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Ozet

Cizgi filmler ¢ocuklart iyi ya da kotii etkileyebilmektedir. Bu etki 0-6 yas araliginda daha giicliidiir. Bu
nedenle kiiciik ¢ocuklara hitap eden c¢izgi filmlerde ele alinan degerlerin incelenmesi gereklidir. Bu
arastirmada okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin icerik ve verilen degerler
yontinden incelenmesi amag¢lanmigtir. Nitel bir arastirma teknigi olan dokiiman incelemesi kullanilarak,
¢izgi filmlerin detayli olarak incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin evrenini 4-7 yas grubu ¢ocuklarin
izledikleri ¢izgi filmler olusturmaktadir. Orneklemi belirlemek icin izlenme orani en yiiksek bes ¢izgi film
se¢ilmis ve her ¢izgi filmin bes adet béliimii 6rnekleme dahil edilmistir. Cizgi filmlerin izlenme oranlar
ve hangi kanalda yaymnlandiklar: bilgisi TIAK (2022) istatistik verilerine gore belirlenmistir. Her bir
¢izgi filmin béliimlerinin belirlenmesinde seckisiz drnekleme ydntemi kullamilnmugtir. Cizgi filmlerin
analizinde Cizgi Film Icerik Degerlendirme Formu kullanilmistir. Tabloda yer alan degerler sizel ve
davranmigsal olarak iki alt boyutta incelenmistir. Bu davranislar 30 saniye zaman araligi yéntemi
kullanilarak kodlanmustir. Bulgular kiigiik ¢ocuklara yonelik ¢izgi filmlerde en sik ele alinan degerlerin
sorumluluk, is birligi ve yardimlasma, en az yer verilen degerlerin sabir ve sevgi oldugunu gostermigtir.
Cizgi filmlerin degerler yoniinden dengeli bir dagilima sahip olmadigi gériilmiistiir. Cocuklara yonelik
hazirlanan ¢izgi filmlerde daha sistematik bir yaklagim izlenmesi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Cocuk. ¢izgi film, deger

Examination of Children's Cartoons in terms of Content and Values
Abstract

Cartoons can affect children for good or bad. This effect is stronger in the 0-6 age range. For this reason,
it is necessary to examine the values presented in cartoons that appeal to young children. In this
research, it is aimed to examine the cartoons watched by preschool children in terms of content and
values. It is intented to examine the cartoons in detail by using document analysis, which is a qualitative
research technique. The universe of the research consists of cartoons watched by children in the age
group of 4-7. In order to determine the sample, the five cartoons with the highest viewing rate were
selected and five episodes of each cartoon were included in the sample. The watching rates of the
cartoons and the channels they are broadcast on were determined according to the statistics of TIAK
(2022). Random sampling method was used to determine the parts of each cartoon. The Cartoon Content
Evaluation Form was used in the analysis of the cartoons. The values in the table were examined in two
sub-dimensions, verbal and behavioral. These behaviors are coded using the 30 seconds time interval
method. The findings show that the most frequently discussed values in cartoons for young children are
responsibility, cooperation and cooperation; showed that the least included values are patience and love.
It has been observed that the cartoons do not have a balanced distribution in terms of values. It is
recommended to follow a more systematic approach in cartoons prepared for children.
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Kitle iletisim araclari, son yillarda hem yetigkinler hem ¢ocuklar i¢in oldukga ulasilabilir
hale gelmistir. Televizyon, telefon, tablet ve bilgisayar en yaygin kitle iletisim araglarindandir.
Bu araglar arasinda yer alan televizyon, zaman ve mekan sinirini1 ortadan kaldirarak genis kitlelere
ulagabilme ozelligine sahiptir. Bu 6zelligi ile televizyon, en etkili ve en yaygin kitle iletigim
aracidir (Ker Dinger & Yilmazkol, 2009, s.190). Giiniimiizde oldukc¢a yaygin bir kullanim alanina
sahip olan televizyon, ¢ocuklar icin de onemli bir eglence aract haline gelmistir. Televizyon
hareketli, renkli ve sesli yapisi itibari ile ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir. Okul 6ncesi donemde
televizyon, ¢ocuklar igin dis diinyaya agilan bir pencere olarak goriilmektedir. Ancak televizyon,
yayinlarina kontrolsiiz bicimde maruz kalan ¢ocuklar i¢in bir tehlike kaynagi olabilmektedir. Bu
donemde cocuklar bilissel olarak islem Oncesi evrede yer almaktadir. Bu nedenle cocuklar
televizyon araciligy ile iletilen mesaj ve bilgileri dogrudan kabul edebilmektedir (Unalp &
Durualp, 2012). Ayrica ¢ocuklar, televizyonda izledikleri karakterler ile kendilerini 6zdeslestirme
egilimine sahiptir. Cocuklar televizyonda en ¢ok ¢izgi filmleri seyretmektedir (Sevim, 2013: 2).
Cizgi filmler, ¢ocuklart olumlu ya da olumsuz etkileyebilen ¢izilmis resimleri hareketlendirme
sanat1 olarak tanimlanmaktadir (Giiler, 1989). Cizgi filmler, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle hedef kitlesi ¢ocuklar olan pek ¢ok TV kanali
olusturulmustur. Zaman igerisinde ¢izgi filmler cocuklarin egitiminde siklikla kullanilan egitsel
materyaller haline gelmistir (Can, 1997: 87). Cizgi filmler ¢ocuklarin bireysel deneyim ve
O0grenme yasantist kazanmalarinda, kendilerini ifade edebilme becerilerinin gelisiminde, evrensel
ve milli degerlerin 6nemsenmesinde etkili olabilmektedir (Yagl, 2013). Cizgi filmlerin
cocuklarin okudugunu ve dinledigini anlama, yaratici diislince, estetik bakis agisina sahip olma
gibi becerilerinin gelismesini sagladigi belirtilmigtir (Karakas & Saricoban, 2011). Gortldugi
gibi ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin egitime katki saglamak amaciyla kullanilmasi ¢ok
faydalidir. Ozellikle yabanci dil 6gretiminde ¢izgi filmlerden siklikla faydalanilmaktadir. Pek cok
cizgi film igerik olarak gocuklara sayma, ¢izim ve Ingilizce becerileri gibi temel becerileri
cocuklara kazandirmaktadir (Borzekowski, 2018). Biitiin bunlar ¢izgi filmlerin ¢cocugun egitimde
kullanilmasinin faydalarimi gostermektedir. Cizgi filmler, tilkemizde tematik ¢ocuk kanallarinin
acilmasiyla birlikte giiniin her saatinde ¢ocuklarla bulusur hale gelmistir. Bu durum tematik ¢izgi
film kanallarinda giiniin her saatinde yaymlanmakta olan ¢izgi filmlerin niteliginin nasil olduguna
iliskin arastirmalarin baslamasina yol agmistir. Yapilan calismalar ¢izgi filmlerin ¢ocuklari
eglendirmenin yaninda onlarin kisisel-toplumsal gelisimine ve hayal diinyalarina olumlu ya da
olumsuz etkilerini de gostermektedir. (Yagl, 2013). Ciinkii okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar,
televizyonda gordiikleri davranislari taklit etme egilimindedirler (Klinger, 2006: 3). Arastirmalar,
cocuklarin televizyonda izledikleri yaymlardan etkilendigini, onlarin tutum, davranis ve deger
yargilarin sekillendirdigini ortaya koymustur (Kdksalan, Aldim & Gogebakan, 2018, s.52; Orug,
Tecim & Ozyiirek, 2011). Oncesinde ¢evresindeki davranislar1 gdzlemleyen ¢ocuk, zamanla
davranisi igsellestirip yasantilar: araciligiyla da kendine ait baz1 deger yargilari olusturmaktadir
(Uyanik Balat & Balaban Dagal, 2011: 9). Bu nedenle okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuklarin
olumlu davranislara iliskin deneyimler edinmesi, onlarin kisilik gelisimi ve degerlerin ¢ocukta
dogru yerlesmesi icin gereklidir. I¢inde bulundugumuz topluma ait degerlerin aktarimi ¢izgi
filmler aracilig ile yapilabilir. Cizgi filmler ¢cocuklarda sorumluluk, 6zgiiven, adalet, paylasma,
kardeslik ve ahlak duygusunu gelistiren sozel 6geler ve bu degerleri gelistirici rol modeller
icermektedir (Sancak, 2018). Degerler, dogumdan itibaren gelismeye baslamakta ve yasam boyu
devam etmektedir (Tiirkmen, 2012; Uyanik Balat & Dagal, 2011). Degerler zaman, kiiltiir ve
mekan gibi toplumsal birtakim unsurlara gore farklilik olusturmakla birlikte genel olarak
degerlerin, diiriistliik, sefkat, bagkalarinin farkinda olma, sorumluluk, yardimseverlik, saygi,
0zdenetim, bagimsizlik, kendine giiven duyma, sevme, neseli olma, nezaket, yaraticilik, azim,
tutarlilik ve cesaret olarak evrensel ve kiiltiirleraras1 temel ortak degerler olarak adlandirilmasi
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miimkiindiir (Uyanik Balat & Dagal, 2006). Temel degerler, ahlaki bilgi, ahlaki hisler ve ahlaki
davraniglar olarak ii¢ basgliktan olusmaktadir. Ahlaki bilgi bireyin sahip oldugu degerin kendisi ve
baskalar1 i¢in ne ifade ettigini bilmedir. Ahlaki his kisinin sahip oldugu degere uygun sekilde
davranip, bu degeri cignediginde olas1 sonuglar1 bilmedir. Ahlaki davranis ise, sahip olunan
degerin davranisa yansitilmas: seklinde aciklanmaktadir (Uyanik Balat & Dagal, 2006). Okul
oncesi donemde ¢ocuklarin ahlaki gelisimi degerler egitimi ile desteklenmektedir. Okul Oncesi
Egitim Programi’nda (2013) degerlere iliskin ayr1 bir bolim yoktur. Bunun yerine degerler,
kazanim ve gostergeleri ile birlikte verilerek, egitimin biitlinciil bir sekilde ele alinmasi
hedeflenmistir. Cocuklarin elestirel bir sekilde dogrular ve yanlislar hakkinda diisiinmeleri ve bu
diisiinceleri 6zgiir bir sekilde ifade etmeleri desteklenir. Bunun icin her etkinligin sonunda bir
degerlendirme basamagi vardir. Okul Oncesi Egitimde degerlerin 6gretimine iliskin olarak, sosyal
duygusal gelisim alaninda adalet, 6zdenetim, hosgorii, arkadaslik, sorumluluk, sevgi, saygi,
nezaket, estetik ile 6zgiiven degerlerine yer verilmistir. Boylece 6gretmenlerin belirli araliklarla
etkinliklerin igerisinde bu degerleri ele almalar1 beklenir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okul
oncesi egitim doneminde ele alinmasi Onerilen sekiz adet deger vardir (MEB, 2017). Ele alinmast
beklenen degerler sevgi, saygi, sabir, hosgorii, sorumluluk, is birligi, yardimlasma ve
paylagsmadir. Egitim bu sekiz degerle sinirli olmamakla birlikte, 6gretmenler bu sekiz degere yer
vermelidir. Clinkii 0-6 yas donemi, ¢cocuklarin olumlu davranislar kazanmasi, kisilik yapilarinin
gelismesi ve temel sosyal degerlerin olusmasi agisindan kritik bir dneme sahiptir. Cocuklarin bu
dénemde en ¢ok izledigi yayinlar olan ¢izgi filmler, ¢cocuklarin kisilik, deger yargisi, tutum ve
davranislarini olusturma siirecinde oldukea etkilidir (Unalp & Durualp, 2012). Cocuklar ¢izgi
filmlerdeki  karakterleri taklit edebilmekte ve ¢izgi filmlerde verilen degerleri
benimsemektedirler. Son yillarda, ¢ocuklara yonelik ¢ok ¢esitli ¢izgi filmler yaymlanmaktadir.
Dolayis1 ile ¢cocuklarin sik takip ettigi ¢izgi filmlerin igeriginin ve igeriginde verilen degerlerin
belirlenmesi ¢cocuklarin sosyal duygusal gelisimleri adina 6nemlidir.

Cocuklarin giinliik rutinlerinde biiyiik bir yere sahip olan ¢izgi filmlerin egitsel materyal olarak
kullanilabilmesi i¢in cocuklar agisindan nitelikli uyaranlar sunmasi gerekmektedir. Cizgi filmlerin
icerigi ve ¢ocuklara verdigi mesajlar hakkinda edinilen bilgi sinirlidir (Klinger, 2006). Bu durum,
cizgi filmlerin niteliginin belirlenmesi ve c¢ocuklara kazandirdigi degerlerin belirlenmesini
zorlagtirmaktadir (Akinci, 2013: 3). Dolayist ile ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanan ve ¢ocuklarin
cok vakit ayirdig ¢izgi filmlerin igerikleri ve ¢ocuklara kattigi degerler agisindan iizerinde
durulmasi gerekmektedir. Bu nedenle arastirmada, ¢ocuklarin en ¢ok izledigi ¢izgi filmlerin igerik
ve yer verilen deger acisindan incelenmesi amaclanmistir. Ayrica, dokiiman analizinin
kullanildig1 bu calismanin, verileri inceleme ve sayisallagtirma yontemleri agisindan Ornek
olacag diisiiniilmektedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma c¢izgi filmlerdeki igerik ve verilen degerleri belirleyen nitel bir ¢alismadir.
Cocuklarin izledigi ¢izgi filmlerin nitelik olarak incelenmesi, betimlenmesi ve yorumlanmasi i¢in
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, yazili ve gorsel belgelerin icerigini
titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Wach & Ward, 2013).
Cocuklarin izledigi ¢izgi filmlerin belli bir igerige sahip olmasi, igerigin belirli karakterler
tizerinden anlatilmasi ve belirli degerleri ¢ocuklara aktarmasi nedenleri ile dokiiman analizi
yontemini kullanmaya uygundur. Calisma kapsaminda incelenen ¢izgi filmler 2022 sezonunda
yayinlanmis serilerden olugsmaktadir. Bu yonii ile arastirmaya dahil edilen ¢izgi film serileri
kesitsel bir 6zellige sahiptir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 4-7 yas grubu ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmler olusturmaktadir.
Ormnekleme alinacak ¢izgi filmleri belirlemek icin drnekleme yontemlerinden nce tabakali
amagcsal ornekleme yontemi kullanilmistir. Segilen ¢izgi filmlerin hangi béliimlerinin 6rnekleme
almacagi ise basit seckisiz yontemle belirlenmistir. Tabakali amagsal 6rnekleme yontemi
ilgilenilen belirli alt gruplarin ozelliklerini gostermek, betimlemek ve bunlar arasinda
karsilagtirma yapmak amaci ile kullanilir (Biyiikoztiirk, vd., 2012: 64). Tabakali amagsal
orneklemi olusturmak amaci ile ¢izgi filmler hitap ettikleri yasa gore (dort, bes, alt1 ve yedi yas)
gruplanmigstir. Cizgi filmlerin hangi yas grubuna hitap ettigini belirlemek i¢in ¢izgi filmin kiinye
bilgilerinden ve akilli isaretlerden faydalanilmistir. Daha sonra bu tabakalardan izlenme oranlar1
en yiiksek cizgi filmler belirlenmistir. izlenme oranlarinin belirlenmesinde televizyon izleme
dl¢iimii y1llig1 bilgilerinden faydalanilmistir (TIAK, 2022). Buna gore TRT Cocuk kanalindan iki,
Cartoon Network kanalindan bir, Minika Cocuk kanalindan bir ve Disney Channel kanalindan bir
¢izgi film olmak {izere toplam bes ¢izgi film 6rnekleme alinmistir. Her bir ¢izgi filmin 2022 yili
serilerinden beser adet olmak iizere, toplam yirmi bes adet seri basit seckisiz yoOntemle
belirlenmistir. En kisa ¢izgi film serisi alti dakika ve en uzun ¢izgi film serisi yirmi dakika
arasinda degismektedir. Ornekleme alinan c¢izgi filmlerin izleme siiresi ii¢ yiiz bes dakika
olmustur.

Cizgi Film Kanal Bolum No Bolim Ad: Bolim Basma Izleme Siiresi

Rafadan Ekspres

Faman Gecirgeni

Ugan Kilim 13 dk
Davetive

Bakkal Defteri

RT TRT

Dngidik Digadik

Robot Kardesgligi

Son Vagon 10 dk
Hamurdan Heykel

Kovun Kacti

Hack-San

EC TRT

SGMS: Kars: Sal.
Qilin 20 dik
Wikim

5
7
9
10
11
1
3
4
5
6
3
9
MUBEEK Disney 12
15
16 Seving
6
14
23
30
34
2
6
10
11
14

Bencil Necati
Surat Ifadeleri
2 Apartman Top. 12 dk
Belgesel
Sehrin Anahtar
Bombo Dr Oldu
Hedive Alisverisi
Fotografg: 6 dk

Cartoon

K$ MNetwork

Minika
Gocuk Gorap Dedektifi

Araba Yarniscist

Sekil 1. Ornekleme Alinan Cizgi Filmlere Ait Kiinye Bilgileri

Veri Toplama Araglar

Bu calismada ¢izgi filmlerin igerigi ve igerikte ele alinan degerlerin belirlenmesi
amaclanmustir. Cizgi filmleri igeriginin betimlenmesi amaci ile arastirmaci tarafindan Cizgi Film
Icerik Degerlendirme Formu hazirlanmistir. Form iki béliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde
cizgi filmin kiinye bilgileri, konusu yer almaktadir. Ikinci béliimde ise ele alinan sekiz degere
iligkin sorular bulunmaktadir. Formda ele alinan bu degerler ‘sevgi, saygi, hosgorii, sabir, is
birligi, sorumluluk, yardimlagsma ve paylasma’ olarak siralanmaktadir. Cizgi filmlerde degerlerin
ele alinis bicimi form iizerinde sozel ifade ve davranigsal ifade olmak {izere iki kategoride
incelenmistir. Degerlendirme formunda yer alan degerler Milli Egitim Bakanligi Degerler Egitimi
Programi, literatiir bilgisi ve uzman goriigleri dogrultusunda belirlenmistir (MEB, 2017).
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda drnekleme alman ¢izgi filmler Cizgi Film Icerik Degerlendirme
Formu kullanilarak incelenmistir. Formda yer alan degerlerin kodlamasi, zaman aralig1 yontemi
kullanilarak yapilmistir. Zaman araligr yontemi, hedef davranisin belirlenmis bir siire i¢inde
ortaya ¢ikma zamanlaridir (Sirin, 2012, s.44). Cizgi filmler 30 saniye araliklarla durdurulmus, bu
aralikta yer alan deger ve degerin verilis bi¢imi kaydedilmistir. Degerlerin verilis bi¢imi sozel ve
davranigsal olarak iki kategoriye ayrilmistir. Bu baglamda her bir ¢izgi filmin birer adet bolimii
sec¢ilmis ve bagimsiz bir aragtirmaci tarafindan kodlama yapilmistir. Yapilan karsilagtirma sonucu
arastirmacilar arasindaki giivenirlik hesaplanarak. 80 degerine ulasilmis ve aragtirmaci veri
toplama siirecine bireysel olarak devam etmistir. Yirmi bes boliim sonunda, ¢izgi filmlerde yer
alan tiim degerler ve bu degerlerin verilis bi¢imi belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesine dayali aragtirmalarda verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi dort
asamada yapilmalidir (Bailey, 1982; Yecke, 2005). Bu calismada elde edilen verilerin analizi,
analize konu olan veriden Orneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin
saptanmasi ve sayisallagtirma agsamalar1 uygulanarak yapilmistir.

Analize Konu Olan Veriden Orneklem Se¢cme

Dokiiman incelemesinin uygulandigi calismalarda elde edilen verilerin tamami aragtirmanin
amacina uygun olmayabilir (Gokkaya & Duman, 2022). Bu nedenle, ¢alismada yapilacak olan
analize en uygun veriler segilerek Orneklem olusturulur (Bailey, 1982; Yecke, 2005). Bu
calismada 4-7 yas c¢ocuklarin izledigi ¢izgi filmlerin icerik ve verilen degerler acisindan
incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla ¢izgi filmlerin akilli isaretlerinden faydalanilmis ve hedef
yas grubu dort, bes, alt1 ve yedi olan ¢izgi filmler 6rnekleme dahil edilmistir.

Kategorilerin Gelistirilmesi

Dokiiman incelemesinin uygulandigi ¢alismalarda arastirmaci ¢aligmanin amacina uygun
olarak kategori belirlemelidir. Bu kategoriler analizin temel boliimleridir. (Gokkaya & Duman,
2022). Arastirmaci kategorileri literatiirden faydalanarak ya da uzman goriisii olarak kendisi
olusturabilir (Bailey, 1982). Bu calismada ¢ocuklarin izledigi ¢izgi filmlerin igerigine yonelik
kategoriler arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Cizgi filmlerde bulunan sekiz deger, Milli
Egitim Bakanlhigi’nmin okul Oncesi egitime yonelik hazirladigi degerler egitimi programi
dogrultusunda belirlenmistir (MEB, 2017). Ele alinan degerlerin ifade edilme bicimi ise sozel ve
davranigsal olarak iki alt boyuta ayrilmistir (Akinci, 2013: 43).

Analiz Biriminin Saptanmast

Dokiiman incelemesinin uygulandigi caligmalarda aragtirmanin amacina yonelik analiz
birimleri belirlenir (Bailey, 1982; Yecke, 2005). Bu ¢alismada analiz birimleri, ¢izgi filmlerde yer
alan diyaloglar, karakterlerin davranislari ile jest ve mimiklerden olugsmaktadir. Zaman araligi
yontemi kullanilarak incelemeye alinan ¢izgi filmlerde belirlenen aralikta deger verilmis ise o
aralik analiz edilmistir. ilk olarak, bu aralikta verilen deger belirlenmis, ardindan bu degerin
verilig bigimi ve degere ait gostergeler kaydedilmistir. Herhangi bir degerin verilmedigi araliklar
ise analize dahil edilmemistir.

Sayisallastirma

Dokiiman incelemesi ¢alismanin baslangicinda olusturulan kategoriler ve analiz birimleri
dogrultusunda elde edilen verileri sayisallastirma olanag1 saglamaktadir (Bailey, 1982; Yecke,
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2005). Sayisallastirma siirecinde verilere puan verilebilir, frekans ve yiizde degerleri kullanilabilir
(Gokkaya, 2018: 33). Boylelikle olusturulan kategorilerin puanlamasi yapilmakta ve kategoriler
birbiri ile karsilagtirllmaktadir. Bu ¢alismada kategorilerde yer alan degerlere puan verilerek
frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir. Yapilan sayisallastirma isleminde tiimevarim
yaklasimindan faydalamlmistir. ik olarak, ¢izgi filmde verilen degerler ifade edilis bicimine gore
(sozel & davranissal) ikiye ayrilmistir. Ardindan her bir ¢izgi filmde yer alan degerlerin, ¢izgi
film siiresine gore dagilimi yapilmistir. Son agsamada, tiim ¢izgi filmlerden elde edilen bulgular
bir araya getirilmis ve her bir ¢izgi filmde yer alan degerlerin dagilimina ulasilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu caligmada okul dncesi donem cocuklarin en ¢ok izledigi ¢izgi filmlerin igerik ve verilen
degerler yoniinden incelenmesi amaclanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular
degerlerin sozel ve davramissal olarak dagilimi, degerlerin igerik olarak sunulma bigimleri
degerlerin ¢izgi film siiresine gore dagilimi seklinde sunulmustur. Tablo 1 6rnekleme alinan ¢izgi
filmlerin toplam bes boliimiinde yer alan degerlerin sézel ve davranmigsal olarak dagilimini
gostermektedir.

Tablo 1 ¢izgi filmlerin toplam bes boliimiinde incelenen sekiz adet degerin, sdzel ve davranigsal
olarak dagilimini gostermektedir. Bu sekiz degerden sevgi degerinin Rafadan Tayfa ¢izgi filminde
davranigsal olarak iki kere (%50), Eymen ile Cimen ¢izgi filminde sozel olarak ii¢ kere (%13),
davranigsal olarak iki kere (%7,8), Mucize: Ugur Bocegi ile Kara Kedi ¢izgi filminde s6zel olarak
dort kere (%12.9), davranigsal olarak dort kere (%14,8) ve Ayicik Bombo ¢izgi filminde sozel
olarak bir kere (%12,5), davranigsal olarak dort kere (28,6) ele alindig1 belirlenmistir. Sayg: degeri
RT ¢izgi filminde davranissal olarak bir kere (%4,5), MUBKK c¢izgi filminde davranigsal olarak
bir kere (%3,7), AB ¢izgi filminde davranigsal olarak bir kere (%7,1); hosgorii degeri RT ¢izgi
filminde sozel olarak bir kere (%5,8), EC ¢izgi filminde s6zel olarak iki kere (%8,8), davranigsal
olarak ti¢ kere (%11,5), MUBKK ¢izgi filminde s6zel olarak dort kere (%12,9), KS ¢izgi filminde
sozel olarak iki kere (7,1), davranigsal olarak bir kere (%3,3), AB ¢izgi filminde s6zel olarak iki
kere (%25); sabir degeri RF ¢izgi filminde s6zel olarak bir kere (%5,8), EC ¢izgi filminde sozel
olarak bir kere (4,3), davranigsal olarak bir kere (3,8), AB ¢izgi filminde sozel olarak iki kere
(%25); is birligi degeri RT ¢izgi filminde s6zel olarak yedi kere (%41,1), davranigsal olarak dort
kere (9%18,2), EC ¢izgi filminde s6zel olarak yedi kere (%30,4), davranigsal olarak alt1 kere (%23),
MUBKK c¢izgi filminde s6zel olarak sekiz kere (%25,8), davranigsal olarak bes kere (%18,5), KS
cizgi filminde sozel olarak sekiz kere (28,6), davranigsal olarak bes kere (%16,7), AB ¢izgi
filminde davranigsal olarak bir kere (%7,1); sorumluluk degeri RT ¢izgi filminde s6zel olarak iki
kere (%11,7), davranigsal olarak alt1 kere (%27,3), EC cizgi filminde s6zel olarak ii¢ kere (%13),
davranigsal olarak ti¢ kere (%11,5), MUBKK ¢izgi filminde s6zel olarak ti¢ kere (%9,7),
davranigsal olarak bir kere (%3,7), KS ¢izgi filminde sozel olarak ii¢ kere (10,7), davranigsal
olarak on alt1 kere (%53,4), AB ¢izgi filminde sozel olarak bir kere (%15,5), davranissal olarak
tic kere (%21,5); yardimlagma degeri RT cizgi filminde s6zel olarak dort kere (%23.5),
davranigsal olarak bes kere (%22,7), EC ¢izgi filminde sozel olarak iki kere (%8,8), davranigsal
olarak dokuz kere (%34,6), MUBKK ¢izgi filminde sozel olarak on bir kere (%35,5), davranigsal
olarak on dort kere (%51,9), KS ¢izgi filminde s6zel olarak on iki kere (42,9), davranigsal olarak
altt kere (%20), AB ¢izgi filminde sozel olarak iki kere (%25), davranissal olarak dort kere
(%28,6); paylasma degeri RT ¢izgi filminde sozel olarak iki kere (%11,7), davranigsal olarak {i¢
kere (%13,7), EC ¢izgi filminde s6zel olarak bes kere (%21,7), davranigsal olarak iki kere (%7,8),
MUBKK cizgi filminde sozel olarak bir kere (%3,2), davranissal olarak iki kere (%7.,4), KS ¢izgi
filminde sozel olarak ii¢ kere (10,7), davranmigsal olarak iki kere (%6,6) ve AB ¢izgi filminde
davranigsal olarak bir kere (%7,1) goriilmiistiir.
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Tablo 1. Ornekleme Alinan Cizgi Film Serilerinde Yer Alan Degerlerin S6zel ve Davramgsal Olarak Dagilimi

RT EC MUBKK KS AB
Deger Soz Dav Soz Dav Soz Dav Soz Dav S6z Dav

f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Sevgi - - 2 91 3 13 2 7,8 4 12,9 4 14,8 - - - - 1 125 4 28,6
Saygi - - 1 4,5 - - - - - - 1 3,7 - - - - - - 1 7,1

Hosgorii 1 5,8 1 4,5 2 8,8 3 115 4 12,9 - - 2 7,1 1 3,3 2 25 - -

Sabir 1 5,8 - - 1 4,3 1 3,8 - - - - - - - - 2 25 - -
Is birligi 7 41,1 4 18,2 7 30,4 6 23 8 25,8 5 18,5 8 28,6 5 16,7 - - 1 7,1
Sorumluluk 2 11,7 6 27,3 3 13 3 115 3 9,7 1 3,7 3 10,7 16 534 1 125 3 215
Yardimlagma 4 23,5 5 22,7 2 8,8 9 34,6 11 355 14 519 12 429 6 20 2 25 4 28,6
Paylasma 2 11,7 3 13,7 5 21,7 2 7,8 1 3,2 2 7,4 3 10,7 2 6,6 - - 1 7,1
Toplam 17 100 22 100 23 100 26 100 31 100 27 100 28 100 30 100 8 100 14 100
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Tablo 1’e gore, ele alinan degerlerin sézel ve davranigsal olarak dagilim oranlari arasinda
benzerlik oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte sozel olarak yardimlasma ve is birligi degerleri
oran olarak en ¢ok goriilen degerler olmustur. Davranigsal olarak bakildiginda ise, sorumluluk
ve yardimlasma degerleri 6ne ¢gikmaktadir. AB ¢izgi filmi 6zelinde ise davranissal oranlar, ana
karakterin konugmayan bir oyuncak olmasindan dolayi, daha ¢ok goriilmiistiir.

Cizgi filmlerde en ¢ok yer verilen degerlerin sézel ve davranissal yonlerini igerik olarak
inceledigimizde, farkl1 sekillerde kullanildig1 belirlenmistir. Ornegin yardimlasma degeri ile
ilgili olarak Rafadan tayfa ¢izgi filminde profesoriin asistan1 ‘profesorii kurtarmak i¢in gereken
neyse yapacagim’ sozel ifadesini kullanmistir. Davranigsal boyutta ise antrenman sirasinda
Hayri kronometre ile arkadaslari i¢in siire tutmaktadir. Eymen ile Cimen ¢izgi filminde
yardimlagsma degeri ile ilgili olarak, maymun ‘Minik tavsani bulmak icin yardim edecegim’
sozel ifadesini kullanmistir. Davranissal boyutta ise kus, takla atmak isteyen Eymen’e fiziksel
destek vermistir. Mucize: Ugur Bocegi ile Kara Kedi ¢izgi filminde yardimlasma degeri ile
ilgili olarak, Adrien arkadasina ‘Bulusmaya yalniz gidemem, benimle gelir misin?’ sozel
ifadesini kullanmistir. Davranigsal boyutta ise Kara Kedi yere diisen arkadasi igin fiziksel
destek saglamigtir. Kral Sakir ¢izgi filminde yardimlasma degeri ile ilgili olarak, Fil Necati
‘Arabay1 park edemiyoruz, bize yardim edin’ sozel ifadesini kullanmistir. Davranigsal boyutta
ise insanlar arabada mahsur kalan Remzi ile Necati icin yiyecek ve icecek ikraminda
bulunmustur. Ayicik Bombo ¢izgi filminde yardimlasma degeri ile ilgili olarak, Bombo’nun
arkadas1 ‘Daha cok satis yapabilmek i¢in farkli iirlinler satmani dneriyorum’ sozel ifadesini
kullanmistir. Davranigsal boyutta ise yaris sirasinda Bombo’nun arabasi bozulmus ve rakipleri
Bombo’ya tamir aleti vermistir.

Is birligi degeri ile ilgili olarak Rafadan Tayfa ¢izgi filminde define aramas: sirasinda ¢ocuklar
birbirlerine ‘defineyi beraber aramaliy1z’ ifadesini kullanmislardir. Ayn1 degerin davranigsal
boyutunda Basri Amca’nin meslegini sormak i¢in ¢ocuklar mahallenin belirli bolgelerinde
gorev alarak, onu beklemektedir. Eymen ile Cimen ¢izgi filminde iy birligi degeri ile ilgili
olarak ¢ocuklar ve Cimen birbirlerine ‘Ine§e yem gostererek onu oturdugu yerden
kaldirmaliy1z’ ifadesini kullanmiglardir. Ayni degerin davranigsal boyutunda Eymen, ablasi ve
Cimen riizgarda ucan fotograflarin1 yakalamaya ¢alismislardir. MUBKK ¢izgi filminde iy
birligi degeri ile ilgili olarak Kara Kedi ve Ugur Bocegi mucize kapsiiliinii kurtarmis ve
birbirlerine ‘Biz bir ekibiz, birlikte basardik’ ifadesini kullanmislardir. Ayni degerin
davranigsal boyutunda Kara Kedi ve Ugur Bocegi devrilmek iizere olan bir arabay: birlikte
dengede tutmus ve gorevlerini tamamlamislardir. Kral Sakir ¢izgi filminde is birligi degeri ile
ilgili olarak mahalle sakinleri Giines 151811 kapatan yaratiga ulagmak i¢in ‘firinciya ekmek
yaptirmaya gidelim ve ‘Anne sen burada sepeti bekle’ denilerek gorev dagilimi yapilmstir.
Ayni degerin davranigsal boyutunda Sakir, babas1 ve arkadasi sirayla hamle yaparak satrang
oyununu kazanmistir. Ayicik Bombo ¢izgi filminde is birligi degerinin davranigsal boyutunda
Bombo, rakibi ile tezgahini birlestirerek, birlikte ¢calismaya baslamistir. Sorumluluk degeri ile
ilgili olarak, Rafadan Tayfa ¢izgi filminde ¢ocuklar kendi becerilerine gore gorev dagilimi
yaparken Akin ‘zihinden hesaplama konular1 benim’ s6zel ifadesini kullanmistir. Ayn1 degerin
davranigsal boyutunda Hale bilmecenin cevabini bildigini sdyleyerek, diger cocuklarin
kendisini takip etmesini saglamistir. Eymen ile Cimen ¢izgi filminde sorumluluk degeri igin
cocuklarin oynadig1 gegit bozuldugunda, Dila ‘Ge¢idi ben yaparim’ sozel ifadesini
kullanmistir. Ayn1 degerin davranigsal boyutunda Dila girilmesi zor olan bir gecide girmis ve
diisen fotografi oradan ¢ikarmistir. MUBKK ¢izgi filminde sorumluluk degeri igin Baskan
karakteri film ¢ekiminin aksamasi iizerine ekibine ‘Ben her seyi diizeltecegim, merak etmeyin’
sozel ifadesini kullanmistir. Ayn1 degerin davranigsal boyutunda Kara Kedi iksir hazirlama
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siirecinde dogru malzemeye ulasmay1 basararak karistmi tamamlamistir. Kral Sakir ¢izgi
filminde sorumluluk degeri ig¢in Sakir satrang oynamayi Ogrenmek istemis ve Fil Necati
‘Satrang ogretme isi bende’ sozel ifadesini kullanmistir. Ayn1 degerin davranissal boyutunda
Sakir ve arkadaglar1 marketten yanliglikla aldiklart {iriinii markete iade etmistir. Ayicik Bombo
¢izgi filminde ise sorumluluk degeri i¢in odasi dagilan Bombo’ya arkadasi ‘Oyuncaklarini
toplamalisin’ sozel ifadesini kullanmistir. Ayn1 degerin davranigsal boyutunda yarigmacilar
oyun baslamadan once arabalarinin bakimini ve hazirliklarini tamamlamastir.

Tablo 2 6rnekleme alinan ¢izgi filmlerin toplam bes bolimiinde yer alan degerlerin dagilimin
gostermektedir.

Tablo 2. Ornekleme Alinan Cizgi Film Serilerinde Yer Alan Degerlerin Dagilimi
RT EC MUBKK KS AB Dagilim

Deger %  f % f % f % f % f %
Sevgi 2 51 5 103 8 138 5 227 20 104
Sayer 126 - - 1 17 - - 1 45 3 17
Hosgorii 2 51 5 103 4 68 3 53 2 91 16 73
Sabir 1 26 2 41 - - - - 2 91 5 32
is birligi 11 282 13 265 13 224 13 224 1 45 51 208
Sorumluluk 8§ 205 6 122 4 68 19 328 4 182 41 181
Yardimlasma 9 231 11 224 25 431 18 309 6 274 69 293
Paylasma 5 128 7 142 3 53 5 86 1 45 21 92

Toplam 39 100 49 100 58 100 58 100 22 100 226 100

Tablo 2 6rnekleme dahil edilen ¢izgi filmlerin toplam bes boliimiinde yer alan sekiz adet
degerin dagilhimini gostermektedir. Bu sekiz degerden sevgi degerinin Rafadan Tayfa ¢izgi
filminde iki kere (%5,1), Eymen ile Cimen ¢izgi filminde bes kere (%10,3), Mucize: Ugur
Bocegi ile Kara Kedi ¢izgi filminde sekiz kere (%13,8) ve Ayicik Bombo ¢izgi filminde bes
kere (%22,7), ele alindig1 belirlenmistir. Sayg: degeri RT ¢izgi filminde bir kere (%2,6),
MUBKK c¢izgi filminde bir kere (%1,7), AB ¢izgi filminde bir kere (%4,5); hosgorii degeri RT
¢izgi filminde bir kere (%35,1), EC cizgi filminde bes kere (%10,3), MUBKK c¢izgi filminde
dort kere (%6,8), KS ¢izgi filminde ii¢ kere (%5,3), AB ¢izgi filminde iki kere (%9,1); sabir
degeri RF ¢izgi filminde bir kere (%2,6), EC ¢izgi filminde iki kere (4,1), AB ¢izgi filminde iki
kere (%9,1); is birligi degeri RT ¢izgi filminde on bir kere (%28,2), EC ve KS ¢izgi filminde
on tiger kere (%26,5), MUBKK ¢izgi filminde on ii¢ kere (22,4), AB ¢izgi filminde bir kere
(%4,5); sorumluluk degeri RT ¢izgi filminde sekiz kere (%20,5), EC ¢izgi filminde alt1 kere
(%12,2), MUBKK ¢izgi filminde dort kere (%6,8), KS ¢izgi filminde on dokuz kere (32,8), AB
cizgi filminde dort kere (%18,2); yardimlasma degeri RT ¢izgi filminde dokuz kere (%23,1),
EC cizgi filminde on bir kere (%22,4), MUBKK ¢izgi filminde yirmi bes kere (%43,1), KS
cizgi filminde on sekiz kere (%30,9), AB ¢izgi filminde alt1 kere (%27,4); paylasma degeri RT
cizgi filminde bes kere (%12,8), EC cizgi filminde yedi kere (%14,2), MUBKK ¢izgi filminde
tic kere (%5,3), KS ¢izgi filminde bes kere (%8,6) ve AB ¢izgi filminde bir kere (%4,5)
gorilmiistiir.

Ornekleme dahil edilen bes ¢izgi filmde yer alan degerlerin dagilimi incelendiginde, sevgi
degerinin yirmi kere (%10,4), sayg: degerinin {i¢ kere (%1,7), hosgorii degerinin on alt1 kere
(%7,3), sabir degerinin bes kere (%3,2), is birligi degerinin elli bir kere (%20,8), sorumluluk
degerinin kirk bir kere (%18,1), yardimlasma degerinin altmis dokuz kere (%29,3) ve paylasma
degerinin yirmi bir kere (%9,2) ele alindig1 belirlenmistir. Buna gore, 2022 yilinda en ¢ok
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izlenen bu bes ¢izgi filmde yardimlasma, is birligi ve sorumluluk degerleri 6n planda yer
almaktadir. Sayg: ve sabir degerlerinin ise ¢ok az ele alindig1 belirlenmistir.

Tablo 3 6rnekleme dahil edilen ¢izgi film serilerinde yer alan degerlerin, ¢izgi film siirelerine
gore ele alinma ortalamalarini gostermektedir.

Tablo 3. Ornekleme Alinan Cizgi Film Serilerinde Yer Alan Degerlerin Cizgi Film Siiresine Gore Ele Alinma
Ortalamalar1

Deger RF EC MUBKK KS AB Ortalama

f % f % f % f % f % f %

Sevgi 04 154 1 5 1,6 4 - - 1 822 08 3,75
Sayg1 02 077 0,2 1 0,2 0,5 - - 02 166 01 0,78
Hosggorii 04 153 0,8 4 0,8 2 0,6 25 04 332 06 267
Sabir 02 077 0,2 2 - - - - 04 332 01 121
Is birligi 22 842 27 13 2,6 6,5 26 1082 02 166 21 8,08
Sorumluluk 16 613 1.2 6 0,8 2 38 158 12 998 1,7 7,98
Yardimlagsma 18 691 23 11 5 125 36 1498 16 133 28 117
Paylagsma 1 385 14 7 0,6 15 1 418 02 166 08 3,63

Toplam 7,8 29,92 98 49 11,6 29 116 48,28 5,2 43,12 9 39,8

Tablo 3 6rnekleme dahil edilen ¢izgi filmlerin bes boliimiinde yer alan degerlerin, ¢izgi film
sliresine gore ele alinma ortalamalarin1 géstermektedir. Bu sekiz degerden sevgi degerinin RT
¢izgi filminde 0,4 kere (%]1,54), EC c¢izgi filminde 1 kere (%5), MUBKK c¢izgi filminde 1,6
kere (%4), AB cizgi filminde 1 kere (%0,8) ele alindig1 belirlenmistir. Sayg: degeri RT ¢izgi
filminde 0,2 kere (%0,77), EC ¢izgi filminde 0,2 kere (%1), MUBKK c¢izgi filminde 0,2 kere
(%0,5), AB ¢izgi filminde 0,2 kere (%1,66); hosgorii degeri RT ¢izgi filminde 0,4 kere (%1,53),
EC ¢izgi filminde 0,8 kere (%4), MUBKK c¢izgi filminde 0,8 kere (%2), KS ¢izgi filminde 0,6
kere (%2,5), AB ¢izgi filminde 0,4 kere (%3,32); sabir degeri RF ¢izgi filminde 0,2 kere
(%0,77), EC ¢izgi filminde 0,2 kere (%2), AB ¢izgi filminde 0,4 kere (%3,32); is birligi degeri
RT ¢izgi filminde 2,2 kere (%8,42), EC ¢izgi filminde 2,7 kere (%13), MUBKK c¢izgi filminde
2,6 kere (%6,5), KS ¢izgi filminde 2,6 kere (%10,82), AB ¢izgi filminde 0,2 kere (%1,66);
sorumluluk degeri RT ¢izgi filminde 1,6 kere (%6,13), EC ¢izgi filminde 1,2 kere (%6),
MUBKK ¢izgi filminde 0,8 kere (%2), KS ¢izgi filminde 3,8 kere (%15,8), AB ¢izgi filminde
1,2 kere (%9,98); vardimlagma degeri RT ¢izgi filminde 1,8 kere (%6,91), EC ¢izgi filminde
2,3 kere (%11), MUBKK c¢izgi filminde 5 kere (%12,5), KS ¢izgi filminde 3,6 kere (%14,98),
AB ¢izgi filminde 1,6 kere (%13,3); paylagsma degeri RT ¢izgi filminde 1 kere (%3,85), EC
cizgi filminde 1,4 kere (%7), MUBKK c¢izgi filminde 0,6 kere (%1,5), KS ¢izgi filminde 1 kere
(%4,18) ve AB ¢izgi filminde 0,2 kere (%1,66) goriilmiistiir.

Ornekleme dahil edilen bes ¢izgi filmde yer alan degerlerin genel ortalamasi incelendiginde,
sevgi degerinin 0,8 kere (%3,75), sayg: degerinin 0,1 kere (%0,78), hosgdrii degerinin 0,6 kere
(%2,67), sabir degerinin 0,1 kere (%1,21), is birligi degerinin 2,1 kere (%8,08), sorumluluk
degerinin 1,7 kere (%7,98), yardimlagma degerinin 2,8 kere (%11,7) ve paylasma degerinin 0,8
kere (%3,63) ele alindig1 belirlenmistir. Buna gore, 2022 yilinda en ¢ok izlenen bu bes ¢izgi
filmde yardimlasma, is birligi ve sorumluluk degerleri 6n planda yer almaktadir. Sayg: ve sabur
degerlerinin ise ¢ok az ele alindig1 belirlenmistir.

Tablo 4 6rnekleme alinan ¢izgi filmlerin toplam bes bolimiinde yer alan degerlerin, ¢izgi film
stiresine gore dagilimin1 géstermektedir.
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Tablo 4. Ornekleme Alinan Cizgi Film Serilerinde Yer Alan Degetlerin Cizgi Film Siiresine Gore Dagilimi
RT EC MUBKK KS AB Dagilim
Degerler f % f % f % f % f % f %
39 20 49 49 58 29 58 48 22 366 226 3652

Tablo 4 6rnekleme dahil edilen ¢izgi filmlerin bes boliimiinde yer alan degerlerin, ¢izgi film
stiresine gore dagilimini gostermektedir. Tabloya gore degerlerin Rafadan Tayfa ¢izgi filminde
otuz dokuz kere (%20), Eymen ile Cimen ¢izgi filminde kirk dokuz kere (%49), Mucize: Ugur
Bocegi ile Kara Kedi ¢izgi filminde elli sekiz kere (%29), Kral Sakir ¢izgi filminde elli sekiz
kere (%48) ve Ayicik Bombo ¢izgi filminde yirmi iki kere (%36,6) ele alindig1 belirlenmistir.
Buna gore, 2022 yilinda en ¢ok izlenen bu bes ¢izgi filmde degerlere iki yiiz yirmi alt1 kez
(%36,52) yer verilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada, okul dncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan ve ¢ocuklar tarafindan
en ¢ok izlenen ¢izgi filmlerin igerik ve verilen degerler yoniinden incelenmesi amaglanmustir.
Calisma kapsaminda 2022 yilinda en ¢ok izlenen bes ¢izgi filmin beser adet boliimii olmak
lizere toplam 25 ¢izgi film serisi incelenmistir. Cizgi filmlerde yer alan degerler sunulus
bicimlerine gore (s6zel ifade/davranigsal ifade) iki kategoride degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgulara gore, Rafadan Tayfa ¢izgi filminde sozel olarak en cok ifade edilen
degerlerin is birligi (%41) ve yardimlagsma (%23,5); en az ifade edilen degerlerin hosgorii
(%5,8) ve sabir (%5,8) oldugu belirlenmistir. Davranigsal olarak en ¢ok ifade edilen degerler
sorumluluk (%27,3) ve yardimlasma (%22,7) olurken, en az ifade edilen degerler sayg: (%4,5)
ve hosgorii (%4,5) olarak bulunmustur. Rafadan Tayfa ¢izgi filminin genel dagilimina
bakildiginda is birligi (%28,2), yardimlagma (%23,1) ve sorumluluk (%20,5) degerlerinin 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Cizgi filmde en az yer verilen degerlerin saygr (%2,6) ve sabir (%2,6)
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, ¢izgi filmde davranissal olarak ifade edilen deger
sayisinin (n=22), sozel olarak ifade edilen deger sayisindan (n=17) fazla oldugu tespit
edilmistir. Cizgi filmin genel dagilimi incelendiginde degerlerin toplam 39 kere ele alindigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Sentiirk ve Keskin (2019) tarafindan yapilan bir
calismada Rafadan Tayfa ¢izgi filmi degerler agisindan incelenmis ve yardimlasma degerinin
en c¢ok yer verilen deger oldugu belirlenmistir. Sadioglu, Turan, Deveci Dikmen, Yilmaz ve
Ozkan Muhtar (2018) tarafindan yapilan diger arastirmada Rafadan Tayfa ¢izgi filminde en ¢ok
ele alinan degerin yardimlagsma; en az ele alinan degerin hoggorii oldugu tespit edilmistir. Bu
caligmalar, elde edilen aragtirma sonugclari ile paralellik gostermektedir.

Elde edilen bulgulara gore, Eymen ile Cimen c¢izgi filminde sdzel olarak en c¢ok ifade edilen
degerlerin is birligi (%30,4) ve paylasma (%21,7); en az ifade edilen degerlerin yardimlasma
(%8,8) ve hosgorii (%5,8) oldugu belirlenmistir. Davranigsal olarak en ¢ok ifade edilen degerler
yardimlasma (%34,6) ve is birligi (%23) olurken, en az ifade edilen degerler sabir (%3,8),
sevgi (%7,8) ve paylasma (7,8) olarak bulunmustur. Eymen ile Cimen ¢izgi filminin genel
dagilimima bakildiginda is birligi (%26,5), yardimlasma (%22,4) ve paylasma (%14,2)
degerlerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Cizgi filmde en az yer verilen degerlerin sabir (%4,1),
sevgi (%10,3) ve hosgorii (%10,3) oldugu belirlenmistir. Cizgi filmin incelenen bes boliimiinde
saygt degerinin yer almadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, ¢izgi filmde davranigsal olarak
ifade edilen deger sayisinin (n=26), sozel olarak ifade edilen deger sayisindan (n=23) fazla
oldugu tespit edilmistir. Cizgi filmin genel dagilimi incelendiginde degerlerin toplam 49 kere
ele alindig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Beldag ve Yarar Kaptan (2017) tarafindan
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yapilan bir ¢alismada ¢ocuklara yonelik hazirlanan animasyon filminde en ¢ok yer verilen
degerin yardimlasma, en az yer verilen degerin sayg: oldugu belirlenmistir. Bu ¢alisma, elde
edilen aragtirma sonugclari ile paralellik gostermektedir.

Elde edilen bulgulara gore, Mucize: Ugur Bocegi ile Kara Kedi ¢izgi filminde sozel olarak en
cok ifade edilen degerlerin yardimlasma (%35,5) ve is birligi (%25,8); en az ifade edilen
degerlerin paylasma (%3,2) ve sorumluluk (%9,7) oldugu belirlenmistir. Davranissal olarak en
cok ifade edilen degerler yardimlasma (%51,9) ve is birligi (%18,5) olurken, en az ifade edilen
degerler saygi (%3,7) ve sorumluluk (%3,7) olarak bulunmustur. MUBKK ¢izgi filminin genel
dagilimina bakildiginda yardimlasma (%43,1), is birligi (%22,4) ve sevgi (%13,8) degerlerinin
one ¢iktig1 goriilmektedir. Cizgi filmde en az yer verilen degerlerin sayg: (%1,7) ve paylasma
(%5,3) oldugu belirlenmistir. Cizgi filmin incelenen bes bdliimiinde sabir degerinin yer
almadig1 gortilmistiir. Bununla birlikte, ¢izgi filmde s6zel olarak ifade edilen deger sayisinin
(n=31), davranigsal olarak ifade edilen deger sayisindan (n=27) fazla oldugu tespit edilmistir.
Cizgi filmin genel dagilimi incelendiginde degerlerin toplam 58 kere ele alindig1 sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Sevim (2013) tarafindan yapilan yerli ve yabanci ¢izgi filmlerin
incelendigi bir calismada, yabanci ¢izgi film serisinde en ¢ok yardimlasma ve is birligi
degerlerinin yer aldig1, hosgdrii ve saygi degerlerine daha az yer verildigi belirlenmistir. Bu
calisma, elde edilen aragtirma sonugclari ile paralellik gostermektedir.

Elde edilen bulgulara goére, Kral Sakir ¢izgi filminde s6zel olarak en ¢ok ifade edilen degerlerin
yardimlasma (%42,9) ve is birligi (%28,6); en az ifade edilen degerlerin hosgorii (%7,1),
paylasma (%10,7) ve sorumluluk (%10,7) oldugu belirlenmistir. Davranigsal olarak en gok
ifade edilen degerler sorumluluk (%53,4) ve yardimlasma (%20) olurken, en az ifade edilen
degerler hosgorii (%3,3) ve paylasma (%6,6) olarak bulunmustur. Kral Sakir ¢izgi filminin
genel dagilimina bakildiginda sorumluluk (%32,8), yardimlasma (%30,9) ve is birligi (%22,4)
degerlerinin 6ne ¢ikt1g1 gorilmektedir. Cizgi filmde en az yer verilen degerlerin hosgorii (%5,3)
ve paylasma (%8,6) oldugu belirlenmistir. Cizgi filmin incelenen bes boliimiinde sevgi, sayg:
ve sabir degerinin yer almadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, ¢izgi filmde davranigsal olarak
ifade edilen deger sayisinin (n=30), sozel olarak ifade edilen deger sayisindan (n=28) fazla
oldugu tespit edilmistir. Cizgi filmin genel dagilimi incelendiginde degerlerin toplam 58 kere
ele alindigr sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde, Ay (2021) tarafindan Kral Sakir cizgi
filminin degerler acisindan incelendigi bir ¢aligmada, ¢izgi filmde en sik yer alan degerin
yardimlagma, en az yer verilen degerin sayg: oldugu belirlenmistir. Bu calisma, elde edilen
aragtirma sonugclari ile paralellik gostermektedir.

Elde edilen bulgulara gore, Ayicik Bombo ¢izgi filminde sozel olarak en c¢ok ifade edilen
degerlerin hosgorii (%25), sabir (%25) ve yardimlasma (%25); en az ifade edilen degerlerin
sevgi (%12,5) ve sorumluluk (%12,5) oldugu belirlenmistir. Davranigsal olarak en ¢ok ifade
edilen degerler sevgi (%28,6) ve yardimlasma (%28,6) olurken, en az ifade edilen degerler
saygr (%7,1), is birligi (%7,1) ve paylasma (%7,1) olarak bulunmustur. Ayicik Bombo ¢izgi
filminin genel dagilimina bakildiginda yardimlasma (%27,4) ve sevgi (%22,7) degerlerinin 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Cizgi filmde en az yer verilen degerlerin sayg: (%4,5), is birligi (4,5) ve
paylasma (%4,5) oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, ¢izgi filmde davranigsal olarak ifade
edilen deger sayisinin (n=14), sozel olarak ifade edilen deger sayisindan (n=8) fazla oldugu
tespit edilmistir. Cizgi filmin genel dagilimi incelendiginde degerlerin toplam 22 kere ele
alindigr sonucuna ulagilmistir. Ayicik Bombo ¢izgi filminde yer alan ana karakterin
konusmayan bir oyuncak olmasi, davranigsal ifade oraninin daha fazla goriilmesinde etkili
olmustur.
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Elde edilen bulgulara gore, 2022 yilinda en ¢ok izlenen bes ¢izgi filmde yer alan degerlerin
sozel ve davranigsal olarak dagilimi birbirlerine benzer oranlardadir. Cizgi filmlerin geneline
bakildiginda, sozel olarak en ¢ok yer verilen degerler yardimlasma ve is birligi; en az yer
verilen degerlerin sabur ve sevgi oldugu bulunmustur. Sozel olarak ifade edilen sayg: degerine
rastlanmamistir. Degerlerin  davranigsal olarak dagilimi incelendiginde, sorumluluk ve
yardimlasma degerleri 6ne ¢ikmaktadir. Sayg: ve sabir degerleri davranigsal olarak en az ifade
edilen degerlerdir. Buna gore, 2022 yilinda en ¢ok izlenen bu bes ¢izgi filmde yardimlasma, ig
birligi ve sorumluluk degerleri 6n planda yer almaktadir. Sayg: ve sabir degerlerinin ise ¢ok az
ele alindig1 belirlenmistir. Kadan ve Aral (2017) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada
cocuklarin en ¢ok izledigi ¢izgi filmler incelenmis ve bu ¢izgi filmlerde en sik yardimlagma
degerine yer verildigi sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Ersan ve Er (2022) yaptiklari
calismada is birligi ve yardimlasma degerlerinin ¢ocuk ¢izgi filmlerinde daha sik ele alindigini
belirtmislerdir. Her iki ¢alisma sonucu da, bu arastirmada elde edilen sonuglar ile paralellik
gostermektedir. Cocuklar izledikleri ¢izgi filmlerden etkilenmektedir. Okul 6ncesi donem,
cocuklarin deger edinme, karakter gelistirme ve davramis diizenleme becerilerinin gelisimi
yoniinden kritik bir 6neme sahiptir. Bu ¢alismada, benzer ¢alismalarin da gosterdigi gibi,
cocuklara yonelik hazirlanan ¢izgi filmlerde degerlere yeterli sayida ve dengeli olarak yer
verilmesi gerektigi belirlenmistir. Bu c¢alismada elde edilen bulgular, 2022 yilinda en ¢ok
izlenen bes ¢izgi filmin beser boliimii olmak {izere yirmi bes ¢izgi film serisinden olugmaktadir.
Benzer bir ¢alisma, gilincel izlenme oranlari 1s18inda ¢izgi filmlerin boliim sayilari artirtlarak
yapilabilir. Bu calismada veriler dokiiman analizi kullanilarak incelenmistir. Cocuklarin
izledigi c¢izgi filmlerden etkilenme diizeyini belirlemek amaci ile deneysel bir g¢alisma
yapilabilir. Arastirmada ¢izgi filmler zaman aralig1 yontemi kullanilarak incelenmistir. Nitel
veri analizi yapilan benzer ¢aligmalarda zaman araligi yonteminin kullanilmasi onerilebilir.
Bunlara ek olarak, ailelerin ¢ocuk yaymlari hakkinda bilgi sahibi olmalarini ve bilingli olarak
cizgi film secebilmelerini saglamak amaci ile aile egitim programlar1 hazirlanmasi
Onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In order for cartoons, which have a great place in children's daily routines, to be used as
educational material, they must provide qualified stimuli for children. Information about the
content of cartoons and the messages they give to children is limited (Klinger, 2006). This
situation makes it difficult to determine the quality of cartoons and the values they bring to
children (Akinci, 2013, p.3). Therefore, it is necessary to focus on the content of the cartoons
prepared for children and in which children spend a lot of time, and the values they add to
children. For this reason, in the research, it is aimed to examine the cartoons that children watch
most in terms of content and value.

Method
Research Model

The document analysis method was used to examine, describe and interpret the cartoons
watched by children. The cartoons examined within the scope of the study consist of the series
published in the 2022 season. Therefore, it is a cross-sectional study. The universe of the
research consists of cartoons watched by children in the age group of 4-7. In order to determine
the cartoons to be sampled, stratified purposive sampling method was used before sampling
methods. The parts of the selected cartoons to be sampled were determined by a simple random
method.

Data Collection and Analysis

The cartoons that were sampled within the scope of the research were examined using the
Cartoon Content Evaluation Form. The coding of the values in the form was done using the
time interval method. The time interval method is when the target behavior occurs within a
specified time (Sirin, 2012, p.44). The cartoons were stopped at intervals of 30 seconds, the
value in this interval and the way the value was given were recorded. The way of giving values
is divided into two categories as verbal and behavioral. In this context, one part of each cartoon
was selected and coded by an independent researcher. By calculating the reliability among
researchers as a result of the comparison. The value of 80 was reached and the researcher
continued the data collection process individually.

Findings

Table 1. Distribution of Values by Cartoon Duration

RT EC MUBKK KS AB Distribution
Values f % f % f % f % f % f %
39 20 49 49 58 29 58 48 22 36,6 226 36,52

According to the table, the values are thirty-nine times (20%) in the cartoon Rafadan Tayfa,
forty-nine times (49%) in the cartoon Eymen and Cimen, fifty-eight times (29%) in the cartoon
Miracle: Ladybug and the Black Cat, fifty-eight times in the cartoon Kral Sakir. eight times
(48%) and twenty-two times (36.6%) in the Cartoon Teddy Bear. Accordingly, the values were
included two hundred and twenty-six times (36.52%) in these five most watched cartoons in
2022.
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Conclusion and Discussion

The values of cooperation, cooperation and responsibility are at the forefront in these five
most watched cartoons in 2022. It has been determined that the values of respect and patience
are rarely discussed. In a similar study conducted by Kadan and Aral (2017), the cartoons that
children watch the most were examined and it was concluded that the value of cooperation was
most frequently included in these cartoons. Similarly, Ersan and Er (2022) stated in their study
that the values of cooperation and cooperation are more frequently discussed in children's
cartoons. The results of both studies show parallelism with the results obtained in this study.
Children are influenced by the cartoons they watch. Preschool period has a critical importance
in terms of the development of children’s value acquisition, character development and behavior
regulation skills. In this study, it was determined that values should be included in sufficient
numbers and in a balanced way in cartoons prepared for children, as similar studies have shown.
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Bu ¢alismamin amaci, ortaokul ogrencilerinin Ingilizce dersinde dinlemeyle ilgili karsilastiklar:
sorunlari tespit etmek ve bu sorunlarin giderilmesinde hangi stratejilerden yararlandiklarint ortaya
ctkarmaktir. Bu ¢alismada, nitel bir arastirma yontemi olan fenomenolojik yaklagimdan
yararlamlmigtir. Arastirmaya uygun érneklem yontemi ile goniilliiliik esasina dayali 44 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Yapilandrilmus goriisme formlart ile veriler toplanmuig ve icerik analizi yontemi
ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde goriisme formunda yer alan ii¢ temel soru ii¢ ana tema olarak
belirlenmis, bu ana temalar alt temalara ayrilarak kendi i¢lerinde de kategori ve kodlar olarak icerik
analizi tamamlanmistir. Verilen cevaplara gore grencilerin ¢ogu Ingilizce becerilerinin yeterli
diizeyde olmamasi sebebiyle dinlemede sorunlar yasamaktadwr. Bu sorunlari ortadan kaldirmak adina
ogrencilerin ¢ogunlukla biligsel ve sosyo-duyugsal stratejilerden yararlandiklarini séylemek
miimkiindiir. Dinleme becerisini gelistirmek adina ogrencilerin ¢ogu sinif disinda ¢alismalar
yapmaktadir. Bu aragtirmanin sonucuna gére dinlerken biitiinden parcaya islemlerle ilgili yasanan
sorunlar en ¢ok rastlanan sorunlar olarak belirlenmigtir. Ancak ogrenciler ozellikle dinlerken not
tutarak yasadiklar: bu sorunlart ortadan kaldirmaya ¢alismaktadir.

Anahtar kelimeler: Ingilizce dersi, dinleme becerisi, dinleme stratejileri, ortaokul 6grencileri.

Secondary School Students’ English Listening Problems and Solution
Suggestions

Abstract

The aim of this study is to identify the problems that secondary school students encounter regarding
listening in English lessons and to reveal which strategies they use to overcome these problems. In
this study, the phenomenological approach, a qualitative research method, was conducted. Forty-four
secondary school students participated in the study voluntarily with the appropriate sampling method.
Data were collected with structured interview forms and analyzed using by content analysis method.
In the analysis of the data, three basic questions in the interview form were determined as three main
themes. These main themes were divided into sub-themes, and the content analysis was completed as
categories and codes within themselves. According to the answers, most students have problems in
listening because their English skills are insufficient. It is possible to say that students mostly benefit
from cognitive and socio-affective strategies to eliminate these problems. Many students study English
outside the classroom in order to improve their listening skills. According to the results of this
research, the problems experienced related to top-down processing while listening were determined
as the most common problems. However, students try eliminating these problems, especially by taking
notes while listening.

Keywords: English lesson, listening ability, listening strategies, secondary school students.
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Dinleme dogrudan gézlemlenemeyen bir siiregtir (Rost, 2011, s. 2). Belki de bu nedenle
genellikle dinlemenin 6nemi hafife alinmis ve dil siniflarinda dort beceri (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) arasinda tartismasiz en az anlasilan ve en ¢ok g6z ardi edilen beceri olmustur
(Pinnell & Jaggar, 2003). Ancak unutulmamalidir ki 6grencilerin bir yabanci dilde ¢alisarak
gecirdikleri zamanin yarisindan fazlasini dinleme olusturmaktadir (Nunan, 1998). Dinlemek
dili 6grenmenin yoludur. Zihinde bir anlam haritast olusturmanin en iyi yontemi anlaml
dinleme pratigi yapabilmektir. Dinleyerek zihinde bu biligsel haritanin olugabilmesi i¢in gerekli
bilgiler olusturulur. Ancak bu yeterli bilgiler olusturulduktan sonra G6grenci konusmaya
baslayabilir. Bu dinleme donemi, diger dil becerilerinin temelini olusturan bir gézlem ve
ogrenme donemidir (Lynch ve Mendelsohn, 2002, s. 194). Dinleme, birtakim siireglerin ayni

anda kullanilmasi, sirayla takip edilmesi veya birlestirilerek kullanilmasi ile meydana gelir.

Dinleme siirecleri asagidan yukariya ve yukaridan asagiya olmak lizere ikiye ayrilmaktadir.
Asagidan yukariya siirecler dinleyicinin parcalardan biitiine giden konugsma akisindan mesaji
parca parga bir araya getirmek i¢in kullandigi siireclerdir. Bu islemler, konusma akisini isitsel-
fonetik, fonemik, hecesel, sdzciiksel, s6zdizimsel, anlamsal, 6nermesel, edimsel ve yorumlayici
olmak {izere giderek artan diizeylerde algilamayi ve ayristirmayi igerir (Field, 2003, s. 326).
Yukaridan asagiya siiregler ise dinleyicinin biitiinden Onceki bilgilere, iceriklere ve retorik
semalardan parcalara ge¢isini igerir. Bagka bir deyisle, dinleyici, mesajin ne i¢erecegini tahmin
etmek icin iletisim baglami hakkinda bildiklerini kullanir. Buradaki anahtar siire¢ ¢ikarim
yapmaktir (Nation ve Newton, 2009). Bu iki islem tiirli bir araya getirildiginde dinleme tek bir
beceri olarak degil gesitli alt becerileri iceren kapsamli bir beceri olarak goriiliir. Baglamdan
ipuglarini gekerek ve birkag anahtar kelime segerek, mesajin dilbilgisi bigimine dikkat etmeden
sOzlli bir mesaj1 anlamlandirmak miimkiindiir. Yani fark etmeden de anlamak miimkiindiir.
Anlam odakli dinleme tipik olarak dinledigini anlamaya yonelik yukaridan asagiya bir
yaklasimi1 vurgular.

Field (2013, s. 95-96), dinlemeye ait ayni1 anda gerceklesebilecek bes siirecin oldugunu
belirtmektedir. Ik {i¢iinii alt diizey siiregler olarak tanimlar. Bunlar, girdinin kodunu ¢ézmeyi,
sozliiksel bir arama yapmayi ve dinleyicinin kendi sdzciiklerini kullanarak duyduklarina dayali
olarak soyut bir onerme iiretmeyi iceren ayristirmayi igerir. Son iki silirecten daha yiiksek
seviyeli siirecler olarak bahsetmektedir. Bunlar ilk olarak, dinleyicinin diinya bilgisini
uygulamasini ve konugmaci tarafindan sdylenmemis her seyi ¢ikarim stratejilerinin kullanilarak
anlamm insa edilmesini igerir. Ikincisi ise dinleyicinin mesajin onceki béliimlerine
sOylenenlerin uygunlugunu ve uygulanabilirligini kontrol ettigi sdylemin insasini igermektedir.
Bunlar daha sonra dinleyicinin hatirladigi gibi tiim resme entegre edilir. Field (2013), bu tist
diizey siireglerin ardisik bir sirada gergeklesmeyebilecegini ve dinleyicinin sitirekli olarak
"sozcliik, deyim ve tiimce diizeyinde" gecici tahminler yaptigini ekler.

Dinlemeyi zorlagtiran dinlemenin 6ziinden kaynaklanan birtakim faktorler bulunmaktadir.
Bunlarin ilki dinlerken kalici bir kaydin yapilamamasidir. Pek ¢ok dinleme olayinin ortak bir
ozelligi, okuma baglamlarinda oldugu gibi atifta bulunulacak kalic1 bir kaydin olmamasidir.
Yabanci dil 6grenenlerin uzun siireler boyunca dinlemeyi siirdiirmesi ve ayrintili bir resim
olusturmasinin zor olmasi sebebi ile dinlemede problemler yasanabilir. Ozellikle dikkat siiresi
kisa olan gen¢ Ogrenciler icin bu daha biiyiikk bir sorun haline gelmektedir. Dinlemeyi
zorlastiran diger bir faktor ise ses kayitlarinda gercek bosluklarin olmamasidir. Yazi dilinden
farkli olarak, konugma dilinde 'ger¢ek' bosluklar yoktur; dinleyiciler bir kelimenin nerede bitip
bir sonrakinin nerede baslayacagina karar vermelidir (Lynch, 2010). Kelimeleri net bir sekilde
telaffuz etmeyen, sozlerini yan yana koyan veya konusurken ses ekleyen veya degistiren
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konusmacilar bu nedenle dinleyicinin yasadig1 zorluk diizeyini artirirlar (Wilson, 1998). Bu tiir
konusmacilar, elbette ger¢ek hayattaki dinleme baglamlarinda mevcuttur; 6nemli olan, bunun
bir dinleme gdrevini tamamlama becerisini nasil etkileyebileceginin farkinda olmaktir.

Dinleme becerisini kolaylagtirmak ve dinleme etkinligini daha kisa bir zamanda dogru bir
sekilde tamamlayabilmek adina dinlemeye yonelik stratejilerden yararlanilabilir. Dinleme
stratejileri, anlamay1 ve iletisimi iyilestirmek ve dinleme sorunlarini da ¢6zebilmek igin planl
ve bilingli olarak benimsenen dinleme yollaridir. Bagarili bir dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in
asagidaki ozelliklerin biitiinlestirilmesi gereklidir (Santos ve Graham, 2018):

- Pargadan biitiine islemler (isitilen kiigiik birimlere, seslere, kelimelere ve kelime gruplarina
dikkat edilmesi)

- Biitlinden parcaya islemler (dinleme metninin konusu, tiiri, katilimcilar1 gibi igeriksel
ozellikler hakkinda 6n bilgilerin hatirlanmasi)

Rixon (1986), dinleme stratejilerini dinleme 6ncesi, dinleme esnasi ve dinleme sonrasi olmak
tizere li¢ kategoriye ayirmistir. Dinleme Oncesinde, asagidaki stratejilerden yararlanilabilir:

- Konu hakkindaki 6nceki bilgiler gozden gegirilerek var olan sema etkinlestirilir.
- Dinleme gorevinin amaci belirlenir.
- Konu hakkinda tahminler yapilir.

Dinleme sirasinda ise agagidaki stratejilerden yararlanilabilir:

- Dinleme 6ncesinde yapilan tahminler kontrol edilir ve yeni tahminlerde bulunulur.
- Hedeflenen 6grenmelerin gerceklesip gergeklesmedigine yonelik gozlemler yapilir.

Son olarak, dinleme sonrasinda ise asagidaki stratejilerden faydalanilabilir:

- Dinleme metnine yonelik gorevlerin tamamlanip tamamlanmadig1 degerlendirilir.
- Dinleme sonrasinda yer alan sorularin nasil cevaplanacag diistiniliir.

Goh’a (2000) gore ogrenenlerin faydalanabilecegi {i¢ tiir dinleme stratejisi bulunmaktadir.
Bunlar, bilissel, tist bilissel ve sosyo-duyussal stratejilerdir. Bu stratejilerin her birinde farkli
zihinsel teknikler ve taktikler yer alir. Biligsel stratejiler, girdinin anlamli olabilmesi {izerine
hareket eder. Biligsel stratejiler, parcadan biitiine isleme ve biitlinden pargaya isleme gibi
teknikleri igerir. Par¢adan biitiine isleme teknikleri, kelimelerin tekrar edilmesini, tonlamayz,
seslerin dinlenmesi ile ilgili islemleri igerirken biitiinden pargaya isleme teknikleri ise ¢ikarim
yapma, tahmin etme, zihinde canlandirma gibi islemleri igermektedir (Macaro, 2001, s. 102).
Ustbiligsel stratejiler, dinlerken dgrenenin kendi anlayisini degerlendirmesini, dnceki bilgileri
diizenlemesini ve dinleme siirecini izlemesini icerir. Sosyo-duyussal stratejiler, anlamay1
saglamak i¢in insanlarla olan etkilesimleri igerir ve anlama esnasinda duygular1 yonetir.

Dil derslerinde Ogrencilerin dinlemeye yonelik sorunlarma iligkin yapilan caligmalar
cogunlukla lise ve liniversite 6grencileri lizerinde yapilmistir. Bu ¢aligmalarda, lise 6grencileri
cesitli dinleme stratejileri kullandiklarini belirtmislerdir. Ornegin Vandergrift’in (1997)
calismasinda lise 6grencileri istbilissel ve biligsel stratejileri kullandiklarini belirtmislerdir. Al-
Alwan’m vd. ise (2013) lise 6grencilerinin biligsel stratejileri kullandiklarini ifade etmislerdir.
Teng’in (1998) calismasinda, telafi teknikleriyle ilgili olan stratejilerin liniversite 6grencileri
tarafindan en sik kullanildig1 ortaya c¢ikmustir. “Dikkat verme" ve "geviri yapma" en sik
kullanilan bireysel stratejilerdir. Goh (2002) calismasinda dinlemede yiiksek yetenekli
tiniversite Ogrencilerinin hem bilissel hem de iistbiligsel taktikleri daha etkili kullandigin
bulmustur. Yapilan bazi ¢alismalarda ise iiniversite 6grencilerinin {istbiligsel stratejileri daha
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sik ve aktif olarak kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunu biligsel ve sosyo-duyussal stratejilerin
izledigi ortaya koyulmustur (Bidabadi ve Yamat, 2011; Xiao ve Sidhu, 2018). Kassem (2015)
caligmasinda ise bilissel stratejilerin iiniversite 6grencileri tarafindan daha sik kullanildigini,
bunu {istbiligsel ve sosyo-duyussal stratejilerin izledigini ortaya koymustur. Mianmahaleh ve
Rahimy (2015) calismasinda, iiniversite 0grencilerinin sirasiyla biligsel ve sosyo-duyussal
stratejilerden daha fazla istbiligsel stratejiler kullandiklart bulunmustur. Ngo (2015)
calismasinda, tiiniversite Ogrencilerinin sosyo-duyussal stratejileri, {istbiligsel ve biligsel
stratejilerden daha sik kullandigini ortaya koymustur. Bunun aksine Gestanti (2017) ise nitel
calismasinda iiniversite Ogrencilerinin en ¢ok biligsel stratejileri en az ise sosyo-duyussal
stratejileri kullandiklarin1 ifade etmistir. Tirkiye’de yapilan calismalar incelendiginde
gectigimiz on yil igerisinde dinleme stratejileri ile ilgili ¢alismalarin ¢ogunlugu Tiirk¢e dersi
icerisinde yiiriitiilmiis ve bu kapsamda dinleme stratejileri 6gretiminin ana dilde dinleme
becerilerine olan etkisi incelenmistir. Karadiiz (2010) ¢alismasinda, Tiirkge ve sinif 6gretmeni
adaylarinin 6grenme ortamlarinda c¢oklu ve zengin dinleme stratejilerini kullanmadiklarini
tespit etmistir. Kiling, Keskin ve Yalaniz (2016), dinleme stratejileri 6gretiminin 9. siif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmiglardir. Harmankaya
ve Melanlioglu (2017), istbilis stratejileri egitiminin 7. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama
becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Ulkemizde Ingilizce dersinde dinleme stratejilerine
yonelik yapilan calismalara az rastlanmustir. Ornegin, Yavuz’un (2011) ¢alismasinda,
tiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin kullandig1 dinleme stratejilerinin biligsel ve bilis 6tesi
olmak iizere ikiye ayrildig1 ortaya ¢ikmistir. Giin (2012), miihendislik fakiiltesi 6grencilerine
yonelik yaptig1 calismasinda, dinleme stratejisi ve tekniklerinin kullanimimin dinleme
becerisinin gelisimi {izerindeki etkilerini arastirmistir. Ogrencilerin dinleme basar1 puanlari
yikselmis ve tutumlart olumlu yonde degismistir. Coskun ve Uzunyol-Koprii ise (2021)
caligmalarinda 6gretmenlerden goriis alarak &grencilerinin Ingilizce dinleme problemlerini
belirlemelerini istemistir. Bu calismada ise ortaokul Ogrencileri ile goriismeler yaparak
Ingilizce dersinde dinlemeyle ilgili karsilastiklar1 sorunlar1 tespit etmek ve bu sorunlarin
giderilmesinde hangi stratejilerden yararlandiklarini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir.

Aragstirmanin Amact

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersinde dinlerken yasadiklar:
sorunlar1 derinlemesine anlamaya calismak, bu sorunlarla bas etmek igin kullandiklari
stratejileri ortaya ¢ikarmak ve dinleme becerisini gelistirmek i¢in uyguladiklart yontemleri
belirlemeye ¢aligmaktir.

YONTEM

Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersinde dinlemeyle ilgili yasadiklar1 sorunlar1 arastiran
bu c¢alismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenolojik yaklasimdan
yararlanilmistir. Fenomenolojik desenin amaci siradan insanlar i¢in olaylarin anlamini ve
olaylarin etkilesimini anlamaya ¢aligsmaktir. Giinliik hayattaki olaylarin katilimcinin hayatinda
nasil ve ne anlam kazandigin1 anlamak i¢in gergeklestirilir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 27). Bu
calismanin amaci ise ortaokul grencilerinin Ingilizce dersinde dinlerken yasadiklari sorunlari
anlamaya c¢alismak ve uyguladiklar1 stratejileri ortaya c¢ikarmaktir. Yani, 6grencilerin
dinlemeye yonelik deneyimlerini anlamaya calismak i¢in dinlerken yasadiklar1 zorluklar
sorgulamak ve kendilerinin bu yasantilarla nasil basa ¢iktiklarin1 ortaya ¢ikarmak
hedeflenmistir. Fenomenolojik yaklasim, insanin yasadigi deneyimin ayrintili incelenmesini
gerektiren bir desendir (Stolz, 2023). Bu ¢alismada ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersinde
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dinlemeyle ilgili deneyimlerinin ve problemlerinin detayli bir sekilde incelenmesi
amaclandigindan fenomenolojik yaklasimdan yararlanilmigtir.

Katilimcilar

Bu calismada 6rnekleme yontemi olarak uygun 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir.
Uygun oOrnekleme yonteminde, ulasilmasi kolay, arastirma i¢in gonillii kisiler katilimcilar
olarak sec¢ilmektedir (Gravetter ve Forzano, 2012). Bu arastirmanin ¢aligma grubunu
Afyonkarahisar’da 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ii¢ farkli ortaokulda 6grenim goéren
toplam 44 ortaokul 6grencisi (25’1 erkek, 19°u kiz) olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 20°si (%
45,45) 7. simif 6grencisi, 24’1 (% 54,54) ise 8. sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Aract ve Veri Analizi

Ortaokul &grencilerinin ingilizce dersinde dinlemeyle ilgili yasadiklari sorunlari ortaya
cikarmak amaciyla goriisme teknigi kullanilarak 6grencilerle yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Bu amagla, verilerin toplanmasinda oncelikle Ingilizce dinlemeye ydnelik
alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taramasina dayanarak dgrencilerin Ingilizce dersinde
yasadiklar1 sorunlara iligkin ii¢ tane acik uglu soru olusturulmustur. Sonrasinda sorularin amaca
uygunlugunun kontrolii i¢in 3 uzmandan (iki program gelistirme uzmani, bir Ingilizce
Ogretmeni) uzman gorilisli alinmis ve sorularin temel fikri ayn1 kalmis sadece anlatim ve dil
olarak ag¢ik uclu soru formatina uygun hale getirilmistir. Yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmis ve bu sorular ortaokul 6grencilerine yoneltilmistir. Daha 6nceden olusturulmus
yapilandirilmis goriisme formu ile goriisme sorularini kullanarak arastirmaci katilimcilarin
deneyimlerinden ve cevaplarindan biitiin bir ¢ergeveyi yapilandirmayr amaglar (DeMarraies,
2004, s. 52). Goriismelerde kullanilan sorular arastirmanin merkezini olusturur (Maxwell, 1998,
S. 72). Goriismelerden elde edilen cevaplar bu aragtirmanin merkezini olusturarak aragtirmanin
amacina hizmet etmektedir. Ogrencilerle goriismeler ortalama 15 dakikada gergeklestirilmistir.
Gorlisme formunda asagidaki sorular yer almistir:

- Ingilizce dersinde; dinleme aligtirmalarmi dinlerken ne gibi sorunlar yasiyorsunuz?
- Bu problemleri ortadan kaldirmak i¢in neler yapiyorsunuz?
- Dinleme becerisini gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?

Goriisme formundaki sorulara gore 3 ana tema belirlenmistir. igerik analizi yontemi kullanarak
goriisme formundaki her bir soru ana temay1 olusturmus verilen cevaplara gore alt temalar,
kategoriler ve kodlar belirlenmistir.

1) Ana tema: Ingilizce dinlemeye yonelik karsilasilan sorunlar
2) Ana tema: Yasanan bu sorunlara yonelik ¢oziimler
3) Ana tema: Dinleme becerisini gelistirme yollari

Ogrencilerin  goriisleri bu temalar dogrultusunda analiz edilmis ve yorumlanmustir.
Yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen veriler ilk 6nce bilgisayar ortaminda tablo haline
getirilmistir. Gorlisme formunda yer alan her bir soru birer ana tema olarak disiiniilmiistiir.
Ogrencilerin cevaplar, ana temalar altina yazilmistir. Sonrasinda arastirmacilar kodlarin
benzerlik ve farkliliklarimi belirlemis ve birbiriyle iliskili olan kodlar1 bir araya getirerek
tematik kodlama yapmistir. Boylelikle, ana temalar, bunlarin altinda alt temalar ortaya
cikarilmis ve alt temalar altinda kategoriler ve kodlar organize edilmistir.

Giivenirlik ve Gegerlik Calismalart

21



Hocaoglu & Ocak TUJPED, 2024, 9(1) Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme

Sorunlart ve Céziim Onerileri

Aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla bir es gozlemci ile ¢alisilmistir. Es gozlemci
hem bir &gretim gorevlisi hem de Egitim Programlari ve Ogretim programinda nitel arastirmalar
dersleri almis bir doktora 6grencisidir. Ortaya ¢ikan temalar i¢in her bir kodun hangi kategoriye
ait oldugu es gozlemciye sorulmustur. Gozlemciler arast uyum degerinin hesaplanmasi igin
arastirmacinin ve es gozlemcinin kodlamalara yaptiklart frekans ve yiizde degerleri
hesaplanmistir. Nitel caligmalarda, birden fazla kisinin kodlama yapmast ve yapilan
kodlamanin baska biri tarafindan kontrol edilmesi giivenilir bir yontemdir (Miles ve Huberman,
1994, s. 64). Miles ve Huberman’in (1994) belirledigi giivenirlik formilii kullanilmistir:
Giivenirlik = [Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayriligr)] x 100. Bu ¢alismada, uyum %
93,48 olarak ortaya ¢ikmigtir buna gore uyum giivenilir olarak belirlenmistir ¢linkii uyum %
70’in tizerindedir (Miles ve Huberman, 1994).

Nitel bir arastirmada gegerligin 6l¢iitlerinden biri verilerin detayli bir sekilde rapor edilmesi ve
arastirmacinin sonuglara nasil ulastiginin aciklanmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2013).
Arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla veri toplama aracinin nasil olustugu, verilerin nasil
toplandigi, verilerin rapor edilmesi ve sonuglara nasil ulasildigi ayrintili bir sekilde rapor
edilmistir. Ayrica elde edilen her bir kategoriye iligkin 6rnek alintilar da sunulmustur.

BULGULAR VE YORUM

Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dinleme siirecinde karsilastiklar1 sorunlara iliskin elde
edilen bulgular Tablo 1’de alt temalar, kategoriler, kodlar frekanslari ile birlikte verilmistir.

Tablo 1. ingilizce Dinlemeye Y6nelik Sorunlar

Ana Tema: Sorunlar

Alt Kategoriler Kodlar Frekans  Toplam
Temalar Frekans
Ingilizce Biitiinden parcaya  Kelimelerin anlamlarmi bilmeme (O1- 26 45
yeterlilik islemler 8,016,019-21,023-28,033,035-37,039-
41,043)
Sesbilgisi Telaffuzla ilgili yasanan sorunlar 10
(05,022,028,032,034,037,038,041,042,043)
Pargadan biitiine Ana fikri anlamama 9
islemler (02,09,010,012,013,014,018,019,040)
Zihinsel Amaca Her kelimenin anlamini diisiinme 11 15
hazirhk odaklanmayla (01,67,011,015,017,022,025,029,040,042,
ilgili yasanan 044)
sorunlar Detaylara yogunlagamama (02,03,044) 3
Kisa siireli hafiza ~ Soylenenleri unutma (030) 1
Metin - Konusmacilarin hizli konusmasi (04, O31) 2 2
Toplam 62 62

Tablo 1’e gore, “sorunlar” ana temasi altinda {i¢ alt tema yer almaktadir. Bunlar, “Ingilizce
yeterlilik”, “zihinsel hazirlik” ve “metin” alt temalarindan olusmaktadir. “Ingilizce yeterlilik”
alt temasinda, “biitiinden pargaya islemler”, “parcadan biitline islemler” ve “sesbilgisi” olmak
tizere toplam ii¢ kategori yer almaktadir. “Biitlinden pargaya islemler” kategorisinde
“kelimelerin anlamlarin1 bilmeme” kodu 26 kez tekrarlanmistir. “Parcadan biitline islemler”
kategorisinde ise “ana fikri anlamama” kodu 9 kez tekrarlanmistir. “Sesbilgisi” kategorisinde
ise “telaffuzla ilgili yasanan sorunlar” kodu 10 kez tekrarlanmstir. Ingilizce yeterlilikle ilgili
yasanan sorunlardan en fazla dile getirilen sorun biitlinden pargaya islemler olmustur.

Ogrenciler, dinleme metninde yer alan kelimelerin anlamlarin1 bilmedikleri igin dinleme
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sorunlariyla kars1 karsiya kaldiklarini belirtmislerdir. “Ingilizce yeterlilik” alt temasinda her bir
kod i¢in 6grencilerin 6rnek cevaplart asagida verilmistir:

O1: “Anlamin1 bilmedigim kelimeler, kelimenin anlamini diisiiniirken sonraki soylenenleri
kagirmak gibi sorunlar yastyorum.” (kelimelerin anlamlarin1 bilmeme)

02: “Ana fikri anlamak, anlamin1 bilmedigim kelimeler ve dinlerken detaylar1 kagirmak.” (ana
fikri anlamama)

038: “Telaffuzunu birbirine benzettigim kelimeler oluyor.” (telaffuzla ilgili yasanan sorunlar)

Tablo 1’de “zihinsel hazirlik™ alt temasinda, “amaca odaklanmayla ilgili yasanan sorunlar” ve
“kisa stireli hafiza” olmak tizere toplam iki kategori yer almaktadir. “Amaca odaklanmayla ilgili
yasanan sorunlar” kategorisinde, “her kelimenin anlamini diistinme” kodu, 11 kez
tekrarlanmistir, “detaylara yogunlasamama” kodu ise 3 kez tekrarlanmistir. “Kisa stireli hafiza”
kategorisinde ise “sOylenenleri unutma” kodu bir kez belirtilmistir. Zihinsel hazirlikla ilgili
karsilagilan sorunlar en fazla dinleme amacina odaklanamamaktan kaynaklanmaktadir.
“Zihinsel hazirlik” alt temasinda her bir kod i¢in 6grencilerin 6rnek cevaplart asagida
verilmistir:

015: “Kelimelerin anlamin1 diisiiniirken sonraki sdylenenleri anlamiyorum.” (her kelimenin
anlamin diisiinme)

03: “Anlamin1 bilmedigim kelimeler, dinlerken detaylar1 kagirmak gibi sorunlar yasiyorum.”
(detaylara yogunlasamama)

030: “Evet oluyor, dinlerken baz1 seyleri unutuyorum.” (sdylenenleri unutma)

Tablo 1’e gore son alt tema olan “metin” temasinda ise “konusmacilarin hizli konusmasi” kodu
iki kez tekrarlanmistir. “Metin” alt temasinda “konusmacilarin hizli konusmasi” kodu ig¢in
ogrencilerin 6rnek cevaplari agagida verilmistir:

O4: “Hizl Ingilizce konusuldugu i¢in anlayamiyorum.” (konusmacilarin hizli konusmasi)

031: “Ingilizce dersinde dinleme metninde hizli sdylendigi igin ¢ok farkindalik olmuyor.”
(konusmacilarin hizli konusmasi)

Ortaokul &grencilerinin Ingilizce dinlemeye yonelik karsilastiklar1 sorunlarm ¢oziimlerine
iligkin elde edilen bulgular Tablo 2’de alt temalar, kategoriler ve kodlar frekanslari ile birlikte
verilmistir.

Tablo 2. ingilizce Dinlemeye Yénelik Sorunlara iliskin Coziimler

Ana Tema: Coziimler

Temalar Kategoriler Kodlar Frekans  Toplam
Frekans
Dinleme Bilissel Stratejiler ~ Not tutma (01-3,05- 17 30
Sirasinda 08,012,014,018,019,021,022,024,026,036,
037)
Gorsellerden yararlanma (041) 1
Sosyo-duyussal Ana fikre odaklanma 7
Stratejiler (09,010,012,013,019,027,040)
Konusmacinin ses tonu (015,017,029,044) 4
Yogunlagma (31) 1
Dinleme Ders ¢alisma Telaffuz ¢aligma 11 18
Sonrasmda (01,02,05,011,014,025,026,034,037,039,0
43)
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Kelime ¢alisma (03,028,038,040) 4
Tekrar etme (020,028,032) 3
Medya araglarmi ~ TV/video izleme (06,016,018,022,038,044) 6 8
kullanma =
Oyun oynama (O33) 1
Sarki dinleme (O3) 1
Ustbilissel Metni yeniden dinleme (04,030,042) 3 3
Stratejiler
Sosyo-duyussal Yardim isteme (O28) 1 1
Stratejiler
Notr - Coziim onerisi yok (023,035) 2 2
Toplam 62 62

Tablo 2’ye gore, “coziimler” ana temasi altinda iki alt tema yer almaktadir. Bunlar, “dinleme
sirasinda” ve “dinleme sonrasinda” alt temalarindan olusmaktadir. Iki 6grenci ise Ingilizce
dinlemeye yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim olarak herhangi bir sey yapmadiklarini
belirtmislerdir. “Dinleme sirasinda” alt temasinda, “biligsel stratejiler” ve ‘“sosyo-duyussal
stratejiler” olmak lizere toplam iki kategori yer almaktadir. “Bilissel stratejiler” kategorisinde
ise “not tutma” kodu 17 kez tekrarlanmistir. “Sosyo-duyussal stratejiler” kategorisinde ise “ana
fikre odaklanma” kodu 7 kez tekrarlanmistir. Yine bu kategoride yer alan “konusmacinin ses
tonu” kodu ise 4 kez tekrarlanmistir. Dinleme sirasinda dinlemeye yonelik sorunlarin ¢oziimii
icin en fazla yararlanilan stratejiler, bilissel stratejiler olmustur. Ogrenciler, bilissel
stratejilerden en fazla “not tutma” stratejisinden yararlandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler,
sosyo-duyussal stratejilerden ise en fazla ana fikre odaklanarak dinlediklerini ifade etmislerdir.
Yararlandiklar1 diger bir sosyo-duyussal strateji ise konugmacinin ses tonu olmustur. “Bilissel
stratejiler” kategorisinde yer alan her bir kod i¢in Ogrencilerin ornek cevaplar1 asagida
verilmistir:

O7: “Dinlerken not alip sonra arastirtyorum.” (not tutma)

041: “Eger yaninda bir gorselinin iistinde adi yaziyorsa oradan bakarak yazarim.”
(gorsellerden yararlanma)

“Sosyo-duyussal stratejiler” kategorisinde yer alan her bir kod i¢in 6grencilerin 6rnek cevaplari
asagida verilmistir:

013: “Ana fikri yakalamaya calismak.” (ana fikre odaklanma)
029: “Kisinin ses tonundan tahminler yiiriitmek.” (konusmacinin ses tonu)

031: “Dikkatimi derse vererek sorunu hallediyorum.” (yogunlasma)

2 ¢ 29 Cers

“Dinleme sonrasinda” alt temasinda, “ders ¢alisma”, “medya araglarini kullanma”, “istbiligsel
stratejiler” ve “sosyo-duyussal stratejiler” olmak iizere dort kategoriye ayrilmaktadir. “Ders
calisma” kategorisinde en sik tekrarlayan kod, kelimelerin telaffuzunu c¢alisma olmustur.
“Medya araglarin1 kullanma” kategorisinde ise TV/video izleme kodu, en sik tekrarlayan kod
olmustur. Dinleme sonrasinda getirilen ¢6ziim 6nerilerinden biri de “iist biligsel stratejiler’den
yararlanmaktir. Ogrenciler, metni yeniden dinleyerek cevaplarmi kontrol etmek veya eksik
kalan yerleri tamamlamak istediklerini ifade etmislerdir. Dinleme sonrasinda kullanilan sosyo-
duyussal stratejilerden biri de Ogretmenden yardim istemek olmustur. “Ders calisma”
kategorisinde yer alan her bir kod i¢in 6grencilerin 6rnek cevaplari asagida verilmistir:

043: “Kelimelerin telaffuzuna ¢alismak.” (telaffuz ¢alisma)
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03: “Kelimeleri 4 defa tekrar ederek 4 defa yazmak gibi careler buluyorum.” (kelime ¢alisma)
032: “Eve gittigimde tekrar ediyorum.” (tekrar etme)

“Medya araglarin1 kullanma” kategorisinde yer alan her bir kod ic¢in 6grencilerin 6rnek
cevaplari asagida verilmistir:

038: “Yabanci film, alt yazili video, Ingilizce alt yazil izlerim. Sonrasinda asina oluyorum, ha
bire telaffuza caligmaya gerek kalmiyor.” (TV/video izleme)

033: “Bazen telefondan Ingilizce oyunlar oynuyorum, akil oyunu gibi.” (oyun oynama)
03: “Ingilizce sarki dinliyorum.” (sarki dinleme)

“Ustbilissel stratejiler” kategorisinde yer alan “metni yeniden dinleme” kodu i¢in &rnek cevap
asagida verilmistir:

042: “Tekrar tekrar dinlemek, durdurup yeniden dinlemek.”

“Sosyo-duyussal stratejiler” kategorisinde yer alan “yardim isteme” kodu i¢in 6rnek cevap
asagida verilmistir:

028: "Bilmedigim zaman 6gretmen ve ailemden yardim almak.”

Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dinleme becerisini gelistirme yollarma iliskin elde edilen
bulgular Tablo 3’te alt temalar, kategoriler ve kodlar frekanslari ile birlikte verilmistir.

Tablo 3. Ingilizce Dinleme Becerisini Gelistirme Yollari

Ana Tema: Dinleme Becerisini Gelistirme Yollari

Temalar Kategoriler Kodlar Frekans Toplam
Frekans
Smif icinde Biligsel Stratejiler ~ Yogunlasma (013, 014, 019, 020, 021, 8 10
027, 029, 032)
Not alma (024, 034) 2
Smmf Disinda  Ders calisma Tekrar etme ((")1,“(")4, C:)7, C').E.%, 01 0, 012, 13 32
016, 026, 030, O31, O35, 037, O44)
Hikaye/kitap okuma (Q2, 0%, (")8,"(")9, oO10, 12
022, 023, 025, 026, 029, 030, O41)
Igelime calisma (011, 017, 037, 039, 040, 6
O44)
Telaffuz ¢alisma (043) 1
Medya araglarint lfilm igleme (03, 05, 06, 016, 022, 034, 8 11
kullanma 038, 042)
Sark1 dinleme (03, 06, 015) 3
Notr - Higbir sey yapmama (018, 028, 033, 036) 4 4
Toplam 57 57

Tablo 3’e gore “dinleme becerisini gelistirme yollar1’” ana temasi altinda, iki alt tema yer
almaktadir. Bunlar, “sinif icinde” ve “siif disinda” alt temalarindan olusmaktadir. “Sinif
icinde” alt temasinda, “biligsel stratejiler” kategorisi altinda “yogunlasma” ve “not alma” olmak
lizere toplam iki tane kod yer almaktadir. “Yogunlasma” kodu, 8 kez tekrarlan kod olarak en
fazla tekrarlanan kod olmustur. “Yogunlasma” kodu i¢in dgrencilerin 6rnek cevaplari agagida
verilmistir:

020: “Ogretmeni dikkatli dinliyorum, sadece ona odaklaniyorum.”

O14: “Ogretmenin soylediklerine dikkat ediyorum.”
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“Not alma” kodu i¢in 6rnek cevap asagida verilmistir:
034: “...6gretmenimin anlattiklarindan not alarak dinlememi gelistirmeye calistyorum.”

“Sinif disinda” alt temasinda ise “ders calisma” ve “medya araglarini kullanma” olmak tlizere
toplam iki tane kategori yer almaktadir. “Ders caligma” kategorisinde ise “tekrar etme”,
“hikaye/kitap okuma”, “kelime ¢alisma” ve “telaffuz calisma” olmak iizere toplam dort tane
kod bulunmaktadir. Ogrenciler cogunlukla smif disinda dinlemeye yonelik ders tekrar1 yaparak
dinleme becerilerini gelistirmeye c¢alistiklarini soylemislerdir. Ayrica 6grenciler dinleme
becerisini gelistirmek icin simf disinda Ingilizce hikaye/kitap okuduklarmi belirtmislerdir.
“Ders ¢alisma” kategorisinde yer alan her bir kod i¢in 6grencilerin 6rnek cevaplarr asagida
verilmistir:

O1: “Ogrendigim Ingilizce ile ilgili bilgileri her zaman ¢alisiyorum ve anlamaya ¢alistyorum.”
(tekrar etme)

023: “Kitap okuyorum ve okudugumu anlamaya ¢alistyorum.” (hikaye/kitap okuma)
O11: “Ingilizce kelimeleri ve anlamlarin1 kafamda kodlarim.” (kelime ¢alisma)

043: “Kelimeleri yazmak yerine onlarin telaffuzunu bazi kaynaklardan yararlanarak okumaya,
telaffuz etmeye ve giinliik hayatta konugmaya basliyorum.” (telaffuz ¢aligma)

“Medya araglarini kullanma” kategorisinde ise “sarki dinleme” ve “film izleme” olmak {izere
toplam iki tane kod bulunmaktadir. Bu kodlardan en sik tekrar edileni “film izleme” olmustur.
Bu kategorideki diger bir kod ise “sarki dinleme”dir ve 3 kez tekrarlanmigstir. Dort 6grenci ise
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik herhangi bir sey yapmadigini ifade etmistir. “Medya
araglarini kullanma” kategorisinde yer alan her bir kod i¢in 6grencilerin 6rnek cevaplar1 asagida
verilmistir:

038: “Bir siirii yabanci kanal izliyorum. Bunlari anlamakta zorlaniyorum ama 6grenmek
istiyorum.” (film izleme)

015: “Ingilizce sarkilar dinliyorum.” (sark1 dinleme)

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanim sonucuna gore, ortaokul ogrencilerinin Ingilizce dinlemeye ydnelik
karsilastiklar1 sorunlarin temelinde {ic neden bulunmaktadir. Bunlardan ilki &grencilerin
gereken Ingilizce yeterliliklerine sahip olmamasidir. Ogrenciler genellikle biitiinden parcaya
islemlerin yiiriitiilmesinde sorunlar yasamaktadirlar. Ogrencilerin cogunun dinledigini anlamak
icin kelime bilgisi yeterli olmamakta ve bu yilizden dinlediklerini anlamada giicliikler
yasamaktadirlar. Nix’in (2016) calismasinda da belirtildigi iizere parcadan biitline islemlerin
dinledigini anlama iizerinde dogrudan bir etkisi vardir fakat biitlinden parcaya islemlerin onlara
aracilik etmesi gerekmektedir. Yani, biitiinden parcaya islemler ile pargadan biitiine islemlerin
bir arada yiiriitiilmesi dinledigini anlamay1 kolaylastirmaktadir.

Ayrica Ogrenciler dinleme metninde gecen kelimelerin telaffuzunu anlayamamaktadir.
GoOmleksiz ve Aslan da (2017), bu calismaya benzer olarak ortaokul 6grencilerinin dinleme
sorunlar1 olarak telaffuzla ilgili yasadiklar1 sorunlara dikkat ¢cekmisler ve 6grencilerin kelime
bilgisinin yetersizliginden bahsetmislerdir. Ogrenciler yaziliglarim1 bildikleri kelimelerin
telaffuzunu dogru bilmedikleri igin Ingilizce metin dinlerken sorunlar yasadiklarmi
sdylemislerdir. Ogrencilerin metni dinlerken genel anlamda ana fikre ulasamamalar1 dinleme
metnine yonelik gorevlerin tamamlanamamasinda sorunlar olusturmaktadir. Bu durumda,
ogrencilerin kelime 6grenme stratejilerinden yararlanarak dinleme becerilerini gelistirmesi
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beklenmektedir. Kimav’a (2019) gore, dgrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin yeterli
seviyede olmamasinin nedeni, dinleme stratejilerinin etkili bir sekilde kullanilmamasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica, dinleme metinlerinde farkli aksanlarin yer almasi, g¢evrede
ogrencilerin odaklanmasini zorlagtiran 6gelerin bulunmasi ve materyallerin gorsel agidan zayif
olmasi gibi nedenler 6grencilerin dinleme becerilerindeki gelisime engel olmaktadir.

Ozer ve Akay da (2022) &grencilerin Ingilizce dinleme siirecinde Ingilizce kelimelerin
okunuslariyla yazilislarinin farkli olmasindan, telaffuzu benzer kelimeleri karistirmalarindan,
kelime bilgilerinin eksik olmasindan ve konusmacilarin hizli konugsmasindan kaynaklanan
sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir. Erzad (2020) da o6grencilerin yasadiklar1 dinleme
problemlerini, telaffuzdan (aksan) kaynaklanan sorunlar, konusmacilarin hizli konusmasi,
dinleme metninin uzun olmasi, dgrencilerin kelime bilgilerinin yetersiz olmasi gibi sorunlari
belirtmistir. Bu sorunlar da bu ¢aligmanin ortaya ¢ikardig1 dinleme sorunlart ile ortiismektedir.
Tran ve Duong (2020) de 6grencilerin dinleme ile ilgili sorunlarini; konusmacilarin hizli
konusmasi, dgrencilerin bilmedigi kelimelerin metinde olmasi, metinde uzun ciimlelerin yer
almasi, konularin yabanci olmasi ve ima edilen anlamlarin 6grenciler tarafindan anlagilamamasi
olarak siralamislardir. Ozcelik, Van den Branden ve Van Steendam (2023), ortaokul
Ogrencilerinin dinlerken en sik karsilagtiklar1 sorunlar1 dinlerken g¢eviri yapmak, konusmayi
parcalara ayiramamak ve konusmayi kagirmak olarak belirtmislerdir.

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dinlemeye yonelik karsilastiklar1 sorunlarin temelinde yatan
ikinci neden ise 6grencilerin dinleme esnasinda dinlemeye yeterince yogunlasamamalaridir.
Zihinsel  olarak  kendilerini tam  anlamiyla  hazirlayamadiklar1  i¢in  amaca
odaklanamamaktadirlar. Bu nedenle dinlerken duyduklar1 her kelimenin anlamin1 diistinmekte
ve ana fikri anlamakta zorluk yasamaktadirlar. Dinlemeyle ilgili sorularin cevaplarini bulmaya
yonelik dinleme gerceklestiremedikleri i¢in dinlemeye yogunlasamamaktadirlar. Ayrica, not
alma becerilerinin de istenen seviyede olmamasi sebebi ile sdylenenleri not alamadiklari i¢in
unutmaktadirlar. Bu durumda, 6grencilere dinleme 6ncesi ve dinleme esnasinda kullanilan
stratejileri 6gretmek yerinde olacaktir. Akkas Baysal ve Ocak’m (2020) calismasinda ingilizce
dersinde dinleme Oncesi kullanilan stratejileri lise ogrencilerine 6gretmek onlarin dinleme
etkinliklerine motivasyonu yiiksek bir sekilde derse baslamalarina neden olmustur. Ayrica bu
stratejileri  kullanan  G6grencilerin  dinleme etkinliklerinde daha basarili  olduklar
gbzlemlenmistir. Chen’in (2005) ¢alismasinda da dinleme stratejileri 6gretiminde “farkindalik
ve bilinglilik artirma” asamas1 énem kazanmustir. Oncelikle dgrencilere dinleme stratejilerinin
faydalarindan bahsetmek ve sonrasinda dinleme stratejileri kullanimima ydnelik farkindalik
kazandirmak ve bu stratejileri kullanmaya tesvik etmek gerekmektedir.

Bu c¢aligmanin diger bir sonucuna gore, ortaokul dgrencileri, Ingilizce dinlemeye yonelik
karsilastiklari sorunlarin ¢éziimiinde dinleme sirasinda sirasiyla en ¢ok bilissel stratejilerden ve
sosyo-duyussal stratejilerden yararlanmaktadirlar. Dinleme sorunlarina ¢6ziim bulabilmek i¢in
en fazla not tutma stratejisinden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Sosyo-duyussal
stratejilerden ise en fazla ana fikre odaklanarak dinlemeye calistiklarini belirtmislerdir.
Dinleme sonrasinda ise 6grenciler en fazla evde kelime ve telaffuz ¢alisarak dinleme sorunlarini
ortadan kaldirmaya calistiklarmi ifade etmislerdir. Ayrica ozellikle ingilizce kanal, film ve
video izleyerek Ingilizce dinleme sorunlariyla basa ¢ikmaya ¢alistiklarii belirtmislerdir. Gok
Catal, Sahin ve Celik (2018)’in yaptiklar1 calismada da 6grenciler benzer ¢6ziim Onerileri
sunulmustur. Ogrenciler dinleme sorunlarma ¢dziim olarak siif i¢inde daha ¢ok dinleme
etkinligi yapilmasin ve evde daha ¢ok tekrar yapmalarinin gerekliliginden bahsetmislerdir.

Ortaokul &grencileri, Ingilizce dinleme becerilerini gelistirmek icin siif icinde ve smif disinda
birtakim faaliyetlerde bulunmaktadirlar. Smif i¢inde Ingilizce dersinde 6gretmene ve dinleme
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etkinliklerine odaklanma ve not tutma gibi bilissel stratejilerden yararlanarak dinleme
becerilerini gelistirmeye calismaktadirlar. Smif disinda ise Ogrenciler ingilizce dersinde
ogrendiklerini tekrar ederek, Ingilizce hikdye/kitap okuyarak, kelime ve telaffuz ¢alisarak
dinleme becerilerini gelistirmeye ¢abalamaktadirlar. Bunun yani sira, ingilizce film izleyerek
ve sarki dinleyerek dinleme becerilerini gelistirmektedirler. Datta ve Roy’un (2024) ilkokul
Ogretmenleri ile yaptiklari gériismeler sonucunda, 6ykii, siir, masal gibi gorsel ve isitsel tirlinleri
izlemenin ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmesi agisindan 6nemli oldugu ortaya
cikmistir. Ozer ve Akay’in (2022) calismasinda, bu ¢alismaya paralel olarak grencilerin
dinlemede yasadiklar1 sorunlari ortadan kaldirmak i¢in daha fazla caligmalari, dinleme
metinlerini birden fazla dinlemeleri gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore,
Ogrencilere dinleme stratejilerinden daha fazla yararlanabilecekleri belirtilmeli, dinleme
stratejilerine yonelik farkindalik saglanmali ve dinleme Oncesi, dinleme esnast ve dinleme
sonrasinda kullanilabilecek cesitli strateji ve taktikler dgretilmelidir. Ogretmenler bu konuda
ogrencilerine rol model olabilir ve onlarin strateji kullanimini bir aligkanlik haline getirmelerine
katki saglayabilirler. Ngo’nun (2019) belirttigi gibi, O6grencilerin dinleme stratejilerini
kullanmalarin1 saglamak i¢in 6grenen odakli bir ortam olusturmak gerekir. Buna gore,
dgretmenlerin boyle bir sinif ortami olusturmalar1 ve Ingilizce dersinde dinleme stratejilerinin
kullanim1 i¢in dgrencileri desteklemeleri 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Listening is the basic way to learn, understand, and improve communication skills.
Listening is as important and necessary as reading, writing, and speaking in foreign language
learning. Listening plays an important role in communication, taking up almost half the time
spent communicating. Second language researchers have recognized that auditory input plays
an important role in language acquisition (Santos & Graham, 2018: 37).

There are some inherent factors that make listening difficult. The first is that a permanent
recording cannot be made while listening. Listening problems may occur because it is difficult
for foreign language learners to continue listening for long periods of time and to form a
detailed picture. This becomes a bigger problem, especially for young students with short
attention spans (Lynch, 2010).

One approach to improving listening focuses on students’ use of listening strategies. Listening
strategies can be used to improve listening skills and complete the listening process correctly
in a shorter time. The aim of this study is to identify the problems that secondary school
students encounter regarding listening in English lessons and to reveal which strategies they
use to overcome these problems.

Method

In this study, the phenomenological approach, a qualitative research method, was
conducted to reveal the problems experienced by secondary school students while listening to
texts in English classes. Forty-four secondary school students participated in the study
voluntarily with the appropriate sampling method. Data were collected with structured
interview forms and analyzed using by content analysis method. In the data analysis, three basic
questions in the interview form were determined as three main themes. These main themes were
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divided into sub-themes, and the content analysis was completed as categories and codes within
themselves.

Findings

In Figure 1, according to the topic of the study (English listening problems and suggestions
for solutions), three main themes have emerged in terms of the data driven from the students’
interviews. The first main theme is problems with English listening and it consists of three sub
themes as “English proficiency”, “mental preparation” and “text”. Large proportion of this
theme belongs to “English proficiency”. The second main theme is “solutions” meaning
suggestions for solving this problem, and it consists of three sub themes as “while listening”,
“after listening” and “neutral”. Almost all the students try to solve listening problems by using
while listening and after listening strategies. The third main theme is “ways to improve” of
listening skills, and it consists of three sub themes as “outside the class”, “inside the class” and
“neutral”. A large proportion of this theme belongs to sub theme as “outside the class”, which
indicates the activities done by the students outside the classroom, such as reading stories,

watching movies, etc.

Conclusion / Conclusion and Suggestions

There are three underlying reasons for the problems that secondary school students
encounter regarding listening to English. The first of these is that students do not have the
required English proficiency. Students often have problems with regard to top-down processing
in listening. Most students do not have enough vocabulary to understand what they are listening
to, and therefore they have difficulties in understanding while listening.

It is possible to say that students mostly benefit from cognitive and socio-affective strategies in
order to eliminate these problems. Many students study English outside the classroom to
improve their listening skills. According to the results of this research, the problems
experienced related to top to bottom processes while listening were determined as the most
common problems. However, students try eliminating these problems, especially by taking
notes while listening. There are more listening strategies students need to know to facilitate
their comprehension. Therefore, foreign language teachers should support the students in
demonstrating the listening strategies and encourage them to use the appropriate ones when
necessary.
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Ozet

Bu arastirmada, Tiirkiye'de suuf egitimi alaminda 2011-2023 ylari arasinda yapilmig yaratici
diisiinme ile ilgili tez ve makaleler tarama modeli kullanilarak incelenmis, yaratici diisiinme becerisine
yonelik ¢calismalarin egilimi hakkinda sonuca ulagmak amaglanmistir. Tarama siireci, “yaraticuik” ve
“varatici diigiinme” anahtar kelimeleri kullanilarak YOK Tez Merkezi, Dergi Park ve Google Akademik
veri tabanlarinda gergeklestirilmistir. Bu baglamda yaratict diigtinme alaninda yapilan ¢alismalarin
yayin tiiriine, kullantlan yonteme, kullanilan veri toplama arag/tekniklerine, katilimci grubuna ve sinif
egitimi alamindaki disiplinleri olusturan alanlara gére dagilimlari analiz edilmistir. Arastirmanin
sonunda yaratict diisiinme becerisine yénelik yapilan ¢alismalarin en fazla yiiksek lisans tezi ve
arastirma makalesi olarak (n=12) yayimlandigi, veri setini olusturan ¢alismalarin ¢ogunlugunun
karma arastuma yontemiyle (n=10) tasarlandigi, katilimer grubu baglaminda agulikli olarak 4.
smiflarla (n=10) ¢alisildigi, veri setini olusturan ¢alismalarda veri toplama aract olarak en fazla
Torrance Yaratict Diisiinme Testinden (n=10) yararlanildig1 sonuglarina ulasimigtir. Aragtirmanin
sonunda yaratici diigiinme becerisine yonelik ¢calisma yapacak egitimci ve akademisyenlere ilkokul 1 ve
2. simiflarla ¢alisma yapmasi oneri olarak sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Ust diizey diisiinme, yaraticilik, yaratici diisiinme, sinif egitimi.

Investigation of Creative Thinking Skill Studies in the Field of Primary
Education in Turkey

Abstract

In this study, theses and articles related to creative thinking in the field of primary education in Turkey
between 2011 and 2023 were examined by using the scanning model, and it was aimed to reach
conclusions about the tendency of studies on creative thinking skills. The screening process was carried
out in the Council of YOK, Dergi Park and Google Academic databases using the keywords “creativity”’
and “creative thinking”. In this context, the distribution of the studies conducted in the field of creative
thinking according to the type of publication, the method used, the data collection tools/techniques used,
the participant group and the fields that constitute the disciplines in the field of classroom education
were analyzed. At the end of the study, it was concluded that the studies on creative thinking skills were
mostly published as master's theses and research articles (n=12), the majority of the studies constituting
the data set were designed with mixed research method (n=10), the participant group was mainly 4th
graders (n=10), and the Torrance Creative Thinking Test (n=10) was mostly used as a data collection
tool in the studies constituting the data set. At the end of the study, it was suggested that educators and
academicians who will conduct studies on creative thinking skills should work with primary school
grades 1 and 2.

Keywords: Higher order thinking, creativity, creative thinking, primary education
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Bireyi diger canli gruplarindan ayiran en 6nemli 6zellik diisiinme eylemidir. Ciinkii birey
akil ve dil becerisine sahip olan bir varliktir ve bu becerilerin gelisim gdstermesi diisiinme
eylemine de katki saglar (Tahiroglu ve Gevrek, 2021). Tirk Dil Kurumu (2023) diisiinme
eylemini felsefi olarak duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin kendine has
durumu; karsilagtirma yapma, ayirma, birlestirme gibi kavrama yetisi olarak tanimlar.

Bireyler bir problemi ¢6zmek, belirli hedefleri gerceklestirmek, bilgileri anlamlandirmak vs.
gibi nedenlerden dolay1 duyu organlar1 araciligiyla ¢evresinden bilgi edinir, bu bilgileri beyinde
toplar. Ardindan daha 6nceki bilgi ve tecriibelerle iliskilendirir, analiz ve sentez gibi bilissel
becerileri kullanarak isler. Boylece zihin disaridan gelen uyaricilar1 belirli bir amag
dogrultusunda islemden gegirerek diisiince tiretmis olur (Doganay, 2014). Diisiinme becerisi;
bireylerin yasamlarinda karsilastigi olaylar ve bu olaylar icerisindeki problemlerde ve sz
konusu problemlerin ¢6ziimiinde, zihinsel bir siire¢ olarak faaliyet gosterir (Sarikaya, Yayan ve
Yamag, 2023). Diisiinme becerisinin 6nemli bir basamagi da iist diizey diisiinme becerisidir.
Ust diizey diisiinme becerisi ezberden farkli olarak, bilgiyi isleyerek yeniden organize etme,
bilgiyi tekrar olusturma ve kullanma islevlerine ydnelik becerileri kapsamaktadir (). Ust diizey
diistinme, kisinin zihninde sakladig1 ve yeni edildigi bilgileri, karmasik bir durumda ¢6ziim
yollar1 bulmak ya da bir hedefi hayata gecirmek icin birlestirdiginde ya da yeniden
diizenlediginde meydana gelir (Lewis ve Smith, 1993). Ust diizey diisiinme becerilerini,
elestirel diistinme, problem ¢dzme, yaratici diisiinme, analitik diistinme, yansitict diisiinme,
istbiligsel diistinme gibi beceriler olusturur (Yildirim Suna ve Benzer, 2023).

Yaraticilik, bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik ogeleri onceden sezip, bunlar hakkinda
diisiinmek ya da varsayimlar kurmak; daha sonra bu durumlari sinamak, ortaya ¢ikan sonuglari
birbirleriyle karsilagtirmak ve olasilikla bu varsayimlar1 degistirerek tekrar sinamak ve sonucu
ortaya koymaktir (Torrance, 1974). Ust diizey diisiinme ve 21.yiizy1l becerilerinden olan
yaratict diisiinme becerisi ve yaratic1 diisiinme siireci, tim duyussal ve bilissel etkinliklerde,
her tiirli ¢alismanin igerisinde bulunmaktadir (Gok ve Erdogan, 2011). Kisinin ge¢cmis
yasantilarindan elde ettigi deneyimleri, yasadig1 problemlere yeni bir ¢oziim yolu bulmasi ve
yeni bir teknik desenlemesi veya bir performansi yerine getirmede yeni bir teknik ya da stil
olusturmasi yaratici diisiinmedir (DeVito, 1971). Yaratici diistinme, problemlerin ¢6ziimiine
karsin istekli olma ve sadece iiriin degil ayn1 zamanda diisiince gelistirme siirecidir (Celik ve
Dikmenli, 2021). Bu baglamda yaraticilik ve yaratict diisiinme becerileri i¢in bire bir aynidir
denilemez. Ayrica yaratict diistinme yeni bir durum karsisinda farkl: fikirler ortaya koyma ve
giindelik hayatta bireyin karsisina ¢ikan problemlere ¢ok yonlii ve 6zgiin ¢6ziimler getirmesidir
(Temizkan, 2011). Yaratic1 diislinme becerisi sayesinde bireyler yasadigi olaylara farkli yonden
bakabilir, kimsenin géremedigini gorebilir ve 6grendiklerini farkli durumlara da uyarlayabilir
(Egmir, Keskin ve Pektas, 2020). Ogrencilerde yaratici diisiinmeyi gelistirmenin farki boyutlar:
bulunmaktadir. Evrim yontemi, sentez yontemi, devrim yontemi, yeniden uygulama yoéntemi
ve yon degistirme yaratici diisiinmeyi gelistiren boyutlardir (Harris, 1998).

Tiirkiye’de yaratici diisiinme becerilerine yonelik alanyazin incelendiginde; Bal (2014) Tiirkce
dersi dgretim programlarinda yaratici diisiinme becerisinin 2. smiftan itibaren yogunlastigini
belirlemistir. Polat (2017) ise simif 6gretmenlerinin yaraticilik diizeylerini kidem, ¢ocukken
yasadig1 yerlesim birimi, kitap okuma aligkanlig1 gibi bazi degigkenlere gore incelemistir.
Haymana (2020) robotik kodlama egitiminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yaratic
diisiinme becerilerine etkisini incelemistir. Ozkale, Kilig ve Yelken (2020) fen bilimleri
dersinde yapilan etkinliklerin ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin yaratict diisiinme
becerilerine yonelik goriislerini arastirmistir. Alkan ve Cengiz (2022) yaratici diisiinmeyi konu

33



alan ulusal ¢alismalart betimsel igerik analiziyle derleyip toparlayarak okuyucuya
sunmuslardir. Karakas (2023) Tiirkge 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye
yonelik 0z yeterliklerini ele almistir. Bu arastirmada ise Tiirkiye’de sinif egitimi alaninda
yaratict  diisiinme becerisine yonelik yapilan c¢alismalarin  egiliminin belirlenmesi
amaclamaktadir. Calismanin alanyazina bu yoniiyle katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirkiye’de sinif egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda yapilmis yaratici
diisiinme becerisi ile ilgili tez ve makaleler tarama modeli kullanilarak incelenmis, yaratici
diisinme ¢alismalarinin egilimi hakkinda sonuca ulasmak amaglanmistir. Arastirma
kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Sinif egitimi alaninda yapilan yaratici diistinme becerisine yonelik caligmalarin tiirlerine gore
dagilimi nasildir?

2. Simif egitimi alaninda yapilan yaratici diistinme becerisine yonelik calismalarin arastirma
yontemlerine gore dagilimi nasildir?

3. Sinif egitimi alaninda yapilan yaratici diisiinme becerisine yonelik ¢alismalarin veri toplama
arag/tekniklerine gore dagilimi nasildir?

4. Smif egitimi alaninda yapilan yaratict diistinme becerisine yonelik c¢aligsmalarin katilimci
gruplarina gore dagilimi nasildir?

5. Smif egitimi alaninda yapilan yaratici diisiinme becerisine yonelik ¢aligmalarin siif egitimi
alanindaki disiplinlere gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada Tiirkiye’de smif egitimi alaninda yapilan yaratici diislinme becerileri
caligmalarinin egilimi tespit edilmek istenilmistir. Tarama modeline gore gercgeklestirilen
arastirmada betimsel yaklasimdan yararlanilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var
olan durumu var olan sekliyle betimlemeyi amaglayan modeldir (Karasar, 2006). Calisma
kapsaminda Dergi Park, Google Akademik ve YOK Tezde yer alan sinif egitimi alanima iliskin
toplam 27 calisma arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Kaynaklarinin Secim Kriterleri

Bu arastirmanin veri kaynaklarini belirlemek amaciyla bazi kriterler belirlenmis, bu
kriterler asagida sunulmustur.

e 2011-2023 yillar1 arasinda yayimlanan ¢aligmalar,

e Lisansiistii tez ve arastirma makalesi olarak yayimlanmis ulusal ¢aligmalar,

e Dergi Park, Google Akademik ve Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Tez Merkezinde
yer alan tam metin ¢aligsmalar,

e Tiirkiye’de simf egitimi alaninda yaratici diisiinme becerisine yonelik yapilan
calismalar,

e Tiirkce veya Ingilizce olarak yayimlanan ¢alismalar,

e “Yaraticilik” ve “yaratict dlislinme” anahtar kelimelerini iceren ¢aligmalar.
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Verilerin Toplanmast ve Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde betimsel icerik analizinden faydalanilmistir. Betimsel
icerik analizi, belirli bir konuya iliskin yapilan calismalarin ele alinarak egilimlerinin ve
arastirma sonuglarinin  betimsel bir boyutta degerlendirmesini kapsayan sistematik
caligmalardir (Calik ve Sozbilir, 2014). Arastirmada veri seti olusturulurken “yaraticilik” ve
“yaratici diisiinme” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Veriler, YOK Tez Merkezi, Dergi Park
ve Google Akademik arama motoru kullanilarak toplanmistir. Arastirmay1 olusturan ¢aligmalar
detayl bir sekilde okunmus ve derinlemesine analiz edilmistir. Arastirma problemlerine gore
incelenmis, her bir temaya gore kodlanmistir. Veri kaynagini olusturan caligmalar kolaylik
acisindan Al, A2... seklinde kodlanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amacina ve alt amacglarina yonelik bulgulara asagida yer
verilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye’de Siif Egitimi Alaninda Yaratici Diisiinme Calismalarinin Arastirma Tiirlerine Gore Dagilimi

Yiiksek Arastirma Doktora
Lisans = Makalesi

(Al. Adigiizel, 2016) x

(A2. Ahlatcioglu, 2020) x

(A3. Arkan, vd., 2019)

(A4. Bal, 2014)

(AS5. Durnaci ve Ultay, 2020)

(A6. Erdogan, 2014)

(A7. Erdogan, 2021) x

(A8. Gok ve Erdogan, 2011) x

(A9. Giider, 2021) x

(A10. Giirkan ve Dolapgioglu, 2020) x

(A1l. Haymana, 2020) x

(A12. Isik, vd., 2015) x

(A13. Kutanlioglu, 2014) x

(A14. Kése, vd., 2016) X

(A15. Midilli, 2019) x

(A16. Ozkale, vd., 2020) x

(A17. Sayan ve Hamurcu, 2018) X

(A18. Telligoz, 2019) x

(A19. Tut, 2018) x

(A20. Ugras ve Semerci, 2012) x

(A21. Yasavur, 2013) x

(A22. Yumurtaci, 2019)

(A23. Yurdakal, 2018)

(A24. Akan, 2022)

(A25. Karaca ve Pesen, 2023) x

(A26. Ayar, 2022) x

(A27. Yilmaz Giindiiz, 2023) x

Toplam 12 12 3

X | X |X|X

Tablol incelendiginde, Tiirkiye’de smif egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda
yayimlanan yaratici diisiinme becerisine yonelik caligmalarin daha ¢ok arastirma makalesi ve
yiiksek lisans ¢aligmasi oldugu ve bu ¢aligma sayilarinin esit oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 2. Tiirkiye’de Simif Egitimi Alaninda Yapilan Yaratici Diisiinme Caligmalarinin Tercih Edilen Arastirma

Yontemine Gore Dagilimi

Karma Nitel  Nicel Tarama  Diger

(Al. Adigiizel, 2016)

X

(A2. Ahlatgioglu, 2020)

(A3. Arkan, vd., 2019)

(Ad. Bal, 2014)

(AS. Durnaci ve Ultay, 2020)

(A6. Erdogan, 2014)

(A7. Erdogan, 2021)

(A8. Gok ve Erdogan, 2011)

(A9. Giider, 2021)

(A10. Giirkan ve Dolapgioglu, 2020)

(All. Haymana, 2020)

(A12. Isik, vd., 2015)

(A13. Kutanlioglu, 2014)

(Al4. Kose, vd., 2016)

(A15. Midilli, 2019)

(A16. Ozkale, vd., 2020)

(A17. Sayan ve Hamurcu, 2018)

(A18. Telligdz, 2019)

(A19. Tut, 2018)

(A20. Ugras ve Semerci, 2012)

(A21. Yasavur, 2013)

(A22. Yumurtact, 2019)

(A23. Yurdakal, 2018)

(A24. Akan, 2022)

(A25. Karaca ve Pesen, 2023)

(A26. Ayar, 2022)

(A27. Yilmaz Giindiiz, 2023)

Toplam

10 4 4 6 3

Tablo 2 incelendiginde, Tiirkiye’de smf egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda
yaymmlanan yaratici diisiinme becerisine yonelik caligmalarin daha ¢ok karma yontemle
calisildigi bulgusuna ulasilmistir. Calismalarda bilinen ii¢ ana yontemin disinda arastirmacilar
tarafindan farkli tanimlanan yontemlere de yer verildigi ulasilan bir diger bulgudur.

Tablo 3. Tiirkiye’de Simf Egitimi Alaninda Yapilan Yaratici Diisiinme Calismalarinin Calisma Gruplarina

Gore Dagilimi

3.8mf 4.Smf Ogrt. Ders Ogrt. Ogr.

Kitab1 Prog. Aday

(A1), (A9), (A13), (A20), (A21),

X

(A2), (AS), (A14)

X

(A3), (AB), (A24), (A27)

(A4)

(A6),

(A7), (A25)

(A10), (A1), (A16), (A17),
(A18), (A19), (A23), (A26)

(A12)

(A15)

(A22)

Tablo 3 incelendiginde, Tiirkiye’de smf egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda
yayimlanan yaratict diisiinme becerisine yonelik yapilan ¢alismalarin daha ¢ok ilkokul 4. sinif



ogrencileri ile gerceklestirildigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica aragtirmalarin veri setlerinde
ayni ¢alisma igerisinde farkli calisma gruplarinin da yer aldig1 goriilmiistiir. Erdogan (2014)
calismasinda calisma grubu olarak ¢alisma kitabin1 ve 6gretmenleri tercih etmis; Isik, vd.,
(2015) calismalarinda ¢alisma grubu olarak tiim ilkokul seviyelerini almis; Midilli (2019) de

caligmasini ilkokul 1. siniflar harig ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif 6grencileriyle yiirlitmiistiir.

Tablo 4. Tiirkiye’de Smif Ogretmenligi Alaninda Yapilan Yaratic Diisiinme Calismalarinda Kullamilan Veri

Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Tablo 4 incelendiginde, Tiirkiye’de smf egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda

Goriisme

TYDT

Yansitict Guinliik

Odak Grup Gor.

Oz degerlen.

Arast. giinliik

Gozlem

Etk. Degerlendir.

Anket

Metaforik alg1

Akd. Basari

Dokiiman

(A1. Adigiizel, 2016)

x % Olgek

(A2. Ahlatgioglu, 2020)

X

X

(A3. Arkan, vd., 2019)

X

X

X

X

(A4. Bal, 2014)

(AS. Durnaci ve Ultay,
2020)

(A6. Erdogan, 2014)

(A7. Erdogan, 2021)

(A8. Gok ve Erdogan,
2011) X

(A9. Giider, 2021)

(A10. Giirkan ve
Dolapgioglu, 2020)

(All. Haymana, 2020)

(A12. Isik, vd., 2015)

(A13. Kutanlioglu, 2014)

(A14. Kose, vd., 2016)

(A15. Midilli, 2019)

(A16. Ozkale, vd., 2020)

(A17. Sayan ve Hamurcu,
2018)

(A18. Telligdz, 2019)

(A19. Tut, 2018)

(A20. Ugras ve Semerci,
2012)

(A21. Yasavur, 2013)

(A22. Yumurtaci, 2019)

(A23. Yurdakal, 2018)

(A24. Akan, 2022)

(A25. Karaca ve Pesen,
2023)

(A26. Ayar, 2022) x

(A27. Y1lmaz Giindiiz,
2023)

X

X

yayimlanan yaratic1 diistinme becerisine yonelik ¢alismalarinin veri toplama araglarina gore
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cesitlilik gosterdigi ve en sik tercih edilen veri toplama aracinin Torrance Yaratict Diisiinme
Testi (TYDT) oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 5. Simf Ogretmenligi Alaninda Yapilan Yaratici Diisiinme Calismalarinin Calisma Alanlara Gore
Dagilimi

St
Ry = 2 «3 ot
g 5 5 5 B ¥ 8 &
) — =] —
E £ sz ., £ a s xg N & B
E g8 $F g @ F S 8BS 2 g s
= S5 €2 £ 5 Z ® £T% @ £ &
m == v @ [ & A k= 7 M < m T
(A1), (AS5), (A8), (A9), X
(A12), (A14), (A15),
(A18)
(A2), x
(A3), (A24) x
(A4), (A6), (A7), (A23), X
(A25),
(A10) ”
(AlD) ™
(A13), (A20), (A21) x
(A16), (A17), (A19), x
(A22) ”
(A26) ”
(A27) »

Tablo 5 incelendiginde, Tiirkiye’de smif egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda
yayimlanan yaratict diisiinme becerisine yonelik c¢alismalarinin ¢alisma alanlarina gore
cesitlilik gosterdigi ve analiz edilen galismalarda siklikla herhangi bir alan dahil edilmeden
(Adigiizel, 2016; Durnac1 ve Ultay, 2020; Telligdz, 2019) calisildig1 bulgusuna ulasilmustir.
Ayrica Tiirkge (Bal, 2014; Erdogan, 2014), Fen Bilimleri (Ozkale, vd., 2020), Sosyal Bilimler
(Giirkan ve Dolapgioglu, 2020) gibi siif 6gretmenliginin temel alanlarin yani sira Robotik
Kodlama (Haymana, 2020), Akil ve Zeka Oyunlar (Ayar, 2022), Bilim ve Sanat (Yilmaz
Giindiiz, 2023) alanlarinda da yaratici diisiinme becerisi ¢aligmalarinin yapildig: goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yaratici diislinme, yeniligi arastiran, problemlere ¢6ziim bulan ve 6zgiin fikirleri olusturan
diisiince sistemidir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Bu boliimde arastirmanin bulgularina gore
sonuclar tartigilmistir. Bu arastirmada, Tirkiye’de 2011-2023 yillar1 arasinda smif egitimi
alaninda yapilan yaratici diisiinme becerisine yonelik ¢alismalarin egilimi hakkinda fikir sahibi
olmak amaglanmis, belirlenen yil araliginda Tiirkiye’de simif egitimi alaninda yapilan
caligmalar veri setini olusturmustur.

Aragtirmada Tiirkiye’de smif egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda yaratict diisiinme
becerisine yonelik yapilan ¢alismalarin daha ¢ok yiiksek lisans ve arastirma makalesi olarak
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yayimlandig1 sonucuna ulasiimistir. Oz ve Tiirkel (2023) de ¢alismalarinda yaratic1 diisiinme
becerisine yonelik lisanstistii tezleri analiz etmis, veri setini olusturan ¢alismalarin daha gok
yiiksek lisans tezi oldugunu belirtilmistir. Yaratic1 diistinme ¢alismalarinin daha ¢ok yiiksek
lisans tezi olarak calisilmasi son yillarda yaratici diisiinmeye yonelik c¢alismalarin artis
gostermesiyle agiklanabilir. Aksoy (2023) da ¢alismasinda 2012-2021 yillar1 arasinda yaratici
diisiinme becerisine yonelik yapilan lisansiistii ¢alismalarin daha ¢ok yliksek lisans olarak
caligildigi sonucuna ulasmistir. Egmir, Keskin ve Pektas (2020) c¢alismalarinda yaratici
diisiinme becerisine yonelik ¢alismalarin giderek arttifin1 ve yaratict diistinme ¢aligsmalarinin
cogunlukla yiiksek lisans tezi olarak calisildigini belirtmistir. Bu yoniiyle bu arastirmanin
sonucunun alanyazindaki ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmada Tiirkiye’de siif egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda yaratict diisiinme
becerisine yonelik yapilan c¢alismalarin daha ¢ok karma arastirma yontemiyle desenlendigi
sonucuna ulagilmistir. Karma arastirma yontemi, nicel ve nitel arastirma ydntemlerinin
avantajli taraflarin1 destekleyen bir anlayisa sahiptir (Baki ve Gokgek, 2012). Bu durumdan
dolay1 yaratic1 diigiinme becerisine yonelik ¢alisma yiirliten arastirmacilar karma arastirma
yontemini tercih etmis olabilir. Literatiir incelendiginde ise yaratici diisiinme ¢alismalarini
sistematik bir sekilde analiz eden ¢aligmalarda veri setini olusturan ¢alismalarin daha ¢ok nicel
yontem ile ¢alisildigi sonucuna ulagilmistir (Egmir, Keskin ve Pektas, 2020; Alkan ve Cengiz,
2022).

Arastirmada Tiirkiye’de smif egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda yaratict diisiinme
becerisine yonelik ¢alismalarda veri toplama araci/teknigi olarak en fazla Torrance Yaratici
Diisiince Testi’nin (1966) kullanildigi sonucuna ulagilmistir. Aksoy (2023) da ¢calismasinda veri
setini olusturan yaratici diislinme ¢alismalarinda veri toplama araci/teknigi olarak en fazla
Torrance Yaratic1 Diisiinme Testinin kullanildigi sonucuna ulagmistir. Bu yoniiyle arastirma
sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Ayrica bu g¢alismada ulasilan sonuglardan bir digeri
kullanilan Torrance Yaratict Diisiinme Testinin ardindan en fazla bagvurulan diger bir veri
toplama araci/tekniginin  katilimcilarla  yapilan  goériismeler oldugudur. Alanyazin
incelendiginde, yaratict diigiinme becerilerinin farkli yontem ve tekniklerle ele alindigi
goriilmiistiir. Deveci ve Aydiz (2019) yaratict diisiinme becerisinin gelisiminde etkili olan pek
cok farkli yaklasim, yontem ve tekniklerin oldugunu calismalarinda belirtmistir. Ancak
alanyazinda Torrance Yaratici Diisiinme Testini kullanan ¢alismalarin yogun oldugu
gozlenmistir. Desai (2020) calismasinda Hindistan’daki kabile 6grencilerine Ingilizce
ogretirken yaratict drama tekniklerine bagvurmus, veri toplama araci olarak Torrance Yaratici
Diistinme Testinden yararlanmistir. Ghriss ve Abdallah (2021) c¢alismalarinda Torrance
Yaratici1 Diistinme Testini Tunuslu 6. sinif 6grencilerine uygulamiglardir. Liu, vd., (2023)
Torrance Yaratici Diisiinme Testini 1047 ilkokul 6grencisine uygulamis, ¢alismalarinda ilkokul
cocuklariin yaratic1 diisiinme becerisi profillerini belirlemeyi amacglamislardir. Tiryaki ve
Adigiizel (2021) ise calismalarinda STEM tabanli robotik kodlama calismalarinin ortaokul 6.
siif 0grencilerinin yaraticilik ve tutumlarina etkisini aragtirmiglar, veri toplama araci olarak
Torrance Yaratict Diigsiinme Testinden yararlanmislardir. Aldig (2016) ise ¢alismasinda Tiirkce
dersi kazanimlarinin 6grencilerinin yaratici diistinme becerisine katkisini aragtirmak igin
goriisme tekniginden yararlanmigtir.

Arastirmada Tiirkiye’de smif egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda yaratici diisiinme
becerisine yonelik yapilan ¢alismalarda katilime1 grubu olarak ¢ogunlukla ilkokul 4. siiflar
ogrencilerinin tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum, ilkokul dordiincii siniflardan
diger smf diizeylerine gore daha kolay ve etkin veri toplanabilecegi diisiincesinden
kaynaklanabilir. Alkan ve Cengiz (2022) calismalarinda veri setini olusturan ¢aligmalarda
katilimc1 grubu olarak ¢ogunlukla 6gretmen adaylari ile ¢alisildigi sonucuna varmistir. Egmir,
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Keskin ve Pektas (2020) ise ¢alismalarinda Tiirkiye’de yaratici diisiinmeye yonelik lisansiistii
tez caligmalarinin katilimcr grubunu ¢ogunlukla ortaokul 6grencileri olusturdugu sonucuna
ulasmigtir. Widiana, vd., (2023) calismalarinda yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
gelistirdikleri etkinliklerle ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okuma ilgisi ve yaratici diisiinme
becerilerini test etmisler, yapilan etkinliklerin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici diistinme
becerilerini gelistirdigi sonucuna varmiglardir.

Arastirmada Tiirkiye’de smif egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda yaratict diisiinme
becerisine yonelik yapilan c¢alismalarda c¢ogunlukla herhangi bir disiplin belirtilmeden
calisildigi sonucuna ulasilmistir. Egmir, Keskin, Pektas (2020) calismalarinda veri setini
olusturan ¢alismalarda ¢alisma alani olarak ¢ogunlukla Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Hayat
Bilgisi alaninin tercih edildigi sonucuna ulagsmistir. Literatiirde yaratici diistinme ¢alismalarinin
temel derslerin yaninda farkli alanlarda da yapildigi ¢alismalar mevcuttur. Terzi ve Kiigiik
Demir (2022) c¢alismalarinda zekd oyunlarinin 6. siif Ogrencilerinin yaratict diistinme
becerisine etkisini arastirmistir. Yine Oz ve Tiirkel (2023) de calismalarinda yaratic1 diisiinme
caligmalarinin mimarlik ve giizel sanatlar gibi alanlarda uygulandig1 sonucuna ulagmistir.

Tiirkiye’de simif egitimi alaninda 2011-2023 yillar1 arasinda yaratici diisiinme becerilerine
yonelik yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla yiiksek lisans ve arastirma makalesi olarak
yayimlandigi; ¢alismalarda arastirmacilarin arastirma yontemi olarak daha ¢ok karma yontemi
tercih ettigi; veri toplama aracit olarak Torrance Yaratict Diisiinme Testine c¢ok fazla
basvuruldugu; calismalarin katilimer grubunu c¢ogunlukla ilkokul 4. sinif G6grencilerinin
olusturdugu; caligsmalarin spesifik olarak temel alanlardan herhangi birine yonelik olmadigi
sonuclarina ulasilmistir.

Oneriler
Calismanin sonuglarina dayanarak asagidaki oneriler verilebilir.

e Arastirmalarda yaratic1 diislinmeyi Olcen yabanci Olcekler yerine yerli Olgekler
gelistirilip uygulanabilir.

e Arastirmalarin daha iist siif seviyeleri yerine ilkokul 1 ve 2. simflarda
gerceklestirilmesi tercih edilebilir.

e Yaratict diisiinme c¢aligmalarinda dijital Oykii gibi teknolojiden de faydalanilan
caligmalar uygulanabilir.

e Yapilacak caligmalar temel derslere yonelik uygulamalarin 6tesinde yaraticit drama,
robotik kodlama c¢aligmalar1 gibi farkli alanlarda da uygulanabilir.

e Bu calismada sadece sinif egitimi alaninda yapilan yaratici diistinme ¢alismalari analiz
edilmistir, farkli alanlarda yapilmis yaratici diistinme ¢aligmalari ele alinabilir.

KAYNAKCA

Adigiizel, D. C. (2016). Sinif 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerileri ile 6gretmen davraniglarinin
dgrencilerinin yaratici diigiinme becerilerinin gelisimine katkist arasindaki iligki. Yayinlanmamig
yiiksek lisans tezi. Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Ahlat¢ioglu, M. E. (2020). Yansitict giinlitk yazimimn sinif 6gretmeni adaylarimin yaratici diisiinme
egilimlerine ve yansitma diizeylerine etkisi. Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi. Kastamonu
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kastamonu.

Akan, R. (2022). Hayat bilgisi égretiminde ¢ocuklar icin felsefe (p4c) yaratici diisiinme becerisi
etkinliklerinin 6grencilerin yaratict diigiinme becerisine etkisi. Yayinlanmamis doktora tezi. Bursa
Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

40



Aksoy, T. (2023). Yaratici diigiinme alaminda yapilan lisansiistii  ¢alismalarin  incelenmesi.
Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi. Istanbul Universitesi- Cerrahpasa, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,
Istanbul.

Aldig, E. (2016). Ogretmen goériislerine gore 6-8.siniflar Tiirkce dersi dinleme alam kazanimlarinin
yaratict diigiinme becerisine katkisi. Yayinlanmamig yiiksek lisans tezi. Cumhuriyet Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sivas.

Alkan, S., ve Cengiz, C. (2022). Yaratici diisiinmeyi konu alan ulusal ¢aligmalara yonelik betimsel i¢erik
analizi. Trakya Egitim Dergisi, 12(2), 1057-1073. doi:10.24315/tred.957880

Arkan Sezgin, K., ve Baysal, Z. N. (2019). ilkokul 3. simf 6grencileri igin gelistirilen diisiinme becerileri

programinin dgrencilerin yaraticiliklarina etkisinin incelenmesi. HAYEF: Journal of Education,
16(1), 19-47.

Ayar, A. (2022). Akil ve zeka oyunlarimin ilkokul 4.sinif 6grencilerinin yaratici diigtinme, tist biligsel
farkindalik, dikkat ve sosyal beceri diizeylerine etkisinin incelenmesi. Y ayinlanmamis yiiksek lisans
tezi. Ege Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Baki, A., ve Gokeek, T. (2012). Karma yontem arastirmalarina genel bir bakis. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi, 11(42), 1-21.

Bal, B. (2014). Tiirkge dersi 6gretim programlarinda yaratici diisiinme. Turkish Studies Dergisi, 9(9),
247-257.

Calik, M., ve Sézbilir, M. (2014). Icerik analizinin parametreleri. Egitim ve Bilim Dergisi, 39(174), 33-
38.

Celik, B. B., ve Dikmenli, Y. (2021). Smif 6gretmeni adaylarimin yaratici ve yansitici diigiinme
egilimlerinin  incelenmesi.  Anadolu  Kiiltiirel =~ Arasturmalar — Dergisi,  5(1), 46-65.
https://doi.org/10.15659/ankad.v5i1.101

Demirtas, B. (2018). Sinif 6gretmenlerinin yaraticilik fenomenine duyarliligi ile matematiksel diisiinme
becerileri arasindaki iligki. Yayinlanmamis yliksek lisans tezi. Istanbul Universitesi-Cerrahpasa
Lisanstistli Egitim Enstitiisii, Istanbul.

Desai, F. (2020). Teaching English through drama to tribal dtudents of undergraduate level at remote
area of south gujarat region in India. Education Quarterly Reviews, 3(4), 521-537.
doi:10.31014/aior.1993.03.04.159

Deveci, I. & Aydiz, M. (2019). Fen bilimleri 6gretmenlerinin gretim programimdaki yasam
becerilerinin kazandirilmasina iliskin gorisleri. Trakya Egitim Dergisi, 11(1), 164-186.
https://doi.org/10.24315/tred.693345

DeVito, A. (1971). Recognizing and assessing creativity. J. E. Weigand i¢inde, Developing teacher
competencies (207-245). Englewood, New Jersey: Prentice Hall.

Doganay, A. (2014). Ogretim ilke ve yontemleri. Pegem Akademi Yayincilik: Ankara.

Durnaci, U., & Ultay, N. (2020). Siif 6gretmeni adaylarmin elestirel ve yaratici diisiinme egilimleri.
Turkish Journal of Primary Education (TUJPED), 5(2), 75-97.

Egmir, E., Keskin, A., & Pektas, F. (2020). Analysis of graduate dissertations examining the effects of
creative thinking practices. Language Teaching and Educational Research (LATER), 3(1), 116-
135. d0i:10.35207/later.709223

Erdogan, N. G. (2021). Ilkokul Tiirk¢e ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin yaratict diisiinme
becerileri agisindan incelenmesi. Y ayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Kocaeli Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Kocaeli.

Erdogan, T. (2014). ilkokul 1-4.Smiflar Tiirkce dersi dgrenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin
yaratict distinme becerisi agisindan incelenmesi ve sif dgretmenlerinin bu etkinliklere iligkin
goriisleri. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(2014), 25-58.

41



Ghriss, N. F., & Abdallah, M. B. (2021). Explanatory factors of sixth grade pupils; creativity in Tunisian
primary schools. Gifted Education International, 37(3), 255-272.

Gok, B., ve Erdogan, T. (2011). Simf 6gretmeni adaylarimn yaraticr diisinme diizeyleri ve elestirel
diisiinme egilimlerinin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 44,
29-52.

Glider, R. A. (2021). Yaraticilik egitimi etkinliklerinin simif ogretmenlerinin yaratici diigiinme
becerilerine etkisi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisanstistii Egitim Enstitiisii, Canakkale.

Giirkan, B., ve Dolapgioglu, S. (2020). Sosyal bilgiler dersinde estetik yaraticilik 6gretim etkinlikleriyle
yaratict diisinme becerilerinin gelistirilmesi. Egizim ve Bilim Dergisi, 45(202), 51-77.
doi:10.15390/EB.2020.8474

Harris, R. (1998). Introduction to creative thinking. In Creative Problem Solving: Creative Thinking.
http//www.virtualsalt.com/crebook1. adresinden alindi.

Haymana, 1. (2020). Robotik ve kodlama egitiminin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yaratici
diisinme becerilerine etkisi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Istanbul Aydin Universitesi
Lisanstistli Egitim Enstitiisii, [stanbul.

Isik, A. D., Uysal, H., Akosmanoglu, E., ve Bilir, A. (2015). Ilkokul egitiminin yaratic1 diisiinme
becerileri tizerindeki etkisi. Uluslararast Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 358-367.

Karaca, E., ve Pesen, A. (2023). Ilkokul dordiincii smif Tiirkge ders kitabinda yer alan atasdzlerinin
incelenmesi: yaratici diisiinmeyi destekleme araci olarak atasozleri. Uluslararast Ders Kitaplari ve
Egitim Materyalleri Dergisi (IJOTEM), 6(1), 18-40.

Karakas, A. G. (2023). Tiirk¢e ogretmenlerinin yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik oz
yeterlilik algilari. Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, {zmir.

Karasar, N. (2023). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar ilkeler teknikler. Ankara: Nobel Akademi
Yayincilik.

Kose, E., Ercoskun, N., ve Balci, A. (2016). Okul dncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diisiinme
ve problem ¢ézme becerilerinin incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi (40), 153-170.

Kurt, E. (2019). Sanatsal yaraticilik ve zekd iliskisine miizigin etkisinin incelenmesi. Yaymlanmamis
yiiksek lisans tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Kutanlhoglu, D. (2014). Hayat bilgisi dersindeki kazammlarin &grencilerin yaratici diigiinme
becerilerine katkisina yonelik ogretmen  goriislerinin ve uygulamalarimin  incelenmesi.
Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi. Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Trabzon.

Lewis, A., & Smith, D. (1993). Defining higher order thinking. Theory into Practice, 32(3), 131-137.

Liu, J., Yu, L., Zhao, X, Liu, Y., & Jiao, L. (2023). Creativity profiles and the role of interpersonal
relationships in primary school pupils: a person-centered approach. Journal of Creative Behavior,
57(1), 37-48.

Midilli, M. (2019). Ozel yetenekli ilkokul égrencilerinin yaratici diisiinme becerilerinin bazi
degiskenlere gore incelenmesi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Ordu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ordu.

Oz, K., ve Tiirkel, A. (2023). Yaratic1 diisiinme temelli lisansiistii tezlerin egilimleri. Bati Anadolu
Egitim Bilimleri Dergisi, 14(2), 1374-1389.

42



Ozkale, U., Kilig, F., & Yelken, T. (2020). ilkokul 6grencilerinin goriislerine gore fen bilimleri dersinde
yapilan etkinliklerin yaratici diisiinme becerileri agisindan incelenmesi. Turkish Journal of
Educational Studies Dergisi, 7(3), 139-168.

Polat, M. (2017). Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisinme egilimleri ile yarancilik diizeylerinin bazi
degiskenlere gore incelenmesi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Adiyaman Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Adiyaman.

Sarikaya, B., Yayan, E., ve Yamag, A. E. (2023). Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin {ist diizey
diisinme becerileri baglaminda incelenmesi. Tiirkive Egitim Dergisi, 8(1), 133-158.
doi:10.54979/turkegitimdergisi.1307757

Sayan, Y., & Hamurcu, H. (2018). Ilkdgretim fen ve teknoloji dersi icin gelistirilen materyallerin
ogrencilerin yaratici diistinme becerilerine ve 6z kavramlarina etkileri. Education Sciences, 13(2),
106-120.

Tahiroglu, M., & Gevrek, Y. E. (2021). The effect of perceived parent attitudes on critical thinking
tendencies on primary school 4th grades. International Journal of Education Technology and
Scientific Researches, 6(16), 1218-1249. doi:10.35826/ijetsar.415

TDK. (2015). Tiirk Dil Kurumu Sozliikleri. https://sozluk.gov.tr/ adresinden alindi

Telligdz, Z. (2019). Ilkokul 4.sinif ogrencilerinin yaratici diisiinme ve atilganhk diizeyleri arasindaki
iliski. Yayinlanmamig yiiksek lisans tezi. Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Temizkan, M. (2011). Tiirk¢e 6gretiminde yaratici distinmeyi gelistirme bakimindan Nasreddin Hoca
fikralar1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(16), 195-223.

Terzi, H., & Kiigiik Demir, B. (2022). The effects of intelligence games on the creative thinking skills
of 6th grade students. Journal of Computer and Education Research, 10(20), 751-776.
doi:10.18009/jcer.1187953

Tiryaki, A., & Adigiizel, S. (2021). The effect of stem-based robotic applications on the creativity and
attitude of students. Journal of Science Learning, 4(3), 288-297. doi:10.17509/jsl.v4i3.29683

Torrance, E. (1974). Torrance test of creative thinking. verbal tests forms a and b. Bensenville:
Scholastic Service Inc.

Tut, E. (2018). 4.sinif fen bilimleri dersinde oyun temelli oégrenme uygulamalarimin égrencilerin
akademik bagsarilarina ve yaratict diisiinmelerine etkisi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi.
Ondokuz May1s Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

Ugras, H., ve Semerci, C. (2012). Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde yaratic diiginme becerilerini
kazanma diizeylerine iliskin 0gretmen gorisleri (Elazig ili 6rnegi). Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 22(1), 93-100.

Widiana, W., Triyono, S., Sudirtha, G., Adiyaya, M. A., & Amn, G. A. (2023). Bloom’s revised
taxonomy-oriented learning activity to improve reading interest and creative thinking skills. Cogent
Education, 10(2), 1-15. doi:10.1080/2331186X.2023.2221482

Yasavur, H. (2013). flkégretim 3.sumif hayat bilgisi dersinde ogrencilere yaratici diisiinme becerisini
kazandirmak icin onerilen etkinliklerin ~ 0gretmenler tarafindan  kullamilma  sikliklar.
Yayinlanmamus yliksek lisans tezi. Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Yenilmez, K., & Yolcu, B. (2007). Ogretmen davramslarinin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine
katkisi. Manas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(18), 95-105.

Yildirim Suna, Z., & Benzer, A. (2023). Tiirkge egitiminde {ist diizey diisiinme becerileri ile ilgili
caligmalarin bibliyometrik analizi. IBAD Sosyal Bilimler Dergisi (15), 281-305.

43



Yilmaz Giindiiz, D. (2023). Biitiinlestirilmis bilim ve sanat etkinliklerinin yaratici diisiinme ve problem
¢ozme becerilerine etkisi. Yayinlanmamis doktora tezi. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Yumurtaci, N. (2019). Ingilizce 6gretiminde yaratict drama kullaniminin ilkokul égrencilerinin kelime
edinimi ve yaratici diisiinme becerilerine olan etkisi. Y ayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Bahgegehir
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Yurdakal, I. H. (2018). Yaratici okuma ¢alismalarimn ilkokul 4.simifta okuma ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeye etkisi. Yaymlanmamis doktora tezi. Pamukkale Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The most important feature that distinguishes the individual from other living groups is the act
of thinking. Thinking skill operates as a mental process in the events that individuals encounter
in their lives and the problems within these events and in the solution of these problems.
Creative thinking is the process of being willing to solve problems and developing not only
products but also ideas.

In this study, theses and articles related to creative thinking skills in the field of classroom
education in Turkey between 2011-2023 were examined using the survey model and it was
aimed to reach conclusions about the trend of creative thinking studies. Within the scope of the
research, answers to the following questions were sought.

1. How is the distribution of studies on creative thinking skills in the field of primary
education according to their types?

2. How is the distribution of studies on creative thinking skills in the field of primary
education according to research methods?

3. How is the distribution of studies on creative thinking skills in the field of primary
education according to data collection tools/techniques?

4. How is the distribution of studies on creative thinking skills in the field of primary
education according to participant groups?

5. How is the distribution of the studies on creative thinking skills in the field of primary
education according to the disciplines in the field of classroom education?

METHOD

In this study, it was aimed to determine the tendency of creative thinking skills studies in the
field of classroom education in Turkey. The descriptive approach was utilized in the research
which was conducted according to the survey model.

In order to determine the data sources of this research, some criteria were determined and these
criteria are presented below.

e Studies published between 2011-2023,

e Studies published as graduate thesis and research articles

o Full text studies in Dergi Park, Google Scholar and Council of Higher Education Thesis
Center,

e Studies on creative thinking skills in the field of classroom education in Turkey,

e Studies published in Turkish or English,
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e Studies containing the keywords “creativity” and “creative thinking”

In this study, descriptive content analysis was used to analyze the data. Descriptive content
analysis is a systematic study that covers the evaluation of trends and research results in a
descriptive dimension by considering the studies on a specific topic.

Findings

It was concluded that the studies on creative thinking skills published in the field of primary
education in Turkey between 2011-2023 were mostly research articles and master's degree
studies and the number of these studies was equal. It was concluded that the studies on creative
thinking skills published in the field of primary education in Turkey between 2011-2023 were
mostly mixed-method studies. It was concluded that the studies on creative thinking skills
published in the field of primary education in Turkey between 2011 and 2023 were mostly
conducted with primary school 4th grade students.

Conclusion, Discussion and Suggestions

How is the distribution of the studies on creative thinking skills conducted in the field of
primary education between 2011 and 2023 according to their types?", it was concluded that the
creative thinking studies conducted in the field of primary education in the specified year range
were mostly published as master's and research articles. Oz and Turkel (2023) also analyzed
the postgraduate theses on creative thinking skills in their study, and it was stated that the
studies constituting the data set were mostly master's theses. The fact that creative thinking
studies are mostly master's theses can be explained by the increase in studies on creative
thinking in recent years.

In order to find an answer to the question “How is the distribution of the studies on creative
thinking skills conducted in the field of classroom education between 2011 and 2023 according
to the participant groups?”, the necessary analyzes were made and it was concluded that in the
creative thinking studies conducted in the field of primary education in the specified year
interval, mostly primary school 4th graders were preferred as the participant group. This may
be due to the idea that it is easier and more effective to collect data from primary school fourth
graders than other grade levels. Alkan and Cengiz (2022) concluded that in the studies that
constituted the data set in their study, pre-service teachers were mostly used as the participant
group. Local scales can be developed instead of foreign scales measuring creative thinking. It
may be preferable to conduct research in primary school grades 1 and 2 instead of higher grade
levels.
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