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Siif Ogretmeni Adaylarimin Hayat Bilgisi Ogretimi Dersinde Ortaya Koyduklari
Ornek Olay, Drama ve Empati Temelli Etkinliklerin Incelenmesi

Nur Utkiir GULLUHAN! Derya BEKIROGLU?
0z

Bu arastirmada sinif ogretmeni adaylarinin hayat bilgisi ogretimi dersinde tasarladiklari érnek olay,
drama ve empati temelli etkinliklerin genel ézelliklerinin analiz edilmesi amaglanmistir. Arastirmanin
Orneklemini 2021-2022 egitim ogretim doneminde “Istanbul’da bir deviet iiniversitesinde Smif Egitimi
Anabilim Dali’'nda 3. Sinifta 6grenim gérmekte olan toplam 40 sinif 6gretmeni adayr” olusturmaktadir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismast kullamilmistir. Veriler “dokiiman incelemesi”
yoluyla toplanmus ve veriler icerik analizi” yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
sinif ogretmeni adaylart en ¢ok ilkokul 3. simif diizeyinde ve “Saghkli Hayat” iinitesine yonelik etkinlikler
tasarlamiglardr. Siif 6gretmeni adaylarwmin hazirladiklar: 6rnek olay etkinliklerinde “diistinsel ” sorulara
agirlik verdikleri, “ahlaki ve empatik” i¢erikli sorularin gorece daha az oldugu gériilmiistiir. Tasarlanan
drama etkinliklerinin ise drama asamalarina uygun sekilde hazirlandigi belirlenmistir. Bununla birlikte,
degerlendirme asamasi etkinliklerinde “diisiinsel ve duyussal” etkinliklere daha az yer verildigi tespit
edilmistir. Bu sonuglar 1s1ginda, sinif 6gretmeni adaylarinin lisans egitimi boyunca ornek olay, empati ve
drama etkinliklerinin niteliklerinin artirdmasina iligkin egitimlerle desteklenmeleri onerilmistir.

Anahtar kelimeler: Hayat bilgisi, 6rnek olay yontemi, empati, drama, sinif 6gretmeni adaylart

Investigation of Case Studies, Drama, and Empathy-Based Activities Presented by
Primary Pre-Service Teachers in the Life Studies Teaching Lesson

Abstract

In this research, it was aimed to analyze the general characteristics of case studies, drama and empathy-
based activities designed by classroom teacher candidates in the life sciences teaching course. The sample
of the research consists of "a total of 40 pre-service teachers studying in the 3rd grade in the Department
of Primary Education at a state university in Istanbul™ in the 2021-2022 academic year. A case study, one
of the qualitative research designs, was used in the research. The data was collected through "document
review" and analyzed using the "content analysis" method. According to the results of the research,
classroom teacher candidates mostly designed activities at the 3rd grade level of primary school and for the
"Healthy Life" unit. It was observed that classroom teacher candidates focused on "intellectual™ questions
in the case study activities they prepared, and there were relatively fewer questions with "moral and
empathetic"” content. It was determined that the designed drama activities were prepared in accordance with
the drama stages. However, it was determined that "intellectual and affective™ activities were given less
place in the evaluation phase activities. In light of these results, it is recommended that pre-service teachers
be supported with training on increasing the qualities of case studies, empathy and drama activities
throughout their undergraduate education.

Keywords: Life studies, case study method, empathy, drama, pre-primary teachers
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Giris

Glintimiiz teknoloji toplumu, getirdigi yeniliklerin yaninda egitim sistemini de karmasik ve hizla gelisen yeni
diinya kosullarina uyum saglayabilecek bireyler yetistirme amacinda bir yol izlemeye tesvik etmistir. Bu
dogrultuda, egitim Ogretim siirecinin verimliligini artirabilecek ¢esitli 6gretim ydntemlerinin, gliniimiiz
teknolojisini toplum yapisinin gereksinimlerini ve gelecekte hedeflenen insan kaynagina ulagsmada ne diizeyde
karsilik verebilecegi, devam eden bir arastirma siirecidir. Bu arastirma siireci, teknoloji toplumunun gelismesine
paralel ivme kazanirken; egitim &gretim siirecini aktiflestiren, giinliik yagamla biitiinlestiren, ger¢ek diinyay1 ve
diinyadaki gelisim ve degisimleri sinifa tasiyan &gretim yontemleri, temel egitim diizeyinden itibaren ise
kosulmustur. Bilhassa bir yasam dersi olarak atfedilen “hayat bilgisi” dersinde, 6grencinin ¢evresindeki olay ve
unsurlart anlayabilmesi, onlarla uyumlu olabilmesi igin etkili ve aktif 6gretim yontemlerinin kullanilmasi hayat
bilgisi 6gretiminde kilit rol oynamaktadir. En yaygin ve genel tanimiyla “dogal ve toplumsal gergekle
kanitlamaya dayali bir bag kurma siirecinin sonunda elde edilen dirik bilgiler” (S6nmez, 2005) olarak tanimlanan
bu derste, dgrencinin duragan olmadigi, gercek yasam ve toplumla yiizlestirildigi acik¢a belirtilmistir. Bu
baglamda, bu dersin dogasina 6zgii ve giiniimiiz toplumun ihtiya¢ duydugu ¢ok yonlii, problem ¢ozebilen, genis
perspektifle olaylara yorum getirebilen bireylerin yetistirilmesinde etkisi olabilecek alternatif 6gretim yontem
olan 6rnek olay, drama ve bir diigiinme ve beceri tiirii olan empati” tiriinde hazirlanmis etkinlikler hayat bilgisi
dersi 6gretiminde etkindir. Bunlardan ilki olan “6rnek olay”; siifa gergek olaylarm tagindigi, 6grencilerin sinifta
yasanmis veya yasanabilecek durum, olaylar1 inceleyip, analiz ederek 6grendikleri bir yéntemdir. Ornek olay bir
problem durumu igerir ve dgretmen 6grencilerden bu problem durumuna iliskin diisiince ve goriiglerini ifade
etmelerini isteyebilir (Alacapinar, 2015). Bu sayede 6grenci gergek yasam sorunlartyla yiiz yiize getirilir ve
durum tizerinde tartigarak problemleri ¢cozme becerisi kazanir. Bu yontemde miithim olan, 6gretmenin 6grenciyi
problem durumu tizerinde diisiindiirmeye tesvik edici sorular sorabilmesidir. Bu sorular nitelikli olmalidir ki
tartisma sonucunda &grenci olayr farkli boyutlariyla degerlendirebilsin ve ¢dziim Onerilerini ¢ogaltabilsin
(Kabapinar, 2014). Nitelikli sorularla hazirlanmis 6rnek olay etkinliklerinin, dersin kazanim amacina hizmet
edebilecegi aciktir. Nitekim Herreid (2007) nitelikli bir drnek olay etkinliginin 6grencilere uygun diizeyde
hazirlanmasinin dersin kazanimlarina ulasmada biiyiik kolaylik saglayacagint belirtmistir. Bir 6rnek olay
etkinligi hazirlama ve uygulama agsamasinda 6gretmenin hassasiyetle {izerinde durmasi gereken noktalardan biri
“zamandwr”. Ogretmen bir 6rnek olay etkinligi hazirlarken kazanimlar1 dikkate aldig1 gibi 6grencilerin 6rnek
olay1 analiz edebilecek makul bir siirede ¢oziimleyebilecegi sekilde planlamadir (Golich, 2000). Ciinkii en uygun
siireden 6nce ¢oziimlenen bir 6rnek olayin hedeflere ulasmada yeterince beyin firtinasi yapilmadigi sonucunu
doguracagi gibi, makul seviyeden daha uzun siiren bir 6rnek olay etkinliginde 6grenciler derse yonelik
motivasyon ve ilgilerini kaybedebilirler. Bir diger Snemli husus “6rnek olay secimidir”. Ogretmenin, 6rnek olay
yontemini 6nceden kullanabilmesi ve ilgili kaynaklardan kazanimlara uygun olani segmesi dgrencilerin drnek
olay analiz siirecini bagarili sekilde yonetmelerine imkén tanryacaktir (Kabapinar 2014). Diger bir nemli husus
“ogrenme siirecidir”’. Burada secilen nitelikli 6rnek olayin kazanimlarla iligkili bir problem durumunun
olmasidir. Bu problemin analizinde ayrintili tartisilabilecek sorular hazirlanmalidir. “Ol¢me ve degerlendirme”
de diger bir dnemli husustur. Ogretmen burada coktan se¢meli testler kullanmak yerine akil yiiriitme ve agik
uclu degerlendirme sorulari hazirlamalidir.

Ornek olay dgrencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkilidir. Bu noktada
sorulabilecek sorularmn nitelikleri bu becerilerin gelismesinde 6nem teskil eder. Ornek olaymn sinifta
¢oziimlemesinde genellikle “diisiinsel, ahlaki ve empatik” sorularin soruldugu bir analiz siireci kullanilir.
Diisiinsel ¢6ziimleme, SN1K sorularindan olusan bir siiregtir. Ahlaki ¢dziimleme, ahlaki sorulardan olusan
davraniglarin dogru veya yanlis durumlarini igeren etik sorulari igerir. Empatik ¢dztimleme ise, gocugun yaptigi
davranislarin bagkalarini nasil hissettirdigini anlama amaci tagiyan empati igerikli sorulardan olusur. Boyle bir
stiregleri igeren nitelikli bir drnek olay yonteminin 6grencilerin “duyussal ve diisiinsel” becerilerini destekleyici
bir yontem olabilecegi sdylenebilir (Kabapinar ve Ozkan, 2012).

Hayat bilgisi dersinin dogasina uygun ve eglence temali, yaparak yasayarak 0grenme firsati sunan zengin bir
O0grenme yontemi de “dramadir”. Drama, yasama meydan okumaktir (Heathcote, 1983). Heathcote'a (1983)
gore yaratic1 drama, ger¢ek yasam deneyimlerinden olusan, egitimsel yonii baskin, oyun ve motive edici yonii
olan bir egitim yontemidir. Ward'a (1960) gdre yaratici drama, bir egitimcinin rehberliginde olay, olaylar ve
eylemler hakkinda bir diistince, yeni diisiinceler olusturma siirecidir. Adigiizel (2006) egitimde dramanin hem
eglenceli hem mutluluk igerikli bir 6gretim yontemi olmasindan dolayi siklikla tercih edilen bir yontem oldugunu
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ifade etmistir.

Adigiizel (2006) tarafindan bir drama etkinligi “hazirlik/isinma asamalari, canlandirma asamasi ve
degerlendirme” asamalarinda olusur. Yine Ustiindag’a (2009) gére nitelikli bir drama siireci drama egitmenine
baghdir. Ogretmen, dramayi tekdiizelikten kurtarip, atdlye ¢alismalarinda yapilan ayni oyunlari uygulamaktan
kaginmalidir. Dramanin getirdigi o yaraticilik duygu ve gergek yasamin dinamiklerini birlestirebilmelidir.

Hayat bilgisi dersinin amaglarindan biri olan ¢ocugun toplumsallagmasi hedef ve becerilerine iligkin
kullanilabilecek etkili materyallerden biri de “empati” becerilerini gelistirici etkinliklerdir. Hayat bilgisi
dersinde, ¢ocuk kendisi ve ¢evresiyle uyumlu, empati ve deger becerileri gelismis bir toplum iiyesi olarak bir
sonraki sinifa hazirlanir. Bu baglamda, bireylerin duygu, diisiince ve eylemlerin fark edildigi ve anlagildig: bir
sosyal beceri tiirli olan empati (Yiiksel, 2004), insanlarla iletigim icerisinde olan bir ¢ocugun kazanmasi gereken
gerekli becerilerden biridir. Empati becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin olumlu bir duygu yapisina ve yiiksek 6zsaygi
diizeyine sahip olduklart goriilmiistiir (Kalliopus, 1992). Hayat bilgisi dersinde ¢ocuk kendisi ve gevresiyle
uyumlu, mutlu olmay1 ve empatik bir toplum atmosferinde yasamay1 6grenir. Empatik ¢ocuklar, empatik bir
toplumun iiyesini olusturur. Alan yazinda hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve diger derslerde “6rnek olay,
drama 6gretim yontemleri ve empati becerilerinin etkililigini 6grenci ve 6gretmen, cesitli degiskenler agisinda
inceleyen ¢aligmalar Sekil 1’de gosterilmistir.

Omek: olay yinteminin
akademik bagarn, empati,
elegtire] dilginme
becerilerine etkisi

(Adigiizel v Timucin 2010; Batdi ve Batds
2015, Gk Calskan ve Qatimk. 2020;
Kaplan, Oziuk ve Extdr, 2013; OQzfi ve San.
2018; Kaf yg Jlmaz 2017, Kahvaosh,
Yamzer ve Aydede. 2010 Karaosmanoghu,
2020; Kiligaslan ve Vural, 2018; Ozek, 2016;
Tagkmn-Can, 2013; Timothy wve Apata, 2014;
Ulubey, 2018; Uthdir ve Agikalmn, 2018)

Sekil 1. Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Ornek Olay, Drama ve Empatiyi Degiskenler
Acisindan Inceleyen Alan Yazin Calismalart

Calismalarin ¢ogunlugunun ¢aligma grubunu 6grenciler oldugu goriilmektedir. Bu yontem ve beceri tiirlerinin
smif iginde etkili bir sekilde uygulanmasinda rehberlik eden 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina yonelik
calismalarin artmasinin dnemli oldugu diisliniilmektedir. Ayrica arastirmacilarin hayat bilgisi alan yazini
taramalar1 Ozelinde, alan yazin ¢aligmalarinda hayat bilgisi dersinde smif Ogretmeni adaylari tarafindan
hazirlanan 6rnek olay, drama ve empati gibi yontem ve beceri igeren etkinlikleri inceleyen ¢alismanin olmadigi
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goriilmistiir. Dolayisiyla bu ¢alismanin literatiire katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Bu diigiincelerden yola
¢ikarak, bu ¢alismada Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda 3. sinifta 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin
Hayat Bilgisi Ogretimi dersinde ortaya koyduklar1 “6rnek olay, drama ve empati temelli” etkinliklerin
incelenmesi amaglanmustir.

Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

Ogretmen adaylarinin hazirladiklart;

1) Etkinliklerin genel 6zellikleri nelerdir?

2) Ornek olaylarin genel 6zellikleri nelerdir?

3) Drama etkinliklerinin genel 6zellikleri nelerdir?
4) Empatik metinlerin genel 6zellikleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseninde tasarlanmistir. Creswell (2007)’e gore
durum ¢aligmasi; arastirmacinin zaman igerisinde smirlandirilmis bir veya birkag durumu ¢oklu kaynaklar
iceren veri toplama araglari (gézlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine
inceledigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin tanimlandigi nitel bir aragtirma yaklasimidir.

Calisma Grubu

Calismada, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde Smif Egitimi Anabilim
Dali’nda 3. smifta 6grenim gérmekte olan 22 kadin, 18 erkek, toplam 40 sinif 6gretmeni adayindan
olusmaktadir. . Arastirmada grubun segilmesinin nedeni, Hayat Bilgisi Ogretimi dersini altyor olmalaridir.

Veri Toplama Araci

Bu arasgtirmada veri toplama araci olarak “dokiiman incelemesi” kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
aragtirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin incelenmesi olarak da
tanimlanmaktadir (Yildirim & Simgek, 2011).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklari iiriinlerin ve
etkinliklerin &zellikleri; 6nce kullanilan yontem bazinda, ardindan, bu yontemlerin literatiirde yer alan
ozellikleri bazinda incelenerek, analizleri sonucu ortaya konulmustur. Elde edilen veriler, 6rnek olay, empati
ve drama yontem ve beceri tiiriine ait temel literatiir kavramlariyla iligkilendirilerek kodlanmistir. Bu
kodlamalarin ortak yonleri bulunarak tema, alt tema, kategori ve alt kategoriler olusturulmustur. Alt
kategorileri desteklemek ig¢in Ogretmen adayr iriinlerinden alintilara yer verilmistir. Ancak Ogretmen
adaylarmin gergek isimleri yerine “A” harfinden baslayarak cinsiyete gore “Ahmet, Burcu, Cansu...” seklinde
kod isimler kullanilmistir.

Aragtirmanin giivenirliligin saglanmasinda Smif Egitimi alaninda uzman bir 6gretim iiyesinden yardim
alinarak Miles ve Huberman’nin (1994) “kodlayici giivenirlik formiilii” olan “Goériis Birligi/(Goriis
Ayriligi+Goriis Birligi) uyum yiizdesi” formiilii kullanilmistir. Arastirmacilar ve uzman tarafindan kodlanan
etkinliklerin ortalamasi arastirma sorulart i¢in sirasiyla (0,96+0,98+0,92+0,94) seklindedir. Kodlayict
giivenirlik ortalamasi ise, 0.95 ¢ikmustir. Yildirim ve Simsek’e gore (2011) uyum yiizdesinin %70 ve iizerinde
olmasi aragtirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir.

BULGULAR
Etkinliklerin Genel Ozellikleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklar: etkinliklerin genel 6zelliklerine tiniteler, sinif seviyeleri, kazanimlar)
Tablo 1 ve 2’de verilmistir.
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Tablo 1. Etkinliklerin Hazirlandigi Uniteler
Uniteler
“Okulumuzda Hayat”
“Giivenli Hayat”
“Ulkemizde Hayat”
“Evimizde Hayat”
“Dogada Hayat”
“Saglikli Hayat”
Toplam

AP OOOM~OIH™
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Tablo 1°de sunuldugu gibi simf 6gretmenileri etkinlikleri en fazla “saglikli hayat (f=10)” iinitesinde

hazirlamislardir. Onu sirasiyla “dogada hayat (f=9)”, “evimizde ve iilkemizde hayat (f=6)”, “okulumuzda hayat
(f=5)” ve son olarak “giivenli hayat iinitesine ait (f=4) “etkinlik izlemistir.

Tablo 2. Etkinliklerin Hazirlandigi Kazanmimlar

Kazanim Smif Kazanim f
no
1.2.2 L.siif “Aile hayatinin 6nemini kavrar.” 3
1.3.7 “Kitle iletigim araglarimi kullanirken beden sagligini korumaya 6zen 2
gosterir.”
1.4.6 “Teknolojik ara¢ ve geregleri giivenli bir sekilde kullanir.” 2
1.6.3 “Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari ve bitkileri korumaya 6zen 2
gosterir.”
Toplam 9
2.2.4 2.smif “Evde {izerine diigen gorev ve sorumluluklar fark eder.” 4
2.2.8 “Giin igerisinde planladig: isleri uygular.” 3
244 “Acil durumlarda yardim alabilecegi kurumlar1 ve kisileri bilir.” 3
255 “Dini giin ve bayramlarin 6nemini kavrar.” 2
Toplam 12
3.1.1 3.smif “Giigli yonlerini ve giiclendirilmesi gereken yonlerini fark eder” 5
314 “Arkadagslik siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlari kavrar.” 4
3.4.2 “Trafikte kurallara uymanin gerekliligine 6rnekler verir.” 4
3.6.2 “Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir. 3
“Insanlarin dogal unsurlar {izerindeki etkisine yakin ¢evresinden 3

364 ornekler verir.”

Toplam 19

Tablo 2’de simif Ggretmenii adaylart en ¢ok 3.smif diizeyinde kazamimlarla (f=19) iliskili etkinlikler
tasarladiklar1 goriilmektedir. Tkinci sirada 2.sinif diizeyine iliskin kazanimlar (f=12), son sirada ise iigiincii stnif
diizeyindeki kazanimlara iligkin etkinlikler (f=9) hazirlanmistir. Ayrica etkinliklerin en ¢ok “Giiglii yonlerim
ve gii¢lendirilmesi yonlerini fark eder” kazanimina hizmet eden etkinliklerden olustugu goriilmektedir. En az
iligskilendirilen etkinlikler ise yakin g¢evresinde bulunan hayvanlart ve bitkileri korumaya 6zen gosterme,
teknoloji ve kitle iletisim araclarinin giivenli bir sekilde kullanimma iliskin ve dini giin ve bayramlarin
oneminin vurgulandig1 kazanimlarda oldugu goriilmektedir.

Ornek Olaylarim Genel Ozellikleri
Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklar1 6rnek olay etkinliklerinin genel 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo
3-4-5’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ornek Olay Etkinliklerindeki Nitelikli Ornek Olay Ozellikleri

Nitelikli 6rnek olay 6zellikleri f
Yasamla iligkili unsur barindirmasi 28
Catisma igermesi 27
Iceriginde duygu barindirmamasi 22
Sosyal bir sorun olmasi 20
Sonunun belli olmamasi 15

Tablo 3’te goriildiigi gibi sinif 6gretmeni adaylarmin hazirladiklari 6rnek olay etkinliklerinde ilk sirada
etkinliklerin “yasamla iligkili unsur barindirmasi” (f=28) 6zelligine sahip oldugu goriilmektedir. Daha sonra
etkinliklerin “catigma igeren” (f=27), “igeriginde duygu barindirmayan (f=22), “sosyal bir sorun olmasi (f=20),
“sonunun belli olmamasi (f=15) “6zelliklerinde oldugu goriilmektedir. Gorsel Metin 1’de sinif 6gretmeni aday1
“Burcu’nun” olusturdugu bir drnek olay etkinligi gosterilmistir.

ORNEK OLAY

TRAFIK KURALLARI CIGNENIRSE
Cansu'yu okula her giin babasi Ahmet Bey
birakirdi.Bu sabah Cansu ve Ahmet Bey uyuya
kalmis ve evden ge¢ cikmiglardir.Cansu,telagla
emniyet kemerini takmay1 unutmugtu Ahmet Bey
ise Cansu’yu derse yetistirebilmek icin baz
kurallar: ihlal ediyordu.Cansu,hadi baba derse geg¢
kaldim dedik¢e Ahmet Bey daha da hiz yapiyordu.Tam
okula yaklagtiklar: sirada 1s1gin kirmizi olmasina
aldiris etmeyven Ahmet Bey yol bos zaten gecerim
diigiincesiyle gaza bast1 ve o sirada sagdan hizla gelen aracgla
carpistilar. Emniyet kemeri takili olmayan Cansu o hizla
basimi carpmisti. Ahmet Bey korku dolu giozlerle kizina
bakarken Cansu takla agmis aractan cikan dumanlar
gostererek eyvah! Diye bagirda.

Gorsel Metin 1. Ornek Olay Etkinligi Ornegi
Gorsel Metin 1’de gosterilen 6rnek olay etkinliginin 6zellikleri nitelikli bir 6rnek olayin sahip olmas1 gereken

temel ozellikleri igerdigi goriilmektedir. Ornek olay “gercek yasamla baglami igeren, catismanin oldugu,
sosyal bir sorunu” i¢ine alan &zelliklere sahiptir.

Tablo 4. Ornek Olaylarda Kullanilan Soru Tipleri

Soru tipleri f
Diisiinsel inceleme sorulari 180
Ahlaki sorular 110
Empatik sorular 95

Tablo 4’te goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylarmin 6rnek olay etkinliklerinde en ¢ok tercih ettikleri sorularin
“diisiinsel inceleme sorular1” (f=180) oldugu goriilmiistiir. ikinci sirada “ahlaki sorular (f=110), iigiincii sirada
(f=95) empatik sorularin geldigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ek olay sorularma iliskin 6rnekler Sekil 3’te goriilmiistiir.
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Diigiinsel:

- “Hirsiz” diye baginldiginda hangi olay gerceklesmis olabilir? insanlar bu gibi durumlarda ne
yaparlar?

- Toplumun giivenligi sizce hangi kurallara gére olusturulmustur? Anlatir misiniz?

- Toplumda bu tiir sorunlarla hangi birimler ilgileniyor olabilir?

Ahlaki:
- Hirsizlik olaylari toplumda dogru olarak kabul edilen durumlar midir? Dogru olmamasinin
sebepleri nelerdir?
- Baskalarinin esyalarini izinsiz almak yanls midir? Neden?
- Hirsizlik olaylariyla karsilastiginizda eger ¢alinan egya sizin degilse tepkisiz kalmak dogru
mudur? Ne yaparsiniz?
Empatik:

- Siz Ela’nin annesinin yerinde olsaydiniz onu kalabalikta sikismamasi yerine tenha bir yerde
bekletir miydiniz? Ne hissediyorsunuz bu konuda?

- Hirsizin hizla uzaklastigi yeri gérdiigiinde Ela bir sey yapamayinca neler hissetmis olabilir?

- Ela annesini gremeyince kendini nasil hissetmistir? Siz nasil hissederdiniz ?

Gorsel Metin 2. Ornek Olay Etkinliginde Kullanilan Sorulara Iliskin Ornek

Gorsel Metin 2’de goriildiigi tizere ornek olay etkinligine iliskin “diistinsel sorularin” “ne ve hangi” sorularina
cevap verilecek sekilde hazirlandigi goriilmistiir. Ahlaki sorularin bir ikilem durumu igerdigi ve dogru olani
bulmaya yonlendirebilecek tiirde sorular oldugu goriilmektedir. Empatik sorularin ise 6grencilerin 6rnek
olaydaki karakterin yerine kendilerini koyduklar1 ve karakterlerin hislerini anlamaya yo6nelik tasarlandiklari
goriilmektedir.

Tablo 5. Ornek Olaylar: Destekleyici Yan Etkinlikler
Etkinlikler
Yaratici basglik bulma
Basindan gecen benzer olay1 anlatma
Ornek olaymn sonucunu ve tamamini drama yaptirma
Aktorlere mektup yazma
Sonug-ilke-kurallar1 yazma
Afis hazirlama
Gorsel Metin ¢gizme
Soru-Cevap yapma
Eslestirme yapma
Dogru-yanlis olanlar1 bulma
Giinliik plan yaptirma

=
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Tablo 5’te sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklari 6rnek olaylar1 destekleyici yan etkiler ilk sirada “yaratic
baslik bulma (f=15)” gelmistir. Onu sirasiyla “basindan gecen benzer olay: anlatma (f=11)”, drnek olayin
sonucunu ve tamamini drama yapma ve aktorlere mektup yazma (f=9)”, “sonug-ilke-kurallar1 yazma (f=8),
“afis hazirlama (f=5)”, “Gorsel Metin ¢izme, soru- cevap, eslestirme yapma (f=4)”, “dogru-yanlis olanlart
yaptirma ve giinliik plan yaptirma (f=1)” etkinlikleri izlemistir. Etkinliklerin cogunlukla 6grencilerin yaratici
ve empatik diisiince becerilerini ise kosan yardimci etkinlikler 6zelligi tasidig1 goriilmektedir.

Gorsel Metin 3°te Cansu adli sinif 6gretmeni adaymin hazirlamis oldugu “yaratici baglik bulmaya ve bagindan
gecen benzer bir olay1 anlatmaya” yonelik orrnek bir etkinlik sunulmustur.
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Yaratici1 Baglik Bulma

Basindan Gegen Benzer Bir Olay1 Anlatma

Gorsel Metin 3. Ornek Olay Etkinliginde Kullanilan Destekleyici Etkinlige Iliskin Ornek

Gorsel Metin 3’te goriildiigii gibi etkinliklerin yaratici diisiinme becerilerini harekete gegiren, empatik beceri
ve deger igerikli etkinlik tiirlinde tasarlandigi goriillmektedir.

“Empatik Metinlerin” Genel Ozellikleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklar1 empatik metinlerin genel 6zelliklerine iligskin bulgular Tablo 6 ve
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 6’da empatik metinlerdeki temel ve nitelik arttirici 6l¢iitlere iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6. Empatik Metinlerdeki Temel ve Nitelik Arttirict Olgiitler

Olgiitler f
Yerine girdigi kisinin duygu ve diisiincesine yer vermesi 27
On yargili ifade ve genellemelerden kagmmasi 20
Etkinlik boyunca empatik rolden ¢ikilmamasi 19
Insanlar1 empati kurmaya davet etmesi 8
Toplumun ortak sorunlarindan bahsetmesi 7

Tablo 6 *da goriildigii gibi sinif 6gretmeni adaylari tarafindan hazirlanan empatik metin etkinliklerinin en fazla
yerine girdigi kisinin duygu ve diisiincesine yer veren niteliginde (f=27) oldugu goriilmektedir.

Onu sirastyla 6nyargili ifade ve genellemelerden kaginilmis (f= 20) empatik rolden ¢ikilmayan (f=19), empati
kurmaya davet eden (f=8), toplum ortak sorunlarini igeren (f=7) dzellikleri igerdikleri goriilmektedir.
Gorsel Metin 4’te Deniz adli sinif 6gretmeni adaymin hazirladigi empatik metin 6rnegine yer verilmistir.
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Empatik metin
Sadece yemek yemek istedi

Bir giin sokakta yemek ararken yine havlamamiza ¢ok kizan insanlarin
oldugu bir sokaktan gegiyordum. Bizi hic sevmeyen her gérdiigiinde
kovalayan amcanin evinin éniinde yemek gérdim. Saskinlikla
kalakaldim. Demek ki artik o da bizim zararsiz oludumuza karar verdi.

ne glizelde doydugumu diistiniirken birden nefes alamadigimi
hissettim. Agzimdan a kdpliikler geliyordu. Galiba zehirlenmistim.
Gozyaslarimi durduramadim. Sadece havlayarak konusuyoruz diye
bana béyle davranmas! dogru mu? Siz insaniarda konusmuyor
musunuz? Size yiiksek sesle konustugunuzda zehirliyorlar mi? Halbuki
vemek yeme ihtiyacimi karsilamak icin haberlesiyordum. Siz insanlar
hepiniz béyle degilsiniz tabi ki. Liitfen bizlerin halinden anlayanlarini
bize yardimci olsun. Tek istedigimiz beslenme ihtiyacini
karsilamaktu........

Gorsel Metin 4. Empatik Metin Ornegi

Gorsel Metin 4°teki etkinlikte empatik metin sosyal bir sorun olan zehirlenerek dldiiriilen kopekler konusunu
icerdigi goriilmektedir. Metinde, 6grencinin sokak kdpeginin duygularini hissedebilecegi, genellemelerden ve
on yargilardan kaginilmig, toplumsal bir sorunu igeren, empati kurmaya davet eden Ozellikleri ig¢erdigi
goriilmektedir. Ayrica metin i¢inde ahlaki ve empatik icerikli sorular soruldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu sorular
yoluyla 6grencinin empati kurma becerisinin artirilmaya ¢alisildigi goriillmektedir.

Tablo 7 ‘de empatik metinleri destekleyici yan etkinliklere iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7. Empatik Metinleri Destekleyici Yan Etkinlikler
Etkinlikler
Dogru ve yanlis eylemleri listeleme
Gorsel Metin ¢izme
Gorseller kullanma
Drama yaptirma
Deney yaptirma
Afig/kartpostal hazirlama
Slogan yazdirma
Soru-cevap yontemini kullanma
Mektup yazma
Eslestirme yapma
Yaratic1 baslik buldurma
Senaryo olugturma

=
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Tablo 7°ye gore simf Ogretmeni adaylarmin empatik metinleri destekleyici olarak hazirladiklari yan
etkinliklerde ilk sirada “dogru ve yanlig eylemleri listeleme (f=13)” gelmistir. Onu sirasiyla “Gorsel Metin
¢izme (f=10), gorseller kullanma, drama yaptirma, deney yaptirma (f=8), afig/kartpostal hazirlama (f=7),
slogan yazdirma ve soru cevap yontemini kullanma (f=6), mektup yazma (f=4), eslestirme yapma ve yaratici
baslik buldurma (f=3), senaryo olusturma (f=1) etkinlikleri izlemistir.

Sekil 5’te Fatma adli sinif 6gretmeni adayinin hazirladigi mektup yazma yan etkinlik gdsterilmistir.
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o Olaydaki aktorlerden birine mektup yazma

Merhaba Ahmet Amca. Benim adim Ahmet.
Sayende emeklerin ¢cope gitmemesi gerektigini
ogrendim. Tesekkiir ederim. Etrafimdakileri de
uyarmaya karar verdim bundan sonra. Sen ¢ok
ugrasiyorsun. Aylarca suluyorsun, besliyorsun ve
daha bircok sey yapiyorsun o sebzeler icin.
Kendine iyi bak.

Gorsel Metin 5. Yan Etkinlik: Mektup Yazmaya Ornek

Gorsel Metin 5°te goriildiigii gibi mektup yazma etkinliginde olaydaki aktdrlerden birine yazilan mektupta
Ahmet adli 6grenci Ahmet Amca’dan neler 6grendigini dile getirmistir. Ayrica mektupta “...Sen g¢ok
ugrastyorsun. Aylarca suluyorsun, besliyorsun...” sdzleriyle 6gretmen adayinin empati kurdugu agiktir.

Drama Etkinliklerinin Genel Ozellikleri
Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklart hazirlik 1sinma agamasi drama etkinliklerinin genel 6zelliklerine
iligkin bulgular Tablo 8 *de gdsterilmistir.

Tablo 8. “Hazirlik/Isinma” Etkinliklerinin Genel Ozellikleri

“Hazirhk/1sinma etkinlikleri” f
Mendil kapma oyunu 20
Derse yonelik dikkat ¢cekme oyunu 19
Siiriicii-ara¢ oyunu 19
Ev sahibi-kiraci oyunu 19
Kulaktan kulaga oyunu 15
Top atarak 1sinma oyunu 14
Karisik halde yiiriime oyunu 14

Tablo 8’de goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylar1 tarafindan “hazirlik ve 1sinma agamas1” etkinliklerinden en
¢ok “mendil kapma oyunu (f =20)” hazirlanmistir. Onu sirasiyla “derse yonelik dikkat gekme oyunu, stirticii-
arag oyunu, ev sahibi- kiraci oyunu (f=19), “kulaktan kulaga (f=15), “top atarak 1sinma ve karisik halde yiiriime
(f=14)” etkinlikleri izlemistir.

Gorsel Metin 6’da “Eren” adli 6gretmen aday1 tarafindan hazirlanan “hazirlik/isinma asamasinda” “derse
yonelik dikkat cekme etkinliklerine iliskin bir 6rnek” gosterilmistir.

-Hazirlamis oldugumuz -Bu levhalarla nerelerde
trafik polisi kuklasa ile karsilasiriz?

derse gireriz vf -Siz en ¢cok hangilerini
cocuklara bugiin gorirsiiniiz?

dersimizi bu kukla ile -Sizin karsilastiginmiz
beraber isleyecegimizi siiriiciiler bu kurallara ve
levhalara uyuyor mu?

Gorsel Metin 6. “Hazirlik /Isinma Asamast”: Derse Yonelik Dikkat Cekme Etkinliklerine fliskin Bir Ornek

Gorsel Metin 6’da goriildiigii gibi dikkat ¢ekme etkinliklerinden birinde derse giriste 6grencilerin dikkatini
cekebilecek “trafik polisi kuklasi” hazirlanmigtir. Bu materyal ile trafik kurallar dikkat ¢ekici ve eglenceli bir
sekilde gocuklara kazandirilmak istenmistir. ikinci hazirhk asamasi 6rneklerinde yine dgrencilerin trafik
isaretlerine iliskin bilgi ve deneyimlerini i¢eren sorular ve bunlari destekleyen trafik isaretleri hazirlanmistir.
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Tablo 9’da canlandirma asamasina yonelik etkinliklerin genel 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 9. Canlandirma Etkinliklerinin Genel Ozellikleri

Canlandirma etkinlikleri f
Dramatik durumlardan hareketle dogag¢lama 25
Rol kartlarindan hareketle dogaclama 22
Donuk imgelerden hareketle dogaglama 18
Es zamanli dogaglama 10
Bireysel dogaglama 10
Kiigiik grup dogaclama 10
Biiyiik grup dogaclama 10

Tablo 9°da goriildiigii gibi simif Ogretmenlerinin canlandirma asamasina iliskin sirasiyla “dramatik
durumlardan hareketle dogaclama (f =25), rol kartlarindan hareketle dogaclama (f =22) donuk imgelerden
hareketle dogaclama (f=18), es zamanli dogaglama, bireysel dogaclama, kii¢iik grup dogaglama ve biiyiik grup
dogaglama (f=10) etkinlikleri hazirladiklart goriilmektedir.

Gorsel Metin 7’de “Burcu” adli 6gretmen adayi tarafindan canlandirma asamasi i¢in hazirlanmis bireysel
dogaclama tiirline ait bir etkinlik drnegi gosterilmistir.

| I |

- Oprenciler secgtikleri
meyve veya sebzeyi
hazirladiklar
konusma
kagitlarindan yardim
alarak anlatirlar.

Ayni sebze veya
meyveyi segmis
Sgrenciler sinaifa
beraber anlatabilirler.

Gorsel Metin 7. “Canlandirma Asamasi”: Bireysel Dogaglama Etkinliklerine Iliskin Bir Ornek

Gorsel Metin 7°de goriildiigii {izere etkinlik 6grencilerin kendilerinin segtikleri ve daha once hakkinda
aragtirma yaptiklart sebze ve meyvelerinin 6zelliklerini canlandirdiklari sebze ve meyvelerin agzindan
anlatmalarini igermektedir.

Tablo 10’da degerlendirme asamasi etkinliklerine yonelik genel 6zelliklere yer verilmistir.

Tablo 10. Degerlendirme Etkinliklerinin Genel Ozellikleri

Degerlendirme etkinlikleri f
Afig calismasi yaptirma 15
Genel degerlendirme testi yaptirma 12
Dogru ve yanlig davraniglarin belirlenmesi 11
Calisma ve etkinlik kagitlar1 kullanilmasi 10
Roportaj etkinligi yaptirma 8
Eslestirme yaptirma 8

Tablo 10°da goriildiigii gibi degerlendirme asamasi etkinliklerinde en ¢ok afis ¢alismasi yaptirma (f=15)
etkinligi hazirlanmistir. Onu sirasiyla “genel degerlendirme testi yaptirma (f=12)”, “dogru ve yanlis
davranislarin belirlenmesi (f=11), “caligma ve etkinlik kagitlarinin kullanilmasi1 (f=10), rportaj etkinligi ve
eslestirme yaptirma (f=8) tiiriine etkinlikler izlemistir.

Gorsel Metin 8’de degerlendirme asamasinda “Cansu” adli 6gretmen adayi tarafindan ¢aligma ve etkinlik
kagitlar1 kullanilmasina iliskin bir 6rnek etkinlik gosterilmistir.
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Bir 6nceki sayfada belirtilen *
sebze ve meyvelerin farkl
yerlerde yetismesi’ ile ilgili bir
etkinlik yapar tiim simif.

Bu etkinlik i¢cin 6gretmen
derse en sevdikleri meyve veya
sebzelerin maskelerini ya da
kartlarim yapmalarini
istemistir.

Yetisme kosullarim aragtirip
birkag ciimlelik bir konusma
hazirlamalarinm ve bu
konusmada o sebzenin yetisme
kosullarn ve yetistigi yeri
anlatmalarini ister.

Gorsel Metin 8. Degerlendirme asamasi: Calisma ve Etkinlik Kagitlart Kullanilmasina Ornek

Gorsel Metin 8’de goriildiigii tizere etkinlik bir dnceki dersle baglantilidir 6grencilerin tercih ettikleri sebze
veya meyve’'nin yetistirildigi yer ve kosullarint kendi hazirladiklari konugsma kagitlarin1 kullanarak
anlatmalarini icermektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada Sinif Egitimi Anabilim Dali 3. sinifa devam eden simif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi
dersi 6gretiminde ortaya koyduklar1 “6rnek olay, drama ve empati” etkinliklerinin genel 6zellikleri alan yazin
kriterleri temelinde incelenmistir.

Aragtirmanin ilk alt amacina iligkin bulgular, sinif 6gretmeni adaylarinin etkinlikleri en ¢ok 3. sinif diizeyine
ve “Saglikli Hayat” tnitesine iliskin tasarladiklarini gostermistir. Simif 6gretmeni adaylarinin etkinlik
planlamada 3. sinifa yogunlagsmalariin nedeni 3. simif kazanimlarina iliskin 6rnek olay etkinliklerini daha
kolay entegre edebilmeleri, drama etkinliklerini daha kiigiik smiflarda eglenceli bir etkinlik olarak
kullanmalar1 olabilir.

Arastirmanin ikinci alt amacma iliskin bulgular ise siif &gretmeni adaylarmin hazirladiklart 6rnek olay
etkinliklerinin nitelikli 6rnek olay etkinliklerini igerdiklerine igaret etmektedir. Bulgularda, tasarlanan 6rnek
olay etkinliklerinin “yasam1 barindirmasi ve bir ¢atisma igermesi” 6zellikleri ilk sirada gelmistir. Bu yoniiyle
nitelikli 6rnek olay etkinliklerinin 6zelliklerini tasidiklar1 sdylenebilir. Nitelikli bir rnek olay etkinliginin
yasamla ilintili olmas1 gerektigi belirtilmistir (Herreid, 2011; Sudizna, 1997; Ozkan, 2010). Bununla birlikte,
ornek olay etkinliklerinde 6nemli rol oynayan sorularm tiirlinde ise en ¢ok “diigiinsel agwrlikli” sorularin
hazirlandig1 goriilmiistiir. Halbuki diisiinsel sorular cevabin metin i¢inden rahatlikla bulunabilecegi hazirlik
sorular1 tiiriindedir. Ogrenciyi diisiinmeye tesvik etme amaci giitmemektedir. Bu noktada smif 6gretmeni
adaylarinin hazirladiklari sorularin daha ¢ok “ahlaki ve empatik™ sorular tiirlinde olmasi 6rnek olayin niteligini
artiracaktir. Kabapinar (2014) “hayat bilgisi ve sosyal bilgiler” derslerinde ¢ocuklara érnek olay yontemiyle
elestirel diisinme gibi iist muhakeme becerisinin kazandirilmasinin amaglandigini bu sebeple diisiinsel
sorulardan miimkiin oldugunda kaginilmasi gerektigini ifade etmistir. Nitekim, arastirmanin bu bulgusunu
destekleyen alan yazin galismalarindan Utkiir, Kabapinar ve Onder’in (2018) simif 6gretmenleriyle yaptiklart
ornek olay ¢alismalarinda sinif 6gretmenlerin diisiinsel sorulara agirlik verdikleri, 6rnek olay temelli egitim
sonrasinda ise Ogretmenlerin “ahlaki ve empatik” sorularinin sayisini arttiklari sonuglarina ulagmiglardir.
Bununla birlikte, sinif 6gretmeni adaylarmin hazirladiklari 6rnek olay etkinliklerine yan etkinliklerde en ¢ok
“yaratici baslik bulma” tiiriinde etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin 6rnek olay
etkinligi bittikten sonra da yan etkinliklerle Ggrencilerin diisiinme eylemine devam etmelerine olanak
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tanidiklarini gostermektedir.

Kabapinar(2014) o6rnek olay etkinligini destekleyici etkinliklerde ogrencilerin farkli perspektiflerden
bakabilme becerilerini gelistirecek etkinliklerin tercih edilmesinin uygun oldugunu ifade etmistir.
Arastirmanin {iglincii alt amacina iligkin bulgular sinif 6gretmeni adaylarin hazirladiklar1 empatik metinlerin
en ¢cok “yerine girdigi kisinin duygu ve diisiincesine yer vermesi” zelligi oldugu goriilmiistiir. Empatik
metinlerin temel hedefi “empati kurmaya tesvik etmesidir”. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 metinlerin
empati kurmaya tesvik edici 6zelliginin az sayida empatik metinde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin empatik metin hazirlamada nitelik arttirict ozellikler hususunda desteklenmelerini ortaya
cikarmaktadir. Utkiir (2018) yaptig1 caligmada dgretmen adaylarmin empatik metinleri hayat bilgisi dersi
ogretiminde kullandiklarim1 ve empatik metin yazma etkinliklerinde desteklenmeleri hususunda istekli
olduklar1 sonucuna ulagmistir. Aragtirmanin bu bulgusu alan yazin ¢alismarindan( Kabapinar, Tabak ve Yavuz,
2019; Uzunkkol ve Yel, 2016; Yilmaz 2019 ) elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Arastirmanin dordiincii alt amacinda drama etkinliklerinin “hazirlik/isinma, canlandirma ve degerlendirme”
asamasina yonelik bulgular, sinif 6gretmenii adaylarinin drama agsamalarina uygun etkinlikler hazirladiklari
gostermektedir. “Hazirlik/1sinma asamasinda” ¢ocuklarin eglenecekleri ve fiziksel olarak bir sonraki agamaya
hazirlanabilecekleri etkinliklerin segildigi goriilmiistiir. “Canlandirma asamasi” etkinliklerinde sayica
“dramatik durumlardan dogaglama” tiiriinde oldugu gortilmistiir. “Degerlendirme asamasi1” etkinliklerinde ise
ilk sirada “afig hazirlama” tiirtinde oldugu goriilmiistiir. Bu asama dramanin siirecini ve katilimeilarin
kendilerini degerlendirdikleri bir agamadir. Dolayisiyla smif 6gretmeni adaylarinin bu asamada “duyussal ve
diisiinsel” tiirtinde etkinlikleri tercih etmesi 6grencinin drama siirecine daha elestirel yorumlamasina izin
verebilecegi diisliniilmektedir. Genel olarak sinif 6gretmeni adaylarinin dramanin asamalarina goére etkinlikleri
uygun hazirladiklart sdylenebilir. Nitekim arastirmanin bu bulgusu alan yazin g¢alismalarmin (Giiler ve
Kandemir, 2015; Nakas, 2020) ulastiklar1 sonuglarla benzerlik gostermektedir. Alan yazin ¢alismalarinda da
(Dilma¢ ve Dilmag, 2020; Karabulut ve Giiven, 2022) drama yonteminin degerlendirme asamasindaki
sorularin elestirel diisiinmeyi aktive ettiren nitelikte olmasi hususu ifade edilmistir.

Bu aragtirmada ulagilan sonuglar Simif Egitimi alaninda toplam 40 sinif 6gretmenii adayinin Hayat Bilgisi
ogretimi dersinde hazirladiklar 6rnek olay, empati ve drama etkinlikleriyle sinirlidir. Arastirmanin geneli esas
alindiginda sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklar1 6rnek olay, empati ve drama etkinliklerinin nitelikli
olduklari fakat 6gretmen adaylarinin 6grenciyi etik ikilemlerden dogru olana yaklastiracak sekilde, daha ¢ok
diisiinmeye tesvik edecek degerlendirme sorulari hazirlamalara hususunda bilgilendirilmeleri gerekliligi ortaya
cikmustir.

Bu sonuglarla su 6nerilerde bulunulabilir: Simif 6gretmeni adaylar1 6rnek olay etkinlikleri hazirlarken “ahlaki
ve empatik” sorularin hazirlanmasina yonelik, empatik metinler olustururken metinlerde sadece duyguyu karsi
tarafa gergimekten ziyade empatiyi tesvik edebilecek biitiinliikte metinler, drama etkinliklerinin degerlendirme
asamasi1 kisminda “dusiinsel ve duyussal” etkinlik hazirlama hususunda egitimle desteklenmelidir.
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Extended Abstract

In the “Life Sciences Course “hich is attributed as a life lesson, the use of effective and active teaching methods
plays a key role in life studies teaching so that the student can understand the events and elements around him and
be compatible with them. With its most common and general definition, this course, which is defined as "vivid
knowledge obtained at the end of the process of establishing a connection with natural and social reality based on
proof" (S6nmez, 2005), clearly states that the student is not static, but is confronted with real life and society. In
this context, activities prepared in the type of "case study, drama and empathy", which are one of the alternative
teaching methods that can be effective in raising individuals who are unique to the nature of this course and needed
by today's society, who can solve problems and who can interpret events with a broad perspective, are effective
methods in teaching life studies. The first of these is the “case study”; It is a method in which real events are
brought to the classroom, and students learn by examining and analyzing the situation and events that have or may
be experienced in the classroom. The case study includes a problem situation and the teacher may ask students to
express their thoughts and opinions about this problem situation (Alacapinar, 2015). In this way, the student is
brought face to face with real life problems and gains the ability to solve problems by discussing the situation.

A rich learning method that is suitable for the nature of the life studies course and offers the opportunity to learn
by doing and experiencing is entertainment-themed "drama". Drama is to challenge life (Heathcote, 1983).
Therefore, it is thought that this study will contribute to the literature. Based on these considerations, in this study,
it was aimed to examine the "case study, drama and empathy-based" activities that the pre-service teachers, who
are studying in the 3rd grade in the Department of Classroom Education, put forward in the Life Studies Teaching
course.

For this purpose, answers to the following research questions were sought:

Prepared by the teacher candidates;

1) What are the general characteristics of the activities?

2) What are the general characteristics of the case studies?

3) What are the general characteristics of drama activities?

4) What are the general characteristics of empathic texts?

In this study, case study, one of the qualitative research methods, was used.According to Creswell (2007), case
study; It is a qualitative research approach in which the researcher examines one or a few situations limited over
time in depth with data collection tools containing multiple sources (observations, interviews, audio-visuals,
documents, reports), and the situations and themes related to the situation are defined. The researcher focuses on
understanding, interpreting, interpreting and analyzing events and phenomena within the same framework. In the
study, 40 students from "3rd-grade pre-service primary teachers studying at the Department of Primary School
Education at a state university in Istanbul” in the 2021-2022 academic year constitute the study group.

Findings related to the first sub-purpose of the study showed that primary school teacher candidates mostly
designed the activities for the 3rd-grade level and the "Healthy Life" unit. The reason why pre-service teachers

concentrate on the 3rd grade in planning activities may be that they can integrate the case studies related to the
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3rd-grade gains more easily and use drama activities as an entertaining activity in smaller classes.

Findings related to the second sub-purpose of the study indicate that the case studies prepared by the primary
school teacher candidates partially include qualified case studies. In the findings, the features of “incorporating
life and containing a conflict” of the designed case studies came first. In this respect, it can be said that they have
the characteristics of qualified case studies. It was stated that a qualified case study activity should be related to
life (Herreid, 2011; Sudizna, 1997; Ozkan, 2010).

Findings related to the third sub-purpose of the study, it was seen that the empathic texts prepared by the classroom
teacher candidates mostly “include the feelings and thoughts of the person they replace”. The main goal of
empathetic texts is to “encourage empathy”. It has been observed that the texts prepared by the pre-service teachers
have the feature of encouraging empathy in a small number of empathic texts. This finding reveals that pre-service
teachers are supported in terms of quality-enhancing features in preparing empathic texts.

In the fourth sub-purpose of the study, the findings regarding the "preparation/warm-up, animation and evaluation"
stage of drama activities show that the pre-service classroom teachers prepare activities suitable for the drama
stages. It was observed that during the “preparation/warm-up phase” activities were chosen in which children
would have fun and prepare physically for the next stage. It has been seen that the number of activities in the
"enactment phase" is "improvised from dramatic situations”. In the "evaluation phase™ activities, it was seen that
the "poster preparation” type was in the first place. This stage is a stage in which the participants evaluate the
process of the drama and themselves. Therefore, it is thought that the pre-primary school teachers’ preference for
"affective and intellectual™ type activities at this stage may allow the student to interpret the drama process more
critically. In general, it can be said that primary school teacher candidates prepare the activities appropriately
according to the stages of drama. As a matter of fact, this finding of the research is similar to the results of literature
studies (Kandemir & Giiler, 2015; Nakas, 2020).

The results obtained in this study are limited to the case studies, empathy and drama activities prepared by a total
of 40 pre-service primary school teachers in the field of Classroom Education in the primary school Life Sciences
teaching course. Based on the overall research, it has emerged that the case studies, empathy and drama activities
prepared by the classroom teacher candidates are qualified, but the pre-service teachers should be informed about
preparing evaluation questions that will encourage the students to think more in a way that will bring them closer
to the correct one from ethical dilemmas. With this result, the following recommendations can be made:

While preparing case studies, pre-service teachers should be supported with training in preparing "moral and
empathetic" questions, while creating empathetic texts, texts that can encourage empathy rather than just
conveying the emotion to the other side, and "intellectual and affective" activity preparation in the evaluation phase

of drama activities.

18



The Journal of International Lingual, Social and Educational Sciences |e-ISSN 2458-9012 | 2024, 10(1)

DOI:10.34137/jilses.1331121

Gelis Tarihi: 21 Temmuz 2023 Received: 21 Temmuz 2023
Kabul Tarihi: 13 Mayis 2024 Accepted: 13 Mayis 2024
Makale Tiru: Aragtirma Makalesi Research Type: Research Article

Maden, S. ve Avsar, A. (2024). Ortadgretimde Tiirkge Ogretimi Eseri Uzerine
Bir inceleme. The Journal of International Lingual Social and Educational
Sciences, 10(1), 19-42. DOI: 10.34137/jilses.1331121

Ortaodgretimde Tiirkce Ogretimi Adh Eser Uzerine Bir inceleme
Sedat MADEN! Abdulvahap AVSAR?
Oz

Turkee egitimine yonelik kuramsal eserlerin incelenmesi ve drnek olabilecek iceriklerin ortaya konmas: 6nem
tagimaktad:r. Bu baglamda, 1971 y:linda yay:mlanan Ortadgretimde Tiirkge Ogretimi adl: eser incelenmistir.
Bu eser 4 bélimden olugan ve Turkgenin nas:l Ogretilecegi Uzerine yaz:lan kuramsal bir kaynakt:r. Eserin l¢
bolimi fbrahim Zeki Burdurlu ve bir bdlimi /rfan Kantarc: tarafindan kaleme alinmustir. Bu 4 bdlimiin
icerigi, 4 temel dil becerilerinin ve dil bilgisinin nas:l 6gretildigi, yer verilen yéntem, teknik ve etkinlikler
nelerdir sorular: problemin ¢ikis noktas: olmugtur. Arastzrman:n amac:, bahsedilen eseri tanitmak ve eseri
ginumiziin Turkge egitimi alan:ndaki kavram diinyas: ile degerlendirmektir. Bu arast:rmada eserin her bir
bolimii incelenmis olup 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Program: ve ilgili diger incelemelerle karsilastriimustir.
Eserde 4 temel dil becerilerine ve dil bilgisine yer verilmis olup dil bilgisi derslerinin metinler arac:ligiyla
yap:Imas: iizerine durulmustur. Ogretim esnasinda hangi kaynaklardan yararlan:imas: gerektigi, 6gretmene
disen gorevler ve nasil dgretim yap:lacag: konular: (izerine duran bu eser genis kapsaml: bir eserdir. Bu
calismada, eserin yeni yazilacak eserlere drnek teskil etmesi igin Tlrkce 6gretiminin nas:l yapildig: agiklanmug
ve giincel kaynaklarla benzerlikleri ve farkl:l:klar: Gzerine durulmustur. Arast:rmada nitel arast:rma yontemi,
dokiiman deseni kullanzlmzstir. Eserde, 6gretimde yasant:lardan baglanmas: gerektigi, 6zgiir okumanzn dnemli
oldugu, 3 farkl: dinleyici tipi oldugu, dil bilgisi 6gretiminde metin odakl: 6gretim yap:lmas: gerektigi ve soru-
cevap tekniginin sozIi anlat:m: gelistirecegi sonuglar:na ulagzimestir.

Anahtar Kelimeler: Ttirkge Ogretimi, forahim Zeki Burdurlu, Tiirkge, Ortaggretim.

A Study on the Book titled Teaching Turkish in Secondary Education
Abstract

The book of Teaching Turkish in Secondary Education, is a theoretical book consisting of 4 chapters and written
on how to teach Turkish. Three parts of the book were written by forahim Zeki Burdurlu and one part by frfan
Kantarc:. The starting point of the problem was the content of the 4 chapters in the work, how the 4 basic
language skills and grammar were taught, and what are the methods, techniques and activities included in the
work. The aim of the research is to introduce the work and evaluate the work with the world of concepts in
today's Turkish education field. In this research, each part of the work was examined and compared with the
knowledge topics in the 2019 Turkish Curriculum and with other works. In the work, 4 basic language skills
and grammar are included, and grammar lessons are emphasized through texts. This work, which focuses on
which resources should be used during teaching, the duties of the teacher and how to teach, is a comprehensive
work. In this study, in order to set an example for new works to be written, how Turkish teaching is done is
explained and its similarities and differences with current sources are emphasized. Document analysis, one of
the qualitative research methods, was used in the research. In the work, it has been concluded that teaching
should start from experiences, free reading is important, there are 3 different types of listeners, text-oriented
teaching should be done in grammar teaching, and the question-answer technique will improve oral expression.

Key words: Turkish Teaching, /brahim Zeki Burdurlu, Turkish, Secondary Education.
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Giris
Ana dili kisisel ifadenin, milli kimligin olusumunun ve kiiltirel etkilesimin en temel aracidir. insanlarin 6zel ve
sosyal yasamlarinda kurduklari iligkileri guclendirmek, kultur aktarimi saglamak, dogru disiinme ve etkili ifade
becerisini gelistirmek i¢in ana dili egitimi blyiik 6nem tasimaktadir. Tirkce dersi becerilere dayal bir derstir.
Turkce ogretiminin amaci, dort temel dil becerisini gelistirmek ve bu becerilerin iletisim baglaminda etkili
kullanimin1 saglamaktir. Dinleme ve okuma, anlama; konusma ve yazma ise anlatma sirecinde islev gdren dil
becerileridir. Bu becerilerin gelistirilmesi, bireyin iletisim yasamini dogrudan etkiledigi gibi egitim ortamindaki
basarisina da yansimaktadir.

Tirkce dinyanmin yasayan en kokli dillerinden biridir. Turkce buglin diinya lzerinde konusur bakimindan ilk
siralarda yer alan bir bilim, kiltir ve egitim dilidir. Tirkce var oldugundan beri dogal ve yaygin olarak yeni
nesillere 6gretilmekte ve bu sayede kiltir aktarimi da saglanmaktadir. Tirkgenin egitim ve dgretimine dair ilk
deliller ise, ancak 8. yiizyilda Orhun Abideleri ile ortaya ¢ikmaktadir. “islamiyet’in kabuliinden sonra yeni bir
yasam ve toplumsal diizene gegen Turk devletleri yazilan eserlerle Turkcenin kullanimi konusunda degisiklikler
yasamiglardir” (Maden & Kiziltag, 2019, s. 120). Daha sonra Kasgarlh Mahmud’un Divanu Lugati’t-Turk adh
saheseri ile devam eden Tiirkce 6gretimi seriiveni, farkli cografyalarda cesitli milletlerden yazarlarin elinden ¢ikan
diger kaynaklarla strdirtlmastir. Tanzimat Donemi’nde dilde sadelesme hareketleri yasanmis ve Tirk dilinin
kurallarin: temele alan dil bilgisi kitaplar: ile birlikte Nuhbet(’l Etfal (1857) ve Rehnlima-y: Muallimin (1874) gibi
eserler kaleme alinmigtir. Mesrutiyet Donemi’nde ise bu gelismeler devam etmis ve bu ddnemde Gen¢ Kalemler
dergisi etrafinda gelisen Yeni Lisan Hareketinin etkileri gézlenmistir. Ayrica Huseyin Ragip Baydur tarafindan
Tarkgenin Usul-i Tedrisi (1916) ve Niizhet Sabit tarafindan Kelime Usull ile Elifba (1918) adh eserler kaleme
alinmigtir.

Turkge, Osmanl: Devleti’nde bir donem Farsca ve Arapga etkisinde kalmigtir. Tanzimat Dénemi’nden itibaren ise
her alanda yasanan yenilikler egitim alaninda da gerceklesmistir. Bu dénemde halkin egitimi ve bununla birlikte
Turkce de 6nem kazanmistir (Bayraktar, 2018). Turkcenin 6nemine bagl olarak Turkge 6gretmek icin kuramsal
kitaplara, ders kitaplarina ihtiya¢ duyulmus ve Turkge 6gretmek icin eserler yazilmaya baslanmistir. Tanzimat
Donemi’nden itibaren yazilan bazi eserler sunlardir: Kavaid-i Osmaniyye (1850), Medhal-i Kavaid (1850),
Mikemmel Osmanl: Sarf: (1865), Kavaid-i Lisan-z Tiirki (1866) (Halit Ziya Usaklgil), /im-i Sarf-z Tiirki (1876),
Nev-Usal Sarf-r Turki (1877), Tertib-i Cedid Kavaid-i Osmaniyye (1887), Muhtasar Sarf-r Osmani (1888),
Kavaid-i Lisan-z: Tiirki (1889) (Tahir Kenan), Zkinci Seneye Mahsus Mufassal Yeni Sarf-: Osmani (1900), Nahv-i
Osmani (1901), Kavaid-T /mla ve Tahrir (1907), ve Tiirkge Sarf ve Nahiv’dir (1908). Kazim Nami Duru’nun
Tirkcemizi Nas:I Ogretelim (1927), Tirk Gramerine Yard:mc: Kitap (1933) ve Dilimizi Ogretelim (1938) eserleri
de kuramsal kitaplardandir. Ahmet Cevat Emre’nin Lisan-i Osmani Sarf ve Nahiv (1910), Cocuklara Sarf ve Nahiv
Dersleri Tiirkgeyi Ogreniyorum (1910), Resimli Osmanl: Lisan: (1916), Muhtasar Tiirkge Gramer (1927), Resimli
Turk Dili Kiicuk Gramer (1928), Yeni Bir Gramer Metodu Hakk:nda Layiha (1931), Tiirk Dil Bilgisi (1945) eserleri
yine kuramsal kitaplar arasinda yer almaktadir. ibrahim Necmi Dilmen’in Tiirkge Okuma Yazma Dersleri (1928),
Yeni Tirkge Gramer Hakkinda Bir Kalem Tecribesi (1929), Kugtk Turkge Gramer (1929), Turkce Gramer (1930),
Tiirk Dil Bilgisi Dersleri (1936) ve Fuat Baymur’un Tiirkce Ogretimi (1959) eserleri de Turkcenin ogretiminde
basvurulmus olan kuramsal kaynaklar arasindadir. Turkce 6gretiminin tarihsel gelisimine 11k tutan eserlerden biri
de ibrahim Zeki Burdurlu ve irfan Kantarci’nin Ortadgretimde Tiirkge Ogretimi (1971) adh kitabidr.

Tanzimat Ddnemi’nde yazilmis olan eserler Tirk Dilinin kurallarini agiklamak ve 6gretmek icin kaleme alinmistr.
Cumbhuriyet Dénemi’nde yazilmaya baslanan eserler ise Turkce 6gretim programlarinin amaclarina uygun 6gretim
yapmak, dort temel dil becerisini gelistirmek ve dil bilgisi kurallarint kavratmak icin yazilmigtir. Nitekim gretim
programlart yenilik¢i bir anlayisla gincellendigi ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde gelistirildigi miiddetge
egitimin Kalitesi de artacaktir. Nihayetinde egitime bakisin degismesiyle birlikte yeni 6gretim programlar
olusturulmustur. Ogretim programlarinin ilke ve amagclarini 6gretim ortamlarina aktarmada uygulayicilara yol
gosterecek olan araglar ise kuramsal kaynaklardir. Kuramsal kitaplar bu ihtiyaclarin giderilmesi icin kaleme
alinmig ve programin sahadaki uygulayicilarina rehber olmustur. Kuramsal kaynaklarin yazildigi déneme ayna
tutma gorevi vardir. Bu eserler incelendiginde yazildiklari donemdeki egitim faaliyetleri, 6gretim teknikleri,
ogretim programlar: ve egitim politikalar: hakkinda bilgi sahibi olunacaktir. ibrahim Zeki Burdurlu ve irfan
Kantarci’ya ait olan Ortadgretimde Tiirkce Ogretimi (1971) adl eserin incelenmesi de bu acidan énemlidir. Eser,
Turkce derslerinin konu alanlari, 6gretim esaslari, s6zIU ve yazili anlatim ¢alismalarina ayrica dil bilgisi derslerinin
islenigine dair igerige sahiptir.

Tirkce Dersi Ogretim Programi’na (1968) gore Tiirkce dersinin amagclar arasinda; 6grencilerin kendilerini ifade
etme becerisini gelistirmek, yazi1 ve konusmada kendilerini ifade ederken Turk dilini dogru kullanabilmek,
Turkceyi sevdirmek ve bilgiye ulasmalar1 konusunda yardimci olmak, kelime hazinelerini gelistirmek, seviyeye
uygun ve milli benligi gelistirecek kitaplar: okumalarin: saglamak ve metinleri arag olarak kullanmak vardir (Milli
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Egitim Bakanhgi, [MEB],1968). Eser, 1968 Tiirkge Dersi Ogretim Program:’min amaglarina gére yazilmis ve bu
programin dgretim sahasindaki uygulayicisi olmustur. Eserde Tirkce dersinin amaclarina uygun olarak metinlerle
ogretim hedeflenmekte, yazih ve sozlii anlatimda 6grencilere yaptirilacak uygulamalar lizerinde durulmakta ve
sinif kitapligina dneriler sunulmaktadir. S6z konusu kaynagin iceriginden hareketle dénemin egitim yaklagimlari,
egitim politikalar: ve 6grenci profili hakkinda bilgi sahibi olunabilmektedir.

Calismanin Amaci

Arastirmanin amaci, ibrahim Zeki Burdurlu ve irfan Kantarci’nin Ortadgretimde Tiirkge Ogretimi adl: eserini
tanmitmak, eserdeki Tirkce dgretim yontemlerini ve etkinliklerini giincel kaynaklarla kiyaslayarak agiklamaktir. Bu
kapsamda kitabin her bir bolumu incelenmis ve icerdigi bulgular bélim sirasina gére sunulmustur. Bu dogrultuda
arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

1. Eser, hangi bélimlerden olusmaktadir?
2. Eserde, temel dil becerilerine yonelik etkinliklere yer verilmis midir?
3. Eserde, dil 6gretiminde bagvurulan yontem ve teknikler nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman inceleme, dogrudan
g6zlem ve gorismenin mimkin olmadigi durumlarda basvurulan bir tekniktir. Bu teknik arastirilan olgular ile
ilgili bilgileri kapsayan yazili materyallerin incelenmesine dayanir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu ydnteme uygun
olarak arastirmada, Ibrahim Zeki Burdurlu ve irfan Kantarci tarafindan yazilan Ortaggretimde Tiirkge Ogretimi
adli eser incelenmistir.

Arastirma Materyali

Calismanin inceleme materyalini ibrahim Zeki Burdurlu ve irfan Kantarci tarafindan yazilan Ortadgretimde
Tirkge Ogretimi adli eser olusturmaktadir. Bu eserin segilmesinde hem kuramsal kaynak niteligi hem de bir
6gretmen kilavuz kitabi olmast ile birlikte dénemin dgretim anlayisina ve yontemlerine deginilmesi ayrica égrenci
kitapliklarina dair 6neriler sunulmasi etkili olmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, fbrahim Zeki Burdurlu ve irfan Kantarc: tarafindan kaleme alinan Ortadgretimde Tiirkce Ogretimi adh
eserden dokiiman incelemesi teknigi ile elde edilmistir. Dokiiman inceleme siirecinde arastirmacilar eseri ayri ayrn
incelemis ve arastirmanin alt problemleri dogrultusunda icerikler tespit etmislerdir. Elde edilen verilerle ilgili bir
Turkce egitimi alan uzmaninin gorisiine de basvurulmustur. Verilerin analizinde nitel veri analizi sureci
izlenmistir. Nitel veri analizi siirecinde arastirmaci; verileri diizenler, tasnif eder, sentezler, éruntiler ¢ikarir ve en
son kavramlara ulasarak bulgular raporlastirir (Girbiz & Sahin, 2018). Miles ve Huberman’a (1984) gore ise
nitel veri analiz stireci 3 bolimden olusmaktadir: ilk olarak g6zlem, gérisme veya dokiiman incelemesi gibi gesitli
tekniklerle toplanan verilerin ayristirildigi, sentezlendigi ve ise yarayacak verilerin ayiklandig: kisim “verilerin
azaltilmas1” kismi gelir, ikinci olarak da veri azaltilmas: siirecinde ayristirilan, ele alinan ve dondstrilen
verilerden belirli sonuclar ¢gikartmaya dayanan “verilerin gdrsel héle getirilmesi” kismi, son olarak da “sonuca
ulasma ve teyit etme” kismi ise toplanan verilerin son asamaya getirilerek raporlastirildigi kisimdir (Ozdemir,
2010). Verilerin analiz edilmesinde icerik analizine de basvurulmustur. icerik analizinde yapilan temel islem, elde
edilen verilerin, belirli kavramlar ve temalar araciligiyla okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlamaktir
(Yildinm & Simsek, 2013). icerik analizi, bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde
tamnmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildig: bir teknik ve metinlerin analiz edilerek mesajlarla ilgili ¢ikarimda
bulunmaktir (Blyikéztiurk ve dig., 2020). Bu dogrultuda calismada, eserden elde edilen veriler belirli temalar
altinda toplanmis, her tema altinda belirlenen igerikler sistematik bicimde drneklendirilerek tablolar hélinde
gOsterilmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Arastirma materyali olarak incelenen Ortadgretimde Tiirkge Ogretimi adli esere iliskin bulgular asagida
sunulmustur:
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Ortadgretimde Turkce Ogretimi

Eserin giris, birinci, ikinci ve ek bolumunii ibrahim Zeki Burdurlu; tigiincti bdlumunii ise Irfan Kantarci yazmistir.
1971 yihinda Karinca Matbaas: ve Ticaret Kolektif Sirketi tarafindan bastirilmastr.

Ortadgretimde Tirkce Ogretimi adli kitap, Tirkgenin 6zel 6gretimi icin yazilmis ve teorik bilgilerin nasil
uygulanacagina dair drnekler icermektedir. Stif igi uygulama 6rneklerinde, cok iyi yetistirilmis siniftan ziyade
eksikleri ve yanlislar1 olan sinif ele alinarak egitim ve 6gretim yontemleri sunulmustur. Giris kisminda, Turkge ve
Edebiyat derslerinin amaci, Tirkce Kitaplarindaki bilgi konular: ve Tirkce-Edebiyat derslerinde yararlanilacak
araclarin neler oldugu agiklanmistir. Birinci bélimde, okuma, anlama ve sezmenin ana ilkeleri, okuma turleri,
okumay etkileyen faktorler, dinleme egitimi ve okuma parcalarinin nasil islenecegi tizerine durulmustur. ikinci
b6lim s6zli ve yazilhi anlatimin, konusmanin ve yazmanin énemini vurgular. 3. Bélum, dil bilgisi derslerini, dil
bilgisi sorularini ve dil bilgisi derslerinin nasil 6gretilecegini aciklar. EK bolimde ise, yazili yoklamalar, yazih
soru Ornekleri, ders planlari, sinif kitaphiginda bulunmasi gereken eserler ve Uyanig Dergisi’nde yayimlanmis 4
makale (izerinde durulmustur.

Giris bolumu

Eserin bu bolimunde, Tirkce dersindeki bilgi konularinin neler oldugu agiklanmstir. Eserdeki bilgi konulari
Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1: Ortaokul Tirkge kitaplarindaki bilgi konular

Anlatim Bigimleri Diizyazi ve Nazim

Anlatim Turleri Gergek Anlatim ve Mecazli Anlatim

Anlatim Sanatlar Benzetme, Kisilestirme ve Konusturma

Nazmin Nitelikleri Olgii, Hece 6lgiisii, Uyaklar ve Redifler

Nazim Bigimleri Mani, Kosma, Turkd, Destan, Agit, Sone, Kit’a ve Dortlik

Nazim Birimleri Dize, Beyit, Uclik, Dortliik ve Kit’a

Nazimla Ilgili Terimler Ozlii Diizyazilar: Ozdeyisler ve Atasozleri

Cesitli Edebiyatlar Eski Tirk Edebiyati, Yeni Tlrk Edebiyati, Halk, Divan Edebiyatlari,
Folklor ve Cumhuriyet Edebiyati

Yazi Turleri Siir, Masal, Oykii, Roman, Ani, Gezi, Tiyatro, Tarih, Mektup, Biyografi,
Deneme, Makale, Fikra, Soylesi, Roportaj, SOylev, Elestirme, Fabl ve
Gunluk

Tiyatroyla Ilgili Terimler Piyes, Oyun, Komedi, Trajedi, Dram, Perde, Sahne, Dekor, Aktor, Aktris,
Jest ve Mimik

Tablo 1 incelendiginde, edebiyatin tiim alanlarinin Tirkce dersinde verilmesi gerektigi savunulmaktadir. Turkce
Dersi Ogretim Programi (2019) ile karsilastirildiginda, Eski Tiirk (Divan) Edebiyat: konularinin uygulamada olan
programda yer almadigi goriilmektedir. Eserin 2019 Programi ile benzer olan konular: sunlardir: Gergek anlatim,
mecazl anlatim, benzetme, kisilestirme, konusturma, mani, tirk{, destan, dize beyit, atasézleri, siir, masal, 6yk,
roman, ani, gezi, tiyatro, mektup, biyografi, deneme, makale, fikra, sdylesi, roportaj, sdylev, elestirme, fabl, glinlik
ve tiyatro ile ilgili terimlerdir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019, 5.17).

Eserin bu bolumiinde Tirkge derslerini anlamli kilmak icin dncelikle Turkce 6gretmeninin 6grencilerini tanimasi
gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Tanima gerceklesmezse, egitim ve 6gretim mimkiin olmayacaktir. Géger’e (2018)
gore dgretmenin dgrencileri izlemesi ve tammasi bireysel farkliliklar: géreceginden kalici 6grenmeler saglanabilir.
Ogrencilerin Tirkce derslerinde basarili olabilmeleri icin 6ncelikle gorsel, isitsel ve dilsel organlarin tamamen
calismasi gerektigi ifade edilmistir. Konusma organlarinin birinde bile ariza varsa konusma saghkl: olmayacak
ve konusma egitiminde istenilen basar: yakalanmayacaktir (Giirlek & Aksu, 2015). ikinci hususun ise 6grencinin
i¢ evrenini ve ruh durumunu tanimak oldugu aktarilmigtir. Tlrkce ve Edebiyat dersleri 8grencinin ruh halini daha
belirgin héle getirir. Tlrkce derslerinde gcocugun manevi diinyasi, yazma, konusma, okuma, anlama, dinleme, hayal
etme ve diisinme gibi unsurlar belirginlestiginden 6grencinin i¢ evreni 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerin bu ruh hallerinin farkinda olmalari ve uygun bir egitim yoluna girmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin ders sayisimin fazla olmas: ve bireysel egitime onem verilmedigi icin 6grencilerin ruhsal
durumunun anlasilamadig: ifade edilmistir. Tlrkce derslerinde basariy1 yakalamak i¢in konusma bozukluklar:
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dnceden saptanip ortadan kaldirilmal: ve gerekirse doktordan yardim alhinmalhidir. Derslerin yararli olmasindaki bir
baska husus da 6grencilerin genel kiltir, 6zgur okuma ve yetenek durumlarini tanimaktir. Genellikle ailesi ve
cevresi tarafindan yetistirilen, okul disginda okumaya ahlisan ve yeteneklerine gére egitim gdéren 6grencilerin
konular1 diigiintist, teknik distince ve kompozisyon anlayisi gelisir ve diger 6grencilerden farkl: olurlar. Bu
nedenle 6gretmenlerin dgrencinin durumundan haberdar olmalari ve buna gére bir egitim yolu secmeleri
gerekmektedir. Ailelerinden ve cevrelerinden vyeterince yararlanamayan Ogrencilerin okuma yetenekleri,
anlamalari, sezgileri ve okuma zevklerinin gelisemeyecegi ifade edilmistir. Unutkan’a (2016) gére anne ve
babalarin kitap okuma aligkanhgina sahip olduklarinda ¢ocuklarin dil gelisimi olumlu yonde etkilenecektir. Esere
gore ise 6gretmen bu farklar: dikkate almali ve geri kalmis 6grenciler tizerinde durmalidur.

Birinci Bolim

Eserin bu bdlimiinde okuma becerisi “Gdézlerin gérdugl harf ve sembolleri zihin aracihgiyla anlamlandirarak
algilamaktir.” seklinde tammlanmaktadir. Tiirkce Sozlik’e gore ise okuma; “Yaziya gegirilmis bir metne bakarak
bunu sessizce ¢dziimleyip anlamak veya ayn1 zamanda seslere ¢evirmek” (Tirk Dil Kurumu, 2011, s.1494) olarak
karsilik bulmaktadir. Okuma tekniklerinden sesli okuma, sessiz okuma ve 6zgir (bagimsiz) okuma tekniklerine
yer verilmis olup 6grencinin kendini gelistirecegi en uygun okumanin 6zgiir okuma oldugu vurgulanmistir. Ozgir
okumada 6grenci, tamamen kendi zevk durumuna gdre okuyacag: ve evde ya da ders disinda olacag: icin
6grencinin genel kaltur seviyesini gelistirecektir. Bunun da s6zli ve yazili anlatimda 6grenci igin bir avantaj
olacag: ifade edilmistir. Aytas’a (2005) gore ise bu okuma, en fazla tercih edilen okuma tiirii olup okuma kalttriin
gelistirir. Eserde 3 okuma teknigine yer verilirken 2019 Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda 15 farkl okuma
teknigi ile okuma ¢alismalar yapilmaktadir. Bu teknikler; sesli, sessiz, tahmin ederek, grup halinde, soru sorarak,
s6z korosu, ezberleyerek, hizli okuma, not alarak, okuma tiyatrosu, g6z atarak, Ozetleyerek, isaretleyerek,
tartisarak ve elestirerek okuma teknikleridir (MEB, 2019).

Dinleme, konusulan sdzciiklerin dinleme organi araciligiyla zihne aktarilmasi ve orada anlamlandiriimasidir. Belli

bir bilgi dizeyini, belli bir zevke gore dinlemek egitici bir alistirmadir. Bir teybi, bir kisiyi dinlemenin algisal
yeteneklere bagh oldugu tespit edilmistir. Eserde 3 farkh dinleyici tipi Gizerinde durulmustur. Isteksiz dinleyici,
Anlatict veya konusulan konu ile manevi bir iliski kuramayan isteksiz, nahos, gereksiz bir dinleyici olup yaptig:
dinleme de faydali ve olumlu bir dinleme degil. Tam, yararl dinleyici, dinleyen kisi konuyla, konusmaciyla ve
onun anlatimiyla iligki kurduktan sonra, dinleyici kesintisiz dinlemeye devam eder, olumlu ve faydali bir
dinleyicidir.  Elestirici dinleyici, dinleyen kisi hem iyi bir dinleyici hem de iyi bir elestirmendir ¢inki
dustncelerini sunar ve bu dinleyici konuya kendi perspektifinden bakarak konuyu anlar ve sezer. Maden ve
Durukan’a gore ise 4 temel dinleyici tipi vardir. Aktif dinleyici: G6z temasi kuran ve istekle dinleyen dinleyicidir.
Katilimci dinleyici: konusmacinin amacina dikkat ederek amaci kavradiktan sonra kendisi de konusmaya katilir.
Pasif dinleyici: konugmaciya ve konusmaya dikkat etmez ve ¢ok fazla s6z hakki almaz. Tarafsiz dinleyici:
konusmanin icerigine dikkat etmeyen, alict bir tip olmayan bu dinleyici g6z temasi kurmaktan ¢ekindigi gibi
sikilgan tavirlar da sergilemektedir (Maden & Durukan, 2011).

Okuma, anlama ve sezmenin ana ilkeleri arasinda;

Ogrencilere metin verilirken bilgi, kavrama, sezgi ve zevk diizeylerine uygun metnin verilmesi, 6grencilere metnin
ana kaynaklarin ve ¢ikarimini gostermek, metnin dilsel baglamini inceleyerek grenilen kelimelerin bilinmeyen,
algilanamayan, kaliplasmis yeni anlamlarini belirlemek, metnin anlasilma dizeyini arttirmak icin agiklama,
yorumlama ve ¢dziimlemeye yer vermek, metnin planini saptamak, metnin dil, anlatim ve bigimi tzerine durmak,
yazinin hangi amacla ele alindigin: ortaya ¢ikarmak, yazar veya sair hakkinda bilgi vermek ve metindeki 6rnek
olaylardan hareketle dgrencilere 6giitler vermek vardir. Bu basamaklar uygulanirsa metnin kavranmis ve sezilmis
olacag: dile getirilmistir.

Ogretmen metni dogrudan égrencilere okutmadan 6nce, égrencilerin hem okuyacaklar: metni tanimalar: hem de
metnin nasil okunmasi gerektigini bilmeleri icin 6gretmenin kendi okuma 6rnegi yapmas: gerekir. Mimkinse
ogrenciler dnceden derste okuyacaklari metni evde okumahdirlar. Carkit’in (2019) yapmis oldugu arastirmaya
gore dgretmenler, égrencilerin okuma becerilerinin gelismesi icin derste kitap okuma, Kitap tanitimi, metinleri
Ozetleme ve okuma metinlerinin canlandiriimasini yapmaktadirlar. Ayrica okuma kdltiruniin gelismesi igin
ogrencilerin sadece okulda degil, evde de okuma cahsmalari yapmalari gerektigi belirtilmistir. Okuma
calismalarinin disinda anlamini bilmedigi sdzcikleri yazip sozlik anlamlarint karsilarina yazmalari, gerekli
sOzcukleri bir cumle iginde kullanmalarini ve bazi s6z dbeklerinin hangi anlama geldigini bulmalarint istemek
esere gore bir 6dev drnegi olabilir. Bununla birlikte metnin tam anlasilmas: icin 6gretmen ders kitabi planlar
Uzerine 6zel bir plan yapmali ve bunlari uygulamalidir. Kelime dgretiminde ise kelimeler ezbere degil, metindeki
yerlerine gore anlamlandirilmalar: gerektigi hususuna dikkat gekilmistir.
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Ornek okuma pargalar1 verilerek bu metinlerin nasil islenecegi, metinden hareketle hangi konularin, hangi
sOzcuklerin dgrenilmesi, hangi deyimlerin agiklanmasi gerektigi gosterilmektedir. Ayrica bu metinlerle metnin
planini ve tlrunl belirleme, metinden hareketle hangi sézctigiin hangi kokten turedigini bulma, metnin yazilig
amaci ve ana diisiinceyi buldurmaya yarayan sorular sorma gibi ¢alismalar yapilmaktadir. Bu béliimde ele alinan
metinler asagida Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2: Birinci Bélumde islenen metinler

Metin adi Yazary/Sairi Turd Sayfa Numarasi
Ogretmen Hakki Cahit Tanyol Hikaye 43
Saat Kag? Falih Rifki Atay Ant 46
iki Biyiik ikramiye Aka Giindiiz Hikaye 49
Mehmetgik Fazil Hisni Daglarca Siir 54
Yedi Mektupla Bir Oykii Yeni Istanbul Gazetesi’nden Mektup 58
Sakin Kesme Mehmet Emin Yurdakul Siir 62
Son Kuslar Sait Faik Abasiyanik Hikaye 63
Memis Ibrahim Zeki Burdurlu Siir 67
Allahaismarladik Falih Rifki Atay Ant 70
Mustafa Kemal’in Kagnisi Fazil Hlsnu Daglarca Siir 73
Bizim Akdeniz Falih Rifki Atay Gezi Yazist 77
Gilzel, Guzellik Voltaire Hikaye 82
Bana Zehir Olan Seker A. Adnan Adwvar Hikaye 84

Romandan bir 87
kesit

Toros Etekleri Yasar Kemal

Tablo 2 incelendiginde, birinci bolimde metinlerin nasil islenecegini gdstermek igin farkli yazarlardan 6 farkl
tirden metinler ahinmustir. 5 hikaye, 4 siir, 2 an1, 1 gezi yazisi, 1 mektup ve 1 romandan bir kesit alinmis olup
toplamda 14 6rnek metin islenmistir.

ikinci bélum

Eserin bu boliminde, s6zli ve yazili anlatim ile ilgili agiklamalar, etkinlik 6rnekleri ve 6gretmenlere Gneriler yer
almaktadir. Bolimde s6zli ve yazili anlatimin amacinin dgrencilerin gordiklerini, yasadiklarini, duyduklarin,
tasarladiklarini, okuduklarini, distuindiiklerini amaca uygun olarak anlatmalarini saglamak olduguna deginilmistir.
Ogrencinin sozIi ve yazili anlatimdaki basarisina gore ya simfi gegip ya da sinifta kalacag: dile getirilmistir.
Ortaokulda Turkge dersi icerisinde verilen bu egitimin liselerde “Kompozisyon” adim aldig: ifade edilmistir.
Kompozisyon yazmak icin bir fikir olmali, o fikri diizenlemelerden gecirerek yazma islemine baslanmalh ve
yazmak isteyen kisi sirekli okuma ¢abasinda olmals, arastirmali ve farkl bakis acilarina sahip olmahdir (Arici1 &
Ungan, 2017). Eksik veya verimsiz sdzIli ve yazili anlatim etkinlikleri 6grencileri olumsuz etkiler ve diger
derslerdeki basarilarint disurdr. Tirkce ve edebiyat dersleri okuma, anlama, sezme, dil bilgisi, sézIli ve yazih
anlatim boélimlerini birlestiren alandir. S6z1U ve yazili anlatim; 6grencinin alistirma, deneme, deneyerek 6grenme,
anlatarak ve yazarak yasama ve dgrencilerin uygulama yapmalarina imkan tanir. Bu, 6grencilerin kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirir, yazim ve noktalama hatalarin1 duizeltir, planin anlasilmasin saglar, anlatma ve yazma
6z gliveni dogurur, 6zgur okumaya ve elestiriye yonlendirdigi gibi 6zgurce konusabilme glict de verir.

Bir lisede kompozisyon dersi ile ilgili 6grencilere sorular sorulmus ve buna gére Ogrenciler, kompozisyon
derslerinin arttirilmasini, giris gelisme ve sonug kisimlarinin nasil yazilacagini 6grenme, sik sik kompozisyon
yazmayi, yasadiklar yerler ile ilgili kompozisyon yazmayi, yazilarin diizeltme sonrasi kendilerine verilmelerini,
ders diginda da yazma cahsmalari yapmayi, yazma yarismalarinin dizenlenmesini, kendilerine yeni ¢ikan
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kitaplarin tanitilmasini, dergilere abone olma imkani sunulmasin: istedikleri aktarilmigtir. Ayrica sozli ve yazili
anlatimda ilk olarak dgrencilerin yasantilar: izerinden gidilerek kendi deneyimleri Uizerinden hikaye yazdiriimas:
ya da anlatilmas: gerektigi dile getirilmistir. Bunun igin en uygun tlr ise am ttrudir. Buna yo6nelik olarak
ogretmenin direkt olarak bir animzi yazin veya anlatin dememesi, 6nce kompozisyon ile ilgili bilgiler vermesi
ogrencilerin de ondan sonra anlatim yapmalarinin 6nemi agiklanmastir.

Ogrencinin kelime dagarciginin zayif olmasi, gtdili ve uzun streli anlatim calismalarinin yapilmamasi, 6zgur
okumanin yeterince gelismemis olmasi, aile ve cevreden yeterince giizel konusmalar duymamalari, konusma
imkan: sunulmamasi, yasina gore film ve tiyatro izleyememesi ve yasina gore kitap okuyamamasi gibi faktérlerin
sOzIU anlatimi sekteye ugrattig: ifade edilmistir. S6zI0 anlatimin strekli tartismalara ve uygulamalara katilarak
gelistigi ve dgrencileri her zaman sessiz tutmanin konusmalarint gelistirmedigi vurgulanmistir. Bu durumda
dgretmenlerin, okuma parcalarint inceleterek lizerine konusma yaptirmalari, grup ¢alismasinda dustincelerini ifade
etme firsati vermeleri, konusmalar: bir plan dahilinde yaptirmalar: ve yazili kompozisyonlar: sézli olarak
savundurmalar: s6zIi anlatimin gelismesini saglayacaktir. Konusma, egitim ve 6gretim faaliyetlerinde yer alir,
dgretmen Ogrenci arasindaki bilgi aligverisi iletisimle saglandigindan konusma becerisi Tirkce 6gretmenleri
tarafindan gelistirilmeli ve bol bol uygulama yapilmahdir (iscan, 2015). Yaptirilmas: gereken sozlii anlatim
calismalar1 ve konular ile bunlarin nasil verilmesi gerektigi detaylica islenmistir. Bu konular Tablo 3’te
sunulmustur:

Tablo 3: S6zli anlatimin konular:

Her simifta sozli anlatima ilk olarak “Am” tlriinden Sayfa Numarasi
baslanmahdir. Ogretmen 6ncelikle am ile ilgili bilgi vermeli

ve Ornek olmasi agisindan kendi amsint anlatmali ve daha 104-105
sonra 6grencilerden ani anlatmalarin: istemelidir.

Anilarimizi Anlatalim

S6zIli kompozisyonun ikinci konusu, égrencinin her zaman 106
yaptigi bir eylemi anlattirmaktir. Oncelikle gezi yazisi
Ornegi okunmah ve gezi yazisi tamtilmah ardindan ise

Bir Gezimizi Anlatalhim Ogrenciden gezdigi bir yeri anlattirmast istenir.

Gordugimiuz  Bir  Olayr Burada 0Ogrencilerden sahit oldugu bir olay:r kendi 107
Anlatalim ctimleleriyle anlatilmast istenir.

Ogrencilerin bir dergi veya bir kitaptan kendi sectigi bir tiirii 107-108
simfta kendi ciimleleriyle anlatir. Ogrenci, kendi sectigi bir
metni anlatmast ona gurur verir. Ogrenciler anlatirken
Bir Oykii, Masal, Fabl kuctk anlatma hatalari duzeltilmemeli, dizeltirse diger
Anlatalim Ogrencilerde korkuya sebebiyet verebilir. En son 6grenci
bitirdiginde 6gretmen duzeltme yapmalidir.

Ogrenciler duyduklar: ya da okuduklar: bir fikray1 evde 108
kendileri hazirlik yaptiktan sonra anlatmalilar. Bu slregte
Ogretmen, dgrencilerin fikray1 nasil segmeleri konusunda ve

Bir Fikra Anlatalim hazirhgin nasil yapilacag: tizerine yardim etmelidir.

Gazete, dergi ve kitaplardan dgrenciler segtigi bir yaziy: 109
sinif ortaminda anlatirlar. Grup seklinde anlatma da olabilir.
Sinif gruplara ayrilarak her grubun Ulyesine genis bir
Okudugumuz Bir Yaziyi konunun bélima verilir ve sirayla anlatilir. Yazi anlatilirken
Anlatalim dikkat edilmesi gereken husus dgrenciler ezber yapmadan
kendi cumleleriyle anlatmahdirlar.

Tartigmalar alistirma yapmak amaciyla énce siniftaki tim 109-110
Ogrenciler katilmahdirlar. Okunan bir metinden hareketle
tartisma yapilabilir. Ortaokulun 3. Simifinda ise gergek
tartismalar yapilabilir.  Konu iki y6ne ayrilabilmelidir.
Konuyu ispatlamaya gidilirken 6grenciler kars1 diistincelere
Tartisma Yapahim saygili olmah, kizmadan ve yavas konusmalar: hususunda
uyarilmalidirlar.
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Ortaokulun 2. ve 3. smflaninda 6grencilerin  bilgi 111
diizeylerine uygun konularda konusma ¢alismalar
yaptirilmalidir. Konu &nceden giris, gelisme ve sonug

Konferans Verelim boélimlerine gore hazirlanmal: ve daha sonra sozli olarak
sunulmahdir.

Ogrencileri ilgilendiren konulardan secilmeli ve bu diizeyde 111-112
yetismis dgrenciler tarafindan yapilmas: gerekli olup eger
iyi yetismis Ogrenciler yoksa yapilmayabilir. Lise
siniflarinda  yapilmas: daha yararhidir. Konular Tirkce
dersindeki bilgi konulari, yazarlar, ozanlar, tarih konulari,
Agik Oturum Yapahm yakin cevre konulari, egitim konulari ve folklordan
secilmelidir. Ogrenciler konu metninde 6zgiin olmayip
kopyala yapistir yapilirsa boyle bir oturum yapilmamahdir.

S6z korosu, ortaokulun her simfinda her zaman 112
uygulanabilir.  Bir siirin veya diizyazinin ¢ok kisilerce
okunmasidir. Ogrencilerin, metinleri seslendirme giiclerini
arttirir, birlikte okuma ahskanhg: saglar, zevk diizeylerini
yiikseltir ve énemli yanlislarim ortadan kaldirir. Ornek
olarak ibrahim Zeki Burdurlu’nun “Caglarda Atatiirk” adh
S6z Korosu siiri verilmis ve birinci kiz, kizlar korosu, erkekler korosu
ve tim koro olarak ayirilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, sozli anlatim ¢alismalarinin her zaman yasantilardan baslamas: ve yakindan uzaga ilkesi
dogrultusunda etkinliklerin yapilmasi gerektigi gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin ilk olarak konusma konularini
kendilerinin belirlemesi daha sonraki etkinliklerde ise 6gretmenin konuyu vermesi planlanmastir.

Tablodaki 10 etkinlikte genellikle gidimli konusma teknigi kullanilmakla beraber tartisma ve ikna edici konusma
tekniklerine de basvurulabilmektedir. Eserde daha ¢ok bir olaydan veya okunan bir metinden hareketle konusma
etkinliklerine agirhik verilmektedir. Buna karsin Arslan ve Sevim’in (2015) konusma becerisine yonelik etkinlik
Onerileri arasinda ise; Bizimkiler, Bizim Ustanin Mutfagindan, Ben Bir Rehberim, Capraz Sorgu, Beni Affeder
Misin, Cézim Yollari, Bana Bir Masal Anlat, Ben Olsaydim, Resimlerle Efsane, Dil Yaresi, Hakkimi1 Ariyorum,
Giizel Bir Giin, Miinazara, Tatilde ne Yaptim, itiraf Ediyorum, Haydi Bir Siir Okuyalim, Konusma Metnimi
Hazirhyorum, Konusmaciy1 Degerlendiriyorum, Tekerleme Soyliiyorum, itiraz Ediyorum, Hangi istasyondayim,
Alt1 Sapka, Tarihte Bugiin, Sessiz Sinema, Fikra Canlandirma ve Sihirli Bir Lambam Olsayd: gibi uygulamalar
yer almistir. Bu etkinlik énerilerinde daha ¢ok yaratict konusma, gudimli konusma, serbest konusma, tartisma
teknigi, katihmli konusma, empatik konusma ve ikna edici konusma teknikleri kullanilmastir.

Yazili anlatimin 6grencilere sagladig: faydalar; yazma istegi ve yazma sevinci uyandirma, k&git dizenlemesini
yapabilme ve paragrafa nasil baglanmas: gerektigini 6grenmedir. Ayrica yazim ve noktalama hatalarini en aza
indirdigi ve dili olgunlastirdig: dile getirilmistir. Aric1 ve Ungan’a (2017) gore yazmann psikolojik, sosyolojik,
pedagojik gelisim ve dil gelisimine faydas: vardir. Ayrica yazan kisi psikolojik sorunlardan kurtulacak ve
yazmayla huzur bulacaktir. Esere gore yazil anlatim konulari: an1, gezdigimiz yer, 6ykd, ¢esitli betimler, diyalog,
kiglk oyun, mektuplar, haberler yazmak, goriisme yapmak, roportaj, biyografi, nazimlar diizyaziya cevirmek,
kisaltma, Ozet, rapor, atasozleri- 6zdeyis agiklamalari, makale, sohbet ve fikradir. Yine Arici ve Ungan’a gore
yazili anlatim konulari; deneme, fikra, makale, sohbet, elestiri, réportaj, gezi yazisi, ani, gunlik, biyografi,
otobiyografi, kitap incelemesi yazma, reklam metni, dilekge, tutanak, roman ve hikaye yazmadir. Ogrencilere
yazili bir Grdin istemeden dnce, planlarint yazih olarak nasil ifade edecekleri 6gretilmelidir. Bdylece 6grencilerin
konu olusturmayi, gelistirme ve sonuglandirmay: 6grenecekleri vurgulanmistir. Eserde yazili anlatimda Bir
animiz: yazal:m, Bir gezimizi yazal:m, Bir 6ykl yazal:m, Bir mektup yazal:m veya 6zdeyislerden hareketle bir
kompozisyon yazma icin plan drnekleri verilmistir. Mektup icin plan érnegi asagida sunulmustur:

Bir Mektup Yazalim
(Ozel Mektup)
Girig:

1- Seslenme (hitap)
Sevgili Selma,
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2- Konuya giris:
a) Butunlemeye kalmam,
b) Ricalarim

Geligme:
1- Okulu bitirmem icin ¢ok calzsmam gerek
2- Dayim, bana iki ay fizik dersi verebilir mi?
3- Dayim, dilegimi kabul ederse hemen Isparta’ya varacagim.

Sonug
1- Cevap bekliyorum
2- Selémlar, sayg:lar.

Bu plan, 6grencinin mektuba nasil baglayacagi, nasil devam edecegi ve nasil sonuca baglayacag: hakkinda bilgi
vermektedir.

Eserde siir, roman, dyku, makale, sdylesi, fikra ve deneme inceleme planlari verilmistir. Bu planlar, yazar/saire
gore inceleme (yasami, yasadig: dénem, diger yapitlar: vb.) ve esere gdre inceleme olmak tizere iki turludir. Esere
gore incelemenin iki boyutlu oldugu aktarilmistir. Bu boyutlardan ilki olan dis incelemede, baslik, yazar/sair adu,
basim yili, boyutu, fiyati, sayfa sayis: gibi basliklar incelenirken ikinci boyut olan i¢ yapida ise yapitin dili, anlatim,
uslup, konu, siirde ritim, betimlemeler ve icerik gibi bashklarin incelendigi agiklanmistir. Eserden alinan roman
inceleme plani Ek 1’de sunulmustur. Okuma parcalarinin planlar: Gizerinde ¢galisma, kompozisyon ¢alismalarina
da yararli olacag: dile getirilmistir. Buradan hareketle eserde bazi metinler verilmis ve metin plan: ¢ikarma, roman
ozetleme ve metin kisaltma islemleri agiklanmistir. Samimilik Uzerine adli metin ve bu metni kisaltma islemleri
Ek 2’de sunulmustur. Ogretmenin 6zetleme kisaltma gibi 6devler verirken mutlaka sinifta 6dev kontrolu yapmasi
gerektigi, dgretmenin okuyamayacagi, okutup dinleyemeyecegi ¢devi vermemesi gerektigi ifade edilmistir.
Ogretmenin 6dev degerlendirmesi yaparken dikkat etmesi gereken asamalar: konu tam yazilmis mi, plan nasildar,
konu digina gikilmig mi, anlatim bozuklugu ve noktalama yanhslari var midir, gereksiz sézcuk kullanilmis m1 ve
icerik doyurucu mu gibi asamalardir. Ogretmenin édev kontroliinde mutlaka bu asamalara dikkat etmesi gerektigi
ifade edilmistir. Bolimin bundan sonraki asamasinda noktalama isaretleri agiklanmig ve yazim yanlslari tizerinde
durulmustur. Uzerinde durulan yazim yanhslar: s6yledir: “de” eki, “ile” s6zcuigt, “ki” eki, “mi” eki, kaynastirma
Unstizd, unlu daralmasi, ikileme, dizeltme isareti (&), kesme isareti kullanimi, buyuik harflerin kullanimi, bilesik
fiillerin kullanims, kisaltmalar ve bilesik sozciikler. kinci boliimde ele alinan metinler Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4: ikinci Boliimde islenen metinler

Metin Adi Yazan Turd Sayfa Numarasi
Caglarda Atatiirk Ibrahim Zeki Burdurlu Siir 113-115
Samimilik Uzerine Nurullah Atag Deneme 130
Tevfik Fikret’ten Mehmet Kaplan Deneme 131

Mai ve Siyah’in Ozeti Halit Ziya Usakhgil Roman 134
Degirmen’in Ozeti Resat Nuri Guntekin Roman 135-136

Siir Sanati1 Adlh Yapitin Onsozil Yasar Nabi Nayir Deneme 138
Abdulhak Hamit Adl Yapittan Bir  Hikmet Dizdaroglu Biyografi 139
B&lim

Hind Adl: Yapittan Bir bélim Falih Rifki Atay Gezi Yazisi 140

Tablo 4 incelendiginde, eserin ikinci béliminde 4 farklh tirde metin islendigi ve bazi metinler eserlerden
ahindiklart igin sadece dzeti verildigi tespit edilmistir. Deneme tlriinde 3, roman tirlinde 2, biyografi tiriinde 1 ve
gezi yazisi tiriinde ise 1 metnin ele alindigi gérulmektedir. Buna gore ikinci bdlimde en fazla deneme turiinde
metin ele alinmistir.
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Uclincii bolim

Eserin bu béluminde, dil bilgisi konularina dair agiklamalar yer almaktadir. Cumhuriyet éncesi gramer konulari
sarf, nahiv, maani, bedi konularidir. Bu konular, Lisan-1 Osmani Kavaidi (Osmanl dili kurallari) ismini tagiyan
derste veriliyordu. Ancak bu konular, sadece Fars¢a ve Arapca kurallar kapsamaktaydi. Turkce gramer ise sadece
Cumhuriyet sonrasi islenmeye baglanmis ve ilk gramer Kitabi 1940-1941 egitim- Ogretim yilinda Tahsin
Banguoglu tarafindan yazilmig ve ayni yil icinde okullarda okutulmaya baslanmistir. 1949 yilinda yayimlanan
Turkce Ogretim Programi’nda ise dil bilgisi 6gretimine iliskin aciklamalara yer verilmistir. Eserde, dil bilgisi
kurallarinin soyut bir sekilde degil, konusmay1 ve yazmay: gelistirmesi gerektigi ve bu kurallarin sezdirme yontemi
ile verilmesi gerektigi, ayrica soyut tamim yerine metindeki iglevleri ile verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Esere
gdre dil bilgisi derslerinin genel ilkeleri, Tirkce dersinden bélinmez bir par¢a olmalari, 6grencilere ezberletilecek
kurallar olmadigi, 6grencinin ana dilini kullanmada kendisine yardim edecek ve dgrenciye gliven verecek calisma
alan1 sunmasi gerektigi, ¢cikis noktasinin ctimle olmas: gerektigi ve 6gretmenin bu derslerde 6grencileri aktif
kilarak dersleri soru-cevap yontemiyle islemesi gerektigi seklindedir. Ayrica dil bilgisi dersleri islenirken
oncelikle konu sinirlandiriimas: yapilmal: ve égrencilerin hangi konuyla karsilagacaklart konusunda dnceden
bilgilendirilmesi gerektigi, ardindan hazirhk asamasinda bir 6n hazirhk yapilmas: gerektigi séylenmistir. Bu
derslerde soru cevap yontemiyle kurala ulasiimas: gerektigi, soru soruldugunda ise dgrencilere ismiyle hitap
edilmesi gerektigi zerinde durulmustur. Bu bélimiin sonunda, drnek dersler eklenmis, metin Uzerinden gidilerek
metin odakl: yaklasim benimsenmis ve 6grencilerden gelebilecek sorular éngorilerek yazilmig ancak derste farkl
sorular da gelebilecegini belirterek 6gretmenin hazir olmas: gerektigi dile getirilmistir. Hamzaday: ve Sentirk’e
(2020) gore dil dgretiminde metinlerin ara¢ olarak kullanilmasi, 6grencileri etkinlik ve oyun gibi eglenceli
uygulamalarla etkin olarak dil sirecine katar. Eserde de drnek dil bilgisi dersleri metinler ile hazirlanmistir.
Hazirlanan dil bilgisi 6rnek dersi Ek 3’te sunulmustur.

Eserde, dil bilgisi derslerine yonelik 6lgme degerlendirme testleri de metinlerden hareketle hazirlanmistir.
Ornegin bir testte Cahit Sitki Taranci’min Otuz Bes Yas Siiri verilmis ve su soru sorulmustur: “Siirde yer alan
bagimsiz tumceleri, kuralli olarak yeniden yaziniz ve her birine birer say1 vererek, dikey cizgilerle ¢ézumleyiniz.”
Diger testlerde de yine soyut tanim yerine metinler izerinden sorular sorulmustur. Bu bélimde ele alinan metinler
Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5: Uclincii Boliimde islenen metinler

Metin Ad Yazan Tard Sayfa
Numarast
Riya Orhan Veli Kanik Siir 182
Robenson Orhan Veli Kanik Siir 186
Sdylesiler adli yapittan bir bolum Nurullah Atag Sohbet 130
Kahraman Cocuklar Falih Rifk1 Atay An 207
Otuz Bes Yas Cahit Sitki Taranci Siir 216
Birisi Nahit Ulvi Akgiin Siir 217
Mustafa Kemal Cahit Kdilebi Siir 218

Tablo 5 incelendiginde, tglinci bélumde dil bilgisi testleri icin 3 farkl edebi turtin kullanildigi, bu edeb tiirler
arasinda 1 sohbet, 1 ani, 5 siir olmak tizere toplamda 7 metnin ele alindig: tespit edilmistir.

Ek bélim

Eserin bu bdliminde, yazili yoklamalar, ders planlari, yazarin makaleleri ve sinif kitaphgi érneklerine yer
verilmistir. Yazili yoklamalarin okudugunu anlama, sezme ve yorumlamaya yonelik yapilmas: gerektigi ve
sorularin ezbere dayali sorulmast, dgrencilerin Tlrkce derslerinde becerilerini gelistirmede etkili olmayacag ifade
edilmistir. Celik’e (2019) gore dil bilgisi dgretiminde hazirlanacak sorular, diger dil becerilerini de gelistirmesi
gerekir. Ayrica bu derslerde dgrenci aktif konumda olmali ve bilgiyi yorumlamasina imkéan taninmalidir. Bu
bélimde, sinavlarda dogrudan soru sormak yerine, 6gretmenin metni vererek metin i¢cinden soru sormasi gerektigi
dile getirilmistir. Bu baglamda metinle baglantili sorular sormak hem faydal: olacag: hem de 6grencilerin kisisel
gelisiminde etkili olacag: ifade edilmistir. Ornegin dil bilgisini 6lgmek igin zamir ve zarflarin tammlarim
yazdirmaya yonelik sorulardan ziyade metindeki dil bilgisi yapilarini buldurmak daha yararhdir. Temizkan’a
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(2012) gore dil bilgisi 6gretiminin amaci kurallar: ezberletmek degil, dil becerilerini gelistirmeye katki saglamadir.
Eserde yazili yoklama oncesinde 6gretmenin kagit dizenine, yazinin estetigi, yazim yanligi, noktalama isareti
kullanimi1 ve anlatim ile ilgili uyarilarda bulunmasi gerektigine dikkat cekilmistir.

MEB’in ortaokul Ttirkce dersi sorularina dair ilgili genelgesinde, 6grencilere mutlaka metin verilmesi gerektigi ve
anlama, bilgi sorularinin metne dayali olmas: gerektigi, metnin yazarinin belirtilmesi gerektigi, yazar eser
sorulmasinin dogru olmadigi, ezbere dayali sorularin olmamasi gerektigi, dil bilgisi sorularina %30, kompozisyona
ise en az %40 oraninda yer verilmesi gerektigine ve noktalama isaretlerinin nerelerde kullanilacag: gibi ezbere
dayali sorularin sorulmamasi gerektigi dile getirilmistir (MEB, 1970).

Bu boliimde metinler Gzerinden &rnek yazih sinav sorulari hazirlanmistir. Bir érnek sinav sorulart Ek 4°te
sunulmustur. Asagida Tablo 6’da yazili sinav sorularinda kullanilan metinler sunulmustur:

Tablo 6: Yazili sinav sorularinda kullanilan metinler

Metin Adi Yazan Turd Sayfa Numarasi
Mustafa Kemal’ler Halim Yagcioglu Siir 223
Tikenmez

Kutsal Zeytin’den Ismail Habip Seviik Gezi Yazist 226

Tablo 6°da eserde yer alan yazili sinav sorularinda bir siir ve bir gezi yazisina yer verildigi goriilmektedir. Bu
bélimde ders planlarinin, zaman: etkin kullaniimasina yarar sagladig: gibi derste diizensizligi ve kararsizligi da
engelleyecegi ifade edilmistir. Ogretmen her metin icin plan hazirlamali. Dersten 6nce metni okumali, yanhslhiklar
varsa da dizeltmesi gerektigi ifade edilmistir. Eserden alinan bir plan érnegi asagida sunulmustur:

Plan

Ogretmen: Feride Uyanik
Okulun adr: Sirinyer Ortaokulu
Sinif: 11-B
Ders: Turkege
Konu: Daglar
Sire: Bir ders saati
Aragclar: Tiirkge sozlik, imla kilavuzu, Kéroglu — Mehmet Seyda, Ug Destan — 7. Z. Burdurlu, Kéroglu — Dadaloglu
Amag: Siirin okunmasz, anlanmas:, s6zcik calismalar:, dis bigcim hakk:nda bilgi vermek.
Isleyis:
Koroglu hakkinda kisa bilgi ve Kéroglu’nun iki siirinin 8grencilere okunmas:.
Daglar parcas:n:n 6grencilere okunmas:.
3. Parcanin kita kita aciklanmas:. Bilinmeyen sozciiklerin parcada yeri geldikce acgiklanmas: ve
timcede kullanzimas:.
4. Parcan:n anlasiimas:na yarayacak sorular:n cevapland:rzimas:.
5. Tdrle ilgili sorular.
a) Parcanin 6lcisi
b) Duraklar:
c) Uyaklarz, nakarat dizesi.
6. Anlatim ozellikleri.

N

Plan incelendiginde, bir ders boyunca yapilmas: gerekenlerin sunuldugu, Tirkce dersinde yararl: olacak arag
gereclerin hazir tutuldugu, konuyla iliskili farkli metinlerin de verilmesi ve bu sayede metinler arasi okumanin
gerceklestigi, metnin tim yonleriyle ele alinarak ¢oziimlendigi ve yazar ile ilgili bilgilere yer verildigi gorilmustur.

Eserin bundan sonraki bolimiinde ibrahim Zeki Burdurlu’ya ait Uyams Dergisinde yayimlanan 5 makale
eklenmistir. Bu makalelerin isimleri ve degindigi noktalar Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7: Ek Bélimde yayimlanan makaleler

Makale Ad1 Icerdigi Konular Sayfa Numarasi

29



JILSES, 2024, 10(1), 19-42 Maden, S. ve Avsar, A.

Kompozisyon yazimi, her sinifta ilk olarak 235-240
yazma isleminde ani tiriinden
yararlanilmas: gerektigi, am tirtinin nasil
Anilar Yazmak yazilacagi konusunda dgrencilerin
bilgilendirilmesi gerektigi ve dgrencilerin
yazmus olduklari yazilar 6rnek gosterilmis.

Dil bilgisi Uygulamasi Dil bilgisi ders planlari sunulmustur. Bu 241-244
ders planlarindan biri ekte gosterilmistir.

Okuma egitimi tizerinde durulmus, dersten 244-249
once hazirhk yapilmasinin  gerektigi,
metinle dgretim yapilmas: gerektiginden,

Okuma Dersi Uygulamalar: konunun 6grencilere tanitilmas: ve 6z
. Turkce kelimelerin kullanilmasi
Uyarlamalar, Ornekler. gerekliliginden bahsedilmistir.
Gramer derslerinin okullarda yapilmadigi, 249-252

liseyi  bitiren  dgrencilerin  yazma
konusunda geri kalmalarimin  nedeni
gramer  eksikliginden  oldugu dile
o o . getirilmigtir.  Gramer  dersleri  olursa
Kultirimizde Gramerin Onemi gsrenciler yabanct dili daha cabuk dgrenir.
Gramerin kiicimsenmesi dustince varligin
hice saymak olacag: vurgulanmastir.

Ozgiir okumamn gerekliligi, ders disinda 252-255
ogrencilerin az kitap okudugu, 6gretmenin
bransi ne olursa olsun 6grencileri okumaya
yonlendirilmesi  gerektigi, ders dis1
. okumanin herhangi bir dersin daha fazla
Ortadgretimde Ders Dist Okuma  yarar saglayacag: ve okuma olursa gelisme
yasanacag dile getirilmistir.

Tablo 7 incelendiginde, 2 makalede dil bilgisi ile ilgili yazildig: ve dil bilgisi planlarina yer verildigi ayrica dil
bilgisi islenirken metinler Uzerinden gidilmesi gerektigi saptanmistir. 2 makalenin okuma egitimi ile ilgili oldugu,
metinle dgretimin faydah oldugu ayrica 6zgir okumanin énemi ve 6gretmenlerin 6zglr okumaya tesvik etmesi
gerektigi gorilmustur. 1 makalenin ise yazili anlatimi kapsadigi, yazili anlatimin ilk konusunun bir an1 yazmak
oldugu ve an1 yazilmadan dnce dgrencilerin bu tir ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigi bulgulanmastar.

Tartisma ve Sonug

forahim Zeki Burdurlu ve irfan Kantarci tarafindan yazilan Ortadgretimde Tiirkge Ogretimi adli eserin
incelenmesini amaglayan bu arastirmada su sonuglara ulasilmastir:

Eserin giris boliminde, Ttrkce dersindeki bilgi konularinin ne olmasi gerektigi agiklanmstir. Bu bilgi konulars,
Turkce Dersi Ogretim Program: (2019) icerisindeki bilgi konular: ile benzerlik tasimaktadir. Tlrkce ve edebiyat
derslerinde dgretmenin yararlanmasi gerektigi kaynaklar su sekilde siralanmigtir:

Programlar, ders kitaplari, kaynak Kitaplar, sozliikler, imla yardimcilari, ¢esitli ansiklopediler, cocuk romanlari,
Oykl ve masallar, cocuk dergileri, dil ve edebiyat dergileri, inlii Ttrk romanlari, Drama, ¢evrilmis romanlar, kisa
romanlar, siir, kaset, radyo, televizyon, biyografi, bibliyografik eserler, egitici filmler, fotograflar, am, gezi,
deneme gibi kaynaklar.

Eserde, 6gretmenin 6grencileri tamimas: gerektigi ve ona gore bir yol haritas: belirlemesi gerektigi vurgulanmastr.
Ayrica geri kalmig 6grenciler Uzerine 6gretmenin yogunlasmas: ifade edilmis ve bu da eserin bireysel farkliliklar:
g6z ardh etmedigini gdstermektedir.

Eserin birinci bolumiinde; okuma tekniklerinden sesli okuma, sessiz okuma ve 6zgur (bagimsiz) okuma teknikleri
islenmistir. Ayrica dgrencinin kendini gelistirecegi en uygun okumanin 6zgur okuma oldugu dile getirilmistir.
Eserde 3 okuma teknigine yer verilirken 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda sesli, sessiz, tahmin ederek,
grup halinde, soru sorarak, s6z korosu, ezberleyerek, hizli okuma, not alarak, okuma tiyatrosu, goz atarak,
Ozetleyerek, isaretleyerek, tartisarak ve elestirerek okuma seklinde toplamda 15 okuma teknigi bulunmaktadir.
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Esere gdre dinleme beceresinin gelismesi icin 6gretmen teyp, kaset gibi dinleme araglarini; masal, hikaye ve fabl
anlattirmals; kiigtik oyunlar oynatmali ve derslerde soru cevap yontemini kullanmalidir. Eserde, dinleme egitimine
dair 3 tip dinleyiciden bahsedilmektedir. Bu dinleyiciler ve ozellikleri su sekildedir: Isteksiz dinleyici, bu dinleyici
konusmaci ve konuya Kars: ilgisiz ve yaptigi dinleme yararli degildir. Tam, yararl: dinleyici, bu dinleyici
konusmac ve konuyla ilgili iligkiler kurar ve yaptig: dinleme yararl dinlemedir. Elestirici dinleyici, dinleyen kisi
hem iyi bir dinleyici hem de iyi bir elestirmen olup konuya kendi perspektifinden bakarak disiincelerini

ve planl yapilmasini hedefledigini gostermektedir.

Okuma metni verilirken seviyeye uygun ve egitici olmasi gerektigi belirtilmistir. Metinden hareketle 6git
verilebilecek metnin tercih edilmesi, bu metnin dil bilgisi yapilarin1 ¢dziimlemek ve metnin planinin
cikartilmasinin gerekliliginden bahsedilmistir. Bu durum, eserin metinlerinde hem degerler egitimine 6nem
verdiginin hem de dil bilgisi yapilarin1 metin yoluyla sezdirdigini géstermektedir. Ogretmenin metni 6nceden
vermesi, daha sonra sinifta okutmasi ve ggrencilerin metni iyi anlamas igin ders kitab1 planlar: tizerine 6zel bir
plan yapmas: ve uygulatmas: gerektigi savunulmustur. Bélim sonunda okuma parcalari verilmis ve metinlerden
hareketle metin alti sorulari hazirlanmistir. Bu bélimde 5 hikaye, 4 siir, 2 an1, 1 gezi yazisi, 1 mektup ve 1
romandan kesit alinmis ve toplamda 14 6rnek metne yer verilmistir.

Eserin ikinci bolumunde; dgrencilerin gérduklerini, yasadiklarini, duyduklarini, tasarladiklarini, okuduklarini ve
distinduklerini dogru ve amaca uygun olarak anlatmalarini saglamanin sozlii ve yazili anlatimin amaci oldugu
belirtilmis, s6zIi ve yazili anlatimin durumuna gdre sinifta kalinmasi veya gecilmesi gerektigine dikkat gekilmistir.
S6zIU ve yazili anlatim tam uygulandiginda 6grencilerin hayal giictinu gelistirecegi, yazim ve noktalama hatalarin
en aza indirecegini, uygulama ve deneme imkani verme gibi yararlar saglayacag: dile getirilmistir. S6zIu ve yazil
anlatimda yakindan uzaga ilkesi baglaminda anlatmaya an: tirtinden baslanmstir. Esere gore, kelime dagarciginin
zayif olmasi, kitap okumanin az olmasi, film ve tiyatro izlenmemesi ve konusma imkani sunulmamasi gibi etkenler
s6zI0 anlatimin gelismesini engelleyen durumlardir. Derslerde siirekli soru cevap teknigi kullanmak, tartisma
ortami olusturmak ve metinler incelendikten sonra konusma yaptirmak sozlii anlatim: gelistirecek uygulamalar
arasindadir. Anillarimizi anlatalim, bir gezimizi anlatalim, gérdigtimiz bir olay: anlatalim, bir masal, 6ykd, fabl
anlatalim, bir fikra anlatalim, okudugumuz bir yaziy1 anlatalim, tartisma yapalim, konferans verelim, agik oturum
yapalim ve soz korosu etkinlikleri s6zIi anlatimin gelismesi igin bu sirayla uygulanmasi gerektigine deginilmistir.
Bu etkinliklere gore eserde gudimli, tartisma ve ikna edici konusma teknikleri uygulanmastir.

Yine eserin aym: bolimiinde yazili anlatim her sinifta uygulanabilecegi lakin sozlii anlatimda oldugu gibi
yasantilardan baslanmasi gerektigi savunulmustur. Yazil anlatimin dili olgunlastirdigs, ortada bir triin oldugundan
degerlendirme yapilabildigi ve yazma hazzi verecegine dikkat cekilmistir Yazili anlattmin en 6nemli unsuru
plandir. Yaziya gegmeden 6nce bir yazinin plani nasil olusturulacag: anlatiimalhidir. Bir gezimizi yazalim, Bir 6yku
yazahm, Bir mektup yazalim ve 6zdeyislerden hareketle bir kompozisyon yazma igin plan érnekleri sunulmustur.
Bu planlara gére ogrenciler yazma basamaklarini uyguladiklarinda ortaya Kaliteli Griin ¢ikacaktir. Ogretmen
okuyamayacagi, okutup dinleyemeyecegi odevi vermemesi gerektigi savunulmustur. Ogretmen driini
degerlendirirken hem icerik hem de dil bilgisi unsurlarina gore degerlendirme yapmalidir. Metin 6zetleme,
kisaltma ve plani ortaya ¢ikarma verilecek yazili anlatim ddevlerindendir. Bu bdlimde deneme turiinde 3, roman
tirlinde 2, biyografi tirtinde 1 ve gezi yazisi tlriinde ise 1 toplamda ise 7 metin islenmis ve roman tiriinde roman
Ozetleri verilmistir.

Eserin t¢uncu béliminde; dil bilgisine yeterince 6nem verilmedigi ve ancak 1940 yilinda okutulmaya baslandigi,
Ogretim programlarinda ise ilk olarak 1949 Programinda yer verildigi ifade edilmistir. Esere gdre dil bilgisi
konularinin soyut tanimlarla degil metin icerisinde verilmesi ve sezdirilmesi dnemlidir. Boylece 6grenci kurallar
ezberlemek yerine metindeki islevlerini kavramalidir. Dil bilgisi 6rnek testleri verilirken metin iceresinden sorular
sorulmus ve testlerde en fazla siir tird kullanilmigtir. Bu bélimde dil bilgisi testlerinde kullanilan metinlerin
dagilimi soyledir: 1 sohbet, 1 am, 5 siir olmak (izere toplamda 7 metindir. En fazla siir tlriinden sorular
sorulmasindaki etken ise siirde ortiik anlamlar, devrik cumleler ve gesitli s6z sanatlari hdkim oldugundandir.

Eserin ek bolimiinde; yazili yoklamalarin okudugunu anlama ve yorumlamaya yo6nelik yapilmasi, sinavlarda
metin kullanip metin alti sorularin ve metinden hareketle dil bilgisi sorularinin sorulmas: ve degerlendirmede
yazim yanlislar,, noktalama ve kagit diizenine dikkat edilmesi gerektigi lizerinde durulmustur. MEB’in ortaokul
Turkce dersi sorularina dair ilgili genelgesi esas alinarak dil bilgisi sorularina %30, kompozisyona ise en az %40
oraminda yer verilmesi gerektigi ve ezbere dayali sorularin sorulmamas: gerektigi vurgulanmis, metinlerden
hareketle 6rnek yazili yoklamalar hazirlanmis ve bu yazililar hazirlanirken 1 siir ve 1 gezi yazis1 lizerinden sorular
sorulmustur. Esere gore, 6gretmenin bir ders boyunca yapilacaklar: plan dahilinde yapmas: ve okunacak metni
ders oncesinde mutlaka okumas: istenilmektedir. B6limin sonunda ise ibrahim Zeki Burdurlu’ya ait Uyanis
Dergisi’nde yayimlanan dil bilgisine iliskin 2, okuma egitimine iliskin 2, metinle 6gretimin faydal: oldugu ayrica
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6zgiur okumanin énemi ve dgretmenlerin 6zgur okumaya tesvik etmesine iliskin 1 makale ve 1 de yazil anlatimin
kapsami, yazil anlatimin ilk konusunun bir an1 yazmak olmasi gerektigine iliskin makale yayimlanmastir.

Sonug olarak eserde; dort temel dil becerisinin 6gretimine dair agiklamalara ve simif icerisinde karsilasilabilecek
sorunlarla ilgili ¢6zum yollarina yer verilmistir. Okuma egitiminde 6zgir okumanin énemli oldugu vurgulanarak
bu okuma tirtnin dgrencilerin genel kilttr seviyelerini arttiracagina dikkat ¢ekilmistir. Bayraktar (2018), Fuat
Baymur’un Tirkge Ogretimi adli eserini incelemis ve eserinde temel dil becerilerinin nasil 6gretilmesi gerektigine,
sinif yonetimine ve ¢ocuk psikolojine degindigini; kekeme, ¢ekingen, soze karismayan, geveze ¢ocuklara da yer
verdigini, bireysel farkhliklara ve okuma aligkanhg: kazandirilmasina biyik énem verdigini aktarmistir. Burdurlu
ve Kantarci’nin eseri ile Baymur’un 4 temel dil becerilerinin 6gretimi, okumaya verilen 6nem ve sinif yonetimine
iliskin agiklamalar: benzerlik gostermektedir. Dinleme egitimi icerisinde 3 tip dinleyici tamimlanmis ve en etkili
ilk olarak yasantilardan baslanmasi gerektigi daha sonra soyut kavramlar ve yasantidan uzak konular ile etkinlikler
yapilmas: savunulmustur. Dil bilgisinin sezdirme yéntemi ile 6gretilmesi ve soyut kavramlar yerine metindeki
islevlerinin kavratilmasinin gerektigi ifade edilmistir. Yilmaz ve Sen (2021), ibrahim Necmi Dilmen’in Ttrkce
egitimi ile ilgili olan eserlerini incelemisler ve hedef kitleye gorelik ilkesine uygun olarak konuyu agiklamak igin
siklikla drneklerden, resimlerden ve tablolardan yararlanildigs, etkinlikleri kolaydan zora ve basitten karmasiga
dogru seviyelendirdigi, yakindan uzaga ilkesinden yararlanarak etkinlikler tasarladigini ve dil bilgisi ile temel dil
becerilerini bir bitin olarak ele aldigini aktarmiglardir. Burdurlu ve Kantarci ile Dilmen’in dil bilgisi derslerini
soyut olarak ele almamalari, yasanti ve hedef kitleye uygunluk ve basitten karmasiga ilkeleri agisindan benzer
oldugu; Dilmen’in resim ve tablolardan yararlanmas: ise Burdurlu ve Kantarci’nin eserinden farklidir. Ulusu ve
Aytan (2018), Fuat Baymur’un Tiirkge Ogretimi ile Haydar Ediskun ve Baha Dirder’in Tirkce Ogretimi adh
eserlerini incelemisler ve bu eserlerden hareketle birgok kelime ve kavramin glinimiz egitim anlayisindan izler
tasidigi, yapilandirmaci yaklasimin izlerini tasidigi, Ediskun ve Dirder’in yazmis olduklari eserde 06z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme kavramlarina yer verildigi, her iki eserde de okuma
metinlerinde ve yazma konularinda dgrencinin yas, seviye ve ilgisinin gdz 6niinde bulundurulmasinin 6nemli
oldugunu ve secilecek konularda bu hususa dikkat edilmesini tavsiye ettiklerini aktarmiglardir. Burdurlu ve
Kantarci’min eseri ile Ediskun ve Durder’in eserleri 6grencilerin yas, seviye ve ilgilerini dikkate alma agisindan
benzerlik gostermektedir. Ediskun ve Dirder’in eserlerinde 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve grup
degerlendirme kavramlarina yer verilmesi, Burdurlu ve Kantarci’nin eserinden farkhlik gdstermektedir. Tung
(2009) Besir Goglis’iin Tlrkge egitimi ile ilgili eserlerini incelemis ve Gogus’un dili bir beceri olarak gérdugiine,
dil egitiminin ilk olarak aile ve yakin ¢evrede basladigina, ardindan okulda program cercevesinde dil gelisiminin
devam ettigine, anlama ve anlatim becerilerinin paralel olarak gelistigine ve metinlerin 6grenci seviyesine uygun
olmas: gerektigine dair duslncelerini aktarmistir. Burdurlu ve Kantarci ile GOgls arasindaki benzer yanlar
cocugun dil gelisiminin aile ve yakin cevrede baglamas: ve metinlerin 6grencilere gorelik ilkesine uygun olarak
belirlenmesidir. Bunlarin yaninda eserde simf kitapligi listesi, 6lgme ve degerlendirme calismalarina dair
aciklamalar, 6grencilerle kurulacak iletisimin ilkeleri ile ne tir etkinliklerden yararlanilabileceginden bahsedilmesi
etkili bir 6gretmen kilavuz Kitabi 6zelligi tagidigin gostermektedir.

Oneriler
Aragtirma sonucunda ulasilan bulgulardan hareketle su éneriler sunulabilir:

Eserde sozlu ve yazihh anlatimda hedef kitlenin yasantilarindan baslanmas: gerektigi savunulmustur. Tirkge
ogretimine yonelik yeni yazilacak kuramsal kaynaklarda s6zli ve yazil anlatimda hedef kitlenin yasantilarindan
yola ¢ikarak etkinlikler hazirlanabilir.

Incelenen eserde dil bilgisi 6gretiminde metinlerden yararlamlmistir. Ayni sekilde Tiirkce ders kitaplarinda ve
diger kuramsal kaynaklarda drnek metinlerden yararlanilarak sezdirme yolu izlenebilir.

Turkce dgretimine yonelik kuramsal kaynaklarda, kolaydan zora ve yakindan uzaga ilkelerine uygun olarak
icerikler diizenlenmelidir.
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Extended Abstract

The book titled Turkish Teaching in Secondary Education is a theoretical book consisting of 4 chapters:
Introduction, First Chapter, Second Chapter, Third Chapter, Supplementary Chapter, and deals with
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how to teach Turkish. The work was published in 1971 by the Ant Press and Trade Collective Company,
and the Introduction. First, Second, and Appendix sections of this work were written by ibrahim Zeki
Burdurlu, while the third section was written by Irfan Kantarci. The content of the four chapters in the
work are explanations of how the four basic language skills and grammar are taught and oral and written
expression. The questions of what are the methods, techniques, and activities included in the work is
the starting point of this research. The research aims to introduce the work titled Turkish Teaching in
Secondary Education written by Tbrahim Zeki Burdurlu and irfan Kantarc: and to evaluate the work
with the world of concepts in today's Turkish education field. In this research, each part of the work was
compared with the knowledge topics in the 2019 Turkish Curriculum and current works on Turkish
education. In work, listening, speaking, reading, and writing skills and grammar are included, and
grammar lessons are emphasized through texts. In this work, which was written for the private teaching
of Turkish and contains examples of how to apply theoretical knowledge, it is focused on which
resources should be used during teaching, the duties of the teacher and how to teach. This work, which
states that education and training methods should be done by considering the class with deficiencies and
mistakes rather than a very well-trained class, is a comprehensive work. In the Introduction part of the
work, the purpose of Turkish and Literature lessons, the knowledge topics in Turkish books, the tools
to be used in Turkish and Literature lessons are explained. In the first part, the main principles of
reading, understanding and intuition, the necessity of having the students read the text appropriate to
their knowledge, comprehension, intuition and pleasure levels are discussed. In addition, reading types,
reading techniques such as reading aloud, silent reading and free (independent) reading techniques,
factors affecting reading are detailed. In addition, It is mentioned that listening education and listening
depend on perceptual abilities. It was stated that the teacher should lead the processes of telling tales,
stories, poems, memoirs, anecdotes, and in-class discussions. Also, it was stated that there are three
types of listeners: Reluctant listener, Full-Helpful listener, and Critical listener, and it was explained
how to handle the reading passages. In the second part, it was stated that the purpose of oral and written
expression is to enable students to tell what they see, experience, hear, design, read and think in
accordance with the purpose. It was mentioned that oral and written expression allows students to
practice, try, learn by experimenting, live by telling and writing, and enable students to practice. In oral
and written expression, it was said that a story should be written or told through the experiences of the
students first, and that the most appropriate type was the memory type. It was stated that factors such
as weak vocabulary, lack of motivational and long-term expression practices, insufficient development
of free reading, not being able to hear enough good conversations from family and environment, not
being able to speak, not watching movies and theaters according to age, not reading age-appropriate
books, interrupted oral expression. At the end of the second part, the activities that should be done in
oral narration were listed as follows: Let's Tell Our Memories, Let's Tell a Trip, Let's Tell an Event We
Have Seen, Let's Tell a Story, Fairy Tale, Fable, Let's Tell an Anecdote, Let's Tell an Article We Have
Read, Let's Discuss, Let's Have a Conference, Let's Have an Open Session. The third part includes
grammar lessons, questions, and how grammar lessons should be taught. It was stated that while
teaching grammar lessons, the subject should be limited first, and the grammar rule should be reached
by question and answer. It was said that students should be informed about which subject they will
encounter beforehand and that grammar teaching should be done through texts. In the appendix, written
exams, examples of written questions, lesson plans, and works that should be in the classroom library
are included. In addition, four articles published in the Journal of Awakening were emphasized. It has
been explained that written exams should be done for reading comprehension, intuition, and
interpretation. It was stated that when the exam questions were asked based on memorization, it would
not be effective in improving the students' skills in Turkish lessons. Before the written exam, it was
stated that the teacher should warn about the paper's layout, the writing's aesthetics, spelling mistakes,
the use of punctuation marks, and expression. The content of the articles published in the journal by
ibrahim Zeki Burdurlu is as follows: It was determined that two articles were written about grammar
and grammar plans, two articles were about reading education, and one paper was about written
expression. These five articles explain that it is necessary to go through the texts while teaching
grammar lessons and that teaching grammar with text is beneficial. In addition, it was stated that free
reading is essential as it will arouse pleasure in students, that teachers should encourage students to read
freely, and that the first subject of written expression should be writing a memoir. In this study, it is
explained how Turkish teaching is done so that the work will set an example for new works to be written.
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It was compared with current sources about Turkish education and focused on similarities and
differences. Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the research. Based
on the work, it was concluded that teaching should start from experiences, free reading is important,
there are three different types of listeners, text-oriented teaching should be done in grammar teaching,
and the question-answer technique will improve oral expression.
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Ek-1. Roman inceleme Plam

ROMAN INCELEME FPLANI
I — Kitapla ilgili bilgi:

Romanain :
1 — adi, 2 — yazarin adi, 3 — boyutu, 4 — basildig1 yer, ta-
rih, yaymevi, 5 — sayfa saysi, 6 — Ffiyat:.
I — Vazaria igili bilgi:
Yazarin:
1 — yasami, 2 — yagadiZ cag ya da dbnem, 3 — Steki ya-
pitlar:

Iil —— Yazara gelinceye dek romamn:
IV — Romanmn dili:
Romanan :
1 — sdzciikleri (Tiirkge, Halk dili, Osmanlica)
2 — sdzciik Gbekleri (ad, sifat takimlari, belirtec, edat tiim-
legleri
3 — tiimce yapis1 (yaling, bilegsik, sirali tiimeeler; ad, fiil
tiimeeleri j;olumilu, olumsuz tiimceler; soru, iinlem tiim-
celeri; kuralli ve devrim tiimceler)

WV — Romanmnm anlatinm:

1 — diiz, acik, dogal, yalin
2 — mecazh, sanath (anlatimdaki edebi sanatlar)
3 — birinci ya da iigiincii kisgi agzindan yazildig

VI — Romanmm icerifi:

Bzeti,

ana olgusu, yeri ve =zamani,

ana olguya bagli olaylari; nasil baglandiklar:
Kigiler: bagkigi ve Oteki kigiler

P

— 126 —

a) dogum yerleri,

b) yetigme yerleri, yasglar:,

e) Sgrenim durumlari,

€) sosyal durumlari (evli, bekir, dual; cocuklari)

d) benimsedikleri yagam goriigleri,

e) yaptiklar igler,

£) saghk durumlar: (hasta, saghkh; topal, sakat)

E) wyasamdaki amacglar,

h) karakterleri (durgun, atilgan, negeli, hoppa, karam-
sar, iyimser, tutucu, gerici, =ziippe, gururlu, titiz, kis-
kang, v.b.)

J?) ruh durumlarinin géziimlenmesi (tinsel durumlarinin
kékenleri)

5 — Yazarin insanlara kars: durumu (Insanlar: seviyor mu?
Insanlar horluyor mu? Insanlara kars: merhametli mi?)

6 — Sosyal iligkiler: (Hangi sosyal ortam tamiyor ve hangi
sosyal sorunlar iistiinde duruyor? Omnerdigi bir gorils var m? Elestirme
yapiyor mu? Sosyal yapimin gelenek, gérenek, inang mniteliklerini géste-
riyor mu?)

T — Betimler:

a) insan betimleri (tensel, tinsel yapilari)

b) hayvan » (tensel, tinsel (varsa) yapilari)
c) gorimiim -
<) egya P
V — Romanm plamns:
1 — Girig nasil bashyor (konusma, betim, bir kiiciik olay, bir
aniyl verme)

2 — Ana olguya nasil giriliyor?

3 — Ana diigtim nerededir, nedir?

4 — Sonuca masil variliyor?

5 — Amna olgunun akisimi Snleyen béliimler var mi7

68 — Sonuc

VI — Romanin ekolii, thirii:
Klasik, romantik, realist mi?
Ani romani, ruhsal roman, tarih romani, polis romani ma?

VIE — Genel yargs:

b M e e i g e
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Ek-2. Samimilik Uzerine Adlh Metnin Kisaltilmast

Pek tutulurum biyle sézlere. Mademki iddiasiyle yazmyo:
t . sanat iddiasiyle -
:;1]3, dl;e :;;e kitap cikanyor, bizim de okumamuz istiy 01-‘.’y Seviyormu;
g, samimiymis... a i
.t S, Pekald, ama bize ne? Bize dsik degil ya

ben de bir sey koyacagim» diyerek, yani sanat iddiasiyle yazdiga seyler

varsa, bize onlan getirsin de okuyahnz,

Diyeceksiniz ki: «Efendim o sanat iddiasiyle yYazmadigmm sdylityor,

ama siz onun o sdziine ne balayorsunuz? Elbette bi i
2 : 3 ; ir iddiasi var ki yaz-
ms. Séylediklerini, iclerinde saf, samimi bir agk bulundugu icin buluyor,

size de giizelligi tattirmak istiyor...»

— 130 —

Maksad: bu ise sidylesin acikcea. Sanat iddias: olmadim sdyleyerclk
durmmais is-

ni kandirmalk ma istiyor? Daha baska beni, olkuyucuyu ko

muayina onun sSamimiligine? Hani yolk mua, sevgisi-

ben artilk inamar
bile siiphe ederinm.

Gyile i
Nuruliah ATAC

1) Postadan gikan kitabin niteligi
2) Bu kitap lUzerine yazarin dilsiincesi:
a) Begenilmeyen kitap, tamtilma=.
b)
me: «<HEseri, sanat iddiasiyle yazmadim,
Fimde ara.s

Kitabin yazarinin diigiincesinin yanhs oldugunu gdster-
sanati igtenli-

L X Geligoee:
1) Bir eserde sanat iddiasi olmal
2) Sanat iddias: olmayan eser, Snemli degildir
3) Kigi, sanat iddias: bulunan eserini bastirmali
4) Kitabin yazarinin kitabi iizerine sdylediklerine bakmama-
In; kitabinda bir iddia vardar.
AT Sonuc;
¥azar, icten olmal, amacimm dogru sdylemeli. Cogu kez, icte-

nim diyen bile igten degZildir.
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Ek-3. Dil Bilgisi Ornek Dersi

o Pl o
,g;.ttrl_ai;t:l eb;na, bir_ bayram sabaha
Agkyuzla acirdifim balonuma balap
Orhan Veli Kamk
C == 'Cahgmala.r:
—_ %;ere kac tiimce buldunu=z?

— 1k ti& Capa B e,
I e S e i d

— Kim g8rmiig?
= gm yani Orhan Veli.
— Siz yaptig i i R
S yaptigmmiz bir eylemi anlatirken, kendinizden nasil stz eder-
— Ben.

— Ozan da «bens» diyor mu?
— Hayrr.

— Ozan <ben 5 o o
g » demiyor ama, «gdrdiim» yiiklemine gore bu iis kim
— Ben.
— Nereden anladiniz?
— Sizciigiin sonundaki ekten.

— Eger gdrme eylemini k ¥ i .
ciigil nasil séylerdik ? ASSRRUSOARt kgl yrowos. olsayds. bu stz
— Gordiin.

— Tiimcede giriin i 5 5 +
lir miyiz? g0 en bir Gzne yok. Bu tiimecenin &znesi

yok, diyebi-
— Hayr, ¢iinkii gercekte var.

— 182 —

— Oyleyse, bir sdzciikte belirtilmedigi halde kendini belli eden bu
tiir Szneye ne ad verebiliriz?
Gizli $zne. -
Ozan kimi grmiis?
Annesini.
«Annemis» stzciifiinii soézlilkte arasak, hangi bigimde buluru=z="?
Anne.
Bu stzeilk, timeceye girince mnasil bir degisiklife ugrarmis?
Once annem olmus sonra da . i bi i sirmis.
Ne diye bdyle degismis?
Tumeede girev alabilmelk icin.
Aldag ilk ek bize ne anlatiyor?
 Amnne’nin ozamm annesi olduZumnu; cltimlkil ind ben
diye stz ediyor.
— Wa ikineci ek?

— Gorulen ki I1du

— Bu tiimecede «gdrdiims»
nems» ne bigimde olacakt1?

— Anneme. =

— Su halde bu sdzciiftn bicimlenmesini hangi Sge etkilivor 7
— Yilklem.

— wYiiklemin bdyle doZErudan dofruya etkiledigi sdzcilk yva da sbz-
ciiklere ne diyoruz7?

— Tiimlec.

— Tamam, gecen derste de «kara giins stizciiklerinin yiiklemi tiim-
ledifini gdrmiistik. Ama bu Srnekte yiiklem bir sdzciigii dogrudan dogE-
ruya etkiliyor. Buna degisik bir ad vereme=z miyi=T

— Dz tumlec diyebiliriz.

— Dogru, diiz tiimleg, ya da7?

— MNesne.

—— Peki cocuklar, ozan riivasmmda sadece annesini mi gdrmiis, yok-
aa annesinin 8lmilg oldugunu mu?

— Amnmesinin $lmiis oldufuna.

— Bu dizeye gbre, sizce, ozan annesini riiyasinda gordiigiia zaman,
annesi sag myrms, yok Slmiisg miiymiis 7

—_— Sag.

—_ wa ozan bu dizeyi, «blmiis annerni g6rdiim riiyamdas» bigiminde
wvazsajrdi, ne anlardik ?

LT

ye‘;i.ne «rastladim» sdzclifil olsaydi, «<an-

— Annesinin gercekten & ST°Y 1
— Simdi ikinci timceye gelelimm. Bu tiimecedeki sbdzmcliikler mnasil si-
ralanda?

— 188 —
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1

— Aglayarak uyamsim, bana, bir bayram sabahi gokyiiziine kacir.
diZmm balonuma bakip aglayisiom hatirlatt. ¥

— Bu tiimeede bizi yargiya goétiiren sézciik ya da sézeiikler nedip?

— Hatirlatty.

— Hatirlatma eylemini ne yapiyormug?

— Uyanisim.

— Tek bagina «uyanigim» mi, yoksa <aglayarak uyamsims m?

— Aglayarak uyamsmm.

— Su halde 6zne kag sozciikten olugmug?

— 1ki.

— Aglayarak uyanmasi ona neyi hatirlatmig?

— Bir bayram sabahi gokyiiziine kacirdifim balonuma bakip agla-

— Peki hatirlatilan sey «aglayisimi» olduguna gére, bu sézciikten
once yer alan T sozciik yargiya ne gibi bir katkida bulunuyor? Bunlar ne
ige yariyor?

— «Bir bayram sabahi» sozciikleri, ozanm balonunu ne zaman ka-
crdigim belirtiyor. «Gékyiiziine kacirdigim balonuma bakip» sozciikleri
ise aglamasmm nedenini ya da bicimini belirtiyor. :

— Bu sozeiikleri tiimceden ¢ikarsaydik bir yarg: elde edemez miy-
dik?

— Ederdik!

— Bu, nasil bir yarg: olurdu?

— Eksik bir yarg:. Ciinkii ozanin ne zaman ve nasil agladigm 8g-
renemezdik. '

— Bu ikinei tlimecede, yiiklemden dolaysiz olarak etkilenen &ge mey-
mig?

— Bir bayram sabahi gékyiiziine kacirdigim balonuma bakip, ag-
layisimu...

— Bu 6geye ne ad vermigtik?

— Nesne.

— Buradaki nesnemizde kac stzciik var?

— Sekiz. '

— Ashnda nesneyi bir tek sozciikle belirtmek istesek, hangisine
nesne diyebiliriz?

— «Aglayisim» sozeiigiine...

— Oteki yedi sézciik ne ige yariyor?

— «Aglayisim» sézciigiinii tiimliiyor.

— Bu igi yaparken, bunlar da belirli bir siraya giriyorlar mi?

— Evet.

— Bu yedi sbzcligiin yerlerini degistirsek ne olur?

— Anlam ya da yarg: yitirilir.

—184 —
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¢ — Ahstirmalar:
1) Asagidaki sdzciikleri;
a) Nesne olarak: (su, sen, gezme, seving, smnav)
_b) Dolayh tiimle¢ olarak: (bahce, okul, onlar, caligmak, gazete)
¢) Zarf tiimleci olarak: (sessizce, eskiden, basarmak icin, sabir-
sizhikla, hastalandigindan)
¢) Yiiklem olarak: (gérmedim, hazirlanalim, sevmektir, uzak,
hasta) :
birer tiimcede kullanimiz.
2) Agag‘_"lda-ki tiimcelerde bos yerlere uygun birer sézciik Vaziniz ve
yazdigmiz bu sbzciikierin tiimcenin hangi 6gesi oldugunu, altlarmm cize-
rek belirtiniz.

a) Kardegimin okulu .................. acilmadi.

b) Ogrencileri egiten .................. dir.

a) Hastalanmnea ............ R o gitmeliyiz.

D gDy LR postaya ver.

(5 & Pl s ARSI e yurdumuzu diigmanlardan kurtard.

Ek-4. Ornek Sinav Sorular:
MUSTAFA KEMAL’LER T’(]'KENDIEZ

Tiikenir elbet

Gokte yildiz denizde kum tiikenir
Bu vatan bu topraklar comert
Tiirk analar Tiirk babalar comert
Kutsal bir atesim ki ben sonmez
Inanin Mustafa Kemal'ler tiikenmez

Ben de etten kemiktendim elbet
Ben de bir giin gicecektim elbet
1ki Mustafa Kemal var iyi bilin
Ben iste o ikincisi sonsuzlukta
Ruh gibi bir sey goriinmez -
Inanmm Mustafa Kemaller tiilkenmez

Hep kardeslige bolluga giden yolda
Bilimin yapiciligm aydimhgmda
Giizel diisiinceler soyut fikirlerde ben
Evrensel yepyeni buluslarda

Geriligi kovimmusum ben dénmez
Inanmm Mustafa KemaPller tiikkenmez

—228 —
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Basimm ma dertte beni hatiria

Duy beni en silaldigm an
Bastan-sona herseyiyle bu vatan
Salon aglamasm kasimilarda
Fatih’ler Kanuni’ler élmez

Iinanin Mustafa Kemal'ler tiikenmez

Halim YAGCIOGLU
Anlama, sezme soruldr:: .

Soru: I — a) Yukaridaki giirin dizelerinde gecen su sozciiklerin
yerine anlami bozmayaecak bagka sbdzeiikler koyunuz: «ctémert, kutsal,
somnsuzluk, ruh, evrensel»s

b) Siirde gegen gu sbzeiik Sbeklerini agiklaymiz:
Ben kutsal atesim; etten, kemikten olmak; kardes-
lige, bolluga giden yol; geriligi kovinak; Fatihlerin,
Kanunilerin Slmemesi.

c) Ozan «Mustafa Kemaller tiitkenmez» tiimcesin’
dort kez yineleyerek neyi vurgulamak istiyor? Bu
tiimeceyi genigge aciklayimz.

Soru: II — Asagidaki sorulara parcanin anlamina uygun yamtlar
veriniz:

Birinci bent:

a) Ozan, nelerin tiikenecegini, neyin tiikenmiyecegini
sOyliiyor? Yildizlarin, kumun tiikenmesi olanakh
midir? Ozan, bunlarin tiikenecegini soylemekle
hangi gergek duyguyu stylemek istiyor?

b) Vatanmm, ana-babalarin comert olmasi size neyi
anlatiyor?

c) «Kutsal ategim ben» diyen kimdir? Bu, bir tek kisi
midir, yoksa s6zii baskalar:1 adina mi s8yliiyor?
Ikinei bent:

a) Ozan, «iki Mustafa Kemal» soziiyle neyi anlatiyor?
Siz, et ve kemik yapiyla ruh yapiyr karsilagtirarak,
bu yapilarin niteliklerini belirtiniz.

b) Gociip giden Mustafa Kemal’le, gériinmeyen Mus-
O 7. R
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tafa Kemal'i karsilastirip, ikinci Mustafa Kemal’in
nasil yagadiginmi Srnekierle belirtiniz.

Weiinecii bent:

a) Ozan, Mustafa Kemal Atatiirk’iin hangi istiin ni-
teliklerini sayiyor; aciklayimiz.

b) Bu dizelere gore gsu sodzcliklerin karsit anlamiarin:
soyleyiniz: kardeslik, boliuk, bilim, Yapicililk, ay-
dmlik, giizel diisuinceler, soyut fikirler, evrensel,
¥yepyeni, bulus.

Dordiincii bemnit:

a) Bu dizelerde konusan kimdir? Konusan kisinin s0y-
lediklerini ayri ayri, kendi sozciiklerinizie bir kez
daha soOyleyiniz.

b) <«Kasimlarda aglamaks»> s6ziinii aciklayarak ozanin
hangi gercegi diisitindiirmek amacinda oldugunu
yazlniz.

Soru: IIT —

1 — Siirde diizenli bir uyaklanma gériiyor musunuz? Uyaklari bu-
larak, bunlarin pargaya nasil bir ses niteligi kazandirdigimi sdyleyiniz.

2 — Siirin her pargasinda kacar dize var? Bu dizelerin &lciilii olap
olmadiklarini érneklerle aciklayiniz.

3 — Ozanmm her bendin sonunda kesin olarak soyledigi «tiikenmezs
sOzciigiiniin harflerinin, bentlerin ddérdiincii dizelerindeki hangi sdzciilk-
lerin seslerine benzedigini séyleyiniz.

Soru: IV —
1 — O=zan, Atatiirk’iin hangi iistiin nitelikleri iistiinde duruyor ?
2 — Bu parcanin ana diisiincesi nedir? Bu ana diisiince size gore

dogru mudur? Nigin?
Dilbilgisi sorulari:

1 — Siirin son bendindeki tiimeceleri, ayri ayri, kuralli olarak wyazi-
iz,
l 2 — Yazdifimiz tiimceleri, aralara dikey cizgiler koyarak &gelerine
jayuriniz.
—_— 225 — ¥: 15

3 — Bu tiimeeler arasinda bilegik tiimce var mudir? Varsa hangi.
sidir?

4 — Parcanin tumiiniin timcelerinden bir baglag, bir edat, bir belir-
tec bularak Gdevlerini belirtiniz.

Kompozisyon Sorusu:

Ulkemizde yaptigi, yarattygi olumiu eylemlerin birini konu alarak
Atatiirk'iin {istiin kigiligini ortaya koyan bir kompozisyon yazniz.

/’ Not: Yukaridaki sorular, zamana gore ayarlanmalidir. Zaman bir
%(aat ise bu sorularin bir boliigiinii sormahdir. s
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Ortaokullarda Smf Gecme Uygulamasina Yonelik Ogretmen Gériisleri
Fatih OZBAS! Mustafa AKDAG?
Oz

Bu arastirma, ortaokullarda mevcut sinif gegme uygulamasina yonelik dgretmen goriis, diisiince ve onerilerini belirlemek
amacwyla yapunustir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast deseni kullamlmistir. Katilimeilar 2023-
2024 Ggretim yili birinci doneminde Kahramanmaras Ilinin Onikisubat Ilgesinin farkli ortaokullarinda gérev yapan 16 brans
ogretmenidir. Katilmcilar amag¢h ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik drnekleme teknigine gore belirlenmistir.
Veriler yari yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmis ve betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda
mevcut ortaokul simif gegme uygulamasinin faydalari olarak; &grencilerde bir sekilde iist sinifa gegecegini bilmenin
olusturdugu psikolojik rahathik ve okula devam etme egilimlerini pekistirdigi goriilmiistiir. Ayrica, mevcut yonetmeligin
stwrliliklart agisindan  siif gegmeyi kolaylagtirdigr, bunun sonucu olarak bir¢ok kazamm eksigiyle bir iist simifa gegen
ogrencilerin suif igerisinde ogretmen otoritesini zayiflattig, sinif yonetimini giiclestirdigi, dgretmenleri; ogretimin
planlanmasi ve uygulanmas stirecinde zorladigi, yontem ve tekniklerin seg¢iminde kisitladigi, alternatif olgme degerlendirme
tekniklerini kullanmalarinda engel olusturdugu ve bu égrencilerin LGS, YKS gibi merkezi sinavlarda basarisiz olmalarina
neden oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ortaokul égretmenleri mevcut uygulamadan kaynaklanan sorunlarin ¢éziimii i¢in sinif
gegcme yonetmeliginde gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve sinif tekrarinin gostermelik degil gercekten uygulanmasina yonelik
onerilerde bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif tekrari, sinif gegme, ortaokul ogretmenleri, ortaokul 6grencileri, kazanim eksikligi.
Teacher’s Opinions The Current Grade Passsing Practice in Secondary School
Abstract

This research was conducted to determine teachers' opinions, thoughts and suggestions regarding the current grade passing
practice in secondary schools. In the research, case study design, one of the qualitative research methods, was used.
Participants are 16 secondary school branch teachers working in different secondary schools in Onikisubat District of
Kahramanmaras Province in the first semester of the 2023-2024 academic year. Participants were determined according to
maximum diversity sampling technique, which are purposeful sampling methods. Data were collected with a semi-structured
interview form and analyzed with the descriptive analysis method. At the end of the research, the benefits of the current
secondary school grade passing practice are; It has been observed that knowing that students will somehow move up to the
upper grade reinforces their psychological comfort and tendency to continue school. In addition, due to the limitations of the
current regulation, it makes it easier to pass a grade, and as a result, students who move to the next grade with many missing
achievements weaken the teacher's authority in the classroom, make classroom management difficult, and teachers; It has been
concluded that it forces students in the planning and implementation process of teaching, restricts them in the selection of
methods and techniques, prevents them from using alternative measurement and evaluation techniques, and causes these
students to fail in central exams such as LGS and YKS. In order to solve the problems arising from the current practice,
secondary school teachers made suggestions for making the necessary arrangements in the grade passing regulations and for
the actual implementation of grade repetition, not for show.

Key Words: Grade repetition, grade passing, secondary school teachers, secondary school students, lack of attainment
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Giris

Toplumsal degisim ve yenilenmelerin her alanda yasandigi bilgi ¢aginin bilgi toplumlarinda egitim sistemleri de
bundan etkilenmektedir. Cagin gereklerine uygun insan yetistirmenin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Degisen
diinya diizenine uyum saglayabilecek bireyler yetistirmek icin egitim sistemlerine biiyiik yatirimlar yapilmaktadir.
Egitim, 6grencilerin hedeflenen davranislari elde edebilmeleri i¢in olusturulan bir sistemdir. Bu egitim sisteminin
tirlinleri sistem igerisine giren dgrencilerin davranislaridir. Her diizeydeki egitimin amaci; 6grencilerde planlanan
veya bagka bir ifadeyle hedeflenen davraniglarin elde edilmesidir. Hedef davraniglarin olusabilmesi i¢in sisteme
birtakim girdiler yerlesir. Sistemdeki bu girdilere bazi iglemler uygulanir ve uygulanan islemlerin sonucunda
hedeflenen davraniglar elde edilir. Biitiin egitim sistemlerinde siirecin sonunda elde edilen iiriinlerde yetersizlikler,
eksiklikler olabilir. Bundan dolayi siirecin sonunda veya belli asamalarinda kontroller yapilir. Bu kontroller egitim
sistemlerinin 6lgme ve degerlendirme basamagini olusturur (Baykul, 2011).

Egitim sisteminin 6grenme dgretme siirecinin uygulayicilar konumunda yer alan 6gretmenler agisindan en dnemli
sorumluluk; 6grencilerin siiregteki akademik basarilarini 6lgiip, dgrencilere not vererek, 6grencilerin 6grenme
Ogretme siireci sonunda basarili veya basarisizligi hakkinda karar verme mercileri olmalaridir (Yasar, 2014).

Olgme ve degerlendirmenin Tiirkiye’de tarihsel gelisimi incelendiginde Cumhuriyet dénemi kayitlarinda sinif
geeme, sinavlar ve kredi diizeni gibi kavramlarm kullanildig1 goriilmektedir. 1926-1935 yillar1 arasinda ¢ikarilan
talimatname ile ortaokullarda sinif gegme ve ortaokul bitirme sinavlari uygulanmistir. Her yilin Aralik ve Mart
aylarinda iki yazili bir sozlii yoklama seklinde yapilan sinif gegme siavlarinin degerlendirilmesinde besli not
sistemi kullanilmigtir. Not ortalamast ii¢ ve tizeri olanlar bir tist sinifa gegirilirken iigten agag1 ortalamaya sahip
ogrenciler i¢in yoklama imtihan1 ad1 verilen bir sinav yapilmistir. Yoklama imtihanlarinda ii¢ ve yukari ortalamaya
sahip olmayanlar ikmale, ikmal sinavlarin1 da basaramayanlar sinifta birakilmigtir. Ortaokullarda o donemde
miizik ve beden egitimi derslerinin puanlart sinif gegme ve sinif tekrarina birakilmada etkili olmamigtir. 1937°de
¢ikarilan yeni bir sinav talimatnamesi ile ortaokullarda beslik not sisteminden 10’luk not sistemine ge¢ilmis, {i¢
kanaat notu besten yukari olanlar bir {ist sinifa gecirilirken, kanaat notu ortalamasi dort ve daha asagisi olanlarin
smif gegme veya smif tekrar etme durumlart Muallimler Meclisi kararina gore belirlenmistir. 1955 yilinda ise
Muallimler Meclisi karari ile simif gegmenin smif gecmeyi kolaylastirdigi gerekgesi ile olgunluk smavlari adi
altinda yeni bir sistem denenmistir (Baykul, 2011).

2003 yilinda 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu esaslarina dayali siif gegmenin esaslarmin belirlendigi
ilkdgretim kurumlar1 yonetmeligi uygulamaya konulmustur. Bu yonetmelikte dgrencilerin sinif gegebilmesi igin
aritmetik not ortalamanin beglik sisteme gore iki olmasi, ikiden asagi olanlarin ise smif tekrart yapip
yapmayacagina sube 6gretmenler kurulunca kararlastirilacagi sart1 getirilmistir. 2008 yilinda ayni yonetmelikte
yapilan degisiklikle 6grencilerin proje ve performans ddevleri ve Tiirkge’yi etkili ve giizel kullanma becerileri ile
birlikte biitiinsel bir degerlendirme sonucunda bir iist sinifa gecirilmesi 6ngoérilmistir (MEB, 2008). Bu
yonetmelikte 2011°de degisiklige gidilmis, buna gore ortaokul kademesinde basarisiz olan dgrencilerin sinif
tekrar1 yapip yapmamasina ilkogretim miifettisleri rehberliginde sube 6gretmenler kurulunca karar verilecegi ifade
edilmistir (MEB, 2011).

2014 yilindan 2023 yilina kadar uygulanan ortaokul sinif gegme uygulamasina gore; 6grencilerin yaslarina uygun
siniflarda egitim gormeleri esastir. Ogrenci kendi yas grubuyla birlikte egitim alir ve siire¢ sonunda degerlendirilir.
Ogrenciler &gretim programinda 6ngériilen kazanimlar1 elde edebilmeleri icin etkinliklerle desteklenerek
yetistirilirler. Tlgili yonetmelikte (MEB, 2023a) Tiirkce dersi yilsonu ortalama puani 70’ten az olanlar ile 20 giin
oOziirsiiz olarak okula devam etmeyen 6grencilerin sinif gegmeleri veya sinif tekraria birakilma durumlari 6gretim
yili sonunda okul biinyesinde toplanan sube 6gretmenler kurulunca karara baglanir. E-okul sisteminde dgrenci
kisisel degerlendirme formu doldurulur ve sube kurul karar1 dosyasina konur. Daha sonra kurul karart giiniinde
6grencinin bir Uist sinifa gegirilmesine veya sinif tekrart yapmasina karar verilir.

Bircok iilkede uygulanmakta olan yonetmeliklere gore ilkogretimde smif tekrari miimkiindiir. Ogrencilere bir
ogretim y1li sliresince karsilastigi cesitli sorunlarla ilgili ¢esitli destekler ve etkinlikler yapilmasina ragmen, bir
ogrenci yilsonuna kadar hedeflenen belirli kazanimlari elde etme konusunda hala istenilen seviyede olmayabilir.
Sinif tekrar1 bu nedenle son destek tedbir olarak dnerilmistir. Bir y1l sinif tekrar1 yapmanin, 6grencilerin 6grenme
becerilerini gelistirmek icin daha ileri bir firsat oldugu kabul edilir. Dolayisiyla sinif tekrarini saglayan
yonetmelikler cogunlukla bu prensibe dayanmaktadir (Eurydice, 2011).

Sinif gegme uygulamasina yonelik arastirmalar incelendiginde daha ¢ok, simif tekrar1 yerine kurul karariyla iist
sinifa gegmenin olumsuzlari iizerinde duruldugu gériilmektedir. Ornegin Edis ve Yilmaz (2020) yaptiklari
caligmada sinif tekrari ile ilgili olarak siif tekrar etmesi gereken 0grencilerin yonetmelikteki diizenlemelerden
dolay1 bir ist sinifa gecmelerinin grenci basarisina herhangi bir katkisinin olmadigi, bu 6grencilerin bir iist sinifta
zorlandiklar1 ve merkezi sinavlarda basarisiz olduklari sonuglarina ulagmiglardir. San (2015)’1n yaptig1 calismada
smif gegme yonetmeliginin sinirliliklar tizerinde durulmus, sinif tekrar1 etmemenin ogrencileri yeni bilgiler
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6grenme, bilgi dagarcigini gelistirme, 6grendikleriyle yetinmeme gibi 6grenci geligimine yonelik davranislardan
uzaklastirdig1 ortaya konulmustur. Sinif tekrarma kalan Ogrencilerin ne kadarinin aileleri tarafindan okula
gonderilip gonderilmedigi, okula devam edenlerin ise ne kadarmin bir iist sinifa gectigi ile ilgili net bilgilere
ulagilamamakla birlikte, egitim sistemimizdeki ¢ocuklarin sayisinin milyonlar1 buldugu iilkemizde siif tekrar1
yapan dgrencilerin oraninin az olmadigi diisiiniilmektedir (Sezer, 2007).

Okuldaki akademik basarisizlik, basta 6grencilerin kendileri olmak iizere aileleri, 6gretmenleri ve tiim egitim
sistemini bir biitiin olarak etkilemektedir. Ogrencilerin basarisizlig1 ve bunun sonucu olarak ortaya ¢ikan smif
tekrar1 olgusunun nedenleri ve sonuglarinin arastirilmasi ve gerekli tedbirlerin alinmasi her zaman 6nemli bir
egitim sorunu olarak goriilmistiir (Tezcan, 1984).

Bu arastirmada ortaokul dgretmenlerinin mevcut sinif gegme uygulamasina yonelik goriis, diisiince ve onerileri
incelenmeye ¢alisilmistir. Bu yiizden aragtirmanin ortaokullarda mevcut sinif gegme uygulamasina yonelik
Ogretmenlerin goriis, diisiince ve Onerilerinin ayrintili bir sekilde ortaya koymay1 amagliyor olmasinin ortaokul
ogretmenlerinin mevcut yonetmelikte diizeltilmesi gereken yerleri belirtebilecekleri, idareciler ve karar vericiler
acisindan ilgili uygulamanin siireg icerisindeki aksakliklarini ve degistirilmesi gereken yonlerini daha ayrintili bir
sekilde gormelerini saglayacagi, velilerin simif tekrar1 hususu ile ilgili avantaj ve dezavantajlar1 daha rahat
anlayabilmeleri ve 6gretim programlarinin gelistirilmesi ¢aligmalarinda program gelistirme uzmanlarina 6nemli
katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci; ortaokullarda mevcut simif gegme uygulamasina yonelik 6gretmenlerin goriis,
diistince ve onerilerini belirlemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1.0rtaokul simif gegme uygulamasi 6grencilerin okula yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?

2.0rtaokul sinif gegme uygulamasi dgretmenin sinif igerisindeki otoritesini, sinif i¢i disiplin sorunlarint nasil
etkilemektedir?

3.Ortaokul smif gegme uygulamasi 6gretmenlerin 6gretim programlarimi planlama ve uygulama siireclerini nasil
etkilemektedir?

4.0Ortaokul simif gegme uygulamasi 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini nasil etkilemektedir?

5.0rtaokul sinif gegme uygulamasi LGS (Liselere Giris Sinavi) ve YKS (Yiiksekdgretim Kurumlari Sinavi)
sonuglarini nasil etkilemektedir?

6.0gretmenlerin Ortaokullarda simif gegme uygulamasmin devam edip etmemesine iliskin goriis ve &nerileri
nelerdir?

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum caligmasi desenine uygun gerceklestirilmistir.
Durumlar ¢esitli bicimlerde ortaya ¢ikabilir. Durum g¢alismalar1 nicel veya nitel yaklagimla yapilabilir. Her iki
yaklagimda da amag belirli bir duruma iligskin sonuglar ortaya koymaktir. Nitel durum ¢aligmasinin en temel
ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler,
olaylar, siiregler, vb.) biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri iizerine odaklanilir. Ayrica bir durumda meydana gelen degisimleri ve siirecleri anlamak 6nemli ise
bu durumlarin uzun dénemli ¢alisilmast s6z konusu olabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirma mevcut
ortaokul sinif gegme uygulamasimin 6grencilerin okula yonelik tutumlarini, dgretmenlerin 6grenme Ggretme
stirecini planlanma ve degerlendirme siireglerini nasil etkiledigi ve mevcut uygulamanin merkezi sinav sonuglarina
yansimalarini biitiinciil bir bakis agisiyla ortaya koyuyor olmast nedeniyle bir durum ¢aligmasidir.

Katihmcilar

Arastirma 2023-2024 Egitim-Ogretim yili birinci déneminde Kahramanmaras ilinin Onikisubat ilgesindeki
ortaokullarda gérev yapan 16 brang 6gretmeni ile yiiriitiilmistir. Stif gegcme uygulamasinin farkli durumlarini
genis acidan ele alabilmek amaciyla 6zellikle brang ve kidem degiskenleri dikkate alinarak Katilimeilar maksimum
gesitlilik 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Brans ve kideme gore dagilimlar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Katilimeilarin Ogretmenlik Brans ve Mesleki Kideme Gore Dagilimi
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Ogretmenlik Brans: n Katihmcilar
Matematik 5 01, 03, 07,010, 016
Tiirkge 4 02,011, 012,014
Fen Bilimleri 2 05,013

Sosyal Bilimler 2 06, 09

Ingilizce 1 04

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1 015

Bilisim Teknolojileri 1 08

Mesleki Kidem

1-5y1l - -

6-10 y1l 5 02, 04, 08, 014, 012
11-15y1l 5 01, 03, 05, 015, 016
16 yil ve lizeri 6 06, 07, 09, 010, 011, O13
Toplam 16

Tablo 1’e gore Matematik ve Tiirk¢e brangindaki 6gretmenlerin agirlikta oldugu goriilmektedir. Mesleki kideme
gore ise 1-5 yil kidemi olan 6gretmenin olmadigi diger kidem gruplarinda ise dagilimin birbirine yakin oldugu
anlagilmaktadir. Katilimcilarin diger demografik 6zellikleri incelendiginde kadin ve erkek ogretmenlerin,
Lisansiistii egitim yapip yapmayanlarin esit sayida oldugu goriilmustiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analiz

Ogretmenlerin mevcut ortaokul smif gecme uygulamasina yonelik degerlendirmelerini alabilmek icin acik uclu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Goriisme formu hazirlanirken dncelikle sinif
gecme kavram ve olgusu ile ilgili literatiir ve resmi dokiimanlar birlikte incelenerek ¢alismanin genel gergevesi
¢izilmis ve gergeveyi kapsayacagi diistiniilen goriisme sorular1 hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan agik uglu
bir sekilde olusturulan sorular kapsam ve anlasilabilirlik agisindan “Egitim Programlar1 ve Ogretim” alanindan
dort uzman, farkli branglardan ii¢ Ggretmenin goriisiine sunulmus, alman doniitler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmis, boylece 6 sorudan olusan forma son sekli verilmistir (Goriisme formunda yer alan 6rnek iKi
soru su sekildedir: 1- Mevcut ortaokul sinif gegme uygulamasinda dgrenci bir egitim dgretim yilinda 6ziirsiiz
olarak 20 giin devamsizlik yaparsa ve herhangi bir dersten yilsonu puani 45’ten az olursa 6grencinin siif
gegmesine veya smif tekrarina birakilmasina, 2. donemin son haftasinda toplanan sube 6gretmenler kurulunca
karar verilmektedir. Bu durumu &grencilerin; a) Okula yonelik tutumlari, b) Okula devam etme ya da okulu
birakma egilimleri agilarindan nasil degerlendiriyorsunuz? 2- Ortaokulun herhangi bir kademesinde sinif tekrarina
birakilmasi gerekirken sube 6gretmenler kurulu karari ile bir iist smifa gegen Ogrencilerin olmasini, sinif
icerisindeki 6gretmen otoritesi ve sinif disiplini agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?).

Veri toplama siirecinde, katilimcilara Oncelikle aragtirma konusunda bilgi verilmis, katithm gosterip
gostermeyeceklerine iligkin onaylart alinmistir. Onay1 alinan katilimcilarla kendilerinin uygun oldugu bir zaman
diliminde yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Goriigmelerde istege bagli olarak ses kaydi ya da yazili kayit teknigi
kullanilmistir. Daha sonra elde edilen nitel veriler analiz edilmek tizere diizenlenmistir.

Veri analizleri ve yorumlarmn gegerlilik ve giivenilirliklerini saglamak amaciyla su iglemlere bagvurulmustur: Nitel
aragtirmalarda i¢ gegerliligin kontroliinde uzun siireli etkilesim, farkli kaynaklardan veriler toplama, uzman
goriiglerine basvurma ve katilimci onay1 gibi stratejiler kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 277).
Arastirmanin i¢ gecerliligini arttirma amaciyla verilerin toplanmasi siirecinde 6gretmenlerle uzun siireli
etkilesimde bulunulmustur. Gortismeler sonunda, toplanan verilerde olusabilecek eksiklik veya yanlisliklarin
giderilebilmesi amaciyla veriler ilgili 6gretmenlere tekrar gosterilerek katilimer teyidi alinmistir. Aktarilabilirlik
ya da transfer edilebilirlik anlamima gelen dis gegerliligi saglamak amaciyla 6rneklem se¢iminde amagsal
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik drnekleme yontemi tercih edilmistir. Buna gore katilimcilarin
belirlenmesinde farkli branslardan geliyor olmalar1 gézetilmistir. Ayrica, bulgularin sunulmasinda katilimcilardan
yapilan direk alintilarla aktarilabilirlik saglanmaya calisilmigtir. Arastirmanin i¢ giivenilirlik (tutarlilik) ve dis
giivenilirlik (teyit edilebilirlik) kontrollerinde temalarin belirlenmesi ve verilerin temalarla iliskilendirilmesi
islemleri bir bagka uzmana da yaptirilarak iki analiz karsilagtirilmstir.

Veri toplama aracindan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden faydalanilmistir. Betimsel
analiz kapsaminda ilgili literatiiriin incelenmesi, goriigme sorular1 ve arastirmanin kavramsal ¢ergevesi dikkate
alinarak verilerin hangi temalar altinda toplanacagi belirlenmis, daha sonra veriler, ortaokul simif gegme
uygulamasina iligkin mevcut yonetmeligin faydalari, siirliliklar1 ve oneriler temalar gergevesinde kodlanarak
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islenmistir. Ayn1 kod ve temalara deginen dgretmen goriisleri tekrarlanma sikliklarina gore tablolastirilmistir. Bu
sekilde dﬁzenlgneq veriler__, katilimcilardan yapilan direk alintilarla desteklenerek agiklanmis ve yorumlanmustir.
Katilimcilar “O1, O2,..., O16” seklinde tanimlanmustir.

Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma sorularina iliskin bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer verilmistir. Ortaokul simif gegme
uygulamasinin dgrencilerin okula yonelik tutumlarini, 6gretmenlerin sinif icerisindeki otoritesini, 6gretmenlerin
Ogretim programlarini planlama ve uygulama siireglerini, 6gretim programi ile ilgili 6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme faaliyetlerini, uygulamanin merkezi sinav sonuglarini nasil etkiledigi ve mevcut uygulamada sinif
tekrarinin olup olmamasi ve olacaksa nasil olmasi gerektigine iliskin goriismelerden elde edilen veriler; mevcut
ortaokul sinif gegme uygulamasinin faydalari, sinirliliklart ve ilgili uygulamaya yonelik oneriler temalarina gore
diizenlenmis ve ulagilan bulgular tablolar seklinde sunulmustur.

Ortaokul Siif Gecme Uygulamasimin Ogrencilerin Okula Yonelik Tutumlari Uzerindeki Etkilerine iligkin
Bulgu ve Yorumlar

Ortaokul siif gegme uygulamasinin okula yonelik tutum ve etkilerine iligkin 6gretmen goriislerinin incelenmesi
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo2: Ortaokul Smif Gegme Uygulamasinin Ogrencilerin Okula Yénelik Tutumlart
Uzerindeki Etkilerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Temalar Goriisler f Katilimcilar
Okula devam 4 01, 08, 010, O11
Faydalar Psikolojik rahatlik 2 01,011
Sinif liderligi 1 010
Skl Hedefsizlik 3 02, 03,05
MIrKIAT - Okul kiltiiriinden uzaklagma 2 02,07
Oneriler Yaptirim 16 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07.08,
09, 010, 011, 012, 013, O14,
015,016

Tablo 2 incelendiginde mevcut ortaokul sinif gegme uygulamasinin faydalarinin basinda 6grencilerin iist sinifa
gegirilmesi sonucunda “okula devam” (f=4) konusunda olumlu tutum gelistirmeleri ve okulu birakma egilimine
girmemeleri olarak goériilmektedir. Ayrica akademik basar1 odakli otoriter tutum igerisindeki aile ¢ocuklarint sinif
gegme kaygisindan uzaklastirarak “psikolojik rahathik” (f=2) sagladig1 goriilmektedir. Mevcut uygulama esaslari
gergevesinde sinifta birakilan 6grencilerin yas grubu olarak kendinden daha kiigiik yastaki 6grencilerle ayni sinifta
olmasi bu 6grencilerin “sinifta liderlik” (f=1) yapabilecek bir konumda olmalarin1 saglamaktadir. Katilimcilarin
ilgili faydalara iligkin ifade ettikleri baz1 goriisler su sekildedir:

“Swnifi gectigi i¢in ailenin baskisindan kurtulmugs olur bu durum okula siirekli devam etmesini saglar.”
(08)

“Derse devama daha ¢ok dikkat ediyorlar. Sube Ogretmenler kurulunda ogretmenlerin ikinci bir sans

Mevcut uygulamanin 6grencilerin okula yonelik tutumlarini etkilemeleri agisindan sinirlilik anlaminda en fazla
tizerinde durulan konunun “hedefsizlik” (f=4) oldugu anlagilmaktadir. Ayn1 zamanda mevcut uygulama ile bir
sekilde tist sinifa gegirilen 6grencilerin “okul kiiltiriinden uzaklasma” (f=2) egiliminde olduklar1 gériilmiistiir. Bu
durum katilimc1 gériislerine su sekilde yansimaistir:

“Bu uygulama ogrencilerin amagsiz ve sorumsuz bir sekilde okula gelip gitmelerine sebep olmaktadur.
Kiz 6grenciler sadece ev iglerinden uzaklasmak erkek ogrenciler ise rahat rahat hedefleri olmadan okulda
vakit éldiirmek iin gelmektedirler.” (O5)

“Oncelikle 20 giin devamsizlik yapp bir iist sinifa gegmesine karar verilen 6grenci okul kiiltiiriinden daha
da uzaklagmis oluyor ve ayni davramst iist siiflarda da herhangi bir ¢ekince duymadan tekrarlama
egiliminde oluyor. Ayni durum herhangi bir dersten 45 not ortalamasinin altinda olup da sinif gecmesine
karar verilen égrenciler icin de gegerlidir.” (02)

Mevcut ortaokul sinif gegme uygulamasinin 6grencilerin okula yonelik tutumlarini degistirmesi agisindan yani
okul kiiltiiriinli benimseyip, sorumluluk alarak 6grenim hayatlarina bir hedef dogrultusunda devam etmeleri i¢gin
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s6z konusu uygulamada basarisizligin bir “yaptirnmi” (f=16) olmasi konusunda katilimeilar hemfikirdirler.
Yaptirim ile ilgili baz1 gorisler su sekildedir:

“Ogrencilerin bu hedefsizligi beni yildiriyor. Kesinlikle simf tekrart olmal bu amagsizligin bir yaptirim
olmalidir.” (07)

“Bedava sinif ge¢me olmamalidir. Cocuklar iyi ya da kotii yaptiklarimn bir karsiligr oldugunu
ortaokuldayken ogrenmelidir.” (O6)

“Basarisizhigin kesinlikle bir bedeli olmaldir. Yonetmelikte basarisiz égrenciler agisindan caydirict
diizenlemelere yer verilmelidir.”(02)

“Ogrenci basarisizigimn  sorumlulugunu her agidan yiiklenmelidir. Yani sorumsuzlugunun ve
bosvermisliginin sonunda kendisini bir ceza bekledigi gercegini bilmelidir. ”(014)
Ortaokul Sinif Ge¢me Uygulamasinin Ogretmenlerin Sinif Icerisindeki Otoritelerine ve Sumf I¢i Disiplin
Sorunlarina lliskin Bulgu ve Yorumlar

Ortaokul siif gegme uygulamasinin 6gretmenlerin sinif icerisindeki otoritelerine ve siif i¢i disiplin sorunlarma
etkilerine iligkin ulagilan bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Ortaokul Siif Gegme Uygulamasinin Qgretmenlerin Sinif Icerisindeki Otoritelerine
ve Siif I¢i Disiplin Sorunlarina liskin Ogretmen Gériisleri

Temalar Goriisler f Katilimcilar
Sinif diizeninin bozulmasi 5 02,08, 09, 012, 014
Faydalar Sinif yonetimi giligliigi 5 01, 02, 03, 05, 07
Sinif Kiiltiird 1 010
Smirhliklar  Akran zorbaligt 2 03,010
Oneriler Gorev verme 1 010

Tablo 3’e gore sadece bir katilimc1 6gretmen otoritesi ve sinif i¢i disiplin sorunlarina ilisgkin mevcut uygulamanin
faydasi olarak; bir st smifa gegirilen Ogrencilerin akademik yonden basarisiz olmalarina ragmen “sinif
kiiltiiri”nden uzaklasmadiklar1 yoniinde goriis bildirmistir. Bu durum katilimci goriisiine su sekilde yansimustir.

“Bu ogrenciler akademik anlamda basarisizlar ama iyi koti bir sinf kiiltirleri var bu olumlu olarak
degerlendirilebilir fakat bu séyledigim ayni durumda olan her 6grenci icin gegerli degildir.” (010)

Katilimcilar mevcut uygulama ile birgok kazanim eksigi olan 6grencilerin bir {ist sinifa gegirilmesinin simif ici
diizen ve disiplini bozdugunu (f=5) ve sinif yonetimini giiglestirdigi (f=5) yoniinde goriis bildirmislerdir. Aym
zamanda mevcut uygulamanin “akran zorbalig1” (f=2) olusturdugu bu durumun smif i¢i dinamikleri olumsuz
yonde etkiledigine dair goriisler bulunmaktadir. Bu durum katilimei goriislerine su sekilde yansimigtir:

“Swnif tekrart yapmasi gereken bir 6grencinin bir iist sinifa gegirilmesinin suf icerisinde dgretmen
otoritesini azalttigini ve sinif disiplinini olumsuz yonde etkiledigini diisiiniiyorum.” (O2)

“Bu ogrenciler suif disiplinini olumsuz etkilemektedir. Sinif icerisinde ne yaparsa yapsin bir yaptirimi
olmadig i¢in suuf disiplinini bozmaktadirlar.” (O1)

“Sozgelimi sinifta kalan bir dgrenci fiziksel olarak diger dgrencilerden ¢ok geride oldugu icin ders
esnasinda bagsarili ogrencilerin derse katilimlarim siirekli bolmekte ve deyim yerindeyse onlari akran
zorbaligina maruz birakmaktadwr. “ (010)

Smif gegme uygulamasinin sinif icerisindeki 6gretmen otoritesine ve sinif i¢i disiplin sorunlarina iligkin olarak
mevcut uygulama ile basarisiz olsa dahi iist sinifa gegirilen 6grencilere “gérev verme” (f=1) yoluna gidildiginde
bu 6grencilerin sinif i¢i diizene daha rahat uyum saglayabilecekleri yoniinde 6neri ifade edilmistir. Bu durum
katilimci goriisiine su sekilde yansimistir:

“Bu ogrencilere sorumluluk verilerek kendilerini degerli hissetmeleri saglanabilir ve sinif i¢inde olast
problemler bu yolla engellenebilir ve sinif i¢i sorun ¢ikmasi énlenebilir” (010).

Ortaokul Sinif Geeme Uygulamasinin Ogretmenlerin  Ogretim Programlarmi Planlama ve Uygulama
Siirecindeki Etkilerine Iligkin Bulgu ve Yorumlar

Ortaokul smif gegme uygulamasinin 6gretim programlarinin uygulanmasini nasil etkiledigine iligkin 6gretmen
goriisleri Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4: Ortaokul Sinif Gegme Uygulamasinin Ogretim Programlarmin Planlama ve Uygulama
Siirecindeki Etkilerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

—h

Temalar Goriisler Katihmcilar

Siirli yéntem teknik 6 01, 03, 05, 06, 09, 010
Smirhliklar  Ders isleyisinde aksakliklar 5 01, 02, 05, 014, 015
Motivasyon diisiikliigii 3 03, 614, 015

Tablo 4 incelendiginde 6zellikle kazanim eksigi fazla olan ve simifi tekrar etmesi gerekirken iist sinifa gegirilen
ogrencilerin 6grenme 6gretme siirecinde 6gretmenlerin “sinirh yontem teknik™ (f=6) kullanmalarina neden oldugu
anlagilmaktadir. Aym zamanda “ders isleyisinde aksakliklar”in (f=5) meydana gelmesi ve ogretmenlerde
“motivasyon dislikligi” (f=3) gorlilmesi de dile getirilen sinirliliklar arasindadir. Bu durum katilimeilar
tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Kazanim eksikleri olan ogrenciler i¢in mecburen konu tekrar: yapilmakta bu da ogretmenin ders planindan
geride kalmasina sebep olmaktadir. Zira bu dgrenciler 6grenmek icin bir ¢caba sarf etmediklerinden biitiin
yiikii ogretmen tistlenmektedir.” (O5).

“Ogretmenligin en zor kismimn, simf gecmemesi gerektigi halde simfi gecen oOgrenciler oldugunu
diigtiniiyorum. Swnifta kalan 6grenciler sinifin heterojenligini arttirmaktadir. Bu da biz ogretmenlerin dersi
anlatirken cegsitli strateji, yontem ve teknikleri kullanmamizi gerektirmektedir. Ancak bu biiyiik bir gayret
gosterdigi i¢cin bazen o égrencileri goz ardi edebiliyoruz. “ (010).

“Onceki yildan dersle ilgili hazirligr olmayan ogrenci derse hazirlamak i¢in ve sinifiaki diger 6grenciler igin
zaman kaybi olacaktir” (O 15).

“Hazwrlik siirecini olumsuz etkileyip planlamada iist sinifa gegen égrenciyi plan disinda birakmaya neden
oluyor. Istedigimiz yontem ve teknikleri sinif icerisinde gerceklestiremiyoruz. Arag gere¢ ve materyal
durumunda fazladan zaman zaman ve maliyet demek” (O 14).

“Bu ogrencilerin ge¢mis yillardan siiregelen 6grenme eksiklikleri yeni igslenecek konulari 6grenmelerini de
zorlagtirmaktadir. S6z konusu ogrencilerin sayisimin fazla oldugu siniflarin dersine giren ogretmenler genel
olarak diiz anlatim yontemini se¢mekte kontrolii saglayabilmek adina) deney vb. etkinliklerden kagmaktadur.
(03)

Ogretmenler sinif gecme uygulamasinin dgretim siireglerine yonelik sinirhiliklari ile ilgili goriis belirtirken fayda
ve Onerilere iligkin herhangi bir goriis bildirmemislerdir.

Ortaokul Simif Ge¢me Uygulamasinin Ogretmenlerin Ol¢cme ve Degerlendirme Faaliyetleri Uzerindeki
Etkilerine Iligkin Bulgu ve Yorumlar

Ortaokul smif ge¢me uygulamasmin 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme uygulamalarina etkilerine iligkin
goriigleriyle ilgili bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 5: Ortaokul Smif Gegme Uygulamasinin Olgme ve Degerlendirme Faaliyetlerine
Etkilerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Temalar Goriisler f Katihmcilar

Smirhliklar - Not verme egilimi 10 01, 03,04, 06, 07, 010,
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011, 012,014, 015

Sorularin zorluk derecesi 9 01, 02, 03, 06, 07, 08, 010,
011,013
Stnav tiirii se¢imi 7 01, 02, 07, 08, 09, 010, 016
Oneriler [lkeli 6lgme degerlendirme 16 01, 02, 03, 04, 053, 06, 07.08,
09, 010, 011, 012, 013, O14,
015,016

Tablo 5 incelendiginde mevcut yonetmeligin 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme faaliyetlerine etkilerine iliskin
siirlilik olarak “not verme egilimi” (f=10), “sorularin zorluk derecesi” (f=9), “sinav tiirii se¢cimi” (f=7) yoniinde
goriis bildirmislerdir. Bu durum katilimei goriisiine su sekilde yansimigtir:

“Swtav tirii olarak ogrencinin kolay gececegi tiirii se¢iyorum. Sinavlarda daha ¢ok orta sorulara
se¢iyorum. Notlarda biraz daha puanlamayr 6grencinin gayretine gore veriyorum. Ogrencinin
cabalamasini puan olarak vermek derse yonelik tutumu olumlu etkiliyor.” (O1)

“Ogrenciler iyi not alip gegsinler diye ¢cok kqlay sorular soruyorum. Bu da dgretim programinda yer alan
kazanmimlar: 6lgmem de yetersiz kalyyor.” ( O6)

“Sorulart 6grenciler gegsin diye cok kolay hazirliyorum ve ¢ok fazladan puan veriyorum.” (O7)

Tablo 5’e gore 6gretmenler meveut yonetmeligin 6lgme degerlendirme faaliyetleri {izerinde faydalarina yonelik
goriis belirtmemisler, dneri olarak ise tiim 6gretmenler (f=16) “ilkeli 6l¢cme degerlendirme” faaliyetlerinin olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu durum katilimer goriisiine su sekilde yansimustir.

“Yapilan ol¢me degerlendirme faaliyetleri ogretim programinda yer alan kazammlari ol¢meye yonelik
olmali ogrenciyi gecirmeye yonelik degil.” (O10)

“Ol¢me degerlendirme ilkeleri bir kurala baglanmali ve bu siki denetlenmeli herkes kafasina gore
degerlendirme yapmaktan kaginmali zira bu durum dlgme degerlendirmenin dogasina aykiri.” (0O1)

Ortaokul Simif Ge¢cme Uygulamasinmin LGS ve YKS Sinav Sonuglarina Etkilerine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ortaokul simif gegme uygulamasinin LGS ve YKS gibi merkezi sinav sonuglarina etkilerine yonelik bulgular Tablo
6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Ortaokul Sinif Gegme Uygulamasinin LGS ve YKS Smav Sonuglaria
Etkilerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Temalar Goriisler f Katihimcilar

Genel basar1 durumu 11 01, 02, 06, 07, 010, 011, 012,
Simirhiliklar 013,014, 015,016

Ogrenci niteligi 11 01, 02, 03, 04, 06, 09, O10,

011,012,014, 015

Oneriler Sinava girme kriterleri 16 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
09, 010, 011, 012, 013, 014,
015,016

Tablo 6 incelendiginde mevcut yonetmeligin LGS ve YKS merkezi sinav sonuglarina yansimalarinin sinirliliklari
agisindan “genel basari durumu” (f=11) ve “6grenci niteligi” (f=11) ile ilgili goriis bildirmiglerdir. Bu durum
katilimcilar tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Aslinda simif gegme ortaokulda daha kolay bu sebeple hemen hemen tiim 6grenciler sinava giriyor. Fakat
smif gegme durumunun esnek olmasi, ¢ogu dgrencinin sinava girmesine ve bu da smmavdaki derslerin
ortalama puanlarmin diismesine neden oluyor. Simif ge¢medeki puan kriteri zaten dersin kil pay
gecilmesine neden olmakta bu durum ders ge¢me agisindan basart olsa da aslinda bir basar: durumunu
gostermiyor.” (O1)

“Ortaokullarda yapilan LGS en iist diizeydeki 6grencilere hitap ettiginden mevcut uygulama ile iist sinifa
bir sekilde gegirilen 6grencilere hitap etmemektedir. Ancak iiniversite kontenjanlarin da yasanan asiri artis
ortaokulu bile hakkiyla bitiremeyen 6grencileri iiniversiteli yapmaktadur. Oyle ki eksi netlerle iiniversitelere
yerlesen 6grencilerin durumu gazetelere haber olmaya basladi.” ( 03)
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Tablo 6’ya gore meveut yonetmeligin LGS ve YKS merkezi sinav sonuglarina yansimalarinin faydalari temasinda
goriis bildirilmemis, Oneri temasinda ise Ogretmenlerin tamami (f=16) “simava girme Kriterleri’ne dikkat
¢ekmislerdir. Buna iliskin katilime1 goriisleri su sekildedir:

“Yazililardan dahi ¢ok diisiik not alanlarin bu sinaviara girmeleri yersiz zaten sonug¢ ta olumlu
olmamakta...” (016)

“Hicbir kritere dahil olmadan sistemin sayesinde son siniflara gelen deyim yerindeyse okuma yazma
bilmeyenlerin kitleler halinde bu sinavlara alinmasi her agidan faydasiz.” (02)

Ortaokul Simif Ge¢me Uygulamasinin Devam Edip Etmemesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Mevcut ortaokul sinif gegme uygulamasinin devam edip etmemesine iligkin 6gretmen gorils ve onerileri ile ilgili
bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Ortaokul Sinif Gegme Uygulamasinin Devam Edip Etmemesine iliskin Ogretmen Goriisleri

Temalar Goriisler f Katihimcilar

Yonetmelik degigsin 16 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
Oneriler 09, 010, 011, 012, 013, 014,

015,016

Smif gegme zorlagsin 16 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
09, 010, 011, 012, 013, 014,
015,016

Tablo 7°deki verilere gore smif gegme uygulamasinin devami konusunda fayda ve smirlilik agisindan goriis
bildirilmezken, oneri olarak ise 6gretmenlerin tamami (f=16) “yonetmelik degissin” ve “sinif gegme zorlagsin”
tarzinda goriis bildirmistir. Bu durum katilimer goriisiine su sekilde yansimistir:

“Ilkokulu bitirdikten sonra 5.simf baraj bir sinif olmal. Burada basari gisteren ogrenciler akademik
egitimlerine devam etmeli basarisiz olan Ogrenciler ise ilgi ve yeteneklerine gére mesleki egitime
yonlendirilmeli. Mesleki egitim veren okullarin sayist arttirdmali, bu okullar ¢esitlendirilmeli ve ortaokul
kasimlary da aktif hale getirilmelidir. Bu okullara giden ogrencilere ve bu ogrencilerin ailelerine deviet
tesvik vermelidir. Akademik manada basarisiz olan ogrenciler mesleki egitimlerine kiiciik yagslarda
baslamali, bu egitimlerini érgiin egitim icinde yiiriitmeli ve kesinlikle sokaga itilmemelidirler.” (O3)

“Swnif gegme uygulamasi sorumsuz bir nesil olusturmaktadir. Bu durum zamanla toplumsal bir sorun haline
gelecektir. Suif tekrart 6grenci ve veliyi sorumluluk almaya itecektir. Ogrencilerin daha bilingli olmasini
saglayacaktir. Suif tekrart olmali ve zorunlu egitimden vazgegilmelidir.” (09)

“Swnif tekrart kesinlikle olmalidir. Ortaokula gelmesine ragmen okuma yazma égrenememis ¢ocuklar i¢in
ilkokulda gerekli diizenlemeler yapilmaldwr hatta ortaokula ge¢mek icin okuma yazma sarti bile
getirilmelidir.” (012)

Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenlerin Ortaokullarda uygulanmakta olan sinif gegme uygulamasma yonelik goriis ve diisiinceleri
faydalilik, sinirlilik ve 6neri temalari kapsaminda incelenmistir. Aragtirma sonunda smif gegme uygulamasinin bir
st simifa zorlanmadan gegebilme imkéani sagladigi, bunun da 6grencilerin okula devam etmelerine yonelik
tutumlarim olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Uygulamanin siav ve bagarili olma kaygisini ortadan kaldirdig:
icin 6grencilerde psikolojik bir rahatlama olusturdugu sylenebilir. Tlgili arastirmalarda smif gegme uygulamasinin
psikolojik rahatlama (Bagaran, 2000), gelecek kaygisint azaltma (Tirk, 2019) gibi olumlu yénlerinin yaninda
hedefsizlik, okul kiiltiiriinden uzaklastirma (San, 2015) gibi olumsuz yo6nlerine iliskin bulgulara rastlanmigtir. Bir
baska caligmada (Meisels & Liaw, 1993) &grencilerin sinifta birakilmasinin faydali olmayacagi, yasitlarindan
geride kalacaklar1 ve bunun ileriki hayatlarinda olumsuzluklar olusturabilecegi, sinifta birakmanin sadece gegici
bir iyilestirme oldugu sonuglarma ulasilmiglardir. Sezer de (2007) yaptig1 aragtirmada sinifta birakilan 6grencilerin
egitim hayatlarini biraktiklarina dair bir bulgu bulunmadigina ve sinif tekrarinin grencilerin kendileri i¢in faydali
bir durum olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu arastirma da ogretmenlerin tamami &grencilerin okula ydnelik
tutumlarinin olumlu yonde etkilenmesi i¢in onlarm okul kiltirinii benimseyip, sorumluluk alarak 6grenim
hayatlarina bir hedef dogrultusunda devam edebilmeleri igin s6z konusu uygulamada -¢alisip simif gegenlerin
hakkini1 koruma adina-basarisizligin bir yaptirimin bulunmasi gerektigini 6nerdikleri goriilmektedir.

Mevcut uygulama ile birgok kazanim eksigi bulunmasina ragmen bir iist sinifa gegen 6grencilerin 6zellikle ders
esnasinda istenmeyen davramglara daha fazla yoneldikleri ve bunun sonucunda smif igerisinde 6gretmen
otoritesinin énemli 6l¢tide sarsildig, sinif igi disiplinin bozuldugu ve diger 6grencilerin -olumsuz sinif ikliminden
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dolayi- 6grenme motivasyonlarmin distiigii, dersleri takip etmekte zorlandiklari, hatta akran zorbaligi ile
karsilastiklar1 goriilmistiir. Bu durum; bir yandan egitimin zorunlu olmast, diger yandan iist sinifa kolay bir sekilde
gecilmesinden dolay1 okulun bazi 6grenciler tarafindan zoraki zaman doldurulan bir mekén olarak algilanmasindan
kaynaklanabilir. San (2015)’1n yaptig1 arastirmada da {ist sinifa gegen 6grencilerde disiplin sorunu olduguna, bu
sorunlar ¢oziilmedik¢e smif diizenini saglamanin ¢ok zor olacagina dikkat cekilirken, bir bagka ¢aligmada
(Avsaroglu ve Ure, 2007) ise dgrencilerin iist siifa gegmesi veya sinif tekrar1 yapmasinin simf icerisindeki
O0gretmen otoritesini etkileyebilecek bir durum olugturmadigi sonucuna ulagilmistir.

Mevcut sinif gegme uygulamasina gore bir iist sinifa gecen dgrencilerin, 6gretmenlerde ders dncesi planlama ve
buna gore 6gretim siireci uygulamalarini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu olumsuzluklarin baginda sinirl
yontem ve teknik kullanma, ders isleme siirecinde aksamalar ve Ogretmenlerde motivasyon diisiikligi
gelmektedir. Kazanim eksikligi olan dgrencilerin {ist sinifa gegirilmesi sinif igerisinde diger 6grencilerle seviye
farki olusturmakta, bu seviye farki 6zellikle ders planlarinin hazirlik siirecinde sarmal bir igerik ve egitim
durumlarmin diizenlenmesini zorlagtirmaktadir. Basarili 6grenciler igin yapilacak olan planlama kazanim eksikleri
olan 6grencilere agir gelmekte, bu durum program kazanimlarini zamaninda tamamlayamama ve yil sonunda
6gretim programm yetistirememeye neden olabilmektedir. Ornegin ilgili 6gretim programindaki kazanimlara
uygun ders igleme strateji, yontem ve tekniklerin se¢imini etkilemektedir. Ortalama bir sinif mevcudunun kalabalik
olmasi, buna ciddi kazanim eksikleri bulunan 6grencilerin de eklenmesi 6gretmenleri ister istemez siirl yontem
ve teknikleri secme durumunda birakmaktadir. Ogrenci merkezli ydntemler yerine zaman acisindan daha
ekonomik olan geleneksel yontem ve teknikler tercih edilmektedir. Dolayisiyla, olusan bu durum ders igeriginin
somutlastirilmasina hizmet eden bir 6ge olan arag, gere¢ ve materyal kullannminda da Ogretmeni
simirlandirmaktadir. Materyal kullanimi ve 6grenci etkinliklerine ayrilacak zaman dilimi, daha ¢ok 6grencilerin
kazanim eksikliklerini giderme amach tamamlama programlarina ayrilmaktadir. Yapilan arasgtirmalarda {ist sinifa
gegen Ogrencilerin sorumsuz davranmaya yoneldigi, bilgilerini arttirma gibi bir hedeflerinin olmadigi, dolayisiyla
iist sinifin kazanimlarini elde etmede giigliikler yagadig: (Bayindir, 2009), iist siniftaki derslerde ¢cok zorlandiklari
(Edis ve Yilmaz, 2020) goriilmiigtiir. Ayrica, bu arastirmada sinif gegme uygulamasinin gretimin planlanmasi ve
uygulanmasina olumlu yonde etki ettigine iliskin bir bulguya rastlanmamasi dikkat ¢ekicidir.

Mevcut sinif gegme uygulamasi sonucunda Ggrencilerin bir iist siifa gegmelerinin, 6lgme ve degerlendirme
faaliyetleri lizerinde olumsuz etkilere neden oldugu goriilmiistiir. Bu etkilerin 6gretmenlerin not verme egilimleri,
sorularin zorluk diizeyini belirleme ve sinav tiirii tercihleri lizerine yogunlastigi goriilmiistiir. Bu etkilerin sonucu
olarak Ogretmenlerin, “nasil olsa smif gececekler” diisiincesiyle daha ¢ok sans faktoriiniin 6n planda oldugu
sorularin bulundugu test tiirii siavlara yoneldikleri sdylenebilir. Ogrenciler sube dgretmenler kurulu karar ile de
olsa bir list sinifa gegebildiklerinden, 6gretmenler Kurulunun evraklar ile ugrasmaktansa simif gegirmek igin -
deyim yerinde ise- bol not verme egilimi olusmaktadir. Kazanim eksigi olan bu 6grenciler i¢in ayr1 bir sinav
hazirlamanin zorlugundan dolay1 sinavlarda ¢ok kolay sorular tercih edilmektedir. Bu durum 6zellikle iist diizey
becerilerin 6l¢iilmesini ve siire¢ odakli alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin (performans degerlendirme,
portfolyo degerlendirme, rubrik vb.) ise kosulmasini engellemektedir. Tiim bu istenmeyen durumlarin;
kazanimlarin gergeklesme diizeyinin gecerli ve giivenilir bir sekilde belirlenmesini zorlastirdigi, 6gretim
programinin etkililiginin degerlendirilmesinde doniit almay1 engelledigi sdylenebilir. Bu arastirma kapsaminda
s6z konusu olumsuz etkilerin giderilmesi igin tim 6gretmenler 6lgme degerlendirme uygulamalarinin ilkeli,
kurallarma uygun bir sekilde yapilmasi goriisinde hem fikirdirler. Ayrica, siif gegme uygulamasinin élgme ve
degerlendirme faaliyetleri tizerinde olumlu bir etki olusturduguna yo6nelik bir bulguya rastlanmamigtir.

Mevcut ortaokul sinif gegme uygulamasinin sinirlhiliklar temasi altinda LGS ve YKS sinav sonuglarina bazi
olumsuz etkilerinin olabilecegi goriilmiistiir. Bu etkiler LGS ve YKS basarisini diigiirme ve bunun sonucunda iist
ogretim kademelerindeki 6grenci niteligini zayiflatma seklindedir. Ortaokullarda mevcut uygulamaya gore 8. sinif
ogrencileri LGS’ye girmektedirler. Bu sinav sonucunda alinan puan ve yiizdelik dilimlere gore 6grenciler
bakanlik¢a daha onceden belirlenmis nitelikli liselere (Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Lisesi, Proje Okullari)
kaydolmaktadir. Sinava girmek i¢in 6zel bir sart bulunmayip resmi, 6zel ve imam hatip ortaokullarinin e-okul
sistemine kayith tiim 8. simif 6grencileri LGS sinavina bagvurabilmektedir (MEB, 2023b). Kazanim eksikleri olan
bu 6nemli grubun ayirt ediciligi yiiksek olan bir merkezi smnava girmelerinin 6zellikle bu sinavlarin sonuglari
agisindan pek ¢ok olumsuz yansimalari olmaktadir. Smav sonuglar1 6zellikle iilke ortalamasini diisiirmekte ve
smiflarda deyim yerindeyse iki grup olusturmakta; bir grup nitelikli bir liseye yerlesmek icin planl bir sekilde
smava hazirlanirken, diger grup ise bir hedefi olmadan kazanim eksikleri ile ortaokulun son sinif seviyesine gelmis
sadece mezun olmay1 beklemektedir. Ogrencilerin bu sekilde tamaminin sinava girmesi degerlendirme acisindan
genel basar1 diizeyini ¢ok asagiya cekmektedir. Ornegin: 2022 LGS sonuglarina gére smava giren 1.031.799
sekizinci siif 6grencisinden sadece 188.875 Ggrenci nitelikli bir liseye yerlesebilmistir (MEB, 2022). Yapilan
arastirmalarda siif tekrar1 yapan 6grencilerin 6zellikle merkezi siavlarda basarisiz olma kaygisi yasadiklar1 ve
kendilerine giivenmedikleri (Cesim, 2014); sarmal program yapisi icerisinde kazanim eksikligi olan dgrencilerin
bir tist sinifa gegirilmesinin gelecekte girecekleri merkezi sinavlarda bagarisizliklarina neden olacagi goriilmiistiir
(Edis ve Yilmaz, 2020). Sonug olarak sadece belli bir yiizdelik dilimdeki 6grencilerin nitelikli okullara yerlesmesi,
diger 6grencilerin ise formaliteden smava girmeleri gibi bir durum ile karsilagilmaktadir. Ancak asil sorun YKS’de
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ortaya ¢ikmaktadir. Ortaokulda kalmasi gerekirken liselere devam eden Ggrencilerin YKS sinavina girip diigiik
puanlarla tiniversitelerin herhangi bir boliimiine yerlesebiliyor olmast; yliksekdgrenim i¢in hazirbulunusluk diizeyi
yeterli olmayan 6grenci grubunun yigilmasina neden olmaktadir. YKS’de 2022 yilindan itibaren 6n lisans ve lisans
programlarini tercihte baraj puant uygulamasmin kaldirilmig olmasi ¢ok diisiik puanlarla hatta eksi puanla lisans
ve Onlisans programlarma girmenin oniinii agmustir (YOK, 2023). Bu o6grenciler yiiksekdgrenimlerini
tamamlamakta giigliik cekmekte ve iiniversitelerin egitim kalitesinin diismesine neden olmaktadir. Bu durum iilke
kalkinmasinin en 6nemli zenginlik kaynagi olan “nitelikli insan giicli” potansiyelinin azalmasina yol agmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin LGS ve YKS sinavi giris kriterlerinin gézden gegirilmesine dikkat
cektikleri goriillmistiir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin tamami egitimin diger paydaslari ile bir araya gelinerek mevcut ortaokul sinif
gecme yonetmeliginde yeni diizenlemelerin yapilmasi ve simif gegmenin zorlastirilmasi gerektigi konusunda
hemfikirdirler. Yapilan arastirmalarda da (Bayindir, 2009; Tosun, 2006) mevcut yonetmeligin aksayan yonlerinin
¢ok oldugu, bunlarin diizeltilmesi ve yeni diizenlemelere gidilmesi yoniinde sonuglar elde edilmistir. Bir baska
aragtirmada (Walters & Borges, 1995) 6grencilerin sinif tekrar1 karari verilirken; okul rehber 6gretmenlerin
goriiglerinin alinmasi, okul rehber 6gretmenlerin sinif tekrar1 konusunda ilgili literatiire hakim olmasi ve diger
Ogretmenlerle goriis aligverisi yapilarak bu kararin alinmasi gerektigi sonuglarina ulagilmigtir.

Oneriler

Bu arastirmada 6gretmenlerin ortaokullarda uygulanan mevcut sinif gegme uygulamasindan genel olarak memnun
olmadiklar1 ve gostermelik sinif tekrar1 degil de gergek bir degerlendirme sonucunda sinifta kalmanin oldugu bir
uygulamay istedikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda uygulayicilara ve arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:
Sinif gegme uygulamasi biitiin paydaslarla birlikte ve 6zellikle sahada uygulayicit konumunda olan 6gretmenlerin
goriig, diigiince ve Onerileri dikkate alinarak, ilgili uygulamanin sinif gegmeyi kolaylastiran maddeleri gézden
gecirilmelidir. Boylece calisarak sinif gecenlerle kolay yoldan simif gegenlerin ayrimi yapilmalidir. Mevcut
yonetmelik geregi iist simifa gecen Ogrencilerin rehavete kapilip okul kiiltiriinden, 6grenim hedeflerinden
uzaklagmamalar1 igin; ayrica smif yonetimi ve disiplininin saglanmasi konularinda kendilerine sorumluluk
verilmeli, ortaya ¢ikabilecek akran zorbaliginin 6nlenebilmesi amaciyla okul rehberlik servisi ve velilerle is birligi
yapilmalidir. Normal 6gretim siirecinin aksamamasi igin bu 6grencilerin kazanim eksikliklerinin giderilmesine
yonelik “ek ders” statiisiinde tamamlama programlar1 uygulanmalidir. Okul yonetimi tarafindan bu konuda gerekli
diizenlemeler yapilmalidir. Boylece smif yonetimi, disiplin, 6gretim yontem tekniklerinin se¢imi ve 6lgme
degerlendirme tercihlerinde yasanan olumsuzluklarin 6gretmen {izerinde olusturdugu baski ve motivasyon
kaybinin 6niine gecilebilir.

LGS ve YKS’de yasanan sifir puan/eksi net puan gibi basarisizliklarin, devaminda yiiksekégretimde yasanan
yigilma ve nitelik kaybinin 6niine gegmek i¢in ortaokul sinif gegme yonetmeliklerinde yapilacak diizenlemelerle
kolay smif gegme onlenmelidir. Ancak, bunun ortaokuldan itibaren mesleki rehberlik ve yonlendirme hizmetleri
ile desteklenmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada ortaokullarda gérev yapan Ogretmenlerin mevcut smif gegcme uygulamasina yonelik gorisleri
incelenmistir. Gelecekte ortaokul 6gretmenlerinin yaninda ilkokul ve lise 6gretmenlerinin de dahil oldugu nitel ya
da karma arastirma modelinde benzer ¢alismalar yapilarak konu biitiinciil bir yaklasimla derinlemesine incelebilir.
Yonetmelik geregi bir {ist sinifa gegen dgrencilerin bulundugu siniflarda ders yapan dgretmenlerin dahil oldugu
eylem arastirmalar1 yapilarak egitim ortaminda karsilasilan problemlere ¢oziimler aranabilir. Siif gegme
uygulamasina birinci derecede muhatabi olan 6grencilerin goriis ve onerilerini belirleme yonelik nitel ya da nicel
aragtirmalar yapilabilir. Sinif tekrarina karar verilen 6grencilerin aile ve okul ortamlarinda yasadigt sorunlarin
incelenmesi ve varsa ¢oziimlenmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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In the information society of the information age, where social change and renewal are experienced in every field,
education systems are also affected by this. The importance of raising people in accordance with the requirements
of the age is increasing day by day. Huge investments are made in education systems in countries to raise
individuals who can adapt to the changing world order. The most important activity for teachers, who are the
practitioners of the learning and teaching process of the education system; By measuring the academic success of
students in the process and giving grades to students, they are the decision-making authorities about the success
or failure of students at the end of the learning-teaching process. According to the regulations implemented in
many countries, grade repetition is possible in primary education. Although various supports and activities are
provided to students regarding various problems they encounter during an academic year, a student may still not
be at the desired level in achieving certain targeted gains by the end of the year. Grade repetition has therefore
been recommended as a last support measure. Repeating a year is considered to be a further opportunity for
students to improve their learning skills. Therefore, the regulations that ensure grade repetition are mostly based
on this principle. In this research, the opinions, thoughts and suggestions of secondary school teachers regarding
the current grade passing practice have been tried to be examined. Therefore, the fact that the research aims to
reveal in detail the opinions, thoughts and suggestions of teachers regarding the current grade passing practice in
secondary schools will enable secondary school teachers to point out the areas that need to be corrected in the
current regulation and to enable administrators and decision makers to see in more detail the flaws in the process
and the aspects that need to be changed. It is thought that it will enable parents to understand the advantages and
disadvantages of grade repetition more easily and will make significant contributions to program development
experts in the development of curriculum.

The general purpose of this research is; To determine the opinions, thoughts and suggestions of teachers regarding
the current grade passing practice in secondary schools. In line with this general purpose, answers were sought to
the following questions.

1.How does the secondary school grade transfer practice affect students' attitudes towards school?

2.How does the practice of passing a grade in secondary school affect the teacher's authority in the classroom and
discipline problems in the classroom?

3.How does the practice of secondary school grade advancement affect teachers' curriculum planning and
implementation processes?

4.How does the practice of passing secondary school grades affect teachers' measurement and evaluation
activities?

5.How does the practice of passing secondary school grades affect LGS (High School Entrance Examination) and
YKS (Higher Education Institutions Examination) results?

6.What are the teachers' opinions and suggestions regarding whether the practice of passing grades should continue
in secondary schools?

This research was carried out as a case study, which is one of the qualitative research methods. Situations can arise
in various forms. Case studies can be conducted with a quantitative or qualitative approach. The aim of both
approaches is to reveal results regarding a specific situation. The research was conducted with 16 branch teachers
working in secondary schools in the Onikisubat district of Kahramanmaras province in the first semester of the
2023-2024 academic year. A semi-structured interview form consisting of open-ended questions to obtain the
teachers' evaluations on the current secondary school grade passing practice. While preparing the interview form,
the general framework of the study was drawn by examining the literature and official documents related to the
concept and phenomenon of passing a grade, and the interview questions that were thought to cover the framework
were prepared. In order to ensure the validity and reliability of data analyzes and interpretations, the following
procedures were used: Long-term interaction to control internal validity in qualitative research, Strategies such as
collecting data from different sources, consulting expert opinions and participant approval can be used (Yildirim
and Simgek, 2016, p. 277). In order to increase the internal validity of the research, long-term interaction was made
with the teachers during the data collection process. At the end of the interviews, the data was shown to the relevant
teachers again and participant confirmation was obtained in order to eliminate any deficiencies or inaccuracies that
may occur in the collected data. In order to ensure external validity, which means transferability, the maximum
diversity sampling method, one of the purposeful sampling methods, was preferred in sample selection.
Accordingly, when determining the participants, it was taken into account that they came from different branches.
In addition, transferability was tried to be achieved by using direct quotes from the participants in presenting the
findings. Internal reliability (consistency) and external reliability of the research. Teachers' opinions and thoughts
about the grade passing practice implemented in secondary schools were examined within the scope of the themes
of usefulness, limitations and suggestions. At the end of the research, it was seen that the practice of passing a
grade provides the opportunity to move to the next grade without forcing, and this positively affects the attitudes
of students towards continuing school. Although there are many deficiencies in the current practice, students who
move to the next grade tend to engage in undesirable behaviors more, especially during the lesson, and as a result,
It has been observed that teacher authority has been significantly shaken, classroom discipline has deteriorated,
other students' motivation to learn has decreased due to the negative classroom climate, they have difficulty in
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following lessons, and they even face peer bullying. It has been observed that students who move to the next grade
according to the current grade advancement practice have a negative impact on teachers' pre-lesson planning and
teaching process practices accordingly. The most important of these negativities are the use of limited methods
and techniques, disruptions in the teaching process and low motivation in teachers. Transferring students with
achievement deficiencies to the upper grade creates a level difference with other students in the classroom, and
this level difference makes it difficult to organize spiral content and educational situations, especially during the
preparation of lesson plans. Planning for successful students is burdensome for students with deficiencies in their
achievements, and this may result in not being able to complete the program achievements on time and not being
able to complete the curriculum at the end of the year. For example, teaching lessons in line with the achievements
in the relevant curriculum affects the selection of strategies, methods and techniques. The fact that an average class
size is crowded and the addition of students with serious achievement deficiencies inevitably forces teachers to
choose limited methods and techniques. As a result of the current grade advancement practice, it has been observed
that students moving to the next grade has negative effects on measurement and evaluation activities. Limitations
of the current secondary school grade advancement practice. Under the theme, it has been observed that it may
have some negative effects on LGS and YKS exam results. These effects are in the form of reducing LGS and
YKS success and, as a result, weakening the quality of students in upper education levels. All of the teachers who
participated in the study agree that new regulations should be made in the current secondary school grade passing
regulations and that passing a grade should be made more difficult by coming together with other stakeholders of
education.
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Ozel Yetenekli Ogrenciler i¢in Destek Egitim Odasi Uygulanmasi Konusunda
Okul Yoneticileri ve Veli Goriislerinin Incelenmesi
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Oz

Bu arastirma, ozel yetenekli dgrenciler icin destek egitim odasi uygulamasimin okul yéneticileri ve veliler
tarafindan degerlendirilmesini amaglamaktadwr. Nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilen
calismanin arastirma grubunu 2022- 2023 Egitim Ogretim yili 2. doneminde Tiirkiye'nin farkly illerinde yer
alan Milli Egitim Bakanligi'na bagl okullarda gorev yapan 15 okul yéneticisi ve 16 ozel yetenekli ogrenci
velisi olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi amagh ornekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Betimsel i¢erik analizi kullamilarak gergeklestirilen, arastirma analizi sonuglarina
gore, okul yoneticileri mevzuatin yeterli oldugunu diigtinmekte ancak destek egitim odalarinda materyal
eksikligi ve dgretmenlerin bilgi diizeyinin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Veliler ¢ocuklarimin destek egitim
odast hizmeti siiresince okul yonetimi ve rehberlik servisinden destek aldiklarini ifade etmektedir. Bazi veliler
destek egitim odast uygulamasini yetersiz bulduklarini ve ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmedigini
belirtmektedirler. Veliler ayrica destek egitimin okul saatleri disinda yapilmasmi énermistiv. Arastirma
sonuglari, destek egitim odast uygulamaswmin degerlendirmesini yansitmakta olup, mevzuatin yeterli oldugunu
ancak destek egitim odalarinda iyilestirmeler ve oOgretmenlerin bilgi diizeyinin artirilmasi gerektigini
gastermektedir. Okul yoneticileri destek egitim odalarimin etkili oldugunu diisiiniirken, bazi veliler
uygulamanin yetersiz oldugunu ifade etmektedirler. Bu sonuglar, destek egitim odasi uygulamalarimin
agrencilerin ozel yeteneklerini destekleyici bir sekilde diizenlenmesi i¢in dnemli bilgiler sunmaktadir. Bu
calisma sonucunda destek egitim odast uygulamalarimin dzel yeteneklilerde kullanimi agisindan farkindaligin
tespiti konusunda ¢alismalar planlanmasi ve boylece durum tespitinin gercgeklestirilmesi énerilebilir.

Anahtar Kelimeler: destek egitim odast, okul yoneticisi, dzel yetenekli 6grenci, veli

Examination of School Administrators and Parents’ Opinions on the
Implementation of a Supportive Education Room for Gifted Students

Abstract

The current study aims to elicit the evaluations of school administrators and parents on the implementation of
the support education room for gifted students. The study group of the current study, conducted using a
qualitative research method, is comprised of 15 school administrators and 16 parents of gifted students. The
participants of the study were selected by using the criterion sampling method. According to the results
obtained by using the descriptive content analysis, school administrators are of the opinion that the regulations
organizing the functioning of these rooms are sufficient but the materials provided to be used in these rooms
are inadequate and teachers are not knowledgeable enough about these rooms. Parents stated that their
children receive support from the school administration and guidance from the counselling service during the
support education room process. Some parents on the other hand stated that they find the support education
room application insufficient and that the children do not develop their abilities. The results show that
improvements are needed in the support education rooms. While school administrators think that support
education rooms are effective, some parents argue that the application is insufficient. These results provide
important insights into the organization of the support education room application in a way that supports the
special abilities of gifted students.

Keywords: supportive education room, school administrator, gifted student, parent
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Giris

Insanlar, belirli 6zelliklerle dogarlar, bedensel, zihinsel ve duygusal farkliliklar1 sayesinde kendi 6zgiinliiklerini
kazanirlar. Ancak, dogum oncesinde, dogum esnasinda veya dogum sonrasinda yasanan 6zel durumlar nedeniyle
bazi bireyler normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha farkli ve 6zel ilgi, egitim, beslenme ve bakima yonelik
ihtiyac ve istek duyarlar ve bu nedenle diger insanlara gore daha fazla desteklenme egilimindedirler (Kurnaz ve
Cetin, 2017). Egitim, insan hayatinin baslangicindan sonuna kadar devam eden siirectir. Her ¢cocugun geligim
ozelliklerine uygun ve ihtiyaclarma cevap veren egitim almasi son derece énemlidir. Ozel yetenekli cocuklarin
kapasitelerini, yeteneklerini ve performanslarim1 en st diizeyde kullanabilmelerini saglamak onlarin
gelisiminekatkida bulunacaktir. Akranlarindan farklilasan diisiinsel, duygusal, gelisimsel ve davranigsal 6zelliklere
sahip olan 6grenciler, kendi yasitlariyla arkadas olmak yerine yas¢a biiyiik olan erigkinlerle etkilesim kurmay1
tercih eden akademik rekabet siirecinde avantajli ve liderlik vasfi yiiksek olan gocuklar 6zel yetenekli olarak
nitelendirilmektedirler (Ataman, 2004). Davis ve Rimm (2004) tarafindan yapilan farkli bir tanimda ise, 6zel
yetenekli 6grenciler diger akranlarina gore daha iist diizey bilissel yeteneklere, yaraticilia sahip olan 6zel
ogrencilerdir. Bu 6zellikler, genel egitim siniflarinda egitim almakta olan 6grencilerden farkli davranis 6riintiileri
sergilemelerine neden olur. Ozel yetenekli cocuklaricin daha derinlemesine bir 6grenme yasantisi saglanmali ve
onlarin yaraticilik ve kesfetme becerilerini kullanmalarina olanak tantyan farkli grenme ortamlari ve materyallerin
de sunulmasi son derece 6nemlidir (Tarhan ve Kilig, 2014). Milli Egitim Bakanlhigi [MEB] (2006) tarafindan
belirtildigi iizere, 6zel yetenekli cocuklarin var olan yeteneklerinin gelistirilmesi ve akademik basarilari gibi, sosyal
yasama uyum saglayabilmeleri de 6dnemlidir. Bu nedenle, bu ¢ocuklara yonelik yanlis bir yaklagim izlenmesi
halinde kendi iglerine donerek, topluma yararli bir birey olma odagindan sapma gdosterebilecekleri
unutulmamalidir. Ayrica, bu ¢ocuklarin aileleriyle iletisim kurularak ailelerin bilin¢lendirilmeleri okul digindaki
sosyal yasamlari i¢in 6nemlidir. Bunun yani sira, bu c¢ocuklarin 6zel yetenekli olmalari sebebiyle iistiinliik
duygusuna kapilmalari sonucunda kendi 6z benliklerine zarar verecek sonuglarin olabilecegi diisiiniilerek, okul
yasantilarinda miizik, gorsel sanatlar ve beden egitimi gibi derslere dncelik saglanarak, egitimlerinin farkli bir
yaklasimla ele alinmasi gerekmektedir.

Ozel egitimin uygulamalarinin 6zel yetenekli dgrencilerin akademik ve sosyo-duygusal gelisimine katkida
bulundugu iddia edilmekle birlikte, bu 6grenciler icin en idealegitim yaklagimi tartismalidir. Ogrencilerin kayitli
olduklari genel egitim siniflarina uyum saglamak akademik basarilarini olumsuz yonde etkileyebilir. Buna karsin
yasitlarindan ayri okullarda egitim gormelerinin sosyal ve duygusal sorunlara yol agabileceginden de
bahsedilmektedir (Rogers, 2002). Tiim bu durumlar géz 6niinde bulunduruldugunda, okul i¢inde, kaynak oda
olarak da ifade edilen, destek egitim odasi (DEO) uygulamasi bir ¢6ziim olarak ¢ikmaktadir (Van der Meulen vd.,
2014). Kircaali-Iftar (1998) tarafindan agiklandig1 {izere dzel yetenekli 6grencilerin de ihtiyag duyduklar alanlarda
egitimsel destek hizmetleri almalar1 amaciyla okul biinyesinde DEO’lar1 bulunmaktadir. DEO hizmeti sayesinde,
Ogrencilerin 6rgiin 6gretime kayithi olduklari okullarda uygun zaman dilimlerinde DEO’nda birebir destek egitim
almalar1 saglanir. Boylelikle 6zel yetenekli 6grencilerin de diger dzel egitim gruplarinda yer alan 6grenciler gibi
dzel egitim ihtiyaglan karsilanmis olur. Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin DEO’larina alinmasi, normal
smiftaki egitime ek olarak daha spesifik ve bireysellestirilmis egitim alma ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Bu
sayede alacaklar1 ekstra egitim, kayitli olduklart siniftaki egitimlerine daha fazla katkida bulunmakta ve daha
saglikll bir sekilde devam etmelerini saglamaktadir. DEO’lar1, giiniimiizde 6grencilere bireysellestirilmis egitim
vermek i¢in en uygun yerler olarak goriilmektedir (Salend, 2001). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi [OEHY], destek smiflarinin kurulmasma iliskin yasal gerceveyi
olusturmaktadir. Bu diizenlemeye gore kapsayici uygulamalar altinda egitim alan Ggrencilerin yani sira 6zel
yetenekli 6grenciler de bu smiflarda egitim almaktadir. Bu dersliklerde kaynastirma 6grencileri ihtiyag duyduklart
alanlarda, bireysel egitim planina gore verilen destek egitim hizmetini alabilecekleri belirtilmektedir (MEB, 2012).

Cox ve Daniel (1984) ile Rogers'i (2002) belirttigi tizere, DEO uygulamasi kapsaminda 6grenciler kayitli olduklart
genel egitim smiflarina katilmalarmin yani sira, bireysel gereksinimleri dogrultusunda haftalik belli bir siire
boyunca okulda farkli bir siifta, genellikle farkli bir 6gretmen ile destek egitimi almaktadirlar. Bu sebeple
okuldaki yonetimsel iklim, 6grencilerin davraniglarini dogrudan etkiler ve yonlendirir (Akman, 2010). Okul
miidiirlerinin genis bir yetki ve sorumluluklari olmasi dolayisiyla 6zel ihtiyaglari ve kapsayici egitim olan
ogrencilere yonelik inanglari ve tutumlari da bu uygulamalarin basarisini etkilemektedir. Okul yoneticilerinin
kapsayic1 uygulamalar baglaminda egitim odalarin1 desteklemeye yonelik tutumlart dgretmenlerin tutum ve
motivasyonlarimi etkileyecegi igin 6zel ihtiyaclar1 olan &grencilere verilen hizmetleri genisletir ya da 6grencilerin
aldiklar1 hizmetin fayda diizeyini sinirlar (Yikilmis ve Sazak-Pinar, 2005). Evans'in (1981) ¢alismasina gore 6zel
egitim 6gretmenleri, okul yonetimi ve sinif 6gretmenlerinin tiimil 6zel ihtiyaglari olan 6grencilere hizmet saglama
sorumlulugunu paylasmistir bu yalnizca smif Ogretmeninin, rehberlik danigmaninin veya ebeveynlerin
sorumlulugunda degildir. Ozel ihtiyaglar1 olan 6grencilere verilen hizmetlerin basarisi, okuldaki ekip ¢alismasinin
ve is birliginin kalitesine baglidir.

Okul yonetiminin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik olumlu yaklasimi, tiim okul personeline, okuldaki diger
ogrencilere ve oOgrenci velilerine de olumlu yansimaktadir. Ogretmenlerin 6zel egitimle ilgili yasa ve
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yonetmeliklere ilgi duymalarinin yani sira yeni diizenlemeleri uygulamaya hevesli olmalarin1 saglayarak, 6zel
gereksinimli dgrencilerde hizmetin Kkalitesini artirmak ve okul- aile is birliginin en nitelikli sekilde olmasini
saglayacaktir (Kaya, 2013). Alanyazin incelendiginde DEO ile ilgi farkli ¢alismalar yapildigi goriilmektedir.
Ornegin; Akay, Uzuner ve Girgin (2014) isitme yetersizligi olan dgrencilerle gergeklestirilen DEO uygulamast
sonrasinda &grencilerin akademik, sosyal ve iletisimsel becerilerinde ilerleme kaydettiklerini belirtmiglerdir.
Yazicioglu (2020) DEO’larinda gorev alan 6gretmenlerin okul yonetiminin bu uygulamayi desteklemelerine
ragmen fiziksel anlamda yetersizliklerden kaynakli olarak, destek egitimin islevsel olmadigi sonucuna
ulagsmuglardir. Afat (2013) gelistirdigi bir egitim programiyla, 6zel yetenekli &grencilerin, ebeveynlerinin
farkindalik diizeylerini artirmay1 hedeflemis ve bu programin etkililigi ortaya koymustur. Caglar (2004) hazirladig:
raporda, 6zel yetenekli Ogrencilerin egitimlerinin yayginlastirilmas: i¢in en uygun yontemin zenginlestirme
programi oldugunu ve bu programin derhal uygulanmasi gerektigini ifade etmistir. Yikilmig ve Sazak-Pinar (2005)
calismasinda, ilkdgretim okulu miidiirlerinin kaynastirma kavramiyla ilgili yeterli diizeyde bilgiye sahip
olmadiklarini ve kaynastirmanin basarili bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in kaynastirma 6ncesinde ve sirasinda
yapilmasi gerekenleri yeterince bilemediklerini belirtmektedirler. Ayrica, midiirlerin ¢ogunlugunun
kaynagtirmaya yonelik olumsuz bir tutum sergiledigi sonucuna da ulagilmigtir.Levent (2016) uluslararasi baglamda
tamamladig1 6zel yeteneklilerin egitiminde mentorluk programi isimli ¢alismasinda, mentorluk, 6zel yetenekli
bireylerin egitiminde etkili bir model olarak kabul edilebilecegini ve her asamasinin dikkatli bir sekilde planlanarak
basar1 saglanacagimi ifade etmistir. Evans (1981) DEO 6gretmenlerinin rolii hakkindaki algi farkliliklarii ve
gercekte yaptiklar isleri inceledigi ¢caligmasinda, okul miidiirlerinin, DEO &gretmenlerinin gergekte ne yaptiklari
hakkinda dogru tahminler yaptiklar1 sonucuna ulastigini belirtmistir. Rogers (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada,
ozel yetenekli 6grencilerin yaratici potansiyellerini arttirmak i¢in, 6grencilerin ilerleme ihtiyaclarini ve tercihlerini
g6z Ontlinde bulundurarak bireysel 6grenme yaklasimlariin benimsenmesinin etkili olabilecegi vurgulanmstir.
Van der Meulen vd. (2014) yilinda yaptiklari calismanin amacini, normal okullarda karsilanamayan {istiin yetenekli
¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamak ve sorun riskini azaltmak olarak belirlemigtir. Ayrica tiim grupta ¢ocuklarin
okul basarisi, davranigsal tutumunda olumlu etkiler sagladigini; risk altindaki grupta ise orta diizeyde iyilesmeler
gozlendigini,ebeveynlerin ¢ocuklarin somatik sikayetleri ile sosyal ve duygusal davranig sorunlarinda azalmalar
oldugunu belirtmislerdir. VanTassel-Baska ve Kim (2005) normal siniflarda {istiin yetenekli 6grenciler igin
farklilagtirma yapmanin 6niindeki engelleri ele aldiklari ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin yetersizlikleri, ¢esitlilikle
ilgili sorunlar, kaynaklarin yetersizligi, planlama, zamaninin yetersizligi ve idari destegin yetersizligi konularini
inceleyerek, her engel igin farkl: stratejiler dnermisglerdir.

Okullarda egitim goren 6zel yetenekli 6grencilerin destek egitimi odast uygulamasindan faydalanmasi onlarin
egitimi agisindan 6nemlidir. Gergeklestirilen alanyazin taramasinda gerek okul yoneticileri gerek velilerce DEO
uygulamalarmin 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan kullanimina yonelik olarak yapilan ¢alismalarin yeterli sayida
olmadig fark edilmistir.

Bu nedenle ¢alismanin amaci 6zel yetenekli 6grencilerinin DEO uygulamasindan yararlanmalarina yonelik olarak
okul yoneticileri ve velilerin goriislerinin belirlenerek, DEO uygulamasinin 6zel yetenekler iizerindeki etkisinin
okul yoneticileri ve veliler agisindan saptanmasidir. Boylece bu g¢aligma diger c¢alismalara da 6ncili olarak
DEO’larinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi izerinde etkililigin ortaya ¢ikarilmasi agisindan 6nemlidir.

Tiim bilgiler 1s18inda bu ¢alismanin genel amact; 6zel yetenekli 6grencilerde DEO uygulamasina yonelik olarak
okul yoneticilerinin ve velilerinin goriisleri belirlenmesidir. Bu arastirmanin amacina uygun olarak, alt amaglar
belirlenmistir:

1. DEO uygulamasinin yonetmelikler ve uygulanabilirlik bakimindan degerlendirilmesi,

2. DEO uygulamasinin basarili bir sekilde siirdiiriilebilmesi ve gelistirilebilmesi agisindan okul
yoneticilerinin goriislerinin saptanmasi,

3. Ozel yetenekli tanis1 konmus ¢ocuga sahip velilerin goriislerinin saptanmasi

Yontem

Bu boliimde, ¢alismanin; arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama teknigi, verilerin ¢éziimlenmesine ait
bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, sosyal olgularin ayrintili olarak incelenmesine olanak saglayan nitel aragtirma yontemi tercih
edilmistir. Creswell (2013) tarafindan nitel arastirma, niteliksel verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi
yoluyla gercek diinyadaki sorunlart anlamak i¢in kullanilan bir aragtirma yontemidir seklinde tanimlanmigtir. Bu
tanimda, nitel arastirmanin amaglari aragtirmanin gercek diinyadaki sorunlari anlamak ve yorumlamak igin
kullanilan niteliksel verilerin analizi yoluyla daha derinlemesine bir anlayisa ulasmak olarak belirtilmektedir.

Bu ¢alismada; nitel arastirma yontemlerinden olan durum c¢aligmasi deseni kullanilmistir. Bu desen, gozleme dayali
veri toplama yontemleriyle (6rnegin, goriismeler, odak gruplari, belge analizi) elde edilen verileri kullanarak
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ayrintili bir analiz yapmaya olanak tanimaktadir (Yin, 2014). Durum calismasi, derinlemesine arastirma yapilan
bir yontemdir. Bu yontemde, bir durumla ilgili olan faktorler (bireyler, olaylar, ortamlar, siiregler) kapsamli bir
sekilde incelenir ve bu faktorlerin durum iizerindeki etkisi ve durumdan nasil etkilendikleri iizerinde odaklanilir.
Boylece, durumun biitiinciil bir yaklasimla anlagilmasi ve agiklanmasi hedeflenir (Yildirim ve Simsek, 2018). Stake
(1995), durum caligmasi desenini "bir bireyin, gruba veya organizasyona iligskin kapsamli bir arastirma yaklagimi"
olarak tanimlamaktadir. Merriam (2009) ise durum galismasi desenini belirli bir baglama iliskin bir olayin veya
olgunun ayrintil bir incelemesi olarak tanimlamaktadir. Anlasilacag: tizere, durum caligmasi, genellikle birden
fazla arastirma sorusunu yanitlamak amactyla kullanilmaktadir. Verilerin analizi, arastirma sorularini cevaplamaya
yonelik spesifik teoriler veya hipotezler gelistirmeyi hedeflemez. Bunun yerine, arastirmact durum ¢aligmasinda,
bir olayi, bir siireci, olguyu daha iyi anlamasina yardime1 olmak i¢in ayrintili bir inceleme yapmalidir.

Arastirma Grubu

Bu ¢aligmanin arastirma grubu; 2022-2023 egitim 6gretim yili ikinci déneminde Tiirkiye’nin farkli illerinde yer
alan Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gorev yapmakta olan tamami goniilliiliik esasina dayanarak
belirlenen, okul yoneticileri (miidiir ve miidiir yardimcilari) ile 6grenim gormekte olan 6zel yetenekli bireylerin
anne veya babalarindan olugmaktadir. Calisma grubu olusturulurken, 6rnekleme yontemlerinden, dlgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Cochran (1977) tarafindan onerilen 6lgiit 6rnekleme yontemi, aragtirmacinin drneklem
seciminde belli bir 6zellik veya nitelikleri tagiyan bireyleri dahil etmesine olanak tanimaktadir. Amagli 6rnekleme
yontemlerinin alt1 farkli ¢esidi mevcuttur. Bu tiirlerden, 6lgiit 6rnekleme yontemi, belirlenmis bir dizi 6lgiite uyan
tim Orneklem birimlerinin incelenmesini gerektirir. Bu yontemin temel amaci, Olgiitlerin karsilanmasi sartiyla
orneklem birimlerinin kapsamli bir sekilde analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu yontem, 6rnekleme
stirecinde belli 6zelliklere sahip bireyleri se¢mek i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu galismadaki dl¢iit 6zel
yetenekli 6grencilerin DEO’nda egitim almalar1 olup, katilimer grubu ise okulda destek egitim goren 6zel yetenekli
ogrencilerin ebeveynleri ve orgiin egitim gordiikleri okullardaki yoneticilerdir. Okul yoneticilerine ait demografik
bilgiler Tablo 1’ de, velilere ait demografik bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Okul Yé&neticilerine iliskin Bilgiler

Degisken Alt Grup Frekans Toplam
Erkek 12

Cinsiyet Kadin ; 15
On lisans 1

Egitim Diizeyi Lisans 8 5
Yiiksek Lisans 6
12-17 6
18-23 1
24-29 4

Mesleki Kidem 15
30-35 1
35-40 3
1-10 8

Yineticilik Yaptig: Siire 10-20 6

Yoneticilik Yaptig Siire 20-30 ] 15
30-40 1
Ortaokul 2

Cahstig Okul Tiirii lkokul 12 15
RAM 1

60



JILSES, 2024, 10(1), 57-73 Tugluoglu, R., Ozay, Z., Kara, E., ve Kaymakel, G .

Tablo 1 incelendigine arastirma grubuna ait demografik bilgilerin yer aldigi goriilmektedir. Tablo 1’e gore
aragtirma grubunun 12’sinin erkek {giiniin kadin yoneticilerden olustugu, birinin 6nlisans, sekizinin lisans ve
altisinin ytiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem agisindan bakildiginda 12-17 yil aras1 6, 18-
23 yil aras1 1, 24-29 yil aras1 4, 30-35 yil arasi1 1, 35-40 y1l aras1 mesleki kideme sahip olan yonetici sayisinin ise
3 oldugu goriilmektedir. Aragtirma grubunun yoneticilik yaptig siire olarak 1-10 yil aras1 8, 10-20 y1l aras1 6 ve
30- 40 yil aras1 1 yonetici oldugu goriilmektedir. Arastirma grubunun galistigi okul tiirii olarak da ikisinin
ortaokulda, 12’sinin ilkokulda ve birinin RAM’da ¢alistig1 goriilmektedir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Velilere iliskin Bilgiler

Degisken Alt Grup Frekans Toplam
Kadin 14

Cinsiyet 16
Erkek 2
[lkokul 1

Egitim Diizeyi Lise 4 16
Lisans 7
Yiiksek Lisans 3
Doktora 1
Kamu 7

Meslegi - 16
Ozel Sektor 4
Calismiyor 5
Cekirdek 15

Aile Tiirii 16
Bosanmig 1
36-41 10

Yas 16
42-47 3
48-52 3
Kiz 10

Ozel Yetenekli Cocugunun Cinsiyeti 16
Erkek 6
8-11 10

Ozel Yetenekli Cocugunun Yasi 16
12-15 6

Tablo 2 incelendiginde arastirma grubuna ait demografik bilgilerin yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 2’ye gore
arastirma grubunun 14’#niin kadin ikisinin erkek velilerden olustugu, egitim diizeyi olarak birinin ilkokul,
dordiiniin lise, yedisinin lisans, ti¢iitiniin yiiksek lisans ve birinin doktora mezunu oldugu goériilmektedir. Bunlarin
yedisinin kamuda, doérdiiniin 6zel sektorde galistigi ve besinin ise ¢alismadigi goriilmektedir. Aile tiirii olarak
bakildiginda 15’inin ¢ekirdek aile, birinin ise boganmis oldugu goriilmektedir. Aragtirma grubunun 10’unun 36-
41 yas araliginda, tigiiniin 42-47 yas araliginda ve ti¢iiniin 48-52 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Aragtirma
grubunun 6zel yetenekli ¢ocuklarinin 10’unun kiz, altisinin erkek oldugu ve 10’unun 8-11 yas araliginda oldugu,
altisinin ise 12-15 yas araliginda oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama siireci yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriigmeler, arastirmaci tarafindan olusturulan bir gériisme formu araciligiyla gergeklestirilmistir. Bu yontem, nitel
arastirmalarda sikca kullanilan veri toplama teknigidir (Rubin ve Rubin, 2012). Gorlisme ydntemi, arasgtirmacinin
aragtirma sorularina yanit aramak i¢in katilimcilarla etkilesim kurmasini ve onlarin diisiincelerini, duygularini ve
deneyimlerini derinlemesine anlamasinm saglar (Seidman, 2013). Britten (1995) tarafindan belirtildigi iizere, yar1
yapilandirilmig goriigmeler, detayli bilgi edinmek amaciyla kullanilan, esnek bir yaprya sahip, acik uglu sorularin
kullanildig1 goriisme yontemleridir. Bu yontemle, arastirmacilar katilimcilardan daha genis bir acgidan
diisiinmelerini ve kendi deneyimlerini ve goriislerini ifade etmelerini saglayarak derinlemesine bir anlayis elde
etmeyi amaglarlar. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda okul yoneticilerine yonelik; DEO uygulamasi i¢in
hazirlanan yonetmelik hakkindaki goriisler, DEO’larmn yeterlilikleri hakkindaki goriisler, DEO uygulamasinin
gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegi, DEO uygulamasinin siirdiiriilebilmesi konusundaki goriisler, DEO
uygulamasinin niteliginin artirilabilmesi igin neler yapilabilecegi, DEO hakkindaki diger diisiincelerin neler oldugu
hakkinda toplam 6 soru bulunmaktadir. Velilere yonelik olarak ise; ¢ocugunuzun egitim diizenlemelerinde
kimlerden destek alindigi, bu kurumlardan hangi konularda nasil bir destek alindigi, destek egitim uygulamalarina
katki olarak evde ne gibi ¢alismalar yapildigi, DEO uygulamalar yiiriitiiliirken yasanan sorunlarin neler oldugu ve
DEO’lar ile ilgili olarak egitim siirecine yonelik 6nerilerin neler oldugu olmak iizere toplam 5 soru bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 6ncesinde okul yoneticileri ve velilere, aragtirma hakkinda siirecin nasil yiiriitiilecegi ile ilgili bilgiler
verilmistir. Arastirmanin goniilliiliik esasina dayali oldugu, arastirmada elde edilen verilerin ses kaydi kullanarak
saklanacagi ve calismadan elde edilen verilerin sadece bilimsel amagla kullanilacagi bu nedenlede gizliligin esas
oldugu belirtilmis ve katilmak isteyen 15 okul yoneticisi ve 16 veli belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Betimsel icerik analizi, nitel verilerin sistematik ve nesnel bir sekilde betimlenmesi ve smiflandirilmasi igin
kullanilan bir yontemdir. Bu yontem, bir arastirmacinin, belirli bir metin veya dokiiman grubu iizerinde ayrintili
bir inceleme yapmasint ve verilerin anlamli kategorilere ayrilmasini saglar (Neuendorf, 2017). Bu yontem,
aragtirmacilarin bir konuda var olan farkli goriisleri veya agiklamalar1 6zetlemesine ve analiz etmesine olanak tanir
(Krippendorft, 2018). Betimsel igerik analizi, genellikle nitel arastirmalarda kullanilan bir tekniktir ve siklikla diger
nitel veri toplama yontemleriyle birlikte kullanilir.

Betimsel igerik analizinde, kodlama siireci verilerin kategorize edilmesi i¢in énemli bir adimdir. Bu siirecte,
aragtirmacilar 6ncelikle verileri okur ve anlamaya ¢alisirlar. Daha sonra, verilerde ortaya ¢ikan anahtar kavramlari
veya temalar1 belirlemek i¢in kodlama iglemini yaparlar (Saldafia, 2015). Kodlama islemi, verileri kiigiik pargalara

ayirarak her parganin igerigine gore kategorize etme siirecidir (Miles, Huberman & Saldafia, 2014). Bu kategoriler
daha sonra analiz i¢in kullanilacak anahtar kavramlar ve temalar olacaktir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Bu arastirmada gegerligi saglamak i¢inMiles, Huberman ve Saldafia (2014) tarafindan olusturulansorular temel
olarak alinmistir. Bu baglamda i¢ gegerliligi saglamak amaciyla verilerin elde edildigi ortam dikkate alinarak
aragtirma bulgularinin kendi icerisinde anlamli ve tutarli oldugu, kavramsal biitiinliigiin olustugu, katilimcilarmn
bulgular gercekei bulundugu, bulgulardan yola ¢ikilarak gerceklestirilen 6ngorii ve genellemelerin elde edilen
veriler ile tutarlilik gdsterdigi belirlenmistir. Dig gegerliligi saglamak icin ise arastirmanin yontemi tiim ayrintilar
ile acikga ifade edilmeye calisilmig aragtirma sorusu ve kuramsal temellerle tutarli aragtirma bulgularma ulasildigi,
bulgularin farkli aragtirmalarda kullanilmak tizere test edilebilirligi i¢in gerekli agiklamalarin yapildigi
diistintilmektedir.

Analizin giivenirligi i¢in tutarlilik incelemesi ve teyit incelemesi stratejileri kullanilmigtir. Tutarlilik incelemesi,
aragtirmacinin arastirmanin basindan sonuna kadar gercgeklestirdigi aragtirma etkinliklerinde tutarli davranip
davranmadigin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla disaridan bir gézle bakilmasidir (Le Compte ve Goetz, 1982). Bu
tutarhilik, veri toplama araglarmin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, analizi basamaklarinda tutarl bir sekilde
gozlemlenmelidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢aligmada, aragtirmanin giivenirliginin degerlendirilmesi i¢in
her konudan bir 6rneklem secilerek, arastirmaci ve iki uzman tarafindan bagimsiz olarak goériismeler yapilmistir.
Goriismeler, belirli bir kodlama anahtar1 kullanilarak degerlendirildi. Arastirmaci ve uzmanlarin yaptigi kodlama
isaretlemeleri karsilastirilmis ve giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Bu hesaplamalar i¢in "Goriis Birligi=
(Gortis Birligi/ (Goriis Birligi+Goriis Ayriligr) x100" formiili kullanilmistir. Degerlendiriciler arast giivenirligin
%94 oldugu belirlenmis, ulagilansonucun bu arastirma i¢in giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Arastirmada, verilerin analizlerinin desteklenmesi, gorligme yapilan kisinin fikirlerinin vurgulanmasi ve yapilan
betimlemelerin zenginlestirilmesi amaciyla, okul ydneticilerinin ve velilerin ifadelerinden dogrudan almtilar
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yapilmis ve alintilar yapilirken okul yoneticilerinin isimleri yerine Y1, Y2 ve velilerin yerine V1, V2 gibi kodlar
kullanilmigtir.

Bulgular
Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgulara bu boliimde yer verilmistir.
Okul Yonetici Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Okul yoneticilerinin DEO uygulamasina yonelik goriislerinin belirlenmesinin amaglandigi bu agamada ilk olarak
DEO uygulama yonetmeliginin uygulama siirecinde yonetim agisindan zorluklari ve kolay yonleri sorgulanmstir.
Okul yoneticilerinin DEO yonetmeligine iliskin bulgular1 Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3: Okul Yoneticilerinin Destek Odast Yonetmeligine Yo6nelik Goriisleri

Tema Kod Katilimer Sayisi

Yeterlilik Yeterli 5
Materyal eksigi 3

Zaman Ders saatleri 2

Fiziki Mekan Smif ihtiyaci 2

Hizmet I¢i Egitim Mesleki gelisim 2

Personel Bransinda 6gretmen kadrosu 1

Tablo 3 ile ilgili olarak katilimci1 okul yoneticilerinden besi yonetmeligi yeterli bulmuslardir. Katilimer okul
yoneticilerinin iicii DEO’larimin fiziki donanim olarak eksik oldugunu materyal eksikligi oldugunu belirtmigler,
ikisi ise fiziki mekan olarak sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir. Katilimci okul yoneticilerinin ikisi yonetmelikle
ilgili belirtmis olduklar1 bir diger durum ise 6grencilerin DEO’na ders saatinde degil de ders disi saatlerde alinmasi
gerektigidir. Ayrica katilimer okul ydneticilerinden ikisi 6gretmenlerin DEO ile yetersiz bilgiye sahip oldugunu
ve Ogretmenlerin bu konu ile ilgili hizmeti¢i egitime tabi tutulmasi gerektigini sOylemislerdir. Okul
yoneticilerinden biri ise DEO’larinda genellikle gorevlendirme 6gretmenlerin galistigini, bunun yerine her okula
kadrolu 6gretmen verilmesi gerektigini vurgulamigtir. Okul yoneticilerinin goriislerinden bazi kesitler agagida
sunulmustur.

(Y1) “Simdi DEO 'nin yénetmeligini aslinda bir¢ok yoniinden destekliyorum. Olumlu buluyorum yonetmeligi ama
eksik yonlerine bakildiginda her okulda bu imkan saglanamadigi icin uygulanabilirligiyle ilgili sikintilar var.
Bence eger bir DEO okulu a¢iliyorsa bununla ilgili yonetmelik ¢ercevesinde bulunmasi gereken tiim materyallerin
o odada bulunmasi gerekiyor. Ama bununla ilgili ekstra destek saglanmadig icin destek odalarinda yetersiz
malzeme bulunuyor. - Yeterlilik-

(Y2) “Yonetmelik ¢ok giizel uygulanabilir bir yonetmelik. Bir yonii hari¢ yonetmelikte ders saatleri icerisinde DEO
agimasi éngoriiliiyor. Bunun haricindeki seye miisaade etmiyor. Bu da ozellikle iistiin yetenekli ogrencilere ders
verirken bizim elimizi, ayagimizi baghyor. Ciinkii o ¢ocuklar normal derslerinden olmak istemiyorlar. Aynt anda
derslere girmek istiyorlar. Yonetmelikte bir de ilgili ders saatinde alinmasi tavsiyesi var.” - Zaman-

(Y4) “Destek egitim verecek ogretmenler, destek egitim verilmesi gereken 6grenciler ile yeterli iletisim kuramiyor.
Tiim 6gretmenlerimizin bu konuda hizmetici egitime alinmasi gerek”’- Hizmetici egitim-

(Y6) Kadrolu Ogretmen “Destek odalarinda genel itibariyle gérevlendirme 6gretmenler ¢alisiyor bu da égrenciyi
olumsuz etkiliyor DEO agilan her okula kadrolu 6gretmen atanmali”’- Personel-

(Y14) DEO'’laryla ilgili hazirlanan kilavuz ve ilgili yonetmelikler gayet kapsamli ve yeterlidir. Ogrenci ve
ogretmen i¢in uygun olan zamanda olmasi gayet siirdiiriilebilir bir durumdur. - Yeterlilik-

Okul yoneticilerinin DEO’larmin yeterlilikleri ve destek odasi uygulamasinin gelistirilmesi i¢in neler yapilmasi
hakkindaki diislinceleri sorgulanmistir. Okul yoneticilerinin DEO’larin yeterlilikleri ve bu uygulamanin
gelistirilmesi hakkindaki bulgular1 Tablo 4’te verilmektedir.
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Tablo 4: Okul Yoneticilerinin DEO’larinin Yeterliligine ve Gelistirilmesine Yonelik Gortisleri

Tema Kod Katilimer Sayisi
Fiziki Donanim Yetersizligi Snif yetersizligi 5
Materyal eksikligi 3
Yeterlilik Talebe cevap verme 3
Personel Alan uzman 6gretmen eksikligi 2
Zaman Ders saatleri diizenlenmeli 1
Tesvik Edici Uygulamalar Maddi destek 1

Tablo 4 ile ilgili olarak katilimc1 okul yoneticilerinin besi DEO’larinin fiziki mekéan olarak eksik oldugunu okulda
genellikle ayr1 bir smif verilmedigini belirtmisler, iicli ise DEO’larinin materyal yoniinden eksiklikleri oldugunu
ifade etmislerdir. Katilimc1 okul ydneticilerinden iigii DEO’larim talebi karsiladigi icin yeterli bulmuslardir.
Katilime1 okul yoneticilerinin ikisi DEO’larina kadrolu 6gretmen verilmedigini ifade etmis, biri ise ders saatlerinde
diizenleme yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Arica katilimer yoneticilerden biri ise destek odast uygulamasina
girecek dgretmene maddi destek vererek tesvik edici hale getirilmesi gerektigini ifade etmistir. Okul yoneticilerinin
goriiglerinden bazi kesitler asagida sunulmustur.

(Y1) “Fiziki mekdn olarak ozellikle eski tip proje olan binalarin hi¢birisinde DEO yok. Bu da DEO uygulamasinda
biraz zorlastirtyor. Bir de ayni anda bir¢ok yerde DEO agiyoruz. Bu DEO’lart ¢ok fazla acildigi icin de farkli
mekanlar kullanilmak zorunda kaliyor. Ogretmenler odasi, laboratuvar, simf gerektiginde miidiir yardimcis
odast, miidiir odast gibi alanlar kullanilyyor. Bu tip durumda da tabii ki fiziki mekan sorunu ortaya ¢ikiyor. Bunun
icin okullarda kiiciik DEO’lart olugturulabilmeli.” - Fiziki donanim yetersizligi-

(Y3) “Ek materyaller gonderilebilir. Kaynaklar saglanabilir. O yiizden de DEQO lari gelistirmeli. Bununla ilgili
direkt kadrolu ogretmenler goreviendirmektense alanda uzman kadrolu &gretmenler olabilir. O anlamda
gelistirilmeli bence.” - Personel-

(Y7) “Her okula DEO’nda ¢alisacak o okulun kadrosunda olan bir 6gretmen atanmalidir gérevlendirme gelen
ogretmenler yeterli verim almamuyor.” -Personel-

(Y8) “Okullarda fiziki ortam yeterli DEO a¢mak i¢in uygun degil. Cocuk egitimini bazen dgretmenler odasinda,
bazen laboratuvarda vb. bos bulunan yerde alyyor. Bu durum ¢ocugu olumsuz etkiliyor. Oysa DEQ’larinin bu
egitim icin ozel olmasi, o odada kitaplik vb o egitime ozel kitap, materyal bulundurulmas: egitimi olumlu
etkileyecektir.” - Fiziki donanum yetersizligi-

(Y12) “Uygulama devam etmeli. Ders saatleri disinda olmali. Okul disindan iicretli ogretmenler gorev alabilmeli.
Kadrolu ogretmenlerin ders iicreti %100 artirimli olmal.” Tegvik edici uygulamalar-

(Y13) “Ogrencilerin DEO 'ndan ders saatleri i¢inde yaralanmast isteniyor. Fakat bu uygulamada sorun yaratiyor.
Ciinkii ogrenci velileri bunu kabul etmiyor - Zaman-

Okul yoneticilerinin DEO uygulamasinin siirdiiriilebilmesine yonelik goriisleri sorgulanmistir. Okul yoneticilerinin
DEO uygulamasinin siirdiiriilebilirligine yonelik bulgulart Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5: Okul Yoneticilerinin DEO’larinin Siirdiiriilebilirligine Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katilimcer Sayisi
Siirdiiriilebilirlik Ogrenci basarisini artirma 9
Mesleki Yeterlilik Alaninda uzman 6gretmen 6

Tablo 5 ile ilgili olarak katilime1 okul yoneticilerinin dokuzu 6grenci basarisini artirdig i¢in, olumlu katkisinin
¢ok fazla oldugunu belirterek DEO’larimin siirdiirtilebilir oldugunu ve siirdiiriilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica katilimer okul yoneticilerinin altist ise 0gretmenlerinde yeterliliklerinin gelistirilmesi gerektigini ve daha
donanimli 6gretmenler ile DEO’larinin siirdiiriilebilecegini belirtmislerdir. Okul yoneticilerinin goriiglerinden bazi
kesitler asagida sunulmustur.
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(Y1) “Ozellikle iistiin yetenekli ogrencilerin degisik alanlarda yetistirilmesi gerekiyor. Bir de iistiin yetenekli
ogrenciler bir alanda ¢ok yetenekli olurken baska bir alanda eksikleri kalabiliyor o alandaki eksiklerini
tamamlayarak ogrencilerin daha bagarili olmasint saglamaya ¢alismak agisindan stirdiiriilmeli, giizel de olur.
Fakat burada suna da gidilmemeli. O ¢ocuklar siirekli kendilerine ayricalikli, ¢ok ozel insanlar olarak da
hissetmemeli. Toplum icerisinde sosyallestirilmeleri saglanmali”- Mesleki yeterlilik-

(Y2) “Bence olumlu ¢iinkii cocugun bire bir egitim almas: zaten bu ¢ocuklarda biz birebir egitimi destekliyoruz. O
yiizden de destek¢i egitim odasinda ¢ocuk bu imkdani buldugu icin kesinlikle ¢ok faydalaniyor. O yiizden de
desteklenmeli ve daha da gelisme hatta sayilart da arttirilmali. Daha kalabalik okullarda daha fazla egitim
odasindan 6grenci yararlandwilmali bence. ““- Siirdiiriilebilirlik-

(Y8) “Ogrenciler agisindan oldukca verimli geciyor birebir ogretmenle ders calisiyor ve égrenci akademik
anlamda basarisini artiriyor - Siirdiiriilebilirlik-

(Y7) “Ozel vetenekli 6grenciler icin ozel yetenekli ogretmenlerin géreviendirilmesi durumunda fayda oram
artacaktir.” - Mesleki yeterlilik-

Okul yoneticilerinin DEO uygulamasinin niteliginin artirilabilmesi igin neler yapilabilecegi sorgulanmistir. Okul
yoneticilerinin DEO uygulamasinin niteligini artirilabilmesine iliskin bulgular1 Tablo 6’te verilmektedir.

Tablo 6: Okul Yoneticilerinin DEO’larmin Niteligini Artirmaya Y 6nelik Goriigleri

Tema Kod Katilimer Sayisi
Ogretmen Yeterliligi Ogretmen niteliginin artirilmasi 5
Fiziki Donanim Arag-gerec yoniinden donanimli siiflar 4
Ozel fiziki mekan ayrilmasi 4
Ogretim Program Ozel miifredat olusturulmas1 2

Tablo 6 ile ilgili olarak katilimci okul yoéneticilerinin besi DEO’na giren dgretmenlerin yeterliliklerinin
gelistirilerek daha donanimli hale getirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimer okul yoneticilerinin
dordli  arag-gere¢ bakimindan daha donanimli siniflarin DEO uygulamalarinin niteligini artiracagini ifade
etmiglerdir, dordii ise okullarda DEO siniflarmin fiziki mekan bakimindan yetersiz oldugunu, sadece DEO’na 6zel
dersliklerin yapilmast gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica katilimer okul yoneticilerinin ikisi ise egitim
miifredatlarinda diizenlemeler yapilmasi gerektigini ve 6zel miifredat olusturulmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Okul yoneticilerinin goriislerinden bazi kesitler agagida sunulmustur.

(Y1) “Once Ogretmenler Hizmet i¢i egitimi alinmal. Bizi igin mekanlar olusturmali ve fiziki mekanlara génderilen
materyal ve benzeri destekler proje tabanl olarak arttirilmali”’- Ogretmen yeterliligi-

(Y2) “Egitim miifredatinda diizenleme yapilabilir’- Ogretim programi-

(Y5) “Okullar insa edilirken planlama agsamasinda DEO uygulamasinin géz oniinde bulundurulmast gerekir.”’-
Fiziki donanim-

(Y6) “Mekan olarak okulun herhangi bir odas: degilde DEO’na ozel siniflar gelistirilmeli”- Fiziki donanim-
(Y9) “Oncelikle ogretmeni donammli hale getirmelisiniz yalmzca norm fazlalarini bu isle ugrastirmak bosa
cabalamaktir.” - Ogretmen yeterliligi-

Veli Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Velilerin DEO uygulamasina yonelik goriislerinin belirlenmesinin amaglandigr bu asamada ilk olarak egitim
diizenlemelerine yonelik destek alinan kurumlar sorgulanmigtir. Velilerin destek aldiklar1 kurumlara yonelik
bulgular Tablo *7 de verilmektedir.
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Tablo 7: Velilerin Egitim Diizenlemelerinde Destek Aldiklar1 Kurumlara Yo6nelik Bilgileri

Tema Kod Veli Sayisi
Destek Alinan Kurum Okul yonetimi 14
Rehberlik Arastirma Merkezi 2

Tablo 7 incelendiginde katilimer velilerin 14’# ¢ocuklarinin egitim diizenlemelerinde okul yonetiminden destek
aldiklarini ifade etmiglerdir, ikisi ise ¢ocuklarinin egitim diizenlemelerinde Rehberlik Arastirma Merkezi’nden
destek aldiklarini belirtmislerdir.

Velilerin DEO uygulamalarinda destek aldiklart durumlar sorgulanmistir. Velilerin uygulamaya yonelik destek
aldiklar1 durumlarin bulgular1 Tablo 8’da verilmektedir.

Tablo 8: Velilerin Destek Aldiklart Durumlara Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katilimer Sayisi
Rehberlik 7
Destek Thtiyaci
Okul dersleri 6
Ilgi alanlarina yonelik ¢alisma 2
Akil ve zeka oyunlari 1

Tablo 8 incelendiginde katilimer velilerin yedisi ise rehberlik anlaminda (Stres yonetimi, Kaygi bozuklugu vb.)
destek aldiklarini belirtmiglerdir. Katilimer velilerin altis1 gocuklarinin okul dersleri konusunda destek aldiklarini
belirtmislerdir. Destek alinan dersler olarak “Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri ve Ingilizce” derslerinden bir veya
ikisinde destek aldiklarini ifade etmislerdir. Katilimer velilerin ikisi ¢ocuklarmin ilgi alanlarina yonelik destek
aldiklarini, biri ise ¢ocugunun akil ve zeka oyunlarina yonelik destek aldigini ifade etmislerdir. Velilerin
goriiglerinden bazi kesitler asagida sunulmustur.

(V5) “Rehberlik Servisinden stres yonetimi konusunda destek alryoruz - Rehberlik-

(V11) “Derslerine destek egitimi ve akil oyunlar: tarzinda destek aliyoruz.” - Akil ve zeka oyunlari-

(V13) “Kisa siireli matematik dersi aldi bir siiredir fen bilgisi dersi altyor” -Ilgi alanlarina yonelik ¢calisma-
(V15) “Cocugun seviyesine uygun Okul ders konularinda destek verilmektedir - Okul dersleri-

Velilerin DEO uygulamalarina katki olarak yaptirdiklari ¢caligmalar sorgulanmigtir. Velilerin ¢aligmalara yonelik
bulgular1 Tablo 9°da verilmektedir.

Tablo 9: Velilerin DEO uygulamalarina Katki Olarak Yaptirdiklar1 Calismalara Y6nelik Bilgiler

Tema Kod Katilimci Sayisi
Anne ve babanin bireysel ilgilenmesi 7
Test ¢ozmek 5
Destek Durumlar:
Akil ve zeka oyunlari 1
Konu tekrari 1
Ogretmenin vermis oldugu etkinlikler 1

Tablo 9 incelendiginde destek egitim uygulamalarina katk: olarak katilimei velilerden yedisi evde ¢ocuklariyla
bireysel ilgilendiklerini, besi gocuklarinin degisik kaynaklardan test ¢dzdiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica katilime1
velilerin biri konu tekrar1 yaptiklarini, biri akil ve zeka oyunlari oynadiklarini ifade etmislerdir. Katilimei velilerin
biri okuldan 6gretmeninin vermis oldugu etkinligi ¢ozdiigilinii biri ise hi¢bir ¢aligma yapmadigini ifade etmistir.
Velilerin goriislerinden bazi kesitler asagida sunulmustur.
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(V1) “Zep e uygun kaynaklardan soru ¢oziiyor, TUBITAK dergilerini temin ediyoruz. Zekd oyunlart oynamayi ve
kitap okumay: ¢ok seviyor.” - Test ¢ozmek-

(V7) “Evde etkinlik saati diizenliyoruz, geri déniisiim konusunda ¢ok yetenekliyiz hi¢bir gereksiz esya gereksiz
diye ¢ope atilmiyor:) mutlaka déniisiim saglantyor”’- Anne ve babanin bireysel ilgilenmesi-

(V15) “Zihinsel yetenegini gelistirebilecek sorular ¢éziiyor ve akil oyunlariyla destek saglyoruz”- Akil ve zeka
oyunlari-

Velilerin DEO uygulamalarinda karsilastiklar: sorunlar sorgulanmistir. Velilerin karsilasilan sorunlara yonelik
bulgular1 Tablo 10°de verilmektedir.

Tablo 10: Velilerin Destek Egitim Uygulamalarinda Karsilagilan Sorunlara Yo6nelik Goriisleri

Tema Kod Katilimci Sayisi
Higbir sorun yasamadik 8
Cocugun yetenegini gelistirecek tarzda 5
olmamasi
Yasamilan Sorunlar Ogretmen ihtiyact 1
Ders sonrasinda yapilmasi 1
Ders saatinde yapilmast 1

Tablo 10 incelendiginde DEO uygulamalarmim yiritiilirken katilimc1 velilerin sekizi hi¢bir problem
yasamadiklarini belirtmisleridir, besi ise yapilan destek uygulamasinin yetersiz kaldigini ve ¢ocuklarin yetenegini
gelistirecek tarzda olmadigii ifade etmislerdir. Katilimer velilerin biri okul yonetiminin goénilli 6gretmen
bulmakta zorlandigini ve diizensiz yapildigini belirtmistir. Ayrica katilimei velilerden biri ders saatlerinde ¢ocugun
destek egitim uygulamasina alinmasinin kendi derslerinden geri kaldigini ifade etmistir, biri ise ders bitiminden
sonra yapilmasinin 6grenci i¢in yorucu oldugunu dile getirmistir. Velilerin goriislerinden bazi kesitler asagida
sunulmustur.

(V7) “Herhangi bir problemle karsilasmadik”’- Hi¢bir sorun yasamadik-

(V8) “Yeterli olmadigint hissediyorum”’- Cocugun yetenegini gelistirecek tarzda olmamasi-

(V11) “Zaman olarak ders bittikten sonra yapildigi i¢in yorucu oluyor”- Ders sonrasinda yapilmasi-
(V13) “Ozel ders sirasinda girmedigi ders konularini kagiriyor.” - Ders saatinde yapilmasi-

(V15) “Herhangi bir sorun yasamiyoruz fakat bizlere bilsem de verilen egitimlerde anlatilan ¢ocugun yetenegini
artiracak destek egitim mantiginda bir egitim alinmiyor. Ciinkii okuldaki 6gretmenler ve veliler bu konuda ac¢ik¢asi
pek bir bilgiye sahip degiller”’- Cocugun yetenegini gelistirecek tarzda olmamasi-

Velilerin DEO uygulamalarina yo6nelik onerileri sorgulanmistir. Velilerin onerilerine yonelik bulgular Tablo 11°
de verilmektedir.

Tablo 11: Velilerin Destek Egitim Uygulamalarma Yénelik Onerileri

Tema Kod Katilimci Sayisi
Okul ders saatleri diginda olmasi gerektigi 4
Ozel yetenekli cocuklarin egitim seviyesine gore yapilmasi 4
Cocuklarn ilgi ve yeteneklerine gore yapilmasi 2

Oneri -
Ogrenciye rehberlik edilmesi 2
Ogretmenlere egitim verilmesi 2
Ders sayisinin artirilmast 1
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Tablo 11 incelendiginde katilimcet velilerin dordii destek egitim uygulamalarinin okul ders saatleri diginda olmasi
gerektigini dnermislerdir, dordii ise destek egitim uygulamalariin 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitim seviyelerinin
gbz Oniinde bulundurularak yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimer velilerin ikisi destek egitim
uygulamalarinin ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerinin gbz 6niinde bulundurularak yapilmasini, ikisi ise dgretmenlere
egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica katilimer velilerin ikisi destek egitim uygulamasindaki
ogretmenlerin ¢ocuklara rehberlik yapmasi gerektigini biri ise destek egitim uygulamalarinda verilen ders saatinin
artirtlmasint ifade etmiglerdir. Katilimci velilerden biri ise herhangi bir goriis belirtmemistir. Velilerin
goriiglerinden bazi kesitler asagida sunulmustur.

(V1) “Ogretmenlere bu konuda egitimler verilebilir, ¢ekici hale gelmesi i¢in diizenlemeler yapilabilir. Ogrencinin
normal ders akisini da kagirmamast icin okul saatleri disinda da destek egitim verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”
- Okul ders saatleri disinda olmasi gerektigi-

(V4) “Ders sayisint artirabilir, birebir verimli oluyor - Ders sayisinin artirilmasi-

(V7) “Miifredattan ziyade daha ¢ok ¢ocugun ilgi alanina yonelik ¢alismalarla desteklenebilir ’- Cocuklarin ilgi ve
yeteneklerine gére yapilmasi-

1l

(V10) “DEQO’larinin okul ders saati disinda olmasini isterdim.” - Okul ders saatleri diginda olmasi gerektigi-

(V11) “Ustiin yetenekli cocuklarin ihtivaglarina yénelik destek dersi olmali.” - Cocuklarin ilgi ve yeteneklerine
gore yapilmasi-

Tartisma ve Sonug¢

Bu bdliimde, 6zel yetenekli 6grencilerde DEO uygulamasina iliskin olarak okul yoneticileri ve velilerin goriislerini
aragtirmak amaciyla gergeklestirilen ¢alismanin sonuglari yer almaktadir.

Calismanmn ilk alt probleminde DEO uygulamasinin okul yoneticileri agisindan yonetmelik ve uygulanabilirlik
yonil arastirtlmistir. Okul yoneticilerinin DEO’lara yonelik hazirlanan mevzuat ve yonetmeligi yeterli bulduklar
sonucuna ulagilmigtir. Kaya’nin (2003) okul yoneticileri ve 6gretmenler ile yaptigi ¢alismanin sonuglariyla
aragtirmamizin sonuglar1 benzerlik géstermemektedir. DEO’yla ilgili yonetmeligin yeterli oldugunu ifade eden
¢alismalarin yani sira, DEO’ya dogrudan odaklanmayan ancak 6zel egitim yonetmeligindeki mevzuatin yetersiz
oldugunu belirten calismalar da bulunmaktadir. Isman (2009) calismasinda, 6zel egitim yonetmeliginde
belirsizliklere neden olan eksikliklere dikkat ¢ekmistir. DEO’larin yasal diizenlemelere ve yonetmelige uygun
olarak ac¢ilmasi 6grencinin akademik basarisi lizerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Yonetmelige gore yapilan
diizenlemelerin dgrencinin akademik ve sosyal yonden daha da ilerlemesine katki saglayacagini gostermektedir
(Almusa, 1999). DEO kapsaminda verilecek egitimlerde okullarin fiziki kogullarinin dikkate alinmasi 6nem arz
etmektedir. Yonetmeligin destegiyle okullarin kapasitelerinin arttirtlmasi, esnek bir egitim 6gretim ortaminin
olusturulmasi ve okullarmm bu yonde gelistirilmesinin bir zorunluluk haline geldigi sdylenebilir. Arastirmada
katilimcilar, DEO’larinda materyal bakimindan birtakim eksiklikler oldugunu belirtmislerdir. Alanyazinda
materyal eksikliginden bahseden ¢aligmalar da vardir (Bilen, 2007; Kargin vd., 2010; Demir ve Agar, 2011;
Sadioglu vd., 2013; Cevik ve Yagci, 2017). Calismamizin sonuglari bahsedilen bu ¢aligmalar ile tutarlidir.
DEO’larn etkililigi agisindan kullanilacak olan materyallerin 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina gore temin
edilmesi g¢ercevesinde okul yoneticilerine 6nemli gorevler diismektedir. Katilimc1 okul yoneticilerinden ikisi
ogretmenlerin DEO ile yetersiz bilgiye sahip oldugunu ve 6gretmenlerin bu konu ile ilgili hizmeti¢i egitime tabi
tutulmasi gerektigini s6ylemislerdir. Bu sonu¢ benzer arastirmalarin sonuglari ile 6rtiismektedir (Battal, 2007;
Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Camadan, 2012; Gokdere, 2012; Sadioglu vd., 2013; Firat, 2014). DEO’larinin
verimliligi bakimindan Ogretmenlerin hizmeti¢i egitim almalart iyi planlanmali ve bu konuda g¢aligmalar
yapilmaldir. 2015 yilinda MEBBIS iistiinden dgretmenlere 6zel egitim alaninda hizmetici egitim almalarmin
oniiniin agilmast olumlu bir gelismedir. Katilimer okul yoneticilerinin yonetmelikle ilgili belirtmis olduklart bir
diger durum ise; 6grencilerin DEO’da ders dis1 saatlerde egitim almasi gerektigini ifade etmislerdir. Aydin (2015)
caligmasi, DEO’da gerceklestirilen egitimlerin okul ders saatlerinde yapildigini, ancak bu siirenin yetersiz ve ders
yapma zamanlarinin da elverisli olmadigin1 gosteren sonuglari dogrulamaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde belirtildigi iizere, destek egitim hizmetleri, BEP gelistirme birimi tarafindan planlandig: takdirde
okulun ders saatleri i¢inde, ders saatleri disinda ve hafta sonlarinda verilebilir (MEB, 2018). Destek egitiminin,
okulun ders saatleri disinda da gerceklestirilebilecegi, ancak okul yoneticileri ve gretmenler tarafindan OEHY ’ye
iliskin detaylarin yeterince bilinmedigi durumlarda ¢esitli aksamalar yasandig1 belirtilmektedir. Bu aksamalar,
ekonomik faktorlerin yani sira ailelerin 6grenciyi okula getirmek istemedigi tatil giinleri ve 6grencilerin hafta sonu
destek egitimine katilmak istememesi gibi etkenlerden kaynaklanmaktadir. Ayrica, yoneticileri ve dgretmenler,
destek egitiminin uygulama yoniinii okul saatleri disinda zayif gérmekte ve bu nedenle ders saatleri disinda destek
egitimi saglamamaktadir (Kaptan, 2019). Arastirmaya katilan okul ydneticilerinden bir tanesi DEO’larinda
genellikle gorevlendirme 6gretmenlerin ¢alistigini, bunun yerine her okula destek egitim alaninda uzmanlagmig
kadrolu 6gretmenin verilmesi gerektigini vurgulamistir. DEO’larda egitim alacak 6zel yetenekli 6grencilerin
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belirlenmesi ve burada egitim verecek Ogretmenlerin niteliklerinin artirilmasi bir zorunluluk haline geldigi
sonucuna ulagilmistir. Kendini gelistiren bilgi ve tecriibesini artiran gretmenlerin, DEO’ndan egitim alan 6zel
yetenekli 6grencilerin sahip oldugu yetenegi ve potansiyeli maksimum diizeyde kullanmasina katki saglayacagin
sdyleyebiliriz (Tortop ve Ersoy, 2015). Ozel yeteneklilerin derslerine giren dgretmenlerin farkli niteliklere sahip
olmas1 gerektigi ve Ogretmenin profesyonellik kazanmasinin akademik deneyimler sonucunda gelisecegi
belirtilmistir (Coleman, 2014).

Calismanin ikinci alt probleminde DEO uygulamasinin basarili bir sekilde siirdiiriilebilmesi ve gelistirilebilmesi
acisindan okul yoneticilerinin goriisleri incelenmistir. Okul yoneticileri, DEO’larinin 6grencilerin basarisini
artirdigini ve 6grencilere katkisinin ¢ok fazla oldugunu belirterek siirdiiriilebilir oldugunu ifade etmislerdir. Akgiil,
Kumas ve Gokgeer (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirma, DEO uygulamasina katilan 6zel yetenekli
ogrencilerin 6z yeterlilikleri, sosyal davranislari, problem ¢6zme becerileri ve sosyal duygusal 6grenme
becerilerindeki degisimleri incelemeyi amaglamigtir. Bu calisma sonucunda, DEO uygulamasinin &grencilerin
problem ¢dzme becerilerini ve sosyal duygusal gelisimlerini olumlu yonde artirdigi bulgusuna ulagilmistir (Akgiil,
Kumas ve Gokgeer, 2020). Alan yazinda DEO uygulamasina katilan 6grencilerin akademik, sosyal ve iletisimsel
davranig ve becerilerinin olumlu yonde gelistigini ifade eden g¢alismalarda vardir (Aydin, 2015). Bahsedilen
calismalarin yam swra Unay (2015) ve Caglar (2004) tarafindan yapilan calismalar da bu bulgulari
desteklemektedir. Ayrica, aragtirmaya katilan okul yoéneticilerinin altisinin, &gretmenlerin yeterliliklerinin
gelistirilmesi gerektigini ve daha donanimli 6gretmenler ile DEO’larinin siirdiiriilebilecegini ifade ettikleri
belirtilmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin derslerine giren dgretmenlerin donanimli olmasi ve tecriibelerine dayali
bilgi birikimini artirmak i¢in akademik deneyimlere sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmistir (Coleman, 2014).
Okul yoneticileri, DEO’na giren &gretmenlerin yeterliliklerinin gelistirilerek daha donanimli hale getirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. DEO’larda egitim verecek ogretmenlerin niteliklerinin artirtlmasi Onem arz
etmektedir. Siirekli kendini gelistiren, yenileyen, bilimsel gelismelere agik olan, bilgi ve tecriibesini artiran
Ogretmenlerin, destek egitim hizmetlerine katki saglayacagini séyleyebiliriz (Tortop ve Ersoy, 2015).
Katilimcilardan bazilari okullarda DEO siniflarimin fiziki mekan bakimindan yetersiz oldugunu, sadece DEO’na
ozel dersliklerin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. DEO’larinin niteliginin arttirilmasina yonelik okullarda oda
sayisinin fazlalagtirlmas1 ve arag-gere¢ bakimindan Ogrenciyi merkeze alan daha donanimli simiflarin
olusturulmasinin bir zorunluluk oldugunu ifade edebiliriz (Caglar, 2004).

Okul yoneticileri, egitim miifredatlarinda diizenlemeler yapilmasi gerektigini ve DEO hakkinda 6zel bir miifredat
olugturulmasi gerektigini belirtmistir.

Calismanin {igiincii alt probleminde DEO uygulamasinin 6zel yetenekli tanisi konmus ¢ocuga sahip velilerin
goriisleri aragtirilmistir. Katilimer velilerin 144 ¢ocuklarinin egitim diizenlemelerinde okul yonetiminden destek
aldiklarini, ikisi ise ¢ocuklarimin egitim diizenlemelerinde Rehberlik Aragtirma Merkezi’nden destek aldiklarini
belirtmiglerdir. Velilerin biiyiik bir kisminin okul yonetiminden ilgi ve destek gordiikleri sonucuna varilmistir.
Calismamizin sonucu Tamas (2019)’1in yaptig1 calismayla ortiismektedir. Velilerin yedisi rehberlik anlaminda
(stres yOnetimi, kaygi bozuklugu vb.), altisi ise ¢ocuklarinin okul dersleri konusunda destek aldiklarinm
belirtmislerdir. Destek alinan dersler olarak “Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri ve Ingilizce” derslerinden bir veya
ikisinde destek aldiklarini ifade etmiglerdir. Katilimci velilerin ikisi ¢ocuklarinin ilgi alanlarina yonelik destek
aldiklarini, biri ise ¢ocugunun akil ve zekd oyunlarina yonelik destek aldigmi belirtmistir. Destek egitim
uygulamalarina katki olarak velilerden yedisi evde g¢ocuklariyla bireysel ilgilendiklerini, besi ¢ocuklarina degisik
kaynaklardan test ¢ozdiirdiiklerini ifade etmislerdir. Arastirmamizin bu bulgusu Tamas (2019)’in ¢aligmasiyla
benzerlik gostermektedir. Ayrica katilimer velilerin biri konu tekrari yaptiklarini, biri akil ve zeka oyunlart
oynadiklarini belirtmistir. Katilimer velilerin biri okuldan 6gretmeninin vermis oldugu etkinligi ¢6zdigiinii, biri
ise ekstra hicbir ¢alisma yapmadigini ifade etmistir. DEO uygulamalar yiiriitiilirken katilimer velilerin sekizi
hicbir problem yasamadiklarini, besi ise yapilan destek uygulamasinin yetersiz kaldigini ve ¢ocuklarin yetenegini
gelistirecek tarzda olmadigini, biri okul yonetiminin goniillii 6gretmen bulmakta zorlandigini belirtmistir. Ayrica
katilimer velilerden biri ders saatlerinde ¢ocugun destek egitim uygulamasia alinmasiin kendi derslerinden geri
kaldigini, biri ise ders bitiminden sonra yapilmasinin 6grenci igin yorucu oldugunu dile getirmistir. Velilerin dordii
destek egitim uygulamalarinin okul ders saatlerinin disinda olmasi gerektigini énermislerdir. Bu sonug, OEHYde
belirtilen destek egitim hizmetlerinin okulun ders saatleri disinda yapilabilecegi ifadesiyle ortiismektedir (MEB,
2018). Velilerden dordii destek egitim uygulamalarinin 6zel yetenekli cocuklarin egitim seviyelerinin gz 6ntinde
bulundurularak yapilmasini, ikisi c¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerinin gbz oOniinde bulundurularak yapilmasi
gerektigini, ikisi ise 6gretmenlere egitim verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica katilimer velilerin ikisi destek
egitim uygulamasindaki ogretmenlerin g¢ocuklara rehberlik yapmasi gerektigini, biri ise destek egitim
uygulamalarinda verilen ders saatinin artirilmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirma sonuglarina gore, okul yoneticilerinin DEO’lara yonelik hazirlanan mevzuat ve yonetmeligi yeterli
bulduklar tespit edilmistir. DEO’na dogrudan odaklanmayan, ancak dzel egitim yonetmeligindeki mevzuatin
yetersiz oldugunu gosteren ¢aligmalar da mevcuttur. Arastirmada katilimcilar, DEO’larinda materyal bakimidan
birtakim eksiklikler oldugunu ve okul yoneticileri 6gretmenlerin DEO ile yetersiz bilgiye sahip oldugunu ve
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ogretmenlerin bu konu ile ilgili hizmeti¢i egitime tabi tutulmasi gerektigini vurgulamistir. Destek egitim, okulun
ders saatleri iginde, ders saatleri disinda ve hafta sonu da sunulabilen bir hizmet olarak, Bireysel Egitim Plani
gelistirme birimi tarafindan planlanabilir ve uygulanabilir. Okul yoneticileri, DEO’larinin 6grencilerin basarisini
artirdigini ve 6grencilere katkisinin ¢ok fazla oldugunu belirterek siirdiiriilebilir oldugunu ifade etmislerdir.
DEOQO’ya giren ogretmenlerin yeterliliklerinin gelistirilerek daha donamimli hale getirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Ayrica okul yoneticileri, egitim miifredatlarinda diizenlemeler yapilmas: gerektigini ve DEO hakkinda
ozel bir miifredat olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Velilerin biiyiik bir cogunlugu okul yonetimi ile rehberlik
servisinden destek ve ilgi gordiiklerini ifade etmistir. Destek egitim uygulamalarina katki olarak, velilerin bir kism1
evde ¢ocuklariyla bireysel ilgilendiklerini bir kismi ise ¢ocuklarina degisik kaynaklardan test ¢6zdiirdiiklerini bir
tanesi ise higbir katkida bulunmadigini belirtmigtir. DEO hizmetleri yiiriitiiliirken katilimei veliler; higbir problem
yasamadiklarini, bazilari ise yapilan destek uygulamasinin yetersiz kaldigini ve ¢ocuklarm yetenegini gelistirecek
tarzda olmadigmin altin1 ¢izmistir. Ayrica veliler destek egitim uygulamalarmin okul ders saatlerinin disinda
olmasi gerektigini 6nermislerdir.

Oneriler

Elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulamaya ve gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler
sunulmustur.

Egitim ve Uygulamaya Yoénelik Oneriler

- Oncelikli olarak, DEO'da gorev alan ve smiflarinda 6zel yetenekli 6grencileri bulunan 6gretmenlere dzel
yetenekli 6grencilerin egitimiyle ilgili hizmeti¢i egitimler verilmelidir.

- DEO'nun agilacagi okullarda, 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina uygun fiziki diizenlemeler ve uyarlamalar
yapilmalidir. Yeni agilacak okullarda ise bu diizenlemelere 6zen gosterilmelidir.

- DEO'nun agilacagi okullarda, 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaclart dogrultusunda materyaller saglanmalidir.

- DEO uygulamasiyla ilgili mevzuat ve yonergeler daha net ve acik olarak ifade edilmeli, ¢eliskiye neden
olabilecek ifadelerden kaginilmalidir.

- Okul yonetimi, rehber 6gretmen basta olmak lizere diger 6gretmenlerle ve velilerle is birligi ¢ergevesinde daha
planli ve sistemli ¢aligsmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

- DEO hizmetleriyle ilgili 6rneklem genisletilerek elde edilen verilerle daha detayli nicel arastirmalar yapilmasi
onerilmektedir.

- DEO hizmetlerinde aktif olarak yer alan gretmenler ile siniflarinda 6zel yetenekli 6grencilere sahip olan sinif
ve brans 6gretmenlerinin diisiince, bilgi, yeterlik ve onerilerinin karsilastirildigi arastirmalar gergeklestirilebilir.

- DEO hizmetlerinde sinif i¢i egitim 6gretim faaliyetlerinin dogrudan gozlem yontemiyle ele alindigi, bireysel
olarak 6gretmen-6grenci etkilesiminin olumlu ve eksik kalan ydnlerini ortaya koyan aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Education is the process that continues from the beginning to the end of human life. It is extremely important for
every child to receive education that is appropriate for his/her developmental characteristics and meets his/her
needs. Enabling gifted children to use their capacities at the highest level will help them to reveal their future
potential in the best way by improving their abilities. However, education systems that exist all over the world
have been formed on the assumption that students in the same age group have similar mental capacities (Osin and
Lesgold, 1996). As stated by the Ministry of National Education (2006), besides developing their existing talents,
increasing their academic achievement, it is important for gifted children to be able to adapt to social life.
Therefore, it should not be forgotten that if an incorrect approach is taken towards these children, they may turn
inward and deviate from their focus on becoming a productive member of society. Furthermore, it is important to
establish communication with the families of these children and raise their awareness for the social life of these
children outside the school. In addition, given that these children may develop a sense of superiority due to their
giftedness, which could harm their sense of self, it is necessary to approach their education with a different
perspective and prioritize school subjects such as music, visual arts and physical education in their school
experiences.

In their study addressing the barriers to differentiation for gifted students in regular classrooms, VanTassel-Baska
and Kim (2005) examined the inadequacies of teachers, issues related to diversity, lack of resources, planning,
insufficient time and lack of administrative support and they proposed different strategies for each barrier. It is
important for the education of gifted students to benefit from the support education room application. In the
literature review, it was noticed that there are not enough studies on the views of both school administrators and
parents on the use of support education rooms by gifted students. In addition, it is thought that the gap in the
literature will be filled by determining the effectiveness of support education rooms when used by gifted students.

For this reason, this study aims to reveal the evaluations of school administrators and parents regarding the support
education room for gifted students. The study group of the current study employing a qualitative research method
consists of 15 school administrators working in schools affiliated to the Ministry of National Education in different
cities of Turkey in the 2022-2023 school year and 16 parents of gifted students. The participants were selected by
using the criterion sampling method, one of the purposive sampling methods.The criterion for sample selection in
this study is that the school administrators should have at least one gifted student enrolled in the school who has
benefited from the support education room program at least once. The criterion for parents is that they should have
a gifted student who has participated in the support education room program at least once in his/her
school.According to the results obtained through descriptive content analysis, the school administrators believe
that the regulations governing the operation of the support education room are sufficient. However, they perceive
that the materials provided for this application are inadequate and that teachers are not sufficiently knowledgeable
about this application. The parents stated that their children receive support from the school administration and
guidance from the counselling service during the support education room process.Some parents, on the other hand,
stated that they find the support education room application insufficient and that the children’s abilities do not
develop.Parents also suggested that support education should be given outside the school hours.The results of the
current study show that the regulations related to the support education room application are sufficient but there is
a need for improving support education rooms and teachers should be given more training and knowledge about
the support education room application. While the school administrators think that support education rooms are
effective, some parents argue that the application is insufficient. These results provide important information on
how the support education room application should be organized in a way to support the special abilities of gifted
students.In light of the results of the current study, it can be suggested to plan studies to determine gifted students’
awareness of using support education rooms and thus the existing situation can be determined.
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LGS Fen Bilimleri Sorulari ile Fen Bilimleri Ogretim Programinda Yer Alan
Kazanimlarin YBT Basamaklarima Gore Uyum Durumu

Elif AVCi! Gonca KESER? Giilden GURSOY?3
Oz

Bu calismada, 2018-2022 yillar: arasinda uygulanan Liseye Gegis Sistemi (LGS) sinavi fen bilimleri sorularmin
kazanimlary ile 2018 fen bilimleri dgretim programi kazanimlarmmin Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) boyutlarina
gore uyumlarimin belirlenmesi amaglanmaktadir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden, dokiiman incelenmesi
yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda 2018-2022 yilarinda arasinda yapilan LGS sinavindaki fen bilimleri sorulari (4
kitap¢igr -100 soru) ve 2018 fen bilimleri 6gretim programlarindaki 8.sunif ders kazanimlar dikkate alinmigtir. Bu
baglamda dikkate alinan veriler, YBT 'nin biligsel stire¢c boyutu basamaklarina gore bagimsiz olarak bir fen bilimleri
ogretmeni, fen bilimleri egitiminde doktora yapmis bir uzman ve dlgme ve degerlendirme alanminda uzman bir
akademisyen tarafindan analiz edilip kodlanmistir. Calismanin sonucunda, LGS sorularimin ¢ogunun, ogretim
programinda yer alan kazamm icin belirlenen bilissel siire¢ boyut basamagi ile uyum gostermedigi, farkl
basamaklarda sorularimin soruldugu ve sorularin biiyiik cogunlugunun anlama ve uygulama basamaginda yer aldig
ve yaratma diizeyinde sorularin ise hi¢ yer almadigi belirlenmistir. Ayrica, 2018-2022 yllari arasinda uygulanan
LGS’de yer alan sorularvmuin YBT nin biligsel siire¢ boyutundaki uyumuna bakildiginda, bir kazamm disimdaki
kazanimlarda uyumlu olarak devam etmedigi ya alt ya da iist basamaklardan birinden sorularin hazirlandigi ortaya
ctkmistir. LGS de yer alan sorular ile ogretim programinda yer alan kazamimlarin YBT 'nin bilissel siire¢ boyutlarmin
uyumlu olmas: ve yaratma diizeyinde de sorulari yer almast gerekliligi ¢calismanin onerileri arasindadir.

Anahtar kelimeler: Fen Bilimleri Sorulari, Liseye Girig Sistemi (LGS), Yenilenmis Bloom Taksonomisi.

The Compatibility of High School Transition System (LGS) Science Questions
and the Acquisitions in the Science Curriculum According to RBT Steps

Abstract

In this study, it is aimed to determine the compatibility of the achievements of the science questions of the High School
Transition System (LGS) exam applied between 2018-2022 and the achievements of the 2018 science curriculum
according to the Renewed Bloom Taxonomy (YBT) dimensions. The document analysis method, one of the qualitative
research methods, was used in the study. In this context, the science questions in the LGS exam held between 2018-
2022 (booklet A -100 questions) and the 8th grade course outcomes in the 2018 science curriculum were taken into
consideration. In this context, the data taken into account were independently analyzed and coded according to the
cognitive process dimension stages of YBT by a science teacher, an expert with a doctorate in science education, and
an academician specialized in the field of measurement and evaluation. As a result of the study, it was determined that
most of the LGS questions did not comply with the cognitive process dimension stage determined for the acquisition in
the curriculum, the questions were asked at different stages, the majority of the questions were at the understanding
and application level, and the questions at the creation level were not included at all. In addition, when looking at the
compatibility of the questions in the LGS applied between 2018-2022 in the cognitive process dimension of YBT, it was
revealed that they did not continue in harmony with the achievements other than one, or the questions were prepared
from one of the lower or upper levels. Among the recommendations of the study are that the questions in LGS and the
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achievements in the curriculum should be compatible with the cognitive process dimensions of YBT and that questions
should also be included at the creation level.

Keywords: Science Questions, High School Entry System (LGS), Revised Bloom's Taxonomy.
1. Giris

Ulkemizde 6grenci basarilarmin belirlenmesinde lgme ve degerlendirme smavlar1 yerel ve merkezi olarak iki
bi¢imde yapilmaktadir (Cepni vd., 2003). Ogretmenler tarafindan egitim dgretim etkinliklerinde 6grencilerin ders
kazanimlarina yonelik 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla yerel smavlar, Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme
Merkezi (OSYM) ile Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan &grencilerin bir iist &gretim kurumuna
yerlestirilebilmek amaciyla merkezi sinavlar gerceklestirilmektedir (Biiylikoztiirk, 2016). Egitim sistemimizde
ogrenciler, bir list egitim kurumuna gegebilmek i¢in merkezi siav sistemi ile ilk olarak ortaggretim seviyesine
gegiste kars1 karsiya gelmektedir. Sekiz yillik zorunlu egitim 6gretim uygulamasi sonucunda 1999 yilindan itibaren
sekizinci sinif 6grencilerine ortadgretime gegiste merkezi sinav yapilmaya baglanmistir. Ortadgretime gegerken
yillar igerisinde uygulanan sinavlarda diizenlemeler, yenilikler yapilmistir. 1999°dan 2003 yilina kadar Liselere
Giris Smav1 (LGS), 2004°ten 2007 yilina kadar Ortadgretim Kurumlart Sinavi (OKS), 2008’den 2013 yilina kadar
Seviye Belirleme Sinavi (SBS), 2014’ten 2017 yilina kadar Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi
uygulamasi gergeklestirilmistir. 2017-2018 egitim dgretim yilinda ilk kez uygulanmaya baglanan TEOG sinav
sisteminden vazgecilerek, yilda bir defa girilecek olan Liselere Giris Sistemi (LGS) sinav sistemine geg¢ilmistir
(MEB, 2018). 2018 y1linda yeni bir sistem olarak ilk defa uygulanmaya baslanan LGS sinavi, 2018 yilinda degisen
fen 6gretim programiyla da halen uygulanmaya devam etmektedir. Temelden ortadgretim seviyesine gegis igin
uygulanmaya devam eden LGS’de, dgrencilerin sinava katilimimin kendi istegine bagli olmasi, sinav stresi
nedeniyle biitiin 6grencilerin sinava katilim zorunlulugunu ortadan kaldirmistir (MEB, 2018).

MEB tarafindan yapilan degisiklikler ile LGS sinav1 ayni1 giin igerisinde sayisal ve sdzel olmak iizere iki oturumla
gerceklestirilmektedir. Ik oturum, 50 sorudan olusan sbzel boliim (Tiirkge: 20, Din Kiiltiirii: 10, T.C. Inkilap
Tarihi: 10, Ingilizce: 10) i¢in 75 dk’lik siire; ikinci oturum 40 sorudan olusan sayisal bdliim (Fen Bilimleri: 20,
Matematik: 20) i¢in 80 dk’lik siire taninmaktadir (MEB, 2018).

Merkezi sinavlarda 6lgme ve degerlendirme agsamasinda 6grencilerin hangi diizeyde kazanimlar kazandigim
ogrenmek ve somut veriler elde etmek igin yapilan ilk sistematik ¢aligma Bloom ve 6grencileri (1956) tarafindan
olugturulan Bloom Taksonomisi‘nden yararlanilmigtir. Bloom’un ¢alisma arkadasi Krathwohl ve igerisinde dlgme
ve program gelistirme uzmanlar1 ve 6grenme psikologlarinin yer aldig1 yeni bir ekip Bloom Taksonomisini gdzden
gecirip revize etmislerdir (Krathwohl, 2002). Revize sonucunda; basamaklar ad formundan eylem formuna
dondstiiriiliip, ti¢ kisim tekrar isimlendirilmis ve iki basamak yer degistirmistir. “Bilgi” kismi “hatirlama”,
“kavrama” kismi “anlama” seklinde tekrar adlandirilmistir. Ciinkii “anlama” ders kazanimlarinda siklikla
kullanilan bir kavramdir. “Sentez” kismi ise “yaratma” seklinde adlandirilmistir. Bir sey yaratmak, halihazirda bir
seyi degerlendirmeye gore daha ist bilis diizeyi oldugundan “degerlendirme” ve “yaratma” kisimlarinin yerleri
degistirilmistir (Krathwohl, 2002). Tim bu revizelerden sonra Anderson ve Krathwohl'un G6zden Gegirilmis
Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)’nin biligsel siire¢ boyutu ile ilgili tanimlar asagida verilmistir (Wilson,
2018).

1. Hatirlama: Hafizanin tanimlari, gercekleri, listeleri liretmek veya geri cagirmak i¢in dnceden dgrenilen bilgileri
ezberlemek i¢in kullanildig1 zamandir.

2. Anlama: Yazili veya grafik igerikli mesajlar1 yorumlamak, 6rneklemek, smiflandirmak, 6zetlemek, ¢gikarim
yapmak, karsilastirmak veya agiklama yaparak etkinliklerin farkli iglev tiirlerinden anlam olusturmaktir.

3. Uygulama: Ogrenilen materyalin modeller, sunumlar, réportajlar veya simiilasyonlar gibi iiriinler aracihigtyla
kullanildig1 durumlarla ilgilidir.

4. Analiz: Materyalleri veya kavramlari pargalara ayirmak, pargalarin birbirleriyle veya birbirleriyle nasil iligkili
olduklarin1 veya pargalarin genel bir yap1 veya amagla nasil iligkili oldugunu belirlemektir. Bu islevde yer alan
zihinsel eylemler, ayirt etme, organize etme ve iligkilendirme ile bilesenleri veya parcalar ayirt edebilmedir. Kisi
analiz ederken, bu zihinsel islevi elektronik tablolar, anketler, cizelgeler, diyagramlar veya grafik olusturarak
gosterebilir.

5. Degerlendirme: Kontrol ve elestiri yoluyla kriterlere ve standartlara dayali yargilarda bulunarak; elestiriler,
tavsiyeler ve raporlar degerlendirme siireclerini gostermek i¢in olusturulabilecek iiriinlerden bazilaridir.

75



JILSES, 2024, 10(1), 74-91 Avel, E., Keser, G. ve Giirsoy, G

6. Yaratma: Ogeleri islevsel veya her bakimdan uyumlu bir biitiin olusturmak igin bir araya getirerek; planlamak
veya liretmek yoluyla yeni bir model veya yapiya gore yeniden diizenlemektir. Kullanicilarin pargalar1 yeni bir
sekilde bir araya getirmesini veya pargalar1 yeni ve farkli bir seyle sentezleyerek yeni bir form veya {iriin
olugturmasin1 gerektirir. Bu siireg, yeni taksonomideki en zor zihinsel islevdir.

Alanyazin incelendiginde, iilkemizde uygulanan merkezi sinavlarin farkli branglardaki derslere ait sorularin,
YBT’nin biligsel boyutlarina gore degerlendirildigi c¢alismalar bulunmaktadir  (Akyiirek,2019; Calp ve
Alpkaya,2021; Can,2021; Cataldere,2022; Ekinci ve Bal,2019; Istanbullu,2021; Kaya ve Kara,2022; Koman,2022;
Kiiciikgencay, Karatepe ve Peker,2021; Polat ve Bilen,2022; Taskin,Aksoy ve Dasdemir,2019; Topcu,2017,;
Yilmaz ve Dogan,2022) Ayrica, LGS merkezi sinavina iliskin 6gretmen goriislerinin (Kizkapan ve Nacaroglu,
2019; Erden,2020; Yiiziiak ve Arslan, 2021) alindig1 ¢aligmalara da rastlanmaktadir. Bununla birlikte alanyazinda
ders kitabinda yer alan degerlendirme sorularinin (Assaly ve Smadi ,2015; Mizbani ve Chalak ,2017; Rawadieh,
1998; Risner ,1987; Risner vd.,2000; Salvato, 2011; Ural ve Gobekli, 2022) ve 6gretim programinin (Lee vd.,
2015; Saglamoz ve Soysal, 2021) YBT’ye gore degerlendirildigi ¢alismalar mevcuttur. Alanyazin incelenmesi
sonucunda smnavdaki fen bilimleri sorularinin YBT’ye gore irdelenmeye g¢alisildigi sinirli sayida calismaya
rastlanmigtir (Akytirek,2019; Can, 2021; Cataldere ,2022; Istanbullu, 2021; Kaya ve Kara, 2022; Koman, 2022;
Polat ve Bilen, 2022; Tagkin, Aksoy ve Dasdemir, 2019).

Ulkemizin uyguladig1 egitim-ogretim programlarinin ne derecede hedeflerine ulastig1 ve uluslararasinda alanda
tiretilmis olan sinavlarda egitimdeki yerimizi belirlememiz olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle egitim-dgretim
donemlerinin sonunda uygulanan 6lgme degerlendirme simnavlart biiylik bir 6nem tasimaktadir. Bu sinavlarin
sonuglarmin degerlendirilmesi gelisen ve degisen yeni egitim sistemine yon vermektedir. Ayni zamanda hem
ulusal hem de uluslararasi alanlarda gerceklesen sinavlarla fen bilimleri sorularinin nitelikleri egitimdeki
eksiklikler ve iistlin yanlar ile bagariya olan etkisinin belirlenmeleri sonucunda bolgesel veya iilke ¢apinda
gerceklesebilecek olan konular hakkinda fikir sahibi olunmasi agisindan yarar saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu calismada, 2018-2022 yillar1 arasinda uygulanan Liseye Gegis Sistemi (LGS) smavi fen bilimleri sorularinin
kazanimlar1 ile 2018 fen bilimleri &gretim programi kazanimlarinin YBT boyutlarma goére uyumlarinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Fen bilimleri sorularmin YBT ye gore siniflandirilmasi sorularin hangi basamaklarda
yigildigt ve sorularin {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayip saglamadigi belirlenmeye
calisilmistir. Ayrica siniflandirmanin yapilan 6lgme ve degerlendirme siavlarina yol gosterici olacagi ve baska
¢aligmalara kaynaklik edecegi beklenmektedir. Bu baglamda, ¢alisma siirecinde asagidaki alt problemlere cevap
aranmigtir:

1. 2018-2022 yillart arasinda uygulanan LGS sinavlarinda yer alan fen bilimleri sorularinin (100 soru)
YBT'nin biligsel siire¢ boyutu basamaklarina gore dagilimi nasildir?

2. 2018-2022 yillart arasinda uygulanan LGS sinavlarinda yer alan fen bilimleri sorularint ve sorulart
kargilayan Fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin YBT nin bilissel siire¢ boyutlartyla karsilagtirildiginda
uyum durumlari nedir?

3. 2018-2022 yillar1 arasinda LGS’ de tekrarlanan fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin YBT
bilissel siire¢ boyutlari ile fen bilimleri sorularinin YBT biligsel siire¢ boyutlari karsilastirildiginda nasil bir durum
ortaya ¢ikmaktadir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, LGS sinavlarinda sorulan fen sorulari ve fen bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
YBT’nin biligsel siire¢ boyutu basamaklari agisindan uyumlulugunu karsilagtirmak amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu arastirma yontemi, derinlemesine sistematik
olarak yazili belgelerdeki icerigin analiz edilmesinde kullanilan (Wach, 2013) ve incelenecek belgelerin,
aragtirmaci tarafindan degerlendirme konusu etrafinda anlamlandirmak i¢in yorumlanan bir nitel arastirma
yontemidir (Bowen, 2009). Dokiiman incelemesi ile gozlemlenmesi gereken durumlar1 vurgulamak veya
sorulmasi gereken sorulari sormada bir yol olmas1 sebebiyle (Bowen, 2009) bu ¢alismada kullanilmasi uygun
gorilmustiir.
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2.2.Verilerin Toplanmasi

Bu caligmada LGS smavinin ilk defa yapildigi sinavdan ¢alismanin yapilmasina karar verilen 2022 yilina kadar
yapilan LGS smavi sorularinin incelenmesi karar verilmistir. LGS sinavi fen bilimleri sorular1 Milli Egitim
Bakanligi(MEB)’nin  Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii web sayfasindan
(https://odsgm.meb.gov.tr/) , fen 6gretim programlarit MEB’in Ogretim Programlarmi izleme ve Degerlendirme
Sistemi web sayfasindan (https://mufredat.meb.gov.tr/) alinmustir.

2.3.Verilerin Analizi

Calismada verilerin analizi yapilirken dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiimanlarinin YBT e gore biligsel
siire¢ boyutuna gore smiflandirilmasi arastirmacilar ve uzman ekip tarafindan yapildiktan sonra, sorularin
karsilastirilmasi yapilarak veriler tablolastirilmistir.

Yapilan veri analizi ile ilgili 5 6rnek asagida verilmistir.

Tablo 1. 2018 LGS Sinavi 15.Fen Sorusunun ve Soru Kazanimin Bilissel Siireg Boyutu Ile lgili Veri Analizi

15. Bir arast suyu kaynatmak igin; -
aragtirmaci, SUyU kay e Sorunun kazanimi: 8.3.1.2. Periyodik

sistemde, grup ve periyotlarin nasil

[ ]
istya dayanikl, olusturuldugunu agiklar.

® isiy1iyi ileten,

sekil verilebilen, Kazanimin Bilissel Siire¢ Boyutu: Anlama
kirtlgan olmayan

bir maddeden ¢aydanlik yapmak istiyor.
Sorunun Bilissel Siire¢ Boyutu: Hatirlama
Periyodik tabloyla ilgili verilen bilgileri uzun
I sireli hafizadan alma isteginden dolay1
M Vi hatirlatma basamagindandir.

I

Buna gore arastirmaci, bir kismi verilmis periyodik
tablodaki numarah kisimlarda yeralan elementlerden
hangisini kullanabilir?

Al B)IL C) L. D) IV

Tablo 2. 2020 LGS Sinavi 18. Fen Sorusunun ve Soru Kazanimin Bilissel Siireg Boyutu ile ilgili Veri Analizi

Sorunun kazannm: F.8.4.1.1. Periyodik
sistemde, grup ve periyotlarin  nasil
olusturuldugunu aciklar.

Kazanimin Bilissel Siire¢ Boyutu: Anlama

Sorunun Bilissel Siire¢ Boyutu: Anlama

Soru kokiinde, periyodik tabloda gosterilen ilke
veya kavramin sahip oldugu ozelliklerden
simiflandirmasi yapilmasi istendiginden anlama
asamasinda gruplandirilmistir.
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18. Sekilde bir kismi verilen periyodik tabloda

ler; metal, tal ve soy-

gaz olma durumlanna gore farkh desenlerle
taranarak gostenimiglir

B
T

Bu periyodik tablodan segilen bir element
ve bu elementie aymi grup ve ayni peryolta
yer afan komgu iki elementie 0¢l0 gruplar

olugturuluyor
Buna gore agaidaki uglu gruplardan
hangisi bu kogulu saglamaz?
A [ 8)

metal

metal | ety metal |metal
C) ¥ D)

yafy -

et metal |sopgac

Tablo 3. 2019 LGS Sinavi 17. Fen Sorusunun ve Soru Kazanimin Bilissel Siire¢c Boyutu ile ilgili Veri Analizi

17.

8w pozeltinm sndk yo do bank oime durumu-
e gore renk dedyptren maddelare indikalor
VOYE SyVag Seer

Bilgiz By btha kullandank hazirianan K
cOroltisi; asidk ortamda acdk pembe,
bazik ortamda san ronk ale

Bu bigy: denyerek giziemiemok steyon be
Ofrenci, gakideki gbi da farkh Ozet haziryot
ve buniann Uzerne et metariaeda K cozeltisi
kave odiyor.

K ghoeltsi

g = g

£ glaeis B gloets
L gozeltinin agik pembe, I gozeltinin san

renge donugtedunu gozlemleyen ofrenci-
min baglangigta harwiadig cozeltiler agads.

dakilerden hangisi olabilie?

| goeels i cbhrett
A) Sabuniu su Maden suyu
B8) Limon suyw Elms suyw
C) Amonyak Turgu suyu
D) Portakal suyu Detergank su

Sorunun  kazammm:  F.8.4.4.3.Gilinliik
hayatta ulasilabilecek malzemeleri asit-baz
ayraci olarak kullanir.

Kazanmimin Bilissel Siire¢ Boyutu:
Uygulama

Sorunun Bilissel Siire¢ Boyutu: Uygulama
Soru kokiinde verilmis olan bilgi ve
yontemle, hazirlanan ve birbirinden farkli iki
¢ozeltinin ayirag yardimiyla asidik veya bazik
olma durumunun nasil oldugu belirlenmek
istendiginden uygulama basamagina karsilik
gelmektedir.
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Tablo 4. 2018 LGS Sinavi 8. Fen Sorusunun ve Soru Kazanimin Bilissel Siire¢ Boyutu ile Tlgili Veri Analizi

8. Ozdeg kutular, 6zdeg sabit makaralar ve ipler kullanilarak gekildeki gibi K, L ve M sistemleri ile depola-
ra gikanimaktadir.

Bu sistemlerde kutular depolara ayni gekilde gekilerek gikarilirken;
1. Uygulanan kuvvetlerin egik duzlemin yuksekligine bagl olup olmadig,
Il. Uygulanan kuvvetlerin egik dizlemin uzunluguna bagl olup olmadigi

durumlarinin aragtinimasi igin hangi sistemler kullaniimalidir? (Surtinmeler onemsenmeyecekir.)

|. durum Il. durum
A) LveM KveM
B) Kvel LveM
C) LveM Kvel
D) KveM LveM

Sorunun kazanimi: 8.2.1.2. Basit
makinelerin giinliilk yasamdaki
kullanim alanlarma  6rnekler
verir.

Kazanimin Bilissel Siireg
Boyutu: Anlama

Sorunun Bilissel Siire¢ Boyutu:
Analiz etme

Egik diizlemlerin hangi
diizeneklerinin yiikseklige bagl,
hangi diizeneklerinin uzunluga
bagh oldugunu ayristirma, iliski
kurma, degiskenleri belirleme
asamalarimi igerdigi igin analiz
basamagina uygun goéralmastir.

Tablo 5. 2018 LGS Sinavi 5. Fen Sorusunun ve Soru Kazanimin Bilissel Siireg Boyutu Ile ilgili Veri Analizi

Uzmaniann ler sUrdodo bu dedisime aga-
rdakilerden hangisinin gergeklegmesi yol
acabilir?

A Ormaniann milctan artnlarai kartbondiokosie

dengesinin sadlanmas:

B) Buzul miannen artsrasik dehs fazis sians
kaplamass

) Ozon tabakassman incelimesinde etich olen
Saziann kullanumensn STaitbimass

D) Fosill yalatiann ener) kaynad: claraic loullans-

Sorunun kazanmmi: 8.5.2.3.
Ozon tabakasmin  seyrelme
nedenlerini ve canlilar
tzerindeki olasi etkilerini
aragtirarak sorunun ¢éziimii i¢in
Oneriler  Uretir ve  sunar.

Kazanimin Bilissel Siirec
Boyutu: Degerlendirme

Sorunun Bilissel Siirec
Boyutu: Degerlendirme

Soru  kokiinde, uzmanlarin
gelecekte miimkiin olan
durumun nedenlerini ve olasi
etkilerini tiim yonleriyle ele
almasint ve ¢Oziim Onerileri
dretip bir karara varilmasi
istendiginden degerlendirme
basamagina karsilik gelmektedir.
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2.4 Verilerin Analizinin Gegerlilik ve Giivenirligi

Bu caligmada aragtirmacinin kendisi, fen bilimleri egitiminde doktora yapmis bir uzman ve Olgme ve
degerlendirme alaninda uzman bir akademisyen tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak LGS’de sorulan sorular
ve Ogretim programindaki 8.simif fen bilimleri dersi kazamimlari analiz edilerek igerige iliskin kodlar
olusturulmustur. Arastirmaci ve uzmanlarin bagimsiz olarak yapmis olduklari kodlamalarin biiyiik bir kismi
birbiriyle tutarlilik gostermektedir. Arastirmacilar arasindaki uyum yiizdeligine bakilmis ve ¢alismanin giivenirligi
belirlenmigtir. Arastirmanin giivenilirligi, Giivenirlik = [Gorlis Birligi/(Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100]
bagintis1 kullanilarak hesaplanmaya gidilmistir (Miles & Huberman, 1994). Calismanmn giivenilirligi
hesaplandiginda arastirmacilar tarafindan gergeklesen kodlama uyum yiizdeligi % 88 bulunmustur. Giivenirligin
saglanmasi i¢in uyum yiizdesinin en az %70 olmasi gerekmektedir. Sonugcta istenilenden yiiksek diizeyde bir uyum
oldugu goriilmiigtiir. Arastirmact ve uzmanlar arasinda uyum gostermeyen sorular incelenip beraber ortak goriis
elde edilerek tekrardan kodlamalar yapilmis ve kodlamalarda yapilan degisiklikler sonucunda uyum yiizdesi %100
olarak hesaplanmistir. Calismada gecerliligi saglayabilmek adina degiskenler kontrol edilmis ve ¢aligma siiresi
uzun tutulmustur. Ayrica veriler yaziya aktarilip ¢éziimlendikten sonra uzmanlara gosterilerek onaylanmstir.
Caligma siireci boyunca ¢aligmanin yontemi, verilerin toplamasi, verilerin analizi gibi her tiirlii ¢alisma detayli
olarak agiklanmaya calisilmis ve calisma konusuyla ulusal ve uluslararasi alanda yapilan ¢aligmalarin literatiir
taramasi kapsamli bir sekilde gerceklestirilmistir

2. Bulgular
Bu calismada, 2018-2022 yillar1 arasinda uygulanan Liseye Gegis Sistemi (LGS) sinavi fen bilimleri sorularinin
kazanimlar1 ile 2018 fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)

boyutlarina goére uyumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu boliimde g¢alismanin amaci dogrultusunda
olusturulan alt problemlere iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“2018-2022 yillar1 arasinda uygulanan LGS sinavlarinda yer alan fen bilimleri sorularinin YBT'nin biligsel
siire¢ boyutu basamaklarina gore dagilimi nasildir?” alt problemine iligkin bulgular Sekil 1’de verilmistir.

10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 Degerlendi
Hatirlatma Anlama Uygulama | Analiz etme egen:sn " Yaratma
H 2018 LGS 3 5 7 4 1
H 2019 LGS 1 9 8 2
2020 LGS 2 7 6 4 1
H 2021 LGS 3 6 6 4 1
2022 LGS 3 7 8 2

Sekil 1. 2018, 2019, 2020, 2021 ve 2022 LGS Fen Bilimleri Sorularinin YBT nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore
Yiizdelik Karsilastirilmalari
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Sekil 1 incelendiginde LGS sinavi fen bilimleri sorularinin % 12 oraninda hatirlatma, %34 oraninda anlama, %35
oraninda uygulama, %16 oraninda analiz etme, %3 oraninda degerlendirme basamaklarinda soru soruldugu ve
yaratma basamagina ait hi¢bir soruya yer verilmedigi belirlenmistir. Sorularin agirlikli olarak anlama ve uygulama
basamaklarinda yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica, tiim LGS sinav sorularmin ¢ogunlukla alt diizey becerileri
yokladigi, iist diizey becerileri yoklayan sorularin ise daha az oldugu anlasilmaktadir. 2020 ile 2021 LGS sinav
sorularinin YBT siire¢ boyutlarmin birbiri ile uyumlu oldugu, benzer bilissel boyutlarda istikrart koruduklart
ortaya ¢ikmaktadir.

3.2.ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2018-2022 yillar1 arasinda uygulanan LGS sinavlarinda yer alan fen bilimleri sorularini ve sorulari karsilayan Fen
bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin YBT nin biligsel siire¢ boyutlariyla karsilastirildiginda uyum durumlari
nedir? alt problemine iligkin bulgular yillara gore Tablo 6-7-8-9-10’da verilmistir.

Tablo 6. 2018 LGS Fen Bilimleri Sorular1 ve Cikan Sorularin Kazanimlarinin YBT nin Biligsel Siireg Boyutu
Yoniiyle Karsilastirilmasi

2018 yih LGS soru 2013 Fen Ders kazanimin YBT nin 2018 LGS fen
no(A Kkitap¢igl) programi kazamim biligsel siire¢c boyutu sorusunun YBT nin bilissel
no siirec boyutu

Anlama Uygulama

6 8.5.4.1. Degerlendirme Analiz etme
7 8.2.1.3. Yaratma Uygulama
8 8.2.1.2. Anlama Analiz etme

11 8.7.2.3.- Anlama-analiz etme Uygulama
8.7.1.2

12 8.7.2.3. Degerlendirme Uygulama

13 8.7.2.2. Uygulama Anlama

15 8.3.1.2. Anlama Hatirlama

17 8.3.4.5. Degerlendirme Uygulama
18 8.6.2.2. Uygulama Anlama

19 8.6.3.3. Uygulama Analiz etme
20 8.6.3.4. Anlama Hatirlama

Tablo 6’da goriildiigii gibi 2018 LGS fen bilimleri sorularmin, bilissel siire¢ boyutu yoniiyle 8 tanesi, 2013 fen
bilimleri dersi 6gretim programi 8.sinif kazanimlariyla ayni bilissel siire¢ boyutunu karsilamaktadir. Kalan
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sorulardan 4 tanesi kazanima gore {ist basamaklardaki biligsel siire¢ boyutuyla ilgili, 8 tanesi de kazanima gore alt
basamaklardaki bilissel siire¢ boyutuyla ilgili sorulmustur.

Tablo 7. 2019 LGS Fen Bilimleri Sorular1 ve Cikan Sorularin Kazanimlarinin YBT nin Bilissel Siire¢ Boyutu
Yoniiyle Karsilagtirilmast

2019 yih LGS 2018 fen programi Ders kazanimin YBT nin 2019 LGS fen sorusunun
soru no(A kazamim no bilissel siire¢ boyutu YBT’nin bilissel siire¢
taig:lil) boiutu
2 8.2.1.2. Uygulama Anlama
3 8.6.2.2. Anlama Uygulama
4 8.6.3.1. Anlama Uygulama
5 8.6.4.2 Yaratma Uygulama
6 8.2.2.2. Uygulama Anlama
7 8.2.4.1. Anlama Analiz etme
8 8.7.2.1 Analiz etme Uygulama
9 8.7.1.2 Analiz etme Anlama
8.3.1.1. Uygulama Analiz etme
_
8.7.1.3. Analiz etme Uygulama
13 8.1.1.1. Analiz etme Anlama
14 8.5.1.2. Yaratma Anlama
8.5.1.2. Yaratma Hatirlama

8.4.5.1. Analiz etme Anlama

Tablo 7°de goriildiigii gibi 2019 LGS fen bilimleri sorularinin biligsel siire¢ boyutu yoniiyle 6 tanesi, 2018 fen
bilimleri dersi 6gretim programi 8.sinif kazanimlariyla ayni biligsel siire¢ boyutunu karsilamaktadir. Kalan
sorulardan 4 tanesi kazanima gore iist basamaklardaki biligsel siire¢ boyutuyla ilgili, 10 tanesi ise kazanima gore
alt basamaklardaki biligsel siire¢ boyutuyla ilgili sorulmustur.

[e0)

2
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Tablo 8. 2020 LGS Fen Bilimleri Sorular1 ve Cikan Sorularin Kazanimlarinin YBT nin Bilissel Siire¢ Boyutu
Yoniiyle Karsilastirilmast

2020 yih LGS soru no(A 2018 fen program Ders kazanimin 2020 LGS fen sorusunun
kitap¢igi) kazamim no YBT’nin biligsel siire¢ YBT’nin bilissel siire¢
boyutu boyutu
1 8.2.1.2. Uygulama Anlama
3 8.2.1.3. Anlama Hatirlama
4 8.2.2.2. Anlama Analiz etme

6 8.2.1.1. Analiz etme Uygulama
7 8.2.5.1. Anlama Analiz etme

12 8.1.1.1. Analiz etme Anlama

16 8.3.1.1. Uygulama Hatirlama

19 8.4.3.1. Anlama Uygulama
20 8.4.4.4. Uygulama Anlama

Tablo 8’de goriildiigi gibi 2020 LGS fen bilimleri sorularimnin, bilissel siire¢ boyutu yoniiyle 11 tanesi 2018 fen
bilimleri dersi 6gretim programi 8.sinif kazanimlariyla ayni bilisgsel siire¢ boyutunu karsilamaktadir. Kalan
sorulardan 3 tanesi de kazanima gore iist basamaklardaki biligsel siire¢ boyutuyla ilgili, 6 tanesi ise kazanima gore
alt basamaklardaki biligsel slire¢ boyutuyla ilgili sorulmustur.
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Tablo 9. 2021 LGS Fen Bilimleri Sorular1 ve Cikan Sorularin Kazanimlarinin YBT nin Bilissel Siire¢ Boyutu
Yoniiyle Karsilastirilmast

2021 yih LGS soru 2018 fen Ders kazamimin YBT nin 2021 LGS fen sorusunun
no(A kitapgigy) programi bilissel siire¢ boyutu YBT’nin bilissel siirec¢
kazanim no boyutu
1 8.2.1.1. Analiz etme Hatirlama

6 8.6.1.1. Anlama Analiz etme

7 8.6.2.2. Anlama Analiz etme

8 8.6.3.2. Degerlendirme Anlama

9 8.6.4.2. Yaratma Degerlendirme
10 8.1.1.1. Analiz etme Uygulama

12 8.3.1.2. Analiz etme-uygulama Analiz etme

14 8.5.1.1. Anlama Uygulama
15 8.5.1.1. Anlama Uygulama
16 8.4.1.2. Anlama Hatirlama

18 8.4.4.17. Degerlendirme Anlama

20 8.4.5.3. Uygulama Hatirlama

Tablo 9°da goriildiigii gibi 2021 LGS fen bilimleri sorularinin biligsel siire¢ boyutu yoniiyle 9 tanesi 2018 fen
bilimleri dersi 6gretim programi 8.sinif kazanimlartyla ayni biligsel siire¢ boyutunu karsilamaktadir. Kalan
sorulardan 4 tanesi kazanima gore iist basamaklardaki biligsel siire¢ boyutuyla ilgili, 7 tanesi ise kazanima gore alt
basamaklardaki bilissel stire¢ boyutuyla ilgili sorulmustur.
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Tablo 10. 2022 LGS Fen Bilimleri Sorular1 ve Cikan Sorularin Kazanimlarinin YBT ’nin Biligsel Siire¢ Boyutu
Yoniiyle Karsilastirilmast

2022 yih LGS 2018 fen programi Ders kazanimin YBT nin 2022 LGS fen
soru no(A kazanim no biligsel siire¢ boyutu sorusunun YBT’nin
kitapgigy) biligsel siire¢ boyutu

1 8.2.1.3. Anlama Anlama

2 8.2.2.2. Uygulama Uygulama
3 8.24.1. Anlama Anlama

4 8.25.1. Anlama Anlama

5 8.6.1.1. Anlama Analiz etme
6 8.6.2.2. Anlama Hatirlama

7 8.6.3.1. Anlama Anlama

8 8.6.4.1. Degerlendirme Uygulama
9 8.1.1.1. Analiz etme Uygulama
10 8.3.1.1. Uygulama Analiz etme
11 8.3.1.2. Analiz etme-uygulama Anlama

12 8.5.1.2. Yaratma Uygulama
13 8.5.1.2. Yaratma Uygulama
14 8.7.1.1. Anlama Uygulama
15 8.7.2.1. Analiz etme Anlama

16 8.4.1.1. Anlama Hatirlama
17 8.4.3.1. Anlama Anlama

18 8.4.4.3. Uygulama Uygulama
19 8.4.5.1. Analiz etme Uygulama
20 8.4.5.4. Anlama Hatirlama

Tablo 10°da goriildiigii gibi 2022 LGS fen bilimleri sorularinin, bilissel siire¢ boyutu yoniiyle 7 tanesi 2018 fen
bilimleri dersi 6gretim programi 8.sinif kazanimlariyla ayni biligsel slire¢ boyutunu karsilamaktadir. Kalan
sorulardan 4 tanesi kazanima gore iist basamaklardaki bilissel siire¢ boyutuyla ilgili, 9 tanesi ise kazanima gore alt
basamaklardaki biligsel siire¢ boyutuyla ilgili sorulmustur.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“2018-2022 yillar: arasinda LGS sinavinda ¢ogunlukla tekrar eden kazanimlarin ve bu kazamimlar ile ilgili
cikan fen sorularimin YBT nin bilissel siire¢c boyutu basamaklarina gore dagilimi nasildir?” alt problemine
iliskin bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11 incelendiginde, 13 kazanimin LGS simavlarinda tekrar tekrar soruldugu ancak yapilan sinavlarda sadece
bir kazanimin (Bilesiklerin kimyasal tepkime sonucunda olustugunu bilir) yillar igerisinde tekrar sorulmasiyla
kazanimla ayni biligsel siire¢ boyutunda soru soruldugu goriilmektedir. Yillar igerisinde tekrar sorulan diger
kazanimlar ile ilgili sorular da genellikle bazi yillarda ya kazanimla ayn1 diizeyde ya da kazanimin alt veya {ist
basamaklarindaki biligsel siire¢ boyutuyla ilgili soru soruldugu goriilmektedir.
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Kazanim Ad1

Program kazanmiminin

2018 LGS Soru

2019 LGS Soru No-

2020 LGS Soru No-

2021 LGS Soru No-

2022 LGS Soru No-

YBT’nin Biligsel Siire¢ | No-YBT’nin YBT’nin Bilissel Siire¢ | YBT nin Bilissel | YBT’nin  Bilissel | YBT nin Biligsel Siire¢
Boyutu Bilissel Siire¢ | Boyutu Siire¢ Boyutu Siire¢c Boyutu Boyutu
Boyutu
“Tek karakter caprazlamalari ile ilgili | Uygulama - 6.soru-Anlama 2.soru-Uygulama 2.soru-uygulama 2.soru-uygulama
problemler ¢ozerek sonuclar hakkinda yorum 4 .soru-Analiz etme 3.soru-uygulama
yapar.”
“Kati  basmncim  etkileyen  degiskenleri | Uygulama - 10.soru-analiz etme 11.soru- uygulama 13.soru-uygulama 10.soru-analiz etme
deneyerek kesfeder.” 13.soru-uygulama
16.soru-hatirlama
“Periyodik sistemde, grup ve periyotlarin nasil | Anlama 15.soru-hatirlama | 19.soru-anlama 18.soru-anlama - 16.soru-hatirlama
olusturuldugunu aciklar.”
“Niikleotid, gen, DNA ve kromozom | Analiz etme 3.soru-analiz etme | - 6.soru-uygulama 1.soru hatirlama -
kavramlarimm  aciklayarak bu  kavramlar
arasinda iligki kurar.”
“Genetik miihendisligini ve biyoteknolojiyi | Anlama - 7.soru-analiz etme 5.soru-anlama 4 soru-anlama
iliskilendirir.”
“Besin zincirindeki  iiretici, tiiketici, | Anlama - 1.soru-anlama - 6.soru-analiz etme 5.soru-analiz etme
ayristiricilara érnekler verir.”
“Fotosentez izim etkileyen faktérler ile ilgili | Anlama - 3.soru-uygulama - 7.soru-analiz etme 6.soru-hatirlama
¢ikarimlarda bulunur.”
“Mevsimlerin olusumuna yénelik tahminlerde | Analiz etme - 13.soru-anlama 10.soru-analiz etme 10.soru —uygulama | 9.soru-uygulama

bulunur.”

12.soru-anlama

“Sivi basmcini etkileyen degiskenleri tahmin
eder ve tahminlerini test eder.”

Analiz etme -uygulama

11.soru-uygulama

14.soru-analiz etme
15.soru-uygulama

12.soru-analiz etme

11.soru-anlama

“Isinmanin maddenin cinsine, kiitlesine ve/veya
sicaklik degisimine bagh oldugunu deney
yaparak kesfeder.”

Analiz etme

18.soru -anlama

19.soru-analiz etme

19.soru-uygulama

“Basit makinelerden yararlanarak giinliik
yasamda is kolayhig1 saglayacak bir diizenek
tasarlar.”

Yaratma

7.soru-uygulama

14.soru-anlama
15.soru-hatirlatma

12.soru-uygulama
13.soru-uygulama

“Bilesiklerin kimyasal sonucunda

olustugunu bilir.”

tepkime

Anlama

16.soru-anlama

17.soru-anlama

17.soru-anlama

“DNA’nin yapisim1 model iizerinde gosterir.”

Uygulama

1.soru -uygulama

2.soru-uygulama

1.soru-anlama
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3. Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmada, 2018-2022 yillar1 arasinda uygulanan Liseye Gegis Sistemi (LGS) sinavi fen bilimleri sorularinin
kazanimlar1 ile 2018 fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)
boyutlaria gore uyumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yapilan ¢alismanin birinci alt problem analizinde, 2018-2022 yillar1 arasinda yapilan bes LGS fen bilimleri
sorulari, YBT nin biligsel siire¢ boyutu basamaklarina gore karsilagtirildiginda sorularin ¢ogunlukla anlama ve
uygulama basamaklarinda soruldugu ve yaratma basamaginda hi¢ soru sorulmadigi belirlenmistir (Bkz.Sekil-1).
Ayrica, tim LGS smav sorularinin ¢ogunlukla alt diizey becerileri yokladigi, iist diizey becerileri yoklayan
sorularin ise daha az oldugu ortaya ¢ikmistir. Alanyazin incelendiginde, yapilan merkezi sinavlardaki fen bilimleri
sorularmin ' YBT’nin bilissel siire¢ boyutuna gore karsilastirildigt yapilan calismalarda benzer sonuglara
rastlanmustir. Istanbullu (2021), yaptig1 calismada 2018, 2019 ve 2020 yillarina ait LGS sinavi fen bilimleri
sorularinin biiyiik oranda anlama basamaginda oldugunu ortaya koymustur. Polat ve Bilen (2022), 2018, 2019,
2020 ve 2021 LGS sinav1 fen bilimleri sorularinin agirlikli olarak anlama ve sonrasinda uygulama basamaginda
oldugunu, yaratma basamagina ait hi¢bir soruya yer verilmedigini gézlemlemistir. Akyiirek (2019) ,2016-2017
egitim-6gretim yilinda yapilan TEOG simavlart ve 2018 LGS smavinin fen bilimleri sorularinin daha ¢ok alt
diizeydeki biligsel siire¢ boyutunu olgtiiglinii ve yaratma basamagiyla ilgili soru sorulmadigimi belirlemistir.
Koman (2022), 2018, 2019, 2020 ve 2021 LGS sinavindaki sorularin ¢ogunlugunun anlama, uygulama ve analiz
etme basamaklarinda yogunlagtigini rapor etmistir. Can (2021), 2019 ve 2020 LGS simavi fen bilimleri sorularinin
her iki yilda da biligsel siire¢ boyutundaki basamaklara homojen dagilmadigini, ¢gogunlukla uygulama ve analiz
etme basamaginda yer aldigin1 gormiistiir. Cataldere (2022) calismasinda, 2018, 2019, 2020 LGS sinavi fen
bilimleri sorulariin en fazla anlama basamaginda soruldugunu ve bu basamakla ¢ogunlukla ortiistiigii diistintilen
uygulama ve analiz etme basamagim takip ettigini belirtmistir. Rawadieh (1998) caligmasinda, Urdiin Sosyal
Bilimler Ortadgretimden 11. ve 12. smiflarmna ait tarih ve cografya ders kitaplarinda yer alan 822 soru Bloom
Taksonomisi’nin biligsel seviyelerine gore incelemis ve analiz etmistir. Calisma sonucunda sorularin en fazla
kavrama ve bilgi seviyesinde oldugu belirlenmistir. Rawadieh (1998), ¢alisma bulgular: ¢er¢evesinde sorularin
biiyilik oraninin (%83) diisiik biligsel seviyeye, diisiik bir oranda da (%17) yiiksek biligsel seviyeye ait oldugunu
belirlemistir. Egitimde 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmede gok etkili ve kritik bir 6neme sahip yiiksek
biligsel seviyeli sorularin ders kitaplarinda daha fazla yer almasi gerektigi vurgulanmistir. Salvato (2011)
¢alismasinda, geleneksel olmayan bir yiiksekokuldan kimya ders kitabinda yer alan 2591 soruyu ve Texas’taki
yiiksekokullarda yaygin olarak kullanilan dort adet genel kimya kitabinda yer alan 2718 soruyu Bloom
Taksonomisi’ne gore hangi basamakta yer aldiklarini belirleyip karsilastirmalariyla sorularin hangi diisiinme
seviyesine ait olduklarini belirlemeyi amaglamistir. Yapmis olduklari analizler sonucunda geleneksel olmayan
kimya ders kitabimin sorularinin ¢ogunlukla kavrama, uygulama ve analiz basamaklarinda soruldugu tespit
edilmistir. Genel kimya kitaplarindaki sorulardan bilgi ve kavrama basamagina ait diigiik oranda soruldugu,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaginda ise yiiksek oranda soruldugu degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme cergevesinde geleneksel olmayan kimya ders kitabinda agirlikli olarak diisiik seviyeli sorulara yer
verildigi, genel kimya kitaplarinin her birinde agirlikli olarak yiiksek seviyeli sorulara yer verildigi saptanmustir.
Risner (1987) yaptig1 calismada, 5. sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki tinite sonlarinda bulunan test sorularinin
bilissel seviyelerini Bloom Taksonomisi'ne gore belirleyip bilgi seviyesi ve bilgi seviyesi iistiindeki seviyelerde
yer alan test maddelerinin dagilimini incelemek amaciyla bir ¢aligma yapmustir. Calismada bes adet besinci sinif
fen bilgisi ders kitabinin her birinden rastgele 100’er tane test sorusu se¢ilmis ve toplam 500 tane test sorusu Bloom
Taksonomisi'ne gore smiflandirilmigtir. Sorularin siniflandirilmasi sonucunda sorularin %60,8 oraninda bilgi,
%33,8 oraninda kavrama, %5,2 oraninda uygulama, %0.2 oraninda degerlendirme seviyesinde bulunurken analiz
ve sentez basamaklarinda hi¢ soru olmadigi belirlenmistir. Lee vd. (2015) ¢alismalarinda, Kore ve Singapur
miifredatlarinda iki iilkenin Ilkokul Fen Bilgisi Ogretim Programi’m1 YBT’ye gore analiz edip incelemislerdir.
Calismada Kore’deki 6gretim programinda yer alan 168 kazanimin bilissel siiregler boyutuna goére agirlikli olarak
hatirlama ve anlama basamaginda oldugu, analiz ve degerlendirme basamagina ait hi¢ kazanim bulunmadig:
belirlenmistir. Singapur 6gretim programi incelendiginde; 83 kazanimin bilissel siliregler boyutuna gore biiyiik
¢ogunlugunun anlama ve uygulama basamaginda oldugu, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda
kazanim olmadig1 tespit edilmistir. Bu bulgular 15181nda iki iilkenin 6grenme kazanimlar: sayilar1 arasinda ciddi
bir fark olmasina ragmen iki iilke 6gretim programi kazanimlarinda agirlikli olarak biligsel siire¢ boyutunda
anlama basamaginda yer aldig1 belirlenmistir. Yine benzer sekilde bu veriler yapilan merkezi simavlarin baska
branglarda da sorulan sorularin bilissel siire¢ boyutu basamaklarinda homojen dagilmadigini (Ekinci ve Bal, 2019;
Topgu,2017; Yilmaz ve Dogan(2022) gdstermistir.

Caligsmanin ikinci alt problemi sonucunda, LGS sinavindaki fen bilimleri sorularinin ve sorulara karsilik gelen

2013 ve 2018 fen 6gretim programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) nin biligsel siireg
boyutu basamaklarina gore analiz edildiginde toplamda 100 sorudan sadece 41 sorunun kazanimla ayni biligsel
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siire¢ boyutuyla soruldugu belirlenmistir. Ayrica 19 sorunun kazanima gore iist basamaklardaki biligsel siireg
boyutuyla ilgili oldugu, 40 sorunun da kazanima gore alt basamaklardaki biligsel siire¢ boyutu ile ilgili soruldugu
belirlenmistir (Bkz.Tablo 6-7-8-9-10). Bu durum alanyazinda Kaya ve Kara (2022)’nin yaptiklari ¢calismada 2018,
2019, 2020 LGS sinavlarinda sorulan fen bilimleri sorularinin biligsel diizey boyutu incelenirken sorularin istenilen
biligsel diizey boyutu ile %55°lik oranda uyum sagladig1 ve %45’lik oranda uyusmadigini belirlemislerdir. Benzer
sekilde Tagkin, Aksoy ve Dagsdemir (2019)’in yaptiklar: ¢alismada, 2019 LGS smav1 fen bilimleri sorularinin
%65’nin ders kazanimlarryla ayni biligsel slire¢ boyutunda soruldugunu tespit etmis olmalari bu c¢aliymanin
sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Alanyazinda olmayip ¢alisilmak istenen ii¢lincii alt problem, LGS’ de tekrarlanan fen bilimleri 6gretim programi
kazanimlarinin YBT biligsel siire¢ boyutlart ile fen bilimleri sorularinin YBT biligsel siire¢ boyutlarmin
karsilagtirilmasidir. Bu ¢aligma sorusu sonucunda bes yil boyunca LGS sinavinda ¢ogunlukla tekrar eden 13 tane
fen bilimleri kazanimi ve kazanimlara iliskin sorularin YBT nin biligsel siire¢ boyutu basamaklari ile iliskisi
karsilagtirilmistir. Sadece bir kazanimin yillar igerisinde tekrar sorulmasiyla kazanimla ayni biligsel siire¢
boyutuyla ilgili soru soruldugu, diger 12 tane kazanimla ilgili genellikle yillar igerisinde ¢ikan sorularin ya
kazaniminla ayn1 basamakta ya da kazanimin iist veya alt basamagindaki biligsel siire¢ boyutu ile ilgili soruldugu
calismada tespit edilmistir (Bkz.Tablo 11). Merkezi sinavlarin uzman ekipler tarafindan hazirlandig1
diisiiniildiigiinde, 6gretim programindaki kazanimlarin biligsel slire¢ boyutlari ile LGS’ de yer alan sorularin YBT
boyutlarmin drtiismemesi énemli bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin hangi bilissel boyuttan
yoklandigr hem 6gretmen hem de Ogrencin tarafindan bilinmesi gerekmektedir. Bu nedenle, bu tutarliligin
saglanmasi i¢in soru se¢imleri ve bu sorular1 hazirlayan uzman se¢imleri 6zenli yapilmalidir.

Caligsmanin sonucunda, LGS sinavinda fen bilimleri dersine iliskin sorulan sorular ve sorulara karsilik gelen 2013
ve 2018 fen dgretim programi kazanimlart YBT nin bilissel siire¢ boyutu basamaklarina gore analiz edilmistir.
Sorulan 100 sorudan sadece 41 sorunun kazanimla ayni biligsel siire¢ boyutunu 6l¢tiigii, 19 sorunun kazanima gore
list basamaklardaki biligsel siire¢ boyutuyla ilgili oldugu, 40 sorunun da kazanima gore alt basamaklardaki biligsel
stire¢ boyutu ile ilgili soruldugu belirlenmistir. LGS fen bilimleri sorulari, YBT nin biligsel siire¢ boyutu
basamaklaria gore karsilastirildiginda; sorularin ¢ogunlukla anlama ve uygulama basamaklarinda soruldugu ve
yaratma basamaginda hi¢ soru sorulmadigi belirlenmistir. LGS’de 13 tane fen bilimleri ders kazaniminin her yil
tekrarlandig1 ve bu kazanimlarin sadece bir tanesi ile benzer bilissel siire¢ boyutunda sorularin hazirlandigi, diger
12 kazanimla ilgili ya daha iist diizeylerde ya da daha alt diizeylerde biligsel siire¢ boyutu basamaklarinda soru
soruldugu goriilmiistiir.

4. Oneriler

LGS smavlarinda ¢oktan se¢meli sorular sorulmaktadir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda sinavda uygulanan 6lgme
aracinin Ogretilen konular ile ilgili degerlendirmeye uyumlu oldugu belirtilse de sinavda ders kazanimlarinda
Olciilmek istenen basamagi sordugu sorularla karsilamada yetersiz kalmasi ve daha ¢ok alt diizey basamakla
Olciilmesiyle en iist bilissel siire¢ boyutundaki yaratma basamagini 6lgmede yetersiz kaldigi goriilmiistiir. Ayni
zamanda Ogrencinin kendi yanitim1 kendi ciimleleri ile ifade edip yazacagi, yeni ve orijinal bir iiriin ortaya
¢ikarmasi i¢in bireyde elestirel diisinme, problem ¢dzme ve yaratici diigiinme vb. alanlarda gelisme imkani
vermediginden Ust diizey diisiinme becerilerini 6l¢mede yetersiz kaldigi goriilmistiir. Bu sebeplerden dolayt:

e Okullarda yazilt sinavlar1 6lgme aracinin agik uglu sorularla sorulmasinin paralelinde ulusal sinavda da
ayn1 sekilde kisa, net ve acik uglu sorularla ger¢eklesmelidir.

e Coktan segmeli sorularin yaninda bosluk doldurma, agik uglu ve eslestirme sorulari eklenebilir.

e  Ust basamaklarla ilgili soru sayisi artirilabilir.

e Hedeflenen ders kazanimiyla ayni basamagi 6lgecek soru sorulmalidir.

e  Genel olarak yapilacak olan ¢alisma sayilarinda sorularin igerigi ve soru ¢esidi artirilmalidir.
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Extended Abstract

In this study, it is aimed to determine the compatibility of the achievements of the science questions of
the High School Transition System (HSTS) exam applied between 2018-2022 and the achievements of the 2018
science curriculum according to the Renewed Bloom Taxonomy (RBT) dimensions. Document analysis method,
which is one of the qualitative research methods, was used in the study. In this context, the science questions in
the HSTS exam held between 2018 and 2022 (A booklet -100 questions) and the 8th grade course outcomes in the
2018 science curriculum were taken into consideration. The documents were analysed and coded independently
by a science teacher, an expert with a PhD in science education, and an academic expert in the field of measurement
and evaluation according to the cognitive process dimension steps of RBT. As a result of the study, it was
determined that only 41 questions out of 100 questions asked in the HTST exam measured the same cognitive
process dimension as the outcome, 19 questions were related to the cognitive process dimension in the upper steps
according to the outcome, and 40 questions were related to the cognitive process dimension in the lower steps
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according to the outcome. When HTST science questions are compared according to the cognitive process
dimension steps of RBT; It was determined that questions were mostly asked at the understanding and application
stages and no questions were asked at the creation stage. The third sub-problem, which is not included in the
literature, is the comparison of the cognitive process dimensions of the science curriculum acquisitions repeated
in HSTS with the cognitive process dimensions of the science questions in HSTS. As a result of this study question,
the relationship between the 13 science outcomes that were mostly repeated in the HSTS exam for five years and
the questions related to the outcomes and the steps of the cognitive process dimension of RBT was compared. It
was found that only one outcome was asked again over the years and it was the same cognitive process dimension
as the outcome specified in the curriculum. It was determined in the study that the other 12 repeated objectives
were asked about the cognitive process dimension at the same level as the objective specified in the curriculum or
at the upper or lower level of the objective. Considering that the central exams are prepared by expert teams, the
fact that the cognitive process dimensions of the learning outcomes in the curriculum do not overlap with the
Cognitive Process Dimensions of the questions in the HSTS emerges as an important problem. Both the teacher
and the student should know from which cognitive dimension the student is tested. Therefore, in order to ensure
this consistency, the selection of questions and the selection of experts who prepare these questions should be done
carefully. Multiple-choice questions are asked in HSTS exams. As a result of the studies, it has been revealed that
HSTS is insufficient to meet the steps to be measured in the course outcomes. In particular, it was seen that it was
insufficient to measure the creation step, which is one of the high-level cognitive process dimensions. For these
reasons:

- Centralised exams with short, clear and open-ended questions should take place in schools, as well as
local exams with written exams.

- The number of questions related to the upper steps can be increased.

- Questions should be asked to measure the same step with the targeted course outcome.

91



,The Journal of International Lingual, Social and Educational Sciences |e-ISSN 2458-9012 | 2024, 10(1)

DOI: https://doi.org/10.34137/jilses.1367970

Gelis Tarihi: 28 Eyliil 2023 Received: 28 Eyliil 2023
Kabul Tarihi: 17 Ocak 2024 Accepted: 21 Ocak 2024
Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Research Type: Research Article

SEVER, M. M. (2024). Service Supply Chain Management (SSCM) in an Old
Town of Mardin: Service Routing. The Journal of International Lingual Social
and Educational Sciences,10(1), 92-101. https://doi.org/10.34137/jilses.1367970

Service Supply Chain Management (SSCM) in an Old Town of Mardin: Service
Routing

Mune Mogol SEVER!?
Abstract

Service Supply Chains (SSCs) differ from the supply chain in manufacturing. In SSCs, customer orders trigger
the SSCs. The supply chain process starts after customer demand. Most often customers are not in the same
destinations and orders do not arrive one by one. Hence service providers should manage the ordering process
effectively to serve in time. If the orders are widespread and there is a limited service provider the service route
should plan carefully and precisely. In this study, service routing is constituted under three main scenarios for
the most visited destinations of the old town city of Mardin, Turkey. 3D visual representations of specified
regions visual representations were taken from Google Earth. Calculations between chosen touristic
attractions and a total length made on Google Earth. The study is novel for being an ex-ante of the tourism
supply chain utilizing a digital map, in a very tough area of an old city. The scenario-based approach is used
as a method of deciding the route for the service supply chain.

Keywords: Service Routing, Service Supply Chain, Supply Chain
Eski Mardin icin Hizmet Tedarik Zinciri Yonetimi: Hizmet Rotalamasi
(04

Hizmet sektorii tedarik zinciri siiregleri tiretimdeki tedarik zincirinden farklidir. Hizmet sektoriinde tedarik
zincirini miigteri talebi tetikler. Miisterinin talebinden sonra tedarik zinciri siireci baslar. Tiiketiciler ayni
destinasyonda toplanmamakta ve talepler hizmet saglayiciya tek tek sirasiyla gelmemektedir. Bu nedenle hizmet
saglayicilar, zamaninda hizmet verebilmek icin siparis siirecini etkili bir sekilde yonetmelidir. Siparislerin
dagmnik bir alana yayilmis olmalari ve hizmet saglayicinin simirlt sayida olmasi durumunda hizmet rotasinmin
dikkatli bir sekilde planlanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada, Tiirkiye'nin tarihi bir kenti olan Mardin'in en
¢ok ziyaret edilen destinasyonlar: icin ii¢ ana senaryo altinda servis rotalari olusturulmugstur. Belirtilen
bélgelerin 3 boyutlu gorsel anlatimlart Google Earth'ten yararlanmilarak hazirlanmistir. Segilen turistik yerler
arasidaki mesafeler ve toplam rota uzunlugu Google Earth iizerinden hesaplanmigtir. Calisma, eski bir gehrin,
engebeli bir bélgesinde dijital harita aracihigiyla turizm tedarik zincirinin planlanmasinda én agama olmast

agisindan onemlidir. Hizmet tedarik zinciri rotasina karar verirken senaryo tabanli yaklasimdan
yararlanimistir.
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1 Dr. Ogr. Uyesi, Anadolu Universitesi, mmogol@anadolu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-4706-5859



mailto:mmogol@anadolu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-4706-5859

JILSES, 2024, 10(1), 92-101 Sever, M. M.

Introduction

Digital technologies are becoming a daily routine of our lives. Virtual reality, augmented reality, Internet of Things
(10Ts), sensors, Cyber-Physical Systems (CPSs), virtual maps, and any kind of virtuality have become a real-world
phenomenon in recent years.

The service sector is also one of the most labor-intensive sectors and has suffered the most from the recent
pandemic. On the other hand, there has been a rapid recovery after the COVID-19 pandemic, especially in leading
countries in tourism such as Tirkiye. For instance, after a sharp decrease in 2020 with 15.971 visitors, in 2022
number of inbound tourists rose to 51. 388 in Tiirkiye (TUIK, 20.08.2023). This situation shows that the service
industry is very sensitive and eager to become a part of this so-called digital world. By numbers, digital-intensive
sectors' contribution to value-added growth of 28 OECD countries for 2018 is 51.2%. (OECD Report, 2018).
Besides, it is reported that spending on digital transformation technologies and services increased from $0.96
trillion to $3.4 trillion globally from 2017 to 2026 (Statista, 2023). These numbers are important to show that after
the pandemic period, digital investments were focused on human-intensive sectors such as tourism.

Unlike manufacturing, the supply chain in the service sector begins with the customer's demand. In other words,
customer demand triggers the Service Supply Chain Management (SSCM) process. Unfortunately, because of the
structural characteristics, it is difficult to predict demands in advance. Considering last-minute sales, last-minute
reservations, etc., businesses are faced with situations where demand forecasting and material supply must be
made very quickly. In the tourism industry, material supply is important to avoid disruptions in processes.
Disruptions in the supply chain during busy seasons in historical cities can affect all tourism operations. Therefore,
planning with digital tools other than traditional methods will accelerate and facilitate all processes. Especially in
old cities, it is not possible to use new vehicles and technologies because the architecture of the city does not allow
it. However, it is possible to use basic applications in these areas. For example, remote access images, and maps
provide 3D realistic information about places.

In this study, route planning was conducted to facilitate the provision of services and goods at the tourist attraction
points of the old city of Mardin. A scenario-based approach was used in the study. Service routes are proposed for
3 basic scenarios. In the study, route planning was explained to service providers using visual plans of the region
according to possible scenarios.

1. Service Supply Chain &Tourism Service Supply Chain
Service supply chain management deals with managing the orders, processes, information flow, capacity, and
demands, customer and supplier relations from the beginning to, the end of the processes (Arlbjern et al., 2011;
Baltacioglu et al., 2007; Ellram, Tate & Billington, 2004).

Service Supply Chains (SSCs) are categorized as Service Only Supply Chains (SOSCs) and Product Service
Supply Chains (PSSCs). In SOSCs, service is the only product, and physical products do not occur (Wang et al.,
205). Consulting, hotel reservations, medical, mobile operators, and public services are examples of SOSCs. In
PSSCs, there are also physical product flows from the original provider to the service provider to meet customer
needs (Ellram, et al., 2004). If a doctor's online consultation is SOSCs; surgery operations are the PSSCs. In the
second case (PSSCs), they also need product flow to improve the overall operation. If online ordering in a
restaurant is a SOSC, preparing orders in a restaurant can be considered a PSSC. The service provided in this study
is considered an SOSC.

In SSCs, the process begins after the customer has used a service. It is the first step that triggers the process of
service delivery. The service provider becomes an actor in the process of meeting his needs. This is the main
difference from general supply chain management. In supply chain management the products are already ready
for the potential customers. Moreover, in the service supply chain, there are not always physical products as in
SOSCs.
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Figure 1: Service Supply Chain Mechanism
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The main difference with the supply chain is that the SSC process begins as the customer receives orders, as shown
in Figure 1. As soon as the customer order or demand arrives, the service provider starts delivering goods & and
materials to provide the services. As the supplier sends the anticipated demand to the service provider, the service
provider is ready to provide the service.

Customer orders trigger the SSCs. In most cases, customers are not in the same locations and orders do not arrive
sequentially. In addition, in most cases, there are only a limited number of service providers. Therefore, service
providers should manage the ordering process so that they can serve at one time.

The tourism industry, as a major actor in the service industry, has different supply chain characteristics and needs
a barrier-free intermediary service network. Besides, there are regional tourism industry cooperation associations
for managing and monitoring tourism in designated regions. These associations also manage the supply chain of
tourism. Additionally, tourism consumers are very sensitive to the quality of service they take. Thus, listening to
customers and giving feedback in a very short period needs a quick supply chain mechanism. Also, tourists are
mobile in tourist destinations, and in most of them their attitudes and consumption behavior are unpredictable
(Chen, 2009; Lee & Fernando, 2015). Tourism, as a bundle of different varieties of products and services, supply
chain management in this industry becomes complicated in most cases. The supply chain is an under studied
subject not only in tourism but also in many service branches (Zhang et al., 2009). However, delays in material
supply will result in the disruption of many processes.

2. Literature Review

Supply chain management problems fall between routing, scheduling, and operations management (Palang &
Tippayawong, 2018), sustainability (Font et al., 2008; Jermsittiparsert et al., 2019; Adriana, 2019; Schwartz et al.,
2008; Sigala, 2008), workforce and resource allocation, supplier relations (Silveira & Arkader, 2007; Prajogo &
Olhager, 2012; Gonz alez-Torres et al., 2021; Lee & Fernando, 2015, Fong et al., 2021) in the tourism industry.
The tourism industry because of its characteristics such as coordination-intensive, perishable, information-
intensive, product complexity, demand uncertainty, and complex dynamics needs a well-established and
coordinated network between suppliers and tourism enterprises (March & Wilkinson, 2009; Zhang et al., 2009).

Since the variety in demand of customers creates a variety of tourism services and products, it creates a huge
network between tourism service providers and enterprises (Sigala, 2008). In this case, the supplier chain
management mechanism and network become crucial under these circumstances. However, there are a limited
number of studies and the literature lacks of draw a framework for the tourism supply chain and its characteristics.

The main criterion to select or unselect the supplier is performance. To evaluate the performance indicators should
be assessed. Some performance indicators of tourism suppliers were classified under order process, supplier
relations, service performance, capacity and resource, customer relations, demand, information and technology
management, and service supply chain finance themes (Palang & Tippayawong, 2021). After depending on
themes, they decide the performance metrics for each theme. Those metrics are evaluated and weighted under the
Analytical Hierarchy Process (AHP) Method.
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To Redesign a TSCM, risks, collaboration, performance measurement, and Information Technologies (1T) should
be criticized carefully (Piboonrungroj & Disney 2009). One of the Tourism Supply Chain Management (TSCM)
concerns is suppliers and hotels (Gonz alez-Torres et al., 2021). Scholars concerned about how to heal the relations
and coordination between two parties in such a devastating last pandemic conditions case of hotel chains for Spain
the country which is world's top tourist destination as the country itself. This two-party relations TSC study was
conducted concerning qualitative data gathering principles and results themed under f governments, tour operators,
and competitors’ relationships utilizing software Atlas.it.

The structural equation model was constructed on TSCM for testing relations between drivers of medical tourism
practices, medical tourism supply chain practices, medical tourism supply chain practices, and organizational
performance (Lee & Fernando, 2015). In another study, the relations in a TSCM are classified as horizontal,
vertical, competitive, cooperative, and diagonal (Fong, et al., 2021).

Sustainability is another issue investigated in supply chain management in tourism (Font et al., 2008). They try to
explore the prior areas for improvement in sustainable supply chain management in four main sectors of tourism:
accommodation, transport, ground handlers, excursion & and activities, and food & and craft.

Supply chain management in tourism is positively related to the success of marketing campaigns. Weak
discrepancies between the travel agents and destination suppliers resulted in a bottleneck in tourism development
(Zhang & Murphy, 2009). In other words, the effectiveness of the supply chain in tourism has a positive impact
on regional development.

Considering the studies carried out, it can be said that SSCM studies in the service sector are limited to the health
sector and medical tourism fields, and the studies conducted in these fields are concentrated in the field of supplier
performance evaluation. This study, differs from other studies in terms of method and approach, as the facilitation
of the SSC process for service providers with the help of digital tools will be discussed with a scenario-based
approach.

3. Methodology

In this study visual representations of the real world were taken from Google Earth. After measuring distances
between tourist places, routes for each scenario were generated. The steps of the study are given below:
Decisions for main tourist places were subjected to in this study

Measuring the distance between tourist places

Generating alternative scenarios (Table 1)

Routing considering generated scenarios

In this study, the most visited destinations of an old town are chosen as a unit of analysis. Depending on the cases
investigated scenarios are generated

Assumptions

There is one beginning point and if all destinations need service, the provider will start to serve from the
beginning point.

Limitations

To simplify the study some of the designated criteria are listed as follows:
¢  Only old towns have been considered in this study

e The most visited and popular destinations are selected

e Service time and route time are not considered in this study

The old town of the city contains the most visited destinations and places. Thus, in this study, only the old town is
selected as a unit of analysis. The old town of the city itself as a whole area is like an open-air museum. To simply
study and to facilitate utilization for individuals some of the places were selected. The selection process was
realized with the help of experts, residents, and indigenous. After informal interviewing, some of the most visited
tourist attractions were subjected to this study. The total area is shown in Map 1.
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Map 1:The Total Area in This Study
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The area subjected to this study is a total of 90.673,89 m? by feet. Map 1 shows the total area. This area includes
the most important and visited destinations in the old town of the city. Since it is the most populated area during

the season, the provision of services to this area becomes important For concreteness, some cases are taken into
consideration. In this study, there are three types of scenarios.

In order to give some examples and clarify the topic, some scenario-based approaches were followed. Scenarios
can be used to predict the system’s behavior and observe how the system works according to the set goals. The
roles of people in the system and what procedures can be adapted to the system can be identified through scenarios.
Similarly, the possible consequences of changes in the system can be made concrete with a scenario-based
approach (Carroll, 2000). In other words, by implementing a scenario-based approach, abstract models become
more perceptually and understandable (Weidenhaupt, Pohl, Jarke, & Haumer, 1998). A scenario expresses an
imitation of a system (Achour, 1998). The scenarios in this study are shown in Table 1.

4. Results
Under three scenarios the main route and route length are measured and the main results are summarized in this
part of the study. The service provider and supplier should first decide the route. In this case, the demands of each
destination should be assessed. If there is a shortage of services or goods at more than two destinations, the routing
will be redefined.
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Table 1: Scenarios

Cases Scenarios

Case 1. All destinations must be served Scenario 1. In this scenario route is calculated
according to the starting point and all points are
ordered at once. In this case, the service provider
accepts that they are at the starting point, and the
provider calculates the closest point and begins and
begins service according to the order they have.

Case 2. Two neighboring destinations need to  Scenario 2. Routes are calculated according to the

be served closest point to the service provider. In this case, the
provider may not be able to reach the starting point
calculated between two adjacent points and the service
provider starts serving from that point and does the rest
accordingly.

Case 3. More than two destinations need to be ~ Scenario 3. It is similar to the second scenario. In this
served case, more than two points need to be served, which
are located in a wide area.

To illustrate the example three scenarios were written. In the first scenario, all destination needs service. To
actualize scenarios, the distances between destinations should be calculated. Distances between adjacent
points starting from the Kale (Castle) are measured and shown in Table 2.

Table 2: Distances Between Places

Places (with original names) Distances (m)
Kale -Ulucami (Castle- Grand Mosque) 329.24
Kale- Arkeoloji Miizesi (Castle - Archeology 429.64
Museum)
Arkeleoji Miizesi- Ulucami (Archeology 415.91

Museum- Grand Mosque)

Arkeloji Miize-Meryem Ana Kilise (Archeology 62.55
Museum-Virgin Mary’s Church)

Arkeloji Miizesi- Protestant Kilisesi (Archeology 90.92
Museum- Protestant’s Church)

Meryem Ana Kilisesi — Kirklar Kilisesi (Virgin 223.31
Mary’s Church- Forty Church)

In Case 1 all the destinations need service. According to Scenario 1, the service provider will start from the
beginning point and serve till to the endpoint and finish the route. The visual representation is shown in Map 2.
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Map 2: Case 1: All Destinations Need Service
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As summarized in Table 2 total distances of each point were visited measured as 1530 m as birth fly. The service
provider sets off with the needs of all service points that need to be taken into consideration at once. Another
important issue is deciding the starting point. By its nature, the service provider should choose the closest point to
their business. However, the starting point can also be chosen depending on which service is more urgent. This
varies depending on the type of service provided in that region. The white dot shows the starting and finishing
point in this route on Map 2 as a case in this study. In the second case, there are only two destinations that need
service.

Map 3: Case 2. Two Destinations are Waiting for Service

The logic in the second scenario is that the service provider chooses the tourist destination closest to it and reaches
the other destination waiting for service. In this case, Meryem Ana Kilisesi (Virgin Mary Church) and Arkeoloji
Miizesi (Archeology Museum) is chosen as an illustrative example of destinations waiting for the service. The
service provider is in Kale (Castle) at that time. According to the distance calculation, the service provider will go
directly to the Virgin Mary’s Church and then will go to the Archeology Museum. In the third case, more than two
destinations were waiting for the service. It was shown in Map 4.

Map 4: Case 3. More than Two Points in Different Regions Wait for the Service

In the last case, more than two destinations were waiting for service. In this case, the closest point to the service
provider is calculated and the neighboring point is then the available service point for that case. The process
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continues until the last destinations are served. In this study, we illustrate an example of scenario 3 with three
selected tourist attraction points. Also, in this case, the starting point is shown as a white dot in Map 4.

After visiting the Ulu Camii (Mosque), the next point to wait for service is the Protestan Kilisesi (Protestant

Church). After delivering the service at the second point of this route (Protestant Church), the next service point
for the supplier is Arkeoloji ve Etnografya Muezesi (Museum of Archeology and Ethnography). The examples
shown in this study serve to illustrate the scenarios. Depending on the individual case, other points may also be
calculated.

5. Conclusion
This study is based on the use of digital maps to support service provision in the old city of Mardin, which has a
difficult geographical location for logistics with cars and large vehicles. The practical significance of this study is
that it presents a scenario for routing services in a specific area using digital maps. It can be concluded that the
visual representation of the designated area facilitates route planning for service providers. In addition, the
scenario-based approach was used as a tool to help service providers visualize alternatives and plans.

In examining tourism supply chain management studies, it is apparent that they focus on issues of sustainability,
performance, and design. Although the issue of service routing occupies an important place in the supply chain,
this topic has not yet been found on a tourism scale. Therefore, in this study, we wanted to address the issue of
routing for the service supply chain in a specific area in a destination. Moreover, this article aims to open a
theoretical discussion on the applicability of service routing for tourism stakeholders. The aim is to flesh out the
concept with examples using the three scenarios developed.

Thus, the study was not conducted for a specific provider or product. In this study, municipalities, institutions,
organizations, and private companies can be considered as providers in this context. In other words: In this study,
the term provider has a general meaning. Not only the subject matter of the study, but also the approach taken,
e.g., routing of service offerings, and the fact that a scenario-based approach to routing services was used for the
first time, make the study novel.

6. Discussion
Service companies rely on a well-developed supply chain network to conduct business on time. A potential
disruption in the supply chain can lead to a delay in delivery and consequent customer dissatisfaction, which can
affect the reputation of the company and lead to customer loss.

The services supply chain is different from the traditional manufacturing supply chain. In the service supply chain,
the mechanism is triggered by the customer order. Since there is more than one order and only one service provider,
it is important to plan and manage the process as a whole on time. In this study, scenarios were created for the
likely cases. The case and scenarios shown in this study are some examples of the anticipated situations. The study
will be expanded and more than one service provider will be involved in the process.

With some digital technologies such as virtual reality (VR) and augmented reality (AR), it is also possible to plan
the routing of services with real-time data. Real-time maps and visual representations can also be useful for such
a routing problem. This is because, in real-time data, service providers can see traffic conditions (closed roads,
traffic jams, etc.)

The old town of the city which is subjected to this study is a tough region and streets and roads are too narrow and
rugged. There are so many steps inside the old town. Most of the streets are not accessible by vehicles. In this
region, non-engine vehicles, and animal power, are used for transportation, usually donkeys and horses. Duration
and distance calculations can be made considering this situation. By its nature, there are bundles of goods and
services under the tourism supplier chain. Accordingly, the study should handle the subject in a limited destination
and a limited number of scenarios. The study can be expanded by studying alternative routes and destinations and
many more scenarios. This study can be repeated for a specific type of product or service. The time of routing and
service time for suppliers is not subject to this study. Because of the fluctuations in demand time and amount, time
and demand uncertainty can be considered in other studies including forecasting and real-time data collection
methods.
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