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Abstract

Article Info

In the study, it was aimed to determine the awareness of 81 pre-service science teachers studying in
different classes about sustainable development. Phenomenology design was used to determine the
views of science teaching department students about sustainable development. Since the concept of
sustainability is related to the field of science and science teachers have a role in providing the
students with the achievements related to sustainability in the science program, the study was
conducted with the students of the faculty of education science teaching department. A semi-
structured interview form was used to collect data. The data collected within the scope of the study
were analyzed using content analysis. While analyzing the data, codes were created according to the
answers given by each student. Similar codes were categorized taking into account the dimensions
of sustainable development, the objectives of the United Nations development program, and the
answers given by the students. As a result of the analysis of the data, it was concluded that the
students of science teaching department had average knowledge about sustainable development, but
they did not have sufficient knowledge about sustainable development. Considering the results,
studies can be conducted on the sustainable development awareness of pre-service teachers in
different branches. In addition, it is recommended to organize activities and conferences that will
positively affect the sustainable development awareness of pre-service teachers.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarin Siirdiiriilebilir Kalkinma Bilincine Yonelik Goriisleri

Oz

Makale Bilgisi

Calismada, farkli siniflarda 6grenim gormekte olan 81 fen bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencisinin
stirdiiriilebilir kalkinma hakkinda farkindaliklarinin belirlenmesi amaglanmigtir.  Fen bilgisi
o0gretmenligi boliimii 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma hakkindaki goriisleri belirleneceginden
olgubilim deseni kullanilmstir. Siirdiiriilebilirlik kavraminin fen alani ile iligkili olmasi ve fen
programinda siirdiiriilebilirlige iliskin kazanimlar1 6grencilere kazandirmada fen bilgisi
ogretmenlerinin rol almasi nedeniyle egitim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencileri ile
calistlmistir. Verilerin toplanmasi amacryla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Calisma kapsaminda toplanan veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Veriler analiz
edilirken her bir 6grencinin vermis oldugu cevaplara gore kodlar olusturulmustur. Siirdiiriilebilir
kalkinmanin boyutlari, Birlesmis Milletler Kalkinma Program: amaglart ve &grencilerin verdikleri
cevaplar dikkate alinarak benzer kodlar kategorilestirilmistir. Verilerin analizinin sonucunda fen
bilgisi 0gretmenligi boliimii Ggrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma hakkinda ortalama diizeyde
bilgilerinin oldugu ancak siirdiiriilebilir kalkinma hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
sonucuna ulagilmigtir. Ulagilan sonuglar dogrultusunda ilgili ¢alismanin kapsami genisletilerek farkli
branslarda 6grenim goren dgretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarina yonelik
nitel calisma yapilabilir. Ogretmenlik boliimlerinde 6grenim gdren dgrencilerin siirdiiriilebilir
kalkinma bilincini olumlu yonde etkileyecek etkinliklerin ve konferanslarin yapilmasi
onerilmektedir.
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Genis Ozet

Giris

Sturdiirtilebilirlik ¢evresel, ekonomik ve sosyal acidan var olan kaynaklarimizi korumak ve gelecek nesillere
aktarabilmek olarak tanimlanmaktadir. Artan niifus yogunlugu, kaynaklarin bilingsizce tiiketimi, ¢arpik kentlesme ve
cevreye zarar verecek sekilde sanayilesme siirdiiriilebilirligi tehlike altina sokmaktadir. Siirdiirtilebilirligin saglanmasi
amaciyla {iilkemizde ve diinyada “Sirdiriilebilir Kalkinma” bashg altinda cesitli g¢aligmalar yapilmaktadir.
Siirdiiriilebilirligin iilkemizde ve diinyada kesin olarak sonu¢ vermesi i¢in yapilan ¢aligmalarla birlikte her bir birey
icin farkindalik olusturulmasi gerekmektedir. Bu farkindalik ise erken dénemde ¢ocuklara siirdiiriilebilirlige yonelik
saglam alt yapmin olusturularak egitim verilmesiyle miimkiin olmaktadir. Buna bagh olarak iilkemiz egitim
programlari arasinda yer alan fen bilimleri dersi egitim programinda siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik kazanimlar yer
almaktadir. Bu kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda ise fen bilgisi 6gretmenleri etkili olmaktadir. Sonug olarak
fen bilgisi 6gretmenlerinin ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik bilgi diizeylerinin iist
seviyede olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenligin ilk ve Onemli basamagi olan fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin belirlenmesi ¢aligmanin amaci olmustur. Caligmanin
basarili bir sekilde tamamlanmasiyla birlikte fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma farkindalik
diizeyleri belirlenecek ve diger yapilacak olan benzer ¢alismalara destek olacaktir.

Yontem

Fen bilgisi 6gretmen adaylarindaki siirdiiriilebilir kalkinma olgularinin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigi igin nitel
aragtirma yontemi olan olgubilim deseni benimsenerek calisma yiiriitilmiistiir. Calisma grubu belirlenirken
stirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili farkindaliklarimin st diizeyde oldugu diisiiniilen fen bilgisi 6gretmenligi béliimiinde
farkl sinif diizeylerinde okumakta olan 6gretmen adaylari dikkate alindigindan 6lgiit 6rneklem kullanilmigtir. Calisma
grubu farkli simif diizeyinde 0grenim goren 51 kadin ve 15 erkek olmak iizere toplan 66 fen bilgisi 6gretmen
adaymdan olugmaktadir. Calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriislerinin net olarak belirlenmesi ve zengin
veri toplanmasi1 amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Gériisme formu ilgili alanyazin taranarak
ve fen egitimi uzmanindan goriis alinarak olusturulmustur. Toplamda 8 maddelik yar1 yapilandirilmis sorudan
olusmaktadir. Yapilan goriismeler ortalama olarak 10-30 dakika arasinda siirmiistiir. Goriigmelerden toplanan veriler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Katilimcilardan toplanan verilere gore kodlar olusturulmus ve benzer
kodlar birlestirilerek uygun temalar bulunmustur. Olusturulan her bir temaya uygun Ogretmen adaylarinin
ifadelerinden en az bir dogrudan alintiya yer verilmistir. Ayrica toplanan veriler uzmanin goriiglerinden faydanilarak
analiz edilmistir.

Bulgular

Bulgular incelendiginde siirdiiriilebilirlik kavramina iligkin yalnizca tanim yapan 6gretmen adaymin %37’lik yiizdeyi
olusturdugu, yalnizca drnek veren 6gretmen adaymin %12’lik ytlizdeyi olusturdugu ve 6rekle ile birlikte tanim yapan
Ogretmen adayinin ise %42’°lik yiizdeyi olusturdugu goriilmiistiir. Dordiincii sinif 6grencileri genellikle siirdiiriilebilir
kalkinma boyutlan ile ilgili cevaplar verirken diger simif diizeyindeki 6grenciler siirdiiriilebilir kalkinma boyutuyla
ilgili olmayan cevaplar da vermistir. Ayrica her {i¢ boyuttan bahsederek cevap veren 6grenciler ikinci, ligiincii ve
dordiincii siif Ogrencileridir. Siirdiirtilebilir kalkinmanin amaglarina yonelik bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin en ¢ok sorumlu iiretim ve tiiketim (19) kategorisine giren cevaplar verdikleri belirlenmistir. Stirdiirtilebilir
kalkinmanin diinyaya katkilan ile ilgili 6gretmen adaylarmin cevaplarn incelendiginde en ¢ok sosyal alanda (51)
katkisinin  oldugunu belirttikleri ortaya c¢ikmistir. Siirdiriilebilir kalkinma ve yenilenebilir enerji kaynaklarin
arasindaki iligkiye yonelik bulgulara bakildiginda 6gretmen adaylarinin en ¢ok ¢evresel (61) ve ekonomik (40) agidan
iligkilendirdikleri goriilmistiir. Bireylerde siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin artirilmasina iliskin 6gretmen adaylarinin
goriisleri incelendiginde en ¢ok sozlii anlatim (42) ile bireylerin bilinglenebilecegini ifade etmislerdir. Kaynaklarin
tasarruflu kullamimina yonelik bulgular incelendiginde ise Ogretmen adaylarimin gereksiz kullanimin azaltilmasi
gerektigini (37) ve bu konuda farkindalik (34) olusturulmasi gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Siirdiiriilebilir
kalkinma projeleri hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmen adaylarimin %42’lik yiizdeye sahip olduklari ortaya ¢ikmistir.

Sonug¢

Caligmanin sonuglaria bakildiginda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilirlik tanimim kismen yapabildikleri
icin stirdiirtilebilir kalkinma hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 diistiniilmektedir. Ciinkii siirdiiriilebilirlik
kavram siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel-sosyal-ekonomik boyutlarinda ortak bir zemin olusturmaktadir.
Katilmcilar siirdiiriilebilir kalkinmanin en az bir boyutunu tanimlamislardir. Siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarinin
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tanmimlar1 siif diizeyinde bakildiginda 3. ve 4. simif diizeyindeki 6grencilerin daha biitiinsel degerlendirdikleri fakat
belirgin bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma amaglarina yonelik sonuclara bakildiginda
Ogretmen adaylarinin bu konuda farkli alanlardan c¢esitli 6rnekler verdikleri sonucuna varilmigtir. Fakat 6gretmen
adaylarinin verdikleri bireysel ornekler incelendiginde siirdiiriilebilir kalkinmanin tiim amaclarini kapsamamustir.
Ayrica siirdiiriilebilir kalkinmanin diinyaya katkilarina yonelik 6gretmen adaylari ¢ogunlukla c¢evresel ve sosyal
acidan degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bir diger sonuca gore fen bilgisi 6gretmen adaylarmin biiyiik bir kismi
stirdiiriilebilir kalkinma ve yenilenebilir enerji arasinda ¢evresel agidan iligki oldugunu ifade etmislerdir. Fen bilgisi
ogretmenlerinin, bireylerde siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin nasil artirilacagina iliskin goriisleri alinmistir. Ogretmen
adaylar1 bu farkindalig1 arttirmak igin gesitli onerilerde bulunsalar da bu farkindaliktan yeterince yararlanamadiklarini
belirtmislerdir. ~Siirdiirtilebilir kalkinmanin gergeklestirilmesindeki adimlardan birisi de kaynaklarm verimli
kullanilmasidir. Bu nedenle, hizmet dncesi fen bilgisi 6gretmenlerinin kaynaklarm ekonomik kullanimi hakkindaki
goriigleri toplanmistir. Ogrencilerin goriislerine gore kaynaklarin ekonomik kullamiminin gereksiz kullanimin
azaltilmasi, bireylerin bu konudaki farkindaliginin artirilmasi, geri doniisiim faaliyetlerinin artirilmasi gibi gesitli
yollarla saglanabilecegini belirtmislerdir. Bu ifadelere dayanarak, Ogrencilerin kaynaklarin tasarruflu olarak nasil
kullanilacagma dair bilgilerinin yeterli oldugu sonucuna varilmigtir. Siirdirilebilir kalkinma projeleri
stirdiiriilebilirligin saglanmasinda biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu sebeple siirdiiriilebilir kalkinma projeleri hakkindaki
bilgi diizeyleri 6l¢lilmek istenmistir. Bu sonuca goére 6gretmen adaylariin goriisleri incelendiginde 6grencilerin ¢cogu
iilkemizde projelerin yiiriitiildiiglinii ve bu projeleri yetersiz bulduklarim belirtmislerdir.
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Introduction

Sustainability means the continuity of a situation without interruption (Biiyiikyegen, 2008; Oztiirk Demirbas, 2015).
In other words, sustainability can be defined as protecting the resources we have in environmental, economic, and
social terms and transferring them to future generations (Balli, 2019). Rapid population growth, unplanned
urbanization, industrialization without worrying about protecting the environment, and the unconscious use of
resources related to this jeopardize sustainability. For this reason, studies are carried out to ensure sustainability in our
country and in the world regarding sustainability, transferring the resources we have environmentally, economically,
and socially to future generations. These studies are generally carried out under the title of Sustainable Development.
In the Brundtland Report, sustainable development is stated as "Meeting the needs of today without compromising the
ability of future generations to meet their own needs." (Brundtland, 1987). Since the resources in the world are not
distributed equally and are limited, large enterprises and non-governmental organizations have tried to find solutions
for sustainable development (Akkus-Dagdeviren, 2019).

While sustainable development is often used by educators, economists, and politicians, it is also used by other
professional groups according to their needs (Alkis, 2007; Summers, Cormey & Childs, 2004). Regardless of
whichever occupational group uses it, sustainable development is examined under environmental, social, and
economic headings and they are all associated with each other holistically. In the literature, environmental, social, and
economic topics are defined as follows (Borg, Gericke, Hoglund & Bergman, 2013; Brundtland, 1987; Erbay &
Ozden, 2018; Kaypak, 2011; Jegstad & Sinnes, 2015; Oztiirk-Demirbas, 2015; Seydiogullari, 2013; Tiras, 2012):

Environmental sustainability: It is sustainability that aims to protect biodiversity and ensure the continuity of
natural resources, taking into account basic ecological processes.

Social sustainability: It is sustainability that takes into account the strengthening of the identity of the society,
the continuity of the society and the continuity of the culture affected by the change, the protection of social values,
and the improvement of people's quality of life.

Economic sustainability: It is sustainability-related to ensuring the necessary economic developments for the
transfer of natural and cultural resources to future generations.

Since sustainability is getting more important in our age the number of projects aimed at sustainability in
Turkey is increasing (Balli, 2019). ‘Covid-19 Response and Resilience’, ‘Increasing Employability for Syrian
Refugees and Turkish Host Communities in the Renewable Energy Sector’, ‘Health System Strengthening and
Support Project’, ‘I Can Manage My Business’, ‘Addressing Invasive Alien Species Threats at Key Marine
Biodiversity Areas’, ‘Turkey's engineers girls’, ‘Applied SME Capability Building Center (Model Factory)’, ‘Life's
Simpler With Internet’, ‘Employment and Skills Development Project - Component 1°, ‘Employment and Skills
Development Project - Component 2°, ‘Sustainable Energy Financing Mechanism for Solar Photovoltaic Systems in
Forest Villages in Turkey’, ‘POPs Legacy Elimination and POPs Release Reduction Project’,’Capacity Development
for Sustainable Community Based Tourism’, ‘Social Cohesion between Syrian and Host Communities through
Women’s Empowerment Project’, ‘Integrated Resource Efficiency in Agriculture and Agro-based Industries in the
Southeast Anatolia Region Project’ are some of the projects carried out in Turkey (United Nations Development
Programme Tiirkiye, 2019). These projects contribute to the achievement of absolute sustainability in our country and
the world. In addition, awareness should be created in communities for sustainability to be realized. This awareness
can be achieved by establishing the infrastructure for sustainability and providing training for children at an early age
(Harman, 2017; Sahin & Dostoglu, 2015).

In the relevant literature, there are studies in the following areas, awareness of primary education teacher
candidates, science education teacher candidates, science teachers, social studies teachers, primary school students,
and university students studying at the science and technology center on sustainable development (Andic & Vorkapic,
2017; Cobanoglu &Tiirer, 2015; Faiz & Bozdemir Yiizbasioglu, 2019; Selvi, Selvi, Giiven Yildirnrm & Kdokliikaya,
2018; Kalsoom, Khanam & Quraishi, 2017; Kavaz & Oztoprak, 2019; Oztiirk Demirbas, 2015; Prabawani, Hanika,
Pradhanawati & Budiatmo, 2017; Saka & Sahintiirk Uysal,2014); scale development for sustainable development
awareness (Atmaca, Kiray & Pehlivan , 2019); primary school teacher candidates' attitudes towards sustainable
environment (Basaran Ugur, Bektas & Giineri, 2019; Cimen & Benzer, 2019; Karademir, Uludag & Cingi, 2017;
Keles, 2017; Yildiz, 2011); attitudes of forest engineers and primary school teacher candidates towards sustainable
environment (Saka & Sahintiirk, 2013); determining the sustainable environmental awareness of high school students
(Amran, Perkasa, Satriawan, Jasin & Irwansyah, 2019); teachers’and prospective teachers’ views on education for
sustainable development (Oztiirk & Olgan, 2016; Ugras & Zengin, 2019) and their beliefs (Ak¢a, 2019; Ates & Giil,
2018; Sagdi¢ & Sahin, 2016); primary school teacher candidates (Abu-Alruz, Hailat, El-Ceredat & Khasawneh, 2018;
Borges, 2019; Kahriman Pamuk, 2019) and United Arab Emirates University students (Al-Nagbi & Alshannag, 2018)
determination of sustainable development attitudes; teacher candidates (Er Nas & Senel Coruhlu, 2017; Harman,
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2017; Montebon, 2018), teachers’ (Borg et al., 2013), academicians’ (Sinakou, Boeve-de Pauw, Goosens & Van
Petegem, 2018) perceptions on the concept of sustainable development; teachers’ (Karalar & Kiraci, 2010) and teacher
candidates (Ates, 2018) determination of sustainable consumption behavior; examination of teacher candidates'
sustainable development competencies (Soysal, 2017) awareness of university students about sustainable development
goals (Zamora-Polo, Sanchez-Martin, Corrales-Serrano & Espejo-Antunez, 2019). When the studies in the literature
regarding the subject of the study were examined, it was determined that various studies were carried out under the
topic of sustainable development awareness of teacher candidates. Some of these studies aimed to determine the
sustainable development awareness of teacher candidates (Faiz & Bozdemir Yiizbasioglu, 2019; Selvi et al., 2018;
Oztiirk Demirbas, 2015). The results of the studies differ: it was reached the result that according to the study of
Oztiirk Demirbas (2015), it was found that teacher candidates were at an average level, above average in the study of
Faiz and Bozdemir Yiizbasioglu (2019), and in the study of Selvi et al., (2018) that teacher candidates' awareness of
sustainable development was not at a sufficient level. In other studies, the sustainable development awareness levels
of teacher candidates in different countries were compared (Andic & Vorkapic, 2017; Kalsoom et al., 2017). In the
study of Kalsoom et al. (2017), when the awareness about sustainable development of teacher candidates in Pakistan
and high school students in Sweden were compared, the awareness level of high school students in Sweden was
higher. In the study of Andic and Vorkapic (2017), the awareness of Croatian and Slovenian teacher candidates on
sustainable development was higher than the awareness of teacher candidates from Bosnia-Herzegovina and Serbia.
Teachers have an important role to play in providing students with sustainability awareness and in developing

their awareness. Particularly in the vision of science curriculum it is aimed to raise awareness towards sustainable
development subject (National Education Ministry, 2018). For that purpose, objectives towards sustainable
development took part in the science curriculum developed by National Education Ministry (2018). And science
teachers are very effective in making students gain those objectives. For this reason, science teachers must have
adequate knowledge about sustainable development. This knowledge is mostly gained at master’s degrees. This
knowledge that science teachers gain at undergraduate degree help students to develop their awareness about
sustainable development and make contribution to reach sustainable future targets when they begin their teaching
profession (Er-Nas & Senel-Coruhlu, 2017). In the scope of research problem, it was aimed to determine the
awareness of science teaching department students about sustainable development. Thus, the study will determine the
sustainable development awareness level of the science teaching department students and will support the studies on
sustainable development.

1. What is the knowledge of pre-service science teachers about the environmental dimension of sustainable

development?

2. What is the knowledge of pre-service science teachers about the economic dimension of sustainable

development?

3. What is the knowledge of pre-service science teachersabout the social dimension of sustainable development?

4. How does the awareness of pre-service science teachersat different year levels about sustainable development

change?

Method

The study was carried out by adopting the phenomenology pattern from qualitative research methods. The
phenomenology design aims to determine how individuals express their experiences about an event or phenomenon
and what kind of awareness they create (Cepni, 2021; Patton, 2014). In phenomenology research, it is aimed to reveal
how an individual perceives or interprets a phenomenon (Seggie & Bayyurt, 2015; Yesilyurt & Erol, 2019). In other
words, making sense of the facts may differ according to the experience, life, or thoughts of each individual. For this
reason, under the theme of sustainable development, the study was carried out by adopting phenomenology research,
as it was aimed to reveal what the students of the science teaching department know and their perceptions about this
subject, taking into account their experiences. Also, ethical approval was obtained for this research from the Science
and Engineering Ethics Committee of Suleyman Demirel University (Date: 04.03.2020, Number:
87432956/050.99/38433).

Study Group

The study group of the study is composed of students who study at each year level in the science teaching department
of different education faculties, using criterion sampling, which is one of the purposeful sampling methods. The
criterion chosen for purposeful sampling guides revealing a subject or phenomenon aimed at the research with its
details and providing a variety of data related to the subject of the study (Merriam, 2018). In the determination of this
study group, the criterion sampling was preferred because the science teaching department students who were thought
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to have a high level of awareness about sustainable development were preferred. The research was conducted
voluntarily with 81 students studying in Artvin Coruh, Atatlirk, Dumlupimar, Siileyman Demirel and Trabzon
Universities in science teaching at the 1%, 2™, 3" and 4™ years. In accordance with the research ethics, it was coded as
Slis., S212., S312..., S41,. taking into account the class levels instead of the names of the students in the study
group.S1, S2, S3, S4 represents the year levels of the students.
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University Dumlupinar University University
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Figure 1. Distribution of the Number of Students in the Study Group

Data Collection and Data Collection Tool

Data collection is defined as the state of collecting and organizing information in line with the problem situation
identified in the research (Creswell, 2018). In the study, to determine the views of pre-service science teachersmore
clearly and to obtain richer data, a semi-structured interview technique was used. After the interview form was
prepared, views were taken from an expert who has studies on sustainable development and a science education expert
who will be included in the study, and the order of the items in the interview form was ordered from general to
specific. In addition, probing questions were added to ensure that the data to be obtained were richer, and an interview
question was changed because it was not understood sufficiently. The following (Table 1) includes the probe questions
added to the interview questions.

Table 1. Probes Added to the Interview Form

Interview Question Added Probe Questions
Is there a relationship between renewable energy sources and sustainable If so, what kind of relationship is there?
development? Economic, environmental, etc.
What kind of a path can be followed for the economical use of resources? Water, electricity, heat, etc.

Do you think there is a project/study of sustainable development in our country? What are these projects/studies?
Do you find the studies done sufficient? Why is that?

Interviews with science teaching department students completed in three months and each interview lasted for 30
minutes. Interviews with the participants were conducted face to face. Interviews were recorded by the researcher with
the permission of the participant.

Data Analysis

In this study, the data collected from the participants were analyzed by content analysis method. The main purpose of
content analysis is to obtain the concepts that can describe the data obtained and the relationships between these
concepts (Patton, 2014). In the content analysis method, the collected data are analyzed sequentially (coding the data,
finding themes, organizing codes and themes, defining and interpreting the findings) (Berg & Lune, 2015). According
to the data collected from the participants, 13 categories were created by considering a total of 107 codes and similar
codes. 13 categories in the study are created by linking the definitions, dimensions, and purposes of sustainable
development in the literature. Finally, at least one direct quotation from students' expressions related to each category
was included, and the number of students for the relevant category was shown with a table and/or graphic. In addition,
the data collected by taking into account the questions in the interview form were analyzed by the researchers. The
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data analyzed by the researchers were examined by an expert and the inter-coder consensus was calculated as .80.
Data analysis is considered reliable if the consensus between coders is at least 80% (Patton, 2002). Therefore, the data
analysis performed in the study is considered to be reliable.

Results
In the study, answers to the research problem and sub-problems were sought with the questions in the semi-structured
interview form. Descriptions of the questions answered by the students are included in this section. In some of the
tables and graphs in this section, the answers given were added to each code or category because a person said more
than one code or category. For this reason, the total frequency is higher than the actual number of students.

Sustainability Concept

Definition Example Definition + Example

Number of People (f)

Figure 2. Student views about the concept of sustainability

The students of the science teaching department were asked the questions ‘According to you what is
sustainability?’ and ‘How do you define it?’. Considering the answers given by the students, three codes were created
as 'definition’, 'example’, and 'definition + example'. These codes were grouped under the concept of sustainability.
The definition code was created considering that those who express the definition of the concept of sustainability as
‘continuing’ in general gave the definition correctly. An example code was created for those who made a definition by
explaining the concept of sustainability through examples. A definition and example code was created for students
who both made definitions and gave examples. Created codes and frequency numbers are given in Figure 2.
Accordingly, the number of students who only made a definition regarding the concept of sustainability was 37 (46%),
the number of students who made a definition by giving examples was 10 (12%), and the number of students who
made a definition and gave examples was 34 (42%) (Figure 2). The answers falling into the codes mentioned above
are exemplified below, taking into account the answers of students from each year level.

Answers given for the definition code:

S1i2: "... Trying things that go on and progress constantly."

S2;: "Doing and repeating something continuously."

S324: "First of all, the word continuity comes to life in my mind... the word comes to mind in the way of not
being exhausted or circulating.”

S4,: "I think it is like not finishing, continuing, making something continuous."

Answers given for the example code:

S1is: "I have heard about it that it has to be sustainable in order to leave a cleaner environment for future
generations."

S2;3: "In the future, the hardware things that are necessary for our current thoughts to continue their validity in
the future."

S37: "... We try to be sensitive to the environment, we try to recycle the wastes, we try to make it sustainable."

S4,7: “Well we can say everything about environmental protection. So this could be garbage, it could be
energies, it could be water pollution. I can give examples of these. "

Answers given for the definition + example code:

S1i3: “It means endless, inexhaustible, continuing. For example, solar energy or wind energy, so long as the
universe is alive, we can use them. I think this is sustainable. "

S215: "... The continuation of an event like this... For example, science is something that can be renewed and
continues continuously..."

S310: “Sustainability is a continuation. That is, the energy is taken from the beginning or the continuation of
anything in the same way. "
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S44: “It's like something going on. In other words, the elimination of a problem and the continuous solution. "

Sustainable development is examined under three headings as environmental, social, and economic
(Brundtland, 1987). It has been determined that some of the answers given by the students are related to the
dimensions of sustainable development and some of them are not related to the dimensions of sustainable
development. For this reason, categorization has been made taking into account the sustainable development
dimensions. Considering this categorization, Table 2 has been created.

Table 2. Student views on the definition of sustainable development

Sustainable Development 15 2nd 3rd 4th Student Views
Dimensions year  year year year

® ® ® ®

S314: “I think it can be to reduce the damage to
Environmental the environment, not to destroy something in the

1 1 2 1 environment, but to ensure their continuity.”
S3i: “It can be in the political field, ... in any
Social ) 3 1 field. It happens in education, it can be in health.”
= -
Qg’ S324: “By constantly updating such things, I can
2, ; :
9 . say trying to stay one step ahead of the technology
4 Economic 1 1 3 2 or sales market areas we are in or not to fall
é’ back.”
% Socio-economic Slz': “For example, society can be a’eveloped' as
S 5 3 ) 5 an intellectual structure or, I do not know, various
] technological news or industry can be developed
a in this direction. Sustainable development is to
o constantly develop these behaviors. "
4 S4;3: “People need to be able to pass on their
2 | 3 natural needs to the new generations or other
é . . generations ... it should not be consumed
5= . . differently, that is, it should not be consumed
a Socio-Environmental i “ Lo
° unnecessarily and it should be consumed
= correctly to the new generation for humanity and
2 it is within a certain plan. This is called
2 sustainable development. "
‘E Ec_onomic- 3 _ 3 4 S4,1: “In 'otherhwords, it.is lik'edgoing toLth,e
3 Environmental econonty frgm the energy it reminds me ... Let's
g turn off the lights, let's not run wasted water”
% S414: “... let’s suppose, we procf’uce airplanes...
& we  continue  this  according to  their
characteristics, the needs of the age of the day.
Environmental- 4 5 6 7 For example, we adapt it to ourselves as an
Social-Economic economy... As a knowledge, as an economy, as
technology... So for example, they produce
renewable energy or continue it... ”
. Make something 1 _ 2 _ S}zz “%aking it better, more beautiful, more
qé) better livable.
2, .
] ; ; A K
= Solving and applying - - 1 _ S33bl Fzrtex;zmgle, I jt’ound alwa{h{o solve the_
z the problems problem, - bu ave to apply this way of
% encountered solving....
g Ensuring the 2 . . _ Shl 12: Wellé) the or'derl'y rdealzzatz?n 10f S‘0methll[n§
s, continuity of ; atlcan e maintained regularly is calle
2 5 development evelopment.
wn)
:g g Increasing the . . 1 _ S312: “It may be like increasing these sustainable
2 g number of studies on methods by the state.
E sustainable
2 development of
Z countries
2] ‘“ . . of . 7 .
£ Country's _ 1 . _ S2¢: “That is how I think of Sust"aznabzlzty, that is,
g development the development of the country.
2,
E Couldn't define it 2 2 - - S29: “Sustainable development... Well, 1 don't

know.
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The question of ‘How would you define sustainable development?’ was directed to the science students. Table
2 was created by considering the answers given and the dimensions of sustainable development. Considering the
respondents related to the dimensions of sustainable development, seven codes: 'environmental', 'social’, 'economic',
'socio-economic', 'socio-environmental', 'economic-environmental' and 'environmental-social-economic' has been
created. For those who do not respond concerning the dimensions of sustainable development, taking into account
their answers, six codes were created, including 'to make something better', 'to solve and implement the problems
encountered', 'to ensure the continuity of development', 'to increase the number of studies on sustainable development
of countries' and 'the development of the country'. When the respondents’ category related to the dimensions of
sustainable development is examined vertically in the table, the 1% year students mostly describe the socio-economic
dimension (5), while the 2™ year students do not make any definitions for the socio-environmental dimension; the
second-year students are the most environmental-social-economic (5) dimension, they did not define the social, socio-
environmental and economic-environmental dimensions in their answers; Looking at the 3™ year students, they mostly
defined in the environmental-social-economic (6) dimensions, and at least in the socio-environmental (1) dimension;
while the 4™ year students mostly defined in the environmental-social-economic (7) dimension, the least social (1) and
environmental (1) dimensions. While 4™ year students generally gave answers about the sustainable development
dimension, the students at the other year level also gave answers that were not related to the sustainable development
dimensions. Considering the answers given by the students in this category: Cannot define sustainable development
(4), improve something (3); ensuring the continuity of development (2); the development of the country (1); solving
and implementing the problems encountered (1); countries to increase the number of studies on sustainable
development (1) codes have been created.

Table 3. Student views on the goals of sustainable development

Sustainable Development Goals f Student Views
Responsible Production and 19 S447... Consumption is too high, we also have to produce. Raw materials can be
Consumption reduced gradually... it can be aimed to recycle the materials we can use. "
Life below water ve Life on land 15  Slist “... some people earn their living from the sea and land. Sustainable
development aims to ensure the biodiversity on land and sea..”
S210: “... It could be in the field of education. For example, it can be ensured that
Quality Education 13 @l of our schools, including the village schools, are equal to the schools in

Istanbul ... Similarly, all technical high schools and vocational high schools can be
at the same level of student requirements from the same science high school. "

Decent Work and Economic Growth 13 S4y: “... To increase the economy of the country. To increase the productivity of
the country, let it be from its employees ... "
Health and Quality Life 10 Sli7: “For the society and individuals to live in a more peaceful, healthy and safe
life ...”
Industry, Innovation, and Infrastructure 9 S316: “... It could be the progress of technological advances.”
Climate Action 6 S319: “... The factors affecting carbon emissions, acid rain or other environmental

pollution in the atmosphere can be minimized.”

Reducing Inequalities 5 Slig: “ ... the country's economy is now in favor of the rich. Those who are not in a
good financial situation, do not have much opportunity to eat whatever they want,
buy anything from outside. So there is a disorder in terms of equality. I think this

can be fixed.”
Zero hunger 4 S32: “...Maybe dozens of people die of hunger a day. To make this situation better.”
Affordable and clean energy 4 S312: “...they are solar energy systems, wind roses ...to produce energy with

different systems and ensure the continuity of this energy..”

Gender equality 3 S2g: “...There may be gender, inequality in some jobs may be women or men
discrimination. Development is taking place to ensure this equality.”

Partnerships for Goals 3 S41o: “... After all, every country is trying to improve. I think that if each country
completes it for its development purpose and acts together for a common purpose,
our world can progress.”

Clean Water and Sanitation 2 S4,: “...thirst, doing this kind of work to quench these things.”
Peace, Justice and Strong Institutions 2 S2g: “...to ensure peace in terms of country.”
Sustainable Cities and Communities 1 S2i: “..Some things need to be faster to improve the quality of life in
transportation.”
No Poverty 1 S27: “...s0 this is poverty.”
No information 2 Slg: “...it reminds me of nothing ..."”
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According to the United Nations Development Programme, sustainable development consists of 17 goals
(United Nations Development Programme Turkey [UNDP], 2019). In order to determine the knowledge of pre-service
science teachers about these purposes, the question ‘What are the aims/objectives of sustainable development’ was
asked. Table 3 was created taking into account UNDP goals and student responses. The purposes of ‘Land Life’ and
‘Life below Water’, which are included in these purposes, are combined because the answers given by the students
generally include these two. Considering the codings based on the answers given by the students, it has been
determined that they are in parallel with the sustainable development goals. For this reason, the codes created are
evaluated under sustainable development goals. In this direction, 17 codes were created. These codes are included in
the category of "sustainable development goals". The answers given by the students are placed in the most appropriate
code. In the table, they mostly mentioned responsible production and consumption (19), which includes topics such as
‘economical use of resources’, ‘recycling’, ‘transferring resources to future generations’ among the sustainable
development goals. Sustainable cities and societies (1), including issues such as ‘transportation, urbanization without
harming the environment and creating public green spaces’, gave an example about the end of poverty (1). Two
students do not know about sustainable development goals.

Table 4. Student views on the contribution of sustainable development to the world

Contribution to the World f Views
. Sle: “... It could be environmental cleaning. Environmental pollution, for
Clean and livable nature 15 example, if a social project is designed, it will benefit it that way. "
. . S4y1:%“... It could be environmental cleaning. Environmental pollution, for
Reducing climate-related problems 7 example, if a social project is designed, it will benefit it that way. "
«g S311: “Their contribution to the world is more to the raw material... What is
g Increasing sustainable energy use 3 more continuous rather than oil, for example, maybe converting the energy of
g motion from rivers to electricity. These can be. These are the benefits.”
- I . . . .
B . .. . S314: “...there are animals which become extinct. I think these can be
=
8 Conservation of biodiversity 2 reduced. People can be made conscious of animals. "
S324: “If we can produce 10 notebooks from a tree, thanks to sustainable
Protection of the environment by carrying out | development, 20 notebooks can be produced from a tree if something new is
projects in the field of environment found. This can give us a benefit to our environment through tree protection
and less tree cutting.”
Econamic growth and development 15 Sls: “1 thznk.zt can benefit t}'ze economy of’fhe state as well as the economy of
the person, right up to the wider economy.
2 . . S413: “...The support given to agricultural workers and farmers in our
§ Increase domestic production 4 country can be increased. You know, we can get rid of external addiction.”
§ Industrialization 1 S1y: “...Allows us to reach much more advanced levels in the industry.”
= S414: “So here if I meet all the needs of the advanced age if I brought
) o 1 something to maintain and carry on world markets as Turkey, I do. The whole
Economic globalization world benefits ...”
S2s: “... I would like to know some studies that are newly developing on my
) o own. Both my culture will expand, I will have the knowledge and our cultural
Conscious societies 11 Jevel will increase as a country. "
S3s: “...We can improve once in education. In this direction, primary school
Increasing the quality of education should start not only in the university but also in primary SC%!OOI L f we want
10 our country to live comfortably, we should continue sustainable
development.”
Bringing up educated individuals 9 S3is: "Conscious generations and societies can be realized in education.”
Reducing hunger and poverty 4 S4y: “... Tl he:,re are hunger and poverty in our country too. Here we will
prevent them.
Healthy lifestyle 4 S4s: “... It can %76 h”ealthy in every way. For example, if a person is healthy,
= he can do anything.
é Health sector improvement 3 S17: “Think of a dzsease,‘ you are going over it and 1 . think ,{hzs is the
development and you benefit people, so you can prevent a disease.
Social equality 3 Slo: “...in my opinion social proximity of people”
Increasing employment 2 S3¢: “...nobody will suffer unemployment and economic hardship.”
Work time reduction at work | S25: “You know, let's say you 'work 1 ()_ho'urs’,, maybe you work five hours,
maybe you have a better time with your family.
S33: “For example, the problems existing in society disturb people... When
Solving social problems 1 we find its solution, people can act more easily. We can be more relaxed
psychologically”.
Communication skills development | S1i7: “Everyone will be able to understand things better. Empathize with the

other person ... By empathizing, he/she can talk to him/her more properly.”
| S4y: “...For example, if I give an example from entrepreneurship, students
can be more entrepreneurial and they can design more entrepreneurial

10

Increasing entrepreneurial skills in individuals
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Cultural-artistic developments

B

products...’
S35t “...To create a new world by associating it with different traditions and
cultures politically and culturally.”

Improving life standards

Technological developments

Developed countries

Transferring resources to future generations

Increase in military power

Elimination of political problems

Economic-Social- Environmental

Prevention of colonial activities

Ensuring peace

Establishing diplomatic relations

12

10

S321: “Everyone should reach the opportunities they want easily until they
keep from the peasant part of the society and live in the city and sustainable
development should be done within this.”

S4¢: “...we can develop more in terms of science.’

s

S317: “...sustainable development is greater in developed states. By providing
this, we are currently a developing country. We can reach advanced levels in
all conditions.”

S410: “The water needs of our children will be met. Because if it goes like
this, we may have certain problems before us, such as thirst. If we can
eliminate these problems, I think it will be very beneficial for both us and
future generations. "

Sly: “...if it is in a military sense our army will grow stronger,. We can
defend ourselves ...”"

S31: “Maybe we can do something right that we did wrong. This could be as a
political decision.”

S47: “There may be those who reach out to us. For example, there may be
those who try to develop from our country. If we cannot develop the country
ourselves, there may be countries that can benefit from our land and develop
their own countries..”

S3g: “Beneficial to the whole country, at least we bring peace to the whole
world.”

S2¢: “So the relationship between states should be good ...”

No idea

»

Slis: “Let’s pass this.’

In order to ask the students how sustainable development contributes to the world and what kind of benefits it
has, the question ‘What are the contributions of sustainable development to the world’ was directed. Table 4 was

created accordingly.

When Table 4 is examined, considering the dimensions of sustainable development and the answers given by
the students, four categories as ‘environmental’, ‘economic’, ‘social’ and ‘economic-social-environmental’ and 31
codes were created. The answers given by the students were placed in the most appropriate sub-category. When the
answers given are examined, they think that sustainable development contributes to the world in descending order in
social (51) issues, economic-social-environmental (43) issues, environmental (28) issues, and economic (21) issues.

Five students do not know about this subject.

Table 5. Views on the state of the relationship between sustainable development and renewable energy.

Renewable Energy and

Relationship Sustainable Development f Views
status . .
Relationship
. . S3g: “For example, we obtain our energy from solar panels and wind roses from
Environmentally friendly 61 them. Those obtained from these do not harm nature.”
Sl3: “..we can generate electricity through this resource and provide its
Economy 40 electricity. It helps economically. For example, it can be much more costly to
bring electricity from many other places.”
Sli7: “...having more solar panels, for example, our consumption... Our
Sustainable energy 33 consumption is already' {00 mgch, but it also positive-ly affects it.. You know,
solar panels have a positive effect because the energy from the sun is constantly
being renewed.”
- S210: “Since we need energy, we can use wind energy and solar energy to the
E Energy 27 fullest. In other words, we do not need oil economically. We don't have any oil
reserves. Our dependence on foreign countries decreases.”
Nature destruction 7 S324: “‘..le't me start with hydroelectric power plants.” The abundance of
hydroelectric power plants harms nature on the one hand..
Cost 11 S321: “...now we are developing but we are getting energy at a high cost.”
Health 3 S2,: “...could be better for human health ...”
Technology 5 S2;: “.;;For example, more technological tools can be made using solar
energy.
Decrease in Poverty rate 1 Slg: “...as long as there is a renewal, I think poverty will decrease somewhat.”
Creation of new business areas 1 S14: “...1 thought like getting job employment.”
Touristic trips 1 S40: “...can even be used for touristic purposes..."
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Sustainable development is a S315: “So I don't think so. Because of renewable energy sources... So it is a
plan development plan, but it can be in different sources.”
Sle: “No, I couldn't establish a relationship right now.”

Hasn't

It has no relationship 1

In order to measure students' knowledge about the relationship between sustainable development and
renewable energy, the questions ‘Is there a relationship between renewable energy sources and sustainable
development’, ‘If so, what kind of a relationship is there’ questions were directed. According to the answers given by
the students, two categories as 'has' and 'hasn’t' and 13 codes were created. The created code, category, and students'
views are given in Table 5. The economy code includes topics such as 'savings, economic empowerment'; issues such
as environmentally friendly code 'environmental pollution, global warming'; the energy code includes issues such as
‘energy needs, foreign-dependency in energy, clean energy, development in the field of energy, energy efficiency’; the
cost code includes issues such as 'high cost, low cost'. Most of the students think that there is a relationship between
sustainable development and renewable energy. Students mostly evaluated the relationship between sustainable
development and renewable energy as 'sustainable energy' (33). The least relation between them is 'decrease in
poverty rate' (1), 'creating new sources of income' (1), mew technological products' (1), 'creation of new business
areas' (1), 'ensuring technological developments' (1). ), 'energy consumption awareness' (1) and 'touristic trips' (1).
Two students think that there is no relationship between sustainable development and renewable energy sources.

Table 6. Views on raising awareness of sustainable development in individuals

Sustainable Development

f Views
Awareness
Verbal expression types 42 S3¢: “...conferences presentations seminars these can be done ...”
Education- Teaching 36 S2y: “...from ' p'rimarj%)’ school on, students can also be educated about this issue and there can be
awareness-raising. ...
. S2g: “...there may be projects. These projects can be promotions.... For example, this can be planting
Project / Study 28 trees with TEMA or it can be like it..”
Media organs 18 Sflg: “..'.it reac.hes through the media mlostly {'rom televisions... I think it will be announced very easily
via social media as everyone uses it actively.
Poster /Brochure /Billboard/ 15 Slo: “...brochure distribution. May contain informative articles about billboards.”
Slogan
Social organization /Institution 7 S311: “...social clubs should be established. I mean by social clubs, I suppose Kizilay in schools like
/ Club Green Crescent club ...”
Survey / Interview / Interview 7  Slig: “There may be polls. There may be individual interviews.”
Concrete Examples 6  S3i3: “...The negativities of the environment can be shown to individuals. So we can minimize them.”
S4,: “...For example, the state is helping those who invest in agriculture to those who establish
Incentives 6  factories... For example, when you have solar panels built, the state pays some of it... I think if we
support them economically with this kind of aid, people can turn to it.”
Sightseeing tours 6  S2i: “...some awareness can be achieved by taking students to these places by organizing trips.”
. S319: “Families should be educated for this. So something that starts from childhood can be like
Parent Education 5 . »
parenting lessons.

Short film / Documentary / 4 S4s: “...Because I love theater, I make shows for them or make short films. What will we be in 30 years
Theater / Cinema from now? the situation of animals ... they can be more aware when they see from the point of human”
Sense of wonder 4 S1y: “...generating electricity from solar energy or other things... These attract people's attention

more. They are naturally curious and want to learn. There would be more people developing on this.”
Collective walks 2 S4y: “So when mass walking is done it is always better when the public becomes conscious.”
Fair / Cultural Center 1 Slig: “It is a fgir... Not only knowledg?able people but als.O 'everybody passing”through the streets
should always listen to everyone to explain openly to the public in cultural centers.
Teamwork 1 Slie: “I would like to work in groups with them. I would instill sustainable development in them.”
Slide / Video 1S4y “...Even in an hour, students can be shown a slide that can be instilled, or watch a video.”
No idea 1 Sl “I have no idea, honestly.”

The students of the science department were asked the questions ‘“What can be done to increase the awareness
of sustainable development in individuals and how can it be followed?’ The “Sustainable Development Awareness”
category was created with the codes in Table 6. Table 6 was created by considering the answers/suggestions given by
the students in this direction. In Table 6, science education students' verbal expression types' (42), 'education and
training' (36), 'project / study' (28), 'media organs' (18)," poster / brochure / advertisement board / slogan '(15),' social
organization / institution / club '(7)," survey / interview / interview '(7), concrete examples' (6), 'incentives' (6),’
sightseeing tours' (6), 'parent education' (5), 'short film / documentary / theater / cinema' (4), 'curiosity' (4), 'mass
walks' (2), 'fair / cultural center' (1 ), 'group work' (1), 'slide / video' (1) to raise awareness of sustainable development
should be used. One person stated that he has no idea about this. They stated that verbal expressions such as
‘conference, seminar, forum, panel, debate’ should be used in order to increase the awareness of sustainable
development in individuals, and at the same time, they said that ‘education’ and ‘parent education’ could be effective
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in increasing this awareness. They stated that media tools such as ‘television, social media, radio, newspaper,
magazine, internet’ should be used in raising development awareness. While emphasizing the need for 'project/study’
and 'incentives' for the application in raising this awareness, some of the students stated that 'Poster / Brochure /
Billboard / Slogan', 'Short Film / Documentary / Theater / Cinema', 'Slide / Video' they think that with the help of
visual tools/materials such as sustainable development awareness can be increased. They also stated that they would
provide support to increase awareness of sustainable development in individuals through ‘Survey / Interview /
Interview’, ‘concrete examples’, ‘sightseeing tours’, ‘sense of curiosity’, ‘collective walks’, ‘group work’.

Table 7. Views on the economical use of resources

Conservative Use of Resources f Views
S27: “As a practice, more attention should be paid to water. Electrical energy should not be used
Unnecessary use 37 o
unnecessarily.
Slio: “...Public awareness should be raised not only through individuals but also through society.
Awareness 34 . L. »
For example, who wants to save first. He puts his ideas forward.
. 410: “...1 think the most basic solution to the economical use of resources is recycling. I
Recycling 21 Sho of yeling. If

recycling occurs, we will use our resources more efficiently.”
S319: “It may be the use of light bulbs that burn less like fluorescent... goods, furniture that
Economical use products 15 consume less electricity... I'm talking about white goods. A class, A-plus, these goods should be
used to save money..”
S316: “For example, solar energies can be increased. As a result, natural gas also heats the water,
Renewable energy sources 12 but it can be connected to it on sunny days... natural gas can also be energy. Apart from that, wind
panels can be made.”
S213: “For this, it is necessary to have lots of advertisements on TV and to organize presentations

Mass media 11 . »”
and symposiums at school.
. S32: “...according to the number of individuals in our own home, there should be a certain period
Plan/program in the use of . . .
10 of user quota. For example, there should be a quota to use electricity and it should not be
resources »
exceeded.
. . S41,: “...Heat insulation should be made in new buildings. Thanks to thermal insulation, natural
Heat insulation 7 »”
gas can be used less.
. S2: “...I think it can be in the form of certain sanctions. Garbage was charged and reduced by
Sanction 1 o : o
50%, for example, to reduce the use of plastic.
S319: “...Biiyiik Menderes is now in a very bad condition. This is why water resources are used
Supervision 1 badly. This may be the inspection of these, the construction of the factories according to a more
humane condition.”
Slg: “Pre-program can be made, so it is not wasted. So enough is enough, everything can be saved
Plan/Program 1 b Prog g g rything

from something.”

The students of the science teaching department were asked the question ‘What kind of a way can be followed
for the economical use of resources’. In this direction, Table 7 was created, which includes the codes created
according to the answers given by the students, the frequency numbers, and the student views. The “Conservative Use
of Resources” category was created with the codes in Table 7.

In Table 7, considering the answers given by the science teaching department students for the economical use
of resources, the consciousness of using economically (37), awareness' (34), 'recycling' (21), 'economical use products'
(15), 'renewable energy resources' (12), mass media' (11), 'plan/program in resource use' (10), 'heat insulation' (7),
'sanction' (1), 'supervision' (1 ), they think that it can be increased in such ways. In order to increase the awareness of
using resources economically, the students stated that resources such as electricity/water/heat should be turned off and
used carefully, unless they are used, to reduce unnecessary use; choosing ways to raise awareness, such as
projects/events, posters/slogans, warning signs, training, concrete examples, and conference/presentation; some of
them emphasized that mass media such as television, internet, radio, and newspapers should be used. Use of recycling
bins to save resources and increase efforts to recycle water; using photocell taps/lamps, electrical household
appliances from energy-saving products; use of renewable energy sources such as solar panels and wind turbines;
limiting resources such as water/electricity/heat within the plan/program; they stated that in order to control the energy
use of enterprises and to impose sanctions in case of wasteful use and to use the resources that provide the heating
need economically, internal and external insulation should be applied to the buildings.
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Percentage distribution of students' knowledge levels Knowledge levels about projects for sustainable development
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Figure 3. Percentage distribution of students' knowledge levels about projects for sustainable development and the
number of participants

In order to determine the awareness of the students about the studies or projects about sustainable
development, the questions ‘Do you think that projects/studies are carried out for sustainable development in our
country’, ‘What are these studies/projects’, ‘Do you find the work done sufficient’ questions were asked. In line with
the answers given by the students regarding sustainable development projects, two categories were created as ‘idea’
and ‘no idea’. Created categories, distribution of student percentage placed in categories, number of participants, and
year levels are given in Figure 3. It is acknowledged that students who talked about the content of any project related
to sustainable development knew this subject. It is acknowledged that the students who did not give any project
example although they said that the projects were carried out, did not have any knowledge about this subject. Figure 3
was created by taking into account the percentage distribution and year levels of the students' knowledge of the
projects carried out on this subject. While there are 34 (42%) students in total who have knowledge about sustainable
development projects, 47 (58%) students do not have any information about this subject. When the students who have
information about the projects are examined at the classroom level, 28% of the 1% year students; 23% of the 2™ year
students; 58% of 3" year students; It was observed that 47% of the 4™ year students knew this subject.

Conclusion and Recommendations

Since sustainable development is a concept that includes many fields with environmental, social, and economic issues
and is also of great importance for the field of science, the students of the science teaching department should have
sufficient knowledge on this subject. In order to determine the sustainable development awareness of the students, it is
necessary to measure their knowledge about the concept of sustainability. For this reason, students' views on the
concept of sustainability were determined. While 47 of the students in the study group gave only the definition of
sustainability or just an example, 34 students gave concrete examples with the definition. It is determined that the
results of this study show parallelism with the results of the similar studies (Karakaya-Cirit, 2017; Kavaz & Oztoprak,
2019) in the literature. It is considered that pre-service science teachers do not have adequate knowledge about
sustainable development as their definitions of sustainability are only partly. Because, sustainability concept states as a
common ground at environmental-social-economical dimensions of sustainable development (Presidency of the
Republic of Turkey Strategy and Budget Presidency, 2016). In other words, there is an important relationship between
the sustainability concept and sustainable development. For this reason, it is being thought that to increase pre-service
teachers’ sustainable development awareness, firstly they have prior knowledge about sustainability.

According to the results of the findings related to the definition of sustainable development, 69 (85%) of the
participants defined at least one dimension of sustainable development. Five (6.17%) students regarding the
environmental dimension of sustainable development; 6 (7.4%) students related to the social dimension; 7 (8.64%)
students related to the economic dimension; 15 (18.51%) students related to the socio-economic dimension; 4 (4.93%)
students related to the socio-environmental dimension; 10 (12.34%) students related to the economic-environmental
dimension; It was concluded that 22 (27.16%) students knew the environmental-social-economic dimension. Besides,
8 (9.87%) students made definitions not related to the dimensions of sustainable development. It was observed that the
number of students who did not know the definition of sustainable development was 4 (4.93%). According to the
results, participants linked the definition of sustainable development with socio-environmental dimension at the lowest
point. But according to the result of Oztiirk & Demirbas (2015)’s study, pre-service teachers linked the definition of
sustainable development with environmental-economical dimension at the lowest point. The difference between the
results could arise from the differences of the curriculums of the education foundations participants attend or their
evaluation of sustainable development with its different dimensions.
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When we analyze student evaluations towards sustainable development dimensions in terms of class level, it is
determined that the participants in 3™ and 4™ years evaluate more holistically but there is no distinct difference. Since
sustainable development is a comprehensive concept that concerns almost every field, students have problems while
making definitions for this concept (Er Nas & Senel Coruhlu,2017). Also, it is emphasized in the literature that teacher
candidates' awareness of sustainable development is insufficient, they cannot evaluate it holistically, and training for
sustainable development should be taken (Borg et al., 2013; Er Nas & Senel Coruhlu, 2017; Harman, 2017; Oztiirk
Demirbas, 2015; Ugras & Zengin, 2019). As can be seen from the above results, it was concluded that the students of
the science teaching department could not evaluate sustainable development as a whole and their awareness was
insufficient. The results of this study could be due to the course’s selective status at the science teaching program,
being ignored, or students’ low attention towards course. But all science teaching department students’ awareness
towards sustainable development should be at adequate level. Because they will be teachers who give their students
qualified sustainable development courses (Cobanoglu & Tiirer, 2015). The most important factor that makes
sustainable development awareness is its goals (Er Nas & Senel Coruhlu, 2017). In this direction, the views of the
students of the science teaching department for sustainable development goals were taken. Considering the aims of
sustainable development, it contains many areas where the needs of future generations can be met as well as the needs
of today. When the answers given by the students were examined, it was concluded that they gave various examples
from different fields regarding the aims of sustainable development. However, when the personal examples given by
the students were examined, they did not cover all aims of sustainable development. As seen in Table 3, it was seen
that the students mostly gave examples covering environmental and social issues. It was determined that they did not
give enough examples of matters concerning the economic field. As a result of the study it seems that science teaching
department students do not evaluate the purposes of sustainable development holistically.

The students of the science teaching department were asked about the contributions of sustainable
development to the world by expanding the scope of the aims of sustainable development. According to the results of
this study, the answers given to support the goals of sustainable development mostly include environmental and social
issues. At the same time, it was determined that there are 42 (51%) students who evaluated their contribution to the
world as environmental-social-economic.

The most important factor that comes to the fore in sustainable development is the change in energy use
(Yildirim & Nuri, 2018). Because, when sustainable development is considered with its environmental dimension, the
use of renewable resources helps to protect the environment and reduce the damage to the environment (Yildirim &
Nuri, 2018). In this case, there is an important relationship between sustainable development and renewable energy.
For this reason, in order to obtain more in-depth information about sustainable development awareness, students'
views were taken on what the relationship between them was and what the benefits could be. Most of the science
teaching students think that there is a relationship between sustainable development and renewable energy.
Considering the established relationship, they stated that there is generally a positive relationship with the
environment. In parallel with this result, according to the research results of Cebesoy and Karigan (2017), science
teacher candidates stated that renewable energy sources are sustainable energy and environmentally friendly
resources. However, few students think that renewable energy sources are economically costly and harmful to the
environment. Again, according to Cebesoy and Karisan (2017), it was stated that there were teacher candidates who
stated the negative aspects of these sources, but there were a small number of those who stated these negativities.
Besides, it was determined that the majority of the students had positive or negative relationships in the environmental
dimension, but did not establish enough social relationships.

In order to ensure sustainability, individuals should have the awareness of sustainable development, and it is
stated that education is of great importance in order to bring sustainability awareness to individuals (Alkis, 2007). For
this reason, the views of pre-service science teachers about how to increase the awareness of sustainable development
in individuals were taken. According to the students' views, awareness about sustainable development will be
increased utilizing verbal expression types, education, visual materials, and projects. Although the students made
various suggestions to increase this awareness, they stated that they did not have enough of this awareness. Because
of science teaching department students’ inadequate sustainable development conscience, when they begin teaching
they may have difficulties about giving their students sustainable development conscience. And it is thought that if
teachers cannot give this conscience to their students, sustainable development purposes cannot be reached and the
studies for a sustainable world cannot be carried out adequately. Another purpose of sustainable development is to use
resources efficiently. Supporting this situation, it was emphasized in the Rio conference (1992) that one of the steps in
the realization of sustainable development is the efficient use of resources (Ozmehmet, 2008). In this direction
determining the knowledge level and awareness of pre-service teachers, who will educate generation Z, towards usage
of resources economically is quite important. For this reason, the views of pre-service science teachers about the
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economical use of resources were collected. According to the students' views, they stated that the economical use of
resources can be achieved in various ways, such as reducing unnecessary use, increasing the awareness of individuals
on this issue, and increasing recycling activities. Based on these expressions, it was concluded that the knowledge of
the students about how to use resources economically was sufficient.

Projects for sustainable development are of great importance in ensuring sustainability. For this reason, in
order to learn how much the students know about sustainable development projects, the students were asked whether
there are projects in our country and what the projects are. Most of the students stated that projects were carried out in
our country and they found these projects insufficient. However, in general, the teachers could not give concrete
examples of sustainable development-oriented projects carried out in Turkey. Besides, when the students' knowledge
about the projects was compared to their year level, it was concluded that the 3™ and 4™ years students had more
knowledge, but the fact that the students were at different year levels did not affect their lack of knowledge about this
topic. Although 47 (58%) of the science teaching department students stated that projects were carried out for
sustainable development, they could not exemplify the projects. These projects are located in the United Nations
Development Programme official page Turkey (UNDP Turkey, 2019). Besides, campaigns are carried out for the
production of electric cars, studies on recycling of wastes, the necessity of installing filters on factory chimneys, and
recycling unused white household appliances (Balli, 2019). As seen above, it has been determined that various studies
are carried out in our country, but students do not have information about these studies. According to the results,
students’ inadequate knowledge about the projects is an indicator of their low awareness of sustainable development.

In line with the results obtained;

* In order to raise awareness of sustainable development to individuals, content on the subject should be
increased on TV and social media channels.

* Since teachers have an important role in raising the awareness of sustainable development, the number of
courses related to sustainable development for students studying in the teaching department should be increased,
conferences should be given and their participation in activities should be ensured.

* In-service training for teachers should be increased.

* In order to access the individual projects carried out in Turkey adverts should be hung on street billboards.

* A person throwing litter on the streets may be fined, as stipulated in the laws of European countries on
environmental sustainability.

» Within the framework of sustainable development, free concerts can be given to the public. Thus, individuals
can have the awareness of sustainable development and efforts can be made to improve the environmental, economic,
and social sustainability in our country.

* A qualitative study can be conducted to determine the differences between primary and secondary education
teacher candidates' awareness of sustainable development by expanding the scope of the study on sustainable
development.

* Quantitative and qualitative studies can be conducted on the sustainability behaviors of primary and
secondary education teachers and teacher candidates.
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Makale Bilgisi

Bu ¢alismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin miihendislik tasarim becerilerine iliskin
goriiglerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Calismada nitel arastirma yonteminin olgu
bilim deseni tercih edilmistir. Aragtirmanin katilimcilart dordiincti sinif fen bilimleri
ogretmen adaylarindan sekiz kisidir. Katilimcilar amagh 6rneklem tiirlerinden 6lgiit
ornekleme ile uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorligmelerden elde edilen veriler igerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirmanin bulgulart kod, kategori ve temalar seklinde
verilmistir. Bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirma, Miithendislik Tasarim
Becerisi’ne (MTB) yonelik etkinliklerin disiplinleraras1 etkilesim saglama, problem
¢ozme becerilerini gelistirme, analitik diislinmeyi saglama ve daha iyi anlama saglama
amactyla fen derslerinde kullanildigi sonucuna ulagilmistir. Bu derslerinde MTB
etkinlikleri ogretmen ve Ogrenci gorlsleri alinabilecegi yOniinde Onerilerde
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Extended Summary

Introduction

With the science education carried out in line with the engineering design process, students are taught that there is
more than one alternative solution to a problem related to real life situations (Bozkurt, 2014; Ting, 2016). Using
Engineering Design Skills (EDS) helps students and teachers to develop imagination and creativity, to activate
learning by doing, to organize complex ideas, to require acting in accordance with the principle of savings, to
contribute to the development of psycho-motor skills. Also it helps them to offer different solutions to the problem, to
save measurement and evaluation from traditionalism, to support students' development of self-confidence and self-
sufficiency perception. It addresses the high-level steps of Bloom's taxonomy and allows creative, gifted students to be
discovered (Akglindiiz, 2019a; Aydn et al., 2018; Cepni, 2018; Moore et al., 2013; Yilmaz et al., 2021).

Method

Within the scope of the study, the opinions of science teacher candidates about engineering design skills were
examined. A qualitative research method was used in the research. Participants of the study consisted of eight science
teacher candidates. Participants were determined by criterion sampling, one of the purposeful sampling types. A semi-
structured interview form was used as a data collection tool. The data obtained from the interviews were analyzed with
content analysis. The findings of the research were given in the form of codes, categories and themes.

Results

It was determined that most of the participants had knowledge about engineering design skills and they thought that
EDS was an application of STEM education and model design. It was determined that participants thought that
activities for EDSs were used in science classes to provide interdisciplinary interaction, to develop problem-solving
skills, to provide analytical thinking and to provide better understanding. It was determined that most of the
participants had read an academic book or article about EDS and thought that the sources they read had various
contributions. It was observed that all of the participants took the Interdisciplinary Science Teaching course on their
EDS during their university education. It was understood that most of the participants thought that EDS was integrated
into the science course because daily life problems could not be solved with a single discipline, to develop manual
skills, to develop thinking skills and to associate it with daily life. It was determined that most of the participants
stated that they could use activities for their EDS in designing projects, designing materials, making activities, and
assigning homework. It was seen that most of participants stated the effects of activities for EDSs such as increasing
motivation of the students, increasing success, positively affecting the attitude towards the lesson, increasing problem-
solving skills, and increasing interest in the lesson. It was determined that most of the participants thought that the
acquisitions in the science curriculum were partially for EDS and that the acquisitions for the EDS in the curriculum
were not sufficient. It was understood that some of the participants created original activities related to their EDSs and
these activities were water saving activity, microscope creation activity, electrification experiment, dams activity and
game coding. It was observed that most of the participants stated that the evaluation of the activities for EDS would be
done by process evaluation. It was seen that most of the participants stated that TUBITAK projects contributed to
learning by doing, learning how to apply to students, designing products, increasing creativity and gaining different
perspectives.

Discussion

The result of the study indicates that all the participants are familiar with the concept of EDS. San1 & Yazici (2019)
emphasized that science teachers have positive views on science and engineering practices in their study. Unlike Sar1
& Yazic1 (2019), the pre-service teachers participating in this study indicate that they consider themselves more
competent in integrating their EDSs into science courses. The reason may be that the participants had taken courses on
the subject before. Another result shows that the participants think that EDS should be integrated into science courses.
Participants stated that by integrating EDS into the course, students can learn that there can be more than one solution
to a problem and how to look for different solutions. In addition, the participants stated that with EDS, permanent
learning will be provided in students, and it can contribute to their development of positive attitudes towards lesson. In
addition, the participants stated that EDS provided better learning, increased creativity, increased multidimensional
thinking and critical thinking skills. Similarly with this result, Bozkurt et al. (2016), in their research, pre-service
teachers evaluated the engineering design process positively in terms of providing learning by doing, being
motivating, providing permanent learning, and being based on inquiry. Participants stated that EDS is included in the
training program, but this is not enough. However, they also mentioned that the implementation of these skills is
difficult because the required time is not allocated in the training program and their applicability is limited due to
economic reasons. When the results are evaluated as a whole, it will be seen that the participants are familiar with the
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concept of EDS, have taken courses on the subject during their university education, and have a command of the
training program. However, it was observed that the participants stated that they might have difficulties in applying
EDS in their lessons during the teaching process. Also, it was seen that they stated that they did not have enough time
in the lessons and the socio-economic status of the class would be effective in the practices.
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Giris

Giliniimiizde hizla degisen bu diinyada, cagdas gengligin egitim ihtiyaglar1 kendilerinden Onceki nesillerine gore
oldukga farklidir. Giinliik hayatimizda bilim, teknoloji, mithendislik ve matematigin (STEM) tiim zamanlara gére daha
biiyiik bir rol alacagi bir¢ok endiistri raporunda ifade edilmistir (Watters ve Diezmann, 2013). Disiplinler arasi bir
yaklasim olan STEM fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerinin biitiinlestirilmesiyle olusturulmustur
(NRC, 2011). Fen egitimi alanindaki uzmanlar, dgrencileri arastirma, sorgulama ve problem ¢6zme deneyimleri
yoluyla diinya hakkinda bilgi edinmeye yonlendiren biitiinlestirici ve disiplinler aras1 bir egitimin (STEM) 6neminden
bahsetmektedirler (Asghar vd., 2012). STEM egitimi 6grencileri yenilik¢i olmaya ve icat yapmaya yonlendirir. Bu
egitim ile 6grenciler 6grendigi fen ve matematik konularina ait bilgileri, mithendislik problemine uyarlayarak ¢ézim
bulmalar i¢in teknolojiden yararlanmalar beklenir (Kennedy ve Odell, 2014).

Miihendislik egitiminin temel amaci, toplumun bugiinkii ve yarin olusacak ihtiyaglarina ¢éziim yolu
gelistirebilecek niteliklere sahip bireyler yetistirmektir (Baran ve Kahraman, 2004). Miihendislik Tasarim Becerileri
(MTB), fen bilimlerini mithendislik, teknoloji ve matematikle biitlinlestirerek problemlere disiplinler arasi bakis agisi
kazandiran, 6grencileri inovasyon ve bulus yapabilme diizeyine ¢ikarip 6grendikleri bilgi ve becerilerle {irlin ortaya
cikarmalarimi ve bu {irlinlere kendi emekleriyle nasil deger kazandirabilecekleri hakkinda stratejiler gelistirmelerini
kapsar (MEB, 2018). Miihendislik tasarim siireci, bir problemle baslayip, ¢6zlime ulasincaya kadar farkli ¢oziim
oOnerilerinin sistematik olarak ortaya koyulmasi ve test edilmesi siirecidir (Y1lmaz vd., 2021). Bu siireg, sinif ortaminda
ogrencilerin deneyim, beceri ve yeterliliklerini gosterebilmeleri icin gerekli altyapiy1 sunar (Thananuwong, 2015).

Miihendislik tasarim siireci gesitli basamaklardan olugmaktadir. Bu siireg ile ilgili olarak alan yazinda birgok
farkli siire¢ tanimlamasi yapilmistir. Bu siireclerin basamaklar1 da farklilik gostermektedir. Tablo 1’de farkl
miihendislik tasarim siireclerine ve basamaklarina yer verilmistir.

Tablo 1. Farkli mithendislik tasarim siire¢leri

Fortus (2003) Hester ve NRC (2009) Hynes vd. (2011) Mentzer Brunsell (2012) Wendell ve Moore vd.
Cunnigham (2011) Rogers (2013) (2013)
(2007)
Baglami Sor Problemin Problemin Problemin Problemin Problemin Tanimlama
tanimlamak ve tanimlanmast tanimlanmast tanimt tanimlanmast belirlenmesi
agiklamak
Arka plan Hayal et Probleme yonelik  Probleme yonelik Coztimler Probleme Olas1 Ogrenme
arastirmasi arastirma ihtiyaglarin yonelik ¢Ozlimlerin
yapilmast belirlenmesi muhtemel arastirilmasi
¢Ozlimlerin
gelistirilmesi
Grup veya Planla Coziime doniik Olasi ¢6ziimlerin Analiz ve Olast En uygun Planlama
bireysel fikirler beyin firtiasi gelistirilmesi Modelleme ¢Ozlimlerin ¢Oziimiin
gelistirmek yapilmast analiz edilmesi secilmesi
Iki ya da ii¢ Yarat En iyi ¢6ziimiin En iyi ¢ozlimiin Deneme Coziimlerin Prototipin Deneme
boyutlu yapilar secilmesi secilmesi optimize yapilmast
olusturmak edilmesi
Geri doniit Gelistir Modelin Prototipin Karar Verme Sunma ve Prototipin test Test Etme
sunmak yapilmast olusturulmasi paylasma edilmesi
Prototipi test Cozlimii test etme Takim Karar Verme
etme ve ve degerlendirme ¢alismast
degerlendirme
Coziimiin Coziimiin
sunulmast sunulmasi
Yeniden Yeniden
tasarlama tasarlama
Tasarimin
tamamlanmast

Fen bilimleri ders kitaplarinda genellikle yer verilen miihendislik tasarim siireci basamaklarinin Hester ve

Cunningham (2007) tarafindan olusturulan miihendislik tasarim siireci basamaklarina benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir. Hester ve Cunningham (2007) miihendislik tasarim siirecini sor, hayal et, planla, yarat ve gelistir olmak
lizere bes asamadan olusturmuglardir. Mithendislik tasarim siirecinin; Sor basamaginda 6grencilerin dikkatlerini
cekecek sorularla problemi anlayip tanimalan saglanir. Hayal et basamaginda dgrenciler problem durumuyla ilgili
¢oziim yollart gelistirirler. Planla basamaginda 6grenciler sectigi ¢oziim yolu igin gerekli olan (tehlike icermeyen,
ucuz ve basit) arag, gere¢ ve malzemeleri belirlerler. Yarat basamaginda Ogrenciler el becerilerini kullanarak
problemin ¢oziimiine yonelik {irtin gelistirirler ve iirlinlin ne 6l¢iide probleme ¢éziim iirettigini tespit ederler. Gelistir
basamaginda ise test edilen {iriiniin daha iyi ¢ézlimler {iretebilmesi i¢in 6grenciler iriin lizerinde tartigirlar ve {iriiniin
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daha iyi sonuclar verebilecegi diigiiniilen goriis yoniinde yeni tasarimlarii yaparlar. Ardindan tekrar test ederler ve
stireci tamamlamis olurlar (Akgiindiiz, 2019a).

Miihendislik tasarim siireci dogrultusunda gergeklestirilen fen egitimi ile Ogrencilerin gergek hayat
durumlariyla ilgili bir probleme yonelik birden fazla alternatif ¢dziim yolu oldugu kavratilir (Bozkurt, 2014; Ting,
2016). MTB’lerini kullanmak; hayal giicii ve yaraticilig1 gelistirir, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglar, karmagsik
fikirleri organize eder, ekonomiklik ilkesine uygun hareket etmeyi gerektirir, psiko-motor becerilerinin gelismesine
katki saglar, probleme dair farkli ¢6ziim yollar1 sunar, 6lgme ve degerlendirmeyi geleneksellikten kurtarir,
ogrencilerin 6zgiivenlerini ve 0z yeterliklerini destekler, Bloom taksonomisinin iist diizey basamaklarina hitap eder,
yaratici, Ustlin zekali 6grencilerin kesfedilmesine olanak saglar (Akgiindiiz, 2019a; Aydmn vd., 2018; Cepni, 2018;
Moore vd., 2013; Yilmaz vd., 2021).

Fen egitiminde MTB’leri kullaniminin katkilar1 oldugu gibi sinirliliklart da bulunmaktadir. Bu smirliliklar ise;
Ogretmenlerin  MTB’si konusunda bilgi ve beceri eksiklikleri, sinif i¢i etkinliklerin etkili ve verimli
gerceklestirilmesine olumsuz etki edebilir. MTB’leri gerektiren etkinlikler zaman agisindan diger yaklasimlara gore
daha uzun siiren ve ¢aba gerektiren bir siirectir. Bu sebeple d6gretmenler bu tarz uygulamalar derslerinde kullanmak
istemeyebilirler. Ayrica miihendislik tasarim siireglerini gergeklestirmek amaciyla smifta bulunan arag-gerecler
yetersiz olabilir (Akgiindiiz, 2019a; Akgiindiiz, 2019b).

Ilgili alan yazini incelendiginde MTB’lerine yonelik cesitli calismalarin yer aldigi goriilmiistiir. Cavas ve
digerleri (2013), ¢aligmalarinda miihendislik tasarim temelli fen 6gretiminin 6grencilerin derse olan ilgi ve isteklerini
pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bozkurt Altan ve digerleri (2016), yaptiklar1 aragtirmada Ogretmen
adaylarinin miihendislik tasarim siirecini yaparak Ogrenmeyi saglamasi, motive edici olmasi, kalici 6grenmeyi
saglamas1 ve sorgulamaya dayali olmasi yonleriyle degerlendirdikleri goriilmistiir. Hacioglu ve digerleri (2016),
arastirmalarinda fen bilgisi, fizik, kimya ve matematik 6gretmenlerinin miihendislik tasarim temelli fen 6gretimine
yonelik genellikle olumlu goriisler belirttigi, olumsuz goriis belirten d6gretmenlerin bu 6gretim yontemini derslerinde
kullanmak istedikleri ve bu 6gretimin uygulanmasina yonelik kaygis1 bulunan 6gretmenlerin gerekli diizenlemeler
yapilarak uygulanabilir hale getirilebilecegi sonucuna varilmistir. Aydin vd. (2018), tarafindan yapilan ¢alismada yer
alan 4-5. ve 6-7-8. smif seklinde ayrilan iki grubun da miihendislik bilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu fakat simif
diizeyi, okullarm bulundugu iller ve anne-baba egitim diizeyi degiskenlerine gore &grencilerin miihendislik bilgi
diizeylerinde farkliliklar oldugu saptanmistir. Sart ve Yazici (2019), gerceklestirdikleri calismada fen bilgisi
ogretmenlerinin fen ve miihendislik uygulamalarina yonelik olumlu gorlislere sahip olduklar1 ancak bu alanda
kendilerini yetersiz gorerek egitime ihtiyag duyduklari sonucuna ulagilmistir. Harman ve Yenikalaycit (2021),
yaptiklar1 ¢aligmalarinda hazirladiklar1 etkinliklere yonelik fen bilgisi O6gretmen adaylarinin gorsel hafizay
destekleme, yeni fikirler {iretme ve hayal giiciinii kullanma gibi olumlu goriislerin oldugu; uzun zaman almasi ve her
zaman kullanilamamasi gibi olumsuz goriigleri oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Disiplinlerarasi ve biitlinlestirici bir egitim olan STEM 6grencileri aragtirma, sorgulama ve problem ¢ézme yollar ile
bilgi edinmeye yonlendirdiginden oldukc¢a Onemlidir (Asghar vd., 2012). STEM &grencileri, farkli toplumsal
zorluklarin istesinden gelebilmeleri igin birlikte c¢alisan bilim adamlari ve miihendislere benzer sekilde bilim ve
miihendislik uygulamalarina tam olarak katilmaya motive etmektir (Nargund-Joshi & Liu, 2013). Gergek hayat
problemlerinin analitik ve sistematik bir sekilde ¢oziilebilmesi miihendislik diisiince yapisina baghdir (Akarsu vd.,
2022). Miihendislik egitiminin asil hedefi, bugiin ve yarin olusacak toplum gereksinimlerine ¢6ziim yolu
olusturabilecek nitelikte bireyler yetistirmektir (Baran ve Kahraman, 2004). Miihendislik tasarim siireci, 6zgiin bir
problemin ¢oziilmesi icin izlenmesi gereken basamaklar igererek bireylere rehberlik eder. Bu siire¢ kullanilarak
¢oziilen bir problem durumunda problemin ¢esitli ¢6ziim yollar1 olabilecegini bilir. Burada en verimli ve etkili
¢dziimii bulabilmek icin ¢aba ve gayret gdstermek olduk¢a dnemlidir (Elmas & Giil, 2020; NRC, 2009). Ogrencilerin
miihendislik tasarim siirecine ait becerileri ve kavramlart igsellestirmelerinin en 6nemli yolu olarak egitimin
baslangicindan itibaren bu siirecte uygulama yaparak kazanabilecekleri diisiiniilmektedir (Schunn, 2009). Fen
derslerinde miihendislik uygulamalarina yer verilerek 6grencilere miihendislik, tasarim becerileri kazandirilmasi ve
Ogrencilerin problem ¢dzerken, problemin i¢inde var olan fen igerik bilgisini 6grenmeleri amaglanmistir (Akgiindiiz,
2019b; Cepni, 2018). 2018 Fen bilimleri 0gretim programinda tiim iiniteleri kapsayan “Fen, Miihendislik ve
Girigsimcilik Uygulamalar1” boliimii yer almaktadir. Fen bilimleri 6gretim programi incelendiginde her sinif diizeyinde
miihendislik tasarim siireci basamaklarina uygunluk gosteren kazanimlar bulundugu anlasilmaktadir. Ortaokullarda
fen bilimleri dersi i¢cin dagitilmis olan ders kitaplarinda miihendislik tasarim siirecine iligkin etkinliklere de yer
verildigi goriilmektedir (MEB, 2018). Buradan hareketle MTB’lerinin 6grencilere kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir.
Fen bilimleri derslerinde MTB’lerini 0grencilere kazandiracak olan kisiler de Ogretmenlerdir ve gelecegin
Ogretmenleri olacak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu becerilere yonelik hazir bulunusluk diizeyleri, bakis agilar1 ve
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derslerde kullanip kullanmama diislinceleri ile ilgili alanda yapilacak akademik ¢aligmalara katki saglanacagi
diistiniilmektedir. Yapilacak caligmayla birlikte 6gretmen adaylarinin MTB ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmas1 ve
farkindaliklarinin artmasi beklenmektedir. Bu sebeple bu calismanin amaci Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin
“MTB’lerine iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢aligmanin temel problemi “Fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde kullanilan MTB’lerine iligkin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Yontem

Arastirma Deseni
Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Goriisme, gozlem ve dokiiman analizi
gibi veri toplama araglar kullanilarak olay ve algilan biitiinciil ve gergekei bir sekilde dogal ortaminda ortaya
cikarmak amaciyla nitel bir siireg i¢cinde gerceklestirilen aragtirmaya nitel aragtirma denir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Nitel arastirma deseni olan olgubilim, “olgu” olarak nitelendirilebilecek bazi kavramlar, sozciikler, sozciik gruplari,
olaylar, hikayeler ve duygular hakkindaki deneyimleri derinlemesine inceler (Celebi, 2022). Giinlik hayatimizda
karsilagtigimiz, bize tiimilyle uzak olmayan, asina oldugumuz fakat tam anlamiyla kavrayamadigimiz durum, olay ya
da olgular1 agiklamak i¢in uygun bir arastirma zemini olusturur (Ocak, 2019). Buradan yola ¢ikarak ¢alismaya uygun
bir zemin olusturmasit nedeniyle, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin miihendislik tasarim becerilerine yonelik
goriislerinin belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirmada olgubilim deseni tercih edilmesinde etkili olmustur.

Arastirma icin Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan etik onay almmistir (Tarih:
31.01.2023, Sayz: 44).

Calisma Grubu

Caligmanin katilmecilari, arastirmanimn amacina uygun olarak zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasma imkan saglayan amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
(Biiyiikoztiirk vd., 2019) ve arastirmacinin katilimcilara kolay ulagtigi uygun orneklem (Creswell, 2009) ile
belirlenmistir.

Calismada arastirma sorusuna ve arastirmanin amacina uygun olarak katilimeilar I¢ Anadolu bolgesinde yer
alan bir iiniversitesinin 2022-2023 egitim-6gretim doneminde egitim gdren ligiincli ve dordiincii stnif 6grencilerinden
olusmaktadir. Olgiit olarak ise Disiplinlerarast Fen Ogretimi dersi almis dgretmen adaylardan segilmistir. Kolay
ulagilabilirligi, aragtirmaci ve katilimeilarin ayni iniversitede egitim almalarindan dolayidir.

Calismaya goniilli sekiz fen bilimleri 6gretmen aday1 katilmistir. Gorlisme yapilan sekiz 6gretmen aday1
cinsiyetlerine gore kadinlar “K1, K2, K3, K4” seklinde, erkekler “E1, E2, E3, E4” seklinde kodlanmisgtir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada Ogrenimine devam eden dordiincti simif fen bilimleri 6gretmen adaylarmin MTB’lerine yonelik
gorliglerini  almak i¢in yarn yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Caligmada goériisme formunun
kullanilmasinin sebebi; katilimcilarin yoneltilen sorular1 aninda cevaplandirabilmesi, karmasik sorularin goriigmeci
tarafindan katilmciya agiklanabilmesi, arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi saglamasi, esnek bir yapiya
sahip olmas ve kisisel bakis acisini ortaya ¢ikarmasidir (Biiytikoztiirk vd., 2019; Celebi, 2022; Ocak, 2019).

Yapilan calismada yart yapilandirilmis goriisme sorulart kullamilmigtir. Sorular alan yazimi taramasi
yapildiktan (Bakirc1 ve Kaplan, 2021; Giines Ko¢ ve Kayacan, 2018; Hacioglu vd., 2016; Kayalar, 2018; Sar1 ve
Yazici, 2019) sonra arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve li¢ uzman goriisine sunulmustur. Gerekli doniitler (Tablo 2
ve Tablo 3) alindiktan sonra dil gegerliligi acisindan Tiirk¢e egitimcisinin de goriisleri alinmis ve sorulara son hali
verilmistir. Arastirma sorular1 demografik bilgiler ve goriisme sorulari olarak iki baslkta ele almmustir. Iki tanesi
demografik soru olmak iizere katilimeilara toplamda 14 soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylari goriismeye baslamadan
Once aragtirmanin amact hakkinda bilgilendirilmistir. Gortismeler gonilliliik esas1 ile gergeklestirilmis ve
katilimcilarin izniyle ses kaydina alinmistir. Gortismeler yiiz yiize bir sekilde gergeklestirilmis ve yaklasik 15 dakika
stirmiistiir. Daha sonra ses kayitlar1 arasgtirmaci tarafindan yazili dokiiman haline getirilmis ve katilimcilardan
dogruluguna dair onay alinmigtir.

Tablo 2. Yan Yapilandirilmis Miilakat Formunda Diizenlenen Sorular

Soru Sorunun ilk Durumu Sorunun Son Durumu Duzen!eme
Nedeni
2 MTB’lerine yonelik etkinlikler fen derslerinde MTB’lerine yonelik etkinlikler fen derslerinde sizce ne amagla  Yapisal
ne amagla kullanilir? kullanilmaktadir? degisiklik
5 MTB’nin fen bilimleri dersine entegre MTB’nin fen bilimleri dersine entegre edilmesinin sebepleri  Yapisal
edilmesinin sebepleri neler olabilir? sizce neler olabilir? degisiklik
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MTB’lerine yonelik etkinliklerinin derslerde MTB’lerine  yonelik  etkinliklerinin = derslerde  nasil
6 nasil  kullanilacagmma dair bilginiz veya kullanilacagina dair bilginiz veya tecriibeniz var mi? Varsa
tecriibeniz var m1? Nelerdir? nelerdir?

Yapisal
degisiklik

Tablo 3. Yan Yapilandirilmigs Miilakat Formunda Eklenen/Cikarilan Sorular

Eklenen Sorular Cikarilan Sorular
Miihendislik tasarim becerilerine yonelik ders kitaplarinda yer alan boliimlere
iligkin goriisleriniz nedir?
Miihendislik tasarim becerileri gerektiren etkinliklerin dersler de daha ¢ok yer
verilmesi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Neden?

Miihendislik tasarim becerilerine yonelik etkinlikler fen ~Mihendislik tasarim becerisine yonelik etkinliklerin derslerde kullanimiin

derslerinde sizce ne amagla kullanilmaktadir? avantajlar1 nelerdir? Ornek vererek agiklar misiniz?

Miihendislik tasarim becerisine yonelik etkinliklerin derslerde kullaniminin
dezavantajlar1 nelerdir? Ornek vererek agiklar mismiz?

Miihendislik tasarim becerilerinin derslerde kullanimini arttirmaya yoénelik
oOnerileriniz var mi1? Nelerdir?

Verilerin Analizi

Fen bilimleri dersinde kullanilan MTB’lerine iliskin fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yapilan goriigmelerle elde edilen
veriler, nitel caligmalarda siklikla tercih edilen icerik analizi ile analiz edilmistir. Yenilenebilir ve sistematik 6zellige
sahip olan bu analizde arastirmaci tarafindan bir metin bazi kurallar1 olan kodlamalarla 6zetlenerek kategorilestirilir.
Bdylece metin veya metinlerde yer alan kelime ve kavramlarin varligi, anlamlarn ve iligkileri belirlenir ve analiz
edilerek metindeki mesaja dair gikarmmlar yapilir (Bilyiikoztiirk vd., 2019). Igerik analizi yapilmadan dnce ses kayitlari
dinlenerek transkript edilmis ve dokiiman haline getirilmistir. Daha sonra verilere uygun kodlar, kategoriler ve temalar
olusturulmustur. Bu siire¢ aragtirma sorulart ve ¢alismanin kuramsal ¢ergevesine dikkat edilerek gerceklestirilmistir.
Yapilan goriigmeler sonucunda oncelikle arastirmacilar goriisme transkriptlerini birkag defa tekrar okuyarak uygun
kodlar1 belirlemislerdir. Kodlar belirlendikten sonra ulasilan kavramlar benzerlik ve farkliliklar1 bakimindan
gruplandirilmistir. Kodlar ve kategoriler arasinda baglanti kurmak amaciyla {ic uzman goriisii almarak fikir birligine
varilmigtir. Daha sonra benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Kategorilerden de ortak temalar
olusturulmustur. Bununla birlikte bir 6gretmen adaymin verdigi cevaplardan birden fazla kategori ve tema elde
edilmistir. Bu sebeple kod, kategori ve temalar okuyucularmn anlayabilecegi bir sekilde tablolar halinde bulgular
boliimiinde sunulmustur.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Calismada i¢ gecerligin saglanmasi amaciyla katilimer teyidi, arastirmaci tutarlilign ve dogrudan alintilara yer
verilmistir. Katilimecilarin giivenini kazanmak amaciyla goriismeye baslamadan once katilimcilarla biraz sohbet
edilmis ve gliven ortami saglanmistir. Gorlisme kayitlart transkript edildikten sonra katilimcilarin okumasi saglanmis
ve teyit alinmigtir. Alinan doniitlerden yanlis yorumlanan herhangi bir cevabin olmadigi tespit edilmis ve dokiimanlar
iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan veriler analiz edilmistir. Bununla birlikte ¢aligmanin inandiriciligini
artirmak amactyla bulgular kisminda dogrudan alintilara yer verilmis ve bulgular yorum yapilmadan sunulmustur. D1
gecerliginin saglanmasi amaciyla amagh 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rneklem yontemi ile secim yapilmistir. Bu
ornekleme yonteminin segilmesinin sebebi genel bir durum yerine 6zel bir duruma ait verilere ulagmaktir. Bu amagcla
calisma grubu yalmzca dordiincii smif fen bilimleri 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Ayrica dis gegerligi
saglamak amaciyla ayrintili betimleme yapilmistir. Bu amagla verilerin analizinde igerik analizi kullanilmis ve veriler
ayrintili bicimde betimlenerek dogrudan alintilarla sunulmustur. Caligmanin i¢ giivenirliginin saglanmas1 amaciyla
bulgular yorum yapilmadan sunulmustur. Ayrica kodlar ve kategoriler arasinda baglant1 kurmak amaciyla ii¢ uzman
goriisli alarak fikir birligine varilmistir. D1 glivenirligin saglanmasi amaciyla ise verilerin analizi, bulgular ve sonug
tartigma kisimlari i¢in uzman goriisii alinmastir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgulari, katilmcilarin MTB’sine yonelik diisiincelerini 6grenmek amaciyla dordiincii sinif fen bilgisi
ogretmen adaylariyla yapilmis goriismelerden elde edilmistir. Ogretmen adaylarindan gériisme sonunda elde edilen
bulgulardan belirlenen kodlar, kategoriler ve temalar kapsaminda veriler tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda
belirtilen kategori ve kodlarin karsisina o yonde goriis bildiren katilimer kodlar1 verilmistir. Verilerden elde edilen
dogrudan alintilarla bulgular desteklenmistir.

MTB’sine yonelik bilgi durumlar1 temasina ilisgkin kategori ve kodlara gore katilime1 goriisleri Tablo 4’te yer
almaktadir.
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Tablo 4. MTB’sine yonelik sahip olunan bilgi durumlar temasina iliskin katilime1 goriigleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Sahip El, E2, E4, K3, K4
Bilgi Diizeyi Kismen Sahip E3, K1, K2
Sahip Degil -
STEM egitiminin uygulamasi E2,K2,K4
Model tasarlama E4, K3
Programda yer almast E2
21. ytizy1l becerileri El
Tanimlar Denfe}.fler.de kullanilmasi E3
Yenilik¢i model E4
Fen konularinda kullanilmasi K1
Cok yonlii diigiinme saglamast K3
MTB’lerinin agamalart K4
En uygun ¢6zlimii bulma K4

Tablo 4’te 6gretmen adaylarina sorulan “Miihendislik tasarim becerisine yonelik bilginiz var m1? Cevabiniz
evet ise agiklar misiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, katilimcilardan E1, E2, E4, K3, K4 bilgi sahibi
oldugunu; katilimcilardan E3, K1, K2 kismen bilgi sahibi oldugunu belirtmislerdir. Miihendislik tasarim becerisinin
STEM egitiminin uygulamasi ve model tasarlama oldugunu diisiinen 6gretmen aday1 sayis1 digerlerine gore daha
fazladir.

Ornegin katihmcilardan K4 diisiincelerini “STEM egitiminin bir uygulamas: diyebilirim MTB leriyle ilgili

belirli asamalardan olusuyor iste problem ¢6zme, sorma, hayal etme gelistirme, iyilestirme ve tasarlama. Mevcut bir
duruma yénelik olabilecek en uygun etkinligi bulma en uygun ¢oziimii bulmaya yonelik yapilan c¢alismadir
diyebilirim.” seklinde ifade etmistir.
Katilimcilardan E2 diisiincelerini “MTB leri 2018 egitim 6gretim programinda yer altyor. Suan bize verilen egitimde
de bundan bahsetmemiz gerektigi soyleniyor, ogretmenlik hayatimizda ondan sonra bize verilen mesela édevierde
STEM odevinde falan MTB leri ile ilgili seyler okuduk. Gerek makaleler gerek bir iki tane tez okumustum diye
hatirlyyorum.” seklinde ifade etmistir.

MTB’lerine yonelik etkinliklerin fen derslerinde kullanim amaglar1 temasina iliskin kategori ve kodlara gore
katilimei goriisleri Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. MTB’lerine yonelik etkinliklerin fen derslerinde kullanim amaglar temasina iliskin katilimci goriisleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Disiplinler aras1 etkilesim saglama E2,K2,K4
Problem ¢6zme becerilerini geligtirme El, K4
Analitik diistinmeyi saglama E2,K4
Dabha iyi anlama saglama E3,K3
Gergek hayata hazirlama El
21. ytizy1l becerilerini kazandirma E2
STEM yaklagimini 6n plana ¢ikarma E4
Kullanim Amaglar1 Orijinal fikir tiretme E2
El becerisi kazandirma E2
Dersi oyunlastirma E3
Yaraticilig1 artirma E4
Proje yapma K1
Somutlastirma yapma K3
Cok yonlii diisiinmeyi saglama K3
Elestirel diigiinmeyi saglama K4

Tablo 5’te 0gretmen adaylarina sorulan “MTB’lerine yonelik etkinlikler fen derslerinde sizce ne amacla
kullanilmaktadir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, katilimeilarin ¢ogu disiplinleraras: etkilesim saglama,
problem ¢6zme becerilerini gelistirme, analitik diisiinmeyi saglama ve daha iyi anlama saglama amaciyla MTB’lerine
yonelik etkinlikler fen derslerinde kullamildigini belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan E2 diisiincelerini “MTB ’si
bence fen derslerinde 6grencinin orijinal bir fikir tiretmesi ve el becerisi kazanmasi i¢in kullanilyyor ve 21. yiizyil
becerilerini kazandirmak icin kullanildigin diigiiniiyorum. Onun disinda MTB leri sonugta ogrencinin bir prototip
olusturmasi gerekiyor kendi diistincelerini kullanip mesela fen, matematik, miihendislik, STEM dedigimiz sey zaten
bunlarin bir araya gelmesi MTB sinde aslinda sadece miihendislik degil feni kullanarak miihendislik matematigi de
buna entegre ederek ogrenciyi aslinda farkl disiplinleri kullandirmayr amagladigini diistiniiyorum.” seklinde ifade
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etmistir. Katilimcilardan E3 diislincelerini “Cocuklarin model yapmast i¢cin daha iyi anlayabilmesi i¢in yapildigin
diigtiniiyorum. Ciinkii diiz anlatim ile ¢ocuklar buna sadece ezber yoniiyle diisiinmeye ¢alistyor ama miihendislik
becerisi kattigin zaman o maketi yaptiklarinda ¢ocuklar onu oyun gibi saniyor ve siirekli yapmaya ¢alisiyor.” seklinde
ifade etmistir.

MTB’sine dair akademik bir kitap veya makale okuma durumlari temasina iliskin kategori ve kodlara gore
katilimer goriisleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. MTB’sine dair akademik bir kitap veya makale okuma durumlar temasina iligkin katilimci goriigleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Okuma Durumlari EZ;; Ell” I;:é’ E3, B4, K2, K3
Katki1 Durumlari Var El, E2, E3, E4, K2, K3
Uygulamali etkinliklerde faydali El
Disiplinler aras1 oldugunu 6grenmek E2
Siire¢ degerlendirmesi gerektirdigini 6grenmek E2
Katkilar . SR NS
Ogrencinin ilgisini gekmeyi 6grenme E3
Uygulama yapmaya yardimc1 olmasi K2
Beceriyi anlamlandirma K3

Tablo 6’da 0gretmen adaylarina sorulan “MTB’sine dair akademik bir kitap veya makale okudunuz mu?”
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, katihimcilardan E1, E2, E3, E4, K2, K3 kitap veya makale okudugunu;
katilimcilardan K1 ve K4 kitap veya makale okumadigini belirtmislerdir. Makale veya kitap okudugunu belirten
katilimeilarin tamami okuduklarmin katkist oldugunu belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan K3 diisiincelerini
“Aslinda MTB sini kafamizda daha anlam anlamlandirmamizi sagladi. Yani fen konulari gibi bu bizim kafamizda bir
evet miihendislik bir beceri bir tasarim var ama hepsinin ortak noktasini bilmiyorduk bu hepsini biitiinlestirip bir
sekilde kafamizda bir kavram olusmasim sagladi ve daha anlamlandimamizi sagladi.” seklinde ifade etmistir.
Katilimcilardan E1 diisiincelerini “Evet, kesinlikle oldu bence ciinkii STEM icerisinde ¢ok stk kullantyoruz bunu her
yaptigimiz ddevlerde hem yaptigimiz uygulamali etkinliklerde faydasi oldugunu diigiiniiyorum kaynaklarin.” seklinde
ifade etmistir.

MTB’sine dair tiniversite hayatinda egitim alma durumlar temasima iliskin kategori ve kodlara gore katilimci
goriisleri Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. MTB’sine dair {iniversite hayatinda egitim alma durumlar1 temasma iliskin katilime1 goriisleri

Kategori Kodlar Katihmcilar

Egitim Alma Durumlars Evet El, E2, E3, E4, K1, K2, K3, K4
Hayir -
Disiplinler aras1 Fen Ogretimi El, E2, E3, E4, K1, K2, K3, K4
Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Egitim E4

Dersler Ders Kitabi Incelemesi E4
Materyal Tasarim K2
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlart K4

Tablo 7°de 6gretmen adaylarina sorulan “MTB’sine dair iiniversite hayatinizda egitim aldiniz mi1?” sorusuna
verilen cevaplar incelendiginde, katilimcilarin tamaminin iiniversite hayatlarinda MTB’sine yonelik egitim aldiklar
belirtilmistir. Katilimeilarin tamami Disiplinler arast Fen Ogretimi dersini aldiklarin1 belirtmislerdir. Ornegin
katilimcilardan E4 diisiincelerini  “Disiplinlerarasi fen ogretimi dersini aldim orda vard: siirdiiriilebilir egitimdi
galiba o derste de gegiyordu mesela ders kitabi incelemesi dersinde bile gecti yani oralarda bu egitimleri aldim.”
seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan K4 diisiincelerini “Disiplinlerarasi fen ogretimi dersinde MTB leriyle alakali
sunumlar yapildi. Sunumlarin sonrasinda bize MTB’siyle alakali bir konu belirleyip onu nasil uygulayacagimiz
konusunda odev hazirlamamiz gerektigi istendi. Orda da problem durumu belirledik. Bir metin hazirladik ¢ocuklar
icin o metne gore ¢ocuklarin ¢oziim bulmalarin ¢oziim bulurken nelere dikkat etmeleri gerektirdiklerinden bahsettik
sumrldiklart neler kullanmisliligi nasil maliyeti nasil ve hangi alanlarla iliskili bunlari ol¢tiik. ” seklinde ifade etmistir.

MTB’nin fen bilimleri dersine entegre edilme sebepleri temasina iligkin kategori ve kodlara gore katilimct
goriisleri Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. MTB 'nin fen bilimleri dersine entegre edilme sebepleri temasina iligkin katilimci goriisleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Giinliik hayat problemlerinin tek bir disiplinle ¢oziilememesi El, E2,K2
El becerilerini gelistirmek E3,K3
Diisiinme becerilerini gelistirme E3, E4
Glinliik hayatla iligkilendirme K2,K3
Fen 6gretimini desteklemek El
STEM uygulamalarini desteklemek El
Disiplinler aras1 bir ders olmas1 K4
Entegre Edilme Dersin tasarima yo6nelik olmast E4
Sebepleri Yaraticilig1 artirma K1
Miihendislik alaninda gelistirme K1
Bakis agisim gelistirme K1
Probleme ¢6ziim bulma K1
Probleme bir ¢ok bakis agisiyla bakmak K2
Somutlastirma yapma K3
Bilim insanlar1 gibi diistinmeyi saglamak E3
Cok yonlii diigiinmeyi gerektirmesi K4

Tablo 8’de 6gretmen adaylarina sorulan “MTB’nin fen bilimleri dersine entegre edilmesinin sebepleri sizce
neler olabilir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, katilimeilarin ¢ogu gilinlilk hayat problemlerinin tek bir
disiplinle ¢oziilememesi, el becerilerini gelistirmek, diisiinme becerilerini gelistirme ve giinliik hayatla iliskilendirme
sebepleriyle fen bilimleri dersine entegre edildigini belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan K2 diisiincelerini “...Tek
bir bakis acgisiyla degil de bir¢ok bakis acisiyla bir olaya bir probleme bakmayr ogretmek olabilir ogrencilere. Bu
uygulamayr giinliik yasamlarima da dokmelerini ogrenmeleri olabilir.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan K1
diisiincelerini “...Bence burada en ¢ok mesela STEM, STEM’inde zaten icinde var bu. Ogrencilerin daha ¢ok
gelistirme yaraticthgini arttiran bir sey oldugu icin ve miihendisliginde daha ¢ok gelismesini saglayabilmegi icin
olabilir. Ashinda ogrencinin bakis agisini gelistirmek icin bir probleme ¢oziim bulabilmesi icin bence daha ¢ok
kullanuryor...” seklinde ifade etmistir.

MTB’lerine yonelik etkinliklerinin derslerde nasil kullanilacagina dair bilgi ve tecrilbbe durumlar1 temasina
iligkin kategori ve kodlara gore katilimci goriisleri Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. MTB’lerine yonelik etkinliklerinin derslerde nasil kullanilacagma dair bilgi ve tecriibe durumlar temasina
iligkin katihme1 goriigleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Var El, E2, E4,K3,K4
Bilgi ve Tecriibe Diizeyi Kismen E3,K2
Yok K1
Proje tasarlama E4, K2, K3, K4
Materyal tasarlama El, E2
Etkinlik yaptirma E2,K3
Bilgi ve Tecriibeleri 82§ZyV;:;l§1a Eg’ K3
Ornek olay verme K4
Problem durumunu belirleme K4
Grup caligmasi K4

Tablo 9°da 6gretmen adaylarma sorulan “MTB’lerine yonelik etkinliklerinin derslerde nasil kullanilacagina
dair bilginiz veya tecriibeniz var m1? Varsa nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, katilimcilardan E1,
E2, E4, K3, K4 bilgi ve tecriibe sahibi oldugunu; katilimcilardan E3, K2 kismen K4 bilgi ve tecriibe sahibi oldugunu;
katiimcilardan K1 ise bilgi ve tecriibe sahibi olmadigimi belirtmislerdir. Katilimeilarin cogu MTB’lerine ydnelik
etkinliklerin derslerde proje tasarlama, materyal tasarlama, etkinlik yaptirma ve 6dev verme seklinde kullanabilecegini
belirtmislerdir. Ornegin katilmcilardan E1 diisiincelerini “MTB’leri daha ¢ok bir model iiretirken bir prototip
tasarlarken ozellikle ogrenciler anlanminda soyliiyorum. STEM icerisine entegre edilerek MTB lerinin bir iiriin ortaya
koyma bir problem ¢ozme ve benzeri seyler de icerisine entegre edilebiliyor kullanilabiliyori.” seklinde ifade etmistir.
Katilimcilardan E2 diisiincelerini “Stada soyle bir tecriibem var MTB’si dedigimizde 6grenciye bir odev verilebilir
derste bir etkinlik yaptirlabilir miihendislik tasarim agisindan tabi her konu MTB sine uydugunu diistinmiiyorum yani
bazi konularda yaptirilabilir...” seklinde ifade etmistir.
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MTB’lerine yonelik yapilan etkinliklerin 6grenciye etkileri temasina iliskin kategori ve kodlara gore katilime1
goriisleri Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. MTB’lerine yonelik yapilan etkinliklerin 68renciye etkileri temasina iligkin katilime1 goriisleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Motivasyonu artirma El, E2, E3, E4, K1, K2, K3, K4
Bagariy1 artirma El, E3, E4, K1, K2, K3, K4
Derse yonelik tutumu olumlu yonde etkileme El, E2, E3, K1, K2, K3, K4
Problem ¢6zme becerilerini artirma El, E2, E3, E4, K1, K3, K4
Derse ilgiyi artirma E2, K3,K4
Kalic1 6grenme saglama E2,K3
Yaratici diistinmeyi saglama E2, E4
Bakis agisini artirma K1, K4
Derse istegi artirma E3,K3
Aktif katilim saglama K3, K4
Bilim insani olabilmeyi diisiindiirme E2

Ogrenciye Etkileri Tam 6grenme gergeklestirme El
Heyecanlandirma E3
Uretime tesvik etme K2
Meraki artirma E4
Tlgi ve dikkati artirma E4
Alana 6zgii becerileri kullandirma E2
Analitik diistinmeyi saglama E2
Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme E4
Cok yonlii diigiinme becerilerini gelistirme K4
Ozgiiveni artirma K2
Sosyal etki yaratma E3
Isbirligi saglama K4

Tablo 10°da 6gretmen adaylarina sorulan “MTB’lerine yonelik yapilan etkinlikler sizce 6grenciyi nasil etkiler?”
sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, katilimcilarin ¢ogu motivasyonu artirma, basariy1 artirma, derse yonelik
tutumu olumlu yonde etkileme, problem ¢b6zme becerilerini artirma, derse ilgiyi artirma olarak 6grenciye etkilerini
belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan E3 diisiincelerini “Gézlemledigim kadariyla diiz anlatim yapan bir 6gretmen
bu miihendislik becerilerini kullanmayan bir oOgretmen sadece d&grencilere bir ezber yaptiriyor. Siirekli ezber
yaptirdigi icinde ogrenciler artik derse gelirken gelme istegi azaliyor. Ama mesela bu deney yaptiran gozlemlerle
miihendislik becerileriyle dolu bir deney yaptirdiginda ogretmen béyle siirekli ogretmene karsi bir sempati
besliyorlar. Bugiin bunu yaptiracak ogretmenlere ogrenciler sempati duydugunu derse daha ilgili olduklarini
diigtiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan K1 diislincelerini “Bence motivasyonu ¢ok etkiliyor. Bir de bir
seyler yapmak onlari ¢ok motive ediyor, mutluluk veriyor. Ben iste bak bunu yaptim benim elimden bir seyler geliyor.
Orada aslindan bir¢ok disiplini birlikte kullaniliyor matematigi, feni mesela geometriyi,... belki disiplini bir arada
kullanuryor bakis agist artiyor.” seklinde ifade etmistir.

Fen 6gretim programindaki yer alan kazamimlarin MTB’sine yonelik ve yeterli olma durumlar1 temasina
iligkin kategori ve kodlara gore katilimc1 goriisleri Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Fen &gretim programindaki yer alan kazanimlarin MTB’sine yonelik ve yeterli olma durumlar1 temasina
iligkin katihme1 goriigleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
, I Diisiliniiyorum El, E4, K3
Kazanimlarin MTB’sine Yonelik Olma Kismen Disiiniiyorum E2, B3, K1, K2, K4
Durumlari e
Diistinmiiyorum -
MTB’sine Yonelik Kazanimlarin Yeterli Olma Yeterli . E3
Durumu Kismen Yeterli E4
Yeterli Degil El, E2, K1, K2, K3, K4

Tablo 11’de 6gretmen adaylarina sorulan “Fen Ogretim programindaki yer alan kazanimlarmm MTB’sine
yonelik oldugunu diisliniiyor musunuz? Yeterli kazamim var mi?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde,
katiimcilardan E1, E4, K3 Fen 0gretim programindaki yer alan kazanimlarin MTB’sine yonelik oldugunu;
katimcilardan E2, E3, K1, K2, K4 Fen 6gretim programindaki yer alan kazanimlarin MTB’sine kismen ydnelik
oldugunu belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan K3 diisiincelerini “Fen égretim programinda yer alan kazanimlarin
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MTRB lerine yonelik oldugunu diisiiniiyorum. Aslinda MEB kazamimlarinin bir¢ogunda bunlart kullanabilecek diizeyde
oldugunu diigiiniiyorum yani kazammlarin bunlara uygun oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklarin kegfederek
ogrenmesine yonelik ¢linkii bircok kazanimimiz ve MTBsi de bu aslinda, kesfetmeye yonelik.” seklinde ifade etmistir.
Katilimcilardan E2 diislincelerini “Kismen diigiiniiyorum ¢iinkii biitiin kazanimlar MTB lerine ait degil. Mesela ozgiin
bir aydinlatma araci tasarlar tamam bu kazamm olabilir ama her kazamimda yok. Biitiin kazanimlarin ben
miihendislik tasarim becerenine uygun oldugunu diigiinmiiyorum. Yani burada kismen demek istiyorum.” seklinde
ifade etmistir.

Buna ek olarak katilimcilardan E3 Fen 6gretim programindaki yer alan MTB’sine yonelik kazanimlarm yeterli
oldugunu; katilimcilardan E4 Fen &gretim programindaki yer alan MTB’sine yonelik kazanimlarin kismen yeterli
oldugunu; katilimcilardan E1, E2, K1, K2, K3, K4 Fen 0Ogretim programindaki yer alan MTB’sine yonelik
kazanmimlarin yeterli olmadigini belirtmiglerdir. Ornegin katilimeilardan E3 diisiincelerini “... MEB tarafindan son
¢tkan kitaplart inceledigimde, miihendislik becerilerinde daha fazla kattigimi diisiiniiyorum. Hatta deney sayisinda
arttirnuslar, maket sayisinda arttirmislar. Bu yiizden daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

MTB’leri ile ilgili 6zgiin etkinlikler olugturma durumlar temasina iliskin kategori ve kodlara gore katilimet
goriisleri Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. MTB’leri ile ilgili 6zgiin etkinlikler olugturma durumlar temasina iligkin katilime1 goriisleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Evet K1, K2, K4
Ozgiin Etkinlik Olusturma Durumlari Kismen E3
Hayir El, E2, E4, K3
Elektriklenme deneyi E3
Suyun tasarrufu etkinligi K1
Etkinlikler Mikroskop olusturma etkinligi K2
Barajlar etkinligi K4
Oyun kodlama K4

Tablo 12’de 6gretmen adaylarina sorulan “MTB’leri ile ilgili kendiniz 6zgiin etkinlikler olusturuyor musunuz?
Cevabiniz evet ise etkinliklerden kisaca bahseder misiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, katilimcilardan
K1, K2, K4 6zgiin etkinlik olusturduklarini; katilimcilardan E3 kismen 6zgiin etkinlik olusturdugunu; katilimeilardan
El, E2, E4, K3 ozgiin etkinlik olusturmadiklarini belirtmislerdir. Ozgiin etkinlik olusturdugunu belirten
katiimcilardan K1; suyun tasarrufu etkinligi, K2; mikroskop olusturma etkinligi, K4; barajlar etkinligi ve oyun
kodlama, kismen 0Ozgilin etkinlik olusturdugunu belirten katilimcilardan E3; elektriklenme deneyi yaptiklarim
belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan K1 diisiincelerini “Evet, olusturmustum bir tane. Su temizligiyle ilgili, suyun
tasarrufuyla ilgili bir seydi. Kagit iizerinde bir projeydi. Ne yaptim? Iste camasir makinesinden o atilacak olan suyu
lavabo sifonlarinda kullanmayr ben onu tasarlamistim.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan K2 diisiincelerini
“Evet olusturmustum. Bir mikroskop tasarlamistim boyle basit materyallerle. Mesela kiiciik bir tahta kalemi var ya
onun i¢inde bir mercek gibi yuvarlak bir sey vardi cam gibi, oradan mercek tasarlamistim. Mercek tasarimi da zaten
kartonla yapmigtim renkli kartonlarla da siislemistim giizel bir dis goriiniig estetik olarak giizel olsun diye o sekilde
mikroskop tasarlamistim ve sogan zarint incelemigtim oldu mu diye, olmustu da. Giizeldi yani o yiizden. Bir de bunun
yanminda basit elektrik devresini de kullandim.” seklinde ifade etmistir.

MTB’sine yonelik etkinliklerin degerlendirmesine dair bilgi durumlar1 temasina iligskin kategori ve kodlara
gore katilimei goriigleri Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. MTB’sine yonelik etkinliklerin degerlendirmesine dair bilgi durumlar1 temasina iligkin katilimer goriisleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Var El, E3, E4, K2, K3, K4
Bilgi Diizeyleri Kismen Var E2
Yok K1
Siire¢ degerlendirme El, E2, E4, K2, K3
Portfolyo tipi degerlendirme El
Ogrenciler arast degerlendirme E3
Degerlendirme Tiirleri Analitik ve holistik rubrikler K2
Asama asama degerlendirme K4
Tasarim olarak degerlendirme K4
Disiplinleraras: olmasini degerlendirme K4

Tablo 13’te 6gretmen adaylaria sorulan “MTB’sine yonelik etkinliklerin degerlendirmesinin nasil yapildigina
dair bilginiz var m1? Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, katilimcilardan E1, E3, E4, K2, K3, K4
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bilgi sahibi oldugunu; katilimcilardan E2 kismen bilgi sahibi oldugunu; katilimcilardan Klise bilgi sahibi olmadigim
belirtmislerdir. Katilimeilarin ¢ogu MTB’sine yonelik etkinliklerin degerlendirmesinin siire¢ degerlendirme ile
yapildigini belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan K4 diisiincelerini “asama asama degerlendirilebilir. Tabi ki iste
yapilan ciimlelerin dogrulugu ve yanlishihigindan ziyade onlar égrencilere soruna nasil ¢oziim iiretmisler, maliyet
agisindan nasil diistinmiisler, insanlarin veya iste hayvanlar icin tasarlayacaklarsa bir seyi onlarin ulagabilme
imkanlart kullanabilirligi durumlart bunlar degerlendirilebilir. Daha sonra tasarim olarak degerlendirilebilir. Yine
kullanish mi, goze hitap ediyor mu, renk uyumlar: vb. bunlar tizerinden agiklanabilir ve birden fazla alani icermesi
yoniinden dikkat edilebilir. Kag¢ tane alan kullandigr hangi alanlara hitap ediyor sadece bir alanda mi kullanilabilir
yoksa bir¢ok alanda bize kolaylik saglayacak mi seklinde parametrelerle 6l¢me degerlendirme yapilabilir.” seklinde
ifade etmistir. Katiimcilardan E3 diistincelerini “...miihendislik becerisiyle yaptiklari materyale baktigimizda diger
bir 6grenciyle karsilastirdigimizda ben ona gére bir degerlendirme yapardim. Mesela herkesin kazanimina bakardim
kazamim kimin daha yaratict fikir olduguna gére ona gore bir degerlendirme yapardim. Bu not sisteminde de sadece
swif icerisinde bir adalet saglamam gerekiyorsa diger arkadaglar ne yaptiysa onlarin yaraticihgina gore daha ileri
puanlar verebilirim.” seklinde ifade etmistir.

MTB’sine yonelik etkinliklerin uygulanabilirlik durumlar temasina iliskin kategori ve kodlara gore katilimei
goriisleri Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. MTB’sine yonelik etkinliklerin uygulanabilirlik durumlar1 temasina iligkin katilime1 goriisleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Siire agisindan uygulanabilir El, E2
e fins Kolay ulagilabilen malzemeler tercih edilebilir El
Uygulanabilirligi Yiksek Maliyet agisinda uygulanabilir El
Basit malzemeler kullanilabilir K4
Geri doniistiiriilebilir malzemeler kullanilabilir K4
Ekonomik diizeye bagl E2, E4, K1, K3, K4
Materyali bulma ve segmeye bagl E4,K1,K2, K3
Okulun konumuna bagl E2, E3, K2
Sartlara Bagli Uygulanabilir lg)ll;?lilsl:l (;laarltl; liatr;;lgahbagh E;’ K2
Sinif mevcuduna baglh E2
Ogretmenin alan bilgisine bagl E2
Konuya gore degisebilir E3
Siire yeterli degil E3, E4, K1, K2, K3, K4
Ogretmenin bilgi yetersizligi K3, K4
Simif yonetiminde aksakliklar yagsanmasi K3
Uveulanabililii Diisik Ogrenci isteksizligi K3
ygulanabririgt Lus Motivasyon eksikligi K3
Miifredatta detayl: bilgi verilmemesi K4
Sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin olmast K4
Sinif mevcudunun fazla olmasi K4
Tiim dgrencileri etkinlige katamama K4

Tablo 14’te Ogretmen adaylarma sorulan “MTB’sine yonelik etkinliklerin uygulanabilirligi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, katilimcilar MTB’sine yonelik etkinliklerin
uygulanabilirligi yiiksek, sartlara bagl uygulanabilir ve uygulanabilirligi diisiik kategorilerinde ¢esitli uygulanabilirlik
durumlarini belirtmislerdir. Katilimeilarin cogu MTB’sine yo6nelik etkinliklerin uygulanabilirligi agisindan siire yeterli
degil, ekonomik diizeye bagli, okulun konumuna bagli, materyali bulma ve se¢meye baghh seklinde goriis
belirtmislerdir. Ornegin katihmcilardan K1 diisiincelerini “...bana gére elinde ne varsa onunla yapmalr hani yani ¢cok
fazla maliyete ¢ok ...¢iinkii o kadar materyali bulamayabilir. Zaman a¢isindan da ¢ok fazla aslhinda onu ya 6grenciye
birakmak gerekiyor hani sinif iginde ¢ok uzun zaman alacagi icin derste ders aminda yapimak bir sey degil bence onu
birazda ¢ok uzun bir siire¢ temelli olmali.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan K4 diisiincelerini “...ozellikle
sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin oldugu béliimlerde MTB leriyle alakali etkinlikler yapmak biraz zor
olabilir. Basit makinelerle ya da basit ara¢ gereglerle de tasarlanabiliv. Bunun yaminda ogretmenin bu kadar bilgi
sahibi olma olmamast yéniinden de ¢ocuklari iyi yonlendiremeyebilir. O nedenle zorluklar yasanabilir.” seklinde
ifade etmistir.

TUBITAK projeleri yapma ve bu projelerin MTB’lerine katki durumlar1 temasina iliskin kategori ve kodlara
gore katilimei gortisleri Tablo 15°te yer almaktadir.
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Tablo 15. TUBITAK projeleri yapma ve bu projelerin MTB’lerine katki durumlari temasina iliskin katilimer goriisleri

Kategori Kodlar Katihmcilar
Yapma Durumlar: Yaptim El, K1,K2, K4

Yapmadim E2, E3, E4, K3
Katk: Durumlar Katkis1 var El, E2, E3, E4, K1, K2, K3, K4

Katkis1 yok -

Yaparak yasayarak 6grenme saglamasi El,K4

Ogrencilere nasil uygulanacagim 6grenme El, E3

Uriin tasarlama E2, K4

Yaraticilig1 artirma E4, K2

Farkl1 bakis agilar1 kazandirma K2, K4
Katkilar Tlgi ve yonelimleri artirma E4

Basari artirma E4

Cok yonlii diisiinme saglama K3

El becerisini gelistirme K3

Miihendislik becerisini gelistirme K3

Matematik becerisini gelistirme K3

Tablo 15°te 6gretmen adaylarma sorulan “TUBITAK projeleri yaptyor musunuz? Yapiyorsaniz bu projelerin
MTB’lerine katkisini nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, katilimcilardan E1, K1, K2,
K4 TUBITAK projeleri yaptigini; katilimeilardan E2, E3, E4, K3 ise TUBITAK projeleri yapmadigini belirtmislerdir.
TUBITAK projeleri yapip yapmaksizin katilimcilar: tamami1 TUBITAK projelerinin katkilar1 oldugunu belirtmislerdir.
Katilimeilarin gogu TUBITAK projelerinin yaparak yasayarak dgrenme saglamasi, dgrencilere nasil uygulanacagimni
Ogrenme, Uriin tasarlama, yaraticiligi artirma ve farkli bakis agilar1 kazandirma yonleriyle katkilarinin oldugunu
belirtmislerdir. Ornegin katilmcilardan E1 diisiincelerini “...3 projeye katildim simdiye kadar ashinda orda da
yaparak yasayarak ogrenmeyi net bir sekilde gordiim. Nasil gérdiim bunu modeller olusturarak érnegin atomlarla fen
adli bir TUBITAK projesine katildim ve burada biz éSrencilere aslinda tasarim becerilerini kullanarak ki bunun iine
MTRB leri de giriyor atomlari nasil égretebilecegimizi iste atom alti parc¢aciklar: nasil modelleyerek ogretecegimizi vs.
gosterdiler. Yine yakin zamanda bir TUBITAK projesine katildim. TUBITAK projeleri bence bu konuda MTB lerini
destekliyor. En temelde bizim MTB lerini ogrencilerde nasil kullanabilecegimizi anlatiyorlar e bu yonden ben
TUBITAK projelerini MTB’leri adi altinda basarili buluyorum.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan K2
diisiincelerini “Yaraticilik agisindan bence gelistirdigini diisiiniiyorum ¢iinkii farkl bakis agilart kazandiryyor insana.
Farkli bakis acilart kazandwrdigimin yaminda yaraticiigumiz artiyor ve bu sayede yeni iiriinler ortaya koyabilme
kapasitemiz de artiyor diye diistiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan K4 diisiincelerini “Katk: sunabilir
¢linkii proje icerisinde en ¢ok ¢ocuklarin eglendigi derslerden biri de MTB sini iceren ders olmustu. Ciinkii ¢ocuklar
hep yaparak yasayarak ogrenmiglerdi. Hem sinif mevcudu azdi bizler kontrol edebildik ogrencileri. Cok farkl
tasarimlar ortaya koydular, kendi kendilerine diigiindiiler, birbirlerinden kopya c¢ekmediler, bakis agilarim
gelistirdiler. O yiizden yararli oldugunu diistintiyorum...” seklinde ifade etmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu ¢aligma ile Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin MTB’sine iligkin goriislerini tespit etmek amaglanmistir. Caligma
kapsaminda olgubilim deseni kullanmilmigstir. Bu dogrultuda sekiz dgretmen aday1 ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.

Calisma sonuglar katilimcilarin tamaminin MTB’si kavramina agina olduguna isaret etmektedir. Sar1 ve
Yazic1 (2019), gerceklestirdikleri ¢aligmada fen bilgisi 6gretmenlerinin fen ve miihendislik uygulamalarina yonelik
olumlu goriislere sahip olduklari vurgulamiglardir. Bununla birlikte arastirmacilar 6gretmen adaylarinin fen
ogretiminde kullanabilecek yetkinlige sahip olmadiklarini isaret etmisleridir. Sar1 ve Yazic1 (2019) 'dan farkli olarak
bu caligmaya katilan 6gretmen adaylart MTB’lerinin fen bilimleri derslerine entegre edilmesinde kendilerini daha
yetkin gordiiklerine isaret etmektedir. Bu durumun sebebi katilimcilarin konu ile ilgili daha dnce ders almis olmalari
olabilir. Ayrica katilmcilarin ¢ogunun MTB’sine iligkin akademik yaymlar1 okuduklarmi ifade etmislerdir.
Katilmcilar yaptiklarn okumalar, onlarmm disiplinleraras1 diisiinmelerini kolaylastirmis, siire¢ degerlendirmesinin
onemini kavramalarin saglamis ve uygulama yapmay1 kolaylastirici olabilir.

Bir diger sonug katilimcilarin MTB’sinin Fen Bilimleri derslerine entegre edilmesi gerektigini diistindiiklerini
gostermektedir. Katilimecilar MTB’sinin derse entegre edilmesi ile grencilerin bir problemin birden fazla ¢6ziim yolu
olabilecegini ve farkli ¢6ziim yollarinin nasil aranacagimi 6grenebileceklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
katilimcilar MTB’si ile 6grencilerde kalici 6grenmenin saglanacagimi ve derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine
katki saglayabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar MTB’sinin daha iyi 6grenmeyi sagladigini, yaraticilig
arttirdigini, dersi oyunlastirdigin1 ¢ok yonlii diisiinmeyi ve elestirel diisiinme becerisini arttirdigini ifade etmislerdir.
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Bu sonugla benzer sekilde Bozkurt vd. (2016), yaptiklar aragtirmada 6gretmen adaylar1 mithendislik tasarim siirecini
yaparak Ogrenmeyi saglamasi, motive edici olmasi, kalic1 0grenmeyi saglamasi ve sorgulamaya dayali olmasi
yonleriyle olumlu sekilde degerlendirmislerdir. Her iki c¢alismada benzer sonu¢ elde edilmesinin MTB’si igeren
aktivitelerin giinliik hayatla iligkili olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Nitekim miihendislik tasarim siireci
dogrultusunda gergeklestirilen fen egitimi ile 6grencilerin gergek hayat problemleri ile ilgili bir duruma yonelik birden
fazla alternatif ¢6ziim yolu oldugunu fark edebilir (Bozkurt, 2014; Ting, 2016).

Katilimeilar egitim programinda MTB’sinin yer aldigimi ancak bunun yeterli olmadigim ifade etmislerdir.
Bununla birlikte bu becerilerin uygulanmasinin zor oldugunu ¢iinkii gerekli zamanm egitim programinda
ayrilmadigin1 ve ekonomik sebeplerden otiirii uygulanabilirliginin sinirh oldugunu ifade etmislerdir. Miihendislik
tasarim siireglerini gerceklestirmek amaciyla sinifta bulunan arag-gereclerin yetersiz olmasi uygulama siirecini
olumsuz etkileyecektir (Akgilindiiz, 2019a; Akgiindiiz, 2019b).

Sonuglar biitiin olarak degerlendirildiginde katilimecilarin MTB’si kavramini tanidigi, konuyla ilgili iniversite
egitimleri boyunca konuyla ilgili ders aldigi, egitim programina hakim olduklar1 goriilecektir. Bununla birlikte
katiimcilarin  6gretmenlik stirecinde MTB’sini derslerinde uygulamakta zorluk c¢ekebileceklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Bu durumun sebepleri irdelendiginde derslerde yeterli siireye sahip olmamalar1 ve smifin sosyo
ekonomik durumu uygulamalarda etkili olacagini ifade ettikler goriilmiistiir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak bundan sonraki arastirmalar igin asagidaki oneriler sunulabilir.

1. Bu calisma kapsaminda 8 Ogretmen adayi ile calisilmistir. Calisma daha biiylik bir o6rneklem ile
tekrarlanabilir.
2. Belirli bir siire MTB etkinlikleri uygulamis 6gretmenler ile tekrar yiiriitiilebilir.
Ogretmenlerin ders iginde yaptiklart MTB’si aktiviteleri incelenebilir.
4. Ortaokul dgrencilerin konu ile ilgili gortisleri alinabilir.

(98]

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazarlar ¢calismaya esit oranda katki sunmuslardir.

Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢alisma i¢in herhangi bir finansal destek almamisglardir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢calismada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.

Kaynakca / References
Akgilindiiz, D. (2019a). Okul oncesinden tiniversiteye kuram ve uygulamada STEM egitimi. An1 Yayincilik.

Akgiindiiz, D. (2019b). Fen ve matematik egitiminde teknolojik yaklagimlar. An1 Yayincilik.

Asghar, A., Ellington, R., Rice, E., Johnson, F., & Prime, G. M. (2012). Supporting STEM education in secondary science
contexts. Interdisciplinary Journal of Problem-Based Learning, 6(2), 85-125. https://doi.org/10.7771/1541-5015.1349

Aydm, G., Saka, M., & Guzey, S. (2018). 4-5-6-7. ve 8. smif dgrencileri i¢in miihendislik bilgi diizeyi olgegi. [lkdgretim
Online, 17(2), 750-768.

Baran, T., & Kahraman, S. (2004). Miihendislik egitiminde yeni yaklasimlar. izmir: Tiirkiye Insaat Miihendisleri Odasi. Tiirkiye
Insaat Miihendisleri Odast: http://www.imo.org.tr/resimler/ekutuphane/pdf/10172.pdf

Brunsell, E. (2012). Integrating engineering and science in your classroom. NSTA Press.

Bakirci, H., & Kaplan, Y. (2021). Fen Bilimleri Ogretmenlerinin miihendislik ve tasarim becerileri alaninda karsilastig1 sorunlar
ve ¢Oziim onerileri. Journal of Computer and Education Research, 9(18), 626-654. https://doi.org/10.18009/jcer.908161

Bozkurt, E. (2014). Miihendislik tasarum temelli fen egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarimin karar verme becerisi, bilimsel
stire¢ becerileri ve siirece yonelik algilarina etkisi (366313) [Yiiksek Lisans tezi, Gazi Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi.

Bozkurt Altan, E., Yamak, H., & Kirikkaya, E. B. (2016). FeTeMM egitim yaklagiminin 6gretmen egitiminde uygulanmasina
yonelik bir Oneri: tasarim temelli fen egitimi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 212-232.

35



Sahbaz, Karabulut, Gékce, & Kariper
Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2019). Egitimde bilimsel arastirma yontemleri
(26. basky). Pegem Akademi Yayincilik.

Cavas, B., Bulut, C., Holbrook, J., & Rannikmae, M. (2013). Fen egitimine miihendislik odakli bir yaklagim: engineer projesi ve
uygulamalari. Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, 1(1), 12-22.

Celebi, M. (2022). Nitel arastirma yontemleri (2. basky). Pegem Akademi Yayincilik. https://doi.org/10.14527/9786258044164

Creswell, J. W. (2009). Research design, qualitative, quantitative, and mixed methods approaches (Third Edition). California:
SAGE Publications.

Cepni, S. (2018). Kuramdan uygulamaya STEM egitimi. Pegem Akademi Yayincilik. https://doi.org/10.14527/9786052410561

Fortus, D. L. (2003). Design-based science and the transfer of science knowledge and real-world problem-solving skills
(3096096) [Doctoral Dissertation, University of Michigan]. Ann Arbor.

Giines Kog, R. S., & Kayacan, K. (2018). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 2018 fen bilimleri 6gretim programinda yer alan
miihendislik ve tasarim becerilerine iliskin goriislerinin belirlenmesi. Turkish Studies Educational Sciences, 13(19), 865-
881. https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.13771

Harman, G., & Yenikalayci, N. (2021). STEM egitiminde miihendislik tasarim siirecine dayali etkinliklere yonelik fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin goriisleri. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 53(53), 206-226.
https://doi.org/10.15285/maruaebd. 729672

Hacwgl}_l, Y., Yamak, H., & Kavak, N. (2016). Miihendislik tasarim temelli fen egitimi ile ilgili 6gretmen goriisleri. Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(3), 807-830. https://doi.org/10.14686/buefad.v5i3.5000195411

Hester, K., & Cunningham, C. (2007). Engineering is elementary: An engineering and technology curriculum for children.
In 2007 Annual Conference & Exposition, 12(639) 1-18. https://doi.org/10.18260/1-2--1469

Hynes, M., Portsmore, M., Dare, E., Milto, E., Rogers, C., Hammer, D., & Carberry, A. (2011). Infusing engineering design into
high school STEM courses. National Center for Engineering and Technology Education.

Kayalar, A. (2018). Mobil teknolojive dayali FeTeMM uygulamalarimin ogretmen adaylarimn miihendislik tasarim becerilerine,
sistem diisiinme zekdsina ve ogretmenlik ozyeterliklerine etkisi (512993) [Yiiksek Lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi].
Ulusal Tez Merkezi.

Kennedy, T. J., & Odell, M. R. (2014). Engaging students in STEM education. Science Education International, 25(3), 246-258.

MEB, (2018). Fen bilimleri dersi égretim programi (Ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar). MEB: Ankara.

Mentzer, N. (2011). High school engineering and technology education integration through design challenges. Journal of STEM
Teacher Education, 48(2), 103-136. https://doi.org/10.30707/JSTE48.2Mentzer

Moore, T. J., Glancy, A. W., Tank, K. M., Kersten, J. A., Stohlmann, M. S., Ntow, F. D., & Smith, K. A. (2013). A framework for
implementing quality K-12 engineering education. In 2013 ASEE Annual Conference & Exposition, 23(46), 1-21.
https://doi.org/10.18260/1-2--19060

NRC (National Research Council), (2009). Engineering in K12 education: Understanding the status and improving the prospects.
National Academies Press.

NRC (National Research Council), (2011). Successful K-12 STEM education: Identifying effective approaches in science,
technology, engineering, and mathematics. National Academies Press.

Ocak, G. (2019). Egitimde bilimsel arastirma yontemleri. Pegem Akademi Yayincilik. https://doi.org/10.14527/9786052419649

Sari, U., & Yazici, Y.Y. (2019). Fen bilgisi 6gretmenlerinin fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda goriisleri. International
Journal of Social Sciences and Education Research, 5(2), 157-167. https://doi.org/10.24289/ijsser.519447

Thananuwong, R. (2015). Learning science from toys: A pathway to successful integrated STEM teaching and learning in Thai
middle school. K-12 STEM Education, 1(2), 75-84.

36



Egitimde Kuram ve Uygulama, 20(1), 21-37

Ting, Y. L. (2016). Stemfrom the perspectives of engineering design and suggested tools and learning design. Journal of Research
in STEM Education, 2(1), 59-71. https://doi.org/10.51355/jstem.2016.22

Watters, J., & Diezmann, C. (2013). Community partnerships for fostering student interest and engagement in STEM. Journal of
STEM education, 14(2), 47-55.

Wendell, K. B., & Rogers, C. (2013). Engineering design-based science, science content performance, and science attitudes in
elementary school. Journal of Engineering Education, 102(4), 513-540. https://doi.org/10.1002/jee.20026

Yildirnim, A., & Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12. baski). Seckin Yayincilik.

Yilmaz, A., Ertugrul Akyol, B., & Aydede, M. N. (2021). Uzaktan egitim siirecinde ornek etkinliklerle STEM uygulamalari.
Pegem Akademi Yaymeilik.

37



Egitimde Kuram ve Uygulama (EKU)
Journal of Theory and Practice in Education
ISSN: 1304-9496

2024, 20(1), 38-48

Dijital Okuryazarhk Becerisi Olcegi: Giivenirlik ve Gecerlik Cahsmasi

Mehtap OZDEN', Engin MEYDAN?Z, Goknur GUNAY?

!Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi, Tiirk¢e Egitimi ABD,
mehtapgunes@comu.edu.tr , ORCID: 0000-0003-0385-5744
’Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Ezine Meslek Yiiksekokulu (Canakkale, Tiirkiye), enginmeydan@comu.edu.tr
ORCID: 0000-0002-1860-1715
’Doktora Ogrencisi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Anabilim
Dal, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali, goknurgunay@gmail.com , ORCID: 0000-0002-3370-6945

Sorumlu Yazar: Goknur GUNAY
Makale Tiirii: Arastirma Makalesi

Kaynak Gésterimi: Ozden, M., Meydan, E., & Giinay, G. (2024). Dijital okuryazarlik becerisi dlgegi: Giivenirlik ve gegerlik
calismasi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 20(1), 38-48. https://doi.org/10.17244/eku.1359401

Etik Not: Arastirma ve yaym etiine uyulmustur. Bu arastirma i¢in Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii Bilimsel Arastirma Etik Kurulu’ndan etik onay alinmistir (Tarih: 20.10.2022, Sayi: E-84026528-050.01.04-
2200250245)

Digital Literacy Skills Scale: Reliability and Validity Study

Mehtap OZDEN', Engin MEYDAN?Z, Goknur GUNAY?

! Turkish and Social Sciences Education, Turkish Education Department, Faculty of Education, Canakkale Onsekiz Mart
University, Canakkale, Tiirkiye, mehtapgunes@comu.edu.tr , ORCID: 0000-0003-0385-5744
2 Ezine Vocational High School, Canakkale Onsekiz Mart University, Canakkale, Tiirkiye, enginmeydan@comu.edu.tr,
ORCID: 0000-0002-1860-1715
3 Division of Turkish and Social Sciences, School of Graduate Education, Canakkale Onsekiz Mart University, Canakkale,
Tiirkiye, goknurgunay@gmail.com, ORCID: 0000-0002-3370-6945

Corresponding Author: Goknur GUNAY
Article Type: Research Article

To Cite This Article: Ozden, M., Meydan, E., & Giinay, G. (2024). Dijital okuryazarlik becerisi 6lgegi: Giivenirlik ve gegerlik
calismasi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 20(1), 38-48. https://doi.org/10.17244/eku.1359401

Ethical Note: Research and publication ethics were followed. Ethical approval for this study was obtained from Canakkale
Onsekiz Mart University Graduate Education Institute Scientific Research Ethics Committee (Date: 20.10.2022, Say:i: E-
84026528-050.01.04-2200250245).




Egitimde Kuram ve Uygulama (EKU)
Journal of Theory and Practice in Education
ISSN: 1304-9496

2024, 20(1), 38-48

Dijital Okuryazarhk Becerisi Olcegi: Giivenirlik ve Gecerlik Calismasi

Mehtap OZDEN', Engin MEYDAN?Z, Goknur GUNAY?

!Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi, Tiirk¢e Egitimi ABD,

mehtapgunes@comu.edu.tr , ORCID: 0000-0003-0385-5744

’Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Ezine Meslek Yiiksekokulu (Canakkale, Tiirkiye), enginmeydan@comu.edu.tr ,

ORCID:0000-0002-1860-1715

’Doktora Ogrencisi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Anabilim Dals,
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali, goknurgunay@gmail.com , ORCID: 0000-0002-3370-6945

Oz

Makale Bilgisi

Bu calismanin amaci 6gretmenler ve 0gretmen adaylari i¢in kullanilacak giivenilir ve
gecerli bir dijital okuryazarlik becerisi 6lgegi gelistirmektir. Caligma nicel desende
olgekleme temelli bir arastirmadir. Olgekleme yapilmak iizere betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Literatiirde kabul goren dijital okuryazarlik ¢er¢evelerinden ve ayni zamanda
MEB’in dgretmenler i¢in hazirladig1 dijital okuryazarlikla ilgili kilavuzda da boyutlarina
yer verilen bir ¢aligma temel alinarak soru havuzu olusturulmus, uzman goriisii neticesinde
24 maddeye indirilen olas1 dlgekle veri toplanmistir. 150 katilimcidan veri alinmis ve
analizler sonucunda (Once Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmis, daha sonra
KMO ve Bartlett’s Testi sonuglarinin referans degerler araliginda ¢ikmasiyla agimlayici
faktor analizi ve dogrulayic faktor analizi yapilmistir.) bazt maddeler silinmistir. Neticede
15 maddelik, 5°1i likert tipinde hazirlanmis, “kazanima uygun arag se¢imi ve yonlendirme,
elestirel okuma, giivenli ve elestirel yazma” olmak tizere 3 faktorlii, toplam varyansin
yaklasik %56’s1n1 agiklayan, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,887 olan bir dlgek elde
edilmistir. Elde edilen bu 6l¢ekle beraber literatiirde sik rastlanan egitimle ilgili diger dijital
okuryazarlik 6lgekleriyle beraber tartigilmistir.
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Article Info

The purpose of this study is to develop a reliable and valid digital literacy skills scale for
teachers and pre-service teachers. The study is a scaling-based research in quantitative
design. Descriptive survey model was used for scaling. A question pool was created based
on the digital literacy frameworks accepted in the literature and a study whose dimensions
are also included in the digital literacy guide prepared by the Ministry of National Education
for teachers, and data were collected with a possible scale reduced to 24 items as a result of
expert opinion. Data were collected from 150 participants and some items were deleted as
a result of the analyses (First, Cronbach's Alpha reliability coefficient was examined, then
exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis were performed when KMO
and Bartlett's Test results were within the range of reference values). As a result, a 15-item,
5-point Likert-type scale was obtained with 3 factors, namely "selecting and guiding the
appropriate tool for the outcome, critical reading, safe and critical writing", explaining
approximately 56% of the total variance, with a Cronbach Alpha reliability coefficient of
0.887. This scale was discussed together with other digital literacy scales related to
education that are frequently encountered in the literature.
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Extended Summary

Introduction

Technology is developing at breakneck speed. The digital age we live in is characterized by digital tools integrated into
our lives. Digitalization is increasing the space it occupies in our lives. With each passing day, technology becomes
more and more indispensable for people. Thus, people make more and more room for technology in their lives. At every
point we can think of in everyday life, the digital effect helps us to live our lives easily and economically.

In an age where digitalization is advancing at such a rapid pace, there are some intergenerational differences in
the view of digitalization. For digitalization, which develops in a short time and continuously, teachers need to have
digital literacy skills to meet the needs of the student population they train. The aim of this study is to develop a scale
that can measure the digital literacy skills of teachers and pre-service teachers in a healthy way today and in the future,
no matter how much the qualities of digital applications vary over time. Because every moment we are in, technology
develops in a way that requires new readings and a new understanding of writing. This is associated with a fundamental
understanding of digital literacy. In summary, digital engagement skills and the ability to read content critically describe
the basic digital literacy skills that teachers should have.

In this study, is to develop a reliable and valid scale that can measure the digital literacy skills of teachers and
pre-service teachers. No matter how much progress is made in technological developments, it is aimed to measure the
digital literacy skills of teachers in the future, considering that this study focuses on a basic critical analysis skill. In line
with this purpose, the study set out with the idea that a scale whose items were created by taking into account the
dimensions expressed by Payton & Hague, taking into account the information recommended in the guidebook prepared
by the Ministry of National Education for teachers, could be used to measure teachers' digital literacy skills. In this
context, the research question: Can a qualified measurement tool be developed for teachers and pre-service teachers?

Method

In this study, it was aimed to create a scale by using the survey model, one of the quantitative designs. Survey research
is the quantitative expression of tendencies, attitudes or opinions through a sample selected from the population. This
study aims to develop a valid and reliable Digital Literacy Skills Scale to be used in the field of education.

The population of the study consisted of teachers and pre-service teachers, and the sample consisted of 152 randomly
selected undergraduate students studying in the Faculties of Education of universities affiliated to the Council of Higher
Education in Western Turkey. The ages of these students ranged between 18-22, and the departments they studied were
limited as "Turkish Education, Basic Education, Science, Social Sciences and Mathematics Teaching".

When it came to the application stage in this study, 152 people were reached for the first version of the scale
consisting of 24 items, two invalid data were eliminated for various reasons and data were collected from 150 people in
a healthy way.

In this study, is to create a reliable and valid measurement tool to measure the digital literacy skills of teachers
and pre-service teachers. As stated in the introduction of the study, many researchers, institutions and organizations
have drawn various frameworks for digital literacy.

In the e-book titled "Digital Literacy Teacher's Guide - How can you support your students to become effective
digital literates?" (MEB, 2020) prepared by the Ministry of National Education of the Republic of Turkey for teachers,
Payton & Hague's (2011) understanding of digital literacy, which is also accepted in the literature, was taken as a
reference; the scale items were created based on the framework drawn by these researchers for digital literacy. The scale
items were created by taking into consideration the functional skills, creative thinking, collaboration, effective
communication skills, information retrieval and selection skills, information communication technologies, critical
thinking and evaluation, cultural and social awareness and e-safety dimensions that Payton and Hague pointed out as a
framework.

For the Digital Literacy Skills Scale, the following stages were carried out: literature review, creation of the
item pool, removal of some items as a result of expert opinion, data collection, subjecting the data to exploratory factor
analysis and confirmatory factor analysis, preparation of Cronbach Alpha reliability coefficient and finalizing the scale.

Results

In this study, Cronbach's Alpha reliability coefficient was 0.887, KMO test was 0.898, Bartlett's Sphericity Test resulted
in a Chi-Square value of 936.591 and p value was significant with 0.00. With the help of statistical programs,
Exploratory Factor Analysis and Confirmatory Factor Analysis were conducted and a reliable and valid Digital Literacy
Skills Scale (DLSS) was developed to be used for teachers and pre-service teachers, consisting of 15 items, explaining
approximately 56% of the total variance and consisting of three factors: "selecting and guiding tools appropriate to the

nn nn

outcome", "critical reading", "safe and critical writing".
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Giris
Yasamakta oldugumuz ¢ag, yasam alanlarimizla adeta biitiinlesmis dijital araglarla 6riiliidiir. Dijital teknolojilerin, insan
yasaminda kapladig1 alan her gecen giin artmaktadir. Giindelik yasamin aklimiza gelebilecek her noktasinda dijital
araglar hayatimizi kolay ve ekonomik bir sekilde siirdiirmeye yardimci olur. Bu kolaylik zaman ilerledik¢e insanlarin
teknolojiye duydugu ihtiyaci artirmaktadir.

Teknolojinin bu hizla ilerledigi bir donemde dijitallesmeye karsi bakista nesiller arasi birtakim farklhiliklar
gozlenmektedir. Kisa siirede ve siirekli bir sekilde gelisme gosteren dijitallesme igin 6gretmenlerin; yetistirdikleri
ogrenci kitlesinin ihtiyacin karsilayacak sekilde dijital okuryazarlik becerisine sahip olmasi gerekir. Bu calismada
amag, dijital uygulamalarin tasidig1 nitelikler zaman i¢inde ne kadar farklik gosterirse gostersin; Ogretmenler ve
Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerisini bugiin ve gelecekte saglikli bir sekilde olgebilecek bir dlgek
gelistirmektir. Cilink{i i¢inde bulundugumuz her an teknoloji yeni okumalar yapmay1 ve yeni bir yazma anlayisi
gerektirecek sekilde gelisir. Bu da ancak temel bir bakis acisina sahip olunacak bir dijital okuryazarlik anlayisiyla
iliskilidir. Ozetle, dijital katilim becerisi ve icerikleri elestirel olarak okuyabilme durumu 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken temel dijital okuryazarlik becerisini anlatir.

Okuryazarlik kavrami sonuna getirildigi alanla ilgili bir “moda kavram” olarak (ekonomik okuryazarlik, manevi
okuryazarlik, ahlak okuryazarligi vb.) goriilebilir ancak burada kastedilen temelde ilgili konudaki “beceri”dir. Boutin’e
gbre (2004) giiniimiizde beceri bir terim olarak biligsel yonii yiiksek bir kavrama isaret eder; dil, zihinsel ve sosyal
becerileri gelistirmektir ve egitimle bunlarin gelistirilmesi kastedilir. (Giines, 2016).

Buckingham’a gore (2015) bazi dillerde okuryazarlik yerine (Almancada “medien kompetenz”, “medya
yetkinligi, uzmanlig1”’; Fransizcada “okuryazarlik” yerine “alfabetiklestirme” kullanilmasi gibi) farkli farkli sozciikler
kullanilsa da Ingilizcede okuryazarlik anlaminda kullanilan “literacy” literatiirde dne gegmis ve Tiirkgeye de
“okuryazarlik” olarak girmistir. Buradan yola ¢ikildiginda bir konuda 6zellikle biligsel agirlikli beceriye sahip olmak
anlaminda “okuryazarlik” teriminin yayginlastigim1 soyleyebiliriz. Bdylece “okuma™nin ve “yazma”nin ve de
“okuryazarligin” glinlimiiziin degisen metinlerini (¢ok katmanli metinler) de kapsayan biligsel yonii agir ancak duyussal
ve psikomotor beceri alanlarmi da igeren bir terim olarak kullanildigini soyleyebiliriz. Bu baglamda bir dijital icerigi
elestirel olarak okuyabilmek ve bir dijital igerik olusturabilmek (ses, gorlintii vb. dahil) dijital okuryazarlik becerisinin
temelini olusturdugu sdylenebilir.

Dijital okuryazarlik her seyden 6nce bir beceriler biitiinlidiir. Literatiirde dijital okuryazarligi olusturan
becerilere dair pek ¢ok smiflandirma yer alir. 2023’lin Haziran ayinda yayinlanan “Dijital Okuryazarligin Kartografisi:
Dijital Okuryazarliklarin Kuramlastiriimasi ve Incelenmesindeki Kavramsal Kategoriler ve Ana Konular (4
cartography of digital literacy: conceptual categories and main issues in the theorization and study of digital literacies)
(Samaniego, 2023)” adli caligmada dijital okuryazarlik alanma dair kuramsal yaklagimlar ve konu alanlarma gore
akademik metinler (tablo 1) su sekilde ele alinmaktadir:

Tablo 1. Akademik metinlerde yaklagimlarina gore ve konularina gore dijital okuryazarlik ¢alismalar
DIJITAL OKURYAZARLIK

Temele aldig1 kavrama gore Yaklasimlarina gore Konularina gore akademik calismalar
Zaman periyoduna gore (teknolojik Fonksiyonel Dijital Dijital Okuryazarliklar: Bakis Agilari ve
araglarin evrimine odakli, kusaklara Okuryazarlik Yaklagimi Uygulamalar ile ilgili ¢aligmalar
odakl1 vb.)
Boyut ve bakis agis1 odakli (is birlikli Sosyokiiltiire]l Dijital Egitimde Dijital Okuryazarlik ile ilgili
ve bireysel yaklasimlar; beceri boyutu, Okuryazarlik Yaklagimi calismalar
teknik boyutu vb.)
Amaglarma gore (medya metinlerini Elestirel Dijital Erisim ve Dijital Araglar: Bilgi Teknolojileri,
¢oziimlemek, egitimde kullanim vb.) Okuryazarlik Yaklagimi Giivenlik ve Boyutlar ile ilgili galigmalar
Kuramsal tanima gore (kullanici Déniisiimceii Dijital
becerileri, teknolojik uzmanlik, kiiltiir Okuryazarlik Yaklagimi Dijital Metinler ve Okuryazarliklari ile ilgili
ve topluma dayal1 teknoloji bilgisi vb.) ¢aligmalar
Sosyomateryal Dijital Web Siteleri ve Sosyal Aglar ile ilgili
Okuryazarlik yaklagimi ¢aligmalar

Calisma Alanlarinda Dijital Teknolojiler ile
ilgili ¢alismalar ve Saghik

Dijital Teknoloji Kullanicilar: ve Kullanimlari
ile Tlgili Caligmalar

Bilgi Yénetimi ve Internet Kaynaklari ile ilgili
caligmalar

Not. Samaniego (2023)’nun ¢alismasindan iiretilmistir.
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Tablo 1’de gorildiigii ilizere dijital okuryazarligin kuramsal, yaklagim olarak ve literatiirdeki akademik caligmalarin
egilimlerine gore pek ¢ok tabanda ele alindig1 goriiliir. Dijital okuryazarligin egitimde kullanimiyla ilgili de ulusal ve
uluslararasi boyutta gesitli ¢aligmalar bulunur. Bu ¢aligsmalardan “Digital Literacy in Practice (Payton & Hague, 2010)”
adli ¢alisma Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginin e- kitap olarak 6gretmenlerin kullanimina agtig1 “Dijital
Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu- Etkili dijital okuryazar olabilmeleri i¢in 6grencilerinize nasil destek olabilirsiniz?”
calismasinda boyutlarina yer verilen ¢aligmalardan biridir. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
(yegitek.meb.gov.tr) tasarladigi bu e-kitapta JICS’in “Ogrencilerin Dijital Okuryazarhginin Gelistirilmesi Dijital
Yetenekler Cercevesi.” adli ¢alismasinda yer alan tanima yer verilmistir. Bu tanim dijital okuryazarlik i¢in “Dijital
hayata katilmak, dijital bir toplumda yasamak, 6grenmek ve ¢alismak igin ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve tutum setidir.”
tanimini yapar.

Bu calismada MEB’in 6gretmenler i¢in hazirladigi kilavuz kitapta tavsiye edilen bilgilerden de yararlanilarak
Payton & Hague (2010) tarafindan ifade edilen boyutlar dikkate alinarak maddeleri olugturulmus bir 6lgek hazirlanmasi,
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin dl¢iilmesinde kullanilabilecegi diisiincesiyle yola ¢ikilmistir. Ogretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerisine sahip olmasi, yetistirecekleri 6grencilerin bu beceriye sahip olmasi igin bir
onkosul olarak goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklagima gore her ne kadar 6grenmelerden birinci derecede sorumlu
Ogrenenler olsa da &gretmenin rolii 6grenciler i¢in 0grenme ortamlarini tasarlamak ve onlara rehberlik etmektir.
Ogretmenin derste siniflandirma, analiz etme, tahmin etme, yaratma gibi bilissel siiregleri kullanabilmesi yapilandirmact
yaklasima uygun olandir (Er ve Aral, 2008). Okuryazarliklarin tamami i¢in 6nemli olan bu bilissel siiregler 6zellikle
dijital okuryazarlik konusunda 6gretmenin dersi teknoloji kullanimi agisindan yol gosterici sekilde hareket etmesiyle de
ilintilidir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerilerinin dlgiilmesi, egitim fakiiltelerinde bu
konuda yapilan diizenlemelere 151k tutmasi agisindan ve sistem igerisinde Ogretmenlerin birtakim eksikliklerinin
giderilmesi agisindan 6nemli goriilmiistiir.

Literatiirde yer alan ¢aligmalara bakildiginda bu ¢aligmalarin genellikle web 2.0 donemine yonelik oldugu; daha
cok web araglarinin islevsel olarak kullamimiyla siirli kaldigt; dogrudan 6gretmen adaylarimi ilgilendiren 6lgeklere az
rastlandif1 gibi gerekgelerle farkli bir calisma yapilmasi geregi gozlenmektedir. Oncelikle bu galisma igin web
donemleriyle ya da belli bir doneme ait araglarin kullanimiyla simirli kalmayacak, biitiinciil ve icerik olusturma-
okumayla ilgili elestirel analiz yapmay1 ve egitimcilere yonelik bir veri saglayacak dl¢ek gelistirilmesi planlanmistir.

Bu baglamda arastirma sorusu: Ogretmenlere ve &gretmen adaylarma yonelik nitelikli bir dlgme araci
gelistirilebilir mi; seklinde sorulmustur.

Yontem
Bu boéliimde arastirmanin yontemine iliskin detayl bilgiler paylasiimaktadir.

Arastirma Deseni

Bu ¢alismada nicel desenlerden tarama modeli kullanilmak suretiyle bir 6lgek olusturulmasi hedeflenmistir. Tarama
arastirmalar1; evrenden segilen 6rneklem vasitasiyla egilim, tutum veya goriislerin nicel bir sekilde ifade edilmesidir
(Creswell, 2016). Bu ¢aligmada egitim alaninda kullanilmak iizere gegerli ve giivenilir bir Dijital Okuryazarlik
Becerisi Olgegi gelistirilmesi amacglanmustir. Arastirma icin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii Bilimsel Arastirma Etik Kurulu’ndan etik onay alinmstir (Tarih: 20.10.2022, Say1: 2022-YONP-0786).

Katilmeilar

Arastirmanin evrenini 6gretmenler ve 6gretmen adaylari, drneklemini ise Tiirkiye’nin Batisinda yer alan Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan rastgele secilmis 152 lisans dgrencisi olusturmaktadir. Basit
rastgele drneklemede, arastirmaya dahil edilecek katilimcilar rastgele yontemle ile se¢ilmektedir. Bu yontemde
katilimcilarin aragtirma siirecine katilma olasiliklari esit olmakla birlikte, calisma evreni de homojendir (Yagar ve
Dokme, 2018). Bu 6grencilerin yaslar1 18-22 aralifinda degisirken okuduklar boliimler “Tiirk¢e Egitimi, Temel
Egitim, Fen Bilgisi, Sosyal Bilimler ve Matematik Ogretmenligi” seklinde sinirlandirilmustir.

Literatiirde tavsiye edildigi lizere saglikli bir 6lgek olusturmak tizere ilk etaptaki madde sayisinin 5-10 kati
arasinda degisen katilimci sayisi tavsiye edilmektedir (Karasar, 2017). Bu ¢alismada uygulama asamasina
gelindiginde 24 maddeden olusan 6l¢egin ilk hali i¢in 152 kisiye ulasilmis, tespit edilen —¢esitli sebeplerden- iki
gecersiz veri elenerek toplam 150 kisiden saglikli bir sekilde veri toplanmustir.

Olcek Gelistirme Asamasi

Dijital Okuryazarlik Becerisi Olgegi igin sirastyla literatiir taramasi, madde havuzunun olusturulmasi, uzman goriisii
neticesinde bazi maddelerin ¢ikarilmasi, verilerin toplanmasi, verilerin agimlayici faktdr analizi ve dogrulayici faktor
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analizine tabi tutulmasi, cronbach alpha giivenirlik katsayisinin hazirlanmasi ve 6lgege son seklinin verilmesi
asamalar1 gergeklestirilmistir.

Literatiir Taramasi

Bu ¢alismanin amaci 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerisini 6lgecek giivenilir ve gecerli
bir 6lgme araci olugturma amacina yonelik olarak literatiir taranmistir. Caligmanin girig boliimiinde de belirtildigi lizere
pek ¢ok aragtirmaci; kurum ve kurulus dijital okuryazarlik i¢in gesitli cergeveler ¢izmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginin 6gretmenlere yonelik hazirlamis oldugu “Dijital Okuryazarhk
Ogretmen Kilavuzu- Etkili dijital okuryazarlar olmalart icin égrencilerinize nasil destek olabilirsiniz?” (MEB, 2020)
isimli elektronik kitapta referans olarak gosterilen literatiirde de kabul gérmiis Payton& Hague’m (2011) dijital
okuryazarlik anlayisindan yola ¢ikilmig; bu arastirmacilarin dijital okuryazarlik i¢in ¢izdigi ¢erceve baz alinarak dlgek
maddeleri olusturulmustur. Olgek maddeleri; Payton ve Hague'in gerceve olarak isaret ettigi fonksiyonel beceriler,
yaratic1 diislinme, is birligi, etkili iletisim becerileri, bilgiyi bulma ve se¢me becerileri, bilgi iletisim teknolojileri,
elestirel diistinme ve degerlendirme, kiiltiirel ve sosyal farkindalik ve e-giivenlik boyutlar1 g6z éniinde bulundurularak
olusturulmustur. bir Dogent ve bir Doktor Ogretim Uyesi ve bir Lisansiistii Ogrencisinden tavsiye alinarak uzman gériisii
dogrultusunda olusturulmustur.

Literatiirde dijital okuryazarlikla ilgili gelistirme ve uyarlama olarak baz1 6l¢ek ¢alismalar yer alir. Bunlardan
gelistirme ¢aligmalar1 Nabiyeva (2022), Sahin vd. (2022), Ocak ve Karakus (2018), Cocuk (2020), Bayraker ve
Narmanlioglu (2021), Pala ve Bagibiiyiik (2020) vb. Uyarlama calismalari ise Hamutoglu vd. (2017), Ustiindag vd.
(2017) gibi ¢aligmalardir. Bu ¢alismalardan Ocak ve Karakus’un ¢aligmasi, Pala ve Bagibiiyiik’iin caligmasi, Cocuk’un,
Sahin vd. gibi ¢alismalar dogrudan egitim 6gretimle ilgili ¢alismalardir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Literatiir tarama béliimiinde konu edilen boyutlar g6z 6niinde bulundurularak ilk hali 98 maddeden olusan bir madde
havuzu olusturulmus, bir Dogent, bir Doktor Ogretim Uyesi ve bir Lisansiistii Ogrencisinin goriisiine sunulan maddeler
elenerek AFA ve DFA yapilmak {izere 24 maddeye diisiiriilmiistiir. Analizler sonucunda elde edilen faktorler
egitimcilerin islevsel olarak kullanabilecegi alanlara gore isimlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler elektronik ortamda Google Formlar yoluyla katilimcilara ulastirilmistir. Ulastirilan maddelerin iist kisminda
caligmanin hangi amagla ve kim tarafindan yiiriitildiigii agiklanmig ve goniillii katilim beyan etmeleri halinde devam
etmeleri istenmistir. Maddelere verilen yamitlar “1- kesinlikle katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3- kararsizim, 4-
katiliyorum, 5- kesinlikle katiliyorum” olarak 5°1i likert tipinde belirlenmistir. Kline (1994) madde sayisinin, 6rneklemin
1/10’u kadar olmasi gerektigini belirtse de literatiire bakildiginda yaygin olarak madde sayisinin 3-10 kati olarak
belirlenecek katilim sayisinin faktor analizlerinde giivenilir ve gegerli sonuglar verdigi anlasilmaktadir. Bu ¢alismada
da madde sayisinin (24) yaklasik 6 kat1 kadar katilimcidan veri toplanmus, toplanan veriler Microsoft Excel programi
yardimiyla cekilerek, sik kullanilan ve giincel bir istatistik programina sirasiyla Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi,
AFA ve DFA yapilmak iizere islenmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Asamalan
Bir olcek gelistirilirken 6lgegin gegerli olup olmadiginin tespit edilebilmesi ve boyutlarinin (faktorlerin) ortaya
cikarilmasi i¢in “Ag¢imlayic1 Faktdr Analizi (AFA)” kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2018). Verilerin faktorlerinin
belirlenebilmesi i¢in dncelik Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisinin 0,70’in iizerinde olmas1 gerekir (Biiyiikoztiirk,
2011). Sonraki asamada Kaiser-Mayer Olkin (KMO) ve Bartlett’s Kiiresellik Testi degerlerine bakilarak
KMO’nun .60°dan biiyiik, Bartlett’sin de .05’ten kiiciik cikmas1 gerekmektedir (Field, 2009). Bu degerlere bakilarak ilk
24 madde i¢in Cronbach Alpha’nin 0,893; KMO’nun 0,884 ¢ikarak referans degerlere uygun oldugu (6rneklem sayisinin
faktorleri belirlemeye yeterli oldugu) anlasilmaktadir. Bartlett’s testi degeri de .00’dir ve anlamlidir.

Faktorlerin belirlenmesi i¢in elde edilen veriler lizerinden dondiirme (rotation) islemi yapilmasi gerekmektedir.
Sosyal Bilimlerde ¢ikmasi beklenen faktorler arasinda ¢ok biiyiik oranda iligski oldugundan “direct oblimin” yontemiyle
(Biiyiikoztiirk, 2011) dondiirme islemi yapilmistir.
Olgek maddelerinde AFA yapildiktan sonra tiim maddeler (M1, M2, M3, M, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12,
M13, M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, M21, M22, M23, M24) analiz edilerek “M12, M13, M15, M19, M22”
olarak isimlendirilen maddelerin korelasyon katsayis1 ve binisik madde olma durumlar1 géz 6niine alinarak dlgekten
cikarilmigtir.
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Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra ii¢ faktore yiiklenen maddeler tespit edildikten sonra dogrulayici faktor
analizine gegilmis, faktor yiikleri dogrulanirken yiikleri ¢ok diisiik oldugu goriilen “M1, M5, M17, M6” isimli maddeler
Olcekten cikarilarak 15 maddelik son haline kavusturulmustur.

Son haline kavusan yapmin giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alfa) hesaplanmis ve ortaya konan ii¢ faktorli yapi
isimlendirilerek ¢aligma tamamlanmaistir.

Bulgular
Bu béliimde verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular, tablolar halinde sirasiyla gosterilmektedir.

Tablo 2. KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi

Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) Degeri ,884
Bartlett’s Kiiresellik Testi Sonugclari Ki Kare Testi 1406,414
df 276
p ,000

Yontem kisminda da belirtildigi lizere faktor belirleme isleminin yapilmasinin ilk sarki KMO ve Barteltt’s testi
sonuglarinin uygun olmasiyla ilgilidir. Tablo 2’de goriildiigii tizere KMO deger, ,884 ile .60’tan biiyiik bir deger oldugu
icin ve p degeri anlamli oldugu i¢in (p=0,000, p< 0,05) 6lgegin faktorleri belirlenebilir durumdadir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Tablo 3. Dijital Okuryazarlik Becerisi Olcegi A¢imlayici Faktdr Analizi Sonuglar

Faktorler Faktor Oz Degerleri Agiklanan Varyans Kiimiilatif Varyans (%)
(%)

1 7,854 32,727 37,727

2 2,187 9,113 41,840

3 1,421 5,920 47,760

4 1,242 5,175 52,934

5 1,078 4,493 57,427

Toplam Varyans 57,427

Maddelerle ilgili gerekli diizeltmeler yapilmadan o6nceki hali tablo 3’te verilen analiz sonuglarina gére
maddeler toplam varyansin %47’sini agiklarken 5 faktorlii yap1 gozlenir. Bu noktada analize ait yamag grafigine
bagvurulmustur. ilk analiz sonucunda herhangi bir sakincali madde ¢ikarilmadan bes faktorlii oldugu diisiiniilen Slcege
dair grafik su sekildedir:

Scree Plot

e

Eigenvalue

T 1 1 1 1 T © T 11 T 1 1 1° T 1T T T T 17T
12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Factor Number

Grafik 1. Acimlayici1 Faktor Analizine Ait Yamag Birikinti Grafigi

43



Ozden, Meydan, & Giinay

Grafik 1 incelendiginde iiclincii faktdrden itibaren grafigin yatay pozisyonda seyretmeye basladig
goriilmektedir. Oncelikle birden fazla faktdre yiiklenen binisik maddeler ve korelasyon iliskisi gozlenmeyen maddeler
Olcekten ¢ikarilmistir. Maddeler diizenlendikten sonra yeniden analiz islemi baslatilmistir.

Tablo 4. KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi

Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) Degeri ,898
Bartlett’s Kiiresellik Testi Sonugclari Ki Kare Testi 936,591
df 120
p ,000

Tablo 4’te goriildiigii lizere KMO degeri ,898 ile .60 tan biiyiik bir deger oldugu i¢in ve p degeri anlamli oldugu
icin (p=0,000, p< 0,05) dl¢egin faktorleri belirlenebilir durumdadir.

Tablo 5. Dijital Okuryazarlik Becerisi Olcegi Acimlayici Faktér Analizi Sonuglari

Faktorler Faktor Oz Degerleri Agiklanan Varyans Kiimiilatif Varyans (%)
(%)

1 6,038 40,256 40,256

2 1,331 8,875 49,131

3 1,057 7,050 56,181

Toplam Varyans 56,181

Analiz neticesinde olusan 3 faktorlii yapiya iligkin degerler tablo 5’te gosterilmektedir. Sosyal Bilimler i¢in bir
0lcegin maddelerinin toplam varyansi agiklama degerinin %40-%60 olmasi1 uygundur ancak %30’un da kabul
gordiigiinii ifade eden goriisler vardir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Tablo 6. Maddelere iliskin Faktor Yiikii Tablosu

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
M7 ,856

M8 712

M4 ,639

M9 ,638

M23 614

M24 ,532

MIl11 ,501

M2 417

M16 ,857

M3 611

M14 ,528

M10 ,523

M21 733
M20 723
MI18 ,645

Tablo 6’ya bakildiginda faktor yiiklerinin 0,40’tan biiylik oldugu gortilmektedir. Literatiirde 0,40 1n {izerindeki
faktor yiikii ideal olarak kabul edilmektedir (Field, 2009). Bu noktada Faktor 1’e “kazanima uygun ara¢ se¢imi ve
yonlendirme”, Faktor 2’ye “elestirel okuma”, Faktor 3’e “giivenli ve elestirel yazma” isimleri verilmistir.
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Grafik 2. Dogrulayici Faktor Analizi

Tablo 7. Referans Degerlerine Gore DFA Analiz Sonuglari

Index Miikemmel Uyum Iyi Uyum Olgiitii Arastirma Sonug
Olgiitii Bulgusu
x2/sd 0-3 3-5 1,448 Miikemmel Uyum
RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.10 0,55 Iyi Uyum
CFI 95 <CFI<1.00 90<CFI<£.95 0,95 Miikemmel Uyum
NNFI(TLI)  95<NNFI(TLI)< .90 <NNFI(TLI) 0,94 iyi Uyum
1.00 <.95.
NFI 95 <NFI<1.00 90 < NFI<.95 0,85 Referans degeri
disinda
SRMR .00 < SRMR <.05 .05 <SRMR <.08 0,37 Miikemmel Uyum
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GFI 95 <GFI<1.00 90 <GFI<.95 0,90 Iyi Uyum

AGFI 90 < AGFI<1.00 85 < AGFI<.90 0,86 Iyi Uyum

Tablo 7°de referans degerleri (Schumacker & Lomax, 2002) verilen DFA’da 6ncelikle bakilmasi gereken deger
Ki-kare (¥2) degeridir. Bu deger saglandiktan sonra dl¢cegin anlamli sayilmasim gosterdigi icin RMSEA degeri kontrol
edilmis ve iyi uyum gosterdigi sonucu tabloda ifade edilmistir.

Tablo 7°de verilen referans araliginda yer almayan deger olan NFI degeri haricinde yer alan degerlerin
milkemmel ve iyi uyum gosterdigi goriilmektedir. Orneklemin her ne kadar AFA igin yeterli oldugu bilinse de
orneklemin daha dar tutuldugu bu tiir durumlarda NFI degeri kullanilmamakta; bu tip ¢aligmalarda NFI degeri yerine
NNFI (TLI) degeri referans alinmaktadir (Yashioglu, 2017).

Tablo 8. Olgegin Tamamina ve Faktérlerine Iliskin Giivenirlik Katsayis

Faktorler Cronbach Alpha Degeri
Kazanima Uygun Arag Secimi ve Yonlendirme 0,842
Elestirel Okuma 0,735
Giivenli ve Elestirel Yazma 0,725
Olcegin tamanumn giivenirligi 0,887

Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin alacagi deger 0,70’in iizerinde olmalidir (Biiytikoztiirk, 2011).
Tablo *de goriildiigii iizere dlgegin son halinin toplamanin ve ayr ayn faktorlerin giivenirlikleri 6l¢iilmiis ve degerler
giivenilir olarak tespit edilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma
Egitimle ilgili diger 6l¢eklere bakildiginda Pala ve Basibiiyiik’tin (2020) ¢alismasinda ortaokul 6grencilerine yonelik
hazirlanmis Slcegin giivenirlik katsayis1 0,877; “Bilgi-Islem”, “Iletisim”, “Giivenlik” ve “Problem Cézme” seklinde
dort faktorli ve 21 maddeden olustugu goriilmekte ve toplam varyansin yaklasik %51’ini agiklamaktadir.

Ogretmen adaylarma yénelik olarak hazirlanmis Giirbiiz ve Ocak’m (2017) calismast ise giivenirlik katsayisi
0.961, toplam varyansin yaklasik %53 linii agiklayan, “liretim, kaynak kullanabilme, uygulama kullanabilme ve destek”
seklinde ifade edilmis dort faktorlii, 35 maddeden olusan bir yap1 goriilmektedir. Ogretmenlere yonelik hazirlanan ve
bir tez caligmasinda ortaya konan bir baska olgekte Cocuk (2020), giivenirlik katsayis1 0,880; toplam varyansin
yaklasik %51’ini aciklayan, dort faktorli, 20 maddeden olusan bir 6lgek hazirlamigtir. Bu ¢alismada faktorler “dijital
ortam odakli gorsel okuryazarlig, dijital ortam odakli bilgi okuryazarlii, dijital ortam odakli teknoloji okuryazarligi,
dijital ortam odakli egitim siiregleri” olarak isimlendirilmistir.

Kalaycr’nin (2023) tez c¢alismasinda gelistirdigi 3 faktorli hem ortadgretim kademesinde Ogrenci ve
ogretmenlere yonelik gelistirdigi ¢coklu dlcegin madde sayis1 42, her bir 6lgegin ayri ayr1 hesaplanmis toplam varyansi
aciklama durumlan ilk boyut olan bilgi okuryazarligi i¢in %46,95’ini, ikinci boyut olan medya okuryazarligi
icin %44.69’unu, iigiincli boyut olan teknoloji okuryazarligi i¢in % 52.35 olarak agikladig1 hesaplanmuistir.

Bayrake1 ve Narmanlioglu’nun (2021) ¢aligmalarinda 29 maddelik ve 6 faktorlii bir 6lgek tiniversite 6grencileri
ve mezunlan igin gelistirilmigtir. Calismanin Cronbach Alpha giivenir katsayisi 0,911 iken toplam varyansin
yaklasik %61,84’linii agikladig1 goriilmektedir.

Bu caligmada Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,887; KMO testi 0,898; Bartlett’s Kiiresellik Testi sonucu
Ki Kare degeri 936,591 ve p degeri 0,00 ile anlamli olmasi neticesinde analizler yapilmustir. Istatistik programlar
yardimiyla A¢imlayici Faktor Analizi ve Dogrulayici Faktor Analizi yapilarak 15 maddeden olugan, toplam varyansin
yaklasik %56’s1m agiklayan; “kazanima uygun ara¢ se¢imi ve yonlendirme”, “elestirel okuma”, “giivenli ve elestirel
yazma” adli ii¢ faktérden olusan dgretmenler ve 6gretmen adaylan igin kullanilacak giivenilir ve gegerli bir Dijital
Okuryazarlik Becerisi Olgegi (DOBO) gelistirilmistir (bkz. EK-1).

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazarlarin ¢aligmaya sunduklar1 katki oran1 agagidaki gibidir:
1. yazarm c¢alismaya katisi: %40
2. yazarin ¢aligmaya katkist: %30
3. yazarm c¢alismaya katkisi: %30
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Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamislardir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢calismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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EK-1

Dijital Okuryazarhk Becerisi Olcegi (DOBO)

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

M1

Ogrencilerime; bir konuya iliskin bilgilerini dijital araglar vasitasiyla
yeniden ifade etmesi i¢in firsat veririm.

M2

Dijital teknolojileri kullanarak iletisim kurarken, 6grencilerimin dijital
teknolojiyi bir “ara¢” degil “amag” olarak kullanmalarini desteklerim.

M3

Bir igerik olusturmak i¢in gerektiginde kalem, kagit, sanat malzemeleri
vb. ile dijital teknolojileri beraber kullanmay1 dneririm.

M4

Ogrencilerime etkili iletisim icin uygun dijital araglar1 segmeyi
Ogretebilirim.

M5

Dijital diinyayla insanin etkilesiminden dogan baz1 yeni kavramlarla ilgili
(dijital kimlik, vatandaslik, kalicilik, dijital ayak izi, teknoloji bagimlilig
vb.) 6grencilerimle goriis aligverisinde bulunabilirim.

M6

Ogrencilerime; cevrimici araglarm insanlara iicretsiz bir siiriim kullanma
izni verdigi durumlarda olusacak depolama, herkese acik hale getirme vb.
durumlardan nasil kagmacaklarini 6gretebilirim.

M7

Ogrencilerime dijital okuryazarlik becerisi kazandirmak amaciyla sayica
fazla gorev vermek yerine farkl: bilgi ve becerilerini kullanabilecegi az
sayida fakat derinlikli gérevler tasarlamay1 tercih ederim.

M8

Yeni bir dijital aracin kullanimiyla ilgili yeteri kadar bilgim olmasa da bu
aracin sundugu dijital igerikle ilgili 6grencilerimi uygun bir sekilde
yonlendirebilirim.

M9

Bana gore dijital okuryazarlik, dijital ortamda olusmus her tiirden igerikle
elestirel olarak ilgilenmektir.

M10

Bana gore nitelikli bir dijital uygulama farkl kitleler igin farkli konularda
uyarlamalar yapmaya firsat verir.

Ml11

Ogrencilerimin, dijital icerikleri tiikketen farkl1 kiiltiirden insanlar1
diislinerek elestirel yaklagimda bulunmalarini saglayabilirim.

M12

Dijital okuryazarlik becerileriyle elestirel diisiinme becerileri birbirini
destekler.

M13

Ogrencilerime internette icerik olustururken giivenli kullanimi
Ogretebilirim.

M14

Ogrencilerime; herkese acik ve ortaklasa olusturulabilen (vikipedi,
interaktif sozliikler, podcastler, vloglar vb.) uygulamalara dogru bir
sekilde katilim saglayabilecekleri gdrevler tasarlarim.

M15

Ogrencilerim i¢in yalnizca bir tusla yanita ulasacaklari gorevler yerine;
edindikleri bilginin iizerine kendi yorumlarini katarak olusturacaklar
dijital tasarlama etkinlikleri diizenlerim.
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Makale Bilgisi

Caligmanin amaci, Covid-19 salgini siirecinde dgretmenlerin acil uzaktan egitimle ilgili
diisiince ve deneyimlerini belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma ydntemlerinden
olgubilim desenine gore yiiriitiilmiistir. Caligma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda izmir’de bir Anadolu lisesinde gorev yapan 18 ogretmen olusturmaktadir.
Veriler, yari-yapilandirilmig goriisme formu kullamlarak toplanmistir. Ogretmenlerle
birebir goriismeler Zoom uygulamasinda gerceklestirilmistir. Veri analizinde, igerik
analizi yontemi kullanilmigtir. Calisma sonuglarina gore, 6gretmenlerin diiz anlatim,
soru-cevap ve ev Odevi vererek sunus yoluyla o6gretim yontemini kullandiklart
belirlenmistir. Ogretmenlerin ders &ncesi, ders siras1 ve ders sonrasinda gesitli videolar,
testler ve konu anlatim sunularimi paylastiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin gogu
paylastiklart icerikleri yeterli bulmustur. Ogretmenlerin bir kisnu ise, EBA’da siirh
sayida test ve etkinlik bulunmasi ve bunlarin da biligsel olarak iist diizeyde olmamast
gibi nedenlerle igerikleri yetersiz bulmuslardir. Ogrenmelerin bazilari grencilerin
ogrenmelerini degerlendirebildiklerini, yarist kismen degerlendirebildiklerini ve ¢ok az
bir kismu ise degerlendiremediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler 6lgme ve
degerlendirmeyi; soru-cevap, 6dev ve Google formlar araciligiyla yapmuglardir.
Ogretmenler egitim-ogretimin gerceklesmesi, derste materyal kullanilmasi, zaman
tasarrufu, sagligin korunmasi bakimindan acil uzaktan egitimin olumlu ydnlerine
dikkat ¢ekerken, bu siirecte egitim-Ogretimde yasanan zorluklar, iletisim eksikligi,
Ogrenci ve Ogretmen motivasyonu, teknolojik sorunlar, sagligin korunmasma iligkin
riskler acisindan ise acil uzaktan egitimin olumsuz yonlerine deginmislerdir.
Ogretmenler; teknolojik alt yapmnin saglanmasi ve &grenci kameralarinin agilmast
konusunda &nerilerde bulunmuslardir. Ogretmenler MEB’in &grencilere online sinav
yapmasini ve okulun 6grencilerle ¢evrimici sosyal etkinlikler gergeklestirilmesini de
beklemektedirler.
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Abstract

Article Info

The aim of this study was to determine the teachers’ views and experiences about
emergency distance education during the Covid-19 pandemic. The research was
conducted with the phenomenology design, which was one of the qualitative research
methods. The study sample consisted of 18 teachers working in an Anatolian High
School in izmir in the 2020-2021 academic year. Data were collected by a semi-
structured interview and the interviews were conducted one-on-one with teachers on
the Zoom application. Content analysis method was used for data analysis. According
to the results of the study, the teachers used presentation method by using lecturing,
asking questions, and giving homework during the emergency distance education. The
teachers shared some documents before, during and after the courses, and these
documents were various videos, tests, and presentations. While most of the teachers
found the documents shared sufficient, some of them found them insufficient due to the
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limited number of tests and activities in Education Informatics Network including not
high cognitive level. While some of the teachers stated that they measured their
students’ learnings, half of them mentioned that they partially measured and a very few
of them stated that they did not measure their learnings. The teachers done the
assessment by question-answer techniques, homework, and Google forms. The teachers
mentioned the positive aspects of emergency distance education indicating that they
could perform training, use materials in the course, save time, and to be able to protect
people health. They also mentioned about the negative aspects of emergency distance
education such as difficulties experienced during training, negative effects on student
and teacher motivation, lack of communication, technological problems, and risks
related to psychological health protection. The teachers suggested that the
technological infrastructure should be provided for the emergency distance education
and the students should open their cameras. Teachers advised that the Ministry of
National Education could perform online exams for the students and the school’s
management should conduct online social activities for the students.

Article Type: Research Article
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Extended Summary

Introduction
During the Covid-19 pandemic, many countries decided to close schools and continue education through
emergency distance education to prevent the spread of the pandemic (OECD, 2020). Emergency distance education
started in Turkey on the 23 of March 2020 (T.C. Cumhurbaskanligi, 2020). Thus, most of the students and teachers
encountered a learning and teaching process that they had never experienced before. The aim of this study was to
determine the opinions of the teachers about the emergency distance education activities they carried out during the
Covid-19 pandemic. It was aimed to contribute to the people in the decision-making mechanism and to the program
developers in the process of developing emergency distance education activities. For this purpose, answers were
sought to the following sub-problems:

1. What were the teaching methods and techniques used by the teachers in the emergency distance
education during the Covid-19 pandemic?

2. What were the documents shared by the teachers in the emergency distance education during the Covid-
19 pandemic?

3. What were the assessment and evaluation methods used by the teachers in the emergency distance
education during the Covid-19 pandemic?

4. What were the teachers’ views about positive and negative aspects of the emergency distance education
during the Covid-19 pandemic?

5. What were the problems faced by the teachers in the emergency distance education during the Covid-19
pandemic and what were their suggestions?

Method

The study was conducted with the phenomenology design, which was one of the qualitative research methods. The
study group consisted of 18 teachers selected among 25 teachers working in an Anatolian School in Izmir in the
2020-2021 academic year. In the study a semi-structured interview form prepared by the researchers was used as a
data collection tool. The questions in the interview form were prepared in draft form in accordance with the purpose
of the study. Two academicians were consulted for expert opinion. After receiving expert opinions, the semi-
structured interview form consisted of the demographic information part and the second part, which included 6
open-ended questions about the teachers’ experiences about emergency distance education. The interviews were
conducted one-on-one with teachers on the Zoom application. Content analysis technique was used in the analysis
of the data. The codes were classified under some categories and themes. The formula developed by Miles and
Huberman (1994) was used for the reliability of the research and the reliability coefficient was found to be 0.98.

Results

Regarding the methods and techniques used in the emergency distance education, the teachers taught by
presentation and they used lecture, question-answer technique, and homework. The teachers carried out their
lessons in the emergency distance education process by using different tools and many online platforms where they
could reach students. The documents shared in the emergency distance education activities appeared as various
lecture presentations, tests, and videos. It was determined that while 12 of the teachers found the documents, they
shared in the lessons sufficient, 6 of them found the documents insufficient due to the limited number of tests and
activities in Education Informatics Network (EIN) and the documents not being cognitively at a high level. In the
study, the importance of enriching EIN documents especially in areas such as arts, physical education and creating
a high-level learning environment that included all kinds of activities about foreign languages such as English with a
platform like EIN was revealed and the necessity of increasing the number of tests in EIN in all branches was
determined.

6 of the teachers said that they could evaluate the students, 9 of them said that they made a partial evaluation
and 3 of them said that they could not evaluate the students. It was observed that the negative aspects of emergency
distance education were slightly more than the positive aspects of emergency distance education. The positive
aspects of emergency distance education were that the students were able to attend the online classes, the use of
materials in the course, time saving and health protection factors. The teachers mentioned the problems they
encountered in emergency distance education as technological problems, problems related to student and teacher
motivation and troubles related to training. 2 teachers suggested that students’ cameras could be turned on.

While some of the teachers advocated face-to-face education, some of them mentioned that emergency
distance education and hybrid education can be beneficial. One of the remarkable results of the study was that
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because of the earthquake that occurred in Izmir during the pandemic, some of the teachers reported that their
students had problems in adapting to the courses after the earthquake.
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Giris

Diinya Saglik Orgiitii (DSO) niin verdigi bilgilere gore, Covid-19 aslinda SARS-CoV-2 denilen yeni bir viriis tiiriidiir
(WHO, 2020). DSO’niin raporlarma goére, bu viriisle ilgili DSO niin ilk bilgileri 31 Aralik 2019 tarihinde Cin Halk
Cumhuriyeti’nin Hubei eyaletinin Wuhan sehrinde viriise bagli pndmoni vakalarmin oldugu raporunu takiben
edindigi gorilmiistiir. Covid-19, Ortadogu Solunum Sendromu (MERS) ve Siddetli Akut Solunum Sendromu
(SARS) gibi hastaliklara neden olan korona viriislerin bulundugu bir ailede yer almaktadir (Saglik Bakanligi, 2020).
DSO baskani; Covid-19 kodlamasinin agilimini “korona” igin “CO”, “viriis” i¢in “VI”, “hastalik” icin “D” seklinde
tanimlamustir (TUBA, 2020). DSO; Covid-19 i¢in 30 Ocak 2020 tarihinde “uluslararasi kamu saglig1 acil durumu”,
11 Mart 2020 tarihinde kiiresel salgin (pandemi) ilan etmistir (WHO, 2020). Ulkemizde de ilk Covid-19vakas1 11
Mart 2020 tarihinde goriilmiistiir (Saglik Bakanligi, 2020).

Kiiresel salginin yayilmasii 6nlemek amaciyla iilkeler, DSO’niin de &nerileri ile ¢esitli alanlarda
simirlamalar ve yasaklar getirmislerdir. Bu alanlardan birisi de egitimdir. Bir¢ok iilke okullarin kapatilmasina ve acil
uzaktan egitim aracilifiyla egitim-6gretimin devam etmesine karar vermistir (OECD, 2020). Tiirkiye’de de 16 Mart
tarihinde ilk ve ortadgretime bir hafta ara verilmis, 23 Mart 2020 tarihinden itibaren ise acil uzaktan egitime
gecilmistir (T.C. Cumhurbaskanligi, 2020). Boylece, egitimde biiylik ¢aplh bir doniisiimiin baglamasina neden
olunmustur. Ogrenciler ve dgretmenlerin cogu daha &nce hi¢ yasamadiklar1 bir 6grenme-dgretme siireci ile
karsilagmiglardir.

UNESCO’nun yayimnladig1 rapor, iilkelerin acil uzaktan egitim uygulamalarinin kiiresel salgin siirecinde
degistigini bize gostermektedir (UNESCO, 2020). Buna gore, imkani smirli olan iilkeler bu siireci radyo ve TV
yayinlari, basili materyallerin dagitimi ile gerceklestirmisler, diger iilkeler ise acil uzaktan egitim yontemlerini
Ogretmen ve Ogrencinin g¢evrimigi birlikteligini saglayacak sekilde gerceklestirmislerdir. Acil uzaktan egitim
yontemlerine erigim ise yiiksek gelir diizeyine sahip iilkelerde %80-85’¢ kadar ¢ikarken, diger iilkelerde %50°nin
altinda kalmistir. Kiiresel salgin siirecinde Tiirkiye cevrimi¢i Ogrenme ortamlarini kullanan iilkelerden biri
olmustur. Bu siiregte; TRT-EBA TV aracilifiyla ders anlatim videolar1 yayinlanmis, ayrica EBA {izerinden canli
derslerin iilkedeki her bir okulun 6gretmenine okul idarecileri tarafindan tanimlanmasi saglanarak, 6grenci ve
Ogretmenin dijital ortamlarda egitim-6gretim faaliyetini devam ettirmesi amaglanmigtir (MEB, 2020).

Aksoy, Bozkurt ve Kursun (2021) yliksekogretim dgrencilerinin koronaviriis (Covid-19) pandemi siirecinde
uzaktan egitime yonelik algilarii inceledikleri ¢alismalarinda; bu siirecin okuloncesinden doktora diizeyine kadar
tim kademeleri i¢ine aldigim belirtmektedirler. Ogrenciler; uzaktan egitimi bir yandan zaman ve mekandan
bagimsiz olarak 0grenme icin esneklik sagladigii, diger yandan etkilesim ve etkili olma agisindan &gretimde
yeterli olmayacagim diisiinmektedirler. Ives ve Cazan (2024)’te yaptiklar1 ¢alismayi, ABD'deki 11 iiniversiteden
484 oOgrenci ve Romanya'daki bes iiniversiteden 410 Ogrenci ile gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglari,
cevrimici egitime gegisle beraber smavlarda kopya ¢ekme oraninin arttig1, intihal ve 6devlerde kopya ¢ekmenin de
artmig olabilecegini rapor etmektedir. Pregowska vd. (2021) caligmalarinda; 1926-2021°¢ kadar yayimlanmis
100’1in iizerinde uzaktan egitim konulu ¢aligma analiz edilmis ve uzaktan egitimin bilgisayarlarin kesfinden ¢ok
daha oncesine dayandig1 ve uzaktan egitimin 6nce posta, radyo, televizyon gibi araglarla, en son bilgisayarlar ile
yapildig1 ifade edilmistir. Aragtirma sonuglaria gore; uzaktan egitimin ¢esitli materyallere erigim, istenilen yer ve
zamanda egitim gibi farkli avantajlari olsa da 6gretmen ve 6grencinin yiiz ylize iletisim kurmasinin yerinin egitimde
g6z ard1 edilemeyecek bir unsur oldugu belirtilmistir.

Li ve Yu (2022) calismasinda; 21 ¢aligmay1 analiz etmistir. Calismada, ogretmenlerin Covid-19
pandemisindeki rolii, tatmini ve dijital okuryazarliklar1 ile ilgili olarak, Ogretmenlerin dijital okuryazarhk
diizeylerinin gelistirilmesi ve desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin daha
fazla gorev tistlenmesinin onlarin mesleki tatmin duygularinda azalmaya neden oldugu ancak yiiksek egitim
diizeylerinde uzaktan egitimin dgrencilerin bilissel diizeylerini akademik anlamda olumlu etkiledigi sonucu agiga
cikmistir.

Demir ve Ozdas (2020) ¢alismalarinda; Tiirkiye’deki farkli ilkokullarda gorev yapan dgretmenler Covid-19
stirecinde yapilan uzaktan egitimle ilgili olarak 6grenci ve Ogretmenlere uzaktan egitim alt yapismin sunulmasim
istemisler ve bu durumda derse katilimin zorunlu hale getirilmesinin yararl olacagini belirtmislerdir. Bakioglu ve
Cevik (2020) Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki ortaokullarda gdrev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptiklar
caligmalar1 sonucunda, Ogretmenlerin ¢ogunun uzaktan egitim siirecinde kaygi yasadigini, mesleki anlamda
kendilerini mutlu hissetmediklerini, ilaveten bu siiregte kendilerini gelistirme firsati1 bulduklarini rapor etmislerdir.

Tiirker ve Diindar (2020) kiiresel salgin siirecinde EBA iizerinden gerceklestirilen egitimleri ¢evrim igi
formlar araciligiyla lise 6gretmenlerinin degerlendirmesini saglamislardir. S6z konusu ¢alismada; EBA igeriklerinin
her brans agisindan zenginlestirilmesi gerektigi vurgulanarak EBA’ya erigsimdeki alt yap1 eksiklerine dikkat ¢ekilmis
ve 0gretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili egitimler almalarimin yararli olacag:i belirtilmistir. Kogoglu ve Tekdal
(2020) caligmalarinda; Tiirkiye’de ilk ve ortadgretimde gorev yapan farkli branslardaki &gretmenler Covid-19
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stirecinde uzaktan egitimin etkilesimli araclar kullanilarak 6grenci merkezli bir sekilde yiiriitiilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Basaran vd. (2020) tarafindan yapilan bagka bir calismada; kiiresel salgin siirecinde uzaktan
egitimin etkililigi, Gaziantep’te bir devlet okulundaki &grenci, 6gretmen ve velilerle yapilan yar1 yapilandiriimig
goriismelerle arastinlmistir. Bu baglamda uzaktan egitimdeki alt yapiya iliskin sorunlarin giderilerek firsat
esitliliginin herkese saglanmasi gerektigi ve dgrenci-0gretmen-veli etkilesiminin arttirilmasiin énemi bildirilmistir.
Bakirci vd. (2021) yaptig1 calismada ise, Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki bir ilde gorev yapan fen bilgisi 6gretmenleri
ile goriismeler yapilmis ve calismada 6gretmenler bazi dgrencilerinin teknolojiye erisimlerinin kisitli oldugunu ve
bu nedenle derse katilamadiklarini, bazilarinin ev ortamlariin uygun olmamasi nedeni ile evde onlar i¢in uygun bir
calisma alani olugmadigini, bunun da O6grencilerin derse karsi motivasyonlarimi olumsuz yonde etkiledigini
belirtmiglerdir. Acar vd. (2021) tarafindan yapilan ¢alismada ise, farkli branglardan 6gretmenlerle gergeklestirilen
goriismeler sonucunda kiiresel salgin doneminde teknolojik araglardan daha fazla yararlanmak igin 6gretmenlerin
kendilerini gelistirdikleri ve boylece 6grenmenin daha etkili bir sekilde gerceklestigi bildirilmistir.

Ote yandan Faridah vd. (2021) calismalarinda; diinya capinda ¢evrimigi dergilerde yaymlanan Covid-19
pandemisinde uzaktan egitim konulu ¢esitli makaleler ilkogretim, ortadgretim, mesleki egitim ve 6zel egitim
bagliklarinda analiz edilmistir. Makalede; tim 6gretmenlerin her bir baslikla ilgili karsilagtiklar1 sorunlara yonelik
farkl stratejiler gelistirerek bu sorunlarin iistesinden geldikleri ve en verimli sekilde pandemi doneminde uzaktan
egitim faaliyetlerini siirdiirdiikleri agiga ¢ikmistir.

Covid-19 kiiresel salgim stirecinde gerceklestirilen acil uzaktan egitim deneyimleriyle ilgili alan yazin
incelendiginde, lise diizeyindeki 6gretmenlerin bu siireci sadece EBA odakli degil ayn1 zamanda acil uzaktan
egitimin diger bilesenlerini de gozeterek degerlendirmelerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Mevcut calisma ile
ogretmenlerin acil uzaktan egitim deneyimlerinin belirlenmesi program gelistiricilere, karar mekanizmasinda yer
alan kisilere ve alan yazina katki saglanmasi hedeflenmektedir.

Calismanin amaci, Covid-19 salgimi siirecinde Ogretmenlerin acil uzaktan egitim ile ilgili diislince ve
deneyimlerini belirlemektir. Bu amagla ilgili olarak asagidaki alt problemlere cevap aranmistir: Covid 19 salgim
siirecinde;

Ogretmenlerin acil uzaktan egitimde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
Ogretmenlerin acil uzaktan egitimde paylastiklari igerikler nelerdir?

Ogretmenlerin acil uzaktan egitimde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme teknikleri nelerdir?
ogretmenlerin acil uzaktan egitimle ilgili olumlu ve olumsuz diisiinceleri nelerdir?
ogretmenlerin acil uzaktan egitimde karsilagtiklar1 sorunlar ve ¢éziim Onerileri nelerdir?

wok v

Yontem

Arastirma Modeli

Caligma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni ile yiiriitiilmiistiir. “Olgubilim, kisilerin farkli olay veya
durumlarn kendi bakis agisina gore deneyimlemesi ile ilgili, 6zellikle saglik ve psikoloji alaninda siklikla kullanilan
bir arastirma yontemidir” (Cropley, 2002, s.140). Olgubilim ¢alismalarinda sadece tanimlamalar degil, ayn1 zamanda
aragtirmacilarin yorumlar1 da bulunmaktadir, ¢iinkii bu tip ¢aligmalarda yar1 yapilandirilmig goriismeler, giinliikler,
mektuplar gibi anlatilar kullanilir ve bu deneyimlerin aragtirmaci tarafindan degerlendirilip yorumlanmasi gerekir
(Creswell vd., 2007).

Calisma Grubu

Bu calismada, farkli branslardan 6gretmenler dahil edilerek veri zenginligi elde edilmek istenmistir. Bu amagla, bu
caligmanin grubu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda izmir’de 25 dgretmenin gérev yaptig1 bir Anadolu Lisesi’ndeki
18 oOgretmenden olugsmustur. Calisma grubu, amach Ornekleme yoOntemine gore secilmistir. Calismaya dahil
edilecek Ogretmenler branglara gore belirlenmistir. Boylece, bu okuldaki her branstan en az bir §gretmenin
caligmada yer almasi saglanarak, dgretmen sayisi fazla olan Ingilizce, Tiirk dili ve edebiyati ve matematik
branglarindan birden fazla 6gretmen galigmaya dahil edilmistir. “Amaclh 6rnekleme, olgular1 anlamak ve bunlarin
arasindaki iligkileri ortaya ¢gikarmak igin tercih edilen bir 6rnekleme yaklagimidir” (Biyiikoztirk vd., 2008, 5.93).
Aragtirmaya, 13 kadin ve 5 erkek katilmistir. Ogretmenlerin hizmet yillarinin daha gok 21-25 yil arasi ile 26 yil ve
iizerinde oldugu ve branslarmin ise en ¢ok Ingilizce (3 kisi) oldugu gdzlenmistir. Diger branslarda kisi dagilin
sOyledir: Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik (2’ser kisi), Biyoloji, Cografya, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Felsefe,
Fizik, Gorsel Sanatlar, Kimya, Beden Egitimi, Miizik, Rehberlik, Tarih (1’er kisi).
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriismeler, derinlemesine bir analiz i¢in uygun bir veri toplama aracidir
(Bliytikoztiirk vd., 2008). Gorlisme formundaki sorular, c¢aligmanin amacina uygun olarak taslak seklinde
hazirlanmig ve formun uygunlugu i¢in biri lisans ve digeri yiliksek lisans mezunu iki 6gretmenle 6n goriismeler
yapilmistir. ki 6gretmen goriisiine gore, sorularin son hali verilmistir. Daha sonra, ayrica, forma iliskin uzman
gOrlisii alinmigtir. Uzman goriisii igin biri egitim bilimleri alaninda c¢alisan iki akademisyene basvurulmustur.
Calismada form tiizerinde herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Uzman goriislerinin alinmasindan sonra, yari
yapilandirilmig goriisme formu demografik bilgiler kismi ve acil uzaktan egitim deneyimleri hakkinda 6 agik uglu
sorunun bulundugu ikinci kisimdan olugmustur. Ancak ¢alismada pilot ¢caligsma icin benzer bir okulda ¢alisan farkli
Ogretmenlerle gorlisme yapilmamistir. Calismada verilerin toplanmasi i¢in gerekli izinler alindiktan sonra, ikinci
aragtirmacit Zoom uygulamasi iizerinden calistigi okulda 18 Ogretmenle bire bir gdriismeler gerceklestirmistir.
Yapilan goriismeler 6gretmenlerin izni ile kaydedilmistir.

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmustir. “Icerik analizi, tarafsiz bir sekilde igerigin kodlanarak
kategorize edilmesi ile igerigin anlamlandirilmasini saglayan sistematik bir tekniktir” (Biyiikoztiirk vd., 2008,
$.259). Arastirmada; 6gretmenlerin agik uglu sorulara verdigi cevaplar ses kayitlarinin dinlenmesi ile transkript
edilmistir. Sorulara verilen cevaplar; kod, kategori ve tema seklinde siniflandirilmistir. Daha sonra, bunlara iligkin
tablolar olusturulmustur. Arastirmada Ogretmenlerin isimleri kullanilmamis O1, O2 seklinde kodlama
kullanilmistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil [Giivenirlik =
Gorts birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr) x 100] kullanilmistir. Buna gore, makalede yer alan iki aragtirmaci
giivenirlik katsayisini hesaplamis ve sonugta bu katsay1 0,98 olarak bulunmustur. Bu sonug, 0,90’1n {izerinde ¢iktig1
i¢in nitel arastirmalardaki genel kabule gore ¢aligma sonuglarinin giivenilir oldugu soylenebilir.

Bu ¢alisma icin Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan etik onay alinmistir
(Tarih: 24.03.2021, Say1: 52899066/302.08.01/22100).

Bulgular

Acil Uzaktan Egitimde (")gl_'etmenlerin Kullandiklar1 Ogretim Yontem ve Teknikleri
Acil uzaktan egitimde 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Acil Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ogretim Yéntem ve Teknikler
Tema Kategori Kod f
MEB ders kitab1
Sunum
Gorsel, Facebook gorselleri
Video, YouTube
Word, Pdf, Belge
EBA
Sunus yoluyla Dijital tepegoz
Ogretim yontemi WhatsApp
Cesitli kaynaklar
Soru-cevap teknigi Web 2.0 araglar
Grafik tablet
EBA
Ev 6devi WhatsApp
Teams

30

Diiz anlatim

13

11

N W AN W O[— = = W WL hh O\ X

Tablo 1°de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Covid-19 salgimi siiresince acil uzaktan
egitimde sunus yoluyla 6gretim yontemini kullandiklar tespit edilmistir. Sunus yontemiyle 6gretim ydntemi temasi,
iic kategoriye ayrilmistir: Diiz anlatim, soru-cevap teknigi ve ev ddevi. Ogretmenlerin sunus yontemi esnasinda en ¢ok
diiz anlatim yolunu kullandiklar1 ve bunu yaparken de en ¢cok MEB ders kitabi, sunum, gorsel, Facebook gorselleri,
video, YouTube, Word, pdf ve belge kullandiklar1 belirlenmistir. Ardindan 6gretmenlerin soru-cevap teknigini
kullandiklari, burada da en ¢ok c¢esitli kaynaklardan (isim belirtmeden) yararlandiklar1 gézlenmistir. Ayrica,
ogretmenlerin en cok EBA ve WhatsApp iizerinden ev 6devi gonderdiklerini tespit edilmistir.
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Kodlar: MEB ders kitabi, Gorsel, Facebook gorselleri, Video, EBA, WhatsApp, Teams:

04 (Felsefe): “Okul olarak Teams’i kullaniyoruz, EBA’da derli toplu bir ders programi olamayacakt:
¢clinkii, o nedenle sanshyiz. Derslerde Facebook 'ta ve sosyal medyada hazirlanan, her bir iinite igin gorsel ve renkli
3 boyutlu paylasimlar var, onlart kullaniyorum. Sonra ¢ocuklardan konu geldikce goriislerini alryyorum. ‘Su an beni
dinleyenler el kaldwrsin’ diyerek tusa bastiriyorum, orada olmayanlar: yakalayabiliyorum. Bir de yiiz yiize egitimde
de kullandigim videolar var onlardan da faydalaniyorum. Ayrica, ogrencilere okumalart icin bir kitap listesi
veriyorum, bunu yiiz yiize egitimde de yapiyordum. Kitabin ozetini ¢ikarmasini, ardindan kitapla ilgili
diigiincelerini yazmasini istiyorum. Sonra da kitapta degistirmek istediginiz yer var mi diyorum ve kitaba orijinal
bir bashk koymalarimi istiyorum. WhatsApp tan bana doniis yapiyorlar. Boylece bir performans notu vermis
olacagim. Ayrica, Teams’e giinliik bir paylasim yiikliiyorum ve derse katilan 6grenci bundan faydalanmis oluyor.
Genel gruba yazmiyorum ki sadece katilan 6grenci faydalansin.”

Kodlar: MEB ders kitabi, Sunum, pdf, EBA, Teams:

015 (Ingilizce): “Mart déneminde acemiydik. EBA’dan bile baglanamadik. Eyliil’den sonra
profesyonellestik. Sunum kullandim, Jeopardy ¢cok oynadim. Ogrenciler zevk alsinlar, dersten korkmasinlar, beni
benimsesinler istedim. 9. Smiflar bende ¢iinkii. Sifirdan aldik zaten. Stirekli test ¢ozmiisler ve telaffuzu unutmuslar.
Degisik kaynaklardan PowerPoint sunumlar hazirladim. Bunlarin en verimlisi oldugunu diisiiniiyorum. Beni ¢ok
yordu tabi, 4-5 saatimi aldi. Bununla ilgili bir seminere de katilmistim. Onlarin sevdigi karakterler, ergenlerin
sevdigi sarkicilar, dizi-film karakterlerini ciimlelerimin icine aliyorum. Mesela, onlarin dikkatini ¢ekecek bir
basketbol oyuncusunun resmini, ismini koyuyorum. Bunlari ¢alisma kagidina da doniistiirdiim aslhinda. Biz devletin
kitabint da kullaniyoruz. Sunumu ¢ok giizel. Derse onlart alirken, lobide miizik dinleterek altyyorum enerjileri yerine
gelsin diye. Teams ten, pdf lerden faydalaniyorum. Altyapiar: oldugunu bildigim bir konuysa onlardan cevap
alarak ilerliyorum. Ama onlarin bilmedigi bir konuysa ben sunuyorum.”

Acil Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Paylastiklar icerikler

Tablo 2. Acil Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Paylastiklari Igerikler
Tema Kategori Kod f
MEB ders kitab1
Ogretmenin hazirladigi ppt
Konu anlatim sunusu Web siteleri
ogmmateryal.eba.gov.tr
Google formlar
EBA
Ogretmenin hazirladig: testler
Ozel yayinlar
Test Telegram
MEB ders kitab1
WhatsApp
Google formlar
EBA
Video YouTube
TRT Belgesel

13

Dersin tim

asamalarinda 12

NN BR(= == 0wk OO DD

Tablo 2’ye gore, ¢aligmaya katilan tiim Ogretmenlerin Covid-19 salgimi siirecinde acil uzaktan egitimde
derslerin tiim asamalarinda igerik paylastiklarini ve bunlar arasinda da en ¢cok MEB ders kitab1 ile 6gretmenin
hazirladig: ppt’yi 6grencilerle paylastiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin derslerin tiim asamalarinda test olarak en
cok EBA ve 6gretmenin hazirladig testleri paylastiklar belirlenmistir.

Ogretmenlerin video olarak ise en ¢ok EBA’da bulunan videolardan yararlandiklari gozlenmistir.
Ogretmenlerin derslerin her asamasinda yararlandiklar1 ve 6grencilerle paylastiklari igeriklere iliskin diisiincelerine
ornekler agagida verilmistir.

Kodlar: MEB ders kitabi, Ozel yayinlar, EBA, YouTube:

O5 (Fizik): “EBA testleri génderiyorum, oradan hafialik sinav yapiyorum. YouTube dan bilim insanlarinin
deneylerini izliyoruz. Soru bankalarimizdan soru ¢oziiyoruz. Ders kitabimizdan gidiyorum, ordaki gorselleri
hikayelestirerek anlatmaya ¢alisiyorum, fizigin yorum kismi ¢ok onemli ¢iinkii. Sozlii notlart i¢in ufak yarismalar
yapryorum.
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Kodlar: Web siteleri, Google formlar, Telegram, EBA, Ogretmenin hazirladigi ppt:

016 (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi): “Din Ogretimi Genel Miidiirliigii niin hazirladigi profesyonel sunular
var. EBA’dan da ¢alisma gonderiyoruz. PowerPoint, gorseller, infografikler, etkilesimli etkinlikler kullaniyorum.
Google formlar’da hazirladigim sorular var. Bir de Telegram grubumuz var. Ogrenci soru soruyor, ben
cevapliyorum, biri soru sormug orda ogrenciler miitalaa ediyor, Telegram gruplarinda konusuyoruz.”

Ayrica, 6gretmenlere Covid-19 salgini siirecinde acil uzaktan egitim etkinliklerinde paylastig1 iceriklerin
yeterliligi hakkindaki goriisleri de soruldugunda; 6gretmenlerin 12’°si bunu yeterli bulurken, 6’s1 da bunu yetersiz
bulmustur:

02 (Kimya): “Yeterli buluyorum. Ciinkii tiim sorulart karma olarak hazirlayip génderiyorum. Ogrenci
olsam dersi dinleyip o sorulart ¢ozsem bir eksigim kalmaz.” (Yeterli)

O3 (Tiirk Dili ve Edebiyat1): “Yeterli, YouTube akilli tahtalarda kapali oldugu icin, cesitlilik anlaminda
daha fazla kaynaga ulasyyoruz. EBA Haber portalimi kullaniyordum eTwinning projelerinde. Uzaktan egitim
sayesinde EBA 'nmin daha ¢ok dokiiman icerdigini gordiim.” (Yeterli)

08 (ingilizce): “Lise diizeyinde cok fazla igerik yok EBA’da. Gelisecektir diye diisiiniiyorum. Ingilizce
bransi igin, EBA Akademik Destek teki gibi ¢ok fazla test yok.” (Yetersiz)

013 (Ingilizce): “Yeterli degil, ciinkii onlarin seviyesine gore daha diisiik seviyede.” (Yetersiz)

Acil Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Kullandiklar1 Olcme ve Degerlendirme Teknikleri

Tablo 3. Acil Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Kullandiklar1 Olgme ve Degerlendirme Teknikleri

Alt Tema Kategori Kod f
Soru-cevap 3
Degerlendirebiliyorum.  Soru-cevap ve 6dev 2 6
-~ Google formlar 1
Olgme-
M . Soru-cevap 7
degerlendirme Kismen -
Degerlendirebiliyorum Odev ! ?
" Soru-cevap ve 6dev 1
Degerlendiremiyorum.  Degerlendirme yok. 3 3

Tablo 3’te goriildiigli gibi, acil uzaktan egitimde Ogretmenlerin 6’s1 Ogrencilerin dgrenmelerini
degerlendirebildiklerini, 9’u kismen degerlendirebildiklerini ve 3’i degerlendiremediklerini sdylemislerdir.
Degerlendirebiliyorum kategorisinde soru-cevap, soru-cevap ve odev, Google formlar bulunurken, kismen
degerlendirebiliyorum kategorisinde ise, soru-cevap, 6dev, soru-cevap ve Odev bulunmaktadir. Bunlara iliskin
ornekler agagida verilmistir.

Kategori: Degerlendirebiliyorum:

04 (Felsefe): “Sordugum zaman cevap geliyor. Sinav yapsam zayif alacaklarini sanmiyorum.”

O11 (Matematik): “Cocuklarin sorduklart sorudan degerlendirebilivorum. Anlamadiklarini soruyorum.
Yeri geldiginde tek tek soruyorum. Bir daha anlatir misiniz diyorlar. Cocuklar taniyorum. Iki senedir derslerine
giriyorum. O nedenle kolay oluyor.”

Kategori: Kismen degerlendirebiliyorum:

02 (Kimya): “Tam olarak degerlendirebiliyoruz diyemem. Konuyu anlatip soru soruyorum, belli bagli
ogrenciler konuguyor, konusanlar 3-4 kisi. Bir élgiit olmali. MEB bir online sinav yapabilir, béylece kim neyi
anliyor gérebiliriz veya sen sinav yapiyorsun birbirlerinden cevap almadiklarindan emin olursan ancak
degerlendirmis olursun.”

O5 (Fizik): “Bireysel degerlendiriyorum ama herkesinkini degerlendiremiyorum. Donem bitmek iizere ama
hala mikrofonu olmayanlar var. Degerlendirebildiklerim sinifin yiizde 40°t 50°si.”

Kategori: Degerlendiremiyorum:

010 (Biyoloji): “Ben anlatiyorum ama karsi tarafi degerlendirirken bu siirecte sikinti yasadim. Her
ogrencinin bilgisayari yok ayrica hastalik siireci de var. Bu anlamda degerlendirmekte zorlanyyorum.”

012 (Matematik): “Degerlendiremiyoruz, bir iki deneme yaptik anlamsiz geldi. Ciinkii baskasi ¢ozebilir
gonderdiklerimizi, biz bilemeyiz uzaktan.”
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Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitimle ilgili Olumlu ve Olumsuz Goriisleri

Tablo 4. Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitimle Ilgili Olumlu ve Olumsuz Goriisleri

Tema

Kategori

Kod

e L Ogretimin devam etmesi 7
Egitim-6gretimin ; s R . .
. Istekli 6grencilerin 6grenebilmesi 5
gergeklesmesi o
Bilgi paylasiminin olmasi 1
Derste materyal Dokiiman paylagiminin ¢ok olmasi 2
Olumlu yonler kullanimi1 Web 2.0 araglarimin kullaniimasi 1 19
Zaman tasarrufu Qgretm.ene daha ¢ok zaman kalmasi 1 )
Ogrenciye daha ¢ok zaman kalmasi 1
Sz.l.ghg.m korunmasina Salgin siirecinde okula gidilmemesi 1 1
yonelik etmenler
_ (:)grencileri gérememek 4
Iletisim eksikligi Ogrencilerle birebir temasin olmamasi 2 8
Ogrencilerin birbirlerini gérememesi 2
Ogrencileri giidiilemekte zorlanma 2
e Ogrencinin pasif kalmasi 2
Olumsuz yonler Egitim-Ogretimde Doniitiin az olmast 1 7 23
yasanan zorluklar e
Otoritenin saglanamamasi 1
Ogrencilerin davranigsal olarak degerlendirilememesi 1
Teknolojik sorunlar Teknolojik alt yap1 yetersizligi 6 6
Saghgm korunmastna Psikolojik olarak siirecin normal olmamast 2 2

iligkin riskler

Tablo 4’e gore, ogretmenlerin Covid-19 siirecinde gergeklestirdikleri acil uzaktan egitim faaliyetlerinin
olumlu ve olumsuz ydnleri soruldugunda, 6gretmenlerden gelen cevaplara gore olumsuz yonlerin (23) olumlu
yonlere (19) gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Olumlu ydnler su kategoriler altinda toplanmistir: Egitim-
ogretimin gerceklesmesi, derste materyal kullanimi, zaman tasarrufu ve sagligin korunmasina yonelik etmenler.
Bunlar arasinda 6gretmenlerin ¢ogu pandemi siirecinde egitim-0gretimin devam etmesi gerektigini ve istekli
ogrencilerin 6grenebilmelerinin tesvik edilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin Covid-19 siirecinde
gerceklestirilen acil uzaktan egitim faaliyetlerinin olumsuz ydnlerine iliskin verdikleri cevaplar; iletisim eksikligi,
egitim-6gretimde yasanilan zorluklar, teknolojik sorunlar ve sagligin korunmasimna iligkin riskler altinda
siniflandirilmistir. Bu siiregte dgretmenler en gok iletisim eksikligi (Ogrencileri gérememek) ve teknolojik
sorunlardan (Teknolojik alt yap1 yetersizligi) bahsetmektedirler. Ogretmenlerin acil uzaktan egitimin olumlu ve
olumsuz ydnlerine iliskin 6gretmenlerin verdikleri bazi cevaplar soyledir:

Tema: Olumlu ve olumsuz yonler:

O7 (Tarih): “Ben sézel bir ders icin ¢cok olumlu buldum. Sadece giidiilenmeyle ilgili bir sorun var. Sinifta
ogrenciyi ogretmen giidiilerken, burada 6grenciyi géremediginiz igin 6grencinin kendisinin giidiilenmesi gerekiyor.
Ust diizey olarak, lise ve iiniversite icin, ¢ok faydali olacagim diisiiniiyorum. Bir ilkokul, ortaokul diizeyinde ise bu
isin biraz daha yetersiz olacagin diisiiniiyorum.”

09 (Tiirk Dili ve Edebiyati): “Uzaktan egitim normalde yararlanilan egitimin ek parcast olsa olumlu bir
durum olur, mesela ogretmen okula gidememigtir, ek dersini burdan yapabilir. Olumsuz olarak, kameralar: agik
degil ogrencilerin, kamerasini agmasini da isteyemiyoruz. Ama agabilseler onlar daha ¢ok aktif olacaklar. Derse
giren her 6grencinin aktif olup olmadigin bilemiyoruz. Smifta olsa uyarwrdik ama burada boyle bir imkan yok.”

Tema: Olumsuz yonler:

O1 (Gérsel Sanatlar): “Bire bir temas olmamasi ¢ok iiziicii, egitimin sosyal yam burada ortaya ¢ikiyor. Géz
temast kurulamadigr icin yavan kaldigimi diisiiniiyorum. Yine de istekli 6grenci doniitiinii ulagtirtyor. Ama ¢ok
olumlu bulmuyorum. Ne i¢in iyi olabilir? Cekingen ogrenci i¢cin sadece bilgi paylasildigt icin mutlu olabilir veya
ogrenmek isteyen her tiirlii 6grenir.”

017 (Miizik): “Cocuklar kameralarini agmiyorlar, belki yatakta belki TV izliyor. Olumlu yénii oldugunu
pek diigiinmiiyorum. Ama mesela ogrenci istedigi zaman istedigi kadar dogru bilgiye ulasabilir. Bu durumda
olmasaydik uzaktan egitim zaten diisiiniilmezdi, ¢iinkii bu sekilde otoriteyi saglayamazsimiz. Cocugu gormeniz
lazim, ¢ocuk da sizi gérecek ve ayni ortamda arkadaslarryla olacak.”
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Acil Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri

Tablo 5. Acil Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlar
Tema Kategori Kod f
Ogrencilerin internet erisiminin olmamasi
Internet alt yapisindaki sorunlar
Ogrencilerin mikrofonlarmin olmamasi
Ogrencilerin kamera goriintiilerinin olmamast
Derslere katilmaya isteksiz olmalari
Ev ortamlarinin giiriiltiilii olmast
Kiigiik cocuklu bir 6gretmenin evde ders yapmak zorunda
olmasi
Ogretmenlere iliskin sosyal medyada yer alan bazi 1 3
olumsuz yorumlar
Egitim-6gretim Sinav yapamamak 1 1

Teknoloji 13

21

Ogrenci motivasyonu

—_— DN N W

Sorun var.

—_—

Ogretmen motivasyonu

Calismaya katilan Ogretmenlerin Covid-19 salgimi siirecinde acil uzaktan egitim etkinliklerinde
karsilastiklar1 sorunlar soruldugunda, sadece bir 6gretmen sorun olmadig1 yoniinde cevap vermistir.

016 (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi): “Su ana kadar hichir teknik sorunla karsilasmadim. Dersin
baslamasina 5 dk. kala oturumu agryorum ve bir 6grenciyi sunucu yapiyorum. Ogrencilerle Telegram gruplariyla
da yiiz yiize den daha ¢ok etkilesim halindeyiz. Telegramdan konuyu pekistirici olarak sistematik paylasimlar
yapiyorum. Onun disinda yapabilirsem, online denemeler sonrasinda bir yarigsma planliyorum.”

Diger 6gretmenler ise, bu siirecte bazi sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sorunlar; teknoloji, 6grenci
motivasyonu, Ogretmen motivasyonu, egitim-ogretim kategorileri altinda toplanmistir (Bkz. Tablo 5). Bunlar
arasinda en c¢ok teknolojik sorunlar (en fazla bazi 6grencilerin internet erisimlerinin olmamasi) ile 6grencinin
motivasyonu ile ilgili sorunlar (en fazla Ogrencilerin derse katilmaya istekli olmamalar1) goze c¢arpmaktadir.
Ogrenci goriislerine drnekler:

Kategori: Teknoloji:

02 (Kimya): “Kari-koca égretmense ve dgrenci olan 2 ¢ocugu varsa, bir siirii bilgisayar lazim. Ayrica,
Izmir’de bile bir odadan diger odaya internet ¢ekmeyebiliyor. Ogretmenler ayni odada ders anlatiyor.”

Kategori: Ogrenci motivasyonu:

08 (ingilizce): “Ogrencilerin uyku diizenleri bozuldu sanirim, bir &grencime sordum niye derse
katilmiyorsun diye, 6gretmenim kardesime yardim ediyorum dedi. Boyle sorunlar da var. bunlar da zamanla asilir
diye distiniiyorum.”

Kategori: Ogretmen motivasyonu:

018 (Cografya): “Alt yapim olmadigi icin mobil internet kullandim ve bu durum ders esnasinda bile
internette ¢ok fazla kesinti yasamama neden oldu. Ayrica, bir kiigiik ¢ocuk annesi olarak ¢ocugum aglarken ders
anlatmaya ¢alistim veya ¢ocugumu her an takip edemedim. Bunlar benim motivasyonumu olumsuz etkiledi ...”

Tablo 6. Acil Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Karsilastiklar: Sorunlara iliskin Oneriler

Tema Kategori Kod :
.. v ] N s

Teknoloji Teknoloji Ogrenciye ve 0gretmene destek ; 6

Hetisim Kamera 3 7

Calismaya katilan 12 Ogretmenin acil uzaktan egitim silirecindeki sorunlarla ilgili bir Oneride
bulunmadiklar tespit edilmistir. Diger 6 6gretmenin bu konudaki dnerileri ise teknoloji temasi ve 2 kategori altinda
toplanmustir: Teknoloji ve iletisim (Bkz. Tablo 6).

Kategori: Teknoloji:

02 (Kimya): “MEB hem ogretmene hem de égrenciye destekte bulunmali. Internet subeleriyle bu konuda
anlasma saglanmali.”

Kategori: Kamera:

018 (Cografya): “Ders sirasinda 6gretmenler tarafindan dgrencilerin kameralar: agtirilabilir, kétii bir niyet
yok sonugta.”

Ayrica, 6gretmenlere acil uzaktan egitimle ilgili diger diisiinceleri sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo
7’de verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitimle Ilgili Diger Diisiinceleri

Tema Kategori Kod f
Salgin siireci bitince uzaktan egitim kullanilmamali.
Yiiz ylize egitim Salgin siireci bitince yiiz yiize egitime gegilmeli, uzaktan 1 4
egitim goniillii olmali
Uzaktan egitim, yiiz yiize egitim kadar etkilidir. 1
Acil uzaktan egitim Uzaktan egitim, 6gretmenin kendisini gelistirmesine neden I 2
oldu.
TP Hibrit egitim Uzaktan egitimle birlikte yiiz yiize egitim olmalidir. 2 2
Egitim-Ogretim [zmir depremi sonrasinda 6grenciler derslere odaklanmakta 2
. . zorlandilar.
Ogrenciler 4

Ogrencilerle online sosyal etkinlikler yapilmali.
Uzaktan egitimde 6grenci daha fazla giidiilenmeli.
EBA’da her bransa iligkin hazir materyal olmali.

QGO |t [t et |t

Egitim-ogretim Online smav yapilmali 2
Sosyo-ekonomik faktorler  Firsat esitligi saglanmali. 1
Memnuniyet Mutluluk - 3

Calismada 3 Ogretmen Covid-19 salgimi siirecinde acil uzaktan egitim etkinliklerine iliskin eklemek
istedikleri herhangi bir sey olmadigini ve memnun olduklarimi sdylerken, diger 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri
egitim Ogretim ve memnuniyet temalar altinda toplanmistir (Bkz. Tablo 7). Bu temalara ait kategoriler sunlardir:
Yiiz yiize egitim, acil uzaktan egitim, hibrit egitim, 6grenciler, egitim-6gretim ve sosyo-ekonomik faktdrler. Bunlar
icinde &gretmenler en c¢ok yiiz yiize egitimle ilgili olarak salgimn siirecinin sona ermesiyle acil uzaktan egitimin
kullanilmamasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Baz1 6gretmenler ise, acil uzaktan egitimi yiiz yiize kadar faydah
bulduklarmi vurgulanuslardir. Bazi dgretmenler de ileride hibrit egitime gecilmelidir demektedir. Ogretmenler, acil uzaktan
egitim devam ederken {zmir’de yasanan deprem nedeniyle dgrencilerin derslere konsantre olmakta oldukea zorlandiklarin ifade
etmiglerdir. Acil uzaktan egitimde onlara sosyal etkinliklerin yapilmasi gerektigini de vurgulamuslardir. Bir 6gretmen EBA
platformuna her bransa ait hazir materyal yiiklenmesini talep ederken, bir 6gretmen de sinavlarin online olmasi
gerektigini belirtmistir. Ogretmen gériislerine bazi drnekler:

Kategori: Yiiz yiize egitim:

013 (Ingilizce): “Zorunluluktan bu sekilde ders isliyoruz. Saghgimiz icin béyle isliyoruz bunun farkindayiz.
Cocuklar da farkinda. Yiiz yiize egitim ¢ok baska.”

Kategori: Hibrit egitim:

O7 (Tarih): “Ilk basta uzaktan egitimi yadirgadik, ama Ogrenmek isteyen ogrenci icin bircok konuda
uzaktan egitimin yarar: var. Yiiz yiize egitim bagladiktan sonra da bir dersin okulda, bir dersin evde olmasinin
yararl olacagim diigiiniiyorum.”

017 (Miizik): “... Bu siirecte ben basarinin en iyimser sekilde belki yiizde 50 oldugunu, diistiigiinii
diistiniiyorum. Anneyim, kizimdan da biliyorum. Ogretmenin giiliisiinii gorecek, arkadasiyla kendini kiyaslayacak,
azmi olacak... Ancak zorunlu durumlarda uzaktan egitim kullanilmali. Ama diinya nereye gider bilemiyorum, belki
de ¢ok sik kullanacagimiz bir yontem olacak.”

Kategori: Ogrenciler:

014 (Rehberlik): “Bu dénemde bir de deprem atlattik. Bence dersleri olumsuz etkiledi. Ogrenciler ¢ok
biiyiik ¢catismalar yasadilar, depremin sonuglari ile basa ¢ikarken, derslere de katilmaya ¢caligtilar.”

Kategori: Mutluluk:

010 (Biyoloji): “Uzaktan egitimde &gretmenin moralinin yiiksek olmasi, ogrenciyi motive etmesi ¢ok
onemli. Bu siiregte 6gretmenin sesi her eve ulasti. Ailelerin tesekkiir mesajlarini aldim. Bu beni ¢ok mutlu etti.
Kendimi de gelistirdim, dijital diinyayla ilgili.”

O11 (Matematik): “Ben Teams’i cok begendim, ciinkii EBA’da sinirli bir ders saati vardi. Memnunum ben,
ogrenciler de memnun. Grafik tablet aldiktan sonra sinifta ya da Teams te anlatmanin hig fark: yok.”

Sonug¢ ve Tartisma
Calismada Ogretmenlerin Covid-19 siirecinde acil uzaktan egitim ile ilgili deneyimleri hakkinda elde edilen
bulgular 1s181nda su sonuglara ulagilmistir:

Ogretmenlerin acil uzaktan egitimde sunus yoluyla dgretim ydntemine gore derslerini isledikleri ve
derslerde diiz anlatim, soru-cevap teknigi, ev ddevi tekniklerini kullandiklar1 belirlenmistir. Derslerin 6grencilere
WhatsApp, EBA ve Teams araciligiyla anlatildigi gézlenmistir. Ogretmenlerin ders materyali olarak; ders kitabi,
sunum, gorsel, video, Word, pdf, belge, dijital tepegéz, EBA igerikleri, Web 2.0 araglari kullandiklar1 tespit
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edilmistir. Acil uzaktan egitim etkinliklerinde paylasilan igerikler incelendiginde; gesitli konu anlatim sunulari,
testler ve videolar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin Telegram’1 kullandiklari, Google formlar ve gesitli
web sitelerinden bu siirecte faydalandiklar ve boylece teknolojiyi derslerine entegre ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alismada; 6gretmenlerden 12’sinin derslerde paylastiklar icerikleri yeterli bulduklari, 6’sinin EBA’da
sinirli sayida test ve etkinlik bulunmasi ve bunlarin biligsel olarak iist diizey olmamas1 gibi nedenlerle igerikleri
yetersiz bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Calismada 6zellikle gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi gibi alanlarda
EBA igeriklerinin zenginlestirilmesinin, Ingilizce gibi yabanci dillerde ise EBA Akademik benzeri bir platformla
iist diizey ve her tiir etkinligi iceren bir 6grenme ortaminin olusturulmasinin énemi agiga ¢ikmig, tiim branglarda
EBA’daki test sayisinin arttirilmasinin gerekliligi belirlenmistir. Kisaca, 6gretmenler farkli araglarla ve 6grencilere
ulasabilecekleri gevrimici pek ¢ok ortami kullanarak acil uzaktan egitim siirecinde derslerini gerceklestirmislerdir.
Bu sonuglar, Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan yapilan ¢aligma sonuglartyla ortiismektedir. Bakioglu ve Cevik
(2020) caligmasinda; 6gretmenlerin derslerde soru-cevap ve diiz anlatim tekniklerini kullandiklari, dokiimanlari
(slayt, deneme, kitap vb.), web uygulamalarini, EBA’y1 ve videolar1 6grenme materyali olarak kullandiklar1 rapor
edilmistir.

Tartuk ve Turan (2023) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunun EBA dijjital egitim platformunu daha ¢ok
0leme degerlendirme, pekistirme, tekrar ve dersi monotonluktan ¢ikarma amaciyla kullandiklar1 gézlemlemislerdir.
Ogretmenler her ne kadar Covid-19 salgmindan 6nce EBA’daki igeriklerin yetersiz oldugunu, ancak salgin
doneminde EBA’nin uzaktan egitim araci olarak kullanilmasiyla igerik eksikliginin hizla giderildigini belirtseler de
EBA ile ilgili su sorunlara dikkat ¢cekmislerdir: EBA’da yetersiz altyapi, baglanti sorunlar1 ve internet erigim
kisitlamalar1 gibi sorunlar bulunmaktadir. Ayrica, 6gretmenler EBA’da puan toplama amach igerik yiiklemesinin
niteliksiz icerik, gereksiz igerik yogunlugu ve arayiiziin karisik olmasi gibi sorunlara neden oldugunu da
belirtmiglerdir.

Ogretmenlere acil uzaktan egitimde Slgme ve degerlendirme konusunda neler yaptiklari soruldugunda,
ogretmenlerin 6’smin 6grencileri degerlendirebildiklerini, 9’unun kismen degerlendirme yaptiklarini ve 3’iiniin ise
ogrencileri degerlendiremediklerini sdyledikleri goriilmektedir. Ogrencileri degerlendiren dgretmenlerin bunu soru-
cevap, 6dev ve Google formlar ile yaptiklari belirlenmistir. Ogrencileri degerlendiremediklerini sdyleyen
ogretmenler ise, doniit alamadiklarin1 veya O6grencinin soruyu kendisinin cevaplayip cevaplamadigindan emin
olamadiklarin belirtmislerdir. Paydar ve Dogan (2019) tarafindan yapilan “6gretmen adaylarinin agik ve uzaktan
Ogrenme ortamlarina yonelik gorligleri” isimli arastirmada; baz1 6gretmen adaylarmin uzaktan egitimde yapilan
smavlart giivenilmez bulduklar rapor edilmektedir. Ayrica, ABD ve Romanya’daki bazi {iniversitelerdeki
Ogrencilerle yapilan bir ¢alisma (Ives & Cazan, 2024) Covid-19 salgini siirecinde g¢evrimici egitimle birlikte
sinavlarda kopya ¢ekme oraninin arttigi, intihal ve Odevlerde kopya ¢ekmenin de artmis olabilecegi sonuglari
iizerinde durmaktadir.

Ogretmenlere acil uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonleri soruldugunda; olumsuz y&nlerinin olumlu
yonlerden biraz daha fazla oldugu gozlenmistir. Acil uzaktan egitimin olumlu yoénleri; egitim-6gretimin
gerceklesmesi, derste materyal kullanimi, zaman tasarrufu ve saghigin korunmasina yonelik etmenler olarak
kategorilestirilmistir. Bu sonuglar, zaman tasarrufu, egitim-6gretimin gergeklesmesi, zengin ders icerikleri yoniiyle
Demir ve Kale (2020)’nin yaptig1 arastirma sonuglariyla benzerlik gdstermektedir.

Mevcut ¢aligmada acil uzaktan egitimin olumsuz ydnleri ise iletisim eksikligi, egitim-6gretimde yasanilan
zorluklar, teknolojik sorunlar ve sagligin korunmasina iligkin riskler altinda gruplandirilmistir. Teknolojik sorunlar,
egitim-6gretimde yasanan zorluklar, sosyallesme eksikligi ile ilgili sonuglar, Ozarslan vd. (2007) tarafindan yapilan
calismayla tutarlilik gostermektedir. Benzer olarak, Paydar ve Dogan (2019) tarafindan yapilan caligmada da 5
ogretmen aday1 uzaktan egitimde alt yap1 yetersizligi konusuna dikkat ¢gekmektedir.

Calismada ogretmenler; acil uzaktan egitimde karsilastiklari sorunlarin daha c¢ok teknolojik sorunlar,
Ogrenci ve dgretmen motivasyonu ile ilgili sorunlar, egitim-6gretimle ilgili sorunlar oldugunu vurgulamislardir.
Aydm vd. (2021), Demir ve Kale (2020), Ince vd. (2021), Kazu vd. (2021) tarafindan yapilan calismalarda da
ogreticilerin uzaktan egitime erisimde yasadig1 sorunlarin bazilarinin teknolojik yetersizlik ve 6grenci motivasyonu
olarak rapor edilmesi mevcut ¢aligmayla benzerlik gostermektedir. Diger bir ¢alismada da (Aksoy, Bozkurt, &
Kursun, 2021) yiiksekdgretim 6grencilerinin Covid-19 siirecinde uzaktan egitimle ilgili olarak uzaktan egitimin
hem zaman ve mekandan bagimsiz olarak 6grenme icin esneklik saglarken hem de etkilesim ve etkili olma
acisindan Ggretimde yeterli olmayacagini belirtmektedirler. Karabacak ve Aktas (2024) c¢aligmalarinda; EBA
araciligiyla Ingilizce dersinde yapilan uzaktan egitimde internet sorunlari, teknolojik yetersizlikler ve 6grenci
motivasyonlarimin diisiikliigli sorunlarindan bahsetmektedir.

Calismada; dgretmenlerin bir kismu yiiz yiize egitimi savunurken, bir kismu ise acil uzaktan egitim ve hibrit
egitimin faydali olabilecegini savunmaktadir. Caligmanin dikkat g¢ekici sonuglarindan birisi de kiiresel salgin
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siirecinde Izmir’de meydana gelen deprem sonucunda, 6gretmenlerden bazilari dgrencilerinin deprem sonrasi
derslerde uyum problemi yasadiklarini bildirmislerdir.

Mevcut calismada; 12 6gretmen bu siiregte karsilagilan sorunlara iligkin herhangi bir ¢dziim Onerisinde
bulunmazken, 6 6gretmen bu konuda bir ya da birden fazla ¢oziim Onerisi sunmustur. Bu oneriler, teknoloji ve
iletisim konularyla ilgilidir. Ozarslan vd. (2007), Ad (2020), Demir ve Kale (2020) de ¢alismalarinda teknolojik alt
yapi yetersizliginin giderilmesine iligkin bazi ¢6ziim onerilerini sunmuslardir. Ayrica, mevcut ¢aligmada 2 6gretmen
ogrencilerin dersi dinleyip dinlemediklerinin kontroliiniin saglamasi igin Ogrencilerin kameralarinin agilmasini
onermislerdir. Calismada elde edilen ilging onerilerden biri ise soyledir: “Ogrencilerle online sosyal etkinlikler
yapilmalidir.” Bu siiregte sosyal etkinliklerden uzak kalan Ggrencilere acil uzaktan da olsa farkli etkinlikler
diizenlenerek onlarm sosyallesmesi saglanmalidir. Kisaca, dgrencilerle sosyal etkinlik yapilmasi ve dgrencilerin
motive edilmesi gibi unsurlar 6gretmenler tarafindan acil uzaktan egitimin olumsuz yonlerini azaltici etkenler olarak
vurgulanmaktadir. Bu onlarin ayrica, ruh saglig1 agisindan da 6nemlidir.

Bir 6gretmen EBA’da branslara 6zel materyallerin olmasi gerektigi {izerinde durmustur. EBA’daki platform
igeriklerinin zenginlestirilmesinin ve yabanci diller i¢in de okudugu anlama, konugma, dinleme konusma gibi farkl
etkinlikleri igeren ayr bir platform kurulmasimin, 6grenci ve 6gretmenlere fayda saglayabilecegi agia ¢ikmustir.
Benzer olarak, Tiirker ve Diindar (2020) de ¢alismalarinda lise 6gretmenlerinin EBA igeriklerinin zenginlestirilmesi
gerektigini belirtmektedirler.

Yine bir 6gretmen MEB tarafindan online siav yapilmasi gerektigi ve bir 6gretmen de sosyo-ekonomik
faktorler agisindan 6grencilere firsat esitliginin saglanmasi gerektigi ile ilgili 6nerilerde bulunmustur. Acil uzaktan
egitime herkesin erigebilmesi igin teknolojik alt yapmin giliclendirilmesi gerekmektedir. Bunun igin 6grencilere
bilgisayar-tablet dagitimimin devaminin, bununla birlikte Ogrenci ve Ogretmene {icretsiz internet erigimi
saglanmasinin 6nemi biiyiiktiir. MEB tarafindan 6grencilere okullarmin diizenleyecegi ¢evrimici sinavlara girme
olanaginin sunulmasi ile ilgili diizenlemelerin yapilmasi da ¢calismada onerilmektedir.

Meksika’da ilkdgretim diizeyindeki o6grencilerle yapilan bir c¢alismada (Alasino vd., 2024) Covid-19
salginyla ilgili okullarin kapanmasi sirasinda ve sonrasinda biiyiik 6grenme kayiplarinin ve kismi iyilesmelerin
oldugu rapor edilmistir. Yine Karabacak ve Aktas (2024) caligmalarinda salgin siirecinde EBA araciligiyla
gerceklestirilen Ingilizce dgretiminin niteligi konusunda su sonuclara ulasmistir: Ogrencilerin derslere katilimi
yetersizdir ve akademik basarilart diisiiktiir. Ogrencilerin Ingilizce dil becerilerinden dinleme ve okuma becerileri
gelisirken, yazma ve konusma becerilerinin ise gelismedigi gozlenmistir. Ancak mevcut calismada Ogrenme
kayiplari tizerine bir bulguya rastlanmamuistir ve bununla ilgili daha fazla ¢alismaya ihtiyag vardir.

Calismada son olarak, 6gretmenlere hizmet i¢i seminer donemlerinde sunulan sosyo-kiiltiirel etkinliklerin
ve benzeri faaliyetlerin salgin siirecinde kaygi ve motivasyon eksikligi gibi sorunlar yasayan 6grenciler icin de
diizenlenmesi ve bdylece Ogrencilerin acil uzaktan egitim siirecinde sosyallesmesine firsat taninmasi tavsiye
edilmektedir. Ayrica, Covid-19 salgini siirecinde gerceklestirilen acil uzaktan egitim faaliyetlerine iligkin 6grenci
ve velilerin goriislerinin alindig1 bagka arastirmalar yapilmasinin da faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazarlar caligmaya esit oranda katki sunmusglardir.

Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamiglardir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢calismada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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Abstract

Article Info

Since the outbreak of COVID-19 in March 2020, the global education system has been
compelled to adopt Emergency Remote Teaching (ERT) in response to the threat of the
virus. This abrupt shift in teaching methods has yielded anticipated and unanticipated
consequences across all levels of education. The objective of this study is to investigate the
impact of ERT on academic integrity at a higher education institution situated in the western
region of Tiirkiye. 12 hypothetical academic misconduct scenarios questionnaire was
completed by a total of 234 participants. The responses relating to student observations
suggest that collusion is perceived to be the most commonly witnessed form of academic
misconduct, with many students specifically noting the prevalence of exam outsourcing.
However, contract cheating was found to be the least preferred method of academic
transgression in this study. Another significant finding suggests based on students
observations that in-class activities facilitated by teachers can inadvertently facilitate either
collaboration or dishonest practices among students during ERT. It is worth emphasizing
that the implementation of well-designed assignments for effective assessments can serve
as an initial step towards preserving academic integrity within an academic institution.
Consequently, this study underscores the persisting and widespread issue of academic
integrity transgressions within higher education, reaffirming its status as an epidemic
concern.
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Politika Onemlidir: Akademik Suistimale Yénelik Egilimler

Oz

Makale Bilgisi

Mart 2020'de COVID-19'un patlak vermesinden bu yana, kiiresel egitim sistemi viriis
tehdidine yanit olarak Acil Uzaktan Ogretimi (AUO) benimsemek zorunda kaldi. Ogretim
yontemlerindeki bu ani degisim, egitimin tiim diizeylerinde beklenen ve beklenmeyen
sonuglara yol agti. Bu calismanin amaci, Tirkiye'nin bati bdlgesinde yer alan bir
yiiksekdgretim kurumunda AUQO’niin akademik diiriistliik iizerindeki etkisini aragtirmaktir.
12 varsaymmsal akademik suistimal senaryosu anketi toplam 234 katilimci tarafindan
dolduruldu. Bu g¢aligmanin bulgulari, gizli anlasmanmn en sik gozlemlenen akademik
suiistimal bigimi oldugunu ve smavlarda dis kaynak kullanimimin o6zellikle 6grenciler
arasinda yaygin oldugunu gostermektedir. Ancak bu ¢alismada kopya anlagsmasinin, kopya
¢ekmenin akademik ihlallerde en az tercih edilen yontem oldugu da o6grencilerin
gozlemlerine dayali olarak bulunmustur. Bir diger énemli bulgu, 6gretmenler tarafindan
smif igi etkinliklerin, AUO sirasinda égrenciler arasindaki is birligini veya diiriist olmayan
uygulamalar1 istemeden de olsa kolaylastirabilecegini  gostermektedir.  Etkili
degerlendirmeler igin iyi tasarlanmis ddevlerin uygulanmasinin, bir akademik kurumda
akademik diiriistliigiin korunmasina yonelik bir ilk adim olabilecegini vurgulamakta fayda
var. Sonug olarak, bu ¢alisma, yiiksekogretimde devam eden ve yaygin olan akademik
diiriistliik ihlalleri sorununun altini ¢izerek, bunun bir salgin endisesi oldugunu yeniden
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Genis Ozet

Giris

Teknolojik gelismelerin giicii goz oOniine alindiginda, AUO yoluyla pandemi gibi acil durumlarda bile egitimin
yedeklenebilecegi ilk elden deneyimlenmistir. Mart 2020'de COVID-19'un diinya ¢apinda patlak vermesi ve yayilma
tehdidi nedeniyle, 6gretim sekli degistirildi. Bu ani degisim, egitimin her kademesinde hem beklenen hem de
beklenmeyen sonuglar dogurmustur. Bu ¢alisma, Tiirkiye'nin batisinda yer alan bir yiiksekdgretim kurumunda akademik
diiriistliikle ilgili sonuglara 151k tutmay1 amaglamaktadir. Bu amaca ulagmak i¢in, nicel ve nitel verilerden olusan 12
varsayimsal akademik usulsiizlik senaryosu ve odak grup goriismeleri yoluyla veri toplamak icin yakisak karma
aragtirma tasarimi uygulanmistir. Ankete 234 kisi katilirken, odak grup goriismelerine 18 6grenci goniillii olarak
katilmistir. Bu ¢alismada, akademik ihlal bi¢imleri arasinda en ¢ok gizli anlagmaya sahit olundugu, 6grenciler arasinda
en yaygin olarak sinav dis1 kaynak kullaniminin ve en az tercih edilenin ise sozlesmeli kopya ¢ekmenin oldugu tespit
edilmistir. Bir bagka bulgu da 6gretmen tarafindan yuriitiilen sinif i¢i etkinliklerin AUO sirasinda bir kopya arkadast
bulmanin yollarini agabilecegidir. Etkili degerlendirmeler i¢in iyi tasarlanmis 6devler, bir akademik kurumda akademik
diiriistliigii korumanin ilk adimi olabilir. Bu ¢aligma, akademik diiriistliik ihlali girisim ve vakalarimin yiiksekdgretimde
salgin bir sorun olmaya devam ettigini bir kez daha dogrulamaktadir.

Yontem

Bu caligmada betimsel aragtirma deseni benimsenmistir. Bu c¢alismanin temel amaci, birinci smif 6grencilerinin
varsayimsal akademik usulsiizliik senaryolarini yorumlamalar1 yoluyla akademik diiriistliikk algilarini arastirmaktir.
Caligmanin nicel verilerini olusturan varsayimsal akademik suistimal senaryolar1 Lozier'den (2012) uyarlanmigtir. Bu
anket on iki (12) senaryodan olugmaktadir ve bu varsayimsal senaryolarda kullanilan akademik diiriistliik ihlalleri
sozlesmede kopya ¢ekme, intihal ve gizli anlagmadir ve 6rnek varsayimsal akademik suistimal vakalarinin dagilimi
esittir; yani her akademik suistimal tiirii i¢in {i¢ 6rnek senaryo bulunmaktadir. Ankette ayrica akademik suistimal tiirii
olarak kabul edilmeyen ii¢ senaryo da bulunmaktadir. Katilimcilardan her bir senaryoyu degerlendirmeleri ve akademik
suistimal teskil edip etmedigini belirlemeleri istenmistir. Ayrica, belirlenen her bir akademik suistimalin ciddiyetini
birden (en az ciddi) bese (en ciddi) kadar degisen 5'li Likert 6lgeginde degerlendirmeleri istenmigtir. Ankette ayrica her
senaryo icin, katilimcilarin kendi deneyimlerinde bu tiir akademik suistimallere sahsen tanik olup olmadiklarin
sorgulayan ve "Evet" veya "Hayir" yanit segeneklerini iceren bir takip sorusu da yer almistir.

Sonuclar

Bu ¢aligma, Ingilizce hazirlik 6grencilerinin kopya gekme senaryolarma yénelik algilarini ve akademik suiistimalin
ciddiyetini aragtirmay1 amaglamaktadir. Bulgular, katilimcilarin ¢ogunlugunun intihali diger tasvir edilen eylemlere
kiyasla bir akademik suiistimal bigimi olarak gordiigiinii ortaya koymustur. Ilging bir sekilde, 6grenciler simav sirasinda
bir kelimeye bakmak veya bir test iizerinde isbirligi yapmak gibi belirli eylemleri akademik usulsiizliik olarak
algilamamistir. Katilimcilarim ylizde 50'sinden fazlasinin belirli eylemleri akademik usulsiizlik vakasi olarak
gormedikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, bu ¢alismanin kayda deger bir bulgusu, senaryolarda tasvir edilen gizli
anlagmanin, intihal ve s6zlesmeli kopya ¢cekmeye kiyasla ciddi bir akademik suistimal bigimi olarak algilanmamasidir.
Caligmaya katilanlar, sinif i¢i aktiviteler sirasindaki igbirligi ile smavlar sirasindaki gizli anlagmay1 neredeyse ayni
olarak gordiiklerini ve bu durumun gizli anlagsmanin akademik suistimal olarak kabul edilmemesine yol agtigini
bildirmislerdir. Calisma ayrica, gizli anlagmanin 6ne ¢iktig1 akademik usulsiizliik bi¢imlerine tanik olma sikligin1 da
ortaya koymustur. Gizli anlagsmanin daha az ciddi bir suistimal bi¢imi olarak algilanmasi, bu tiir davraniglara tanik olma
olasiliginin artmasina katkida bulunabilir. Calisma ayni1 zamanda akademik suiistimal bi¢imlerine tanik olma sikligini
da ortaya koymus olup, bu konuda gizli anlagma 6ne ¢ikmaktadir. Gizli anlagsmanin daha az ciddi bir suistimal bi¢imi
olarak algilanmasi, bu tiir davraniglara tanik olma olasiliginin artmasina katkida bulunabilir. Bu bulgular, 6grencilerin
basta gizli anlagma olmak {izere akademik suiistimallere iligkin alg1 ve egilimlerine 151k tutmakta ve bu tiir davraniglarin
ciddiyeti konusunda daha fazla egitim ve farkindalik ihtiyacinin altin1 ¢izmektedir. Gizli anlagma, hem kadin hem de
erkek dgrenci katilimcilar: arasinda en sik gdzlemlenen akademik suistimal bicimi olarak éne ¢ikmaktadir. Ilgingtir ki,
pek cok 6grenci kopya ¢ekmenin yaygin dogasini kabul etmekten belli bir 6l¢iide "gurur" duyuyor gibi goriinmektedir.
Bununla birlikte, bu tiir diiriist olmayan uygulamalara kendi katilimlart s6z konusu oldugunda, goézlemlenme
ihtimalinden rahatsizlik ve tedirginlik duymaktadirlar. COVID-19 salgim1 nedeniyle ¢evrimici 6grenime beklenmedik
gecis, her diizeydeki egitim kurumunu hazirliksiz yakaladi ve akademik diiriistliigii korumak igin yeterli dnlemleri
uygulamaya hazirlikli olmamalarina neden oldu. AUO’ye ani gecisin, uygulamalardaki eksiklikleri ortaya ¢ikardigi ve
amacini etkili bir sekilde yerine getiremedigi agiktir. Calismanin pedagojik ¢ikarimlarindan biri olarak, egitmenler bu
isbirliklerine dikkat etmeli ve 6grencileri sadece sinif i¢i bir etkinlik olarak gerceklesmesi gereken ikili ¢alismalarin ve
grup calismalarinin sinirlandirilmasi konusunda bilinglendirmelidir. Calismanin bir diger pedagojik ¢ikarimi ise
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cevrimici egitimin hem teknik hem de pedagojik agidan 6zel uygulamalar gerektirdigidir. Bu ¢alisma, 6grencilerin
akademik suistimali nasil algiladiklar1 ve sistemin aciklarina gore nasil davrandiklar1 konusunda iyi bir 6rnek teskil
edebilir. Ogrencileri yaraticihiga gagiran etkili ve iyi tasarlanmis bir 6dev, iyi tasarlanmis bir degerlendirmenin niinii
acabilir. Aksi takdirde, 6grenciler ¢cevrimi¢i egitimde tek tikla internetten 6devi intihal edebilirler.
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Introduction

The significant and rapid transition to online education, driven by the need to adhere to physical distancing measures
and mitigate the risk of virus transmission, has necessitated swift adjustments. As recommended by the World Health
Organization (2020), over 144 countries have suspended face-to-face education, resulting in approximately 1.2 billion
students, spanning from pre-kindergarten to post-secondary levels, continuing their education online (UNESCO, 2020).
Within this context, an estimated 26 million students, including 1.4 million post-secondary students across
approximately 4,200 colleges and universities, have had to quickly adapt to this sudden shift (Looney & Lusin, 2019).

The massive influx towards online education, prompted by the pandemic, has highlighted the need for the
adoption of new procedures and measures to ensure academic integrity. With technology playing a central role in the
educational process, students have found increased opportunities for academic misconduct, such as seeking assistance
during exams, plagiarizing, and engaging in impersonation, through the utilization of the internet (Etter et al., 2006).
Interestingly, students appear to leverage technology more effectively for academic dishonesty, while educators face
challenges in utilizing technology for detecting and preventing such misconduct (Johnson & Johnson, 2004).
Undeniably, this abrupt transition from face-to-face instruction to emergency remote teaching demands heightened
attention to maintain the integrity of educational delivery.

Drawbacks of ERT Relating to Academic Misconduct

The extensive corpus of scholarly literature demonstrates that online education, contrary to popular presumption, has
been found to foster greater academic integrity compared to traditional face-to-face instruction (Bretag et al., 2019;
Davis et al., 2009; Hart & Morgan, 2010; Stuber-McEwen et al., 2009). However, it is important to acknowledge that
the advancement of technology has simultaneously presented opportunities for breaches in academic integrity (Calluzzo
& Cante, 2004; Etter et al., 2006; Faucher & Caves, 2009; Granitz & Loewy, 2007).

According to the empirical studies of self-reported academic misconduct incidences (Kidwell & Kent 2008), in
traditional face-to-face (F2F) delivery cheating instances are more observed compared to online education. Though the
results of the empirical studies alleging less academic misconduct in online education, the results should be approached
with caution. It should be noted that the participants of these studies were older than their counterparts participating F2F
education and students in online education participate voluntarily. The maturity of students is regarded as an aspect
considering freshman’s tendency to commit academic misconduct (Miller et al., 2007). Furthermore, it is crucial to
consider the variable of voluntary participation in previous studies compared to the mandatory nature of emergency
remote teaching (ERT). Additionally, it is important to recognize that previous studies focused on carefully designed
online courses that followed the principles of distance education, which may not fully align with the circumstances of
ERT. Therefore, some caution can be taken into account when interpreting the findings from those studies in the context
of ERT.

Unlike planned online learning, ERT is implemented when unforeseen circumstances necessitate a sudden shift
in the mode of teaching and learning regardless of voluntary participation. The COVID-19 pandemic has created an
emergency situation that caught all stakeholders off guard. While some educational institutions had already offered
online courses, the prevalence of online education in mainstream education was still relatively low compared to
traditional F2F education (Bao, 2020). Planned online courses are typically characterized by well-developed curricula,
detailed lesson plans, carefully selected materials, and appropriate technological support. Moreover, instructors receive
training tailored to the requirements of online education, including how to conduct assessments effectively in a virtual
learning environment.

In contrast, drawing upon the clear distinctions between online education and ERT, the latter one is put into use
on the grounds of the panic stemmed from the urgent response to assure education continuity in an uncertain
circumstance. It is important to recognize that the nature of online education, with its carefully designed structure and
preparation, differs significantly from that of ERT. Eaton (2020) highlights that lecturers encountered challenges in
adapting to the sudden shift in educational modes and often continued to employ assessment practices, such as the use
of multiple-choice test items, that were originally designed for F2F instruction. This approach has led to score inflation
and may not effectively address the unique requirements of online education.

Furthermore, White (2020) argues that incidents of academic misconduct have increased during the COVID-19
pandemic and the transition to emergency remote teaching (ERT). The rise in academic misconduct can be attributed to
the rapid and ill-prepared shift from F2F to online delivery, which occurred in a state of panic and uncertainty. This
sudden change in instructional delivery methods and the unfamiliarity of both instructors and students with the online
learning environment have contributed to the challenges associated with maintaining academic integrity during ERT.
Moreover, there are some research investigating the effects of COVID-19 has revealed a decline in study hours and a
rise in academic procrastination among students in higher education (Biricik & Sivrikava, 2020; Gao et al., 2020). In a
similar vein, studying online from home makes it easier for students to procrastinate because they need to motivate
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themselves and deal with the challenges of learning alone (Drumm & Jong, 2020; Hong et al., 2021). The lack of
motivation and procrastination can pave the way of academic misconduct cases. The study conducted by (Daniels et
al.,2021) investigates student motivation, participation, perceptions of success, and cheating in traditional face-to-face
and ERT. The findings of the study revealed that students’ perceptions of cheating increased, and students believe
cheating would go undetected through ERT system.

The Forms of Academic Misconduct in ERT

The prevalence of academic integrity violations has been extensively studied in the literature, with several seminal
studies shedding light on this issue (Bowers, 1964; Davis et al., 1992; McCabe & Trevino, 1996; Newstead et al., 1996;
Nonis & Swift, 2001). Academic misconduct takes various forms, influenced by factors such as the competitiveness of
the academic program, educational context, course difficulty, peer and parental pressure, and the normalization of
cheating (Chop & Silva, 1991; Davis, 1992; Mixon, 1996). The underlying concept behind academic misconduct is the
act of "standing on the shoulders" of others, as described by Maurer et al. (2006, p. 1051). However, with the
advancement of technology, a new form of cheating known as "eCheating" or electronic cheating has emerged,
encompassing various forms of dishonesty in online assessment formats (Rogers, 2006).

Valizadeh (2022) explored cheating forms in online exams. It proved that EFL students from university level
had cheated in many kinds of forms during online classes including plagiarism, collusion and contract cheating.
Similarly, in distance learners setting, learners were more likely to obtain answers from others during an online test
(Saleh & Meccawy, 2021; Watson & Sottile, 2010). Other studies relevant to online cheating include students’ dishonest
collaboration and sharing assignments with one another (Hearn Moore et. al, 2017; McGee, 2013). In the realm of online
education, cheating, plagiarism, collusion, and contract cheating are commonly observed forms of academic misconduct.
These infractions pose unique challenges in the online learning environment. Therefore, the present study aims to
investigate the students’ perceptions relating to most common academic misconduct forms; namely, contract cheating,
plagiarism, and collusion.

Plagiarism

The term "plagiarism" originates from the Latin word "plagiare," which referred to the act of kidnapping someone to
use as a slave. However, in the context of academia, plagiarism encompasses much more than this literal meaning.
Fishman (2016) identifies five characteristics of plagiarism which occurs under these circumstances:

1. when someone uses words, ideas, or work products attributable to another identifiable person or source

2. Without attributing the work to the source from which it was obtained

3. In a situation in which there is a legitimate expectation of original authorship

4. In order to obtain some benefit, credit, or gain which need not be monetary

(Fishman, 2016, p. 5)

It is a complex phenomenon with multiple dimensions, including its moral implications, policy considerations,
and its relation to learning how to write in an academic setting. To address plagiarism effectively, institutions develop
policies and procedures for detection, regulations, and sanctions. Taking a holistic approach that considers the
interconnectedness of these actions is essential in dealing with plagiarism. Park (2003) emphasizes that plagiarism poses
a significant challenge to the integrity and quality assurance of academic institutions. However, an earlier study by
Hawley (1984) revealed that approximately 25% of students agreed with arguments suggesting that plagiarism is an
acceptable behavior.

In L2 setting, the reasons of plagiarism are various. The study carried out by Lines (2016) revealed that students
plagiarize for lack of knowledge of paraphrasing, lack of knowledge of integrating ideas and lack of L2 skills that
contributing to plagiarism. Flowerdew and Li (2007) propose that novice L2 academic writers, who lack confidence in
independently composing academic texts, may opt to reuse others' work to ensure error-free writing. Stander (2020)
stated that ESL students are prone to plagiarize more and that is why they need to be educated regarding plagiarism.

The underlying reasons for plagiarism can be attributed to factors at both the institutional and student levels or
the teacher-student relationship (Bretag, 2016). Institutions should prioritize promoting academic integrity through
educational practices rather than solely focusing on detection and punishment. Therefore, addressing plagiarism as a
widespread issue requires a multifaceted approach, similar to other academic integrity violations. Text-matching
software can be utilized to some extent to assist in detecting instances of plagiarism as addressing suspected instances
of plagiarism consumes considerable time for academic faculty (Keuskamp & Sliuzas,2007).
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Contract Cheating

The term 'contract cheating,' coined by Clarke and Lancaster (2006), is defined as "the process of offering the process
of completing an assignment for a student out to tender" (p. 2). Compared to other forms of academic integrity
infringements, contract cheating is a relatively new term that was introduced a few years ago (Ison, 2020). A
considerable body of evidence highlights the challenge of detecting contract cheating, indicating that tracing contract
cheating is much more difficult than identifying other forms of academic misconduct. (Denisova-Schmidt, 2019; Harper
et al.,, 2021; Lines, 2016) Correspondingly, contract cheating is considered the most deceptive form of academic
dishonesty, characterized by "deliberate, pre-planned, and intentional" deception (Newton, 2018, p. 2). Despite recent
attempts by vendors to develop effective tools for detecting contract cheating, identifying this type of ghostwriting
through digital means remains a challenge (Anekwe, 2010; Dawson & Sutherland-Smith, 2018, 2019; Lancaster, 2019;
Lines, 2016; Newton, 2018; Rogerson, 2014, 2017; Singh & Remenyi, 2016; Walker & Townley, 2012).

Numerous occurrences of contract cheating serve as substantial evidence for its prevalence across various
academic disciplines (Eaton, 2020; Lancaster & Clarke, 2015). Furthermore, it is evident that the advancement of
technology contributes to the increasing prevalence of contract cheating (Rogerson, 2017). Needless to say, the current
state of contract cheating is worsened by the provision of a sense of legitimacy and the utilization of persuasive and
aggressive marketing techniques by commercial essay mills (Rowland et al., 2018). These essay mills entice individuals
into engaging in contract cheating by normalizing and presenting it as a legal practice (Medway et al., 2018).
Additionally, the marketing strategies employed by ghostwriting services have experienced a surge during the pandemic
(White, 2020), thereby raising concerns among responsible educators. Furthermore, since the epidemic, calls to use
cheating services have increased significantly on a global scale (Lancaster & Cotarlan, 2021). Contract cheating services
have boosted their marketing strategies and improved their accessibility for students by capitalizing on the pandemic
(Seeland et al., 2020).

Genuine, real-world assignments are frequently recommended as effective measures to deter academic
dishonesty overall. (Howard, 2007). To effectively combat contract cheating, Juola (2017) highlights the significance
of stylometry as a well-established technology that can be employed to address a crucial issue in the field of education.
Stylometry refers to the analysis of linguistic and stylistic patterns in written texts to identify unique authorship
characteristics. Furthermore, in higher education, there appears to be a lag in the level of attention and effort dedicated
to comprehensively addressing the expanding prevalence of contract cheating. Consequently, several challenges persist
in detecting contract cheating. These include the difficulty of identifying essays that are entirely produced by third
parties from scratch, the ease of access to essay mills facilitated by technological advancements, and the insufficient
strength of institutional measures and policies, which collectively contribute to the perpetuation of contract cheating.

Collusion

Collusion encompasses the convergence of multiple components, working together in synchrony involving secretive
cooperation and deliberate deceptive intentions, within the context of academic misconduct. (McGowan, 2016).
Collusion has commonalities with other academic integrity infringements such as submitting another student's
assignment as one's own, which falls within the ambit of both plagiarism and collusion. In essence, the underlying
motivation behind all breaches of academic integrity is rooted in dishonesty.

Collusion, considered as one of the most serious academic misconduct forms due to its fuzzy nature, often
leading students to mistakenly perceive it as collaboration. For instance, Carroll and Appleton (2001) note that "almost
everyone struggles to distinguish where collaboration ends and collusion begins" (p. 15). Given that this tension between
collaboration and collusion, Perry (2009) suggests that the positive educational practice of group work and high levels
of student integration may inadvertently contribute to collusion. Rohmana et. al (2022) explored investigated academic
integrity in online EFL classrooms at university level with 35 students. 61.1% of them were engaged in contract cheating
and plagiarism. 38.9% respondents collaborated with others on individually assigned work; that was collusion. This
explains why students have difficulty in recognizing the border line between collaboration and collusion.

According to the findings of various studies (e.g., Hard et al., 2006; Trost, 2009), more than 50% of students in
higher education openly admit to engaging in collusion. Barrett and Cox (2005) highlight that “the boundary between
students legitimately helping each other and colluding with each other cannot be realistically defined in a way that
covers all assignments” (p. 117). All in all, the multifaced and fuzzy nature of collusion requires to be embraced all its
dimensions with the help of a holistic approach.

Students’ Perception of Academic Misconduct

Perceptions are shaped by an individual's environment and surroundings (Kowalski & Westen, 2004). These perceptions
provide insights into individuals' beliefs and can offer clues about their actions (Pajares, 1992). Therefore, it can be
inferred that students' perception of academic integrity influences their attitudes and behavior. Understanding students'
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perceptions of academic integrity violations holds significant importance in exploring the underlying motives and factors
contributing to such misconduct (Ashworth & Bannister, 1977; Spaulding, 2009).

Schmelkin et al. (2008) suggest that students' perception of the seriousness of academic misconduct offenses
varies. Students are inclined to consider some actions as falling outside the boundaries of academic integrity, even
though these actions can still be classified as academic misconduct (Jordan, 2001). This variability in perception of
academic integrity is also influenced by cultural factors. For instance, a cross-cultural study conducted by Lupton et al.
(2000) comparing U.S. and Polish students revealed substantial differences in their perception of academic misconduct.
Polish students, in line with their perception, considered cheating on an examination to be a less serious academic
integrity violation compared to their U.S. counterparts. Interestingly, the percentage of academic misconduct incidents
attributed to Polish students (61%) was significantly higher than that of U.S. students (24%). This highlights the crucial
role of students' perception of academic integrity in understanding the severity of academic misconduct.

In the realm of online education, there is a prevailing belief among faculty members and students that it is
relatively easier to become involved in instances of academic misconduct (Kennedy, 2000). Faculty members, in
particular, hold the perception that academic misconduct is more prevalent in online education (Dietz-Uhler, 2011;
Hancock, 2011; Watson & Sottile, 2010). It is evident that effectively addressing the challenges of academic integrity
in online education, as well as detecting the types of academic misconduct in which students are more likely to engage,
heavily relies on gaining a deep understanding of students' awareness and perceptions. By examining the awareness and
perception of students, it becomes possible to trace and address issues related to academic integrity in the online
education setting. This understanding plays a crucial role in developing strategies to promote and maintain academic
honesty in online learning environments.

From this standpoint, this study set out to explore the students’ perceptions of academic integrity during ERT. The
research questions of this study are as follows:

Research Questions:

RQ1: Do the participants consider the cases of a) contract cheating b) collusion c) plagiarism as cheating?

RQ2: How seriously do the participants consider the scenarios of academic misconduct?

RQ3: Have the participants witnessed a) contract cheating b) collusion c) plagiarism?

RQ4: What are the participants' perceptions regarding the trajectory (increase or decrease) of academic integrity
violations during Emergency Remote Teaching (ERT)? Additionally, is there a notable distinction in the
perceptions of academic misconduct between female and male participants?

Methodology

Participants and Setting

The study was conducted at a public university located in the western region of Tiirkiye, specifically within the School
of Foreign Languages, during the spring term of the 2021-2022 academic year. The participants consisted of 234 students
who were studying English as a foreign language (EFL). Due to the outbreak of COVID-19, the students were enrolled
in online English classes, with a total of 25 hours per week. Throughout the year, students were expected to successfully
complete at least three modules, ranging from beginner to pre-intermediate or intermediate levels. These modules
included A2 and B1 levels, as well as a repeat module for those who did not pass the A2 level. Each module had a
duration of 14 weeks. As part of the Emergency Remote Teaching (ERT) arrangements, certain modifications were
made to the assessment process. Specifically, the number of exams focusing on productive skills was increased, with
four speaking exams and seven writing assignments in each module.

In terms of participant demographics, the majority fell within the age range of 18 to 22 years old. Out of the 234
participants, 147 were female (62.8%) and 87 were male (37.2%). The participants represented various majors, including
Industrial Engineering, Civil Engineering, Business Administration, Labor Economy and Industrial Relations,
International Relations, Chemistry, Electronical Communication Engineering, and Environmental Engineering. The
participants were non-native English speakers, and their first language is Turkish.

Ethical approval was obtained for this research from the Scientific Research Ethics Committee of Canakkale
Onsekiz Mart University School of Graduate Studies (Date: 01.07.2021, 2021/12-30)

Data Collection Tools

The primary objective of this study was to investigate the perception of academic integrity among freshmen students
through their interpretation of hypothetical academic misconduct scenarios (refer to Appendix I). The hypothetical
academic misconduct scenarios constituting quantitative data of the study adapted from Lozier (2012). This
questionnaire consists of twelve (12) scenarios and contract cheating, plagiarism, collusion are the academic integrity
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transgressions employed in these hypothetical scenarios, and the distribution of the sample hypothetical cases of
academic misconduct is equal; namely, there are three sample scenarios for each academic misconduct types. There are
also three scenarios in the questionnaire which are not regarded as a form of academic misconduct. The participants
were asked to evaluate each scenario and determine whether it constituted academic misconduct. Additionally, they
were requested to assess the seriousness of each identified academic misconduct on a 5-point Likert scale, ranging from
one (least serious) to five (most serious). The questionnaire also included a follow-up question for each scenario,
inquiring whether the participants had personally witnessed such academic misconduct in their own experiences, with
response options of "Yes" or "No".

To ensure the content validity of the hypothetical academic misconduct scenarios, expert opinions were sought.
The raters evaluated the scenarios to establish inter-rater reliability and reach a consensus on their content. Subsequently,
a digital version of the questionnaire was created using Google Forms to facilitate data collection. The link to the
questionnaire was shared with the target group following the necessary arrangements with the school.

The process of obtaining expert opinions involves two key considerations. First, the selection of the expert panel
is crucial and should be based on the expertise of the panel members (Davis, 1992) Second, the number of experts
required is another important factor, with various scholars like Grant and Davis (1997)) proposing a range of two to
twenty experts. Nonetheless, Lynn, (1986) suggests that while the panel size is often determined by the researcher's
access to experts, it is advisable to include a minimum of five experts. This is essential to ensure a robust dataset for
assessing agreement among the panel members. Accordingly, I have applied to seven experts who hold PhD degree in
the field of English Language Teaching and also have research and teaching experience more than 10 years in the subject
matters of this dissertation, including writing, academic integrity.

Data Analysis and Results

The data collected through the questionnaire from 234 participants were analyzed with the help of SPSS (Statistical
Package for Social Sciences, version 25.0). To find out the participants’ identification of the cases in the scenarios, the
results were descriptively analyzed and shown pertaining to frequencies and percentages of the number of answers and
percentages. Moreover, descriptive statistics of individual items for each construct were computed to explore the second
research question. The frequency analysis was computed for the third research question pertaining to witnessing
academic misconduct. For the fourth research question, frequency analysis was computed to explore the perception of
the participants about the course of academic misconduct during ERT. Moreover, the chi square test was carried out to
explore whether there was a significant difference between female and male participants’ perception of academic
integrity in ERT.

In the assessment of intercoder reliability, 30% of the coded quotations were subject to dual coding by a
secondary researcher, and the Cohen's Kappa coefficient was subsequently computed to explore the level of agreement.
The outcomes of this analysis attested to an exceptional degree of reliability in the process of coding the interview data
(K=.948, p <.001).

Limitations

Of the limitations of the study, the primary limitation stems from the gender of the participants who were predominantly
female. The participants were also predominantly college freshmen, making it difficult to generalize results to senior
students. Finally, the participants also consisted of students from one university, making it difficult to generalize results
to students at other universities in a variety of geographical areas.

Research Question 1

One of the purposes of this particular study is to find out whether the participants correctly identify the misconduct cases
in the scenarios. In order to analyze the identification of cases in the scenarios, a frequency analysis was conducted.
Table 1 presents the frequency scores of participants’ identification of the cases in the scenarios.

Table 1. The Frequency Scores of Participants’ identification of the Cases in the Scenarios (N=234)

Scenarios Nyes % Nno %
Plagiarism' 215 91.9 19 8.1
Plagiarism* 219 93.6 15 6.4
Plagiarism’ 211 90.2 23 9.8
Collusion' 205 87.6 29 12.4
Collusion® 182 77.8 52 222
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Collusion® 192 82.1 42 17.9
Contract Cheating' 189 80.8 45 19.2
Contract Cheating’ 208 88.9 26 11.1
Contract Cheating’ 202 86.3 32 13.7
No Cheating' 118 50.4 116 49.6
No Cheating® 62 26.5 172 73.5
No Cheating® 72 30.8 162 69.2

Note: P': Copying the answers from the internet; P*: Copying an article from the internet; P*: Copying
a friend’s work without permission; C': Getting help from a friend for an exam; C*: Colluding for a
speech; C*: Working together for an exam; CC': Purchasing an article from the internet; CC*:
Purchasing the answers of the book; CC*: Getting help from translation agency.

Table 1 indicates that top three percentages of the cases belong to plagiarism scenarios which were rated as ‘yes’ as
academic misconduct while the rates ‘no’ of contract cheating scenarios were comparatively high. Among the no
cheating scenarios, one of the no-cheating scenarios, namely, No Cheatingl (50.4%) was rated as ‘yes’ more than other
two the no-cheating scenarios (30.8% and 26.5%).

Research Question 2

The severity of the case seriousness depicted in the scenarios was under investigation in the pursuit of exploring the
answer of the second research question. Table 2 presents the mean values of the scenarios and the frequency scores of
the options.

Table 2. Mean Scores of The Hypothetical Scenarios and The Frequency Scores of the Options of the Likert Scale
(N=234)

Not serious Not so So-so Serious Very Serious

at all serious
Scenarios M SD f % f % f % f % f %
Plagiarism' 3.87 127 20 8.5 12 5.1 48 20.5 53 22.6 101 43.2
Plagiarism’ 415 122 16 6.8 12 5.1 25 10.7 48 20.5 133 56.8
Plagiarism® 380 122 24 103 24 103 36 154 41 17.5 109 46.6
Collusion' 3.80 138 24 10.3 21 9.0 40 171 42 17.9 107 45.7
Collusion’ 322 147 45 19.2 31 13.2 49 209 45 192 64 27.4
Collusion® 351 146 40 17.1 26 1.1 34 145 42 179 92 393

Contract Cheating' 3.56 1.56 33 141 30 12.8 35 15.0 46 19.7 90 38.5
Contract Cheating’ 3.82 139 22 94 22 94 37 15.8 48 20.5 105 44.9
Contract Cheating’ 3.68 134 28 12.0 26 11.1 36 154 48 205 96 41.0

Note: P1: Copying the answers from the internet; P2: Copying an article from the internet; P3: Copying a friend’s
work without permission; C1: Getting help from a friend for an exam; C2: Colluding for a speech; C3: Working
together for an exam; CC1: Purchasing an article from the internet; CC2: Purchasing the answers of the book; CC3:
Getting help from translation agency.

As shown in Table 2, all academic integrity transgression forms received high mean values with the implication that the
participants considered the cases in the scenarios as academic misconduct. As for the serious severity of academic
misconduct forms, more than half students (56.8%) considered the case in Plagiarism2 scenario as “very serious” with
the highest frequency (/= 133) of all, with the second highest frequency (= 109), slightly less than half of the participants
(46.6 %) regarded Plagiarism?2 the second very serious case. Moreover, the case in Collusionl scenario had the third
highest frequency (f=45.7) while the other case belonging to the category of collusion, namely, Collusion2 had the
lowest frequency (f=27.4).
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Research Question 3

Research question 3 sought to investigate whether the participants had witnessed instances of contract cheating,
collusion, and plagiarism during Emergency Remote Teaching (ERT). The responses to this question were recorded as
either "Yes" or "No." Table 3 presents the frequency scores depicting the participants' responses regarding the
occurrence of Collusionl (f=77), and Collusion3 (= 69) scenarios most. On the other hand, the case in Contract
Cheatingl scenario was the one which has the lowest frequency (f=5).

Table 3. The Frequency Scores of Witnessing Academic Misconduct (N=234)

Scenarios Yes % No %

Plagiarism1 21 9.0 213 91.0
Plagiarism2 31 13.2 203 86.8
Plagiarism3 17 7.3 217 92.7
Collusion1 77 329 157 67.1
Collusion2 18 7.7 216 92.3
Collusion3 69 29.5 165 70.5
Contract Cheatingl 5 2.1 229 979
Contract Cheating2 14 6.0 220 94.0
Contract Cheating3 15 6.4 219 93.6

Note: P1: Copying the answers from the internet; P2: Copying an article from the internet; P3: Copying a friend’s work
without permission; C1: Getting help from a friend for an exam; C2: Colluding for a speech; C3:Working together for
an exam; CCl1: Purchasing an article from the internet; CC2: Purchasing the answers of the book; CC3: Getting help
from translation agency.

Research Question 4

One of the objectives of this study is to examine the participants' perception regarding the changes in academic integrity
violations during Emergency Remote Teaching (ERT). Table 4 presents the participants' perception of the status of
academic misconduct using a 5-point Likert scale, as well as the variations in responses between genders. According to
the findings presented in Table 4, 43.2% of the participants indicated that academic misconduct had somewhat increased
during ERT, while 35% believed that it had increased dramatically. Only 1.3% of the participants agreed that academic
misconduct had dramatically decreased. Additionally, a chi-square test was conducted to explore the perception
differences between female and male participants. Table 4 displays the results, indicating that 46.9% of female
participants and 36.8% of male participants reported a somewhat increase in academic misconduct. Furthermore, 36.7%
of female participants and 32.2% of male participants perceived a dramatic increase in academic misconduct.

Table 4. The Frequency of Academic Misconduct Acts and Chi Square Test Scores of the Prevalence of Academic
Misconduct Acts

The Impact of ERT on Academic f % Female % Male % %2 af @

Integrity n=147 n=87

I think cheating has decreased 3 1.3 1 0.7 2 23 11.025 4 .02
dramatically

I think cheating has decreased 4 1.7 0 0 4 4.6

somewhat
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There has been no change 44 18.8 23 156 21 24.1
I think cheating has increased 101 432 69 469 32 36.8
somewhat

I think cheating has increased 82 350 54 36.7 28 322
dramatically

The results of the study indicate a significant difference in the perception of the prevalence of academic misconduct acts
between genders. Females exhibited a higher inclination to believe that academic misconduct, specifically cheating, has
increased during the period of study (p <.05). This finding suggests that female participants were more likely to perceive
a rise in academic integrity transgressions compared to their male counterparts.

Discussion

This study aims to investigate the perception of freshman students towards cheating scenarios and the severity of
academic misconduct. The findings revealed that a majority of the respondents considered plagiarism to be a form of
academic misconduct compared to other depicted acts. This finding is consistent with previous studies by Lim and See
(2001), Lozier (2012), McCabe et al. (2001), and Peled et al. (2013). Interestingly, students did not perceive certain
actions, such as looking up a word during an exam or collaborating on a test, as academic misconduct. This finding
aligns with the study conducted by Rabi et al. (2006) who conducted a study with 296 pharmacy students to explore
their perceptions of academic dishonesty. They found out that over 50 percent of respondents did not consider certain
actions as academic misconduct cases. Furthermore, a noteworthy finding of this study is that collusion depicted in the
scenarios was not perceived as a serious form of academic misconduct compared to plagiarism and contract cheating.
This finding is in line with the research by O'Neill and Pfeiffer (2012), where collusion was considered a trivial form of
cheating. Another study by Rowe (2004) highlighted collusion as a major problem in online education due to students'
perception of these academic transgressions. Participants in the study reported viewing collaboration during in-class
activities and collusion during exams as nearly the same, leading to a lack of recognition of collusion as academic
misconduct.

The study also revealed the frequency of witnessing academic misconduct forms, with collusion being

prominent in this regard. The perception of collusion as a less serious form of misconduct may contribute to the increased
likelihood of witnessing such behavior. These findings shed light on the perceptions and tendencies of students regarding
academic misconduct, particularly collusion, and highlight the need for further education and awareness on the
seriousness of such behaviors.
Collusion stands out as the most frequently observed form of academic misconduct among both female and male
respondents. Curiously, many students seem to take a certain degree of "pride" in recognizing the widespread nature of
cheating. Nevertheless, when it comes to their own involvement in such dishonest practices, they experience discomfort
and unease at the prospect of being observed.

The unforeseen shift to online learning due to the COVID-19 pandemic caught educational institutions at all
levels off guard, leaving them ill-prepared to implement adequate measures to safeguard academic integrity. It is evident
that the sudden transition to ERT has exposed deficiencies in the practices and implementation that fail to uphold its
intended purpose effectively. The participants in the study exhibited a tendency to perceive a certain degree of
quantitative increase in academic misconduct incidents. This finding aligns with previous research conducted by
Calluzzon and Cante (2004), Dietz-Uhler (2011), Etter et al. (2006), Faucher and Caves (2009), Frost et al. (2007),
Granitz and Loewhancocy (2007), Hancock (2011), and Watson and Sottile (2010).

Conclusion and Implications

Notwithstanding the limitations, as per students' observations, this study justifies once more that the attempts and
incidences of academic integrity transgression remains as an epidemic issue at higher education. Academic misconduct
acts in online education are more rampant than face-to face education. Though female participants ‘awareness of
academic misconduct regarding their responses is higher than the male participants, it is obvious that collusion takes its
strength from being common, students do not perceive collusion and other many behaviours as a form of academic
integrity transgression. In this regard, it can be said that at the beginning of the term initial collaboration between
students evolve and this collaboration gives birth to academic integrity transgression within time under full-of-system
gaps circumstances and their classmate; namely their scaffolder can be their cheat-mate.

As one of the pedagogical implications of the study, lecturers should pay attention to these collaborations and
raise students’ awareness regarding the restriction of the pair works and group works which should only take place as
an in-class activity. Another pedagogical implication of the study is that online education requires specific applications
of both technical and pedagogical. This study may stand as a good example about how students perceive academic
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misconduct and behave in accordance with the system gaps. Effective and well-designed assignment into which call
students creativity can pave the way of a well-designed assessment. Otherwise, students may plagiarize the assignment
from one-click away internet in online education.

In terms of methodological implications, it is noteworthy that the data collection procedure was implemented
towards the conclusion of the academic term. Notably, this temporal arrangement revealed a higher inclination among
students to candidly disclose their involvement in various academic misconduct practices. Evidently, conducting data
collection at the conclusion of the term may yield advantages in terms of mitigating any perceived pressures associated
with potential detection.

Finally, it is obvious that without proper actions and implementations taken by academic institution, fulfilling
academic integrity goals can be trapped within an academic institution. Well-designed assignments for effective
assessments can be initial step of preserving academic integrity within an academic institution.

This study is subject to certain limitations, primarily due to its exclusive focus on a single university within
Tiirkiye. Therefore, future investigations should aim to broaden the scope by encompassing multiple academic
institutions, thus involving a larger and more diverse participant pool. Conducting research across various academic
settings would facilitate a more comprehensive understanding of the phenomenon under investigation, and potentially
provide insights that are transferable to a broader context.
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Article Info

This study aims to investigate the socioeconomic variables and their order of importance
that have a significant effect on the dropout and graduation of higher education students.
Relational survey model was used in the study. In the study, the "Students Dropout and
Academic Success Dataset," was utilized. The dataset, created by the Polytechnic Institute
of Portalegre, consists of 4424 records. CHAID decision tree algorithm was used to analyze
the data. With this method, the independent variables that demonstrate the maximum
variation in the dependent variable have been identified hierarchically. It is found that,
49.93% of the students are “graduate”, 32.12% are “dropout”, and 17.948% are “enrolled”.
Obtained findings show that the graduation rates of the students are not at the desired level.
“Tuition fees up to date” was found as the best variable that explains the students’ school
completion. 86.55% of students with not up to date tuition fees were found as dropout and
55.95% of students with up-to-date tuition fees were found as graduate. “Scholarship
holder” was found as the variable that best explains the clusters formed by variable “tuition
fees up to date”. 89.00% of the students that don’t have their tuition fees up to date and
don’t hold a scholarship dropout the school, while 78.44% of students that have their tuition
fees up to date and holding a scholarship are graduate. Building on the results obtained from
the study, several suggestions were proposed for coping with dropout problem and further
guiding research on dropout.
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Yiiksekogretimde Okul Terki ve Mezuniyet: CHAID Analizi

Oz

Makale Bilgisi

Bu arastirmada, yiiksekogretim 6grencilerinin okul terki ve mezuniyet durumlar lizerinde
anlamli etkisi olan sosyoekonomik degiskenlerin tespit edilmesi ve Onem sirasinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Caligmada
“Students Dropout and Academic Success Dataset” veri seti kullanilmistir. Polytechnic
Institute of Portalegre tarafindan olusturulan veri seti, 4424 kayit icermektedir. Verilerin
analiz edilmesinde CHAID karar agaci algoritmast kullanilmistir. Bu sayede bagimh
degiskende en fazla farklilasmay1 gosteren bagimsiz degiskenler hiyerarsik olarak tespit
edilmistir. Arastirmada Ogrencilerin  %49.93’liniin okulu tamamlama durumlarinin
“mezun”, %32.12’sinin “terk”, %17.94’liniin “devam eden” oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bulgular oOgrencilerin mezuniyet oranlarinin istenilen diizeyde olmadigim
gostermektedir. Ogrencilerin okul bitirme durumlarmi en iyi aciklayan degiskenin
“finiversite har¢ borcu” oldugu bulunmustur. Har¢ borcu olan 6grencilerin %86.55'i okulu
terk etmis, har¢ borcu olmayan dgrencilerin %55.95'i mezun olmustur. “Universite harg
borcu” degiskeninin olusturdugu kiimeyi en iyi agiklayan degisken “burs sahibi” olarak
bulunmustur. Universite har¢ borcu olan ve burslu olmayan dgrencilerin %89.00’u okulu
terk ederken, har¢ borcu olmayan ve burslu 6grencilerin %78.44'i mezun olmustur.
Arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak, okul terki sorunuyla basa ¢ikmak ve
okul terkiyle ilgili daha fazla arastirmayr yonlendirmek igin ¢esitli Onerilerde
bulunulmustur.
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Genis Ozet

Giris

Okul terki, bir¢ok iilke yliksekogretim sisteminin paylastigi ortak bir sorundur. Yiiksekogretime baglayan her bireyin
sartlar farklidir ve siiregte izledikleri yolda farkli olabilmektedir. Bazi bireyler siireci basariyla tamamlarken bazilar
tamamlanmasi gereken siirede tamamlayamamakta bazilari ise siireci tamamlamadan sistemden ayrilabilmektedirler.
Ogrencilerin yiiksekdgretim siirecini tamamlayabilmeleri ve okulu terk durumlarinin oniine gecilebilmesi icin
ogrencilerin okul terki ve mezuniyet durumlarimi yordayan sosyoekonomik degisenlerin ve bunlarin énem sirasinin
incelenmesi 6nem arz etmektedir. Hangi 6grencilerin okul terki yasayabileceginin tespit edilmesi, muhtemel yasanacak
bir okul terkini 6nlemek i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi ve yasanabilecek okul terki oranlarinin azaltilmasi i¢in oldukca
gereklidir. Bu nedenle, ¢aligma kapsaminda, 6grencilerin okul terkini ya da mezuniyet durumlarimi yordayan
sosyoekonomik degiskenlerin tespit edilmesi ve Onem sirasinin belirlenmesi amaglanmigtir. Yapilan alanyazin
taramasinda yiiksekdgretim dgrencilerinin okul terki ve mezuniyet durumlarimi yordayan degiskenlerin, CHAID analizi
ile incelendigi herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sayede yiiksekogretim Ogrencilerinin okulu terk
durumlarinin  azaltilmasi ve yiiksekdgretim kurumlarindan mezun oranlarinin artirilmasi i¢in dikkat edilmesi
gerekenlere iliskin farkindalik olusturulacaktir. Elde edilen sonuglar araciligtyla farkli imkanlara sahip olan 6grencilerin
yiiksekdgretimi tamamlayabilmelerini saglayan farkli stratejiler gelistirilebilecektir. Okul terkini ya da mezuniyet
durumlarin1 yordayan sosyoekonomik degiskenler hakkinda bilgi sahip olmak, egitime aktarilan kaynaklarin daha
verimli kullanilmasi agisindan da 6nem tasimaktadir. Bu nedenle yapilan ¢alisma mevcut literatiire katki saglayacaktir.
Ayrica caligmanin gerceklestirildigi veri tabanmin genis bir yelpazeye yayilmasi caligmanin genellenebilirligini
artirmaktadir.

Yontem

Aragtirma iligkisel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismada “Students Dropout and Academic Success
Dataset” veri seti kullanilmistir. Polytechnic Institute of Portalegre tarafindan olusturulan veri seti, 4424 kayit
icermektedir. Veri seti, her bir kaydin bireysel bir 0grenciyi temsil ettigi 4424 kayit igermektedir. Bu calisma
kapsaminda veri setinde yer alan sosyoekonomik ozellikler bagimsiz degiskenler olarak kullanilmistir. Oncelikle
calismanin veri seti lizerinde gerekli diizenlemeler ve analizler yapilmistir. Sonrasinda mevcut verilerin analiz
edilmesinde IBM SPSS Modeler programi kullanilmistir. Arastirma verilerine CHAID karar agaci algoritmasi
uygulanmistir. Bu ¢alismada CHAID karar agaci algoritmasinin tercih edilmesinin nedeni, karmasik iligkilerin ve
etkilesimlerin hizli ve acik bir sekilde anlagilmasina olanak taniyan bu algoritmanin avantajlarindan yararlanmaktir.
Ayrica, CHAID otomatik bir sekilde etkili bolinmeleri belirleyerek modelin anlasilabilirliini artirir ve sonuglar
yorumlamay1 kolaylastirir. Bu nedenle, CHAID karar agaci algoritmasi, veri setini analiz etme amacini iyi bir sekilde
karsilayan bir secenek olarak tercih edilmistir. Bu arastirma igin Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’ndan etik onay alinmistir (Tarih: 30.12.2022, Say1: 349). Arastirma ve yayin etigine uyulmustur.

Sonug¢

Yiiksekogretim kurumlarinda karsilagilan en 6nemli sorunlardan biri 6grencilerin okulu terk durumlarini azaltarak
basarili akademik performanslarla mezun olmalarini saglamaktir. Bu nedenle 6grencilerin okul terki ve mezuniyet
durumlarin1 yordayan degiskenlerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu arastirmada, 6grencilerin okul terki ve mezuniyet
durumlan iizerinde anlamli etkisi olan sosyoekonomik degiskenlerin tespit edilmesi ve énem sirasinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Arastirmada G6grencilerin %49,932 sinin okulu tamamlama durumlariin “mezun”, %32,120’sinin
“terk”, %17,948’inin “devam eden” oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar 6grencilerin 6nemli bir kisminin okulu
biraktigini ya da uzattigin1 gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin okulu tamamlama durumlar iizerinde olumlu etkisi
olan degiskenlerin incelenmesi ve elde edilen sonuglar dogrultusunda oOgrencilerin yiiksekdgretimi zamaninda
tamamlamalarim1 saglayacak diizenlemelerin yapilmasi1 gerekmektedir. Yapilan arastirmada Ogrencilerin okulu
tamamlama durumlarini en iyi agiklayan degiskenin “{niversite har¢ borcu” oldugu ortaya ¢ikmistir. Harg borcu olan
ogrencilerin bliylik cogunlugunun okul terk ettigi ancak har¢ borcu olmayan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun okuldan
mezun oldugu tespit edilmistir. Caligmada tiniversite har¢ borcunu “Hayir” veya “Evet” olarak belirten 6grencilerin
olusturdugu kiimeyi en iyi agiklayan degiskenin ise “burs sahibi” oldugu ortaya ¢ikmustir. Universite harg borcunu
“Hayir” ve burs sahibi olma durumunu “Hayir” olarak belirten Ogrencilerin %89,004’liniin okulu tamamlama
durumunun “terk” oldugu tespit edilmistir. Universite har¢ borcunu “Hayir” ve burs sahibi olma durumunu “Evet”
olarak belirten 6grencilerin ise %60,870’inin ise okulu tamamlama durumu “terk” olarak bulunmustur. Ayni zamanda
iiniversite har¢ borcunu “Evet” ve burs sahibi olma durumunu “Hayir” olarak belirten 6grencilerin %47,626’sinim okulu
tamamlama durumunun “mezun” oldugu tespit edilmistir. Universite harg borcunu “Evet” ve burs sahibi olma durumu
“Evet” olan 6grencilerin ise %78,443 linlin okulu tamamlama durumu “mezun” olarak bulunmustur. Elde edilen bir
diger 6nemli sonug ise ailenin sosyokiiltiirel durumunun, 6grencilerin okul terki durumlari iizerinde etkili bir degisken
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oldugunu gostermektedir. Yapilan calisma sosyoekonomik durumun 6grencilerin okul terki ve mezuniyet durumlari
iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Zayif bir sosyoekonomik altyapiya sahip olmak, bir
Ogrencinin okulu birakmasina neden olan 6nemli faktorlerden biridir. Ulasilan sonuglar gostermektedir ki okul terkinin,
bireysel ve toplumsal kalkinma {izerindeki olumsuz etkilerini azaltabilmek i¢in Ogrencilerin sosyal ve ekonomik
durumlanyla ilgili engeller olmadan egitimlerini tamamlayabilmeleri gerekmektedir. Bu ¢alisma, sosyoekonomik
durumun &grencilerin okuldan ayrilma ve mezuniyet durumlar iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya
cikarmistir. Bu nedenle yliksekogretim sosyoekonomik esitsizlikleri giderebilecek politikalarla desteklenmelidir.
Yiiksekogretim siireclerinde sistemden ¢ikmalarina neden olabilecek sosyoekonomik faktorlerin iyilestirilmesine ve
firsat esitligine dayali katilimin saglanmasina ihtiyag vardir. Calismada borcu olan dgrencilerin mezun olma oranlarin
borcu olmayan 6grencilere gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle 6grencilere yonelik sosyal yardim
programlari diizenlenmesi 6nerilmektedir. Ayrica bu ¢alismada CHAID algoritmasi kullanilmistir. Baska ¢aligmalarda
farkli karar agaci algoritmalar1 kullanilarak kendi aralarinda karsilagtirmalar yapilabilir.
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Introduction

The performance of individuals in higher education plays an important role for individual and social development.
Graduating from higher education has many positive consequences for both the individual and society. These are the
reduction in unemployment, healthier individuals, lower crime rates, higher productivity and growth (EACEA, 2015).
In OECD countries, higher education graduation is a criterion that shows the competencies and skills required to be
included in the workforce (Himmetoglu et al., 2022). However, students who do not graduate on time or dropout of
school can cause both the family and the country's economy to be negatively affected, as well as the decrease in the
young workforce.

Dropout is seen as a burden on public finances and a waste of valuable resources (Quinn, 2013). This situation
represents the most important problem that higher education institutions should address in order to increase their success
(Behr et al., 2021). Dekkers & Claassen (2001) defines the concept of dropout as the inability of a student to continue
and complete the educational level he/she is in due to different negative reasons. Cullen (2000) on the other hand, defines
dropout as the inability of the students to complete their education level due to adverse living conditions. Dropout is a
measure of students leaving higher education institutions. There are three basic types of dropouts defined in the
literature: stop out, institutional departure and system departure. Students who stop out usually return after a short while,
those who depart from the institution can transfer to another institution, and those who depart from the system leave the
university completely for various reasons (Chen, 2008).

The reasons why students leave the university can be compulsory or voluntary. Compulsory dropout can be
caused by reasons such as failing many courses, a serious illness, a different job opportunity, family problems, financial
difficulties, and adjustment problems. Most of the students in this situation leave the system and it is very difficult for
them to return to school. Voluntary dropout can be caused by reasons such as being bored with the program, feeling
inadequate, not liking friends or lessons. The reasons for voluntary dropout are usually external, with financial problems
being the most important (Bennett, 2003). Tinto (1997) argues that when external factors are considered fixed, dropout
can be considered as the result of an individual's experiences within the academic and social systems of the university,
and both can have an impact on dropout.

Different models have been developed to reveal the structure and characteristics of school dropout in higher
education, such as, explanatory sociological model for school dropout (Spady, 1970, 1971), student attrition model
(Bean, 1980, 1983) the student adaptation model (Tinto, 1975, 1993, 1997), the student retention model (L. Thomas,
2002). Among these models, the model put forward by Tinto (1975) as the Student Integration Model 'SIM' has been
widely accepted as the most effective model and has been tested by many researchers and improved with some criticism
(Araque et al., 2009; Bruinsma, 2003; Chen, 2008; DesJardins et al., 1999; McCubbin, 2003; Napoli & Wortman, 1998;
L. Thomas, 2002). Various factors affecting school dropout in higher education have been defined with the Student
Integration Model. These factors include students' family structure, background characteristics, educational goals, pre-
university preparation processes, financial factors and university experiences.

Although its type and reasons vary, many countries are faced with the problem of dropout in higher education.
According to an impartial European Commission report, the number of students quitting their higher education courses
before they finish is too high (Quinn, 2013). Even in Denmark, the most successful country, only over 80% of students
complete their education, while in Italy, the figure is only 46%. This report also identifies critical factors that contribute
to student dropout, with socioeconomic situations being the primary culprit. European Statistics (Eurostat, 2022) data
also show that early leaving is a problem that concerns most higher education institutions in the world (Figure 1).

As seen in Figure 1, dropout is a common problem shared by the higher education systems of many countries.
This problem has economic implications for all stakeholders of higher education, considering the societal and especially
individual costs. School dropout leads to extensive economic impacts on society. Individuals who drop out often enter
the labor market with low qualifications, increasing the risk of unemployment and potentially reducing the overall
economic efficiency of the community. This situation can have adverse effects on general economic development. Those
who leave school early are typically deprived of career opportunities and income potential. Due to their lower
educational attainment, these individuals often find themselves compelled to work in low-wage jobs. This circumstance
can diminish their quality of life and make achieving economic independence in the long term more challenging. The
state can gain up to $392k in present value social gain by persuading a potential high school dropout to graduate.
(Belfield & Levin, 2007). The higher the dropout rates, the less qualified workforce that is aimed to be brought into the
country's economy (Tinto, 2017). The dropout rate is accepted as an important measure of a country's educational status
and an important indicator of current and future problems (Graeff-Martins et al., 2006). In addition, it is stated that in
societies where school dropouts are high, qualified workforce decreases, unemployment and poverty rates increase, and
the tendency to crime increases (Belfield & Levin, 2007; Schargel & Smink, 2001). Thus, dropout, which is a major
concern for education communities, is an important issue that needs to be addressed.
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Figure 1. Statistics on dropout from education in the European Union
(EU) (Eurostat, 2022)

Literature of dropout includes topics such as, dropout in higher education (Belloc et al., 2010; Gury, 2011;
Hovdhaugen, 2009), defining dropout and explaining the causes of dropout (Lassibille & Goémez, 2008; Liu et al., 2009),
estimating students’ academic performance (Daud et al., 2017; Martins et al., 2021; Saa et al., 2020). In some studies,
it is emphasized that having a weak socioeconomic background is an important factor that causes students to dropout
(Manona, 2015; Quinn, 2013; White & Kelly, 2010). In this study, we aimed to determine the socioeconomic variables
that could predict the dropout or graduation status of students and to determine the order of importance of these variables.
No research has been found in the conducted literature review that investigates the variables predicting dropout and
graduation status among higher education students using CHAID analysis.

The conditions of each individual starting higher education are different and the path they follow in the process
may be different. While some individuals complete the process successfully, some cannot complete the process in the
required time, while others leave the system before completing the process. It is important to examine the socioeconomic
variables that predict the dropout and graduation status of students and their order of importance so that students can
complete the higher education process and prevent dropout. It is necessary to determine which students may experience
dropout, to take the necessary measures to prevent possible dropout and to reduce possible dropout rates. In this way,
awareness will be raised about what needs to be considered in order to reduce the dropout rates of higher education
students and to increase the rate of graduates from higher education institutions. Through the results obtained, different
strategies can be developed that enable students with different opportunities to complete higher education. Having
information about socioeconomic variables that predict school dropout or graduation is also important in terms of more
efficient use of resources transferred to education. For this reason, we have utmost confidence that this study will
contribute to the existing literature. In addition, the fact that the database in which the study was carried out consists of
a wide range makes this study generalizable.

Purpose of the research

This study aims to identify the socioeconomic variables and their order of importance, that have a significant effect on
the dropout and graduation status of higher education students.
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Methodology

Pattern of the Research

In this study, conducted to examine the relationship between variables, a relational (correlational) research has been
preferred. Relational research is a form of analysis in which parameters and variables are interrelated and information
is systematically integrated (Cohen et al., 2007). Relational studies are used to detect the relationships between two or
more variables and to determine the effects of these relationships on cause and effect (Fraenkel et al., 2012). Research
and publication ethics were followed. For this research, the ethical approval was obtained from the Dicle University
Social Sciences Ethics Committee (Date: 30.12.2022, Number: 349).

Dataset

“Students Dropout and Academic Success Dataset” was used in the study (Realinho et al., 2022). The dataset is created
by the Polytechnic Institute of Portalegre (acquired from several disjoint databases) related to students enrolled in
different under graduate degrees, such as education, nursing, agronomy, design, social service, technologies,
management and design. The dataset includes demographic data, socioeconomic and macroeconomic data, data at the
time of student enrollment, and data at the end of the first and second semesters. The data refer to student enrollment
records from 2008/2009 (after the Bologna Process was applied to higher education in Europe) to 2018/2019. The dataset
contains 4424 records, with each record representing an individual student. The dataset contains the information known
to the students at the time of enrollment. Information about the participants of the study is given in Table 1.

Table 1. General Information on the Participants of the Study
Variable f %
Marital status

Single 3919 88.6

Married 379 8.6

Widower 4 0.1

Divorced 91 2.1

Facto Union 25 0.6

Legally separated 6 0.1
Displaced

Yes 2426 54.8

No 1998 45.2
Gender

Male 1556 352

Female 2868 64.8
Age at enrollment

17-21 2873 64.9

22-26 600 13.6

27 and above 951 21.5
International

Yes 110 2,5

No 4314 97.5
Total 4424 100

Each record was classified as graduate, enrolled, dropout depending on the time that the student took to obtain
each degree. Graduate means that the student obtained the degree in due time, enrolled means that the student took until
three extra years to obtain the degree, and dropout means that the student took more than three extra years to obtain the
degree or doesn't obtain the degree at all. Socioeconomic characteristics in the data set were used as independent
variables. Table 2 contains information about the independent variables used in the study.

Table 2. Variable details with possible values for the data set

Attirubute Variable Type Possible Values
. . . No education (0), Primary education (1), Secondary education (2),
Father's qualification Independent High school (3), University (4), Unknown (5)
. . . No education (0), Primary education (1), Secondary education (2),
Mother's qualification Independent High school (3), University (4), Unknown (5)
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Educational special needs Independent Yes (1), No (0)

Debtor Independent Yes (1), No (0)

Tuition fees up to date Independent Yes (1), No (0)

Scholarship holder Independent Yes (1), No (0)
Analysis of Data

Initially, necessary arrangements and analyzes were made on the data set. In the data editing phase, the categories
belonging to the “father's qualification”, “mother's qualification”, “age at enrollment” variables were combined,
adhering to the data integrity. Chi-square Automatic Interaction Detection (CHAID), a decision tree-based algorithm
via IBM SPSS Modeler program was applied to the reformatted data. Decision trees are methods for separating data
into small groups by going through a series of decision-making stages. Each discrimination process makes the members
of the group more similar to the others (Linoff & Berry, 2011). Decision trees are graphical representations of all possible
solutions to a decision based on certain conditions. With their tree-like structure, branches, and nodes where each leaf
represents a class, they form some rules about the data, thus dividing the dataset into smaller subsets (Sullivan, 2017).

Decision trees are a data mining approach often used for classification and regression. Unlike other methods
used in classification such as artificial neural networks, decision trees have many advantages such as easy interpretation
and understanding. In addition, it allows the analysis of various data without requiring assumptions (Chien & Chen,
2008). CHAID analysis is a method that can also be preferred in educational sciences research (Kayri et al., 2014).

Proposed by Kass (1980), CHAID is a method that uses chi-square statistics to diagnose optimal splits. CHAID
is an effective statistical technique used for segmentation purposes. As a tree-based algorithm, some splits may contain
more than two branches. Target and input fields can be numeric value ranges (continuous) or categorical. CHAID
extensively searches for independent variables that show the greatest variation in the dependent variable. It uses a
systematic algorithm to detect the strongest relationship between these variables (Chan et al., 2006; van Diepen &
Franses, 2006). Categorical variables of student completion status (graduate, enrolled, dropout) were used in this study.

The reason for preferring the CHAID decision tree algorithm in this study is to leverage the advantages of this
algorithm, which allows for a rapid and clear understanding of complex relationships and interactions. Additionally,
CHAID enhances the interpretability of the model by automatically determining the most effective splits, making it
easier to comprehend and interpret the results. Therefore, the CHAID decision tree algorithm has been chosen as the
optimal option for the purpose of analyzing the dataset.

Findings
What is the order of importance of the predictive variables that have a significant effect on students’ dropout
and graduation?
The order of importance of the predictive variables that have a significant effect on students' dropout and graduation is
shown in Figure 2.

Predictor Importance

Target: Target

Tuition fees up to date

Scholarship holder

Debtor

Fathers qualification

0.0 02 04 06 08 10
(4 I I
Least Important Most Important

Figure 2. Predictor importance for variables
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As seen in Figure 2, “tuition fees up to date” is found as the predictive variable that has the highest effect on
students’ graduation. Other variables were detected as “scholarship holder”, “debtor”, and “father's qualification”. We
used four predictor variables (“tution fees up to date”, “scholarship holder”, “debtor”, “father's qualification”) that have

the highest effect on students’ school completion levels for CHAID analysis.

How is the decision tree algorithm obtained by CHAID analysis of students’ school dropout and graduation?
The decision tree regarding the dropout and graduation of the students is given in Figure 3.

Target

Calegory % n [
Dropout 32120 1421 [
® Enrolled  17.948 794|:
B Graduate 49.932 2209|:
Total  100.000 4424

Tuition fees up lo dale
Ad). P-value=0.000, Chl-square=823.553, df=2

Node 1 Node 2
Calegory % n Calegory % n
Dropout  86.553 457 ¥ Dropout 24.743 964

® Enrolled  7.955 42 ® Enrolled  19.302 752
B Graduale 5492 29 ¥ Graduate 55.955 2180
Total 11.935 528 Total 88.065 3896

=]
Scholarship holder
AdJ. P-value=0.000, Chi-square=30.549, df=2

Scholarship holder
AdJ. P-value=0.000, Chi-square=301.651, d&=2

1

|

Fathers qualification
AdJ. P-value=0.000, Chi-square=80.707, df=4

Node 3 Node 4 Node 5 Node 6
Calegory % n Calegory % n Calegory % n Category % n
Dropout  89.004 428 Dropoul 80870 28 Dropout  30.179 858 ¥ Dropout 10.066 108

®Enrolled  6.846 33| |®Enrolled 19.565 9 ¥ Enrolled 22185 631 ® Enrolled 11491 121
B Graduate 4149 20| (™ Graduate 19.565 8 B Graduate 47.626 1354 B Graduate 78.443 826
Total 10895 482 Total 1040 48 Total 64.263 2843 Total 23.802 1053

Debtor

Ad). P-value=0.003, Chl-square=11.873, d=2

0,]’5 2,34
Node 7 Node 8 Node 9 Node 10 Node 11
Calegory % n Calegory % n Calegory % n Calegory % n Category % n
Dropoul 68883 62 Dropout  33.801 241 ¥ Dropout  27.206 555 Dropout 9274 92 Dropout 22951 14
® Enrolled  2.222 2 ¥ Enrolled  20.888 149 ® Enrolled 23529 480 M Enrolled 11593 115| (™ Enrolled  9.836 6
¥ Graduate 28.889 26 ¥ Oraduate 45.302 323 B Graduate 48.265 1005 B Graduale 79.133 785| (M Graduale 67.213 41
Total 2034 90 Total 16117 713 Total 46.112 2040 Total 22423 992 Total 1379 61

Deblor
AdJ. P-value=0.007, Chl-square=10.010, df=2

Debtor
Ad). P-value=0.000, Chi-square=34.461, d&=2

1 1

Node 12 Node 13 Node 14 Node 15
Category % n Category % n Category % n Category % n
Dropoul  33.033 220 Dropout 44681 21 Dropout  26.213 497 Dropoul  40.278 58

® Enrolled 20.120 134 M Enrolled 31.815 15| |®™Enrolled 22732 431 ® Enrolled 34.028 49
N Graduate 46.847 312| |M Graduate 23.404 11 W Graduate 51.055 968| (M Graduate 25894 37
Total 15.054 666 Total 1062 47 Total 42.857 1896 Total 3.255 144

Figure 3. Decision Tree Obtained by CHAID Analysis of Students’ School Dropout and Graduation

When Figure 3 is examined, it is seen that there are 15 nodes explaining the dropout and graduation of the
students. According to used dataset, 49.932% of the students are “graduate”, 32.120% are “dropout”, and 17.948% are
“enrolled”.

“Tuition fees up to date” were found as the variable that best explains students’ school completion (Chi-
square:823.553, P-value:0.000). It is found that, of students with “tuition fees up to date = 07, 86.553% are “dropout”,
7.955% are “enrolled” and 5.492% are “graduate”. Of students with “tuition fees up to date = 17, 55.955% are
“graduate”, 24.743% are “dropout” and 19.302% are “enrolled”.

114



Hark Séylemez

“Scholarship holder” was found as the variable that best explains the cluster formed by “tuition fees up to date
=07 (Chi-square: 30,549, P-value:0.000). It is found that, of students with “tuition fees up to date = 0” and “scholarship
holder = 07, 89.004% are dropout. Of students with “tuition fees up to date = 0 and “scholarship holder = 17, 60.870%
are dropout.

“Scholarship holder” was found as the variable that best explains the cluster formed by “tuition fees up to date
=17 (Chi-square:301.651, P-value:0.000). It is found that, of students with “tuition fees up to date = 1”” and “scholarship
holder =07, 47.626% are graduate. Of students with “tuition fees up to date = 1" and “scholarship holder = 17, 78.443%
are graduate.

“Father's qualification” was found as the variable that best explains the cluster formed by “tuition fees up to
date = 17 and “scholarship holder = 0” (Chi-square:80.707, P-value:0.000). It is found that, of students with “tuition
fees up to date = 17, “scholarship holder = 0 and “father's qualification = 0 or 57, 68.889% are dropout. Of students
with “tuition fees up to date = 17, “scholarship holder = 0”, and “father's qualification = 17, 45.302% are graduate. Of
students with “tuition fees up to date = 17, “scholarship holder = 0”, and “father's qualification = 2 or 3 or 4”, 49.265%
are graduate.

“Debtor” was found as the variable that best explains the cluster formed by “tuition fees up to date = 1” and
“scholarship holder = 17 (Chi-square:11.873, P-value:0.003). It is found that, of students with “tuition fees up to date =
17, “scholarship holder = 17, and “debtor = 07, 79.133% are graduate. Of students with “tuition fees up to date = 17,
“scholarship holder = 17, and “debtor = 17, 67.213% are graduate.

“Debtor” was found as the variable that best explains the cluster formed by “tuition fees up to date = 17,
“scholarship holder =07, and “father's qualification = 1”” (Chi-square:10.010, P-value: 0.007). It is found that, of students
with “tuition fees up to date = 17, “scholarship holder = 0, “father's qualification = 17, and “debtor = 0, 46.847% are
graduate. of students with “tuition fees up to date = 17, “scholarship holder = 07, “father's qualification = 1, and “debtor
=17, 44.681% are dropout.

“Debtor” was found as the variable that best explains the cluster formed by “tuition fees up to date = 17,
“scholarship holder = 0”, and “father's qualification = 2 or 3 or 4” (Chi- square:34,461, P-value:0.000). It is found that,
of students with “tuition fees up to date = 17, “scholarship holder = 07, “father's qualification = 2 or 3 or 4”, and “debtor
= 07, 51.044% are graduate. Of students with “tuition fees up to date = 17, “scholarship holder = 07, “father's
qualification = 2 or 3 or 4”, and “debtor = 1, 40.278% are dropout.

What are the rule sets obtained as a result of the CHAID analysis on the dropout and graduation of students?
The rule sets obtained as a result of the CHAID analysis on the dropout and graduation of students are given in Figure
4.
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-[if Tuition fees up to date = 0 —[if Tuition fees up to date = 1
(if Tuition fees up to date =0 ) _rif Tuition fees up to date = 1 )
and Scholarship holder = 0 and Scholarship holder = 0
(if Tuition fees up to date =0 ) (if Tuition fees up to date =1 A
\and Scholarship holder = 1 J — and Scholarship holder = 0
d Father’ lification = 1
(if Tuition fees up to date =1 A Gne e Sl e ~
— and Scholarship holder =0 (if Tuition fees up to date = 1 h
(and Father’s qualification=0or5 | || and Scholarship holder = 0
—_— N and Father’s qualification = 1
if Tuition fees up to date = 1
) Land Debtor= 0 )
and Scholarship holder = 0 p S
and Father’s qualification = 1 if Tuition fees up to date = 1
\and Debtor= 1 ) — and Scholarship holder = 0
P — N and Father’s qualification =2, 3 or 4
if Tuition fees up to date = 1 - -
and Scholarship holder = 0 (if Tuition fees up to date = 1 )
and Father’s qualification = 2, 3 or 4 || and Scholarship holder = 0
(and Debtor = 1 and Father’s qualification = 2, 3 or 4

J

.and Debtor = 0

(if Tuition fees up to date =1
and Scholarship holder = 1

(if Tuition fees up to date =1
— and Scholarship holder = 1
\and Debtor =0

(if Tuition fees up to date =1
— and Scholarship holder =1
\and Debtor = 1

Figure 4. Rule Sets Obtained from the CHAID Analysis

Decision trees determine rules based on the majority. This implies that when deciding which class specific
data points belong to at a certain node, the decision is made according to the class that has the highest number
of instances. Important rule sets obtained as a result of the CHAID analysis on the dropout and graduation “of
the students are as follows:

Status for students with “tuition fees up to date: No” ==> Dropout

Status for students with “tuition fees up to date: No and “scholarship holder: No” ==> Dropout

Status for students with “tuition fees up to date: No” and “scholarship holder: Yes” ==> Dropout

Status for students with “tuition fees up to date: Yes” ==> Graduate

Status for students with “tuition fees up to date: Yes” and “scholarship holder: No” ==> Graduate

Status for students with “tuition fees up to date: Yes”, “scholarship holder: No”, and “father’s qualification: No
education, Unknown” ==> Dropout

Status for students with “tuition fees up to date: Yes”, “scholarship holder: No”, and “father’s qualification:
Primary education” ==> Graduate

Status for students with “tuition fees up to date: Yes”, “scholarship holder: No”, “father’s qualification: Primary
education”, and “debtor: No” ==> Graduate
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e Status for students with “tuition fees up to date: Yes”, “scholarship holder: No”, “father’s qualification: Primary
education”, and “debtor: Yes” ==> Dropout

e Status for students with “tuition fees up to date: Yes”, “scholarship holder: No”, “father’s qualification:
Secondary Education, High School, University” ==> Graduate

e Status for students with “tuition fees up to date: Yes”, “scholarship holder: No”, “father’s qualification:
Secondary Education, High School, University”, and “debtor: No” ==> Graduate

e Status for students with “tuition fees up to date: Yes”, “scholarship holder: No”, “father’s qualification:
Secondary Education, High School, University”, and “debtor: Yes” ==> Dropout

e Status for students with “tuition fees up to date: Yes” and “scholarship holder: Yes” ==> Graduate

e Status for students with “tuition fees up to date: Yes”, “scholarship holder: Yes”, and “debtor: No” ==>
Graduate

e Status for students with “tuition fees up to date: Yes”, “scholarship holder: Yes”, and “debtor: Yes” ==>
Graduate

Discussion and Conclusion

Reducing the dropout rate of students and ensuring successful graduation is one of the most important challenges
encountered in higher education institutions. For this reason, it is necessary to identify the variables that could predict
the dropout and graduation of students. In this study, it is aimed to find the socioeconomic variables and their order of
importance that have a significant effect on the dropout and graduation of the students. Results show that a significant
part of the students dropout or prolong the school. Therefore, it is believed that it is necessary to examine the variables
that have a positive effect on students’ school completion and to make arrangements that will enable students to complete
higher education on time.

“Tuition fees up to date” variable was found as the variable that best explains the students’ school completion.
This variable divided the dependent variable into two groups and significant differences were obtained between the
groups. The majority of students with outstanding tuition debts are found to drop out of school, whereas the majority of
students without tuition debts are observed to graduate.

Students who are not in good socioeconomic status have difficulty in paying their tuition fees, or they have to
work to pay their tuition fees, which may slow down or prevent them from completing their education. Students in this
situation may not be able to meet the direct or indirect costs of education and leave higher education (Orr et al., 2014).
In some studies, it has been revealed that problems related to individual spending on university education are an
important determinant in the decision to leave school (Belloc et al., 2010; Smith & Naylor, 2001).

“Scholarship holder” variable was found as the best variable that meaningfully divides the cluster formed by
the students with “tuition fees up to date = yes or no”. It is found that majority of the students who have “tuition fees up
to date = no” and “scholarship holder = no” dropout the school. Majority of the students with “tuition fees up to date =
no” and “scholarship holder = yes” are dropout. Meanwhile, majority of the students who have “tuition fees up to date
= yes” and “scholarship holder = no” are graduated. Majority of the students with “tuition fees up to date = yes” and
“scholarship holder = yes” are graduated. In line with these results, it could be said that the school completion status of
the students who receive a scholarship is higher than the students who do not receive a scholarship. Studies states that
the main factor underlying early leaving is economic inequalities (Rumberger, 2020), and students who do not receive
economic support are more likely to dropout than other students (Araque et al., 2009).

“Father’s qualification” variable is found as the best variable that meaningfully divides the cluster formed by
the students with “tuition fees up to date = yes” and “scholarship holder = no”. With “tuition fees up to date = yes” and
“scholarship holder = no” variables, having “father’s qualification = no education or unknown” have 68.889% dropout
rate, having “father’s qualification = primary education” have 45.302% graduation rate, and having “father’s
qualification = secondary education, high school or university” have 49.265% graduation rate. Results show that the
graduation rates of students whose “father's qualification” is “secondary education, high school or university” are higher
than students whose “father's qualification” is primary education. At the same time, the majority of students whose
“father's qualification” is “unknown or no education” dropout the school.

It is found that the sociocultural status of the family is an effective variable on the dropout status of the students.
In a different study, the school attendance status of the students, the education level of their families and their
socioeconomic status were found as highly determining factors in school dropout (Allen et al., 2008). Higher education
levels are generally associated with higher incomes and have the potential to reduce socioeconomic inequalities (OECD,
2022). The fact that no one in the family has had a higher education experience has a significant impact on dropout. In
Italy, for example, undergraduate students whose fathers or both parents have only compulsory education are more
likely to dropout (Aina, 2013). The low level of education of parents is stated as a cultural capital that also determines
and reproduces the educational status of children (Sahin & Uysal, 2017). As stated in Bourdieu's (1986) Cultural Capital
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Theory, sociocultural inequalities between social classes can initiate a series of events that cause some children to
dropout of school. The sociocultural level and educational status of the family can have an impact on the tendency of
individuals to dropout of school.

“Debtor” variable was found as the best variable that meaningfully divides the cluster formed by the students

G

with “tuition fees up to date = yes”, “scholarship holder = no”, and “father’s qualification = primary education”.
According to the obtained rules, with “tuition fees up to date = yes”, “scholarship holder =no”, and “father's qualification
= primary education”, students having “debtor = no” are graduated and students having “debtor = yes” dropout the
school.

Similarly, “debtor” variable was found as the best variable that meaningfully divides the cluster formed by the
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students with “tuition fees up to date = yes”, “scholarship holder = no”, and “father’s qualification = secondary
education, high school or university”. According to the obtained rules, with “tuition fees up to date = yes”, “scholarship
holder = no”, and “father's qualification = secondary education, high school or university”, students having “debtor =
no” are graduated and students having “debtor = yes” dropout the school.

Many research results support the view that students’ financial difficulties are a strong indicator of school
dropout and school success (Belloc et al., 2010; Bennett, 2003; Gury, 2011; Lassibille & Gomez, 2008; L. Thomas,
2002). Similarly, in the study conducted by Biilbiil (2012), both students and faculty members stated the financial
difficulties experienced by students as one of the important reasons that lead to school dropout.

This study shows that socioeconomic status has a significant effect on students’ dropout and graduation status.
Coming from a poor socioeconomic background is one of the major factors that causes a student to dropout of school.
Students from low socioeconomic status backgrounds are less likely to complete education programs (HEFCE, 2013;
McCulloch, 2014). The reason for this is not any basic feature, but the inequalities brought about by a weak
socioeconomic background (Quinn, 2013). It is stated that socioeconomic status has a significant effect on dropout and
dominates all other factors such as ethnicity and gender (E. Thomas & Quinn, 2007). St. John & Starkey (1995), in their
economic approach model, stated that the reasons that are effective in the decision of higher education students to
dropout of school are due to the economy. Similarly, Aina (2013) stated that students in the upper economic class have
less tendency to dropout and socioeconomic levels of students affect the probability of students leaving school. The
results show that in order to reduce the negative effects of school dropout on individual and social development, students
should be able to complete their education without obstacles related to their social and economic conditions.

Suggestions

e This study revealed that socioeconomic status has a significant effect on students’ school leaving and graduation
status. For this reason, higher education should be supported with policies that can overcome socioeconomic
inequalities. There is a need to improve socioeconomic factors that may cause them to leave the system in higher
education processes and to ensure participation based on equal opportunities.

e It is found that graduation rate of students with debt is lower than students who do not have debt. Social
assistance programs should be organized for students.

e It is revealed that the graduation rate of students from higher education is not at a sufficient level. Therefore,
studies should be conducted on the graduation rates of higher education students.

e In this study, the CHAID algorithm was used. Different decision tree algorithms can be used and comparisons
can be made among themselves.

e “Tuition fees up to date” variable was found as the variable that best explains the students’ school completion
status. Arrangements can be made to assist students in tuition fees.

e Other rule sets can be reached by using different variables in future studies.
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Makale Bilgisi

Bu ¢alisma 6zgiin bir metnin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi temel dil seviyesine (A2)
yonelik metindilbilimsel bir yaklagimla sadelestirilmesini amaglamaktadir. Kapsam
dahiline alman metin, canli bir Tiirk¢e kullanilarak halk dili ve folklor unsurlarina yonelik
bir tslup barindirmasindan dolay1 “Firar” adli Oykii olarak belirlenmistir. Arastirma
siirecinde metin, genellikle ciimle kisaltma, kelime ekleme, ¢ikarma ve degistirme gibi
“yiizeysel” yapiya sahip olan geleneksel sadelestirme yontemi yerine metnin kiiglik dlgekli
yapisindaki baglasiklig1 saglayan “yineleme”, “esdizimlilik”, “gdnderim (artgdnderim,
ongonderim)”, “degistirim”, “eksilti”’, “baglaglar”, “kosutluk”, “Orgeler ve izlek”,
“sezdirimler ve ¢ikarsamalar”, “dilbilgisel eylem zamanlar1” ve metnin biyiik 6lcekli

ERINT3 ER N3

yapisindaki bagdasiklig1 saglayan “metnin baghig1”, “metnin konusu”, “metnin amac1”,
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“metnin anahtar sozciikleri”, “olay ve durum orgiisii”, “anlatict ve metin kisileri”, “zaman”,
“uzam (mekan)”, “kesitleme”, “anlatinin olusumu” ve “bigem” alt bagliklar1 ele alinarak
sadelestirilmistir. Bu sadelestirme agamalar1, mevcut caligmanin Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi (YDTO) alaninda metin sadelestirmeye yonelik bir prosediir olusturabilmesi
acisindan detayli bir sekilde verilerek aciklanmaya caligilmistir. Sonug olarak dil
ogretiminde ozellikle kiiltiirel unsurlarin 6nemi gozetilerek kullanilabilecek 6zgiin bir
metnin hem yabanci dil 6gretimi dil diizeylerine uygun hem metindilbilim parametrelerine
dayali sekilde belli bir sistematik dahilinde A2 dil diizeyine yonelik sadelestirilmesi
gerceklestirilmistir. Bu calismanin, 6zellikle YDTO alanma yonelik sadelestirmelerde
izlenebilecek bir prosediir olusturmasi agisindan da énem arz ettigi sdylenebilir.
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Abstract

Article Info

This study aims to simplify an authentic text on teaching Turkish as a foreign language at
the basic language level (A2) with a metalinguistic approach. The text has been determined
as the tale with the name of “Firar” because of its Turkish style which contains folkloric
and colloquial language by employing vivid language elements. In the research process,
instead of the traditional simplification method which usually involves sentence shortening,
adding, removing, or changing words; a simplification method that maintains the coherence
in the small-scale structure of the text is used. This method includes repetition, co-
occurrence, reference (anaphora reference, cataphora reference), substitution, ellipsis,
conjunctions, parallelism, elements and themes, implications and inferences, grammatical
tense, as well as coherence in the large-scale structure of the text such as title, subject,
purpose, keywords, plot of events and situations, narrator and characters, time, place,
segmentation, narrative formation, and style. These simplification steps have been tried to
explain to create a procedure to simplify texts in the field of teaching of Turkish as a foreign
language by providing details. As a result, an authentic text that can be used in language
teaching, especially considering the importance of cultural elements, has been
systematically simplified to target the A2 language level in an appropriate manner for
foreign language teaching language levels and based on text linguistic parameters. This
study is also significant in terms of establishing a procedure that can be followed for
simplifications specifically aimed at the field of teaching Turkish as a foreign language.
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Extended Summary

Introduction

This study aims to simplify an original text with a textlinguistic approach for the basic language level (A2) of teaching
Turkish as a foreign language. The text that is the subject of the study was determined as the story named “Firar”, which
was written in plain and fluent Turkish in terms of its narrative features, and also contains cultural elements, in which
we can show the spoken language features. Traditional methods used in simplifying original texts may cause the message
in the deep structure of the text to be weakened or even lost. However, in language teaching, cultural elements are also
included while teaching the target language. Language teaching is carried out together with cultural transfer. The use of
original texts in language teaching is important in this respect. Sample texts that contain cultural elements and reflect
language characteristics accurately and we’ll have always been the most important elements of language teaching
materials. However, not every selected text may be suitable for the level of the learners. In this case, the selected texts
should be simplified and used. However, the simplification should not cause the cultural and social elements in the text
to be lost, which is why it was chosen for teaching. In order to prevent this situation from occurring, it is aimed to
implement a text-linguistic simplification and evaluate the text in terms of "cohesion" and "cohesion" so that it can be
used at levels other than advanced language level (A2 language level). In the study, instead of the traditional
simplification method, which generally has a "superficial" structure such as sentence shortening, word addition, deletion
and replacement, the text is analyzed using "iteration", "collocation", "reference (postreference, prereference)"”,
"substitution" methods that provide cohesion in the small-scale structure of the text. , "ellipsis", "conjunctions",
"parallelism", "patterns and theme", "implications and inferences", "grammatical action tenses" and "title of the text",
"subject of the text", "purpose of the text" that provide cohesion in the large-scale structure of the text. , “keywords of
the text”, “event and situation pattern”, “narrator and text characters”, “time”, “space”, “sectioning”, ‘“formation of the
narrative” and “style”. These simplification stages have been tried to be explained in detail so that the current study can
create a procedure for text simplification in the field of Teaching Turkish as a Foreign Language (TLT). In addition, the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) was taken as a reference in order to ensure that the
text to be obtained by simplification was within the scope of the target language (A2).

Method

This study is qualitative research because it includes a document analysis. Document analysis in research; It was carried
out using the content analysis technique and the data were interpreted in depth with this technique to reach the layers of
meaning in the deep structure of the text. In this context, firstly the vocabulary of the text was extracted and the findings
obtained from this were firstly analyzed by frequency. Then, textlinguistic criteria; “Cohesion” and “cohesion” were
taken into consideration and a simplification study was carried out according to these criteria. Textlinguistics deals with
the organization and functioning of the structure of a text, but also examines the references, connection elements, intra-
linguistic and extra-linguistic connections between sentences (Korkut, 2016). The data source of this study is the story
called "Bir Firar". The reason for this is the simple and lively Turkish that Sabahattin Ali uses in his stories; It is a style
that reflects folk language and folklore elements (Kabakli, 2004).

Results

As a result, an original text that can be used in language teaching, especially considering the importance of cultural
elements, has been simplified for the A2 language level in a certain systematic manner, both in accordance with the
language levels of foreign language teaching and based on textlinguistics parameters. The simplification process consists
of two basic parts. The operations performed in these sections are shown in detail in the study. Thus, an attempt has
been made to create a procedure that can be applied to ensure that the text preserves its originality and does not lose
elements such as its message and literary pleasure while simplification. In this way, it is thought that simplification
studies based on text linguistics can contribute to achieving the goal of cultural transfer in language teaching. At the
same time, this study is also important in terms of creating a procedure that experts and instructors can follow in
simplifications on different texts. However, since these studies are time-consuming and require knowledge based on
linguistics, it is recommended that they be carried out as a teamwork by language teaching experts. In this way, the texts
obtained as a result of a standardized application can be made available to the field of teaching Turkish as a foreign
language and to instructors working in this field.
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Giris

Tiirkiye’nin ekonomi, siyasi, egitim gibi alanlarda gosterdigi gelismeler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine de
yansimaktadir (Arslan, 2012). Boylelikle giin gectikge yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine talep artmakta ancak
uygulamalar kapsaminda ¢esitli sorunlar giin yiiziine c¢ikmaktadir. Ornegin Er, Bicer ve Bozkirli'nin (2012)
“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin Ilgili Alan Yazini Isiginda Degerlendirilmesi” adli ¢alismasi
ile alanda karsilasilan sorunlar arastirilarak bu dogrultuda yayimlanmig 34 makale incelenmistir. Bu inceleme sonucunda
ise “ders Ogretim arag geregleri bakimindan yasanan yetersizlikler” seklinde bir baglikla 6gretim siirecinde kullanilan
materyallerin eksikligi vurgulanmaktadir. Bu eksikligin giderilmesi noktasinda oncelikle Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi (YDTO) alaninda kullanilmak iizere seviyelere uygun kitap setleri olusturulmaya baslandig1 goriilmektedir
(Simsek, 2017). Bu setler dort temel dil becerisine (okuma, dinleme, konusma ve yazma) yonelik hazirlanmakta olup
okuma-anlama becerisi igin genel olarak metin kullanimi yoluna gidildigi sdylenebilir. Iseri’ye (1998) gére metin,
anlatimsal bir biitiinliigli bulunan s6zcelerin olusturdugu somut bir varlik olmakla birlikte ayn1 zamanda dilsel bir iiriin
seklinde tanimlanmaktadir. Ayrica Iseri (1998) metinleri yazimsal ve bilgilendirici olmak iizere iki baslk altinda
toplamaktadir.

Yazinsal metinler, hedef dille beraber hedef kiiltiiriin de 6gretilmesinde etkili olmasindan dolay1 yabanci dil
derslerinde 6nemli rol oynamaktadir (Ozcan, 2019). Ciinkii yazinsal metinlerin bilgi, tarih, kiiltiir tarihi, hayat felsefesi
vb. gibi konularla dgreniciyi hedef dilde gelistirebilecegi belirtilmektedir (Aytag, 1995, s. 51). Ozcan da (2019, s. 20)
bu konuyu “Yazinsal metinlerin ders ortaminda kullanimi hem &grenicinin giidiilenmesine hem de hedef kiiltiiriin
anlagilmasina yardimci olmaktadir.” seklindeki ifadesiyle desteklemektedir. Ancak burada derslerde kullanilacak
yazinsal metinlerin hedef grubun dil diizeyine, konu yoniinden ilgisine ve yasam deneyimine uygun olmasi, ayrica ¢ok
yogun bir art alan bilgisi de gerektirmemesi beklenmektedir (Polat, 1993).

YDTO’de kullanilan yazinsal metinler degerlendirildiginde kiiltiirel eksiklikler, bagdasiklik ve seviyeye
uygunluk sorunlar1 nedeniyle metinlerin yeterli goriilmedigi sdylenebilir. Dolayisiyla YDTO igin hazirlanan okuma
kitaplar1 iginde roman, hikaye, destansi hikdye, denemeler, biyografi, fikra gibi tiirleri de kapsayacak sekilde
planlanmas1 6nem arz etmektedir (Simsek, 2017). Bunun nedeni yazinsal metinlerin dilin en giizel kullanimlarini
icermesi ve diger metin tiirlerinden farkli olarak ¢oklu anlam (dolayli, ortiik vb.) yapilarina sahip metinler olmasidir
(Aydin ve Torusdag, 2014). Ileri seviyede orijinal haliyle kullanilabilen yazmsal metinlerin, anlatimi ve anlagilirlig
acisindan temel ve orta seviye icin diizenlenmesinin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Ancak bu diizenleme ile
metinlerdeki orijinal kurgu zayiflamakta, bu durum da 6grencinin merak unsurunu, ilgisini ve okuma istegini olumsuz
sekilde etkilemektedir. Bu sebeple dil bilgisi kurallar gibi dil 6zelliklerinin okuma kitaplarindaki anlatim akisina zarar
vermeden kullanilmasi 6nem arz etmektedir (Simsek, 2017).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek bir¢ok yazinsal metin tiirli bulunmakta olup bu ¢aligma
kapsaminda 6ykii tiirii ele almmustir. Ozdemir (2007, s. 221) dykiiyii “Olmus ya da olabilmesi miimkiin olaylari anlatan
kisa oylumlu yazilardir.” seklinde tanimlarken dykii bir diger tanimda ise “Oncelikle, klasik tiyatronun kurallarini uygun
sekilde isleyen kisa bir anlatidir: yer, zaman ve olayda biitiinliik, teklik, dolayisiyla az sayida kisiye yer verme gibi
ozellikleri olan yazinsal tiir.” seklinde ifade edilmektedir (Topgu Tecelli, 2008’den aktaran Asci, 2019, s. 21).

Oykiiler; tek seferde okunabilmeleri (gorece kisalik), kahramanlarindaki ve betimlemelerindeki azlik,
olaylardaki sadelik 6zellikleri bakimindan anlatilmak istenen konunun ve aktarilmak istenen duygunun en ¢arpici ve
etkileyici sozciik veya yapilarin kullanilarak verilmesi agisindan, Ozellikle simif ortaminda yapilan Ogretimde
kullanilmalar1 uygundur (Ozmen, 2019). Bilhassa gergeklik, kisalik, cesitlilik, evrensellik, okunabilirlik ve akicilik,
hatirlanabilirlik, dilsel model olma gibi 6zellikleriyle dykiiler; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma ve yazma
becerilerinin gelisimini artirmak amaciyla kullanilabilecek yazili anlatimlar olarak goriilmektedir (Asci, 2019).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan 6zgiin metinlerin gergek dille o dile ait kiiltiirli birlikte sunmasi agisindan
dgrenicilerin ilgisini olumlu ydnde arttirdig1 sdylenebilir. Bundan dolay1 da YDTO kitap setlerindeki yazinsal metinlere
yer verildigi goriilmekte ancak, temel ve orta diizeydeki Ogreniciler i¢in metnin 6zgiin sekilde kullanilmasindan
kacinilmaktadir. Bunun nedeni ise 6zgilin metinler, temel ve orta seviyedeki dgreniciler i¢in normalden daha karmagik
dil bilgisi yapisi, séz varligi ve art alan bilgisi igererek dgrenimi zorlastirir (Bakan, 2012). “Ozgiin metnin hedef grubun
dil yeterlik diizeyine gore degistirilmesi / uyarlanmasi sonucunda da ortaya iki tiir degistirilmis (modified) / uyarlanmis
(adapted) metin ¢ikmaktadir. Bunlardan biri ‘sadelestirilmis’ (simplified) digeri de ‘genisletilmis’ (elaborated)
metindir.” (Oh, 2001; Ragan, 2006; Yano vd., 1994; Young, 1999°dan aktaran Durmus, 2013, s. 1293). Ozellikle metin
sadelestirme, yabanci dil 6gretiminde okuma-anlama becerisine yonelik siklikla kullanilan bir teknik (Bakan, 2012)
olmakta ancak “sadelestirilmis veya kisaltilmis metinler yaratirken yazarlar, tiimce ve ifadeleri veya s6z gruplarini
eksiltirler; uzun tiimceleri birkag tiimceye bélerler; uzun betimlemeli ifadeleri kisaltirlar; zorlayici nitelikteki s6z
varligimi degistirirler.” (Petersen ve Ostendorf, 2007°den akt. Bakan, 2012, s. 64). Metin sadelestirme ¢alismalarinda
kullanilan sadelestirme prosediiriiniin asamalar1 asagidaki sekildedir:

e Sadelestirilmemis olan yapilar1 korumak
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e Bilinmeyen veya karmagik olan sozciiksel yapilari bilenen, daha az karmasik olan sozciiksel yapilarla
degistirmek

e Deyim veya bagdastirma seklindeki sozciik gruplarini; soylemin, konugsmanin anlamayi giiglestirecek bazi

belirteclerini / isaretleyicilerini degistirmek

S6z dizimini kuralli yapi1 haline getirmek

Edilgen yapili climleleri etken catili hale getirmek

Ciimleciklerin yerini degistirmek veya karmasik yapilar ise basit yapilara doniistiirmek

Ciimleleri bolmek

Ciimleleri birlestirmek

Ciimleleri veya ctimlelerin bir kismini diistirmek/atmak (Specia, 2010’dan aktaran Durmus, 2013, s. 400-401).

Metin sadelestirme uygulamasi genelde kullanim siklig1 diisiik, 6grenicinin diizeyinin {istiindeki s6z varligim
degistirmeye ve uzun tliimceleri kisaltmaya dayali sekilde yapilmaktadir. Ancak bu sekilde gergeklestirilen bir
sadelestirmeyle yazinsal metnin kendine 6zgii bigimsel ozelliklerinin farklilagtigi ve metnin iletisinin degistigi
diistiniilmektedir (Bakan, 2012). Dolayisiyla bu durumun 6zgilin metnin dokusuna zarar vererek 6grenicinin gergek dil
ve hedef dile ait kiiltiirle iligki kurma islevinden saparak uygulamanin amac1 digina ¢iktig1 sdylenebilir.

Metinler, iletisimin tiimcelerden daha biiyilik dilsel birimleri olan sdézcelerden olusmakta olup dilbilimin
inceleme alanina girmektedir. Ozellikle metindilbilim, tiimce &tesi dil iliskilerini incelemekte ve yabanci dil 8gretiminde
metinlerle calisirken 6grenmeyi kolaylastirici bir islev tistlenmektedir. Ciinkii metindilbilim; 6grenicinin metni bir biitiin
olarak degerlendirmesine, sahip oldugu s6z varligin1 gelistirmesine, metindeki dil unsurlari arasinda iliski kurmasina ve
bu sekilde metni yorumlamasina hatta metin {izerinden yapilacak tartismalarla Ogrenicinin konusma becerisini
gelistirmesine katki saglamaktadir (Boliikbas, 2012).

Korkut (2016) metindilbiliminin tanimimi, “Metindilbilim bir metnin yapisini, diizenlenisini ve isleyisini
incelerken tiimceler arasindaki gondermeleri baglant1 6gelerini dil i¢i ve dil dig1 baglantilar1 ele alir.” seklinde
vermektedir. Bununla birlikte bir iirlinliin metin sayilabilmesi i¢in metinsellik Olgiitlerini de tagimasi gerekmektedir.
Halliday ve Hasan (1976), metinsellik kavramini “metin olma 6zelligi” seklinde ifade etmektedir. Bir metnin metinsellik
kosutlarii yerine getirebilmesi -yani anlamli bir biitiin olusturabilmesi- i¢in yedi temel 6l¢iitli saglamasi1 gerekmektedir.
Bu olgiitler; “baglasiklik”, “bagdasiklik”, “amaglilik”, “bilgisellik”, “durumsallik”, “kabul edilebilirlik”,
“metinlerarasilik” seklindedir (De Beaugrande ve Dressler, 1981). Metindilbilimsel yaklagima gore kiiciik 6lgekli yapi,
metnin “baglasiklik” gorliniimlerini, biiyiik 6l¢ekli yapi ise metnin “bagdasiklik” goriiniimlerini kapsamakta ve metin
cozlimlemede temel alinan unsurlar olarak goriilmektedir. Ayrica metnin ylizey yapisiyla “baglasiklik” goriintimleri,
metnin derin yapisiyla da “bagdasiklik” goériintimleri iligkilidir (Aydm ve Torusdag, 2014). “Metinsellik 6lgiitlerinden
“baglasiklik” ve “bagdasiklik” metin odakli Slgiitler olup metnin bildirisim islevini gergeklestirme konusunda,
dilbilgisel ve sozciiksel iligkileri ve anlamsal tutarlilig1 saglamaktadir.” (Bakan, 2012).

Yazinsal metinler, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin her seviyesinde kullanilabilen malzemelerdendir.
Ozellikle 6zgiin metinler 6grenicinin hedef dilin gergek yapisim ve o dilin kiiltiiriinii daha detayli anlayabilmesi ve
Ogrenebilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Dolayistyla 6gretici konumundaki kisiler, bu tlir metinleri, hedef kitleye
ileri dil seviyesinde bir dgretim malzemesi olarak kullanma yoluna gitmektedirler. Ancak 6zgiin metinlerin mevcut
halleriyle temel ve orta dil seviyelerinde kullanilmalar1, Tilirkge 6gretim ve 6grenimde seviye-kazanim farki olusturarak
soruna yol agmaktadir. Bu sorunun asilabilmesi adina metinlerin sadelestirilmesi teknigi ile 6zgiin metinleri yeniden
olusturma yoluna gidilebilmekte ve temel ile orta dil seviyelerinde kullanilabilmektedir. Ancak bu sadelestirmenin
geleneksel sadelestirme yoluyla yapilmasi ilgili 6zglin metnin yapisina onemli Olglide zarar vererek iletisini
kaybetmesine neden olabilmektedir.

Bakan (2012) caligmasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan 6zgiin yazinsal metinlerin ileri
dil diizeyindeki dgrenicilere uygulanabilir oldugunu fakat temel ve orta dil diizeyindeki 6grenicilerin 6zgiin bir yazinsal
metne hakimiyet saglamak icin yeterli dilsel edingle artalan bilgisine sahip olmadiklarini ifade etmistir. Bu nedenle de
calismasida metindilbilimsel bir yaklasimla, yiizey yap1 ve derin yapidaki dogrulugu ve tutarlilign farklilagtirmadan
yazinsal bir metni sadelestirme yoluna girmistir. Mevcut ¢alismanin da dayanak noktas: ile izledigi yaklasim Bakan’in
(2012) galigmayla tutarlilik gostermektedir. Ancak Bakan’in ¢alismasinda B1 dil diizeyine yonelik bir sadelestirme
gerceklestirdigi goriilmektedir. Bu diizeyde gerceklestirilen bagka calismalar da mevcuttur. Ornegin Ahmet (2021) deki
caligmasinda B1 dil diizeyine yonelik sadelestirme uygulamasi gergeklestirmistir. Bu agidan degerlendirildiginde
mevcut ¢caligmanin A2 diizeyine yonelik olmasi sadelestirme ¢aligmalarinin farkli dil diizeylerinde uygulanabilecek bir
yaklasima sahip oldugunu gostermektedir. Yine literatiirde yer alan Giir’iin (2024) sadelestirme caligmasinda A2 dil
diizeyi hedef diizey olarak belirlenmistir.

Literatiirde yabanci dil olarak Tiirk¢enin O0gretimine yonelik yer alan bir diger sadelestirme calismasinda
iletisimsel dil 6gretiminin temel ilkelerin basinda hedef dili ana dili olarak konusanlar i¢in iiretilmis 6zgiin dil
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iiriinlerinin sunulmasidaki 6énemin geldigi, Tiirk¢enin de yabanci dil olarak dgretiminde temel diizeyden ileri diizeye
kadar 6zgiin ve edebi metinlere yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Eroglu, 2015). Bu iddia mevcut ¢aligmanin
cikis noktasiyla ortiismekte olup bu calismada da temel diizeyde 6zgiin metinlerin kullaniminin gerekliligi tizerinde
durulmaktadir. Ayn1 zamanda iki ¢alismada da Sl¢iit olarak metindilbilimsel yaklagim kullanilmustir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda 6zgiin metinlerin uyarlanmasina yonelik literatiirdeki eksikligin
vurgulandig1 bagka c¢aligmalar da mevcuttur. Ayni sekilde bu ¢aligmalarda da sadelestirme uygulamalarinin temel dil
seviyesine yonelik gergeklestirildigi goriilmektedir (Kutlu, 2015; Yasar, 2019). Bu agidan ele alindiginda mevcut
caligmanin bu ¢alismalardaki hedef dil seviyeleri ile problem durumlarinin ortiistiigii goriilmektedir. Benzer sonuglara
sahip bir bagka calismada da ayni sekilde temel seviyeden itibaren sadelestirilmis metinlere ihtiyag duyuldugu
belirtilmektedir. Ayrica bu ¢calismada gergeklestirilen sadelestirme ¢alismasindaki dil kazanimlariin belirlenmesinde
Common European Framework of Reference for Languages (Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni) referans alindigi
da vurgulanmaktadir ki bu durum mevcut ¢alismanin hedef dil kazanimlarinin referansiyla uyusmaktadir (Kaymaz,
2018). Ghaftari (2020), Zorlu (2021) da calismalarinda hedef dil diizeyi i¢in “Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni”ni
temel alarak sadelestirme gergeklestirdiklerini ifade etmektedir.

Ozgiin metinlerin geleneksel sekilde sadelestirilmesi sonucunda metnin derin yapisindaki iletinin kaybolmasi,
icerigindeki kiiltiirel ve sosyal unsurlarin kaybolmasina neden olabilmektedir. Bu duruma ¢6ziim getirilebilmesi adina
metnin “bagdasiklik” ve “baglagiklik” acisindan degerlendirilerek ileri dil seviyesi disindaki seviyelerde (A2 dil
seviyesinde) de kullanilabilmesi amaci1 ile metindilbilimsel bir sadelestirme uygulamasinin yapilmasi amaglanmaktadir.
Ayrica bu caligma, 6zgilin bir metnin kiiltiirel ve sosyal yapisim1 koruyan, mevcut iletisini muhafaza edebilen bir
sadelestirme yoOntemiyle A2 dil seviyesinde bir metin ortaya konmasma olanak saglamasi agisindan Onem arz
etmektedir.

Geleneksel sadelestirmenin sadece ylizeysel yapiya dayali olmasi; 6zgiin metnin igerigini olumsuz
etkilemektedir. Boylelikle metin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin baglangi¢ ve orta seviyelerinde ancak 6zgiin
degerini yitirmis bir sekilde kullanilabilmekte, haliyle bu durum da bir sorun olarak goriilmektedir. Bu sorunun ¢6ziimii
olarak ise metindilbilimsel yaklagimla daha kapsamli ve metnin 6zgiin degerini koruyabilen bir sadelestirme yoluna
gidilebilecegi diisiiniilmektedir. Buradan hareketle bu ¢alisma, Sabahattin Ali’nin “Bir Firar” adli dykiistinii A2 dil
diizeyine gore metindilbilimsel yaklasimla sadelestirmeyi amaglamaktadir. Sadelestirme kapsamina alinan dil 6gretimi
kazanimlarinin belirlenmesinde ise “Yeni Hitit Yabancilar i¢gin Tiirkge Ders Kitabi”nin (2013) temel seviyesi (A2)
referans alinarak gergeklestirilmistir. Ayrica sadelestirilmis metin, icerdigi temel seviye (A2) bilgileri / kazanimlar
pekistirmenin yam sira bu bilgileri / kazanimlar genisletebilecek bir yapida diizenlenmeye ¢alisilmistir. Bu durum
Krashen’in (1987) “girdi hipotezi’nde bir seviyeden daha yiiksek seviyeye gecmek seklinde agiklanmaktadir. Bu geciste
girdi, 6grenicilerin mevcut dil yeterlilik seviyesinin bir seviye iistiinde olmakta ve 6grencinin hipotezde “i+1” olarak
adlandirilan “anlasilir girdi”’ye maruz kalmasi saglanmaktadir. Buradaki “i” 6grencinin mevcut dil yetenegini temsil
ederken “+1” ise Ggrencinin heniiz edinmedigi yapilar1 ve kurallar1 temsil etmektedir (Krashen, 1987°den aktaran
Gokcan ve Cobanoglu Aktan, 2018).

Metnin ¢oziimlemesi icin yukarida belirtilen olgiitlerle Aydin ve Torusdag’in (2014, s. 116) ¢aligmasinda
olusturduklari metin ¢oziilmesine dair model 6rnek alinmig ve mevcut ¢alismada kullanilmak iizere bir ¢oziimleme
sablonu olusturulmustur. Bu dogrultuda veri kaynagi olan 6ykdi, “metnin kiiciik dlgekli yapis1” ve “metnin biiyiik 6l¢ekli
yapist” olmak iizere iki ana baglik halinde degerlendirilecektir. Metnin kiiciik 6lcekli yapisi igin “yineleme”,
“esdizimlilik”, “gonderim (artgonderim, 6ngdnderim)”, “degistirim”, “eksilti”, “baglaglar”, “kosutluk”, “Orgeler ve
izlek”, “sezdirimler ve ¢ikarsamalar”, “dilbilgisel eylem zamanlar” alt bagliklartyla baglasikligin saglanmasi
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hedeflenirken metnin biiyiik 6l¢ekli yapist ise, “metnin bagligi”, “metnin konusu”, “metnin amaci”, “metnin anahtar
sozciikleri”, “olay ve durum orgiisii”, “anlatic1 ve metin kisileri”, “zaman”, “uzam (mekan)”, “kesitleme”, “anlatinin
olusumu” ve “bicem” alt basliklariyla bagdasikligin saglanmasina ¢aligilacaktir. Bu siire¢ dogrultusunda da veri kaynagi

olan 6zgiin metnin belirlenen hedef dil diizeyine (A2) gore sadelestirilmesi planlanmaktadir.
Yontem

Arastirma Deseni

Bu calisma bir dokiiman analizi igermesinden dolay1 nitel aragtirmadir. Dokiiman analizi, yazili belgelerdeki igeriginin
Ozenli ve belli bir sisteme dayali olarak ele alinmasi seklinde tanimlanabilir (Wach, 2013’ten aktaran Kiral, 2020, s.173).
Bu siiregteki veri analizi ise “igerik analizi” teknigiyle gergeklestirilecektir. Boylelikle metnin s6z varligr ¢ikarilarak
bunlar tiirlerine gore oncelikle frekans analizine tabi tutulacak ve elde edilen veriler, metindilbilimsel 6l¢iitlerden olan
“baglasiklik” ve “bagdasiklik” agisindan ele alinarak bir sadelestirme ¢alismasi gergeklestirilecektir. Metindilbilim, bir
metnin yapisinin diizenlenisini ve isleyisini el almakla birlikte ayn1 zamanda tlimceler arasindaki gondermeleri, baglanti
ogelerini, “dil i¢i” ve “dil dig1” baglantilar1 da incelemektedir (Korkut, 2016). Arastirma ve yayin etigine uyulmustur.
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Veri Kaynagi

Bu caligmanin veri kaynagi, “Bir Firar” adli 6ykiidiir. Bunun nedeni, Sabahattin Ali hikayelerinde genellikle canli bir
Tiirk¢e kullanmistir, bu nedenle de onun hikayeleri halk dili ve folklor unsurlarina yonelik bir tislup barindirr (Kabakli,
2004).

Veri Analizi

Bu siirecteki veri analizi ise “igerik analizi” teknigiyle gerceklestirilecektir. Baska bir ifadeyle, elde edilen veriler igerik
analiziyle derinlemesine yorumlanacak ve metnin derin yapisinda yer alan anlam katmanlarina erisilmeye calisilacaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008). “Igerik analizi; basili, gérsel vb. materyallerin sistematik bir sekilde taranarak belli
kategoriler bakimindan tematik olarak analiz edilmesini kapsar.” seklinde tanimlanmaktadir (Saban, 2009). Bu
kapsamda metnin s6z varlig1 ¢ikarilarak bunlar tiirlerine gore oncelikle frekans analizine tabi tutulacak ve elde edilen
veriler, metindilbilimsel Olgiitlerden olan “baglasiklik” ve “bagdasiklik” acisindan ele alinarak bir sadelestirme
caligmasi gergeklestirilecektir. Metindilbilim, bir metnin yapisinin diizenlenisini ve isleyisini el almakla birlikte ayn1
zamanda tlimceler arasindaki gondermeleri, baglant1 6gelerini, dil i¢i ve dil dis1 baglantilar1 da incelemektedir (Korkut,
2016).

Bulgular
Bu boliimde “Bir Firar” adli oykiiniin baglagiklik ve bagdasiklik dlgiitleri cergevesinde ¢oziimlemesi yer almaktadir.
Coziimleme siireci, “kiigiik 6l¢ekli yap1” ve “biiyiik dlcekli yap1” olmak iizere iki ana baslik ve bu bagliklara bagh alt
bagliklar seklinde diizenlenerek verilmektedir.

Kiiciik Olgekli Yap1 Coziimlemesi
Sadelestirilecek Oykii, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kapsaminda hedeflenen dil diizeyine gore sadelestirilecegi
i¢in ¢oziimlemeye oncelikle metnin séz varliginin ¢ikarilmasi, bunlarin tiirlerine gore frekans analizinin yapilmasi, elde
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edilen verilerin de metnin kii¢iik 6lgekli yapist dahilinde yer alan ve baglasikligi saglayan “yineleme”, “esdizimlilik”,
“gonderim (artgdnderim, 6ngoénderim)”, “degistirim”, “eksilti”, “baglaclar”, “dilbilgisel eylem zamanlar1”, “drgeler ve
izlek” kapsaminda baglanmistir. Bu ¢oziimleme, 6zgiin metnin yapisini ve estetik zevkini bozmadan hedeflenen dil
diizeyine getirebilmek adina sozciiksel ve dilbilgisel yapilar ortaya koymaya imkan saglamaktadir. Boylelikle metin,
sadelestirme islemi sirasinda 6zgiin halinin sozciiksel anlami ve dilsel yapilar anlamlar yitirilmeden hedeflenen dil

diizeyine uyarlanabilmesi miimkiin olmaktadir.

Sozciiksel Baglasiklik

Metnin S6z Varlig

Bu metnin kapsaminda ad soylu ve eylem soylu sézciikler kullanilmis olup metinde az sayida da olsa ortaglar, ulaglar
ve birlesik yapida tiimceler yer almaktadir. Ayrica somut adlar igin; kdy, candarma, dayak, ayak, kol, adam, sigara,
cakmaktasi, kafa, delil, para, saat, degnek, sopa, dipgik, tekme, yiiz, su, adim, agiz, el, géz, hendek, agac, fundalik, hava,
kerpig ev, hapis (hapishane) 6rnekleri bulunurken soyut adlar i¢inse rahmetli, adamakilli, diisiince, zavalli, zor gibi
sayica daha az sozcligiin kullanildig1 goriilmektedir. Bunlarin yani sira ad-eylemlerden “-mAk”, “-mA” kullanilmig
ancak “(y)Is” ad-eylemi herhangi bir sekilde yer almamaktadir. Metinde gegen ad-eylemler ise sunlardir: “bulmak”,
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“meydana ¢ikarmak”, “anlatmak”, “sdylemek” (2), “demek” (2), “kaybolma”, “kosma”, “vinlama”, “diisiinme”,
“yiriime”, “isteme”, “isleme”. Bunlara ek olarak hatirimi “say-”, “ayagi kesilme-”, “dayak ye-”, “gdzleri karar-”,
“kivrim kivrim kivran-”, “g6z at-”, “gézliime goriinme-", “(hapisten daha) ac1 gel-” seklinde 6zel kullanimlara sahip
birlesik eylemler de metinde sik¢a kullanilmastir.

Oykii metninde yer alan sdzciiklerin, temel anlamlar1 disinda yan ve mecaz anlamlariyla da kullanimlari
bulunmaktadir. Bunlara; (en asag1 yedi) sene yiyecekti, (hapisten daha) aci1 gel-, dayak kesilmisti, adamakilli dalmisti
seklindeki ifadeler 6rnek olarak verilebilir. Esanlamli sozciikler ise ak (sakalli) - beyaz, (giir kaglarin altinda), zihin -
akil seklindedir.

Metinde gegen ikilemelere bakildiginda seke seke, ara sira, siki siki, ne yapip yapip, serseri serseri ifadeleriyle
karsilasilirken -ortaglar disinda- 70 tane de 6nad kullanilmigtir. Bu 6nadlar su sekilde siralanabilir: kelepgeli elleri, iki
tok ses, kisa ve keskin bir vinlama, ince bir ¢izgi, bir dipgik, bir iki nefes, Yiiz adim, Bes on ¢iplak ¢ocuk, Titrek ses,
biisbiitiin bagka bir sey.

“Bir Firar” adli 6ykiideki tiim sozciikler anlamsal ve bigimsel incelenmis olup bu inceleme sonunda Gykiide
toplam 641 so6zciik bulundugu tespit edilmistir. Bunlarin 415 tanesi ad ve ilgeg soylu sézciikleri olustururken 226 tanesi

ise eylem soyludur.
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Yinelemeler

Metinde yinelenen sozciikler, kullanim sikliklarina gore bir siralama yapildiginda, en ¢cok yinelenen ve kavramsal degere
sahip ilk yirmi iki so6zciigiin metindeki goriiniimlerine bakarak metnin iletisiyle ilgili tahminde bulunmak miimkiindiir.
Igerik analizine gore mevcut dykiiniin sdzciikle ayni kokten gelen farkls tiirdeki sozciiklerin yinelemelerin oldugu tespit
edilmistir. Boylece sadelestirme asamasinda metindeki yinelemelerin iletisi goz ardi edilmeden uygulama yapmak ve
hakim izlege ulasmak miimkiindiir.

Esdizimliler

Esdizimlilik konu biitiinliigii acisindan dnem tagimaktadir. Buradan hareketle ilgili metinde bu konusal baglamin
gozetilerek sadelestirme yapilmasmin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla sadelestirme asamasinda konu
biitiinligiiyle metnin 6zgiinliiglinli korumak adina hedef dil diizeyindeki (A2) kelimeler korunmaya ¢alisilmis; hedef dil
diizeyinin tizerindeki sozciikler ise anlami genisletebilecek yapida metin kazanimi olarak degerlendirilmistir. Ancak
hedef dil diizeyinin ¢ok iizerinde olan sozciikler amaca uygun sekilde gerekli sadelestirme islemine tabi tutulmustur.

Dilbilgisel Baglasiklik

Bu caligmada yer alan metnin sozciiksel baglasiklik kapsamindaki ¢oziimlemesinin ardindan dilbilgisel ¢oziimleme
yoluna gidilmistir. Buna gore ilk olarak metinde yer alan tiimce sayisinin 95 oldugu, en uzun tiimcede 22 sozciik
bulunurken en kisa tlimcenin iki sozciikten olustugu tespit edilmistir. Uzun tiimceler; eylemsilerin kullanildig: birlesik
tiimceler, noktalama isaretleriyle olusturulan sirali tiimceler, dogrudan aktarim yapilan tiimceler ve ekleme
fonksiyonuyla kullanilan “ve” baglacinin kullanildig: tiimcelerdir.

Oykiide “dedi”, “diye”, “demek istedi”, “sdyledi” gibi dogrudan aktarimlar bulunmakta ve bunlar birincil
agizdan verilmektedir. Oykii yazari, bu sayede ikinci plana cekilerek Oykiiye gergeklik ve dogallik ozelligi
kazandirmaya c¢aligmaktadir. Bunun yam sira Oyki, kuralli tiimcelerden olusmus ve Oykiide devrik tiimce
kullanilmamustir. Fakat gergek soru yiikii tasimayan kimi durumda anlami kimi durumda ise duyguyu pekistirmeyi
hedefleyen toplam bes soru tiimcesine rastlanmigtir.

Bunlarin yani sira anlati metninde “eksiltme” igeren tiimceler de bulunmaktadir. Bu ¢esit tiimceler hedef dil
diizeyinin (A2) kazanmimlan dahilinde olmadigindan seviyeye uygun kuralli timceler haline getirilmistir. Ciinkii s6z
sanatlari, yabanci dil 6gretim programlarmin A2 diizeyi icin belirttigi hedef kazanimlar arasinda yer almamaktadir.

Gonderimler

Metnin kiigiik 6lgekli yapisinin ¢oziimlemesindeki bir diger baslik da “artgdnderim ve 6ngdnderim”dir. Gonderimler,
metnin baglami ve yapisi agisinda 6nem arz eden unsurlardir. Dolayisiyla 6zgiin metni korumak adina hedef diizey
dahilinde korunmaya calisilmistir. Metindeki gonderimler asagida verilmekte olup artgénderim “AG”, 6ngdderim ise
“OG” seklinde kisaltilarak ifade edilmektedir:

e (2) Iki candarma Idris’i aralarma almig gétiiriiyorlardi. (3) Idris ayaklarmna basamayacak haldeydi. (4)
Candarmalar ¢cok dévmiislerdi, fakat seke seke yiiriimeye calistyordu. [AG (4) ¢ok dévmiislerdi: (2) idris’i; (4)
yiiriimeye ¢alistyordu: (3) idris]

e (5) Bayram namazinda imamkdy Camii’ni bastigin1 ve orada namaz kilanlar1 soydugunu en nihayet itiraf
etmisti. [AG orada: Imamkdy Camii; (5) itiraf etmisti: (2) Idris]

e (6) Halbuki bdyle bir seyden haberi bile yoktu... [AG (6) bdyle bir sey: (5) Bayram namazinda Imamkoy

Camii’ni bastigini ve orada namaz kilanlart soydugu]

(8) Dayak bu... (9) Her seyi sdyletir. [OG her seyi: ...(eksiltide sdylenmek istenenlere génderme)]

(12) Biraz yiiriidiikten sonra kendisine bir de sigara verdiler... [AG kendisine: Idris]

(13) Bunlar da aslinda fena adamlar degildi...(AG bunlar: iki candarma)

(14) Fakat ne yapsmlar, vazife...[OG ne: vazife...; AG yapsimlar “3. cokluk kisi, candarmalar”]

(15) Takibe cikarken, -faili bulmadan gelirseniz géziime goriinmeyin!- diye yiizbasi siki sik1 emirler vermisti.

[OG diye: emirler vermisti; diye: yiizbasi, o]

e (17) Idris de zaten kag senedir buralarda serseri serseri dolastyor, binbir tiirlii dalaverelere girip ¢ikiyordu. [OG
serseri serseri dolastyor; binbir tiirlii dalaverelere girip ¢ikiyordu]

e (21) Idris kdyde kaldikga candarmanin ayag1 kesilmeyecekti.

e (22) Bunun igin candarmalar Idris’i yakalayinca, muhtarla kdy bakkali, idris’i vakadan bir giin evvel Imamkdy
tarafina giderken gordiiklerini sdylediler... [AG candarmanin ayagi kesilmemek: bunun i¢in]

e (23) Bu kadan yeterdi

e (32) Diisiindiigii sey suydu: (33) idris dayak yerken, kdyii soydugunu sdylemisti [OG]
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e (56) Dayak kesilmisti (57) Idris’in de o zaman diisiindiigii yalniz buydu. [OG dayak kesilmisti: diisiindiigii
yalniz bu]

Degistirimler
Oykiiniin dilbilgisel baglasiklik ¢dziimlemesi kapsamindaki bir diger konu “degistirim”dir. Mevcut &ykiiniin
sadelestirme caligsmasi yapilirken baglasiklik ¢éziimlemesindeki verilere gore uygun degistirimler gergeklestirilmistir.
Bu degistirimler ise “Ozgiin Metnin Sadelestirme Uygulamasi ve Islemleri” boliimiinde detayli sekilde gosterilerek
verilmektedir.

Baglaglar

Coziimleme dahilindeki bir diger konu ise baglaglardir. Metin i¢inde gegen baglaclar “ekleyici”, “celistirici” ve
“zamansal” gruplandirilarak verilmektedir. Metinde ekleyici bagla¢ olarak “ve”, “de”, “hem” ile “ne... ne...”
baglaclarinin kullanildig: tespit edilmistir. Bunun yamn sira gelistirici baglac olarak sadece “fakat” baglacinin kullanildig:
goriilmiistiir. Oykiideki zaman-sinirlama baglaglarina ise 6rnek olarak “(26) Simdi imamkdyii’ne gidiyorlard:.” tiimcesi
gosterilebilir.

Dilbilgisel Eylem Zamanlar:

Metindeki “dilbilgisel eylem zamanlar” hem 6zgiin metnin dogal yapim saglamasi hem de metnin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimindeki hedef diizey (A2) kazanimlariyla karsilastirilabilmesi adina 6nem arz etmektedir. Oykiide gegen
“dilbilgisel eylem zamanlar1” ve “frekans degerleri” (f) asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 1. Oykiide Gegen Dilbilgisel Eylem Zamanlari ve Frekans Degerleri

Dilbilgisel Eylem Zamanlar Frekans
Goriilen Gegmis Zaman 34
Duyulan Gegmis Zaman 1
Genig Zaman 5
Simdiki Zaman 4
Gelecek Zaman 7
Sart Kipi 1
Emir Kipi 5
Simdiki Zamanin Hikayesi 15
Genis Zamanin Hikayesi 2
Duyulan Ge¢mis Zamanin Hikayesi 5

—_
w

Gelecek Zamanin Hikayesi

Tablo 1 incelendiginde 0ykiide yer alan birlesik zamanlarin, sadelestirme i¢in hedeflenen diizey (A2) kazanimlar
arasinda bulunmadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni ise A2 seviyesinin sonuna kadar 6gretimi hedeflenen dilbilgisel
kazanimlar sadece basit zamanlar1 igermektedir. Dolayisiyla metin sadelestirme asamasinda bu durum gozetilerek
sadece hedef dil seviyesine uygun zaman kullanimi gergeklestirilmistir.

Oykiiniin Izlegi

Oykiiniin temel izlegi, ¢dziimlemeye sonucunda “Idris’in bayram namazinda Imamkdy Camii’ni bastigini ve orada
namaz kilanlar1 soydugunu itiraf etmesi” olarak belirlenmistir. Anlati, genel olarak bu izlek etrafinda gelismis olup
bununla birlikte “Idris’in candarmalardan dayak yemesi”, “Idris’in Siileyman Aga’ya iftiras1”, “Idris’in pismanlig1” ve
“Idris’in firar girigimi” de alt izleklerdir.

Biiyiik Ol¢ekli Yap1 Coziimlemesi

Metnin Bashg

Metin basligi; okuyucuyu metinden haberdar etmesi, metne karsi merak uyandirmasi ayni zamanda da metnin ig¢
yapisiyla baglantili olmas1 bakimindan 6nem tagimaktadir. “Bir Firar” dykiisiiniin baghginda gecen “firar” sozciigii
anlatinin bir “sug / suglu” ve “kagis” seriiveni etrafinda olugacagi izlenimi yaratmaktadir. Ayni zamanda tasidigi anlam
yiikii olarak “firar” s6zciigii, bir siire¢ betimlemesi olup bu siirecin “nasil” ve “ne sekilde oldugu veya olacagi” sozciigiin
anlaminda sezdirilmemektedir. Bu da okuyucuya anlatiyla ilgili bir 6n bilgi verirken bir yandan da merak duygusu
uyandirarak metne kars1 ilgiyi artirmaktadir. Oykii, sugsuz birinin &liimiine sebep olacak bir iftiray1 ve bu iftiraya kars
kisinin caresiz kaligin1 konu edinmistir. Bu agilardan ele alindiginda 6ykii basliginin metinle tutarli ve bagdasik oldugu
sOylenebilir.
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Metnin Konusu

Metin, kdyiin imami olan babasi 6ldiikten sonra kimsesiz kalan ve bazi hatalarindan dolay1 kdylii tarafindan da gézden
cikarilmig bir gencin ugradig bir iftira karsisinda caresiz kalarak bu iftiray1 hayatiyla 6dedigi bir ¢ikmazi konu
edinmektedir. Metnin genelinde insanlarin bencilligi, duyarsizligi ve bir insanin haksizlik karsisindaki aciz kalist
gorlilmektedir. Ayrica metinde caresizlik ve bencillik temalar1 hakimdir. Anlati; ana dili Tiirk¢e olan kisiler agisindan
degerlendirildiginde oldukca yalin, kisa ve anlasilir timcelerden olusan, yiizey yapida kolay ama anlamsal agidan ortiik
ifadelerin yogun oldugu bir metindir. Bu durumun yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenicisine gore -A2 diizeyi okuma ve
anlama kazanimlar1 g6z oOniine alindiginda- anlama agisinda “zor” oldugu soOylenebilir. Metnin derin yapisinin
anlagilirhgm caligmanin hedefine uygun hale getirme adina tiimcelerin yapisinin ve sdzciik kullanimlarinin A2
diizeyine uygun sekilde sadelestirilmesi yoluna gidilecektir. Ancak bu sadelestirmenin 6zellikle metnin konusu, temast
ve asil iletmek istedigi ana diislinceden uzaklasmadan yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Metnin Amact

Metnin, yiizeysel bir olay iizerine kurulmus gibi goriinen ancak gergekte toplumsal derinligi olan bir anlat1 oldugu
sOylenebilir. Bunun nedeni ise metinde yer alan insanin toplumsal yapi igerisindeki bazi durumlar karsisindaki
caresizliginin ve caresiz kalan kisideki tepkilerin anlatimmin amaglanmasidir. Ayrica dykiide toplumsal yapmin
orneklemi olarak bir kdydeki koyliiler ele alinmis ve bunlarin sistemleri igerisinde herhangi sorunla kargilagsmamak
adina masum birini (Idris’i) suclayabildikleri ve suglanan kisinin de kurtulmak icin ayn1 sekilde baskasina iftira atma
yolunu izledigi bir olay orgiisii bulunmaktadir. Metnin iletisi ise okuyucuya anlati lizerinden dogrudan verilmemistir.
Ozellikle Idris’in kendini kurtarmak igin Siileyman Aga’ya sugu yiikledigi tiimceden itibaren Idris’in kendi i¢ sesinin
verildigi tiimcelerle ana iletiyi verme yoluna gidilmistir.

Metnin Anahtar Sozciikleri

Sadelestirme uygulamasinda anahtar s6zciik 6zgiin yapinin korunmasi adina énemlidir. “Bir Firar” adl1 6ykiiniin anahtar
kelimeleri; Idris, soygun, kdy, koylii, candarma, iftira, dayak, Imamkdy, Siileyman Aga seklinde siralanabilir.
Dolayisiyla bu anahtar kelimelerin sadelestirme asamasinda A2 seviyesinde yonelik korunmasi yoluna gidilmistir.

Olay ve Durum Orgiisii

Oykiiniin giris boliimiinii 1 numarali tiimceden 24 numaral tiimceye kadar olan kisimdan olusturmaktadir. Giris
boliimiiniin akisi; dykiiniin kahramani Idris’in “candarmalar” tarafindan yakalanip déviilmesi, kdyliiniin “candarmay1”
kdyden uzaklagtirmak igin Idris’i suca hedef gdstermesi, idris’in yedigi dayaktan korkusuna iizerine atilan sugu
kabullenip itiraf etmesi seklindedir. Metnin bu kisminda kdyliiniin Idris hakkindaki kanaati ve yasanan durum iizerinden
yapilan betimlemelerle dykii kahramani tamtilmig; yine yasanan durum betimlemesi beraberinde kdylii, muhtar,
“candarma” gibi 6ykii kisilerinin 6zellikleri sezdirme yoluyla aktarilmaya ¢alisilmistir.

Metnin gelisme boliimiiniin kapsamina bakildiginda 25 numarali tiimceden 54 numarali tiimceye kadar olan
kisimla kargilasilmaktadir. Gelisme boliimii, 49. tiimceye kadar belli bir durum alisiyla yol alirken idris’in kendini
kurtarmak igin sugu Imamkdyii'niin kahvecisi Siileyman Aga’ya atmasiyla birlikte yon degistirir. Bu durum olayla
birlikte merak duygusunu farkli yonde tetiklemektedir. Ayrica bu kisimda Idris’in kendiyle i¢ hesaplasmasinin
monologlarla okuyucuya aktarildigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu kistmda anlatimin iletisi okuyucuya Idris’in
vicdaniyla hesaplagsmasi iizerinden sezdirilmeye caligilmistir.

Oykiiniin sonug béliimii ise, 55-96 arasindaki tiimcelerden olusmaktadir. Bu kisim, idris’in kendini kurtarma
adina masum birine iftira atmasiyla vicdani arasinda kalmasini konu edinmektedir. Béylece dykiiniin amaci, sonug
kisminda sezdirme yoluyla okuyucuya “ortiik” olarak ifade edilmektedir.

Anlatici ve Metin Kisileri
Metinde anlatict tiirli olarak “dis odaklanma anlaticr tiiri” kullanilmistir. Bu metinde de anlaticinin olaylara disaridan
bir gdzlemci gibi katildig1 ve kendini dahil etmedigi goriilmektedir. Oykiiniin anlaticisi, okuyucuya kahramanlarla ilgili
bilgileri o anki gdézlemleri {izerine, “(2) Idris ayaklarina basamayacak haldeydi.” 6rnegindeki gibi aktarmaktadir. Ancak
kimi ctimlelerde bu anlatict modelinin disina ¢ikarak yalnizca gézleme dayali olmayacak bilginin disinda “tanr1 bilici
modeli’nde oldugu gibi kahramanin ge¢cmisleri ile ilgili bilgi paylasiminda bulunur. Bu duruma “(5) Halbuki bdyle bir
seyden haberi bile yoktu...” timcesi 6rnek olarak gosterilebilir.

Metin anlatiminda “dis odaklanma anlatict modeli” kullanildiginda genellikle metin kisileri arasindaki
konugmalarin “dedi”, “sdyledi”, “diye” seklinde aktarim yapildig1 goriilmektedir. Bu kullanimlar “metnin baglasik
yapist” incelenirken ele alinmis ve agiklanmustir.
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Metin Kisileri

Metinde yer alan kisiler; Idris (idris, anlatinin asil kisisidir. Anlati, Idris’in iizerinden olusturulmus ve Idris’in
yasadiklar1 anlatiya konu edilmistir.), iki candarma (Idris’i iizerine isnat edilen suc {izerine onu yakalamakla ve
sorgulamakla gorevlendirilmis kisilerdir.), muhtar (Anlatinin gerceklestigi koyiin muhtaridir. Idris’i suglayanlardan
biridir. Candarmay1 kdyden uzaklastirmak icin Idris’i sugun faili gibi gosteren iki kisiden biridir.), k6y bakkalr (1dris’i
candarmaya hedef gdsteren diger anlati kisisidir.) ve fmamkdy kahvecisi Siileyman Aga (Dolayh olarak anlatiya dahil
olan, Idris’in candarmadan kurtulmak igin sugu iistiine atmak istedigi kisidir. Siilleyman Aga okuyucuya, Idris’in
kendiyle i¢ konusmalar1 arasindan tanitilmaktadir) seklindedir.

Zaman

Metin, gecmis zamanda yasanan bir durumu konu almakta olup anlatidaki aktarimlardan yola ¢ikilarak olaydan yakin
bir zaman 6nce Ramazan ya da Kurban Bayrami oldugu anlagilmaktadir. Metinde ge¢gmis zaman hakim olup kronolojik
bir zaman takibi vardir. Zamanda ileri sigrayislar olmadig1 gibi geriye doniis de bulunmamaktadir. Ancak nadiren
gdzleme dayali bilginin disinda, yakin ge¢misten bilgi aktarimi yapildig goriilmektedir.

Uzam
Aragtirma kapsamindaki 6ykiide “dis uzam” bulunmaktadir. Bu duruma delil olarak ise dykiiniin siire¢ boyunca bir koy,
kdy camii, kéy meydani, kdyiin etrafindaki fundalik ve o kdyiin yakininda bulunan Imamkéy’de gegmesi gosterilebilir.

Bicem

“Bir Firar” adli oykiideki bicem oOzelliklerinin basinda anlatimm yalmhigi gelmekte olup metindeki bu yalinlik,
anlatimindaki kisa ve kuralli tiimceler saglanmistir. Uzun tiimceler ise ekleyici, gelistirici ve zamansal baglama
Ogeleriyle olusturulmustur. Baglayici unsurlar disinda ulag ve ortaglarla birlesik yapida tiimceler de kullanildig:
goriilmektedir. Bunlarm yanmi sira eylemsilerin tiim tiirlerindeki kullanima rastlanmakta ve sanath sdyleyisler
bulunmamaktadir ancak birlikte kisi ve durumlarin anlatiminda uzun betimlemeler kullanilmigtir. Betimlemeler
genellikle 6nad ve ad tamlamalarindan olusmaktadir. Metinde s6zciik ve sozciik grubu yinelemeler bulunmakta olup
“gibi” ilgeciyle olusturulan sdzciik gruplarinda yinelemeler yapilmustir.

Metin, anlatim agisindan degerlendirildiginde kisilerin diyalog ya da monologlariyla dogrudan aktarimlar
yapildig1 goriilmektedir. Anlati zaman olarak ise fiil ¢ekimlerinde goriilen ge¢mis zaman kullanilmistir. Kullanim
siklig1 olarak 39 fiil ¢cekiminde “goriilen gegmis zaman”™ kullanilirken yedi defa “gelecek zaman”, dort defa “simdiki
zaman” ve “genis zaman”, bir defa ise “duyulan ge¢mis zaman” kullanilmistir. Ayrica bes kez “emir kipi” ve bir kez
“sart kipi”nin yani sira 15 kez “simdiki zamanin hikayesi”, 13 kez “gelecek zamanin hikayesi”, bes kez “duyulan ge¢mis
zamanin hikayesi” ve iki kez de “genis zamanin hikayesi” kullanilmistir. Metinde dogrudan aktarimlar iginse “dedi” ve
“diye” sozciikleri kullanildig1 gortilmektedir.

Ozgiin Metnin Sadelestirme Uygulamasi ve islemleri

Bu boliimde c¢aligmanin ilk asamasindan gerceklestirilen icerik analizinden elde edilen bulgulara dayali olarak
sadelestirme uygulamasi gerceklestirilmistir. Asagidaki tabloda siire¢ metnin 6zgiin hali, metnin sadelestirmis hali ve
yapilan iglemlerin seklinde verilmektedir:

Tablo 2. Ozgiin Metnin Sadelestirme Uygulamas: ve Islemleri

Ozgiin Metin Sadelestirme Yapilan islem

(1) Bir Firar Bir Firar Baglik hem igerige hem de hedef diizeye (A2) uygundur.

(2) Iki candarma 1dris’i aralarma 1ki jandarma 1dris’i Ag1z 6zelligi tasiyan sdzciik, Standart Tiirkgedeki karsihigi ile
almug gotiiriiyorlardi. gotiiriiyordu. “degistirme” yapilmistir.

A2 kazanimlarina uygun olmayan ortag kullanimli birlesik tiimce,

fl?l({gngi ayaklarina basamayacak Zi?;:l};agzgmn uzerne anlam daralmasi yaratmayacak bi¢imde diizeyin kazanimlarina
yal. samiyora. uygun basit yapili tiimceye doniistiiriilmiistiir.
(4) Candarmalar cok dovmiislerdi,  Jandarmalar idris’i gok Sozcitkte “degistirme” yaptlmistir. o
fakat seke seke viirimeye dévdiikleri icin seke seke Baglag kullanimi yerine A2 diizeyi kazanimi, sebep-sonug iliskisi
alistvordu > Y iiriivordu ¢ kuran “i¢in” ilgeci kullanilmistir.
gausty ) yuray ) A2 diizeyi kazanimi “-e...-¢” ula¢ kullanimi korunmustur.
(5) Bayram namazinda fmamkéy Idris, jandarmalara “Imamkdy A2 dquB.YI.I.le uygun olmayan gylemﬁllerle kwilrulan birlesik
Camii’ni bastigini ve orada namaz Camii’nde bayram namazi yliplda 11 tllIIlCC, og;femfln} " dl,l,z ey ?zamm arma uygun dogrudan
kilanlar1 soydugunu en nihayet itiraf ~ kilarken insanlar1 soydum!” a t??m.l 1 tiimeeye “degistirme yal?} mls’flr‘ « \
etmisti dedi Degistirme sirasinda A2 kazanimi “-ken” ulaci “ekleme
sh- ) yapilarak kullanilmgtir.
(6) Halbuki boyle bir seyden haberi ~ Oysa bdyle bir seyden haberi “Halbuki” baglact anlam degeri ayni olan Tiirk¢e “oysa”
bile yoktu... yoktu... baglaciyla degistirilmistir.
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“Bile” sozciigii A2 kazanimlarina uygun olmadig1 ve tiimcede
anlam daralmasi olusturmadigi i¢in “eksiltme” yapilmistir.

(7) Ne gare?.
(8) Dayak bu...
(9) Her seyi soyletir.

Fakat insan ¢ok dayak yiyince
her seyi soyliiyor.

7. tiimce bir soru tiimcesi olmakla birlikte soru anlam
tasimamaktadir. Buradaki gérevi artgdnderimli olarak 6.
tiimcedeki duyguyu artirmaktir.

8. Ttimcel eksiltili bir tiimcedir ve A2 diizey kazanimlarinda
bulunmamaktadir. 9. tiimcede; 8. ve 7. tiimcelere artgdénderim
bulunmaktadir. Bu nedenle artgénderimin yapildig: tiimcelerle
“birlestirme” yapilmistir.

(10) En asagi yedi sene yiyecekti.

En az yedi sene hapiste
kalacakti.

Tiimcedeki “asag1” sozciigii TDK resmf sitesindeki Giincel
Tiirk¢e Sozliik’te 6. sirada verilen mecaz manasinda
kullanilmistir. Bu kullanim A2 kazanimlarina uygun degildir.
Uygun olan sozciik karsiligi ile “degistirme” yapilmustir.
Tiimcenin yiiklemi mecaz anlamda kullanilmistir. Yiiklemin
tasidig1 anlama uygun olan sdzciik grubuyla “degistirme”

yapilmistir.

(11) Seke seke yiirtiyor, ara sira
ayag bir tasa takilip sendeledikge
candarmalarin birisi koluna
yapistyordu.

Zor yiiriidiigii i¢in ara sira ayag1
tasa takilip sendeliyordu. Bu
yiizden bir jandarma onu
kolundan tutuyordu.

Tiimce, birden fazla ulacin kullanilmasiyla olusturulmus birlesik
yapida bir tiimcedir. Bu ulaglardan A2 kazanimi olan —/p ulact
korunmus ancak diger ulag tlimceyi bolme islemiyle yeni
olusturulan basit yapili tiimcenin yiiklemi olarak kullanilmustir.
Birlesik yapidaki tiimce biri baglagla bagl tiimce, biri de basit
yapil1 bir tlimece olmak {izere iki tiimceye “boéliinmiistiir’.

(12) Biraz yiiriidiikten sonra
kendisine bir de sigara verdiler...

Biraz yiiriidiikten sonra Idris’e
bir de sigara verdiler.

Tiimcedeki artgénderim, sdzciigiin aslyla degistirilmistir.

(13) Bunlar da aslinda fena adamlar
degildi. ..

Bunlar da ké6tii adamlar degildi.

Tiimcedeki “fena” sdzciigli mecaz anlamda kullanilmistir. Sézciik
A2 diizeyine uygun anlam i¢in karsiligindaki baska bir sozciikle
“degistirme” yapilmistir.

(14) Fakat ne yapsinlar, vazife...

Fakat bu onlarin goreviydi.

‘vazife’ sdzciigli A2 kazanimlarina uygun olan esanlamlisiyla
degistirilmistir.

Eksiltili timce, sozciige getirilen ek eylem ile yiiklemi ad olan
kuralli tiimceye tamamlanmustir.

A2 diizeyi kazanimi olan belirtili ad tamlamasi kullanilmigtir.

(15) Takibe ¢ikarken, -faili
bulmadan gelirseniz goziime
goriinmeyin!- diye yiizbasi siki sik1
emirler vermisti.

Ciinkii komutanlar1 jandarmalara
“Sucluyu bulmadan geri
gelmeyin!” diye emretti.

Tiimcede birden fazla ulag kullanimi1 bulunmaktadir. Birlesik
yapidaki bu tlimcenin i¢inde dogrudan aktarim da yapilmustir.
Tiimcedeki ulaglarda “eksiltme” yapilmistir. Dogrudan
aktarimdaki sozciik kullanimini da A2 kazanimlarina uygun olan
karsilig ile “degistirme” yapilarak eksiltilmistir.

(16) Koyt soyan coktan kirigi
kirmuis olacagi igin, ne yapip yapip
faili bulmak lazimdi.

Hirsiz ¢ok once kagmis. Bu
nedenle kesinlikle hirsizi
bulmak gerekiyordu.

Tiimce yap1 bakimindan birlesik, anlamina gore sart tiimcesidir.
Tiimcede birden fazla eylemsi bulunmaktadir. Eylemsiler
eksiltilerek tiimce iki farkli tiimceye boliinmiistiir. Tkinci tiimcede
“Bu nedenle” sdzciik grubuyla artgénderim olusturulup 6nceki
tiimeeyle baglasiklig1 saglanmis ve “igin” ilgecinin tiimcedeki
gorevi bu sekilde karsilanmugtir.

Tiimcede “kirisi kirmak” deyimi ise, A2 diizeyinin kazanimlarini
karsilayacak bicimde “degistirme” yapilmustir.

(17) 1dris de zaten kag senedir
buralarda serseri serseri dolastyor,
binbir tiirlii dalaverelere girip
¢ikryordu.

Idris, uzun zamandir koyde
yastyordu. O, igsizdi ve kii¢iik
suglar isliyordu.

Noktalama isareti kullanimiyla olusturulan bagh tiimce, iki ayr1
tlimeceye boliinmiis; ikinci tiimcedeki “dalaverelere girip ¢ik-"
6zel kullaniminda anlam daralmasina neden olmayacak bigimde,
A2 diizeyine uygun “degistirme” yapilmistir.

(18) Birkag kere da sigara kagidi ve
cakmaktast satarken yakalanmigti.

Jandarmalar, Idris’i birkag defa
da sigara kagidi ve ¢gakmaktasi
satarken yakalad1.

Oznesine gore edilgen olan tiimee; A2 diizeyine uygun etken
tiimceye degistirilmis, -ken ulact hedef kazanimlar iginde
bulunmasi sebebiyle korunmustur.

(19) Asil mithimi, k6ylii kendisinden
sikayeteiydi.

En 6nemli sey, koydeki insanlar
Idris’ten sikayetciydi.

“Asi1l mithimi” A2 diizeyi kazanimlarina gore anlam degerine
uygun Tiirk¢e kokenli sozciiklerle degistirilmistir.

Tiimcedeki “kéylii” sdzcigl “kéydeki insanlar” olarak acik
bicimine geri getirilmistir.

‘Kendi’ adili yerine kullanildig1 sézciigiin ashiyla degistirilmistir.

(20) Tk zamanlarda rahmetli
babasinin -babasi kdyiin imamiydi-
hatirini sayanlar bile onun bu
hallerini goriince kaybolmasin
istemeye basladilar.

Idris’in babast lmeden énce
kdytin imamrydi. Babasia
kdydeki insanlar saygt
duyuyordu ama yaptiklarindan
sonra Idris’i istemiyorlardi.

20. tiimcede kullanilan eylemsiler eksiltilmis ve uzun olan tiimce
ikiye boliinmiistiir.

A2 kazanimlarina gére -mAdAn ulaci, -Dan sonra belirteci ve ama
“celistirici” baglaci kullanilmigtir

(21) Idris koyde kaldikga
candarmanin ayag1 kesilmeyecekti.

Idris orada kaldik¢a
Jjandarmalar koye stirekli
gelecekti.

Tiimcedeki 6zel kullanim igin temel anlamlarinda kullanilan
sozciiklerle anlam degeri korunarak degistirme islemi yapilmustir.

(22) Bunun igin candarmalar Idris’i
Yyakalayinca, muhtarla kdy bakkall,
Idris’i vakadan bir giin evvel

Jandarmalar Idris’i yakalad: ve
mubhtar ile bakkal jandarmalara

Ulaglarla birlestirilen tiimce “ekleyici” baglama unsuru
kullanilarak basit yapida iki tiimceye boliinmiistiir.
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Imamkdy tarafina giderken
gordiiklerini sdylediler...

“Idris diin Tmamkdy’iin
¢evresindeydi.” dediler.

Ekleyici unsur olan “ve”den sonraki tiimceye denk gelen ulaglarla
yapilan “dolayli aktarim” A2 diizeyine uygun olarak dogrudan
aktarima ¢evrilmistir.

(23) Bu kadar yeterdi Bu bilgi yeterdi. Daha somut bir 6n ad tamlamast i¢in sdzciik degistirilmistir.
(24) Ust tarafini candarmalar )
sOylettiler... Jadarmalar inand1 ve Idris’i ¢ok

(25) 1dris Imamkéy Camii’ni
bayram namazinda nasil soydugunu
anlatti. ..

dévdiiler. Idris de “Ben yaptim!”
dedi ve olay1 anlatt1.

24. timcede 6ngdnderim, 25. tiimcede dolayli anlatim yapilmistir.
24 Tiimcedeki dngdnderim ¢oztilmiistiir.

(26) Simdi Imamkdyii’ne
gidiyorlardi.

Simdi Imamké&yii'ne
gidiyorlardi.

Tiimce aynen korunmustur.

(27) 1dris diisiiniiyordu; adamakilly
dalmast1.

(28) Bu dakikada aklinda ne yedigi
dayak ne de yiyecegi yedi sene
vardi.

Idris diisiiniiyordu. Cok
diistiniiyordu. Fakat dayag1 veya
cezay1 diistinmiiyordu.

Noktalama isareti ile baglanan tiimce boliinmiis. Ikinci tiimcedeki
soyut ifade A2 diizeyine uygun karsilig1 ile degistirilmistir.

27. Tiimcede “ne... ne...” ekleyici baglaci ve “ye-” fiili mecaz
anlamiyla ortag olarak kullanilmistir. Bu tiimcede A2 diizeyi
kazanimi olarak ‘‘ne... ne...” “ekleyici” baglaci yerine ‘Fakat’
celistirici’ ve ‘veya’ degistirici baglaci kullanilmistir. Mecaz
anlamda kullanilan eylemsiler eksiltilmistir.

(29) Onun zihnini biisbiitiin baska
bir sey, baska bir diisiince
dolduruyordu.

(30) Bu diisiince ona dayaktan ve
hapisten daha ac1 geliyordu.

O an aklinda sadece bir diisiince
vardi ve bu diisiince ¢ok
kotiiydd.

29. ve 30. tiimceler ekleyici “ve” baglaci ile baglanmigtir. 29.
tlimcede, ‘yineleme’ yapilan 6n ad tamlamalari, ‘sadece’ ilgeciyle
degistirilmis; 30. tiimcedeki deyim, temel ve yan anlaml
sozciiklerle degistirilmistir.

(31) Fazla islemeye alismams olan
kafas1 bir ¢are artyor, bulamiyor,
sikintisini, disartya firlayan
gozlerinde, ylizliniin birbirine
karigan sinirlerinde gosteriyordu.

Idris ¢ok akill1 degildi. Onun
sorunu ¢ok biiyiiktli. Bu yiizden
problemi i¢in ¢éziim diislindi
ama bulamadi.

Eylemsilerle kurulan uzun 6n ad tamlamalar1 eksiltilmistir.
Uzun olan siral1 tiimce, dort basit yapili timceye boliinmiistiir.

(32) Diisiindiigii sey suydu:

Diistindiigii sey suydu:

Tilimce aynen korunmustur.

(33) Idris dayak yerken, kdyii
soydugunu sdylemisti

(34) Ts bu kadarla bitmiyordu
(35) Deliller de lazimdi

Jandarmalar Idris’i doverken
korktugu i¢in “Ben yaptim!”
dedi.

34 ve 35. tlimcelerde 33. tiimceye artgénderim yapilmstir. Bu
bagdasikliktan yararlanilarak ii¢ tiimce A2 kazanimlarina gére
birlestirilmistir.

(36) Bunun igin paralar1 ve glimiis
saatleri nereye koydugunu soylemek
icap ediyordu.

Bunun i¢in paralarmn ve giimiis
saatin yerini sylemesi
gerekiyordu.

Tiimcenin yiiklemi A2 kazanimlarma uygun bir sozciikle
degistirilmis; dolayli anlatim eksiltilmistir.

(37) Ne paras1? Ama para voktu. eiimiis saat 37, 38 ve 39. tiimceler birlestirilmistir.
(38) Ne giimiis saati... yoktupve sc})]ygun, gzlllyolitu Ayni baglami verebilmek i¢in yiiklem tekrar ile yineleme
(39) Hatta ne soygunu?. yapilmistir.

(40) Fakat soylemek lazimdh. ..

Fakat jandarmalara bir sey
sOylemek gerekiyordu.

40. Tiimcenin 6znesi eksiktir. Bu ylizden tiimceye 6zne
cklenmistir.

(41) Sopa, dipgik ve tekme dayanilir
gibi degildi.

Jandarmalar Idris’i sopa, dipgik
ve tekmeyle stirekli doviiyordu.
Bu yiizden Idris ¢ok cani
actyordu.

Ciinle boliindii. “i+1” kazanim olarak “can1 actyor” anlagilir girdi
olarak eklendi.

(42) Beyni kafasindan firlayacak
gibi oluyordu: Ne soylesin?

Ama ne sOyleyecegini
bilmiyordu. Ciinkii s6yleyecek
bir sey yoktu!

42. timcede gecen 6zel kullanim A2 kazanimlarinda bulunmadig:
i¢in

(43) -Tmamkéyii’nii ben soydum!-
demek kolay...

(44) Fakat paralarla giimiis saatleri
meydana ¢ikarmak zor...

“Imamk®&yii’nii ben soydum!”
diyecekti ama paralar1 ve glimiis
saatleri veremeyecekti.

43. ve 44. tiimceler birlestirilmistir.

(45) Hem ¢ok zor...

Ciimle Cikarilmigtir.

(46) Degnekler, tekmeler, dipgikler
kalkip iniyordu

Jandarmalar degnekler,
tekmeler, dipgiklerle stirekli
vuruyorlardi.

Tiimcenin yiiklemi ve belirteci A2 diizeyine gore degistirilmistir.

538 gcé);zllearfil; f;rb&fldu E;Z;ﬁ‘f;iﬁ‘iar kot 47 ve 48. Tiimeeler birlestirilmistir.
(49) Elini hafifce kaldirdi: Elini yavagca kaldirdi: Sozciik gercek anlamda kullanilan bir sdzciikle degistirilmistir.

(50) -Diyiverecegim!- dedi.

“Tamam! Soyleyecegim!” dedi.

A1z 6zelligi standart Tiirkge kullanimina uygun bigimde
degistirilmigtir.

(51) Candarmalar biraktilar

Sonra jandarmalar durdular, bir
daha Idris’e vurmadilar.

Tiimcenin dolayl timlec eksikligi giderilmisi a2ye uygun
kazanimlar eklenmistir.

(52) Yiiziine su serptiler

Yiiziine biraz su doktiiler.

Sozciik degistirilmistir.

(53) Bir sigara verdiler

Bir sigara verdiler.

Tiimce korunmustur.

(54) O zaman Idris ilk aklina gelen
ismi sdyledi:

O an Idris, ilk diisiindiigii ismi
sOyledi.

Tiimcedeki 6nad tamlamasinda yapilan anlatim bozuklugu
giderilmistir.
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(55) -Paralar Imamkdyii’nde
kahveci Siileyman Aga’da!- dedi.

“Paralar Imamkéyii’nde kahveci
Siileyman Aga’da!” dedi.

Tiimce aynen korunmustur.

(56) Dayak kesilmisti.

Jandarmalar Idris’i dsvmeyi
birakti.

Tiimce A2 diizeyine uygun degistirilmistir.

(57) 1dris’in de o zaman diisiindiigii
yalniz buydu.

Idris’de bunu istiyordu.

A2 diizeyine uygun adil kullanilmistir.

(58) Fakat Imamk®&yii’ne dogru yola
¢ikinca biisbiitlin bagka seyler
diistinmeye baslad1.

Jandarmalar ve Idris
Imamkéyii’ne dogru yola
ciktilar. O zaman Idris baska
seyler diisiinmeye basladi.

Birlesik yapidaki uzun tiimce iki tiimceye bolinmiistiir.

(59) -Yand garip Siileyman Aga!-
dedi

“Zavall Siileyman Aga! Onu da
dovecekler!” dedi.

Dogrudan aktarimdaki sozciikler A2 diizeyine uygun
karsiliklartyla degistirildi.

(60) Siileyman Aga, kendi kdyiinde
olsun, Imamkoyii’nde olsun, ona
hala yardim eden bir tek kisiydi.

Siileyman Aga, Idris’e her
zaman yardim ederdi. Ona,
sadece Siileyman Aga yardim
ederdi.

“de...de” baglaciyla olusturulan tiimce iki farkli timceye
boliinmiistiir.

(61) Kahvesinde yatacak yer verir,
ona nasihat falan ederdi.

Idris bazen Siileyman Aga’min
kahvesinde kalirdi ve Siileyman
Aga ona Ogiitler verirdi.

Noktalama isaretiyle baglanan tiimce, “ve” ekleyici baglactyla
baglanmistir.

(62) Nereden aklina evvela bu
zavallinin ismi gelmisti?..

Neden aklina 6nce onun ismi
geldi?

Tiimcedeki sozciikler A2 diizeyi kazanimlarina gore
degistirilmistir.

(63) Simdi candarmalar, hicbir
seyden haberi olmayan ihtiyari
yatiracaklar ve doveceklerdi.

Siileyman Aga higbir sey
bilmiyordu. Fakat simdi
jandarmalar habersiz ve sugsuz
ihtiyar1 doveceklerdi.

Tiimcede 6n ad tamlamalarindan olusan uzun betimleme
eksiltilmistir. Bulunmama/yokluk eki +s/z, kazanimina uygun
sozciik kullanilmistir.

(64) Gebertinceye kadar
doveceklerdi.

Ona ¢ok vuracaklardi.

A2 kazanimina ait olmayan mecaz kullanimi degistirilmistir.

(65) Siileyman Aga: -Bilmiyorum!-
diyecek, binbir tiirlii yemin edecek,
fakat dayag yiyecekti.

Siileyman Aga “Bilmiyorum!”
diyecek, cok yemin edecekti.
Ama jandarmalar onu
doveceklerdi.

A2 kazanimina ait olmayan mecaz kullanimlar1 degistirilmistir.

(66) Titrek sesiyle yalvaracak,
anlatmak isteyecek, kivrim krvrim
kivranacak, fakat dayag: yiyecekti.

Titrek sesiyle yalvaracak,
anlatmak isteyecek, cok
ugrasacak, ama yine de onu
doveceklerdi.

A2 kazanimina ait olmayan mecaz kullanimlar1 degistirilmistir.

(67) Ak sakall1 ihtiyarin,
sakallarindan yaslar akarak
agladigim goriir gibi oldu.

Idris, ak sakall1 ihtiyar1 agliyor
gibi diigiindii.

Ard1 ardina kullanilan ulaglar A2 kazanimlarina uygun olarak
eksiltildi.

(68) Thtiyarin iki kat olmus beline
tekmelerin, dipgiklerin indigini
goriir gibi oldu.

Siileyman Aga’nin yash
viicuduna siirekli dipgikle
vuruyorlar gibi hayal etti.

Tiimcedeki 6zel kullanima sahip ifade temel anlaminda kullanilan
sozciiklerle degistirildi.

(69) Beyaz, giir kaslarin altinda, feri
kagip disar1 firlayan iki goziin
kendisine dikildigini, -begendin mi
ettigini, 1dris!- demek isteyerek
baktigini gériir gibi oldu.

Hayalinde Siileyman Aga ona
yash gozleriyle bakiyor ve
“Neden bunu yaptin?” diye
kiztyordu.

I¢inde dogrudan aktarimin da bulundugu girisik birlesik tiimce,
basit yapida iki tiimeceye boliindii; “ve” baglactyla baglandi.

(70) Beline tekrar bir dipgik yemis
gibi inledi.

Idris bdyle diisiiniirken jandarma
beline tekrar vurmus gibi act
hissetti ve inledi.

Tiimce eksik olan 6zne ve belirteg tiimleci yoniinden tamamlandi.
A2 diizeyine uygun bir 6zel kullanim kazandirildi.

(71) Candarmalarin biri ona yandan
bir goz atti...

Bir jandarma Idris’in sesini
duydu ve ona dogru bakt.

Belirtili ad tamlamasi 6n ad tamlamasina degistirildi. A2
kazanimlarindan “—A dogru” kullanildi.

(72) Sonra bir sigara daha ¢ikarip
verdi...

Sonra bir sigara daha ¢ikarip
verdi.

Tiimce aynen korunmustur.

(73) 1dris sigaray1 gbeginin
iizerinde sallanan kelepgeli elleriyle
yakalayarak agzina gotiirdii.

Idris’in ellerinde kelepge vards.
Kelepgeli elleri gdbeginin
iizerindeydi. Sigaray1 gbbeginin
iizerinden kelepgeli elleriyle
tutarak agzina gétiirdii.

On ad tamlamalarida olusan uzun betimlemeli tiimce; 3 farkli
tiimceye boliindii.

(74) Sika sik bir iki nefes ¢ekti.

Birkag defa sigaradan igti.

A2 kazanimlarinda bulunmayan sozciik ve 6zel kullanimlar
degistirildi.

(75) Bes on adim daha gittiler. ..

Biraz daha yiiriidiiler.

75. timcede kullanilan sozciikler A2 kazanimlarina uygun
olanlarla degistirildi.

(76) Sigara, Idris’in agzindan
diistii. ..

Sigara, 1dris’in agzindan diistii.

Tiimce aynen korunmustur.

(77) A-ah... Bunu yapamayacakti...

Ah! Idris Siileyman Aga’ya bu
kotiiliigii yapamayacakti.

Tiimcenin eksik olan dgeleri tamamlandi.
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(78) Karsidan imamkoy
goriinmiistii. ..

Imamkéyii karsida gériinmeye
basladi.

Yer Tiimleci ile 6znenin yeri degistirildi ve yiiklemin anlamini
belirginlestirildi.

(79) Evvela bir iki uyuz agag, sonra
birkag kerpic ev...

Once birkag ¢irkin agac, sonra
birkag kerpic ev gordiiler.

Eksiltili timeeler kuralli tiimce olarak tamamlanda.

Mecaz olarak kullanilan s6zciik temel anlamda kullanilan

(80) Bes on ¢iplak ¢ocuk... Birkag fakir ¢ocuk. sozciikle degistirildi.
Biraz daha yiiriiytip kdye S - . .
(81) Yiiz adim daha... gelecekler ve Silleyman Aga’yt Eksiltili timce eksik dgeleri tamamlanarak kuralli tiimceye

goreceklerdi.

doniistiirildi.

(82) Sonra koye geleceklerdi...
(83) Ve Siileyman Aga.

Sonra koye geleceklerdi. ..
Ve Siileyman Aga.

Tiimceler aynen korundu.

(84) Idris etrafina bir bakindi. ..

Idris etrafina bakt.

Edilgen yapidaki fiil catisi etken catili fiil olarak degistirildi.

(85) Sosenin sag tarafi fundalikti.

Yolun yaninda kii¢iik bir orman
vardi.

A2 diizeyine uygun olmayan sozciikler degistirildi.

(86) Candarmalara bakt1: Silahlar
ellerinde gidiyorlardi.

Jandarmalara bakti. Onlar
ellerinde silahlarryla
yiiriiyorlardi.

A1z 6zelliginde olan sézciik Standart Tiirkge kullanimina
degistirildi. Tkinci tiimcenin eksik dgeleri tamamland.

(87) Bir sigradi, hendegin obiir
tarafina atladi, distii, tekrar
kalkarak fundalikta kogmaya bagladi
fakat.

Birden sigradi, hendegin
karsisina atladi, yere diistii,
tekrar kalkarak ormanda
kosmaya bagladi.

Tiimcede kullanilan belirte¢ A2 diizeyine uygun degistirildi.

(88) Candarmalar -sirrak- diye
mekanizmalar a¢ip kapadilar,
ondan sonra iki tok ses... Havada
kisa ve keskin bir vinlama oldu,
Idris oldugu yere yikildi.

Ama jandarmalar silahlarini
hazirladilar. Sonra havada iki
yiiksek ses duyuldu... Ve Idris
yere yikildi.

Birlesik yapida ve eksiltili olan tiimce basit yapida 3 timceye
boliindi.

(89) Candarmalar yanina kostular.

Jandarmalar Idris’in yanina
dogru kostular.

Tamlayani diismiis belirtili ad tamlamasinin eksigi tamamlandi.

(90) Agzindan ince bir ¢izgi halinde
kan geliyordu.

Idris’in agzindan ¢izgi gibi ince
kan akiyordu

Tamlayani diismiis belirtili ad tamlamasinin eksigi tamamlandi.
A2 kazaninu gibi karsilagtirma ilgeci kullanildi.

(91) Gozlerini agti: -Siileyman
Aga’nin bir seyden haberi yok.. .-
dedi:

Gozlerini agti: “Siileyman
Aga’nin bir seyden haberi yok,
0, sugsuz!” dedi

Aciklayic bir tiimee eklendi.

(92) Basi yana diistii.

Bas1 yana dogru egildi.

A2 kazanimi —A dogru kullanildi. Gergek anlamli yiiklemle
degistirildi.

(93) Agzindan tekrar ve ¢ok kan
geldi.

Agzindan tekrar ve ¢ok kan
geldi

Tiimce aynen korunmustur.

(94) Tekrar gozlerini acarak: -
Benim de...- dedi.

Tekrar gozlerini a¢ti ve “Benim
de sugum yok!” dedi.

Tiimceden ulag eksiltildi, “ve” ekleyici baglact kullanilarak
dogrudan aktarim yapildi. Eksiltili olan tiimce tamamlandi.

(95) Gozlerini bir daha
kapayamadan hafifce gerildi.

Gozlerini bir daha kapatamadan
oldii.

Tiimce aynen korundu.

(96) Oldugu yerde dimdik kald1.

Oylece kaldu.

A2 kazanimina gore tiimee degistirildi.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6zglin metin kullanimu ileri dil diizeyinde kullanilabilmekte, ancak temel ve orta
dil seviyesi igin dil diizeyine gore okuma-anlama sorunlar1 olusturabilmektedir. Bu sorunun ¢éziimii olarak goriilen
metin sadelestirilme ise genellikle ciimle kisaltma, kelime ekleme / ¢ikarma / degistirme gibi “yiizeysel” sekilde
gergeklestirilmektedir. Kiraz (2018) ¢aligmasinda metinlerdeki sadelestirmenin sozciiksel ve sozdizimsel bigimde
yapilarak sozciiksel sadelestirmede yalinlagtirmada az bilinen sézciiklerin tiimceden atilmasi ve yaygin kullanilan
sozciiklerin eklenmesiyle yapildigini; sozdizimsel sadelestirmenin ise sirali ve bagl tiimceleri bolerek iki ayr tiimce
haline getirme suretiyle yapildigini ifade etmistir. Ancak bu sekilde 6grenici, metindeki 6zglinliigiin, edebi zevkin ve
metnin olusturdugu merak duygusunun yitirilmesiyle kars1 karsiya kalinmaktadir. Oysaki “Epistemik merak daha fazla
ogrenmekle veya bazi bilgileri elde etmeyi ¢ok istemekle yakindan ilgilidir. Dogas1 geregi daha biligseldir ve daha ¢ok
deneyimden hareketle diisiinmek ile ilgilidir.” (Altun, 2018, s. 261). Aktan (2019) ve Aksu (2023) da ¢alismasinda
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan metinlerin dil bilgisi kurallari, s6z varligi agisindan seviyeye uygun
olmasinin yam sira Tirk kiiltiirel degerlerini, tarihini, 6rf, adet ve geleneklerini tanitic nitelikte olmas1 gerektiginden
s0z etmektedir. Dolayisiyla bu durum 6zgiin metinlerin derin yapisindaki iletileri korumakla miimkiin olabilir.

Buradan hareketle mevcut ¢alisma kapsaminda metindilbilimsel yaklasimla 6zgiin bir metin sadelestirmesi
gergeklestirilmigtir. Metindilbilimsel yaklagimin tercih edilmesindeki neden ise sadelestirme ¢aligmalarinda yasanan
metnin 6zglinliigiindeki kaybin 6niline gegmek ve sistematik bir sadelestirme Onerisi getirebilmektir. Bu kapsamda Tiirk
edebiyatindan bir metin se¢ilmis olup bu metin dncelikle metnin kiigiik dl¢ekli yapis1 dahilinde baglasiklig1 saglayan
“yineleme”, “esdizimlilik”, “gdnderim (artgdnderim, ongdnderim)”, “degistirim”, “eksilti”, “baglaclar”, “kosutluk”,
“orgeler ve izlek”, “sezdirimler ve ¢ikarsamalar”, “dilbilgisel eylem zamanlar1” alt bagliklari ile ele alinmig; sonrasinda
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ise metnin biiyiik 6l¢ekli yapisi kapsaminda bagdasikligi saglayan “metnin baslig1”, “metnin konusu”, “metnin amac1”,
“metnin anahtar sozciikleri”, “olay ve durum oOrgiisi”, “anlatict ve metin kisileri”, “zaman”, “uzam (mekan)”,
“kesitleme”, “anlatinin olusumu” ve “bigem” alt bagliklariyla ele alinmistir. Ayrica sadelestirme ¢aligmasinda dil diizeyi
icin Common European Framework of Reference for Languages (Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni) referans
olarak alinmustir.

Sonug olarak belirlenen olgiitler ¢cercevesinde oykil, 6nce ¢éziimlenmis sonra hedef dil diizeyine (A2) yonelik
sadelestirilmistir. iki ana béliimden olusan bu sadelestirme islemi detayli olarak verilerek sadelestirme icin bir metnin
Ozgiinliigl, iletisi, verdigi edebi zevk gibi unsurlar1 kaybetmeden hangi asamalarin gerceklestirildigi verilmeye
calistlmistir. Buradan hareketle metindilbilime dayali sadelestirme caligmalarmin dil 6gretiminde yer alan kiiltiir
aktarim1 hedefine ulagabilme adina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda uzman ve 6greticilerin farkli
metinler {iizerindeki sadelestirmelerde izleyebilecekleri bir prosediir olusturmasi agisindan da O6nem arz ettigi
diistiniilmektedir. Ancak bu caligmalarin zaman alan uygulamalar olmasi, dil bilim temelinde bilgiye ihtiyag
duyulmasindan dolay1 dil 6gretimi uzmanlari tarafindan bir ekip ¢aligmasi halinde yapilmasi 6nerilmektedir. Bu sekilde
standartlasmis bir uygulama sonunda elde edilen metinler yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alan1 ve bu alanda faaliyet
gosteren Ogreticilerin kullanimina sunulabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazarlar ¢calismaya esit oranda katki sunmuslardir.

Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢alisma i¢in herhangi bir finansal destek almamisglardir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢caligmada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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Makale Bilgisi

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkligini destekleme
davranislarina  iliskin ~ goriislerinin  incelenmesidir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Aragtirmanin calisma
grubunu 2023-2024 Ogretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda &grenim
goren 48 okul oOncesi Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Calismaya katilan Ogretmen
adaylar1 goniilliliik esasina gore belirlenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmact
tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan goriisme formu
kullanilmigtir. Goriisme formu, 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkliklerini destekleme
davranislarint 6lgmek amaciyla dort aragtirma sorusundan olusmaktadir. Elde edilen
verilerin analizi iki veri kodlayicisi tarafindan gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen
calisma sonucunda, okul Oncesi Ogretmen adaylarmin Ogrenen O6zerkligini, ¢ocugun
kendini tanimas1 ve kendi 6grenmeleri dogrultusunda egitim siirecini planlamasi olarak
gordiikleri ortaya c¢ikmustir. Ayrica 6gretmen adaylar1 okul oncesi egitimde Ogrenen
ozerkligini kazandirilmasi gereken bir beceri olarak gormektedirler. Cocuklara
ogrenmeleri i¢in imkan tanindiginda ve uygun yontem teknikler kullanildiginda, daha
kaliteli ve islevsel bir egitim siireci olusacagi ifade edilmistir. Elde edilen sonuglar
dahilinde ¢alismanin sonunda Oneriler sunulmustur.
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Abstract

Article Info

The aim of this study is to examine the views of preschool teacher candidates on
behaviours that support learning autonomy. The study uses the phenomenology pattern of
qualitative research methods. The study's working group consists of 48 preschool teachers
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Extended Summary

Introduction

Education is very important in a society that is evolving and changing every day. In a system that is constantly
evolving, there is a need for quality and quality education that is self-renewable, able to keep pace with the process.
Configurative education is one of the most effective ways to meet this need. This method, which focuses on the
individual and recognizes the right to speak, has a considerable impact on the development of autonomy.

The concept of autonomy is expressed as being able to take responsibility for their own learning. A person
with advanced autonomy is able to organize the necessary plans and programmes in the learning process according to
his or her own learning style, without assistance or assistance. Learning autonomy is the ability of the individual to
organize, implement and assume the necessary responsibilities. A teacher who wants to promote a child's learning
autonomy must first have acquired its own. The more teachers empower children in supporting their learning
autonomy, the more they understand and guide the problems they have experienced, the greater will be their self-
confidence.

Pre-school institutions are the best environment for supporting the learning autonomy of preschool children.
Here, children will both gain their own autonomy and be able to witness their processes in interaction with their peers.
In addition, preschool institutions are the best environment for children to test themselves in the process of acquiring
self-reliance skills. For example, children, under the supervision of their teachers, will manage their own learning
processes by trying to solve their own problems, thus taking responsibility for their learning.

When studies were conducted to develop behaviors that support the autonomy of the learner, it turned out that
the working groups were mostly teachers. There are very few studies that explain the importance of learning
autonomy, in pre-school education, and how it can contribute to future life if the ability to learn autonomy is acquired
early in school. For this reason, the study was conducted to examine the views of preschool teacher candidates on
behaviour supporting learning autonomy. To this end, the participants were asked what they know about pre-school
teachers' candidates' learning autonomy, what they could contribute in the field of education and preschool, and,
finally, what can be done to make pre- school autonomy more functional.

Method

The study uses the phenomenology pattern of qualitative research methods. The aim of this method is to gather views
of preschool teacher candidates on behaviours that promote learning autonomy, to identify their contributions in the
field of education and preschools, and to get ideas about what can be done to make them more functional in the pre-
school.

The study's working group consists of 48 preschool candidates who are trained in the Department of Pre-
School Teaching, Department of Basic Education, Faculty of Education, University of Canakkale Onsekiz Mart in the
academic year 2023-2024. The most important reason for the 48-member working group is that data saturation has
been achieved. The candidates for preschool teachers involved in the survey were selected on a voluntary basis.

The study used a semi-structured, non-routing interview form created by the researcher as a data collection
tool. This form consists of four research questions aimed at identifying the behaviour of preschool teacher candidates
to support their learning autonomy. Questions are prepared to provide information for the general public. In the
analysis and reporting phase of the data, because the names of the candidates for teachers were not used in the study,
candidates were expressed in Ki, K», K3, K4, Ks..., K4s codes. The answers given by the candidates for teachers were
recorded with an audio recorder with their permission.

The data obtained from the survey were transmitted by the researcher into the interview forms as raw data
without any addition or deduction. The content analysis method has been used in data analysis. The data was analyzed
by two data encoders.

Results

The study revealed that preschool teacher candidates code learning autonomy as the child's ability to recognize
himself and develop programmes. The candidate teachers also see the autonomy of learning, the ability of children to
organize their own learning, and a planned educational process. Based on the findings, the candidates for preschool
teachers who participated in the study had sufficient knowledge when they were examined this summer on learning
autonomy.

When pre-school candidates were asked about the contribution of learning autonomy to education, they said it
increased planning and programming skills and enabled individuals to realize their own learning. It also found that the
higher the class level of preschool teacher candidates who attended the study, the greater the level of learning
autonomy in the educational process. There are results in the literature that support this study.
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The candidates for preschool teachers involved in the survey highlighted relatively little of the pre-school
education among the contributions to the autonomy of the learner. Other studies have found that peer interaction and
collaborative learning have an effect on behaviors that support learning autonomy, which is in conflict with the current
study.

The study frequently mentions the need to provide children with an opportunity to learn so that the ability to
learn self-reliance can be more functional in the pre-school period, and the need for different methodological
techniques to be used. The use of different methodological techniques demonstrates that preschool teacher candidates
can manage the process using their creativity. Different studies have also found that preschool teacher candidates have
higher creative thinking skills than other disciplines.

In the study, preschool candidates assessed the autonomy of the learner as independent learning. The same
study can also be conducted with preschool teachers to examine views on the impact of learning autonomy on co-
operation and co-learning. The preschool teacher candidates stated that the autonomy of the learner improves the
ability to plan and program as a contribution to education. The results can also be compared by studying with
candidates for teachers from different branches.
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Giris
Kiiresellesen diinyanin ve her gegen giin degisen toplumsal yapmin insanlarm hayatindaki etkileri goz Oniine
alindiginda, bunlara ayak uydurabilmek amaciyla egitimin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Kaliteli ve nitelikli insan
yetistirebilmek i¢in de nitelikli egitim vazgecilmez hale gelmektedir (Yazici, 2013).

Cocuklar sevilmeye ve ilgi gosterilmeye ihtiyag duymaktadirlar. Okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklar da
giinlerinin biiylik ¢ogunlugunu okulda akranlariyla ve 6gretmenleriyle gecirmektedirler (Ceylan, 2017). Bu sebeple
okul Oncesi 6gretmenlerinin kendilerine sormasi gereken en Onemli sorulardan biri gocuklara karsi sevgisinin ne
diizeyde oldugudur. Ciinkii 6gretmenler ¢cocuklari sevdiklerinde hem onlarla daha saglikli bir iletisim kurabilecek hem
de is motivasyonlar1 daha yiiksek olacaktir (Iman, 2014). Cocuklar1 sevmeyen bir okul dncesi dgretmeni, onlara
sunacagl egitimde isteksiz olacaktir. Onlar gibi diislinemeyecegi icin siireci yonetebilmede zorluk yasayacaktir.
Yasadig1 bu zorluk da is hayatindaki motivasyonunu etkileyerek mesleginden istedigi verimi alamamasina sebep
olacaktir (Downing, Ryndak & Clark, 2000).

Cocuklar iizerindeki etkileri yadsinamayacak kadar biiyiik olan okul dncesi 6gretmenleri, ¢cocuklarin sosyal,
duygusal, fiziksel, dil ve bilissel gelisimleri hakkinda da yeterli bilgiye sahip olmalidirlar. Ayrica ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaclarina da gerektiginde hizmet edebilmelidirler (Ergiin ve Ozdas, 1999). Samimi bir sekilde ¢ocuklara sunulan
sevginin ve sefkatin hakim oldugu bir ortam, ¢ocuklara kaliteli bir egitim vermede etkili olmaktadir (Yoleri, 2014).
Okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin aile ortamindan sonra ilk sosyal iligkiler kurdugu yer okuldur (Anthony,
Gutermuth, Bruno, Glanville vd., 2005). Burada 6gretmenleri ve akranlari ile kuracagi iletigim, ileride sosyal uyum
problemleri yagsamamasi adina oldukga 6nemlidir (Cottone, Mashburn & Rimm- Kaufman, 2008). Bu yas grubundaki
cocuklarin Ozellikle 6gretmenleri ile kurmus olduklari iletisim, davramiglari iizerinde de goriiniir etkiler ortaya
cikarmaktadir. Bu kapsamda, yasamig oldugu ya da yasayacagi duygusal problemleri ile de dogrudan
iligkilendirilebilmektedir (Myers, 2009).

Ozerklik en genel tanimiyla kendi dgrenmelerinin sorumlulugunu alabilme olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Aynmi1 zamanda Ozerklik becerisi gelismis bir birey, kendi 6grenme siirecini diizenleyebilir, ¢aligma planlarii
hazirlayabilir, kendi gelisimini planli ve programh bir sekilde izleyerek kendi degerlendirmesini yapabilmektedir.
Yapmis oldugu degerlendirmeler sonucunda 6grenme siirecinde kendisi i¢in uygun olan yontemleri segerek, 6grenme
stirecini kendileri i¢in daha anlasilir hale getirebilmektedir (Dickinson & Wenden, 1995). Bu kapsamda 6grenen
Ozerkligi denildiginde g¢ocugun hem kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenebilmesi hem de bu sorumlulugu
kullanabilmesi siirece dahil olmaktadir (Kog, 2006). Ogrenen &zerkligi siirecinde ¢ocuklar baskalarmin kontrolii
altinda olmaktan ziyade kendi denetimlerini kendileri saglayarak 6grenme ile ilgili kararlarin énemli bir cogunlugunu
kendileri alabilmektedir (Liu, 2015).

Ogrencilerinin dzerkligini desteklemek isteyen dgretmenler, egitim dgretim siirecinde onlara kendilerini ifade
edebilmeleri i¢in sdz hakki tamir ve ihtiyaclarma uygun yontemler kullanir. Genel itibariyle egitim siirecinde
cocuklarla birlikte kararlar alarak, onlara kendi 6grenmelerini segebilme ve 6zerk bir yetigkin olabilme konusunda yol
gosterici olabilmektedir. Bu silirecte gocuklarin tercihlerini anlayish bir sekilde karsilayarak aynmi zamanda kendi
problemlerini de kendilerinin ¢dzmelerini desteklemis olacaklardir (Ergiir, 2010). Ogrencilerinin 6zerkligini
destekleyen bir 0gretmen, i¢sel motivasyon kaynakli bir egitim ortami olusturmaktadir. Digsal motivasyonun aksine
icsel motivasyonla ilerleyen egitim siireci, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine de katki saglamaktadir (Oguz, 2013).
Yapilandirmaci egitimde de oldukca biiyiik 6neme sahip olan 6grencilerin kisisel gii¢lerinin harekete gecirilmesi ve
kendi tercihleri dogrultusunda ilerleme gdstermesi gerekmektedir. Bunlar da 6gretmenin tesviki ve Ogrencilerine
sunmus oldugu kosulsuz kabul sonucunda kolaylikla gergeklesebilecek durumlar olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Giines, 2012).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin 6zerkliklerini gelistirebilmek ve destekleyebilmek i¢in en uygun ortam
kuskusuz okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Burada ¢ocuklar hem 6gretmenleri ile hem de akranlar ile iletisim igerisine
girerek Ozerklik becerisini kazanabileceklerdir. Kendi 6grenmelerini diizenlerken ve yonlendirirken akranlarmin da
Ozerklik Dbecerilerinin gelisim siireclerine sahit olacaklardir. Aynm1 zamanda bu siireci gozlemleme firsati
bulabileceklerdir (Wood, Cowan & Baker, 2002). Bu sayede iyi bir gdzlemci olmay1 da 6grenecekler ve boylece kendi
ozerklik siirecine eklemeler yaparak 6zerklik becerisi gelisimine ¢ok yonlii katki saglayabileceklerdir.

Uztemur, Ding ve Inel (2020) tarafindan gerceklestirilen ortaokul dgretmenlerinin epistemolojik inanglar1 ve
Ogrenen Ozerkliklerini destekleme davraniglar1 arasindaki iliskinin incelenmis oldugu c¢aligmada, Ggretmenlerin
epistemolojik inanglarinin yapilandirmaci 6gretme-6grenme anlayisiyla 6grenen 6zerkligini destekleme davranislar
arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak geleneksel 6gretme-6grenme
anlayis1 ile Ogrenen Ozerkligini destekleme davranisi arasinda da negatif yonde iliski oldugu goriilmiistiir.
Yapilandirmaci yaklasimin 6grenen ozerkligini destekleme davramiglarn iizerindeki olumlu etkisi de calismada
belirtilmistir.
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Kozikoglu, Erbenzer ve Ates (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada dgretmenlerin ters yiiz 6grenme 6z-yeterlik
algilariyla 6grenen Ozerkligini destekleme davraniglar1 arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. 301
ogretmen ile gerceklestirilen calisma sonucunda Ogretmenlerin ters yiiz 6grenme Oz-yeterlik algilarinin yiiksek,
Ogrenen Ozerkligini destekleme davraniglarinin ¢ok yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica hizmet i¢i egitim
alan Ogretmenlerin Ogrenen Ozerkligi destekleme davraniglarinin daha yiliksek oldugu da ifade edilmistir.
Ogretmenlerin dgrenen Ozerkligini destekleme davranislarinin diizeyi arttikga, ters yiiz 6grenmedeki &z-yeterlik
algilarinin da artmakta oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug da aralarindaki iligkinin dogru orantili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Giiven (2012) tarafindan yapilan bir diger ¢calismada smif 6gretmeni adaylarmin farkliliklara saygi ile 6zerklik
diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Caligma sonucunda &gretmen adaylarinin farkliliklara saygi diizeyleri
arttikca, ozerklik seviyelerinin de arttig1 ortaya ¢ikmigtir. Bu sonu¢ da aralarinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu
gostermektedir. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin farkliliklara saygi ve 6zerklik diizeylerinin daha yiiksek oranda
oldugu da sonuglar arasinda yer almistir.

Arastirmanin Amaci
Alan yazin incelendiginde genel itibariyle 6grenen Ozerkligini destekleme davranigi daha ¢ok oOgretmenler ile
gerceklestirilen calismalarda karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenen &zerkligi konusu &zellikle son yillarda literatiirde daha
fazla yer almaya baslamistir. Okul 6ncesi egitimi ile 6grenen 6zerkligini destekleme davranis1 arasindaki iligkiyi konu
edinen ¢aligsmalarin sayis1 ise oldukga azdir. Bu sebeple gerceklestirilen mevcut ¢alismanin hem okul 6ncesi 6gretmen
adaylan ile uygulanmis olmasi hem de &gretmen adaylarmin konu hakkinda detayli goriislerinin yer aldigi nitel bir
caligma olmas1 sebebiyle literatiire katki saglamasi amaglanmistir. Ayrica bu ¢alismada okul 6ncesi egitimde 6grenen
ozerkliginin dnemi ortaya ¢ikarilmak istenmistir. Ogrenen 6zerkligini destekleme davranislar1 gelismis ve yeterli bilgi
birikimine sahip olan 6gretmen adaylari, meslek hayatlarinda daha bilingli bir egitim siireci ger¢eklestirebileceklerdir.
Ayni zamanda okul dncesi donem ¢ocuklarmin da kendi 6grenen 6zerkliklerini gelistirebilmelerinde yol gosterici
olabileceklerdir. Boylece kiigiik yaslardan itibaren kazandirilan bu beceri, ¢ocuklarin ileriki egitim hayatinda ve
giindelik yasaminda onlara biiyiik katki saglayacaktir.
Bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkligini destekleme davranislarina iliskin

goriislerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogrenen dzerkligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Liitfen belirtiniz.

2. Egitim alaninda 6grenen 6zerkligi becerisi ne gibi katkilarda bulunabilir? Liitfen belirtiniz.

3. Okul dncesinde 6grenen 6zerkligi becerisi ne gibi katkilarda bulunabilir? Liitfen belirtiniz.

4. Okul 6ncesi egitimde 6grenen 6zerkliginin daha islevsel olabilmesi i¢in sizce neler yapilabilir?

Yontem

Arastirma Modeli
Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Fenomenoloji yontemi,
giindelik yasantimizda farkinda oldugumuz ancak detayli1 bir anlayisa sahip olmadigimiz olgular iizerinde durmaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu yontemde arastirmaci, katilimcilarin belirttikleri goriisler ile olaylart nasil
anlamlandirdiklarini, diigiindiiklerini ortaya c¢ikarmayi hedeflemektedir (Patton, 2018). Arastirmada okul Oncesi
Ogretmen adaylarmin 6grenen ozerkliklerini destekleme davranislarina yonelik goriiglerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
bu yontem kullanilmistir. Bu yontemin kullanilmasinin bir bagka amaci da 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkligini
destekleme becerileri hakkinda detayli goriislerini alarak bakis agilarini ve yasadiklar1 deneyimleri ortaya ¢ikarmaktir.
Arastirma ve yayin etigine uyulmustur. Bu arastirma icin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii
Egitim Enstitiisii Bilimsel Arastirma Etik Kurulu’ndan etik onay alinmigtir (Tarih: 06.10.2023, Say1: E-84026528-
050.01.04-2300243323).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 6grenim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda birinci simifta 6grenim goren 11, ikinci sinifta
Ogrenim goren 12, {iglincii sinifta 6grenim goren 9 ve dordiincii sinifta 6grenim gdren 16 olmak tizere toplam 48 okul
Oncesi 0gretmeni adayr olusturmaktadir. Calisma grubunun 48 kisi olmasinin en énemli nedeni veri doygunluguna
ulagilmis olmasidir. Aragtirmada yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylar goniilliiliik esasina gore segilmistir.
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Veri Toplama Araclan
Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmeni adaylarmin Ogrenen Ozerkligini destekleme davraniglarina yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig ve yonlendirici olmayan gériisme formu
kullanilmistir. Bu form 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkliklerini destekleme davranmislarina yonelik goriislerini
ortaya c¢ikarabilmek amaciyla dort arastirma sorusundan olusmaktadir. Sorular genelden Gzele bilgi edinimi
saglayacak sekilde hazirlanmistir. Ik olarak 6gretmen adaylarma dgrenen dzerkligi hakkinda ne bildiklerini ve ne
diislindiiklerini ortaya c¢ikaric1 soru yer almaktadir. Sonrasinda Ogrenen Ozerkliginin egitime ne gibi katki
saglayabilecegine yonelik soru yer almaktadir. Bir sonraki soruda okul dncesi 6gretmen adaylarina, okul Oncesi
egitimde Ogrenen Ozerkliginin katkilar1 hakkindaki goriisleri sorulmustur. Son olarak okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin, 6grenen Ozerkligini okul Oncesi egitimde nasil daha islevsel hale getirilebilecegi ile ilgili goriisleri
alimmistir. Sorulara verilen yanitlar, katilimcilarin izni dogrultusunda ses kayit cihazi ile kayit altina alinmus,
gorlismeler ortalama 5-10 dakika arasi siirmiistiir.

Ogretmen adaylarmin isimleri kullanilmamasi sebebiyle arastirmanin raporlandirma asamasinda dgretmen
adaylar1 Ky, K», K3, Ku4, Ks...,Kus seklinde kodlarla ifade edilmistir.

Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler hi¢bir ekleme veya ¢ikarma yapilmaksizin ham veriler halinde arastirmaci tarafindan
gorlisme formuna aktarilmistir. Veri analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir (Kiziltepe, 2015). Bu baglamda
veriler iki veri kodlayici tarafindan analiz edilmistir. Elde edilen kodlar Miles ve Huberman (1994)’in “Goriis
Birligi/(Goriis Birligi+ Gorlis Ayrilig1)x100” olarak belirttigi formiil ile hesaplanmistir. Arastirmanin giivenirligi %87
bulunmus olup arastirmanin giivenilir oldugu sdylenebilir. Arastirmanin inanilirhgim saglamak amaciyla ¢alismaya
katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin goriigleri agik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. Elde edilen kod ve
temalarn destekleyici 6gretmen adaylar goriisleri dogrudan aktarma yoluyla bulgulara eklenmistir.

Bulgular
Bu aragtirmadan elde edilen okul dncesi 6gretmen adaylarinin goriisleri ve bu goriisler dogrultusunda olusan kodlar
tablolar halinde gosterilmistir. Akabinde okul Oncesi Ogretmen adaylarmin goriisleri dogrudan alinti yoluyla
eklenmisgtir.

Birinci Alt Amaca Yonelik Goriisler
Aragtirmanin birinci alt amact olan “Ogrenen 6zerkligi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? Liitfen belirtiniz.” sorusuna

okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin vermis oldugu yanitlar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenen Ozerkligi Hakkindaki Gériisleri

Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Cocugun kendini tanimast 12 40
Program hazirlama becerisi 12 40
Cocugun kendi 6grenmelerini diizenlemesi 11 36,6
Planl1 bir egitim 10 333
Nasil 6grenmesi gerektiginin farkinda olmasi 8 26,6
Cocugun kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almast 6 20
Bagimsiz 6grenme 6 20
Kisinin becerisi, diizeni ve istekleri dogrultusunda yapilandirilmis sistem 6 20
Kendine 6zgili 6grenme 5 16,6
Ogrenmede en yiiksek verimi saglar 5 16,6
Tiim hayati kapsar 5 16,6
Kendine uygun yontem teknikle 6grenme 4 13,3
Neyi 6grenmesi gerektiginin farkinda olmasi 4 13,3
Programa uyma 4 13,3
Cocugun kendi hayatin diizenlemesi 4 13,3
Tyi, faydal, etkili 4 13,3
Cocukken kazandirilmal 3 10
Cocugun kendi davranislarini diizenlemesi 3 10
Kendini 6zgiirce ifade edebilmesi 3 10
Aktif 6grenme 3 10
Kendini gelistirme 3 10
Oz yeterlilik becerisi 2 6,6
Her bireyde olmasi gereken bir 6zellik 2 6,6
Ogretmenin ¢ocuga imkan tanimast 2 6,6
Derinlemesine 6grenme 1 33
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Genellikle yabanci dil alaninda kullanilir 1 33
Bilgiyi alma istegi 1 33

Temel yagsam becerileri i¢in hazirbulunugluk saglar 1 33
Ozgiiveni arttirir 1 3,3

Sorgulayarak 6grenme 1 3,3

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkligi hakkinda en
yiiksek oranda (%40) “Cocugun kendini tamimasi” (f:12) ve “Program hazirlama becerisi” (f:112) oldugunu
diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica % 13,3’ii “Kendine 6zgii 6grenme” (f:5), “Ogrenmede en yiiksek verimi
saglama” (f:5) ve “Tim hayat1 kapsama” (f:5) oldugunu diisiinmektedirler. Bunlara ek olarak en az (%3,3)
“Derinlemesine 6grenme” (f:1), “Genellikle yabanci dil alaninda kullanilir” (f:1) ve “Sorgulayarak 6grenme” (f:1)
seklinde goriis belirttikleri ortaya ¢ikmustir.

Okul dncesi 6gretmen adaylar1 6grenen 6zerkligi hakkinda su sekilde goriis belirtmektedir:

K>: “Her insanda olmasi gereken bir 6zellik oldugunu diisiinliyorum. Bunun kazanilmasi gocukken ¢ok daha
miimkiin. Cocugun kendini tanimasi, kendi davraniglarini diizenlemesi, kendini ydnetebilmesi i¢in 6gretmenlerin
onlara alan tanimasi ve desteklemesi ¢ok dnemli.”

Ks: “Cogu kisinin, en azindan ¢evremdeki kisilerin buna ¢ok sahip olmadigim diisiiniiyorum. Ogrenme
stirecinde kendilerine uyan &grenme stillerinin farkinda olmadiklan i¢in ‘Cok ¢alismama ragmen yapamiyorum.’
ctimlesini sik sik duyuyorum. Ancak kiginin 6grenen 6zerkliginin farkinda olmasi 6grenmede maksimum verimi
sagliyor.”

Kus: “Ogrencide 6zgiivenin artmasim ve daha planli bir egitim gérmesine yardime1 olmasini saglar.”

Ikinci Alt Amaca Yonelik Goriisler
Aragtirmanin ikinci alt amaci olan “Egitim alaninda 6grenen 6zerkligi becerisi ne gibi katkilarda bulunabilir? Liitfen
belirtiniz.” sorusuna okul dncesi 6gretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenen Ozerkligi Becerisinin Egitim Alanindaki Katkilarina Yonelik
Goriisleri

Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)

Planlama becerisini arttirir 10 27,7
Programlama becerisini arttirir 10 27,7
Kendi 6grenmesini gergeklestirebilir 8 22,2
Ogrenmenin verimliligini arttirir 7 19,4
Oz diizenleme becerisini arttirir 7 19,4
Kendini tanimasin saglar 7 19,4
Ogrenim siirecine istekli ve aktif katilir 7 19,4
Sorumluluk alir 6 16,6
Ogrenmesine yon verebilir 5 13,8
Birden ¢ok 6gretim yontem ve teknigi sunar 5 13,8
Kapsayicilik 5 13,8

Tlgi alanina uygun egitim saglar 5 13,8

Oz farkindalig1 artar 5 13,8

Ogrenim sekline gore calismak kolaylik saglar 5 13,8
Devamlilig saglar 4 11,1

Ozgiiven saglar 4 11,1

Diizenli bir hayat saglar 4 11,1

Kalic1 6grenme saglar 4 11,1

Secim hakki tanir 3 8,3
Zamandan tasarruf saglar 3 8,3

Karar verme becerisi kazanir 3 8,3
Ozgiin bireyler ortaya ¢ikarir 3 8,3
Bagimsizlik/6zgiirliik kazanir 3 8,3
Yasam kalitesini arttirir 2 5,5

Siirece esneklik kazandirir 2 5,5
Disiplini arttirir 2 5,5

Gorev ve sorumluluklarinin farkina varir 1 2,7
Empati becerisi saglar 1 2,7
Ozsaygis1 artar 1 2,7

Kendini gelistirebilir 1 2,7

Yardim alir 1 2,7
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Farkliliklara saygili bireyler yetisir 1 2,7
Biitiinciil egitim saglar 1 2,7
Kendine olan inanci artar 1 2,7
Sosyallesme becerisi kazanir 1 2,7
Ogrenmeyi faydali kilar 1 2,7

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6grenen o6zerkliginin egitim
alanindaki katkilar1 hakkinda en yiiksek oranda (%27,7) ‘“Planlama becerisini arttirr” (f:10) ve “Programlama
becerisini arttirir” (f:10) oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica % 13,8’inin “Ogrenmesine yon verebilir”
(f:5), “Oz farkindalig: artar” (f:5) ve “Ilgi alanina uygun egitim saglar” (f:5) oldugunu diisiinmektedirler. Bunlara ek
olarak en az (% 2,7) “Empati becerisi saglar” (f:1), “Sosyallesme becerisi kazanir” (f:1) ve “Ogrenmeyi faydal kilar”
(f:1) seklinde goriis belirttikleri ortaya ¢ikmustir.

Okul oncesi 6gretmen adaylart 6grenen 6zerkliginin egitim alanindaki katkilar1 hakkinda su sekilde goriis
belirtmektedir:

Kso: “Ogrencide sorumluluk bilincinin olugmasini saglar. Planl, programli olmay1 dgretir. Ozgiivenli biri
olmay1 destekler.”

Ks1:“Ogretmenin egitim alaninda 6grenen ozerkligi igin tiim siif i¢i ve disi etkinliklerde &grenenin
gereksinimlerine ve isteklerine cevap veren, onlar1 karsilayan sekilde etkinlikler diizenleyip katkida bulunabilir.”

Kis: “Ogrenen 6zerkligi becerisi kendini ydnlendirme agisindan &nemli. Bunun igin dgrencinin kendini
programlamast veya yardim almasi ogrenmeyi etkili kilabilir. Ayn1 zamanda 6z benlik, 6z farkindalik ve 6z
diizenleme becerileri gelisir ve kendinin farkinda olarak akademik basariy1 arttirabilir.”

Uciincii Alt Amaca Yonelik Goriisler
Aragtirmanin iiglincii alt amaci olan “Okul 6ncesinde 6grenen 6zerkligi becerisi ne gibi katkilarda bulunabilir? Liitfen
belirtiniz.” sorusuna okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenen Ozerkligi Becerisinin Okul Oncesine Katkilarina Yonelik
Goriisleri

Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Bireysel ozelliklerine gore egitim saglar 13 44,8
Karar verme becerisi gelisir 9 31,0
Planli programli olur 9 31,0
Cocugun sorumluluk bilincini gelistirir 9 31,0
Benlik algisini gelistirir 8 27,5
Yasam boyu katki saglar 7 24,1
Kendini ifade edebilme becerisi kazanir 7 24,1
Oz diizenleme becerisi kazandirir 6 20,6
Ozgiiven sahibi olur 6 20,6
Aktif katilim saglar 6 20,6
Ogretmen farkli yontemlerle gelisimi destekler 6 20,6
Ogretmen farkli etkinliklerle gelisimi destekler 6 20,6
Cevreye agik olur 5 17,2
fleriki egitim kademelerini destekler 5 17,2
Kendini gelistirir 4 13,7
Problem ¢6zme becerisini gelistirir 4 13,7
Giriskenlik becerisi kazanir 3 10,3
Biitiinciil geligimi destekler 3 10,3
Hayatin1 diizenlemeyi 6grenir 3 10,3
Bagimsizlik kazanilir 3 10,3
Disiplinli olur 3 10,3
Ogrenmeye karsi olumlu baks agis1 kazandirir 2 6,8
Egitimde imkan saglanir 2 6,8
Oz saygis1 gelisir 2 6,8
Nasil 6grendigini ortaya ¢ikarir 2 6,8
Oz degerlendirme becerisi kazandirir 1 34
Akran 6grenimi gergeklesir 1 34
Basar1 duygusu kazandirir 1 34
Islevsellik kazandirir 1 3.4
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Tablo 3 incelendiginde aragtirmaya katilan okul Oncesi 0gretmen adaylarinin 6grenen Ozerkliginin okul
oncesine katkilar1 hakkinda en yiiksek oranda (%44,8) “Bireysel 6zelliklerine gore egitim saglar” (f:13) oldugunu
diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica %31’inin “Karar verme becerisi gelisir” (f:9) ve %13,7’sinin “Problem
¢dzme becerisini gelistirir” (f:4) seklinde goriis belirtmislerdir. Bunlara ek olarak en az oranda (%3,4) “Islevsellik
kazandirir” (f:1) ve “Akran 6grenimi gergeklesir” (f:1) ifadelerini kullanmislardir.

Okul 6ncesi Ogretmen adaylar1 6grenen Ozerkliginin okul oncesine katkilar1 hakkinda su sekilde goriis
belirtmektedir:

Kas: “Cocugun erken yasta kendine gilivenerek kendi ¢abasiyla, kisiligine ve anlama becerisine uygun bir yol
bularak daha kolay 6grenmesine katkida bulunur.”

K3o: “Okul oOncesinde Ogrenen Ozerkligi daha da onemlidir bence. Kiiciikk yasta ¢ocuklar hayati planh
programli yagamay1 O6grenirse ileriki yaslarda bunu hayatina entegre edebilir. Daha programli, disiplinli, problemlerle
karsilagtiginda ¢ozlimler arayan bireyler haline gelirler.”

Ki: “Okul oncesinde 6grenen oOzerkligini &gretmenin desteklemesi gerekir. Ogrenen oOzerkliginin okul
oncesine katkis1 sunlardir;

Oncelikle ¢ocugun sorumluluk bilincini gelistirir. Problem ¢dzme yetisini gelistirir. Oz diizenleme ve 6z
degerlendirme kazandirir. Ogrenmeye kars1 olumlu tepkiler gelistirir.”

Dordiincii Alt Amaca Yonelik Goriisler
Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “Okul 6ncesi egitimde 6grenen 6zerkliginin daha islevsel olabilmesi igin sizce
neler yapilabilir?”” sorusuna okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenen Ozerkliginin Okul Oncesi Egitimde Daha Islevsel Olabilmesine
Yonelik Onerileri

Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Cocuklarin fikirleri alinmali 22 70,9
Ogretmen gocuklara dgrenme firsat: sunmali 10 32,2
Birden fazla yontem teknik kullanilmali 9 29,0
Cocuga sorumluluk verilmeli 8 25,8
Etkinlikler ¢ocuklarin ilgi ve isteklerine gore segilmeli 8 25,8
Ogretmen ¢ocuklar ¢ok iyi tanimali 8 25,8
Ogretmen dgrenme ortamuni hazirlamali 7 22,5
Program gelistirilmeli 7 22,5
Aile katilim1 desteklenmeli 7 22,5
Ogretmen ve ¢ocuk isbirligi icerisinde olmali 7 22,5
Yaparak yasayarak 6grenmeleri desteklenmeli 6 19,3
Ogretmen rehber olmali 6 19,3
Bireysel farkliliklara saygili olunmali 5 16,1
Cocuklar kendilerini rahat hissedebilmeli 5 16,1
Cocuk kendi planini olusturabilmeli 5 16,1
Ogretmen donanimli olmali 4 12,9
Yasama yonelik olmal 4 12,9
Sorgulama becerisi gelistirilmeli 4 12,9
Secenekler sunulmal 4 12,9
Ogrenci merkezli program olusturulmali 3 9,6
Birebir egitim verilmeli 3 9,6
Oz diizenleme becerisi kazandirilmali 3 9,6
Pekistirme kullanilmali 2 6,4
Cocuklara degerli olduklart hissettirilmeli 2 6,4
Programlandirilmis egitim verilmeli 2 6,4
Cocuga kendini tanima firsat1 verilmeli 2 6,4
Materyal destegi saglanmali 1 3,2
Farkindalik kazandirilmali 1 3,2
Neden-sonug algis1 gelistirilmeli 1 32
0z degerlendirme becerisi kazandiriimali 1 32
Devlet destekli olmali 1 3,2

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkliginin okul
oncesinde daha iglevsel olabilmesine yonelik en yiiksek oranda (%70,9) “Cocuklarin fikirleri alinmali” (f:22) seklinde
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goriis belirtmislerdir. Bu goriise ek olarak %32,2 oraninda “Ogretmen cocuklara 6grenme firsati sunmali” (£:10)
ifadesi belirtilmistir. Ayrica katilimcilarin %16,1°1 “Cocuklar kendilerini rahat hissedebilmeli” (f:5) goriisiinde
bulunmuglardir. Bunlara ek olarak en az oranda (%3,2) “Materyal destegi saglanmali” (f:1), “Farkindalik
kazandirilmali” (f:1) ve “Devlet destekli olmali” (f:1) ifadelerini kullanmiglardir.

Okul oncesi 6gretmen adaylart 6grenen 6zerkliginin okul Oncesinde daha iglevsel olabilmesine yonelik su
sekilde goriis belirtmektedir:

Ki7: “Ogrenenlerle birlikte giinliik plan1 hazirlayabiliriz. Onlarm fikirlerini alabiliriz. Planlamay1 6grenenlerle
yapacagimiz i¢in katilim daha fazla ve istekli olacaktir.”

Ks: “Etkinlikler 6grencilerin daha ¢ok ilgi ve isteklerine gore onlarin kendilerini rahat hissedecekleri ve
performanslarini daha rahat gosterecekleri sekilde egitim vermelidir.”

Ko: “Okul oncesi egitimi programlarinda diizenlemeler yapilabilir. Okul oncesi 6gretmenleri bu konuda
egitimler alabilir. Okul- aile isbirligi saglanarak ailelerin de katilimi saglanabilir ve ailelere de bu konuda egitimler
verilebilir.”

Kiss: “Planlarin bireyin ihtiyaglarina uygun olarak yapilmasi, plan sonunda bireyin kendini degerlendirmesi,
neleri yapip yapamadigini tespit etmesi.”

Sonug¢ ve Tartisma
Bu caligma, okul Oncesi dgretmen adaylarimin 6grenen 6zerkligini destekleme davranislarma iliskin goriislerinin
incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan analizler sonucunda, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 6grenen Ozerkligi hakkinda goriisleri soruldugunda en ¢ok “Cocugun kendini tanimasi” ve “Program
hazirlama becerisi” seklinde kodladiklar1 ortaya ¢ikmigtir. Ayrica ¢ocugun “Kendi 6grenmelerini diizenlemesi” ve
“Planl1 bir egitim siireci” ge¢irmesi de en fazla tekrar eden diger kodlardir.

Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin O6grenen Ozerkligini destekleme davramislari hakkinda goriisleri
incelendiginde, Liu (2015) tarafindan belirtilen tanim ile oOrtiisen sonuglar ortaya c¢ikmigtir. Bu da 6gretmen
adaylarinin 6grenen 6zerkligini destekleme davranisi hakkinda gerekli bilgi birikimine sahip oldugunu gostermektedir.
Ikinci arastirma sorusu kapsaminda okul dncesi 6gretmen adaylarina, grenen 6zerkliginin egitim alanindaki katkilart
hakkinda goriisleri sorulmustur. Bu baglamda “Planlama ve programlama becerisini arttirir” ifadeleri en fazla tekrar
eden kodlardir. Bu kodlar “Kendi 6grenmelerini gergeklestirme” kodu takip etmistir.

Sonuglar analiz edildiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin simif diizeyleri arttikga, 6grenen 6zerkligini
destekleme davranislarii egitim alaminda kullanma diizeylerinin de arttidi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle KPSS-
OABT (Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi)’'ye hazirlik siirecinde olan son smf dgrencileri, dgrenen ozerkliklerini
destekleme adina, kendi plan ve programlarini hazirlaylp kendi 6grenmelerini olusturabilmede daha aktif
olmaktadirlar. Kalkisim (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Mevcut ¢aligmada 6grenen 6zerkliginin egitim alanindaki katkilar1 hakkinda “Yardim alinmasi gerekliligi”
kodu yer almigtir. Basri (2023) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada da ne kadar bireysel bir beceri olarak goriinse de
ailenin ve 6gretmenin 6zerklige bakis agisinin ¢ocuklara yansidigi ortaya ¢ikmistir. Boylece ¢ocuklarin 6zerkliklerini
gelistirmede aile ve 6gretmen yardimi ve desteginin var oldugu goriilmekte olup sonuglar 6rtiismektedir.

Ugiincii arastirma sorusu kapsaminda okul oncesi 6gretmen adaylarina, 6grenen &zerkligi becerisinin okul
oncesi alanindaki katkilarinin neler olabilecegi ile ilgili goriisleri sorulmustur. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
neredeyse yaris1 “Bireysel ozelliklerine gore egitim sagladigimi” ifade etmislerdir. Bu koda ek olarak karar verme
becerisini gelistirdigi, planli, programli ve sorumluluk sahibi bireyler olusturmaya katki sagladigini belirtmislerdir.

Mevcut calismada 6grenen Ozerkligi becerisinin okul Oncesi alanda katkilar1 arasinda, akran egitiminin
kullanilmasi kodu, katilimcilar tarafindan diisiik oranda ifade edilmistir. Bu durum okul 6ncesi 6gretmen adaylarimnin,
okul oncesi egitimde 6grenen Ozerkligini desteklemek adina akran egitimini oncelik olarak gérmediklerini ortaya
cikarmistir. Ancak Swatevacharkul ve Boonma (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6grenen 6zerkligini
desteklemede akran etkilesiminin onemli oldugu ve smif icerisinde isbirlikli 6grenmenin 6grenen O6zerkligini
desteklemede oldukga etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Dérdiincii arastirma sorusu kapsaminda okul dncesi 6gretmen adaylarina, okul dncesinde dgrenen 6zerkligini
daha islevsel hale getirebilmek igin neler yapilabilecegi sorulmustur. Ogretmen adaylarmin neredeyse tamamu,
cocuklarm fikirlerinin alinmas1 gerektigini oncelik olarak belirtmiglerdir. Ayrica bu kodu desteklemek icin fikirleri
alman ¢ocuklarin, egitim siirecine daha istekli ve aktif katilabileceklerini, kendi &grenmelerini
gerceklestirebileceklerini de eklemiglerdir. Bunlara ilaveten 6gretmenin egitim siirecinde ¢ocuklara dgrenme firsati
sunarak ve farkli yontem teknik kullanarak, 6grenen 6zerkliginin gelisiminde, desteklenmesinde ve siirdiiriilmesinde
daha bagaril1 olunabilecegi ifade edilmistir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin, 6grenen 6zerkligini destekleme ve daha
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islevsel hale getirebilmek adina farkli yontem teknik kullanilmasini 6nermesi ve gocuklara 6grenme firsati sunabilecek
ortam1 hazirlayabilmesi, yaratici diisiinme becerilerinin gelismis oldugunu ortaya ¢ikarabilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, Kalkisim (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin fen
o0grenme becerileri karsilagtirilmistir. Yapilan arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen 6grenme
becerilerinin, fen bilgisi 6gretmenligi ve sif Ogretmenligi adaylarma gore daha yiliksek diizeyde oldugu ortaya
¢ikmis, arastirmaci tarafindan bu sonucun sebebi olarak yaratici diisiinme becerisinin etkili olusu ifade edilmistir. Bu
baglamda sonuc¢lar mevcut ¢aligma ile ortiismektedir.

Ogrenen 6zerkliginin okul 6ncesi donemde daha islevsel olabilmesi icin “Materyal destegi saglanmas1” en az
ifade edilen kodlardan biri olarak ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebi ise okul Oncesi egitim veren kurumlarda bu
donemdeki ¢ocuklara uygun arag-gereclerin bulunuyor olmasi, dolayisiyla 6gretmen adaylar1 tarafindan ayrica bir
eksiklik olarak goriilmemesi olabilmektedir.

Oneriler
Gergeklestirilen mevcut ¢alisma kapsaminda, 6grenen 6zerkligini destekleme becerisi hakkinda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin goriislerini ortaya koyarak literatiire katki saglamak amaglanmistir.

Okul oncesi 6gretmen adaylari ve okul Oncesi O0gretmenleri ile ortak bir ¢aligma yiiriitiilerek, meslegin
stirdiiriilmesi ve meslege hazirlik siirecinde dgrenen 6zerkligini destekleme davranig1 hakkinda ifade edilen goriisler
karsilagtirilabilir.

Ogretmen adaylar1 i¢in 6grenen Ozerkligi becerisinin, okul 6ncesi donemdeki 6nemini ortaya ¢ikarmayi
amaglayan seminerler gerceklestirilebilir.

Arastirmada okul 6ncesi dgretmen adaylari, 6grenen 6zerkligini bagimsiz 6grenme olarak belirtmislerdir.
Aymni caligma okul Oncesi 0gretmenleri ile gergeklestirilerek 6grenen 6zerkliginde isbirligi ve birlikte 6grenmenin
cocuklar iizerindeki etkileri hakkinda goriisleri incelenebilir.

Mevcut ¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylari, 6grenen 6zerkliginin egitime katkilar1 arasinda planlama ve
programlama becerisini gelistirdigini diisiinmektedirler. Calisma farkli branglardaki O6gretmen adaylan ile de
gergeklestirilerek elde edilen goriisler karsilastirilabilir.

Okul Oncesi Ogretmen adaylari, O0grenen oOzerkliginin okul Oncesinde daha islevsel olabilmesinde 6z
degerlendirme becerisini kazandirmanin gerekliligini olduk¢a az oranda belirtmislerdir. Aymi soru okul oncesi
Ogretmenlerine de sorularak verilen yanitlar kargilagtirilabilir.

Yapilan arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin mevcut bilgi birikimleri dogrultusunda analizler
gergeklestirilmigtir. Arastirmaya ek olarak goriismelerin Oncesinde, okul Oncesi 0gretmen adaylari ile 0grenen
ozerkligini destekleme davranisi konulu uygulamali bir etkinlik plani olusturularak uygulama sonunda goriisleri tekrar
alinabilir. Bu sayede ¢aligma grubunun goriislerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi karsilagtirmasi yapilabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazarlar ¢calismaya esit oranda katki sunmuslardir.

Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢alisma i¢in herhangi bir finansal destek almamislardir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢calismada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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