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Ogretmen Yetistirmede Yeni Bir
Kuram ve Yeni Bir Model

Ertugrul YAMAN

Oz

ideal bir egitim-6gretim sisteminin en giincel konusu, &gretmen yetistirme
modelidir. Egitim-6gretim alaninda teknolojik yenilikler ve 6gretim yéntemleri ne
denli gelisirse gelissin, yine de &gretmenler, egitim-6gretim sisteminin asil
belirleyicisi ve ana 6gesi ve 6znesidir. Ogretmenlik, her seyden dnce insan iliskilerine
ve nitelikli iletisime dayali 6zel bir uzmanlik alanidir. Ogretmenlik, kendi icinde her an
yenilesmeyi, gelismeyi ve ilerlemeyi gerektiren bir ¢alisma koludur. Ogretmenler, her
tiirli is ve meslek alaninin yetistiricileri olduklari igin, onlarin bilgi ve beceri diizeyleri
toplumun tamamini etkileyen bir nitelik tagimaktadir. Ogretmenler, 6grencileriyle
birlikte 6grenme yolculuguna c¢ikan, bilgi ve becerilerini paylasan, &grencilerin
yeteneklerini kesfeden, onlarl yiireklendiren ve ydénlendiren, topluma &érneklik ve
onciiliik eden bireyler olarak disinilmelidir.

Ogretmen yetistirme siirecini belli yillarla sinirlandirmak dogru degildir. O bakimdan
bu bildiride ortaya koyacagimiz model, lise ve liniversite egitiminde (4+4) olmak
lizere sekiz yili kapsayan fiili egitimle birlikte siirekli bir yenilesme ve gelismeyi
éngoren bir anlayisa dayaldir. Nitekim 6gretmenlik duragan degil siiregen bir
anlayisla yapilabilecek bir adanmishk meslegidir. Bu yazida s6z konusu edilen
Ogretmen yetistirme modeli Tirk Diinyasinin timiinde kullaniimasini 6ngérdigiimiiz
Ogretmen yetistirme modeli olup 10 asamali bir siireci icermektedir.
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A New Theory and a New Model in Teacher Training
Abstract
The most current issue of an ideal education and training system is the teacher
training model. No matter how much technological innovations and teaching
methods develop in the field of education and training, teachers are still the main
determinant and the main element and subject of the education and training
system. Teaching is, first and foremost, a special field of expertise
Since teachers are the trainers of all kinds of jobs and professions, their knowledge
and skill levels have qualification that affects the whole society. Teachers should be
considered as individuals who embark on a learning journey with their students,
share their knowledge and skills, discover students' talents, encourage and guide
them, and set an example and lead the society.
It is not fair to limit the teacher training process to fixed number of years. In that
respect, the model that we will present in this article is based on an understanding
that envisages a continuous innovation and development together with the actual
education covering eight years, including high school and university education
(4+4). As a matter of fact, teaching is not a static but a profession of dedication that
can be performed with a continuous understanding. The teacher training model
mentioned in this article is the teacher training model that we envision to be used
throughout the Turkic World and includes a 10-stage process.
Key Words: Education, Teaching, Teacher, Training, Model.

GIRIS

Egitim-6gretim siteminin ana 6gesi ve 6znesi, hi¢ siiphesiz 6gretmenlerdir.
Nitekim 6gretmen yetistirme sireci, pek ¢ok yoniyle, planlanan egitim-6gretim
sisteminin asil belirleyicisidir. Clinki egitim-6gretimle ilgili ¢alismalarin giris
kapisi, 6gretmen yetistirme diizeniyle yakindan iligkilidir. Onemine binaen bu
husustaki calismalar, tartismalar ve arayislar siiriip gitmektedir. ideal bir egitim-
Ogretim sistemine giden yolda, ilkin 6gretmen yetistirme konusunu ¢6zmek
gerektigi aciktir. Konunun nesnel olarak ele alinabilmesi icin, O6ncelikle
Ogretmenlerden beklentilerimizi somutlastirmak ve “6gretmen” kavramini
acikca ortaya koymak gerekmektedir.

Egitim-6gretim etkinliklerinin bas dgesi kabul edilen égretmenlik, her
daim taze kalmayi ve yenilenmeyi gerektiren 6zel bir alandir. Ogretmenler,
her tirli is ve meslek alaninin yetistiricileri olduklari igin, onlarin bilgi ve
beceri dizeyleri toplumun tamamini etkileyen bir nitelik tagimaktadir. Bu
bakimdan 6gretmenlerden en st diizeyde motivasyon, ¢alisma azmi ve
idealist nesiller yetistirmeleri beklenmektedir. Ogretmenler de kendilerini
gelistirmenin gayreti icindedirler. Nitekim &gretebilmek icin, o©ncelikle
O6grenmek gerekiyor. Bu baglamda, genel bakis acisiyla 6gretmenleri her
daim 6grenmeye acik, adanmis Ogreticiler olarak tamimlayabiliriz. Kisacasi
dgretmen, égrenen égreticidir. Ogretmenler, her daim kendilerini gelistiren,
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yeniliklere acik, 6grencileriyle birlikte 6grenme yolculuguna ¢ikan, bilgi ve
becerilerini  paylasan, ©&grencilerin  yeteneklerini kesfeden, onlar
yiureklendiren ve yonlendiren, topluma 6rneklik ve éncilik eden bireyler
olarak dustnilmelidir. Bitin bu vb. beklentiler icin mutlaka yeni bir bakis
agisina ve yeni bir kurama gereksinim vardir. Bu kuramin adi Ogrenen ve
Paylasan Ogretmenlik Kurami olabilir.

Ogretmenlik, her seyden énce bir ruh ve felsefe meselesidir. Ogretmen
olacak bireyin, oncelikle insan yetistirmek gibi Gstin bir hayali olmaldir.
Ogretmenlik hayali olan basarili ve becerili cocuklar arasindan ortaokuldan
sonra, bir segme yapilarak ¢ocuklar, liseyi 6zel anlamda 6gretmenlik egitimi
veren okullarda okutulmalidir. Lise egitimini 6gretmenlik hedefine uygun
olarak sirdiren 6grencilere burs vb. dogal katkilar daha lise diizeyinde
saglanmalidir. Sadece 6gretmen yetistirmek lzere 6zel amagh olarak agilan
okullardan mezun olan ¢ocuklar, yine bir secme sonucunda Universitelerin
O0gretmen yetistiren bolimlerine yerlestirilmelidir. Bu tir okullardan mezun
olan 6grencilere arti puanlar verilerek 6gretmen yetistiren yiiksek6gretim
kurumlarina yerlesmeleri desteklenmelidir.

Ogretmenlerin 6rneklik ve 6nciiliik rolini dikkate alarak 6gretmen
adaylarina egitim hayatlan icerisinde mutlaka vatana, millete, devlete, inanc
degerlerine, kiltirine aidiyet ve mensubiyet duygulari en Ust diizeyde
verilmelidir. Ogretmen, milli kiltirin ve evrensel ilkelerin en énde gelen
temsilcisi olmak durumundadir. Ogretmenler, yetistirecekleri 6grencilerin
ylreklerine bilgi ve beceriden daha o6nce bu duygular naksetmelidirler.
Clnku eger 6grencilerin ylireklerinde bu duygu ve dislinceler yesertilmezse,
6grenciler kendilerini tlkeye, millete... ait hissedemedikleri i¢in onlar adina
fedakarlik yapmaya da gerek duymayabilirler.

Ogretmenlik egitimi veren yliksekégretim kurumlarinda alan bilgisi
kadar pedagojik derslere de uygulamali olarak verilmelidir. Bu baglamda
O0gretmen adaylarina ¢ocuk ve ergen psikolojisi yaninda grup sosyolojisi ve
iletisim becerileri gibi 6zel ders ve etkinlikler de yiritilmelidir. Pedagojik
nitelikli derslerin gecme notu en az 80/100 olmalidir. Ogretmen adaylarina
yaratica 6grencilik, tasarima genclik, 6zgiin diisiinen, sorgulayan, sorun
cozen, analitik ve sonu¢ odakh diisiinen... gibi 6grenciler yetistirme ideal
asilanmalidir.  Universitelerdeki 6gretmenlik egitimleri, agirlikli olarak ilgili
egitim kademelerinde uygulamali olarak verilmelidir. Ogretmenlik egitimi
veren yiiksekdgretim kurumlari 5 yila ¢cikartiimali; son sinifta adaylar yalnizca
uygulamaya ydnlendirilmeli, birtakim sinav ve Kisilik testlerinden gecirilmek
kosuluyla mutlaka kendilerine is glivencesi de verilmelidir. Sinav ve testlerde
basarisiz olanlar, bagka ¢alisma alanlarina yonlendirilmelidir.
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Hangi alanda olursa olsun biitiin 6gretmen adaylarina Tiirkce bilgisi ve
bilinci verilmelidir. Clinki dil ve anlatim yetenegi, 6gretmenlik mesleginin
cekici gliclidir. Kendini ifade edemeyen, iletisim sorunlari yasayan, 6grenci,
O6gretmen, yonetici ve velilere ulasmakta giiclik ¢eken bir 6gretmenin
mesleginde basarili olmasi bir hayli zordur. O bakimdan Tirkgeyi akici
konusan, ¢ok okuyan, yazabilen ve anlatimi etkileyici 68retmen adaylan
yetistirmek basta gelen hedeflerden olmalidir. Bu hedefi gerceklestirmek
lzere, bittin 6gretmenlik programlarina ortak ve zorunlu ders olarak Tiirkge
Bilinci ve iletisim Becerileri dersi konulmalidir.

Egitim-6gretim sirecinin en 6nemli kazanimlari, bilgi edinmekten &te
temel yasam becerileri olmalidir. Ogrencileri yalnizca sinavlara hazirlamak
onlara haksizliktir. Aslolan onlari hayata hazirlamaktir. Bu amacla, yasamda
gerekli olan diisinme, tasarlama, sorun ¢6zme, yazma, el becerileri ve diger
becerileri kazandirmak hayat! derecede 6nem arz etmektedir. Bunun yolu
ise, teorik bilgiden cok uygulamadan gec¢mektedir. Bu noktada herkesten
once 6gretmen adaylarinin birtakim yagam becerilerine sahip olmalari sarttir.

Ogretmenlik mesleginin hassas bir terazi gibi incelikli bir is oldugu
gerceginden hareketle, 6gretmen adaylarini yetistirirken onlara &él¢me-
degerlendirme yontemleri konusunda en yeni bilgi ve yontemleri aktarmak
yaninda bu konuda ¢ok 6zel bir duyarlik da kazandirlmalidir. Ornegin,
“Sinavin amaci nedir?”, “Yazili ve sézli sinavlarin farkli islevleri nelerdir?”,
“Odev vermek amaca hizmet eder mi?”, “Odevler, her égrenci icin tek tip mi
olmaldir?” gibi dogrudan 6gretmenlik meslegine iliskin sorular sorulmali ve
tartisilarak bir sonuca baglanmalidir.

Ogretmen Yetistirme Sireci’ni yalnizca 6grencilik dénemleriyle sinirli
diistinmek de biiyiik bir yanhistir. Ogretmen adaylarimizin mezuniyet sonrasinda
da desteklenmeleri gerekir. Bu amaca hizmet etmek lzere &gretmen
adaylarinin ilk tayin olduklari okullarda uzman, rehber (menté6r) 6gretmenler
esliginde deneyim paylasimlari yasamalar icin uygun zaman ve zeminler
olusturulmasi gerekir. Bu anlamda 6gretmenlerin yeni yayinlari takip etmeleri,
kitap satin alabilmeleri icin 6zel imkanlar sunulmasinda biiyiik yarar vardir.

Ogretmenlerin bu kutsal meslegi hakkiyla icra edebilmeleri icin,
topyekdn egitim camiasinin kendi i¢ sayginligina dikkat etmesi gerekir.
Okulda her bir 6gretmen bir yoniyle temaytiz etmelidir. Diger bir sdyleyisle
her bir 6gretmen, egitim-6gretim sirecinde bir siitun gibi glicli bir misyon
Ustlenmelidir. Okulda her bir 6gretmen kendine 6zgli bir yer ve islev
edinmek durumundadir. Ogretmenler adlarindan ziyade sifat ve nitelikleriyle
6n plana ¢ikmalidirlar. Onlarin yetistirdigi 6grenciler, kendilerini Gzerlerindeki
farkl etkilerle hatirlamalidirlar. Ogretmen sadece 6greten degil, yonlendiren,
degistiren ve iz birakan kisi olarak hafizalarda yerini almalidir. Bunu
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gerceklestirebilmek icin, egitim-6gretimin sinif ve okul disina tasinmasi
sarttir. Ogretmenle birlikte yapilan kimi etkinlikler hem 6grenmeyi hizlandirir
hem de 6grenciler iizerinde unutulmaz izler birakir: Ogretmenle birlikte
sinemaya, tiyatroya, geziye gitmek, fuarlara ve yarismalara katilmak, sanat
ve spor etkinlikleri yapmak gibi...

Ogretmenlerin goérevlerini hakkiyla ifa edebilmeleri icin mutlaka
¢o6zlilmesi gereken bir konu da miifredat yogunlugu ve sinav odakl yaristir.
Egitimin camiasinda gorev yapan herkesce bilinmektedir ki hemen her
kademede miifredat agisindan ¢ok ciddi bir yogunluk mevcuttur. Bu
yogunlugun en kisa siirede makul bir diizeye ¢ekilmesi sarttir. Ote yandan
Ogrencileri sinav adli yarisa hazirlamak 6gretmenleri kimi zaman asli
gorevlerinden uzaklastirmakta, anlamsiz ve gereksiz etkinliklere
yoneltebilmektedir. Bu iki noktada MEB tarafindan diizenleme yapildiginda
hem &6gretmenlerimiz asil islerine yogunlasabilecekler hem de kendilerine
fazlasiyla hak ettikleri 6zel yasam zamanlarina kavusmus olacaklardir.
Boylelikle 6gretmenlerin onurlarina ve 6zel yasamlarina saygl duyularak
egitim-6gretimde verimlilik daha da arttinlmis olunacaktir.

Ogretmenlerin kendilerini yenilemeleri, daha genis tabanli deneyim
paylasimi ve kendilerini degerli hissetmeleri i¢in hizmetigi egitim kurslarinin
yeniden ihdas edilmesi hayati derecede énemlidir. Eski donemlerde oldugu
gibi, illerden secilen &gretmenlerin merkez ydnetimce planlanan egitim
kurslarina deneyimli egitimciler onciligiinde tatil ydreleri ve Hizmetici
Egitim Merkezlerinde kurslar ve seminerler diizenlenmesinin egitimcilik
amacina son derece hizmet edebilecegi diisiincesindeyiz.

Ogretmen yetistirme konusunda istenen noktaya gelinebilmesi icin
MEB, bir an d6nce lzerine diisen gorev, sorumluluk ve inisiyatifi almak
zorundadir. Bu konuda ilgili yoneticilerin en kisa zamanda bir irade ortaya
koymalari, MEB biinyesinde uzunca bir siire atil durumda kalan ve kapatilan
MILLT EGITiM AKADEMISi’nin yeniden etkin bir konuma getirilmesi, liyakatli
egitim yoneticileri ve ehliyetli egiticileri yetistirmek UGzere, calismalarin
YOK’le koordineli olarak bu ¢ati altinda baslatiimasi, ¢éziime giden yoldaki ilk
ve en glicli adimlardan olacaktir.

Ogretmen Yetistirme Modeli

ideal bir egitim-6gretim sistemine giden yolda, ilkin 6gretmen yetistirme
konusunu c¢6zmek gerekmektedir. Egitim-68retim alaninda teknolojik
yenilikler ve &gretim yontemleri ne denli gelisirse gelissin, yine de
dgretmenin konumu en basta yer alacaktir. Ogretmenler, egitim-6gretim
sisteminin asil belirleyici ana 6gesi ve 6znesi olarak gorevlerini yapmaya
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devam edeceklerdir. Clinkii 6gretmenlik, her seyden 6nce insan iligkilerine ve
nitelikli iletisime dayali 6zel bir uzmanlhk alanidir. Egitim-6gretim
etkinliklerinin bas 06gesi kabul edilen 6gretmenlik, kendi i¢inde her an
yenilesmeyi, gelismeyi ve ilerlemeyi gerektiren bir calisma koludur.
Ogretmenler, her tirlii is ve meslek alaninin yetistiricileri olduklar icin,
onlarin bilgi ve beceri dizeyleri toplumun tamamini etkileyen bir nitelik
tasimak zorundadir. Bu baglamda 6gretmenler, her daim 6grenmeye agik,
yenilik¢i ve adanmis kisiler olarak nitelendirilebilir. Ozetle &gretmenler,
6grencileriyle birlikte 6grenme yolculuguna c¢ikan, bilgi ve becerilerini
paylasan, o6grencilerin yeteneklerini kesfeden, onlar yireklendiren ve
yonlendiren, topluma &rneklik ve Onciilik eden bireyler olarak
distnilmelidir. Ogretmenlik, her seyden énce bir ruh ve felsefe meselesidir.
Ogretmen olacak bireyin, éncelikle insan yetistirmek gibi tstiin bir hayali
olmalidir. Ogretmen yetistirme sirecini belli yillarla sinirlandirmak dogru
degildir. O bakimdan asagidaki model denememizde goriilecegi lizere, siireg
lise ve Universite egitiminde (4+4) olmak Uzere sekiz yili kapsayan fiilf
egitimle birlikte sirekli bir yenilesme ve gelismeyi 6ngdren bir anlayisa dayali
olarak ydiratilmelidir. Clinkl, 6gretmenlik duragan degil siregen bir
anlayisla yapilabilecek bir adanmiglik meslegidir. Asagidaki Ogretmen
Yetistirme Modeli, 10 asamali toplu bir siireci icermektedir. Her asama
birbiriyle iliskili olarak distnilerek yirdtilecektir

Ogretmen Yetistirme Modeli
I. Asama: Ogretmen Adayi Se¢me Sinavi

Ogretmenlik, 4 yillik Gniversite hayatiyla sinirlandirilamayacak kadar
degerli ve hassas bir ¢alisma alanidir. O bakimdan &gretmenlik siirecinin
daha ortadgretimden baslatiimasi sarttir. Bu amaca hizmet etmek Uzere,
uluslararasi pedagojik gelismelere uygun sekilde 6gretmen okullarinin tekrar
agilmasi dncelikli adim olarak distindlmelidir. Ortaokul mezunu olup ileride
O6gretmen olmayi hayal eden 6grenciler arasindan bir se¢me sinaviyla secilen
ogrenciler, 4 yillik lise dengi 6gretmen okullarina egitim icin kabul edilir. Bu
sinavlar, 6grencilerin kisilik ve karakter &zelliklerini, algilama diizeylerini,
iletisim becerilerini belirlemek esasina dayali olarak hazirlanir ve Turkiye
¢apinda uygulanir.

Il. Asama: Ogretmen Okullar

4 yillik 6gretmen okullarinda egitim almayr hak kazanan &grencilere
diger liselerden farkl olarak 6zel bir program uygulanir. Bir ruh ve felsefe isi
olan 6gretmenlik mesleginin 6grencilere tam olarak éziimsetilebilmesi icin,
ilk iki yilda daha ¢ok 6grencilerin duygu, distince, deger ve davranislarini
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beslemeye, kisilik ve karakterlerini gelistirmeye, algi dizeylerini yikselt-
meye yonelik dersler okutulur, uygulamalar yapilr.

Son iki sinifta ise, her seyden &nce bir ruh ve felsefe meslegi olan
o6gretmenligin geregi olan temel bilimler ile teknolojik yeterlikler kazandirilir.
Bu okullari kazanan 6grencilere 4 yil boyunca karsiliksiz burs verilir.

Ogretmenlerin  6rneklik ve 6nciliik rolini dikkate alarak 6gretmen
adaylarina egitim hayatlan icerisinde mutlaka vatana, millete, devlete, inanc
degerlerine, kiiltirine aidiyet ve mensubiyet duygularn en st dizeyde
yiklenmelidir. Ogretmen, milli kiiltirin ve evrensel ilkelerin en énde gelen
temsilcisi olmak durumundadir. Ogretmenler, yetistirecekleri &grencilerin
ylreklerine bilgi ve beceriden daha 6nce bu duygular naksetmelidirler. Clinkii
eger 6grencilerin ytreklerinde bu duygu ve diisiinceler yesertilmezse, 6grenciler
kendilerini degerlere, (lkeye, millete, devlete... ait hissedemedikleri icin onlar
adina fedakarlik yapmazlar.

Il. Asama Ogretmen Secme Sinavi

4 yillik 6gretmen okullarini basariyla tamamlayan égrencilere bir Ogretmen
Se¢me Sinavi (Universite Gegis Sinavi) uygulanir. Bu sinavda Ogretmen Okulu
mezunu olup Egitim Fakiiltelerini tercih edenlere arti puan uygulamasi yapilir.

IV. Asama Egitim Fakdiltesi

Ogretmen Okulu’nu tamamlayip Egitim Fakdiltelerine baslayan 6grencilere
¢ asamali bir program uygulanir. Fakdltenin ilk iki yihnda egitim bilimleri
agirlikli olmak iizere mesleki alan dersleri verilir. ikinci asamada Fakiiltenin
lclincl sinifinda bir yandan o6gretmenlik mesleginin kiiresel ve yerel
boyutlart 6gretilirken diger yandan alan bilgisi konusunda derinlesilir.
Uclincli asamada son sinifta 6grencilere bir yandan orta dereceli okullarda
uygulamaya yogunlasirken 6te yandan Fa- kiilte i¢inde yeni ve 6zgtin 6gretim
yontemleri konusunda uygulama yaptirilir.

Egitim Fakdltelerinin ana programlar %50 pedagojik dersler, %50 alan dersleri
seklinde diizenlenmelidir. Ogretmenligin temelinde pedagojik yeterlik ile dil ve
anlatim acisindan yetkinlik temel kabul edilmelidir. istisnasiz tiim branslarda
Turkceyi 6grenme diizeyi ve kullanma becerisi baraj olarak distintlmelidir.

Egitim Fakdlltelerinde ortadgretim okul stajlarina 6zel bir deger atfedilir.
Ogretmen adaylarinin (retici zekal 6grenciler yetistirmesi tesvik edilir.
Egitim Fakdltesi 6grencilerine 4 yil boyunca karsiliksiz burs verilir.

V. Asama: 6gretmen Atama Sinavi

Egitim Fakiltesi mezunlan arasindan en yetkin 6gret- menleri secmek
lizere bir se¢me sinavi uygulanir. Bu sinavda MEB tarafindan belirlenen not



Journal of Turkic Civilization Studies

baremini asan 6gretmen adaylari, bir sonraki asamada yiiz yiize yapilacak
nesnel s6zli sinavlara alnir.

VI. Asama: Anlatim ve Sunum Becerisini Olcme

Milli Egitim Bakanlig’'nca belirlenen il ve ilcelerde Ogretmen adaylari MEB
temsilcileri, akademisyenler, uzman 6gretmenler ve egitimli veli temsilcilerinden
olusan karma bir komisyonca yaz aylarinda 6gretmen adaylarinin anlatim ve
sunum becerilerini dlcmek amaciyla yiiz yiize uygulamalar gerceklestirilir. Bu
uygulamalarda 6gretmen adaylarina ders anlatma firsati sunulur. Basarili
bulunan adaylarin gérev yerleri, kura yontemiyle belirlenir.

VII. Asama Deneme Siireci

Ogretmen VYetistirme Siireci, yalnizca &grencilik dénemleriyle sinirl
distinilemez.  Ogretmen  adaylanmizin  mezuniyet  sonrasinda  da
desteklenmeleri gerekir. Gorev yerlerine yeni atanan 6gretmenler ilk planda
derslere sokulmaz. Onlara en az bir yil g6zlem ve yerinde staj firsati verilir. Bu
amaca hizmet etmek lzere 6gretmen adaylarinin ilk tayin olduklari okullarda
uzman, rehber (mentdr) o6gretmenler esliginde deneyim paylasimlari
yasamalari i¢in uygun zaman ve zeminler olusturulur. Bu anlamda
O6gretmenlerin yeni yayinlari takip etmeleri, kitap satin alabilmeleri icin 6zel
imkanlar sunulmasinda biiyiik yarar vardir.

VIIl. Asama: Hizmetici Egitimler

Ogretmenlerin kendilerini yenilemeleri, daha genis tabanli deneyim
paylasimi ve kendilerini degerli hissetmeleri icin hizmetici egitim kurslarinin
yeniden ihdas edilmesi hayati derecede &nemlidir. illerden secilen
O6gretmenlerin merkezden planlanan egitim kurslarina deneyimli egitimciler
onculiginde tatil yoreleri ve Hizmeti¢i Egitim Merkezlerinde kurslar ve
seminerler diizenlenmesinin egitimcilik amacina son derece hiz- met
edebilecegi diistincesindeyiz. Hizmetici kurslarina katilan 6gretmenler, kurs
sonunda ciddi sinavlara tabi tutulur. Basarili olanlar, tesekkir-takdir ve
maasla ddillendirilir. Ayrica, formatdrliik gérevi verilir.

IX. Asama: Bilimsel Uzmanlasma

Ogretmenlerimizin akademik diinya ile baglantili kalmasi egitimin
gelecegi acisindan son derece 6nemlidir. O sebeple, 6gretmenlerimizin
degisik yol ve yontemlerle yiksek lisans ve doktora yapmalari, akademik
drunler cikarmalart tesvik edilmelidir. Bu konuda ilgili yoneticilerin en kisa
zamanda bir irade ortaya koymalari, MEB biinyesinde atil durumda kalan ve
kapatilan Milli Egitim Akademisi’nin tekrar etkin konuma getirilir ve
O0gretmenlere uzmanlasma firsatlari sunulur.

X. Asama: Yoneticilige Gegis
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Ogretmenlik meslegini on yil siireyle yiiriiten ve basariyla tamamlayanlar
arasindan gondilli olan 6gretmenlere egitim kurumlarinda yoneticilik sinavina
katiima firsati verilir. Yéneticilik sinavinda basarili olanlar, MEB OGRETMEN
AKADEMISi’'nde yéneticilik egitimleri verilir. Yéneticiligi hak kazanan
Ogretmenler, olagan kosullarda émur boyu egitim yoneticiligi yaparlar.

Degerlendirme ve Sonug

ilk planda Tiirkiye icin diistiniilen yukaridaki 6gretmen yetistirme modeli
Turk cumbhuriyetlerinin 6zel sartlari da dikkate alinarak genisletilebilir.
Boylelikle hem ortak kdklere ve degerlere dayali nesiller yetistirme imkani
dogabilir hem de isteyen 6gretmenler, Tirk diinyasinin her koésesinde
dgretmenlik yapma firsatina sahip olabilir. Ote yandan egitim alaninda
yakalanacak bir ortak model Tirk diinyasinin kaynasmasina da 6nemli
katkilar sunabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The most current issue of an ideal education and training system is the
teacher training model. No matter how much technological innovations and
teaching methods develop in the field of education and training, teachers
are still the main determinant and the main element and subject of the
education and training system. Teaching is, first and foremost, a special field
of expertise based on human relations and quality communication. Teaching
is a line of work that requires constant innovation, development and
progress in itself. Since teachers are the trainers of all kinds of jobs and
professions, their knowledge and skill levels have qualification that affects
the whole society. Teachers should be considered as individuals who
embark on a learning journey with their students, share their knowledge and
skills, discover students' talents, encourage and guide them, and set an
example and lead the society.

It is not fair to limit the teacher training process to fixed number of
years. In that respect, the model that we will present in this article is based
on an understanding that envisages a continuous innovation and
development together with the actual education covering eight years,
including high school and university education (4+4). As a matter of fact,
teaching is not a static but a profession of dedication that can be performed
with a continuous understanding. The teacher training model mentioned in
this article is the teacher training model that we envision to be used
throughout the Turkic World and includes a 10-stage process. In this paper,
methods such as research, practice, observation, survey etc. were used in
determining the stages of teacher training.

The teacher training model mentioned above, which was initially
considered for Turkey, can be expanded by taking into account the special
conditions of the Turkic republics. In this way, both the possibility of raising
generations based on common roots and values may arise and teachers may
have the opportunity to teach in every corner of the Turkic world. On the
other hand, a common model in the field of education will also make
significant contributions to the cohesion of the Turkic world.
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Since the Muslim population in the Turkish nations is deeply committed to their
beliefs, they reduced several holy days to two days. One is Eid al-Fitr and the other is
Eid al-Adha. This year's Newroz Feast of 2024 coincides with the month of Ramadan,
one of the most important days of fasting. Such beautiful days do not happen all the
time. This is a phenomenon that repeats every few years in our history. The arrival
of the Newroz Feast, which we inherited from our ancestors, on the day of the
great month of Ramadan or while fasting, is a step of renewal for all humanity, but
on the other hand, we should appreciate it. In the understanding of some people,
there is a common understanding that Nowruz is not a holiday, since it is not
mentioned in the epic "Manas". If our ancestors did not celebrate the Newroz
holiday, then where did the saying "Alas, stay away from every calamity” come
from?

Key Words: Nevruz Holiday, Turkish holiday, Turkish nation, Celebration.

KUPULLYY

TYpK 3/14epuHAErn MyCy/IMaH Ka/lKblHa TepeH, uweHumAayy 6up Heye
KYHZAOPYH MYMHEH 3KM bIMbIK KYHre a/IMaLLTbipbin 6epreH. An 6upee - KypbaH
aWT, 3KMHYMCHK - OpPO30 aiiT. BblMbl/IKbI 2024 -XKbl/1bIObI3AArEl HoOpy3 Mavipamsl
PamasaH allbiHga 0p0o30 y4ypayH 6up KagblpAyy KYHYHe Tyypa Ke/un oTypar.
MbiHAal 6upu-6upuHe Wak KeareH KyHaep Aakbim 3/1e 6010 6epbent. bya
Aarbl TapbiXblbbi3ga 6Mp Heye Xbliga 6GUp KalTazsaH4vyy KepyHyw. PamasaH
aMbIHbIHBIH Y/IYY KYHYHA®, e Op030 Yy4ypyHAa aTa-6abanapbiObizgaH Gepu
Kesle aTkaH Hooopy3 maipamblHbiH Ke/aum TypyLly, »Ka/mbl agamsaTt yyyH
KaHbINAHYYHYH Oup Kagambl 60/CO A3, 3KMHYM KarblHaH a/gbira
KblnyyOby3ayH Oup  KepyHywy KaTtapbl 6aanoobys Kepek. AWpbim
agamaapablH TyWyHyryHae Hoopys marpam amec, 6ya Tyypanyy “Manac”
anocybysga aWTbl/iIraH 3MeC AereH CbIAKTYY Ka/mbl TYLUYHYK OpHOM Kese
)aTaT. drepge Hoopy3 maipamblH aTa-6abasnapbibbiz 6earnnebece, aHga
“anac, anac, ap 6an3dgeH Kaznac’gereH cantap KalgaH Kapangpl, ke
©02160c0, 6enruayy Tapbixysl, npodpeccop Aeenetbek Canapaaves “Hoopys -
’asgblH »KaHa Kaipa »Kapa/ZyyHyH mairpambl” aTTyy couMaZgblK TapMakKa
)KapblAasaraH Maka/sacblHAarbl Maa/ZbiMaTTbl  f4a KOKKO  Ybirapabbi3bbi?
Mpodeccop A.CanapanveBauH OenrnneecyHae TypkcTaH  CoBeTTUK
Pecnyb/uKacbiHbIH aTKapyy KOMUTETMHUH Teparacbl Typap Pbicky/s0BAYH
KO/ly MeHEeH 1920-bl/bl 20-mapTTa N226 6yMpyryHyH HerusuHae “Hoopys”
TYypany TOKTOM YblKKaHAbIrbl, @HbIH TYM HYycKacbl TapTbl/iraH CypeTTy
MHTEPHETTUK By/IaKTapAa »Kapblasoo MeHeH danuagereH [1.]. Aemek, 1920-
Xblgapsbl 31e Hoopy3ay 6earnnes, aHbl Malipamgo00 uwtepu bawitanraH gen
anTyyra Herus 6ap. Aan amum “MaHac” anocyHaa smHe ydyH Hoopys Tyypanyy
anTBINGANT gereH aMpbiM TYLUYHYKTEpre MblHAAMya xoon 6epyyre 60/100p
ane. CarbiMbaiablH BapuaHTbiHAArel ‘“MaHac” 3nocy 1922-1926-Kblagapbl
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’Kasbl/bin anbiHraH. OWoA apaga, MaHacybl Hoopys Tyypanyy auTbin KeTyy
Kepek gereH oiro kenbece Kepek. AHTKeHW, COBETTEp CO3Yy OPHOM Ka/raH
y4yp. Mycy/nmMaH4bl/bIkKa OONMOH WWEeHUMAEPAU SNANH TYLLIYHYKTOPYHeH
anbiM  Ybiryyra apakeTTep KYPry3y/yn, »Kep-Kep/epge Kygan pered
TYLIYHYKK® Kaplbl TypraH barbiTTap vwrtese 6awTaraH. MyMKYH COBETTUK
MAEONOMUAHBIH 3/1eMEHTTEPUH TylyHe 6awTaraH MaHacubllap KyAanra
TW/IEK Kbl/IraH MalpamMgblK ULLIEHUMAEPAM KUPrusyyAeH 4ouy/iaca Kepek.
AHTKEHM, KOropyaa Kabbl/l a/ibIHraH TOKTOM UL »KY3YH/A© aTKapbl/IFraHblH, e
MYCY/IMaH Ka/ikTapbl Hoopy3ay 20-bl/igapbl MapamgaraHapirbl Tyypanyy
Kabap KOKKO 3ce. Hoopy3 MarpamblH MbIHYaHYbl KblAdapra YenuH
Manpamaagblk 3/71€ AgereH 371 apacbiHAA KenTepau yraT 3/1eK. Jrepge yKCak,
aHga Kbiprbi3cTaH Mam/ekeTu 3reMeHayYy/yK anraHra derumH  Hoopysay
MalpamgaraH 3mec gen ailTa anbalT 3/1eKk ro. ATyry/, pamasaH avibl
areMeHAYY/AYK KblNAapAaH KUMMH raHa KyydyHe Kupau. A3bIpKbl yvypga
pamasaH aibl MaM/IeKeTTTUK aeHrasnge 6GearuseHun, pacMuin  34re
)Kapblasnan, 31 apacbiH4a Mbli3amayy 6enrunee WLIEHUMM TepeH, Kaluan
Kangpl. An amu Hoopy3say Malpamgoo areMeHAYY/YK KbladapaaH KuiAnH
KYYYHe Kupau. By uvwenum, ke Hoopys, 314AMH TYLIYHYIYHA® KYH MeHeH
TYHAYH TEHe/reHu, TUPYY XKaHAbIKTapAblH 6apabirel TUpuae HawTaraHsl, T.a.
’KaH-KaHblbap/apabiH, agamAapablH  KaHa  KapaTbl/bIWTbIH - XKaHAAHYY
Me3ruau. Kbllibl MEHEeH CYYKTYH niebrHeH KOPKKOH Maiga aHAbIKTap Kep
aNgAbIHA KMPUM KaLUbIHbIM, Y3YH TYHAOPAY ©TKePY, XKbl1YYAyKTY KyTyn TypraH
YyYypAYH KepyHyuwly. Bapapirbl Kblayy/nykka 6GeneHyn, MaHpl KaHplpraH
*Kap4blHbIH YHY MEHEH OMrOHYM, KblAMbl/Ira Ke/uM, dMrekKe yMTy/la TypraH
y4ypy. KollyHa-KO/N0HAO0P HOry/yn, AacTapKOHAY KEeHeH »Kalblm, Yai/iaLbim,
ap TYPAYY OlOHAAPAb! aTKapblM, ana/sap biCbIPbIKTbI KOAAOPYHa KapMan ablin,
ap 6up 603 yiire Kupwn, 31 MeHeH bupre anacTan, Kygaira TWIeK Kblayy
MeHeH Hoopy3sgy ©GesrunereH. BupoK, cafAcaTTbiH KeceneTu Kem Xbligap
apanbirbiHAa KoelproisctaHga “Hoopys” malpambiH 6enruies, ara ueHyy
AereH TYLYHYKTOPAY *KOKKO YblrapraH. JreMeHAyy/ayK XbligapgdaH KUiuH
raHa Kelproi3ctaHga Hoopy3sgy 6enrunes, ara uilieHyy, bipbIM->KblpbiMagapAbl
Kbl/lyy — apakeTTepu KepyHe OawTtagbl. Bupok, Hoopy3 maripamaHbliH
TapbIXblHA Kakpblia TypraH 60/1COK, aanbl TYPK 3agepuHae Hoopysay
benrmnee Kblagapbl ap KaHgawW. MaceseH, 20-Kblagapbl 6enruneHyyre
OyMpyK Ybirbin, 6MpoK KblprbiscTaHga KalpagaH TOKTOTYy/ACa Aarbl, K33 6up
xepraepge Mace/eH, 1967-KblAgapbl AsepbaiixKaH, ©36eKcTaH
Mam/ekeTTepuHge MocCKBaHbIH TasabbiHaa “Hoopys” agen ackepunbecuH,
OUPOK YNYTTYK ©3reye/IyryHe »Kapalla Manpamablk CanTTbl YIAHTbIN Ke/yyre
Mary/ayry ©epwareH. byra canbiwTbipmanyy Kblprbi3cTaH 20-bli4apbl,
aHAaH KuiMMH 1988-bligaH GawTtan 31e Hoopysgy Malpampgooro Kydy
KeTUn,  3remMeHAYY/YK  aaraHgaH  KuiAMH - 1991-kblabl  1-peBpanga
Kbipreisctanga *oropky KeHew 21-mapTTbl 314K HOOpPY3 Malipambl KaTapsl
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)apblasaraHgaH KUMWMH raHa 3/1 apacbiHAa Tapasa 6awTaraH. MblHa owwon
apanbiktaH 6epu KblprbisctaHga Hoopys MaipambiH 33 kbligaH 6epu
CaNTaHaTTyy TYPAe YblrapMadbl/blK MEHEH Malipam KaTapbl 6aasan kenebus.
Hoopys3, 6ya a/anbl 314MH TYLYHYTYHA©® 3MHE Y4YyH Maipam KaTapbl
Kapa/iblllbl KepeK? AHbIH HerM3ru cebentepu TeMeHAeryaen:

1. KyYH MeHeH TYHAYH TeHe/yycy raHa amec, TabWATTbIH »KaHblaHyycCy
MeHeH baanyy.

2. [16©/16TTYH, bIPbICKbIHbIH, AOCTYKTYH, CYMYYHYH CUMBO/Y $KaHa aHpl
*KALLIOOHYH ¥Kapuyblcbl 601yn caHanaT.

3. ATa/iIraH KyHy *KallOOHYH aamAapbl XacaHblLLbIM, }aHbl KUAMMAEPAU
a/blWbIN, TyyraHAapblHa, 4OCTOPYHA, KypOy/apbiHa KOHOKKO 6apbilibin, aK
TUIEKTEPUH KaHa Ke/leveK Tyypasyy Ka/i00-TU/IeKTEePUH aiTbILAT.

4. TyyraHgap doryaywyn, ap 6wup yi-bynegery 6asngapbl MeHeH
TaaHbIWTLIPbIN, MYYHAAH-MYYHra MypacTapblH YHYTNooro Tapbuanawar.

5. KaHya *blngap KaTapbl TaapbiHbIWbIN, GUPU-OMPU MeHeH cylieLnel
Ke/IreH TyyraHgap *KapaLubif, 3/14MH K&3YHe blpaa3blybl/bIrblH OUiaUpeT.

MblHgQM TYLWYHYK MEHeH KallaraH Ka/KTap apacbiHga Oupu-6upuH
YPMATTOO, CblA/100, Y/1yy KYHAS KeYUPYY AereH MaaHuae Kapa/aca, SKMHYMAEH
YyAyTTap apacblHAA bIHTbIMAK, OUPAUKTYY TWAEK, WULLIEHUM, ap Oup yAyTTyK
HapKTYYy/YKTY KOeTepyy AereH TapbiXblid TWAEKTep allai bawTaraH. Owon
cebenTeH, 2020-Kblabl  23-peBpasnga  TYPK  3/14€pH, aHbIH - UUMHAE
AsepbaitxkaH, AnbaHuA, AdraHncTaH, Mypaarbl Oroc1aBua/IbIK MakegoHHUA
Pecnybavkacel, MWHaua, WpaH (Mcram  Pecny6/iukackl), KasakcTtaH,
Kbiprbi3ctaH, TaKMKCTaH, TypKMeHCTaH, TypKuMA  Mam/eKeTTepUHUH
apaKeTTepu apKblayy BUpUKKeH YayTTap YioOMyHYH Bawkbel AccambaeaAcsl 21-
MapTTbl D71 apa/iblk HOOpy3 KyHy KaTapbl TaaHbiraH. MblHa OLLO/ KblA4apaaH
bepu, TYpK 3ngepuHae Hoopys maripambl ap yAYTTYH YAYTTYK ©3rede/yryHe
apawa MarpamgblKk MaaHalgbl eTKepyn KesuweT. Tarblpaak amTkaHaa,
TYPK 3/14epuHAErn ap YyAyT 6346pYHYH YAYTTYK KUAMMAEPWH KUAMLIuUM,
YNYTTYK TaMaK-alUTapblH }acallbiM, ap KaH4an UeHUMAYY CaHAapra bl/1anblK
[AaCTapKOHAOPYH AaApaallca, K33 bupeenepy Hoopysay bup KyH benrunece,
K33 Bupeenepy Y4 KYHAeH alwblk 6earunewmn keauweT. Ce3ybys Kypy 6oayn
Ka/10ac y4yH, TYPK 3/14€PUHUH K33 BUPee/iepyHe TOKTO/1yrN 6TCeK.

Kbiprei3 Pecny6/uKacbiHga  Kblprbi3gap Hoopys malipambiH - 3Kas
Me3ru/nHAE KYH MEeHEH TYH/AYH y3aKTbirbl MEHEH TEHE/reH KyH Aer, aTa/raH
MalrpamMra KyH MypYHTaH gaspgaHbin, 6upu-bvpuHe 6akbiT-Taananiabl, bipbic-
KELLUMKTM, TbIHYYbI/IbIKTbI, bIPra/ubl/bIKTbl TUELUUM, MY apa TaapblHbIYTaPbI
60/1CO Keuupuwun, ap KaHAal KyHee/iepAeH TasanaHbin, Oy/a Ka/araH
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AYMHOAGH ©Tyn KeTKeH TyyraHAapblH 3CTeluun, anapra KypaH Tylypym,
*KalHaraH »ka3gblH MaaHalblHAAM CaNTaHATTYy eTKepyLwweT. Hoopy3ay *XaHpl
Xbl/1 KaTapbl Kabbln anbiwat, cebebu KaHbl/IaHYYHYH KblMbIMbl/bl KaTapbl
Kabbla asblwaT. TUEKTepUH TaH, aTKblMa CYM6/IBK ACOO MEHeH 3pTecu
CYMreH agamMgapblHa TapKaTblWbIn, asapAablH TUAeKTepuHe Kybe 6osyliaT.
OWwoHAOoM 3/71e, yAYyTTYK Tamarbl YOH KeXe MeHeH Tamak OGepwun, TyyraH-
AOCTOPAY TYH BMP 00KYMAA CbIi/100 — MaWpaMAblK MaaHaWbl apaTbIlwlarT.
Hoopy3ayH KeauwM MeHeH TabaKka ca/lblHraH Kyprak apyaHblH Ta/lblH
YaTblpaTa KyWrysyn, aHkbiraH »KblTbl MeHeH 603 yMAyH WMYMH ajacTawart.
ANaCTOOHYH TepeH TywyHyry, ©Oyn yHAy KaMaH Ke34eH CaKToo,
WwanTaHgapabl Kybanoo, yire gem 6epyy AereH TYLIYHYKTYH OarblTblHAA
aTkapblnat. Byn kep-wepnepge 604yn, atalbiH Ymalh 3HeHUH ob6pasblHAa
YAYTTYK KMAMMAWM KUMMreH GapKTyy »KaHa HapKTYy anara »KyKTeneT. AnaHbliH
TUAern GUMKMK KaHa KydanabliH KyaypeTuHAe AereH vleHumre 6awl uimnet
KbIprbi3 3/1U.

KasakcTtaH Pecny6/1mKacbl HOopy3 MalipamblH »Ka3blHAAMb! *KaHbI/IAHYYHYH
KepemeTu gen, Kblprbi3gap 6aanaraHgal KapmaiaTt. Anap HoopysayH keamim
MEHEeH YAYTTYK KUMUMAEPUH Kuiun, 603 yi TUruLumn, ap 6up yi xaHbl gapak
OTypry3at. Herusu, Kasaktap pacmuit Typae 1980-KblagapgaH 6epu yd KyH
benrunewce, KolproisctaH 6Up 31e KyHay 6enruneit. AnapgplH Malpamgbik
6arbiTbl KaTapbl TUPYY/IYKTYH 7 GarbITbiH KaHa 7 AaH-asbikTaH (cyy, 3T, Ty3,
mai, yH, AaH ( Kypyd, Xyrepy, 6yyaail) )aHa CyT) )XaHa KoKe Tamarbl
(ACTOPKOHIO KotowaT. Kasak 3/mHAe HOOpy34y Mapamaooa0 7 CaH OpYHAYY
MaaHure 33. CaHra Kapalla Tamak-allTapApl *acalaT, KOHOKKO bapblwar,
DeneKkTepam Aa Ketu Typ/aen Kacawat. An smu KalTapbl aaTbibakaH
Ce/IKMHYervHe TOMTOAYN, blpaan, Ouinen, yAyTTyK OWHAAPbIH OMHOLLOT.
©36eKcTaHabIH 311 a3, Hoopy3ay a3 marpambl KaTapblHAQ Malpamgaluar.
ANapbiH TYLIYHYIYHAS® CYMO/1eK, TUPYYAYKTYH OUpUMAWIMH Ty3eT. BUpok,
KbIprbl3gapra ca/bilWThlpMaslyy e306eKTep CYMO/IOKKe LUMPUH, e KyMLUeKep
KOLUMOM AaApsaiT. Bu3 cblAKTyy ©30eKTep CYMe/neKTy Xa/aH, 3/1e Hoopy3aa
*KacabacTaH, a/sap Ka3gblH Ke/MLWLKM MeHeH Liaap/1apblHAa ¥aHa alibl/i4apbiHaa
yi-6ynenep cymesneKk paaspAallbif, aHbl TyyraHgapbl MEHEH KOLUyHa/1apblHa
TapaTbiwaT. ©36eKcTaH 3/14epUHUH  TYLUYHYryHAe, Hoopys XkaHpl ymyTTep
MeHeH KyTyneT. Owon cebenteH Keuupumayy 6o0ayn, 6eit-6evapanapra,
apgamra MyKTaxkgapra Ko/ cyHy/saT. MyHyH Gaapbl yire KyT-bepeke asbin
Ke/IeT gen vileHuwweT. By KyHy as/igapbl cCamca, }KYMYPTKa arbiHaH HULLIAAAA
(WMPHMHAMK) KacalaT. A1 3MU YAYTTYK Tamarbl Katapbl 6aapbibbidra 6enruayy
00/roHAOM  aly, e 0B BacbiwaTt. AnapgblH TYLIYHYIYHAS CbIMKbIpAbIH
Daapbl 21-MapT KyHy TyHre Kapai Gaiwitanat. Ywy/a KyHy bilblK CYMO/OKTY
KaMHaTyy Y4yH YOH, OYOKTY Terepekrten OyT aibl/ibl Yory/aT. Alibligaprbl TeH,
KYPaKTYy aangap, Ke/IMHAe 4YOryyr, TaH, aTkblda 6asngapbl MEHEH CYMO/IOKTYH
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AAAPAA/bILLbIH KapallaT. Y3yH ybabIT apasbirbiHAA bipAar, OMHOM, CYMe/IeKTY
Ke3eK-Ke3erv MeHeH apa/salTtblpyyra ap 6upee e346pyHYH Ke3eruH KyTyLeT.
TaHra Maan cymesnek padap 6osyn, Gaapbl KakblHAAPbIHA — TapaTblllaT.
©30eKTepamH alTbIMbIHAA CYMB/1IOKTOH OMPUHYM faaM TaTbin KaTKaH Ke3ge
CO3CY3 Kaa/Zi00-TU/IeKTep aiTbliaT, cebebu asap opyHAA/bILLbI TONYK bIKTbIMAL.
Byn mMamsiekeT garbl OMP KyH »KaHa TyH ©TKepyLleT. TaXUKCTaH MaM/I1eKeTH
KaszakctaH PecnybamKkachl cblakTyy Hoopy3ay y4 KyH ManpamgaliaT. Asapga
Hoopys 21-24-MapT KyHAepYy Maipamgasbin, Y4 KyHre YeluH co3yaaTt. TaxKuK
3/IMHUH TYLUIYHYryHAe Hoopy3 MaipamblHAa AacTOPKOHYHa 3TTEH Kaca/raH
TAMaKTap/bl *KON0TNOWUT. HOOpY3AYyH CMMBO/Y KaTapbl TaXKMUKTEP Aa CyMaHaK
KanHaTblwaT. CymaHak — blMbIK TaMaK aTa/ibiM, aHbl }aco0A40 asf/N4AapAaH 3H,
YOHY KypaHaaH “mxaoc” cypeecyH OKYyMT. Ap KUMUCU Y4 TWIAETMH aMTbiM
apa/awWTbipbiWaT. TUAEGKTEP Kbl MYM OPYHAANAT Aen uweHuweT. KoayHaa
bap agampgap beit-beyapanapgbl Yaira Yakblpbin CblidawaT. AlapgbiH 63 3He
TUAMHAe “Cusgex Gegap” gereH ULWEHUMAYY KyYHAepY Oap. AHbl 13-KyH gen
aTawart. Kelprbizya aliTkaHAa, cusgex begap aerexu, bya “6ocorogory oH y4”
AereHan TYLWYHAYPeT. By KyHAepy YIU/IepyHeH Ybirbin, 3C anyydy Xalaapaa,
e OaKTapblHAQ apacblHAA@ 371 anbllwaTt. A/apAblH UWEHUMUHAE TabuATTbIH
KepemeTTyy Kydy MeHeH Mamuieae 60/yn, KblpcbikTabai amaH-3CeH »Kbl/14aH-
Xbl/ra eTyn KeTyy 604yn caHasaT. A1 3MU TYPKMEH 3/M, OallKka yayTTapAaH
arblpMasiaHbin, Marpam eTyMn KaTKaH Kep/epae KUiemM COKKOH Yy3AapAbiH,
3eprep/iepAuH YebepUU/IMKTEPUH CbIHMA a/IblLbIM, YLLIY/ KYHFe, e Oup Heue
Kbl 6010 gaApgaraH OyomAapblH CblHMA a/bin KeauwweT. TypKMeHCTaHAa
Hoopy3s malpamblHa ©OaiiaHbILITYy YAYTTYK CanTTapbl MEHEeH 3KM  KyH
Malpamaan, Kbi34ap 3/-KepuH KblAgblpbin asbiwaTt.  AsepbaifkaH 34w,
Hoopy3ay e3rede malipam KaTapbl 3cenTeluun, a/n KyHy AdaApgarad
[AACTOPKOHY ©3reye avblpMasayy 60/10T. AnapablH YAYTTYK TaMaKTapbl MEHeH
nax/1aBa, wekep-6ypa(TaTTyy, opycya aifTKaHAa, MMPOXKOK TYPYHA® Kaca b,
YCTYH® TOKOMAYH KaHrarbl MEHEH LUEKepAM apa/bilUThipbIn ce6eneiT), roran
aTTyy WUPUHAMKTEPAM Ke3gewTupyyre 60n10T. [oran, 6yn  asepbalikaH
aLLUKaHaCbIHbIH 3H, GaliblpKbl TAMaKTapPbIHbIH OMPU. AN BalibipKbl TaMaKTapAbIH
Oupu 60/NrOHAYKTaH, AYMHEHYH 3aMaHban TuagepuHae aa bysyaraH amec. bya
HaHAbIH TATTYYCY, KUHMPIIK OPO/IFOH OPOMO/ ChIAKTYY ObllaT. AHTKEHM, an
6Up KarbiHaH AXypa-MasgaHbiH (KyAainabiH) skepaeru «beiiHecu» 60/1yn KyHay
CMMBO/IAOLUTYPCA, SKMHUYM KarblHAH »Ka3/abl »KapaTyyyy/apabliH 6upu KaTapbl
Kapa/iraH. A/l KenTereH Kbl/ibiMAapAaH KUMMH raHa 6usauH 3amaHabiH VI-VII
Kbl/IbIMA@pblHA@ [lepcuAra KaHT KaMbllWblH a/blll Ke/MUM, KaHTTbiH Gaachl
TYLUKOHA® TaTTyy roraia - WUPUH-Toran navga 60/roH gereH Maa/ibiMaTTap
Ke3geweT. MblHa OWOA roraz, e asblpkbl OPYC TWIM MEHeH aWTKaHAa
“Byno4vka’” 60aco Kepek. AsepbaiikaHaa Lllakep-Bypa gereH Tamarbl agaTTta
a3 MailpamblHAQ ObIWbIPbIAAT KaHA an alapl buagupce, an 3MU KyHAY
BUAUPreH rorasl MEHEH »Kbl/gbl3abl buaavpreH 6aknaBaHbl Aa gaspgawaT]2.].
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Byra KoLuy/yr, A4acTOPKOHAYH aKapbl KaTapbl — allThl A3 KOlOLWKaH. Mypaa
ce3cy3 Typae b6awbl MeHeH KyypyaraH 6asbiKTbl Konyy. OWOHAOM 3/1e Man
Yyapbaybl/bikka OaliaHbIlWLTYy »KacaraH Kaaganapbl Aa 6ap. Myhysayy
aHAbIKTApAbIH - MYHY348pyHe Kbi3bll Kesgeme MeHeH 6aizan, anapabl
KYpMaH/pIKKa Yaznyyra Tbltoy casblwaT. by KyHAepy Kapbisra akva 6epuibeitT,
aHTKeHM yihae 6epeke KayaT gelleT. Aiblal Kep/iepuHAe aT »Kapblll, YOBraH
OMHOTY/YM, KOPO340pAY YPYLWTYPYY CanTka ainaHraH. YosraH, 6ys 6avibipKbl
YbIrbILL AT CMOPTYHYH KOMaHAQ/IbIK OIOHY, a3blpKbl aT N0/10 AereH aHblH TYMKY
aTtacbi[3.]. BaliblpKkbl A00Op/NOpPAOH 6epu apuCTOKPATUA/IBIK OKOH KaTapbl
3CenTenun, e3yH4Ye Tasaaaa, by ydyH aTalblH AaApAa/raH aTrapga OMHOMYY.
OwoHgoMn 3n1e, xaw ecnypym 6Oasngap ap KOHLWYy yihaepayH 6GocorocyHa
TYMaKTapblH TawTan KeTeT. YWIepAyH KOXOWHAAPbl an TyMaKTapapl
LUIMPUHAMKTEpre ToATypaT. Jarbl bup e3reyenyk, yi-6y/1eHyH ap 6up My4ecyHe
LUaM ¥KarblnaT, as e3y Kylyn byTmeiyH4e edypyyre 601601T. KapaHrel Tywyn
KeY KMp33pae Keye/nepae OT arbl/bin, 6aapbl KO/ KapMalubln aHbl TerepeHun
BuineweT. AHAAH COH OTTOH CeKUpUI eTyy canTbl 6ap. OTKO MLIEHUM BOArOH.
ANapablH TYLIYHYIYHAS, OTTYH Ta3a/noo4y KacveTu 6ap, an ceKupun eTKeH
agamapl 6apablK *KamaHablKTapaaH apblaTat. AsepbaiixkaH 3/u garbl Hoopys
Ke/a3pae YpeHay AaApaawaT. Anapaa YPeH »KasdblH KelreHAWrWH, Kaloo
aHa O6aW/IbIKTbIH, AeH COONYK »KaHa OelnuAAMKTMH CUMBO/Y KaTapbl
acenTtesieT. YpeHay HOOpy3 KyHy Ke/reHre YeiunH 3/1e, Gup Heve Kyma mypga
eHAypyn balTawat. OHAYpYyAreH 6yydal map/ure ca/ibiHbiM, 2-3 KyH cyyra
Ybl/IaHbIM KO/1aT. Byn ybakblT OyTKeH cOoH Oyygail MOAHOCKO e 6GaluKka
MAWLLIKE Ca/lbiHbIM, OMp Heye KyH Cyy KytoaaT. YpeH Mavipamdablk CTOAAYH
OPTOCYHa KOLO/YM, Kbi3bl/1 IGHTA MEHeH 4eTh opo/oT. bys Halka TaTTyynap
CbIAKTYY 3/1€ CTO/IA0TY HErM3ru aHa ce3Cy3 »aca/ia TypraH xepe/re. Maiipam
OYTKOH COH, YPOH bIprbiTblI0ANT, aHgaH TaTTyy/ap *Kacasnat. AsepbaitkaHga
Hoopy3 malpamblHAa CeMKe MeHeH Te/re adyy, TOOKTYH XyMYypTKacbiH 60éo
*KaHa KOpO340pAYH YPYLYH ytowTypraH canttap 6ap. UpaHga mamiekeTuHge
Hoopy3s malpamblH ManpamMaooAory 3H MaaHwayy 3/1eMeHTTEPUHWMH Gupwm
602yn XadT cuH 3cenTtenmHeT. MpaH TuanHAae «XaH-e-HoBpy3» ke Hoopy3sayH
ypMaTblHa AaCTOPKOH — 3KaHbl Kbl/IAbIH a/4blHAA dPTe Kasda KaMbl/bin
’Kaca/nraH YOH, Ke3/geMe/eH KacairaH 4acTopKoH. Byn gactopkoHro Hoopys
MarpaMblHa KapaTa CcaiTTyy Tamak-all >kaHa Oyiomaap Kotosnat. Hoopys
MarpaMblHbIH YpPMaTblHA AACTOPKOHIO KOH/IFaH XeTW Hermsru TamakTblH ap
6upm Ppapc TUAMHAETM «CUH» TaMmracbl MeHeH 6aluTanat, apab andasutuHae 12
TamraHblH aTbl. Ywwyra 6aiaHbIWTyy nepc Tag4epuHae MbiHAAM 4aCTOPKOHAYH
Aarbl 6up atazbiwbl “codpe-iie xadpTcmH” (XadTCUH AacTOPKOHY)aen TaparaH
[4.]- OwoHAoM 3/1e, XadT CMH AACTOPKOHYHA MUMHE »KaHbl BAHKTAH a/lbIHraH,
KO/4OHY/IA  3/1eK  ak4ya  ca/blHbIn blibik KypaH  kutebm  »kaHa
Ky3ry kotonyn, KypaHgblH M4YMHAErM aKya, Gal/bIKTbIH CMMBO/Y KaTapbl,
b6ebeKkTepre TapaTbl/ibin GepuneT. AHAAH COH AACTOPKOHIO 7 TaMaKTbIH
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TATTYY/lyryH KeNTUPreH Hepce/iep: HaH — TOKYY/YKTYH, 6apubl/bIKTbIH; Ty3 —

AAAMAYYNYKTYH; LUIMPUH TaTTyy/1ap —OaKbITTbIH *KaHa LwaTbIpa
WATMAHABIKTbIH, WAM — KapbIKTbIH aHa KblIYY/NYKTYH; 6Ganblk —
OOLITOHAYKTYH KaHa Ta3a/blKTblH; GOEArOH KYMypTKa— TyKymgan

KebeMyYHYH, 6pKYHASMN 6CYYHYH CUMBO/Y; Y/l — Ka3AblH XKaHa MKbl1YY/NYKTYH
CUMBO/Iy KaTapbl KON/C3, Aarbl KOWyMYa eTW Kalbliya: cabse -
KallbI4a, }KapaTbl/IbILUTbIH *KaHbIIAHYYHYH benrncy; camaHy -
CYMO/IOK, MO/IMY/YKTYH, TOKYY/YKTYH, KEHEeHYW/IUKTUH CUMBOAY; U6 —
aZnMa, CYAYY/NYKTYH KaHa AeH COO/NYKTYH CUMBOAY; CEHAMKeA - CYWYYHYH
benrucy, KentereH gapagapablH Aabaacskl; cup - capbiMcak, Aapbirep/IMKTUH
CMMBO/Y; CYMOI  aHa CepKe —  YKCYC, aKbl/IMAHAbIKTbIH  ’KaHa
CabbIpAYYNYKTYH CUMBO/Y; CEKKe — TbliblH, 0Al/IbIKTbIH  CUMBO/Y  KaTapbl
Koto/nywy Kepek [5.]. AdarectaH MmamiekeTM ga Hoopysgy e3rede
BenruneiT. Bya ynyTra MapamablK Ca/TbIHbIH ©3re4e/1yry Kyyn KaTKaH OTTYH
YCTYHBH TW/EK aMTblIM, 7 Oy CEeKMUpUN eTyy 3ceneTeseT. 3/auH 6aapbl 6y
PUTYaZnAaH COH alTbl/IraH TUIEKTEP OPYHAR/AT Aen MULIEHULLIET 3KeH. AKbIPKbl
Kblgapaa Tapku-Tay TOOCYHYH YOKyCyHa 3b6ereicus 4oH, OT »Karyy cantka
alNaHbIM, aHbl aKblH alMaKTapdaH Aa Kepyn 6aiikooro 60n0T. Hoopys
TabWATbIHAH AbIAKAHYbI/IBIK MalpamMbl 6O/rOHAYKTaH, 33e/1TeH KenaTKaH cant
OOMOHYA KaHpl Kbl/IABIK AACTOPKOHIO 7 TYP/YY A3am: a/amMa, KeK uer, AaH
asbIKTapbl, YblYbIPKAHAKTbIH allibl, YECHOK, HaH, CyMaxX AaamMbl AeH-COONYK
Y4YH Kotona TypraH. Byn maiipamgpbiH e3repyycys KeanaTKaH garbl Oup cumBony
- ©HreH byypail. ©HreH Oyygaiabl OGVMp KaTap 3/1 KaHblpraH »aLIOOHYH
Be/rucK KaTapbl KaHbl XKblAbIK AACTOPKOHAYH aXKapblH a4MaKKa Kotowart. A
3Mm TypKMAga uYbIrblll KaHa TYLWTYK ubirbill obsactapbiHaa Hoopysay
mMalpamgawat [6.]. TypkuA MamneKeTuUHge, 21-22-23 -mapT Hoopys
MaMpaMbiHbIH KYHY gen 3centeauHeT. lpodeccop K. Moagokackimos Bbu-bu-
CuHWH “HoOpYy3-YNYCTYH yayy KyHY” aTTyy YKTypyyga: ‘“OremeHayy/yKke 33
60/roHAOH GawTan raHa KazeHaapra KaguMKuaenh Kupwn, pacMuil TYpAe
Maripamgan bawTagbik. byn mapam 6up 31e KeiprbisctaHga amec, TypkuAga
Aarbl 1925-Kbl/1A4aH 1991-Kbl/ra YelnH MaklpamganraH smec. CupuAga an
OYrYHKY KYHr® YeWuH 34 pacMuii MalpamganbaiT. BUpOK OYyryHKy KyHAe
TypKuMAAa TYPK pecnyb/iMKanapbiHbIH ©KY/146PYHYH KaTbllwyycy MeHeH Hoopys
YOH, CanTaHaT WapTbliHAA Malpamaasbin KeareHu bearnayy”, - gen awTKaH
MUKUPUHE KaparaH4a, TYpKUA MamaeKkeTn ga KblprbiacTaH Mam/ieKeTH pacmMuit
MaripaMm KaTapbl Kabbl/l aaraH yvypda raHa KeHy/l14epyHe ana 6alutaraHbl
KepyHeT[7.]. Alap Mmalipamgarbl AaspablKTapabl 6up ait MypyH 6aliTawar.
HoOpY3 KYHY, 3/1-KYPT 3pTeH, MEHEH KYH YblKKaHra YeiuH TypyLuyn, Tasa cyyra
KYYHYLIYM, Ta3a cyygaH muauweT. A amec KaHblbap/sapra ga Tasa cyyaad
BepuwweT. Anap garbl TUPYY *KaHABIKTAPAbIH XaHa XaHbl/1aHyyHYH »KaHblb6apbl
KaTapbl KapawaTt. Boe/nroH »KymypTKa, Kypyd, TamaKTapAblH KeTu TyYpyHeH
KOIOM, AACTapKOHAY KeHeH »albin, 66/1Me/1epre bITTYY ry/48pAyH *KacaaraH
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CYIOKTYKTaH €331, ©3/46pY *KaHbl KUAMMAEPAM KWIAUM, aHaH AACTAPKOHro
oTypyLwaT. OwoHAoM 3/1e, HOOpy34YyH AapbliblK KACUTETUH Aa aliTbiN KETYYre
60/10T. Hoopy3ra ©OainaHbIWLTYy bIPbIM-KbIpbIMAA Aeru 31e Ken. MblHgal
bIPbIM-KbIPbIMAAPAbI YNYYy oiuynaap BepyHu, Maxmyga Kawrapu meHeH Omop
XallamgplH canTapblHaH Ke3gewTupyyre 60410T. BepyHMHMH 6aiiblpKbl
6aKLblIapAaH Kasbin anraH gen 6earunewet. AHbiH GUpUHAeE, “Hoopy3 KyHy
TaH, an4bl MEHeH y4 Kallblk 6asn en, Lam Kakca oopydaH KyTkapat’ gen
’Kasbl/Ica, IKMHYM Ka3ma ‘“Hoopy3 KyHy TaHKbl HaMasgblH aiAblHAQ KUYMHE
KaHT »Kem, 0/MBa Malbl MEHEH CYMKeHyn a/nca, bl 6010 agam cak xypet”’
[lereH TepeH, UlleHUMAEp Kaluan KesreH. Ce3yMayH akblpblHAQ,

1. Xanbin TYpK TUAAYY d14epAnH aTa-6abanapbiHaH Mypac 60/1yn KaaraH
¥KaHpl/1aHYyHYH HoOpy3 MaipamblObl3 XKbl/14aH -XKblra 6enruneHunn TypcyH!

2.Hoopys, 6u3gmMH Mmalipamblbbl3 KaTapbiHAA 6©/1Keby3re TbIHYTbIK,
yAyynapbibbi3ra Kagblp-6apk, 4eeneTTyy Kapbliblk 6epcuH, KawwTapbibbisra
bIIMaH kaHa 6epeKe a/bin Ke/CuH!

3. *Kepan Kasbin uwTtereH 6aba-gbiiKaHAAPbIObI3AbIH TYLWYMASPY MO
6oncyH! KasablH ap 6Up KyHYH nainaanyy eTkepyn, Kamrnazsap Mo/ TyLyMre
TO/10 B6EepPCHH, XKbl/IbIObI3 TOKYYNYKTYH, MOAYYNYKTYH, BEAKYTHYAYKTYH »Kbl/bl
boacyH! - gen Tuaek anTyy meHeH, “Hoopys” maipambl TYPK 3/14€PUHUH
*KapybICbl KaTapblHARA Kbl/14aH -Kbl/ra, YKYMAAH -TYKYMra »alai 6epcvH gen
TU/IEK KblaaT 3/1em!
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3Tuka bungupyycy

“Hoopy3 - TYpK AYMHEHYH ‘“‘*KabbliaHyyHyH Kapublcbl” aTTyy U3W/1406HY
Xasyysa WIMMUIA dpexkesiep, 3TMKA KaHa LUMTaTa >dpeke/iepu CaKTa/raH;
Yory/raH maa/zibiIMaTTap MeHeH 34 KaHgal 6ypmaznoo 60/4roH amec KaHa 6yn
n3u1466 6aanoo y4yH DalLlKa akageMusA/IbIK 6acbl/IMasapra XeHeTY/IreH amec.

KoHpAuKT fleknapaymacel

M3M/1,C|IGGFG KaTblllKaH 6OallKa agamMgap e MeKemMe/siep MEHEH
KbI3bIK4bl/IbIKTapPAblH Karbl/iblLLbl *KOK.

EXTENDED ABSTRACT

Since the Muslim population in the Turkish nations is deeply committed
to their beliefs, they reduced several holy days to two days. One is Eid al-Fitr
and the other is Eid al-Adha. This year's Newroz Feast of 2024 coincides with
the month of Ramadan, one of the most important days of fasting. Such
beautiful days do not happen all the time. This is a phenomenon that
repeats every few years in our history.

The arrival of the Newroz Feast, which we inherited from our ancestors,
on the day of the great month of Ramadan or while fasting, is a step of
renewal for all humanity, but on the other hand, we should appreciate it. In
the understanding of some people, there is a common understanding that
Nowruz is not a holiday, since it is not mentioned in the epic "Manas". If our
ancestors did not celebrate the Newroz holiday, then where did the saying
"Alas, stay away from every calamity" come from?

It's a time when everyone is warmed up, awakened by the voice of the
New Herald, moved, and strives for work. Neighbors gathered, spread the
table widely, chatted, played various games, mothers took the whistle in
their hands, went into every gray house, walked away with the people, and
celebrated Nowruz by praying to God. However, the consequences of
politics over the years have canceled the concept of celebrating "Nooruz"
holiday in Kyrgyzstan and believing in it.

Among the peoples who live with this understanding, if it is considered
in the sense of mutual respect, respect, and forgiveness in the great day,
then, secondly, the historical aspirations of unity, unity, trust, and raising the
national value of each nation began to exist among the nations. For this
reason, on February 23, 2020, through the actions of the Turkic peoples,
including Azerbaijan, Albania, Afghanistan, the former Yugoslav Republic of
Macedonia, India, Iran (Islamic Republic), Kazakhstan, Kyrgyzstan, Tajikistan,
Turkmenistan, Turkey, the United Nations General Assembly Recognized
March 21 as International Nooruz Day.
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Rusya ve Ukrayna Perspektifleri
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Ozet

2014 yilinda gergeklesen Kinm ilhaki meselesi, kokleri ge¢gmise dayanan Ukrayna ve
Rusya devletinin temel sorunlarindan birisidir. 2014 yilinda baslayan isgal sorunlarin daha
da derinlesmesi (izerine Rusya ve Ukrayna arasinda 24 Subat 2022 tarihinde baslayip
halen devam eden savasa neden olmustur. Hem Kinm’in ilhaki hem de Ukrayna-Rusya
Savasinda binlerce insan miilteci konumuna diismiis ve hayatini kaybetmistir. Savasin
beraberinde getirmis oldugu tiim bu olumsuzluklarin yani sira basin organlarinda savasla
ilgili farkli bakis acilarini yansitan haberler de yayinlanmaktadir.

Kinm'in statistyle ilgili tarihi, siyasi olay ve olgularin ortaya ¢ikarlmasinda basin 6nemli
bir rol oynamaktadir. Kinm'da olaylarin gerginlesmesinde Rusya kaynakli yayin bilgilerine
Ukrayna basini karsilik vermeye calismaktadir. Ayni sekilde Ukrayna basininin haberlerine
de Rusya basini karsilik vermektedir. Bu bir bakima savasin medya boyutunun da gergin
bir hatta devam ettirdigini gozler 6nline sermektedir. Bu ¢alisma dogrudan Rusya ve
Ukrayna basininda Kinm ilhakiyla ilgili ¢kan haberleri kargilastirmal olarak
incelemektedir. Savaslar her ne kadar sahada gerceklesen olgular olsa da savasin
taraflan hem kendi toplumlarina kendilerini anlatmak hem de diinya toplumlarina
kendilerini anlatmak icin medyanin giiclind kullanmaktadir. Kinm’in ilhakinin daha iyi
anlasilmasi adina ilhaktan 6nceki durumu ve ilhaka giden siireci hakkinda literatiir
incelemesi yapilmistir. Arastirma kapsaminda Kinm'in ilhakinin Rusya ve Ukrayna
medyalarindaki yansimalari icerik analiziyle derinlemesine incelenmis, savasi her iki
tlkenin de sunum bigimlerine dair bazi ¢lkanimlar elde edilmeye calisiimustir.
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Annexation of Crimea: Comparative Analysis in Russian and Ukrainian Media
Abstract
The 2014 annexation of Crimea is one of the main problems of Ukraine and Russia,
which has its roots in the past. The 2014 invasion deepened the problems and led to
the war between Russia and Ukraine, which started on February 24, 2022, and is still
ongoing. Thousands of people have become refugees and lost their lives in both the
annexation of Crimea and the Ukraine-Russia War. In addition, all these negativities
brought about by the war are also published in media.
The press plays an important role in revealing historical and political events and
facts related to the status of Crimea. During the escalation of events in Crimea, the
Ukranian press tries to respond to the Russian information. Likewise, the Russian
press responds to the news of the Ukrainian press. In a way, this reveals that the
media dimension of the war is also continuing on a tense line. This study
comparatively analyzes the news directly related to the annexation of Crimea in the
Russian and Ukrainian press. Although wars take place on the ground, the parties
to the war use the power of the media both to explain themselves to their own
societies and to explain themselves to the societies of the world. In order to better
understand the annexation of Crimea, a literature review was conducted on the
situation before the annexation and the process leading to the annexation. Within
the scope of the research, the reflections of the annexation of Crimea in the Russian
and Ukrainian media were analyzed in depth through content analysis, and some
inferences were tried to be drawn about the way both countries presented the war.
Keywords: Russia, Ukraine, Crimea, annexation, occupation, press

GIRIS

Ulus-devlet anlayisinin diinya genelinde hakim olmaya baslamasiyla
farkl nedenlerden dolay: gliniimiiz devlet sinirlarinin dahili disinda kalan ulus
unsurlarinin veya tarihsel sinirlarin  geriye diismenin ortaya c¢ikardigi
psikolojik huzursuzlugun bazi (lkelerde siyasal alani baski altina aldig
gorulmektedir. Calismanin  konusunu olusturan Kirim’in ilhaki, Rusya
baglaminda degerlendirildiginde SSCB yillarinda birlik sinirlarinda bulunan
llkelerin ve etnik unsurlarin, Sovyetler Birliginin dagiimasiyla farkl dlkelerin
vatandashgina gecme durumunun meydana getirdigi bir travma olarak da
yorumlanabilir. Ayni zamanda Rusya’nin askeri, siyasi ve ekonomik olarak
guclni tekrardan ylkselttigi, konjonktir analiz edilebildigi seviyede Kirim’in
ilhakinda oldugu gibi Rus devletinin yayilmaci politika ve eylemlere giristigi
gorilmektedir (Kavoglu, 2020, s. 98).

Sade sert glicii merkeze alan ve hayat sahasi olusturma aksiyonlarinin
gunumiizde surdirilebilir olmamasindan dolay! bu durumunda dezavantajlari
bulunmaktadir. Rusya'nin Kinm't ilhaki durumu, Ratzel’in bahsetmis oldugu
devletler lazim oldugunda siddete de basvurarak hayat alanlarini genisletmelidir
teorisine dayanmaktadir (Taban, 2013, s. 26). Bir devletin baska bir tlkenin
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topragini isgal etmesi tehlikeli bir adimdir. Bu durum hem tilke toplumunca hem
de vatandaslarca destek gérmesi ya da onaminin alinmasi énemli bir problemi
dogurmaktadir. Bu durumun asilmasi siirecinde zellikle kitle iletisim araglarinin
kullanim pratikleri 6nemli bir unsurdur (Kavoglu, 2020, s. 98).

Galismanin literatiir arastirmasinda Kirnm’in ilhaktan énceki durumuna
ve ilhaka giden siirece neden olan sebeplere odaklaniimistir. Kinm’in ilhak
edilmesinde tarihsel arka plana deginilerek Rusya’nin Kirim topraklarindaki
hak iddiasina neden olan tarihsel bakis agisina yer verilmistir. Tarihsel bakis
agisinin yaninda Ukrayna’nin uluslararast iliskileri ve Bati endeksli diplomasisi
ilhak strecini hizlandirdigr gérilmektedir.

Arastirmanin  literatiriinde bu sorunsal {izerinde durulmustur.
Bulgularin ortaya konulmasi icin Rusya perspektifli Rosiyskaya Gazeta ve
Ukrayna perspektifli Ukrainskaya Pravda medya organlariin ilgili konu
Uzerindeki haberlerinin incelenmesiyle haber (retim pratikleri ve haber
cerceveleri kavramsal diizeyde karsilastirmali olarak incelenmeye
calisiimistir.

Kirim’in ilhakinin Tarihsel Arka Plani

Rusya Federasyonu'nun davranis biciminin nedenleri, Rusya ve Kirim’in
ortak tarihinde derinlere dayanmaktadir. 15. ylizyildan 18. ylizylla kadar
Osmanli imparatorlugu’na bagh olan Kirim Hanligi, Kinm topraklarini isgal
etmis ve 1744’te bagimsizligini ilan etmistir. Ancak bu bagimsizlik uzun
sirmemis ve 1783’te Rusya tarafindan ilhak edilmistir. Ayni yil Potemkin
yarimadasinin Ruslastirilmasi siireci baslatilmistir. 19. ylzyil ve 20. ytizyilin ilk
yarisinda, Kirim Savasi’na bagli gé¢, Ruslastirma ve ikinci Diinya Savas’nin
son donemlerinde Kirim Tatarlarinin Sovyetler tarafindan Orta Asya’ya
strilmesi nedeniyle Kinrm Tatar nifusunun sayisinda goézle goérilir bir
azalma yasanmistir (Matzek, 2016, s. 2). 20. ylzyll ve Oncesinde siyasi
istikrarsizliga ve catismalara sahne olan Kirm bu 6zelligini 21. yizyilda da
devam ettirmistir. Carlik Rusya déneminde yasanan siyasi istikrarsizliklar
SSCB iktidarina vasiyet olarak kalmistir.

Sovyetler Birligi doneminde, 1954 yilina kadar Kirim, tartismali bir sekilde
Ozerk bdélge statiisiinde bulunuyordu. Kinm’in 6zerk bélge statiisl, 1654
yilinda imzalanan Pereyeslav Antlasmasi ile Ukrayna’min Rus Carligr’'na
baglanmasindan 6nceye dayaniyordu. SSCB yonetimi 1954 yilinda, Kirim’i
Ukrayna’ya baglama karari aldi. Bu kararin temeli, Pereyeslav Antlasmasi’nin
300. yil donimd ve Ukrayna'nin yasadigl toprak kayiplariyla sikintili
dénemlerde destek olma arzusuna dayanmaktadir (Kenez, 2006, s. 229).
Ancak, SSCB’nin bu karari tartismali olmakla beraber Kirm’in neden verildigi
konusunda kesin bir fikir birligi bulunmamaktadir. Karara imza atan
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Sovyetlerin o dénemki lideri Kruscev, Pereyeslav Antlasmasi'nin 300. yil
doénimi ve Ukrayna’nin yasadigr zorluklar nedeniyle Kirnm’i Ukrayna’ya bir
jest olarak vermistir (Abdik, 2022, s. 78). Ancak, bu goériise katilmayanlar,
Andrew Wilson (2014, s. 99), Kirm’in Ukrayna’ya birakilmasinin asil amacinin,
Ukrayna topraklarinda Rus nifusunun artisina agik hale getirmek oldugunu
savunmustur. Bu sekilde, Kinm’daki kalabalik Rus niifusu Ukrayna’ya giderek
ve Ruslarin lehine bir demografik donisiim yasanacakti.

Kinm’in Ukrayna’ya baglanmasina 1954 yilindaki Sovyet i¢ dinamiklerine
gore bakildiginda bu argiimanin daha gercekgi bir temeli oldugu sdylenebilir.
Stalin’in 1953 yilinda 6lmesiyle, SSCB icerisinde bir gli¢ yarisi baslamistir.
Kruscev bu siireg icinde glictind artirip, mevcut giic miicadelesini kazanmak
adina bodyle bir hamle yaparak giiciinii arttirmaya ¢alismistir (Ziegler, 2009, s.
96).

Bu minvalden degerlendirildiginde, SSCB hiikiimeti tarafindan yirdrlige
gecen karar ve Ukrayna topraklarinda dogmus olan Kruscev’in armagani
olmadigini  savunmak mimkiindir.  Kruscev’in - Kinm’t Ukrayna’ya
baglamasinin arka planinda baska nedenlerle ilgili farkh gorisler
bulunmaktadir. Alinan tim bu tartismali kararlara karsin 1954’ten 2014’teki
gayri resmi ilhaka kadar, Kirm adasi Ukrayna’nin topragi olmustur (Abdik,
2022, s. 79). Rusya Federasyonun Kirim’i ilhak etmesinin arka planinda
bulunan bir neden 1954’te Kirm’in Ukrayna’ya baglanmasi olarak
gosterilmektedir. Bu durum tarihsel hafizada derin bir iz birakmistir. 1991
SSCB’nin yikilmasiyla beraber tarihsel hafizada iz birakan bu durum iki
kutuplu diinyanin son bulmasiyla beraber kiresel politikalarin etkisiyle Kirim
konusu farkl bir boyut kazanmistir. Ukrayna’nin batiyla yakinlasma politikasi
ve NATO’ya liye olma diisiincesi Rusya icin bir tehdit durumu dogurmustur.

Kirim’in ilhakindan énce, Ukraynali siyasilerin izlemis oldugu iki politika
én plana ¢ikmaktadir. ilk olarak Bat’ya entegre olma arzulari bulunurken,
ikinci politika olarak bu durumu engellemeye calisan ve Ukrayna’yr etki
alaninda bulundurmaya calisan Rusya ile saglkli iliskiler gelistirme siyaseti
s6z konusudur. Bu durum, Ukrayna’nin kritik bir denge siyaseti izlemesine
neden olmustur. Ayrica, ilhaktan ©nce Ukrayna’nin kirlgan olan ig
dinamiklerini etkileyen iki devrim yasanmistir. ilki, post Sovyet (ilkelerde
goriilen renkli devrimler olarak adlandirilan Turuncu Devrimdir. ikincisi ise
Maidan devrimidir (Abdik, 2022, s. 79).

Ukrayna, bagimsizhgini kazandigi giinden bu yana dis politikasi agisindan
Bati ile Rusya Federasyonu arasinda bir denge kurma zorunluluguyla karsi
karsiyadir. Bu denge, Euromaidan protestolarindan Kirm’in ilhakina kadar
uzanan siirecte sik sik kendini géstermistir. Ozellikle 2004 yilinda yapilan
secimler ve Turuncu Devrim déneminde, Ukrayna’nin dis politikasi Bati ve
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Rusya arasindaki gerilimi yansitmistir. 2010 cumhurbaskanhgi secimlerinde ise,
Rusya yanlisi politikalariyla bilinen Viktor Yanukovi¢’in Avrupa entegrasyonunu
vurgulayan vaatlerine ragmen secimi kazanmasi dikkat cekicidir. Ancak,
Yanukovi¢'in  2010-2014 yillari  arasindaki y6netimi sirasinda, Avrupa
entegrasyonu s6zlerine ragmen, Rusya Federasyonu’na tavizlerin verildigi bir
dénem yasanmistir. Bu dénemde, Ukrayna’nin Rusya’ya daha fazla yaklastig
ve Bati ile iliskilerin zayifladigi gézlemlenmistir. Ancak, i¢ ve dis dinamiklerin
etkisiyle bu denge zaman zaman degisiklik géstermekte ve (ilkenin politikasi,
belirli bir eksen etrafinda yogunlagsmaktadir (Oztopal, 2018, s. 109). iki kutup
arasinda sikisan Ukrayna siyasetcilerinin 2012 yilinda “Dil Politika Yasasini” iptal
etmesi Rusya’nin tepkisine neden olmustur. Ukrayna’nin 27 bélgesinin 13’tinde
en az %10 niifusa sahip olan Rusganin devlet dilleri arasindan kaldirilmasi ve
Ukraynacanin tek devlet dili olarak kabul edilmesi ilhaka zemin hazirlayan
sebeplerden olmustur (Redcenko, 2017, s. 217).

Son dénemler Ukrayna’nin batiya entegre olma siyaseti ve ABD ile
kurulan yakin iliskiler Rusya’yr rahatsiz etmis ve tehdit durumu algisi
olusturmustur. Bu durum Rusya tarafindan gerceklestirilecek olan Kirim’in
ilhakini hizlandirmistir. Gliniimiize gelindiginde hem Kirim ilhak edilmis hem de
Ukrayna’nin 6zellikle Rus niifusunun yogun oldugu bdélgeler isgal edilmistir.

Kirim’in ilhaki

Ukrayna bulunmus oldugu konum itibariyle NATO ve AB icin, siyasi,
stratejik ve ekonomik acidan kritik bir 6neme sahip olmustur. Bu
durumundan dolayr Bati politika olarak Ukrayna’yr etkisi altina almaya
calismistir. Bat’nin bu girisimleri her zaman Rusya’yr ciddi sekilde rahatsiz
etmistir. Ukrayna devleti, Rusya’nin baskilari sonucunda AB ile imzalamasi
disindlen ortaklik anlasmasindan vazgectigini agiklamistir (Konak, 2019, s.
85). AB ile ortaklik anlagmasini imzalamayip Rusya ile is birligi gelistirmeyi
secen Cumhurbaskani Viktor Yanukovi¢’in  karar, Kiev Bagimsizlk
Meydaninda muhalifler tarafindan protesto edilmistir. Eylemler givenlik
glgclerince baski ve siddet kullanilarak bastirilmaya cahsilmistir. Bu durum,
gerilimin iyice tirmanmasina sebep olmustur (imanbeyli, 2014, s. 1-2).

Bati destekcileri ile Rus yanllari arasindaki siyasi catisma sonucunda
baslayan ayaklanma, kamu binalarinin isgal edilmesine kadar varmistir. Tim bu
olaylar neticesinde Rusya lehine politika olusturan Cumhurbaskani Yanukovig
ulkeyi terk etmek durumunda kalmig ve Rusya'ya siginmistir (Agir, 2016, s. 25).

Rusya’nin Kirnm’i ilhaki, dénemin Cumhurbaskani Viktor Yanukovi¢’in
gorevden ayrilmasindan kisa bir siire sonra, Subat 2014’Gin sonlarinda,
“kuglk yesil adamlar” olarak adlandirilan, ritbesi bulunmayan silahli
gruplarin Yarimada’da ortaya ¢ikmasiyla baglamistir. Yaygin olarak “hibrit
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savas” olarak nitelendirilen ¢atismanin baslangici olmustur. Gayri resmi
silahli gruplar Kirnm hiikiimetini ve parlamento binalarini ele gegirmistir.
Rusya yanlisi aktorler ise Kiev’in yeni cumhurbaskaninin bati yanhsi oldugunu
iddia etmistir. Bu durum, Ruslar ve Rusc¢a konusanlar icin 6nemli bir tehdit
olusturmaktadir (Paul, 2015, s. 2). Kirnm’in Rusya’ya katilimini mesrulastirmak
icin kullanilan temel argiimanlarin basinda, merkezi hiikiimetin ve silahl
kuvvetlerinin yerel halka karsi gerceklestirecegi kitlesel infazlarin dnlenmesi
seklinde bigimlenmistir. Bu argiiman 2008 yilinda bagimsizhg taninan
Abhazya ve Giliney Osetya olaylariyla benzerlik géstermektedir (Red¢enko,
2017, s. 216). Rusya Devlet Baskani Putin, Kirm ve Sivastopol’un ilhakini
agiklarken séylemlerinde Maydan gostericilerini hedef almistir. Maydan’in
ana faillerinin milliyetgiler, Neo-Naziler, Rus diismanlari ve Yahudi karsitlari
oldugunu iddia etmistir (Russian.Rt, 2014).

2014 yilinda, Ukrayna'da yasanan siyasi kriz Kiev'deki kargasa ortami
Kirim'a tasinmistir. Gerginligin artmasiyla birlikte Akmescit'te (Simferopol)
Kinm Ozerk Cumhuriyeti Parlamentosu éniinde ayrilik karsiti Ukraynalilar ve
Kirm Tirkleri ile ayrilk yanhsi Ruslar farkli zamanlarda mitingler
dizenlenmeye baslamistir (Tansoy, 2018, s. 58). Ukrayna halki ile Kirim
Tarkleri, Bat’dan yana tavir koymustur. Kinmh Ruslar ise Rusya ile
bitiinlesme ydniinde karar almistir (Diinya Biilteni, 2014). Moskova destekli
siyasetciler ve aktivistler, Rusya'dan yardim talep etmek amaciyla mitingler
dizenlemislerdir. 27 Subat 2017'de, Kirm parlamentosu ve yerel hiikiimet
binalari silahli kisiler tarafindan ele gecirilmis ve binalara Rus bayragi
asilmistir. Silahl, ancak herhangi bir arma veya riitbe isareti olmayan,
Gniformali kisilerin, géndlli halk milisi olduklari iddia edilmistir. Silahli birlikler
devlet dairelerini ve havalimanlarini kontrol altina almislardir (Sarikaya, 2014,
s. 92). Kinm Parlamentosu ve Basbakanlik binasi, silahli kisiler tarafindan ele
gecirilmis ve bu durumun ardindan basbakan secilen Sergey Aksenov, Kirm
Ozerk Cumbhuriyeti'nin statiisiiniin Ukrayna'ya bagli bir cumhuriyet olarak
devam edip etmeyecegi konusunda referandumun gerceklestirilecegini
agiklamistir (Ozdal & dig., 2014, s. 6). Rusya yanlisi Kinm parlamentosu,
Rusya ile birlesmeye yénelik olarak, Kirm Ozerk Cumhuriyeti'nin ve
Sivastopol kentinin bagimsizligina iligkin bildiriyi kabul etmistir. Rusya'nin
anayasasina gore, federasyona katilmak isteyen bir bélgenin bagimsiz olmasi
ve kendi istegi ile katiima karari almasi gerekmektedir. Dolayisiyla, kendi
istegi ile katilm saglanarak alinan bagimsizlik sarti yerine getirilecek ve 16
Mart'taki referandumla bu durum resmilestirilecektir (Ozbay, 2014, s. 10).
Kinm Turkleri, KTMM etrafinda birleserek Kirm'in en orgiitli grubunu
olusturmustur. Ancak, Rusya'ya baglanmaya karsi ¢iktiklari i¢in referandumu
protesto ederek secime katiimamuglardir. Kirm'da ydnetimi ele geciren
konsey, referanduma katilimin %83 oldugunu ve se¢cmenlerin %96,77’sinin
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Rusya'ya katilmak yoniinde oy kullandigini agiklamistir (KHA, 2014). 16 Mart
2014’te, silahli gruplarin sandiklarin yaninda bulundugu belirtilmistir. Gayri
mesru referandum hakkinda uluslararasi toplum, oylamayi, bunun
gerceklestigi 6zgir ve adil olmayan kosullari kinamistir.

Referandumda se¢menlere iki se¢enek sunulmustur: “1. Kirnm'in yeniden
Rusya Federasyonu'na baglanmasini destekliyor musunuz?” (Bebler, 2015, s.
10) ve “2. 1992 Kirim Cumbhuriyeti Anayasasi’nin restorasyonunu ve Kirim’in
Ukrayna’nin bir parcasi olarak statilistini destekliyor musunuz? (Bebler, 2015,
s. 10). Ukrayna Anayasas’nin 73. Maddesinde belirtildigi Gzere “Ukrayna
topraklarinin degistirilmesi sorunlari yalnizca tiim Ukrayna referandumuyla
cozilir” (Ukrayna, 1996) ifadesini ihlal etmektedir. Bu nedenle Ukrayna
hikiimeti bu referandumu yasal olarak tanimamistir (Matzek, 2016, s. 3).
Referandum sirasinda hicbir tarafsiz kurumsal gézlemcinin olmamasi (AGIT
baskani Didier Burkhalter iki nedenden dolayr daveti reddetti: referandumun
anayasaya aykirihg ve Kirm'in AGiT'e katilan bir konu olmamasi) ve
Kirnm’daki medyanin 28 Subat 2014'ten bu yana Rusya'nin kontroli altinda
olmas: bilgilerin tarafli olmasi ihtimalini giigli kilmaktadir (Matzek, 2016, s.
4). Tum bu ihlallere ragmen 18 Mart 2014 tarihinde V. Putin, Kirm ve
Sivastopol’in Rusya'ya katiimini saglayan anlasmayr Kinm yénetimi ve
Sivastopol belediye baskaniyla birlikte imzalamistir (Gaynullin, 2020, s. 29).

Arastirmanin Yéntemi

Calisma Rusya’nin Kirm isgalini konu almis olup bu kapsamda s6z
konusu olayin medyadaki yansimalarina odaklanmistir. 24.02.2014-
09.03.2014 tarih araligindaki haberlerde Rusya ve Ukrayna medyasinda
savasin sunum bi¢imleri belirlenmeye ¢alisiimistir.

Federasyon Devleti yayin organlarindan birisi olan Rosiyskaya Gazeta ve
Ukrayna yayin organlarindan ise Ukrainskaya Pravda gazeteleri drneklem
olarak belirlenmistir. Bu kapsamda zaman ve mekan sinirhhgi yapilmistir.
Mekan sinirlihgi yapilirken calismaya konu olan Rusya ve Ukrayna secilmistir.
Zaman sinirliigr yapilirken ise isgalin ilk glinlerinde haberlerin yogun olarak
yapildigi 24.02.2014 ve 09.03.2014 tarih araligi secilmistir.

Bu calismada icerik analizi yontemi kullanilmistir. Haberlerde yer alan
sOylemler, arastirma sorularn cercevesinde kodlanarak, icerik analizi
tekniklerinden frekans ve kategorik analiz teknikleriyle ¢6zimlenmistir.
Frekans ve veri analizi teknigiyle sayisal olgular tablo haline getirilmis ve
sayisallastiniimistir. Elde edilen veriler IBM SSPS Statistics 23 programinda
analiz edilerek yiizde hesaplamalarina ulagilmistir.
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Arastirma kapsaminda, Kirim’in ilhaki olgusu merkeze alinarak bu
kapsamda haber sunum tirlerini tanimlamak i¢in su sorulara yanit
aranmistir.

1. Rosiyskaya Gazeta ve Ukrainskaya Pravda gazetelerinin haber
yapiminda hangi kaynaklari kullanmaktadir?

2. Kinm’daki giincel duruma iligkin haberler nelerdir?

3. Rusya’nin olaylar hakkinda gelistirdigi argiiman ve eylemlerini konu
alan haberlerin orantisal durumu nedir?

4. Rus hipotezlerini destekleyici argimanlara/goriislere yer veren haber
sayilari nedir?

5. Ukrayna'nin olaylar hakkinda gelistirdigi argiiman ve eylemlerini
konu alan haberlerin orani nedir?

6. Ukrayna tezlerini destekleyici argilimanlara/goriislere yer veren
haberlerin orani nedir?

7. Sorunun Rusya yazili basininda ele alinis bi¢imi nasil olmustur?

8. Sorunun Ukrayna yazili basininda ele alinis bi¢imi nasil olmustur?

Veri Toplama

Kinm’in ilhaki konusunda 24.02.2014 ve 09.03.2014 tarih arahigindaki
yayinlanan haberlerden faydalanilarak bilgiler toplanmistir. Ulasilan
kaynaklar tarama yontemi ve secilen iki haber ajansinin sitesindeki arsivler
taranarak bilgilere ve verilere ulasilmistir. Bu ¢alismada igerik analizi yonetimi
kullanilarak arastirma yapilmistir. Haber sitelerinden 164 haber elde
edilmistir. Bu haberlerden Rosiyskaya Gazeta’dan 81 haber ve Ukrainskaya
Pravda haber sitesinden de 83 haber ¢alismaya konu olmustur.

Kodlama

Haber bdlteni kaynaklari, gérseli bulunan haberler, goérsellerin icerigi,
yer adlari, yazar adlar, yazarlarin cinsiyeti ve siyasi aktorlerin adi seklinde
Rosiyskaya Gazeta ve Ukrainskaya Pravda gazeteleri ekseninde bir kodlama
formu yapilmistir. Kodlamalar ve kodlarin icerigi su sekildedir:

Haberin kaynaklarina iliskin kodlar: Haberlerde yer alan sosyal
aktodrlerinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu kapsamda haberin aktorleri,
cumhurbaskani/basbakan, milletvekilleri biirokratlar, alan uzmanlari, diger
kisiler (kimligi belirsiz kisiler) seklinde siniflandirilmistir.

Haberin gorsellerine iliskin kodlar: Bu birimde haberlerde yer alan
gorsellerin var olup olmadigl yoniinde "var" veya "yok" seklinde kodlama
gerceklestirilmistir.
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Haberin gorsellerinin tirdne iliskin kodlar: Bu birimde haberlerde yer
alan gorsellerin kategorisine iliskin kodlarin belirlenmesi hedeflenmektedir.
Bu baglamda haberin gérselinin tiiriine iliskin kodlar Rosiyskaya Gazeta'ya
gore Asker ve Halk, Halk, Asker, Halk ve Askeri Araclar ve Donanma Deniz
Araglar seklindedir. Ukrainskaya Pravda'ya gére, Rusya'nmin Biirokratlari,
Halk, Uluslararasi Kuruluslarin Aktorleri, Askeri Araglar, Asker ve Sosyal
Medya Iconlari seklindedir.

Haberlerde gecen yer adlar tiiriine iliskin kodlar: Bu birimde haberlerde
yer alan yer isimlerinin kategorisine iliskin kodlarin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Rosiyskaya Gazeta'de adi gecen 20 yer ismi
bulunmaktadir. Yer isimlerinde Kirim, Moskova, belirsiz yer adi, Rostov-Na-
Donu, Rusya, Bryansk, Jeneva, Voronej, Tunus, Sevastopol, Rim, Astrahan,
Petersburg gecmektedir. Ukrainskaya Pravda ise 17 yer adi gecmektedir. Yer
isimlerinde Kirim, belirsiz konum adi, Moskova, Harkov, Ukrayna, Kiev,
Briksel, Sevastopol, Washington, Cekya, New York, Paris, Tirkiye, Donetsk
gecmektedir.

Haberin yazar cinsiyetlerine iliskin kodlar: Bu birimde haberlerde yer
alan yazarlarin cinsiyet tiriine gore "erkek" ve "kadin" seklinde kodlama
gerceklestirilmistir.

Haberlerin yazar adlarina iliskin kodlar: Bu birimde haberlerde yer alan
yazar adlarina iliskin kodlarin belirlenmesi amaglanmaktadir. Rosiyskaya
Gazeta'de, Belirsiz yazar adi, Vladislav Vorobyov ve Yuriy Snegerev en ok
kodlanan isimlerdir. Bunlara ek olarak Evgeniy $estakov, Oleg Koryakin,
Nadejda Yermalova, Aleksandr Samojnev, Nikolay Grisenko, Vitaliy Petrov vb
isimler gecmektedir. Ukrainskaya Pravda gazetesinde yazar adlan belirsiz
olarak kodlanmustir.

Haberin siyasi aktdrlerine iliskin kodlar: Bu birimde haberlerde yer alan
siyasi aktdrlerine iliskin kodlarin belirlenmesi amaclanmaktadir. Rosiyskaya
Gazeta'de, siyasi aktor yok, Sergey Aksenov, Vladimer Konstantinov, Viktor
Yanukovig, Verhovniy Sovet Ark, Yuriy Snegerev, Farid Muhametsin,
Parlament Krima, Vitaliy Curkin, Vladimer Cijov, Barak Obama vb seklindedir.
Ukrainskaya Pravda'da ise siyasi aktoér yok, Vladimir Putin, Vladislav
Seleznev, Dimitri Medmedev ve Andrey Desitsa vb. seklindedir.

Bulgular

Bu arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
bulgulari IBM SPSS Statistics 23 programinda analiz edilmistir. Bulgularin
ylzde ve frekans verilerine yer verilmistir.
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Rossiyskaya Gazeta’da Kirim ilhaki Hakkinda ilk 14 Giinde Yayinlanan

Haberler
Tablo 1: Rossiyskaya Gazeta Haber Basliklari
Haber Kanali: Rossiyskaya Gazeta
Ne | Haber tarih | Haber Bashg:
1 23.02.2014 | Ukrayna’da Nazi ideolojisi yeniden canlaniyor
2 26.02.2014 | Simferopol’de Kirim Parlamento toplantisi iptal edildi
3 26.02.2014 | Kiev sokaklarindaki siyasi tutuklular Kirim yarimadasina da yayild
4 26.02.2014 | Yuriy Snegirev: Yeni Ukrayna tarihi inanilmaz bir hizla degisiyor
Tataristan Parlamentosu “Maydan” araciliglyla karar alinmasina
5 27.02.2014
karsi cikti
6 27.02.2014 | Kirnimin halki 6zerkligin kaderini referandumla belirleyecek
7 28.02.2014 | Moskova, Kirim konusunda Ukrayna ile danismayi gerek gérmiiyor
8 58.02.201 Rusya Federasyonundaki Ukrayna Biyikelciligi Mdistesarina,
02:2014 |\ v daki olaylar nedeniyle protesto notasi verildi
9 28.02.2014 | Yanukovig askeri destek istemeyi diigsinmiyor
10 28.02.2014 | Yanukovig: Ukrayna “birlik ve béliinmez” seklinde kalmal
1 28.02.2014 | Viktor Yanukovi¢: Kirim Ukrayna’nin bir pargasi olarak kalmali
12 28.02.2014 | Kirim Bagbakani Rusya’dan 6zerklik icin mali yardim bekliyor
13 01.03.2014 | Ukrayna’daki huzursuzluk 94 kisiyi 6ldtrdi
Rusya, Kirim’a y6nelik olan uluslararasi arabuluculuk misyonuna
14 01.03.2014
karsidir
15 01.03.2014 | Rostov bdlgesi delegasyonu Kirim’a geldi
Rusya’nin AB Biiyiikelgisi: Simferopol Havalimaninda Rus askeri
16 01.03.2014 yok
Rusya, ABD Cumhurbagkan’nin tehditlerine kargi sakin sekilde
17 01.03.2014 -
yanit verdi
18 01.03.2014 Rusyé feqerasyonu, Kirim’in barisin saglanmasina yénelik yardim
talebini gérmezden gelmeyecek
Kirnm Bagbakani &zerkligin tim gii¢ departmanlarini kendisine
19 01.03.2014 “
bagladi
R — = TR
20 01.03.2014 usya Disisleri Bakanligl Ukrayna ydneticilerini provokasyonlara
karsi uyardi
21 01.03.2014 | Kinim’in statiistine iliskin referandum 30 Mart’ta olacak
22 01.03.2014 | Yuri Snegirev: Simferopol polisi Aksenov’a baglilik yemini etti
Federasyon Konseyi, Rus askerinin Kirim’a génderilmesi olasiligini
23 01.03.2014 .
reddetmiyor
24 01.03.2014 | Rus havacihgi Kirnm’a u¢mayi iptal etme durumu yok
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Kirnmhlar Kinm Tatarlarina yonelik olasi provokasyonlara karsi

25 01.03.2014 uyarilds
26 01.03.2014 | Vladimir Vasiliev: Ukrayna’daki durum son derece tehlikeli
, 01.03.201 Peskov: Silahli kuvvetlerin yurt disinda kullaniimasi ve biiyikelcinin
/ 1032014 | ABD’den geri ¢agrilmasi hakkinda kararlar heniiz alinmadi
28 01.03.2014 | Vladimir Putin Ukrayna’daki durumu diinya liderleriyle goristi
29 01.03.2014 | Tataristan Cumhurbaskani: Maydan’dan iyi bir sey beklenemez
30 02.03.2014 | Rostov bolgesi Kirim’a yardim etmeyi hazir
Belgorod vyakinlarinda kimligi belirsiz kisiler Moskova-Kirm
31 02.03.2014
otoyolunu kapatmaya calisti.
32 02.03.2014 | Vladimir Putin, Barack Obama ile Ukrayna’daki durumu goériisti
33 02.03.2014 | Ukrayna’daki yurttaslara destek yiirliylisii Moskova’da sona erdi
34 02.03.2014 | Krasnodar’da Kirim’a destek mitingi gerceklesti
35 02.03.2014 | Rusya Federasyonu halki Ukrayna’daki durumdan endise duyuyor
Viktor Yanukovig: Verkhovna Rada tek meclisli parlamento gayri
36 02.03.2014
mesrudur
37 02.03.2014 | Kinm’in tiim gii¢ yapilar 6zerkligin liderligine tabi hale geldi
38 02.03.2014 | Valentina Matvienko: Rusya ile Ukrayna arasinda savas olmayacak
39 02.03.2014 | Sergey Aksenov: Kirim ileri karakol olmal
40 02.03.2014 | Devlet Dumasi milletvekilleri Ukrayna’daki olaylara tepki gosterdi
] 02.02.201 Rusya Federasyonu: Federasyon Konseyi, cumhurbaskanina
4 1032014 Ukrayna topraklarinda silahl kuvvetlerin kullaniimasina izin verdi
Rusya, Ukrayna’nin Rusga konusan nifusunu misillemelerden
42 02.03.2014
korumaya hazir
03.03.201 Rusya genelinde Ukrayna halkina  destek  mitingleri
43 3032014 | jizenlenecektir
44 03.03.2014 | Kirim parlamentosu Moskova saatine gegilmesini 6nerdi
Devlet Dumasi Ukrayna hiikiimetinin kararlarinin mesruiyetini
45 03.03.2014 N .
degerlendirecek
6 03.03.201 Bati medyast Rusya’nin Ukrayna konusundaki tutumunu
4 3.03.2014 desteklemeye basladi
47 03.03.2014 | Kirim kendi donanmasini yapacak
Medvedev, Rusya’dan Kirim’a képrii ingaatinin baslatilmasi emrini
48 03.03.2014 .
verdi
49 03.03.2014 | Kamu Odasi tiyeleri durumu izlemek icin Kirnm’a gidecek
50 03.03.2014 | Binlerce Bryansk insani Ukraynalilari desteklemek icin sokaga ¢ikti
51 04.03.2014 S?rgey L.avrov. Ukrayna’daki krizi tim siyasi glicler tarafindan
¢oziilmeli
52 04.03.2014 Rusya, siddetin Ukrayna’nin dogusuna yayilma ihtimalinden

endiseli
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53 04.03.2014 | Curkin: Rusya'nin Kirim’a 25 bin asker yerlestirmesinde hakki var
54 04.03.2014 | Tataristan, Kirim’a yardim i¢in yardim fon toplamaya basladi
55 04.03.2014 | Ug Ukrayna ucaksavar fiize alayi Kirim’a gecti
PrET - pr— — PR
56 04.03.2014 Kirim liderligi Devlet Dumasi ile gériisme i¢in Moskova’yr ziyaret
edecek
57 04.03.2014 | Ukrayna halkina destek amaciyla Voronej’de miting diizenlendi
58 04.03.2014 Ukrayna’nin giineyinde ve dogusunda eski ve yeni yetkililer halki
duymuyor
59 04.03.2014 | Moskova, Kirim’a sosyal ve mali alanlarda yardim edecek
Lavrov, Rusya'nin Ukrayna’daki duruma iligkin tutumunun dirist
60 04.03.2014 < J .
oldugunu sdyledi
61 05.03.2014 | Vladimir Putin gazetecilerin Ukrayna ile ilgili sorularina cevap verdi
Kirim, Kiev’deki “gayri mesru otoritelerle” miizakere yapmayi
62 05.03.2014 reddetti
63 05.03.2014 | Kirim milletvekilleri Rusya Devlet Dumasi liderleriyle gériisecek
64 05.03.2014 | Referandumun sonrasinda Sevastopol Kirim’in bir parcasi olabilir
65 05.03.2014 | BM Ozel Temsilcisi Serry Kinm’daki gérevini tamamladi
T - ; " -
66 05.03.2014 R.L.sza Iflrlml ilhak etmeyi ve Ukrayna’ya asker géndermeyi
distinmiiyor
67 05.03.2014 Klrlm "Cum)hurlyetl bugilin nasil yasiyor ve gelecek hakkinda ne
diistindyor?
68 05.03.2014 AB ulkelerl ABD’nin Rusya karsiti yaptinmlarini desteklemek igin
acele etmiyor
Tataristan Cumhurbaskani: Kirm’in sorunlari diplomatik sekilde
69 06.03.2014 R
¢Oziilebilir
Disisleri Bakani Sergey Lavrov, ABD Disisleri Bakani ile
70 | 06.032014 Ukrayna’daki durum hakkinda goristi
Ukrayna’daki yurttaslari Rusya’nin diger bazi sehirlerinde de
/! 06.03.2014 desteklendi
72 06.03.2014 | Kamu Odasi Kirim’a gézlemci génderecek
- ; ; T -
73 08.03.2014 Federasxo? Konseyi, Kinnm’i Rusya'nin tam tesekkiilli bir bélgesi
olarak goériyor
08.03.201 Moskova’da Kirm halkina destek amagli bir miting konseri
74 1032014 | Juzenlendi
00.03.201 Kirim Yiiksek Konseyi Baskani yaklasan referandumu tarihi bir sans
75 9032014 | 3rak nitelendirdi
76 09.03.2014 | Astrahan’da Ukrayna halkina destek mitingi diizenlendi
77 09.03.2014 | St. Petersburg’da Ukrayna halkina destek mitingi diizenlendi
8 00.03.201 Kirim, Rusya icerisinde de parlamenter cumhuriyet statlsiinin
7 9:03-2014 | 4avam etmesini bekliyor
79 09.03.2014 | Kirim, Rus bélgelerinden mali yardim almaya basladi
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Ukrainskaya Pravda’da Kirim ilhaki Hakkinda ilk 14 Giinde Yayinlanan
Haberler

Tablo 2. Ukrainskaya Pravda Haber Basliklari

Haber kanali: Ukrainskaya Pravda

o Haber .

Ne tarihi Haber bashgi
Amerika Birlesik Devletleri Rusya’yr Ukrayna islerinde askeri

1 24.02.2014 .
miidahaleye karsi uyardi

2 24.02.2014 | Lukashenko “Ukrayna’yi yok etmesinler” diye endise ediyor

3 24.02.2014 Medvedev:. Ejuyuk:alglnln geri gagmlmasu Rusya vatandaslarinin
yasam tehdidi oldugu anlamina gelir

4 24.02.2014 | Medvedev Ukrayna hiikiimetinin mesruiyetinden stiphe duyuyor
Avakov, Rus kuvvetlerinin Kirim’daki bazi “olumsuz eylemlerinden”

5 24.02.2014

bahsetti

Rusya, Kirim’da toplu halde pasaport dagitmaya hazirlaniyor. Asker
gondermek icin mi?

Rusya Devlet Dumasi Ukrayna halkini Rus vatandasi yapmayi teklif

6 25.03.2014

7 25.03.2014

ediyor

Saakasvili, Putin’in Kinm'daki planlarinin nasil bozulabilecegini
8 25.03.2014

anlatti

Sikorski sunu hatirlatti: ABD, ingiltere ve Rusya Ukrayna’yi korumay!
9 25.03.2014 - .

s6zil verdi
10 25.03.2014 | Rusya yanlisi glicler “bagimsizlik” arayisiyla Kinm Konseyi’ni engelledi
1 25.03.2014 | Rusya, “Ukrayna'daki Ruslar tehdit edilirse” miidahale etme s6zi verdi

12 26.03.2014 | Kharkov Kent Konseyi’nin bayrak diregine Rus bayragi asildi

Kirim Yiksek Konseyi yonetimindeki Tatarlar “Ukrayna’ya san

1 26.03.201
3 32914 1 Glsuny” sloganlari atiyor.

14 26.03.2014 | ABD uzmanlari reformlara yardim etmek icin Ukrayna’ya geldi

Kirm parlamentosu Ukrayna’dan ayrilma sorununu giindeme

5 26.02.2014 getirmediklerini belirtti.

16 26.03.2014 | NATO, Ukrayna sinirlarinin dokunulmazligini gézetme sézii verdi

Tirkiye Digisleri Bakanhig Kirim'a “ihtiyath” olma ¢agrisinda

17 26.03.2014 bulundu

18 27.03.2014 | AP, Rusya’ya Ukrayna sinirlarinin garantérii oldugunu hatirlatacak

Kirim Bakanlar Kurulu binasina 120’den fazla profesyonel egitimli
kisi el koydu

NATO, Rusya’ya Kinm’daki durumu tirmandirmamasi ¢agrisinda
bulundu

Kinm’da insanlar Rus bayraklariyla Ukrayna’nin tek meclisli
parlamentosunun icine girdi

19 27.03.2014

20 27.03.2014

21 27.03.2014

22 27.03.2014 | Biiylkelgi: ABD Ukrayna’nin biittinligiini savunuyor

Kirim parlamentosunun liderligi 25 Mayis’ta referandum yapilmasini
istiyor

23 27.03.2014
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24 27.03.2014 | Yatsenyuk: Ruslar bizimle savasmayin
ABD Ukrayna’nin biitlinligiini destekledi ve NATO heniiz Rusya’nin
25 27.03.2014 . . S
miidahale edip etmeyecegini bilmiyor
26 27.03.2014 | Novinsky, Kinmlilara Ukrayna’nin biitlinliigii cagrisinda bulundu
27 27.03.2014 | Kirimli Ukraynalilar yetkililerden korunmasini istedi
28 28.03.2014 | Simferopol havaalaninda 150 askeri ve 4 kamyon getirildi
Avakov: Kirm havaalanlart Rus ordusu tarafindan engellendi, bu
29 28.03.2014 . . .
silahli bir isgaldir
30 28.03.2014 | Medya: Rus ordusu Krymaerorukh’u engelledi
- - P
31 28.03.2014 Rusyfa D|§|§Iel'l Bakanligi, Kinm’daki zirhli personel tastyicilarin Rus
oldugunu dogruladi
Rus ucaklart Kinm’a indi, zirhli personel tasiyicilari Semferopal’e
32 28.03.2014 <
dogru yola gikt
33 28.03.2014 | Kunitsyn: Kinm’da Rusya’nin silahliisgali var
) ) B = St
34 01.03.2014 Obama, Rusya’nin Ukrayna’yr isgal durumunda &deyecegi bedel
konusunda uyardi
35 01.03.2014 | Kinim Parlamentosu altinda makineli tiifekli Rus askerler var
Devlet Dumas! Putin’e Kinm’daki durumu istikrara kavusturmasi
36 01.03.2014 N
¢agrisinda bulundu
01.03.201 Putin, Ukrayna Silahli Kuvvetlerini kullanmak igin Federasyon
37 03-2014 Konseyinden izin istedi
38 01.03.2014 | Rusya Ukrayna’ya savasilan etti
Turcinov:  Rusya  Federasyonu’nun  davranisi  Ukrayna’nin
39 01.03.2014 i 9
egemenligine dogrudan saldindir
40 01.03.2014 | McCain: Putin Soguk Savas istiyor gibi gériiniiyor
41 02.03.2014 | Ashton, Rusya'nin Ukrayna’ya asker génderme kararini kinadi
Kinm’daki Rus ordusu Ukrayna’daki askeri birimlerdeki silahlari
42 02.03.2014
kaldiriyor
43 02.03.2014 | Rus askerleri Sivastopol’da Ukraynali bir birlige saldirdi
Rusya’nin Ukrayna’y: isgaline karsi diizenlenen mitinge katilanlar
44 02:03-2014 | Moskova'da gozaltina alindi
45 02.03.2014 | Kinm’da da Rus isgaline karsi miting gergeklesti
46 02.03.2014 | Komutan: Kirnm icisleri Bakanhg’’nin i¢ birlikleri halka sadik
02.03.201 Medvedev, Ukrayna’yr “uzanan eli olan fakir bir akraba” olarak
47 032014 1 itelendirdi
48 02.03.2014 | NATO, Rusya’yi askeri operasyonlarint yogunlastirdigy icin kinad
Japonya Rusya’nin eylemlerinden memnun degil, Cin ise baris
49 03.03-2014 ¢agnisinda bulundu
Sinir Giivenlik Servisi: Rus ordusu sinir muhafizlarina baski yapiyor
50 03.03.2014
ve saldiriyor
51 03.03.2014 | Rus savascilar hava sahasini iki kez ihlal etti
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Deshchytsia: Ukrayna savasmak ve Rus halkina dava agmak

52 03.03.2014 istemiyor
53 03.03.2014 | Rusya, Ukrayna’nin kara sinirlarina asker ve techizat cekiyor
AB Rusya’yl Ukrayna’daki askeri eylemlerini durdurmaya cagiriyor
>4 03.03-2014 yaptirim tehdidinde bulunarak
03.03.201 Gek Cumbhuriyeti, Putin onlar korumaya gelir diye Ruslarin igeri
> 3.03-2014 girmesine izin vermekten korkuyor
Ukrayna Disisleri Bakanligi: Rusya tarafinda sinirin yakininda askeri
56 04.03.2014 techizat birikiyor
57 04.03.2014 | Sergeev: Rusya, Ukrayna anakarasini isgal etmeye hazirlaniyor
Kazakistan, Rusya’nin Ukrayna’daki eylemleri hakkinda “ciddi bir
58 04.03.2014 P .
goriisme” talep ediyor
59 04.03.2014 | Putin: Kinm’da ordu halkla birlesti
60 04.03.2014 | Putin: Rusya istemedigi siirece Kinm’i ilhak etmeyecek
61 04.03.2014 | Putin’in bahsettigi Kirnm’in “mesru miidafaasinda” Rus silahlari var
Rus birlikleri Fiolent’teki ucaksavar filize alayindaki Ukrayna
62 05.03.2014 L .
nesnelerini imha etti
63 05.03.2014 | Parubiy: Rusya, askerlerini AGiT’ten saklamaya calisiyor
6 05.03.901 Rus ordusu Ker¢’te bir birligi bloke etti ve silahlarini teslim
4 >:03-2014 etmelerini talep etti
65 05.03.2014 ABD Ulirayna daki krize tepki gosteriyor: Tatbikatlar yapacak ve
ucak saglayacak
66 05.03.2014 NAVTO, U‘k.rayna nedeniyle Rusya ile is birligini yeniden
degerlendiriyor
67 05.03.2014 | Putin, Kinm’daki isgalcilerin belgelerini ve cep telefonlarini ald
68 06.03.2014 Kerry: Bati, Ukrayna ile Rusya arasindaki miizakerelerde israr
edecek
69 06.03.2014 | Desgitsa: Kiev, Moskova ile miizakereleri sabirsizlikla bekliyor
70 06.03.2014 | Ruslar Ukrayna’yr engellemek igin Kirm’da gemilerini batirdilar
71 06.03.2014 | Rus isgalciler Kinm’da bir Ukrayna helikopterine el koydu
72 06.03.2014 | Devlet Dumasi Kirim’i Rusya’ya ilhak etmeye hazirlaniyor
73 06.03.2014 | Rus televizyon kanali Kinm’daki yayin frekanslarina el koydu
74 06.03.2014 | Kirimhlar, Kirrm’da Rusya ve birliklerine karsi eylemler diizenliyor
75 06.03.2014 | ABD, Rusya’ya yaptirim uyguluyor
26 06.03.2014 Disisleri B"akanhglz Rusya, Ukraynali askerlerin tiniformasini giymis
provokatérler hazirliyor
06.03.201 Obama: Kirm’da yapilmasi planlanan referandum uluslararasi
77 03291 | hukuku ihlal edecek
28 06.03.2014 A!fhmetov.: Rusya, Ukrayna’nin egemenligine daha fazla saygl
gostermeli
79 07.03.2014 | BM Givenlik Konseyi Kirnm’daki “referandumu” tanimiyor

35



Journal of Turkic Civilization Studies

80 07.03.2014 | AGIT Komiseri Kinm’daki Ukraynalilar ve Tatarlar risk altinda

81 07.03.2014 | Koval: Rus ordusu Putin’in sug emirlerini yerine getirmek istemiyor

82 07.03.2014 | Kirim referandumu icin hazirlanan yedek oy pusulalarinin %22’si

Sevastopol’da Rus askerleri Ukrayna askeri birligine baskin
diizenledi

Disisleri Bakanlig:: Kinm’daki referandum vyasa disi, Rusya
gbzlemcilere miidahale etmemesi isteniyor

83 08.03.2014

84 08.03.2014

85 08.03.2014 | Rus askeri techizati Simferopol’e ulasti

Rusya Federasyonu silahli ordusu ve “mesru miidafaa” techizati ve

86 08.03.2014 sinir muhafiz karakollarini yok ediyor

87 09.03.2014 | Rusya Cegenleri Kirnm’a getirdi ve “Grad”1 nakletmeye hazirlaniyor

88 09.03.2014 | Rus askerleri Ukraynali adina video mesaj kaydediyor

89 09.03.2014 | Kirim'da tiim Ukrayna televizyon kanallari kapatildi

Tirkiye, Ukrayna’nin toprak biitiinliiglinii savunmasina yardimc
olacak

Rus ordusu Saki’deki havaalanini ele gegirdi. Makineli tiifeklerini
yerlestiriyorlar

Klitschko: dogu Ukrayna’da referandum Rusya’dan “siyasi titushki”
talep ediyor

90 | 09.03.2014

91 09.03.2014

92 09.03.2014

Ukrainskaya Pravda ve Rosiyskaya Gazeta Haberin Kaynaklarina
Yénelik istatistiksel Bilgiler

Haberin Kaynaklari

19
17

20
18
16
3 10
10

8

6

4

7

0

Ukrainskaya Pravda Rosiyskaya Gazeta

Sekil 1: Ukrainskaya Pravda ve Rosiyskaya Gazeta Haber Kaynaklari
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iki tilkenin medya kuruluslarinin haberlerinde, Kirm'in ilhakini anlatan ve
olayla ilgili cok fazla haber aktdriine rastlanmaktadir. Haberlerin aktorleri,
cumhurbaskani/basbakan, milletvekilleri, birokratlar, hiikiimet organlari,
uluslararasi kuruluslar, sivil toplum kuruluslari, medya araglari ve diger kisiler
olarak siniflandirma yapilmistir. Sekilde goérildigi Gzere iki medya aracida
haber kaynagi kullanmistir. Ukrainskaya Pravda en ¢ok kullanilan haber
kaynag! biirokratlar ve medya araglaridir. Rosiyskaya Gazeta ise en cok
biirokrat ve medya araclarina haber kaynagi olarak yer verilmistir. Haberin
kaynaklart detayli olarak incelendiginde; cumhurbaskani/basbakan ve
milletvekilleri konuyla ilgili cok fazla haber kaynagi olmamistir.

Rosiyskaya Gazeta’dan 79 haber kaynagi kullaniimistir. Haber kaynaklari
arasinda muhabirlerin ylizdesi ise %19’dur. Ria Novosti’nin kullanilma ytizdesi
%16,5°dir. itar-Tass ve Sergey Aksenov’un ise kullanimi %8,9’dur. Muhabirin en
cok haber kaynag olarak kullanilmaktadir. Bununla birlikte Ria Novosti ikinci
en cok kullanan haber kaynagidir. Uciincii sirada itar-Tass ve Sergey Aksenov
olmustur.

Ukrainskaya Pravda haber ajansindan 91 haberin “haber kaynagi” analiz
edilmistir. Haber kaynaklari arasinda interfax-Ukraine ajansinin kullaniima
yiizdesi %11°dir. ikinci sikliga sahip olan haber kaynagi Radio Svoboda %7,7 ve
Gc¢linct haber kaynagini %5,5 ile Ria Novosti olusturmaktadir.

Ukrainskaya Pravda ve Rosiyskaya Gazeta Haberin Siyasi Aktorlerine
Yénelik istatistiksel Bilgiler

Haberin Siyasi Aktorleri
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Sekil 2: Ukrainskaya Pravda ve Rosiyskaya Gazeta Haberin Siyasi Aktorleri
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iki tilkenin medya kuruluslarinin haberlerinde, Kirm'in ilhakini anlatan ve
isgal hakkinda bilgi veren bircok haberin siyasi aktérlerin temsilcilerine
siklikla yer verilmektedir. GCalismada haber aktorleri,
cumhurbaskani/basbakan, milletvekilleri, birokratlar, hiikiimet organlari,
uluslararasi kuruluglar ve diger kisiler seklinde kategorize edilmistir. Grafikte
goruldugi Gzere iki medya aracida siyasi aktorlere yer vermistir. Ukrainskaya
Pravda en ¢ok kullanilan siyasi aktorler birokratlardir. Rosiyskaya Gazeta’da
ise en ¢ok birokratlar haberin siyasi aktorii olmaktadir.

Ukrainskaya Pravda en ¢ok adi gegen siyasi aktor Vladimir Putin’in adi 8
haberde gec¢mektedir ve vyilizdesi %8,8,’dir. Putin’den sonra Vladislav
SelezneV’in adi 4 haberde gecmekte ve ylizdesi %4,4’tur.

Rosiyskaya Gazeta’da en ¢ok adi gegen siyasi aktor Sergey Aksenov’un
ylizdesi %10,’dir. Aksenov’dan sonra Vladimer Konstantinov’un adi ise 6
haberde ge¢cmekte ve orani %7,6’dr.

Rosiyskaya Gazeta Haberlerde Kullanilan Gérsellerin Kategorisine
Yénelik istatistiksel Bilgiler

Tablo 3: Rosiyskaya Gazeta Haberlerde Kullanilan Gérsellerin Kategorisi

N %
Asker ve Halk 1 1,3
Halk 3 3,8
Asker, Halk ve Askeri Araglar 1 1,3
Donanma Deniz Araclari 1 1,3
Gorseli bulunmayan haberler 73 92,3
Toplam 79 100,0

Tablo 3’te haberlerde kullanilan gorsellerin yiizde ve siklik oranina yer
verilmektedir. 79 haber icerisinden 6 haberde gorsel kullanilmistir. Gorsel
kullanim oranin azlig1 gorilmekle birlikte gérseli bulunan haberler icerisinde
halk gorseli kullanilan haberlerin sikligl 3 ve yiizdesi de %3,8’dir. Gorseli olan
haberlerin yiizdesi %7,6 ve gorseli olmayan haberlerin ylizdesi ise %92,4’tir.
Tablodan gorildigl Uzere Rosiyskaya Gazeta’nin haberlerinde gorsel
kullanim oranin az oldugu gérilmektedir.
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Rosiyskaya Gazeta’da Haberlerde Adi Gec¢en Yer Adlarina Yénelik

istatistiksel Bilgiler
Tablo 4: Rosiyskaya Gazeta’da Haberlerde Adi Ge¢en Yer Adlari

Yer Adlari N %
Ukrayna 2 2,5
Semfiropol 2 2,5
Kirim 29 36,7
Kiev 2 2,5
Kazan 3 3,8
Moskova 12 15,2
Rostov-Na-Donu 5 6,3
New York 1 1,3
Belgorod 1 1,3
Krasnodar 1 1,3
Rusya 4 5,1
Belirsiz 9 11,4
Bryansk 1 1,3
Jeneva 1 1,3
Voronej 1 1,3
Tunus 1 1,3
Sevastopol 1 1,3
Rim 1 1,3
Astrahan 1 1,3
Petersburg 1 1,3
Toplam 79 100,0

Tablo 4’te haberlerde adi gecen yer isimleri bulunmaktadir. 79 haberde
toplamda 20 yer adi gegmektedir. Yer isimlerinde Kirim 29 kere kullanilmakta
%36,7 oranina sahiptir. Kinmr’i takiben 12 yerde Moskova bulunmakta ve

%15,2 ylizdeye sahiptir. Uciincii olarak %11,4 belirsiz yer adi vardir. Rostov-Na-

Donu %6,3 ve Rusya %5,1 orana sahiptir. Ana konuyu olusturan Kirirm en cok

gecen yer adi olarak goérilmektedir.

Rosiyskaya Gazeta Yazar Adlarina Yénelik istatistiksel Bilgiler

Tablo 5: Rosiyskaya Gazeta’da Haberlerde Gecen Yazar Adlari

N %
Evgeniy Sestakov 1 1,3
Belirsiz 26 32,9
Vladislav Vorobyov 6 7,6
Yuriy Snegerev 6 7,6
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Oleg Koryakin 2 2,5
Nadejda Yermalova 2 2,5
Aleksandr Samojnev 5 6,3
Nikolay Grisenko 3 3,8
Vitaliy Petrov 3 3,8
Tatyana Sadrina 1 1,3
Kira Latuhina 4 5,1
Anna Skripka 2 2,5
Tatyana Zamahina 4 5,1
ivan Karasev 1 1,3
Maksim Makariveg 1 1,3
Tamara Skel 1 1,3
Vladimir Kuzmin 1 1,3
Aleksandr Fedosov 1 1,3
Olga Kondreva 2 2,5
Anton Valagin 1 1,3
Petr Lihomanov 1 1,3
Lyubov Pyatiletova 1 1,3
Aleksand Galyuk 1 1,3
Timur Aliyev 1 1,3
Olga ignatova 1 1,3
Dmitriy Grigoryev 1 1,3
Toplam 79 100,0

Tablo 5’de Rosiyskaya Gazeta’daki haberlerde 26 haberin yazarinin
belirsiz oldugu goriilmektedir. Belirsiz yazarlarin orani %32,9’dur. Vladislav
Vorobyov ve Yuriy Snegerev adi gecen yazarlar arasinda %7,6 oranina
sahiptir. Haberlerde 6 kere isimleri gecmektedir.

Rosiyskaya Gazeta Haber Yazarlarinin Cinsiyet Dagilimina Yénelik

istatistiksel Bilgiler

Tablo 6: Rosiyskaya Gazeta Haber Yazarlarinin Cinsiyet Dagilimi

N %
Erkek 35 44,3
Kadin 18 22,8
Belirsiz 26 32,9
Toplam 79 100

Tablo 6’da yazarlarin cinsiyet dagilimmina yer verilmektedir. Haber
yazarlarinin %44,3’l erkek yazarlardan olustururken, kadin yazarlarin ytizdesi

40




Medyatik Miicadele: Kirim’in ilhaki Uzerine Rusya ve Ukrayna Perspektifleri

%22,8’dir. Cinsiyeti belirsiz olan yazarlarin ylizdesi ise %32,9’dur. Yazarlarin
cinsiyetinin belirsiz olarak olusmasi haberlerde yazar belirtiimemesidir.

Ukrainskaya Pravda Haberlerde Kullanilan Gérsellerin Kategorisine
Yénelik istatistiksel Bilgiler

Tablo 7: Ukrainskaya Pravda Haberlerde Kullanilan Gérsellerin Kategorisi

N %
Rusya'nin Birokratlari 1 1,1
Halk 2 2,2
Uluslararasi Kuruluglarin Aktorleri 1 1,1
Askeri Araglar 4 4,4
Asker 3 3,3
Sosyal Medya Iconlari 8 8,8
Gorseli bulunmayan haberler 72 79,1
Toplam 91 100,0

Tablo 7’de haberlerde kullanilan gérsellerin ylizde ve siklik oranina yer
verilmektedir. 91 haber icerisinden 19 haberde gérsel kullaniimistir. Gérsel
kullanim oranin Ukrainskaya Pravda’da az oldugu gorilmekle birlikte gorseli
bulunan haberler icerisinde sosyal medya iconu (facebook) kullanilan
haberlerin sikhgr 8 ve yilizdesi de %8,8’dir. Bunu takiben askeri araclarin
gorselinin kullanimi %4,4’tlr. Gorseli olan haberlerin yiizdesi %20,9 ve gorseli
olmayan haberlerin ylizdesi ise %79,1dir. Tablodan goérildigu Gzere
Ukrainskaya Pravda ajansinin Rosiyskaya Gazeta’ya gcre daha fazla gorsel
kullandigi goriilmektedir.

Ukrainskaya Pravda Haberlerde Adi Gecen Yer Adlarina Yénelik
istatistiksel Bilgiler

Tablo 8: Ukrainskaya Pravda Haberlerde Adi Ge¢en Yer Adlari

N %
Abd 4 4,4
Minsk 1 1,1
Moskova 8 8,8
Kirim 37 40,7
Simferopol 3 3,3
Belirsiz 15 16,5
Harkov 1 1,1
Ukrayna 5 55
Kiev 1 1,1
Briiksel 3 3,3
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Sevastopol
Washington

6 6,6
1

gekya 2 2,2
1
1
1
1

1,1

New York 1,1

Paris 1,1

1,1

Turkiye

Donetsk 1,1

Toplam 91 100,0

Tablo 8’de haberlerde adi gecen yer isimleri bulunmaktadir. 91 haberde
toplamda 17 yer adi gecmektedir. Yer isimlerinde Kinm 37 yerde
kullanilmakta %40,7 ylizdesine sahiptir. Kirnnmi’1 takiben 15 yerde belirsiz
konum adi bulunmakta ve %16,5 yiizdeye sahiptir. Uclincii olarak %8,8
Moskova yer adi vardir. Arastirmaninda temel konusunu olusturan Kirm en
cok gecen yer adi olarak gérilmektedir.

Ukrainskaya Pravda Yazar Adlarina Yénelik istatistiksel Bilgiler

Tablo 9: Ukrainskaya Pravda Haberlerde Adi Gecen Yazar Adlari

N %

Belirsiz 91 100,0

Tablo 9’da Ukrainskaya Pravda haber ajansinda yayinlanan 91 haberin
yazar adi bulunmamaktadir. Belirsiz yazar adi %100 kullanima sahiptir.

Ukrainskaya Pravda Yazarlarin Cinsiyet Dagilimina Yonelik istatistiksel
Bilgiler

Tablo 10: Ukrainskaya Pravda Yazarlarin Cinsiyet Dagilimi

N %
Belirsiz 91 100,0
Erkek 0 0
Kadin 0 0

Tablo 10’da Ukrainskaya Pravda haber ajansinda yayinlanan 91 haberin
yazar adi bulunmadigl icin haber yazarlarinin cinsiyeti de belirsiz olarak
kodlanmistir. Belirsiz yazar cinsiyeti %100’ddr.
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“Ukrainskaya Pravda” Gazetesinde Kirim’in ilhaki Haberlerinde One
Gikan Bagliklara Yénelik istatistiksel Bilgiler

Tablo 11: Ukrainskaya Pravda Gazetesinde Kirim’in ilhaki haberlerinde éne cikan

bashklarr

N %
Askeri operasyonlar/gidisat 36 39,6
Uluslararasi tepkiler 17 18,7
ilhak/isgal 14 15,4
Rusya/Bati catismasi 4 4,4
Uluslararasi politika 5 5,5
Halk protestolari 2 2,2
Mizakereler 3 3,3
insan haklariihlali 1 1,1
Post-Sovyet Ozerk ve Bagimsiz iilkelerin ilhaktaki . h
pozisyonu/aciklamalar ’
Rusya'ya yonelik yaptirimlar 1 1,1
Ukrayna’nin Rusya’ya yonelik tepkileri 1 1,1
Diger 6 6,6
Total 91 100,0

inceledigimiz haberlerin  %39,6’si askeri operasyonlar ve savasin
gidisatina yonelik enformasyondan olusuyor. Bu haberleri uluslararasi
tepkiler (%18,7) ve ilhak/isgal bashgina iliskin aciklamalara yer veren haberler
(%15,4) seklindedir. Rusya/Bati catismasi odak haberler %4,4'tr.

“Rossiyskaya Gazeta” Gazetesinde Kirnm’in ilhaki Haberlerinde One
Cikan Basliklara Yonelik istatistiksel Bilgiler

Tablo 12: “Rossiyskaya Gazeta” Gazetesinde Kirim’in ilhaki haberlerinde éne cikan

basliklar
N %

Askeri operasyonlar/gidisat 18 23,4
Rus siyaseti soylemi 12 15,6
Halk protestolari 9 1,7
Ukrayna ulusal siyaseti 8 10,4
Rusya’nin Ukrayna’ya karsi siyasi tehdidi 5 6,5
Post-Sovyet Ozerk ve Bagimsiz iilkelerin ilhaktaki

pozisyonu/agiklamalar 4 22
Rusya/Bati catismasi 4 5,2
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Referandum/Secim/Ozerklik 3 3,9
ilhak/isgal 3 3,9
Miizakereler 2 2,6
Uluslararasi politika 3 3,9
Rusya’ya yonelik yaptirimlar 1 1,3
Diger 5 6,5
Total 77 100,0

inceledigimiz haberlerin  %23,4’li askeri operasyonlar ve savasin
gidisatina yonelik enformasyondan olusuyor. Bu haberleri Rus siyaseti
soylemi (%15,6) ve halk protestolari bashgina iliskin aciklamalara yer veren
haberler (%11,4) ve Ukrayna ulusal siyaseti hakkinda agiklamalara yer veren
haber (%10,4) seklindedir. Rusya’nin Ukrayna’ya karsi siyasi tehdidi 6ne ¢ikan
odak baslik haberlerin orani %6,5 seklindedir.

SONUC

Bu arastirma Rusya’nin Rosiyskaya Gazeta ve Ukrayna’nin Ukrainskaya
Pravda ajansinda c¢ikan haberler Uzerinden yapilmistir. Arastirma sdresi
Kinnm’in ilhakinin gerceklestigi 24.02.2014 ve 09.03.2014 tarih araligr ile
sinirlandiriimistir.

Rosiyskaya Gazeta ajansinda 13 giin icerisinde yayinlanan haberlerin
icerisinde 79 haber incelenmistir. Ukrainskaya Pravda ajansinda ise 91 tane
haber arastirma kapsamina dahil edilmistir. Bu bilgilere gére her iki ajansin
da olaya yeterince ilgi gosterdigi sonucuna ulasiimaktadir.

Ukrainskaya Pravda ajansi en ¢ok interfax-Ukraine %11 yiizde ile kullanmustir.
ikinci olarak Radio Svoboda %7,7 ve (ictincii siklikla kullanilan haber kaynagi Ria
Novosti %5,5 ylizdesiyle kullanildigr gorilmektedir. Rosiyskaya Gazeta ise
muhabirleri haber kaynagi olarak daha siklikla kullanmistir. Muhabirlerin ylizdesi
%19’dur ve 79 haber icerisinden 15 haberin kaynagi muhabir olarak gosterilmistir.
Ria Novosti’nin kullaniima sikhigi 13 yiizdesi %16,5'dir. itar-Tass ve Sergey
Aksenov’un ise kullanimi %8,9 ve siklik orani 7’dir. Ukrainskaya Pravda ajansinin
haber kaynaklarinin haber ajanslar oldugu goériilirken, Rosiyskaya Gazeta’da
daha siklikla muhabirlere ve siyasi aktdrlere yer vermistir.

Rosiyskaya Gazeta’da ¢ikan 79 haberin sadece altisinda gérsel kullaniimistir.
Gorsel kullanim oranin azligi goriilmekle birlikte gorseli bulunan haberler
icerisinde halk gorseli kullanilan haberlerin sikigi 3 ve ytlizdesi de %3,8’dir. 91
haber icerisinden 19 haberde goérsel kullanilmistir. Goérsel kullanim oranin
Ukrainskaya Pravda’da az oldugu goériilmekle birlikte gérseli bulunan haberler
icerisinde sosyal medya iconu (facebook) kullanilan haberlerin sikligi 8 ve
ylzdesi de %8,8’dir. Bunu takiben askeri araclarin gérselinin kullanimi %4,4’tdr.
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Rosiyskaya Gazeta’da bulunan 79 haberde toplamda 20 yer adi
gecmektedir. Yer isimlerinde Kirm 29 kere kullanilmakta %36,7 oranina
sahiptir. Kinmi’t takiben 12 yerde Moskova bulunmakta ve %15,2 ylizdeye
sahiptir. Uglincii olarak %11,4 belirsiz yer adi vardir. Rostov-Na-Donu %6,3 ve
Rusya %5,1 orana sahiptir. Ukrainskaya Pravda’da bulunan 91 haberde
toplamda 17 yer adi gecmektedir. Yer isimlerinde Kinm 37 yerde
kullanilmakta %40,7 ylizdesine sahiptir. Kinrm’i takiben 15 yerde belirsiz
konum adi bulunmakta ve %16,5 yiizdeye sahiptir. Uclincii olarak %8,8
Moskova yer adi vardir. Arastirmanin da temel konusunu olusturan Kirim her
iki ajansta da en cok gecen yer adi olarak goriilmektedir.

Rosiyskaya Gazeta’daki haberlerde 26 haberin yazarinin belirsiz oldugu
gortlmektedir. Belirsiz yazarlarin orani %32,9’dur. Vladislav Vorobyov ve
Yuriy Snegerev adi gegen yazarlar arasinda %7,6 oranina sahiptir. Haberlerde
6 kere isimleri gecmektedir. Ukrainskaya Pravda haber ajansinda yayinlanan
91 haberin yazar adi bulunmamaktadir. Belirsiz yazar adi %100 kullanima
sahiptir. Her iki ajans yazar adini daha az siklikla kullanmaktadir.

Rus medyasi, ¢cogunlukla hikimetin gorisiini destekleyecek tarihsel
birliktelik, i¢ karigiklik ve tehlike, demokrasi ve askeri strateji argtimanlarini
One surmustir. Ukrayna medyasi ise anti-demokrasi, uluslararasi hukuka
aykirilik ve Avrupa mesajli argtimanlar kullanmistir (Amirov, 2014, s. 53).

Kamuoyu olusturmak amaciyla medya araglar, hikimetlerin politik
soylemelerine gore belirlenmektedir. Haberlerin nesnellikten ve elestirel
bakis acisindan uzak kaldigi goérilmektedir. Mevcut durum, propaganda
odakli medya ortamlan icin daha uygun olmakla beraber acik medya
sistemleri icin gegerli degildir.
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Arastirma ile ilgili diger kisi veya kurumlarla yasanabilecek c¢ikar
catismasi yoktur.

EXTENDED ABSTRACT
Factors Accelerating the Annexation of Crimea

With the nation-state approach becoming dominant throughout the
world, it is seen that the restlessness caused by the elements of the nation
remaining beyond the existing state borders for different reasons or falling
behind the historical borders has also suppressed the political sphere in
various countries. The annexation of Crimea, which is the subject of this
study, can be interpreted as a trauma caused by the fact that the countries
and ethnic elements that remained within the borders of the union during
the USSR period became citizens of different countries after the dissolution
of the Soviet Union. At the same time, it is seen that Russia has increased its
military, economic and political power, and to the extent that the
conjuncture can be evaluated, the Russian state has embarked on
expansionist actions such as the annexation of Crimea (Kavoglu, 2020: 98).

Ukraine has long been regarded by Russia as both a little brother and a
member of the "Russian world". At the same time, it has remained an
important regional strategic asset as a buffer between Russia and NATO.
However, over the last two decades, the weakening of Moscow's control
over Ukraine and the political support of the population has brought the
country closer to the EU and NATO.

Prior to the annexation of Crimea, Ukrainian leaders were caught
between their desire to integrate into the West on the one hand, and the
policy of maintaining good relations with Russia, which sought to prevent
this and keep Ukraine under its sphere of influence, on the other. This
situation has led Ukraine to pursue a critical balancing act. Moreover, before
the annexation, Ukraine experienced two revolutions that shook its fragile
internal dynamics. The first is called the Orange Revolution, in reference to
the color revolutions that took place in the former Soviet countries; the
second was the Maidan revolution.

In the 2010 presidential elections, it is noteworthy that Viktor
Yanukovych, known for his pro-Russian policies, won the election despite his
promises emphasizing European integration. However, during Yanukovych's
rule between 2010 and 2014, despite his promises of European integration,
concessions to the Russian Federation dominated. During this period,
Ukraine moved closer to Russia and relations with the West weakened.
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However, under the influence of internal and external dynamics, this
balance changes from time to time and the country's policy is concentrated
around a certain axis (Oztopal, 2018: 109). Recently, Ukraine's policy of
integrating with the West and its close relations with the United States have
disturbed Russia and created the perception of a threat situation. This
situation accelerated the annexation of Crimea by Russia. Today, both
Crimea has been annexed and regions of Ukraine, especially those with
dense Russian populations, have been occupied.

Annexation of Crimea

The efforts of the European Union and NATO to influence Ukraine, a
politically, historically, culturally, strategically and economically important
country, have seriously disturbed Russia. As a result of Russian pressure, the
Ukrainian government announced that it would not sign the association
agreement with the European Union (Konak, 2019: 85). The decision of
President Viktor Yanukovych, who preferred to cooperate with Russia
rather than sign the association agreement with the European Union, was
protested by the opposition in Independence Square in the center of Kiev.
The demonstrations were violently suppressed by the police. This situation
led to an escalation of tensions (Imanbeyli, 2014:1-2). The political conflict
and uprising between pro-Western and pro-Russian protesters ended with
the occupation of public buildings and pro-Russian President Viktor
Yanukovych leaving his country and seeking refuge in Russia (Agir, 2016: 25).

Russia's annexation of Crimea began in late February 2014, shortly after
the departure of then President Viktor Yanukovych, with the emergence on
the peninsula of unranked armed groups, the so-called "little green men". It
marked the beginning of what is commonly characterized as a "hybrid war".
Unofficial armed groups seized the Crimean government and parliament
buildings. Pro-Russian actors claimed that the new president of Kiev was
pro-Western. This poses a significant threat to Russians and Russian
speakers (Paul, 2015: 2).

Research Methodology

The study focuses on Russia's invasion of Crimea and in this context, it
focuses on the reflections of the event in the media. Between 24.02.2014
and 09.03.2014, the forms of presentation of the war in the Russian and
Ukrainian media were tried to be determined.

Rosiyskaya Gazeta, one of the media organs of the Federation State,
and Ukrainskaya Pravda, one of the Ukrainian media organs, were
determined as the sample. In this context, time and space limitations were
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made. Russia and Ukraine, which are the subject of the study, were selected
while limiting the space. While making time limitation, the date range of
24.02.2014 and 09.03.2014, when the news was intensively made in the first
days of the occupation, was selected.

In the study, the content analysis method was used and each discourse
in the news was coded within the framework of the research questions and
analyzed with frequency and categorical analysis techniques from the
content analysis techniques. Numerical facts were tabulated and quantified
using frequency and data analysis techniques. The data obtained were
analyzed in IBM SSPS Statistics 23 program and percentage calculations
were reached.

Result

Among the news published in Rosiyskaya Gazeta agency within 13 days,
79 news items were analyzed. In Ukrainskaya Pravda agency, 91 news items
were included in the scope of the research. According to this information, it
is concluded that both agencies paid enough attention to the event.

In Crimea-based news, methods such as presenting incomplete and/or
decontextualized information, narrowing news frames, biased news
sequencing, selective use of sources, manipulative word choice, etc. were
used. It should be noted that there is a tendency to approach propaganda
with content production processes and methods whose role in legitimizing
the actions is questionable in terms of journalistic ethics.
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Eski Tiirk Yazitlarinda Tarih Verme Yéntemi Uzerine -Koktiirk / Uygur Yazitlari
Esasinda ve Eski Uygur Sivil Belgeleriyle Karsilastirmali-

Kagan, Tunukuk, Ongin, Hoytu-Tamir, Taryat and $ine-Usu Inscriptions are taken as
basis. The ways of giving dates and the purposes of giving dates in these inscriptions
were examined by historical comparative method. The date range of these
inscriptions is estimated as the seventh and ninth centuries. In order to see the
traditionalization of the date-giving method, it was compared with the Uyghur Civil
Documents, which are known to have been written in the Tarim Basin in the
thirteenth and fourteenth centuries, and it was seen that the systematic structure in
the form of Animal Year-Month-Day was preserved. In addition to this systematic
structure, the number system is also seen in the same way in both inscriptions and
civil documents. As a dating method, both the inscription period and the civil
documents period show important similarities in tems of style.

Key Words: Old Turkic Inscriptions, Uyghur Civil Documents, Dating, Stylistic
Parallelism.

GIRIS

Eski Tark yazitlart yaklasik olarak VII. — IX. yiizyillar arasinda Yenisey
boylarindan Orhun vadisine, Tanri daglarinin eteklerinden Talas’a kadar
Tirkistan cografyasinda ¢esitli Tirk boy ve devletlerinden kalma anitlara
verilen addir. Ozellikle Yenisey Yazitlari olarak bilinen ve énemli bir kisminin
Kirgizlara ait oldugu duisiiniilen mezar taslari, Kéktiirk ve Uygur yazitlarindan
daha farkhdir. Clinkd 1. Tirk Kaganhgindan kalma Kol Tegin, Bilge Kagan ve
Tuhukuk Yazitlariyla Otiiken Uygurlarindan kalma yazitlar daha cok halka
hitap etme, Tirk milletine 6glitler verme veya kaganlarin/sadlarin siyasi
yasamlarini anlatma gibi amaclarla yazilmis ancak Yenisey Yazitlari dogrudan
mezar taslan seklinde yazilmiglardir.

II. Tirk Kaganhgi ve Otiiken Uygurlarindan kalma yazitlarda siyasi, sosyal,
ekonomik ve dini bircok bilgi bulunurken Yenisey mezar taslarinda 6len kisinin
adi, kag ¢ocugu oldugu veya kag yasinda oldugu gibi bilgiler bulunmaktadir.
Bu sebeple bu ¢alismaya Yenisey mezar kitabeleri dahil edilmemistir. Bazin, I1.
Turk Kaganhg ve Otiiken Uygur Kaganligi yazitlarinda 12 Hayvanh Takvime
gore gelismis bir tarih verme ydénteminin bulunmasini ve c¢ogunlugu
Kirgizlardan kalan Yenisey Yaztlarinda ise tarih verme yd&ntemlerinin
gelismemis olmasini Cin etkisine baglamaktadir (2011: 227).

ll. Turk Kaganhgindan kalma yazitlarla Otiiken Uygurlarindan kalma
yazitlar bigim ve icerik olarak birbirine paralel bir tutum teskil etmektedir.
Dolayisiyla Tirk yazit geleneginin bilinen temelini bu yazitlar olusturmaktadir.
Ayni cografyada farkl boy egemenlikleri altinda iki farkli devlet gibi gértilseler
de II. Turk Kaganhigi ve Otiiken Uygur Kaganhg Tiirk devlet geleneginin iki
6nemli parcasidir. Dolayisiyla tarihi kokler, devlet anlayisi, dil, sosyal yasam,
ekonomik durum gibi bircok konuda aynidirlar. Bunun bir sonucu olarak her
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iki kaganlik déneminde dikilen yazitlarin benzerligi sasirtici degildir. Clinkd bu
iki kaganlik da Tirk kaganli§idir ve ayni kaynaktan beslenmektedir.

Bu calismada II. Tirk Kaganligindan kalma yazitlardan Kol Tegin, Bilge
Kagan ve Tunhukuk ile Ongin Yazit;; Otiken Uygurlarindan kalma Taryat,
Hoyto-Tamir ve Sine Usu Yazitlari esasinda runik harfli Tiirk yazitlarindaki tarih
verme yOntemleri ele alinmistir. Ayrica bu yazitlardaki tarih verme yéntemi
XIL-XIV. yizyillarda Eski Uygurlardan kalma Eski Uygur Sivil Belgelerindeki
tarih verme yontemiyle karsilagtirilmistir.®

1. Eski Tiirk Yazitlarindan Eski Uygur Sivil Belgelerine Uzanan
Tarihi Arka Plan

Turk Bozkir Kaganliklari ya da Otiiken Tiirk Kaganliklari olarak bilinen iki
biyiik devletten Il. Tirk Kaganhgi ve bu devletin yikilmasiyla kurulan Otiiken
Uygur Kaganligl arasinda devlet y6énetimi, dil, kiiltiir, sosyo-ekonomik yapi
arasinda neredeyse hicbir farklilik bulunmamaktadir. Otiiken Uygur Kaganhg
Il. Turk Kaganhginin devami olarak nitelendirilebilir. Otiiken Uygur Kagani
Bogu Kagan’in 762 yilinda Manihazim’i kabulii neticesinde dini olarak bir
farklilik olugmus gibi gériinse de bu farkhligin sosyal hayata yansimasi
noktasinda bir kanit yoktur. Dolayisiyla bu iki Tiirk Kaganhgindan kalma dil
yadigarlari da birbirine bircok noktada benzemektedir. Erhan Aydin “Eski Ttirk
Yazitlarinin Yazilis ve Dikilisleri Uzerine” baslikli bildirisinde bu konuda su
ifadeleri kullanmaktadir:

“Eski Turk yazitlarinin neredeyse tamaminin yazilis ve dikilis gerekcesi
kendinden sonra gelen nesillere bir seyler anlatabilmektir. Bu anlamda adina
dikilen yazitlar genelde kendi aile lyeleri ve 6zellikle de ¢ocuklar tarafindan
dikilmislerdir. Tiirkoloji literatiiriinde daha ¢ok Orhon Yazitlari diye bilinen Kél
Tigin ve Bilge Kagan yazitlari kaganlik yazitlarn oldugu icin diger yazitlardan
biraz daha sisli ve dikkatli yazilmistir. Bunun sebebi elbette adina dikilen
kimselerin kagan ya da devletin Ust dlizey yoneticileri olmasidir.” (2007: 150).

[I. Tirk Kaganhginin Bilge Kagan’in 734’teki 6limiinden sonra otorite
zayifligr basta olmak lzere siyasi ve ekonomik bircok sebeple ¢okiise
gitmesiyle Cin, Uygur, Basmil ve Karluk boylarini kiskirtarak hatta onlara bir
elci gondererek isyan etmelerini sagladi. Bu (¢ biiyiik boy aralarinda anlasma
saglayarak Basmillarin lideri kagan, Uygurlarin lideri dogu yabgusu ve
Karluklarin lideri bati yabgusu olacak sekilde ittifak sagladilar ve 742’de Il. Tiirk

2 Bu galisma bir metin tarihlendirme calismasi degildir. Tarihi Tiirk dili metinlerinin tarihlendirilmesi
ve tarihlendirme yontemleri hakkinda detayl bilgi icin bkz. Louis Bazin (2011). Eski Tiirk Diinyasinda
Kronoloji Yéntemleri. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari; Ferruh Agca (2021). Dillik Olciitlere Gre Eski
Uygurca Metinlerin Tarihlendirilmesi. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yaymnlari.
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Esasinda ve Eski Uygur Sivil Belgeleriyle Karsilastirmali-
Kagani Kutlug’u éldiirerek yénetimi devraldilar (Tasagil 2020: 29). U¢ biiyiik
boyun ittifakiyla kurulan bu sistemde bazi aksakliklar bas géstermeye bagladi.
744 yilina kadar bu diizen devam etti. 744’te Uygurlarin lideri Basmillardan
secilmis olan Kagan’i 6ldirdi ve yeni bozkir Tirk devletinin yonetimini
Uygurlar aldi. Uygur Kagani Kutlug Bilge Kil Kagan unvanini alarak devletini
Cin’in tamimasini sagladi ve yaklasik ylzyll sirecek olan Otiken Uygur
Kaganhg devri baslamis oldu (Tasagil 2020: 30).

Il. Tark Kaganhg ve Otiken Uygur Kaganh@min birbirinin devami
niteliginde olmasi elbette onlardan kalan yazili eserler arasinda da biyiik
benzerlikler olmasini saglamistir. Nitekim yazili taslar dikenlerin amaglar,
cografyalari, yasam tarzlari aynidir. Kronolojik siraya goére 743’te II. Tirk
Kaganliginin yerini alan Otiiken Uygur Kaganhg 840 dolaylarinda Kirgizlar
tarafindan yikilinca Uygurlarin biytik bir bélim Tarim Havzasina gog ettiler.
Bu bdlgede cesitli sehirlerde yerlesik yasam bicimini benimsediler.
Manihaizmle birlikte ve daha yaygin olarak Budizm’i benimsediler. Bélgede
yerlesik Tirk medeniyetinin 6nemli bir kolunu teskil ettiler. 840’tan itibaren
ipek Yolu boyunca bélgenin en énemli unsurlarindan biri haline gelen
Uygurlar bircok alanda gelistiler ve uzmanlastilar. Tiirklerin ticaret ge¢misi cok
daha eskilere dayansa da yerlesik yasama dayali ticaret anlayislari ¢ok
gelismemisti. Ancak Uygurlarin Tarm Havzasi ve ipek Yolu boyunca
yerlesmeleri onlari sehir hayatinin sosyo-ekonomik boyutuyla da tanistird.
Tarim drinlerinin alim satimi, toprak alim satimi gibi bir¢ok ticari faaliyet
gerceklestirdiler. Bu ticari faaliyetlerini kayit altina aldilar. Bu kayitlara Eski
Sivil Belgeleri® denilmektedir. Eski Uygurlar her ne kadar bozkir yasamindan
uzaklasmis gibi goriinseler de konar-géger atalarindan aldiklari adetlerin
6nemli bir kismini da korudular.

Eski Uygurlardan kalma IX.-XIV. ylzyillara ait Manihaist, Budist, Nesturi
Hristiyan ve Islami cevreye ait ceviri eserler Tiirk tarihinin bu dénemine 1sik
tutsalar da giinliik yagsam, sosyo-ekonomik durum gibi bircok konuda yetersiz
kalmaktadir. Clnki bu dini geviri eserler icerik bakimindan ve telif eser
olmamasi bakimindan bu konulara cevap vermemektedir. Eski Uygur Tirkcesi
eserlerinin bir¢ogunun dini geviri eser olmasi ve ketebe kaydi bulunmamasi
tarihlendiriimelerini de giclestirmektedir (Agca 2021: 53). Ancak yine Eski
Uygurlardan kalma XIIL-XIV. yiizyillara ait Eski Uygur Sivil Belgeleri tarim,
ticaret, evlatlik uygulamalari, sosyo-ekonomik yapi, hukuk, mimari gibi bircok
alanda bilgiler barindirmaktadir. Bu sebeple o dénem Uygurlarinin ve genel
Turk tarihine 1g1k tutmaktadir. Eski Tirk Yazitlarindan Eski Uygur Sivil

3 Eski Uygur Sivil Belgeleri, Eski Uygur Hukuk Vesikalar, Eski Uygur Dindisi Metinleri gibi cesitli
adlarla da bilinmektedir. Bu ¢alismada Nobua Yamada’nin Sammlung Uighurisher Kontrakte
adli eserinden faydalaniimistir.
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Belgelerine kadar degismemis olan bazi unsurlar vardir. Bunlar arasinda
takvim, say sistemi, morfo-fonolojik bazi gelisimler disinda ek yapilar ve
nihayetinde yil-ay-giin seklinde siralanmis olan tarihlendirme yo6ntemi
gosterilebilir. Dolayisiyla Tirk kdltiirii bu baglamda cesitli i ve dis etkilere
ragmen Otliken bozkirlarindan Tarm Havzasina uzanan bir hat (izerinde
asirlarca kesintisiz olarak stiregelmistir.

2. Eski Tiirk Yazitlarinda Tarih Verme Y6ntemi

Il Tiirk Kaganhgindan ve Otiiken Uygurlarindan kalan runik harfli yazitlarda
genel olarak iki amacla tarih verilmistir. Bunlardan birincisi 6liim tarihi veya anit
dikme tarihi ikincisi ise savas veya askeri sefer tarihi olarak tasnif edilebilir.
Yazitlarda tarihlendirme verilirken 12 Hayvanli Tirk Takvimi kullaniimaktadr.
Genellikle 6nce hangi hayvan yili oldugu verilmis ardindan kaginc ay oldugu ve
sonra da ayin kagi oldugu verilmistir. Siralama su sekildedir:

Hayvan Yili - Ay — Giin
(Kon Yil - Besing Ay — Tort Otuz)

Sayi sistemi olarak Gst onluk sisteminin kullanildigi gérilmektedir. Desimal
(Onluk Sistem) Tiirklere 6zgi bir sayi sistemidir. Eski Tlirkce sayi sisteminde, diger
dillerde goriilmeyen ve kendine 6zgii bir kullanim olan (st onluk sistemi adi
verilen sistemde; onlar hanesinde bir sayl bulunur ve birler hanesinde ise
sOylenmek istenen sayinin bir Gst onlugu alinarak elde edilir. Clauson (1959:25),
tst onluk sisteminin Tiirk sayr sistemin de ilging bir karakteristik dzelligi oldugunu
ve de hicbir yerde goriilmedigini sdylemektedir. Ifrah (2000: 87-90) Tiirk dilinde
birlesik sayilarin yapiminda kullanilan Gst onluk alma sistemini “gelecege yénelik
sayma” olarak adlandirmaktadir. Ust onluk sistemi Koktiirkce ve Eski Uygur
Tirkcesi donemlerinde kullaniimistir (Bayrak 2022: 63). bes yegirmi = 15, alti otuz
=26 gibi.

Tarih siralanisi ve sayi sisteminde oldugu gibi ek dizilislerinde de biiyik bir
benzerlik ve hatta aynilik s6z konusudur. it yil onunc ay alti otuzka 6rneginde
goruldugi Gzere ek dizilisi soyledir:

Yil — sayi+n¢ ay — sayi tist onluk+kA

it yil > onung ay — alti otuz+ka

Yukarida verilen siralanis, sayi sistemi ve ek dizilisi yazitlarin dikildigi VII-
IX. wyillardan asirlar sonra Uygur sivil belgelerinde de ayni sekilde
gorilmektedir. Uygurlara ait asagidaki alim-satim belgesi 6rneginde bu durum
acikca gorilecektir:
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Yunt yil tortiing ay sekiz yigirmike bizingge mausi edgii beg ogulka biz

ikegti yunglaklik kiimus kergek bolup... “At yilinin dérdiinci ayinin on

sekizinde bize glimus gerek oldu...” (SUK, sa08)

Bu ve benzeri bir¢ok 6rnekte ayni sistemle kurgulanmis bir tarih verme
yontemi oldugu ve asirlarca Tirk diliyle yazilmis cesitli tiirde eserlerde
goruldugl ortaya ¢ilkmaktadir. Gerek yil-ay-giin dizilimi olarak gerekse de sayi
sistemi ve gramatikal dizilim olarak neredeyse ayni olan bir¢ok 6rnekte
Turklerin tarihlendirmeyle ilgili tavrn belirgin bir sekilde gériinmektedir.
Elbette Tirk tarihi boyunca farkh kiltiir cevrelerinde birbirinden farkl
yontemlerin kullanildig bilinmektedir. Ancak eski Tirk¢e dénemi icerisinde
genel olarak bir tarihlendirme ydntemi olustugu ve geleneksellestigi verilen
orneklerden anlasiimaktadir. Ancak 6zellikle K&l Tigin ve Tunukuk Yazitlariyla
bazi Uygur yazitlarinda tarih vermenin yas ile anlatildigi drneklere de
rastlanmaktadir. Kanim kagan ugdukta ininm kol tigin yiti yasta kaldi “Babam
kagan 6ldigiinde Kol Tigin yedi yasindaydi.”, kol tigin yiti otuz yasina karluk
bodun erir barur erkli yagi bolti “K&l Tigin 27 yasinda iken Karluk halki
serbestce hareket eden bir diisman oldu.” (KT) gibi 6rneklerde goriilecegi
lzre her seferinde yil-ay-giin seklinde tarih vermek yerine metnin akicihigini
bozmadan yillara gére anlatilan durumlar anlatilan kisinin yasina goére
verilmistir.

2.1. Oliim veya Anit Dikilme Tarihi*

[I. Tirk Kaganhgindan kalma runik harfli Tlrkge yazitlarda tarih verme Kol
Tigin ve Bilge Kagan yazitlarinda iki yerde goriilmektedir. Bunlardan biri Kol
Tigin yazitindaki K&l Tigin’in 6lim tarihinin ve onun igin yapilan tirbenin
tamamlandig, yazitin dikildigi zamani anlatmaktadir. Yazitin en sonunda
bulunan K-D béliimiinde yer alan tarih kaydi séyledir:

Kdl Tigin kon yilka, yiti yegirmike ucdi. Tokuzung ay yeti otuzka yog
ertlrtiimiiz. Barkin, bedizin bitig tasin bigin yilka, yiting ay yiti otuzka
kop alkidimiz. “Kél Tigin Koyun yilinda, on yedinci giinde vefat etti.
Dokuzuncu ayin yirmi yedisinde yas térenini tamamladik. Tirbesini,
resimlerini, heykellerini ve anit tasint Maymun yilinda, yedinci ayin yirmi
yedisinde tamamladik.” (K-D)

Bilge Kagan Yazitinda da Kél Tigin Yazitinda oldugu gibi yazitin son
bélimiinde Bilge Kagan’in 6liim tarihi ve cenaze téreninin tamamlanma tarihi
verilmektedir. Bu bélimii Bilge Kagan’in oglu Tengri Kagan yazmustir. Nitekim

4 Bu boliimdeki drnekler Talat Tekin (1998). Orhon Yazitlari. istanbul: Simurg Yayinlari ve Hiiseyin
Namik Orkun (1994). Eski Turk Yaztlari. Ankara: Tirk Dil Kurumu Yayinlari kiinyeli eserlerden
alinmistir.
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kanim kagan ifadesi ‘babam kagan’ anlamina gelmektedir. Bilge Kagan
Yazitindaki tarih kaydi s6yledir:

Bunca kazganip kanim kagan it yil onung ay alti otuzka uga bardi. Lagzin
yil besing ay yiti otuzka yog ertiirtim “Bu kadar ¢ok kazanip babam
Hakan képek yilinin onuncu ayinin yirmi altisinda vefat etti. Domuz
yilinin besinci ayinin yirmi yedisinde cenaze torenini tamamladim.” (BK
G 10-11)

Ongin Yaztindan alinan asagidaki ifadede, babasi adina yazit diktiren
oglun, yaziti ne zaman diktirdigine dair bir kayrt bulunmaktadir. Bu kayt yil-ay-
gln sistemine uymamaktadir. Yalnizca hadisenin |G ‘ejderha’ yilinda oldugu
anlasiimaktadir. Bunun sebebi bilinemese de yazitin hacim olarak kiigtik
olusundan ve yazidan tasarruf etmek icin climlelerin kisa tutulma ihtiyacindan
kaynaklanmis olabilir. Ongin Yazitindaki kayit soyledir:

Atagimka bitig tasig kildim bengi kaganim atacim IG yilka bilge kiilig er
edgil kan atagim 6lti ‘babacigima yazili tasi hakkettirdim. Babacigim,
bilge babacigim ejderha yilinda yazdirdim. Meshur iyi insan babacigim
oldi’ (Ongin Ek 1-VIT)

2.2. Savas veya Askeri Sefer Tarihi®

Otiiken Uygurlarindan kalma Taryat, Hoyto-Tamir ve Sine Usu
Yazitlarinda tarih kayitlari genel olarak savas tarihi, sefere ¢ikma tarihi ya da
bir yere varma tarihi olarak goriilmektedir. Bu yazitlarda da tarih sistemi yil-
ay-gin seklindedir. Ancak bazi yerlerde yalnizca yilin verildigi ve yilla birlikte
yazan kisinin yasinin verildigi gérilmektedir. Il. Tirk Kaganhgindan kalma
Bilge Kagan, Kol Tigin ve Tunukuk Yazitlarinda da yer yer bu tarz ifadeler
bulunmaktadir. Yaziti yazanlar ya da yazdiranlar anlattiklan kisinin yasini
sdylemektedirler. Bu ifade bicimi o d6nemin insanlarina hitaben, yili ve
yaslarini bildikleri dustinilerek bu sekilde yazilmis olabilir. Ancak Otiken
Uygur Yazitlarinda da yil-ay-giin sistemine ait ifadeler bulunmaktadir. Hayvan
Yili-Ay-Giin seklinde yazilmis olan bélimler sunlardir:

Begin yil yeting ay bes yegirmike beg balikka bartig “Maymun yilinin
yedinci ayinin on besinde Besbalik’a ulastik.” (Hoyto-Tamir Il / Mo 26).
Kon yilka yoridim ekinti siinis en ilki ay alti yanika tokidm “Koyun

yilinda (743) iizerlerine ordu sevk ettim. ikinci savas, birinci ayin altinci
gininde idi, onlari bozguna ugrattim.” (Su K9)

Sadece yilin verildigi 6rnekler ise su sekildedir:

5 Bu béliimdeki érnekler Erhan Aydin (2018). Uygur Yazitlari. istanbul: Bilge Kiltir Sanat
Yayinlari kiinyeli eserden alinmustir.
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Sekiz otuz yasima yilan yilka tiriik elin anta bulgatdim anta artatdim

“yirmi sekiz yasimda yilan yilinda (741) K6k Tirk yurdunu, orada

karistirdim ve orada bozguna ugrattim” (Ta D5)

Yilan yil onung ayka in<i>? 6z inencti bes balika barir men “Yilan yilinin
onuncu ayinda ini Oz inengii Besbalik’a giderim’ (Hoyto-Tamir XVI / Mo
40)

3. Stilistik Paralelizm Bakimdan Yazitlar Dénemi Tarih Verme
Yontemi ve Eski Uygur Sivil Belgelerindeki Tarih Verme Yénteminin
Karsilastirilmasi

Bunca kazganip kanim kagan it yil onung ay alti otuzka uga bardi.
(BK)

Becin yil yeting ay bes yegirmike bes balikka bartig (Ho-Ta)

Kisk yil Gicting ay alti yanika mana ozmis togrilka yunlaklik kiimas
kergek bolup (SUK)°®

Yukarida verilen tig 6rnekten birincisi II. Tirk Kaganhgindan kalma Bilge
Kagan VYazitindan, ikincisi Otiiken Uygurlarindan kalma Hoyto-Tamir
yazitindan Giglinciisii ise tarim havzasinda yerlesik medeniyet kurmus ve farkl
kiltir cevreleriyle iliskiler kurmus olan Eski Uygurlardan kalma sivil
belgelerden alinmistir.

ilk ikisi konar-gécer yasamda Otiiken bélgesinde yasamakta olan iki Tiirk
topluluguna, Gglinciisii ise yerlesik yasama ge¢mis, Manihaizm, Budizm gibi
dinleri benimsemis dolayisiyla birbirinden farkh kiltir ¢evreleriyle
etkilesimlerde bulunmus olan Eski Uygurlara aittir. Bu {¢ 6rnegin stilistik
paralelizme goére kronolojik olarak gériniimii su sekildedir:

BK it on alt1 otuz
Ho-Ta begin yil yeti +(X)ng ay bes +kA
yegirmi
SUK kiiskii ¢ alt1 yangi

Stilistik paralelizm y6ntemi kullanilarak yapilmis olan bu tabloda ikisi
yazitlar déneminden (Kokttirk ve Uygur) biri de sivil belgelerden alinmis olan

6 Eski Uygur Sivil Belgelerinde birgok 6rnek mevcuttur. Bu érneklerin hepsine makale igerisinde yer
verilemeyecegi icin yalniz bir 6rnek izerinde durulmustur. Diger bazi 6rnekler sdyle gosterilebilir:
kony yil aram ay bir yangika men karaning yig biirt yunglaklik kergek boltu (Sa 02); kony yil
caxsaput ay l¢ otuzka bizingge yrp yangaka edgiike ikigiike yunglaklik kunpu kergek bolup (Sa 03);
tonguz yil ikinti ay (¢ yangika manga kukdmuni tuminika yunglaklik béz kergek bolup (Sa 27); luu
yil sekizing ay alti otuzka men sivsay taysi... (Em 01).
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t¢ farkli 6rnegin hem ek hem de dizilis bakimindan ayni oldugu goriilmektedir.
Elbette tiim tarih verme ciimleleri bu kadar agik olmayabilir. Bazi 6rneklerde
sadece yilin yazildigi da bilinmektedir. Ancak stilistik paralelizm y&ntemiyle
aglkga gosterilen tarih verme yodntemi sistemlesmis bir yontem olmasi
agisindan 6nem arz etmektedir. Elbette sivil belgeler halk tarafindan yazilmis
sozlesmeler oldugu icin bircok agiz 6zelligi barindirmakta ve cesitli sosyo-
kiltiirel-jeo-politik sebeplerle bazi farkliliklar ortaya cikarmaktadir. Ornegin
sivil belgelerdeki 6rneklerde aram ay ve caxsaput ay ifadeleri ge¢cmektedir.
Aram ay ‘birinci ay’, ¢axsaput ay ise ‘sonuncu ay’ anlamlarinda
kullanilmaktadir. Bunun yaninda eger giin bir rakami ifade ediyorsa yangi
ifadesi kullanilmaktadir. Ornegin, sigir yilinin besinci giinti sdylenecekse bu ‘ud
yil aram ay beg yangika’ seklinde yazilmistir. Ancak ek dizilisinde herhangi bir
degisiklik olmamis yangi kelimesine +KA eki getirilmistir.

SONUC

[I. Tirk Kaganligindan kalma yazitlardan Kél Tegin, Bilge Kagan, Tunukuk
ve Ongin Yaziti; Otiiken Uygurlarindan kalma Taryat, Hoyto-Tamir ve Sine Usu
Yazitlari esasinda runik harfli Tirk yazitlarindaki tarih verme yontemlerinin ele
alindigi ve bu yontemlerin Eski Uygur Sivil Belgelerindeki tarih verme
yontemiyle karsilastirildigl bu calismada:

1. Birbirine yakin tarihlerde taslara kazinarak yazilmis olan ve igerik olarak
da birbirine benzeyen runik harfli yazitlarda “6liim veya anit dikme tarihi” ve
“savag veya askeri sefer tarihi” olmak (zere baslica iki amagla tarihlendirme

yapildigi,
2. bu tarihlendirme sisteminin 12 hayvanh Tirk takvimi kullanilarak yil-ay-
gln seklinde olusturuldugu,

3. tarihlendirmelerde Tirklere 6zgl bir sayr sistemi olan Ust onluk
sistemin kullanildig,

4. tarihlendirme yapilirken kurulan ctimlelerin gramatikal yapilarinin ve
eklerinin de ayni oldugu,

5. bu tarihlendirme y&nteminin XIIl.-XIV. Yizyillardaki Uygur sivil
belgelerinde de ayni veya benzer sekilde gorildigi ve dolayisiyla bir
tarihlendirme gelenegi olustugu tespit edilmistir.

Tirk dili tarihinin “Eski Tiirk¢e” olarak tasnif edilen dénemine dahil olan
ve Tirk bozkir devletlerinden 1. Tirk Kaganligi ile Otiken Uygur
Kaganhgindan kalan runik harfli Tiirk¢e yazitlarla yine Tirk dili tarihinin Eski
Tirkge kapsamina giren Eski Uygur Sivil Belgelerinde tarih verme yénteminde
gorilen benzerlik Tirk kiltir tarihinin devamliigi agisindan da énemli bir
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ornek olarak degerlendirilebilir. Tlrk dili tarihinin gesitli alanlarinda yapilacak
olan karsilastirmali ¢aligmalarla Tirklerin ilk yazili eserlerinden itibaren hangi
tarihlendirme yéntemlerini kullandiklar ortaya ¢ikmis olacagi gibi Tiirk kiltiir
tarihinin devamliligi hususu da daha net ortaya konabilecektir.
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Etik Beyan

“Eski Turk Yazitlarinda Tarih Verme Yéntemi Uzerine -Koktiirk / Uygur Yazitlar
Esasinda ve Eski Uygur Sivil Belgeleriyle Karsilastirmali-” baglikli ¢alismanin
yazim sirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan
veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangibaska
bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Catisma Beyani

Gatisma beyanina konu olabilecek herhangi bir durum mevcut degildir.

Kisaltmalar
KT — K&l Tegin Yaziti
BK — Bilge Kagan Yaziti
Ongin — Ongin Yaziti
Ta — Taryat Yaziti
Ho-Ta — Hoytu-Tamir Yaziti
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Su — Sine Usu Yaziti
SUK — Eski Uygur Sivil Belgeleri (Sammlung Uighurischer Kontrakte)

EXTENDED SUMMARY

In this study, which examines the dating method in inscriptions from the
Second Turkish Khaganate and its successor, the Otiiken Uyghur Khaganate,
Kol Tigin, Bilge Kagan, Tuhukuk, Ongin, Hoytu-Tamir, Taryat and Sine-Usu
Inscriptions are taken as basis. The ways of giving dates and the purposes of
giving dates in these inscriptions were examined by historical comparative
method. The date range of these inscriptions is between the seventh and
ninth centuries. In order to see the traditionalization of the date-giving
method, it was compared with the Uyghur Civil Documents, which are known
to have been written in the Tarim Basin between the thirteenth and
fourteenth centuries, and it was seen that the systematic structure in the
form of Animal Year-Month-Day was preserved. In addition to this systematic
structure, the number system is also seen in the same way in both inscriptions
and civil documents. As a dating method, both the inscription period and the
civil documents period show important similarities in terms of style. Old
Turkish inscriptions are the name given to monuments from various Turkish
tribes and states in the Turkestan geography, from the Yenisei tribes to the
Orkhon valley, from the foothills of the Tanr Mountains to Talas,
approximately between the seventh and ninth centuries. In particular, the
tombstones known as the Yenisei Inscriptions, a significant portion of which
are thought to belong to the Kyrgyz people, are different from the Kéktirk
and Uyghur inscriptions. Because the K&l Tegin, Bilge Khagan and Tunukuk
Inscriptions from the Second Turkish Khaganate and the inscriptions from the
Otuiken Uyghurs were written for the purpose of addressing the public, giving
advice to the Turkish nation or telling about the political lives of the
kagans/shads, but the Yenisei inscriptions were written directly as
tombstones. While there is a lot of political, social, economic and religious
information in the inscriptions from the Second Turkish Khaganate and
Otiiken Uyghurs, Yenisei tombstones contain information such as the name
of the deceased, how many children he had or how old he was. For this
reason, Yenisei tomb inscriptions were not included in this study. Bazin
attributes the presence of an advanced dating method compared to the 12-
Animal Calendar in the inscriptions of the Second Turkish Khaganate and the
Otiiken Uyghur Khaganate, and the lack of development of dating methods
in the Yenisei Inscriptions, mostly inherited from the Kyrgyz, to the Chinese
influence. The inscriptions from the Second Turkish Khaganate and the
inscriptions from the Otiiken Uyghurs are parallel to each other in terms of
form and content. Therefore, these inscriptions form the known basis of the
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Esasinda ve Eski Uygur Sivil Belgeleriyle Karsilastirmali-
Turkish inscription tradition. Although they are seen as two different states
under the sovereignty of different tribes in the same geography, the Second
Turkish Khaganate and the Otiiken Uyghur Khaganate are two important
parts of the Turkish state tradition. Therefore, they are the same in many
aspects such as historical roots, understanding of the state, language, social
life and economic situation. As a result of this, it is not surprising that the
inscriptions erected during both Khaganate periods are similar. Because both
of these kaganates are Turkish kaganates and are fed from the same source.
In this study, K6l Tegin, Bilge Kagan and Tunukuk and Ongin Inscription, which
are among the inscriptions from the second Turkish Khaganate; The dating
methods in Turkish runic inscriptions, based on the Taryat, Hoyto-Tamir and
Sine Usu Inscriptions from the Otiiken Uyghurs, were discussed. In addition,
the dating method in these inscriptions was compared with the dating
method in the Old Uyghur Civil Documents dating back to the thirteenth and
fourteenth centuries.
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Betiil KAVUT?

Oz

Bu ¢aligmada farklilagtinlmis 6gretimin ne oldugu, kuramsal temelleri, farklilastinimis
6gretimde farklilasan 6geler, farklilastirilimis 6gretimde kullanilan yéntem ve teknikler ile
farklilagtinlmig 6gretimin nasil uygulanabilecegi hakkinda bilgiler verilmistir. Her 6grenci
cesitli deneyimlere, 6n bilgilere, ilgi ve 6grenme profiline sahip olarak 6grenme ortamina
gelmektedir. Ogrencilerin bu &zelliklerine uygun ders planlari ve materyallerin
hazirlanmasi, 6grencilere 6grenme konusunda segim yapabilme 6zgiirliigu verilmesi,
esnek gruplama ¢alismalari yapilmasi, stirekli degerlendirmelerin olmasi vb. 6zellikleri
sayesinde farkllastinlmig &gretimin egitim &gretimde olumlu katkilarn olabilecegi
dustinilmektedir.
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Differentiated Instruction

Abstract

In this study, information is given about what differentiated instruction is, its theoretical
foundations, the differentiating elements in differentiated instruction, the methods and
techniques used in differentiated instruction, and how differentiated instruction can be
applied. Each student comes to the learning environment with various experiences,
prior knowledge, interests and leaming profiles. Preparing lesson plans and materials
appropriate to these characteristics of the students, giving students the freedom to
make choices about learning, conducting flexible grouping studies, continuous
evaluations, etc. It is thought that differentiated instruction can have positive
contributions to education and training thanks to its features.
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GIRIS

Her birey birbirinden farkhidir bu nedenle her bireye kendi yeteneklerine
ve ihtiyag¢larina uygun 6grenme imkani sunulursa daha basarili olmalar
saglanir diistincesinden hareketle ortaya ¢ikan farklilastinlmis 6gretim, tarihi
cok eski olmasa da gliniimiizde yaygin olarak kullanilmaya baslanmis bir
yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Geleneksel egitim sisteminde belirli
bir mifredat, belirli 6gretim materyalleri ve belirli bir 6grenme ortami
bulunmaktadir. Farklilastinlmis 6gretim yaklasimi bu belirli kaliplarin disina
ctkilmasiyla ihtiyaca uygun daha etkili bir egitim 6gretim sireci
olusturulabilecegini savunmaktadir.

Egitim, bireyin kendi yasantisi yoluyla davranislarinda kalici ve istendik
degisiklikler olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir. Egitim, 6gretim ve
dgrenme  kavramlarini  icinde barindirmaktadir.  Ogretim, 6nceden
hazirlanmis  bir program dogrultusunda planlanan, uygulanan ve
degerlendirilen, amaci bireyin etkin bir sekilde 6grenmesini saglamak olan ve
cogunlukla ders vb. uygulamalarla sinirli olan etkinliklerdir (Tagpinar, 2012).
Bir alanda 6gretim yapilirken kullanilan gesitli strateji, yontem ve teknikler ile
bunlarin etkilendikleri kuramlar yer almaktadir. Bu noktada farklilastiriimig
6gretim de 6grenciyi merkeze alan ve her 6grencinin nasil daha basarili
olabilecegini inceleyen bir yaklasim olarak karsimiza ¢tkmaktadir.

Farklilastinlmis 6gretimle ilgili bircok tamim bulunmaktadir. Hall, Vue,
Strangman ve Meyer (2004)’e gore, “Ogretimi farklilastirmak, 6grencilerin
degisen arka plan bilgilerini, hazir bulunusluklarini, dillerini, 6grenme
tercihlerini ve ilgi alanlarini tanimak ve duyarli bir sekilde tepki vermektir”.

Heacox (2002)’a gore, 6gretimin farkllastirlmasi bireysel 6grenmeyi
desteklemeye yénelik olarak egitimin hizinin, seviyesinin veya tiriinin
degistirilmesi anlamina gelmektedir. Ozellikle 6grencilerin neleri bildikleri ve
neleri 6grenmeleri gerektigi konusunda 6grenme siirecindeki ilerlemelerini
desteklemeye yardma olmaktadir. Ogrencilerin, en iyi 6grenme
yontemlerine ve 6grendiklerini kendi glili yénlerinden ve ilgi alanlarindan
yararlanarak sunmalarina olanak saglamaktadir.

Tomlinson (1999)’a gore 6grencilerin sunulan icerigi kesfetmeleri icin
cesitli yollarin kullanildigy, etkinliklerin ve siirecin 6grencilerin anlamli
6grenmelerine  y6nelik diizenlendigi ve &grencilerin  6grendiklerini
sergilemek i¢in se¢im yapabildikleri 6grenme yasantilarini kapsamaktadir.

Gregory ve Chapman (2002)e gore ise, Ogrencilerin ihtiyaclarini
karsilamak ve belirlenmis olan kazanimlara ulasmak i¢in 6gretmenlerin
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uygun plani yapmasina olanak saglayan bir 6gretim felsefesidir (Cev.
Zoraloglu, 2020: 3). igerik, siire¢ ve {riinin 6grencilerin cesitli ilgi ve
hazirbulunusluk diizeylerine goére uyarlandigi bir yaklasimdir (Powers, 2008:
57)-

Farklilastinlmis 68retim 6grencilerin 6n bilgilerini, hazirbulunusluklarini,
ilgilerini, 6grenme profillerini dikkate alarak 6gretimde sunulan icerigin
tdrinlin ve seviyesinin cesitlendirilmesi, 6grencilerin se¢im yapabilecegi bir
ortamin olusturulmasi ve farkli &grencilerden farkli Grinlerin ortaya
¢tkmasina olanak saglayan ve olumlu bir 6grenme ortami gelistirmeyi
amaglayan bir 8grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir.

“Farklilagtinlmis 6gretim 6gretmenlere her 6grencinin 6grenebilecegi
inanc dogrultusunda &grencinin seviyesi, 6grenme icerigi ve O6grenci
ihtiyaclarina  goére  kullanabilecegi stratejiler sunmaktadir.  Ogretimi
farkhlastiran 6gretmenler, 6grencilerin nasil 6grendigini bilir ve onlara
bireysel yetenek farkliliklarini temele alan 6grenme deneyimleri sunar”
(Anderson’dan aktaran Giizel Nacar ve D3s, 2024: 2).

Farkhlastinlmis 6gretim, bireysel farkliliklara odaklanmaktadir ancak
bireysellestiriimis 6gretim demek degildir. Farklilastinlmis 6gretimin
bireysellestirilmis 6gretimden farki, 6grencilerin sosyallesmelerine, iletisim
kurabilme, vyardimlasma, grupla hareket edebilme gibi yetenekler
kazanabilmelerine de yardimci olmasidir. Ogrencilerin eksiklerini kapatmasi
degil ayni kazanima farkli yollardan ulasmalarini saglamaktir. Farkhlastiriimis
O0gretimde heterojen gruplamalar yapilmaktadir. Ayni zamanda gruplar
esnektir. Ogrencilerin ilgilerine ve hazirbulunusluklarina gére gruplar
degisebilmektedir. Farklilastinlmis 6gretim ayni anda birden ¢ok yéntemin
uygulanmasiyla degil farkllastinlmis 6gretim ydéntemlerinden birinin tiim
sinifa uygulanmasi seklinde gerceklesmektedir. Ders 6ncesinde 6grencilerin
on bilgileri, ilgileri ve hazirbulunusluklarinin belirlenmesiyle birlikte derse
uygun yontemin secilmesi ve bunlara gére ders planinin 6gretmen
tarafindan titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin  segim
yapmalarina firsat verilmeli ve goérevlerini yerine getirdikten sonra sinif
ortaminda her 8grencinin ya da grubun yaptiklarini paylagmasi saglanmalidir
(Demir, 2021: 30-31). Silire¢ Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda
degerlendirmeler yapilarak dgrencilerin giincel durumlar tespit edilmeli ve
6gretimin farkllastinlmasina bu degerlendirme sonuglarina goére sekil
verilmelidir.

Farklilastirilmis Ogretimin Kuramsal temelleri nelerdir?

Farkhlastinlmis  6gretimin ~ kuramsal ~ temellerine  bakildiginda
yapilandirmaci yaklasim, Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani, ¢oklu zeka
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kurami, beyin temelli 6grenme, disiinme stilleri ve 6grenme stilleri, is birlikli
6grenme gibi kuramlardan yararlanan bir yaklasim oldugu gorilmektedir.

Yapilandirmaci yaklagima gore, 6grenme 6gretme ortaminda 6grencinin
6grenme sorumlulugunu almasi, 6grenme sirecinde aktif olmasi, eski
bilgileriyle yeni bilgileri arasinda baglanti kurarak 6grenmesi gerekmektedir.
Ogrencinin yaparak yasayarak 6grenmesine imkan saglayacak etkinliklerle
derslerin islenmesi énem arz etmektedir. Ogrencilerin zihinsel stireglerini
aktive edecek yontem ve teknikler kullaniimasi gerekmektedir. Ogretmenin
rehber konumunda olmasi ve &6grencilere yol gostermesi, sinif ortamini
Ogrencilerin aktif olabilecegi sekilde esnek hale getirmesi, dgrencilerle
iletisim kurarken onlarin disiinmelerini gelistirici olmasi beklenmektedir
(Gomleksiz ve Elaldi, 2011:445-446). Vygotsky’ye gore, islerin basariimasinda
karsilasilan zorluklar en Ust diizeyde biligsel gelisime katkida bulunur.
Cocugun kendi basina basaramadigr fakat bagkalarinin yardm ve
rehberliginde basarabildigi isler yakinsak gelisim alani olarak ifade edilir
(Baysen ve Silman, 2012: 204). Yakinsak gelisim alanini gelistirmek igin
ogrenciler, bilgili bir yetiskin ya da arkadaslariyla sosyal ortamlarda aktif
sekilde etkilesimde bulunmalidir (Karadag, 2010: 14). Bu etkilesim sayesinde
Ogrenciler kendi bilgilerinin dogrulugunu pekistirmis olacak ya da yanhs
bilgileri varsa bunlan diizelterek (st dlzey bilissel gelisimlerine katki
saglayabileceklerdir. Bir sinifta yer alan 6grencilerin bireysel &zellikleri,
konuya iliskin énbilgileri, zeka tirleri ve 6grenme hizlan birbirinden farkh
oldugundan etkilesimli grup calismalar yapilarak 6grencilerin konuyu
birbirleriyle 6grenmeleri saglanabilir. Farklilastinlmis 6gretimde yer alan
esnek gruplama calismalari 6grencilerin 6grenmede aktif rol oynamalarina
olanak saglar. Boylelikle yakinsak gelisim alanlar gelistirilmis olur.

Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gore sekiz adet zeka tiri
bulunmaktadir. Bunlar; So6zel-Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zek3,
Gorsel-Uzamsal Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Miiziksel-Ritmik Zeka,
Sosyal-Kisilerarasi Zeka, i¢csel Zekd, Dogaci Zekd (Davis, Christodoulou,
Seider & Gardner, 2011: 488) olarak siralanabilir. Siniflarda ders islenirken bu
zeka tirleri dikkate alinarak etkinlikler hazirlandiginda ve 6grencilere kendi
zeka tirlerine uygun calismalar yaptirildiginda daha basarili olabilecekleri
savunulur. Ayrica her tiir zekanin gelistirilmesine yénelik ¢calismalar yapilmasi
da 6nemlidir. Clinkii amag bireyin daha basarili olmasini saglamaktir.

Beyin temelli 6grenme kuramina gére, 6grencilerin dgreneceklerini
secebilmesi ve 6grenmeleri (izerinde kontrol saglayabilmeleri, derse ilgilerini
ve motivasyonlarini arttirmakta ve stres diizeylerini diisirmektedir. Beyin
zorlandiginda daha iyi c¢alisir bu nedenle O6grencilere beyinlerini
calistirmalarina yarayacak zorlukta gorevler verilerek gelisimleri saglanmaya
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cahgilir. Farkhlastinlmis 6gretimde de her bireyin bulundugu seviyeden daha
list seviyeye gelmesi amaglanmakta oldugundan beyin temelli 6grenmeyi de
kapsamina almaktadir (Erlaur ve Jensen’den aktaran Avci ve Yiiksel, 2018:4).

Dun ve Dun tarafindan gelistirilen 6grenme ve disiinme stilleri,
farklilastinimis 6gretimde 6gretmenlerin kullanacaklari 6gretim stratejilerini
belirlemede baslangic noktasini olusturur. Ogrencilerin ilgilerini belirlemek
ve dikkatlerini toplamak icin hangi ydéntem ve tekniklerin, hangi
materyallerin kullanilacaginin bilinmesinde ve 6grencilerin kendi 6grenme ve
disinme bicimlerinin farkinda olmalarini  saglayarak daha sonraki
yasamlarinda da kullanabilecek duruma gelmeleri agisindan énem arz eder
(Tomlinson’dan aktaran Demir, 2021: 29).

“Is birlikli 6grenme modeli; 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda
heterojen gruplar halinde is birligi icinde calismalarini ve béylece sorumluluk
alarak hem kendi hem de diger 6grencilerin kapasitelerini artirmalarini
saglayan siire¢ odakli bir 6grenme modelidir (Agikgdz, 1992; Barkley, Cross &
Major, 2005; Johnson & Johnson, 2014; Sharan, 2015; Siegel, 2005’den
aktaran Zorlu, 2020: 221)”. is birlikli 6grenme kuraminin amaci, farkl
yetenek, beceri ve deneyimlere sahip olan 6grencilerin heterojen gruplarda
ortak bir amag icin ¢alismalarini saglamaktir. Bu sayede &grenciler
birbirlerinden 6grenme firsati bulabilir, sosyallesme ve iletisim becerileri
gelisebilir, bir gruba dahil olma ve grupla ¢alisabilme becerileri kazanabilir ve
bu yénde gelisebilirler.

Neyi farkhilastiriyoruz?

Farkllagtinlmis  6gretimde  icerik, siireg, Grin ve  ortam
farklilastirilabilmektedir. icerik, sinifta ne &gretilecek sorusunun cevabini
vermektedir. Farklilastinlmis 6gretimde icerik temel kazanimlara, mutlaka
Ogretilmesi gereken konulara odaklanmaktadir. Siireg, icerigin nasil
Ogretilecegi hakkinda planlamalarin yapildigi ve uygulandigi asamadir.
Stirecin farklilastinlmasinda farkhlastinlmis 6gretimde yer alan ders isleme
yontemleri ile degerlendirme tekniklerinden yararlanilarak siireg
farklilastinilmaktadir. Siirecte degerlendirme 6nemli bir yer tutmaktadir.
Uriin, 6grencilerin ne 6grendiklerini ne kadar égrendiklerini ve grendiklerini
sunarken neleri kullandiklarini gésteren asamadir. Ortam ise hem fiziksel
hem de psikolojik ortami ifade etmektedir. Fiziksel ortamin farklilastiriimasi,
Ogrencilerin sinif icerisindeki mevcut dizenden farkh bir dizende
calismalarini  gerceklestirmeleri anlamma gelmektedir. Farklilastiriimis
Ogretimde yer alan yontemlere uygun ders islendiginde sinifin fiziksel yapisi
degismektedir. Ayrica sinif ortamindan baska bir ortamda ders islenmesi de
ortamin farklilastinlmasidir. Psikolojik ortam ise, farklilastinlmis 6gretim
uygulanirken 6grencilerin grup etkinlikleri yaptiklarinda iletisim kurma,
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yardimlasma, paylasma, sosyallesme gibi yeteneklerini gelistirmelerine
olanak saglayan ve derse karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine destek
olmaya vyarayan bir sinif ortami saglanmasi anlamina gelmektedir.
Farkllastirlmis 6gretimin en 6nemli amaglarindan biri de olumlu sinif ortam
yaratmak, &grencilerin  dersi sevmesini  saglamak, &grencilerin
sosyallesmelerini ve kendilerine uygun sekilde bulunduklari noktadan daha
iyi bir noktaya gelmelerini saglamaktir.

Igerik

Odretmenne

ogretmeyi
Mafredat planlyor?

Standartlar

yasalar

olguitler lgerigin

degerlen

dirilmesi: Ozetleyici

Oran degerlendirme

Ogrenci
Hazwbulunusiuk
/beceri
iigi/yetenek
Ofrenme profili
Geomis bilgiler

On
degerlendirme i

SGreg
Ogretmen
ogretimi nasl
planlayacak?
*Tiim sunf
“Grup/es

“Biroysel

Sekil 1. icerik, Siirec ve Uriin Déngiisii

Farkllastinlmis  6gretimde, icerik, siire¢ ve Grin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine ve ilgilerine gére cesitlendirilmektedir. icerigin
uyarlanmasi, 6grenilecek konunun farkh karmasiklik dizeylerinde ele
alinmasidir. Siirecin uyarlanmasi, 6grencilerin 6grenme bicimlerine goére
onlara segenek (farkl teknikler) sunulmasini ifade eder. Uriinde ise, bireysel
ya da grupla proje calismalari yapilmasi, yazili, gérsel ya da isitsel bicimde
6grenilenlerin ortaya konulmasinin 6grenci secimine gdre birakilmasi
seklinde uyarlanabilmektedir (Zoraloglu ve Sahin, 2022: 1395).

Farklilastirilmis 68retimde kullanilan yéntemler nelerdir?

Farkllastinlmis 6gretimde bir¢ok ydntem ve teknik kullaniimaktadir.
Bunlar; Kath égretim yéntemi, istasyon yéntemi, Merkezler yéntemi, Ajanda
yontemi, Ogrenme sdzlesmeleri, Giris noktalari yontemi, Okuma ¢emberi
yéntemi, RAFT yéntemi, Oykii temelli 6grenme yéntemi, Numaralandiriimig
fikir alisverisi yontemi vb. olarak sayilabilir.
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Kath Ogretim Yéntemi

Kath o6gretim ydnteminde 6grencilerin hazirbulunugluklarina, 6n
bilgilerine, 6grenme hizlarina ve bilissel yeteneklerine gore igerik, slreg ve
iriin kademelendirilmektedir. Oncelikle orta seviyeye uygun etkinlik ve
materyaller hazirlanmali ve daha sonrasinda alt ve Ust kademeye ydnelik
etkinlikler hazirlanmasi gerekmektedir. Her 6grencinin ayni kazanima kendi
6grenme hizi ve seviyesine uygun etkinlikleri yaparak ulagsmasi saglanir.
Uygulama Oncesinde &grencilerin 6n bilgileri hakkinda bilgi edinilir.
Ogrencilere dncelikle islenecek konu ile ilgili ortak bir etkinlik yaptirilir. Daha
sonrasinda kademelendirilmis etkinlik gorevleri 6grencilere sunulur. Bu
gorevler bireysel, esli ya da grup ¢alismalari seklinde yapilabilir. Her 6grenci
calismasini bitirdiginde kademe kademe sunumlar gerceklestirilir. Bu
yontemde (st gruba ileri diisiinme becerilerini gelistirmeye ve yeni bir Griin
ortaya koymalarina imkan taniyan etkinlikler yaptirimalidir. Farkhlastiriimis
6gretimin gergeklesebilmesi icin tiim 6grencilerin siireg icinde etkilesim
kurmalari gerekir (Demir, 2021: 71-73).

istasyon Yéntemi

istasyon ydntemi, 6grencilerin 6gretmen rehberliginde es zamanli
sekilde farkli istasyonlarda farkli materyallerle alisarak zengin 6grenme
deneyimleri kazanmalarina yardimci olur. Sinif icerisinde belirli alanlarda
dersin konusuna ve kazanimlarina gére ve 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina
gore cesitli istasyonlar kurulur. Ogrenciler grup halinde ve is birligi icinde
calgirlar. Istasyonlar daha c¢ok bir konunun pekistirilmesi veya
uygulanmasinda kullanilirlar. Her istasyonda yapilacak goérevlere iliskin
yonergeler olmasi, istasyonlarda yapilacak gorevlerin amaglan ile
degerlendirmenin nasil olacagina dair hedefler olmasi gerekir. Ogrencilerin
hazirbulunusluk dizeyleri ve 6grenme hizlan dikkate alinarak etkinlikler
verilir. Her 8grenci bittin istasyonlar gezmek zorunda degildir ve bulundugu
istasyonda basarili olan &grenciler diger istasyonlara gegis yapabilirler.
Etkinlik bittikten sonra 6grencilerin dgrenilen konular hakkinda fikirlerini
aciklamalari ve birbirleriyle tartismalart saglanir. Tim istasyonlardaki
etkinlikler bitirildikten sonra ortaya ¢ikan ¢alismalar degerlendirilerek bir
sonuca baglanir (Kiling ve Sézer, 2023:54-56). Istasyon yoéntemi ile birlikte
Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar, is birlikli olarak
grupga ve etkilesim icerisinde calisarak sosyallesmis olurlar, bireysel hiz ve
bilgi durumlarina goére 6grenmis olurlar, 6gretmen rehberliginde eksiklerini
gidermis olurlar ve fikirlerini rahatca ifade edebilirler. istasyon yéntemi ile
icerik, stireg ve Grtin farklilastinlabilir.

Merkezler Yontemi
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Merkezler yontemi, istasyon yodntemine benzemekle birlikte ayni
konunun farkl yollarla 6grenilmesi amaglanmasindan dolayr istasyon
yénteminden ayrilir. Ogrenme ve ilgi merkezleri olmak (izere iki merkez tiirii
bulunmaktadir. Yeni bir konunun 6gretiminde ya da 6grenilmis konunun
pekistirilmesi icin hazirlanmis malzeme ve etkinliklerin oldugu alanlar
6grenme merkezleridir. Bu merkezlerde &6grenciler bireysel ya da grup
halinde c¢alisabilirler. Ogrencilerin 6grenilen konu hakkinda kendi ilgi
alanlarina uygun ¢alismalar yapmalarina olanak saglayan merkezler ise ilgi
merkezleridir. ilgi merkezleri égrencilerin yetenek ve becerilerine gére de
hazirlanabilir. Ogrencilerin eglenerek 6grenmesi, 6grenmekten keyif almalari
saglanmaya c¢alisilir. Merkezlerde ¢alisacak 6grenciler icin hazirlanan
etkinliklerin onlari zorlayacak diizeyde olmasi da gerekir (Diller ve
Tomlinson’dan aktaran Ozer ve Yilmaz, 2016:133). Merkezler; égrencilerin
kendi 6grenme sorumluluklarini almalarina, farkli etkinlikler yapmalarina,
kendilerini ilgi veya hazirbulunusluklarina gére gelistirmelerine, derse ilgi
duymalarina ve motivasyonlarini artirmaya yardimci olur.

Ajanda Yontemi

Bu yontemde, 6gretmen 6grencilere islenen konu ya da Uniteyle ilgili
ajandalarinda yazili sorular verir. Ogrenciler bu sorulara kendileri de ek sorular
ekleyebilir ve arkadaslarinin ekledigi sorulardan da segebilirler. Ogrenciler,
ajandalarinda bu sorulari cevaplarlar. Ogretmen 6grencilere 2-3 haftada
tamamlayabilecekleri sorular verir ve bu siirenin her 6grenci igin esit olmasina
dikkat edilir. Bu sekilde ajandalan kontrol eden 6gretmen 6grencinin bilgiyi
edinme sekli hakkinda da bilgi sahibi olur. Bu yontemle birlikte 6grenciler kendi
6grenmelerini  kontrol etme imkani bulurlar. Ayni zamanda &grenme
sorumlulugunu Gstlenmeleri, zamani etkili kullanabilmeyi 6grenmeleri gibi
faydalan da bulunmaktadir. Ajanda yontemi ile slreg ve Urin farkllastinimig
olur.

Ajanda yénteminin amaglari, 6grenme eksigi olan 6grencilerin eksiklerini
kapatmak ve bunu yaparken diger 6grencilerin zamanini almamak, konuyu
daha hizlh 6grenen 6grencilerin sikilmasini 6nlemek igin derinlemesine
6grenmelerini saglamak ile 6grencilerin ¢oklu zekalarina, ilgilerine ve
O6grenme stillerine uygun gorevler vererek onlari motive etmek, 6grenme
kalicihgini arttirmak ve 6grenmeyi daha eglenceli duruma getirmektir (Avci
ve Yiksel, 2018: 115).

Ogrenme Sézlesmeleri Yéntemi

Ogrenme sézlesmeleri 6grencilerle dgretmen arasinda imzalanan ve
6grencilerin se¢im yapmasina olanak veren, 6grenciye kendi yetenek, ilgi ve
bilgi durumuna uygun calisma imkani sunan bir yéntemdir. Ogretmen
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Ogrencilere cesitli gorevler verir, bazi gorevleri de 6grenci kendisi secer.
Ornegin, 6gretmen soézlesme belgesinde 9 kutucuk bulunan gérev kagidina
6 gorev yazar 3 gorevi de 6grenci belirli sorulardan kendi seger. Belirli bir
siirede bu gorevlerin yerine getirilmesi icin s6zlesme yapilir. Bu gorevler
belirlenirken  6grencilerin  hazirbulunugluk  derecelerine gére farkl
seviyelerde hazirlanabilir. Gorevlerin yer aldigi kagitlarda kare ya da daire
sembolleri yer alir. Bu sembollerden kare olan hazirbulunugluk seviyesi
ylksek, daire olan ise hazirbulunusluk seviyesi diisiik olan &grencilere
verilebilir. Ogrenciler gorevleri yaptikga bu sembolleri isaretlerler. Bu
sembollerin hazirbulunusluk seviyelerine gére dizenlendigini 6grenciler
bilmemelidir. Bu yéntem, 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasi,
zaman ydnetimi yapabilmesi ve se¢im yapabilmesi dolayisiyla kendini daha iyi
hissetmesi gibi yararlar saglamasi mimkindiir (Demir, 2021:83-95). Ogrenme
s6zlesmeleri sinif icerisinde ya da sinif disinda yapilabilirler. Sinif icinde
herkes bireysel olarak kendi ¢alismasiyla ilgilenirken 6gretmen de onlara
destek olabilir, donitler vererek 6grencileri yonlendirebilir (Tomlinson’dan
aktaran Ozer ve Yilmaz, 2016: 135).

Giris Noktalar1 Yontemi

Gardner’a gore her 6grenci farkli bir zekaya ve 6grenme yoluna sahip
oldugu icin her 6grencinin kendine en uygun 6grenme stratejisi ile konuyu
kesfetmesi gerekir. Gardner bu amacla bes ayn giris noktasi olusturmustur.
Bu giris noktalar ve 6zellikleri sdyle siralanabilir;

- Anlatimsal Giris Noktasi: ilgili derste calisilacak konu veya kavramla
ilgili bir anlatinin sunulmasi ardindan derse giris yapilir.

- Mantiksal -Nicel Giris Noktasi: Uzerinde ¢alisilacak konunun sayilarla
ifade edilmesini ya da tiimdengelim yaklagimindan yararlanilmasini temel
alir.

- Temel Girig Noktasi: Calisma yapilacak konunun veya kavramin
temelini olusturan terimlerin ve ana felsefesi incelenir.

- Estetik Giris Noktas:: Uzerinde c¢aligilan konunun veya kavramin
duyussal yontine odaklanilir.

- Deneyimsel Giris Noktasi: Calisilan konunun yaparak yasayarak,
deneyimlerle 6grenildigi giris noktasidir.

Ogretmen, bu bes giris noktasinin amaglarina uygun bes farkli goérev
belirler. Bu gdrevlerin dersin gelisme etkinligine de uygun olmasi énemlidir.
Ogrenciler kendi ilgilerine, yeteneklerine veya hazirbulunusluklarina uygun
gorevi secerler. Ogrenciler tercihlerine gore gruplara ayrilarak aldiklari
gorevleri yerine getirirler. Sonrasinda hazirladiklari ¢alismalari diger gruplarla
paylasirlar.
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Giris noktalari ydontemi dersin giris etkinligi olarak kullanildiginda cesitli
iceriklerin sinifta sergilenmesini saglayarak icerik boyutunun farklilasmasini
saglar. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine yonelik ders islenmesi, esnek sinif
ortaminin olusturulmasi sayesinde siire¢ ve uriiniin farklilastirilmasina imkan
saglayan bir ydontem olarak kullanilir (Demir, 2021: 96-103).

Okuma Cemberi Yontemi

Farkllagtinlmis 6gretim ve is birlikli 6grenme y6ntemi olarak da
uygulanabilen bu yontemde ayni metin, 6ykd, siir ya da kitaplarn secen
Ogrenciler bir araya gelir ve grup halinde okunanlar tartisilarak paylasilr.
Okuma ¢emberi ydnteminde 6grencilerin 6ykiiyd, siiri ya da kitabi okumalari,
okuduklarini not almalari ve siirece aktif katilmalari ile birlikte ortaya bir tiriin
koymalari beklenir. Bununla birlikte okuma ¢cemberi yénteminde 6gretmen
tarafindan belirlenen roller bulunur. Ogrencilerden beklenen drinleri
sectikleri rollere uygun olarak sunmalari istenmektedir (Avci, Yiksel ve
Akinci, 2010). Ogrencilerin  siniflarda st dizey zihinsel gelisimini
desteklemenin bir yolu da dgrencilerin diger 6grencilerle sosyal etkilesime
girmelerini saglamaktir. Clnkld sosyal etkilesim &grencilerin  birlikte
calismalari ile birlikte 6grendikleri yeni bilgilerin kendileri icin anlamli hale
getirmeleri konusunda onlar desteklemektedir.

RAFT Yontemi

Farklilagtirilmis égretim ydntemlerimden bir digeri olan RAFT, ingilizce
rol (role), izleyici (audience), format (format) ve konu (topic) s6zctiklerinin
ilk harflerinin bir araya getirilmesiyle olusturulmus bir ydntemdir. Ogrenciler
hangi rolde calisacaklarini, izleyicinin kim olacagini, rollere ydnelik
calismalarini kendi 6zelliklerine ve yeterliliklerine gére kendileri secerler.

Ogretmen 6ncelikle 4 stitunluk bir tablo olusturur. Tablo yénerge ile birlikte
dgrencilere sunulur ve agiklanir. Ogrenciler kendi niteliklerine uygun bir satiri
segerler. Sonrasinda égrencilere ¢alismalarini hazirlamalan icin belirli bir stire
taninir. Hazirliklarini tamamlayan 6grenciler sunumlarini sinifla paylagiriar.

RAFT yontemi ile 6grencilerin se¢im yapma, karar verme ve secimlerinin
sorumlulugunu alma becerilerinin gelismesi saglanir. is birlikli calisma,
empati yapma, yaratici diisiinme, iletisim, yardimlasma gibi becerilerine
katkida bulunulur. Daha keyifli ders islenmis olur. Siirecin ve Urinin
farklilasmasi saglanir (Demir, 2021: 60-70).

Oykii Temelli Ogrenme Yéntemi

Oykii temelli 6grenmede, 6gretmen bir konu secer ve bu konu hakkinda bir
dykii temeli olusturur. Ogrencilerin de kendi bilgi birikimleri ve deneyimlerinden
hareketle bu &ykilyti tamamlamalar beklenir. Oncelikle bir tartisma ortami
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olusturularak 6grencilerin bilgi birikimleri ortaya cikartiir ve yeni bilgiler
edinmeleri ve eski ile yeni bilgileri arasinda bag kurmalar saglanir. Proje tabanli
O6grenmeye benzemekle birlikte, dykii temelli 68renmede problem bir 6ykinin
icerisine gizlenmis bicimde verilir (Ozer ve Yilmaz 2016:138). “Oykii temelli
6grenme, drama, gorsel sanat etkinligi, problem ¢bzme, is birligine dayal
O0grenme, arastirma gibi bir¢ok yontemin ve etkinligin birlikte etkin olarak
kullanilmasindan olusur (Jarvinen’den aktaran Avci, 2022:42)”.

Numaralandirilmis Fikir Ahsverisi Yontemi

Numaralandinlmis fikir aligverisi yonteminde &gretmen &6grencileri
heterojen gruplara ayirir ve &6grencilere numaralar verir. Bu numaralar
Ogrencilerin  ders konusundaki hazirbulunugluk  seviyelerine gore
ayrilmaktadir ancak 6grenciler bunu bilmemektedirler. Dersin konusuyla ilgili
O6gretmen 6grenci gruplarina sorular yoneltir. Soru seviyelerine gore 6grenci
numaralarini sdyleyerek onlarin cevap vermesini ister. Ogrenciler soruyu
bilemezlerse grup arkadaslarina danisabilirler. Boylelikle 6grenciler arasinda
etkilesim de saglanmis olur. Her 6grencinin kendi seviyesine uygun sorulari
cevaplandirmasi ve basari gostermeleri igin uygulanan bir yéntemdir. Bu
yontemle birlikte bitiin sinifin derse katilmasi, sinif icinde eglenceli ve aktif
zaman gegirilmesi saglanmaya calisilir (Demir, 2021: 150-151).

Farklilastirilmis 6gretimde kullanilan degerlendirme teknikleri
nelerdir?

Farklilastinlmis 6gretimde siirekli degerlendirme esastir. Ogrenciler,
Ogretim Oncesi, Ogretim esnasi ve sonrasinda cesitli tekniklerle
degerlendirilirler. Bdylelikle 6grenmede 6grencilerin bulundugu durum
tespit edilmis ve geri bildirimler verilerek 6grenmenin gergeklesmesine
yonelik calismalar yapilmasi saglanmis olur.

Derse baslamadan 6nce 6grencilerin 6grenecekleri konu ya da Unite
hakkinda neler bildikleri, neler &grenmek istedikleri, nasil 6grenmek
6grenebilecekleri ile ilgili bilgilerin alinmasi 6n degerlendirmeyi olusturur. Bu
degerlendirmeler informal degerlendirmelerdir. Siire¢ 6ncesi teknikler:
Karelere bélme, yanitlayicilar, duvar yazisi, anketler.

Ders siirecinde konu ve Unite ile ilgili 6grencilerin neleri 6grendigini ya
da neleri 6grenmedigini, yanlis 6grenmelerin olup olmadigini anlayabilmek,
aninda geri bildirimler verebilmek ve dogru sekilde ilerlemeyi saglayabilmek
amaciyla 6grenme sirecinde bicimlendirici degerlendirmeler kullanilir.
Bunlar da informal degerlendirmelerdir. Siiregteki teknikler: Bas parmak,
yumruk, gercekle yiizles, zirveye ulasmak, hizélger okuma.
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Ders sonunda dersle ilgili degerlendirme yapmak icin kullanilan informal
degerlendirme ¢esitleri de bulunur. Siire¢ sonrasi teknikler: Sarmal, konusma
temasi, konusma ¢emberleri, simit, doniis yansima, kagidi génder, resmini
ciz, daha fazla fikir, genel final degerlendirmesi. Bunlar disinda 6grencilerin
yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarini saglayan otantik degerlendirme gérevleri
de verilebilir. Projeler, portfolyo calismalar otantik 6grenmeye katki
saglayan gercek hayat problemlerini ¢6zmeye yarayan degerlendirme
gorevleridir (Gregory ve Chapman’dan Cev. Sozer, 2020: 67-92).

Farkhlastirilmis 6gretim nasil uygulanir?

- Oncelikle dersin kazanimi belirlenir.

- Ogretilecek temel kavram, ilke ve genellemeler belirlenir.

- Ogrencilerin hazirbulunusluklar ya da ilgileri ders éncesinde tespit
edilerek onlara uygun ¢esitli seviye ve tirde etkinlikler hazirlanir.

- Farklilastirma yontem ve teknikleri belirlenir.

- Kullanilacak arag gereg ve materyaller hazirlanir.

- Ogrencilerle birlikte calisma sekline karar verilir.

- Ortam yonteme gore diizenlenir.

- Degerlendirme tiirti segilir.

- Yontemde yapilacaklar 6grencilere agiklanir.

- Ogrencilerin yapacaklar etkinlik ve ortaya koyacaklar driinle ilgili
secim yapmasi saglanir.

- Ayni etkinli§i segenler grup olarak c¢alisirlar. Bireysel calismak
isteyenler bireysel ¢alisabilir.

- Etkinlik belirli bir siirede tamamlandiktan sonra 6grenciler yaptiklan
calismalar sinif arkadaglarina sunarlar.

- Etkinliklerin yapilmasi asamasinda 6gretmen rehber roliindedir.

Sunum sonrasinda  6grenciler  kendilerini  ve grup arkadaslarini
degerlendirirler. Grup degerlendirme ya da 06z degerlendirme formlan
kullanilabilir. Stire¢ dncesinde, esnasinda ve sonrasinda diger degerlendirme
tekniklerinden de yararlanilabilir. Bu degerlendirme teknikleri 6grencinin kendisi
hakkinda ve 6gretmenin 6grenci ve siireg hakkinda geri donit almasina yardmca
olmaktadir.

Uygulama o6ncesinde  6gretmenin, &grencilerin  6n  bilgileri,
hazirbulunugluklari  ve ilgileri hakkinda bilgi sahibi gerekmektedir.
Ogretmenin farklilastinlmis 6gretim yéntemlerine yonelik bilgisinin olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin dersi konu, zaman ve 6grenci 6zelliklerine gére
ayrintili olarak planlamasi 6nemlidir.
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Farklilastinlmis 6gretim 6grencilerin ilgi, ihtiyag, hazirbulunusluk ve
6grenme profillerine uygun olarak dgretimin icerik, siireg, Griin ve ortam
boyutlarinda degisiklikler yapilmasi olarak tanimlanabilmektedir. Kuramsal
acidan yapilandirmaci yaklasim, Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani, beyin
temelli 6grenme, is birlikli 6grenme, diisiinme ve dgrenme stilleri ve ¢oklu
zeka kuramlarindan yararlanmaktadir. Farklilastinlmis 6gretim yaklasimi
6grencilerin sinif ici ve disi etkinliklere aktif katilimlarini, zeka alanlarina, 6n
bilgilerine, hazirbulunusluklarina ve ilgilerine uygun goérevler yapmalarini,
kendi 6grenme ve disinme stillerine uygun etkinlikler yapmalarini ve
farkindalk kazanmalarini saglayan, esnek grup c¢alismalar sayesinde
sosyallesme, yardimlasma ve iletisim becerilerini gelistirmeye yarayan,
onceki bilgileriyle yeni bilgiler arasinda baglanti kurarak &6grenmeyi
icsellestirmeyi  saglayan, O6gretmen rehberliginde cahismalarini
gerceklestirmelerine olanak taniyan bir yaklasimdir.

Katl égretim yontemi, istasyon yéntemi, Merkezler ydntemi, Ajanda
yontemi, Ogrenme sdzlesmeleri, Giris noktalari yéntemi, Okuma ¢emberi
yéntemi, RAFT yéntemi, Oykii temelli 6grenme yéntemi, Numaralandiriimig
fikir aligverisi yontemi gibi yontemler kullanilarak 6grenci ve 6gretmenin
aktif oldugu bir 6gretme 6grenme sireci gergeklestiriimektedir. Dersin
temel kavramlar, ilkeleri ve kazanimlari dogrultusunda uygun olan yéntemin
secilmesi ve gerekli materyallerin hazirlanmasiyla derslerin daha eglenceli
gecmesi mimkiin olabilmektedir.

Ogrencilere secme 6zgiirliigi verilmesi, esnek gruplama yapilabilmesi,
Ogrencilerin bireysel &zelliklerini dikkate alan etkinliklere yer verilmesi,
6grencilerin  aktif olmalari ve kendi 6grenme sorumluklarini almalar
sebebiyle farklilastinlmis  6gretimin  faydali bir yaklasim oldugu
sdylenebilmektedir.

Ogrencilerin siire¢ éncesi, esnasi ve sonrasinda degerlendiriimeleri, 6z
degerlendirme ve grup degerlendirmeleri yapilmasi farklilastiriimis
O0gretimde O6grencilerin gelisiminin takip edilebilmesi agisindan 6nemli
gorilmektedir. Ogrenciler otantik degerlendirme yéntemleri sayesinde
kendi gelisimlerini de takip edebilmektedirler.

Ogrencilerin birbiriyle saglikli iletisim kurabildigi, yardimlasma ve paylasma
becerilerini gelistirebildigi, herkesin birbirine saygi duydugu, kendilerini basaril
ve glivende hissettikleri bir ortamda egitim gdrmeleri, derse ydnelik ilgi ve
motivasyonlarinin artmasina da katkida bulunabilmektedir.
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Farkhlastirlmis 6gretimin uygulanma asamalarina bakildiginda éncelikli
olarak dersin kazanimlarinin belirlendigi, kazanimlara ve konuya uygun
yontem ve tekniklerin segildigi, 6grencilerin 6zelliklerine uygun etkinlikler ve
bu etkinliklere uygun materyallerin 6gretmen tarafindan hazirlandig
gorilmektedir. Ogrencilerin ilgilerine ya da hazirbulunusluklarina gére
farklilastirma yapilabilmektedir. icerik, siire¢ ve (iriin boyutlarinin hepsi ayni
anda farkllasmak zorunda degildir. Ogrencilerini iyi taniyan ve daha iyi nasil
Ogretebilirim diye kendine soran bir &gretmen farkhlastinlmis 6gretim
yontem ve tekniklerini deneyebilir. Ancak ders planinin titizlikle hazirlanmasi
gerekmektedir. Farklilastinlmig &gretimle ilgili ilkokul, ortaokul, lise ve
tniversitelerin hazirlik diizeylerinde yapilan deneysel calismalar mevcuttur.
Literatiir incelendiginde, farkhlastirlmis 6gretimin uygulandig siniflarda
derse karsi ve bireyin kendisinde olumlu etkileri oldugu goérilebilmektedir.

Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasim olan farklilastinlmis 6gretim, her
6grencinin mevcut durumundan daha basarili olmasini amaglayan bir
Ogretim felsefesidir. Tek beden herkese uymaz s6ziinden hareketle egitim
Ogretim siirecinde farkli ydontemlerin ise kosulmasini savunan bir yaklasim
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimde firsat esitligi ilkesiyle de baglantil
olarak her 6grencinin kendine uygun sartlarda egitim alma firsati oldugunda
daha basarili olabilecegi savunulmaktadir. Adaletli bir egitim 6gretim
sunulabilmesi icin farkllastinlmig 6gretim uygulamalarinin yayginlasmasinin
faydali olabilecegi diistiniilmektedir.
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Arastirmacinin  arastirma ile ilgili diger kisi veya kurumlarla
yasanabilecek herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

EXTENDED ABSTRACT

Differentiated instruction, which emerged based on the idea that each
individual is different from each other, and that if each individual is provided
with learning opportunities appropriate to their abilities and needs, they will
be more successful, is an approach that has begun to be widely used today,
although its history is not very old. In the traditional education system, there
is a certain curriculum, certain teaching materials and a certain learning
environment. The differentiated teaching approach argues that by going
beyond these certain patterns, a more effective education and training
process can be created in accordance with the needs.

Education is defined as the process of creating permanent and desired
changes in an individual's behavior through his or her own life. Education
includes the concepts of teaching and learning. Education is planned,
implemented and evaluated in line with a pre-prepared program, the aim of
which is to ensure that the individual learns effectively, and is mostly
composed of lessons, etc. These are activities limited to applications
(Taspinar, 2012). It includes various strategies, methods and techniques used
while teaching in a field and the theories they are influenced by. At this
point, differentiated instruction emerges as an approach that puts the
student at the center and examines how each student can be more
successful.

There are many definitions of differentiated instruction. According to
Hall, Vue, Strangman and Meyer (2004), "Differentiating instruction means
recognizing students' changing background knowledge, readiness,
language, learning preferences and interests and reacting sensitively".

According to Heacox (2002), differentiation of instruction means
changing the pace, level or type of education to support individual learning.
It helps support students' progress in the learning process, especially in
terms of what they know and what they need to learn. It allows students to
use their best learning methods and present what they have learned by
taking advantage of their own strengths and interests.

According to Gregory and Chapman (2002), it is a teaching philosophy
that allows teachers to make appropriate plans to meet the needs of
students and achieve determined outcomes (Trans. Zoraloglu, 2020: 3). It is
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an approach in which the content, process and product are adapted to the
students' various interest and readiness levels (Powers, 2008: 57).

Differentiated instruction can be defined as a learning approach that
aims to diversify the type and level of content offered in education by taking
into account students' prior knowledge, readiness, interests and learning
profiles, to create an environment where students can choose, and to
enable the emergence of different products from different students and to
develop a positive learning environment.

Theoretically, the constructivist approach benefits from Vygotsky's area
of convergent development, brain-based learning, cooperative learning,
thinking and learning styles and multiple intelligence theories. The
differentiated teaching approach enables students to actively participate in
in-class and out-of-class activities, to do tasks appropriate to their
intelligence areas, prior knowledge, readiness and interests, to do activities
appropriate to their own learning and thinking styles and to gain awareness,
and to develop socialization, cooperation and communication skills through
flexible group work. It is an approach that enables students to internalize
learning by connecting their previous knowledge with new information and
allows them to carry out their studies under the guidance of teachers.

A teaching-learning process in which students and teachers are active is
carried out by using methods such as the Layered teaching method, Station
method, Centers method, Agenda method, Learning contracts, Entry points
method, Literature circle method, RAFT method, Story-based learning
method, Numbered idea exchange method. It is possible to make the
lessons more enjoyable by choosing the appropriate method in line with the
basic concepts, principles and achievements of the course and preparing the
necessary materials.

It can be said that differentiated instruction is a useful approach
because it gives students freedom of choice, allows flexible grouping,
includes activities that take into account the individual characteristics of
students, and students are active and take responsibility for their own
learning.

Evaluating students before, during and after the process, and
conducting self-assessment and group evaluations are considered important
in terms of monitoring the development of students in differentiated
instruction. Students can also follow their own development thanks to
authentic evaluation methods.

Education in an environment where students can communicate with
each other in a healthy way, develop their cooperation and sharing skills,
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where everyone respects each other, and where they feel successful and
safe can also contribute to increasing their interest and motivation in the
course.

When we look at the implementation stages of differentiated
instruction, it can be seen that primarily the course outcomes are
determined, methods and techniques appropriate to the outcomes and
subject are selected, and activities appropriate to the characteristics of the
students and materials suitable for these activities are prepared by the
teacher. Differentiation can be made according to students' interests or
readiness. Content, process and product dimensions do not all have to differ
at the same time. A teacher who knows his students well and asks himself
how he can teach better can try differentiated teaching methods and
techniques. However, the lesson plan must be prepared meticulously. There
are experimental studies on differentiated instruction at the preparatory
levels of primary school, secondary school, high school and universities.
When the literature is examined, it can be seen that differentiated
instruction has positive effects on the course and on the individual in classes
where it is implemented.
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Kazakistan Almati Sehrinin Gastronomi Turizm Potansiyelinin
SWOT Analizi ile Degerlendirilmesi

da isletmeci gérevinde calisan is gérenlerinden arastirmaya katilmaya gondilli 32 kisi
arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi
teknigi kapsaminda SWOT analizi degerlendiriimesine tabi tutulmustur. SWOT analizi
sonucu elde edilen bulgular konu ile alakal giicli ve zayif yonler, firsatlar ve tehditler
ortaya konulmustur. Elde edilen bulgular Almat’nin “tarihi gec¢misi, cografi konumu,
dogal yapisi, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapisi ile turizm” gibi unsurlar giicli yonler ve
firsatlar olarak karsimiza ¢ikarken, “tarihi ge¢mis, cografi konumu, sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel yapisi, yerel yonetimler ve turizm” gibi unsurlar da zayif yonler ve tehditler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda Almati sehrinin zengin bir mutfak
kiltiriine  sahip  olmasi  bdlgenin  gastronomi  destinasyonu  olarak
degerlendirilebilecegine isaret etmektedir. Bu gastronomik unsurlarin sonraki
kusaklara aktarlmasi i¢in cografi isaret vb. sistemlerle korunmasi, turistlere yerel
kiltlr icerisinde yer alan mutfak kdltlrinin tanitiminin yapilmasi ve turistlerin
memnuniyetini arttiracak standartlarin belirlenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Almati, Turizm, Gastronomi Turizmi, SWOT analizi

Evaluation of Gastronomy Tourism Potential of Kazakhstan Almaty
City with SWOT Analysis

Abstract
Factors such as promoting and marketing local products of a region and creating its
gastronomic image are very important for gastronomy tourism. The research
carried out in this context includes the evaluation of the gastronomy tourism
potential of Almaty city with SWOT analysis. Taking into account the characteristics
of the city of Almaty, it is aimed to reveal the current situation of gastronomy
tourism in the region through SWOT analysis and to make suggestions for
developing and improving the current situation. In the research using interview
technique, one of the qualitative research methods; The sample of the study
consisted of 32 employees who volunteered to participate in the research, working
as managers or operators of tourism enterprises operating in the city center of
Almaty. The data obtained in the research were subjected to SWOT analysis
evaluation within the scope of content analysis technique. The findings obtained as
a result of the SWOT analysis revealed the strengths, weaknesses, opportunities
and threats related to the subject. The findings obtained reveal that Almaty's
"historical past, geographical location, natural structure, socio-economic and
cultural structure and tourism" are the strengths and opportunities, while
"historical past, geographical location, socio-economic and cultural structure, local
Elements such as "governments and tourism" also appear as weaknesses and
threats. In this context, the fact that the city of Almaty has a rich culinary culture
indicates that the region can be considered as a gastronomy destination.
Geographical indications etc. are used to transfer these gastronomic elements to
the next generations. It is recommended to protect the cuisine with systems, to
promote the culinary culture within the local culture to tourists, and to determine
standards that will increase the satisfaction of tourists.
Keywords: Almaty, Tourism, Gastronomy tourism, SWOT analysis
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GIRIS

Toplumlarin kiiltirleri icerisinde 6nemli bir yeri olan gastronomik
unsurlar bolge ya da yoére icin farkindalik olusturabilmektedir (Deveci vd.,
2013:29). Gastronomik 0&gelerden olan yemek tlketimi anlayisi son
zamanlarda farkl tatlari deneyimlemek icin evlerin disinda farkli yerlerde
restoran, lokanta veya otel gibi mekanlarda gerceklestiriimektedir (Karahan,
2019). Bu baglamda insanlarin damak tadina uygun dogal ve kaliteli Grinleri
aramalan kapsaminda yapmis olduklar ziyaretler gastronomi turizmi olarak
tanimlanmaktadir (Medeuov, 2013:13). Turistik Uriin cesitleri icerisinde
degerlendirilen gastronomi turizmi destinasyona 6zgl degerlerin ortaya
¢ikariimasinda ve tanitimasinda 6nem tasimaktadir (Bucak ve Araci,
2013:214). Turistlere seyahat motivasyon kaynagi olan gastronomi bdlge
veya yore icin ¢cekim unsuru olarak goériilmekte ve turistik harcamalarda etkili
olmaktadir (Zengin vd., 2015:2).

Turist beklentileri ve turizm faaliyetleri kapsaminda olusan riskleri tolere
edilebilir duruma getirmek icin destinasyon yo&neticilerini stratejik yonetim
sistemlerinden yararlanmayr zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda yapilan
stratejik analiz slireci basariyi etkilemektedir (Goranczewski & Puciato, 2010:
45). Bu kapsamda stratejik yonetimde en sik kullanilan yéntem olan SWOT
analizi bir isletmenin veya bir bdlgenin rakiplerine gére durumunun
degerlendirildigi stratejik bir ara¢ olup (Teoli et al., 2023), Dawes matrisi ve
TOWS analizi olarak da bilinmektedir (Zhang, 2012:1296). SWOT Analizi genel
anlamda sistemin gicli yonlerini gosterirken sitemin zayifliklarini ve dis
cevreden gelen tehdit ve firsatlari da gdstererek ydneticilerin en iyi karan
vermesine yardimci olmaktadir (Wang, Li & Zheng, 2015:446).

Bu ¢alismada, Almati sehrinin gastronomi turizm potansiyelinin SWOT
analizi ile tespit edilerek degerlendiriimesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda nitel arastirma yéntemlerinde derinlemesine goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla gériismelere baglanmadan
dnce Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Kurulu’ndan (Karar N0:20.02.2024/04/85) karart ile etik kurul onayi alinmistir.
Arastirma kapsaminda Almati sehrinde faaliyet gdOsteren turizm
isletmelerinin yonetici ya da isletmeci goérevinde calisan is gorenlerinden
arastirmaya katilmaya goénalli 32 kisi ile gortstilmustir. Arastirmada elde
edilen veriler icerik analizi teknigi kapsaminda SWOT analizi
degerlendirilmesine tabi tutulmustur. SWOT analizi sonucu elde edilen
bulgular konu ile alakal gicli ve zayif yonler, firsatlar ve tehditler ortaya
konulmustur. Elde edilen bulgular Almat’nmin “tarihi gec¢misi, cografi
konumu, dogal yapisi, sosyo-ekonomik ve kdiltiirel yapisi ile turizm” gibi
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unsurlar gl yonler ve firsatlar olarak karsimiza ¢ikarken, “tarihi gecmis,
cografi konumu, sosyo-ekonomik ve kiltlrel yapisi, yerel yénetimler ve
turizm” gibi unsurlar da zayif ydnler ve tehditler olarak karsimiza
ctkmaktadir. Bu baglamda Almati sehrinin zengin bir mutfak kiiltiiriine sahip
olmasi bolgenin gastronomi destinasyonu olarak degerlendirilebilecegine
isaret etmektedir. Bu gastronomik unsurlarin sonraki kusaklara aktarilmasi
icin cografi isaret vb. sistemlerle korunmasi, turistlere yerel kiiltir icerisinde
yer alan mutfak kiltrdinin tanitimmin  yapilmasi  ve turistlerin
memnuniyetini arttiracak standartlarin belirlenmesi énerilmektedir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Galismanin bu béliimiinde ilk olarak gastronomi ve gastronomi turizmi
ile SWOT analizi kavramlari hakkinda bilgiler verilmis; ardindan Almati turizm
potansiyeli ve gastronomik unsurlarina yénelik bilgiler siralanmistir.

Gastronomi ve Gastronomi Turizmi

Mutfak kdltiird, pisirme yontemleri, beslenme ve lezzet gibi konulari
yansitan gastronomi (Cekal vd., 2022:1657), Yunanca “gaster (mide) ve
nomas (yasa)” sdzciiklerinden meydana gelmistir (Altinel, 2009:2). Ulkelerin
ulusal yiyecek ve iceceklerinin ayrintih olarak bilinmesini gerektiren
gastronomi bu yiyecek ve iceceklerin icerisinde yer alan malzemelerin nasil
kullanilacag) hakkinda bilgi vermektedir (Akgdl, 2012:17). Yerel kdltir
icerisinde yer alan Grtinleri, gelenekleri, stirdirdlebilir degerleri, yasam tarzini
ve deneyimleri iceren gastronomi (Kigiikkémirler vd., 2018:79), yerel
mutfak kdltlrind tanima ve fakl lezzetleri deneyimleme kapsaminda
diinyada hizla yiikselen bir degerdir (Cekal vd., 2022: 1657). Ge¢misten gelen
kiilttrlere olan merak ve bu Kkdltiirleri 6grenme istegi yerel mutfaklar
baglaminda (Kiigiikkémdrler vd., 2018:79), kiiltirel ¢ekim unsuru olarak
degerlendirilirken mutfak kdltiiriine karsi ilgiyi de arttirmaktadir (Gokdeniz
vd., 2015: 16). Gastronomik faaliyetler biittin bir yil gerceklestiriimesi ve yerel
ekonomiye olan katkisindan dolayr destinasyonlarin tanitiminda ve
pazarlanmasinda 6nemli bir katki saglamaktadir (Canbolat ve Cakiroglu,

2020:937).

Farkli cografyalarda olan insanlarin farkli kiltirleri merak etmesi
sonucunda gerceklestirmis olduklar ziyaretler turizmi dogurmustur (Emekli,
2006: 53). Turizm; “Dinlenme, eglenme, gérme, tanima vb. amaglarla yapilan
gezi, bir llkeye veya bir bolgeye turist cekmek icin alinan ekonomik, kiiltiirel,
teknik énlemlerin, yapilan ¢alismalarin timii” olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2023). Turizm tirleri cekicilik unsurlarina gére degismekte ve bu baglamda
etkinlikler planlanmaktadir (Emekli, 2006:53). Turizm sektorinin varlk
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nedeni olan turistlerin tiiketici davranisi ve memnuniyet diizeylerinin tespit
edilmesi potansiyel turistlerin belirlenmesinde yardimci olmaktadir (Ayaz ve
Goékmen, 2020: 1060). insanlar toplumsal yapilardaki degisime ve ekonomik
dizeylerine goére farkl turistik unsurlari deneyimlemektedirler (Akdag,
2015:4). Gastronomi turizmi turistlerin farkl yiyecek ve icecek kiltdrlerini
merak etmeleri, yiyecek-icecekleri deneyimleme ve ydére halkinin
aliskanliklarini  gézlemleme istegi neticesinde gerceklestirmis olduklari
ziyaretler olup destinasyonun imaji, tanitilmasi ve pazarlanmasinda 6énem
tasimaktadir (Tark, 2021:1203). Bu baglamda &zetle gastronomi turizmi
destinasyonlardaki gastronomik etkinlikleri kesfetmek ve deneyimlemek icin
yapilan seyahatler olarak tanimlanmaktadir (Karatas vd., 2023:108).

SWOT Analizi

Kiresel olarak artan rekabet sartlarina uymak ve sektérde sirekliligin
devami icin (Akbal, 2023:13) hedeflerin yeniden tanimlanmasi ve bu hedefler
dogrultusunda (Kanbur ve Karakavuz, 2017:76) kararlarin belirlenmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi stratejik yonetim olarak tanimlanmaktadir
(Kaya, 2010:28). Belirlenen stratejik yodnetim kapsaminda c¢evrenin
incelenmesi ve etkilesiminin analiz edilmesi ise stratejik analiz olarak
tanimlanmaktadir (Kanbur ve Karakavuz, 2017:76). Stratejik acgidan
yonetilmesi 6nem araz eden sektorlerde piyasa tahminleri, firsatlar,
zayifliklar, tehditler ve rakiplere gore ustiinliiklerin degerlendirildigi bazi
analizler énem kazanmistir. Zaman igerisinde gelecege dayali planlarin
baslangic noktasi stratejik yontemdir (Koger, 2007:63). Stratejik yontemde
yer alan analiz gesitleri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Stratejik Yontemde Yer Alan Analiz Cesitleri

SWOT Analizi Delphi Teknigi
Senaryo Analizi Nominal Grup
Portfoy Analizleri Acik Grup
Vizyon/Misyon Bildirisi Kalite Cemberleri
Arama Konferansi Risk Analizi

Coklu Oylama Fayda-Maliyet Analizi
GRID Analizi

Kaynak: (Erol, 2019).

Stratejik yontemde en sik kullanilan yéntem olan SWOT analizi 1960’h
yillarda islerin surddrilebilirligini saglamak, gigli yonlerini devam ettirerek
firsatlara odaklanan (Bozbay, 2023:25) ve tehditleri belirleyen analiz sireci
(Kamilcelebi, 2012:46) olarak ortaya ¢ikmistir. Daha sonraki yillarda planlama
ve analiz yontemi olarak kullanilan SWOT analizi (Yilgin, 2022:10) dis cevreyi
inceleme, arastirma ve gelistirme firsati sunan ¢6ziimleme teknigidir
(Bozbay, 2023:25). Bir baska ifade ile SWOT analizi bir Griintin veya turizm
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destinasyonunun rakiplerinden farklliklarini ortaya koyan, avantaj ve
dezavantajlariile firsat ve tehditleri tespit etmeye yarayan bu baglamda irtin
veya destinasyonun zayif ve gilicli ydnlerini ortaya koyarak stratejik
planlamanin alt yapisini olusturan bir tekniktir. SWOT analizi destinasyonlarin
turizm hedeflerinin belirlenmesinde i¢sel ve dissal faktérlerin belirlenerek
analiz edilmesi ile uygun stratejinin tercih edilmesine yardimcr olmaktadir
(Glingdr ve Arslan, 2004:68). Genellikle SWOT analizi veya yaklasimi,
cercevesi, matrisi, modeli, teknigi veya araci olarak ifade edilen SWOT analizi
S- (Strengths), W- (Weaknesses), O- (Opportunities) ve T- (Threats)
harflerinin birlesmesinden meydana gelirken burada kullanilan her harf
sistemin bazi Gzelliklerini temsil etmektedir (Puyt et al., 2023:1). SWOT
analizinde kullanilan harflerin anlamlari Sekil 1°de belirtilmistir.

@]

SWOT Analizi

@] @]

S (Strenghts / Guglii Yonler) T (Threats / Tehditler)

] ]

W (Weaknesses / Zayif Yonler) O (Opportunities / Firsatlar)

Sekil 1. SWOT Analizinde Kullanilan Harflerin Anlamlari
Kaynak: (Tirk, 2021:1211).

Herhangi bir Griin, firma, hizmet, sirket veya bélgenin ekonomik, sosyal
ve kiiltirel kosullar hakkinda SWOT analizi yapilabilirken bu analiz arastirma
yapilan konunun faaliyetlerini ve basarisini etkilemektedir (Pirnar vd.,
2019:238). SWOT analizi turizm alaninda genellikle anket, goézlem ve
roportajlardan elde edilen bilgiler dogrultusunda destinasyonlarin turizm
potansiyeli, sektoriin yapisi, yatirimlarin degerlendirilmesi, ekoturizm, kirsal
turizm ve alternatif turizm gibi konularin durumunun ortaya konarak
gelecege yonelik uygulanacak stratejilerde kullaniimak (izere Oneriler
sunmak icin tercih edilmektedir. Bu baglamda SWOT analizi destinasyonu
ziyaret eden turistlerin gastronomi faaliyetleri kapsaminda deneyimlerinin
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hangi yone dogru oldugunun belirlenmesinde de kullaniimaktadir (Gdllg,
2018:865; Putra, 2019:23).

Almati Turizm Potansiyeli ve Gastronomik Unsurlari

Kazakistan’da etnik kékeni farkli insanlarin yasamasi kiiltirel etkilesime
neden olmustur. Bu baglamada Kazakistan kiltiri zenginleserek
gelismektedir (Tagmanov ve Ulema, 2023:1105). Toplumun kiiltirel yapisi
icerisinde bir bolimind olusturan yemek ve ilgili aliskanliklar toplumlara
gore farkllik gostermektedir (Giiler, 2010:24). Etkilesim icerisinde olunan
toplumlar, yasanilan cografya ve yasam sekilleri yeme-icme davranisini ve bu
baglamda gelisen mutfak kiltirlerini etkilemistir (Kizildemir vd., 2014:191).
Bu etkilesim sonucunda gecis donemi olarak nitelendirilen dogum, digtin,
6lim ve bayram gibi zaman dilimlerinde Kazak toplumunda da yemekli
torenler yapilmaktadir Cetin, 2021:219).

Kazak mutfaginin meydana gelmesinde ilkenin kuzey ve glneyi
arasindaki dogal ve iklimsel 6zellikler (URL-1, 2024) ile gocebe kdiltir, hayvan
yetistirme ve kdltlrel adetler 6nemli rol oynamistir (Cetin, 2021:221).
Kazakistan mutfaginin tarihi, Kazakistan toplumunun tarihsel gelisimi ve
olusumu ile ayrilmaz bir sekilde baglantiidir (Sandybayev, 2019: 3). Kazak
mutfaginda yer alan bazi yemek gruplari Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Kazak mutfaginda yer alan bazi yemek gruplari

Et Yemekleri Besbarmak, Kazaksa Et, Mipilav, Kazaksa Bastirma, Manti, Tuspara,

Et Uriinleri Kazi, Sucik, Cal, Karta, Sur,

Tahil, Ekmek ve  Kd&ce, Botka, Bilamik, Nan, Selpek, Tandir Nan, Kiilse, Tokas, Balis, Bavursak,

Pilavlar Cayma, Kuymak, Kattama, Mipilav, Balik Pilavi, Ev ve Bayram Pilavi

Balik Yemekleri  Balik Kespesi, Kazaksa Balik Corbasi, Kavrulmus Bekire, Balik Pilavi, Balik
Kebebr

Corbalar Kaynatpa Corba, Pirincli-Etli Corba, Eristeli-Etli Corba, Kabakli-Etli Corba,
Tuspara, Yesillik ilaveli Tavuk Corbasi

Siit Uriinleri Uviz, Kurt, Peynir, Eksimik, Tereyagi, Kaymak, Katik, Salap, Subat, Asigan
Kéce, Kimiz

icecekler Cay, Sutla Cay, Yesil Cay, Kara Cay, Etli Cay, Frenkilzimii Cay. Katik, Salap,
Subat, Asigan Kéce, Kimiz, Ayran

Meyve ve Elma, Akdiken, Erik, Frenkiiziimii, Ahududu, Kavun, Karpuz, Cilek, Sarimsak,

Sebzeler Patates

Kaynak: (Sarnusik ve Tagmanov, 2020; Cetin, 2021; Canbolat, 2023).

Kazak mutfaginda unutulmaya baslamis yiyecek ve iceceklerin
modernlestiriimeye baslanmasi yerel halktan destek goérmekte ve bu
baglamda Kazak mutfaginda yer alan yiyecek ve iceceklere yénelik talep
artmaktadir (Tagmanov ve Ulema, 2023:1120).
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Kazakistan mutfak kdiltiiriinin bir¢ok 6zelligini yansitan Almati cografi,
tarihi ve kiltiirel ge¢cmisinden beslenmektedir (URL-2, 2024). Almati mutfak
kidltlriinde yer alan bazi yemekler Sekil 2’de yer almaktadir.

Kurt/Kurut Bavursak

=
Kurdak Lagman Kazakca Corba

Sekil 2. AlImati mutfak kiltiiriinde yer alan bazi yemekler
Kaynak: URL-3, 2024; URL-4,2024.

Yemek toplumun ortak bellegi, kilttrel kimligi, ahlak kurallari, statiisd,
kutlamalari, eglenceleri vb. durumlar ile (Cetin, 2021:228) Gziintdleri, agitlar
ve bu baglamda gelisen rittielleri hakkinda bilgi verir. Yiyecek ve iceceklerin
Uretiminden tiiketimine kadar gecen siirecteki faaliyetlerde bulunmak veya
ilgi duymak gastronomi turizmi olarak aciklanirken destinasyonlarin tercih
edilmesinde ve turistlerin seyahat motivasyonu olusturmasinda énem arz
etmektedir (Sarusik ve Ozbay, 2015:275).

Eski adiyla Jetisu olarak bilinen Almati Kazakistan’in giineydogusunda
yer alan tarihi 6neme sahip bir bdlgesidir (Azizova, 2020:3). Kazakistan’a
baskentlik yapmis olan Almati bilim, finans ve kiiltiir merkezi konumundadir.
Orta Asya’da merkez sehir olarak anilan Almati dogal giizellikleri ve turistik
rtinleri ile dikkat cekmektedir. Kazakistan’da gerceklestirilebilecek turizm
tlrlerinin cogu Almati ¢evresinde yer almaktadir (Akhmetov, 2007). Almati
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sehrinin turistik unsurlari genel anlamda dogal ve beseri kaynaklar ile
alternatif turizm alanlar olarak ayrilmaktadir. Almati sehrinin bazi turistik
kaynaklari Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. Almati sehrinin bazi turistik kaynaklart

Dogal Kaynaklar Beseri Kaynaklar Alternatif Turizm
Altin Emel Dogal Milli Parki Jarkent Camisi Kirsal Turizm
ile Aladagi Dogal Milli Park Essyk Devlet Miizesi Ekoturizm
Sarin Dogal Milli Parki Merkezi Cami Kltdr turizmi
Kolsay Golleri Dogal Milli  28-Panfilovqu Askerleri Parki  Kirsal ve ya Tarim turizmi
Parki
Simbulak Kayak Merkezi Spor turizmi
Tabagan Kayak Merkezi Macera turizmi
Poyusi Barhan Aile turizmi
Aktau Daglari Alagdl Turizm

Kaynak: (Azizova, 2020).

Kazakistan’in en gelismis sehirlerinden birisi olan Almati park, bahge ve
dogal giizellikleri ile turizmin en hareketli oldugu sehirler arasinda yer
almaktadir. Almati doga spor merkezleri, dagcilik turizmi, macera turizmi,
saglk turizmi ve modern dans festivali gibi turizm unsurlarn dikkat
cekmektedir. Bu baglamda Kazakistan’daki turizm seyahat isletmelerinin
cogunlugu Almatr’da yer almaktadir (Uspanova, 2017).

LITERATUR TARAMASI

Yirdtilen arastirma kapsaminda konuyla ilgili literatiir incelendiginde
gastronomi turizm potansiyelinin SWOT analizi ile degerlendirilmesini ele
alan calismalarin mutfak kdltird, yoresel yemekler, tarim ve hayvancilik
Urinleri, yenilebilir ot ve baharatlar, cografi isaretli Grtinler, mutfak mizeleri,
sokak lezzetleri ve festivaller tizerinde yogunlastigi gériilmektedir. Ornegin,
Bozkurt vd., (2015) “Mardin ilinin Gastronomi Turizmi Potansiyelinin
Degerlendirilmesi: SWOT Analizi Ornegi” baslkli ¢alismalarinda gastronomi
turizmi potansiyeli agisindan Mardin ilini SWOT analizi ile degerlendirmigler
ve arastirma sonunda Mardin ilinin mutfak kultiiri agisindan zengin oldugu
ancak tanitimi icin yeterli ¢alismalarin yapilmadigini belirtmislerdir. Zencir,
(2022) “Afyonkarahisar ili Gastronomi Turizmi Potansiyelinin SWOT Analizi ile
Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasinda Afyonkarahisar ilinin gastronomi
turizmi  agisindan  mevcut durumu  kapsaminda SWOT analizi ile
degerlendirilerek gastronomi turizminin gelistirilmesi icin dneriler sunmayi
amagclamistir. Astirma sonunda sehrin giicli y6nleri arasinda “cografi isaretli
trinlere sahip olunmasi, ulasilabilirlik, sehrin bélgenin kavsak noktasinda
bulunmasi”, zayif yonleri yéresel gastronomik triinleri yansitan restoranlarin
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az olmasi ve bu igletmelerin meniilerinde ydresel yemeklere yer verilmemesi,
Ozel sektdr ve kamu gibi paydaslarin ortak strateji belirleyememesi oldugu
belirtilmistir. Sehirde degerlendirilecek firsatlar arasinda ise endiistri ve gida
Uretimi yapan isletmeler ile ortak calisarak ihrag Griinleri olusturmak ve bu
Urtinleri turistleri tanitmak yer alirken Grin cesitliliginde iklim degisikligine
bagl olarak azalma goérilmesi tehdit unsuru olarak ortaya konulmaktadir.
Putra, (2019) “Gastronomy Tourism: Local Food and Sustainable Tourism
Experience- Case Study Cirebon” baslikli ¢alismasinda Cirebon sehrindeki
gastronomi turizm faaliyetlerini ve bu faaliyetlerin sirdirdlebilir turizm
deneyimi olusturmadaki roliin arastirmistir. Arastirma bulgularindan yola
cikilarak sonuglarin dretilmesi icin SWOT veri analizi ve akis modeli analiz
yontemini kullanmis ve arastirma sonunda Cirebon sehrinde gastronomi
turizm kimliginin Arap, Cin ve Hint kdltiriinden etkilendigini, gastronomi
turizm faaliyetlerinin diger sektérleri de olumlu etkiledigini, gastronomi
turizmine iliskin Cirebon kentinde bazi zayif noktalarin ve baskin tehditlerin
oldugunu belirtmistir. Ayrica arastrma sonunda gastronomi turizmi ile
ilgilenen tiim paydaslarin daha fazla iletisim icerisinde olmalari gerektigi
hakkinda 6neride bulunmustur.

YONTEM
Arastirmanin Amaci ve Modeli

Arastirma, Kazakistan’in eski baskenti olan Almati sehrinin sehrin turizm
paydaslart tarafindan gastronomi turizmi potansiyeli degerlendirmek,
gastronomi turizminin gelistirilmesi icin turizm paydaslarina, yerel
yonetimlere ve STK’lara yonelik 6neriler gelistirmektir.

Yapilan literatir ¢alismasinda, Almati sehrinde gastronomi turizminin
sorunlarina iliskin herhangi bir calismaya rastlanmadigindan &6nceden
belirlenmis soru formlarina da rastlanmamistir. Bu nedenle, literatir
taranarak daha onceki calismalardan (Putra, 2019; Thirachaya & Patipat,
2019; Teyin vd., 2021; Akturfan vd., 2022; Sormaz vd., 2023) yararlanilarak
gortisme sorulart hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan sorular asagida yer
almaktadir:

S.1. Almati sehrinin gastronomi turizminin gugli yonleri
S.2. Almati sehrinin gastronomi turizminin zayif yonleri

S.3. Almati sehrinin gastronomi turizminin sahip oldugu mevcut ve
potansiyel firsatlar

S.4. Almati sehrinin gastronomi turizminin sahip oldugu mevcut ve
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potansiyel tehdit unsurlari
Arastirmanin Yontemi

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinde gériisme teknigi kullanmlmustir.
Arastirmaya katilan bireylerin duygularini, degerlerini, algilarini, bakis
agilarini, perspektiflerini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak igin kullanilan nitel
arastirma yontemleri icerisinde gicli bir teknik olarak bilindigi gibi, nitel
arastirma yontemleri icerisinde en yaygin olarak kullanilanidir (Yildirm &
Simsek, 2013).

Bu teknik icerisinde uygulanan temel yontem so6zli iletisimdir. Bilgilerin
elde edilmesinde giindelik yasam icerisinde oldugu gibi konusulmaktadir. Kolay
bir teknik olarak goériinebilen gériisme tekniginin uygulanmasinda gériismeyi
yapan arastrmacilar teknigin O&zellikleri, goriismede kullanilacak formun
hazirlanmasi ve test edilmesi, gériismenin gerceklestirilebilmesi igin gerekli
zamanin ayarlanmasi gibi bircok konuda egitim almaktadirlar (Yildinm & Simsek,
2013). Arastirmamizda, derinlemesine goriisme teknigine uygulanmistir.
Derinlemesine goriisme teknigi ile, arastirimasi amaclanan konu kapsaml ve
tiim boyutlarini kapsayan bir sekilde ele alinmaktadir. Agik uglu sorularin yer
aldigi goriisme formu ile katiimailarin bilgi, duygu, diisiinceleri ile deneyimleri ve
gozlemlerine de ulagilmasini hedeflenmektedir (Tekin, 2006).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Kazakistan (lkesinin eski baskenti olan Almati
sehrinde hizmet veren turizm isletmelerinde gorevli turizm is gorenleri
olusturmaktadir. Ancak, arastirmacilarin arastirmanin yapildigi Almati sehrinde
yasamamasi nedeni ile mesafe sinirlilig olusturmus ve bu nedenle arastirma
Almati sehir merkezinde bulunan turizm isletmelerinde ytratilmistdr. Yine,
arastirmanin herhangi bir kurum ya da kurulus tarafindan finanse edilmemesi
ekonomik sinirliliklart dogurmustur. Ayrica, bitin bu sinirliliklara ek olarak
zaman sinirlihgl nedeni ile Almati sehir merkezinde bulunan ve arastirmacilarin
Almati sehrinde bulanabildigi bes giin siiresince ve goriismeyi kabul edebilen
turizm profesyonelleri arastirmaya dahil edilmistir. Tim bu nedenler ile; Almati il
merkezinde faaliyet gdsteren turizm isletmelerinin yonetici ya da isletmeci
gorevinde calisan is gorenlerinden arastrmaya katilmaya gonilli 32 kisi
arastrmanin  6rneklemini  olusturmustur. Nitel ¢alismalar da drneklem
buytkligunin en az 15 olmasi tavsiye edildiginden (Mason, 2010)
arastirmamizda 32 6rneklem yeterli bulunmustur.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama amaciyla goérismelere baslanmadan 6nce
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Kurulu’ndan (Karar No:20.02.2024/04/85) karart ile etik kurul onayr alinmistir.
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Goriasmeler, Etik Kurul Onayr alinmasinin ardindan arastirmacilar tarafindan
15-20Aralik 2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Arastirmacilar,
gorusmelere baslanmadan 6nce goniilli katilimcilara arastirma goéniilli onayi
alms ve gorismeler yliz yilze gerceklesmistir.  Gorlismelerin
gerceklesmesinde, katilimcilarin istekleri dogrultusunda gérev yaptiklari
isletmelerinde, calisma saatleri icerisinde, fakat program yogunluklarinin az
oldugunu belirttikleri giin ve saatlerde gerceklestirilmistir. Gortismeler en
kisa 40 ve en uzun 60 dakika slrmistir. Gorlisme siresi ortalamasi 48
dakikadir.

Veri Analizleri ve Degerlendirilmesi

Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesine icerik analizi
teknigi uygulanmistir. Bu analiz teknigi; 6lcilebilir, dogrulanabilir ve nesnel
bilgilere ulasabilmek amaci ile dokiiman, evrak ya da metin gibi bircok farkli
materyali belirli kurallar dahilinde (kodlama, kategori, 6rnekleme gibi) analiz
etmeyi amaclayan nitel arastirma yéntemleri icerisinde yer alan bir tekniktir
(Metin & Unal, 2022). Gériismelerde elde edilen veriler yedi ana baslik altinda
degerlendirilmistir.

1. Katihmailarin demografik bilgileri “frekans analizi” kullanilarak
degerlendirilmistir (Tablo 4).

2. Katilmailarin mesleki bilgileri “frekans analizi” ve “t test” kullanilarak
degerlendirilmistir (Tablo 5).

3. Isletmelerin faaliyet bilgileri “frekans analizi” ve “t test” kullanilarak
degerlendirilmistir (Tablo 6).

4. SWOT analizinin amaglari dogrultusunda i¢sel (gliclii ve zayif yonleri)
faktorleri “icerik analizi” kullanilarak degerlendirilmistir (Tablo 7).

5. SWOT analizinin amaglari dogrultusunda digsal (firsatlar ve tehditleri)
faktorleri “icerik analizi” kullanilarak degerlendirilmistir (Tablo 8).

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde, arastirmaya katilmaya gondilli katiimcilara
ait demografik bilgiler verilmistir (Tablo 4).

Arastirmaya katilan turizm profesyonellerinin demografik bilgilerini
iceren tablo incelendiginde; katimcilarin %53.1’inin kadin ve %46.9’unun
erkek oldugu belirlenmistir. Ayrica, %43.8’inin 18-30 yas araliginda ve
%50.0’sinin ilkogretim mezunu oldugu tespit edilmistir (Tablo 4).
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Tablo 4. Demografik Bilgiler

n %

Cinsiyet

Kadin 17 53.1

Erkek 15 46.9
Yas

18-30 14 43.8

31-45 9 28.1

46-60 7 21.9

61 ve (st 2 6.2
Egitim Durumu

ilkégretim 16 50.0

Ortadgretim 13 40.6

On Lisans/Lisans 3 9.4

TOPLAM 32 100.0

Arastirmaya katilan turizm profesyonellerinin mesleki bilgileri tablo 5’te

verilmistir.
Tablo 5. Mesleki Bilgiler
Yiyecek ve
:;‘I’;?::Z? icecek TOPLAM o
Isletmeleri
n % n % n %

Mesleki Egitim
Mesleki diploma 1 84.7 4 21.1 15 46.9
Mesleki kurs belgesi 2 153 3 15.8 5 15.6 5095 0-000
Sahip degil 0.0 12 631 12 37.5
isletmedeki Pozisyonu

Mutfak yoneticisi 9 69.2 13 68.4 22 68.8 0.047 0.963
Servis yoneticisi 4 30.8 6 31.6 10 31.2
Sektdrde Calisma Siiresi

10 yildan az 1 7.7 10 52.6 M 34.4

11-20 yil 2 5.3 5 263 7 21.8 4.297 0.000
21-30 yll 3 231 3 15.8 6 18.8
30 yildan daha fazla 7 53.9 1 5.3 8 25.0
Almati Sehrinde Calisma Siiresi
10 yildan az 1 7.7 12 63.2 13 40.6

11-20 yil 3 231 5 263 8 25.0 4.865 0.000
21-30 yll 6 46.2 2 10.5 25.0

30 yildan daha fazla 3 231 0 0.0 3 9.4
TOPLAM 13 40.6 19 59.4 32 100.0

Katimcilarin %46.9’unun mesleki bir diplomaya sahip oldugu, %68.8’inin
isletmelerinde mutfak yoneticisi olarak calismakta oldugu, %34.4’tGnin
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turizm sektoriinde 10 yildan daha az siredir ¢alismakta oldugu ve %40.6’sinin
Almati sehrinde 10 yildan daha az siiredir ¢alismakta oldugu tespit edilmistir.
Veriler gruplara gore degerlendirildiginde ise; mesleki egitim (p<0.001)
diizeyleri, sektdrde calisma sireleri (p<0.001) ve Almati sehrinde calisma
stirelerinin (p<0.001) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
bulgulanmistir (Tablo 5).

Tablo 6. Isletmelere Ait Bilgiler

Yiyecek ve
:;‘I’e":::';;? iecek TOPLAM )
Isletmeleri
n % n %
Sahiplik Yapisi
Uluslararasi zincire bagh 9 69.2 2 10.5 1 34.4
. < 0.000
Ulusal zincire bagl 3 23.1 6 31.6 9 28.1 4.452
Bagimsiz 1 7.7 1 57.9 12 37.5
Sube Sayisi
Yok 1 7.7 10 52.6 1 34.6
1-10 sube 3 23.1 5 26.3 8 25.0 1.176 0.249
11-20 sube 4 30.8 3 15.8 7 21.8
20 subeden fazla 5 38.5 1 5.3 6 18.6
isletme Yénetim Sekli
Yatirimci 1 7.7 14 73.7 15 46.9
Departman mudiirleri 10 77.0 3 15.8 13 40.6 3-201 0-003
isletme midirii 2 15.3 2 10.5 4 12.5
TOPLAM 13 40.6 19 59.4 32 100.0

Katihmcilarin  gérev yapmakta olduklar isletmelere ait bilgiler
degerlendirildiginde; %34.4’Unln uluslararasi zincire bagl, %34.6’snin
subelerinin olmadigi ve %46.9’unun yatinmalar tarafindan ydnetildigi
belirlenmistir.

Veriler gruplara gére degerlendirildiginde; isletmelerin sahiplik yapisinin
(p<0.001) ve yonetim seklinin (p<0.01) istatistiksel olarak gruplar arasinda
anlamli oldugu bulgulanmustir (Tablo 6).

Katiimcilarin Almati sehrinin gastronomi turizmi bakimindan i¢sel (gticli
yonler ve zayif yonler) faktorlerine yénelik yonelik verdikleri yorumlar Tablo
7’de verilmistir.
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Tablo 7. Gastronomi turizmi bakimindan Almati sehrinin i¢csel (gliclii ve zayif yonleri)

faktorleri

Giliclii Yonler

Zayif Yonler

Kategorl ifadeler ifadeler
1. Kazakistan’in eski baskenti olmasi 1. Bagimsizliklarini kazandiklart 1991
Tarihi 2. B|r milyf)n yxl.('jlc.esine kadar giden yilina !(ﬁdar uzun  yllar  Rus
Gecrmisi tarihi ge¢mise sahipligi egemenliginde kalmasi
2. Bir milyon yl ©&nce yasayan
topluluklardan fazla bir eser kalmamisi
1. Sehir merkezinin diiz bir ovada kurulu
Cografi olfna5|'nedeniyle sehrin yollarinin diiz ve 1."§in .ijlk.esinin Sincan Uygur 'Ozerk
Konumu diizenli olmasi Bolgesi ile simir olmasi Cin’den
2. Cinile sinir olmasi beklenen ticareti saglayamamasi
3. Kirgizistan’in baskenti Biskek’e yakinligi
1. Sehre vyakin daglarin  bulunmasi
- nedenl}/ le kayak r'nerkezlermlr? O..lmaSI 1. Cetin kis mevsiminde daglardan
Dogal Yapist 2. Sehir merkezine yakin Biyilik Almati o
e e gelen soguk riizgarlar
Goli gibi gollerin olmasi
3. Genis ormanlik alanlar
1. Kazakistan’in en biyiik sehri
S0sy0- . > Kazaklstal?’ln en kalabalik §.ehr| - 1. Sehir de fakl kiiltiirlerde insanlarin
Ekonomik 3. Orta Asya’nin en kozmopolit sehri .
ve Kiltlrel 4. Sehre ait yoresel kiyafetler, yemekler, ya§famaSI. turizme olumsuzuk
N etkileyebilmekte
Yapisl cocuk oyunlari, halk oyunlari gibi kiiltirel
Ogelerin yasatiimasi
1. Kayak merkezleri nedeni ile kig turizmi 1. Kig turizminin mevsimi ile sinirl
potansiyeli olmasi
2. Daglar, ormanlar ve goller ile kirsal 2. Kirsal turizmin sadece belirli
turizm potansiyeli dénemler ile sinirli olmasi
3. Almati miizesi, arkeoloji miizesi, askeri 3. Konaklama isletmelerinin dénemsel
tarih miizesi, miizik enstriimentelleri olarak pahali olabiliyor olmasi
miizesi, devlet sanat miizesi, yanan ates 4. Yabanc misafirlerin taleplerini
Turizm aniti gibi miizeler ve anitlan ile kiltlr karsilayabilecek sayida etnik

turizmi potansiyeli

4. Kaindy ve Kolsai gibi goélleri ve Charn
kanyonu gibi alanlari ile macera turizmi
potansiyeli

5. Cok sayida ve yeterli nitelikte ulusal ve
uluslararasi  konaklama ve restoran
isletmesinin olmasi

restoranin olmamasi
5. Kazak mutfagini tanitabilecek
isletme sayisinin yetersizligi

Katilimaillarin yorumlan icerik analizi ile degerlendirildiginde; Almati
sehrinin gastronomi turizmi bakimindan i¢sel faktérlerinden giicli yonlerine
yonelik verdikleri yorumlar 5 kategoride ve 17 ifade altinda, zayif yonlerine
yonelik verdikleri yorumlar ise 5 kategoride ve 10 ifade altinda toplanmistir.
Katiimcilarin Almati sehrinin giicli ve zayif yonlerine ydnelik yorumlari
degerlendirildiginde; “tarihi gecmisi”, “cografi konumu”, “dogal yapisi”,
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“sosyo-ekonomik ve kiiltirel yapis’” ve “turizm” kategorilerinde
toplanmistir (Tablo 7).

Gugli yonler kategorilere goére degerlendirildiginde; tarihi gegmis
kategorisinde “Kazakistan’in eski baskenti olmasi” ifadesi, cografi konum
kategorisinde “sehir merkezinin kuruldugu yer itibari ile sehrin yollarinin diiz
ve diizenli olmasi” ifadesi, dogal yapisi kategorisinde “sehre yakin daglarin
bulunmasi nedeniyle kayak merkezleri” ifadesi, sosyo-ekonomik ve kiiltirel
yapisi kategorisinde “Kazakistan’in en biyiik sehri olmasi” ifadesi ve turizm
kategorisinde “kayak merkezleri nedeniile kis turizmi potansiyeli” ifadesi en
cok vurgulanan gticli yonler olarak belirlenmistir (Tablo 7).

Zayif yonler kategorilere goére degerlendirildiginde ise; tarihi gegmis
kategorisinde “bagimsizlik kazanilana kadar uzun yillar boyunca Rus
egemenliginde kalmasi”, cografi konum kategorisinde “Cin lkesinin Sincan
Uygun Ozerk Bélgesi ile sinir olmasi nedeni ile Cin’den beklenilen diizeyde
ticaretin saglanamamasi”, dogal yapisi kategorisinde “kis mevsiminde
daglarin sehrin havasini daha da sogutmasi”, sosyo-ekonomik ve kiiltirel
yapisi kategorisinde “farkli kiltiirlere sahip insanlarin sehir de yasamasinin
turizme olumsuz yansiyabilmesi” ve turizm kategorisinde “kis turizminin
mevsimlik olmasi” ifadesi en ¢ok vurgulanan zayif yonler olarak tespit
edilmistir (Tablo 7).

Katilmailarin Almati sehrinin gastronomi turizmi bakimindan dissal
(firsatlar ve tehditler) faktorlerine yonelik yonelik verdikleri yorumlar Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Gastronomi turizmi bakimindan Almati sehrinin digsal (firsatlar
ve tehditleri) faktorleri

Kategori Firsatlar Tehditler
g ifadeler ifadeler
Tarihi Ge¢misi 1. Kazakistan (lkesinin eski baskenti 1. Turizm agisindan yeni gozde ilin yeni

baskent Astana olmasi

1. Kis turizmi, av turizmi gibi 6zel ilgi
turizmi alanlar i¢in Biskek sehrinin
tercih edilebilirligi

2. Ticaret, akraba ve aile ziyareti, egitim
gibi cesitli nedenler ile sinirdan gegen
sayisinin fazlalig

3. Glnui birlik turist sayisinda ki artig

1.Kirgizistan baskenti Biskek ilinin

Cografi Konum yakin olup karayolu ile baglantisi

Sosyo- 1.Son yillarda sehirde turizm
Ekonomik  ve faaliyetlerinin gelismesiile yiyecek  1.Sehir merkezine géglerin artmasi
Kiiltirel Yapisi ve icecek endiistrisinde talep artisi

1.Yerel yOnetimlerin artan talebi
Yerel

1. Artan turizm talebi karsilamasinda yasabilecek

Yonetimler problemlere (trafik, yerlesik niifus
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2. Artan gastronomi turizmi talebi

yogunlugu, konut problem gibi) ¢6zim
Uretememesi

2.Yerel yOnetimlerin sayica artan
yiyecek ve icecek isletmelerini
yeterince kontrol edememesi

1. Nitelik ve nicelik bakimindan

1. Yoresel yemeklerin sunuldugu

yeterli diizeyde restoran restoranlarin nitelik ve nicelik olarak
Turizm isletmeleri yetersizlik

2. Nitelik ve nicelik bakimindan 2. Ulusal ve uluslararasi konaklama

yeterli  diizeyde wulusal ve isletmelerinin yerel temayi

uluslararasi konaklama isletmeleri

vurgulamalarinda yetersizlik

Katiimcilarin Almati sehrinin gastronomi turizmi bakimindan dissal
faktorlerinden firsatlara yonelik verdikleri yorumlar 5 kategoride ve 7 ifade
altinda, tehditlere yonelik verdikleri yorumlar ise 5 kategoride ve 9 ifade
altinda toplanmustir. Katihmcilarin Almati sehrinin firsatlar ve tehditlerine
yonelik yorumlar degerlendirildiginde; “tarihi ge¢cmis”, “cografi konumu”,
“sosyo-ekonomik ve kiiltirel yapisi”, “yerel ydnetimler” ve “turizm”
kategorilerinde toplanmustir (Tablo 8).

Firsatlar kategorilere gére degerlendirildiginde; tarihi gecmis kategorisinde
““Kazakistan tilkesinin eski baskenti olmasi” ifadesi, cografi konum kategorisinde
“Kirgizistan baskenti Biskek ilinin yakin olup karayolu ile baglantisi’” ifadesi,
sosyo-ekonomik ve Kkiiltlirel yapisi kategorisinde “son yillarda sehirde turizm
faaliyetlerinin gelismesi ile yiyecek ve icecek endiistrisinde talep artisi” ifadesi,
yerel yonetimler kategorisinde “artan turizm talebi” ve “artan gastronomi
turizmi talebi” ifadeleri ve turizm kategorisinde “nitelik ve nicelik bakimindan
yeterli diizeyde restoran isletmeleri” ve “nitelik ve nicelik bakimindan yeterli
diizeyde konaklama isletmeleri” ifadeleri en ¢ok vurgulanan firsatlar olarak
belirlenmistir (Tablo 8).

Tehditler kategorilere gére degerlendirildiginde ise; tarihi gegmis
kategorisinde “turizm acgisindan yeni baskent olan Astana’nin gézde sehir
olmasi” ifadesi, cografi konum kategorisinde “6zel ilgi turizmi alanlar icin
Biskek sehrinin tercih edilmesi”, “cesitli nedenler ile sinirdan gegen sayininin
fazlaligl” ve “glini birlik turist sayisinda ki artis” ifadeleri, sosyo-ekonomik
ve kiiltlrel yapisi kategorisinde “sehir merkezine artan go¢” ifadesi, yerel
ybnetimler kategorisinde ‘“yerel yonetimlerin artan talebi karsilamasinda
yasanabilecek problemlere (trafik, yerlesik nifus yogunlugu, konut problemi
gibi) ¢6zim Uretememesi” ve “yerel yonetimlerin sayica artan yiyecek ve
icecek isletmelerini yeterince kontrol edememesi” ifadeleri, turizm
kategorisinde ise “y6resel yemeklerin sunuldugu restoranlarin nitelik ve
nicelik bakimindan yetersiz diizeyde olmasi” ve “ulusal ve uluslararasi
konaklama isletmelerinin yerel temayr vurgulamalarinda ki yetersizlik”
ifadeleri en ¢cok vurgulanan tehditler olarak belirlenmistir (Tablo 8).
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SONUC ve ONERILER

Kiltir ve yemek, arastirmacilar tarafindan uzun yillardan beri
incelenmektedir. Uzmanlar yemek yeme aligkanligini bir medeniyetin
ritGellerini sergileyen davranis bi¢imi olarak agiklamaktadir. Buna gore, yeme
aliskanliklari genis bir toplum yapisinin simgesi olarak derin anlamlar
tagimaktadir ve zevklerin kiltiir tarafindan olustugunu ve toplumsal olarak
kontrol edilebildigini gdstermektedir (Putra, 2019). Gastronomi, kiiltlrlerin
yemek aliskanliklarini temel alarak 6zellikle son yillarda tiim diinyada gelisim
goérmis ve destinasyonlarin 6nem vererek yatirim yaptigl, etkinlikler
dizenledigi, merkezler, muzeler, kurslar ... gibi cazibe uyandirici turistik
trtnler sundugu turizmin bir alt bashigr olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Almati sehrinin gastronomi turizmi potansiyelinin SWOT analizi
yapilarak mevcut durumunun belirlenmesi ve gelistirilen 6neriler ile bu
potansiyelin arttiriimasi hedeflenen arastirmada, genel olarak katilimcilarin
Almati sehrinin gastronomi turizminden memnun olduklarini, ancak daha da
gelistirilerek Almati sehrinin bdlgenin gastronomi destinasyonu olarak
ortaya ¢ikabilecegini diistindlkleri belirlenmistir.

Arastirma sonucunda; Almati sehrinin gastronomi turizmi agisindan igsel
(glclu ve zayif yonler) faktorlerden giicli yonleri 5 kategoride ve 17 ifade
altinda, zayif yonleri ise 5 kategoride ve 10 ifade altinda toplanmistir.
Kategoriler; tarihi ge¢mis, cografi konum, dogal yapi, sosyo-ekonomik ve
kiltirel yapi ve turizm seklinde olusturulmustur. Benzer sekilde fakli
Ulkelerde  yapilan  calismalar  incelendiginde;  Londofio  (2011)
Katalonya/ispanya’nin gastronomi turizminin giiclii yénlerini 12 ve zayif
yonlerini 12 ifadede, Chaigasem & Tunming (2019) Tayland’in gastronomi
turizminin gticlt yonlerini 9, zayif yonlerini ise 7 ifadede, Lulcheva (2020)
Bulgaristan’in giiclii yonlerini 8 ve zayif yonlerini 6 ifadede, Indira et al.,
(2022) Pontianak/Endonezya’nin gastronomi turizminin glicli yonlerini 2 ve
zayif yonlerini 2 ifadede, Tomescu & Botezat (2014) Romanya’nin
gastronomi turizminin glicli yonlerini 10 ve zayif yonlerini 11 ifadede, Sormaz
vd., (2023) Biskek/Kirgizistan’da gastronomi turizminin giicli yonlerini 10,
zayif yonlerini ise 11 ifade altinda toplamistir.

Arastirmamizda glgcll yonler olarak; Kazakistan (lkesinin eski baskenti
olmasinin yaninda ilkenin en buyilk ve en kalabalik sehri olmasi, Orta
Asya’nin en kozmopolit sehri olup Biskek sehrine yakin olmasi, ayni zamanda
kis turizmi, kirsal turizm, kultir turizmi gibi farkh turizm alternatifleri ile yerli
ve yabanci turisti ¢cekebilmesi ve kuruldugu cografyanin uygun olmasi nedeni
ile yollariin diiz ve diizgln yapilmis olmasi en dnemli giicli yonlerindendir.
Thirachaya & Patipat (2019) Tayland’in dogal turistik yerlerinin, 6zellikle de
ormanlik alanlarinin olmasinin, sehirlerin cevrelerinin daglarla cevrilmesi,
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eski, ahsap evlerinin ve bazi kdylerdeki insanlarin yasam tarzlarinin, 6zellikle
de yemek kiiltlriiniin giicli yonler belirtmistir. Indira et al., (2022) Pontianak
sehrinin farkl leziz mutfaklara sahip olmasi, hizmet vermekte olan
tesislerinin olmasini giicli yonler olarak belirtmistir.

Arastirmamizda, Almati sehrinin uzun yillar Rus devleti egemenliginde
kalmasi, Cin dlkesinin yakin olmasina ragmen Sincan Uygur Ozerk Bélgesi ile
siir olmasi nedeni ile istenilen ticaret hacmine ulasilamamasi, zaman zaman
gorilen cetin kis sartlari, kis turizminin mevsim ile siirlh kalhp kirsal
turizminin de belirli zaman araliklarinda yapilabilmesi, gelismis bir sehir
olmasi nedeni ile gé¢ almasi ve buna bagh olarak farkl sosyo-ekonomik ve
kiiltirel gruplarin sehirde yasiyor olmasi vurgulanan zayif yénler arasindadir.
Putra (2019) Cirebon sehrinde sektdre artan talebin vergileri de olumlu bir
sekilde etkileyerek arttirmasini glcli yon, ancak yerel ydnetimlerin bu
alandaki girisimcileri desteklemesinin zayif yoni oldugunu belirtmistir. Indira
et al,, (2022) yerel mutfagin tarihi ve sosyo-kilturel iliskileri Gzerine sinirh
bilgi bulunmasini ve mutfakla ilgili etkinliklerin sinirli olmasini zayif yénler
olarak degerlendirmistir. Thirachaya & Patipat (2019) ise restoran, tuvalet ve
yerel magazalar gibi temel olanaklarin turist sayisini karsilayabilecek
olmamasini zayif yon olarak degerlendirmistir. Ayrica, turizm tesislerinde
gorev yapan personelin bolge hakkinda 6zel bilgiye sahip olmamasini ve
turizm kaynaklarini ile yerel turizm kaynaklarinin korunmasina &nem
vermemesini de zayif yon olarak degerlendirmektedir.

Arastirmamizda firsatlar olarak; Kazakistan Glkesinin eski baskenti
olmasi ve Biskek sehrine karayolu baglantisinin olmasi ile turizm
faaliyetlerinin gelismesi ile yiyecek ve icecek endistrisinde talep artisinin
yasanmasi, turizm ve Ozellikle gastronomi turizmi talebinin artmasi oldugu
bildirilmistir. Ayrica, sehirde nitelik ve nicelik bakimindan yeterli diizeyde
restoran isletmeleri ile ulusal ve uluslararasi konaklama isletmelerinin hizmet
veriyor olmasi sehrin firsatlari olarak vurgulanmistir. Indira et al., (2022)
yemek mekanlari cesitliligini, gastronomi turizmine artan sayida turistin ilgi
duymasi ve sehrin bir gastronomi turizmi sehri imajina sahip olmasi firsat
olarak degerlendirerek bulgularimizi desteklemektedir. Thirachaya & Patipat
(2019), sinir bolgelerinin uluslararasi turizme tesvik edilmesini ve sinir iki
komsu ulkenin birbirine yol ve képriiler ile baglanarak turistlere uluslararasi
seyahat firsatinin sunulmasini ve bu yolla bélge ekonomisinin yani sira ilke
halki refahinin artmasini firsat olarak degerlendirmistir.

Ancak, yeni baskent Astana ilinin yeni gozde sehir olmaya baslamasi,
yOresel yemek sunan yiyecek ve icecek isletme sayisinin yetersizligi ile
konaklama isletmelerinin yerel temay istenilen dizeyde vurgulayamamalari,
Ozel ilgi turizmi icin Bigkek ilinin rakip durumunda olup tercih edilmesi, sinirdan
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gunlik gecen sayisinin fazla olmasina ragmen gecelik konaklama sayisinin
yetersizligi, gocler ve yerel yonetimlerin artan nifusa karsi gelisen problemlere
¢6zim bulmada zorlanmasi, artan yiyecek ve icecek isletmelerinin kontrol
problemi, Almati sehrinin gastronomi turizmi agisindan Karsilasabilecegi
potansiyel tehditler olarak gorllmektedir. Thirachaya & Patipat (2019) ise
Tayland’da turistik mekanlarda mevzuatin belirlenmesi alaninda sistematik bir
yonetim eksikliginin oldugunu, daha 6nceden belirlenen bazi diizenlemelerin
henliz  tutarl  bir sekilde uygulanamamasini zayif yén olarak
degerlendirmektedir. Indira et al., (2022) Pontianak sehrinin franchise yolu ile
llkeye disaridan gelen etnik mutfak sayisinin fazlalig ve kaliteli ham
maddelerinin yliksek maliyetleri ise tehditler olarak degerlendirilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler kapsamli sekilde degerlendirilerek Almati
sehrinin gastronomi turizmi potansiyelinin arttinlmasinda su Gneriler
gelistirilmistir;

* Yoneticiler ve ilgili kurumlar turizme daha fazla énem vermesi
gerekmektedir.  Ozellikle, turizm isletmelerine ydnelik turistlerin
memnuniyetini arttiracak diizeyde standartlarin yer aldigi mevzuatlar
gelistirilmeli ve uygulanmalidir. Uygulanmanin denetlenmesi mutlaka turizm
profesyonellerce olusturulacak ekipler ya da komisyonlarca saglanmalidir.

* Sehrin gastronomisinin tanitilmasi ve gastronomi turizminin
gelistiriimesinde yiyecek ve icecek isletmeleri ile konaklama isletmeleri ¢ok
O6nem tasimaktadir. Yerel yonetimler diizenleyecekleri yasal mevzuatlar ile
ulusal veya uluslararasi, bagimsiz veya zincir isletmelerin sehir genelinde
acilmasi ve hizmet vermesi icin gerekli her tiirli destegi saglamalidir. Ancak,
bu isletmelerin yerel yemekler ile turizm Griinlerini sunmalari icin de gerekli
motivasyon saglanmalidir.

* Sehir genelinde sehrin gastronomisinin tanitimi ve gelistirilmesi icin
etkinlikler diizenlenmelidir. Ornegin; sehrin gastronomi tarihini anlatan
“mutfak miizeleri” veya peynir, sarap, bal gibi sehrin 6ne ¢ikan Uriinlerinin
yer aldigi miizeler, sehrin yemek kiiltirinin farkh sekillerde yorumlandig
“gastronomi festivalleri”, sehrin 6ne cikan yemeklerinin workshop’lar ile
sunuldugu “yemek kurslan” gibi.

* Komsu llkeler ile politik iliskilerin daha da giiclendirilerek (lkeye
yabanci turist girisini arttirlmasi. Ancak, yabanci turistlerin konaklama gece
sayisinin arttirilmasi igin turizm yatinmlarin arttiriimasi.

* Ozel ilgi turizmine talebin artmasi icin yatinmlar yapilmasi. Ornegin;
sehri cevreleyen ormanlik arazi ve daglarda av turizminin gelismesi icin av
koskleri (hunting lodge) ve avlanma alanlari (avlaklar) olusturulmasi gibi.
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* Yabanci turistlerin talepleri dogrultusunda etnik restoran sayisinin ve
niteliginin arttiriimasi.

* Sadece Kazak mutfagini ve Almati yerel Uriinlerini sunacak restoran
isletmesi sayisinin ve niteliginin arttiriimasi.

* Sehirde turizmi, Ozellikle gastronomi turizmini olumsuz sekilde
etkileyebilecek goglerin dnlenmesi ve sehrin alt yapi ve st yapisinin yerel
yonetimlerce diizenlenerek gelisebilecek problemlerin 6niine gegilmesi.
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Etik Beyan

“Kazakistan Almati Sehrinin Gastronomi Turizm Potansiyelinin SWOT
Analizi ile Degerlendirilmesi.” bashkli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel
kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler (zerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemistir. Gerekli olan etik kurul
izinleri Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma Yayin Etik Kurulu’nun 20.02.2024 tarih ve 04/85 sayili
toplantisinda alinmistir.

Catisma Beyani

Herhangi bir catisma durumu s6z konusu degildir.

EXTENDED ABSTRACT

Gastronomic elements, which have an important place in the cultures of
societies, can raise awareness for the region or region (Deveci et al.,
2013:29). The concept of food consumption, which is one of the gastronomic
elements, has recently been carried out in different places such as
restaurants, eateries or hotels outside of homes in order to experience
different tastes (Karahan, 2019). In this context, visits made by people in
search of natural and quality products that suit their taste are defined as
gastronomy tourism (Medeuov, 2013:13). Gastronomy tourism, which is
considered among the types of touristic products, is important in revealing
and promoting destination-specific values (Bucak and Araci, 2013:214).
Gastronomy, which is a source of travel motivation for tourists, is seen as an
element of attraction for the region or region and is effective in touristic
expenditures (Zengin et al., 2015:2).

It necessitates destination managers to benefit from strategic
management systems in order to make tourist expectations and risks arising
within the scope of tourism activities tolerable. In this context, the strategic
analysis process affects success (Goranczewski & Puciato, 2010: 45). In this
context, SWOT analysis, which is the most frequently used method in
strategic management, is a strategic tool in which the situation of a business
or a region is evaluated relative to its competitors (Teoli, Sanvictores & An,
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SWOT Analizi ile Degerlendirilmesi
2023), also known as Dawes matrix and TOWS analysis (Zhang, 2012:1296).
While SWOT Analysis shows the strengths of the system in general, it also
helps managers make the best decision by showing the weaknesses of the
system and the threats and opportunities from the external environment
(Wang, Li & Zheng, 2015:446). Food is a society's collective memory, cultural
identity, moral rules, status, celebrations, entertainment, etc. It gives
information about the situations (Cetin, 2021:228), their sorrows, their
laments and the rituals that develop in this context. Engaging in activities or
being interested in the process from production to consumption of food
and beverages is described as gastronomy tourism, and it is important in
choosing destinations and creating travel motivation for tourists (Sarnsik
and Ozbay, 2015:275).

Almaty, formerly known as Jetisu, is a region of historical importance
located in the southeast of Kazakhstan (Azizova, 2020:3). Almaty, the capital
of Kazakhstan, is the center of science, finance and culture. Almaty, known
as the central city in Central Asia, attracts attention with its natural beauties
and touristic products. Most of the types of tourism that can be realized in
Kazakhstan are located around Almaty (Akhmetov, 2007). The touristic
elements of Almaty city are generally divided into natural and human
resources and alternative tourism areas. Almaty, one of the most developed
cities in Kazakhstan, is among the cities where tourism is most active with its
parks, gardens and natural beauties. Tourism elements such as Almaty
nature sports centers, mountaineering tourism, adventure tourism, health
tourism and modern dance festival attract attention. In this context, the
majority of tourism travel businesses in Kazakhstan are located in Almaty
(Uspanova, 2017).

This research covers the evaluation of the strengths, weaknesses,
opportunities and threats of the city of Almaty in terms of gastronomy
tourism in line with the opinions of tourism sector representatives. Taking
into account the characteristics of the city of Almaty, it is aimed to reveal
the current situation of gastronomy tourism in the region through SWOT
analysis and to make suggestions for developing and improving the current
situation. In the research using interview technique, one of the qualitative
research methods; The sample of the study consisted of 32 employees who
volunteered to participate in the research, working as managers or
operators of tourism enterprises operating in the city center of Almaty.
Content analysis technique was applied to evaluate the data obtained in the
research. When the strengths and weaknesses of the city of Almaty in terms
of gastronomy tourism were examined in the interviews with the
participants; "Almaty is the former capital of Kazakhstan, the city center is
established and the city's roads are straight and regular, it has winter
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tourism potential due to the presence of mountains close to the city and ski
resorts in these areas, and it is the largest city in the country" as its
strongest aspects. While it was determined that "remaining under Russian
rule for many years, not being able to provide trade at the level expected
from China, the mountains cooling the city's air even more in winter, the
negative impact of people with different cultures living in the city on
tourism, the seasonal nature of winter tourism are among the weakest
aspects of the region." is taking. When the opportunities and threats of the
region in terms of gastronomy tourism are examined; “The fact that Almaty
is the former capital of the country, that it is close to the Kyrgyz capital
Bishkek province and has a road connection, the increase in demand in the
food and beverage industry with the development of tourism activities in
the city in recent years, the increasing tourism demand and the increasing
demand for gastronomy tourism, the sufficient level of restaurants in terms
of quality and quantity. While Astana being a popular city, Bishkek being
preferred for special interest tourism areas, increasing migration to the city
center, local governments have to adequately accommodate the increasing
number of food and beverage businesses. "The lack of control over food
consumption, the inadequacy of restaurants serving local dishes in terms of
quality and quantity, and the inability of national and international
accommodation establishments to emphasize the local theme" are the
biggest threats. At the end of the research, suggestions were made for the
development of gastronomy tourism in Almaty city. In this context, it is
recommended to preserve the gastronomic elements of the city of Almaty
with systems such as geographical indications in order to transfer them to
the next generations, to promote the culinary culture within the local
culture to tourists, and to determine standards that will increase the
satisfaction of tourists.
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Bu caliimada 6gretmen adaylarinin akil ve zekd oyunlarina iligkin gorislerini
belirlemek amaglanmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir.  Arastirma, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’ nde
O6grenim goéren 191 6gretmen adayr ile gerceklesmistir. Calisma kapsaminda
O6gretmen adaylarninin gorigleri belilemek amaciyla yan yapilandirilmig goériisme
formu kullanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére Akil ve zeka oyunlarini derslerde
oynatmanin dgrencilerin; akil ve zeka oyunlarinin planl hareket etme becerilerine,
dikkat becerisine ve cok yonli disiinme yeteneginin gelisimine, grup bilinci
kazanimina ve 6grencilerin sosyallesmelerine katki sagladigini belirtmiglerdir. Akil ve
zeka oyunlarinin dgretirken oynayanlari eglendirme &zelligine sahip oldugu da
bircok 6gretmen tarafindan vurgulanmistir. Akil ve zekd oyunlarini derslerde
oynatmanin hedeften ve dersten sapma olasili§ina sebep olabilecegini ve bu
oyunlarin maliyetli olmasini bu oyunlarin sinirliliklart olarak ifade etmislerdir. Uzaktan
egitim sirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin ders agisindan eglenceli
oldugunu, bu oyunlarin zihinsel gelisime ve dikkat toplamada ©nemli katkilar
saglayacagini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari derse katilmak istememeye sebep
olmasi, oyunlarla pratik yapilamamasini ve internet altyapisinin uygun olmamasini
uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin dezavantajlar olarak
ifade etmislerdir.
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Teacher Candidates' Experiences Regarding Mind and Intelligence Games
Abstract
In this study, it was aimed to determine the views of teacher candidates' on mind
and intelligence games. Case study design, one of the qualitative research designs,
was used in the study. The study was conducted with 191 pre-service teachers
studying at Balikesir University Necatibey Faculty of Education. Within the scope of
the study, a semi-structured interview form was used to determine the views of pre-
service teachers. The data obtained were analyzed by content analysis method.
According to the findings obtained from the research, they stated that playing mind
and intelligence games in lessons contributed to the students' ability to act in a
planned manner, attention skills and the development of multidimensional thinking
skills, the acquisition of group consciousness and the socialization of students. It
was also emphasized by many teachers that mind and intelligence games have the
feature of entertaining the players while teaching. They stated that playing mind
and intelligence games in lessons may cause the possibility of deviating from the
goal and the lesson, and the cost of these games as the limitations of these games.
They stated that playing mind and intelligence games in the distance education
process is fun in terms of the course and that these games will make important
contributions to mental development and attention gathering. Pre-service teachers
stated that the disadvantages of playing mind and intelligence games in the
distance education process are that it causes unwillingness to participate in the
lesson, not being able to practice with the games and the internet infrastructure not
being suitable.
Key Words: Mind and intelligence games, Teacher candidate, Experience.

GIRIS

Akil ve zeka oyunlari; bireyin biligsel, duyugsal ve psikomotor becerilerinin
gelisimine katki saglayan, cesitli deger ve becerilerin kazanilmasina yardimc
olan oyunlardir. Akil ve zeka oyunlar ¢cocuklarin; planh hareket etme ve dikkat
becerilerini gelistirir, odaklanmalarina ve karakter gelisimine olumlu katki saglar
(Glines, 2023). Bununla birlikte bu oyunlar ¢ocuklarin ezberci degil arastirmaci
ve merakl olmalarina yonlendirir. Akil ve zeka oyunlarinin sadece bir oyun
olmadig ¢esitli beceri, deger ve davranis ediniminde etkili olduguna ydénelik
calismalarin (Chou, 2017; Eriksson, Kenward, Poom & Stenberg, 2021; Fung &
Min, 2016; Giines 2023; Khan & Pearce, 2015) gerceklestigi gorilmektedir. Bu
yonelim akil ve zeka oyunlarinin egitim 6gretim siirecindeki yeri ve 6nemi
agisindan dikkate deger bir yonelim olarak yorumlanabilir. Akil ve zeka oyunlari
diinyada bahsedilen gelismelere yelken acan hem yeni hem de goz ardi edilmis
bir alandir. Cocuklarin 6grenme siirecine yonelik ilgilerini arttirmak ve motive
etmek tiim egitimcilerin Snem vermesi gereken bir durumdur.

21. yuzyll Ogrenen becerileri g6z o©nlne alindiginda okullarda
6grencilerin yaraticihklarini ve hayal gugclerini gelistirici etkinliklere yer
vermenin gerekli oldugu disinilmektedir. Yeni ve farkl fikirler sirebilen,
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bilissel esneklik vb. becerilere sahip olabilen bireylerin degisime ve gelisime
daha ¢abuk uyum saglayabilecekleri olasidir. Teknolojinin hizla gelismesiyle
birlikte “Acaba c¢ocuklara hangi beceriler 6gretilmeli?” sorusu 6nem
kazanmaktadir. Nitekim Diinya Ekonomik Forumu (WEF, 2023) da bireylerin
sahip olmasi gereken becerileri agiklamistir. Bu beceriler: Analitik diisiinme
ve inovasyon, Aktif 6grenme ve 6grenme stratejileri, Kompleks problemlerin
¢6zimdi, Elestirel disiinme ve analiz, Yaraticllik, 6zginlik ve inisiyatif,
Liderlik ve sosyal etki, Teknoloji kullanimi, monitor etme ve kontrol etme,
Teknoloji tasarlama ve programlama, Dayaniklilik, strese tahammdl ve
esneklik, Muhakeme, problem ¢6zme ve kavrayis yetenegidir.

Akil ve zeka oyunlarinin bireylerin; problem ¢6zme, farkindalik, dikkat,
motivasyon, plan yapma, paylasma, centilmenlik, kurallara uyma, yenilgiyi
kabullenme, ayirt etme, gorsel algl, analiz-sentez, akil yiiriitme, Gretkenlik,
grup bilinci, etkili iletisim ve sosyal beceriler tizerinde etkileri olmaktadir (MEB,
2013). Diinya Ekonomik Forumu’ nun bireylerden bekledigi beceriler ve akil ve
zeka oyunlarinin bireyler tizerindeki etkileri incelendiginde Diinya Ekonomik
Forumu’nun beklentisi ile akil ve zeka oyunlar etkisinin birbiriyle baglantih
oldugunu soyleyebiliriz. Diinya Ekonomik Forumu’ nun dikkat c¢ektigi bu
beceriler okullarda cesitli etkinliklerle cocuklara kazandinlmaktadir. Giiniimiiz
cocuklarini  yarinlara hazirlamak etkili bir 6gretim sireciyle mimkin
goziikmektedir. Ogretim siireclerinin cocuklarn ilgilerini cekici ve motivasyonlarini
arttina bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Diinya Ekonomik Forumu
tarafindan belirtilen ve okullarda da kazandirlmaya ¢alisilan bircok beceriyi akil
ve zeka oyunlan ile kazandirmak hem 6gretim sirecini daha eglenceli hale
getirecegi hem de ¢ocuklari bu siirecte daha etkin kilacagi olasidir.

Akil ve zekda oyunlan alaninda son yillarda c¢esitli caligmalar
yapilmaktadir. Yiksekogretim Kurulu Baskanhgl Tez Merkezi (2023) verileri
incelendiginde akil ve zeka oyunlari alaninda yapilan ¢alismalarin ¢ocuklarin
bilissel ~becerilerine etkileri ekseninde yogunlastigi gorilmektedir
(Adaliyilmaz, 2022; Aslan, 2022; Ayar, 2022: Marangoz, 2018; Sahin, 2019;
Yildirm, 2023). Akil ve zeka oyunlari alaninda yayimlanan bilimsel makaleler
incelendiginde de yapilan ¢alismalarin genellikle; akil ve zeka oyunlarinin
problem ¢6zme becerileri (Bayraktar, 2019; Erduran ve Yilmaz, 2019; Giines
ve Yinkil, 2021; Trkoglu, 2016), elestirel disinme becerileri (Bottino ve Ott
2006; Ott ve Pozzi, 2012), tutum ve motivasyon (Ott ve Pozzi, 2012; Orak,
Karademir ve Artvinli, 2016), akademik 06z yeterlik (Baki, 2018; Orak,
Karademir ve Artvinli, 2016) gibi bazi degiskenler Uzerindeki etkisinin
belirlenmesine yonelik calismalar oldugu goriilmektedir. Tirkiye’ de yapilan
calismalar incelendiginde &gretmen adaylarinin akil ve zeka oyunlarina
yonelik gorislerini inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlaniimamugstir.
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Akil ve zekd oyunlarinin sistemli ve planl bir sekilde (Giines, 2023)
oynatilmasi, evde ve okulda cocuklarin bu oyunlarla etkilesim icerisinde
bulunmasi bircok beceri, deger ve davranis ediniminde kalici ve etkili bir adim
olacagi distinilmektedir. Nitekim 6gretmenler de okullarda ¢ocuklarin beceri,
deger ve davranig edinimi igin ¢esitli calismalar gerceklestirmektedir. ister ders
materyali ister dikkat toplama ister eglenme amaciyla bu oyunlan kullanmak
Ogrenci ve 6gretmen agisindan 6nemli katkilar saglayacaktir. Oyunlarin giiciiniin
farkina vararak sireci zenginlestirmek egitimin niteligini de olumlu ydnde
etkileyecegi diistiniilmektedir. Ogretmen adaylan ise meslege basladiklarinda
sahip olduklari her tiirlii bilgi, birikim ve deneyim mesleklerini basarili bir sekilde
icra etmelerine olanak saglayacaktir. Ogretmen adaylarinin akil ve zeka oyunlari
alaninda almis olduklar egitime ydnelik deneyimlerinin alana yansimasi, bu alana
yonelik goriis ve onerileri olduk¢a kiymetlidir. Bu calisma kapsaminda elde
edilecek sonuglarin ve deneyimlerin akil ve zeka oyunlan alaninda calisma
yapacak arastirmacilara 6nemli referans olusturacag disindlmektedir. Bu
calismada Ogretmen adaylarinin akil ve zeka oyunlarina yoénelik gorislerini
belirlemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki problemlere cevap
aranmistir.

1) Akil ve zekad oyunlarini derslerde oynatmanin faydalar konusunda
O6gretmen adaylarinin goérisleri nasildir?

2) Akil ve zeka oyunlarini derslerde oynatmanin sinirhliklart konusunda
O6gretmen adaylarinin goérisleri nasildir?

3) Uzaktan egitim sirecinde akil ve zekd oyunlari oynatmanin
avantajlarina y6nelik 6gretmen adaylarinin gérisleri nelerdir?

4) Uzaktan egitim sirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin
dezavantajlarina yonelik 6gretmen adaylarinin gérisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarinin akil ve zekd oyunlarina yénelik gorislerini
belirlemeyi amaclayan bu ¢alisma nitel yaklasimla betimlenmeye calisiimistir.
Veri toplama ve yorumlama asamalarinda nitel arastirma desenlerinden olgu
bilim deseni kullaniimistir. Bogdan ve Biklen, (1992) ve Patton, (2014);
olgubilim ¢alismalarinda insanlarin bir olguyu, nasil algiladiklari, nasil
betimledikleri, hakkinda ne hissettikleri, nasil yargiladiklar, nasil
animsadiklari, nasil anlamlandirdiklarina odaklanildigini belirtmislerdir. Van
Manen (2016) de olgu bilim calismalarinda bireylerin deneyimlerinin
calismanin hem baslangig hem de bitis noktasi olduguna deginmistir. Bu
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olgudan dogrudan etkilenen 6gretmen adaylarinin goérisleri ve duygular
derinlemesine betimlenmeye calisiimistir.

Galisma Grubu

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin se¢iminde amagsal 6rnekleme
yontemlerinden 6lciit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme
O6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢ltiu karsilayan durumlarin cahsiimasiyla
ilgilidir (Yildinm ve Simsek, 2006). ilk asamada égretmen adaylarinin Akil ve
Zeka Oyunlar dersini almalar 8lciit olarak benimsenmistir. ikinci asamada
ise arastirma amacindan haberdar olan ¢alismaya goniilli ve istekli ayrica
zaman ve maliyet agisindan uygun durumlarda kullanilan (Hatch, 2002;
Johnson ve Christensen, 2004) kolay ulasilabilen durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum érneklemelerinde arastirmaya katilan
bireyler hakkinda derinlemesine bilgilerin sunulmasi olduk¢a 6nemlidir
(Johnson ve Christensen, 2004). Bu kapsamda arastirmanin calisma
grubunu, 2021-2022 ve 2022-2023 egitim 6gretim yillan glz ve bahar
dénemlerinde Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’ nde 6grenci
olup da Akl ve Zekda Oyunlari dersini alan &6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Bu kapsamda ¢alismaya dort grupta 191 6gretmen adayi
katilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin 144’0 kiz, 47’ si erkektir.

Veri Toplama Siireci

Bu ¢aligmada kullanilan veriler 2021-2022 ve 2022-2023 egitim 6gretim
yillarinda giiz ve bahar dénemlerinde Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde Akil ve
Zeka Oyunlarn dersi final sinavinda 3.sinifta okuyan 6gretmen adaylarindan
toplanmistir. Final sinavinda sorulacak sorular 6ncesinde alan uzmanlarina
gonderilmis ve diizeltmelerden sonra sorulara son sekli verilmistir.
Diizenlemeler dahiline 6gretmen adaylarina toplam doért soru sorulmus ve
cevaplar yazili olarak toplanmistir. Ogrencilerin bu sorular cevaplamalari icin
45 dakika verilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin gérisleri neticesinde elde edilen veriler nitel
arastirma desenlerinden icerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. Verilerin
analizinde siirecinde &ncelikle final sinavinda yer alan sorulara verilen
yanitlar kodlanarak kategoriler ve ana temalar belirlenmeye calisiimistir
(Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada ulasilan kod ve kategorilerle ilgili
karsilastirmalar yapilarak tekrar eden ve arastirma amaciyla értiismeyen
kodlamalar ¢ikarilmis ve gerekli goriilen kisimlarda yeni kodlamalar
eklenmistir. Bu sekilde derin odakli veriler elde etmenin arastirmanin
glvenilirligine katki sagladigl duasinilmektedir. Arastirma bulgularinin
glvenilirligini ve gecerligini artirmak amaciyla ¢alisma grubunun segimi, veri
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toplama aracinin gelistirilmesi ve 6gretmen adaylarinin gérislerinden sikca
alintilar yapilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarindan yapilan alintilar
dgretmen adayl 1: OA1 biciminde isimlendirilmistir. Arastirmada ayrica
«arastirmaci gesitlemesi» ile arastirmanin inandincihgr arttinlmaya gahsilimis
ve kodlayicilar arasi uyum yiizdesi .94 olarak belirlenmistir.

BULGULAR

Bu bodlimde ogretmen adaylarinin sorulara verdikleri yanitlar,
arastirmanin amaglari dogrultusunda analiz edilerek sunulmustur.

Arastirmada ilk olarak 6gretmen adaylarinin akil ve zeka oyunlarini
derslerde oynatmanin faydalarina iligkin gértgleri alinmistir.

Tablo 1. Akil ve zeka oyunlarini derslerde oynatmanin faydalarina iligkin 6gretmen
adaylarinin goérisleri

Tema Kategori Kod f
Planli hareket etme becerisi 41
Hizl karar verme becerisi 27
Problem ¢&zme becerisi 27
iletisim becerisi 20
Bilissel beceriler 15
Beceri Psikomotor beceriler 10
Zamani etkili kullanma 7
Akil yiiritme becerisi 6
Elestirel diisiinme becerisi 5
Liderlik becerisi 2
Empati becerisi 1
Ogretirken oynayanlari eglendirme 90
Ogrenmeyi kolaylastirma 50
A ligiyi artirma 22
Ogretim Ogrenmeyi kalici hale getirme 20
Ders materyali olarak kullanma 9
Katki -
Derse katilim saglama 2
Dikkati arttirma 82
Cok yonli diisinme yetenegi 67
Zekay aktif tutma 25
Bilissel Yaraticihgr gelistirme 14
Farkli zeka tiirlerinin gelisimine katkida bulunma 13
Sistemli dlisiinme aligkanlig saglama 9
Unutkanliga iyi gelme 9
Hayal giiclinii gelistirme 5
Grup bilinci kazandirma 24
Sosyallesmeyi saglama 19
Motivasyonu arttirma 16
Sosyal Paylagsma 1
Ongériiyii gliclendirme 10
Merak duyma 6
Ogrenci-6gretmen etkilesimini giiclendirme 1
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Yetenekleri kesfetmeyi saglama 29

Kurallari anlamayi ve 6grenmeyi saglama 17

. Arastirmaci yetenegini gelistirme 13
Bireysel Miicadele kiiltiri olusturma 1
Yenilgiyi kabullenmeme 9
Dil gelisimini saglama 2

Akil ve zeka oyunlarini derslerde oynatmanin faydalarina iliskin
O0gretmen adaylarinin  gorisleri  “Katki” temasi icerisinde ‘“‘Beceri”,
“Ogretim”, “Bilissel”, “Sosyal” ve “Bireysel” kategorileri adi altinda
toplanmistir. Beceri kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde 6gretmen
adaylari cogunlukla akil ve zeka oyunlarinin planl hareket etme becerilerine,
hizlh karar verme becerilerine ve problem ¢6zme becerilerine katki
sagladigini  belirtmislerdir.  Ogretim  kategorisine  yonelik  cevaplar
incelendiginde &6gretmen adaylar 6gretirken oynayanlari eglendirme
6zelliginin akil ve zeka oyunlarinin sagladigi énemli bir katki oldugunu
belirtmiglerdir. Biligsel kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde ise
O6gretmen adaylari cogunlukla akil ve zeka oyunlarinin dikkat becerisine ve
cok yonli diisinme yeteneginin gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir.
Sosyal kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylari
cogunlukla akil ve zeka oyunlarinin grup bilinci kazanimina ve 6grencilerin
sosyallesmesine katki sagladigini belirtmiglerdir. Bireysel kategorisine
yonelik cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylari ¢cogunlukla akil ve
zeka oyunlarinin yetenekleri kesfetmelerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Bulgulara iliskin 6gretmen adaylarinin gértisleri asagida verilmistir.

OA1: ... planli hareket etme becerisi kazandirir (Beceri- Planli hareket
etme becerisi)

OA2: ... akil ve zeka oyunlari 6gretirken oynayanlari eglendirir (Ogretim-
Ogretirken oynayanlari eglendirme)

OA18: ... bu oyunlar &grencilere ¢ok yonli diisinme becerileri
kazandirir. (Biligsel- Cok yonlii diislinme yetenegi)

OA21: ... Cocuklarda 6ngériiyi giiclendirir (Sosyal- Ongériiyii gliclendirme)

OA39: ... Ezberci 6gretimden uzaklastirarak arastirmaci bir kisilik
kazandirir (Bireysel- Arastirmaci yetenegini gelistirme)

Arastirmanin ikinci asamasinda &gretmen adaylarinin akil ve zeka
oyunlarini derslerde oynatmanin sinirhliklarina iliskin gérisleri alinmugtir.

Tablo 2. Akil ve zeka oyunlarini derslerde oynatmanin sinirliliklarina iligkin 6gretmen
adaylarinin gorisleri

Tema Kategori Kod

Engel Ogretimsel Hedeften ve dersten sapma olasiligl 18
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Her ders igin etkili olamama 14
Her konu i¢in oyun bulamama 13
Stirekli oyun oynama istegi 2
Derinlemesine bir bilgi aktaramama 2
Geleneksel 6gretim stilinden kopmak istenmeme 1
Kalabalik siniflarda oynatmada zorluk 49
o Ogrencilerde rekabet ortami olusturma 17
Yénetimsel
Kargasaya sebep olma 9
Kalabalik siniflarda sessizlik 1
Zaman 74
Maliyet 59
o Yas farki 4
Niteliksel Se\§/iye farki 29
ilgi cekememe 25
Oyunlarin kalitesi 1
Ogrencilerin aktif katilamamasi 16
Dikkat dagitabilmesi 13
Bireysel Yenilgiyi kabul edememe 9
Motivasyon kaybi 3
Etkilesim sikintisi 1

Akl ve zekd oyunlarini derslerde oynatmanin sinirhliklarina iligkin
dgretmen adaylarinin gorisleri “Engel” temasi icerisinde “Ogretimsel”,
“Yoénetimsel”, “Niteliksel” ve “Bireysel” kategorileri ad altinda toplanmistir.
Ogretimsel kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylan
hedeften ve dersten sapma olasiligini, her ders icin etkili olamayabilecegini ve
her konu i¢in oyun bulmanin zorlugunu akil ve zeka oyunlarinin énemli
sinirhiliklart oldugunu belirtmiglerdir. Yonetimsel kategorisine ydnelik cevaplar
incelendiginde 6gretmen adaylan akil ve zeka oyunlanni kalabalik siniflarda
oynatmanin énemli bir sinirlilik oldugunu belirtmislerdir. Niteliksel kategorisine
yonelik cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylari cogunlukla akil ve zeka
oyunlari oynamanin uzun zaman almasini ve bu oyunlarin maliyetli olmasini
akil ve zeka oyunlarinin 6nemli sinirliliklar olarak belirtmislerdir. Bireysel
kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylari ¢ogunlukla
akil ve zeka oyunlarinin her 6grencinin aktif katilamayacagini ve dikkatlerinin
dagilabilecegini 6nemli bir sinirlilik oldugunu belirtmislerdir.

Bulgulara iliskin 6gretmen adaylarinin gértisleri asagida verilmistir.

OA21: ... Oyunlar her konunun anlatiminda kullanilmayabilir
(Ogretimsel- Her konu i¢in oyun bulamama)

OA32: ...bu oyunlarn kalabalik siniflarda oynatmak zor olabilir
(Yonetimsel- Kalabalik siniflarda oynatmada zorluk)

OA43: ... Oynatilacak oyunlarin maliyetlerinin yiiksek olmasi sebebiyle
her oyunu almak zorlasabilir. (Niteliksel-Maliyet)
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OA1: ... Ogrenciler arasi yenilgiyi kabul edememe gibi catismalara neden
olabilir (Bireysel- Yenilgiyi kabul edememe)

Arastirmanin bir sonraki asamasinda 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin avantajlarina yonelik
gorusleri alinmustir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari
oynatmanin avantajlarina yonelik gorisleri

Tema Kategori Kod f
Avantaj yok 17
Eglenceli 42
Sikiciliktan ve monotonluktan uzak tutmasi 15
Terapi Ailece vakit gegirilebilmesi 1
Stres ve sikintidan uzak kalinmasini saglama 3
Kisinin tembelligini 6nlemesi 1
Yeni oyunlar §grenilmesini saglama 20
Motive edici role sahip olma 12
Gelisimsel Ogrencilerle etkilesim saglama 10
Yetenekleri gelistirebilme 5
iletisimi giiclendirme 2
Etki Zihinsel gelisim saglama 50
Dikkati toplar 27
Biligsel Zekay aktif tutma 7
Hizli 6grenmelerini saglama 3
Etkili bilgi aktarimi yapmay grenme 2
Derse yo6nelik ilgi artma 29
ilgi cekici 6zellikleriyle dersi dinletme 21
Ogretimsel C')gretic.i ve eg.len.dirfci role sahip olma 13
Derslerini etkilesimli hale getirme 8
Dersleri somutlastirma 4
Zaman yonetimi 4

Uzaktan egitim sirecinde akil ve zeka oyunlar oynatmanin avantaij
olmadigini belirten 6gretmen adaylan bulunmaktadir. Bununla birlikte
uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin avantaji oldugunu
belirten 6gretmen adaylarinin goérisleri “Etki” temas icerisinde “Terapi”,
“Gelisimsel”, “Bilissel” ve “Ogretimsel” kategorileri ad altinda toplanmistir.
Terapi kategorisine yoénelik cevaplar incelendiginde &6gretmen adaylar
cogunlukla akil ve zeka oyunlarini eglenceli oldugunu belirtmislerdir.
Gelisimsel kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylan
akil ve zeka oyunlari oynayarak yeni oyunlarin 6grenilmesini dnemli bir katki
olarak belirtmislerdir. Bilissel kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde ise
O6gretmen adaylarn ¢ogunlukla akil ve zeka oyunlarinin zihinsel gelisime ve
dikkat toplamada 6nemli katkilar sagladigini belirtmislerdir. Ogretimsel
kategorisine ydnelik cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylar akil ve
zeka oyunlarinin 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin artmasina ve ilgi ¢ekici
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Ozellikleriyle dersi dinletebilmelerinin akil ve zeka oyunlarinin sagladig
6nemli katkilar oldugunu belirtmislerdir.

Bulgulara iliskin 6gretmen adaylarinin gértisleri asagida verilmistir.

OA12: ... cocuklar evde sirekli tabletle televizyonla ugrasmak yerine
oyunlar oynayarak ailece vakit gecirilebilir (Terapi- Ailece vakit
gecirilebilmesi)

OA34: ... dgrenciler oyunlarla derse daha motive olurlar (Gelisimsel-
Motive edici role sahip olma)

OA9: ... bu oyunlarla zekay: aktif olarak kullanir (Bilissel- Zekayr aktif tutma)

OA27: Derslerde anlattigimiz konulari, dersleri 6grencilerimizin anlayip
kavrayabilmeleri icin elimizden geldigince somutlastirmamiz gereklidir.
Oyunlarin bize bu yénde faydasi coktur. (Ogretimsel- Dersleri somutlastirma)

Arastirmada son olarak 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde
akil ve zeka oyunlari oynatmanin dezavantajlarina ydnelik gorisleri
alinmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari
oynatmanin dezavantajlarina yonelik gorisleri

Tema Kategori Kod f
Derse katilmak istememe 29
Ogretimsel Yanh;ogrerTn.ﬁelere s.ebep olabilme 10
Yeterli sinif ici koordinasyon saglanamama 2
Stirekli oyun oynamak isteme 1
Oyunlarla pratik yapamama 85
istenen etkiyi saglayamama 31
Her oyunun oynanamamasi 21
Niteliksel Oyunlarin sikici hal alabilmesi 6
Ogrencilerin ilgisiz kalabilmesi 4
Sorun
Zor oyunlarin anlasiimasinda sikinti yasama 3
Herkese hitap edememe 1
Etkilesim 35
. Sosyal beceriler Gizerindeki etkisizligi 15
Bireysel < -
Saglik sorunlara sebep olabilme 10
Ogrenci gelisimini takip edememe 3
Fiziksel internet altyapisinin uygun olmamasi 28

Donanimsal eksiklikler sebebiyle 6grencilerin derse 15
katilamamasi

Uzaktan egitim sirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin
dezavantajlarina yo6nelik 6gretmen gorisleri “Sorun” temasi icerisinde
“Ogretimsel”, “Niteliksel”, “Bireysel” ve “Fiziksel” kategorileri ad altinda
toplanmistir.  Ogretimsel kategorisine yo6nelik cevaplar incelendiginde
O6gretmen adaylan derse katilmak istememeyi uzaktan egitim sirecinde akil

116



Ogretmen Adaylarinin Akil ve Zeka Oyunlarina iliskin Deneyimleri

ve zeka oyunlart oynatmanin 6énemli bir sorunu oldugunu belirtmislerdir.
Niteliksel kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylari
oyunlarla pratik yapamamay: uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari
oynatmanin énemli bir sorunu oldugunu belirtmislerdir. Bireysel kategorisine
yonelik cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylar etkilesim olmamasini
uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin 6nemli bir sorunu
oldugunu belirtmislerdir.  Fiziksel  kategorisine  ydnelik  cevaplar
incelendiginde ise 6gretmen adaylari internet altyapisinin uygun olmamasini
uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin 6nemli bir sorunu
oldugunu belirtmiglerdir.

Bulgulara iliskin 6gretmen adaylarinin gértisleri asagida verilmistir.

OA21: ...Uzaktan egitimde 6gretmenin 6grencisini kontrol edemedigi
icin yanlis 6grenmelere neden olabilir (Ogretimsel- Yanlis 6grenmelere sebep
olabilme)

OA32: ...Egitim uzaktan oldugu icin oyunlarla pratik yapamamak en
buylk dezavantajlardan biridir. (Niteliksel- Oyunlarla pratik yapamama)

OA43: ... Eger oyunlara bilgisayar vb. gibi araclardan erisim saglaniyorsa
g6z saghg acisindan dezavantaji olabilir. (Bireysel- Saglik sorunlara sebep
olabilme)

OA19: ...Dersi 6gretirken internet altyapisi sikintisindan 6tiirti dersi
aktarirken sorunlar yasanabilir. (Fiziksel- internet altyapisinin uygun
olmamasi)

SONUC VE TARTISMA

Bu bélimde 6gretmen adaylarinin gériisme formundaki sorulara
verdikleri yanitlar analiz edilerek sunulmustur.

Akil ve zeka oyunlarini derslerde oynatmanin faydalarina iliskin
O0gretmen adaylarinin  gorisleri  “Katki” temasi icerisinde ‘“Beceri”,
“Ogretim”, “Bilissel”, “Sosyal” ve “Bireysel” kategorileri adi altinda
toplanmistir. Beceri kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde 6gretmen
adaylari cogunlukla akil ve zeka oyunlarinin planl hareket etme becerilerine,
hizlh karar verme becerilerine ve problem ¢6zme becerilerine katki
sagladigini  belirtmislerdir.  Ogretim  kategorisine yonelik  cevaplar
incelendiginde O6gretmen adaylari Ogretirken oynayanlari eglendirme
6zelliginin akil ve zeka oyunlarinin sagladigi énemli bir katki oldugunu
belirtmiglerdir. Bilissel kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde ise
O6gretmen adaylari cogunlukla akil ve zeka oyunlarinin dikkat becerisine ve
cok yonli diigsinme yeteneginin gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir.
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Sosyal kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylari
cogunlukla akil ve zeka oyunlarinin grup bilinci kazanimina ve 6grencilerin
sosyallesmesine katki sagladigini belirtmiglerdir. Bireysel kategorisine
yonelik cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylari ¢cogunlukla akil ve
zeka oyunlarinin yetenekleri kesfetmelerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Akil ve zeka oyunlar sistemli ve planh bir sekilde oynatildigi takdirde
bireyde cesitli beceri, deger ve davranislarin edinimine bununla birlikte yeni
yeteneklerin kesfedilmesine de katki saglayacaktir. Planli hareket etme,
problem ¢6zme becerisine sahip olma, iletisim ve karar verme becerileri
glnimizde bireylerin sahip olmasi gereken ©6nemli beceriler arasinda
gosterilebilir.  Belirtilen bu becerilerin  akil ve zeka oyunlan ile
kazanilabilecegini sdylemek olasidir. Bu oyunlarin sahip oldugu bir diger
Ozellik ise ders sirecine aktarilabilirligidir. Ebetteki her oyun her derse uygun
olamayabilir. Secilecek dogru ve uygun bir oyun ise hem ders siirecini
eglenceli hale getirebilecek hem de 6gretimsel agidan 6nemli bir katki
saglayabilecektir.

Yapilan calismalar incelendiginde; Cagan ve Usta (2023) yaptiklari
arastirmada akil ve zeka oyunlari kullanilarak yapilan 6gretim etkinliklerinin
ortaokul  6grencilerinin  matematik  basarilarini  artirdigir  sonucuna
ulasmislardir. Giille ve Vatansever Bayraktar (2023), akil ve zeka oyunlarinin
6grencilerin problem ¢6zme yetenegini, Ust diizey zihinsel diislinme
yetenegini gelistirdigi, 6grencilerin iletisim ve 6zglvenlerinin gelismesine
olumlu katkilarinin oldugu sonuglarina ulasmislardir. Giines ve Yinkil (2021)
yaptiklari ¢calismada 6gretmenlerin akil ve zeka oyunlarini 6grencileri motive
etmede ve ders materyali olarak kullandiklari sonucuna ulagmislardir. Kul ve
Kel (2021) yaptiklar arastirmada akil ve zekd oyunlari matematik dersine
karsi tutum, Ust diizey disiinme becerileri, 6grenci basarisi ile matematiksel
beceriler tizerinde etkileri oldugu sonuglarina ulagmislardir. Kula (2019)
yaptigl arastirmada akil ve zeka oyunlarinin 6grencileri dzgiiven, iletisim,
empati, disinme becerileri ve is birlikli ¢alisma alanlarinda olumlu
etkiledigini, derslere aktif katihmlarini sagladigini ve motivasyonlarini
artirdigini belirtmistir. Mackey, Hill, Stone ve Bunge, (2011), yaptiklari
calismada akil ve zeka oyunlarinin cocuklarin sézsiiz zeka testlerinden
aldiklari basarida katkisi oldugu sonuglarina ulagmislardir. Yapilan ¢alismalar
arastirmadan elde dilen sonuglar parallellik gosterdigi gorilmektedir. Bu
sonuglar akil ve zeka oyunlarinin derslerde kullaniminin égrenciler ve ders
stireci agisindan olduk¢a 6nemli bir kaynak olusturacaginin gostergesi olarak
degerlendirilebilir.

Akil ve zeka oyunlarini derslerde oynatmanin sinirhliklarina iliskin
dgretmen adaylarinin goérisleri “Engel” temasi icerisinde “Ogretimsel”,
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“Yoénetimsel”, “Niteliksel” ve “Bireysel” kategorileri adi altinda toplanmustir.
Ogretimsel kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylar
hedeften ve dersten sapma olasiligini, her ders icin etkili olamayabilecegini
ve her konu i¢in oyun bulmanin zorlugunu akil ve zeka oyunlarinin énemli
sinirhiliklart - oldugunu  belirtmislerdir. Yonetimsel kategorisine ydnelik
cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylar akil ve zeka oyunlarini kalabalik
siniflarda oynatmanin énemli bir sinirllik oldugunu belirtmislerdir. Niteliksel
kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde ise 06gretmen adaylan
cogunlukla akil ve zekd oyunlari oynamanin uzun zaman almasini ve bu
oyunlarin maliyetli olmasini akil ve zeka oyunlarinin 6nemli sinirhliklari olarak
belirtmiglerdir. Bireysel kategorisine ydnelik cevaplar incelendiginde ise
O6gretmen adaylar cogunlukla akil ve zeka oyunlarinin her 6grencinin aktif
katilamayacagini ve dikkatlerinin dagilabilecegini 6nemli bir sinirhlik
oldugunu belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin ders siirecinde ¢esitli materyaller kullanabilmektedir.
Ogretmenlerin derslerinde kullanacagi materyallerden birisi de akil ve zeka
oyunlaridir. Elbette ki her etkinlik gibi akil ve zeka oyunlari da ders stirecinde
planlama yapilmayip kontrol edilmedigi takdirde dersin hedefinden
uzaklasma durumuna sebep olabilir. Bu durum oldukga yerinde ve dogru bir
diistince olarak degerlendirilebilir. Akil ve zeka oyunlari hem kagit hem de
kutu oyunu olarak bulunan bir oyundur. Kagit oyunlarindan ziyade kutu
olarak temin edilecek akil ve zekd oyunlar elbette ki bir maliyet
olusturacaktir. Bu oyunlarin her bir sinifin temin etmesi 6gretmen adaylarinin
belirttigi gibi bir simirliik olusturabilir. Bununla birlikte sinifta oynatilmasi
planlanan akil ve zeka oyunlarinin mukavva, ¢cay markasi vb. basit ve kolay
ulasilabilir malzemelerle yapilmasi bu durumun ¢6ziimii olarak sunulabilir. Bu
sekilde gerceklesecek ¢oziimler hem 6grencileri tiretim siirecinin igine dahil
edecek hem de &grencilerin kendi (rettikleri oyunlarla oynamasini
saglayacaktir. Sinif mevcudunun fazla oldugu siniflarda akil ve zeka
oyunlarinin alinmasindan ziyade bu oyunlarin sinif¢a Gretilip oynanmasi var
olan sinirliigr énemli bir avantaja donistiirebilir. Bu sayede hem siirece
biitiin 6grenciler katilmis olacak hem de 6gretim siireci daha eglenceli ve
etkili bir hale gelebilecektir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde; Coskun (2012), oyun siirecinde
6grenciler arasinda olusabilecek yarisma ortami yavas 6grenen 6grencileri
olumsuz etkileyebilecegi, Canbay (2012), oyunu kaybetmeden kaynakli bazi
Ogrencilerde diis kirkligina ve bazi olumsuz duygularin gelismesinin
meydana gelebilecegini bununla birlikte egitsel oyunlarin uygulanmasinda
sinifta kontrollin kaybolmasi gibi olumsuzluklar yasanabilecegi, Geng Ersoy
(2021) da egitsel oyun kullaniminin 6gretim programinin yetismesini
glclestirdigi ve ders siirelerinin oyunlar nedeniyle yetersiz kaldigina yonelik

119



Journal of Turkic Civilization Studies

sonuglara ulasmislardir. ilgili literatiir incelendiginde akil ve zeka oyunlarina
yonelik herhangi bir olumsuz arastirmaya ya da bulguya rastlanilmamistir.
Olumsuz olarak nitelendirilen durumlarin genellikle bu oyunlarin yarisma
amaciyla kullaniimasindan kaynaklanan durumlardir. Nitekim Lickiewicz,
Hughes ve Makara-Studziriska (2020) da bilgisayar ya da dijital oyunlarinin
insan fonksiyonlari tizerindeki etkisi bir¢ok arastirmaya ve bilimsel rapora
konu oldugunu bu dururun video oyunlarinin asin kullanimindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Bununla birlikte akil ve zeka oyunlarinin
olumsuz etkilerine yénelik arastirmalarin bulunmadigini ifade etmislerdir.
Akil ve zeka oyunlarinin yas, seviye gibi etmenlere dikkat edilerek secilip
oynanacak akil ve zeka oyunlari hem egitim stireci agisindan hem de 6grenci
agisindan 6nemli katkilar saglayacaktir. Bireyin eglenmesini amaglayan ve
ilgisini cekebilen oyunlarin secilmesi dogrultusunda akil ve zeka oyunlarinin
olumsuz olarak degerlendirilebilecek bir duruma sebep olmayacagi
distndlmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin avantajlarina
yonelik 6gretmen gorisleri “Etki” temasi icerisinde “Terapi”, “Gelisimsel”,
“Bilissel” ve “Ogretimsel” kategorileri adi altinda toplanmistir. Terapi
kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylan ¢ogunlukla
akil ve zeka oyunlarini eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Gelisimsel
kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylar akil ve zeka
oyunlart oynayarak yeni oyunlarin 6grenilmesini énemli bir katki olarak
belirtmiglerdir. Biligsel kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde ise
O6gretmen adaylan cogunlukla akil ve zeka oyunlarinin zihinsel gelisimi
sagladigini ve 6grencilerin dikkati toplamada 6nemli katkilar sagladigini
belirtmislerdir. Ogretimsel kategorisine y6nelik cevaplar incelendiginde ise
O0gretmen adaylan akil ve zekd oyunlarinin &grencilerin derse ydnelik
ilgilerinin artmasina ve ilgi ¢ekici 6zellikleriyle dersi dinletebilmelerinin akil ve
zeka oyunlarinin sagladigi 6nemli katkilar oldugunu belirtmislerdir.

Akl ve zekda oyunlarn c¢esitli amaglarla  d8retim  sirecinde
kullanilabilmektedir. Cocuklarin dikkatlerini ¢ekmede, bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerin gelisiminde 6nemli ve kilit bir rol oynamaktadir. Akil
ve zeka oyunlari duragan ya da edilgen gecebilecek bir siireci etkilesimli bir
hale getirebilecek ve odaklaniimasini saglayabilecek bir 6zellige sahiptir.
Elbette ki her oyun gibi akil ve zeka oyunlarini da yiz yiize ve karsilikli olarak
oynamak egitsel ve kisisel gelisim agisindan avantajlar sunmaktadir. Bu
avantajlar ¢esitli durum ve zamanlarda bazen kisithlik gosterebilir ya da
sekteye ugrayabilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde oyunun etkisi ve giici
yliz ylize olundugundaki gibi olamayabilir. Bununla birlikte uzaktan egitim
stirecinde akil ve zekd oyunlarindan yararlanmak, 6gretim sirecinde bu
oyunlara belirli asamalarda yer vererek O&grencilerin ilgi, dikkat ve
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konsantrasyonlarini saglamaya calismak siireci daha nitelikli bir hale
getirecegi olasidir.

Yapilan calismalar incelendiginde; Bottino ve digerleri (2010) ve Bottino,
Ott ve Tavella (2013) yaptiklari calismalarinda dijital akil ve zek& oyunlarinin
Ogrencilerin akil yiriitme ve problem ¢6zme becerilerini arttirdigini belirterek
akil ve zeka oyunlar oynamanin 6grencilerin okul basarilarini olumlu yénde
etkiledigini ifade etmislerdir. Glines ve Ylnkil’ (2021) de dijital platformlardan ve
oyunlardan yararlandiklarini bu oyunlarn &6grenme siirecini pekistirmede
kullandiklarini belirtmislerdir. Vu, Crow ve Fredrickson’ a (2014) gbre oyun,
Ogrencilerin derse sik sik girmeleri ve derslere daha fazla katilmalar icin motive
etmeye yardimca olmaktadir. Oyunlarin ¢evrimici 6grenme ortamina entegre
edilmesinin ¢evrimici derslere degerli bir katki saglayabilecektir. Ogrenmeyi yeni
bir diizeye ¢ikarma giiciine sahip olan bu yéntem, dgrencilerin derslere daha
yliksek diizeyde katilm saglamalarina yardimcr olacaktir. Uzaktan egitim
stirecinde 6grencilerin dikkatlerini toplamak, dersi monotonluktan ¢ikarmak ya
da dersi eglenceli bir hale getirmede akil ve zeka oyunlardan faydalanmak
atilacak 6nemli ve etkili bir olabilecektir. Ogretmen adaylarinin gérisleri de bu
distinceleri destekler niteliktedir.

Uzaktan egitim sirecinde akill ve zeka oyunlart oynatmanin
dezavantajlarina yonelik 6gretmen gorisleri “Sorun” temas igerisinde
“Ogretimsel”, “Niteliksel”, “Bireysel” ve “Fiziksel” kategorileri adi altinda
toplanmistir.  Ogretimsel kategorisine yo6nelik cevaplar incelendiginde
O6gretmen adaylan derse katilmak istememeyi uzaktan egitim sirecinde akil
ve zeka oyunlart oynatmanin énemli bir sorunu oldugunu belirtmislerdir.
Niteliksel kategorisine yonelik cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylari
oyunlarla pratik yapamamay: uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlar
oynatmanin énemli bir sorunu oldugunu belirtmislerdir. Bireysel kategorisine
yonelik cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylari etkilesim sikintisini
uzaktan egitim siirecinde akil ve zeka oyunlari oynatmanin 6nemli bir sorunu
oldugunu belirtmislerdir.  Fiziksel  kategorisine  ydnelik  cevaplar
incelendiginde ise 6gretmen adaylari internet altyapisinin uygun olmamasini
uzaktan egitim slirecinde akil ve zekd oyunlari oynatmanin énemli bir sorun
oldugunu belirtmiglerdir.

Akil ve zeka oyunlarinin sagladigl en 6nemli avantajlardan bazilar bireyin
oyun arkadaslaryla etkilesim icerisinde olmasi, oyuna yonelik disiince
paylasimlarinin ger¢eklesmesi ve oyun arkadaslarindan yeni bir seyler 6grenmesi
olarak belirtilebilir. Akil ve zeka oyunlannin dijital ortamda oynanmasi icinde
yasadigimiz dijital cagda agisindan degerlendirildiginde tabii ki édnemlidir. Bu
siirecte olmasi internet kesintileri, fiziksel ya da donanimsal eksiklikler ise
karsilasilabilecek  sorunlar olarak degerlendirilebilir.  Dijital ortamlarda
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oynanabilecek akil ve zeka oyunlan siire agisindan dikkate alinmadig takdirde
Ogrencilerde g6z sorunlan gibi cesitli saglik sorunlarina sebep olabilir. Uzaktan
egitim slrecinde akil ve zeka oyunlarinin 6gretilmesi ya da oynatilmasi agisindan
degerlendirildiginde 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasi ve derslere katiim
saglamak istememesi olduk¢a dogal bir siireg olarak degerlendirilebilir. Clinki
uzaktan egitim sireci ile islenen derslerde genellikle 6grenciler edilgen
kalmakta, derslere yeteri kadar saglayamamakta ve burum da dikkatlerinin
dagilmasina sebep olabilmektedir. Ogretmen adaylarinin da akil ve zeka
oyunlarinin uzaktan egitim siirecinde oynatilmasina ilisin agiklamalar bu sekilde
degerlendirilebilir.

Dijital oyunlar ilgi cekiciligi 6zelligiyle birlikte renk, ses ve buna benzer
bircok gorsel ve isitsel zenginlik sunmaktadir. Dijital oyunlarda siireye dikkat
edilmedigi takdirde gocuklar agisindan gesitli saglk sorunlarinin yasanacagi
olasidir. Nitekim ilgili literatiir incelendiginde dijital oyunlarin ¢ocuklarda
beslenme aliskanliklarinda farklilagmalara, uyku sorunlari, obezite, kas ve
kemik agrilari yasamalarina sebep olabilecegine yonelik calismalar (Arici
Dogan ve Pamuk, 2022; Namli ve Tekkursun Demir, 2020; Jacobs vd., 2009;
Arora vd., 2014) oldugu goérilmektedir. Dolayisiyla dijital akil ve zeka
oyunlarinin da ¢ocuklar agisindan ¢esitli saglik sorunlarina sebep olabilecegi
O6gretmen adaylarinin goérisleriyle ifade edilmistir.

ONERILER
Arastirmanin sonucuna yonelik 6neriler asagida siralanmistir.
Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1. Bu calisma sadece 6gretmen adaylar ile gerceklesmistir. Yapilacak
calismalarda o6gretmenlerin akil ve zeka oyunlarini derslerde nasil
kullandiklari ve bu oyunlara yénelik gértislerinin alinabilir.

2. Bu calismada akil ve zeka oyunlarina yonelik 6gretmen adaylarinin
gorusleri alinmustir. Bir diger asamada dijital ve fiziksel akil ve zeka oyunlarinin
etkilerini karsilagtinlmali olarak sunulacak ¢alismalar gerceklestirilebilir.

Uygulayicilar Yénelik Oneriler

1. Akl ve zeka oyunlar 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki
saglayacak bir alan olarak distiniilmektedir. Bu sebeple Egitim Fakdiltelerinde
Akil ve Zeka Oyunlar dersinin se¢meli ders olarak okutulmasi saglanabilir.

2. MEB tarafindan &gretmenlere akil ve zeka oyunlarinin &gretim
stireclerinde kullanilmasina yénelik hizmet ii egitimler verilebilir.
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Etik Beyan

“Ogretmen Adaylarinin Akil ve Zekd Oyunlarina lliskin Deneyimleri”
baslikli ¢alismanin yazim sirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina
uyulmus; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu
calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemistir.
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Catisma Beyani

Arastirma ilgili diger kisi ve kurumlarla yasanabilecek ¢ikar ¢atismasi
yoktur.

EXTENDED ABSTRACT

Playing mind and intelligence games in a systematic and planned way
(Glnes, 2023) and having children interact with these games at home and at
school will be a permanent and effective step in the acquisition of many
skills, values and behaviours. Using these games, whether as a course
material, for attention gathering or for fun, will provide important
contributions for students and teachers. When prospective teachers start
their profession, all kinds of knowledge, experience and experience they
have will enable them to perform their profession successfully. The
reflection of the experiences of pre-service teachers on the education they
have received in the field of mind and intelligence games, their opinions and
suggestions for this field are very valuable. In this study, it was aimed to
determine the opinions of prospective teachers about mind and intelligence
games.

This study, which aims to determine the views of pre-service teachers
on mind and intelligence games, was tried to be described with a qualitative
approach. Case study design, one of the qualitative research designs, was
used in the data collection and interpretation stages. The study group of the
research consisted of 191 prospective teachers who were students at
Balikesir University Necatibey Faculty of Education and took the Mind and
Intelligence Games course in the autumn and spring semesters of 2021-2022
and 2022-2023 academic years. The data used in this study were collected
from pre-service teachers studying in the 3rd grade in the final exam of the
Mind and Intelligence Games course at Necatibey Faculty of Education in the
autumn and spring semesters of 2021-2022 and 2022-2023 academic years.
The data obtained as a result of the opinions of pre-service teachers were
analysed by content analysis method, one of the qualitative research
designs.

The opinions of pre-service teachers about the benefits of playing mind
and intelligence games in lessons were grouped under the categories of
"Skill", "Teaching", "Cognitive", "Social" and "Individual" within the
"Contribution" theme. When the answers related to the skill category were
analysed, the pre-service teachers mostly stated that mind and intelligence
games contributed to their ability to act in a planned manner, quick decision-
making skills and problem solving skills. When the answers related to the
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teaching category were analysed, the prospective teachers stated that the
feature of entertaining the players while teaching is an important
contribution provided by mind and intelligence games. When the answers
related to the cognitive category were analysed, the prospective teachers
mostly stated that mind and intelligence games contributed to the
development of attention skills and versatile thinking ability. When the
answers related to the social category were examined, the prospective
teachers mostly stated that mind and intelligence games contributed to the
acquisition of group consciousness and socialisation of students. When the
answers related to the individual category were analysed, the prospective
teachers mostly stated that mind and intelligence games contributed to the
discovery of talents.

The opinions of the pre-service teachers about the limitations of using
mind and intelligence games in lessons were grouped under the categories
of "Instructional”, "Administrative", "Qualitative" and "Individual" within
the theme of "Barrier'". When the answers related to the instructional
category were analysed, the pre-service teachers stated that the possibility
of deviating from the target and the lesson, that it may not be effective for
every lesson and the difficulty of finding games for every subject are
important limitations of mind and intelligence games. When the answers
related to the administrative category were analysed, the prospective
teachers stated that it is an important limitation to play mind and
intelligence games in crowded classes. When the answers related to the
qualitative category were analysed, the pre-service teachers mostly stated
that playing mind and intelligence games takes a long time and these games
are costly as important limitations of mind and intelligence games. When
the answers related to the individual category were analysed, the pre-
service teachers mostly stated that the mind and intelligence games cannot
be actively participated by every student and that they may be distracted as
an important limitation.

Teacher opinions on the advantages of playing mind and intelligence
games in the distance education process were grouped under the
categories of "Therapy", "Developmental”, "Cognitive" and "Instructional"
within the "Impact" theme. When the answers for the therapy category
were analysed, pre-service teachers mostly stated that mind and intelligence
games are fun. When the answers related to the developmental category
were analysed, the prospective teachers stated that learning new games by
playing mind and intelligence games was an important contribution. When
the answers related to the cognitive category were analysed, the
prospective teachers stated that mind and intelligence games provided
mental development and made important contributions to the attention of
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the students. When the answers related to the instructional category were
analysed, the prospective teachers stated that the mind and intelligence
games increased the interest of the students towards the lesson and the
ability to listen to the lesson with its interesting features were important
contributions provided by the mind and intelligence games.

Teacher opinions on the disadvantages of  playing mind  and
intelligence games in the distance education process were grouped under
the categories of "Instructional", "Qualitative", "Individual" and "Physical"
within the "Problem" theme. When the answers related to the instructional
category were analysed, the pre-service teachers stated that not wanting to
attend the lesson was an important problem of playing mind and
intelligence games in the distance education process. When the answers
related to the qualitative category were analysed, the pre-service teachers
stated that not being able to practice with games was an important problem
of playing mind and intelligence games in the distance education process.
When the answers related to the individual category were analysed, the pre-
service teachers stated that the interaction problem was an important
problem of playing mind and intelligence games in the distance education
process. When the answers related to the physical category were analysed,
the pre-service teachers stated that the lack of internet infrastructure was
an important problem of playing mind and intelligence games in the
distance education process.
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Bilmecelerin Okul Oncesi Egitim Kademesinde
Kullanim Alanlarinin incelenmesi

Nazmiye 0zGUL'

Oz

Yazili ve s6zIi anonim halk edebiyatlar arasinda bilmeceler énemli bir yere sahiptir.
Anonim halk edebiyatlarnin  cesitliligi  biyik ve kokld kiltirlerde  olustugu
goriilmektedir. Tirk kiiltiri de biiylik ve kokli bir yapiyla gegmisten giliniimiize kadar
genisleyerek gelmistir. Bilmeceler, Tirk halklarinin farkli bélgelerinde asirlar boyunca
Ozlerini koruyarak kdiltiir birikiminin glinimiize kadar gelmesine katki saglamaktir. Tiirk
diinyasinda bilmeceler, Tirk dilli halklarda farkli adlarla var olup canliigini giinimiize
kadar koruyabilmistir. Bilmeceler bir milletin kiiltiiriiniin yani sira, o milletin egitiminin ve
toplumun hayata bakigini da yansitmaktadir. Bu calismanin amaci, bilmecelerin okul
Oncesi egitiminde kullanim alanlarini ve gocuklarin gelisimine olan katkisini belirlemektir.
Okul 6ncesi doénem, Kkiiltiirel degerlerin 6ziimsendigi, dil ve biligsel gelisimin
desteklendigi en uygun zaman araligi olarak goérilmektedir. Gelisen ve siirekli degisim
icinde olan bilmece sorma gelenegi okul oOncesi egitimde Tirkce dil etkinlikleri
kapsaminda verilmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim kademesinde bilmecelerin
kullanim alanlarinin incelenmesi, 8grencilerin Tiirkge dil etkinlikleri kapsaminda beceri
gelistirmesine destek vermesi bakimindan énem tagimaktadir. Bu ¢alismada bilmeceler
degerlendirilmistir. Bu hususta yapilan analizde incelenen yillik plan, kitaplar, lisansistu
tez caligmalar, bilimsel makaleler ve egitim programlar gibi kaynaklarda bilmecelere yer
verildigi ve bilmecelerin 6zellikle biligsel gelisim ve dil gelisimi alanlarini destekledigi
tespit edilmigtir. Bu gelisim alanlarinda ise bilmecelerin okul 6ncesi ddnemde ¢ocuklarin
konusma becerisini, yaratici diislinme becerisini, problem sorma ve ¢6zme becerisini
olumlu yonde destekledigi sonucuna ulasilmistir.
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Examining the Usage Areas of Riddles in Preschool Education Level

Abstract

Riddles hold an important place among anonymous written and oral folklore.
Anonymous folk literature is observed in highly diverse and ancient cultures. Turkish
culture has expanded from past to present in a great and deep-rooted way. Riddles
have contributed to the preservation and transmission of cultural heritage across
different regions of Turkic peoples for centuries. Riddles in Turkic world have
managed to maintain their vitality up to the present day while existing under
different names amongst Turkic-speaking communities. Riddles reflect not only a
nation’s culture but also it’s education system and society’s outlook on life. The
purpose of this study to determine the determine the areas of usage of riddles in
preschool education and their contribution to children’s development. The
preschool period is considered as the most suitable time frame where cultural
values are internalized and language and cognitive development is supported. The
evolving and constantly changing tradition of posing riddles is presented within the
scope of Turkish language activities in preschool education. In this context,
examining the use of riddles at the preschool education is important in terms of
supporting students' skill development within the framework of Turkish language
activities. In this study, riddles were evaluated. It was determined by examination of
resources such as annual plans, books, postgraduate theses, scientific articles, and
educational programs in the scope of the analysis that riddles are included in the
resources and that they particularly support cognitive and language development
areas. It was concluded that in these areas of development, riddles positively
support children's speaking skills, creative thinking skills, problem-posing, and
problem-solving skills during the preschool period.

Keywords: Riddle, Early childhood, Preschool Education.

GIRIS

Erken cocukluk ddénemini kapsayan okul 6ncesi dénem c¢ocuklarin
yasam siirecini etkileyecek temellerin atildigi bir zaman araligidir (inan, 2011:
4) Bu donemde bireyin yasaminin yapi taslari olusturulur ve bireyin 6grenme
hizi oldukga yiiksektir. Bu yas grubundaki ¢ocuklarin genel gelisim 6zellikleri
benzerdir, ancak her bir cocugun bireysel farklliklari g6z O6niinde
bulundurulmalidir. Okul 6ncesi egitimin bazi temel ilkeleri bulunmaktadir. Bu
ilkeler; cocugun bireysel farkliliklarina ve ihtiyaglarina uygun olmali, dil,
sosyal-duygusal, bilissel ve psikomotor gelisimini desteklemeli ve 6z bakim
becerilerini  gelistirmelidir. Okul &6ncesi egitim kurumlar, ¢ocuklarin
ihtiyaglarina uygun egitim ortamlar saglamak icin demokratik yaklagimlar
benimsemelidir. Uygulanacak etkinlikler, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina ve
cevrenin imkanlarina gére planlanmalidir. Egitim siirecinde, ¢ocugun hazir
bulunuslugu g6z 6niinde bulundurularak, 6grenme deneyimleri sunulmahdir.
Ayrica, cocuklarin Tirkgeyi dogru ve etkili bir sekilde kullanmalar tesvik

130



Journal of Turkic Civilization Studies

edilmelidir. Verilen egitimle birlikte, cocuklarin is birligi, sevgi, saygl,
sorumluluk, dayanisma, yardimlasma, paylasma ve hosgdrii gibi sosyal
becerileri gelistiriimesi hedeflenmelidir. Cocugun, kendisine ve cevresine
saygl ve gliven duymasi saglanarak 6z denetim becerileri kazandinlmahdir.
Okul 6ncesi dénemde en uygun 6grenme ydntemi oyun temellidir, bu
nedenle etkinlikler oyun odakli olmalidir. iletisimde, ¢ocuklarin kisiliklerini
zedelemeyecek sekilde, baski ve kisitlamalardan kagimilmalidir. Bagimsiz
davranan ¢ocuklar desteklenmeli ve gerektiginde yetiskin rehberligi ve
glven saglanmalidir. Cocuklarin duygularini tanimalarina yardimci olunmali
ve elestirel dislinme, yaratici diisinme, hayal kurma, iletisim kurma ve
duygularini agik¢a ifade etme gibi becerileri gelistirmeye yonelik destek
saglanmalidir (Aral vd., 2000b: 7; MEB, 2013: 9)

Okul 6ncesi egitim programinda dil gelisimiyle ilgili kazanimlar arasinda
bilmecelerin dil gelisimine olan katkisini acik¢a ortaya koyan ifadeler yer
almaktadir. Bu kazanimlara drnek olarak: "S6zclk dagarcigini gelistirir" ve
"Zit anlamh, es anlamli ve es sesli sézclklerin farkli anlamlar ifade
edebilecegini anlamasi i¢in uyaklar, kisa siirler, bilmeceler, o6ykiiler ve
mizahlardan faydalanilabilir." Verilebilir. Ayrica, Tirkce dil etkinliklerinde
bilmecelerin kullanilmasinin, cocuklarin dogru ve akici konusma becerilerini
destekledigi vurgulanmistir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitimde bilmecelerin kullanimi, cocuklarin dil gelisimlerini
desteklemek amaciyla bilmece etkinliklerinin egitim programina dahil
edilmesi 6nerilmektedir. Bilmecelerin yapisal olarak dikkat ¢ekici ve ilgi
uyandiricr 6zelliklere sahip olmasi, ¢ocuklarin dil ve bilissel gelisimlerini
destekleyerek ¢ocuklarin bilissel ve dil gelisimlerine 6nemli katkilar
saglamaktadir (Sincar & Uygungoz, 2023: 47). Bu yas grubundaki ¢ocuklar,
bilmeceler araciligiyla problem ¢6zme, elestirel diisinme ve mantiksal akil
ylriitme becerilerini gelistirebilirler. Bilmeceler, ¢ocuklarin dikkatini ¢eken ve
onlarin dogal merak duygusunu harekete geciren eglenceli ve interaktif
6grenme araglandir. Arastirmalar, bilmecelerin ¢ocuklarin kelime dagarcigini
zenginlestirdigini, dil becerilerini glg¢lendirdigini ve sosyal etkilesimlerini
artirdigin géstermektedir (Yilmaz, 2005). Ayrica, bilmeceler aracihigiyla
cocuklar, sabir ve dikkat gerektiren gorevlerde daha basarili olmayi
6grenirler. Bu nedenle, okul dncesi egitimde bilmecelerin diizenli olarak
kullanilmasi, c¢ocuklarin akademik ve sosyal becerilerinin temellerini
glclendirmek icin etkili bir yontem olarak degerlendiriimektedir.

Bilmeceler, kiiltiirimiizde 6nemli bir yer tutmakla birlikte, egitim
agisindan da biiylk bir degere sahiptir. Egitimsel acidan zengin bir icerige
sahip olan bilmeceler, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini eglenceli bir
sekilde gelistirmelerine olanak tanmimakta ve ipuglarina dayanarak dogru
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tahminlerde bulunmalarini saglamaktadir. Egitimsel anlamda bilmeceler,
cocuklarin gelisiminde ¢ok yoénli etkilere sahip olup, 6zellikle erken yas
gruplarindan itibaren 6grencilere kazandirilmasi gereken temel beceriler
arasinda 6nemli bir yere sahiptir (Alptekin, 2022: 3).

Cocukluk dénemi olan 0-6 yas, bedensel, zihinsel ve duygusal yénden
gelismeye en acikk yas araligidir. Cocugun kendisini daha iyi taniyabilmesi,
kendisini yasadigi toplumdan biri olarak goérebilmesi ve toplumun tim
degerlerini kazanabilmesi i¢in ona yardimci olabilecek en dogal kaynaklardan biri
cocuk edebiyati tiirleridir. Bilmeceler ¢ocuklarin sosyal, dil, biligsel gelisimini
destekleyen edebi tiirlerden biri olarak gériilir. Bilmeceler olustugu kdltirlerde
insanlarin merak ve diiginme becerisinden dolayl olusup ve edebi tiirler
arasinda yerini almistir. Bilmeceler herhangi bir halkin diisiince diinyasini ortak
degerlerini ve kilttr mirasini ifade etmektedir (Azar, 2013: 52). Bilmece zamanla
toplumlarin s6zIi kilttriindn nesilden nesile aktarlmasina vesile olup toplumlar
icin bir kiiltr araci gérevi gormustir.

Literatiirde bilmecenin tanimina iligkin gesitli agiklamalar yer almaktadir.
Turk Dil Kurumuna goére "bilmece" kavrami, "Bir seyin adini anmadan
niteliklerini Gstl kapali sdyleyerek o seyin ne oldugunu bulmay! dinleyene
veya okuyana birakan oyun, muamma” olarak tanimlanmistir (TDK, 2014).
Oztiirk’e goére bilmece, bir nesnenin veya kavramin 6zgin &zelliklerini
gizleyerek, karsidaki kisinin dikkatini ¢ekmeye ve onun zihinsel ¢aba
harcamasina tesvik etmeye dayanan bir mantik Griinldir. Bu tir sorular,
karsi tarafin ilgisini cekerek diistince siireglerini harekete gecirir ve ¢6ziimi
bulmak igin yaratici ve ciddi bir zihinsel ¢caba gerektirir (Ozturk, 1985: 292).
Elgin’e gore bilmece, tabiat unsurlari, canlilar, esyalar, akil, zeka, giizellik gibi
soyut kavramlar ile dini temalari iceren ve bu unsurlar arasindaki yakin-uzak
iliskileri, ¢agrnisimlar kullanarak diisiince, muhakeme ve dikkati harekete
gecirerek ¢6ziime ulasmayr amaglayan kaliplasmis ifadelerdir (Elgin, 1983:1).
Tirkyllmaz’a gore ise bilmeceye iliskin su agiklamalarda bulunmustur;
genellikle geleneksel zaman ve mekanlarda qesitli fonksiyonlar Gstlenen,
muhatabin dikkatini ¢ekerek karsiigini bulundurmayr amaclayan ve cevabi
genellikle tek kelime olan, manzum veya mensur bir yapi icerisine
yerlestirilmis sorulardir (Turkyilmaz, 2007: 22). Bu sorular, sorulan nesne,
kavram veya konuya iligskin 6zellikleri iginde barindirir ve genellikle toplumun
O6nceden kabul ettigi kaliplasmis ifadelerden olusur. Geleneksel bilmece
sorulari, genellikle siirsel bir ifadeye sahiptir ve gelenegi bilenler tarafindan
anlasildigl halde soru cimlesi icermez (Tirkyllmaz, 2007: 22). Bilmeceler
tzerine Tirkiye'de ve Tirk dilli halklarda bir¢ok calisma yapilmistir. Bunlar
arasinda G. Aslanov, Kazan halk bilmecelerini; M. Geldiev, Askabat halk
masallarini; Huloflu, Azerbaycan tapmacalarini ve ismail Arif ise Semerkant
yOresi tapismaklarini 20. ylizyilin baslarinda derleyip yayinlamislardir.
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Tirkiye'de ise bilmece tizerine yapilan ¢alismalar Cumhuriyet déneminde
artmis, H. ihsan, S. Elcin, N. Tezel, A. Celebioglu, Y. Z. Oksiiz, P. N. Boratav, I.
Basgbz, A. Tietze ve S. Sakaoglu gibi arastirmacilar bu konuda 6nemli
calismalar ortaya koymuslardir (Oztiirk 1985: 295-296). I. Basg6z tarafindan
hazirlanan "Tirk Bilmeceleri I-11" (1993) adli kitabinin incelendiginde, Tirk
bilmeceleri hakkinda yazilmis en detayh kitap oldugu goérilmektedir. Tirk
dilli halklarin ortak mirasi olan Kasgarli Mahmut'a ait " Divanu Lugati't-Ttrk"
adli eserde, bilmeceyle ilgili ilk yazil kayitlara rastlanmistir (genis bilgi icin bk.
Kasgarli Mahmut 1998, C. I: 502). Tlrk tarihinin gene ortak mirasi olan XIV.
ylizyllda yazilan ve Kipcak Tirklerine ait olan ""Codex Cumanicus" adli eserde
bilmecelere ait drnekler gériilmektedir (Argunsah, 2015: 325).

ilk basta eglenme maksadiyla ortaya cikan bilmeceler, insanlarin
yasadiklari zaman dilimine ve c¢evreye yonelik yaraticiliklarini ortaya
koymalarini saglamistir. Sadece eglendirici olmanin 6tesinde, diisiinme ve
sorgulama becerilerini gelistirmeye yo6nelik iyi bir ara¢ haline gelmistir. Bu
nedenle, bilmeceler giiniimiizde bile hem eglenceli bir aktivite hem de
dgretici bir arag olarak varligini siirdiirmektedir (icel, 2010: 70). Bilmeceler,
dilin kullaniminda cesitli s6z sanatlarini barindiran ve genellikle tek cevapli
olmasina ragmen bazen ¢oklu cevaplari olan 6zgiin bir edebi tiir olarak bilinir
(Kiligarslan, 2015: 132) I. Basg6z' tin "Tiirk Bilmeceleri" eserinde bu zenginligi
gdrmek mimkindir. Kimi bilmecelerde soru kelimesi agik¢a kullanilirken,
bazilarinda soru ciimlecigi farkli bicimlerde ortaya ¢ikar. Bu durum, dilin farkli
kullanim stillerini anlama ve cesitlilikle bas etme becerisini gelistirir. Okul
6ncesinde bilmeceler en sade haliyle kullanilir. Clinki okul 6ncesindeki
bilmece sorma siireci, diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye
yonelik bir stirectir. Degisik kdilttirlerde bilmeceler bulunmakla birlikte, biiyik
ve kokli kdltirler zamanla bu gelenegi gelisen teknoloji ve degisen sosyal
kosullara adapte ederek siirdirmiglerdir. Bilmeceler, geleneksel bir edebi
tir olmanin 6tesinde, dilin ve dislince yapisinin evrimine de taniklik eden
6nemli bir unsur olarak da goériilebilir.

Literatiir taramasina dayali olarak derleme calismasi olan bu arastirmada
Tirkce dil etkinliklerinden bilmecenin kullanim alanlanini  belilemek
amaglanmistir. Arastirma amacina yonelik olarak yazil materyaller olan bilmece
kitaplar, lisansiistli tezler, makale, Milli Egitim okuldncesi etkinlik kitaplar,
egitim programlari, planlar ve giinliik akislar degerlendirilmistir.

Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Okul 6ncesi egitim kademesi istege bagh olarak zorunlu ilkégretim
cagina gelmemis 36-72 ay grubundaki ¢ocuklarin egitimini kapsar. Okul
Oncesi egitim kurumlari, ilk6gretim bilnyesindeki anasiniflari, bagimsiz
anaokullari ve 6zel anaokullari ve kregler biinyesinde egitim vermektedirler.
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Bu kurumlarda Gelecegin 6grencilerinin 21. Ylizyilda gelecek nesillerin kaliteli
bir yasam stirdiiriip zorluklar asabilmeleri icin, okul dncesi désnemde saglam
bir temel egitim almalari gerekmektedir (Gller 2021: 238). Okul 6ncesi
egitiminin amag ve go6revleri, milli egitimin genel amaclarina ve temel
ilkelerine uygun olarak; Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimlerini
desteklemek ve iyi aliskanliklar kazanmalarini saglamak. Toplumsal hayata
uyum saglamalarini desteklemek. Onlari ilkokula hazirlamak. Sartlar
elverissiz olan ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir
yetistirme ortami sunmak. Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarini
saglamaktadir (MEB, 2024). Bununla birlikte Giincellenen 2024 Okul Oncesi
Egitim Programi, 6grenen odakli tasarimlar yerine cocuk odakli bir yaklasimi
benimseyerek ilerlemeci felsefeden esinlenmektedir (MEB, 2024). Bu
program, siire¢ modeline dayanarak yapilandirnlmistir ve 21. yiizyillin birey
modelinin gelistirimesine odaklanmaktadir (MEB, 2024). Bu cerceve,
problem ¢6zme, elestirel diistinme, yaratici diisinme, merak, arastirma, is
birligi, empati, iletisim becerileri ve prososyal becerilere sahip, sorumluluk
sahibi, hayal guciini kullanan ve (reten bireylerin yetismesine hizmet
etmektedir (MEB, 2024). GlUnimiiz ihtiyaclarina uygun egitim programlari,
sadece bilgi sunmaktan ¢ok etkili 6grenmeyi esas alip bu anlayisi benimseyen
okul éncesi egitim programi, bireysel farkhliklari g6z éniinde bulundurur ve
cocuklart 6grenme siirecinin aktif katihimcilar olarak gorir (MEB, 2024).
Program, cocuklarin ilgi, ihtiyag, yetenek ve 6zelliklerine uygun kazanimlar
icerirken farklh 6gretim yontemleri ve tekniklerinin kullanimina olanak taniyip
sinif disi agik hava etkinlikleri ile yaparak yasararak 6grenme daha fazla
6nemsenmistir (MEB, 2024). Ayrica, 6gretmenin rehberlik rolind vurgular ve
demokratik bir egitim ortamini tesvik eder. Bu dogrultuda esnek bir yapida
hazirlanmistir. Bu yaklagim, gelecegin gereksinimlerine uygun olarak egitim
sunmayl hedefler (MEB, 2024). Okul O6ncesi kurumlarina devam eden
cocuklar zengin 6grenme ortamlarina sahip olmakla tim gelisim alanlari
birbirini destekleyerek iist seviyede gelisir. Ozgiir 6grenme ortamlarinda
bilissel gelisim hizli gelisim gdsterir. Bununla birlikte ¢ocuklar kendini rahat
ifade edebilen 6zgiiveni yiiksek bireyler olarak yetisirler (Yoriikoglu, 2002:
51). Okul 6ncesi donemde edinilen davranislar bireyin yetiskinlikteki tutum
ve davranislarinin blytk bir kismini olusturur (Yavuzer, 2004: 9).

Bilmeceler ve Gelisim Alanlari
Motor Gelisim

Bilmeceler her ne kadar yazili ve sézlii edebiyat Griini olsa da glinimiiz
egitim yontem ve tekniklerinde materyal kullaniminda bilmecelerden
yararlanilmaktadir. Ornegin bilmeceler dijital oyunlar arasinda yerini almistir
(llgaz & Abay, 2020:5) Dijital oyunlarda cocuklar biligsel gelisimin yaninda
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ince kaslarini ve el g6z koordinasyonu gerektiren kazanimlari yaparlar. Dijital
materyallerle yapilan etkinliklerde bilmeceler 6grencilerin  bilissel
gelisimlerinin yani sira psikomotor becerilerini de gelismesine katki
saglamaktadir. Motor gelisim, fiziksel biytimeyle iliskilidir ve ayni zamanda
distnsel siregleri de icerir. Bu baglamda, bedensel uyum ile zihinsel
yetenekler deki uyum 6nemlidir. Bu nedenle, motor becerilerin gelisimi,
bedensel ve zihinsel kapasitelerin birlesimiyle sekillenir (Guillaume, 1999;
Akin, 2006; Coskun, 2010). Okul dncesi donemde, cocuklarin hareket ve kas
gelisimlerini icin  egitim ortamlarinin uygun fiziksel etkinliklerle
programlanmasi uygun olacagi distnilebilir (MEB, 2015:2).

Sosyal Duygusal Gelisim

Bilmeceler yazili olarak bireysel diizeyde etki edebilecegi gibi sozel
kullanimi ile en az iki kisilik soru cevap etkinligi olarak uygulanabilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmeninin bilmece sormada kullandigi sade dil, giizel bir ses
tonu ve samimi mimikler kullanildiginda ¢ocukta kendiliginden bir iletisim
baslar. Bu da ¢ocukta bir sosyallesmenin icine girdigini gosterir. Cocuklar,
cevrelerindeki yetiskinlerin s6zlerini, davranislarini ve mimiklerini dikkatlice
gozlemleyerek, bu gozlemleri zihinlerinde depolarlar ve daha sonra bu
davranislan taklit ederek iletisim becerilerini gelistirmeye baslarlar. Erken
yasta deneyimlerle 6grenmeye baslamalari, dil ve iletisim yeteneklerini hizla
gelistirmelerine katkida bulunur. Bu siire¢, cocugun etrafindaki yetiskinler ve
diger cocuklarla duygularini ve dislincelerini paylasarak ve ifade ederek
saglikli bir iletisim kurmasina olanak saglar. Bu sekilde, ¢ocuklar sosyal
etkilesimleri yoluyla iletisim becerilerini pekistirirken, cevreleriyle saglikl
iliskiler gelistirme firsati bulurlar. Sosyal yetenekler, bireylerin diger
insanlarla ve cevreleriyle olumlu etkilesim iceren cesitli davranislari icerir.
Empati gosterme, grup etkinliklerine aktif katilim, cémertlik, yardimseverlik,
iletisim becerileri gelistirme, miizakere etme ve problem ¢6zme gibi
yetenekler, sosyal becerilerin cesitli yonlerini olusturur (Lynch vd., 2010). Bu
beceriler, cocukta sinif iginde ve sosyal iliskilerini gliclendirirken ayni
zamanda toplumsal uyumu da artirir.

Bilissel Gelisim

Cocuklarin biligsel gelisimi, onlarin yasam boyunca karsilasacaklan
zorluklarla basa ¢ikma ve hayatlari boyunca 6grenme siireglerini stirdiirme
becerilerini etkiler. Bu nedenle, cocuklarin saglikh biligsel gelisimi, onlarin
genel yasam basarisi ve mutlulugu icin dnemlidir. Bilissel gelisim, bireyin
evreni kavramasinda ve 6grenme yolculugunda nesnel ve sosyal cevresiyle
alakal verileri elde etmesini ve bu bilgileri islemesini mimkin kilan tim
asamalari icermektedir (Ulusoy, 1997:3). Zihinsel siirecler birbirleriyle
etkileserek gelisir ve birbirlerini tamamlarlar. Bu gelisimde hiyerarsik bir
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dizilim s6z konusudur ve her cocuk bu gelisimsel sirayi takip eder. Her evre,
bir sonraki asamanin temelini olusturur. Bilissel gelisim, insanin zihinsel
kapasitesini genisleten, idrak etme, hafiza, mantik yiriitme, 6grenme
stirecleri, betimleme kabiliyeti, kavram olusturma, problem ¢6zme becerileri
ve akil ydriitme gibi cesitli bilissel 6zelliklerin karmasik bir bi¢cimde gelisimini
iceren derinlemesine bir siirectir. Bu siireg, bireyin zihinsel yeteneklerinin
olgunlasmasini icerir, yasam boyu devam eder ve ¢evresel etkilesimlerden
onemli Sl¢lide etkilenir (Capri & Celikkaleli, 2005: 49). Bilmeceler, sorulan
kiside bilingli bir belirsizlik yaratarak, cevap bulma siirecinde bireylerin
bilissel yeteneklerini degerlendirmek ve eglence saglamak amaciyla
tasarlanmis sorulardir (Abrahams vd., 2007:119). Cocuklarin disiinme
becerilerini harekete gecirerek, bilissel gelisimlerini ve yaraticiliklarini
gliclendirir.

Cocuklarin bilissel gelisimlerine katki saglayan bilmeceler, ¢ocuklarin
duyduklarini anlamlandirmalarina, kavramlar arasinda anlamsal baglantilar
kurmalarina ve cagrisim ve benzerliklerden yola cikarak 6zgin disiinceler
gelistirmelerine olanak tanir (Onir, 2012: 44). Okul 6ncesi planlarinda
kullanilan bilmeceler okul 6ncesindeki biligsel kazanimlar dikkate alinarak ve
cocuklarin yas ve gelisim seviyelerine dikkat edilerek planlara dahil edilir.

Dil Geligimi

Okul 6ncesi donemde tiim alanlarda gelisim, hizli, birbirine paralel ve
birbirini destekleyerek devam etmektedir. Dil gelisimi (izerine ¢esitli gorisler
bulunmaktadir. Psiko-linguistik Gorls, ¢ocuklarin dil kurallarini dogustan
uygulamaya egilimli olduklarini savunurken, Davranis¢i Goris, ¢ocuklarin
s6zel davraniglarinin 6ddllendirilerek 6grenildigini iddia eder. Anlamsal-
Bilissel Gortis, cocuklarin  duygusal deneyimlerinden yola ¢ikarak dil
6grendiklerini belirtir (Donmez & Ari, 1987: 37). Dil gelisimi fiziksel, bilissel ve
sosyal faktorlerin birbirleriyle etkilesimleri ile olusan bir stire¢ gorilir. Okul
6ncesi cocuklar icin dinleme, dil gelisiminin ve bilissel gelisimin en temel
gereksinimi olarak goriliir. Anlama ve anlatma becerileri birbiriyle
baglantilidir Okuléncesi dénemde yapilan egitsel etkinliklerinin ¢cogunlugu
dinlemeye dayanmaktadir (Kése & Bartan, 2021: 526). Bilmece karsilikli
konusma ve dinleme gerektiren bir edebi tiir olmasi nedeniyle Tiirk¢e dil
etkinlikleri kapsaminda hazirlanan okul éncesi programlarinda yer verilmistir
(MEB, 2024: 97). Okul 6ncesi cocuklarinda ifade edici dil becerilerinin
kazandinlmasinda diger ¢ocuk edebi tirleri gibi bilmecelerde yer almistir
(Milli Egitim Bakanhigi Okul éncesi Egitim Programi, 2024: 47). Okul éncesi
egitimde dil gelisimini destekleyen 6nemli bir unsur olarak Tirkce dil
etkinlikleri de yer almaktadir. Tiirkce dil etkinlikleri ¢ercevesinde, ¢ocuklarin
dil becerilerini gelistirmeye ydnelik bir dizi aktivite planlanabilir. Bu
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aktiviteler arasinda, nitelikli gérseller veya cocuk kitaplari kullanarak hikaye
olusturma, grup halinde hikaye okuma ve dinleme, sirayla ifade etme, eksik
kalan hikaye parcalarini tamamlama, farkl s6zciik tdrlerini ve ekleri dogru bir
bicimde kullanma, ¢ocuk dostu terimlerle sdzciiklerin anlamlarini baglam
icinde ¢alisma, parmak oyunlari, bilmece ve tekerlemeleri okuma gibi
etkinlikler yer alabilir. Bunlarin yani sira, drama ve erken okuryazarlik
etkinlikleri gibi Tirkce etkinliklerini destekleyen aktiviteler de entegre
edilerek uygulanabilir. Bu yaklasim, ¢cocuklarin dil becerilerini etkili bir sekilde
gelistirmelerine yardimci olabilir (MEB, 2024: 94).

Bilmecelerin Egitimdeki Yeri

Ozellikle internetin hayatimiza girmesiyle birlikte teknoloji ve teknolojik
aletlerdeki hizli gelisim, yasam bigimlerinin farklilagmasina, hizli sehirlesme ve
modernlesme arzusuna, sosyal ortamlarin niteliginin degismesine ve teknolojiile
bireysellesmenin 6ne ¢ikmasina neden olmustur. Bu degisimler, dinya
genelinde insan iligkilerini etkilerken, tim yas gruplannin ilgi alanlarini ve
zevklerini de dénustirmustir. Ginimizde insanlar biydk bir kismini sosyal
medyada gecirip  gunlik islerini  cogunlukla internet (zerinden
gerceklestirmektedirler (Yangll & Kerimoglu, 2014: 342). Egitim, dénemin
sartlarina uygun bir sekilde bireyleri yasamin gereksinimlerine hazirlama amacini
tagimaktadir. Bu amaglara ulagsmak icin giinimizde egitim kademelerinde,
Ozellikle ahlaki degerleri koruyarak, edebi tiirlere daha fazla yer verilmektedir.
Masal, tekerleme, bilmece gibi edebi tiirler, 6zellikle ahlaki degerlerin
aktaniimasinda etkili bir rol oynamaktadir. Bilmeceler, kilttir aktariminda ve yeni
bilgi 6gretiminde egitimin her kademesinde kullanilabilen etkili bir edebi ttirdiir.
Gundmiizde, hizl degisim ve gelisimlere ragmen bilmeceler, eski 6nemini
kaybetmemis ve egitimde gliniimiiz sartlarina uygun yontem ve tekniklerle okul
oncesinden baslayarak kullanilimaktadir.

Okul Oncesi Egitimde Bilmece

Okul d6ncesi dénem insan gelisiminin en énemli dénemine gelen bu yas
araliginda. Okul 6ncesi egitim; istege bagl olarak zorunlu ilkégretim ¢agina
gelmemis 36-69 ay grubundaki cocuklarin egitimini kapsar. Okul &ncesi
egitiminin amag ve goérevleri, milll egitimin genel amagclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak; Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak, onlar ilkokula hazirlamak, Sartlan elverissiz ¢evrelerden
ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetistirme ortami yaratmak, Cocuklarin
Tirkceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB Okul Oncesi Egitimi
Programi, 2013). Okul 6ncesi ¢ocuklari egitime ve dgretime tesvik etmenin en
etkili yolu oyunlagtirmaktir. Bu dénemde ¢ocuklar, oyun yoluyla 6grenmeyi en
etkili bulduklan icin siklmadan eglenceli bir sekilde 6grenirler. Ayrica, oyunlar
sayesinde toplumsal kurallari dogal bir ortamda 6grenirler. Okul 6ncesi egitim
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stirecinde ¢ocuklar, ilkégretime hazirlanirken paylasma, is birligi yapma,
sosyallesme, birlikte yasama ve calisma gibi beceriler kazanirlar. Arkadaslaryla
yasanan ¢atismalan ¢6zme, iliski sorunlarini ele alma, kendini koruma ve diger
cocuklarin haklarina saygi gésterme gibi konularda da deneyim kazanirlar. Tim
bu beceriler, cocuklarin hayatlar boyunca karsilasabilecekleri sorunlara ¢6ziim
bulmalarina yardimci olur ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir. Cocuklar,
sosyal ve duygusal olarak gicli hissettiklerinde, kararlarini kendilerinin
verebilecegini kavradiklarinda ve olasi sorunlari asma  becerilerini
gelistirdiklerinde 6zgiivenlerini artinrlar. Ozgiiveni gelismis bir ¢ocuk, kendini
sinif ve toplum iginde énemli, degerli, yetenekli ve basarili hisseder. Bilmeceler,
cocuklarin  dil becerilerini gelistirmekte, duygu ve hayal diinyalarini
zenginlestirmede ve problem ¢6zme yeteneklerini kazanmalarinda énemli bir
rol oynar. Bilmeceler, ¢ocuklara soru sorma ve cevaplama aliskanhg
kazandirarak sosyallesmelerine katki saglar. Bilmeceleri cevaplamak, ¢ocuklarin
digsinme becerilerini gelistirir ve verilen ipuclarindan yola ¢ikarak sonuca
ulasmaya ¢alismalarini tesvik eder. Okul 6ncesi ddnemde bilmeceler, "Tiirkge Dil
Etkinligi" kapsaminda hikaye ©ncesi etkinliklerde kullanilir. Bu etkinlikler
arasinda grup sohbeti, bilmece, parmak oyunu, tekerleme ve siir bulunur.
Tirkge dil etkinlikleri, cocuklann tiim gelisim alanlarini destekler. Okul éncesi
egitim kurumlarinda giinliik akis icinde yer alan bu etkinlikler, cocuklarin s6zciik
dagarciklarini gelistirmelerine, yeni 6grendikleri kelimeleri dogru ve etkili bir
sekilde kullanmalarina, diistincelerini ifade edebilmelerine olanak tanr.

Okuléncesi Cocuklara Yénetilen Bilmecelerin Ozellikleri

Egitim siirecinin etkili bir sekilde planlanmasi i¢in Millt Egitim Bakanlig
(MEB) tarafindan &nerilen ydénergeler dogrultusunda Ogretmenlerin
calismalarini aylik dénemler ve giinliik planlar halinde planlamasi 6nerilir. Bu
plan, 8gretmenin ¢alistig cocuk grubunun gelisimini desteklemek amaciyla
belirlenen kazanimlar, goéstergeler, kavramlar, alan gezileri, 6zel giin ve
haftalar, aile katihmi ve degerlendirme siireglerini icermektedir (MEB Okul
Oncesi Egitim Programi, 2013: 5). Aylik planin yani sira, giinliik egitim akisi da
6nemli bir planlama aracidir. Bu akis, 6gretmenin her giin yapacagi
calismalar diizenli bir sekilde icermekte olup, giine baslama zamani, oyun
zamani, etkinlik zamani, giinti degerlendirme zamani, beslenme ve dinlenme
gibi rutin etkinlikleri kapsamaktadir (MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2013:
50). Bu planlar, 6gretmenin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina ve gelisim
seviyelerine uygun etkinlikler diizenlemesine yardimci olur. Ayrica, aile
katiimi ve degerlendirme siiregleri aracili§iyla 6grencilerin ilerlemesini takip
etme ve destekleme imkani saglar. Bu planlama siirecleri, egitim ortaminin
kalitesini artirarak 6grencilerin saglikh bir sekilde gelisimine katkida
bulunmayi hedefler.
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Aylik plan ve giinliik plan olusturulurken Bilmece seciminde: ¢ocuklarin
yas gruplari g6z 6niine alinarak secilmelidir. Bilmeceler, giinlik akistaki diger
etkinlikleri destekleyici nitelikte ve kazanimlara uygunlugu dikkate
alinmalidir. Bilmeceler, cocugun yasadig bolge (sehir, kdy, kasaba) ile
iliskilendirilmeli ve yerel baglamda segilmelidir. Agik ve sade dil kullanip,
sorular kisa ve tek cevapl olmalidir. Ses tonu ve vurguya dikkat edilip,
Gocuklarin dikkatini gekmek ve anlamalarini saglamak igin duygusal bir ton
kullanilmalidir.  Cocuklarin  Katiimini saglamak igin, Sorular birka¢ kez
tekrarlanmali ve cocuklar da soru sorma siirecine dahil edilmelidir. Onceden
veya yeni 6grenilen bilmeceler belirli araliklarla tekrar edilip pekistirilmelidir.
Bilmeceler, ¢cocuklarda ilgi ve merak uyandirmalidir. Kaynastirma egitimi alan
cocuklar da siirece dahil edilip ve onlarin engeline uygun bilmecelere yer
verilmelidir. Bu y6nergeleri takip ederek bilmecelerin ¢ocuklarin egitimine
daha etkili bir sekilde katkr saglamasi mimkiin olacaktir ( MEB, 2014).

Okul Oncesi Egitimde Bilmecelerde Yer Alan Kavramalar

Kavramlar, zihnin yapi taslandir.  Zihinsel islevlerin  ¢ogunun
gerceklesmesi icin bu yapi taslar kullanilir. Ozellikle 4-6 yas arasi kavram
6greniminin hiz aldigi doneme denk gelir (Balat, 2003: 16). Yetiskin bireyler
cevrelerini, konusarak, okuyarak, gézlemleyerek O&grenirler. Okul Oncesi
cocugu bu doénemde etrafinda olup bitenleri oyun yoluyla kesfeder,
bilmecelerde bir zeka oyunu olmasi sebebi ile kavram 6gretiminde kullanilan
bir edebi tiirdiir. Glinliik planlarda kazandirilmak istenen beceri, kazanim ve
kavram uyumlu olursa kavram 6gretimi pekisir (Milli Egitim Bakanlig Okul
dncesi Egitim Programi, 2024: 111). Ogretilmek istenen kavramlar ¢ocuklari
yas gelisim diizeylerine uygun olarak secilmesi kavram 6gretiminde 6nemli
bir faktor olarak gozikiir. Okul 6ncesi program da kazandirilmak istenen ana
kavramlar, Renk, Boyut, Yon/Mekanda Konum, Sayl/Sayma, Duygu, Zaman,
6gretme isterse kavram ekleyebilir. Okul 6ncesi Egitim Programi, 2024: 150).
Kavramlarla ilgili bilmece 6rnekleri: Kar: Kendisi seker gibi, yakiyor biber gibi?
(Basgdz, 1993: 303). Kar: Sekerden aktir, tadi yoktur (Basgdz, 1993: 304).
Bulut: Havada ucar kanadi yok (Basgdz, 1993: 108). Gokkusagi: Gokte
gordiim bir képrl, Rengi var yedi tirli. Ceviz: Dal ucunda, kilitli sandik
(Basgoz, 1993: 120) Deniz: Golgesi kdplk yapar, icinde balik yasar. Cam agaci:
Kistan kagmaz, yapragi ucmaz. Polis: lyileri korur, kétiileri kovalarim. Gemi:
Dumani tiiter, isterse gider, balik degildir, denizde ylizer. Mektup: Ne agzi
var ne dili konusur insan gibi. Radyo: Sesi var cani yok konusur agzi (Basgdz,
1993: 470) Renk bilmecelerinde genelde benzetme yapilarak sorulur. Sari:
limonun rengi nedir? Mavi: hem denizin hem goékyiiziiniin rengi nedir?
Kaplumbaga: Karsidan gérdiim bir tas yanina vardim doért ayak bir bas
(Basgdz, 1993: 303). Karinca: Dam ardindan kervan gider (Basgoz, 1993: 312).
Kus: Dalda durur, elde durmaz. Tarak: Disi var agzi yok. Dil: Firin iginde kiirek
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(Basgbz, 1993: 172). Kalp: Ben giderim o gider, icimde tik tik eder. Ozel giin
ve haftalar (anneler giinii, Hayvanlar Gind, yesil ay haftasi, kizil ay haftasi,
yerli mali haftasi, engelliler giinii vb.) Anne: O dogurur, biyitir, elimden
tutup blyutir. Degerler egitimi (Bayrak, Atatiirk, Vatan Sevgisi, yardimlasma
vb.). Atatiirk: Digsmani kovdu. Cumhuriyeti kurdu. Saat: Ben giderim o gider,
kolumda tik tak eder. Bircok kavram da bilmecelerle verilebilir.

Okul Oncesinde Bilmecenin Onemi

Okul Oncesi egitimde gelisim alanlar icin belirlenen kazanimlarin
gerceklestiriimesinde bilmecelerin 6nemi Milli Egitim Bakanligl tarafindan
hazirlanan egitim programlarinda da vurgulanmistir. Sézciik Dagarcigi
Gelisimi: Cocuk, bilmeceler aracihigiyla yeni kelimeler 6grenir ve sozcik
dagarcagini genisletir (MEB, 2024: 47). Merak Duygusu: Cocuklar yeni
ogrendikleri bilmecelerdeki ilk defa duyduklarn sozciikleri fark eder ve
cocukta merak duygusu uyandirir, bilmedigi kelimelerin anlamlarini sorar
(MEB, 2016). Ortiilii Anlam Cézme: Bilmecelerdeki 6rtiilii anlamlari anlamaya
cahismak, cocugun dil becerilerini gelistirir (MEB, 2016). Dogru Telaffuz: Yeni
Ogrenilen kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz etmeyi 6grenir bu da dil
gelisimine katki saglar (MEB, 2013: 47). Kelimeleri Kullanma Becerisi:
Bilmecedeki kelimelerin giinlik hayatta ctimle icinde kullanilmasi, ¢ocugun
iletisim becerilerini gliglendirir (MEB, 2013: 47). Dikkat ve Algi Geligimi:
Bilmeceler ¢b6zerken ¢ocuk, dikkatini ve algisini kullanarak problem ¢ézme
becerilerini gelistirir (MEB, 2013: 118). Sosyal Gelisim: Bilmeceler, cocuklarin
birbirleriyle iletisim kurmasini tesvik eder, grup igindeki sosyal becerilerini
destekler (MEB, 2013: 105). Cocuklarin sézl{ anlatim becerilerinin gelistigi ve
grup icinde konusmaya alistiklari gortilmektedir. S6zIG Anlatim Becerileri:
Bilmeceler aracihgiyla cocuk, sézli olarak diisiincelerini ifade etme ve
anlatma becerilerini gelistirir (MEB, 2024: 9). Kavram Olusumu ve iliskiler:
Bilmeceler, ¢ocugun kavram olusumu ve iliski kurma yeteneklerini
guiclendirir (MEB, 2016). Yaratici Distinme: Bilmeceler, ¢ocuklarin yaratici
diisinme yeteneklerini gelistirmelerine yardimcr olur (MEB, 2024: 47). Sayg!
ve lletisim: Konusma ve dinleme egitimi, cocuklara kendilerine ve
cevrelerindekilere saygi duymay 6gretir (MEB, 2016). Grup icinde Giiven:
Sozel dil becerilerini etkin kullanan ¢ocuklar, grup iginde kendilerini iyi ifade
ederler ve sosyal yasantilarinda daha &zgtivenli davranirlar (MEB, 2016).
Duygu ve Diisiince ifade Etme: Cocuklar, duygu ve diisiincelerini bilmeceler
araciliglyla uygun sekilde ifade edebilme becerisi gelistirirler (MEB, 2016).
Kitap Sevgisi: Bilmeceler, ¢ocuklara eglenceli bir sekilde dil kullanimini
kesfettirerek kitap sevgisini kazandirir (MEB, 2024: 95).
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Okul 6ncesinde egitim de gelisim alanlan birbirlerini destekleyerek
devam eder. Bilmeceler de ¢ocuklarin ¢ok ydnlii gelisimine olumlu bir katki
saglar (MEB, 2024).

Okul Oncesinde Bilmecelerin Kullanim Alanlari

Bilmeceler, c¢esitli etkinliklerle  sunuldugunda c¢ocuklarin  farkli
becerilerini ve gesitli gelisim alanlarini destekler.

Kitap merkezlerinde etkinlikler arasi gecisler de kullanilmak (zere
bilmece kartlari bulunur (Tarkogin ve Kadan, 2017: 149). Bu kartlar gorsellerle
hazirlanmistir nedeni, cocuk hentiz okuma becerisini kazanmamistir. Hikaye
Dinleme Oncesi veya Sonrasinda: Bilmeceler, masal anlatma 6ncesinde
dikkat toplama becerisini gelistirmeye yardimci olur. Masallarin igindeki
bilmeceler, masalin sonunu belirleyen énemli unsurlardir (Oztiirk, 2005: 1;
Gineyli & Aligkan, 2016: 349).

Drama, temelde bir tiir oyun bicimidir ve bu nedenle okul &ncesi
donemdeki ¢ocuklar, dramayi da oyunlar gibi disiinmektedirler. Cocuklar
icin drama, oyunla benzerlik gésteren ve onlarin hayal giiciinii ve duygusal
gelisimini destekleyen 6nemli bir etkinlik olarak kabul edilmektedir. (Ulutas,
2011: 238). Cocuklardan birine bir gorsel verilip, 6gretmen ¢ocuktan gorselin
6zelliklerini anlatarak arkadaslarinin bilmecenin cevabini bulmasini saglarlar.
Ornegin, eline bir kedi resmi alan cocuk, kedinin 6zelliklerini drama yoluyla
anlatarak arkadaglarina cevabi buldurabilir. Drama etkinlikleri ¢ocugun
bircok duyusuna hitap ederek dikkat stiresini uzatabilir. Drama yoluyla
bilmece sorulmasi, soru cevap iliskisini daha iyi anlamada etkili olabilir.
Egitimde bireysel farkliliklarin varligi g6z 6niinde bulunduruldugunda, cesitli
metin tdrlerinin kullaniimasi, cocuklarin ilgisini ¢ekmek ve dil etkinliklerine
olan sevgilerini artirmak agisindan etkili olabilir. Bu dogrultuda, 6grencilerin
6grenme stillerine ve ilgi alanlarina uygun metinler sunularak dil becerilerini
gelistirmeye yonelik daha basarili ve verimli bir egitim ortami olusturulabilir.
(Glneyli, & Aliskan, 2016:350).

Fen-Deney Etkinliklerinde, Okul 6ncesi Ogretmenlerin fen etkinligine
hazirlik asamasinda ¢ocuklarin ilgisini ve dikkatlerini ¢ekmek igin neler
yaptiklarina yonelik goértismelerde Tiirkge Dil etkinliginde kullanilan bilmece,
tekerleme, sohbet ve konu anlatimindan yararlandiklarini belirmiglerdir.
(Sigirtmag & Ozbek, 2011: 1054). Deney etkinlikleri sirasinda malzemelerin
bilmecelerle tanitilmasi, cocuklarin merakini ve fikir yiriitme becerilerini
artinr. Canhlarin yasam doéngiisti gibi konularda bilmeceler kullanarak
cocuklara bilgi aktarma, fen egitimini daha ilgi cekici hale getirir. Cocuk
edebiyati eserleri arasinda yer alan resimli hikaye kitaplari, ¢cocuk dergileri,
bilmeceler, siirler ve parmak oyunlari incelendiginde, temalarin genellikle fen
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ve fenle ilgili konular etrafinda sekillendigi gérilmektedir. Bu durum, fen
egitiminde cocuk edebiyati Griinlerinden etkin bir sekilde yararlaniimasina
olanak tanimaktadir (Balat, 2013: 328). Bu edebi eserler, cocuklarin bilimsel
kavramlara olan ilgisini artirmak ve onlarin 8grenme siireglerini desteklemek
icin kullanilmaktadir.

Okuma-Yazmaya hazirlik sayfasi ile 6gretmen, énceden 6grenilmis veya
yeni bilmecelerle ilgili sorular iceren okuma-yazma sayfalari hazirlayip,
bilmeceleri sorar ve c¢ocuklardan sorulari cevaplarini okuma sayfasinda
gorselden bulup isaretlemelerini isteyebilir. Baska bir okuma yazma
sayfasinda ise bilmece sorusu ve cevabini eslestirilebilir. Okuma, yazili
sembollerin anlaminin  kavranmasi ve bu sembollerin zihinsel olarak
butinlestiriimesi strecidir (Uludag & Tugba, 2020: 23-46).

Kukla yoluyla 6gretmen, kukla kullanarak c¢ocuklara bilmece sorabilir.
Cocuklara da kukla verilerek bilmece cevaplan kuklalar kullanilarak
cocuklardan bilmece cevaplarini alinabilir. Kuklalarla etkinlik ¢ocuklar
karsiliklr iletisime tesvik eder. Ozellikle cocuklar gérsel algilama diger duyular
icinde en etkili algilama oldugu bilinmektedir (Tulukqu, 2004: 36).

Ses Kayit Cihazi, Ozellikle gérme engeli olan kaynastirma egitimi alan
cocuklarda dinleme becerisi ve dikkat gelistirmede etkili bir ydntem olarak ses
kayit cihazlan kullanilabilir. Bilmecenin cevabi, ses kaydiyla cocuklara dinletilir.
Ornegin, "Siitl var icilmez, eti var yenilmez" bilmecesinin cevabi olan "Esek"
kansik hayvan sesleriyle dinletilerek cocuklardan cevap bulmalarn istenir.
Etkilesimli tahtalar, bircok duyuya hitap ederek ¢ocuklarin &grenmelerini
destekleyen etkili bir ydntemdir. Cocuklar, bilmeceleri dinleyerek veya okuyarak
cevaplarini etkilesimli tahta tzerinde gorsellerle isaretleyebilirler. Ornegin, bir
bilmecenin dinletildigi veya okundugu etkilesimli tahta {izerinde ¢ocuklar, dogru
cevabi gorsel olarak bulabilir. Sanal gerceklik, bilgisayarlar tarafindan
olusturulan dinamik bir ortam araciligiyla katiimcilara gergeklik duygusu veren
ve interaktif iletisim olanag! saglayan bir simiilasyon modelidir (Bayraktar &
Kaleli, 2007: 2). Dijital materyaller, cocuklara 6grenme siireclerini daha etkili ve
ilgi cekici hale getirme imkani sunar. Ogretmenler, cesitli dijital araglan
kullanarak bilmecelerle ilgili etkilesimli ve eglenceli 6grenme deneyimleri
olusturabilirler.

Sinif ici ve Agik Hava Oyunlari, Dijital Oyunlar ve Zeka Oyunlarinda, Oyun
kurallarn anlatilirken bilinmeyen kelimelerin bilmeceler araciifiyla 6gretilmesi,
cocuklarin oyunlara daha etkin bir sekilde katimasina yardma olur. Ornegin,
satran¢ 6gretiminde (sah, vezir, kale vb.) bilmeceler kullanilabilir. Acik hava
oyunlarinda ebe secimi gibi durumlarda bilmece sorusuna dogru cevap veren
cocugun belirli bir roli tistlenmesi, oyunun daha interaktif ve eglenceli olmasin
saglayabilir. Aile Katilimi Etkinliklerinde: Ailenin egitime dahil edilmesi cocugun
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tdm gelisim alanlarini 6zelliklede sosyal gelisim alanini dnemli dlctide destekler.
Aile katimi giiniinde veli sinifa gelip bilmece kutusu, bilmece kitabi veya
bilmecelerle ilgili soru cevap yaptirabilir.

TARTISMA

Yapilan bu arastirmada, Tiirk¢e dil etkinlikleri kapsaminda bilmecelerin
okul éncesi egitimde 6nemi, nasil uygulanacag ve okul 6ncesi ¢cocuklarinda
hangi etkinlikler yoluyla verilebilecegi (izerinde literatiir taranarak derleme
calismasi yapilmistir.  Bu kapsamda Millt Egitim Bakanhigr Okul Oncesi Egitim
Programi (2013), bilmece Uzerine yazilan kitaplar, cocuk bilmece kitaplari,
ylksek lisans tezleri ve makaleler incelenmistir. Bu arastirma sonuglarina
gore yeni giincellenen 2024 okul 6ncesi egitim programi da incelerek Tirkge
etkinliklerine 6nemli oranda yer verildigini bu kapsamda sinif ortamlarinda
cocuk kitaplarinin bulunmasinin ve bu kitaplar cocuk edebiyatinin resimli
oyki kitabi, bilmece, tekerleme, parmak oyunu ve siir gibi farkl tirlerini
icermesi gerektigini belirtir.

Tirkiye'de, cocuklara yénelik dil etkinliklerinin etkilerini g6zlemlenmeye
yonelik yapilan ¢alisma ve arastirmalar, ¢ocuklarin gelisim alanlar izerindeki
olumlu etkilerini oldugunu gdstermektedir. Arastirmalarin sonuglarina gore,
farkl materyallerle dil etkinlikleri ¢ocuklarin 6zellikle dil, biligsel ve sosyal
gelisimlerini destekledigi gorilmistir. Oncelikle, Simsek, vd. (2004) ve
GCakmak & Yimaz (2009) gibi arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen
calismalar, bu Tirkce etkinliklerinin ¢ocuklarin dil becerileri, bilissel
yetenekleri ve sosyal becerileri (izerinde olumlu etkiler sagladigini
gostermektedir. Ogretmenler, dil etkinlikleri sirasinda genellikle kitaplar,
bilmece kutular, okuma-yazma sayfalar, kuklalar, etkilesimli tahta gibi
araglar kullanmaktadirlar.

Turkge etkinliklerini uygulayabilmek icin ¢ocuklarin yas ve gelisim
diizeyleri dikkate alinarak cocuklar kitap merkezlerine yd&nlendirilip,
cocuklarin kitaplarla tamisip aralarinda bag olusmasina firsat verilmesi
cocugun ileriki dénemlerde Tiirkce etkinliklerine ilgisi igin 6nem arz eder.
Turkge etkinlikleri diger etkinliklerle desteklenip ve bitinlestirilmis
etkinliklerle de uygulanabilir. (MEB, 2024: 95). Cocuklarla birlikte 6yki
okuma, dinleme ve s6z alma gibi etkinlikler, Tiirk¢e programlari iginde son
derece kritik bir yer tutar. Bu tiir aktiviteler, elverigli ve nitelikli gérsellerden
veya cocuk kitaplarindan faydalanarak o6yki olusturma etkinlikleriyle
birlestirilebilir. Cesitli s6zciik tirlerini ve ekleri dogru bir sekilde kullanma
becerisini gelistirmek icin 6ykd, climle veya siir tamamlama gibi aktiviteler de
gerceklestirilebilir. Tlrkge etkinliklerini destekleyen drama ve erken
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okuryazarlik gibi uygulamalar da okul dncesi programin temel bir pargasini
olusturur. Parmak oyunlari, bilmece c¢6zme, tekerlemeler ve siirlerin
okunmasi ise ¢ocuklarin dil yeteneklerini ve yaraticiliklarini ilerletmede
o6nemli bir rol oynadigini gésteriyor (MEB, 2024). Bu nedenle 6zellikle hikaye
oncesi etkinliklerde cocuklarin konuyla ilgili grup sohbetinde merak
uyandirmak ve dikkat toplamak icin dil etkinlikleri iginde bilmece, tekerleme,
parmak oyunlarina planlarda yer verildigi gérilmastir (Univar, 2006).

Bilmece ile ilgili yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tirkce Dil
Etkinliklerini Gerceklestirmelerine Yénelik Gorisleri” calismasinda, Tiirkge Dil
Etkinliklerine 6gretmenlerin %67 haftada her giin, %33 ise haftada 3 giin
olarak yer verdikleri sonucu ortaya ¢cikmistir. Yine bu ¢alismada bilmecelere
Turkge dil etkinliklerinde de diger Tiirkce dil etkinliklerine gére daha az yer
verildigi gérilmistir (Koksal vd., 2015: 2189). incelenen okul éncesi egitim
planlarinda Tiirkge Dil Etkinliklerine hemen hemen her giin yer verildigi en az
30 dakikalik zaman ayrrdiklar gérilmektedir. Onceki yillarda uygulanan
glnliik akis planlarinin degerlendirme bélimlerine bakildiginda, dil gelisimini
desteklemede ve kendilerini ifade etmede bilmece sorma etkinligine
cocuklarin katiiminin istekli ve etkin bir sekilde katiklarini degerlendirmeye
yazdiklar goriilmistir. Yine ginlik akis degerlendirmelerinde 6grencilerin
dogaglama sohbet etmekten keyif aldiklari, 6grenilen her konuyla ilgili
bilmece sorma etkinligi cocuklarda kalici 6grenmeyi destekledigi sonu¢larina
da ulasilmugtir.

Okul ici etkinlikler disinda da Egitim Teknolojileri Ag1 Ogretmen ve
6grencilerin etkili bir 6grenme siireci gecirmelerini saglamak icin tasarlanmis
dijital bir platformdur. Bu dijital platform, 6grencilerin sinif icinde ve disinda
kullanabilecekleri zengin ders iceriklerini icerir. Egitim Bilisim Ag1 2023 yilinda
tekrar giincellenerek daha zengin iceriklerle 6gretmen ve &grencilere
rehberlik etmektedir (MEB, 2023). Konu tekrarlari, pratik etkinlikler, ¢alisma
sayfalari ve eglenceli oyunlar gibi cesitli 68renme araglariyla her kademedeki
Ogrencilere destek saglar. Okul 6ncesindeki EBA uygulamalari 2020 yilina
kadar 6gretmenlerin EBA’ya 6dev seklinde verilen etkinlikleri, 6grencilerin
velileriyle yapmalar seklinde uygulandigr bilinmektedir. Fakat Covid-19
salginiyla okul 6ncesinde de EBA aracilig ile okul éncesi ¢ocuklari uzaktan
egitim deneyimi yasamislardir. Daha sonra EBA TV aracihg ile uzman
egitimciler tarafindan hazirlanan “TRT EBA Anaokulu” nda “ Diinya 'nin en
biylk duvarsiz anaokulu” slogant ile okul 6ncesi dénemi ¢ocuklarina yas ve
gelisim siireclerine uygun egitimler verilmektedir. EBA televizyonundaki
egitimler Milli Egitim Bakanhg okul 6nceci programi dikkate alinarak
yapilmaktadir (Hurriyet, 2020). EBA ’nin okul 6ncesi iceriginde Tirkge dil
etkinliklerine yer verilmistir. EBA (2024) Uzaktan egitim siirecinde ve TRT
EBA Anaokulunda Tiirkge etkinlikleri kapsaminda bilmecelere de yer verildigi
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gorilebiliyor (Alptekin, 2022: 1-14). Egitim Bilisim Ag’nin igerigindeki
bilmeceler ¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun olarak animasyonlarla daha
dikkat cekici hale getirilip ¢ocuklarin erisimine sunulmustur. Ayrica Milli
Egitim Bakanhgi okul dncesi ¢ocuklarin seviyelerine uygun bilmece kitaplari
yayimlamistir.  (Bilmeceler, 2022).Okula yeni baslayan ¢ocuklarda
6gretmenler Tirkge dil etkinliklerinde farkl sorunlarla karsilasabilir. Bunlar
cocukta dikkat siresinde eksiklik, sézclik dagarciginin azhg, konusma
bozukluklar gibi sorunlardir. (Kéksal vd., 2015: 2190). Bunlara ek olarak, sinif
icindeki 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi, fiziksel mekanin yetersizligi, eksik
arag-gerecler, 6grencilerin Tirkge etkinliklerine yeterince motive olmamasi
ve sinifta farkli yas gruplarindan &égrencilerin bulunmasi 6zellikle dikkat
cekmektedir (Karacay, 2004). Bu sorunlar yil boyu planli ve 6gretmenin
Ozverisi sayesinde yapilacak olan dil etkinlikleri ile en aza indirgenebilecektir.

Yilmaz'in (2005) gozlemine gore, bilmeceler sadece cocuklarin bilgi
edinme siireclerini zenginlestirmekle kalmaz; ayni zamanda, bilmecenin
icerdigi ipuclarini izleyerek sonuca ulasma becerilerini gelistirir. Bu bulgu,
egitimde bilmecelerin kullaniminin 8grencilerin kavrama ve problem ¢6zme
yeteneklerini gii¢lendirebilecegini vurgular. Bdylece bilmece ¢6zmek,
cocuklarin zihinsel esnekligini ve problem ¢6zme yeteneklerini artirir, onlar
elestirel disiinmeye tesvik eder ve 6grenmeye olan ilgilerini canlandirir
(Yilmaz, 2005: 65). Yapilan literatiir taramasinda bilmecelerin degerler
egitimi ve dnemli giin ve hafta 6gretimi gibi alanlarda farkli kavramlarin
6grenilmesinde 6nemli bir ara¢ oldugu gostermektedir. Karatay'in (2011)
belirttigi Gizere, cocuklarda karakter egitimi, degerlerin 5nemine odaklanarak
gerceklestiriimektedir. Bu sirecte, cocuklara cesitli kitaplar, hikayeler,
oyunlar aracihigiyla bu degerlerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu
materyaller, ¢ocuklarin duygusal zekalarimi ve ahlaki gelisimlerini
destekleyerek onlarin karakter olusumuna olumlu katki saglamaktadir. Bu
sekilde, ¢ocuklar hem degerli birer birey olarak yetisirken hem de topluma
olumlu katkida bulunabilecekleri niteliklere sahip olurlar. Toplumunun
gelecegi olan ¢ocuklarimizi Anadolu masallari ve Dede Korkut hikayeleriyle
bulusturmak amaciyla Ogretmen VYetistirme (iHA, 2021). Bu proje
kapsaminda Tiirkiye'nin her yerinde Anadolu masal evleri agilmis ve 6zellikle
kiiclik yas gruplari icin egitim-6gretimde yeni bir soluk olmustur. Bu masal
evlerinde masal anlatma, tekerleme s6yleme, bilmece sorma ve geleneksel
oyunlar oynama konusunda O&gretmen ve O&grenciler arasinda ciddi
ilerlemeler kaydedildigi gorilmistir. Anadolu masallarindaki karakter
glclerinin incelenmesi, egitim alanindaki uygulayicilara, okul &ncesi
donemden baslayarak ¢ocuklarin karakter giiclerini gelistirmelerine yardimci
olabilecek uygun iceriklerin belirlenmesinde rehberlik edebilir. Masallarin
icerdigi karakter ornekleri, cocuklarin empati, dayanikllik, cesaret gibi
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degerli nitelikleri tanimasina ve benimsemesine yardimcr olabilir. Bu
baglamda, Anadolu masallarinin incelenmesi, egitimcilere cocuklarin
karakter gelisimini desteklemek icin zengin bir kaynak sunabilir (Cetiner &
Murat, 2024). Bilmecelerin okul 6ncesinde kullaniimasi ¢ocuklarin zihinsel, dil
ve sosyal becerilerini gelistirebilecek bir Tirk¢e dil etkinligidir. Yukardaki
arastirma sonugclar ve tartismalar dikkate alindiginda asagidaki 6neriler
gelistirilmistir.

Cocuklarin dikkatini ¢ekecek, heyecanlandiracak ve merak uyandiracak,
renkli ve ilging resimlerle, degisik materyallerle yapilmig bilmece kitaplari
yayimlanabilir. Dijital 6grenme araclarini bilmecelerin 6gretiminde kullanarak
Ogrencilerin ilgisini ve katilimini arttinlip, interaktif bilmeceler sunan
uygulamalar veya ¢evrimici platformlar kullanilabilir. Ogretmenler Tiirkce dili
etkinliklerini daha etkin kullanmak icin farli kurslara katilarak kendilerini
gelistirebilir. Bu Onerilerle birlikte, Tirk¢e dil etkinlikleri ile cocuklarin
O0grenme ve gelisme sirecleri list diizeyde desteklenebilir.
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Etik Beyan

“Bilmecelerin Okul Oncesi Egitim Kademesinde Kullanim Alanlarinin
incelenmesi” baslikli makalenin yazim siirecinde bilimsel kuramlara, etik ve
alinti kurallarina uyulmustur. Bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayina
degerlendirme icin génderilmemistir.

Catisma Beyani

Herhangi bir catisma durumu s6z konusu degildir.

EXTENDED SUMMARY

This study was conducted for the use of riddles, which are important
examples of Turkish oral culture, in preschool. The formation and historical
development of riddles were investigated. The importance and usage areas
of riddles in education were examined. Riddles represent an important
tradition that witnesses the development of language and thought
structure. This study focuses on the diversity and importance of riddles as
anonymous folk literature. Studies on riddles in Turkic-speaking peoples and
Turkey are analyzed, and authors and researchers emphasize the origins,
diversity, and cultural significance of riddles. The use of riddles in language
teaching and children's literature is also included. The text explains how
riddles have evolved, how they have been passed down as a cultural
heritage, and how they still exist today.

The literature review suggests that riddles are an important tool for
learning different concepts in areas such as values education and teaching
important days and weeks. According to Yilmaz's (2005) observation, riddles
not only enrich children's knowledge acquisition processes but also improve
their ability to reach conclusions by following the clues contained in the
riddle. This can be said to emphasize that the use of riddles in education can
strengthen students' comprehension and problem-solving skills.

Pre-school education covers children between 36-72 months. Its aims
include supporting children's development and preparing them for primary
school. The updated 2024 program adopts a child-centered and progressive
approach. Active participation of children in the learning process and
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different teaching methods are important. The program focuses on the
development of skills such as problem-solving and creative thinking. In
addition, the guidance role of the teacher is emphasized and a democratic
environment is encouraged. This program aims to provide an education
appropriate to the needs of the future.

In this study, the document analysis method, one of the qualitative
research methods, was used. In this framework, written materials of the
purpose of the research in this context, the Ministry of National Education
Preschool Education Program (2013 and 2024), books on riddles, children's
riddle books, master's theses, and articles were examined.

According to the results of the research, the newly updated 2024
preschool education program was also examined and it was stated that
Turkish language activities were included to a significant extent, in this
context, children's books should be available in the classroom environment
and these books should include different types of children's literature such
as illustrated storybooks, riddles, rhymes, fingerplays, and poems. In order
to implement Turkish activities, children should be directed to book centers
by taking into account the age and developmental levels of children, and
giving children the opportunity to meet books and create a bond between
them is important for the child's interest in Turkish activities in the future.

In the preschool education plans examined, it is seen that Turkish
Language Activities are included at least three days a week and at least half
an hour. Looking at their daily evaluations, it was concluded that riddles
were also effective in Turkish language activities, as it was written that they
actively participated in the activity of asking riddles to support language
development and expressing themselves. It was concluded that students
enjoyed improvisational conversations. In general, it was concluded that the
activity of asking riddles about every subject learned in a conversational
atmosphere with students supports permanent learning in children.

Considering the above research results and discussions, the following
recommendations have been developed:

Riddles made with colorful and interesting pictures and different
materials that will attract children's attention, excite and arouse curiosity
can be preferred. Determining objective and measurable criteria to evaluate
how well students solve riddles and how well they solve them, and using
appropriate measurement tools to evaluate students' problem-solving skills,
logical thinking skills, and cooperation skills can help to fill a healthy
portfolio at the end of the year. Digital learning tools can be used to
increase student interest and engagement by using digital learning tools to
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teach riddles, such as apps or online platforms that offer interactive riddles.
Students can be encouraged to solve riddles in groups. Teachers can
improve themselves by attending different courses to use Turkish language
activities more effectively. Riddles can contribute to the learning process of
preschool children pleasantly and effectively. With these suggestions,
children's learning and development processes can be supported at a high
level with Turkish language activities.
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Oz

Cagimizda gelisen teknolojiyle birlikte dil incelemeleri de degisik boyut bir kazanmigtir.
Bilgisayarli dilbilim, dil ¢6ziimlemelerinde bilgisayarn bir ara¢ olarak kullanir. Dil
incelemeleri ve ¢dziimlemeleri i¢in derlemlerin kullanilmasi, dil 6gretimi ve sdzlikbilim
alaninda daha hizli, daha nitelikli, daha etkili sonuglar almaya katki saglamaktadir. Derlem
dilbilim, dogal dil kullanimlarina dayali 6rnekleri ele alarak dil incelemeleri yapar. Buna
bagli olarak derlem dilbilimi, elektronik ortamda islenmis metinleri niceliksel yéntemler
kullanarak belirli bir dil kullanimina ait siklik bilgilerini sunar.

Bu ¢alismamizda “Kirgizca: “séz” kelimesi 6rneginde derlem dilbilim ¢alismalariyla bu
kelimenin s6z varligi icindeki kullanim bicimleri (birlesik fiil, birlesik kelime, isim
tamlamasi, kalip s6z, deyim) derlenmistir. Bu tiir derlem galismasi sonucunda dil
Ogretimi alaninda 6greticilerin agiklamali sézliikler veya tematik sézliikler yerine
derlem dilbilim incelemeleri yoluyla elde edilen kavramlar cercevesinde olusan kelime
6beklerini daha kolay kullanabilecekleri dngérilmektedir.

Gahismamizin 6rnegini olusturan “séz” kelimesinin Kirgizcanin séz varligi igindeki
kullanim bicimlerinin derlem dilbilim incelemeleriyle tespit edilen verilerin dil
Ogretiminde anlama becerileri (okuma, dinleme) ile anlatma becerileri (yazma ve
konusma) kazandirmaya yonelik uygulamali calismalara katkisi olacagi
distinilmektedir. Kirgizca sézliiklerde madde basi olarak yer alan “séz” kelimesiyle
olusan s6z varligi triinleri Almanya Saarland Universitesi’nin alt yapisini hazirladig
“Kirgiz Derlemi”  (https://corpora.clarin-d.uni-saarland.de/cgpweb/kyrgyz 2022 03 08))
verilerinden yararlanarak elde edilmistir.
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The Contribution of Corpus Linguistics to Language Teaching
Abstract
With the advancement of technology in our age, language analysis have gained a new
dimension. Computational linguistics uses computer as tools for language analysis.
The use of corpora in language studies and analysis contributes to faster, high-quality
and more effective results in the fields of language teaching and lexicography. Corpus
linguistics conducts language studies by examining examples based on natural
language use. Consequently, it provides frequency information on specific language
uses by applying quantitative methods to electronically processed texts.
In this study, we use corpus linguistics to examine the usage forms of the Kyrgyz
word “séz/word” within the lexicon, including compound verbs, compound words,
noun phrases, fixed expressions, and idioms). It is anticipated that teachers in the
field of language teaching will find it easier to use word groups derived from corpus
linguistics studies rather than relying on annotated or thematic dictionaries.
The data obtained from corpus linguistics analyses of the usage forms of "s6z/word"
in Kyrgyz is expected to contribute to practical studies aimed at developing
comprehension skills (reading, listening) and expressive skills (writing, speaking) in
language teaching. The lexical items formed with "s6z/word," which appear as
entries in Kyrgyz dictionaries, were derived from the "Kyrgyz Corpus"
(https://corpora.clarin-d.uni-saarland.de/cgpweb/kyrgyz_2022_03_08/) developed by
Saarland University in Germany.
Keywords: corpus linguistics, ‘word’ in Kyrgyz, vocabulary teaching, Kyrgyz corpus.

GIRIS

Dilbilimin  genel c¢ercevesinde sesbilim, bicimbilim, s&zcikbilim,
sOzlUkbilim, s6zdizimi, edimbilim (pragmatics), gdstergebilim (semiyoloji) ve
anlambilim gibi alanlar yer alir. Ayrica biiriinbilim denen dilin ton, ezgi, vurgu,
uzunluk gibi boyutlarini inceleyen bir alan da dilbilimin 6nemli alt
dallarindandir. Bunlar parcalanabilir dil yapilarni olarak incelenemeyen
konusma hususiyetleridir. Bdirinbirimler, s6z zincirinde tek parcaya
indirgenemedikleri icin ‘parcalar (sti yapilar’ olarak tanimlanir (imer,
Kocaman, Ozsoy, 2013, s. 217’den akt: Karaca; 2017). Dil, seslerden ériilii bir
yap1 oldugu i¢in yazidan énce vardir. Anlamlandirmada ve anlam belirlemede
her dilin kendi sesleri; vurgu, ezgi ve tonlamasi etkilidir. Sesi olmayan yalnizca
yazi dili olan bir dilin islevselliginden s6z edilemez. Dildeki seslerin birbiriyle
uyumu, ses olaylari ile kék ve gévde halindeki kelimelerin climleye, metne ve
genel olarak anlatim bitiinligline déniismesinin belli basl kurallari vardir.

Dil alaninda tislup bilim edebiyatin arastirma alaninda yer almakla birlikte
temel malzemesi dildir. Sesler, kelimeler, climleler, metinlerfyazili ve sézli
anlatimlar baglamsal agidan pek ¢ok y6niiyle incelenir.
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Dilbilim alaninda yapilan ¢alismalar ihtiyaglara gére ¢ok hizli gelismekte
ve modern teknolojinin de katkisiyla bu alandan daha verimli sonuclar
alinmaktadir. Bilgisayar teknolojisine bagli yazilimlar sayesinde “hesaplamali
dilbilim” ortaya ¢iktiktan sonra dilbilimciler, dil ¢6ziimlemelerinde bilgisayart
bir ara¢ olarak kullanarak derlem calismalarinda 6nemli derecede etkin rol
oynamaya baslamislardir. Yillarca alin teri dékerek mekanik yollarla elde
edilen bilgilerin, bulgularin ve bunlarin sonucunda yapilan degerlendirme ve
yorumlarin bilgisayar teknolojisinin gelismesiyle “derlem dilbilim” diye bir
calisma alanini dogurmustur. “Derlem dilbilim, dogal dil kullanimlarina dayal
ornekleri alarak dil incelemelerini yapmaktadir. Derlem dilbilimi, bilgisayar
ortaminda ayrintili bigimde islenmis metinleri nicel ydntemler yoluyla gesitli dil
calismalarinda kullanmak amaciyla kelimelerin siklik bilgilerini de ele alr.
Derlem dilbilimi ¢alismalarinda milyonlarca kelimeden olusan belirli bir dil
kullanimini temsil eden, dilici ve dil disi 6l¢iitlerine referans olan araglari tespit
eder ve ardindan kullanilan kelimelerin esdizimlerini gosterir.

Derlemler, yazili ve s6zl{ veriler bir araya getirilerek olusturulmaktadir.
Boyut ve yapi baglaminda derlemler ikiye ayrilmaktadirlar: Bunlar; hazir
derlemler ve 6zellesmis derlemlerdir. Hazir derlemler, ¢ogunlukla akademik
gruplarca olusturulmakta ve dili bir biitlin olarak ele almaktadir. Diger derlem
tlrd ise kiglk boyutlu ve dilde belirli bir tiri icermektedir. Arastirmaci bunu
sinirh bir baglamdaki dili incelemek amaciyla kendi hazirlamaktadir (Deignan,
2006; Akt: www.dilbilimdernegi.org/derlem-dilbilim/ - 01.04.2024)

Derlem dilbilimin énemli konularindan biri de ag¢imlamadir. Derlem
agimlamasi, derlemdeki veriyi, dilbilim agisindan ¢éziimleme yaparak agik,
anlasilir ve ait oldugu kelime tiirline goére tanimlamak demektir. Kelime tdiri
a¢imlamasi yapilmamis olan kelimelerin ¢ok anlamli veya sestes olmasi ya da
tamlamalarla birlikte kullanildiginda anlaminin ve tiiriiniin anlasilmamasi s6z
konusu oldugu durumlarla karsilasmak mimkidndir. “Sag” kelimesi; diri,
yasayan anlaminda bir sifat iken, y6n bildiren bir zarf gérevinde oldugunu da
goririz. Turkgede bir kelime, climle icindeki yerine gore, ad, sifat veya zarf da
olabilir. Bu tanimlamalar milyonlarca kelimeden olusan metinler iginden
bulunur ve ag¢imlamalan yapildiktan sonra hazir bicimlerini kisa siirede
esdizimli olarak elde edilebilir. Elde edilen s6z varligi metin olusturmada,
baglamsal 6rnekler yoluyla dil 6gretiminde kullanilabilir.

Bir dil kaynag olarak derlem, belli amaglar temelinde yapilandiriimis
metinler/konusmalar buttntdir. (Aksan vd. 2014: 723). Derlem dilbilim, dogal
dil verisini inceler. Dilbilimsel ¢6ziimlemeler yoluyla kelimelerin kullanim
sikliklarina goére dildeki egilimlerini betimleyebilmemize yarar. Her alandan
yazili ve s6zli anlatimla ilgili s6z varliginin tespit edilmesiyle dildeki anlatim
glictinlin de ortaya ¢itkmasina yardimci olur.
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Ginimizde tanik toplamak, kisisel bilgilere dayanmak, fis indeksi
olusturmak vb. uygulamalarin sézliik olusturmada islevi olmayan yéntemler
oldugu kabul edilmektedir (Atkins vd. 1995: 85; Akt: Ozkan). Ciinkii modern
teknolojinin imkanlari yerine kisilerin eliyle yapilan ¢alismalar kisir ve yetersiz
kalmaktadir. Derlem iginden bir kelimenin kullanildigi metinleri, ciimleleri ve
hangi anlamlarda kullanildigini bilgisayar aracihgiyla ¢ok kisa zamanda tespit
etmek mimkinken elle yapilan ¢aligmalar uzun bir zaman ve emek ister.

Bu ¢alismada Kirgizca derleminde yapilan calismalardan yararlanarak
elde ettigimiz “s6z” kelimesiyle olusan s6z varlig verilerinin Kirgizcanin
Ogretimine ve Kirgiz sozlikgiligine ne gibi katkisi  olabilecegi
degerlendirilmis ve su diisiinceler 6n gorilmektedir:

e Hem ana dili olarak hem de yabana dil olarak Kirgizca 6gretiminde
diizeylere uygun okuma-anlama ve dinleme anlama metinlerinin hazirlanmasina,

¢ Derlem ¢aligmalariyla olusan verilerin beceriye dénistirilmesiyle sonra
s6zli anlatim ve yazili anlatim becerilerinde de kullanilmasina,

e Kirgizcanin anlatim giiciiniin fark edilmesine, bilimsel, edebf veya resmi
yazi tiirleriyle ilgili metin olusturulmasina,

e Sozlliklerde bulunmayan ya da yeni olusan s6z varlig 6gelerinin
baglamsal anlamlarinin kavranmasina katki saglayacaktir.

YONTEM

Calismayla ilgili kaynak taramasi yapilarak konuyu icerik bakimindan yeterli
derecede temsil edebilecek s6zvarligl tespit edildi. Derlem Dilbilim ¢alismalarinda
Almanya Saarland Universitesi’nin alt yapisini hazirladigi, Dr. A. Kasiyeva’nin
projesini yurtitt(gti “Kirgiz Derlemi” verilerinden yararlanarak yaptigimiz ¢alismada
(https://corpora.clarin-d.uni-saarland.de/cgpweb/kyrgyz 2022 03 08/) “ces [s6z”
maddesi ile buna bagli alt maddelerde yer alan kavram alaniyla ilgili deyimler,
atasozleri, birlesik kelimeler toplandi. Toplanan o&geler icerik analizi
yontemiyle tasnif edildi, sayilari ve nitelikleri aciklandi. Deyimler “séz”
kavramiyla baglayanlar ile diger kelimelerle baslayan tirleriyle ve alfabetik
siraya gore tasnif edildi. Deyimlerin ve atasézlerinin 6zellikleri ile birlesik
kelimeler betimleme y6ntemiyle agiklandi, daha genis agiklama gerektiren
durumlarda yorumlama yéntemine basvuruldu.

Evren ve Orneklem

Kirgizca sozliiklerde madde basi olarak yer alan “s6z/ce3” kelimesiyle
olusan s6z varligi 6geleriyle Derlem Dilbilim ¢alismalarinda Almanya Saarland
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Universitesi’nin alt yapisini hazirladigy, Dr. A. Kasiyeva’nin projesini yiiriittigi
“Kirgiz  Derlemi”  verilerinden yararlanarak yapti§miz  ¢alismada
(https://corpora.clarin-d.uni-saarland.de/cqpweb/kyrgyz 2022 03 08/ ) soz
varligi tespiti alaninda 6nemli farkhliklar oldugu tespit edilmistir. Calismamizin
evreni 3 milyon kelimeden ibaret Kirgiz derlemidir.

BULGULAR

Calismamizin 6rnegini olusturan “ce3/s6z” kelimesinin Kirgizcanin biitiin
so6z varligi icindeki kullanim bi¢imlerinin derlem dilbilim incelemeleriyle tespit
etmekle dil gretiminde yazili ve s6zli anlatim becerisi kazandirmaya y6nelik
etkinler, okuma metinleri ve konusma konusu olusturmaya katkisi olacagi
distndlmektedir.

“Dil, “insanlar arasinda anlasmayi saglayan, dogal bir arag, kendisine
mahsus kanunlar olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi,
seslerden oriilmis sosyal bir kurumdur” (Ergin 1980: s. 3). Son dénemlerde
dilin nasil tanimlandigindan ¢ok dilin islevsel 6zellikleri 6n plana ¢ikmugtir. Dille
ilgili aragtirma ve gelistirme sirecinde islevsellikten Gteye de yeni buluslar
gerceklesebilir. “insanin dis diinyayla ve 8biir bireylerle iligkilerini yansitan ve
bicimlendiren, diisiinceyle birlikte tim ruhsal ve toplumsal kisiligini olusturan
dil, gergeklik ya da nesneler tistiinde etki araci oldugu gibi, kimi y6nleriyle de
baskalarini etkileme, y6nlendirme, yéneltme aracidir da...Nesnel gergekligin
6znel bicimde algilanis ve anlatilisini saglayan bir ¢erceve, bir tir disilinsel yapi
sunar. Yansitici oldugu kadar, yaraticidir da...." (Vardar, 1982; s.13.). insanin
diger canllardan en énemli Gstiinligi akh ve dilidir. insanlar, duygularini,
distincelerini, tasarimlarini, yorumlarini, gecmisteki yasantilarini, gelecege
doniik hayallerini, anlamaya ve anlatmaya dayali beceriler yoluyla dile getirir.
Boyle bir durumdayken insanin bir anda dilsiz bir canli olmasi durumunda
diliyle birlikte nelerin de yokluguna sebep olacagini diisiiniince dilin degeri,
gorevi, islevi daha iyi anlasilir. Dil isleyen bir makine, canh bir varlik, hareket
eden bir arag, ugan bir kus ya da yiizen balik gibidir. Makinenin nasil isledigini,
canh varligin biyolojik niteliklerini, aracin nasil hareket ettigini, kusun nasil
uctugunu ya da baligin nasil ylizdiiglini anlamak gerekir. Bunlari anlamaya
calismak kuramsal dilbilimin temel arastirma konusudur. Bununla birlikte, dil
pek cok farkli konuyla da iliskilidir. S6zgelimi, dilin biyolojik ve nérolojik bir
temeli vardir, toplumsal bir olgudur, bilis ve diistince ile ayrilamaz bicimde
iliskilidir ve tim bunlar dilbilimin disiplinlerarasi ¢alisma alanlarina yalnizca
birkag o6rnektir. Ayrica kuramsal ¢alismalarin uygulamaya aktarildigi dil
6gretimi, ceviri ve dogal dil isleme gibi calismalar ise uygulamali dilbilim
calismalarina 6rnek olarak sunulabilir. iste dilbilim tiim bunlar kapsayan bir
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bilim daldir. (Aksan; 2015, Baskan; 2003, Fromkin, V., Rodman, R. ve Hyams,
N.;2014, Kiran, Z. ve Eziler Kiran, A.;2018, Uzun, N. E.; 2004, Yule, G.; 2014; Akt:
(https://www.dilbilimdernegi.org/dilbilim-nedir/ E.T. 01.04.2024).

Derlem dilbilim ¢aligmalarinin dil 6gretimine katkilari Gizerine yazilmig bazi
calismalar sunlardir:

Koca, F. (2021) Yabanci Dil Ogretiminde Derlem, Derlem Dilbilimi ve Veri
Yénlendirmeli Ogrenim Yaklasimi; Kaya, B.F. (2021) Ogrenen Derlemlerinin Dil
Ogretiminde Kullanimi Uzerine Kuramsal Tartismalar; Aksan, Y. ve Ucar, A.
(2012) Tirkge Sozvarliginin Ogretiminde Derlem Kullanimi- Tirkce Ulusal
Derlemi Ornegi, Ozkan, B. (2020). Terim Bilim Calismalarinda Derlem Kullanimi
ve “Kendi Kendine Derlem Olusturma Platformu” Terim Bilim Modiil{; Celik,
S., Keser, H. (2010). Veri Yénlendirmeli Ogrenme Yaklasimmnin Ogrencilerin
Sozciik Edinimleri Uzerindeki Etkisi.

“British National Corpus (BNC), ingiliz ingilizcesine yénelik hazirlanmis,
%10’u sozli veriden, %90’ yazili veriden olusan 100 milyon sézciklik bir
derlemdir (Meyer, 2002). Tiirkce derlemler ise Tlrk¢e Ulusal Derlemi (TUD)
(Aksan vd., 2012). TUD, 50 milyon sdzciikten olusan 1990-2013 yillarini temsil
eden bliyiik 6lcekli ve dengeli bir derlemdir. Metinler toplulugunun derlem
olabilmesi icin makine tarafindan okunabilmesi, 6zglin metinler icermesi ve
bir dili veya dil degiskesini temsil etmesi gerekmektedir (McEnery vd. 2006: 4-
5). Ayrica, derlemin dengeli olmasi giivenirligini arttirmaktadir (Hunston,
2008).” (https://www.dilbilimdernegi.org/derlem-dilbilim/ — 01.04.2024).

Tirkiye’de  Tirkge,  Kirgizistan’da  Kirgizca  derlem  dilbilim
arastirmalarindan yararlanarak dil 6gretimi alanina katki saglayan bilimsel
calismalar yeterli degildir. Bu alanin imkanlarinin farkinda olan arastirmacilarin
materyal gelistirme becerisi de olmasi gerekir.

“Turkiye’de son yillarda dilin 6zel veya degisik amaclarla derlem sistemi
hazirlanmistir. Tiirkge kelime kullanimlarini belirlemede referans olabilecek
Tiirkce Ulusal Derlemi (TUD) TUBITAK tarafindan 108K242 proje numarasiyla
ile desteklenmistir (Aksan vd., 2012; Aksan, Ozel, Yilmazer, Demirhan, 2016).
TUD 50 milyon sozcikten olusan, %98 yazil, %2’si s6zli Tirkcenin
kullanimlarindan toplanan &rnekleri iceren; veri tabani olabildigince farkl
konu alani ve metin tiirlerinden 1990-2013 yillarina ait érneklerin olusturdugu
dengeli ve dili temsil gilicine sahip bir derlem 6zelligini tasir.
(https://www.dilbilimdernegi.org/derlem-dilbilim/ E.T: 01.04.2024)” Derlem
dilbilimi ¢alismalarinda sirecin dogru isledigi goriilmektedir. Ancak bu
calismalardan yararlanmasi gereken alan uzmanlari; s6zIlikbilim Gzerinde
calisanlar, metin yazarlar, dil &6gretimi 6gretmenlerinin farkindalik
olusturmasi ve geregi kadar ilgili olmasi beklenmektedir.
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Almanya Saarland Universitesi’nin alt yapisini hazirladig, Kasiyeva’nin
projesini yurattagi “Kirgiz Derlemi
(https://corpora.clarind.unisaarland.de/cgpweb/kyrgyz 2022 03 08/ icinde
tespit ettigimiz kelime tirleri; ad, sifat, zarf, fiil, birlesik fiil ile deyimler,
atasozleri, birlesik kelimeler, isim tamlamalari Kirgizca sézliiklerde bu kadar
ayrintili ve tasnif edilmis olarak bulunmamaktadir. Farkli sézliiklerdeki
calismalar sayilarla ifade edilmistir.

Dil derlemi ¢alismalarinin temel amaci yapilandiriimis metin Gretmek,
degisik edebi yazili ve s6zli verilerden toplanmig yiiz binlerce kelimeden
yepyeni eser olusturmak, dilin her tirli alaniyla ilgili sorgulamanin
yapilabilecegi malzemeyi hazirlamaktir. Derlem dilbilimsel ¢alismalarla dilin
bugiine kadar degisik yontemlerle goriilemeyen o6zelliklerini tespit etmek
mimkindir.  Derlem  dilbilimi  calismalariyla elde edilen verileri
(https://corpora.clarind.unisaarland.de/cgpweb/kyrgyz 2022 03 08/) adl
sayfadan tarama sonucunda elde ettigimiz kelimeler, asagida Latin harfleriyle
yazilmistir. Derlem dilbilim ¢alismasiyla Kirgizcada “s6z” kelimesiyle olusan
s6z varligi 6geleri sunlardir:

* ...-dan s6z basta- * calgansoz

* ...-gasOzjetpeyt * caman sz

* agksoz e casirin s6z

* Adamzaadani caksi s6z atinan » calmasoéz arkiluu
tlslrot, cakst ookat cibitet * cluuséz

* aksoz * caluu s6z cumsartat, caksi s6z can

» akil s6z kaltir- eritet

* anksoz cumsak s6z

* arkilsoz clydlid s6z

» arabgasoz cal s6z

* arzansoéz ¢in ubada bayloo s6z

» asik¢asoz cogool s6z

e ayrim sozdor coro degen ¢ogool s6z

* aytilarséz degen soz

* aytkansoz eki ooz aytim s6z

» balakettiiti sumduk s6z eki 00z 56z

* bassoz emikis6z

* bayirki s6z en akirki s6z

* bekersoz eski s6z

* birelesoz iras s6z

*  birs6z menen 1y1k s6z

* bir s6z menen aytkanda kalpis s6z

* bizdin s6z kalpis s6z bolmok

* bolbogonséz kanday s6z

* caksisoz karasoz

caksi s6z canga kubat

kara s6z tliriindd bayandoo
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kasieti kiictiili c6z
katuu s6z

kigi s6z

kiyla s6z

kiysik - kiya s6z

kizik s6z

kinee s6z

kirig s6z

kooptuu s6z

kokjal erden s6z kozgo-
koénliindé jlrgén s6z
kop so6z

korkom s6z

koérkdm s6z ceberi
koérkém s6z 6nori
kulagina s6z kir-

kurg s6z

kurgak s6z

kuru s6z

kankdl - mirkil s6z
maani tuyguzgan s6z
mazak sz

narki s6z, berki s6z
nuska s6z

oozuna s6z kirbey
oozuna s6z kirbey otur-
orcunduu s6z

oylop aytkan s6z
6ngo s6z kel

Oziim 6lsém s6z kalat.
salamsoz

stykirluu s6z

s6z agik

S6z- adam akil sezimin, oy
cliglirtiistin cagildiruugu keremet

nerse

s6z akirin kiit-
sOz akirina kara-
sOz akirina ula-
s6z aralastir-
s6z aralastirbay
sOz arasl

s6z ayagi

s6z aykas!

s6z aytil-

sOz bar

sz basta-

s6z bayani

sz ber-

sz bilbe-

s6z bilbegendik
sz bol-

sz gigar-

soz qigara albay
s6z erkindigi

s6z gl

s6z imer-

s6z jalga-

s6z jalgan-

s6z jalgasip Un gigar- ...
sOz jetkir-

sOz jetpeyt

sz jildirip otur-
s6z jilimda-

soz jiber-

S6z jok!

s6z jonot-

sOz jliyosu

s6z kadirin bil-

s6z kadirin bilbe-
s6z kal-

s6z karl-

s6z katpay

s6z kayrr-

s6z kaytar-

s6z kel-

s6z kezegi

sz kiyiskan jer
s6z kos-

s6z kospoo

s6z koygonsup kal-
s6z kubattas-

s6z kulagina iline kal-
s6z kura-

sz kit-

s6z maanisi

s6z manizi

s6z menen jen-
s6z menen jetkire albay tur-
s6z menen tiislinddrid
s6z muyutu

s6z oktoluu
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s6z oylop tap-
s6z 6nori

56z 6ttli s66kko!
s6z saginip kal-
s6z sal-

s6z salip

s6z salmaktay bil-
s6z sarkeldesi
s6z siyl6-

s6z sliylogl

sz sak dey tis-
soz siresi

sOz tap-

s6z tara-

sOz tart-

s6z tinga-

s6z tilinin ugunda
sOz tiy-

soz tiygendey
s6z tizmekteri
s6z torkind

s6z toérkiiniiné maasir bol-
s6z tigon-

sOz tisiip kal

s6z tlylnd

s6z ugur-

s6z uguz-

s6z uk-

s6z ula-

S6zdii s6z kelgende aytpasa s6z

atasi 6l6t.

sozdii sar dep kes-
s6zg6 kulak sal-
s6zgo takalip kal-
sozstiz boluugu oy
sagdam s6z
taandik s6z
tattuu s6z

ukkan s6z

uluu s6z

usul s6z

uu s6z

zaar soz

zap sOz

zaril s6z

Derlem dilbilimi ¢aligmalariyla “s6z” kelimesinin kullanildigr esdizimler,
s6zvarligi 6gelerinin sayisi 185’tir. Bunlar birlesik fiiller, birlesik kelimeler,
atasozleri, deyimler ve kalip sdzlerden olusmaktadir.

Kirgiz Tilinin Tlslindiirmé Sézdiigi (2019, 11. Cilt, s. 403-405)’de yer alan

belirtildigi gibi- 36’dir:

sOz atasi 61l

s6z aykalisi

s6z bagiti

s6z baylasuu

s6z bayloo

sOz bertii

s6z cebdo/kep cebdd
sz ifgayi

s6z karmatuu

s6z katuu

s6z kayruu

s6z oritoyu

soz tiygiziii/kep tiygiziii
s6z udulu

s6z uloo

s6z” kelimesinin gectigi kelimeler ve s6z 6beklerinin sayisi ise -asagida

s6zg6 alarlik
S6zg6 carasa s6z aytpasa, s6zdiin

atasi 6lot.

s6zgo aigiluu

s6zg0 kirb6o

s6zgo konok bertiii

s6zg0 sarari/kepge sarari

s6zg6 sindiruu

s6zgo s6kot boluu

s6zg6 soltik boluu
s6zg0 soltiik kiluu/kepge soltiik kiluu

s6zmob-s6z

s6zii boluu

s6zii 6t

szl suu kegpd6

161



Journal of Turkic Civilization Studies

s6zi Gicot boluu

s6ziin makul tabuu

maaniliiti s6z dep esept66
so6zlin Gicot kiluu

s6zi silesinen ¢iga tistl

s6zii sibege menen sayganday

uguluu
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szl eki bolboo
sozlin gerge tastaboo
s6zlin c6ndtpdo
s6ziin sliyl6o
s6zindn cikpoo

Derlem dilbilim ¢alismalarindan yararlanarak yazilan sdzIik olan “Arikoglu,
E., Alimova C., Askarova, R., Selcuk, B.K. (2017) Kirgiz¢a -Turk¢d S6zdik (Kirgizca-
Tirkce Sozlik) IH1. Cilt, Kirgizistan Tlrkiye Manas Universitesi Yaynlar, s. 1847-
1853, Il. cilt” adl eserde Kirgizca “s6z”” kelimesiyle olusan 93 kelime, birlesik fiil,
birlesik kelime, kalip s6z, atasézii ve deyim” vardir

s6z al-

s6z arabizda kal-
sOz atasi

s6z atasi 6l
s6z aykalisi
s6z aykas!

sOz ayt-

sz baslas-
sz basta-

s6z bayla-

s6z bayligi-
s6z ber-

s6z bermetteri
s0z bir6o, kulak ek66
s6z bol-

s0z casa-

s0z casoo

s6z casoogu mii¢o
s6z cebe-

s6z cebegen
sOz cetpeyt
s6z cok

sOz ceberi

sz gigar-

sz qigarba-
s6z erkindigi
s6z karmat-
s6z kat-

s6z kayrr-

s6z kel-

s6z kelbe-

s6z kil-

s6z kotor-

s6z kodtoro alba-
s6zg6 aldir-
s6zgo aldirbagan
s6zgo agil-

s6zgo kal-

s6zgo kel-

s6zg0o saran
s6zg6 sindir-
s6zgo sokot bol-
s6zgo sokot bolug
s6zgo soltik kil-
s6zg0 soltik, kepke kemtik bol-
s6z kétoromii cok
s6z kétoérimdiii
s6z madaniyat!
s6z narki

s6z oyunu

s6z 6zgortitigh miigo
s6z salmagi

sOz talas-

soz tasr-

sOz tiy-

soz tiygiz-

sOz tirkimi

s6z ugugu

s6z ucugun ula-
s6z udulu kel-

s6z uduu

s6z uk-

s6z ula-

s6z ustati
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*  sozdik » szl sibege menen sayganday ugul-
* s0zgo al- * 56zl silesininen qiga tis-

* s6zgo alaksi- * 50zl licot bol-

*  s0zgo alarlik *  s6ziin cOn6t-

* s0zgo kelbegen *  s6ziin c6n6tpo-

*  s6zgo kir- » soziin gerge tastaba-

*  s6zgo kirdid * s6ziin eki kilba-

*  s0zgo kiyligis *  s6zlin siyl6-

» s6zgo6 konok ber * soziin talaaga tastaba-

*  s0zg0 soltiik, kepke kemtik kil- * sdziin tcotkil-

» soziiekiaga gik- * s6zindn ¢ikpa-“ (Arikoglu vd., 2017
e 5Ozl 6t- 5.1847-1853)

e sOzU 6timdal

Goraldugi gibi, derlem dilbilimsel ¢alismalarla elde edilen s6z varlig
sayisi sozlikbilim calismalarinda modern yéntemlerin  kullaniimasinin
kaginilmaz bir ihtiyag oldugu anlasiimaktadir. Basili sézliiklerin insan eliyle,
fislerle ve eski yontemlerle hazirlandigi bilinmektedir. Esasen dilin zengin
anlatim o6zelliklerini sézllklere, s6z varligi topluluguna kazandirmak igin
derlem dilbilim ¢aligmalari yoluyla elde edilen verilerin metinlere
donistirilmesi gerekir. Kirgiz Tilinin Tislindirmé Sézdiigl (2019)’nde yer
almayan onlarca s6z ©beginin anlam ve taniklariyla birlikte modern
teknolojinin, bilgisayarh dil calismalariyla gelistiriimesinden baska yol olmadig|
actkca  anlasgiimaktadir.  Arikoglu  (2017)’de  elektronik ve derlem
calismalarindan yararlandiklar i¢in Kirgiz Tilinin Tisindirmd Sézdugu
(2019)’dan daha genis s6z varligina sahip oldugu gorilmustr.

Derlem dilbilim ¢alismalaryla yalnizca kelime derlenmesi degil, kelimelerin
baglamsal anlamlariyla birlikte s6z 6bekleri, birlesik fiiller, deyimler, kalip soézler,
atasozleriile birlesik kelimelerin derlenmesi mimkiindur.

Dil 6grenenlerin en temel araci kelime 6gretimidir. Kelime 6gretimi de
yalnizca sézlilk anlamlariyla sinirli birakilamaz. Ornek ciimleler ile alistirma
tirlerine yonelik temel materyaller derlem i¢inden temin edilebilir.

Aslinda s6z varligi 6gelerinin sdzclksel esdizimleri, dilbilgisel esdizimleri,
anlam tercihleri ve sdylem ezgisi gibi dort bilesen araciligiyla olusan verilerle
dil ve anlatimda saglkh sonuglara gotirdir.

YORUM VE ACIKLAMALAR

Kirgizca “s6z” kelimesi 6rneginden yola ¢ikarak diisiincelerimizi ifade
edecek olursak; derlem dilbilim ¢alismalarinda insan emeginin daha verimli ve
etkili bicimde degerlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ilkmaktadir. Kirgizistan’in en
genis kapsamli agiklamali s6zIGgi olan “Kirgiz Tilinin Tistindiirmé Sézdig(
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(2019, I- Il cilt)” adh eserde 36 kelimeyle, Kirgizca-Tiurkce Sozlik (2017, I-11.)te
93 kelimeyle ifade edilen “s6z” kelimesiyle olusan s6z varlig1 6geleri arasinda
sayica ¢ok fark vardir. Bu farkliigin sebebi, her iki so6zIGgin ¢alisma
yontemlerinin farkliligindandir. Kirgizca-Tiirkge S6zliik (Arikoglu,vd., 2017)’tin
derlem temelli oldugunu sézIiik kiinyesinde belirtilen “Derlem ve Elektronik
Sorumlusu” ibaresinden anlagiimaktadir

Binlerce 6zgiin metin veya eserden olusturulan derlemler, yazi dili
derlemi ile konusma dili derlemi olarak ele alinir. Gergek dil kullanimini
saglayan, 6zglin ve aslina uygun anlamlari yansitan verilerden olusan
derlemler dogal dil kullanimini olusturmaya elveriglidir. Derlem dilbilimi ise
veri grubu olarak derlemler lzerinde calisan deneye dayali bir dilbilim
disiplinidir. Derlem dilbiliminin asil hedefi ¢alisilan dilde, otantik metinler
lzerinde calisarak dogal dil kullanimini belirlemektir. Derlem dilbilim
calismalariyla sézlik olusturmanin yani sira dil 6gretimine katki saglanir.
Derlemlerden &grencilerin de yararlanmasina imkanlar sunularak kelime
O6grenme ve baglamsal anlamlarin se¢iminde, anlatim zenginliginin
hissettirimesinde 6nemli rol oynayacagi disinilmektedir. Derlem dilbilim
calismalar sonucunda dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplari, alistirma ve
diger yardimar kaynaklarin olusturulmasinda etkili bi¢cimde rol oynayabilir.
“Nitelikli bir derlem otantik olmali, gercek dil kullanimi yansitmali, derlemdeki
veriler yeterince biyiik olmali ve veriler isaretlenmis olmalidir. Derlem dilbilimi
ise veri grubu olarak derlemler lizerinde calisan deneye dayali bir dilbilim
disiplinidir. Derlem dilbiliminin temel amaci, bilgisayar hesaplamalari
yardimiyla yiiksek sayidaki otantik metinle calismak ve dogal dil kullanim
Ozelliklerini tespit etmektir. Derlem dilbilimi, klasik dilbilim arastirmalarinin
yaninda s6zlik olusturma veya yabana dil 6gretimi gibi amaglarla da
kullanilmaktadir. Derlem dilbiliminin yabanci dil 6gretimindeki yansimasi ise
veri yonlendirmeli 6grenim yaklasimi ile olmustur. Veri ydnlendirmeli
6grenimde yabanci dil 6grencileri derlemleri kullanarak hedef dili kesfeder ve
dogal dil kullanimini igsellestirir” (Koca; s.174)

“Genisletilmis S6zclkbirim Modeli, Michael Stubbs tarafindan 2002
yilinda gelistirilen bir dilbilim modelidir. Bu model, bir kelimenin anlamini ve
kullanimini daha iyi anlamak i¢in dért ana bileseni inceler. Bunlar; s6zciiksel
esdizimlilik, dilbilgisel esdizimlilik, anlam tercihi ve séylem ezgisidir. Sdzcliksel
esdizimlilik, bir kelimenin siklikla birlikte kullanildigi diger kelimeleri ifade
eder. Dilbilgisel esdizimlilik, bir kelimenin belirli dilbilgisi yapilariyla olan
iliskisini tanimlar. Anlam tercihi, bir kelimenin belirli anlamlar veya anlam
alanlari ile olan egilimini belirtir. S6ylem ezgisi, bir kelimenin genellikle hangi
tlr soylemlerde (olumlu veya olumsuz anlamlariyla) yer aldigini gosterir. Bu
dort bilesenin analizi, bir kelimenin dil i¢indeki roliinii ve baglamla olan
iliskisini daha derinlemesine anlamamiza yardimci olur. Genisletilmis
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S6zciikbirim Modeli, bu soziini ettigimiz s6zciiksel esdizimlilik, dilbilgisel
esdizimlilik, anlam tercihi ve s6ylem ezgisi kavramlarini icerir. (Kurtoglu,O. ve
Tosun, M., 2023; s. ). Buna gore dil 6gretenlerin, sozlikbilim ¢alismalari
yapanlarin, materyal gelistirme uzmanlarinin ‘Genisletilmis S&ézciikbirim
Model’nin sartlarini yerine getirebilecek &6zellikte ve ona uygun nitelikte
olmalari elzemdir.

ister yabanci dil 6gretiminde olsun ister ana dili 6gretiminde olsun kelime
6gretiminin 6zel bir yeri vardir. Dil 6grenmek demek hedef dilin kelimelerini
6grenmek demektir. Her kelimenin butiin temel ve baglamsal anlamlarini
kavramak, onu etkin bicimde kullanabilmek gerekir. Ancak temel anlamini
bilmek yeterli midir? Dil 6grenenlerin kelime hazinesi zenginlestik¢e dili
kullanma becerileri de gelisir. Kelime edinimi dil 6grenenlerin bireysel
gayretlerine bagh kalmamalidir. Dilde kelime 6gretimi icin 6ncelikle kelime
kadrosunun olusturulmasi gerekir. Cekirdek soézlerden baglayarak sik
kullanilan fiiller, adlar, sifatlar, zarflar ve diger kelime tiirlerinin anlama
becerilerinde kullanilan materyallerin iceriklerinde ne kadar yer aldiklariyla
ilgili calismalarin da eksik oldugunu ifade edebiliriz.

“Bir dilin s6zvarligl, o dilin tarihine genis 6lclide 151k tutmakta, ylzyillar
boyunca ortaya ¢ikan ses, bicim, s6zdizimi ve anlam degisikliklerini yansitmakta,
hangi dillerin etkisiyle, ne tiirden degisimlerin gerceklestigini géstermektedir”’
(Aksan, 2006: 11). Bu bakimdan dil becerilerinin temel araci kelime 6gretimidir.
Deyimler, terimler, atasézleri, ikilemeler ile maddi ve manevi kiiltiir Griinlerini
yansitan bitiin s6z varlig ogelerinin 6grenme hedefleri arasindaki yerini
belirlemek ve hazirlanan materyallerin iceriklerindeki kelime zenginligini beceriye
donistirmek igin temel malzemenin dogru ve yerinde kullaniimasi sarttir.

Kullanim sikhigi bakimindan yaygin olan temel s6z varligi 6geleri ya da
cekirdek sozler olarak adlandirilan kavramlardan olusan ya da tiireyen kelime
ve kelime 6beklerinin dil 6gretimi alaninda okuma ve dinleme becerisini
gelistirmeye yoénelik metinlerin yazilmasinda yazara yardimci, okuyup
dinleyene dilsel beceri kazandirmada katki saglama islevi gérir. Bir dilin s6z
varligl icinde yer alan temel sézlerin yani sira gercek anlamlan disinda
kullanilan deyimler, mecazli anlatimlar, benzetmeler, sanath anlatimlar kelime
6gretiminde ¢ok 6nemli yer tutarlar. S6z varligi 6gelerinin ¢okanlamlilik, es
anlamhlik, ters anlamliik gibi anlambilimin alt alanlarinda bireylerin dil
ediniminde, edimbilimsel yaklagimla dil 6grenmedeki roli de dikkate
alinmalidir. Derlem dilbilimi ¢alismalariyla elde edilen genis kelime
kadrosunun sozliikbilimsel/leksikografik calismalara katkisi g6z ardi edilemez.

“Derlem kullanimi, son 20 yillik sirecte dil egitiminde artan bir ilgi
gormektedir. Birqok derlem, dil siniflarinda dogrudan ya da dolayli olarak
cesitli amaglar icin kullanilmaktadir. Derlem ve araglarinin kullaniminda artan
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bir farkindalik olmasina ragmen, dil 6gretmen egitimi programlar halen
programlarinda derlem danmismanligini dahil etmemektedir (Asik; 2017,
s.740)”. Dil 6gretimi alaninda ders kitaplarinin s6z varliginin ve kullanim
sikhginin tespit edilmesinde ve derlem referansli ders kitabi degerlendirmesi
yapmada derlem dilbilimi calismalarinin énemli roli oldugu yadsinamaz.
“Dogal dil isleme (DDI); bilgisayar miihendisliginin bir alt bilim dal olarak
kabul edilmektedir ve yapay zeka arastirmalari ile ilintilidir. (Kurtulmus; 2021,
s.1029).”

“Derlem dilbiliminin yabanci dil 6gretimindeki ikinci kullanim alani ise
ders kitabi gibi 6gretim materyalleri gelistirilirken bu materyallerin dogal ve
gercek dil kullanimina uygun olmasini saglamaktir. Yapilan bir¢ok calisma ders
kitaplarindaki kelime ve climle yapilarinin gercek hayatta sik kullanilan kelime
ve ctimle yapilariyla uyusmadigini; bunun bir sonucu olarak da 6grencilerin
agir bir “yanhs bilgi ylkiini” tagimak zorunda kaldiklarini géstermektedir
(bkz. Lemnitzer & Zinsmeister, 2010: s. 161; Akt: Koca, 2021; s.171). Bu alanda
“lIkdgretim Tirkce Ders Kitaplari Derlemi ve Tiirk¢ce Ulusal Dil Derlemi
Orneklemindeki Sézciik Sikliklart (Aksan vd., 2011)” adli ¢alisma &zellikle
dikkate deger calismalardan biridir. Kimi eserlerde hedef kitlenin 6grenme
amaglarina ve beklenen hedef davranislari kazanmasina katki saglamanin
yollarindan biri modern dil ¢alismalar i¢inde derlem dilbilim ¢alismalarindan
gerektigi kadar yararlanmayi bilmektir.

Derlem dilbilim ¢alismalarindan yararlanmasi gerekenler kimlerdir
sorusuna da burada cevap vermek yerinde olacaktir.

Dil 6gretimi alaninda c¢alsanlar; alana yonelik okuma ve dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik metin hazirlama c¢aligmalarinda temel sz
varligl 6gelerini tespit ederek hedef kitlenin 6grenme amaclarina uygun
materyal olusturmalari beklenir.

Alan uzmanlari ve yazarlar, anlatim tirlerinden; betimleyici, éykileyici,
Ogretici, aciklayici, tartismaci, kanitlayici, cosku ve heyecana bagh (lirik)
anlatim, destansi, emredici, dissel (fantastik), gelecekten s6z eden anlatim
ile séylesmeye bagll anlatim ve mizahi anlatimin hedef kitlenin 6grenme
amaglarina ulagmak icin dil-kiltlr ¢ercevesinde metinlerin olusturulmasi igin
yazarlarin derlem dilbilim ¢alismalarindan yararlanma yoluna gidilmelidir.

Kirgizcanin s6z varliginin daha etkin ve yaygin bigimde kullaniimasi igin
devlet dili politikalarinin eksiksiz uygulanmasi ve iki dillilik sorunun ¢ézilmesi
gerekir. Derlem dilbilim ¢alismalarindan yararlanarak terim sorunlari ve ¢esitli
alanlarda s6z varhiginin yetersizligi iddiasi da ortadan kalkacaktir.
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SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismamizda Almanya Saarland Universitesi tarafindan olusturulan
(https://corpora.clarin-d.uni-saarland.de/cqpweb/kyrgyz 2022_03_08/) Kirgiz
derlemi ortaminda 185 s6z varli§i 6gesinin varligini tespit ettik. Bu tdr
calismalarin dil 6gretimi kitabi yazanlara, dil 6gretenlere, dil 6grenenlere,
konusma ve yazma sanatinin basarili ustalarina katki saglayacagi
gorilmektedir.

e Gliniimulzde kagida basili sdzliklerin hazirlanma usulleriyle dijitallesme
stirecinde s6zlik hazirlama yéntemleri arasinda ¢ok 6nemli farklar var. Dijital
ortamda s6z varligini tespit etme c¢alismalari yepyeni ydntemlerle
yapilmaktayken eski sozliklerin yetersizligini tartismaya bile gerek
duyulmamaktadir. S6zliikgiilik ¢alismalarinda fisleme, kelimeleri manuel
yollarla biriktirip sozliiklere yerlestirme dénemi cok geride kalmistir.
Ginimiizde bir dilin s6z varligi yalnizca sozliklerle sinirli olmadig1 daha kolay
anlasiimaktadir.

e Modern teknolojinin sagladigi imkanlar ¢ercevesinde derlem dilbilim
calismalarinin verilerinden ¢okga yararlanmak i¢in alan uzmanlarinin derlem
dilbilimi caligmalarina kargi tutum ve davranislar 8gretim materyallerinin daha
nitelikli kullanilmasina yardimcr olacaktir. Bu nedenle dil 6gretimi alaninda
materyal gelistirme uzmanlarin derlem dilbilimi ¢alismalarina etkin bicimde
katilmalari énerilir.

e Derlem dilbilimi calismalari dil 6gretimi amagh olusturulan okuma ve
dinleme becerilerini kazandirmaya ydénelik metinlerin olusturulmasina katki
saglayacagl gibi metin yazarlarinin ya da materyal gelistirme uzmanlarinin
olusturduklari metinlerde ve eserlerde kullandiklari kelime sikhgini derlem
dilbiliminin usullerinden yararlanma yoluyla gerceklestirebilirler.

o Dil 6grenme ve dgretme siirecinde gereksiz tekrarlardan kaginilmasina
ya da daha ¢ok kelimeden yararlanmaya imkan saglanir.

e Dil 6gretimine yonelik hazirlanan eserlerin (ders kitaplari, yardimci
kitaplar ve beceri kazandirmaya ydnelik alistirma kitaplari vb.) temel sz
varligl ogelerini kapsayip kapsamadigini anlamak icin derlem dilbilim
calismalarindan yararlanmak gerekir.

e Kelime frekanslarinin yani kullanim sikliginin tematik birlikler halinde
olusturulmasi yoluyla betimleyici, dykuleyici, 6gretici, aciklayici, tartismaci,
kanitlayici, cosku ve heyecana bagh (lirik) anlatim, destansi, emredici, diissel
(fantastik), gelecekten s6z eden anlatim ile sdylesmeye baglh anlatim ve
mizahi anlatimla ilgili materyallerin yardimiyla dil 6gretimine katki saglanabilir.

e Dil 6gretimi alaninda galisan &greticilerin ve materyal gelistirme
uzmanlarinin “Genisletilmis S6zclikbirim Modeli”’nden yararlanmalar gerekir.
Bu model sdzciiksel esdizimlilik, dilbilgisel esdizimlilik, anlam tercihi ve s6ylem
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ezgisi kavramlarini icerdiginden dil 6gretimi uzmanlarinin  sézciiksel
esdizimlilik calismalari ile anlam tercihi ve séylem ezgisini kavrama bilincine
sahip olmalar gerekir.

e Dil 6grenenlerin kelimeleri dogru, giizel, etkili ve yerinde ifade ederek
duygu, disitince ve hayal dinyalarini zenginlestirmeleri beklenirken s6z
varliginin temel hazinesinden yeterince yararlanmasi onun bireysel dil
gelisimine bliylk katki saglar.
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Etik Beyan

“Derlem Dilbilim Galigmalarinin Dil Ogretimine Katkisi” baglikli calismanin
yazim sirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan
veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangibaska
bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Catisma Beyani

Arastirmacinin diger kisi veya kurumlarla yasanabilecek herhangi bir ¢ikar
catismasi bulunmamaktadir.

EXTENDED SUMMARY

Language resembles a working machine, a living person, a moving
vehicle, a flying bird, or a swimming fish. It is vital to comprehend how the
machine operates, the biological qualities of the living being, how the vehicle
travels, how the bird flies, and how the fish swims. Trying to grasp the central
study topic in theoretical linguistics. However, language is relevant to a wide
range of other areas. Language, for example, is based on biology and
neuroscience. In contrast, language manifests as a social phenomena. These
are only a handful of the transdisciplinary disciplines of study in linguistics.

Kyrgyz Tilinin Tistindirmé Soézdigi (Explanatory Dictionary of the
Kyrgyz Language) (2019, Volume II, pp. 403-405) has 36 words and phrases
that contain the term " s6z ". Researchers discovered 185 collocations and
lexical elements using the word "s6z" using corpus linguistics. The 5-fold
discrepancy between the most comprehensive dictionary of a language and
the results acquired by corpus linguistics studies suggests that lexicography
research should use modern methods and match modern technology needs.

Basic vocabulary items, or words and phrases made up of or derived from
core words, serve to assist the writer in writing texts aimed at improving
reading and listening skills in language teaching, as well as contributing to the
reader's and listener's linguistic abilities. In addition to core terms in a
language's vocabulary, idioms, figurative expressions, analogies, and artistic
phrases employed outside of their literal meanings play a significant role in
vocabulary instruction. Teachers should also address the function of
vocabulary items in individual language acquisition in semantic subfields such
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as polysemy, synonymy, and reverse semantics, as well as pragmatic
language learning. Corpus linguistics make substantial contributions.

Corpus linguistics make a substantial contribution to acquiring a big
vocabulary for lexicographical/lexicographic studies, and scholars should not
overlook this contribution.

Within the context of modern technology's opportunities, field
specialists' attitudes and behaviors toward corpus linguistics research will aid
in the qualitative use of teaching materials. As a result, it is suggested that
material development professionals in language teaching actively participate
in corpus linguistics research.

Corpus linguistics will help to create texts aimed at improving reading
and listening skills for language teaching purposes, as well as the frequency
of words used by text writers or material development experts in the texts
and work they create, which can be accomplished by employing corpus
linguistics procedures.

It is possible to prevent unnecessary repetitions or gain access to more
terms during the language learning and teaching process. Teachers and
material development specialists in the field of language teaching should
employ the "Extended Lexeme Model." Because this approach incorporates
the notions of lexical collocation, grammatical collocation, meaning
preference, and discourse melody, language teachers should be familiar with
lexical collocation research, meaning preference, and discourse melody.

170



Journal of Turkic Civilization Studies
ISSN: 1694-5409
2024
Cilt / Volume: 5 Sayi [ No: 1

Research Paper [ Arastirma Makalesi

Harmanlanmis Ogrenme Modeli'

Murat BAYIR?

Oz

Diinyada insanligin dogusuyla baslayan egitim 6gretim anlayisi insanligin yeryiiziinde
cogalmaya baslamasiyla her ¢agda farkli bicim ve modellerde kendini farkl sekillerde
gostermis, sirekli bir ilerleme, bir 6nceki modelin eksik ya da yetersiz kaldigi alanlar
kapatma seklinde devam etmistir. Harmanlanmis 6grenme de ¢agin gereklerine ayak
uydurarak yiiz yiize egitim ve uzaktan egitim/bilgisayarl egitimden aldig1 birikimle yeni
bir yaklasim ortaya koymaya calismaktadir. Yiz ylize egitim ve uzaktan egitimin
olumlu yanlarini birlestirerek iki yaklasimdan aldigi destekle bir tasarim olusturmus,
O6grenme yaklasimlarindan da aldigr destekle 21. ylzyl becerilerini gelistirmeyi
amaglamistir. Bu baglamda arastirma genel olarak harmanlanmis 6grenmeyi tanitmak,
diinya literatiiriindeki yerini belilemek ve tasarimin pedagojik olarak neler
saglayabilecegini ortaya koymaktir. Ortaya konan arastirma sonucunda harmanlanmig
6grenme modelinin dgrencilerin ders ¢alisma, derse odaklanma ve arastirma
becerilerinde olumlu yénde etkiledigi; bu becerilerin giinimiiz yliksek6gretimini
bitiren bireylerden talep edilen becerilerle értistiigi gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: harmanlanmis (blended) 6grenme, cevrim ici 6grenme, ters yliz
sinif (flipped classroom).

Blended Learning Model
Abstract
The understanding of education and training, which started with the birth of humanity
in the world, has manifested itself in different forms and models in different ways in
every age as humanity began to multiply on earth, and has continued in the form of

Atif icin: / Please Cite As:

Bayir M. (2024). Harmanlanmis Ogrenme Modeli. Journal of Turkic Civilization Studies, 5(1), 171-
186.
Gelis Tarihi / Received Date: 27.05.2024 Kabul Tarihi / Accepted Date: 27.06.2024

! Bu calisma, KTMU Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda hazirlanan “Biligsel
Kurama Dayali Harmanlanmig Ogrenme Tasariminin Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde
Akademik Basari, Motivasyon ve Tutuma Etkisi” adli doktora tezinden tretilmistir.

2 QOgretim gorevlisi - Kirgiz-Tirk Manas Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu,
mrdbyr@gmail.com / murat.bayir@manas.edu.kg

“ ORCID: 0000-0003-4887-7138



Journal of Turkic Civilization Studies

continuous progress, closing the areas where the previous model was missing or
insufficient. Blended learning is also trying to keep up with the requirements of the age
and to put forward a new approach with the accumulated knowledge from face-to-face
education and distance education/computerized education. It aims to combine the
positive aspects of face-to-face education and distance education and create a design
with the support of both approaches, and aims to develop 21st century skills with the
support of learning approaches. In this context, this research aims to introduce blended
learning in general, to determine its place in the world literature and to reveal what the
design can provide pedagogically. As a result of the research, it was seen that the
blended learning model had positive effects on students' studying, focusing and
research skills; these skills overlap with the skills demanded from individuals who
complete today's higher education.

Key Words: blended learning, online learning, flipped classroom.

HARMANLANMIS OGRENME

Teknoloji, insanhgin ilerlemesi ve hayatinin kolaylagsmasi adina hem
egitimi yonlendirir hem de egitimden beslenir. Egitim, teknoloji ile ig ice
olmasinin yaninda teknolojiye yén de verir. Bu durum, egitim ile teknolojinin
birbirinden kopmamasi gerektigi gercegini bize gdésterirken ayni zamanda
teknolojinin kullaniimadigr bir egitimin bizi ¢agin gerisinde birakacagi
yadsinamaz bir gergektir. Diinyanin kiigiik bir kdy haline geldigi gercegi son
ylzyihmizin en ¢ok dile getirilen ifadelerinden biridir.

Dijitallesmenin her alanda hayatimiza girmesi ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
anlamda bir ilerleme zorunlulugunu da beraberinde getirmis; toplumlar geride
kalmamak, c¢agin gerekliliklerine ayak uydurmak ve sirekli bir teknolojik
modernlesme kaygisi icine girmiglerdir. “Bilginin sirekli ve hizli bir sekilde
yeniden uretildigi ve yaylldig), iletisim araglarinin stirekli gelistigi, 6neminin her
gecen glin arttigl ginimiz diinyasinda” (Aktas, 2022) yasanan bu buiyik
degisimler “toplumsal yasam, aile yapisi, egitim sistemi, ekonomi, politika,
haberlesme, meslek hayati gibi bircok alanda hissedilmektedir” (Aktas, 2023).
Tim bu gelismeler egitim alaninda bazi degisim ve dénisiimleri zorunlu hale
getirmistir. Aktas (2024)'In da belirttigi gibi bilginin cok kisa siirede iretilerek
diinyanin dért bir tarafina ulastinlabilir hale gelmesiyle teknoloji, nicelik olarak
daha fazla kullaniciya ulasmakla kalmayip niteliksel olarak da stirekli gelismekte,
insan hayatinda daha fazla yer tutarak dogrudan yasam tarzina etki etmekte,
insanlara yeni aliskanliklar kazandirmaktadir.

Bu teknoloji ve dijitallesmeye bagli olarak egitim 68retim alaninda yapilacak
alt yapi calismalar ve gelecegi 6ngdrebilme ufkuyla yapilan ¢abalar meyvesini
vermektedir. Bitlin bu ilerleme zorunlulugunu da egitim en kisa yoldan
yapabilme giictine sahiptir. Bu glicii elinde tutabilmesi ise egitimin teknolojiyle
birlestirilmesinin yaninda, yeni fakat sinanmis ve degerlendirmeleri yapilmis
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egitim 6gretim yontemlerinin bir araya getirilerek yapilmasiyla mimkin olacagi
guniimiz egitimcilerinin hem fikir oldugu bir konudur (Daghan, Kalayci ve
Seferoglu, 2011). Bu baglamda egitimde teknolojinin herkes tarafindan kabul
ettigi 6gretime yonelik faydal etkiler sonucu ortaya konan yeni yonelimler
arastirlmaya ve 6nerilmeye baslanmistir (Talan & Giilsegen, 2018).

Bu yaklasim daha ¢ok 6grenci merkezli; 6grencinin merkeze alindig),
dgreticinin ise rehber konumunda olmasi gerektigi felsefesinden yola ¢ikilarak
yapilmaktadir. Egitim felsefesinin bugiin (izerinde durdugu bu paradigmadan 21.
ylzyll becerileri gelistirmek ve 6grenenin edilgen bir anlayistan cikip yeri
geldiginde O6gretmenini  yonlendirebildigi, kendi &6grenme hizinda ve
kapasitesinde yenilikler talep ettigi bir doneme girildigi gortilmektedir. Diin
anlatilanlar bugiin elestirilirken yarin degersiz ya da gereksiz kabul
edilebilmektedir. Biitiin bu teknoloji ve bilisim sayesinde gelinen noktada diintin
sistem ve yéntemlerini bugtiniin kavram ve taleplerine uyarlayacak bir 6grenme
ortami olusturmak zorunlulugundan yola ¢ikarak harmanlanmis 6grenme
ortamlarini gretim kademelerimize konumlandirmak durumundayiz.

Harmanlanmis 6grenme uygulamalari, klasik 6grenme durumlariyla
yenilik¢i 6grenme durumlarinin faydali, baska bir deyisle islevsel yanlarinin bir
araya getirilmesidir (Boelens, Van Laer, De Wever, ve Elen, 2015; Osguthorpe ve
Graham, 2003; Procter, 2003). Literatiirde harmanlanmis 6grenme; karma
O6grenme, blended 6grenme, hibrit 6grenme ve mixed 6grenme gibi farkl
sekillerde adlandinimaktadir. Bu adlandirmalarda genel anlayisi ise bir seyi
karstirmak veya gerekli olami gerektigi yerde alma/kullanma anlami 6n
plandadir. Harmanlanmis grenmenin ne olduguna déniik net bir tanim yoktur.
Taskin, & Aksoy, (2023); Taskin, (2002) a gore felsefi agidan ele aldigimizda
yapilandirmaci, davranis¢i ayni zamanda bilissel yaklasimin bir bitiint seklinde
tanimlayabiliriz. Ve bu bitiinciil yaklasimdan yola ¢ikarak ‘“Harmanlanmis
O68renmeyi internet kaynaklarina erisim, etkili iletisim, esnek yapilandirma, hizli
geri bildirim, dijital portfolyo, farkli 6grenme stillerine gore 6gretim, bireysel
08renme, O6grenme siresini etkili ve verimli kullanma gibi y6nleriyle 6ne
cikmaktadir.” (Tonbuloglu, ve Tonbuloglu, 2021).

Harmanlanmis Ogrenmenin Tarihi

Genel anlamda harmanlanmis 6grenme uzaktan 6gretim ve ¢evrim ici
6grenmeyle birlikte baslamis daha sonra cevrim i¢i 6grenmeden bagimsiz
olarak bir 06gretim modeli olma yolunda ilerlemistir. Harmanlanmis
6grenmenin kokenleri, teknolojinin egitimdeki roliiniin artmasiyla birlikte
1990'lara dayanir. internetin yayginlasmasiyla birlikte cevrimici 6grenme
platformlari ve kaynaklar daha erisilebilir hale gelmistir. Ancak, bu dénemde
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cevrimici 6grenmenin eksiklikleri de fark edilmeye baslanmis, 6grencilerin
yalnizca cevrimici kaynaklara erismekle siirli  kalmalan, interaktif
etkilesimlerden ve 6gretmen rehberliginden mahrum kalmalarina neden
olmustur. 2000 yili ncesi uzaktan égrenme ve ¢evrim ici 6grenme ydntemleri
one cikarken 90’ yillarin sonu 2000’li yillarin basinda bu iki yéntemin yetersiz
ya da sig kaldig1 anlasiimistir. Teknolojinin egitimde kullanilmasi egitim 6gretim
faaliyetlerine olumlu yansimis fakat yiiz yiize egitimin sagladigl avantajlar da
bir kenara itilememistir.

Geleneksel yani yiiz ylize 6gretim ile uzaktan (bilgisayar araciligiyla)
6gretimin birbirlerinden farkli unsurlardan olustugunu belirtmektedir. Klasik
ylz yilize 6grenme ortamlarinin dgreticinin kontroliinde es zamanli bir
sekilde 6greniciler arasinda etkilesim iginde oldugunu; uzaktan 6gretiminin
ise es zamansiz daha ¢ok metin ve ders materyalleri lizerine yogunlasilarak
yapildigini ifade etmektedir. Yiz ylize 6grenme durumlari insanla insanin
etkilesimi 6n plandayken, bilgisayarli 6grenme durumlarinda 6greniciyle
materyal etkilesimi 6n plana ¢ikmaktadir (Graham, 2006:6).

Ogrenci materyal etkilesiminin bireyin dersle iliskisinde belli bir noktadan
sonra sureklilik arz edemeyecegini belirten psikologlar ylz yize egitimin
bilgisayar ya da dijital ortamlarla desteklenmesi gerekliligini vurgulamislardir.

Neden Harmanlanmis Ogrenme?

Egitim ve Ogretimin temel amaci; bireylerin yasantilarinda ihtiyag
duyduklar, ¢agin gereksinimlerine uygun sekilde organize edilen bilgj,
davranis ve degerlerin yaninda cagin talep ettigi becerileri elinde tutan
bireyler yetistirmektir. Bu amaclara egitimi ve O6gretimi kolaylastiran
uygulamalarla ulasmak mimkiin olacaktir (Kalayci ve Yildirim, 2020).

Ginimizde egitim 6gretime yodnelik uygulamalar hayli fazladir. Bu
uygulamalardan biri olan harmanlanmis 6grenme uygulamalar 6grencinin
kendi kendine 6grenmesini, bilgi paylasiminda bulunmasini saglayan dinamik
bir yapi olarak karsimiza cikmaktadir (Garrison ve Kanuka, 2004). Unsal
(2010), 6gretim sireci icinde kullanilacak yontem ve tekniklerin Gistin yonleri
amaca gore sekillendirilip programlanarak pratige doékiilmesi gerekliligini
vurgulamistir. iste tam bu ihtiyactan dogan teknolojinin ve geleneksel
O0grenme Ogretme uygulamalarinin  faydali ydnlerinden yararlanan
harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin bize saglayacagl imkanlardan
yararlanmak gerektigi anlasimaktadir. Harmanlanmis 6grenme modeli,
geleneksel sinif ici egitim yontemlerini cevrim ici 6grenme teknolojileriyle
birlestirerek 6grenme deneyimini zenginlestiren ve cesitlendiren bir yaklagim
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olmasindan dolayi 6grencilere farkl 6grenme stillerine ve ihtiyaglarina uygun
esneklik saglamaktadir.

Davranisqilik, biligselcilik ve yapilandirmacilik gibi temel 6grenme
teorileri, harmanlanmis 6grenme modeli icinde bir araya gelir ve birbirlerini
tamamlar. Davranisgilik, 6gretmenin etkisi ve dis faktorlerin rollni
vurgularken, bilisselcilik 6grenmeyi zihinsel bir siire¢ olarak ele alir ve
6grencilerin  deneyimlerini kavramlara doénistiirmelerine  odaklanir.
Yapilandirmacilik ise 6grencilerin aktif katiimini tesvik eder ve kendi
bilgilerini yapilandirmalarini saglar. Oyle ki bilisim teknolojileri ve internetin
yayginlasmasiyla yapilandirmaci yaklasimi temellendirerek 6grenenin bilgiyi
ezberleme yerine zihinde vyapilandirarak yeni bilgiler olusturmasi,
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin temelini olusturmaktadir (Ustiin, 2011).
Harmanlanmis 6grenme ortamlari, 6grencilerin gesitli 5grenme yontemlerini
deneyimlemelerine ve kendi hizlarinda ilerlemelerine olanak tanir. Ogrenciler
cevrim ici kaynaklara erisebilir, interaktif ders materyalleriyle calisabilir ve
sinif i¢i etkilesimlerde bulunabilirler. Bu sayede, 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif olarak dahil olmalari ve kendi bilgilerini yapilandirmalari
desteklenir. Bu nedenle, harmanlanmis 6grenme, gliniimiz egitiminde
yaygin olarak kabul géren bir yaklasim haline gelmistir. Hem 6gretmenlerin
hem de 6grencilerin ihtiya¢larina ve becerilerine uygun esneklik saglayarak
etkili bir 6grenme ortami sunar. Ogretimin sonuna geldigimiz bu ¢ag, dijital
dgrenme ve erisebilirlik cagidir. Ogretimin 6nemini yitirdigi cagimizda, dijital
teknolojiler sayesinde bireysel 6grenme 6n plana ¢ikmaktadir. Hibrit
6grenmeden dijital 6grenmeye gecisi pandemi hizlandirmistir (Aytag, 2022).

Harmanlanmis Ogrenme Tasarimlarinda Pedagojik Altyapi

Harmanlanmis 6gretim programini tasarlarken 6greticilerin g6z 6niinde
bulundurmasi gereken alti hedef belirlenmelidir (Osguthorpe ve Graham,
2003). Bunlar asagidaki gibidir:

1- Pedagojik zenginlik:

Her 6grenme ortaminda olmasi gerektigi gibi harmanlanmis 6grenme
uygulamalarinda beklenen davranig 6grenenin  6grenme potansiyelini
artirmaktir. Sinifta diisiincelerini ifade etmeye calisirken sorun yasayan baz
Ogrenciler ¢evrim ici uygulamalarda fikirlerini agiklamada kendilerini daha rahat
hissetmektedir. Bu 6grenme ortamlan 6grenciye oldugu kadar 6gretmene de
pedagojik 6grenme olanaklar saglamasindan dolayi, 6gretmen egitiminde de
harmanlanmis 6grenmeye gereksinim duyulmaktadir.

2- Bilgiye ulagma:
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Ogrencilerin ders ici veya ders disi yaptiklar calismalarda gerek
duyduklan bilgilere erisebilmede, cesitli ortamlarda akranlart ya da farkli
bireylerle iletisimde bulunmalarina ve bilgiyi her ortamda tartigarak
yapilandirmaya olanak saglamaktadir.

3- Sosyal etkilesim:

En dogal &grenme, sosyal c¢evre ile etkilesimin sonucu olarak
gerceklesmektedir. Ogrencilerin herhangi bir problemi paylasmalari, kavramlar
ve fikirler tizerinde tartisip goérts bildirmeleri, kendi fikirlerini savunurken karsi
tarafin fikirlerini ctiriitmeye ¢alismalan ve bu sekilde anlamli ve kalici 6grenme
gibi beceriler kazanmalan etkilesimin fazla oldugu sosyal ortamlar sayesinde
gerceklestirilebilmektedir. Tek basina ¢cevrim i¢i 6grenme ortaminin ve yiiz yiize
O6grenme ortaminin gesitli sinirlliklart bulunmaktadir. Bu nedenle dgrencilerin
bireysel farliiklan g6z o©nlnde bulundurularak, harmanlanmis 6grenme
ortamlan daha etkili bir sekilde yapilandirlabilir.

4- Ogrenen kontrolii:

Bireylerin kendi &6grenme sireciyle ilgili secimlerini kendilerinin
yapabilmelerine, neyi ne kadar hangi siirede yapacagina kendilerinin karar
verebilmeleri agisindan firsat taninmasi gerekir. Harmanlanmis 6grenme
uygulamalari bu stireclere yonelik égrencilerin kendi 6grenme ortamlarini ve
siireclerini planlama ve kontrol edebilme olanaklar saglamaktadir. Ornegin,
Ogretmen sinif ici tartisma veya forum gibi cevrim ici tartismalan kullanarak
6grencinin tercih ettigi ortamda tartismaya katilmasini destekleyebilir. Aslinda
O6grenme ortami ne kadar zengin tasarlanirsa, 6grencinin 6grenme siirecini
kontrol etmesi amaciyla farkli secimler yapmasina olanak taninabilmektedir.

5- Maliyet etkililigi:

Harmanlanmis 6grenme programlarindaki 6grenme ortamlar klasik bir sinif
icinde harcanan zamani en aza indirebilecegi gibi 6gretim maliyetlerini de asag)
cekmektedir. Bu sayede iki saatlik sinif ici yliz yiize dersin bir saati sinifta ve bir
saati ise cevrimici 6grenme ortamlarinda islenecek sekilde dizenlenebilir. Bu
sayede, ylz ylze 6grenme ortami icin harcanan maliyetlerin azalmasina ve
zamanin daha etkili kullaniimasina imkan saglanabilir.

6- Yeniden gézden gecirip diizeltme kolaylig::

Harmanlanmis 6grenme ortamlari, 6gretmenlerin kendileri tarafindan
tasarlanir ve gelistirilir. Cevrimici ortamda sunulan bilgiler rahatlkla
degistirilebilir, yeni bilgiler eklenebilir ya da giincellemeler kolaylikla
yapilabilir. Bitin bunlan yapabilmek icin 6gretmenlerin cok detayl
programlama bilgisine sahip olmasina da gerek yoktur. Harmanlanmis
6grenme ortamlarinin tekrar diizenlenmesindeki kolaylik; zaman icerisinde
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gelistirilen farkli materyallerin, etkinliklerin ve uygulamalarin sisteme
rahatlikla eklenebilmesine olanak tanimakta ve 6grenme ortaminin daha
zengin olmasini saglamaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003: 230).

Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Bu 8grenme modelleri bir¢ok kaynakta farkl ifadelerle anilsa da ortak
anlayis asagidaki gibidir:

YUz YOZE GGRENME CEVRIM iCi OGRENME

HARMANLANMIS GGRENME

Esnek Model Bireysel Harman-|

lanmis Model

Zenginlestirilmig
Model

Rotasyon Modeli

istasyon
Rotasyon

Laboratuvar
Rotasvon

TersYlz
Sinif

Bireysel
Rotasyon

Tablo 1. (Horn ve Staker, 2017)

Harmanlanmis Ogrenme Modellerinin Ozellikleri
1. Yuiz Yiize Ogrenme Modeli
e Okul ortamina en uygun diisiiniilen modeldir.

e Katilm saglayan 6grenci sayisi bellidir.

e Ogrenciler kendi seviyelerine gore zorlandiklari anda teknolojiyi
kullanarak 6grenme hizlarina bagli olarak gelisme kaydederler.

2. Cevrim i¢i Ogrenme Model

e Yz ylize 6grenme modelinin tersidir.

e Bu modelde 6ncelikli olarak 6gretim materyalleri cevrim ici ortamda
verilir.

e Yz ylize 6gretime katihm 6grencilerin tercihine baghdir.
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Ogrenciler sorularini ¢cevrim ici ortamda sorarlar.

Ders planlarinin esnek ve bagmsiz olmasi bakimindan &6grencilerin
ilgisini gekmektedir.

3. Bireysel Ogrenme Modeli

Ogrenciye okulda verilenlerin disinda ders alma firsati vermektedir.

Dersler okul ortaminda verilir ayni zamanda &6grenciler ¢evrim igi
derslerle de desteklenir.

Bu yéntemden verim alabilmek icin 6grenci motivasyonunun yiiksek
olmasi gerekmektedir.

4. istasyon Rotasyon Ogrenme Modeli

Derste veya konuda siire sinirlamasi mevcuttur.
Ogrenciler farkli tipteki cevrim i¢i 5grenme ortamlarinda ¢alisirlar.

Cevrim i¢i ortamda hazirlanan istasyonlarda gruplara 6zgl projeler,
6zel ders verme, kalem-kagit 6devleri gibi ¢calismalar yapilir.

5. Rotasyon Ogrenme Modeli

Bu modelde 6grenciler daha 6nceden hazirlanmis programa goére farkli
konular islenen istasyonlar arasinda déntisiimlii olarak ¢alisirlar.

Bu modelin daha ¢ok ilkégretimde kullanildigr gorilmustir. Eger
ilkbgretim  kelimesini  dlizeltmeyeceksen  “kullandig)”  kelimesini
“kullanildigi” seklinde edilgen yapman gerek

6. Esnek Ogrenme Modeli

Materyal 6grenciye ¢evrim ici verilir.

Ogrenme 6grencinin kendi diizeninde ve rehberliginde gerceklesir.
Ogrenme uygulamalan égrencilerin gerek duydugu ihtiyaca gore planlanir.
Ogrenme modelleri arasinda gegis yapilabilmektedir.

7. Ters Yiiz Edilmis Sinif

Siniflarda kaybedilen zamani daha esnek ve verimli kullanmak icindir.

Bireyi kendi 6grenmelerinden sorumlu tutar ve bireysel 6grenmeyi
tesvik eder.

Ogrencilere bire bir destek saglamak ve 6grenci-6gretmen etkilesimini
gelistirmek i¢in kullanilmaktadir.

Derste zorlanan 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine firsat
vermektedir.
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8. Cevrim ici Laboratuvar Modeli

e Derste eksik kalinan durumlarda tamamlamaya yénelik uygulamadir.
o Ogrenciler tamamen gevrim igi 6grenirler.

e Dersleriyle ilgili c¢alismalari tamamlamak amaciyla bilgisayar
laboratuvarlarina giderler.

e Laboratuvarda 6grencilere bir yetiskin destek verir (Taskin ve Aksoy,
2023).

Harmanlanmis 6grenme Ortaminda Ogretmenin Rolii

Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda 6gretmenin roli  bilgi
aktarmadan kog ve mentérliige evrilmistir. Bu kokli degisim 6gretmenlerin
6grencilerle olan iletisiminde daha pasif ya da roluniin kalmadigr anlamina
gelmez. Aksine 6gretmenler organize etme, biitlin siireci takip ve midahale
etme gibi bircok etkiye sahiptir. Geleneksel 6gretimde olan sinif i¢i egitimin
tamamen 6gretmen tarafindan ydnetildigi, herkese tek beden giydirilen bir
anlayistan ¢ikilip 6gretmenin 6grencilerinin potansiyeli ve seviyesine gore
hatta 6grencilerin kendi 6grenme aliskanlklarinin 6gretmeni yonlendirdigi
bir yoldur. interaktif ve teknoloji tabanli &gretim uygulamasi olan
harmanlanmis 6grenmede teknolojinin buytk etkisi vardir. Teknoloji
sayesinde cevrim ici tabanli 68renme sunan program, bireysellestirilmis
tempo ve Ogrencilerin sdrekli katihmini saglayan gizlilik ve 6grenme
deneyimini kisisellestiren, motivasyonun ve 6gretmen liderliginin 6n planda
oldugu sefkat ve 6zen verme gibi insani unsurlari icinde barindirir.

Harmanlanmis Ogrenme Ortaminda Ogrencinin Rolii

Ogrenci ilgisi

Son yillarda teknolojinin hayatimiza girmesiyle 6grencilerde, calistiklan ya
da arastirma yaptiklan konulara ilgi duyma, motive olma ve heyecanin arttig

gozlenmektedir. Bu heyecan ve ilgiyi farkli ders ve aktivitelerde korumayi
basarmak igin teknoloji egitim 6gretim faaliyetlerinde siklikla kullaniimalidir.

Ogrencilerin Daha Uzun Siire Odaklanmasini Saglamak

Bir bilgiye ulasmak ve kaynak arastirmasi yapmak icin bilgisayar veya
telefon kullanimi pratik bir ¢6ziimdir. Arastirma yapmak icin internet gibi
kaynaklara erisim, bu katiim ve kaynaklarla etkilesim 6grencilerin daha uzun
stre odaklanmalarini saglar, ayni zamanda 6grenmeyi gelistirmeye yardimc
olur.
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Ogrenci Ozerkligi Saglama

E-Ogrenim materyallerinin kullanimi, &grencinin  uygun &grenmeyi
belirleme yetenegini artinr ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
Ustlenmesini saglayacak bir yetenek gelistirir.

Sorumluluk Bilinci Asilama

Ogrenciler kendi kendilerini yénlendirir ve sorumluluk alirlarsa bireysel
gelisimlerini takip ederler. Kaynaklari bulma veya yardim alma becerilerini
gelistirmeye yardimc olan basarilar hedeflerine ulasabilmeleri icin kendi
kendilerinde sorumluluk bilinci gelistirirler.

Sahiplenme Duygusu Olusturma

Harmanlanmis 6grenme glicli bir 6grenme sireci olan 6grenciye
O6grenmeyi sahiplenmesi duygusunu asilar. Bu sahiplenme duygusu
6grenmeyi tesvik eder.

Tartisma ve Sonug

Bu c¢alisma harmanlanmis  6grenme  uygulamalarinin  diinya
literatiiriindeki yeri ve nasil uygulanmasi gerektigini tartigmaktir. Yapilan
literatlir arastirmasinda harmanlanmis 6grenme tasariminda en ¢ok
karsilasilan dort temel zorluk; olusturulan programin 6grenene ve rehberlik
edene esneklik saglayabilmesi, iletisimin ve etkilesimin tesvik edilmesi,
6grencilerin 6grenme siireglerinin kolaylastirilmasi ve duygusal bir 6grenme
ikliminin tesvik edilmesidir (Boelens vd., 2015; Graham vd., 2014). Yukarida
siralanan zorluklarin, 6grenme modelinde en ¢ok lstlinde durulmasi gereken
unsurlarin oldugu séylenebilir.

Arastirmalarin genelinde harmanlanmig 6grenme ortaminda uygulanan
programin etkililigi ve tasarim hakkinda 6grenci gérislerine yer ver verilmis
fakat calismalarda kullanilan yontem, teknik, materyal ve programin icerigi
verilmemistir. Bunun nedeni her 6gretmene gore degisebilir olmasi fakat
rehberlik etmesi ve ydn gostermesi acisindan bitin bunlarin
detaylandinimasi sonra yapilacak calismalar icin bir kaynak olusturacaktir
(Graham vd., 2014).

Literatlirde tartisilan diger bir konu ise harmanlanmis &grenme
ortamlarinda 6grenen esnekliginin nasil olmasi gerektigi, cevrim ici 6grenme
ile yiz ylize 6grenme siireglerinin hangi oranda ve hangi sartlar, hangi
materyallerle verilecegi, bu iki uygulama yaklagiminin nasil bir sirayla ortaya
konulacagidir. Bazi kaynaklar, Bonk vd. 2006; Xiao vd, 2020 gibi ¢alismalar
O6grenme sirecini 6grenciler belirlemeli derken bazi arastirmacilar ise
programin Ogretici tarafindan tasarlanmasi gerektigini savunmuslardir
(Moore, 1973; Barnard vd., 2009; Van Laer ve Elen, 2016).
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Harmanlanmis 6grenme tasarimlarinin belki de en ¢ok (stiinde durulan
alan 6grencilerin bu 8grenme tasarimiyla eglenerek 6grendikleri hatta daha
ileri giderek bilgisayar 6grenimini gelistirdikleri y6niinde olmustur
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Enfield 2013; Fagan, Neill & Wooldridge,
2004). Glnimiz ylksekogretim mezunlarindan istenen becerilerin en
basinda dijital okuryazarlik, uzaktan ¢alisma, sanal ekip calismasi ve is birligi
sanal proje yonetimi, zaman yonetimi, hedef odaklilik sayilabilir. Biitiin bu
beceriler harmanlanmis 6grenme ortamlarinda zorunlu yapilmasi gereken
davranislar olarak kabul edilmektedir.
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Etik Beyan

“Harmanlanmig Ogrenme Modeli” baslikli calismanin yazim siirecinde
bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler Gizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme igin génderilmemistir.

Catisma Beyani

Arastirmacinin diger kisi veya kurumlarla yasanabilecek herhangi bir
¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

EXTENDED SUMMARY
The Synergy of Technology and Education

Technology directs education and benefits from it for the advancement
of humanity and the simplification of life. While education is intertwined
with technology, it also guides it. This interconnection indicates that
education and technology should not be separated, as an education devoid
of technology will undoubtedly leave us behind in the current era. The
phrase "the world has become a global village" is one of the most
frequently repeated expressions of the past century.

History of Blended Learning

Blended learning, in general terms, began with distance education and
cevrim i¢i  learning and later progressed to become an independent
teaching model. The roots of blended learning date back to the 1990s,
alongside the increasing role of technology in education.

Why Blended Learning?
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The fundamental aim of education and teaching is to cultivate
individuals who possess the knowledge, behaviors, and values organized
according to the needs of the era, along with the skills demanded by the
times. This aim can be achieved through applications that facilitate
education and teaching (Kalayci & Yildirim, 2020).

Pedagogical Foundation in Blended Learning Designs

When designing a blended teaching program, educators should
consider six goals (Osguthorpe & Graham, 2003):

1. Pedagogical richness: Providing a deep and comprehensive learning
experience.

2. Access to knowledge: Ensuring easy and wide access to educational
resources.

3. Social interaction: Enhancing interaction among students and
between students and teachers.

4. Learner control: Allowing students to control their own learning
processes.

5. Cost-effectiveness: Reducing educational costs.

6. Ease of review and revision: Making it easy to review and revise
programs.

Characteristics of Blended Learning Models
1. Face-to-Face Learning Model: Traditional classroom education.

2. Cevrimic¢i Learning Model: Education conducted entirely on ¢evrim
ici platforms.

3. Individual Learning Model: A model where students progress at their
own pace.

4. Station Rotation Learning Model: Students rotate between different
learning stations.

5. Rotation Learning Model: Students rotate between different
learning methods according to a set program.

6. Flexible Learning Model: Students determine their own learning
paths and pace.

7. Flipped Classroom: Students review course material at home and
use class time for practical applications.
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8. Cevrim i¢ci Lab Model: Laboratory work conducted on ¢evrim igi
platforms.

Role of Teachers in a Blended Learning Environment

In blended learning applications, the role of the teacher has evolved from
information transmitter to coach and mentor. This change does not imply that
teachers have become passive or ineffective in their communication with
students. On the contrary, teachers have many important responsibilities, such
as organizing, monitoring, and intervening in the learning process. Moving
away from a one-size-fits-all approach where classroom education was entirely
managed by the teacher, blended learning requires teachers to guide students
according to their potential and level. This interactive and technology-based
teaching approach in blended learning significantly involves technology.
Programs offering cevrim i¢i -based learning include personalized pacing,
continuous participation of students, privacy, and personalized learning
experiences, encompassing human elements such as motivation, teacher
leadership, compassion, and care.

Role of Students in a Blended Learning Environment

With the integration of technology into our lives, it has been observed
that students' interest, motivation, and excitement towards their studies
and research topics have increased. To maintain this excitement and interest
across various subjects and activities, technology must be extensively used
in educational activities.

Discussion and Conclusion

This study discusses the place of blended learning applications in the
world literature and how they should be implemented. The literature review
identifies four main challenges in blended learning design: providing
flexibility to learners and guides, promoting communication and interaction,
facilitating students' learning processes, and fostering an emotional learning
climate (Boelens et al., 2015; Graham et al., 2014). These challenges are
considered crucial elements in the learning model.

Generally, research includes student opinions on the effectiveness and
design of the programs implemented in blended learning environments, but the
methods, techniques, materials, and program content used in the studies are
not detailed. This lack of detail can be attributed to the variability among
teachers. However, providing these details for guidance and direction will form
an important resource for future studies (Graham et al., 2014).

Another topic discussed in the literature is how learner flexibility should
be in blended learning environments, the proportion and conditions under
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which ¢evrim i¢i learning and face-to-face learning processes should be
conducted, and the sequence of these two approaches. Some sources
(Bonk et al., 2006; Xiao et al., 2020) argue that the learning process should
be determined by the students, while others (Moore, 1973; Barnard et al.,
2009; Van Laer & Elen, 2016) argue that the program should be designed by
the instructor.

The most emphasized area in blended learning designs is that students
learn while having fun with this learning design and even advance their
computer learning skills (Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2003; Enfield, 2013;
Fagan, Neill & Wooldridge, 2004). The foremost skills expected from today's
higher education graduates include digital literacy, remote working, virtual
team collaboration, virtual project management, time management, and
goal orientation. These skills are considered mandatory behaviors that must
be developed in blended learning environments.

186



Journal of Turkic Civilization Studies
ISSN: 1694-5409 TUAUI“ @
2024 y

Cilt / Volume: 5 Sayi [ No: 1

Research Paper [ Arastirma Makalesi

Kblprbi3 TUAMHUH andaBUT macenecu
Bypyx CarbiH6aeBa' Catbibanabl Keuepbaii yyay’

AHHOTauuA

Makaznaga Kblprbi3 Xasyy cucTemachbl; aHgarb! TbiObILLTapAbIH 6albIpKbl MyHe34eMecy;
a3bIpKbl TEKTEL TYPK TWI4EpUHAE KONAOHY/IraH andaBuUTTep; KbIprbl3 TUAWMHWH A1aTblH
andaBuUTUHE OTYY A0/1000pY EHyHAery maasbimattap GepuneT. Kbiprbi3 TUAMHUH
andaBUT Macenecu XKeHYHA®e Ce3 KblraHAa Ka/rbl TYPK TWigepuHAern ToibbiwTap,
anapAapiH Tamra MeHeH OGe/sruneHyycy KaHa o3 apa LUalKelITUKTepU Mace/iecuHe
Kalpblyy KepeK. by 6arbiTTa u3n/igee UITEPUH XKYPry3yy Y4YH TEKTELLUTUPMe-TapbIXblii
*KaHa KOHTPaCTUBAUK-CA/IbILLTBIPMA METOAA0PY KO/AOHY/AAT. MyHYH HaTblMXKacblHAQ
TEKTel Twigepaery ThiObIUTapAblH TapbIXbld aKTaH ©3repyy/iepy KaHa asblpKbl
KO//OHYNYYCy Tyypanyy 6aanyy maanbiMatrapra 33 6oayn, Taguk GUpamKTep MeHeH
TWIAWK [EHr33/14ePAVH 3aH-3pexenepuH adbin 6epyyre 60/10T. ApuitHe, MbiHAAN
U3W/1406/18pAYH TEOPUA/BIK XaKTaH A3, NPAKTUKA/IbIK KaKTaH MaaHWUCK 30p. AHTKEHM
anap TYPK TWi4epUHUH POHETUKA/IBIK TY3YMYH, aidaBUT Mace/IeCuH MaKcaTTyy TYpAe
TEKTeLLTUPUI UINKTeers, ThIObILUTbIK OUPAUKTEPAMH OHYTYY TapbIXbIH ap KaHAal OHYTTeH
aybin H6epyyre aHa aHAa TONTO/OH 6aanyy AapeKTep TYPKO/IOrUSA, Kbprbi3 »KaHa TypK
dunonoruacel GenyMABPYHAS® OKYM aTKaH CTyAeHTTepre asbIpKbl Kblprbi3 TU/AMHWUH
(doHeTHKacbl BOKOHYa TEOPUA/BIK MAKTaH PKETKW/IMKTYY KaHa MPaKTUKa/bIK »KaKTaH
TEKTelW TWIAEePAUH KOHTEKCTMHAE TacTblKTa/lraH Maa/sbiMatTapabl 6epyyre ebesre
Ty36py ObILLbIK.
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The Problem of the Kyrgyz Alphabet
Abstract
This paper delves into the intricacies surrounding the alphabet of the Kyrgyz language,
offering insights into its writing system, ancient phonetic attributes, and contemporary
alphabetic adaptations witnessed in cognate Turkic languages. Additionally, it explores
the ongoing project aimed at transitioning the Kyrgyz language to the Latin script. In
addressing the alphabet conundrum in Kyrgyz, it becomes imperative to scrutinize the
shared phonetic elements across Turkic languages, their orthographic representations,
and their interrelationships. Employing comparative-historical and contrastive-
comparative methodologies, this study aims to extract invaluable data regarding
historical phonetic shifts and present-day phonetic trends observed in related
languages, thereby elucidating patterns governing linguistic units and levels of
language. It is evident that such investigations hold significant theoretical and practical
implications, as they facilitate a systematic examination of the phonetic architecture of
Turkic languages, navigate the complexities surrounding alphabet issues, unveil the
evolutionary trajectory of sound units from diverse perspectives, and provide pertinent
insights into the phonetics of contemporary Kyrgyz. The findings of this study are
theoretically enriching and empirically substantiated within the framework of cognate
languages, offering pedagogical benefits to students specializing in Turkology, Kyrgyz,
and Turkish philology.
Keywords: Turkic languages, phonetics, sound, alphabet, historical epochs, sound
correspondence, phonetic doublets.

KUPULLYY

ANPaBUTTUH Kypambl TWIAEPAMH TEKTELUTUIrMHE dMeC, a/lapAblH Kalcbl
rpadmKaHbl NaliganaHraHabIrbiHa Kapai esrepyn Typat. MyHyH cebebu Koomayk
aH-ceauMauH  GOpMasapbiHbiH - (CAACUI,  YKYKTYK, HPaBa/blK, KOpKeM-
3CTETUKA/IbIK, PUA0CODUA/BIK XK.6.) UMHEH AUH 3KaHA W/IMM ©3YHYH TW/IU KaTapbl
©3 dHe TWIMH 3Mec, BalliKa YeT TWIUH TaHgan anat. MacesieH, TYpK 3/14epy AWH
YHYH apab TWAWH, a1 3MU WIUM Y4YH K8OYHYe /1aTbIH TUIMH KO/I40HOT.

Kblprbi3 3/11 ©3YHYH TapbixblHAa 6allKa TeKTeLl TYPK 3/14epu MeHeH bupre
€HUCel, OPXOH »Kasyy/apblH, yWryp, apab, /1aTblH KaHa KUPW/AA Kasyy
CUCTeMaiapblH KO/AOHYT Ke/reH.

Apab rpadmKacbiHa Hernsae/reH *asyy Kblprbi3gapra uciam guHu Tapam
6aluTaraH X Kbl/IbIMAgaH TapTbin KO/40HY/1a BaliTaraHAbIrbiH aiTyyra 60/10T.

OpTo KbibIMg@paarbl Maxmyg Kawrapwu, Rycyn BanacarbiH CbIAKTYy
AaHasanyy aasbimaap «TYPKUI TUAAEP CO3 KbliHarbl», «KyT andy 6unamm»
AacTaHblH apab Ka3yycyH Ko/A4O0Hyn asraH. XVIII KblibiMga Kblprbi3
6awybinapel Opycuara, KbiTaira .6. e/1Kke/siepre »kasraH KaTTapblH apab
TaMracbl MEHeH asraHgpirbl 6earnayy. Apab rpadukacbiHa Herusge/reH
¥asyyHy Kblprbi3gap XX Kbl/bIMAbIH 6aLLbIHA YeMWUH KOA0HYM Keaau.
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KbIprbI3 yAyTTYK »Ka3yyCYHYH ©HYIYY TapbIXbIHbIH YPYHTTYY y4ypy 604roH
1917-1928-bl/igap apa/birblHAA KYPry3y/reH /aTblHAALWTLIPYY MpOLeccu
CO3Cy3 TYpA® MaaHwayy Tapbixbli OKyA. byn pedopmasnbik wmwTepauH
fawsbiHAa TypraH K.TbiHbicTaHOB, D.Apabaes, K.Kapacaes, E.[o/nBaHOB
CbIAAKTYY OKYMYLUTYY/1apAblH 30p 3MreKTePUHWMH HaTbIMXKacbiHAA 1928-Xbl/bl
KbIPrbl3 TU/IMHE bl/IAMbIKTALUTBIPbI/AFAH /1aTbiH a/1aBUTU Kabbl/l a/bIHFaH.

1940-3bl/Ibl KbIprbi3 a71paBUTUHE OPYC a/PaBUTUHUH KypaMmbliHAArbl 33
Tamra TO/lyK Kabbl/l a/ibiHraH. byra Kblprbi3 TUAMHAEMM Y4 ThiObIWTHI (6, Y, H)
b6enrnnel TypraH KoWwymM4a Tamrazsap KUPrusWIreHAWMKTEH, Kblprbi3
anPaBUTUHUH Ka/mbl Kypambl TOMEHKYAeM 36 TamragaH TyparT:

A7 57 B7 l—,ﬂ" E’ E,H(IBI M’ M) KI/-I) M’ H’ H7O7e7 l-l, P7C7T7y7Y7q)7X7 LIIIL‘I7
W, LW, b, bl, b, 3, 10, 1.

I. TYpK TungepuHAeru ThiGbILUTapAbIH CO3 TYTYMYH/AQrbl OpAy *KaHa e3
apa WalKeWTUKTEPH, asblpKbl TYPK TUIAEPUHAE anapAblH KO/AAOHYAYY
©3reye/IyKTepy.

TYPK TUNAEPUHAE KAHALLIA Ke/reH ThibbILTapAblH TaaCcUpY acTbiHAA CO3
»KaHa ce3 MyUYeCYH MAaaHW KaKTaH e3repTnei Typyn, ThiObILLTapAbliH a/IMaLbIn
anTbINyyCy Kbl Ke3geweT. Mucanbl: e ~i, Gy 1~a,i; 0~u,l,a;b~p; d~t; g ~ k;
€ ~ ¢. Mucanbi: el ~ il; agaz ~ agiz ~ 0oz; 1gla- ~ yugla- ~ 1yla; imle- ~ yimle- ~
Imda-; de- ~ ti- ~ di; yel ~ yil ~ cel; ut- ~ Git-; bi¢- ~ bic-.

BalblpKbl TYPK TU/IMHAE KEH, YHAYY/IOPAYH KYYLL, KYYLI YHAYY/IOPAYH KeH,
YHAYY/ZI6p MEHEH a/IMallbin aWTbI/IbIWbl O-4Y/l KaHa Y-Yy/ AWMA/NEKTUAEPAU

naiga KbliraH. Mucabl, asblpKbl TaTap, 6aLLKbIp TU/A4EPUHAE O, ©, € KbIprbi3
TUIUHAETU Y, Y, U TbIObILbIHG; Y, Y, U TbiObILbI O, ©, € ThIObILIbIHA A3/ Ke/eT.
Mucasbl: KbIpr.: OH ~ TaT.: YH, KbIPr.: Ke/l- ~ TaT.: KU/-.

Ce3pery YHCy34epAyH BUPMHUH OpAYHA SKMHYMCUHMH LUAMKELL KOAAOHYN
Ka/lbILLbl a/1 ThIBbILUTAPABIH aPTUKYIALUA/IBIK, e aKYCTUKA/IbIK }KaKbIHAbIMbIHA
»)apalua 6010T. Mucanbi: ben ~ men, bin ~min, beg ~ bek, yaz ~ caz, yas ~ cas,
yok ~ cok, buny ~ mun, bes ~ bes.

BalibipKbl TYpK TUAAepy Bapablk 3/1e ThibbllTapAblH co3 balbiHAA Kene
bepbereHn MeHeH 83reyeIeHeT. A3blpKbl TYPK TU/14EpPUHAE Co34YH ballbiHAA
Ke/areH g ThibblLLbIHbIH 6alblpKbIchl K, 6.a., k > g; ¢ >¢c; b >v; k> g;t >d 6oaron.

as. KbIpr.: Aa — KbICKa, KeH, aublK, *KOOH YHAYY [CagbikoB, 2006: 31].

Bal.TypK.: Aa TbiObllbl — OalblpKkbl TYPK TWAMHAE Ce34AyH ©OapablK
MO3ULMACIHAA KO/AAOHY/raH: Ce3ayH GawbiHaa: adak (Kbipr.: aiak), ar- (Kbipr.:
anAa-), ce3ayH opTocyHaa: bar, tap- (Kblpr.: Kbi3MaT Kbi/-), CO34yH asrbiHAa: agla
(Kblpr.: blit1a-). BalblpKbl TYPK TWIMHAE @ ThIObIWbIHBIH LWAPTTYy 6earucu e
ThIObILWbBIH  BUAAMPYY YYYH Aa KO/AAOHy/AraH [CbigblkoB, 2001 150]. Ce3
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BalwbiHAArbl @ ThIObIWbIHBIH TapbIXbliid A0OP/AOPAOrY alpbiM popmackl a ~ |
TbIOBILLTBIK ©3repyy/1epre 33 60/1roH. Mucasbl: opx.: ak-, Kap.: ak-, xape3m.: ak-, 1k-
, Kbin4.: ag-, ak-, ax-, yar.: ak- cbiAKTyy popmanap kepynet. Ce3 opTocyHaa a ~ a
ThIOLILLITBIK ©3repyynepre 33 60/roH: eHuc.: kal- 6oayn, opx.: kal-, yiir.: xal-, kal-,
Kapax.: kal-, kal-, xape3m.: kal-, keiny.: kal-, yar.: kal- coiakTyy dopmanap kepynert.

/2] TbIObIWbIH Genruneepe o Tamracbl KapaxaH pgoopyHaH 6Gawitan
a3blpKbl TEKTELL TYPK TU/AEPUHEH a3epbalikaH, Ka3ak, e36ek, ballKkbip, TaTap,
rarays, TYPKMeH TW/lAepvHAe KoaAoHysna 6GawTaraH. bysn Tbibbiw Ten
ce3aepae 60/roH amec. HeT TMAAErU CO348pAe KesaeLleT.

A3bIpKbl TEKTEL TYPK TUAAEPUHUH GaapbiHaa a TbiObIWbl Gupael ane Aa
Tamracbl MeHeH 6esrunieHerT.

as. Kblpr.: Bb — »kapbiima, apuHuma, Tyreisew, xymuak [Cagbikos, 2006:
39]. Xacasbilw opay *KaHa ¥Kaca/bill birbiHa Kapal Bb TbibbiLbiHa Pp ThiObILLbI
Tyreiisew 60/10T. Bya 3ku ThIGbIW 3KM DOawwKa poHema 60/1Co A3, *Kaca/biw
OpPAY, ¥aca bl birbl OUpAen 60AroOHAYKTaH BaliblpKbl TYPK TUAAEepUHEH Bepu
b ~ p 6oayn, 6UpUHUH OpayHa OWpK KONAOHY/Ma DOepeT Aa GOHETUKA/bIK
aybneTTepam naiga Kelaat: barmak > parmak, bigak > picak, bitiin > pitdn,
barmak > parmak [/ApilikaHoB, 1990: 50].

Dan.TypK.: Bb — 6albIpKbl TYPK TU/AMHAE CO34AYH DapAbIK NO3ULUACHIHAA
KO/14,0HY/IFaH.

Ce3 HalwbiHaarbl b kebyHye koproaron: ben (Koipr.: meH), bengi (Kbipr.:
TY60/YK). A/1TAE CaHbl HEKTYY CO340pAe Co3 BallbiHAA P SKEHAMIU Ka3bI/raH.
6ai.Typk.: bars > orys. pars, 6aii. Typk:. bambuk > orys. pamuk, 6ait. Typk.: bis-
> orys.: pis- [Kapaaray, 2018: 152].

Ce3ayH opTocyHga: tabgac (3TH.), sebin- (Kbipr.cyiiyH-), tabar (Kbipr. ToBap).

Ce3ayH adArbiHAa b TbIBbIWbI caHanyy raHa cessgepae Ko/AAoHyAraH: eb
(Kbipr.: yi1), seb- (Kbipr.: cyit-), sub (Kbipr.: cyy) [Ycees, 2010: 10, 115-116].

A3bIpKbl TEKTEL TYPK TWAAepUHMH 6aapbiHga b Tbibbiwbl €63 COHyHAA
Ke/n6elT KaHa 6y TbibbIw Bb Tamracel MeHeH 6enruneHeT. Kolprbl3 TU/AMHAE
3KM YHAYYHYH OPTOCYHAA b Tamracbl 3puH-3pUHYUA XKbIAYbIKYbIA b (BUPOK Vv
smec) 60/1yn OKy/Ca, KanraH 6apapik ydyp/aapaa Kapbiima b 6o21yn okyaaT.
Can. aba-bala-barba x.6. [CagbikoB, 2005: 85].

a3. KbIpr.: VV — KbI/4bIKYbI/, 3PUHUMA, TyreineLl, Kymiwak [CagblKoB,
2006: 39]. A3bIpKbl KbIprbl3 TW/IMHWH Ka3yy cucTemacbiHAa 6yn Tbibbiw
KebyHYe e346LUTYPY/IreH, YET CO346pA6 raHa Ko/N40HyaT.

BaiibipKbl TYPK TWAAepUHAE VV ThiObILWbI Ke3aeleT, BUpoK GaapbiHAaa /1€
KO/IAOHY/IraH amec. TYPK TU14EPUHUH YHryp A0OPYHAQrbl YbirapMasapga b ~ v
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60/yn, b TbIGBILWbIHBIH V ThIObILIBIHA 6TYN KO/40HY/YLWY Kebypeek baikanar.
BUPOK MbiHAAM ©3repyy TYpK TU1A4EePUHWH BaapbiHa bupaeli TaparaH amec. TypK
TUWIAEPUHWMH Ory3 TpynnacbiHAArel TYPKUA TYPK TWAM, TYPKMEH »KaHa
asepbaiikaH TU/IAEPUHAE KaHa KbIMYaK rPyNnacbiHAArbl KbipblM TaTap/1apbIHbIH
TUAMHAE bHbIH vra eTyy KyOyyLuy Ke3geleT: 6an.Typk.: bar > a3. Typk.: var, ver-
, vur-. Byn Tungepae ¢e3 opTocyHAa b ThIGbILWbIHLIH Vra eTyn KO/N4OHYAYYyCy
KapaxaH, Xape3M, KblM4ak A0OPYHaH OYryHKY KyHre YeiuH »KeTKeH: sebin- >
sevin- (Kblpr.: cyityH-), tabisgan > tavsan (Kblpr.: KoéH). Ce3 coHyHaa: eb > ev
(Kblpr.: yi), sub > suv (Kblpr.: cyy). Ce3s aarbiHga v>b,v>f,v>w,v>lv>y
ThIOBILUTBIK ©3repyy/1epre 33 60/roH: opx.: seb-, yir.: sev-, siv-, sef-, seb-, sew-,
Kap.: sew-, sew, sev-, sew-, slif-, sliw-, siv-, xap3.: sev-, sew-, sSéw-, sOw-, siv-,
KblM.: SeW-, sev-, siv-, sOv-, SOW-, sOy-, 4ar.: sev-, Sév-, siv-, sew-, Séw-.

A3bIPKbl KbIprbl3 TUIMHAE V YHCY3Y b dpoHemacbIHbIH BapuaHTbl KaTapsbl
3KM YHAYYHYH OPTOCYHAQ AalbiMa KOLU 3PUHYM/ 3KbIAYbIKYbIA ThIObIl 60y
anTbINaT, OMPOK Kasyyaa b Tamracel meHeH 6earunenet: aba, ooba, ubakit,
abaz [CagbikoB, 2006: 39].

A3bIpKbl TEKTEL TYPK TU/AEPUHMH BaapbliHAA V ThibbIWbl bupael ane Vv
Tamracbl MeHeH 6esrunieHerT.

as. Kolpr.: Gg — »apbl/Ma, apTubl/l [ TYN4y/, TyreiaeL, xymiuak [ CagbiKoB,
2006: 39]. *KacanbilWw opAy aHa Kaca/bll birblHA Kapal g TbibbiwbiHA k
TbIObILLbI TyreineLw 60410T. Kblprbi3 TuAnHAeE Gg YHCY3Y *KOOH YHAYY/10p MEHEH
KaTap Ke/ce, XOOH, MYKe YHAYY/1ep MEHEH KaTap Kesce, M4YKe aiTbl/bin,
YHAYY/1I6pre Hernsge reH. YLy e3reqe/1yryHe Kapai 6y ToiObIWTbIH Kacanyy
opay — apTybla [ TynuyA, 6.a., apTybla A3, TYNYYA Aa 60/1yn aiTblAaT. MblHAAM
)acanyy opgy 60toHYa aiblpmaybl/ibikTapra 33 60/4roHAyryHa KapabacTaH,
KOOH MEHEH Ke/IMLLIK 63YHYe, NYKeNep MEeHeH Ke/uLM e3yH4e ¢poHema amec.
Bup ¢oHemaHblH 3KM BapuaHTbl KaTapbl raHa >3centesneT. drepge Gg
TbIObIWbIHBIH aN1adOHAOPYH ©3YH4Y4e Tamrasnap MeHeH Oearwneit Typrad
60/coK, aHga garbl ken GoHeMasnapabl Aa e3yH4e benrnnee Kepek. AHga
KbIprbi3 TU/M By3y/1aT, canaTtbiH }KOroToT [/bliKaHOB, 1990: 55-56].

BalibipKbl foOp/10pAOH 6epu TYPK TUAAePUHAE Gg ThIObILLbI Co3 ballblHAa
Kenbeit. TypK TUAAEPWMHWMH Ory3 rpynnacbiHAQ: TYPKMA  TypKYecy,
asepbaiikaH, TYPKMeH TuagepuHae OalblpKbl TYPK TUAMHAErW alpbiM
ce3geppae ce3 HallbiHAa Ke/reH K ThibbILbIHbIH g ThIObILLbIHA 6TYMN KO/140HYYCY
OpyH anraH: kece > gece, konil > gondl, kiin > giin. Kaarax ysypaapgaa, 6.a.,
CO34YH OPTOCYHAR, asArbiHAA KeneT. Ce3 opTocyHaa: kagan, igirmi (Kbipr.:
*blibipma), ogul (Kblpr. yyn); ce3 aarbiHaa: beg (kbipr.: 6ek), katig (Kbipr.:
KaTyy) [Kapaaray, 2012: 194].
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BalbIpKbl TYPK TUAMHAETM g ThIObILLIbI CO3/4YH OPTOCYHAA ChIM/IbITBILLYYCYHYH,
e €3 aArblHAA TYLUYM Ka/yyCyHYH HaTbliKacblHAA CO3Yy/IMa YHAYY/ep naiga
6oroH: agir > oor, bagir > boor, bilegl > biliiti, yegen > ceen, tirig > tirtidi, tag >
too, elig > ellGiti, ulug > uluu, kiiclig > kiictliti yagl > coo. Mucansl, yir.: sogl-,
Kapax.: sogl-, sogi-, Xxapes.: SOwl-, SOVU-, savu-, Sawu-, Kbin4.: safu-, sovi-, sovu-,
savu-, savu, SOWU-, 4ar.: savu- 60y, g TbibbILLIbI C63 OPTOCYHAA Ogl > uu, OWI >
uu, ovu > uu, awu > uu, afu > uu, ovi > uu, avu > uu, OwWU > uu, TbIBbILUTLIK
e3repyy/1epre 33 60/roH.

A3bIPKbl TEKTELL TYPK TU/IAEPUHUH UUMHAE TYPKUA TYPK TUAUHAE, Ka3ak,
e36eK TU/igepuUHAE Kacanyy OpAYH ©3repTyn Ke/reH y4vyyp/aapbiH ¢poHema
KaTapbl Kapan, Gg TbIObILbIHbIH an1adOHAOPYH ©3yHYe § Tamracbl MeHeH
benrnnemnr.

as. kblpr.: Dd - »apblima, TULWLYKMA, Tyreiaew, Kymuak [CaAblKoB, 2006:
39]. *Kacasbiw opay KaHa »Kaca/bll birblHa Kapai d TbibbllwbIHA t ThiObILLbI
Tyreseww 60/10T.

BaibipKbl TYpK TUAMHAE Dd TbiObilbl €3 HalubiHAA KONAOHY/raH 3mec.
By/ TbIBbILITLIH OpAYHa aHbIH TyreieLuy 60/roH t TbibbILLbl KOAAOHY/AraH: tag
(T00), ti- (ge-). A3bIpKbl TYPK TUAAEPUHUH alipbiMAApbIHAA ce3 Halubl d yHcy3y
KUIMHYep33K naitga 604roH. MblHaal e3repyy e3reye TYPK TUIAEPUHMH Ory3
rpynnaceiHaa 6avikanart: tag > dag, tis > dis, tas > das. A3bIpKbl KbIprbi3 TUAMHAE
Aa MblHAaM eTyy/1iep celipek 60/1co Aa Ke3gelueT: ti- > ge-, tonuz > donuz, teniz
> denjiz.

Ce3 opTocyHaa: adak > ayak, 1dik > 1yik, kidin > batis, bodun > el, kalk,
kadas > tuugan.

BaliblpKbl TYPK TUAMHAEMM €3 aArblHAA KOAA0HY/AraH d Teibbiwbi d ~ t, d ~
z,d~r,d~y,d~t, d~s TIGbILTbIK a/MaLlyyaapra kabasrax: 6an.Typk.: tod-
> AKYT., TyBa.: tot- “Totoy”’, BGai.Typk.: kud- > TyBa.: kut- “Teryy”’, 6ai.Typk.:
ked- > akyT.: ket- “kuityy”’; 6ai.TypK.: tod- > xak.: toz- “rotoy”, 6an.Typk.: ked-
> Kblpr.: kiy-, wop.: kes- “kuityy”.

A3bIpKbI TEKTELL TYPK TU/4epPUHMH BaapbiHaa d Tbibbiwbl bupaeit 31e Dd
Tamracbl MeHeH be/ruaeHer.

as. Kblpr.: Ee — KbiCKa, KeH, aublk, M4Ke yHAYY [ CagbikoB, 2006: 31]. Kbiprbi3
TUAMHAE OyA ThIObIW 3KM TYPAYY Tamra MeHeH »Kasbiiat. (e3 balbiHga 3
TYPYHAS, €63 OPTOCYHAA KaHa Ce3 aArblHAA € TYPYHAe KasbliaT. AHTKEHU
opyc TuanHae e ce3 HallbiHAa MOTTOWKOH Tamra “ie” 60/1yn KoAg0HYAaT:
EBpona, eauHuua. by Kblprbi3 TwanHe Tyypa kenbeiT. Dkm Oallka Tamra
MEeHEH Kasbl/raHbl MeHeH 6y Tbibbiw 6up ane doHema 6oayn, o3 MaaHUCH
e3repy/a16eiT. Kblprbi3 andaBuTHHAE MOTTOLWKOH Tamrasap (A, 1o, €, €) oK
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60/1co, 3 TbibbllWbl, AaTbiH TaMracbliHgal 3/1e, Ce34yH BGapAblK KepuHge e
TYPYHZA® *KasbliraHbl 4ypyc 60/10T [/blikaHOB, 1990: 28].

BalbIpKbl TYPK TUAMHAE € ThIObILWbIHBIH i, U ThIBbILLIHA Tyypa Kenyy/iepy
KaTTanraH. Mucans, el ~ il, te- ~ ti- ~ dii-, es- ~ lse-, tez ~ tiz. BalbIpKbl TYpK
TUWIUHAE A3, a3blpKbl TYPK TUIAEpUHAE Aa € Thibbiwbl ce3ayH 6Gapablk
Mo3uuMACbIHAA oayraT [CblgbIKOB, 2001: 151].

Ce3ayH bawbiHaa: el “mamneket”, eb “yin”, edgii “>kakwbl”, eg “6ek”,
elig “snyy”, ebir- “kepune-“, egri “nitpun”, esriik “mac”.

Ce3 opTocyHga: teg- “Tuit-”, beg “6uin”, tebi “ree”, ked- “kuit-”, sec-
“raHgoo”, yek “wanTan”. e TbIObIWbIHBIH TapbIXblid AO0OP/OPAOTY alpbIM
dopmachl xapes.: bez-, Kbiny.: biz- 60ayn, ce3 opTocyHaa € ~ i TbIObILTHIK
e3repyy/1epre 33 60/1roH. bBUpuH4M MyyHaarsl e ~ i @3repyycy kebyHde TaTap,
DalLKbIPT, XaKac KaHa 4yBall TWU/AAepUHUH Genrunyy esredenyry 6osyn
scenTtesnert: 6ait. Typk.: kel- > azepb.: gel, yir.: kel TaT., 6aLLk., 4yB., XakK.: kil-
“renyy” [Kapaaray, 2018: 138-139].

Ce3ayH akbipbiHaa: biike “6aaTbip”, birle “6upre”, bilge “6uaumayy”,
eligce “anyynep yamacnl”.

A3bIpKbl TEKTELW TYPK TUAAEPUHMH BaapbiHAa e Thibbilwbl Gupaeli ane Ee
Tamracbl MeHeH 6esrunieHerT.

as. Kolpr.: CC —Kapbl/IMa, a/4blHKbl TaHAAWYbIA, TYreweLl, XymLiaK
[CapbikoB, 2006: 39]. *aca/bill Opgy »KaHa Kaca/blll birblHA Kapan ¢
TbIObILWbIHA ¢ ThIObILWb! Tyreiiew 6040T. Kblprbi3 TWAMHUH andaBUTUHAEMM C
Tamracbl 3Kku ThIObIWTLI TYHOHAYPAT. Ten ce3aepaery ¢ poHemachl Kacaayy
bIFblHA Kapal apbl/iMa, *Kaca/syy opayHa Kapah opto4vyn 60/1c0, opyc
TUWIMHAEINM C Kacanyy opay ©OOwHYa y4ydys, Kacanyy birblHa Kapaw
XbI/YbIKYbIA. By ThIObILWITAp 3KM Hallika 60/1roOHY MeHeH By/1 TaMraHbl OpycTap
Oopycya, Kblprbi3gap Kblprbi3da OKywat. MbiHAaH Tua 6y3ynbait. Ap 6up
TUAAMH 83 doHeTMKa cuctemacbl Hap. YeT Tu/ageru ToiGbIlWTApAbl Kabbla
a/raHgaH Kepe 3He TW/IAMH cucTemacbiHa OarbliHAbIpbIN anyy nanganyy.
OwoHAYKTaH Byaapabl 3KM Galllka Tamra MeHeH Ge/rn1eeHyH Keperu oK
[AbIMKkaHOoB, 1990: 59-60].

BaiblpKbl TYpK TWAMHAE C TbiObilWbl 60/roH amec. Ten ce3agep ce3
HawwbiHAa Y, YeT co3aep ¢ (ap.up. e34epy) Tbibbillbl MeHeH GaluTaaraH. y
TbIObILbIHBIH C TbIObIHA ©TYY MpoLeccu 3H bupuHuM Maxmyg KawrapuHuH
IMrernHae KepyHeT. Maxmyg Kawrapu TypK TUAAEPUHEH Ory3 KaHa KbiMyak
rpynnacbiHAA Y ThiObILWbIHBIH C ThIObILWbIHA 6TYYCYH Hearunen keTkeH: yil > cll,
yas > cas, yel > cel, yet > cet, yol > col, yliz > ciiz x.6. Ce3 6awwbiHaa: yabiz >
capiz, yaka > caka, yan- > can-, yol > col, yok > cok, yuvka > cupka, yut- > cut-,
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yala- > cala-, yaman > caman, yukle- > ciiktd-, yigit > cigit, yer > cer, yiiz > cliz.
BaiblpKbl TYpPK TWAMHAE C TbiObIWbl CO3 OPTOCYHAA *KaHa Cé3 COHYHAA
Ke3geLlKeH amec. MyHyH cebebu ¢ poHemachl — Kblprbi3 TUIMHUH OHYTYLLYHAS
naviga 60/4roH xaHpl poHema.

A3bIpKbI TEKTEL TYPK TU/4EPUHUH MYUHAE KasaK, e30eK TuigepuHae C
doHemacnb! y4yH Jj TamracbiH 6earunen anbiwkaH. bup ¢oHemaHbl TeKTelw
TUAAepAVH ap bupu ap 6allka Tamrazsap MeHeH 6earuiee meHeH TMANMBK3AU
*KaKbIHAALWTbIPMAK Typrai, TeCKepUCHHYe a/blCTaTbin anabbis.

a3. KbIpr.: Zz — Kbl/4bIKYbI/, TULLYUA, TYreleLL, }kymwak [ CagblKoB, 2006:
39]. *Kacasbiw opay KaHa »Kaca/bll birblHA Kapaw z TbIObilbIHA S ThiObILLbI
TyreMnew 60/10T. Z alpbiM TyypaHAbl CO3 KaHa TyypaHabl Ce3/ep4eH
Kaca/raH aTuLITepAeH coipTKapbl (zink, zonk, zangir-zungur, zirilda) 6aibipKbl
*KaHa asbIpKbl TYPK TUAAEpUHAE co3 BalbiHaa ydypabainT. Ce3 numHae xaHa
aKbIpblHAA KOAAOHYa beperT.

Ce3 optocyHga: kizil > kizil, azuk > azik, uzun > uzun, buzagu > muzoo,
0za “mypga”’, “bawTa”.

Ce3 conyHpa: kiz > kiz, 0z- > 0z-, 6z > 6z, yabiz > capiz, kdz > koz, kez- >
kez-, az > az, agiz > ooz, tokuz > toguz, iz > iz, yaz > caz, boz > boz, yiiz > ciiz.
Ce3 afArblHAA z ~ S ThIOBILITLIK ©3repyyre 33 60/1roH. Mucanbl: A3bIpKbl KbIprbi3
aHa TYpK TuauHgern Kkaz- 3TUWMHWMH TapbiXbli A0OP/OPAOTY alpbim
dopmachl yir.: kas-, kapax.: kazi- 604roH.

A3bIpKbl TEKTELW TYPK TW/14epUHUH H6aapbiHAa z ThiObIWbl Bupael s1e Zz
Tamracbl MeHeH 6esrunaeHerT.

a3. KbIpr.: i — KbICKa, KyyLL, adblK, nike yHayy [Cagpikos, 2006: 31]. Ce3ayH
H6apablk nosnumAnapbiHaa KeneT: it, eki, kisi.

Ce3 bawbiHAa: i¢- > i¢-, ilgerl “ybirbiw”. Co3 6allblHAa KereH i TbiObILLbIHbIH
TapbIXblii gOOpAOpAOrY anpbiM dopmackl opx.: il-, yir.: yil-, xap3.: yil-, var.: 1l-
bonyn, yir., xap3.: yil- 6oayn, ce3 balwbiHAA | ~ Y WakKewTuru naiga 60/roH.
AMpbIKYa i ThIObILLBIHBIH | ThIObILLbI MEHEH LLIAMKeLL Ke/yyaepy Aa 6akkanat: il- > il-.

Ce3 opTtocyHga: kidin “6atbin”, bengi “tybenyk”, silig “cyayy”, siigig
“TaTTyy”.

Ce3 aArbiHga: eb¢i “603 yiayH asns3aTtbiHa TaaHablK 6eayry”, AsblpKbl
KbIprbl3 TUAMHAErU silk- 3TUWMHMH TapbiXblii 4OOpA0OpAOrY apbiM dopmach!
Kbin.: silik-, yar.: silik-, silki- 6o/1yn, ce3 opTocyHaa *aHa ce3 afArbiHAa i TbiObILLbI
nariga 60/roH.

A3bIpKbI TYPK TUAAEPUHAE | ThiBbILbI [i TaMracsl meHeH 6earnaeHer.
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as. KbIpr.: Yy — »bI/I4bIKYbI/, OPTOYY/, YAH, Tyreicy3 [CagbikoB, 2006: 39].
y doHemacsl k, g, 1 TbIObILLTapbl CbIAKTYY KOOH YHAYY/16PAYH KaTapblHAQ
¥OOH, MYKe YHAYY/IePAYH KaTapblHAA MYKE aiTblaT: ey, ay.

BaiblpKbl TYPK TUAMHAE Y ThiObIWbI CO34AYH OallblHAA, OPTOCYHAA »KaHa
CO34YH aKblpblHAQA Ke3ure 6epeT [IpKunacyH, 2010: 173-177]. A3bIpKbl KbIprbi3
TUAMHAE Co3 BallblHAA Ke3aeLUnenT.

y TbiObilbl TapbIXblii 400PAOPAO Co3 OallbiHAa Yy > C TbiObIWTHIK
esrepyy/epre yvyparaH: yil > cil, yir > cer, yok > cok, yurt > curt, yliz > ciiz, yit-
> cet-, yiti > ceti, yen- > cen-, yu- > cuu-.

Ce3 opTocyHga: boyun > moyun, koyug > koyuu, yoriyur > yirdr “>xkypet”.

Ces aArbiHga: ay > ay, yay > cay, tuy- > tuy-, tly- > tly-. y TbIObILbIHbIH
TapbIXblil 4OOP/OPAOTY €63 aArbiHAArb! apbim popmacsl y ~d [ d ~y, y ~ K,
TbIOBILITBIK ©3repyy/iepre ydyparaH: opx.: tod-, yir.: tod-, tod-, kap.: tod-, tod-
, toy-, xap3.: toy-, doy-, kein.: doy-, tok-, yar.: toy-, tuy-.

A3bIpKbl TYPK TU/AAEpUHAE Y Tbibbiwbl Jj KaHa Yy Tamracbl MeHeH
Henrnnenun KypeT. KenyyayKk TYpK TuagepuHae Yy Tamracbl KO/40HyaT.

as. kbipr.: Kk — kapblima, apTybli [ Tynuy/, Tyreisell, KaTKaiaH,
[CapbikoB, 2006: 39]. *acasbll Opay »KaHa Kaca/bll birblHA Kapah k
TbIObILWbIHA g ThiObILWbI Tyreieww 60/10T. JKee TeH acanyy opAdyHa Kapai
KOOH YHAYY/1I8p MEHEH Ke/areHae Tyn4y/, U4Ke YHAYY/1ep MeHeH Ke/reHae
apTublni: teke, taka. acanyy opay 6OoroH4ya alblpMadbliblKTapra 33
©O/roHAYryHa KapabacTaH, *KOOH MeHeH Ke/WLIM ©3YHYe, UYKe/ep MeHeH
Ke/mLK e3yHYe GoHema amec. Bup poHemaHbIH 3KM BapuaHTbl KaTapbl raHa
scentesneT[AbiiKaHOB, 1990: 55-56]. K ce3ayH 6apablk Mo3uuMAnapbiHAA
kenert: kiin, kiikdk, ordk.

BalbIpKbl TYPK TU/UHAE Gy ThIObIW rpaduKa/biK KAKTAH 3KMU TYPAYY
Tamra MeHeH 6e/rmneHreH.

K TbIOblWbl KblM4YaK, 4aratal Tapbixbli AOOP/OPAO 34 ©3repyycys
KONAOHYAraH. TYpK TWAAEPWHWH Ory3 rpynnacbiHAa 6y/n TbIObIWTbIH €63
6awwbiHga kaaH g ThibbiLbIHA ©TYN KOAA0HYANYYCY BaiikanaT. Ce3 balbiHAarb! k
~ g e3repyycy ory3 TU/AAEPUHUH 3H TUNTYY POHETUKa/bIK e3repyycy 6oayn,
TYPKM®6H, TYPK ¥aHa a3epbalikaH Tu/InMHAe Kepy/aeT: 6al. Typk.: k6l > a3. Typk.
g0l, 6an. Typk.: kom- > as. Typk. gom-, 6ait. Typk.: k6l > as. Typk. gol, 6an. Typk.:
kel- > a3. Typk. gel- [Kapaaray, 2018: 183].

Ce3 opTocyHaa k Tbibbilbl TYPYKTYy cakTaaraH: tokuz > toguz, teke >
teke, kikurt > kikurt, eksi- > 6ks, tike- > tigd(t-), oki-, sakal, .
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Ce3 aarbiHAaa: ak > ak, kirk- > kirk-, yarlik > carlik, yok > cok, kok > kok, etik
> 6tiik, ocak > ocok, kugak > kugak, sarik > sari.

A3bIpKbl TEKTeW TYPK TU/IAEPUHUH MYMHAE »Kacazyy OpPAYH e3repTyn
Ke/reH ydyp/apblH poHema KaTapbl Kapan, Kk TbiObIlWbIHbIH an1adpoHA0PYH
©3yH4Ye Qq Tamracbl MeHeH besrunereHaep 6ap.

as. KbIpr.: LI — kblnubIkYbIA, TULWYKA, YAH [CagblKoB, 2006: 39].

BalbIpKbl TYPK TUAMHAE 6y TbIObIW co3 HalubiHAA KeareH amec. bupok
CcaHanyy raHa cesge ce3 balubiHga »oAayryn Kaaat: lagzin “youko”, liy
“asblgaap”, Lislin “KbiTaitya kuwm aTbl” [CblAbIKOB, 2001: 162].

Ce3 opTocyHga: alti > alti, ala > ala, bulut > bulut, balik > balik “6ai.Typk.
waap”, bulun > bulun, basla > basta-, bilig > bilim.

Ce3 anarbiHga: tol- > tol-, yel > cel, yol > col, bil- > bil-, sal- > sal-, ogul > uul,
adiril- > ayril-, yil > cll, yasil > casil.

| TbIGbILLBIHBIH TAPbIXbIN 4,00PA0PAOTY alpbiM popmachl ce3 adrbiHaa | ~ §
TbIObILTLIK ©3repyyepre 33 6o4rox: enuc. kil-, kis- 6oayn, opx.: kil-, kis-, yir.:
xil-, kil-, gil-, kapax.: kil-, xape3m.: kil-, kbinu.: kil-, kul-, yar.: kil-.

A3bIpKbI TYPK TUAgepUHAeE | ThiObILwbI LI TamMracsl MeHeH BesruieHer.

as. Kblpr.: Mm — »Kapbl/imMa, 3puH4u/, yaH, [CagbiKoB, 2006: 39]. BalibipKbl
*KaHa a3blpKbl TYPK TUAA4EPUHAE M ThIObILWbI CO34YH 6apAblK NO3MLMANAPbIHAA
KO/A40HYAaT. BUpPOK EHMCceN acTenukTepuHae ce3ayH ballbiHaa Oup Heye raHa
ce3de koanyrat. bankum Ten ce3gepae Aa KOAyrywy MyMKyH, OUPOK
3CTe/IMKTe an ce3aep KaTTanbal Ka/bllwbl Aad bIKTbIMaA. Al 3Mu OpXOH
3CTe/IMKTepUHAe co3 HbalbiHga m 6acbiMayy Ke3uKce aa, alpbim ydypaapga b
TbIObILLbIHA Tyypa KeseT. Mucansl, ben-men, bengii-mengi, bin-min, ben-men,
bun-mun [3pskunacyH, 2010: 173-177].

Ce3 balbiHga m KaHa b ThIObILWTaPbIHBIH Tyypa Ke/yy/1epy a3blpKbl TYPK
TUIAEPU YHYH MYHB3A4YY.

Ce3 opTocyHga: tamir > tamir, tuman > tuman, kémdr > kémir, kims >
kims.

Ce3ayH akbipblHaa: bolim > bélim, em- > em, bitim > biitiim, kedim >

kiyim, erdem > erdem, yum- > cum-.

M TbIObILLbIHBIH TAPbIXbIM A4O00OP/AOPAOrY arpbiM popmach! yir.: ko-, kdm-,
Kapax.: kdm-, xap3.: kém-, kbin.: kdm-, var.: kém-, gém-, ocm.: gom- 601yn, ces
AArbIHAQ alipblkya yuryp goopyHga ko- ces popmacbiHAga m ThiObILbl TYLLYT,
TbIOBILUTBIK ©3repyyre 33 00/roH.

A3blpl-(bl TYPK TUA4EPUHAE M TbIGbILLLI MM Tamracbl MeHeH 6e/rnieHer.
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as. kblpr.: Nn — sapblimMa, TUw4mA, yas [Cagbikos, 2006: 39].

Ce3 HalublHAA N ThIGbILbLI TYPK TUAMHAE Ne Cypama aTt atoouy »KaHa 6y
ce3geH ytowyraH nasil (< ne + asil), nere (< ne + ara), nicin (< ne + icin),
BUPUKKEH TaTaan Ce34epAYH TYTYMYH/AQ, a/l SMU KbIprbi3 TUAUHAE 3MHe (He),
3MHere (Here), amHegeH (HegeH), Heye Cypama aT aTOOYYHYH TYTYMyHAA
KesgeLer.

Ce3 opTocyHga: anta > anda, bunta > minga, bentez “kbipr. nmapat”,
kantan > kaydan, tanu > taani (taanr- 3TULWMHUH Tapbixblii 4OOP/OPAOTY
anvpbiM popmackl Kapax.: tanu-, xapesm.: tanr, tanu-, keiny.: tani-, tani-, var.:
tani- 6o21yn, 3KM YHAYY apacbiHA@ N ~ 1) ThIOLILITBIK ©3repyy/1epre 33 60/roH).

Ce3 ce3 coHyHga: bodun “35, kank”, bin > min, yegin > ceen, yilan > cilan,
kdn > kiin, tatdn > titin, seclin- > ¢e¢-, (Typk. se¢-), Inan- > inan-, si- > sin-, tin-
> tin-. tiN- 3TULWIMHKWH TapbIXbIM 4,00PAOPAOTY aripbiM GopMachk! yir.: tin-, Kap.:
tin-, xap3.: tin-, tin-, tin-, din-, Kein.: tin-, din-, yar.: tin-, tin- 6o.yn, ce3 aarbiHAa
N ~ 1) TbIOBILITHIK ©3repyy/1epre 33 60/roH.

A3prKbl TYPK TUAAEPUHAE N TbiBbiLbl NN TaMracbl MeHeH 6e/aruieHer.

as. Kblpr.: Nn — kapbliMa, apTubla [ TynuyA, yaH [CagplkoB, 2006: 39]. Bya
ThIObILL 6aVlprKbI aHa asblpKbl TYPK TWIAEpUHAE C63 6aLlelH,Cl,a
KO/IAOHY/I6aMT, CO3 OPTOCYHAA KaHa aArbiHAA KeHupu Ke3gewweT[CblabIKOB,
2001: 164 ).

Ce3 opTocyHga: siinik > s66k, kénlek > kdyndk, yani > cani, anla > anda-,
angl > angl, kiin > kin.

Ce3 aArblHAa: yen- > cen, tan > tan, bin > min, bun > mun.

Ce3 aArblHAArbl N ThiObILWbL! TapbIXblii 4O0P/OPAO Yen-, cen- yen-, ton-,
don- 601yn ) ~ n TbIGLILWTLIK ©3repyy/1epre ydyparaH.

) TbIObILLbI a3bIPKbl TYPK TUAAEPUHMH BaapbiHAQ 3/1e KO/A0HYy1a 6epbeiT.
Mwcanbl, asblpKbl TYPKUA TYPK TUAMHUH aAabuit TuaMHae 6ya ThibbIiw 1) ~ N
TbIOBLILITLIK ©3repyy/1epre yvypar, y4ypaa KonAoHyA0aliT. KoAgoHyraH TypK
TmagepuHae Nn Tamracbl MeHeH 6e/runeHer.

as. Kblpr.: OO0 — KbICKa, KeH, 3PUHUM/, KOOH YHAYY [CagbikoB, 2006: 31].
BaiibIpKbl »aHa a3blpKbl TYPK TW/AgepuHAe Oy Toibbiw ce34yH Oalibl XKaHa
OPTOCYyHAa Ke3geLluerT.

Ce3 bawbiHaa: ol > al, on > on, otuz > otuz, ogul > uul, oguz > oguz, ok >
ok, orta > orto. o TapbIxblit 4OOP/OPAO alipbiM ce34epAyH balubiHAa O~u
TbIObILTHIK ©3repyy/1I8pre ydyparaH: on- ~ ur-.
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Ce3 opTocyHaa: tokuz > toguz, tok > tok, yok > cok, yol > col, kov- > kuu-.
Ce3 OpTOCYHAA O ~ U, O ~ 3, O ~ UU ThIBLILITLIK ©3repyy/1epre y4yyparaH.

TYypK TWAgepUHAE O ThiObILbI CO3 AArblHAA CeMpeK KO/40HYNaT.
A3bIpKbl TYPK TUAAEPUHAE O TbiObILWbl OO Tamracbl MEHeH benrnneHer.
a3. Kkbipr.: O3 — KbicKa, KeH, 3puHYMA, niKe yHayy [Cagpikos, 2006: 31].

Ce3ayH bawbiHaa: 6p- > 6p-, Or- > 6r-, 6l- > 6l-, 6dik > 6tiik, 6z > 6z, 6g

“on”, 6d “me3srun, ybarbit”.

Ce3ayH opTocyHaa: bél- > bol-, ¢ok- > ¢bk-, kor- > kér-, kéz > koz, kép >
kop.

BalblpKbl TYPK TWUAMHAE O TbiObIWbl CO34AYH OMPUHYM MYYHyHAQ raHa
Ke/1eT. A3bIPKbl KbIPrbi3 TU/IMHAE YHAOLLYY 3aKOHY YHeHEeMUH/AE CO34YH aArbiHAa
A2 Kesgele bepet: 6ai. Typk.: kOpilr > kbipr.: kopulro.

O TbIObILWbI TApbIXbl ,00P/M0PA0 O ~ 0 ~ U ~ U ThIObIWTBLIK a/MaLlyynapra
KabblaraH. Mucanbl, 6ait. TypK.: g > Kbipr.: oy, 6aii. Typk.: k8z > KblpbiM TaT.:
koz, 6ait. Typk.: kOp > 6awk.: kiip, 6ai. Typk.: kdk > tart.: kiik, 6ai. Typk.: kdz >
4yB.: kuz.

A3bIpKbI TYPK TUAAEPUHAE 6 Thibbilwbl O8 Tamrackl MeHeH 6e/ruaeHer.

as. KbIpr.: Pp — skapbl/iMa, 3puHYmUA, Tyreiell, katkaiaH [CaAblKoB, 2006:
39]. p TbiBbILWbI GalbIpKbl TYPK TUAMHAE CO3AYH BallblHAA KOA40HY/raH SMeC.
AN 3MM a3bIpKbl TYPK TUAEPUHAE CO3 MYMHAE KaHa aArbiHAA KesgeweT. bya
b > p eTywyycyHeH apasraH ce3 ¢popmanapsl 601yn acentenet. ANTaa 6y
Ce346p Marma KaHa orys TuanHe Tuellenyy gen anTblarad: 6an. Typk.: bars >
orys.: pars, 6ait. Typk.: bambuk > orys.: pamuk, 6aii. Typk.: bis- > orys.: pis-
[Kapaaray, 2018: 152].

Ce3gyH OawblHAA: TyypaHabl, CblpAblK CO346pAeH CblpTKapbl TYPK
TU/AEPUHMH Ory3 rpynnacbiHAa 6up Ton ce3gep KesgelweT. Mucansl, pay-pay,
pa! pek, pamuk, pis-, pisir-, piircek.

Ce3ayH opTocyHga: toprak > topurak, kapuk > kabik, kapak > kapkak,
sipir- > sipir-, ipek > cibek, kepek > kebek, kirpi > kirpi, tapis > tabis, yapis- >
cabis.

[emek, 6ya TbiObIW co3 OalubiHAA KaHA Ce3 MuuHAe b > p xkaHa p > b
TbIOBILUTBIK ©3repyy/iepre ydyparaH.

Ce3pyH aArbiHaa: tap- > tap-, sep- > sep-, tiip > tiip, kep > kep.

A3bIpKbl TYPK TU4EPUHAE P ThiObILbI Pp TaMracsl MeHeH 6e/ruieHer.

198



KbIprbi3 TMIMHUH andaBUT Mace/iecu

as. Kblpr.: Rr — »Kbl/4bIKYbI/, a/4bIHKbI TaHAaMubIA, yAH [CagblKoB, 2006:
39]. BalbIpKbl TYPK TU/UHAE a3bIPKbl KbIPrbi3 TUIMHWUH TO/ CO346PYHASM 3/1e
ce3 bawbiHAa KenbelT. Co34yH KaraH No3uumuAcbiHAA Kese beperT.

Ce3ayH OpTOCyHAa: ara > ara, arik > arik, arig > aruu, erdem > erdik, torug
> toru, rak ~ yirak > iraak, kara > kara, kurug > kuruk, kiri- > kiiro.

Ce3ayH aArbiHga: kar > kar, bir > bir, yer > cer, anar > aga, tur- > tur-, tirk
> tirk, tatar > tatar, ur- > ur-.

BalblpKbl TYPK TWAAepuHEH 6epu TYpK TWAAEpUHAE CO34YH aArbiHAA
Ke/ireH anpbim BUp caHa/nyy raHa ce3aepAe I ThiObILbIHBIH TYLLYM Kaayy abasibl
KesgeleT. Mucanbl, TYPK TUIAEPUHAE DH, Kbl KO/AA40HYAraH ermek Harbi3
YKapAamybl STULLIMHUHAEMU I' YHCY3 ThiBbILWbI TYLIYN Ka/AraH [3psKuaacyH, 2010:
173-177]. A3bIpKbl KbIprbi3 TUAMHAE OY/1 HAarbi3 apAamubl 3TULL 3- KEMTHK
3TuM Aen atanat ga ele, eken, beken, imis TypnaTtbiHaa KOAA0HYAAT.

A3prKbl TYPK TUAAEPpUHAE T ThiGbILLbI Rr Tamracbl MeHeH 6earunieHer.

a3. KbIpr.: Ss — Kbl/AYbIKYbI/, TULIYK/A, TyreineLl, KaTkasaH, [Cagblkos,
2006: 39]. BalbIpKbl KaHa asblpKbl TYPK TWUAAEPUHAE Oy/ ThibbIW CO34YH
BapablKk NoO3MUMANAPbIHAA Kene BepeT.

Ce3ayH bawwbiHaa: sakal > sakal, sarig > sari, sub > suu, soguk > suuk, sekiz
> segiz, sor- > sura-, slizge¢ > stizgli¢, sak > sak, seb > sy, siit > siit, sokur >
sokur, sen > sen.

Ce3ayH opTocyHpa: esen > esen, usal > osol, malsiz > malsiz, bolsa >
bolso, ast > asti, Ust > (st kiska > kiska.

Ce3ayH aArbiHAa: as > as, bars > bars, ilbirs, bas > basip aluu, bedis > bediz,
koozduk, bes > bes, tos > tiis, yis > is.

Tapbixblit 400P/IOPAYH MUMHAE S ThIObIWbIHBIH S > S KO/A0HY/Yy/Aapsbl
6alikanaT: 6ai.TYpK: as-, YIr.: as-, Kapax.: as-, Xape3m.: as-, as-, Kbiny.: as-, as-,
yar.: as-.

A3prKbl TYPK TUAAEPUHAE S ThbIBbILLbI SS TAMracbl MeHeH 6e/ru/ieHer.

as. Kblpr.: Tt —Kapbl/iMa, TULLYKUA, TyreieLl, KaTkaaaH [CagblkoB, 2006:
39]. BalbIpKbl »aHa a3blpKbl TYPK TWA4epuHae 6y/ ToibbilWw co34yH GapAbIK
no3uumAcbIHAA Ke3ureT [CblAbIKOB, 2001: 166]. TapbiXblii 400p/0PAO, ©3reye
Xl KeiibIMAaH KuinH t ~ d anmawyycy ken kesgewer: til > dil, tebe > deve,
tep- > dep-, teniz > deniz, tonuz > donuz, tabis > dabis (Kapaaray, 2012: 230).

Ce3ayH bGalbiHaa: tag > too, tas > tas, tal > tal, temir > temir, tokuz >
toguz, til > til, tarltg > tarlad, tiz > tlz, tilka > talkd, tiken- > tigdn-.
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Ce3ayH opTocyHaa: etik > 6tilik, otuz > otuz, butak > butak, otin > otun,
oltur- > otur-, ata > ata, katun > katin, kiintiiz > kiindlz, otag > ocok.

Ce3ayH aArbiHga: at > at, ot > ot, tort > tort, it > it, sigit > 1ylat, siktat.
A3bIpKbI TYPK TUAAEpUHAE t ThiObIWb! Tt TaMracbl MeHeH 6earuieHer.

as. Kblpr.: Uu — KbICKa, KyyLL, S3pUHYU/, }KOOH YHAYY [CagbikoB, 2006: 31].
Byn TbiObll GalblpKbl aHa asblpKbl TYPK TWUAAepUHAE Ce3ayH Gapablik
KepuHae KoAoHYaT [CblAbIKOB, 2001: 153-154 |. TapbiXblii 400P/OPAO U ~ O ~
uu ~ I ThibbIITapbIHa OTYLYY/ep Ke3aeweT: kurl- > kuru-, ug- > o¢-, tut- > tot-,
buuz > muz, tuuz > tuz, bogul- > buul-, ogul uul [Kapaaray, 2012: 172].

Ce3ayH balbiHAa: uz > uz, umay > umay, ulug > uluu, uya > uya, uzak >
uzak, ug- > ug-,

Ce3ayH opTocyHaa: kus > kus, kum > kum, tur- > tur-, tut- > tut-, ulug >
uluu, urus > urus, butak > butak, oltur- > otur-, otuz > otuz, uygyr > uygur,
katun > katin.

Ce3gyH asarbiHga: urdu~ordu > ordo, utru > uturu, urtu~ortu > ortosu,
karagu > karool.

A3bIpKbl TYPK TU/AEPUHAE U ThiObILbl Uu TaMracbl MeHeH 6e/ruaexer.

a3. kbipr.: Ull — KbICKa, KyylLl, 3pUHYMA, MYKE YHAYY [CagpikoB, 2006: 31].
BaliblpKbl aHa asblpKbl TYpK TwagepuHae U ToiObllwbl ce34yH OapabiK
KepuHae KOAAOHYAaT. Tapbixblit goopaopao ceripek 604co ga U apuHymA
YHAYYCYHYH U, O 3PMHYMA YHAYY/IOPre KaHa e, I, i 3PUHCU3 YHAYY/1epre
eTyLyynepy KesgewerT: tis- > kirek > kurek, tos-, torid > tore “cant”, bire >
pire “6ypre”, Giclin > i¢in, biit- > bit- “6yT-", biilbil > bilbil > bulbul “6ya6ya”,
stiphe > siphe “wekTenyy”, stipiirge > sibirge > sipirg! “woinbiprot”. Mucasbi:
U TbIObIWbIHLIH TAPbIXbIA AOOPAOPAOTY alpbiM ce34epae U ~ U TbiObIWTHIK
e3repyyre 33 60/roH: KapaxaH.: biik-, buk-, yir.: biik-, xape3m.: bik-, Kbiny.:
blik-, var.: biik-.

Ce3ayH bawwbiHaa: (¢ > U, Ug yegirmi “oTys”, lrk- > Urk-, Gi¢iln tgdn, Glis
alas, tkas “ken”, or-, 6l- > 6l-, 6dik > 6tlk, 6z > 6z, 6g “oin’”, 6d “mesrun,
ybakbIT”.

Ce3payH opTocyHaa: buk- > biik-, kiin > kiin, kdl- kl-, tis- > tls-, sit > siit,
stir- > siir-, yuk > ciik.

Ce3ayH aarbiHga: edgl “wirm, xakwbl”, Gsd- > Usl-: Gsli- STULIMHMH
TapbIXblil 4O00PAOPAOTY arpbiM dopmackl Kapax.: Usl-, Kbimd.: use-, Usi-, Usl-
bonyn, ce3 aarbiHAa U ~ i, i ~ 1, (i ~ e TbIOBILTLIK ©3repyy/1epre 33 60/roH.
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clir-/[ylrQ- 3TUWKMHUH TapbIXblii 40OP/NOPAOTY alpbiM GOpPMAChl €HUC.:
yori-, Opx.: yorl-, yir.: yorl-, yor-, ylr-, ylrul-, yoru-, kKapax.: yor-, yorl-, yoru-,
yori-, yoru-, yiiri-, yiri, xape3m.: yori-, yoru-, yliri-, yuri-, yori-, ylr-, Kbiny.: yori-
, yoru-, yur-, ytri-, yari-, yird-, yor-, yori-, yir-, yiri-, yirQi-, 4ar.: ylri- 601yn ce3
aarblHAa 1~ U, u ~ G, i ~ G, 1 ~ { TeIBLILWTBIK ©3repyy/epre 33 604roH. BynapaaH
6aLuKa Kelpr.: clir- // TypK.: ylrl- dopmacsl yir.: yor-, Kapax.: yor-, xape3m.: yir-
, KbIny.: ylr-, yor-, yir-, 60/1yn KongoHyAraH

A3bIpKbI TYPK TUAgEepuHAeE U Tbibbiwbl Ul TaMrackl MeHeH 6esrunaeHer.

as. Kblpr.: C¢ —Kapbl/iMa, a/AblHKbl TaHAAMubl/l, TYrei/eL, KaTKa/jaH,
[CapbikoB, 2006: 39]. By/ ThibbIL GalbIpKbI *KaHa a3blpKbl TYPK TU/A4EPUHAE
Ce34yH 6apAbIK KepUHAE KOAAOHYAAT.

Ce3payH 6awwbiHaa: cak- > cak-, ¢ik- > ¢ik-, ciri- > ¢lirdi-, ¢ap- > sap-, ¢iz- > Giz-.

Ce3 GalbiHaarbl ¢ ~ S @3repyycy KebyH4e OaLLKbIPT, XaKac »KaHa AKYyT
TUIAEpPUHAE Kepy/eT: 6al. Typk.: cak- /[ 6awk., Ak., xaK.: sak- “goop”, Haii.
TYPK.: cerig /[ ARyT.: seri, xaK.: sirig “ackep”. MblHaarel ¢ ~ S ©3repyycyH
TbIOBILUTBIK TEHAELUTUK KaTapbl 3CENnTee MyMKYH. TYPK TU/14EePUHUH TapbIXbli
A00P/NIOPYHAA AManeKkTTepre GenyHyWyH KepceTeT: 6al. Typk.: cal, > sal-
“ypyy”; 6aii. TYpK.: cana > sana “4aHa” [Kapaaray, 2018: 160-161].

TypK TWAgepUHAE TapbiXblit 40OP/AOPAO0 €3 OallbiHAArbl ¢ ~ Yy, ¢ ~ §
ThIOBILTBIK LWAMKELUTUKTEpre 33 604roH. Mucassbl, Ciri-//clrl- atuwwm: yir.: yir-,
Kapax.: ¢lri-, ir -, xape3m.: ¢Uri-, ¢rd-, Kbiny.: ¢liri-, ¢lirt-, stirt-, var.: giri-, ¢lir-, ¢lri-,
card-.

Ce3ayH opTocyHaa: aclk > agik, agig, bigak > bicak, gicek > cecek, kigig >
kicliti, oqug > ocok, ocak, kece > kege, gece

Ce3ayH aarbiHga: big- > big-, keg- > keg-, kd¢ > gog, kii¢ > kiig, ug- > ug-, lg
> Ui¢. [CblAbIKOB, 2001: 166-167].

TYPK TUAAEPUHWMH TapbiXbld A0OP/AOPYHAA ce3 balibiHAa >KaHa ce3
aArbiHAA ¢ ~ § ThIBLILTBIK ©3repyynepre 33 604roH: keg- > kec-: opx.: keg-, yir.:
ké¢-, keg-, kic-, kapax.: keg-, kic-, xape3m.: keg-, kég-, kbiny.: keg-, kes-, ki¢-, geg-
, €5, var.: kég-, gic-, gé¢-, keg-; 6ait. Typk.: gay > wop.: say; kog- > gog-: yir.:
kd¢-, kKapax.: kd¢-, xape3m.: kdg-, kbiny.: kd¢-, kos-, var.: kog-, go¢-, g0s-.

A3bIpKbI TYPK TUAAEPUHAE ¢ ThibbiLbl C¢ TaMracbl MeHeH 6enrnneHer.

a3. KbIpr.: $§ —Xbl/14blK4bl/1, a/14bIHKbI TaHAaqublﬂ, TYI’QVI/]QLLI, KaTKa/laH.
Bysn ToiObllw GaiblpKbl KaHa asblpKbl TYPK TU/AAepuHAe KebyH4e ce3ayH
OPTOCYH/A, CO3AYH aArbiHAA Ke/IeT KaHa § ~ S WalKewTuruHe 33 [CblgblKoB,
2001:167].

Ce3 bawbiHaa: salvar > salvar, sas- > sas-, sar sar, satu > satl, sas- > sas-.
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Ce3 opTocyHaa: kisi > kisi, desik > tesik, yasa- > casa-, tasi- > tas-, tas-.

Ce3 aArbiHga: kus > kus, bas > bas, bas-, bos > bos, is > is, as > as, as, bas
> bas, tavis > tabis, kas > kas, bis- > bis-, tiis- > tiis-.

A3bIPKbI TYPK TU/AEPUHAE § ThIDbILLbI $§ TamMrachbl MeHeH be/rnaeHer.

as. KbIpr.: Il — KbICKa, KyyLl, 3pUHCU3, }KOOH YHAYY [CagbikoB, 2006: 31].
TYPK TUAAEPUHAETM | ThIOILLBbIHBIH I ~ i, 1 ~a, 1 ~ U, LIAWKeLITUKTEePU Ke3eLleT:
1S > i3, 1z > iz, bis- > pis-, yaldiz > yildiz, aga¢ > yigag, agla- > i8la-, yigla.

Ces bawbiHaa: | > 1gag, agag, cigag, 1g- > iy-.

Ce3 optocyHaa: yil > cll, kis > kis, kizil > kizil, kil- > kil-, siz- > siz-, tin- > tin-.

Kil- 3STUWMHKWH TapbIXblt 4OOPAOPAOrY aipbiM Gopmackl eHu.: Kis-, opx.:
kis-, ywr.: xil-, gil-, kbinu.: kil-, kul-.

SIz- 3TULUMHUH TapbIXbl A00P/OPAOrY aWpbiM dopmachl Kapax.: Siz-

60.yn, | ~ 1 ThIObILITLIK ©3repyyre 33 60/roH.

tin- /| din- 3TUWKMHKMH TapbIXblii 4OOP/OPAOTY akpbiM GoOpMach! yir.: tin-,
Kapax.: tin-, xape3m.: tin-, tin-, tin-, din-, Kbin.: tin-, din-, yar.: tin-, tin- 601yn, ce3
OpPTOCYHAQ | ~ i, i ~ 1 THIOLILITBIK ©3repyy/1epre 33 60/roH.

Ce3 aarbiHga: kodr > kudu, yazi > cazi, cayik, kaz- > kazi-, tat- > tati-, oki- >
oku-. Typk TwaMHAern Tapbixblh goopaopao kaz- > kazi-, tat- > tati-
MUCa/IbIHAArbI aNPbIM CO346PAYH aArbiHAA | ThIObILWbI Marga 60/roH.

oku- > oku- aTmwm opx.: oki- 6osyn, yir.: oxi-, oki-, kapax.: oki-, oku-,
xape3m.: okl oku-, Kbiny.: ok-, oki-, oku-, var.: oki-, okku-, oku- 6osyn
KO/14,0HYAaT.

ABblprl TYPK TUA4EePUHAE ITbIObILLbI | TAMracbl MeHeH 6earuaeHerT.
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1. A3bIpKbl TYPK TWIAEPUHAE KO/AOHY/raH andaBuTTep

Typk Kblproia Kaszak ©3bek
™nu ™nu ™nm

TypkmeH
™m

Aa Aa Aa Aa Aa Aa Aaj
Bb Aa Bb Bb B6 Bb Bb

AsepbaihiaH
™nu

Cc Jj,Z? Cc Cc Mx Jj Cc

C¢ C¢ C¢ C¢ Y4 - Cc
Dd pDd bDd Dd Aa Dd Dd

Ee Ee Ee Ee Ee Ee Ee
Ff Ff Ff Ff & Ff Ff

1-1ab/mua. A3bIpKbl TYPK TU/AEPUHAE KO/AOHYMaH andaButTep

L. Kblproi3  TWAMHUH  AaTblH  andaBUTUHE  OTYYCYHYH  alipbiM
3apblI/I4bI/IbIKTAPbI

» Aanamgallyy }KapasHbl KYPYMN ¥KaTKaH ydypAarbl AYWHE/IYK MHTerpaLms
OpPTOMYHaH TaTbIKTYy OPYH a/Ibllll Y4YH KerTereH e/1Ke/1ep /1aTblH Xa3yycyHa
OTYLUTY, MblHAAM TEHAEHUMA TEeKTell SremMeH TYPK 6/1Ke/1epyHae Aa bavikanar.
AnapaplH 433p/IMK 6apabirbl ATbIH XKasyycyHa eTTy. TYpK MamM/IeKeTTep ylomy,
Typk MNapsnamentrep KeHelu, Typk ©/1KenepyHyH MamnekeT BallybliapbiHbIH
CaMMMTH, I/ apa/iblk TYPK MagaHUATbI kaHa Mypackl dpoHay (TYPKCOM), Typk
AKageMUAChI CbIAKTYY TYPK 3/14epVHUH OallbiH BUMPUKTVMpe TypraH apakeTTep
Y4YH ga 6y/1 eTe *aKLbl Kagam 601yn Kasmak.

» KbIprbi3 TU/AMHUH YNIYTTYK ©3re4e/IyryH TO/YK Yarbl/1Ablpbl/blLbl Y4YH
KUpUAA andaBUTUHAEGTM MYYY/AYLUTYKTOPAY OHAOM-TY3eTyyre aHa asabwui
TMAAMH  6apaplKk  TbIObIWTAPbIHBIH - TaK  Yarbl/1Ablpbl/bllbl,  allblK4a
6enrnnepaeH apbi/yy, Kblprbi3 TWIMHUH TabuUrblii MyHe3yHe Ten Ke/se TypraH
andaBuTKe 33 60/1yy YUYH ¥KaKLLUbl MYMKYHYY/IYK a4bl/IMaK.
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» bunamum  Gepyyge 604CyH, 34 apa/sblK  KOMMYHMKaLMA  KaHa
nHdbopmauma Kapaxkattapbl 60/CYH Maa/nbiMaTTbl ©34eWTYpyy4e /AaTbiH
andaBUTUH OWAYY KeTuwTyy 60AMOK. Mucanra: asbipKbl ydypga OKyy4y/aap
YyeT TW/IMH 8346LUTYPYY YHYH 6alluka 6up andaBuTTH, an 3MU 3HE TU/IUH YAPBHYY
YYYH 3KMHYM BUp andaBuTTM e34eTypylly Kepek 60/10T. By aarbl e3
Ke3ervHge TaTaa/igblKkTapabl }apaTrnan KOMOowT.

» CaHapunTewwTVpyyre eTym »KaTKaH asblpKbl Y4ypAa Kblprbi3 TWAWH
KOMIMbIOTEPAMK TEXHO/IOTUANAPAR, ap TYPAYY NMPOrPaMMa/ibliK KamMcbl34,00/10pA0,
Windows, Mac CbIAKTyy oOnepauua/biKk CUCTEMA/IAPbIH  KO/AOHYYAQ /IATbIH
andaBuTU y4yH 3/1 apanbik Unicode cumMBO/IA0p CcMCTeMachbiHaarbl 6asagaH Aa
ONYTTYY KeHunaukTep 60/MoK. Mucanra: BacmakaHasapaa, rpaduka, amnsaiiH,
BepCTKa uwrepuHge .otf, .ttf wpudtrepuHnH ap 6UpuH Kupwaa andasutmHe
bl/IaMbIKTan KapagaH acan oTypbacTaH, 3/1 apa/iblk 6a3agaH Ty3 3/1€ KO/40HO
6epyyre MyMKYHYY/IYK a4bl/IMaK.

IV. KbIprbi3 TUIMHUH /1aTbiH a/daBUTUHE OTYYCYHO KapaTa CyHyL

NATbIH ANN®GABUTUHE OTYY CYHYLLY
LATIN ALFAVITINE OTUU SUNUSU

Ne vapnnn andasvmi | J1aTbiH andaBuTu Ne ‘ Kvpwin andasvv | JlaThbiH andaButu
1 A a A a 15 H H N n
2 5 | 6 B b 1 H ‘ H N
3 K *® C c 17 o} o (0] o
4 Y 4 C (o 8 | © ) (o] 6
5 Ji} A D d 19 n n P p
6 E e E e 0 | P | p R r
7 ® b F f 2 C c S s
8 r r G g 22 w w S S
9 X X H h 23 T T T t
10 bl bl | 1 | 2 y y U u
1 " " i i s | v | v 1] i
12 K K K k 26 B 8 \'} '
13 n n L | PR Y y
| % M M M m | 3 3 z z

2-Tab/mua. Kblprbi3 TUWAMHKMH AaTbIH a/1paBUTHHE BTYYCYHO KapaTa CyHyLU

204



KbIprbi3 TMIMHUH andaBUT Mace/iecu

Typk  TuagepuHaerv  ThiObllWTapablH - andaBUTTE  KO/40HYANYY
©3re4e/IYKTOPYH Ca/IbILLUTHIPbIN UIMKTOOHYH HATbIMKACbIHAA KbIPrbl3 TU/IMHUH
NaTblH andaBUTUHE BTYYCYHO KapaTa TOMeH/Aery/1epAy CyHyLU Kbla1abbi3:

¢ CO3y/IMa YHAYY/1ep YYYH KbICKA YHAYY/I8pAYH TaMracbiH 3KM KaiTtasan
}Kasyy apKblnyy 6enrunee: dad, 33, 00, 66, Yy, Yy.

o [/ TbIGbIWbIH 6earnaeegery @ TaMmracbiH asdaBuTke KMprusbes;

oA, e, & 10 MOTTOLIKOH Tamra/apbl aHa axbipaTyy (b), u4kepTyy (b)
6enrnnepu

® KbIprbi3 TW/IMHE MYyHe3A4yy 3Mec G0/roHAYKTaH, B6ynapabl andaBuTKe
Kuprusbes;

®K, I, X (oHemazsapbl y4yH 3KM BalKa rpadmKaHbl KO/AL40HYYHYH
3apbl/YbI/IbIrbI }KOK.
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I VIR

o0

3TUKA BUNANPYYCY

“KbIprbi3 TUAVHWH a/1paBUT Macesecn” aTTyy U3WIA86HY XKasyyaa WIMMUi
Jperkesniep, dTUKA KaHa LMTaTa Ipexe/siepy cakTaraH; HoryiraH MaasnbimaTtap
MEHEH 34 KaHgain 6ypma/si00 60/1roH 3mec »kaHa 6y/1 1311466 6aanoo YyyH baLlka
aKagemuA/bIK 6acbl/IManapra }KeHeTY/IreH amec.

KOH®/IUKT AER/IAPALHUACDI

MSM/I,CIIGGFG KaTblllKaH 6OallKa agamMgap e MeKemMme/siep MeEHEH
KbI3bIK4bl/IbIKTaPAblH Karbl/iblLLbl *KOK.
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EXTENDED ABSTRACT

The composition of the alphabet does not depend on the similarity of the
languages, but on what graphemes they use. The reason for this is that
among the forms of social consciousness of religion and science (political,
legal, moral, artistic-aesthetic, philosophical, etc.), they choose another
foreign language as their language, not their native language.

In their history, the Kyrgyz, along with other related Turkic peoples, used
the Yenisey, Orkhon alphabet, Uyghur, Arabic, Latin and Cyrillic writing
systems.

It can be said that writing based on Arabic graphics has been used in the
Kyrgyz population since the 10th century, when Islam spread.

The Latinization process that took place between 1917 and 1928, which is
an important moment in the history of the development of the Kyrgyz
national script, is undoubtedly an important historical event. As a result of the
great work of scientists such as K. Tynystanov, E. Arabayev, K. Karasaeyv, E.
Polivanov, who were at the head of these reform efforts, the Latin alphabet
adapted to the Kyrgyz language was adopted in 1928. In 1940, 33 letters of
the Russian alphabet were completely adopted into the Kyrgyz alphabet.

I. The place and harmony of sounds in the word system of Turkish
languages, their usage characteristics in today's Turkish languages.

In Turkic languages, under the influence of adjacent sounds, the
pronunciation of words and parts of words without changing the meaning of
sounds is frequently encountered.

In the Old Turkic language, wide vowels were pronounced narrow, and
narrow vowels were replaced with wide vowels, resulting in o-chul and u-chul
dialects. For example, in today's Tatar and Bashkir languages, o, 6, e
correspond to the sounds vy, y, i in the Kyrgyz language; The sound y, y, u
corresponds to the sound o, o, e.

In modern Kyrgyz, the consonant v is always pronounced as a bilabial
sound between two vowels, as a variant of the phoneme b, but is marked
with the letter b in writing: aba, ooba, ubakit, abaz.

Depending on the place of production and the quality of production, the
g sound may be paired with the k sound. In Kyrgyz, if the consonant Gg is next
to low vowels, it is pronounced thick, if it is next to thin vowels, it is
pronounced thin and is based on vowels.

According to this feature, the place where this sound is produced is
called "harkhil/root", that is, both root and root. Although there are
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differences depending on the place of production, it is not a separate sound
between high and low.

They count as only two variants of the same phoneme. If we mark the
subphonemes of the sound gg with separate letters, more phonemes need
to be marked separately. Then the Kyrgyz language will deteriorate and lose
its quality.

In contemporary related Turkic languages, there are those who consider
the cases where the place of production has been changed as phonemes and
mark the subsounds of the Kk sound with a separate letter Qq.

The n sound is not used in all modern Turkic languages. For example, in
the literary language of modern Turkey Turkish, this sound has undergone a
sound change to n ~ n and is not currently used. It is marked with the letter
Np in the Turkish languages used.

[I. Alphabets used in modern Turkic languages

[Il. Some conditions for the transition of the Kyrgyz language to the Latin
alphabet

In today's world integration, where the globalization process continues,
many countries have switched to the Latin alphabet in order to take their
deserved place.

In order to fully express the national characteristics of the Kyrgyz
language, it would be a good opportunity to correct the errors in the Cyrillic
alphabet and to have an alphabet that accurately reflects all the sounds of
the literary language, getting rid of unnecessary signs, and is in line with the
natural character of the Kyrgyz language.

Knowing the Latin alphabet will be sufficient to learn information in
education, international communication and information media. For
example; Nowadays, students need to learn another alphabet to learn a
foreign language and another alphabet to learn their native language.

Knowing the Latin alphabet will be sufficient to learn information in
education, international communication and information media. For
example; Nowadays, students need to learn another alphabet to learn a
foreign language and another alphabet to learn their native language.

Currently, Kyrgyz language is used in computer technologies, various
software, Windows, Mac, etc. operating systems are undergoing a process of
digitalization, and significant benefits will come from the basis of the
international Unicode symbol system for the Latin alphabet.

IV. Proposal for switching the Kyrgyz language to the Latin alphabet
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V. As a result of a comparative examination of the usage characteristics
of the sounds in the alphabet in Turkic languages, we present the following
regarding the transition of the Kyrgyz language to the Latin alphabet:

For long vowels, mark the letter with the short vowel by writing it twice:
aa, eh, oo, uh, uu, uu.

The letter s, which indicates the [a/ sound, is not included in the
alphabet;

Combination of letters 7, e, 0, y with hyphen () and hyphen (x).

Do not include them in the alphabet as they are not characteristic of the
Kyrgyz language.

There is no need to use two different graphemes for the phonemesk, g, j.
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