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Bas Editorden...

1988 yilindan itibaren yayin hayatina baslayan, Dilbilim ve Dil Ogretimi konusunda alana bircok
1988 yilindan itibaren yayin hayatina baslayan, Dilbilim ve Dil Ogretimi konusunda alana bircok agidan
katki saglamanin yani sira tlkemizde belirli alt disiplinlerin gelismesine de 6ncliliik eden Dil Dergisinin
175. cildinin, 1. sayisiyla karsinizda olmanin mutlulugu igindeyiz. Bu sayinin olusmasinda katkilari
bulunan yazarlara ve gelen yazilarin degerlendirilmesi stirecinde akademik birikimlerini esirgemeyen

alan editorlerimize ve hakemlerimize siikran borgluyuz.

Dil Dergisi Haziran 2024 sayisi, asagida temel bulgulari ve savunulari agisindan tanitacagim Ug

0zglin arastirmayi okurlarina sunmakta:

Burcu Unyilmaz, “The metaphorical perceptions of English preparatory program students on
English learning process” baslikli calismasinda, tiniversite égrencilerinin ingilizce 6grenme siireglerine
yonelik algilarini metaforlar araciligiyla arastirmayr amacglamaktadir. Arastirmanin sonuglari
katiimcilarin ingilizce 6grenme siirecini basarili bireyler olmaya ydnelik devam eden bir yolculuk

olarak gorduklerini ve bu konuda mantikh ve gergekgi diislincelere sahip olduklarini gostermektedir.

Oya Tanyeri ve Okan Kubus, “isaret dili cevirmenliginin Tiirkiye’deki mesleki gelisim siireci”
baslikl arastirmalarinda, isaret dili cevirmenliginin mesleklesme kosullari dogrultusunda tlkemizdeki
gelisim slreci; istihdam asamalar, egitim modullerinin/programlarinin gelisimi, sivil toplum

orgutlerinin roli ve mevcut yasal mevzuat incelenerek ele alinmistir.

Rlmeysa Tiryaki ve Suna Canli Can, “Okudugunu anlama sorularinin farkli taksonomilere gére
incelenmesi” bashkli arastirma makalelerinde ortaokul 6. sinifta okutulan Turkce ders kitabindaki
metinlere yonelik hazirlanan okudugunu anlama sorularini Alderson (2000), Day ve Park (2005),
Barrett (Clymer, 1968) ve Yenilenmis Bloom (Anderson &amp; Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002)

taksonomilerindeki anlamlandirma diizeylerine gore incelemektir.

Keyifli okumalar dileriz...
Dog. Dr. Bahtiyar Makaroglu
Dil Dergisi Bas Editorii
Haziran 2024-Ankara
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THE METAPHORICAL PERCEPTIONS OF ENGLISH PREPARATORY
PROGRAM STUDENTS ON ENGLISH LEARNING PROCESS

INGILIZCE HAZIRLIK SINIFI OGRENCILERININ INGILiZCE OGRENME SURECINE iLISKIN

METAFORIK ALGILARI

« Burcu UNYILMAZ

Ogr. Gor., Bursa Teknik Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, burcu.unyilmaz@btu.edu.tr

Abstract

Metaphors have been handy tools to elicit the beliefs of
individuals towards a subject that provides a means to
explore individuals’ deeper thoughts on a particular topic.
This study aims to investigate university students’ perceptions
towards their English learning process through metaphors.
The participants are 114 students studying English in school
of foreign languages in a public university. Employing a semi-
structured form, the participants were asked to complete the
sentence: “The English learning process is (like) .... because
...” to collect data in this qualitative study. 13 thematic
categories were produced after the analysis: endeavor,
continuity, obscurity, novelty, fun, obligation, choice,
period of life, difficulty, activity, hopelessness, happiness,
and opportunity. The results of the study indicate that the
participants have logical and realistic thoughts on learning
English process, regarding it as an ongoing journey towards
becoming successful individuals. The findings of this study are
expected to bring deeper insights into learners’ expectations
and perspectives on language learning that offer guidance
for curriculum and material designers in producing effective

educational materials.

0z

Metaforlar, bireylerin belirli bir konu hakkinda daha derin
diistincelerini kesfetmenin bir yolunu saglayan, bireylerin
bir konuya yénelik inanglarini ortaya ¢ikarmak icin kullanisl
araglar olmustur. Bu ¢alisma, (niversite égrencilerinin
ingilizce 6§renme siireglerine yénelik algilarini metaforlar
aracihgiyla arastirmayr amaglamaktadir. Katilmcilar  bir
devlet iiniversitesinin yabanci diller yiiksekokulunda ingilizce
6grenimi géren 114 6grenciden olusmaktadir. Katihmcilardan
bu nitel arastirmada veri toplamak igin yari yapilandiriimis bir
anket kullanilarak “ingilizce 6G§renme siireci (gibi) .... ¢iinkii...”
ciimlesini tamamlamalari istendi. Analiz sonucunda 13
tematik kategori olusturulmustur: caba, sireklilik, belirsizlik,
yenilik, eglence, zorunluluk, secim, yasam dénemi, zorluk,
etkinlik, umutsuzluk, mutluluk ve firsat. Arastirmanin sonuglari
katiimcilarin Ingilizce &§renme siirecini basarili  bireyler
olmaya yénelik devam eden bir yolculuk olarak gérdiiklerini ve
bu konuda mantikli ve gergekgi diisiincelere sahip olduklarini
gdstermektedir. Bu ¢alismanin bulgularinin, miifredat ve
materyal tasarimcilarina etkili egitim materyalleri lretme
konusunda rehberlik sunarak 6grencilerin dil 6grenimine
iliskin beklentileri ve bakis ag¢ilari hakkinda daha derin bilgiler

saglamasi beklenmektedir.
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1. INTRODUCTION

Learning and teaching English plays a big role because it has international validity, it is the lan-
guage of commerce, science, and education. (Aydin & Zengin, 2008; Brown, 1973; Demirel, 2015;
Takahashi, 2018). Since the same situation is valid in Turkey, learning English has taken place as a
long-term process in people's lives. This situation has also attracted the attention of researchers
and when the literature is examined, it is observed that various studies have been carried out on
foreign language learning processes. Studies focusing on the problems of foreign language learn-
ers focus on characteristic and demographic features such as sex (Tungel, 2014; Sener, 2015; Me-
hdiyev, Ugurlu & Usta, 2017), intelligence (Karatay & Kartallioglu, 2016), learning skills (Tuncel,
2014), learning methods, willingness to learn (Nazari & Allahyar, 2012), personal interest, inter-
action, being introverted or extroverted, self-confidence and anxiety (Brown, 1973), and transfer
from the mother tongue as well as examining the topics related to teaching strategies such as

vocabulary, grammar, intonation, stress, and pronunciation (Demirel, 2000; Polat, 2015).

As Pehlivan, Akcay & Neyisci (2020) stated in their studies, the determination is an im-
portant point in learning a foreign language and it requires a stable study until being success-
ful. As a result of this stable work, the perceptions of foreign language learners during the lan-
guage learning period and their thoughts about language learning gain importance. Since these
thoughts can show personal differences, it is important to conduct different studies examining
student perceptions. Among the studies examining student perceptions, metaphor studies have
gained importance in terms of education and applied linguistics (Cameron & Low, 1999). Being
very easy to answer, depending on creativity, and allowing the study group to freely convey their
true thoughts are the aspects that distinguish metaphorical studies from other studies. For this
reason, these types of studies provide researchers and teachers that teach foreign languages

with transparent ideas and results about learners’ ideas for learning English.

The word metaphor is defined as “a word or phrase used to describe somebody/some-
thing else in a way that is different from its normal use, to show that the two things have the

I”

same quality and to make the description more powerful” (Oxford Learners’ Dictionary, online).
Lakoff (1993, p.202) defined metaphor “as a novel or poetic linguistic expression where one or
more words for a concept are used outside of its normal conventional meaning to express a sim-
ilar concept.” As Kévecses (2002) and Cerit (2008) state, metaphor is the analogy of a concept,
a situation, an object, an activity, and an activity to another concept or situation by stating its
reason. Cameron & Maslen (2010) draw attention to metaphors and state that when people’s
use of metaphors is investigated, people’s emotions, attitudes, and conceptualizations can be

better understood as individuals and as participants in social life. Turan, Yildirrm & Tikman (2016)
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put forward that metaphors are the symbols we use to explain perceptions. Hosseini & Pour-
mandnia (2013) state that there is no surer way to have deeper ideas about language learners
than by researching their beliefs by stating that language learners' attitudes and beliefs should
be included in an increasing research group. As stated in these studies, it can be observed that
more and more studies are drawing attention to studies that investigate metaphors to learn
about learners’ beliefs, inner thoughts, attitudes, and perceptions about language learning and

the language itself.

One of the pioneering studies regarding metaphors was done by Lakoff & Johnson (1980)
and they assert that to understand one kind of thing through another, metaphors are used, and
they add that metaphors are mindsets that shape individuals’ thoughts regarding the world, and
they make it possible to express vague concepts in a more concrete way in daily life. Learners’
level of motivation, attitudes towards the language, and their metaphors regarding the language
they learn are integral factors while learning a language (Gomleksiz, 2013). Metaphors are cru-
cial parts of everyday and specialized language and most importantly, a core mechanism of how
humans conceptualize the world (Hoang, 2014). Additionally, metaphors can be used as an ef-
ficient method to reveal learners’ perceptions of foreign languages and their images in their
minds (Limon, 2015). For all these reasons, investigating learners’ beliefs and attitudes towards

language learning plays an important role in language learning and teaching.

When the literature is scanned, there are few studies investigating the metaphorical per-
ceptions of students about learning English, especially in higher education institutions where
English is taught as the language of instruction (Ishiki, 2011; Bas & Bal Gezegin, 2015; Fang, 2015;
Erdem, 2018; Mudra & Aini, 2020; Pehlivan, Akcay & Neyisci, 2020).

As we can see from some of the following studies, researchers have handled metaphor-
ical perceptions of language learners and teachers in different ways. However, these studies
are very limited as they handle different concepts such as an adult learner’s conceptualizations
towards the language teacher and language class (Parvaresh, 2008); university students’ percep-
tions towards a language teacher (Nikitina & Furuoka, 2008); foreign language learners’ concep-
tions of coursebooks (Kesen, 2010); university students’ perceptions towards English instructor
(Ahkemoglu, 2011; Ahkemoglu & Kesen, 2016); mental images of students while stating feel-
ings in English (Cap & Acat, 2012); pre-service teachers’ perceptions towards foreign language
(Gomleksiz, 2013); high school students’ perceptions towards English and English class (Ocak &
Gurel, 2014; Limon, 2015; Bekdas, 2017); prospective teachers’ perceptions of a language teach-
er teaching English to young learners (Tercan, 2015); secondary school students’ perceptions
towards English teacher (Ugur, Rabia & Baysal, 2017); university students’ perceptions towards
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speaking English (Dincer, 2017; Oztiirk, 2021); an EFL learner’s school transition experience
(Ustuk, 2021).

Studies that explore the perceptions of students by metaphors towards English, learning
English, and/or the process of English language learning are very limited. Some researchers pre-
ferred to carry out studies on university students’ perceptions of English and learning English
(Ishiki, 2011; Farjami, 2012; Fang, 2015; Erdem, 2018), while some studies were carried out on
the perceptions of pre-service teachers towards language learning process (Bas & Gezegin, 2015;
Mudra & Aini, 2020) and teacher candidates’ pre- and post-course beliefs about language and
teaching (Simsek, 2014). Ishak (2019) studied teachers’ and students’ perceptions towards ESP
teaching and learning process. Shaw & Andrei (2019) conducted a study on preservice teachers’
metaphors for learning and teaching English as a second language. An example study on this
topic is Pehlivan, Akcay & Neyisci’s (2020) study which was carried out to investigate prepara-
tory program students’ metaphorical perceptions towards English and learning English. When it
comes to studies that focus on preparatory program students’ perceptions, it could be under-

stood that the literature needs more studies on this topic.

As the review of the above-alluded studies revealed, more research is needed for studies
that consider metaphorical perceptions of university students towards English and learning Eng-
lish. Considering all these, it is aimed in this study to shed light on how students who learn Eng-
lish perceive the English learning process through metaphors and contribute to the literature.
Therefore, this study aims to highlight the perceptions of preparatory school students’ beliefs

about the English learning process. The research questions are as follows:

e What metaphors do the students of the School of Foreign Languages generate to exam-

ine their perceptions of the English learning process?

e Under which categories do these metaphors gather based on their rationales?

2. METHODOLOGY
2.1. Design

This study is a qualitative study that was carried out in phenomenological design. As Miles &
Huberman (1994) state, qualitative studies enable us to obtain rich and integrated content and
they provide us with the potential to reveal complex cases. To obtain an in-depth and detailed
understanding, a phenomenological pattern was used in this study. As Creswell (2013) says, the

common meaning of individual experiences regarding a phenomenon or a concept can be de-
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fined by phenomenological research. Before this study was conducted, an ethics committee con-
sent form was taken by the related university.

2.2. Participants

The study was conducted at the School of Foreign Languages at Ankara Yildirim Beyazit University
in Turkey. The participants were 114 preparatory students studying English during the 2021-2022
academic year. The participants consisted of 40 males and 74 females. The participants started

learning English from secondary school and their English level ranged from A2 to C1 (CEFR).

2.3. Data Collection and Analysis

A semi-structured form was used to obtain data. The first part of the form was designed to col-
lect participants’ demographic information about sex. The participants were given an example
sentence by the researcher to familiarize the type of sentence they were supposed to write.
The second part of the form aimed to obtain the participants’ metaphors about the procedure
of learning English. Participants’ consent was obtained before the surveys were given to them.
The model sentence was “English learning process is (like).... because ....". With the help of this
prompt, the metaphors the participants produced were meant to be unearthed so that their
beliefs would be explicit. One class hour (40 minutes) was given to the participants to complete
the form.

All parts of the form were in Turkish, the mother tongue of the participants. The partici-
pants were orally informed about using English or Turkish while giving the answers to make them
feel more comfortable. The reason behind this option was that such a restriction could have pre-
vented the free flow of participants’ perceptions, ideas, images, and feelings. Alternatively, they
might not have felt comfortable with the adequacy of their English level to convey their feelings

more appropriately.

As Creswell (2007) and Yildirnim & Simsek (2011) state, detailed reporting of collected data
and the researcher’s description of how he/she obtained the results constitute validity in quali-

tative research. Thus, the next paragraph will explain how the researcher obtained data.

The analysis of the metaphors in this study included four steps: naming/labelling, sorting
(clarification and elimination), categorization, and analyzing data. Before the analysis, Turkish
sentences were translated into English by the researcher. In the first naming/labelling stage,
all the metaphors and their entailments provided by the participants were identified, and they
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were first given a number, and “M” for male participants and “F” for female participants were
written. The names of the metaphors were coded such as love, swimming, and discovery. When
metaphors were not identified, they were remarked “no metaphor”. In the sorting stage, com-
mon elements and similarities among various metaphors were identified. During the sorting
stage, ten forms were filtered out as either they were not meaningful, there were no metaphors
and rationales, or they were blank. In the categorization stage, expressions and phrases that
explained the metaphor best were taken to create a conceptual category. The metaphors were
analyzed according to the justification of the participants, and a title for each metaphor was
produced to put the metaphors into certain conceptual categories. A sample categorization of
participants’ metaphors and their justifications are shown in Table 1.

Table 1. Sample categorization of participants’ metaphors and their justifications

Metaphor Justification Conceptual category
Researcher  Expert 1 Expert 2 Expert 3

swimming because there is no end to what Endeavor Endeavor  Burden Endeavor
you are going to learn and without
working hard you cannot achieve
anything.

swimming because it gives you pleasure when Fun Fun Fun Joy
you are used to it

swimming in the sea  because the sea gets deeper, and En-  Difficulty Difficulty Endeavor Difficulty
glish gets more difficult as you learn

reading a book because every time you learn some-  Novelty Novelty Progress Novelty
thing new and develop yourself

chess because it makes your mind work Activity Novelty Activity Activity

As shown in Table 1, the metaphor swimming was used in the categories of FUN, DIFFICUL-
TY and ENDEAVOR based on the justification that was produced by the participant. To illustrate
the first sentence, the full version is as follows: “Learning English is like swimming because there
is no end to what you are going to learn and without working hard you cannot achieve anything.”
The metaphor swimming in this sentence was put into the category of ENDEAVOR because the
participant regards it as something that requires hard work. On the other hand, the metaphor
swimming in the following sentence was put into the category of FUN as the participant sees it
as something fun: “Learning English is like swimming because it gives you pleasure when you
are used to it.” The metaphor swimming was also matched with the category of DIFFICULTY
based on the reason produced by another participant, which was: “It is like swimming in the sea
because the sea gets deeper, and English gets more difficult as you learn.” As for the metaphors
reading a book and chess, based on the expressions that represented the metaphors best, they
were put in the category of NOVELTY and ACTIVITY.
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Before analyzing data, the researcher also consulted three expert opinions to ensure the
reliability of the study. The experts were asked to determine whether the metaphors obtained
represented the categories. The researcher evaluated all the results and consensus, and dissent
values were calculated. The number of agreements and disagreements was calculated according
to the formula by Miles & Huberman (1994) which was given as validity= (number of agree-
ments/total number of agreements + disagreements). In this respect, the percentage of agree-
ment from the reliability calculation was 0.85. This meant that according to Miles & Huberman
(1994), this study was reliable as the percentage was more than 70. To provide confirmability,
a field expert confirmed the accuracy of the results. Finally, the frequencies and percentages of
the data were calculated by the researcher.

Before elaborating on the results of the study, it will be noteworthy to state that because
this study was conducted on a limited time, only 114 participants could be reached. Additionally,
the participants could only produce one metaphor because of the nature of the prompt they

were given in the survey.

3. FINDINGS

Atotal of 114 metaphors were produced by 114 participants in this study. These metaphors were
examined in this study to unearth their perceptions about the English learning process. Thirteen
thematic categories were created from the answers based on their rationales. The results of the
data related to the perceptions of preparatory school students about the English learning pro-

cess are presented in this study.

Table 2. Participants’ demographic information

Male Female Total
Sex 40 74 114

As understood from Table 2, female students participated more (n=74) in the study.
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Table 3. The distribution of conceptual categories and metaphors about the English learning

process
Categories Metaphors f %
1.Endeavor Road, driving a car, swimming, climbing a mountain, growing plants, 18 15.80
swimming, baby’s growth, exam, marathon, entering a degree program in
a university, journey, driving, learning how to drive, worker, growing trees,
merchandizing, learning Maths, growing kids
2.Continuity Learning to speak (2), baby’s growth, learning Maths, marathon, continuity, 16 14.0
playing an instrument, parrot, cumulative, bee’s making hive, university
exam, going the opposite way in the escalator, growing trees, year, sports
(2)
3.Novelty Adventure (2), reading books, starting something new, starting life again, 15 13.20
sculpting a stone, journey (2), sea, discovery, road, discovering yourself, a
baby’s learning to speak, sports, science
4.Activity Puzzle (3), chess, game, driving, climbing a mountain, knitting, bodybuild- 13 11.40
ing, TV series, sudoku, exercising, embroidery
5.Period of Life Life (4), adventure, growing up (4), a baby’s getting accustomed to life, a 11 9.70
baby’s perceiving the environment
6.0pportunity Family, key, starting a new life, star, meeting new people, rebirth, thinking 8 7.10
differently, step
7.Difficulty Being addicted, suffering, a baby’s learning to speak, difficulty, torture, 7 6.10
swimming, starting school again
8. Obscurity A new language, discovery, path, sleeping, journey, adventure 6 5.30
9.Choice Occupation, eating food, bitter coffee, trying to be wealthy, reaching the 6 5.30
end of the sea, a baby’s growth
10.Hopelessness Sea, building a house, reaching the clouds, imagination, economy 5 4.40
11.Fun Fun, game, swimming 3 2.60
12.0bligation Construction, starting to walk, growing a flower 3 2.60
13.Happiness Having an animal/plant, love, receiving different birthday gifts 3 2.60
Total 114

Table 3 presents 114 metaphors out of 13 categories. While forming categories, rationales were
considered, which made the same answers be placed in different categories. For instance, the
metaphor road can be seen in the categories of ENDEAVOR and NOVELTY. Likewise, the meta-
phor journey was given as an example of the categories of NOVELTY and OBSCURITY.

As illustrated in Table 3, the metaphors created by the participants fall into the categories
of ENDEAVOR (n=18, 15.80%), CONTINUITY (n=16, 14%), OBSCURITY and CHOICE (n=6, 5.30%),
NOVELTY (n=15, 13.20%), FUN, OBLIGATION and HAPPINESS (n=3, 2.60%), PERIOD OF LIFE (n=11,
9.70%), DIFFICULTY (n=7, 6.10%), ACTIVITY (n=13, 11.40%), HOPELESSNESS (n=5, 4.40%) and OP-
PORTUNITY (n=8, 7.10%). It can be concluded from the metaphors that most of the participants

have positive feelings towards the process of learning English as derived from the categories of
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NOVELTY, FUN, ACTIVITY, HAPPINESS, and OPPORTUNITY. These categories consist of 42% of all
categories. Whereas metaphors with negative meanings were put in the categories of OBSCURI-
TY, OBLIGATION, DIFFICULTY, and HOPELESSNESS which comprise 21% of all categories.

The metaphors that participants produced about the English learning process were ana-

lyzed by categories as follows:

3.1. Category 1: Endeavor

The category ENDEAVOR emphasizes participants’ hard work and any activities that they do to
achieve success in learning English. Some examples of metaphors with rationales are presented

below:

“English learning process is like a challenging road because language is something which

renews itself and we need to repeat and study constantly”.

“It is like growing a plant because although the process is pleasing, it requires attention

and care.”
“It is like a difficult exam because it requires regular study and practice”.

Eighteen metaphors were produced under the category of ENDEAVOR. The metaphors
in this category are road, driving a car, swimming, climbing a mountain, growing plants, baby’s
growth, exam, marathon, entering a degree program in a university, journey, driving, learning
how to drive, worker, growing trees, merchandising, learning Math, and growing kids. It can be
inferred that the participants in this study are well aware of the fact that without putting enough
effort they will not be able to perform an adequate level of performance.

3.2. Category 2: Continuity

The category CONTINUITY describes that participants are aware of the fact that they need to
study and practice regularly to excel in a foreign language. To illustrate some examples of meta-

phors with rationales:
“It is like playing an instrument because if there is no continuity, you will forget it.”
“It is like a parrot because it requires constant revision.”
“Itis like a bee’s making a hive because it is something which requires time and continuity.”

Sixteen metaphors can be seen under the continuity category. The metaphors identified
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within this category are learning to speak (n=2), baby’s growth, learning Math, marathon, con-
tinuity, playing an instrument, parrot, cumulative, bee’s making hive, university exam, going the
opposite way in the escalator, growing trees, year, and sports (n=2). Participants seem to realize
that advancing in a language requires a disciplined and regular style of study and time.

3.3. Category 3: Novelty

The category NOVELTY handles the situations which participants regard as new and inexperi-
enced. Some examples of this category can be illustrated as follows:

“It is like reading a book because every time you learn something new and develop your-
self”

“It is like discovering a new place because each time you learn something new.”

“It is like a journey because before you set off you think that everyone’s life is like yours
but during the journey, you witness different lives and cultures.”

We can see 15 metaphors under the category of NOVELTY (i.e., adventure (n=2), reading
books, starting something new, starting life again, sculpting a stone, journey (n=2), sea, discov-
ery, road, discovering yourself, a baby’s learning to speak, sports, and science). Considering
the rationales given to the metaphors, participants have a positive attitude towards the English
learning process as they consider it as a new opportunity to develop themselves.

3.4. Category 4: Activity

The category ACTIVITY describes how the participants resemble language learning to a game or
regard it as a source of activity. To illustrate some examples of metaphors with rationales:

“It is like a puzzle because it will be completed when you put the correct parts together.”

“It is like embroidery because you may find it difficult at the beginning, but you will be
good at it later.”

“It is like chess because it makes your mind work.”

The category activity has 13 metaphors that have a considerably high percentage (11.40
%) compared with most of the categories. These metaphors can be listed as puzzle (n=3), chess,
game, driving, climbing a mountain, knitting, bodybuilding, TV series, sudoku, exercising, and
embroidery. In this category, we can see that participants link the activities to careful thought

and effort based on their rationales.
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3.5. Category 5: Period of Life
This category reveals the situations that participants regard as a part of life.

“It is like life itself because when you are in the process itself, it develops itself. Sometimes

it is difficult but if you keep going, you will reach success”.

“It is like life itself because whenever you think that you have learned your lessons, it

comes with surprises.”

“Itis like a baby’s getting used to life because it is both difficult and complex but when you

see that you can do it, it pleases you.”

Eleven metaphors were produced under the category of PERIOD OF LIFE. To give an exam-
ple of these metaphors, they can be listed as life (n=4), adventure, growing up (n=4), a baby’s

getting accustomed to life and a baby’s perceiving the environment.

3.6. Category 6: Opportunity

The category OPPORTUNITY tackles any situation that participants regard as an opportunity and

chance. Some examples of metaphors related to this category are as follows:
“It is like a star shining for a career because it gives privileges.”

“It is like a family because if you have it, everything will be easy. If you do not, life will be
difficult.”

“It is like a key that opens new doors to your future because it is the most required quali-
fication for international communication.”

The category OPPORTUNITY yielded 8 metaphors. To give an example of these metaphors,
family, key, starting a new life, star, meeting new people, rebirth, thinking differently and step
can be listed. In this category, the participants focus on the opportunities of learning English.

3.7. Category 7: Difficulty

The category DIFFICULTY emphasizes the situations that participants find difficult to reach and
hard to accomplish. Some examples of metaphors with rationales are presented below:

“It is like starting school again because you learn everything from the beginning.”

“It is like swimming in the sea because the sea gets deeper, and English gets more difficult

as you learn.”
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“It is like being composed of difficulty itself because you really get exhausted when you
learn something new.”

Seven metaphors can be seen under the DIFFICULTY category. These metaphors can be
illustrated as; being addicted, suffering, a baby’s learning to speak, difficulty, torture, swimming,
and starting school again.

3.8. Category 8: Obscurity

The category OBSCURITY covers anything that does not have an end and a result. Some examples
of this category can be shown as follows:

“It is like an unending path because you can learn but you cannot say that it is finished.”

“It is like sleeping because you can’t know if you learned or not, which means it is ob-
scure.”

“It is like a long journey because it is an adventure which does not have an end, keeps
renewing itself and you cannot be sure of what you can learn.”

The category OBSCURITY has 6 metaphors (i.e., a new language, discovery, path, sleeping,
journey, adventure) that have a small percentage (5.30%) compared with the rest of the catego-
ries. In this category, we can see that few participants think that they do not feel confident about
their understanding and performance in learning English.

3.9. Category 9: Choice

This category was created because of the metaphors that show the decisions and choices of
the participants. To give examples to this category, the metaphors with rationales below can be
presented:

“It is like eating food because sometimes | enjoy eating but sometimes, | eat because |
have to.”

“Itis like trying to be rich because, with an easy way, you can be rich easily but if you force
yourself, you will not. If you regard English solely as a lesson, you cannot learn it. However, if you
try to learn it like you learn your native language, you can learn it shortly and easily.”

“It is like reaching the end of the sea because if you carry the right equipment with you,
you can be successful. If you do not give yourself the required time and care, you can sink.”

The category CHOICE yielded 6 metaphors: occupation, eating food, bitter coffee, trying to
be wealthy, reaching the end of the sea, and a baby’s growth. This category emphasizes that the
participants regard learning English as a choice.
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3.10. Category 10: Hopelessness

The category HOPELESSNESS covers anything that participants feel hopeless about. Some exam-
ples of this category can be shown as follows:

“It is like a dream because it cannot be more than a dream.”
“It is like reaching the clouds because the target is very misleading and distant.”

“It is like constructing a new building because we keep learning new things in English but
still something remains absent.”

We can see 5 metaphors under the category of hopelessness. Only 4.40 % of the partic-
ipants have this perception, which is a small amount. These metaphors are the sea, building a

house, reaching the clouds, imagination, and economy.

3.11. Category 11: Fun

The category FUN tackles any situation in which participants feel excitement, entertainment, and
joy. Some examples of metaphors related to this category are as follows:

“It is fun because | enjoy it when | learn it.”

“It is like a game and chat because as | learn it while having fun, | do activities and learn
lots of things.”

“Itis like swimming because if you feel afraid, you cannot learn it but as you get used to it,

swimming gives pleasure to you.”

Three metaphors were produced related to the category of fun. These metaphors are fun,
game, and swimming. When we consider the whole group, it only consists of 2.60 % of the gen-

eral group, which is a low percentage.

3.12. Category 12: Obligation

In this category, participants feel obliged to learn, experience and accomplish things. The exam-
ples given for this category are presented as follows:

“It is like a construction because it requires an intact foundation.”

“It is like a baby’s first steps because while the baby becomes impatient to run, it has to

deal with falling down constantly.”
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“It is like growing a flower because if you don’t give water, it will die.”

We can see 3 metaphors under the category of OBLIGATION. These metaphors are con-
struction, starting to walk and growing a flower. Only a small group of participants thought that
they must learn English for different reasons.

3.13. Category 13: Happiness

The category HAPPINESS handles situations that give the participants the feeling of being happy.

Some examples of this category can be illustrated as follows:
“It is like love because you will be passionate about it as you learn.”

“It is like having an animal/plant because if you feed it, it will grow up, become beautiful
and give happiness.”

“It is like receiving different birthday gifts because as you learn something new, you will be
happy as if you have received an expensive birthday gift.”

Three metaphors (i.e., having an animal/plant, love, and receiving different birthday gifts)
were produced related to the category of happiness. When we consider the whole group, 2.60

% of the participants expressed their happiness.

4. DISCUSSION AND CONCLUSION

This study investigated preparatory school students’ perceptions towards the English learning
process with the help of metaphors. Participants produced 114 metaphors and their metaphors
were allocated according to 13 categories. These categories were ENDEAVOR, CONTINUITY, OB-
SCURITY, CHOICE, NOVELTY, FUN, OBLIGATION, HAPPINESS, PERIOD OF LIFE, DIFFICULTY, ACTIV-
ITY, HOPELESSNESS, and OPPORTUNITY. As Mudra & Aini (2020) say, metaphors have a positive
effect on determining successful language learning when they are conceptualized appropriately.
Hence, this section aims to compare/contrast the results of this study with other studies in the

literature to provide help.

When the literature is reviewed, this study gives different results compared with some
studies. Contrary to the results of this study, Bas & Bal Gezegin (2015) found that the participants
consider the English learning process as a task which gives the implication that participants do
not regard it as a continuous process. However, in this study, the category CONTINUITY is among
the categories with the highest percentages. Although the category FUN is among the categories

with low percentages in this study, it is among the top three categories according to frequencies
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in Oztiirk’s (2021) study that investigated metaphorical perceptions of undergraduate students

towards English speaking.

Some studies have parallel results with the results in this study. Participant groups view
English learning as an enjoyable activity in common, while the category fun did not yield a high
percentage in Nikitina & Furuoka’s (2008) study. These results have parallels with the results in
this study. The category FUN also is not among the categories with high percentages in this study.
Considering the percentages of the categories, the top category is ENDEAVOR with 15.80%. We
can see similar results with some studies. To illustrate, Shaw & Andrei (2019) aimed to discover
pre-service teachers’ metaphors for learning English, and the most frequent category in their
study was challenge. Dincer (2017) found that half of the learners found speaking English ar-
duous. Alternatively, the category effort was the third category according to the percentage in
Erdem’s (2018) study that investigated university students’ perceptions of English through met-
aphors. Learning English is regarded as something that requires effort with some challenges in
all these three studies. Pehlivan, Akcay & Neyisci (2020) yielded similar results with this study.
Endeavor was the category with the highest percentage and the participants in that study also
considered learning English as something that requires process and effort, while they did not
consider it as something that could be associated with hopelessness and obligation. Learning
English required constant repetition and time investment aside from hard effort for the par-
ticipants. All these studies illustrate in common that students that learn a foreign language,
undoubtedly, find the process of learning a language difficult while being aware that learning a

language requires effort and practice.

A close examination of the metaphors in this study provided some insight into the deeper
thoughts of the participants. If we tackle the categories one by one, the category ENDEAVOR
reflects how the participants are ready to study hard to succeed in English while CONTINUITY
suggests that participants do not have unreal expectations towards the process of learning Eng-
lish. Feeling lost when learning English can be deduced from the category OBSCURITY. However,
when we look at the rationales given for the category NOVELTY, learning English opens the door
to new opportunities for the participants in this study. In Farjami’s (2012) study, the category of
opportunity illustrates the participants’ direct endorsement and interest in positively learning a
language. This category in this study also implies that participants consider learning English as a
tool to their benefit in their lives. They want to use this to make their future lives, including their
careers, brighter. The FUN and OBLIGATION categories suggest that some participants associ-
ate the process of learning English with fun activities. Moreover, they take the issue of learning
English seriously and they feel responsible for their own learning. Emphasizing the importance
of making the right choices and having a good plan to learn English, success for participants is
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highlighted in the CHOICE category. The category PERIOD OF LIFE implies how participants re-
gard the English learning process within the flow of life and associate it with their own lives. The
same category emphasizes how learning English contributes to learners’ lives by preparing them
for the future in Bas & Bal Gezegin’s (2015) study. The category DIFFICULTY displays how most
of the participants emphasize the hard work, endeavor, and patience to learn a language when
we consider the entailments of the metaphors. In Erdem’s (2018) study, difficulty was the most
frequent category, which shows that students regard learning English as difficult, yet they accept
it as a necessity which is good for language learning. The category ACTIVITY implies the positive
perspectives of some participants towards learning English, but they are also aware of some
intellectual requirements. Although they are small in percentage, participants’ feeling distant
from the idea of being proficient in English is obvious in the category HOPELESSNESS. If we look
at the other side of the coin, emotional approaches towards learning English by the participants
can be inferred.

Participants in this study clearly have logical and realistic thoughts towards the process of
learning English. They are also aware that without putting the necessary effort and having a hab-
it of studying regularly and seeing this process as a new experience, excelling in a language will
not be accomplished. The metaphors swimming, learning Math and marathon indicate how par-
ticipants take the learning process seriously. The metaphors playing an instrument, sports, and
growing trees highlight that the participants are all aware of the fact that if they stop studying
and practicing in English, they will lose their knowledge of English. This result is aligned with the
study of Ishiki (2011), Erdem (2018) and Pehlivan, Akcay & Neyisci (2020). Participants in these
studies also view English learning as a non-stop journey, or something they should keep trying

until they reach their goal of being successful individuals.

When an overall consideration is made, the use and analysis of metaphors provide us with
a variety of impacts on our language learning and teaching. As Evans & Green (2006) explain,
second language learners find English metaphorical, and the essence of learners’ thoughts and
how they conceptualized the world was metaphorical. Therefore, metaphorical studies will be
of importance in combining the inner world of the learners’ and teachers’ methodologies and
understanding of how learners regard language learning. Moreover, with the help of metaphors,
students are aware of their accomplishments and achievements for the future (Ishiki, 2011).
Metaphors are also mental guiding signposts for learners’ thinking and conceptualization that
will help the learning process be understood so that teachers can generate new learning or cor-
rect the previous learning (Farjami, 2012). In light of these findings, studies that handle learners’
attitudes, beliefs, and metaphors are needed to delve into the individual learners’ backgrounds
to understand their preferences for learning a language.
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In conclusion, this study has yielded some significant results which show the perceptions
of English language learning. It is noteworthy to state that participants focus more on the cat-
egories of ENDEAVOR and CONTINUITY, which highlights the importance of studying hard on a
regular basis. This can be a milestone for English instructors and prospective teachers to consider
before they prepare curriculum, syllabi, and classroom activities for their classrooms. Curriculum
and material design studies can benefit from the results of this study. Activities that will make
students practice and revise the topics they learn regularly which will make them recall and
recycle the information they learn could be prepared. Approaching foreign language teaching
more objectively will also be beneficial. As participants in this study stated, the language learning
process can make them feel that there is no end to it, and they may be finding themselves in a
very completely new environment. Therefore, supporting the students both academically and
effectively will be of help.

5. RECOMMENDATIONS

This study was participated by students who study English at a preparatory school in a university.
In this study, participants were not categorized according to the departments they are going to
study after graduating from preparatory school. This type of categorization could be important
as not all the departments require English as a medium of instruction so the importance and the
meaning the participants give to learning English could be different among participants from
different departments. Future studies which consider the departments of the participants will
be of value.

Also, to obtain in-depth and detailed data, interviews could be made with some of the
participants in the same study group.

ETHICAL DECLARATION
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Isaret dili cevirmenligi mesledi, sadir/isitme kayipli bireylerin
toplumsal yasama aktif katiimini desteklemede 6nemli bir
rol oynamaktadir. Ulkemizde yiiriitiilen isaret dili cevirmenligi
calismalari, kiiresel kuzey tilkeleriyle kiyaslandiginda olduk¢a
yeni sayilabilecek diizeydedir. Calismamizda, isaret dili ¢evir-
menliginin mesleklesme kosullari dogrultusunda (lkemizdeki
gelisim siireci; istihdam asamalari, egitim modiillerinin/prog-
ramlarinin gelisimi, sivil toplum 6rgiitlerinin rolii ve mevcut
yasal mevzuat incelenerek ele alinmistir. Yapilan incelemeler-
de, 2005 yilinda yayimlanan 5378 sayili Engelliler Hakkinda
Kanun’un sadir toplum igin bir déniim noktasi oldugu gériil-
miistiir. 56z konusu kanunla birlikte, Tiirk isaret Diline ve Tiirk
isaret Dili cevirmenligine yénelik ¢calismalar baslamistir. ilk
resmi Tiirk saret Dili cevirmenleri, 2007 yilinda Sosyal Hiz-
metler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na (miilga, Aile ve Sosyal
Hizmetler Bakanhgi (bundan sonra ASHB)) bagh muhtelif ku-

Abstract

The profession of sign language interpreting/ translation (SLI/
SLT) plays an important role in supporting the active partici-
pation of the deaf and the hard of hearing in social life. Com-
pared to the studies in Global North, SLI/T studies in Tiirkiye
are quite new. In this study, the professional development of
SLI/T in our country has been addressed by examining the
stages of employment, the development of training modules/
programs, the role of non-governmental organizations and
the current legal legislation. In the examinations carried out, It
has been observed that the Disability Act No. 5378, published
in 2005, was a turning point for the deaf community. With this
Law, studies on Turkish Sign Language and the interpreting/
translating of Turkish Sign Language have been initiated. The
first official Turkish Sign Language (TiD) interpreters/transla-
tors were appointed to various institutions belonging to the

Ministry of Family and Social Services (repealed, now MFSS)
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ruluslara atanmistir. Giinlimiizde hem ¢evirmen bu-
lunan il sayisinin hem de illerdeki cevirmen sayisinin
arttigi gériilmiistiir. ik resmi Tiirk isaret Dili (TiD)
cevirmeni istihdamini gergeklestiren ASHB disinda
artik bircok kurum tarafindan da TID cevirmenle-
rinin istihdam edildikleri gériilmektedir. Ancak ya-
pilan dedgerlendirmede, ¢evirmen istihdamlari bas-
lamis olmasina ragmen aktif bir dil planlamasinin
olmamasi ve buna bagh olarak da egitim modiille-
rinin/programlarinin hazirlanmamasi durumunun,
meslegin biitiin asamalarini olumsuz etkiledigi go-

riilmektedir.

in 2007. Nowadays, it has been observed that both
the number of provinces with interpreters/transla-
tors and the number of interpreters/translators in
the provinces have increased. Apart from Ministry
of Family and Social Services, which employed the
first official TID interpreters/translator, TiD inter-
preters/translators have been employed by many
institutions. However, although the employment of
interpreters/translators has started, the lack of ac-
tive language planning and the resulting failure to
prepare training modules/programs seems to neg-

atively affect all stages of the profession.
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1. GIiRIS

Tercimanlar/gevirmenler?, “farkh dil diinyalari arasinda” konumlanmis ve “kaynak dinya ile
hedef diinya sakinleri arasinda” iletisimi mimkun kilan kisilerdir (Cokely, 2005, s. 2). Cevirmenlik,
icinde calisilan topluluklar kapsaminda meslek profesyonelini 6zel bir sosyal ve kiiltiirel konuma
oturtmaktadir. Cevirmenlik, sozel diller kadar gorsel-uzamsal diller igin de olduk¢a 6nemlidir. Bu
kapsamda isaret dili (iD) cevirmenleri ise farkli dil diinyalarina sahip olan sagir? bireyler ile isiten
bireyler arasinda iletisimi saglayan vazgecilmez taraflardan biridir. isaret dillerinin dil degerinin
anlasiimasi ve bilimsel arastirmalarin baslamasi 1960’li yillara dayanmaktadir. Amerikan isaret
Dili'nin sistematik arastirmalarina Stokoe (1960) 6n ayak olmustur. Yaklasik olarak bes yil
sonra isaret dili cevirmenliginin profesyonellesme siireci baslamis ve 1970'li yillarin baslarinda
cok yetkin olmasa da bir Olclide sagir toplulugu ile iliskisi olan sagir ailelerin ¢ocuklari, sagir
bireylerin kardesleri, akrabalari, yakinlari ya da sirekli etkilesimde bulunmak zorunda olduklari
hemsire, 6gretmen, doktor gibi meslek lyeleri tarafindan isaret dili gevirileri yapilmistir (Cokely,
2005, s. 2). Bu noktada ceviriler gondllilik esasinda yapilmis ve genelde sagir toplulugunun
yash Gyeleri ve dolayisiyla toplum tarafindan onaylanmis kisiler yetkin ¢evirmen olarak kabul
gdrmiistiir. Akabinde, kisa siireli egitimlerle ve de Amerikan isaret Dili cevirmenligi miifredatinin
olusturmasina yonelik toplantilarin yapilmasiyla meslegin profesyonel siirece adim attig
soylenebilir (Ball, 2013). 1973’te ve ardindan 1975’te mevzuatta yapilan degisiklikler sonucunda
sagir bireylerin hizmetlere, etkinliklere ve egitime erisim hakki ve cevirmenlerin varligi yasal statli
kazanmistir (Cokely, 2005, s. 14). Avrupa Ulkelerinde ise mesleki profesyonellesme siirecinde

sonraki yillarda yol alinmaya baslanmistir (detayh bilgi igin bkz. Oral, 2016).

Mevzuattaki gelismeler, isaret dilinin kilise gibi dini kuruluslarin etkili oldugu toplum

merkezli konumunu degistirmistir. Akademik ve resmi ortamlarda kendine yer bulan iD,

1  Literatur incelendiginde (bkz. Akres, 2020, s.124) “terciman” teriminin daha ¢ok s6zlui terciime yapan kisiler igin kullanilirken
“cevirmen” teriminin ise yazili geviride tercih edildigi goriilmektedir. isaret dili, her iki kaynagin disinda gérsel uzamsal bir dildir.
iD’de ceviri, eszamanli ya da ardil yapildigi gibi kayitli bir video kaynaginin tipki basili bir kaynagin okunmasi gibi izlenmesiyle ve
ardindan yine kayith olarak gevrilmesiyle erisime sunulmasi mimkindur. Bu stratejilerde hem sozlu gevirilerde kullanilan yon-
temler hem de yazili gevirilerde kullanilan yéntemler kullanilabildigi gibi hepsinden bagimsiz gérsel-uzamsal 6zellikleri kapsayan
yontemlerin de kullanildig gézlenmistir (Wurm, 2014, s. 261-262). Diger yandan {lkemizde mevzuatta ve aktif kullanimda iDT
(isaret Dili terclimani) ifadesinin oturmus oldugu gériilmektedir. Ancak, alan isminin “ceviribilim” olarak degistirilmis olmasinin
da etkisi oldugu dusuncesiyle lilkemizde son galismalarda gevirmen teriminin tercih edildigi gérilmektedir, MYK mesleki modu-
linde de “gevirmen” ifadesinin kullanildigi dikkatimizi gekmistir. Hem giincel galismalari vurgulayabilmek hem de okuma kolayhgi
saglayabilmek amaciyla calismamizda “cevirmen” teriminin kullanimi tercih edilmistir. Ancak, mevzuatta ya da kamu kurumlarin-
da terciman terimi kullanildigindan 6zgtinliklerini bozmamak adina galisma igerisinde mevzuat ya da o kamu kurumlarindan s6z
ederken, bahse konu durumda gegtigi sekliyle kullanimina 6zen gosterilmistir.

2 Alanyazinda, isitme engelliler, isitme kayipllar, sagir ve agir isitenler gibi sagir toplulugunun bireylerine farkl bakis agilarina da-
yanarak farkli terimler kullanilagelmistir. Bu makalede sagir ve isitme kayipli terimlerini kullanmaktayiz. “Sagir “olarak tanimladi-
gimiz bireylerde, isaret dilini ilk dil olarak kullanan, glinlik hayatini benzerleriyle gegiren ve orta-ileri derecede isitme kayiph olan
bireyler dikkate alinmistir. Diger yandan “isitme kayipl” terimi kullanilirken, Amerikan isitme Konusma ve Dil Dernegi (ASHA)
tarafindan belirlenen ve uluslararasi kabul géren saf sese erisim standartlari kapsaminda (https://www.asha.org/public/hearing/
degree-of-hearing-loss/) ses siddetine erisim diizeyi 15dB’nin tizerinde olan, isitme cihazi, koklear implant vb. cihazlardan destek
alan kisiler hedeflenmistir. Bu kisilerin sagir topluluguna aidiyetleri ve isaret dili bilgileri dikkate alinmamistir. Ancak, bazi maka-
lelerde ve kanunlarda farkli ifadeler gectiginden, 6zgtinliiklerini bozmamak adina galisma igerisinde o kaynaklardan s6z ederken
metinlerdeki kullanimlari tercih edilmistir.
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cevirmenlik yapan kisiler icin de istihdam firsatlarini dogurmustur. Dolayisiyla, gonullulik
esasl ile sagir bireylere yardimci olmak distincesiyle yapilan bu eylem ekonomik olarak karsilik
bulmaya baslamistir. Bu durum iD cevirmenlerinin rol degisimlerinin de tetikleyicisi olmustur.
Cevirmenlere bakis agisi, yapilan is cercevesinde “topluluk icin” ancak “topluluktan olmayan”
(for the Community but not of the Community) (Cokely, 2005, s. 20) ifadelerini dogurmustur.
Cevirmenlerin rol degisimi hakkinda bircok sey yazilmistir (Mclntire ve Sanderson, 1995; Roy,
1993; Cokely, 2005). Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan galismalarda, sagir toplulugunun
yakin cevresinden gelerek “yardimci” olmak amaciyla iletisimi saglayan iD gevirmenlerine
bakisin, profesyonellesmeyle birlikte “iletken” (conduit) metaforuna evirildigi gériilmektedir. Bu
metafordaki genel yaklasim, cevirmenin varliginin iletisim esnasinda gériinmez olup olmadigina
dayanmaktadir. Yardimci modelde iletisimi saglayan sagir bireyin yakini ya da 06gretmeni,
anhk gelisen ihtiyaci giderebilmek icin sagira yardimci olan aracilardir. Bu da ceviri yapan
kisiyi, aracihk yaptig kisi adina konusabilir, karar verebilir ya da cevap Uretebilir, yani aracilik
yaptigi kisiyi goérlinmez yapar izlenimini yaratmaktadir. Profesyonellesme ile birlikte roller ve
tanimlar degismistir. “iletken” modelde, verilen ceviri hizmetinde ‘cevirmenler ne kadar pasif
aktarici pozisyonunda olursa o kadar profesyoneldir goriisii’ etkili olmaya baslamistir. Ancak, ID
cevirmenligine yonelik egitim moddllerinin gelismesi ve uygulamalarin yayginlagsmasi ile birlikte
cevirmenlere ya da sagir bireylere yonelik “gériinmezlik” ifadesi daha az kullanilirken, meslek
profesyonellerinin iki dilli, iki kiltirla “aktif Gglncd taraf” roll kabul gérmeye baslamistir (Roy,
1993, Akt. Obasi, 2013, s. 104). Bu degisimin altinda yatan 6énemli nedenlerden biri de, genel
toplumsal yarginin degismesidir. Yarginin degisimini tetikleyen durum ise hem sagir bireylerin
toplum icerisindeki gériinirliiklerinin artmasi hem de iD cevirmenlerinin iki kiltir ve iki dilli
niteliklerinin fark edilmis olmasidir. Meslegin ilk dénemlerinde iD ¢evirmenlerinin gogunlukla
“sagirlar” icin calishgl ve yalnizca “onlardan sorumlu oldugu” gériisii daha hakimdi. Ancak, ID
cevirmenleri katildiklari herhangi bir ortamda her ne kadar sagirlar adina calisiyor gibi gortinseler
de, gercekte hem sagir hem de isiten katthmcilar icin calismaktadir (Marschark ve dig. 2005,
s. 8). Bu baglamda, ceviri gerektiren durumlara bir ¢evirmenin dahil olmamasi veya ceviride
basarili olmamasi hem sagir hem de isiten katiimcilarin hak kaybina ugramasi, yani bilgiye

erisememesianlamina gelmektedir.

Tiurkiye’de iD terciimanhig® meslegi, 6zellikle 2007 yilindan sonra hizli bir gelisim siireci

yasamistir. Bu tarihe kadar sagir bireylerin isiten toplum ile iletisimi ancak kendi ¢ocuklari* ya

3 Tirk isaret Dili cevirmeni ifadesi, lilke mevzuatinda “isaret dili tercimani” olarak yer almaktadir (bkz. 5378 sayili kanun ve
18.08.2006 tarihli yonetmelik). Ancak isaret dili bir dil ailesini ifade eden s6zce olarak degerlendirildiginde isaret dili terctimani
ifadesinin hangi tilkenin dilini terciime eden ¢evirmeni vurguladigi anlasiimamaktadir. Bu nedenle, calisma boyunca Tiirk isaret
Dili evirmeni (TiD gevirmeni) ifadesine yer verilmistir.

4 Sagir bireylerin cocuklari: ebeveynleri sagir olan ¢ocuklara ingilizcede “Child Of a Deaf Adult” ifadesinin bas harflerinden olusan
“CODA” s6zcugu kullanilarak hitap edilmektedir. Diger yandan Oral (2016), ¢alismasinda Tirkgede “Sagir Ebeveynlerin Cocuklari”
ifadesinin bags harflerinden olugan “SEC” sézcuglnin kullaniminin dilbilimciler tarafindan tercih edildigini belirtmektedir (s. 96).
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da isaret dilini bilen bir yakini veya 6gretmenleri araciligi ile saglanabiliyordu (isitme engelliler
O0gretmeni Galip Demiray ile kisisel iletisim, 2 Agustos 2023). Mevzuat calismalari; alandaki
onemli dontsimin kapisini aralarken, es zamanli olarak farkindaligin artmasi, aktif bir istihdam
potansiyelinin olmasi meslegin énemini arttirmis ve “isaret dili cevirmenliginin” meslek olarak
toplum tarafindan kabulini hizlandirmistir.

TiD ¢evirmenligi meslegi Tiirkiye’de son yillarda mesleki kimlik kazanmaya baslamis ve
bircok alanda kabul gérmistir. Bu baglamda calismamizda Tiirkiye’de TiD cevirmenliginin
mesleki olarak gelisim slireci mevzuat, egitim, istihdam ve sivil toplum tarafindan temsili

cercevesinde detayli olarak incelenmistir.

2. TURK iSARET Dili (TiD) CEVIRMENLIGINDE MEVZUAT, EGITiM, iSTIHDAM VE TEMSIL
BASAMAKLARI

2.1. Mevzuat

iD cevirmenliginde profesyonellesme siirecine geciste en 6nemli adimlardan birisi mevzuat olarak
karsimiza gikmaktadir. 2000’li yillarda TiD’e ydnelik mevzuat calismalari heniiz baslamamisken
akademik ilginin basladig dikkat ¢ekiyor (Dikyuva ve dig. 2015, s. 53; Arik, 2016, s. 9; Kubus ve
dig., 2016, s. 37; ilkbasaran ve Kubus, 2019, s. 85-86) olsa da Avrupa Birligi'ne girme siirecinde
yiritilen yogun calismalarin da etkisiyle, Tiirkiye’de TiD’e ve TiD cevirmenligi meslegine yonelik
sire¢ mevzuatla desteklenmis ve boylece iletisim dili olarak isaret dilini kullanan sagir bireylerin

iletisim, bilgi ve hizmete erisim hakki da glivence altina alinmistr.

Turkiye’de, sagir toplum tarafindan iletisim dili olarak kullanilan Tiirk isaret Dilinin yasal
olarak taninmasi ve alana yénelik calismalarin tetikleyicisi Engellilerin Haklarina iliskin S6zlesme
olmustur (Dil Planlamasina Yonelik Detayli Bilgi icin Bkz. Kubus ve dig., 2016). imzaya acildig
gin en fazla Ulke tarafindan onaylanan ilk ve tek resmi belge (Kemaloglu, 2014, s. 39) olma
dzelligi bulunan Engelli insan Haklar Bildirgesi kapsaminda yiiriitiilen calismalar diger bircok
Ulke gibi Glkemizde de belirleyici rol oynamis, Avrupa Birligi'ne girme siireci mevcut durumu
daha da hizlandirarak heniiz bildirge imzalanmamisken 1 Temmuz 2005 yilinda yayimlanmis olan
“Ozirliiler ve Bazi Kanun ve Kanun Hikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda
Kanun” ile engelliler ve 6zellikle isitme kayiph bireyler adina 6nemli bir adim atilmistir (T.C. Resmi
Gazete, 2005a). Bu kapsamda 5378 sayili kanun bir mihenk tasi olarak tarihte yerini almistir. 25
Nisan 2013 tarihli ve 6462 sayili Kanun’un birinci maddesi kapsaminda kanunda yer alan 6zirli
ifadelerinin degistiriimesiyle mevzuatta “Engelliler Hakkinda Kanun” (T.C. Resmi Gazete, 2005b)

olarak gecen séz konusu kanunla beraber Tiirk isaret Dili ilkemizde yasal statii kazanmistir.
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Tiirk Isaret Dili ibaresinin gectigi ilk kanun olma 6zelligi tasiyan 5378 sayil Oziirliiler Kanunu,
ayni zamanda isaret dilini taniyan ilk resmi kaynaktir (Kubus ve dig., 2016, s. 23-50; ilkbasaran
ve Kubus, 2019, s. 85-86). Bu kanunun 30. maddesine istinaden ayni tarihte 2828 sayili Sosyal
Hizmetler Kanunu’na (T.C. Resmi Gazete, 1983) EK:8. madde eklenerek “isaret dili cevirmenligi”

meslegi de ilk defa mevzuatta yerini almistir.

5378 sayili kanunla beraber bircok kanunda benzer degisiklikler yapilmistir. Ayni tarihte
5378 sayili Kanun’un 23. maddesine istinaden 1512 sayili Noterlik Kanunun (T.C. Resmi Gazete,
1972) 73. maddesinde degisiklik yapilarak “terciman” ibaresine yer verilmis ve sagir/isitme

kayipli bireylerle ilgili olarak asagidaki ifade eklenmistir:

Madde 73- (Degisik: 1/7/2005-5378/23 md.): Noter, ilgilinin isitme,
konusma veya gorme engelli oldugunu anlarsa, islemler engellinin istegine
bagli olmak iizere iki tanik huzurunda yapilir. ilgilinin isitme veya konusma
engelli olmasi ve yazi ile anlagsma imkaninin da bulunmamasi halinde, iki tanik

ve yeminli terciman bulundurulur.

Yapilan gilincellemeyle birlikte uygulama sireci tartismaya acik olsa da noterde
gerceklestirilen islemlerde gecmisten beri iletisim eksikliginden dolayi hak kaybina ugrayan sagir
bireylerin haklari glivence altina alinmistir. Bu tarihten itibaren noterlerde yiritilen islemlerde

cevirmen bulundurma zorunlulugu getirilmistir.

S6z konusu kanunlardan hemen sonra, 14.06.2006 tarihinde Tiirk isaret Dili Sistemi’nin
Olusturulmasi ve Uygulanmasina Yénelik Usul ve Esaslarin Belirlenmesine iliskin Yonetmelik
yayimlanmistir (T.C. Resmi Gazete, 2006a). Bu ydnetmelikle beraber TID egitimlerinin
planlanmasi, egitimlere yénelik kurslarin agilmasi, denetlenmesi, TiD 6greticisi yetistirmek tizere
kurslarin agilmasi, kurslarin ¢alisma kosullari, kapatilmasi, denetlenmesi gibi usul ve esaslari
belirleme yetkisi MEB’e verilmistir (madde 6 ve madde 12). Anilan yénetmeligin en 6nemli
kazanimlarindan biri Tiirk isaret Dili Bilim Onay Kurulu (TIDBO) adinda bir calisma kurulunun
olusturulmasini saglamasidir. TIDBO’da Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi (ASHB), Milli Egitim
Bakanligi (MEB), Tiirk Dil Kurumu (TDK), Yiiksekégretim Kurulu (YOK) ve Bakanlar Kurulu karari
ile kamuya yararli stattisii bulunan en cok tGyeye sahip sagirlar / isitme kayiphlar federasyonunun
temsilcileri yer almaktadir. TIDBO Kurulu, TiD’in belgelenmesi, TiD'de egitim materyallerinin
hazirlanmasi ve vyayginlastirilmasi ile iD c¢evirmenlerinin sertifikalandirilmasi gibi cesitli
sorumluluklara sahiptir. Bu komisyon TiD ile ilgili egitim materyallerinin diizenlenmesini saglamak
ve cevirmenlere yeterlilik kazandirmak amaciyla TiD sinavlarinin igeriginin gelistirilmesi, yénetimi
ve degerlendirilmesinden sorumlu olmak tizere TiD’i anadili diizeyinde kullanan ve dil hakkinda

teorik bilgiye sahip l¢ TiD isaretgisinin degerlendirme komisyonlarinda gérevlendirilmesinin
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onlnt agcmistir (madde 10). Bu yonetmeligin hemen akabinde, 19 Agustos 2006 tarihinde “Tirk
isaret Dili Terciimanhgl Hizmeti Verecek Personelin Yetistirilmesi ve Calisma Esaslari Hakkinda
Yonetmelik” yayimlanmistir. Yonetmeligin amaci, sagir/isitme kayipli bireylere gerek goruldugu
hallerde ceviri hizmeti vermek (izere iD bilen personelin yetistiriimesi, egitimi, calistiriimasi,
yetki ve gorevleri ile calisma usul ve esaslarini belirlemektir. Ancak, sz konusu yénetmelik TiD
dilbilgisi yeterliligi ve ceviri edinci kurul degerlendirmesinden gecerek cevirmenlik yapmaya hak
kazanan kisileri degil sosyal hizmetler, psikoloji, egitim bilimleri alaninda fakiilte veya yliksekokul
mezunu olan kurum personeli arasindan segilerek egitimlerinin tamamlanmasinin akabinde
sertifikalandirilan kisileri kapsamaktadir (T.C. Resmi Gazete, 2006b; Conker, 2018, s. 68).

Uygulamada goézlemlenen en buyik sorunlardan biri de kanun 6niinde sagir bireylerin
hak arayisi asamasinda yasanmaktadir. Bu ¢cercevede, sagir bireylerin sorusturma ve kovusturma
slirecinde kanun 6niinde hak kaybina ugramamalari i¢in yapilan ¢alismalar kapsaminda 5 Mart
2013 tarihve 28578 sayiliresmigazetede yayimlanan Ceza Muhakemesi Kanunu’na Gére Terciiman
Listelerinin Dizenlenmesi Hakkinda Yonetmelik’te ilk defa “isaret dili tercimani” ibaresine yer
verilmis ve TID cevirmenlerinin bilirkisi ve cevirmen listelerinde yer almasi saglanmistir (T.C.
Resmi Gazete, 2013). Ancak, bu durumu sirecin baslaticisi olmasi noktasinda ¢ok 6nemli bir
adim olarak nitelendiriyor olsak da yiritilmesinde aksakliklar oldugu da kisisel gorlismelerle
edindigimiz bilgiler icerisindedir. Hukuk, saglik gibi alanlar terminolojinin yogun kullanildigi
dolayisiyla alanda ¢alisan meslek elemaninin da alan bilgisine ihtiya¢c duydugu 6zellikli alanlardir.
Bu baglamda, adliyelerin bilirkisilik ilanlarinda aranan niteliklere goz atildiginda 2022 yilina
kadar TiD’e hakim nitelikli cevirmenlerin mahkemelerde gérevlendirilmesi, bilirkisilik listelerinde
yer alabilmek icin basvuruda kosullarin esnek birakilmasi ve herhangi bir yerden (STK, kurum,
Universite, 6zel kurs vb.) alinmis olan belge ya da sertifikalarin gegerli olmasi terminolojinin yetkin
kullanim gerektirdigi hukuk alaninda hak arayislarini da beraberinde getirmistir. Bu kapsamda,
s0z konusu hak kayiplarinin 6niine gegmek ve daha nitelikli bir ¢eviri hizmetine erisebilmek igin
2022 yilindan itibaren sorusturma ve kovusturma durumlarinda gorev alacak, dolayisiyla bilirkisi
listelerine (Bilirkisi Listelerine Yonelik Detayli Bilgi icin Bkz. Bartan ve dig., 2021) basvuracak TiD
cevirmenlerinde Tiirk isaret Dili Yeterlilik Sinavi (TiDYeS) dil sarti aranmaya baslanmistir. ilgili
belgede aranan nitelikler su sekilde belirtilmistir:

isaret dili cevirmenligi igin, isaret diline iliskin diploma, ruhsatname ve
sertifika gibi belgelere sahip olmak sartiyla isaret dili gevirmenligini en az 5 yil
slireyle yaptigini ilgili meslek kurulusundan alinacak belge ile belgelendirmek
ve dil edinimi isaret dili olmayip isaret dilini kurslardan 6grenerek ¢evirmen
belgesi alanlar icin Tirk isaret Dili Yeterliligi Sinavi (TIDYES)'den en az B2
dizeyinde (75 ve Uzeri) puan almis olmak (Bilirkisi Daire Baskanhgi Ek 2
Aranan Nitelikler, 2022, s. 44).
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Yukarida belirtilen giincellemede, sagir/isitme kayipli bireylerin kanun 6niinde hak
kayiplarinin 6niline gecilmesi hedeflenmistir. S6z konusu glincellemenin konuyla ilgili batin
mevzuatta gerceklestiriimesi bircok sorunun ¢éziiminde énemli bir adim olacaktir. Bu kapsamda
yapilacak biitiin gérevlendirmelerde yetkinligi TIDBO tarafindan onaylanmis sinavlardan gecerek

belge almis olan kisilerden destek alinmasinin gerekliligi 6n plana ¢itkmaktadir.

Diger yandan butin engel gruplarina yonelik faaliyetler gerceklestiren yiritlici bakanlik
olarak nitelenen ASHB, 5378 sayili Kanun kapsaminda 2015 yilindan itibaren Tiirk isaret Dili
calismalarinda koordinasyon vyetkisini alarak c¢alismalarini diger bakanlik, kurum, kurulus,
tiniversite ve STK desteginde tek cati altinda toplanmistir. Yapilan degisiklikle beraber TIDBO
toplantilari da ASHB kontroliinde gerceklestirilmeye baslanmistir. Kurul, mevzuat calismalarinin
yaninda, TiD dilbilgisine yonelik calismalarin yapilmasi ve akademik egitimlerin baslamasina
yonelik yiritilen calismalari desteklemeye devam etmistir. Bu kapsamda, Ankara Universitesi
TiD arastirma ekibi tarafindan gelistirilmis olan ve isaret diline yénelik bilgisayar tabanlh ilk
videolu sinav olma 6zelligi tasiyan (TiDYeS Hakkinda”, (t.y.); Bartan ve dig., 2021) TiDYeS*in, 2019
yilinda TiDBO toplantisinda oy birligi ile TiD gcevirmeni istihdaminda mesleki sinav &ncesinde 6n
eleme sinavi olarak uygulanmasina karar verilmistir (TIDBO, 2020). Toplantinin hemen akabinde,
ASHB ve Ankara Universitesi arasinda yapilan protokol kapsaminda sinavin TOMER tarafindan
yiaratilmesine karar verilmistir (ASHB, 2020). Bu protokolle beraber adaylarin ders aldigi kisi ya
da kuruma bakilmaksizin TiD dil seviyesi sinavina girmesinin énii agilmistir. Bu anlamda adaylarin

da kendilerini degerlendirme firsati bulmalari saglanmistir.

22 Kasim 2021 tarihinde ASHB’nin, Noterler Birligi ile yaptigi gorlismeler ve resmi
yazismalar sonucunda noterlerde sadece ASHB merkez ve tasra teskilatinda gérev yapmakta
olan TiD ¢evirmenleri ile TiDYeSe girerek 70 puani gecmis olan adaylarin gevirmenlikleri kabul
edilmeye baslanmistir (Tirkiye Noterler Birligi, 2021). Noterler Birligi s6z konusu yazlyl hem
noterler birligi portalinda paylasmis (Turkiye Noterler Birligi, 2021) hem de resmi olarak butin
noterlere gondererek uygulamaya gecirmistir (2022-23 Sayili Genel Yazi Noterler, 2022).

Dildlzeyibelirlemesinavinayonelikilkadimlarniversite vealandaalisanakademisyenlerin

destegiile atilmis olsa da hala gcevirmenlik yapacak adaylarin beceri ve yetkinligini degerlendirecek

5  TiDYeS (Tiirk isaret Dili Yeterlilik Sinavi): Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) dil kazanimlari dog-
rultusunda hazirlanan TiDYeS, TiD yeterliligini élcmeyi hedefleyen elektronik bir sinavdir. TiD lisansiistii dgrenci
adaylar, tercimanlik/gevirmenlik yapmak isteyen kisiler, 6zel egitim alaninda calisan 6gretmenler, TiD égrencileri,
dil yeterliligini belgeleyecek olan 6gretmenler sinavin hedef kitlesini olusturmaktadir. Sinav kavrama ve liretim
bolimi olmak tzere iki bélimden olugsmaktadir. Adaylar resim betimleme, olay betimleme, tanitma, hikaye tre-
timi, tartisma, 6neri, karsilastirma ve planlama olmak tzere 8 farkli igerikte toplam 52 soru ile kargilasmaktadir. Si-
nav slirecinde, adaylara ayrica puana dahil edilmemek kosulu ve sinav sistemini gelistirmek amaciyla 8 ayri soruda
yoneltilmektedir. Ancak, adaylar bu sorularin hangisi oldugunu bilmemektedir.
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bir sinavin eksikligi kendini gostermektedir. Bu asamada Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK)
calismalari kapsaminda, isaret Dili Cevirmeni Ulusal Meslek Standartlari Modiilii 29 Nisan 2020
tarihinde istanbul Universitesi koordinatorliigiinde olusturulan ekip tarafindan hazirlanmistir
(Turkiye yeterlilikler veri tabani, 2020). Yeterlilik moddili, iD ¢evirmeni adaylarin bilgi, beceri,
nitelik ve yeterliliklerini tanimlamayi amaglamaktadir. Yeterlilikler, her adayin katilmak zorunda
oldugu “Zorunlu Birimler” ile adaylarin tercihine gore katilabilecekleri “Se¢meli Birimler”
olarak iki gruba ayrilmistir. Modiilde, zorunlu birimlerde “is Saghgi ve Giivenligi, Cevre Koruma
ile Kalite ve Mesleki Gelisim” bashklari tanimlanmistir. Diger yandan se¢meli birimlerde ise
yeterlilikler “Konferans isaret Dili Cevirmenligi, Toplum isaret Dili Cevirmenligi, Goérsel-isitsel
isaret Dili Cevirmenligi ve Egitim isaret Dili Cevirmenligi” olmak lizere dért farkh alt baslikta
planlanmistir. Zorunlu birimlerde adindan da anlasilacagi (izere, adaylarin her biri bu sinavlara
katilmak zorundadir, ancak segmeli birimlerde adaylar sertifika almak istedikleri alana gore tercih
yapabilecektir. Bu tercihi belirlerken de uygulanabilecek dil kombinasyonunu yine modiilde yer
alan liste lizerinden secebileceklerdir. S6z konusu listede diller tanimlanirken “TiD’den Tiirkge’ye,
Tiirkge’den TiD’e; TiD’den Uluslararasi isarete, Uluslararasi isaretten TiD’e; Uluslararasi isaretten
Turkce’ye, Turkce’den Uluslararasi isarete ya da gevirmenlik icin yetkin olduklari yabanci isaret
dillerinden herhangi birinden Tiirkce ya da TiD’e” gibi 6 farkli kombinasyon belirlenmistir. Adaylar,
yeterlilik sinavina girebilmek icin belirlenmis olan bu dil kombinasyonlarindan hangisine ya da
hangilerine gireceklerini 6nceden belirterek sinav basvurusu yapabileceklerdir. Segmeli birimler
performansa dayali alanlar oldugu icin sinavlar icin bu basliklara uygun ortamlarin olusturulmasi
hedeflenmistir. Sinav sonunda adaya verilen isaret dili ¢evirmeni sertifikalari 5 yil sire ile
gecerli olabilecektir. S6z konusu mesleki degerlendirme sinav modiili, Glkemizde alana yonelik
hazirlanmis oldukca 6nemli ve tek modiil olma 6zelligi tasimaktadir. Henliz hayata gegmemis olan
moduliin uygulanmasina yonelik olarak, ASHB tarafindan yiiriitiilen TiD calismalari kapsaminda
yetkin alan uzmanlari kontroliinde uygulamaya gecirilmesine yonelik Gniversiteler ile ¢alismalar
yiritilmektedir (Hulusi Armagan Yildirim, Kisisel iletisim, 10 Ekim 2023).

2.2. Egitim

Dil 68retimi/egitimi kiresellesme ile birlikte uluslararasi diizeyde koklu bir degisime ugramistir.
Yabanci dillerin 6gretimine yonelik gelistirilen D-AOBM (The Common European Framework
of Reference for Languages (CEFR), Avrupa Konseyi tarafindan 2001 yilinda yayimlanmistir.
D-AOBM incelendiginde, dile yonelik bilgi ve becerileri iceren kazanimlarin yaninda farkh
alanlarda ve durumlarda iletisimi saglamaya yonelik edimlerin olusturulmasinin gerekliligini
anlatan énemli bir kaynak oldugu goérulir (Celik ve dig., 2021, s. 32). S6z konusu kaynak, 2015
yilinda glincellenmeye baslamis ve PRO-Sign proje ekibinin destegiyle isaret dili yetkinlikleri icin
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tanimlayicilarin gelistiriimesine yonelik kapsamli bir calisma ylratilmeye baslanmistir. Gelistirilen
icerikler, 2020 yilinda yayimlanmis 2021 yilinda terim ¢alismalari tamamlandiktan sonra Tirkceye
cevrilerek kullanima sunulmustur (Celik ve dig., 2021, s. 22-23). Bu kapsamda ortak yasamdan,
is ve hareket liretimine kadar bircok asamada yabanci dil 6gretiminde eylem odakl yaklasimin
onemi vurgulanmaktadir (Catroux, 2006, Akt. Arslan ve Tok, 2022, s. 1394). Bu yaklasimla glincel
yasamdaki ihtiyaclar ve durumlar gbéz oniinde bulundurularak uygulamada giincel ve daha
icermeci bir stire¢c hedeflenmekte ve 6grenimi hayat boyu devam eden dil egitiminin uygulamalarla
gelistigi, kiltlrel bilgi ile yogunlastigi belirtilmektedir. Dil kullanicisi ve 6grencisi agisindan bilissel
ve davranissal baglamda dogrudan etkisi oldugu belirtilen bu yaklasimin ceviri egitiminde de
onemi tartisilmaz bir gerceklik barindirmaktadir. Cevirmenlik egitimlerinde hedef, dil ve kiltir
bilinci yaninda ¢eviri edinci olusturabilmektir. Bu baglamda arastirmacilar, cevirmende sadece
dil ve kiiltir edincinin bulunmasinin yetkin bir hedef metin olusmasinda yeterli olmadigini, ayni
zamanda ¢evirmende ceviri edincinin olmasi gerektiginin altini gcizmektedir (Catroux, 2006’dan
Akt. Arslan ve Tok, 2022, s. 1393). Bu baglamda uygulamalar, ceviri egitimlerinde verilen kuramsal
bilgilerin tamamlayicisi oldugundan cevirmenlerin her iki bilgiye de vakif olmasi gerekmektedir.
Bu yaklasimla gevirinin bireylerde dogustan gelen bir yetenek olarak tanimlanmasindan farkh
olarak bilimsel yontem, sistem ve olgitlerle kisiye kazandirilan ve Uretilen bir etkinlik olarak
degerlendirildigi (Arslan ve Tok, 2022, s. 1394) gérilmektedir.

Ceviri egitimine yonelik incelenen calismalarin tamaminda, kuramsal egitimle birlikte
ceviri yontemlerinin kazandirilmasinin ve temel becerilerin 6gretilip gelistiriimesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir. Dilbilgisel yapisi ve Giretim kanali birbirinden farkl olan Tiirkge ve TiD arasinda

yapilan geviri icin de belirtilen durumlar gecerlidir.

TiD gevirmenligine yénelik egitim ve uygulama calismalari incelendiginde, iilkemizde TiD
cevirmenligi egitiminin halk egitim merkezlerinde yiritilen kurslarla basladigi gérilmektedir.
S6z konusu kurslarin dayanagi, 2006 yilinda yayimlanan Tiirk isaret Dili Sistemi’nin Olusturulmasi
ve Uygulanmasina Yonelik Usul ve Esaslarin Belirlenmesine iliskin Yonetmeliktir. Yonetmeligin
13. Maddesinde Tiirk isaret Dili cevirmeni yetistiriimesine yonelik usul ve esaslar bashginda
kurs agma yetkisinin MEB’de oldugu, Bakanlik (MEB) tarafindan hazirlanan egitim programi
cercevesinde egitimlerin verilecegi ve 2011 yilinda yapilan degisiklikle TiD ¢cevirmenligi yeterlilik
sinavlarinin yine MEB tarafindan vyapilarak basari gosterenlere sertifika verilecegi acikca
bertilmistir. Yonetmelik hiikiimleri cercevesinde Talim Terbiye Kurulu Baskanligi biinyesinde isaret
Dili Ogretici ve Terciimani Kurs Programi (MEB, 2011, s. 2) hazirlanmistir. Program incelendiginde

programin amaci:
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(1). Tirk isaret dilinin (TiD) genel &zelliklerini kavramalari, (2).
TiD’i kullanirken dikkat edilecek hususlari kavramalari, (3). TiD ile beden
dili arasindaki uyumu fark etmeleri, (4). Cimle kurarken TiD’in temel
kurallarina uymalari, (5). Ginliik hayatta TiD ile iletisim kurmalari, (6). TiD
dgreticiligi/tercimanhiginin temel ilkelerini kavramalari, (7). TID &greticiligi/
tercimanliginin ahlaki ve etik kurallarina uymalari, (8). Duygularin ifade
edilisini TID ile anlamalari, (9). Disiincelerin ifade edilisini TID ile anlamalari,
(10). TiD’in ciimle yapi ve cesitlerini kavramalari, (11). Terciime sirasinda
konunun veya fikrin aslina sadik kalmalari, (12). TiD ciimlelerinin eklerini
ve zamanlarini dogru kullanmalari, (13). TiD’in ciimle 6gelerini dogru ve
yerinde kullanmalari, (14). Metinleri TiD kurallarina uygun olarak gevirmeleri,
(15). Gunliik hayatta aniden gelisen konusmalari TiD kurallarina uygun
cevirmeleri, (16). Cesitli bilim alanlarina ait terimleri TID ile ifade etmeleri,
(17). Karsilastiklari konu ve olaylar hakkinda dogru ¢ikarimlarda bulunmalari,
(18). Ceviri yapmayla ilgili temel kurallara uymalari, (19). Taraflarin duygu ve
disiincelerini birbirlerine dogru olarak aktarmalarini saglamalari, (20). TiD
konularini etkili yontem ve tekniklerle aktarmalari beklenmektedir.

seklinde belirtilmektedir. Oysa, mutercim/tercimanlik lisans programlari incelendiginde bir
cevirmenden beklenti ve bu dogrultuda hazirlanan egitim programinin amaci dil bilinci gelismis,
ceviri alaninda hem kuramsal hem de elestirel bir bilgi birikimine sahip, uygulama deneyimi
kazanmis ve geviri yapilan hedef dil ve kaynak diller gergevesinde s6z konusu her iki dilin kiltirel
ozelliklerine hakim; dil, kaltar ve ceviri edinci bulunan meslek elemanlari yetistirmek oldugu
gorilmektedir. MEB tarafindan yayimlanmis olan s6z konusu programin amacina ve icerigine
bakildiginda dilin temel seviyesinde edinilmesi beklenen 6zelliklerden séz ettigi, ¢evirmenlik
meslegini kapsayan nitelikte bir modiiliin olusturulmadigi gériilmektedir. Ote yandan sadece
TiD cevirmenligine odaklanmayip TiD dgreticiligini de kapsayacak bicimde hazirlanan s6z konusu
programa katilimda 6n kosul olarak adaylarin yine MEB tarafindan yiiriitilmekte olan isaret Dili
Kurs Programi katilim belgesine sahip olmalari beklenmektedir (Makaroglu, 2022, s. 609). Oysa
yukarida da altini cizdigimiz sebepler géz 6niinde bulunduruldugunda, sadece birkag aylik egitim
slirecinden olusan, sozclik 6gretimi temelinde hazirlanan ve cevirmenlik ile 6greticiligin birlikte
ylrataldigi bir kurs programinin ne ¢cevirmenlik ne de 6greticilik yapmak icin yeterli olmayacagi
aciktir.

Bu kapsamda, kamuda istihdam edilmis olan ilk resmi TiD cevirmenleri icin, ASHB
tarafindan 19 - 23 Mayis 2008, 28 Mayis — 1 Haziran 2015, 28 Eylil - 02 Ekim 2015, 16 - 20 Mayis
2016 tarihlerinde ayri ayri birer haftalik toplam doért hizmet ici egitim programi dizenlenmistir.

S6z konusu egitimler, TID cevirmenlerine ve isaret dili cevirmenligi alanina yénelik hazirlanmis
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ve uygulanmis olan ilk program olma 6zelligi tasimaktadir. 2007 yilinda, TiD ¢evirmeni olarak
Kiitahya Aile ve Sosyal Hizmetler il Mudirliigi’ne atamasi yapilan Nuray Uzug Dalkiran ile
26.07.2023 tarihinde yapilan goriismede, cogunlugu sagir ailelerin ¢ocuklarindan olusan TiD
cevirmenlerinin herhangi bir mitercim/tercimanlik béliminden mezun olmadigi ya da herhangi
bir Gniversiteden ceviri alanina yonelik uygulamali ya da kuramsal egitim almadigi, ilk defa
cevirmenlik ve TiD’in dilbilgisel yapisina yonelik olarak hem {ilkemizde bulunan iniversitelerin
ceviri bilim ve dilbilim bélimlerinde gorevli akademisyenlerden hem de yurtdisinda gérev yapan
bilim insanlarindan olusan kapsamli bir ekibin destegiyle egitim aldiklari bilgisine ulasiimistir.
Bu dogrultuda, s6z konusu egitimlerin lilkede isaret dili cevirmenligine yonelik hazirlanan ilk

kapsamli modiiller oldugu soylenebilir.

Alanda vyeterli sayida akademik uzmanin bulunmamasi nedeniyle iilkemizde TiD
cevirmenliginde lisans programlari agilamamistir. Uzun yillar halk egitim merkezlerinin ve MEB
tarafindan kurs agma yetkisi verilen 6zel kurslarin énderliginde kurslar diizenlenerek TiD temel
egitim ve TID cevirmenligi egitimleri verilmistir. Boylece, sdzciik diizeyinde hazirlanan egitim
programlarina katilan ve sertifika almaya hak kazanan bircok sertifikali cevirmen de alanda
yer bulmaya baslamistir (MEB, 2011). Siirecte, YOK'in “Engelsiz Universiteler” calismalari
kapsaminda 2018 yilinda Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne bagh olarak “Tiirk isaret
Dili ve Sagir Calismalari Anabilim Dali” kurulmus ve s6z konusu anabilim dalina bagli olarak ilk defa
2018 - 2019 yilinda Tiirk isaret Dili Tercimanligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi agilarak égrenci
alinmistir (Ankara Universitesi, t.y.; YOK, t.y.). S6z konusu yiiksek lisans programina basvuru igin;
herhangi bir lisans programindan mezun olmak, akademik lisans egitimi sinavindan (ALES) en
az 50 puan almis olmak, tezli yiiksek lisans programina devam etmek isteyenler icin yabanci dil
sinavindan en az 50 puan almis olmak ve isaret dilinde seviye tespiti i¢cin uygulanmaya baslanan
TiDYeS’ten 70 puan almis olmak kosullariaranmaktadir (Bartan ve dig., 2023, s. 517). Bu kapsamda
basvuran adaylarda ceviri bilim ya da iD ve TiD’e yonelik herhangi bir artalan bilgisi aranmadig
gortlmekle birlikte bahse konu programin acilmasi alan icin olduk¢a énemli olan bir gelisme
olarak ele alinmalidir. Oyle ki, Tiirkce, isaret dilleri, TID ve geviri boyutunda akademik egitim
almis ve mesleki kurallar ¢ercevesinde yetismis meslek profesyonellerinin alana kazandirilmasi
hedefiyle agilan program, meslekte profesyonellesmeye giden ilk adimlardan birisidir. Programin
icerigi incelendiginde, cevirmenlige yonelik kavramlar, calisilan diller arasinda dil ve kultir
bilgisi hakimiyeti, ID gevirmenligine yonelik giincel yaklasimlar ve uygulama ydntemleri, ulusal
ve uluslararasi gelismelere yonelik mesleki bilgi, farkh bicemlerde ¢evirmene ulasan kaynak
dile ait metnin 6zelliklerinin bozulmadan ve hedef dilin dilbilgisi kullanim &zelliklerine 6zen
gostererek aktarilmasi, yapilan gevirileri kaynak dil 6zellikleri gz 6niinde bulundurarak inceleme,

degerlendirme ve dizeltme, ¢ok dilli terminoloji calismasi, alanin gerekliliklerine yonelik ceviri
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teknolojilerini takip ederek bilgi ve tecriibenin slrekli giincellenmesi gibi konularin yer aldigi
gorulmektedir. Programa iliskin belirtilen ¢iktilar, ulusal ve uluslararasi mutercim/tercimanlik
programlarindan akademik egitim almis bir mitercim/tercimandan beklenen ciktilari
karsilamaktadir (Ankara Universitesi, t.y.; Bartan ve dig., 2023, s. 516-517).

Ayrica Ankara Universitesi, yurittigi program cercevesinde kacinilmaz bir ihtiyag ve
calisma alani olan sagir isaret dili cevirmenlerinin 6nemi ve gerekliligi konusunda belirleyici
olmustur. Arastirmalar incelendiginde, sagir/isitme kayipli bireylerin ilkdgretim egitimlerini
tamamladiktan sonra mesleki egitime yonlendirildikleri gorilmektedir. Stone’a (2009) gore
sagir ogrenciler, egitim sirecleri boyunca ders materyallerinin yorumlanmasinda birbirlerini
desteklemislerdir. Ozellikle, hem sézel dile hem de iD’ye hakimiyeti bulunan bu destekleyici
roldeki iki dilli sagirlarin cogunlukla dernek ya da kuliiplerde sekretarya gorevi gorerek metinlerin
Uyelere anlatilmasi ve resmi islemlerin takibi gérevini de ylrittikleri belirtilmektedir (Akt. Adam
ve dig., 2014). Heniiz yakin zamanda c¢alisiimaya baslanmis bir alan olan sagir ¢evirmenlerin
yaptigi destekleyici calismalar (Stone, 2009; Adam ve Stone, 2011) g6z 6ninde bulundurularak
ylritilen ¢calismalarda, bir danisanin kendi isaretlerini ya da ev isaretlerini kullanmasi, yabanci
bir isaret dili kullanmasi, sagir-kér olmasi ya da gérme yetisinin kisitli olmasi, bir bolgeye ya da
isiten ¢evirmenin bilmedigi bir etnik ya da yas grubuna 6zgi isaretler kullanmasi halinde ya da
isaret dilini ikinci dil olarak égren:an sagir bireylerin eé_itimi ve yonlendirilmesinde sagir isaret
dili cevirmeninin roline vurgu yapmaktadir (Napier ve dig. 2006; Adam ve Stone, 2011; Adam
ve dig. 2011). Diger yandan Adam ve dig. (2014) de 6zellikle hukuki ve tibbi ortamlarda, ruh
sagligi, psikiyatri ve uyusturucu/alkol tedavi programlari dahil olmak izere hayati 6Gnem tasiyan
konularda, kamuya acik etkinliklerde ve isiten ¢evirmenin yetkin olmadigi durumlarda dil ici
cevirmenlik yaninda ister yazili ister sozli olsun bir dil kaynagindan isaret diline ceviri yapan
bu cevirmenlerin éneminin altini gizmektedir. Ankara Universitesi bu baglamda énemli bir
alanin resmini ¢izerek hem sagir isaret dili gevirmenini programa kabul ederek egitimlerine
destek vermis, hem de uygulama alaninin 6nciisii ve modeli olmustur. Bu calisma, akillara isiten
cevirmenin yetersizligi sorusunu getirebilir. Buna yonelik yaklasimlari Bienvenu ve Colonomos
(1992, s. 76) ve Cokely (2005, s. 24-27), calismalarinda sagir cevirmenlerden s6z ederken, isiten
cevirmen icgin bir destekgi ya da aktarici bir gevirmenin gerekli oldugunu kabul etmek zor olsa
da, boyle bir calisma seklinin “isiten cevirmenin zayif mesleki bilgi ve yeteneginin” gostergesi
olmadigini aksine bunun “disiplinli ve etik bir cevirmenin” isareti oldugu seklinde aciklamaktadir.
Yuksek lisans programinda egitimini tamamlamis olan Hayal Yasam Yildirim (5 Agustos 2023) ile
yapilan goriismede ayni donem kendisiyle beraber egitim alan dort sagir meslektasinin tlkenin
ilk sagir TiD ¢cevirmenleri olarak bu zorlu siirecin baslaticisi olduklarini belirtmistir.
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2.3. istihdam

Tirkiye’de iD gcevirmenligi meslegi, sagir bireylerin haklarina saygi duyulmasi ve katilim saglamasi
dogrultusunda giderek daha da 6nem kazanmaktadir. Ozellikle son yillarda, sagir bireylerin
toplumsal yasama daha fazla katiim gosterme istegi ve egitim olanaklarinin artmasiyla birlikte
iD cevirmenlerine olan talep de artmistir. iD gevirmenleri, sagir bireylerin katildigi etkinliklerde,
resmi toplantilarda, egitim kurumlarinda ve saglik sektériinde kisacasi yasamin her alaninda
dnemli bir rol Gistlenmektedir. Kamu kurumlarindaki TiB ¢evirmeni istihdami, yukarida detayli
olarak bahsedilen 5378 sayili mevzuat calismasi akabinde artmis ve sagir bireylerin kamusal
hizmetlere erisimi kolaylastiriimistir. Diger yandan glincel gelismelerle birlikte kamuya paralel
olarak sirketlerin ¢cagri merkezleri (Vodafone, Turkcell vb.), TV kanallari, biytk holdingler (Tofas
vb.) gibi 6zel sektére de hizmet saglayan kurum ve kuruluslarda da farkindaligin artagi ve TiD

cevirmenlerinin istihdam edildigi bilinmektedir.

TiD cevirmenligi Tiirkiye'de ilk olarak TRT ekranlarinda kendini géstermistir. 1993 yilinda
22.00 haberlerinin sagir bireylerin erisimi icin ilk TID haber spikeri Nermin Merdanoglu tarafindan
TiD’e gevrilmesiyle (Nermin Merdanoglu, Kisisel iletisim, 27 Temmuz 2023) baslamistir. Ankara ve
istanbul arasinda devam eden is trafiginde dénemin teknolojisini kullanarak Ust tiste bindirilen
goriintllerle gece haberleri sagir izleyici ile bulusturulurken, 1998 yilinda TRT Ankara merkez
kadrosuna yeni bir istihdam saglanarak 6nce haftada bir giin sonra haftada bes glin olmak
lizere “isitme Engelliler Haber Programi” TiD ile sunulmaya baslanmistir (Bahar Gékkus Sahin,
kisisel iletisim, 27 Temmuz 2023). 2019 yilinda ¢ikarilan karasal yayinlarin erisimini amaclayan
yonetmelikle beraber TRT yaninda diger 6zel kanallarda da nitelikli TID ¢evirmenlerinin ve

erisilebilir yayinlarin sayisi artmistir.

5378 sayili kanunla birlikte ilk resmi isaret dili cevirmenleri ASHB biinyesinde (Milga:
Sosyal Hizmetler ve Cocuk esirgeme kurumu) istihdam edilmistir. Bu siirecte TID cevirmenleri
yonetmelikte yer verilen TIDBO (yelerinin gérevlendirdigi anadili konusucularinin da icinde
bulundugu komisyon tarafindan bir degerlendirme siirecinden gecirilerek iD terciimanlig
sertifikasi® almaya hak kazanmis ve istihdamlar bu sertifikalara istinaden gerceklestirilmistir.
TiD cevirmenligi sertifika sinavlari, 2007 yilinda bir defa ve 2013 yilinda 11 - 22 Subat (MEB,
2013a) ile 11-22 Mart (MEB, 2013b) tarihlerinde ayri ayri iki defa olmak lzere toplam Uc¢ defa
gerceklestirilmistir. 2007 yilinda gergeklestirilen sinava cogunlugu sagir ailelerin cocuklari ya da
yakinlarindan olusan daha az sayida kisi basvurmusken, 2013 yilinda yapilan sinavda halk egitim
merkezlerinde verilen egitimler sonucunda edinilen sertifikalarin da etkisi ve gelisen farkindalik

ile birlikte yaklasik 900 aday basvuruda bulunmustur. 2007 yilinda yapilan sinavda 24 kisi basarili

6 2007 yilinda yapilan sinavlarda heniiz Tiirk isaret Dili ifadesi kullanilmaya baglanmamistir.
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bulunmus ve atamalari gergeklestirilmistir. 2013 yilinda yapilan sinavda ilk 24 kisinin de aralarinda
bulundugu toplam 87 kisi basarili olarak sertifika almaya hak kazanmistir (Conker, 2018, s. 70-71).
2007 yilinda, 81 sehrin her birinde 1 ¢evirmen olacak sekilde 81 ¢evirmen istihdam edilmesine
dair alinan karar dogrultusunda ilk yerlestirmeler anilan tarihte gerceklestirilmis, 2012 yilinda
merkez teskilatinda gorevlendirilmek Uzere 1 kisinin istihdami saglanmis (Gokge Torun, kisisel
iletisim, 8 Agustos 2023) olup, akabinde 81 il kararinin tamamlanmasi disiincesinden hareketle
2015 yihnda 39 kisinin daha farkli illere yerlestirmesi gerceklesmistir. Son olarak, ASHB
tarafindan 21 Eylil 20227 tarihinde 25 yeni TID ¢evirmeni atamasi igin ilana ¢ikilmistir. TiDYeS
dil puani kosulunun arandigi ilan metninde herhangi bir TIDBO onayli sertifika istenmemistir.
Son alimla beraber, 2007 yilindan giiniimiize kadar ASHB biinyesine toplam 83 TiD cevirmeni
istihdam edilmistir (Conker, 2018, s. 80-81; ASHB, 2022). Son sayilara bakildiginda, her ne kadar
cevirmen sayisi 2007 yilinda hedeflenen sayinin tzerine ¢ikmis olsa da heniiz 81 ilin tamaminda
ASHB blinyesinde ¢evirmen olmadigi goriilmektedir. ASHB, ¢evirmen olmayan illerdeki ihtiyaci
karsilamak hem de ¢evirmen olsa bile sayica yetersiz illerde glinlik sosyal hayatta gelisebilecek
ceviri ihtiyacini giderebilmek icin 2022 yilinda gériintiili arama hizmeti olan AILEM Engelsiz
iletisim Merkezi®ni hayata gecirmistir. 10 TiD ¢evirmeninin hizmet verdigi merkezde alisveristen,
aile ici iletisime kadar bircok konuda sagir/isitme kayipl bireylere geviri hizmeti saglanmaktadir
(Tanyeri, 2022). Merkez calisanlarindan Erdem Onal, kendisi ile yapilan gériismede sagir/isitme
kayiph bireylerin saglik, adalet, emniyet gibi konular disinda her birey gibi alisveris yaparken,
is gbrismesi esnasinda, 6gretmen veli-6grenci gérismelerinde iletisime ihtiya¢c duyduklarini ve
bu anlamda merkezin 6nemli bir agig1 kapattigini belirtmistir (kisisel iletisim, 8 Agustos 2023).
Erdem Onal, AILEM Engelsiz iletisim Merkezi’nde aile bireyleri sagir olanlar disinda, kendisi gibi
TiD’i ikinci dil olarak 6grenen meslek profesyonellerinin de bulundugunu belirterek séz konusu
merkezin hem sagir/isitme kayipl bireyler agisindan hem de toplum agisindan 6nemli bir

farkindahgi gerceklestirdigini belirtmistir.

istihdamin 6niiniin agilmasinda farkindaligin artmasi, teknolojinin gelismesi, sagir
toplumda biling diizeyinin yikselmesi ile birlikte erisim taleplerinin cogalmasi da etkili olmustur.
Yasanan bu gelismeler dogrultusunda birgok kamu kurumu TiD ¢evirmeni istihdam etmeye
baslamistir. Saglhk Bakanhg tarafindan yiriitiilen Engelsiz Saghk iletisim Merkezi (ESIM) projesi
kapsaminda, 2016 yilinda 8 TiD cevirmeni istihdam edilmis ve saglhk alaninda gériintiilii ceviri
hizmeti verilmeye baslanmistir (ESiM, (t.y.); saglk alaninda ilk TiD ¢evirmenlerinden Bahar Yiimaz

Sahin ile goriisme yapilmistir (kisisel iletisim, 8 Agustos 2023). Proje kapsaminda olusturulan

7  TID gevirmeni istihdami: ASHB 2022 yilinda yeniden ilana ¢ikarak tasra teskilatinda gérev yapan gevirmen sayisini arttirmistir.
https://www.aile.gov.tr/duyurular/sozlesmeli_isaret_dili_alimi2/
8  https://ailemtid.aile.gov.tr/auth
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ESIM mobil uygulamasini akilli telefonlarina indiren her sagir birey TID cevirmenine kolayca
ulasma imkani bulmaktadir. Béylece sagir bireylerin acil durumlarda acil cagri merkezi ile iletisim
kurmasi, GPS araciligi ile bulundugu konumu géndermesi, olay yeri fotografi paylasimi, doktor
randevusu ve muayene sirasinda doktor ile iletisimi gortntili goérisme yolu ile saglanmaya
baslanmistir. S6z konusu grup, heniiz akademik egitimlerin baslamadigi Tirkiye’de saglik alaninda

branslasan ilk TiD cevirmeni olma 6zelligi tasimaktadir.

2019 yilinda igisleri Bakanhgi da Engelsiz 112 projesi kapsaminda acil durumlarda sagir
vatandaslarin hizmet alabilmesi amaciyla ilk TiD ¢cevirmenlerini biinyelerine katarak alana 6nemli
bir katki sunmustur. Yangin, sel, deprem, hastalik vb. acil durumlarda sagir bireylere hizl erisim
imkani sunan proje, 2022 yilinda iletisim Baskanhig’'nin da destegi ile daha da gelistirilerek
CIMER Uizerinden her tiirlii sikayet, talep, goriis, 6neri, bilgi edinme, istek ve tesekkiir amagli
basvurularin da yapilmasinin yolunu agmistir (Engelsiz CIMER, 2022). CIMER’den basvuru yapmak
isteyen sagir birey 112 Engelsiz Cagri merkezinden TiD cevirmenine ulasarak sorununu ya da
talebini anlatmakta ve ¢evirmen kendisine aktarilan durumlari eszamanli sekilde Tiirkce ve yazili
olarak CIMER sistemine kaydetmektedir. Yapilan basvuruya iliskin gelen yazili cevaba ise yine
sagir birey Engelsiz 112 uygulamasi izerinden erisebilmekte, kisi ihtiya¢ halinde yine ¢evirmene
Proje sorumlusu Funda Darici, kisisel iletisim, 8 Agustos 2023). 5378 sayili Engelliler Hakkinda
Kanun, Birlesmis Milletler Engelli Haklari S6zlesmesi ve buna bagli olarak yiritulen erisilebilirlik
calismalarinin bir basamagi olarak yuritilen bu proje, acil durumlarda toplumun diger Uyeleri
gibi sagir bireylerin de hizmetlere erisim hakkini kullanabilmesi yoniinde olduk¢a dnemlidir.

Yaritilen butin erisilebilirlik calismalari engelsiz erisim kavramini dogurmus ve kamu
kurum ve kuruluslarinda baslatilan iD ¢evirmeni istihdami ¢alismalari TV kanallarinda da etkili
olmustur. Bu cercevede, bilgi ve hizmetlere herkesle esit bir sekilde erisebilmek 6ziinde toplumun
bitlin kesimleriyle esit hak ve olanaklara sahip olmayi gerektirir. Bu da toplumda baskin roli
Ustlenen topluluk ile azinhk pozisyonunda kalan toplulugun bitinlesmesi fikrini dogurur.
Erisim olgusu mevzuat diizenlemelerinin yaninda toplum tarafindan farkindaligin artmasi,
durumun kabul edilmesi, sirdurilebilirligin saglanmasi ve islevsel bir yol haritasi ¢izilerek
egitimden, uygulamaya ve hatta denetime kadar bitin basamaklarin yerine getiriimesi ve
boylece haklarin teslim edilmesi ile mimkiin olabilmektedir. Bu siirecte karar vericiler ve toplum
kadar uygulayicilara da biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ulkemizde de bu baglamda yapilan
erisilebilirlik ve farkindalik calhsmalari ile birlikte sagir bireylerin yayinlara erisiminde énemli
bir adim atilarak RTUK tarafindan “Sagirlarin, isitme ve Gérme Engellilerin Yayin Hizmetlerine
Erisiminin lyilestiriimesine iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda Yénetmelik” hazirlanarak 11 Ekim

2019 tarih ve 30915 sayili resmi gazetede yayimlanarak yurirlige girmistir. Yayinlarin engelli
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dostu olmasi kosulunun altinin cizildigi ydnetmelik ile TiD terciimesi/cevirisi, alt yazi cevirisi ve
sesli betimleme uygulamalarina zorunluluk getirilmistir. Ulkemizde yiritiilen engelsiz erisim
calismalari sonucunda, erisilebilir televizyon programlari bahse konu yonetmeligin yururlige
girmesiyle sayisal olarak artis gostermistir (Dogan, 2021, s. 20). 80’li yillarda TRT ekranlarinda
goriilmeye baslanan TiD ¢evirmenleri artik karasal yayin yapan bircok kanalin ekraninda, haber
programlarinda gortilmeye baslanmistir. Diger yandan bircok TV kanalinda, dijital platformda
yayinlanan (TRT, Kanal D, Digiturk, TV 8, TV Plus, Tivibu, vb.) dizi ve filmlerin TiD terciimesi/
cevirisi yapilarak izleyici ile bulusmasi saglanmistir. Cikarilan bu ydnetmelik, erisilebilir yayinlarin
sayisinin artmasi yaninda TiD ¢evirmenlerinin istihdamlarina da olanak saglamistir. S6z konusu
istthdamlar cevirmenlerin is hayatinda niceligini arttirmis olsa da nitelikleriyle ilgili sorun
ve konulari da glindeme getirmistir. Bu noktada, karar vericilerle beraber uygulayicilarin da
sorumluluk bilincinin dnemi kendini gostermistir. Yonetmelikle zorunlu hale gelen erisilebilir
yayinlari saglamak (izere harekete gecen televizyon kanallari cevirmenin niteligini degerlendirme
asamasinin 6nemini goéz ardi etmistir. Bu kapsamda, Dogan (2021) tarafindan yapilan ¢alismada
sagir bireylerin glinliik 1 saatten daha fazla ekran karsisinda olduklari (s. 33), 6zellikle dizi, spor
ve haber programlarinin erisilebilir olmasini bekledikleri (s. 35) ve erisilebilir yayin gérmek
istedikleri belirtilmistir. Ancak, genel olarak sagir izleyiciler tarafindan arastirmaya dahil edilen
5 TV kanali ¢evirmenleri degerlendirilmis ve kanallarda gorev alan cevirmenlerin ekrandaki
boyutlarindan memnun olmadiklari aktarilmistir. Belirtilen sorun teknik olarak kanal icerisinde
¢ozilebilecekken kanallarin bu konuda cekimser davrandigi gorilmektedir. Diger yandan,
cevirmenlerin niteligine yonelik yapilan degerlendirmede, ¢ogunlukla g¢evirmenlerin geviri
esnasinda yaptiklari maddi hatalari diizeltme egiliminde olmadiklari, parmak a-be-ce’sini ¢cok
stk kullandiklari ve duygu durumunu tam olarak aktaramadiklari degerlendirilerek, katiimcilarin
genel olarak ¢evirmenlerin TiD yetkinlik ve akiciliklarinin yetersizliklerinden sikayetci olduklar
belirtilmistir. Bu durum, diisiik okuryazarlik oranina sahip olan sagir toplum tarafindan niteliksiz
bir cevirmeni takip etmeye calismaktansa altyaziyi anlamaya ¢alismanin ¢cok daha memnuniyet
verici oldugu sonucunu dogurmustur (s. 53). Dogan tarafindan yapilan ¢alismada, sagir toplumun
“sagir cevirmenleri” calisma alani icerisinde gormek istedikleri; bu kapsamda arastirmaya katilan
kisilerin nitelikli ceviride, isiten ¢evirmenin sagir cevirmen tarafindan desteklenmesi gerekliligini
vurguladiklari belirtilmistir (2021, s. 24). Diger yandan, sagir cevirmenlerin énemine de vurgu
yapilan calismada, sagir toplumunun dogal bir Gyesi ve sagir kaltlrtinin yaratiacilerinden
olan sagir cevirmenlerin toplum Uyelerinin 6zelliklerini bilen ve dogal dil konusucusu bireyler
olmasindan dolayi akicilik ve dilin dilbilgisel 6zelliklerini genis kullanabiliyor olmalarinin geviride
anlasihrligl kolaylastirdigi belirtilmis olup, sagir cevirmenleri televizyonlarda gorev yapan

cevirmenlerin destekleyicisi/editori olarak gérmek istedikleri vurgulanmistir.
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is hayatinda daha fazla yer almaya baslayan TiD g¢evirmenlerinin 6zliik haklari ise baska
bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle kamu ve 6zel sektérde gérev alan cevirmenlerin
elde ettikleri gelire yoénelik bir standardin olmadig, iD ¢evirmenliginin profesyonel bir alan ol-
dugunun goz ardi edildigi gorilmistir. Bu baglamda, meslek temsil 6rgiitlerin, saha ¢alisani
profesyonellerin ve isverenlerin bunu dikkate almalari gerektigi diisiinlilmektedir. Diger yandan,
mesleki standartlarin olusturulmasi, TiD cevirmenliginin taninmasi ve meslegin bilinen evrensel
kriterlerinin gerekliliginin her bir alanda kabul edilmesi ayrica lzerinde durulmasi gereken hu-

suslardandir.

2.4. Temsil

Modern toplumlarda, bireylerin karar alma siireglerine dahil olarak, toplumsal yapi igerisinde
yasamlarina ya da mesleklerine dair gelistirilecek uygulamalarda ve yapilacak yeniliklerde so6z
sahibi olabilmeleri icin cesitli organizasyonlar vardir. Dernekler, federasyonlar ya da meslek
kuruluslari s6z konusu organizasyonlara ornek olarak verilebilir. Bu baglamda, tlkemizde ve
diinyada iD ve cevirmenlerine yénelik bircok sivil toplum 6rgiitii bulunmaktadir. Bu bélimde, ID
cevirmenligi yoninde hizmet Gireten ve gelismeleri takip eden sivil toplum 6rglitleri ve galismalari

hakkinda kisa bilgiler verilecektir.

Turkiye’deki ID cevirmenlerinin mesleki temsili, bir sivil toplum &rgiitii olan Tiirkiye Sagirlar
Milli Federasyonu (TSMF) ve isaret Dili Terciimanlari Dernegi (IDTD) gibi kuruluslar araciligiyla
saglanmaktadir. Bu kuruluslar, ID cevirmenlerinin haklarini savunmak, mesleki standartlari
belirlemek ve isbirligini glclendirmek amaciyla faaliyet gostermektedir. Ancak, bu alandaki
mesleki temsilin daha da giiclenmesi ve iD gevirmenlerinin toplumda daha iyi anlasilmasi igin

surekli caba gerekmektedir.

TSMF, 1941 yilinda kurulan ve sagirlara yonelik ilk sivil toplum kurulusu olan Tirkiye
Sagirlar Tesanit Dernegi’nin girisimleriyle 05 Aralik 1960 tarihinde kurulmustur. Resmi internet
sayfalarinda paylasilan bilgiye gore sagirlarin politik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel haklarini
korumakamaciyla kurulmusolan Federasyon 1963 yilinda meclis karariyla uluslararasiisbirliklerine
yetkili kilinarak “milli” unvanini almis ve ayni yildan itibaren de Dlinya Sagirlar Federasyonu®nun
resmi Uyesi olmustur. ID ¢evirmenligi faaliyetlerine de 6nem veren Federasyon, 2011 yilinda
iD cevirmenligi mesleginin gelistiriimesi ve meslegin savunuculugunun yayilabilmesi icin iD
Terciimanlari Dernegini kurmus ve ilk baskanligini da yine donemin federasyon baskani Erciiment
Tanriverdi yapmistir (Tirkiye Sagirlar Milli Federasyonu, t.y.). Federasyon tliztgl incelendiginde,

9  https://wfdeaf.or;
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Federasyonun faaliyetleri arasinda isaret dili egitmenlerinin ve ¢cevirmenlerinin yetistiriimesi ve
gorevlendirmelerinin saglanmasina yonelik her tirli kaynagin gelistiriimesini ve dagitilmasini,
buna paralel olarak toplumun bilinglendirilmesini amag edindikleri gortilmektedir. Yeni donemin
baskani Bilent Tekin ile yapilan goriismede (kisisel iletisim, 15 Agustos 2023) tuzlkte yer alan
hedefler dogrultusunda ¢alismaya devam ettiklerini, kurmus olduklari iD cevirmenleri derneginin
kendi biinyelerinden ayrilarak calismalarini bagimsiz yiriittigiini, ancak TiD calisma ekiplerinin
varligini korudugunu belirtmistir. Ayni zamanda, TiD gevirmenligi kurullari oldugunu da belirten
Biilent Tekin, basvuru gelmesi halinde TID ¢evirmeni olmak isteyen adaylarin kurul tarafindan
uygulamali sinavdan gecirildigini ve basarili bulunanlara sertifika verdiklerini belirtmistir.
Tamamini sagir editér ve iD 6gretmenlerinin olusturdugu kurulun nitelikli cevirmen yetistirmek

adina 6nemli bir gdsterge oldugu dustnilmektedir.

iD cevirmenleri adina calismalar yiriiten bir diger sivil toplum 6rgiitii ise isaret Dili
Terciimanlari Dernegi’dir® (IDTD). Resmi internet sayfasinda yapilan agiklamaya gore, 2011
yilindan beri faaliyet gésteren dernegin amaci; meslegin ulusal diizeyde anlasiimasi, taninmasi ve
gelistirilmesi icin bilimsel calismalar dogrultusunda projeler Giretmek, meslek tyeleriyle birlikte
hareket ederek ¢esitli alanlarda yasadiklari magduriyetleri ortadan kaldirmaktadir. Bu baglamda
dernek Baskani Banu Tirkugur Sahin ile yapilan gorismede (kisisel iletisim, 14 Agustos 2023)
meslegin gelistirilmesi ve standartlarinin yikseltilmesi icin ¢alismalar yuruttikleri, yaklasik 220
dyelerinin bulundugu bilgisine ulasiimistir. Cevirmenlik yapmak isteyen adaylarin da kendilerine
basvurdugunu belirten Sahin, 4 farkli seviyede sertifika verdiklerini belirtmis ve sertifikalarin

icerigini soyle agiklamistir:

e 2. seviye cevirmenlik sertifikasi: A1 ve A2 dizeyinde olup MEB tarafindan yu-
ratilen halk egitim merkezlerinden ders almis olan ve pratik egitim almak isteyenlerin
girdigi bir sinav sonucunda verilen sertifika,

e 3. seviye TID cevirmeni sertifikasi: Toplum cevirmenligi yapabilecek diizeyde dile
hakim oldugunu gosterebilenlere dernek sinav kurulu tarafindan yapilan degerlendirme

sonucunda verilen sertifika,

e 4. seviye TiD cevirmeni Sertifikasi: Toplum ¢evirmenligi yaninda konferans, med-
ya cevirileri de yapabilenlere dernek sinav kurulu tarafindan yapilan degerlendirme so-
nucunda verilen sertifika.

10 IDTD: https://www.isaretdilitercumanlaridernegi.org/
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Yukarida agiklamalari verilen sertifikalar, dernegin TiD sinav komisyonu tarafindan
ylritilen sinavlar sonucunda verilmektedir. Uluslararasi kuruluslarin cahismalarini takip
ederek kendini gelistirmeye calisan dernek, Avrupa isaret Dili Terciimanlari Forumu’nun
(efsli)!* ve Nitelikli Uluslararasi Cevirmenler ile Dil ve Ceviri isletmeleri Federasyonu’nun
(TURCEF)™ resmi lyesidir. Ayrica, Diinya isaret Dili Terciimanlari Federasyonu’na (Wor-
Id Association of Sign Language Interpreters - WASLI)** Gyelik calismalari da devam

etmektedir.

iD cevirmenleriniuluslararasi diizeyde temsil eden Diinya isaret Dili Terciimanlari Dernegi (WASLI),
23 Temmuz 2003 tarihinde Montreal Kanada’da diizenlenen Diinya isitme Engelliler Federasyonu
14. Diinya Kongresi sirasinda kurulmustur. Meslegin diinya genelinde gelismesini ve ilerlemesini
amaclayan WASLI bu kapsamda resmi internet sayfasinda amaclarini su sekilde agiklamistir:
iD gevirmenlerinin ulusal derneklerinin bulunmadig ilkelerde bu derneklerin kurulmasini
tesvik etmek, mevcut ulusal dernekleri icin bir destek agi olmak, interneti ve diger uluslararasi
erisilebilir yollari kullanarak bilgi paylasmak ve sorunlari yorumlamak icin bir referans noktasi
olmak, konferanslar, spor etkinlikleri gibi uluslararasi etkinliklerde calisan ID ¢evirmenlerinin
calismalarini desteklemek, iD cevirmenligi konularinda Sagir ve Kor-Sagir dernekleri ile ortaklasa
calismak, iD cevirmenlerinin yiiksek kalitede egitim, 6gretim ve degerlendirilmesi i¢in standartlar
gelistirmek ve tesvik etmek, konferans ve seminerlere ev sahipligi yapmak, konusma dilinde
cevirmenlik yapan kuruluslar ve ortak ilgi alanlarina sahip diger kuruluslarla irtibat kurmak

(World Association of Sign Language Interpreters (t.y.)).

Diger bir sivil toplum &rgiitii olan Avrupa isaret Dili Terciimanlar Birligi (efsli — European
Forum of Sign Language Interpreters) ise Diinya isitme Engelliler Federasyonu’nun (World
Federation Of the Deaf-WFD)* 1987 yilinda Fransa’nin Albi kentinde gerceklestirdigi bir
konferansta giindeme alinmistir. Federasyon temsilcileri, iD ¢evirmenligini Avrupa baglaminda
incelemis ve devam eden goérismelerin sonrasinda 1993 yilinda Briiksel'de gerceklestirilen
toplantiyla Birlik resmiyet kazanmistir. Uyeler ve cevirmenler arasinda bilgi alisverisinin olmasi
ve gelisimlerini desteklemek icin calismalar yiriten efsli, her yil farkh bir tilkede Eylil ayninda

konferans diizenlemektedir (European Forum of Sign Language Interpreters, t.y.).

15 bolgesel dernek ve 52 il temsilciligi ile ¢alismalarini ylriten TURCEF ise 2014 yilinda
kurulmustur. Federasyon, bireysel Uyelikleri kabul etmemektedir. Uyelik, sadece dernekler
aracihgl ile saglanmaktadir. Cevirmenlik mesleginin gelismesi ve isleyisin daha koordineli

ylritilmesi adina projeler gelistirmektedir (Uysal, 2017, s. 20).

11 efsli: European Forum Sign Language Interpreter: https://efsli.org/

12 TURGEF: https://www.turcef.net/

13 WASLI: World Association Sign Language Interpreter: https://wasli.org/
14 WFD: World Federation Of the Deaf https://wfdeaf.org/
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Diger yandan, Gaziantep merkezli kurulmus olan isaret Dili ve Terciimanlari Dernegi
(TIDTED)® ise ID cevirmenleri, goniilliiler ve uzman kisiler isbirliginde TiD’in yayginlastiriimasi
amaciyla kurulmus olan diger bir sivil toplum o6rgiiti olarak ¢alismalarini sirdirmektedir'®
(Isaret Dili ve Terciimanlari Dernegi, t.y.). Dernek Baskani Emrah Kaymaz ile yapilan gériismede
2016 yilinda kurulduklari ve 28 uyeleri oldugu bilgisi ahinmistir (kisisel iletisim, 17 Agustos
2023). Herhangi bir sertifika vermediklerini anlatan Kaymaz, talep dogrultusunda toplu 6grenci
gruplarina temel diizeyde TID egitimleri verdiklerini, Gaziantep ve diger illerden gelen TiD
cevirmeni taleplerini karsiladiklarini, diger yandan (lke genelinde de talepler dogrultusunda
yonlendirmeler yaptiklarini agiklamistir.

3. SONUC VE ONERILER

iD cevirmenligi, Glkemiz mevzuatinda ve uygulamadaki varligini 18 yildir her gecen giin daha
da belirginlestirmektedir. Asagidaki tabloda 2000 yilindan giiniimiize kadar TiD gevirmenligi
mevzuat ve uygulamalarina yonelik gelismeler ayri ayri verilmistir. Tablo detayli incelendiginde,
uygulamalarin 2015 yilindan sonra hizlandig dikkat cekmektedir.

Yapilan degerlendirmede, alanda kilit noktada bulunan ve ¢ok biiyik sorumluluk tasiyan
TIDBO kurulunun aktif bir sekilde stratejik planlar yayimlayarak, hazirlayacagl kisa ve uzun
vadeli hedeflerle ge¢miste yasanan sikintilarin tekrarlanmamasini saglayabilecegi ve boylece
kimilatif bir sekilde ilerleme saglanabilecegi degerlendirilmistir. Bu baglamda, heniz baslangig
asamasinda olan meslekte, 2005 yilindan glinlimiize kadar llkemizde yurutilen ¢alismalara ve
gelismelere yonelik olarak ulasilan sonuglar ve 6nerilerimiz alt basliklarla paylasiimistir.

Tablo-1: Tiirkiye’de TID cevirmenligi gelisim siirecini gésteren zaman ¢izelgesi (ilkbasaran ve

Kubus (2019)’un ¢alismasindan alinan ¢izelge degistirilmis ve Tiirkceye cevrilmistir.)

Uygulama Tarih Mevzuat
Akademik calismalarin baglamasi 2000
2005 5378 Sayil Engelliler Hakkinda Kanun — TiD’i

taniyan ilk resmi kaynak

2828 sayili Sosyal Hizmetler Kanunu- iD
gevirmenligini taniyan ilk resmi kaynak

1512 Sayili Noterlik Kanunu- Sagir/isitme kayipli
bireyler igin terciiman bulundurma zorunlulugu

TiDBO’nun olusturulmasi 2006 Turk isaret Dili Sistemi’nin Olusturulmasi ve
Uygulanmasina Yonelik Usul ve Esaslarin
Belirlenmesine Yonelik Yonetmelik
Turk Isaret Dili Terclimanligi Hizmeti Verecek
Personelin Yetistirilmesi ve Calisma Esaslari
Hakkinda Yonetmelik

15 TIDTED: http://www.tidted.org/hakkimizda/
16 Mevzuat kapsaminda Tirk ifadesi kullanilamadigi icin dernek yoneticileri, her ne kadar kisaltmalarinda “T” sesine yer veriyor
olsalar da (TIDTED) acik isimlerinde resmi olarak Tiirk sézctigiine yer veremediklerini belirtmislerdir.
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SHCEK (miilga-ASHB) — 24 TiD ¢evirmeni 2007

istihdami

TiD gevirmenleri 1. Hizmet igi egitim 2008

programi

MEB-TID/TID &greticiligi ve cevirmenligi 2011

kurslari

MEB-TID gevirmenligi sertifika sinavi — 87 2013 Ceza Mahkemesi Kanunu- Tercliman Listelerinin

TiD gevirmenlerinin belgelendirilmesi Dizenlenmesi Hakkinda Yonetmelik - Bilirkisi
listeleri ve isaret dili tercimanlari

ASHB TID ¢cevirmeni istihdami 2015 5378 Sayil kanunda degisiklik- TID calismalari

D-AOBM- Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru koordinasyon yetkisinin ASHB'ye devredilmesi

Metni isaret dili galismalari

ASHB TID cevirmenlerine yonelik hizmet 2016

ici egitim programi (2015-2016)

TiDYeS 2019

Ankara Universitesi- isaret Dili ve Sagir
Calismalari Anabilim Dali~TiD Terciimanhg)
YL programi

MYK-ID ¢evirmeni ulusal meslek 2020
standardinin yayimlanmasi

D-AOBM-isaret dilinin bagvuru metnine

dahil edilmesi

Noterler Birligi’nin ASHB'de gorev 2021
yapan TiD cevirmenlerinin noterlerde
gorevlendirilmesine yonelik ¢alismasi

Bilirkisi niteliklerinin giincellenmesi-TiDYeS 2022
dil puani kosulu

3.1. Mevzuat Siirecine Yonelik Oneriler

5378 sayili kanun ve akabinde yayimlanmis olan yonetmelikler, meslek agisindan her ne kadar
belirleyiciolsada, tanimlananihtiyaclar ve gereklilikler kapsaminda gelismelerikarsilamamaktadir.
Bu kapsamda, ilgili kanun ve yénetmeliklerde ID ¢evirmeninin tanimi yapilmali ve ayrica, TiD
cevirmenlerini kapsayan gilincel ve kapsamh bir yonetmelik hazirlanmalidir. Diger yandan,
gorevlendirmelerde yetkinligi TIDBO tarafindan onaylanmis sinavlardan gecerek belge almis

olan kisilerden destek alinmalidir.

Diizenlenmesi gereken konulardan bir digeri ise TiD’e yénelik yiritilen kurslarin sonunda
katilimcilara verilen sertifikalarin gecerliligi ve sertifikalarda kullanilacak ifadelerin kontrol altinda
olmasi gerekliligidir. Bu belgelerde, dogrudan bir meslege atifta bulunan ve kisi yetkilendiren
tanimlamalardansa (isaret dili tercimani ve Ogreticisi sertifikasi gibi), Talim Terbiye Kurulu’nun
program metninde de belirtildigi Gzere alana ilgi duyan kisilerde motivasyonu arttirabilecek
ve aidiyet duygusu olusturabilecek “Katihmci Belgesi” ya da “Katilimci Sertifikasi” gibi basliklar

kullaniimalidir.
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Mevzuatla getirilen yikimluliklerin ve zorunluluklarin uygulamada herhangi bir aksakliga
ugramadan slrdurulebilirliginin saglanmasi icin mevzuat asamasinda akademiden destek
alinmahdir. Bunun en gilizel 6rnegini televizyon yayinlarinin erisilebilir olmasina yoénelik ¢ikarilan
yonetmelikte gormek muimkindir. Boyle bir karar sirecinde Ulke gergeklerini gz 6nilinde
bulundurarak karara baglamak ve yaptirrm uygulamak ¢cok daha dogru olacaktir. Bu kapsamda,
mesleki standartlarinin olusturulmasinda, TiD cevirmenliginin taninmasi ve meslegin bilinen
evrensel kriterlerinin gerekliliginin her bir alanda kabul edilmesi ayrica lizerinde durulmasi

gereken hususlardir.

3.2. Egitim Siirecine Yonelik Oneriler

TiD gevirmenligi mesleginde ilerlemek isteyen biitiin adaylar icin, sagir ailelerin cocuklari olsalar
bile cevirmenligin gereklilikleri g6z 6niinde bulundurularak nitelikli bir TiD 6grenimi saglamak
onemlidir. Bu kapsamda, lisans programlari agilana kadar gelistirilen akut ¢éziimlerde egitim
modiilleri ve programlari hazirlanirken mevcutta bu isi yapan kisilerin nitelikli olmalarina ve/veya

niteliklerinin arttirilmasina yonelik hizli ¢6ziim yollari bulunmalidir.

Lisans programi olmayan her bélimde oldugu gibi, yiksek lisans programlari ile alan
uzmani yetistirme yénteminin iilkemizde TiD alaninda da tercih edildigi gériilmektedir. Heniiz
sagir calismalari (Deaf Studies), TiD dilbilimi ya da TiD cevirmenligine yénelik lisans programlarinin
gelistirilmedigi lkemizde iD calismalarinda koordinasyon gérevini yiiriiten ASHB’nin, YOK ile
birlikte ulusal ve uluslararasi Giniversitelerle isbirliklerini hizlandirmasiyla TiD dil ve mesleki egitim
modiillerinin OBM standartlarinda gelistirilebilecegi diisiinilmektedir. ilkbasaran ve Kubus’un
(2019) cahsmalarinda belirttikleri gibi aktif bir dil planlamasi, TiD cevirmenligi mesleginin
standartlarinin yikselmesine yardimci olacaktir. Bu baglamda, daha sistematik olabilmek adina
yetismekte olan uzmanlari da kapsayacak sekilde lisans programlari olusturulmalidir. Ornegin,
“Turk isaret Dili ve Sagir Calismalari Lisans Programi”, “Tiirk isaret Dili Cevirmenligi Lisans
Programi” vb. gibi. Diger yandan, sagir TID 6gretmenlerinin yetistirilmesi konusu TiD ¢cevirmenligi

icin vazgecilmez bir unsurdur.

3.3. istihdam Siirecine Yénelik Oneriler

Turkiye genelinde her kurumda ya da her ilde resmi ¢cevirmen olmamasindan hareketle, 6ncelikle
hem kurumlar bazinda hem de iller genelinde profesyonel ¢evirmen istihdamina odaklaniimasinin
gerekliligi oldukca aciktir. Bu kapsamda, TiD cevirmeni istihdam eden kurumlarin dncelikle
TIiDBO tarafindan yetkinligi onaylanmis olan, dil yeterliligi ve ceviri yetkinligine yonelik adaylarin

degerlendirildigi sinavlari tanimasi saglanmaldir.
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Onemli bir husus da sagir cevirmenlerdir. Bu kisiler, iD cevirmeni olarak 6zellikle de kayitl
kaynak cevirilerinde degerlendirilmeli ve bu kisilerin cevirmenlik kadrolarinda yer almalarinin

onu acilmalidir.

3.4. Temsil Stirecine Yonelik Oneriler

Son olarak, mesleklerin, gruplarin, distincelerin bir sehirde, lilkede ya da bélgede en énemli
temsilcilerinden olan sivil toplum kuruluslariarasinda bir dil birligi gelistirilerek belirlenen amaglar
dogrultusunda calismalar yiritilmelidir. Sivil toplum kuruluslarinin sertifika verme yetkisi
Gzerinde diistintlmesi gereken ayri ve dnemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda,
alanda hak arayisi, meslegin tanitimi, toplum ve devlet nezdinde farkindaliklarin gelistirilmesi,

uygulamalarin gelistirilmesi gibi konularda daha fazla s6z sahibi olmalari saglanmalidir.

ETiK KURUL: Bu makalenin yazarlari, calismalarinda kullandiklari materyal ve yéntemlerin

etik kurul izni gerektirmedigini beyan etmektedir.
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Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6. sinifta okutulan Tiirkge ders
kitabindaki metinlere yénelik hazirlanan okudugunu anlama
sorularini Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Cl-
ymer, 1968) ve Yenilenmis Bloom (Anderson & Krathwohl,
2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerindeki anlamlandirma
diizeylerine gére incelemektir. Arastirmada nitel arastirma
yéntemlerinden belge inceleme (dokiiman analizi) teknigi kul-
lanilmistir. Calismada 6. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan
32 metne iliskin toplam 172 okudugunu anlama sorusu, ani-
lan taksonomilere, Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (2019)
belirtilen metin tiirlerine ve ders kitabinda yer alan 8 temaya
gdére incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, incelenen 6. sinif
Tiirkge ders kitabindaki okudugunu anlama sorularinin yogun

olarak yiizey anlamlandirma diizeyinde kaldigi, derin anlam-

Abstract

The aim of this study is to examine the reading comprehen-
sion questions formulated for the texts in the Turkish lan-
guage textbook for the sixth graders at secondary schools in
terms of comprehension levels in Alderson (2000), Day and
Park (2005), Barrett (Clymer, 1968) and Revised Bloom (An-
derson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taxonomies. In
this study, the document analysis, one of the qualitative meth-
ods, was employed. In the study, 172 reading comprehension
questions related to 32 texts included in the sixth-grade Turk-
ish language textbook were examined in terms of the taxono-
mies mentioned, the text formats and text types given in the
Turkish Language Curriculum (2019) and eight themes includ-
ed in the textbook. It was found that the reading comprehen-

sion questions in the sixth-grade Turkish language textbook
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landirma ve elestirel anlamlandirma diizeylerine yé-
nelik sorularin yetersiz oldugu belirlenmistir. Anadili
6gretimi siireci, temel dilsel becerilerin étesinde (st
diizey diisiinme becerilerine de ulasmay! hedefler.
Tiirkge ders kitaplarindaki okudugunu anlama soru-
larinin da hem nitelik hem de nicelik bakimindan bu
stireci desteklemesi beklenir. Arastirma sonucunda
ulasilan bulgu ve sonuglardan hareketle, ders kitap-
larinda derin ve elestirel anlamlandirma diizeylerin-

de sorulara daha fazla yer verilmesi 6nerilmistir.

studied were generally at the literal comprehension
level while there were few questions at the infer-
ential comprehension and critical comprehension
levels. The process of teaching the mother tongue
aims to attain not only basic linguistic skills, but
also high-order thinking skills. Reading compre-
hension questions in Turkish language textbooks
are supposed to support this process both qualita-
tively and quantitatively. Based on the findings and
conclusions of the study, it was suggested that the
proportion of questions at the inferential and crit-
ical comprehension levels in the textbooks should
be increased.
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1. OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA

Okuma, insanlarin disiinme serlvenini degistiren, bir toplumu gelistiren ve yazin Urlnlerinin
gelecek nesiller tarafindan anlasiimasini saglayan giidiimli bir siregtir. ilk olarak imgeleri
anlamlandirma c¢abasi olarak baslayan bu slire¢ zamanla daha esnek, daha incelikli gelisim

gosteren bir beceriye donisur.

Okuma eyleminin sonucunda ig¢sel olarak amaclanan metni anlamadir (Uzun, 2009).
Anlamanin gerceklesmesi icin okur, metin, yazar ve amag¢ olmak lzere dort temel 6genin

etkilesimsel bir bicimde islevsel bir iliski icinde olmasiI gerekmektedir.

Sekil 1. Okumayi Olusturan Ogeler (Temizkan, 2021, s. 28)

ALICT

Dinleyen ve
Okuyan

Bildirim

Alcimn m
wve dil dﬂyﬁrg?ﬂh
alam

Sz
Yaz

Metinle iletisim slrecine giren okur, yazarin olusturdugu metni algilamaya, kavramaya
ve nihai olarak anlamlandirip bir yargiya ulasmaya calisir. Okur, bu siirecte 6n bilgilerini, kisisel
deneyimlerini, diinya bilgisini yani sahip oldugu semalariise kosar. Cakici (2011), semayi bilisin yapi
parcalari, zihinde cesitli kavramlari saklayan veri yapilari ve tiim bilgi isleme slirecinin dayandigi
temel Oge olarak tanimlamistir. Okur, sematik bilgisi dogrultusunda metni anlamlandirmaya
cahisirken 6nceden edinmis oldugu bilgileri kullanir ve bu bilgiler ile metin arasinda sirekli etkilesim
kurar. Etkin anlama icin okurun yeterli sema bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Okurda yeterli
sema bilgisi yoksa, baska bir deyisle metni anlama siirecinde kendi bilgileri ile metinde yer alan
bilgileri iliskilendirmede yetersiz kalirsa metni tam olarak anlayamaz ya da yanlis anlar. Carrell
(1984), bu durumun nedenini okurun daha 6nceden edindigi 6n bilgileri hareketlendirmek igin
asagidan-yukariya stireci etkin olarak kullanamamasi ya da okuyucunun zihninde yazarin vermek
istedigi iletiyle ilgili uygun bir semanin bulunmamasi olarak belirtmistir. Ulper (2023) okurun
okuma surecinde sahip olmasi gereken (g tir semadan séz eder. Bunlar: dilsel sema, bigimsel
sema ve icerik semasidir. Dilsel sema, yazili metnin Uretildigi dilin yapisina iliskin bilgidir. Dilsel
sema, o dilin sesbilimsel, bicimbilimsel, sozdizimsel ve anlambilimsel 6zelliklerine iliskin bilgi

sahibi olmaktir. Dilsel sema bilgisinin gelismisligi okumanin daha hizli ve metni anlama diizeyinin
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daha yiiksek olmasini beraberinde getirmektedir (Ulper, 2023). Bicimsel sema ya da diger adiyla
metinsel sema, bildirisim niteligi olan uyaranin yani metnin tirtne iliskin bilgidir. Belirli bir tur
odaginda olusturulan ya da karma metinler olarak adlandirilan, metin tirleri siniflamasinda var
olan ulamlarin disinda kalan ya da birden ¢ok ulamin 6zelliklerini tasiyan ¢oklu/karma metin
tirlerinin bicimsel sema bilgisine sahip olmak okurun metni anlamlandirma diizeyinde oldukga
etkilidir (Bozkurt, 2018). Metnin yapisal 6rintislinii gésteren bicimsel sema, okurun metne belirli
beklentilerle yaklasmasini, metin tiriinden hareketle ¢ikarimlar yapmasini, metne Ustbilissel
acidan bakabilmesini saglamaktadir. Metnin tiiriine uygun yapilan okuma yéntem-teknikleri
beraberinde metnin tiriine uygun Ustbilissel okuma stratejilerini getirir (Dilidlizglin, Cetinkaya
Edizer, Ak Basogul, Oryasin & Yiicelsen, 2019). icerik semasi ise okurun sahip olmasi gereken
artalan bilgisidir. S6zclk dagarcigini da kapsayan icerik semasi, okurun metinde yer alan konuya
iliskin sahip oldugu veya olmasi gereken diinya bilgisidir. Daha ortiik olan bu sema bilgisi, metin
ve sOylem tarafindan agik¢a sunulmaz; okurun gikarimsal islemlemesine bagl olarak ortaya ¢ikar
(Gernbacher, 1997).

Sekil 2. Okuma Edimine iliskin Semalar (Ulper, 2023, s. 93)
Okuma Edimine [liskin -
Semalar
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Sema yaplilarinin yeterliligi okumaya kod ¢6zme siirecinden 6te anlam c¢ikarma sireci
olarak odaklanma egilimini getirmektedir (Baker & Brown, 1984 akt; Mokhtari & Reichard,
2002). Bu bakimdan okurun dile iligkin bilgisi, 6n bilgileri, tutumlari, tiire iliskin bilgisi ve algilama
bicimi, metne iliskin anlam 6riintlisiini olusturmasini etkilemektedir. Bireyin metin karsisindaki
yeterliligini ifade eden okurluk donanimi, metnin derininde yer alan yapiyi kavramanin yoludur
(innali & Aydin, 2014).
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Bu becerinin kazandirilmasinda sliphesiz en 6nemli derslerden biri Turkce dersleridir.
Turkce dersinin temel amaci 6grencilerin dilsel ve zihinsel becerileri edinmeleri ve bu becerileri
kullanarak kendilerini sirekli gelistirmeleridir. Bu amaci gergeklestirmek icin kullanilan temel
O0gretim araci ise ders kitaplaridir. Bu baglamda ders kitaplarindaki metinlere iliskin hazirlanan
okudugunu anlama sorulari ve etkinlikler, 6grencilere dil becerilerini etkin ve nitelikli bir sekilde

kazandiracak ve onlarin diislince gliclini harekete gecirecek nitelikte olmalidir.

2. OKUDUGUNU ANLAMA SURECiINi TANIMLAYAN TAKSONOMILER

Alanyazinda bilissel alanin alt boyutlarini agiklayan bircok siniflandirmanin betimlendigi ve
bu siniflandirmalar odaginda birgok incelemenin gergeklestirildigi gorilmektedir. Bilissel
alanin siniflandiriimasinda yeni gelismelerin ve siniflamalarin ortaya kondugu ve bilissel alan
siniflamasinda yogun olarak kullanilan Bloom’un siniflamasina alternatif olarak tek boyutlu
(Gerlach & Sullivan, Hannah & Michaelis, Gagné & Briggs, Stahl & Murphy, Quellmalz, Hauenstein
& Haladayna) ve ¢ok boyutlu (Tuckman, Marzano, Romizowski, Anderson & Krathwohl, DeBlock,
Williams & Haladayna) birgok siniflamanin ele alindigi Yiiksel’'in (2007) ¢alismasi alanyazindaki
taksonomileri tanitan bir calismadir. Yiiceer (2022) ise Tirkce Ogretiminde soru hazirlamada
yararlanabilecek taksonomilerden Bloom ve Barrett taksonomilerini ve sunduklari anlama
diizeylerini karsilastirmali olarak incelemistir. Ogrenme alanlarina iliskin siniflandirmalar baska
bir deyisle egitim alaninda yararlanilan taksonomiler, dil ve edebiyat 6gretimi stirecindeki bircok
degiskenin veya bilesenin de bu siniflamalar odaginda incelenmesine olanak sunar. Yalnizca soru
ya da etkinliklerin degil metinlerin, temalarin, kazanimlarin da incelenmesinde bir kodlama/
¢dziimleme dizgesi islevi de gérmektedir. Ornegin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi odaginda
Ankara Universitesi TOMER ile Gazi Universitesi TOMER’in Tiirkce 6gretim programlarinda yer alan
okuma kazanimlarinin (Ulutas & Kara, 2019) incelenerek her iki programda da ilgili taksonominin
Ust diizey asamalarina doniik kazanim sayilarinin azliginin vurgulanmasi, bu tir taksonomilerin

s6z konusu programlarin yapisina ve niteligine doniik gériinimini sergilemektedir.

Cerci (2018) de 2018 Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan 5, 6, 7 ve 8.sinif
kazanimlarini, Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore incelemis ve 6grencilerin Ust dizey
distinme becerilerini kullanmalarini gerektiren (analiz, degerlendirme ve yaratma) kazanimlarin
yetersizligini bulgulamistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ni temel alarak yapilan Turkce egitimi
alanindaki akademik ¢alismalari inceleyen ve Turkge egitimi programlarinda Ustbilissel becerilere
dayali kazanimlarin yetersiz oldugunu, ders/calisma ve 06gretmen kilavuzu kitaplarindaki
etkinliklerin bilissel basamaklara uygun hazirlanmadigini ve 06gretmenlerin de 0&lgme
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degerlendirme sorulari hazirlamada yetersiz kaldigini ortaya koyan Giler ve Mert (2021) de
ilgili taksonomi odaginda gerceklestirilen calismalar araciligiyla Tirkce 6gretiminin bilesenlerine
donik genel gorinima sunmuslardir. Tlrkge ders kitaplari da stirecin 6nemli bir degiskeni olarak
bircok arastirmaci tarafindan farkli taksonomiler odaginda incelenmistir (Ulper & Yalinkilig,
2010; Karadag & Tekercioglu, 2019; Sallabas & Yilmaz, 2020; Kaplan, 2021; Akinci & Glilmez,
2021; Sur, 2022; Altun & Yildiz, 2023). Bu glincel calismalar, Tirkce ders kitaplarinin elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerini kazandirmada yetersiz kaldigini géstermektedir. Ote yandan sinav
hazirlama ve sinav sorularinin niteligini belirleme amaciyla da taksonomilerden yararlanilarak
incelemeler gerceklestirilmistir. inel ve Unal Topguoglu (2021) 2013-2018 yillari arasinda Tiirkce
ogretmenlik alan bilgisi sinavinda ¢ikan Tilrkce sorularini Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne gére
incelemisler, sorularin en fazla hatirlama diizeyinde oldugu ve yaratma diizeyinde herhangi bir
soruya sinavda yer verilmedigini saptamislardir. Ari (2013) ise Yenilenmis Bloom, SOLO, Fink
ve Dettmer taksonomilerinin 6gretim elemanlari tarafindan taninma durumlarini inceledigi
calismada, akademisyenlerce farkh alanlarda farkh taksonomilerin kullanilmasi gerektigini ve
bircok taksonominin yeterince taninmadigini belirtmistir.

Bu arastirmada inceleme nesnesi olarak belirlenen Tiirkge ders kitabindaki okudugunu
anlama sorulari, Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968) ve Yenilenmis
Bloom’un (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) anlamlandirma diizeylerine gore
incelenmistir. Calismanin ilk boyutunu Alderson’un (2000) (¢ diizeyden olusan anlamlandirma
siniflamasi, ikinci boyutunu Day ve Park’in (2005) alti diizeyden olusan anlamlandirma siniflamasi,
Uclnct boyutunu Barrett’in (Clymer, 1968) bes diizeyden olusan anlamlandirma siniflamasi,
dordiincl ve son boyutunu Yenilenmis Bloom’un alti diizeyden olusan anlamlandirma siniflamasi
olusturmaktadir.

Alderson (2000, s. 7-9) tarafindan okudugunu anlamlandirma dizeyleri, ylzey
anlamlandirma (literal meaning), derin anlamlandirma (inferred meaning) ve elestirel
anlamlandirma (critical evaluation) olarak siniflandirilmistir. Yizey anlamlandirma dizeyinde
okur, metni anlamak icin metin disinda herhangi bir bilgiye ihtiyagc duymaz. Bu bakimdan okurun
on bilgilerinden yararlanmadigl sadece metinde yer alan bilgileri bulabilmesini gerektiren
anlamlandirma dizeyidir. Derin anlamlandirma ya da gikarimsal anlamlandirma, okurun metni
anlayabilmesi icin sema bilgisini ise kosmasini gerektiren baska bir deyisle metinde agikca
verilemeyen ve okurun metnin derin yapisindaki iletileri artalan bilgisi ile bitlnlestirip ¢ikarim
yapmasini gerektiren anlamlandirma diizeyidir. Okurun metinde ortiik bicimde verilen bilgiyi
bulabilmesi gerekmektedir. Elestirel anlamlandirma ise siniflamanin en (st diizey anlamlandirma
bicimidir. Okurun metnin icerigine yonelik metni degerlendirebilmesini gerekli kilan bu dizey,

okurun metindeki bilgileri kendi anlam slizgecinden gecirip metni sorgulayabilmesini gerektirir.
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Sekil 3. Alderson’un (2000, s. 7-9) Anlamlandirma Diizeyleri

YUzEY CIKARIMSAL ELESTIREL

NLAMLANDIRMA NLAMLANDIRMA NLAMLANDIRMA

Day ve Park (2005, s. 62-64) tarafindan ortaya konan yaklasimda ise okudugunu
anlamlandirma altt diizeyde ele alinmistir. Birinci dizey ylzey anlamlandirma (literal
comprehension), metnin ylizey yapisinda yer alan bilgilerle ilgilidir. Okurdan metinde bir bicimde
ifade edilen bilgilere ulasmasi beklenir. ikinci dizey yeniden diizenleme (reorganization),
okurun yine metnin ylizey yapisindaki agik¢a verilen bilgileri kullanarak bu bilgileri yeni bilgilere
doénistiirmesidir. Uglincli diizey olan ¢ikarim (inference) diizeyi, okurun metinde acikca
verilmeyen bilgilere ulasmasini, metindeki 6rtiik anlamlarin fark edilmesini gerektiren diizeydir.
Dordiinci diizey kestirim (prediction) diizeyinde okurdan metnin devamina yonelik tahminde
bulunmasi okunanlarin sonrasinda yasanabileceklere, gelisebileceklere iliskin kurgular yapmasi
beklenir. Besinci dizey degerlendirme (evaluation) dizeyi, okurun metne iliskin yorumlar,
degerlendirmeler yaptigi anlamlandirma diizeyidir. Altinci ve son diizey olan elestiri/kisisel tepki
(personal response) diizeyinde okur, metne iliskin duygu ve diisiincelerini aktarir, metne yonelik
elestiri gelistirir.

Sekil 4. Day ve Park’in (2005, s. 62-64) Anlamlandirma Diizeyleri

Okudugunu anlamaya yonelik bir diger siniflandirma ise Barrett Taksonomisi’dir (Clymer,
1968, s. 19-23). Bes diizeyden olusan taksonominin ilk dizeyi olan basit anlama (literal
comprehension) dizeyi, okurun metinde yer alan detaylari, ana fikirleri, olaylarin olus sirasini,
karsilastirmalari, neden-sonug iliskilerini fark etmesi, hatirlamasi beklenir. ikinci diizey olan
yeniden diizenleme (reorganization), okurun metindeki bilgileri siniflandirmasi, metnin ana
hatlarini belirlemesi, metni 6zetlemesi ve metindeki birden fazla farkh bilgiyi bir araya getirmesi
sentezlemesi beklenir. Uclincii diizey olan derinlemesine anlama/cikarimsal anlama (inferential

comprehension) dizeyinde ise, okurun metinde acik¢a belirtiimemis bilgiye yonelik ¢ikarimda
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bulunmasi, metindeki olay ve durumlara iliskin sonuglari tahmin etmesi, yazarin kullandig
degismeceli(mecazi) dile yonelik ¢tkarimda bulunmasi beklenir. Dordiincii diizey degerlendirmede
(evaluation) ise, okur metindeki hayal ve gercegi, fikir ve inanclari, metnin yeterligini ve
gecerligini, uygunlugunu, ilgi cekiciligini ve kabul edilebilirligini degerlendirir. Son dizey olan
memnuniyet (appreciation) diizeyinde okur, metne yonelik duygusal bir degerlendirme yapar.
Bu degerlendirme igerige yonelik, karakter ve olaylara yonelik, yazarin kullandigi dile yonelik
olmaktadir (Clymer, 1968, s. 19-23). Yildirim (2012) taksonominin ilk iki dizeyinin okunulan
metinde dogrudan ifade edilen bilgilerle iliski oldugunu ve bu dizeydeki bilgileri 6lgmek icin tek
cevapli ve kapal uglu sorularin kullanilabilecegini, diger diizeylerin ise okuyucunun 6n bilgilerini

icerdigini ve daha ¢ok acik uclu sorularla 6l¢iilebilecegini belirtmektedir.

Sekil 5. Barrett’in Anlamlandirma Diizeyleri (Clymer, 1968, s. 19-23)

DERINLEMESINE
NLAMA/CIKARIMSA

YEMIDEN

i g RGANIZE ETME

Yenilenmis Bloom Taksonomisi ise alanda en cok bilinen ve kullanilan taksonomidir.
1948 yilinda Bloom koordinatorliginde olusturulan siniflandirma 1956 yilinda tamamlanmistir
(Tutkun & Okay, 2012). 1956 yilinda tamamlanan Yeniden revize edilmis Bloom Taksonomisi’'ne
gelen elestiriler dogrultusunda Anderson ve Krathwohl tarafindan taksonomi, 2001 yilinda
dizenlenerek iki boyutlu bicimde yapilandiriimistir. Bu boyutlar, bilgi ve bilissel stire¢ boyutlaridir
(Altun & Yildiz, 2023).

Bilgi boyutu; olgusal (factual), kavramsal (conceptual), islemsel (procedural) ve Ustbilissel
(metacognitive) bilgilerden olusmaktadir (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002).
Olgusal bilgi terminoloji bilgisidir. Bir disiplin ve 6zel detay gerektiren bilgilerdir. Kavramsal bilgi,
olgusal bilgiye gore daha karmasik ve organize edilmis bilgilerdir. Siniflandirmalar, kategoriler gibi
bilgi sistemlerinden olusan kavramsal bilgiler, kuramlar ve genelleme bilgilerini de kapsamaktadir.
islemsel bilgi ya da prosediire dayali bilgi, bir islemin nasil yapilacaginin bilgisidir. Prosediirlerin
ne zaman kullanilacagina dair bilgilerin, temel kural, teknik ve metotlarin bilgisidir. Son olarak
Ustbilissel ya da metabilissel bilgi, disinme siireglerine iliskin bilgidir. Bilissel stireclerin farkinda
olma, amaca gore nasil kullanilabilecegine dair bilgidir. Bu bilgi bireyin kendisi hakkindaki bilgidir.
Bir konu hakkinda ne kadar iyi olunduguna, yeterlilige iliskin olan bu bilgi belirli gérevler hakkinda
zorluk seviyesine iliskin bilgiyi de icerir (Singhal, 1999; Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl,
2002; Biimen, 2006; Tutkun & Okay 2012).
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Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bir diger boyutunu da bilissel slirecler olusturmaktadir.

Hatirlama (remember), anlama (understand), uygulama (apply), co6ziimleme (analyze),

degerlendirme (evaluate) ve yaratma (create) basamaklarindan olusan bu sireclerde beklenilen

bilissel gorevler, dlizeyleri birbirinden ayirmaktadir. Basitten karmasiga dogru ilerleyen bu siirecte

her bir st basamakta beklenilen bilissel gorevler giderek zorlasmakta ve derinlesmektedir.

Orijinal ve Yenilenmis Bloom taksonomileri, karsilastirmali bir sekilde Tablo 1’de sunulmustur.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi‘'nde orijinal taksonomiden farkh olarak alt kategoriler

biciminde 19 bilissel gérev bulunmaktadir. Her bir bilissel gorev ait oldugu basamagin derinligini

ve bilissel anlamda zorlugunu gostermektedir (Krathwohl, 2002, s. 213-215).

Tablo 1. Orijinal ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Karsilastirmasi (Krathwohl, 2002)

Orijinal Bloom Taksonomisi Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Hatirlama

e Tanima

e Hatirlama
Anlama

e Yorumlama

e Orneklendirme

e Siniflama

e Ozetleme

e Sonug Cikarma

e Karsilastirma

e Aciklama
Uygulama

e Yapma

e Yararlanma
Céziimleme

e Ayristirma

e Orgiitleme

e jrdeleme
Degerlendirme

® Denetleme

e Elestirme
Yaratma

e Olusturma

e Planlama

e Uretme
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Taksonomilere bakildiginda 6nemli degisikliklerden bir digeri sentez ve degerlendirme
ya da yeni adiyla yaratma ve degerlendirme basamaginin yer degistirmis olmasidir. Orijinal
Bloom Taksonomisi'nde degerlendirme en Ust dizey bilissel basamak iken, Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'nde yaratma en Ust diizey bilissel basamak olmustur. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’'ne bakildiginda ilk diizey olan hatirlama diizeyinde, okurdan metnin ylizey yapisinda
yer alan bilgileri kisa sireli belleginden uzun sireli bellegine getirmesi beklenir. Metinde acik¢a
ifade edilen bilgileri bulmayi gerektiren bu basamak siniflandirmanin en az karmasik siireg
gerektiren basamagidir. ikinci basamak olan anlama basamaginda okurdan metinde yer alan
bilgileriyorumlamasi, kendi sézciiklerive climleleriile ifade etmesi beklenir. Ornekleme, 6zetleme,
karsilastirma gibi bilissel islemlerin yer aldigi bu basamakta okurun, metindeki 6rtiik anlamlari da
fark etmesi beklenir. Uglincii basamak olan uygulama basamagi hem orijinal hem de yenilenmis
taksonominin ayni hiyerarsik basamaginda yer alan diizeydir. Bu basamakta okurdan metinden
edindigi bilgiyi kullanmasi beklenir. Sahinel (2002), bu basamakta okurun bildigini uygulamasi,
edindigi bilgiyi bir problem durumunun ¢oéziiminde kullanmasi, 6rnekler ile kanitlamasi gibi
bilissel islemlerin gerceklestigini belirtir. Dordiincl basamak ¢éziimlemede bilginin ayristiriimasi,
drgiitlenmesi ve irdelenmesi beklenir. iki taksonomi arasindaki farklardan birisi son iki basamagin
siralamadaki farklihgidir. Orijinal taksonomide en Ust diizey bilissel beceri olarak belirtilen
degerlendirme, yenilenmis taksonomide besinci basamak olarak ele alinmistir. Bu basamakta
okurun bilgileri denetlemesi, elestirmesi beklenir. Ozaslan (2019), él¢iitler temel alinarak yapilan
degerlendirmelerde okurlarin bilgiyi dogru 6lgiitler segerek sorgulamasinin 6neminden s6z eder.
Son basamak olan yaratma basamagi ise, okurun 6zgin trinler ortaya koydugu asamadir. Okurun
bilgilerden hareketle yeni bir sey olusturmasi, planlamasi ve iretmesini gerekli kilar.

Okudugunu anlama sorularinin degerlendirilmesinde sorularin 6grencilerin hangi bilissel
duzeylerine yonelik oldugunun belirlenmesi, 6grencilerin var olan hazirbulunusluklarinin
degerlendirilmesi ve onlara gerekli bilissel becerilerin kazandirilmasi agisindan belirli 6l¢itler
odaginda olusturulmus taksonomilere ihtiyac duyulmaktadir. Ogrencilerin metinden anlam
¢ikarma stiregleri ve bu siireci kolaylastiran etmenleri belirlemek amaciyla alanyazinda birgok
farkh siniflama bulunmaktadir (Kendeou, McMaster & Christ, 2016). Farkli siniflandirmalarin
karsilikh olarak incelenmesi Tirkce ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorularinin
anlamlandirma diizeylerinin ve niteliklerinin somut olarak daha iyi gorilmesini ve daha kolay
anlasilmasini saglamaktadir.

Bu arastirmanin amaci, farkli taksonomilerin sundugu bilissel alan tanimlamalari odaginda
okudugunu anlama sorularinin anlamlandirma dizeyleri bakimindan 6. sinif Tiirkge ders kitabini
degerlendirmektir. Bu degerlendirme kapsaminda, 6. sinif Tirk¢e ders kitabinda yer alan
metinlere yonelik hazirlanmis okudugunu anlama sorularini belirtilen amaca yonelik ayrintili bir

sekilde incelemek igin asagidaki alt problemler belirlenmistir:
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1. “Ortaokul 6. Sinif Turkce Ders Kitab1”nin okudugunu anlama sorularinin an-

lamlandirma dizeyleri agisindan dagilimi nasildir?

2. “Ortaokul 6. Sinif Turkce Ders Kitabi”nda okudugunu anlama sorularinin an-
lamlandirma dizeyleri bakimindan metin tiirlerine (bilgilendirici, hikaye edici, siir) gére
dagihmi nasildir?

3. “Ortaokul 6. Sinif Turkce Ders Kitabi”nda okudugunu anlama sorularinin an-

lamlandirma diizeyleri bakimindan tema icerigi ile uyumu nasildir?

3. YONTEM

Ortaokul 6.sinif Turkge ders kitabinda yer alan metinlere yonelik hazirlanan okudugunu anlama
sorularinin Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968, s. 19-23) ve Yenilenmis
Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002, s. 213-215) taksonomilerine gore
incelendigi ve nitel arastirma yaklasimi icinde ydritilen bu calisma, genellemelere ulasma
amacindan uzak ve bir kaynagin derinlemesine incelendigi bir calismadir.

3.1. inceleme Nesnesi

Calismada, “6. Sinif Tirkge Ders Kitabi” (Sariboyaci, 2019), 2019-2020 yilinda Milli Egitim
Bakanliginca onaylanan Ata Yayincilik 6. Sinif Tirkge ders kitabinda yer alan 172 okudugunu
anlama sorusu incelenmistir. Tek kaynak tizerinde, farkli taksonomiler araciligiyla karsilastirmali ve
derinlemesine bir inceleme yapmak amaciyla calismada yalnizca bir ders kitabina odaklaniimistir.

3.2. Veri Toplama Araglari

Turkce ders kitabinda (6. sinif) yer alan metinlere doniik hazirlanan okudugunu anlama sorularinin
farkh taksonomiler odaginda incelenmesini amaglayan bu calismada verilerin toplanmasinda
belge inceleme/dokiiman analizi (document analysis) strecinin asamalari izlenmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi amaclanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin
analizini kapsar (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 187). Bu amacla belirtilen ders kitabinda yer alan
okudugunu anlama sorulari; Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968, s. 19-
23) ve Yenilenmis Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerinin
anlamlandirma dlzeyleri, ana metin tirleri ve temalara gére dagilim oranlar 6l¢it alinarak

karsilastirilmistir.
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Belge incelemeye iliskin alanyazinda izlenecek adimlar dikkate alinmis, inceleme siirecinde
bu adimlar dogrultusunda hareket edilmistir (O’Leary, 2017, s. 496-500; Yildirim & Simsek, 2011,

s. 193-201). Calismada bu asamalar dogrultusunda gerceklestirilenler séyle siralanabilir:
* Planlama: Kesfetmek istenilen belgelerin bir listesini olusturma.

o Tek kaynak tzerinde, farkli taksonomiler araciligiyla karsilastirmali ve derinlemesine
bir inceleme yapmak amaciyla ¢calismada yalnizca bir ders kitabina odaklaniimistir.
Bu kaynaktaki tiim okudugunu anlama sorularinin farkli taksonomiler odaginda in-

celenmesi planlanmistir.
e Dokiimanlara ulasma: ilgili belgeleri toplama ve diizenleme siirecidir.

o Ata Yayincilik tarafindan yayimlanan 6. sinif Tlirkge ders kitabi inceleme nesnesi ola-

rak belirlenmistir.

* GOzden gecirme/dzglinligl kontrol etme: Belgelerin dogrulugunu ve glvenirligini de-
gerlendirme.

o Galismada incelenen “6. Sinif Tirkge Ders Kitabi” (Sariboyaci, 2019), 2019-2020
yilinda Milli Egitim Bakanliginca onaylanan ve ders kitabi olarak okutulan bir aractir.

Ders kitabi olarak okutulan kaynaklar arasindan rastgele belirlenmistir.

e Sorgulama/inceleme/Anlama: icerigi inceleme — belgelerin neye gére (durum, olay,
tema, cerceve vb.) incelenecegini belirleme.

o Inceleme birimi olarak kitaptaki her bir soru maddesi inceleme birimi olarak
belirlenmistir. Metinlere donlk okuma etkinliklerinde ve metin sonrasi okudugunu
anlama sorulari olarak sunulan 172 soru, odaga alinmistir. Ote yandan incelemenin
alanyazinda 6ne c¢ikan hangi taksonomiler odaginda gergeklestirilecegine karar
verilmistir. Sekil 6’da goéruldiigi gibi ayni soru maddesinde yer alan iki farkli sorudan
olusan okudugunu anlama sorulari (6rnegin 7. soru) ayri bagimsiz sorular olarak ele
alinmis ve her biri anlamlandirma diizeylerine gore ayri olarak incelenmistir.
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Sekil 6. “Sahibini Unutamayan Képek” Metni, 2. etkinlik, Ata Yayincilik Tiirkce 6 Ders Kitabi, s. 29

_—

a. ftkind :

Asagidaki sorulan, dinlediginiz metinden hareketle yanitlayimz.
. Cahlann arasindan neyin sesi gelmektedir?

. Yazar, kdpedi nasil betimlemektedir?

. Sahipleri, Mercan’dan neden ayriimaktadir?

. Sahipleri, Mercan’ kime emanet etmek istemektedir?

. Sahipleri eskiden yasgsadiklar yere geri dondiklerinde Mercan’ nasil tammaktadir?

D U oh W =

. Sahipleri tagindiktan sonra Mercan’a ne olmustur?

7. Yazar, Mercan’la ilgili neyi unutamadigini sdylemektedir? Yazarin bu olayl unutamama-
sinin nedeni nedir?

e Degerlendirme: Belge ¢oziimlemesini yinelemeli bir siire¢ olarak degerlendirme ve du-
ruma gore plani degistirme. Gerekirse ek belge toplama, gézden gecirme ve sorgulama.

* \Verileri ¢oziimleme: Arastirmanin amacina uygun ¢éziimleme yaklasimini belirleme ve
¢o6zimleme.

o Arastirmacilar, sorulari taksonomilerde betimlenen anlamlandirma diizeyleri dog-
rultusunda birlikte degerlendirmistir. Tam olarak hangi kategoride bulunacagi be-
lirlenemeyen maddeler (izerine uzlasim saglayana degin sorulari birlikte gézden
gecirmislerdir. Son olarak ders kitabindaki sorularin hangi taksonomide hangi an-
lamlandirma diizeyine karsilik geldigi(incelenen sorulardan alinan érnekler esligin-
de) siklik (frekans) ve ylizde degerleriyle ortaya konmustur. Boylece ders kitabi ola-
rak okutulan bir egitim-6gretim aracinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirme odaginda, icerdigi sorularin niteligi acisindan sundugu gérinim ortaya
konulmaya galisiimistir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde alanyazinda 6ne ¢ikan okudugunu anlama diizeylerini betimleyen
taksonomilerden vyararlanilmistir. inceleme birimlerini siniflandirma, baska bir deyisle ilgili
kategorilere atama isleminde Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968, s.
19-23) ve Yenilenmis Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerinin
anlamlandirma dizeyleri cercevesinde hareket edilmistir.

* Bu arastirmada, verilerin ¢éziimlenme siirecinde anlamlandirma diizeylerine iliskin te-
mel anahtar sézcikler belirlenirken oncelikle ilgili taksonomiye iliskin erisilen alanyazindan ya-
rarlanilmistir (Clymer, 1968; Alderson, 2000; Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002;
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Sahinel, 2002; Day & Park, 2005; Yiksel, 2007; Tutkun & Okay, 2012; Yildirnm, 2012; Kendeou,
McMaster & Christ, 2016; Dilidlizglin, 2017; Karadag & Tekercioglu, 2019; Bayram, 2020; Akincl
& Giilmez, 2021; Giiler & Mert, 2021; inel & Unal Topguoglu, 2021; Kaplan, 2021; Yiiceer, 2022;
Ulper, 2023).

* Ders kitabinda yer alan okudugunu anlama sorularinin odaklanilan taksonomide, han-
gi anlamlandirma diizeyinde yer aldigini belirlerken 6grencinin sorunun yanitini olusturabilmesi
icin etkin kilmasi gereken bilissel eylemler ve kullanmasi beklenen dilsel yapilar odaginda hareket
edilmistir. Anahtar sozciikler de bu eylem ve yapilari yansitan kodlar gibi diisiinilebilir. Ornek
tablolar (Tablo 2 -5), sorularin siniflandiriimasinda kullanilan anahtar sozcukleri ve 6rnek ola-
rak birkag¢ sorunun nasil degerlendirildigini gostermektedir. Calismada yer alan taksonomilerin
anlamlandirma diizeylerine gore olusturulan anahtar sézclkler asagida sunulmustur:

Tablo 2. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okududunu Anlama Sorularinin Alderson
Taksonomisi’ne (2000, s. 7-9) Gére incelenmesinde Kullanilan Cerceve

Anlamlandirma Diizeyleri

Anahtar Sozciikler

Soru Tiirii Ornekleri

Yuzey Anlamlandirma

Derin Anlamlandirma

Elestirel Anlamlandirma

Sozclk, timce ve timce dizisi
diizeyinde bilgileri bulma, karakterleri
hatirlama, zamani hatirlama, mekani
hatirlama

Ana dislince ve ana duyguyu bulma,
metnin yaziis amacini tespit etme,
cikarimda bulunma, metnin anlamsal
cercevesinin farkina varma, metni
Ozetleme, metne iliskin kestirimde
bulunma

Metni yorumlama, degerlendirme,
Olgut gelistirme, gorusleri
gerekcelendirme

“Saire gore riizgar koylerde neler
yapiyor?” (Ata Yayincilik Tiirkce 6 Ders
Kitabi, s. 138)

“Aziz Sancar bir bilim insaninda olmasi
gereken hangi niteliklere sahiptir?”

(Ata Yayincilik Tiirkce 6 Ders Kitabi, s.
202)

“Sizce fablda anlatilanlarin gercek
hayatta olmasi miimkiin midiir?” (Ata
Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 56)




L _§
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL

Riimeysa TIRYAKi - Suna CANLI CAN | Dil Dergisi-Haziran 2024 | 50-81

Tablo 3. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Day ve Park

Taksonomisi’ne (2005, s. 62-64) Gére incelenmesinde Kullanilan Cerceve

Anlamlandirma Diizeyleri

Anahtar Sozciikler

Soru Tirleri

Yiizey Anlamlandirma

Yeniden Organize Etme

Cikarim

Kestirim

Degerlendirme

Elestiri/Kisisel Tepki

Sozcik, timce ve tumce dizisi
diizeyinde bilgileri bulma, karakterleri
ve zamani hatirlama

Metindeki kavram ve bilgileri
birlestirme, yeniden yapilandirma

Ana distlince ve ana duyguyu bulma,
metnin yazilis amacini tespit etme,
metnin anlamsal ¢ergevesinin farkina
varma, metni 6zetleme

Metne iliskin tahminde bulunma

Metni yorumlama, olgit gelistirme,
gorugleri gerekgelendirme

Olumlu/olumsuz duygu ve duslnceleri
aciklama

“Babalari Sufi ile Pufi’ye hangi gdrevi
vermektedir?” (Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders
Kitabi, s. 189)

“Siirdeki ‘Erir, Bandirma Vapuru’nun
glivertesinde...” dizesindeki Bandirma
Vapuru’nun Kurtulus Savasi’ndaki yeri ve
6nemi nedir?

(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 75)

“Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta
olmasi miimkiin mid(ir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 56)

Tablo 4. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Barrett

Taksonomisi’ne (Clymer, 1968, s. 19-23) Gére incelenmesinde Kullanilan Cerceve

Anlamlandirma Diizeyleri

Anahtar Sézciikler

Soru Tiirii Ornekleri

Basit Anlama

Yeniden Organize Etme

Derinlemesine
Gikarimsal Anlama

Anlama/

Degerlendirme

Memnuniyet

Sozcik, timce ve timce dizisi
diizeyinde bilgileri bulma, karakterleri
hatirlama, zamani hatirlama, mekani
hatirlama, detaylari fark etme,
karakter davranisini fark etme, neden-
sonug iliskilerini hatirlama, olaylarin
sirasini hatirlama

Ana dislince ve ana duyguyu bulma,
metnin yazilis amacini tespit etme,
metnin anlamsal gergevesinin farkina
varma, metni 6zetleme

Metni yorumlama, olgit gelistirme,
gorugleri gerekgelendirme

icerige doniik duygusal tepki, karakter
ve olaylara donik tepki, dile yonelik
tepki betimleme

“Bayram yerlerinde hangi oyuncaklar
bulunmaktadir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabli, s. 99)

“Okudugunuz siir gocuk sarkilari

so6zIi yarismasinda birinci olmus ve
bestelenmistir. Bu sekilde bestelenmis
siirler biliyor musunuz? Bildiginiz siirlerden
birini defterinize yaziniz.”

(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 59)

“Konstantin’in yiizii ve gézleri neden
parlamaktadir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 145)

“Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta
olmasi miimkiin mid(ir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 56)
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Tablo 5. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002, s. 213-215) Gére incelenmesinde

Kullanilan Cergeve

Anlamlandirma Diizeyleri

Anahtar Sozciikler

Soru Tiirii Ornekleri

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme

Yaratma

Tanima, hatirlama, bulma, bir
sozcugu metinden bulma, bir timceyi
metinden bulma, s6zctgiin anlamini
tanima,

Agiklama, yorumlama, érneklendirme,
siniflama, 6zetleme, sonug ¢ikarma,
karsilastirma, agiklama, ¢ikarim yapma
timceyi/ifadeyi kendi climleleri ile
yanitlayabilme, kestirimde bulunma

Uygulama, yapma, yararlanma,
kullanma, yeni durumda bilgiyi
kullanma

Ayristirma, orgltleme, irdeleme,
se¢me, zitlik olusturma

Elestirme, denetleme, yargilama, 6lgit
dogrultusunda goris belirtme, karara
varma

Olusturma, planlama, Gretme, 6zgiin
ve yeni bir Girlin ortaya koyma, kurma

“Calilarin arasindan neyin sesi
gelmektedir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 29)

“Sair ‘Sorsaydim séylerdi herhalde, /
Soramadim.’ dizeleriyle ne anlatmak
istiyor?”

(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 138)

“Okudugunuz siir ¢ocuk sarkilari

sozIi yarismasinda birinci olmus ve
bestelenmistir. Bu sekilde bestelenmis
siirler biliyor musunuz? Bildiginiz
siirlerden birini defterinize yaziniz.”

(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 59)

“Sizce fablda anlatilanlarin gergek
hayatta olmasi mimkiin middr?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi,
s. 56)

3.4. Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimdi olan “Bilimsel Arastirma ve

Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

4. BULGULAR

6. sinif Tlirkge ders kitabindaki okudugunu anlama sorularinin anlamlandirma dizeylerine gore
incelendigi arastirmanin amacina ve taksonomilere gore olusturulan basliklar altinda bulgular
diizenlenmistir.
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4.1. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Alderson Taksono-

misi’ndeki Anlamlandirma Diizeylerine Gére Dagilimi

6. sinif Tlrkge ders kitabindaki 8 temaya iliskin 172 okudugunu anlama sorusu Alderson’un
siniflamasina (2000) gore incelenmis ve elde edilen veriler tablolastiriimistir. Tablo 1’de sorularin

anlamlandirma basamaklarina goére dagilimi belirtilmistir.

Tablo 6. Sorularin Alderson’un (2000) Anlamlandirma Diizeylerine Gére incelenmesi

Biligsel Anlamlandirma Basamaklari f %
Yuzey Anlamlandirma 154 89,53
Derin Anlamlandirma 17 9,88
Elestirel Anlamlandirma 1 0,58
Toplam 172 100

Tablo 6 incelendiginde Alderson’un (2000) en dusik anlamlandirma dlzeyi olarak
tanimladigi ylizey anlamlandirma dizeyine iliskin sorularin toplam sorularin %89,53’linl (f=154)
olusturdugunu goriilmektedir. Ders kitabinda 17 soru ile toplam sorularin %9,88’ini (f=17)
derin anlamlandirma diizeyindeki sorular ve %0,58 (f=1) oraninda da elestirel anlamlandirma
dizeyinde sorular oldugu belirlenmistir. Yizey anlamlandirma diizeyinde okudugunu anlama
sorulari daha ¢cok metinde gecen ifadelerin (daha ¢ok sozciik diizeyinde) bulunmasina yonelik

sorulardan olugsmaktadir.

Derin anlamlandirma diizeyindeki sorular ise daha ¢ok c¢ikarim yapmaya, metni
yorumlamaya, on bilgilerden hareketle metne iliskin agiklamalar yapmaya yoénelik, ortalu
anlamlarin ifade edilmesini gerektiren sorulardan olusmaktadir.

Elestirel anlamlandirma diizeyinde ise sadece 1 soruya yer verilmekle birlikte ilgili soru
ogrencilerin okuma becerisindeki “akici okuma” bashginda igerisinde yer alan “Gergek ve kurgusal
unsurlari ayirt eder” (MEB, 2019, s. 41) kazanimini 6l¢en bir okudugunu anlama sorusudur.
Anlamlandirma diizeylerine gore sorularin dagilimi arasindaki fark dikkat cekmektedir.

Asagida her dizey icin 6. sinif Tirkce ders kitabindaki 6rnek sorulara yer verilmistir:

* Ylzey Anlamlandirma: “Joseph (Yosef), neden ana yoldan ayrilmaktadir?” (s. 236)

® Derin Anlamlandirma: “Aziz Sancar bilim insaninda olmasi gereken hangi niteliklere sa-
hiptir?” (s. 202)

* Elestirel Anlamlandirma: “Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta olmasi mimkiin m-
dir?” (s. 56)
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4.2. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Day ve Park’in Tak-

sonomisi’ndeki Anlamlandirma Diizeylerine Gore Dagilimi

6. sinif Turkce ders kitabindaki 8 temaya iliskin 172 okudugunu anlama sorusu Day ve Park’in
Taksonomisi'ne (2005) gore incelenmis ve elde edilen veriler tablolastiriimistir. Tablo 7’de
sorularin anlamlandirma basamaklarina gére dagilimi belirtilmistir.

Tablo 7. Sorularin Day ve Park’in (2005) Anlamlandirma Diizeylerine Gére incelenmesi

Biligsel Anlamlandirma Basamaklari f %
Yuzey Anlamlandirma 154 89,53
Yeniden Organize Etme - -
Cikarim 17 9,88
Kestirim - -
Degerlendirme 1 0,58

Elestiri/Kisisel Tepki - -
Toplam 172 100

Tablo 7 incelendiginde ylizey anlamlandirma sorularinin %89,53 (f=154) oraninda oldugu
gorilmektedir. Bu oranin ardindan en yiiksek oran %9,88 (f=17) ile ¢ikarim diizeyindeki sorulardir.
Degerlendirme diizeyi sorular 0,58 (f=1) ile ders kitabinda yer almaktadir. Ders kitabinda

donustaram, kestirim ve elestiri/kisisel tepki basamagini yansitan sorulara yer verilmemistir.
Asagida bulgulanan dizeyler i¢in 6. sinif Tlrkce ders kitabindaki sorulara yer verilmistir:

* Ylzey anlamlandirma: “Koyl(, talebeye ne hediye etmis?” (s. 13)

® Cikarim: “Sizce yazarin ailesi yaylalarda neden sadece bir gece kalip gitmektedir?” (s.
132)

* Degerlendirme: “Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta olmasi mimkin madar?” (s.
56)
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2.3. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Barrett Taksonomi-
si’ne Gore Dagilimi

6. sinif Tirkce ders kitabindaki 8 temaya iliskin 172 okudugunu anlama sorusu Barrett
Taksonomisi’ne (Clymer, 1968, s. 19-23) gore incelenmis ve elde edilen veriler tablolastiriimistir.
Tablo 8'de sorularin anlamlandirma basamaklarina gore dagilimi belirtilmistir.

Tablo 8. Sorularin Barrett Taksonomisi’ne (Clymer, 1968, s. 19-23) Gére incelenmesi

Biligsel Anlamlandirma Basamaklari f %
Basit Anlama 154 89,53
Yeniden Organize Etme 2 1,16
Derinlemesine Anlama /Cikarimsal Anlama 15 8,72
Degerlendirme 1 0,58

Memnuniyet - -
Toplam 172 100

Tablo 8’e bakildiginda basit anlama diizeyindeki sorularin oraninin %89,53 (f= 154) oldugu
gorilmektedir. Yeniden organize etme dizeyindeki sorular %1,16 (f=2) oraninda, derinlemesine
anlama/gikarimsal anlama dizeyindeki sorularin ise %8,72 (f=15) oraninda ders kitabinda yer
aldigini gormekteyiz. Degerlendirme diizeyine iliskin ders kitabinda 1 soru, %0,58 oraninda ders
kitabinda yer almaktadir.

Ders kitabinda memnuniyet diizeyine iliskin herhangi bir soruya yer verilmemistir. Tabloda
elde edilen verilerde Barrett Taksonomisi’nin her bir diizeyine yonelik alt basliklarda yer alan
bilissel gorevler odaginda incelemeler yapiimistir. Bu dogrultuda, basit anlama dizeyinde
daha ¢ok hatirlama (detaylari hatirlama, olaylarin sirasini hatirlama, neden-sonug iliskilerini
hatirlama) alt bilissel gorevlere, yeniden organize etme diizeyinde sentezleme alt bilissel
gorevlere, derinlemesine anlama/gikarimsal anlamada daha ¢ok ana fikre yonelik ¢ikarimda
bulunma, neden-sonug iliskilerine yonelik c¢ikarimda bulunma, metni destekleyici detaylara
yonelik ¢ikarimda bulunma alt bilissel gorevlere, degerlendirme dizeyinde hayal ve gercegi
degerlendirme alt bilissel gorevlere yonelik sorular bulunmaktadir.

Asagida her dizey icin 6. sinif Tirkce ders kitabindaki 6rnek sorulara yer verilmistir:

® Basit Anlama: “Yazar, 15 Temmuz ‘da yasanan hangi 6nemli olaylari hatirlamistir?” (s. 82)

* Yeniden Organize Etme: “Okudugunuz siir cocuk sarkilari s6zIli yarismasinda birinci ol-
mus ve bestelenmistir. Bu sekilde bestelenmis siirler biliyor musunuz? Bildiginiz siirlerden birini
defterinize yaziniz.” (s. 59)
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® Derinlemesine Anlama: “Sair “Bizim icin dogar, bizim icin 6lmezler.” Dizesiyle ne
anlatmak istemektedir?” (s. 179)

* Degerlendirme: “Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta olmasi mumkin madir?” (s.
56)

2.4. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’ne Gore Dagilimi

6. sinif Turkge ders kitabindaki 8 temaya iliskin 172 okudugunu anlama sorusu Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’‘ne (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002, s.213-215) gére incelenmis ve
elde edilen veriler tablolastiriimistir. Tablo 9’da sorularin anlamlandirma basamaklarina goére

dagilimi belirtilmistir.

Tablo 9. Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl,

2002) Gére incelenmesi

Biligsel Anlamlandirma Basamaklari f %
Hatirlama 154 89,53
Anlama 16 9,30
Uygulama 1 0,58
Cozimleme - -
Degerlendirme 1 0,58
Yaratma - -
Toplam 172 100

Tablo 9 incelendiginde hatirlama basamagindaki sorularin Tiirkge ders kitabindaki toplam
okudugunu anlama sorularinin %89,53 (f=154) oraninda oldugu gorilmektedir.

Tablo 9’da gorildigu Uzere anlama sorulari toplam soru sayisinin  %9,30’unu
olusturmaktadir. Uygulama ve degerlendirme basamaklarinda sadece 1 soruya yer verilmistir.
ilgili sorular ders kitabinda yer alan toplam sorularin %0,58'ini olusturmaktadir. Tabloya
bakildiginda, ders kitabinda ayristirma, irdeleme, orglitleme gibi bilissel siireclerden olusan
¢o6ziimleme ve olusturma, Gretme, yeni bir Urin ortaya koyma gibi bilissel stireclerden olusan

yaratma basamagina iliskin herhangi bir soruya yer verilmedigi gérilmektedir.

Tablo 9’da elde edilen verilerde Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'nin her bir diizeyine
yonelik alt baslklarda yer alan bilissel gorevler odaginda incelemeler yapilmistir. Bu dogrultuda

hatirlama basamaginda daha ¢ok hatirlama tiirtindeki alt bilissel gorevlere, anlama basamaginda
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daha cok yorumlama ve c¢ikarim yapma tiriindeki alt bilissel gorevlere, uygulama basamaginda
yapma/gerceklestirme tiirtindeki alt bilissel gérevlere ve son olarak degerlendirme basamaginda

ise elestirme tilriindeki alt bilissel gorevlere yonelik sorular bulunmaktadir.

Asagida her dizey icin 6. sinif Tirkge ders kitabindaki 6rnek sorulara yer verilmistir:

* Hatirlama: “Ziyaretcilere neler ikram edilmektedir?” (s. 99)

* Anlama: “Sair, ‘Erzurum’u, Sivas’i benden sorun’ dizesiyle bu iki ilin hangi ortak yonini
hatirlatmaktadir.” (s. 75)

* Uygulama: “Okudugunuz siir cocuk sarkilari s6zIU yarismasinda birinci olmus ve beste-
lenmistir. Bu sekilde bestelenmis siirler biliyor musunuz? Bildiginiz siirlerden birini defterinize
yaziniz.” (s. 59)

* Degerlendirme: “Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta olmasi mimkin madar?”
(s. 56)

6. sinif Tarkce ders kitabinin okudugunu anlama sorulari agisindan genel goriinimunu
ortaya koymak amaciyla Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968) ve Yenilenmis
Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerinin anlamlandirma
dizeylerinden ayni bilissel islev(ler)i isaret eden diizeyleri, Tablo 10’da karsilastirmali bir bicimde
eslestirilmistir.

Tablo 10. Alderson, Day ve Park, Barrett ve Yenilenmis Bloom’un Anlamlandirma Diizeylerinin
Denklik Durumu

Alderson Day ve Park Yenilenmis Bloom Barrett f

Yiizey Anlamlandirma Yiizey Anlamlandirma Hatirlama Basit Anlama 154
Yeniden Organize Etme

Derin Anlamlandirma Cikarim Anlama Derinlemesine Anlama 17
Kestirim Uygulama Yeniden Organize Etme

Coziimleme
Elestirel Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme 1
Anlamlandirma Elestiri/Kisisel Tepki Yaratma Memnuniyet

Tim taksonomiler odaginda, ders kitabinin okudugunu anlama becerisine donik genel
gorinimiiniin ortaya konmasi amaciyla hazirlanan Tablo 10°da, her bir diizeyde beklenilen bilissel
gorevlerin benzerlikleri esas alinmistir. Bu dogrultuda Alderson’un yiizey anlamlandirma dizeyi,
Day ve Park’in ylizey anlamlandirma ve yeniden organize etme diizeyi, Barrett’in basit anlama

duzeyleri ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin hatirlama dizeyi birbirine denk gorilmustar.
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Bu basamaklarda beklenilen temel bilissel gorevlerin metnin yiizey yapisinda yer alan bilgileri
bulma, farkina varma ve var olan baska bir deyisle yazar tarafindan verilen bilgileri birlestirme
olmasi, ilgili dizeylerin birbirine denk goriliup ayni siniflama altinda ele alinmasini gerektirmistir.

Alderson’un derin anlamlandirma dizeyi, Day ve Park’in ¢ikarim ve kestirim dizeyleri,
Barrett’in derinlemesine anlama ve yeniden organize etme dizeyleri ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin anlama, uygulama ve ¢oziimleme dizeyleri birbirine denk gortlmistir. Bu
basamaklarda beklenilen temel bilissel gérevlerin metnin derin yapisinda yer alan bilgileri bulma,
art alan bilgisini ise kosarak metne iliskin ¢ikarim ve tahminlerde bulunma, metinde yer alan
bilgileri ayristirma, irdeleme ve metnin sundugu bilgileri farkh ve yeni durumlarda kullanabilme
olmasi, ilgili dizeylerin birbirine denk gorilip ayni siniflama altinda ele alinmasini gerektirmistir.

Alderson’un elestirel anlamlandirma diizeyi, Day ve Park’in degerlendirme ve elestiri/
kisisel tepki dlzeyleri, Barrett’in degerlendirme ve memnuniyet diizeyleri ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nindegerlendirme ve yaratma dizeyleribirbirine denk gértilmustir. Bubasamaklarda
beklenilen temel bilissel gdrevlerin metnin bicim ve icerik yoninden degerlendirilmesi, bir ol¢lit
odaginda metne iliskin elestirilerin yapilmasi, yazarin tutumu ve bakis agisinin yorumlanmasi,
metindeki bilgilerle ilgili yargilarin olusturulmasi ve metne yonelik duygusal tepkilerin verilmesi
olmasi, ilgili diizeylerin birbirine denk gorilip ayni siniflama altinda ele alinmasini gerektirmistir.

Tablo 10 incelendiginde gorilmektedir ki 6. sinif Tlrkce ders kitabindaki 172 okudugunu
anlama sorusundan 154’G dort farkh taksonominin anlamlandirma diizeyine gore de basit/
yuzeysel anlamlandirma dizeyine (animsama duzeyine)karsilik gelmektedir. Cikarim yapma/
derinlemesine anlamlandirma diizeyine donik soru sayisiise 17’dir. Cikarim yapma, derinlemesine
kavrama ve yeniden dizenleme gibi okudugunu anlama becerilerinin devindirilmesinde toplam
soru sayisina oranla bu soru sayisinin yetersiz oldugu soylenebilir. Elestirel anlamlandirma,
degerlendirme ya da okunan metne donik duyussal tavrini ayirt edebilme gibi daha Gst diizey
anlamlandirma dizeylerine doénik soru sayisi ise sadece 1'dir. Bu diizeye karsilik gelen soru
sayisinin daha ¢ok olmasi ve 6zellikle Barrett Taksonomisi’'ndeki “memnuniyet” veya Day ve Park
Taksonomisi’ndeki “elestiri/kisisel tepki” gibi dizeylere karsilik gelenve okumaya déntk duyussal
yonin de devindirilmesine olanak taniyan sorularin cogalmasi, 6grencide okuma aliskanhginin ve
okuma sevgisinin de temellerine katki sunabilir.

Dort taksonominin birbirini karsilayan/tamamlayan yonleri, dizeylerin basitten karmasiga
dogru anlama becerisi gerektiren bir sekilde siralanmasidir. Ders kitabinda yer alan okudugunu
anlama sorularinin yogunlukla yiizey anlamlandirma dlzeyinde kalmasi metinlerin de
anlamlandiriima diizeylerinin basit diizeyde kalmasina neden olacaktir. Metinleri anlamlandirma
slirecinde 6grencilere temel bilissel gérevlerin yani sira dengeli bir dagilim gosterecek bicimde

duyussal ve Ust dizey bilissel gorevler de okudugunu anlama sorulari araciligiyla sunulabilmelidir.
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4.5. Okudugunu Anlama Sorularinin Anlamlandirma Diizeylerinin Metin Tiirlerine Gore Dagilimi

Arastirmada okudugunu anlama sorularinin 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda belirtilen ana
metin tlrlerine gore anlamlandirma dizeylerine iliskin veriler asagida sunulmustur. Veriler,

Tablo 11’deki denklik durumlarina gore; ylzey anlamlandirma, derin anlamlandirma ve elestirel

anlamlandirma olmak {izere Ui¢ diizey ¢cercevesinde ele alinmistir.

Tablo 11. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Tema, Alt Tema ve Metin Tiirleri

Temalar Alt Temalar Metin Turleri
Vermek Cogalmaktir Hikaye Edici
< Canim Aliye, Ruhum ve Filiz Bilgilendirici
E Erdemler Kugular Hikaye Edici
- Sahibini Unutmayan Kopek Hikaye Edici
Finlandiya’dan Bilgilendirici
< Ak Sakalli Bilge Dede Hikaye Edici
E Birey ve Toplum Aslanla Fare Hikaye Edici
~ Bir Duinya Birakin Siir
Gazi'yi Gormeye Gelen Ana Bilgilendirici
< Ben Mustafa Kemal’im Siir
> Milli Micadele ve Atatiirk . L .
= 1 Kisi="7? Bilgilendirici
“ Mustafa Kemal Nasil Atatiirk Oldu? Bilgilendirici
Bayram Ginleri Bilgilendirici
< ilag Hikaye Edici
EJ_ Milli Kaltdramaz Uygarliklar Diyari Harran Bilgilendirici
v Bayrak Siir
Kiraz Yaylalari Bilgilendirici
<§i Riizgar Siir
"|'—J_ Doga ve Evren Son Kuglar Hikaye Edici
0 Kis Uykusu Bilgilendirici
ihtiyar Cilingir Hikaye Edici
<§f Buyik Ustayi Ziyaret Hikaye Edici
|"'—'f Sanat Yasadiklarim ve Duglediklerim Bilgilendirici
© Kuklalari Siir
Sufiile Pufi Hikaye Edici
<§f Yosun Pilleri Bilgilendirici
"|'—J' Bilim Ve Teknoloji Aziz Sancar Hikaye Edici
= Ampuliin ilk Yanigi Hikaye Edici
< Basketbol Oynamak Boy Uzatir Mi? Bilgilendirici
E Saglhkl Olma Sanati Bilgilendirici
Pf Saglik ve Spor Tadi Olmayan Bir Seyi Neden igeyim Ki? Bilgilendirici
© Louis Pasteur Siir
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Tablo 11’de 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan temalar, temalara yonelik se¢ilmis metinler ve
metin tiirleri yer almaktadir. Tabloda yer alan veriler, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
belirtilen U¢ temel metin tirG (bilgilendirici metin , hikdye edici metin ve siir) dogrultusunda
metinlersiniflandirilarak olusturulmustur. Ders kitabindaki metin tirleri ve dagihmina bakildiginda
dengesiz bir dagilim oldugu gorilmektedir. Siir ana baslig altinda yer alan metin tirlerine ders
kitabinda cok az (f=6) yer verilmistir.

Bilgilendirici ve hikaye edici metin tirlerine daha ¢ok yer verilmekle birlikte ders kitabinda
yer alan okudugunu anlama soru sayisinin metin tirlerine gore dagilimi da dogru orantili
olmaktadir. Bu bakimdan ders kitabinda siir tirine iliskin az sayida okudugunu anlama sorusu

yer almaktadir.

Asagidaki tabloda da metin tirlerine gore okudugunu anlamlandirma sorularinin dagilhmi
belirtilmistir.

Tablo 12. Okududunu Anlama Sorularinin Anlamlandirma Diizeylerinin Metin Tiirlerine Gére

Dagilimi
Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin Siir f
Yizey Anlamlandirma 73 74 7 154
Derin Anlamlandirma 2 7 8 17
Elestirel Anlamlandirma - 1 - 1
Toplam 75 82 15 172

Tablo 12’ye bakildiginda Tiirkge ders kitabinda en ¢ok hikdye edici metin tirine iliskin (f=85)
okudugunu anlama sorusunun oldugu gorilmektedir. Hemen ardindan ise bilgilendirici metin
turtne iliskin (f=75) sorular yer alirken, en az siir metin tirtine iliskin (f=15) okudugunu anlama

sorusu yer almaktadir.

Tablo 12’de bilgilendirici ve hikaye edici metin tirlerine iliskin ylzey anlamlandirma
dizeyinde sorularin agirlikta oldugu gorilmektedir. Siir metin tlrinde ise sorularin daha ¢ok
derin anlamlandirma dizeyinde yer aldigi goérilmektedir. Elestirel anlamlandirma dizeyinde
ise sadece hikaye edici metin tirl icerisinde yer alan fabl turtne iliskin 1 okudugunu anlama
sorusuna yer verilmistir. Soru sayisinin dagiiminda ders kitabi icerisindeki metin tirlerinin
dagihmi etkili olmustur. inceleme yapilan ders kitabinda toplam 4 siir yer alirken, hikaye edici
(oyka, tiyatro, fabl, masal, ¢izgi roman) ve bilgilendirici metin tiirlerinde (ani, deneme, gezi yazisi,
mektup, afis) ise 13’er metne yer verilmistir. Bu dogrultuda soru sayilarinin dagihmi da benzer
bicimde olmustur.
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4.6. Anlamlandirma Diizeylerine Gore Siniflandirilan Okudugunu Anlama Sorularinin Temalara

Gore Dagilimi

Arastirmada okudugunu anlama sorularinin Tirkce ders kitabinda yer alan 8 temaya gore
anlamlandirma dizeylerine iliskin veriler asagida sunulmustur. Veriler, tablo 13’teki denklik
durumlarina gore; ylizey anlamlandirma, derin anlamlandirma ve elestirel anlamlandirma olmak

Gzere li¢ dlzey cercevesinde ele alinmistir.

Tablo 13. Okudugunu Anlama Sorularinin Anlamlandirma Diizeylerinin Temalara Gére Dagilimi

Yiizey Anlamlandirma | Derin Anlamlandirma Elestirel Anlamlandirma f
Erdemler 26 1 - 27
Birey ve Toplum 20 4 1 25
Milli Miicadele ve
Atattirk 19 2 - 4
Milli Kiiltiriimiiz 14 - - 14
Doga ve Evren 15 4 - 19
Sanat 19 2 - 21
Bilim ve Teknoloji 18 3 - 21
Saglik ve Spor 23 1 - 24
Toplam 154 17 1 172

Tablo 13’e bakildiginda en cok Erdemler temasinda (f=27) okudugunu anlama sorulari bulunurken
en az Milli Kaltirimiz temasinda (f=14) okudugunu anlama sorulari bulunmaktadir. En az
sorunun oldugu Milli Kiiltirimaz temasinda (f=14) iki metne iliskin okudugunu anlama sorulari
bulunmaktadir. Aynitemaigerisinde yer alan diger iki metne iliskin herhangi bir okudugunu anlama
sorusu yer almamaktadir. Bunun yerine ders kitabinda metinlerden birine iliskin “Okudugunuz
metinle ilgili doért soru hazirlayarak bunlari arkadaslariniza sorunuz.” (s. 119) etkinligine yer
verilmistir. Kalan diger temalarda ise metinlere iliskin ortalama 21 okudugunu anlama sorusu

bulunmaktadir.

Her temada en c¢ok ylizey anlamlandirma sorularinin oldugu goérilmektedir. Derin
anlamlandirma sorularinin temalar agisindan dagilimina bakildiginda, en ¢ok Birey ve Toplum
temas! ile Doga ve Evren temasinda yogunluk oldugu gorilmektedir. Derin anlamlandirma
dizeyinde diger temalarda en az 1 soru olmasina karsin Milli KiiltirimUz temasinda bu diizeyde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. Elestirel anlamlandirma dizeyinde sadece bir temada

(Birey ve Toplum) 1 soru bulunmaktadir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu calismada 6. sinif Ata Yayincilik Tirkce ders kitabindaki okudugunu anlama sorulari,
Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barret (Clymer, 1968) ve Yenilenmis Bloom (Anderson &
Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerinde ortaya konan anlamlandirma diizeylerine
gore incelenmistir. Bu kapsamda Tiirkce ders kitabinda yer alan 8 temaya iliskin toplam 172
okudugunu anlama sorusu, bu taksonomilere gore incelenip, anlamlandirma diizeylerine karsilik

gelen basamaklarla iliskilendirilmistir.

inceleme sonucunda, Tiirkce ders kitabinda yer alan sorularin cogunlukla yiizey
anlamlandirmadiizeyindeoldugutespitedilmistir. Budizeydeyeralansorulargenellikle 5grencinin
cevabi dogrudan metnin icerisinde bulabilecegi, metnin ylizey yapisina iliskin sorulardir. Bu tir
sorular 6grencilerin art alan bilgisini, ¢ikarim yapma becerisini gerektirmediginden distlinsel
boyutu az olan sorulardir. Metnin derin yapisina, 6rtiik anlamlari bulmaya, 6grencilerin var olan
bilgileriyle metinden edindikleri bilgileri butlinlestirmelerine ve metninigerigine, bicimine, yazarin
kullandigi dil ve anlatim 6zelliklerine yonelik degerlendirme yapmaya olanak taniyan sorularin
azhg, Gst diizey diisinme becerilerini 6lcmede ders kitabinin yetersiz oldugunu géstermektedir.
Bu incelemenin 6zellikle birinci arastirma sorusuna iliskin bulgulari, alanyazindaki bir¢ok glincel
arastirma ile kosutluk icindedir. Turkge ders kitaplarindaki bilissel ve Ustbilissel islevlerin (cesitli
bilissel alan siniflamalarindan hareketle belirlenen) homojen bir dagilim géstermedigini (Karadag
& Tekercioglu, 2019), ders kitaplarindaki metin alti sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne
gore incelenip uygulama basamagina donik sorularin yer almadigini (Sallabas & Yilmaz, 2020),
Turkce ders kitaplarindaki etkinliklerin ve metin alti sorularinin ¢cogunlukla alt diizey bilissel
basamaklara yonelik oldugunu, dinleme/izleme sorularinin da daha cok alt bilissel becerileri
olgmeye yonelik oldugunu ve bilissel basamaklara gore dengeli bir dagilim gostermedigini ve
sinif diizeyi arthk¢a st diizey diisinme becerilerine yonelik sorularin sayisinda da bir artig
olmadigini (Akinci & Gilmez, 2021; Kaplan, 2021; Sur, 2022); 8. sinif Tiirkge ders kitabindaki tema
degerlendirme sorularini Yenilenmis Bloom ve PISA okuma becerileri yeterlik diizeylerine gore
inceleyip sorularin alt diizeydeki anlamlandirma becerilerine déniik oldugunu (Altun & Yildiz,

2023) belirten incelemeler, alanyazinda 6ne ¢ikan glincel calismalardandir.

Okudugunu anlama sorularinin anlamlandirma diizeyleri, ders kitabinda yer alan metin
turlerine gore incelendiginde ders kitabinin bitlinliinde soru dagiliminin dengesiz oldugu
gorilmektedir. Hikaye edici ve bilgilendirici metin tirlerinin yogunlukta oldugu ders kitabinda
siir tlrl metinler sayica az olup bdylece bu metin tirine donik soru sayisi da azdir. Tim

metin tlrlerine donik sorularin ¢ogunlugu, nitelik olarak da yilizey anlamlandirma diizeyinde
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kalmaktadir. Hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirlerinde ylizey anlamlandirma diizeyinde sorular
yogunluktayken, siir tiriinde derin anlamlandirma diizeyinde sorular sayica fazla ancak yine de
genel soru sayisi gdz 6niine alindiginda yetersizdir. Ulper ve Yalinkilig (2010) incelemelerinde,
Turkce ders kitaplarinda yer alan bilgilendirici metin tirine iliskin sorularin daha ¢ok alt dizey
bilissel gorev gerektirdigini, hikaye edici ve siir metin tirlerine iliskin sorularin ise Ust dlizey bilissel
gorev gerektirdigini belirtmektedir. incelenen ders kitabinda derin ve elestirel anlamlandirma
diizeyinde soru sayisinin azligl, derslerde Ust dizey bilissel gérev gerektiren dilsel-disunsel

deneyimlerin de eksikligine neden olacaktir.

Celiktirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan (2019) Tiirkce ders kitaplarinda (1-8. sinif) yer
alan bilgilendirici, hikaye edici ve siir metin tirlerine iliskin sorularin dizey olarak ¢ogunlukla
Barrett Taksonomisi’'nde basit anlama dlizeyinde oldugunu vurgulamaktadir. Sorularin buyik
cogunlugunun metin ici anlama sorularindan olustugu, metin disi anlam kurmaya doniik sorulara
az yer verildigi belirtilmistir. Eroglu (2019) 6. sinif/2015 Turkce ders kitabinda yer alan bitun
metin tlrlerinde yogun olarak alt diizey bilissel gérev gerektiren sorularin oldugunu, st dizey
bilissel gorev gerektiren etkinlik ve sorularin da daha ¢ok bilgilendirici metin turlerinde yer aldigini
belirtmektedir. Yine ayni calismada 6. sinif /2018 Tirkge ders kitabindaki sorularin da benzer
sonuglar gosterdigini, Ust dizey bilissel gérev gerektiren sorularin bilgilendirici metin tirine
gore dagihminin 2015 Tirkge ders kitabina kiyasla daha iyi bir dagihm gosterdigini eklemektedir.
inceleme sonuglari ile anilan incelemelerin ortak yénd, tiir fark etmeksizin metin alti sorularinin
diizeylerinin genellikle basit/ylizeysel anlamlandirma diizeyinde yigilmasidir. Ogrencilerin
yasamda kullanabilecekleri bilgileri iceren, islevsel metin olan bilgilendirici metinlere yonelik ders
kitabindaki sorularin yiizey anlamlandirma diizeyinde yogunlukta olmasi, derin anlamlandirma
diizeyinde ders kitabinda toplam c¢ok az sayida soruya yer verilmis olmasi ve elestirel
anlamlandirmaya doéniik herhangi bir soruya yer verilmemesi 6grencilerin ilgili metin tirlerine
iliskin dlistince yapilarini, metnin kiigtk-buylk-ust yapi bilgilerini ve bilgilendirici metinlerin tiir ve
sema yapilarina iliskin farkindaliklarini devindirmekten yoksundur. Hikdye edici metinlere iliskin
de derinanlamlandirma ve elestirel anlamlandirma sorularinin azhgi, kurgusal metin yapisinin fark
edilip kavranmasini, dis diinyadaki bilgilerin yazarin hayal diinyasinda donlstiirmesinin farkina
varilmasini, gercek ve kurmaca diinya arasindaki ayrimin kavranmasini zorlastirmaktadir. Siir
turtne iliskin hazirlanan okudugunu anlama sorularinin elestirel anlamlandirma diizeyinde azhgi
simgenin, ritmin, dis gliclinin, imgenin kisacasi duygunun hissedilmesini, anlamlandiriimasini
yetersiz kilmaktadir. Ogrencilerin sezerek, duyumsayarak farkina varmasini gerekli kilan séyleyis
ozelliklerine donuk nitelikli sorularin azligi, siir dilinin kavranmasini ve 6grencilerde dilin tiire

0zgl kullanimina donik farkindaliginin olusmasini engelleyebilir.
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Okudugunuanlama sorularinin Tirkce ders kitabinda yer alan 8 temaya gore anlamlandirma
dizeylerine iliskin dagihmina bakildiginda; 1 tema disinda (Birey ve Toplum) kitaptaki temalarin
hicbirinde elestirel diizeyde okudugunu anlama sorusunun bulunmadigl goriilmektedir. Eroglu
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglara ulasilmistir. ilgili calismada Tiirkce ders
kitabindaki soru ve etkinliklerin karsilik geldigi bilissel basamaklarin temalara gére dagiliminda
6.sinif/ 2018 Tirkce ders kitabinda yer alan tiim temalardaki sorularin yogun bicimde alt diizey
bilissel basamaklara yonelik oldugu belirtilmistir. En ¢cok Milli Kiltliriimiz temasinda alt dizey
bilissel basamaklara yonelik sorularin yer aldigi, ist diizey bilissel basamaklara yonelik sorularin
ise Okuma Kiiltiirii temasinda yer aldigi belirtilmistir. Ogrenciyle konu ve alt konularin, degerlerin,
kazanimlarin bilissel-duyussal boyutlarinin, temayla ilintili kavramlarin ve kavram aglarinin
yansitilisinda temalar odaginda hareket edilmektedir. Temaninislenisinde de bu bilesenler 6zellikle
metinler ve bu metinlere donik okudugunu anlama sorulari araciligiyla yapilandirilmaktadir.
Ancak nitelik agisindan sorularin dagilimina bakildiginda, ylizey anlamlandirma diizeyindeki
sorularin ¢ogunlukta olmasi, derin anlamlandirma diizeyinde soru sayisinin azhigl ve elestirel
dizeye karsilik gelen sorulara da neredeyse hi¢ yer verilmemesi tema ana bashg ile ilintili
kavramlari (konu, alt konu, degerler, cagrisimlar vb.) islerken ve becerileri (kazanim, yetkinlik
vb.) devindirirken 6grencinin Ust dlizey distinme becerilerinin etkin kilinamayacagi séylenebilir.
Tema, bir anlamsal gergeve olarak ders kitabinin konu ulamlarini ve kavram aglarini belirleyen bir
birimdir. Bu dogrultuda temalara gére her anlamlandirma diizeyinde sorularin nitelik agisindan
dengeli bir sayisal dagilimi yansitmasi da beklenmektedir.

Ders kitaplari, egitim-6gretim slirecinin temel arag gereclerinden biri olarak goriilmekte,
Tirkce dersleri de bliylk oranda bu kitaplar kilavuzlugunda yiritilmektedir. Ders kitaplarinda
yer alan metinler, 6grencilerin bilgiyi anlamasinin, anladigini yapilandirip yeni disinceler
Uretmesinin temel uyaranlarindandir. Ders kitaplarindaki metinler ve metinlerden hareketle
hazirlanan etkinlikler araciligiyla dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
ogrencilere kazandirilmaktadir (Ciftci, Cecen & Melanlioglu, 2007). Taslak ders kitaplarina
secilen metinlerin, bu metinlere déniik olusturulan etkinliklerin ve sorularin ¢ocuklarin bilissel
dizeylerine uygun olmasi beklenmektedir (MEB, 2023, s. 15-18). Tirkce 6gretiminde okudugunu
anlama becerilerinin gelistiriimesinde ve nitelikli okurun, o6zellikle edebiyatla barisik okurun
yetistiriimesinde ders kitaplarindaki soru ve etkinliklerin buytk bir etkisi vardir denilebilir;
nitelikli soru ve etkinliklerin iretilebilmesine zemin hazirlamak igin de metin se¢imi ¢ok dnemlidir.
Metin seciminde olumsuz bir tablo varsa bir sonraki asamaya da baska bir deyisle, bu metne
dayali soru ve etkinliklerin hazirlanmasi siirecine de bu olumsuz durum yansiyacaktir. Ancak
kimi durumlarda metin secimi olumlu olsa dahi ders kitaplarindaki metin isleme/¢6zimleme
surecinde benimsenen savrukluk ve dizgesel bir bicimde soru ve etkinliklerin yapilandiriimamasi,
ogrencilerin okudugunu anlama siirecine katilmasi amaglanan karsilastirma ve elestirel okuma

gibi becerilerin yansitilmasini zorlastirmaktadir (Dilidlizglin, 2012, s. 8).
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Dil ve edebiyat Ogretimi sireci Ozellikle de anadili 6gretimi sireci, temelde bireyin
anadilinde iletisim kurabilme, diisiinme, duyma, dis ve isteklerini dile getirebilme becerilerini
kazandirmayi icerir. Bu temel dilsel becerilerin 6tesinde (st diizey disiinme becerilerine de
ulasmak amaclaniyorsa; nitelikli, dizgesel bir mantikla olusturulmus, egitim bilimlerinde ortaya
konan kuramsal igerigin sundugu olglt ve taksonomilerden yararlanilarak hazirlanan, diizeye
uygun etkinliklere ve sorulara gereksinim vardir. Ote yandan, Tiirkce ders kitabinda dgrencilerin
metinlere yonelik duyussal tepkilerine, bilgilerine yonelik sorularin hi¢ olmamasi 6gretimin
sadece bilissel bir boyut olarak algilanmasina ve duyussal boyutun éneminin goz ardi edilmesine
neden olmaktadir. Metnin igerigine, karakterlerin davranislarina, olaylara ve yazarin bakis
acisina, tutumuna, kullandigi dile yonelik 6grencilerin distincelerinin okudugunu anlama sorulari
altinda sorulmamasi ayni zamanda egitim slrecindeki 6lgme ve degerlendirmenin de bilissel
boyutta kalmasina neden olmaktadir. Oysa, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) élcme ve
degerlendirme yaklasimina yonelik “Egitim sadece ‘bilme (bilissel)’ icin degil ‘hissetme (duygu)’
ve ‘yapma (eylem)’ icin de verilir; dolayisiyla sadece bilissel 6lglimler yeterli kabul edilemez.”
(MEB, 2019) ifadesi yer almaktadir. Duyussal alanin siirecin farkh bilesenlerindeki yansimalarinin
gorilmesi ve incelenmesi de bilissel alanin mercek altina alinmasi kadar 6nemli ve gereklidir.
Okuma eyleminin istekle ve sevgiyle aliskanliga donUstirilmesi, okudugunu anlama siirecini
de destekleyecektir. Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin bu agidan degerlendirildigi ve

duyussal alana donik siniflamalarin odaga alindigi incelemelere de gereksinim vardir.
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Reviewers should inform the Journal Editor, if
they suspect any potential competing interest.

Reviewers should evaluate all manuscripts
objectively and professionally during the review

process.
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Hakemler, olasi bir rekabet ¢ikarindan
siphelendikleri durumlarda Dergi Editori’ni

bilgilendirmelidir.

Hakemler, makale degerlendirme sirecinde
tim makaleleri yansiz ve profesyonel bir
bicimde degerlendirmelidir.

Editorlerin Sorumluluklan

Editorler, makalelerin derginin etik politikalarina
uygun olmasini saglamalidir.

Editorler, yazarlara cinsiyet, irk, renk, din, ulusal
koken ve cinsel yonelim temelinde ayrimcilik
yapmamalidir.

Editorler, yazarlarin sikayetlerini ele almali ve
sikayetlerle ilgili tim belgeleri saklamalidir.

Editorler, makalelerin gizli bir bicimde

incelenmesini saglamalidir.

Editorler, yayin etigi ve politikalari ile hakemlik
sirecine iliskin olarak yazarlarin ve hakemlerin
bigimde

uygun bir bilgilendirilmesini

saglamalidir.

Editorler, makale gonderim sirecinde ortaya
cikan her tirlt uygunsuz durumu ele almalidir.
Editorler, arastirmanin kétiye kullanildigini ya
da arastirmada sahte verilerin kullanildigini
fark ederlerse, calismalari yayina uygun
bulmayacak ve bu tir uygunsuz durumlari
Editorler,

nedeniyle

desteklemeyecektir. hata ya da

uygunsuz durumlar bulgularin
glvenilir olmadigina iliskin herhangi bir kanit
edinirlerse, makale izinsiz olarak baska bir yerde
yayimlanmissa, makalede intihal yapilmissa ve
makale etik olmayan arastirmalar igeriyorsa

makaleyi geri cekme bildirimi yayimlayacaktir.

Editorler, calismaya katkida bulunan bir yazarin
adinin g¢alismadan c¢ikarildig ya da calismaya
katkida bulunmayan bir yazarin yazar listesine
dahil edildigi durumlarda diizeltme isteyecektir.
Makalede bir hata ya da yanlis tespit edilirse,

Editors’ Responsibilities

Editors should ensure that the manuscripts
conform to the ethical policies of their journal.

Editors should not discriminate against authors
on the basis of gender, race, color, religion,
national origin, and sexual orientation.

Editors should address authors’ complaints
and keep any documents related with the
complaints.

Editors should ensure that the manuscripts are
reviewed in a confidential manner.

Editors should ensure that authors and
reviewers are properly advised regarding the
review process as well as publication ethics and

policies.

Editors will handle any misconduct that occurs
If Editors
become aware of that research misconduct or

during the submission process.

the use of fraudulent data has occurred, studies
will not be eligible for publication. Editors
will not encourage such misconduct. Editors
will issue a retraction notice, if there is any
evidence that the findings are unreliable due to
error or misconduct; if the manuscript has been
published elsewhere without any permission; if
the manuscript involves plagiarism, and if the
manuscript involves unethical research.
correction, if a

Editors  will

contributing author is omitted or an author

request a

who has not contributed to the manuscript is
included in the author list. If an error or mistake
is identified in a manuscript, corrections will be
made immediately after Editors and all authors
agree on the corrections. When necessary,
Editors welcome and publish any retractions,
corrections, and clarifications submitted by the
authors.
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dizeltmeler editorler ve tim vyazarlar
dizeltmeler Gzerinde anlastiktan hemen sonra
yapilacaktir. Editorler, gerektiginde yazarlar
tarafindan sunulan geri ¢ekme, diizeltme ve

actklamalari kabul edip yayimlayacaktir

intihal Politikasi

Dil Dergisi'ne yayimlanmak lizere gonderilen
her makale, Turnitin programi kullanilarak
intihal agisindan kontrol edilecektir. Editorler
intihal

edilirse, editoér yazarlari derhal bilgilendirecek

ya da hakemler tarafindan tespit
ve yazarlardan metni yeniden yazmalarini ya
da metinde gerekli alintilara yer vermelerini
isteyecektir. Yazar(lar) vyararlandiklari asil
kaynaktaki bilgilerin en az 15%'inden fazlasini
intihal etmisse, makale hakem degerlendirme

slireci ve yayin icin uygun gorilmeyecektir.

Telif Hakki ve Erigsim

Yazarlar, yayimlanan makalelerin telif haklarini
Dil Dergisi yayincisinin elinde bulundurdugunu
kabul eder.

Makalede yer verilen gorseller ve sekiller

ile ilgili gerekli izinleri almak yazarin

sorumlulugundadir.

Gonderim ve/veya Yayin Ucreti

Dil Dergisi'nde yayimlanan makaleler igin
gonderim ve/veyayayin licretialinmaz. Derginin
yayin dili Tirkce ve ingilizce oldugundan,
kabul

tim

yayimlanmasi edilen  makalelerin

yazarlarinin, editorlik  ve  hakem

degerlendirme  siiregleri  tamamlandiktan
sonra makalelerinin redaksiyonunu yapmalari

gerekmektedir.

Plagiarism Policy

Every manuscript submitted for publication in
Dil Dergisi will be checked for plagiarism using
the Turnitin program. If plagiarism is detected
by the editors or peer reviewers, the editor
will inform the author/s immediately, asking
the author/s to rewrite the text or provide
any necessary citations. If the author/s has
plagiarised at least more than 15% of the
original source, the manuscript will not be
eligible for review and publication.

Copyright and Access

The author accepts that the publisher of Dil
Dergisi holds and retains the copyright of the
published articles.

It is the author’s responsibility to obtain
permission to include images, figures, etc. to
appear in the article.

Submission and/or Publication Fee

There is no submission and/or publication fee
for the manuscripts published in Dil Dergisi.
As the publication language of the journal
is in Turkish and English, the authors of the
manuscripts that have been accepted to publish
must have their manuscripts proofread after all
editorial, and peer review processes have been
completed.




