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Dinledigini Anlama Becerisinde Uygulanan Basar1 Testlerinin incelenmesi
(2011-2021 Yillary)
Buse Nur KAYABASI! Esra KARAKUS TAYSI?

Ozet

Bu calismada dinleme egitiminde uygulanan basari1 testlerinin 2011-2021 yillar1 arasinda
yaymlanmig olan aragtirmalarda genel bir incelemesinin yapilmasi ve alanyazinda mevcut olan
basari testlerinin degerlendirilmesi amaglanmustir. Bir igerik analizi ¢alismasi olan bu arastirmada
11 tez, 13 makale degerlendirmeye alinmistir. Bu arastirmada dinledigini anlama becerisinde
uygulanan basar1 testlerinin hangi yillarda uygulandigi, incelenen arastirmalarin tiirliniin ne
oldugu, testlerin hangi kademelerde uygulandig, testlerin gecerlilik ve giivenirlik analizi tiirlerinin
ne oldugu, basar testlerinde kullanilan metinlerin ve bu metinlere uygulanan testlerin tiirlerinin
neler oldugu incelenmis ve verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanmlmustir. igerik analizi,
ayni konu iizerine yapilan aragtirmalarin tema veya ana sablonlar olusturularak elestirel bir bakis
acistyla sentezlenmesi ve yorumlanmasint i¢ermektedir. Yapilan incelemeler sonucunda
dinledigini anlama basar1 testlerinin daha ¢ok 2013-2020 yillar1 arasinda uygulandigi tespit
edilmistir. Calismalarda en ¢ok tercih edilen kademe ortaokul kademesidir. Incelenen dinledigini
anlama basar1 testlerinde Oykiileyici metinlerin daha fazla tercih edildigi goriilmiistiir. Basar1
testlerinde giivenirligin kestirilmesinde i¢ tutarlilik anlaminda giivenirlik belirlenmistir. Katsay1
olarak ise Cronbach alfa katsayisi tercih edilmistir. Uygulanan test tiirlerinden en fazla ¢oktan
se¢meli testlerin kullanildig1 sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, dinledigini anlama bagar testleri.

Review of Achievement Tests Applied in Listening Comprehension Skill
(YYears 2011-2021)
Abstract

In this study, it was aimed to make a general examination of the achievement tests applied in
listening education in the studies published between 2011 and 2021 and to evaluate the
achievement tests available in the literature. In this qualitatively designed study, 11 theses and 13
articles were evaluated. In this research, it was examined in which years the achievement tests
applied in listening comprehension skills were applied, what the type of research was, at what

Yiiksek lisans dgrencisi, Kiitahya Dumlupiar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dall,
Kiitahya, Tirkiye, buse.kayabasiO@ogr.dpu.edu.tr ORCID: 0000-0002-2945-305X.
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levels the tests were applied, what the types of validity and reliability analysis of the tests were,
what the texts used in the achievement tests were and the types of tests applied to these texts were
examined, and content analysis was used in the analysis of the data technique was used. . Content
analysis involves synthesizing and interpreting research on the same subject from a critical
perspective by creating themes or main templates. As a result of the examinations, it was
determined that listening comprehension achievement tests were mostly applied between 2013 and
2020. The most preferred level in studies is the secondary school level. It was observed that
narrative texts were more preferred in the examined listening comprehension achievement tests.
Reliability in terms of internal consistency was determined in estimating reliability in achievement
tests. Cronbach's alpha coefficient was preferred as the coefficient. It was concluded that among
the test types applied, multiple choice tests were mostly used.

Keywords: Listening, listening comprehension achievement tests.
Giris

Bireyler sosyal varliklardir. Bireylerin her zaman dogasinda insanlar1 anlama ve onlara
kendini anlatma ihtiyaci bulunmaktadir. Bunun i¢in de bireylerin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Bireyin edindigi ilk beceri olan dinleme de anne karnindan itibaren
baslamaktadir. Bireyin bu anlama ve anlatma ihtiyacini en dogru sekilde gerceklestirebilmesi i¢in

ilk olarak 1yi bir dinleyici olmas1 gerekmektedir.

Diger becerilerin temeli olarak goriilen dinleme becerisinin bireyin hayatindaki yeri ve
onemi goz ardi edilemez. Bireylerin dinleme becerisinin gelismesi diger tiim becerilerine de
olumlu katkilar saglamaktadir. Dinleme siirecinde bireylerin dinlemeye istekli ve hazir durumda
olmalar1 gerekir (Goger ve Cayli, 2019). Karsisindaki kisileri dogru bir sekilde dinlemeyen
bireylerin hayatinda birtakim iletisimsizlikler yaganmaktadir. Bundan dolay:1 dinleme bireylerin
toplumda sevgi ve saygiya dayali, etkilesim igerisinde huzurlu bir yasam sahasi olusturmalarinin
on kosuludur (Carkit, 2019). Bireyler, isittikleri seslerin her birinin bir anlami oldugunu
anladiklarinda dinleme egitimi siirecine de girdikleri sayilmaktadir. Boylelikle duydugu sesleri de
taklit ederek iletisim kurmaya baslamaktadirlar. Bu yilizden bireyin kendi yasantisinin her alaninda
basarili olabilmesi i¢in dinleme becerisini gelistirmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2019). Dinleme,
herhangi bir konu ile ilgili konusan veya sesli bir sekilde okuma yapan kisinin iletmek istedigi
mesaj1 kars1 taraftaki kisinin tam olarak anlayabilmesidir. Iletisim ve egitimde de bu sebeplerden

dinleme oldukga 6nemli gériilmektedir (Ozbay, 2009).

Dinleme egitimi verilirken tek boyutta bir ders isleme siirecinin olmasi diisiiniilemez.
Dinleme siire¢ gerektiren bir beceridir. Dinleme egitiminin dncesinde, sirasinda Ve sonrasinda

farkli isleyisler, etkinlikler uygulanmaktadir. Ayn1 zamanda her asamada farkli stratejiler de yer
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almaktadir. Bunun sonucu olarak ise bu siirecin degerlendirme basamaklarinda da birtakim
farkliliklarin olmasi gerekir (Melanlioglu, 2013). Dinleme becerisinde bireysel farkliliklara dikkat
edilmeli, dinlemenin bireyler icin igsel bir siire¢ oldugu da bilinmelidir (Sahin, 2011). Tiim bu
ozellikler goz oniinde bulunduruldugunda dinleme becerisinin dogrudan gézlemlenebilmesi ve
Olciilmesi giiclesir. Dinleme egitiminde bu 6zelliklerin gerceklesmesi bazi egitim ¢alismalarinin
birlikte yiiritiilmesiyle miimkiindiir. Bu etkinliklerin 6gretim programlarina uygunlugu ile
gergeklestirilen uygulamalarin verimli olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in dinleme siireci
icerisinde 6l¢me ve degerlendirme calismalarinin da gerekli oldugu bilinmektedir. Bireylerin
dinleme egitimini hangi diizeyde edindigini tespit etmek ve bu diizeye uygun olup olmadigini
belirlemek igin bazi teknikler, yontemler, 6lgme araglart kullanilarak 6l¢me degerlendirme

calismalar1 gerceklesir (Goger ve Tabak, 2014).

Olgme, degerlendirme i¢in acik uclu, dogru-yanls, bosluk doldurma ve kisa cevapli sorular
ile coktan se¢meli, eslestirmeli maddeler gibi araglar kullanilmaktadir. Alternatif 6lgme icin de
ogrenci portfolyolari, 6z degerlendirme formlari, tutum 6lgekleri, akran degerlendirme formlari,
goriisme, gozlem, anket, dereceli puanlama anahtarlari, kontrol listeleri ve 6grenme giinliikleri
gibi araglar tercih edilmektedir. Yigit ve Kirimli’nin yapmis oldugu calismaya gore (2014) 6grenci
basarisinin Ol¢iildiigli 6lgcme araglar1 geleneksel dlgme araglaridir. Geleneksel 6l¢me araglarinin
Ogrencinin iist diizey becerilerinin gelismesinde etkisinin daha diisiik oldugu fakat alternatif 6lgme
araclarinin ise list diizey beceriler hususunda 6grencilere daha ¢ok gelisme sagladiklar1 sonucuna
ulagtlmistir. Bunun yaninda 6lgme ve degerlendirmede siirecin ele alinmasi da bir o kadar

onemlidir. Bu noktada geleneksel 6lgme araclar1 yine eksik kalmaktadir.

Yapilmasi1 gereken en dogru yontemin ise hem geleneksel hem de alternatif 6lgme
araglarinin es giidimli olarak kullanilmasidir (Yigit ve Kirimli, 2014). Dinleme, 6lgme ve
degerlendirme konusunda oOl¢iilmesi en zor olan beceridir (Kemiksiz, 2015) ¢iinkii 6grenci
Ogretmenini dinliyor gibi yapip aslinda 6gretmeninin anlattig1 cogu seyi dinlemiyor olabilir. Ayn1
sekilde Ogretmenlerin de Ogrencinin onu dinledigine dair ellerinde somut bir veri
bulunmamaktadir. Bu sebeple dinleme becerisini 6lgmek igin ¢esitli yollar belirlenmektedir.
Ogretmenlerin, 6grencilerinin dinleme becerisini 6lgerken geleneksel ve alternatif Slgme araglarini
kullanmalar1 gerekmektedir. Olgme araglar1 hazirlanmadan 6nce ilk olarak dinleme becerisinde
uygulanan etkinliklerin siiresinin ayarlanmasi ve etkinlik amaglarinin belirlenmesi gerekir. Daha
sonra metin se¢imi yapilmalidir. Seg¢ilen metinler 6grencinin seviyesine, ilgisine uygun olmalidir.

Dinleme egitiminde kullanilacak metinle alakali sorular Bloom ve Barrett taksonomilerine uygun
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olarak hazirlanmalidir. Son olarak ise bu sorular dgretmenlerin dlgme araglarini kullanarak

hazirladiklar: basari testleriyle dgrencilere uygulanmalidir (Ozbay, 2009).

Tiim bu bilgiler dogrultusunda dil becerilerinin egitiminde ve basari testlerinin gelistirilip
uygulanmasindaki amag¢ su sekilde olmalidir: 6gretim programinda belirtilen hedeflere ulasilip
ulasilmadigini ya da hedeflere ne kadar varildigini belirlemek amaciyla ilk olarak sozii edilen
becerilerin iyi tanimlanmasi, amacina uygun bir sekilde dl¢iitlerin tespit edilmesi, bu dlgiitlere gore
de puanlama anahtarinin olusturulmasi; biitiin bunlarin yaninda 6l¢gme aracinin, dlgiilmesi istenen

davranis1 veya beceriyi tam anlamiyla dlcebilecek 6zellikte secilmesidir (Deniz ve Keray-Dingel,

2015).

Basar1 testi gelistirilirken Oncelikle testin amaci belirlenmelidir. Bu ama¢ dogrultusunda
alanyazin taramasi gerceklestirilmelidir. Bunun i¢in de 6lgiilmek istenenler net ve agik bir bicimde
ortaya konulmalidir. Testte Olciilmek istenenler ortaya konulduktan sonra ayni amag
dogrultusunda alanyazinda bulunan basari testleri ve test maddelerinin yazilisinda dikkat edilmesi
gereken kisimlar g6z oniinde tutulmalidir. Basar testine yonelik belirtke tablosu hazirlanmalidir.
Belirtke tablosu igerisinde soru maddeleri, biligsel alan siniflamasi ve kazanimlar muhakkak yer
almalidir. Boylelikle tiim maddeler bu tabloya gore hazirlanmis olup uzman goriisiine
sunulabilmektedir. Alanyazin taramasi1 gergeklestirildikten sonra taslak basar1 testi
olusturulmalidir. Basar testi sirasinda en 6nemli kisim soru hazirlama kismidir. Bu asamada
Ol¢iilecek kazanimlar ve belirtke tablosuyla kapsamli bir soru havuzu hazirlanmalidir. Bu soru
havuzunda her kazanima yonelik oldukca fazla madde iiretilmelidir. Her bir madde uygulanacak
yas diizeyine uygun olmali ve maddeler hazirlandiktan sonra uzman goriisiine sunulmalidir (Alpar,

2012; Gonen, 2011; Ery1lmaz, 2011).

Uzmanlara gotiiriilen maddeler teknik ve dil anlatim yoniinden detayli bigimde
incelenmelidir. Uzmanlarin goriisleri uzman degerlendirme formunda tutulmali ve goriislerin
kapsam gecerliligi Ol¢iilmelidir. Uzman goriisii sonrasinda kabul edilen maddeler oncelikle
uygulanacak ana gruba benzer bir grup iizerinde uygulanmalidir. Uygulanan testlerin madde
analizleri 6l¢iilmelidir. Tlim maddelerin madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmali ve
rapor edilmelidir. Madde analizi degerinin alanyazinda 0.30 ve iizerinde olmasi o testin gegerli ve
uygulanabilir oldugunu belirtmektedir. Basar1 testinin gegerlilik indekslerinin hesaplanmasindan
sonra giivenirlik indekslerinin hesaplanmasi gerekmektedir. ¢ tutarliligin lgiilmesinde belli

yontemler uygulanmaktadir. Bunlar; KR20 ve KR21 ile Cronbach Alfa katsayisidir (Metin, 2014).
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Bir becerinin 6l¢iilmesi i¢in de basari testi gelistirilirken kazanimlarin tespit edilmesine,
her kazanima uygun en az 2 adet soru gelistirilmesine, alan uzmanlarinin goriislerinin alinmasina,
maddelerin yeniden yapilandirilmasina, gegerlilik ve giivenirligi arttirmak i¢cin madde analizinin
yapilmasina dikkat edilmesi gerekir (Ongoren, 2007; Ermis, 2008; Akbulut, 2010; Gonen,
Kocakaya 2011). Bunlarin yaninda bagkasi araciliiyla gelistirilen testin Tiirk¢eye uyarlanmasi da

onemlidir (Demirgali, 2006; Soner, 2006; Ates, 2008).

Bu calismanin amaci verilen bu bilgiler dogrultusunda 2011-2021 yillar1 arasinda
dinledigini anlama becerisinde uygulanan basar1 testlerinin genel bir incelemesinin yapilmasidir.

Bu amagla asagida verilen sorulara cevap aranmaya caligilmistir:

1) Dinledigini anlama becerisinde uygulanan basari testlerinin yer aldig1 aragtirmalarin

tirleri nelerdir?

2) Dinledigini anlama becerisinde uygulanan basar1 testlerinin yillara gdére dagilimi

nasildir?
3) Basari testlerinin uygulandigi kademeler hangileridir?

4) Dinledigini anlama becerisinde uygulanan basari testlerinde kullanilan metinlerin tiirleri

nelerdir?

5) Dinledigini anlama becerisinde uygulanan basari testlerinde belirtke tablosu olusturulma

durumu nasildir?

6) Dinledigini anlama becerisinde uygulanan basar1 testlerinde pilot uygulama

gerceklestirilme durumu nasildir?

7) Dinledigini anlama becerisinde uygulanan bagar1 testlerinde uzman goriisline

bagvurulma durumu nasildir?

8) Dinledigini anlama becerisinde uygulanan basari testlerinde kullanilan testlerin tiirleri

nelerdir?
9) Uygulanan basari testlerinin gegerlilik analizi yontemlerinin dagilimi nasildir?

10) Uygulanan basari testlerinin giivenirlik analizi yontemlerinin dagilimi nasildir?
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Yontem

Bu calisma bir igerik analizi calismasidir. Igerik analizi; ayn1 konuda incelenen birgok
calismanin bulgularini, belirlenen temalar ya da sablonlar igerisinde ve verilerden farkli bir sekilde
elestirel bir bakisla arastiran, sentezleyen, degerlendiren arastirmalardir (Au, 2007; Finfgeld, 2003;
Walsh ve Downe, 2005). igerik analizleri incelenen bilginin yayilmasi ve gelecekteki calismalarn,
etkinliklerin, toplumsal alginin ve politikalarin bigimlendirilmesinde miithim bir yere sahip olan
calismalardir. Bu o6zelligiyle icerik analizi, belli olan igerigin ¢esitli boyutlarini inceleyen
arastirmalardaki ortak ve benzer kisimlarimin orneklendirilmesini sagladigi i¢in daha fazla
arastirmaya erisme baglaminda bu konuyu ¢alisanlara, egitimcilere ve karar vericilere zengin bir
basvuru kaynag1 olusturmaktadir. Icerik analizi arastirmalari belirli bir konuda yapilan ¢alismalar
nitel olarak inceleyip, farklilik ve benzerliklerin karsilastirmali bir bicimde ortaya koyulmasini
kapsar. Betimsel icerik analizi ve meta-analiz ile karsilagtirildiginda bu tiir arastirmalarda genel

olarak ele alinan arastirmanin 6rneklemi sinirlidir (Calik ve Sozbilir, 2014).
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma, 2011-2021 yillar1 arasinda dinledigini anlama becerisinde uygulanan basari
testlerinin yer aldigi tez ve makalelerle smirlidir.  Dolayisiyla veriler, oncelikle calisma
kapsaminda Tiirkiye’de 2011-2021 yillar1 arasinda dinledigini anlama becerisinde uygulanan
basar1 testlerinin yer aldig1 tez ve makalelerden olugsmaktadir. Arastirmalara {icretsiz ve acik
erisimli olan dergilerdeki makalelerin ve Yoktezdeki tezlerin kendi web sayfalari {izerinden
ulagilmistir. 11’1 tez, 13’1 makale olan 24 ¢alisma, dinledigini anlama becerisinde gelistirilen
basari testlerini kapsamaktadir. Oncelikle bu testlerin yayinlandigi yillara, uygulandigi kademelere
bakilmistir. Sonrasinda ise 24 ¢alismadaki basar testlerinin niteliginin incelenmesinde basari testi
gelistirme asamalar dikkate alinmistir. Bu basari testi gelistirme asamalarina gore bir rubrik
aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Rubrik hazirlama kisminda alanyazin taramasi yapilmstir.
Basar testi gelistirme asamalar1 3 asamali olarak hazirlanmistir. Bu asamalar; hazirlik, uygulama
ve analizdir. Basar1 testi gelistirme rubriginin agamalarinin igerisinde ise alanyazin taramasi,
madde havuzu olusturulmasi, belirtke tablosu hazirlanmasi, pilot uygulama gerceklestirilmesi,
uzman goriigiiniin alinmas1 ve madde analizinin Ol¢lilmesi bulunmaktadir. Hazirlanan bu
rubrikteki 6 kategoriye gore calismalarda ele alinan basari testleri incelenmistir. Verilerin analizi

24 calisma tizerinden gergeklesmistir. Arastirmaci, rubrikteki kategorilere gore ilgili kategorinin



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2024, 8(1),1-18

calismalarda gergeklesip gerceklesmedigine karar vermistir. Veriler, icerik analizine gore analiz

edilmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler bulgular kisminda detayli bicimde agiklanmustir.

Bulgular

Dinledigini anlama becerisinde uygulanan basari testlerine iligkin bulgular bu kisimda ele
alimustir.

Tablo 1

Dinledigini Anlama Becerisinde Uygulanan Basar: Testlerinin Yer Aldigi Arastirmalarin
Tiirlerine Iliskin Bulgular

f %
Tez 11 46
Makale 13 54

Tablo 1°de dinledigini anlama becerisinde uygulanan basar1 testlerinin yer aldigi
arastirmalarin tiirleri belirtilmistir. Calisma kapsaminda 2011-2021 yillar1 arasinda toplamda 24
arastirma incelenmistir. Bu 24 arastirmanin 5’ini doktora, 6’sin1 da yiiksek lisans tezleri
olusturmaktadir. Toplamda 11 teze ulasilmistir (%46). Incelenen arastirmalarin 13’ de
makalelerden olusmaktadir (%54). Bu durum dinledigini anlama becerisinde uygulanan basari
testlerinin makalelerde daha c¢ok gelistirildigini ortaya koymaktadir. Tablo 2’de ise dinledigini
anlama becerisinde uygulanan basari testlerinin yillara gére dagilimi verilmektedir.

Tablo 2

Dinledigini Anlama Becerisinde Uygulanan Basar: Testlerinin Yillara Gore Dagilimina Iliskin
Bulgular

f %
2011 2 8
2012 1 4
2013 3 13
2014 1 4
2015 5 21
2016 1 4
2017 3 13
2018 2 8
2019 2 8
2020 3 13
2021 1 4
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Tablo 2’de incelenen toplam 24 arastirmanin yayinlandigr yillarin dagilimi belirtilmistir.
Bu tabloda goriildiigii iizere dinledigini anlama becerisinde basari testlerinin en fazla gelistirildigi
yilin 2015 (%21) oldugu goriilmektedir. Sonrasinda 2013, 2017 ve 2020 yillarinda gelistirilen
basar1 testlerinin oraninin %13 oldugu goriilmektedir. En az basar testinin gelistirildigi yillarin
ise 2012(%4), 2014(%4), 2016(%4) ve 2021(%4) oldugu tabloda belirtilmistir.
Tablo 3

Dinledigini Anlama Becerisinde Basar: Testlerinin Uygulandigi Kademelere Iliskin Bulgular

%
Ilkokul 6 25
Ortaokul 17 71
Lise
Universite 0

Tablo 3’te 2011-2021 yillar1 arasinda incelenen tez ve makalelerdeki dinledigini anlama
becerisinde basar1 testlerinin uygulandigi kademeler belirtilmistir. Toplamda 24 arastirmanin
icerisinde dinledigini anlama becerisinde basar1 testlerinin en cok uygulandigi kademe ortaokuldur
(%71). Ortaokuldan sonra en fazla uygulanan kademe ilkokuldur (%25). Lise kademesinde ise
yalnizca 1 ¢alisma bulunmaktadir (%4). Bu ¢alismadaki basar1 testinin 9.smiflara uygulandigi
sonucuna ulasiimistir. Universite kademesinde ise herhangi bir ¢calismaya rastlanmamustir (%0).

Tablo 4

Uygulanan Basar: Testlerinde Kullanilan Metin Tiirleri

f %
Bilgilendirici 19 36
Oykiileyici 23 43
Siir 9 17
Video/sarki 2 4

Tablo 4’te 2011-2021 yillar1 arasinda incelenen arastirmalardaki basari testlerinde
kullanilan metinlerin tiirleri yer almaktadir. Calismalarin %80’inde her bir metin tiirlinden birden
fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Metin tiirlerinin hepsinin kullanildig1 ¢aligmalar bulundugu gibi
sadece iki tiirlin ya da tek tiiriin kullanildig1 da gézlenmistir. Calismalarda en fazla kullanilan metin

tiirii 0ykiileyici metinler olmustur (23). Sonrasinda en ¢ok segilen metin tiirii bilgilendirici metinler
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olmustur (19). Calismalarda bilgilendirici metinler igerisinden en fazla haber metinlerinin,
denemelerin ve makalelerin kullanildig1 tespit edilmistir. En az tercih edilen metin tiirii ise siirdir
(9). Metin tiirlerinin yaninda ilkokul kademesinde uygulanan 2 video, sarki da g¢alismalar
igerisinde bulunmaktadir.
Basar1 Testi Gelistirme Basamaklarina iliskin Bulgular

Basan testi gelistirmek biitiinciil bir silire¢ olarak ifade edilebilir. Her basamak bir
sonrakinin onciisiidiir. Bu baglamda basamaklara iliskin bulgular tablolarda gosterilmistir.
Hazirhk Asamasi

Tablo 5

Dinledigini Anlama Becerisinde Uygulanan Basari Testlerinde Belirtke Tablosu Olusturulduguna
liskin Bulgular

f %
Alan yazin taramasi var 24 100
Alan yazin taramasi yok 0 0
Madde havuzu var 10 42
Madde havuzu yok 14 58
Belirtke tablosu var 5 21
Belirtke tablosu var 19 79

Arastirma kapsaminda incelenen 24 c¢aligmanin tamaminda alanyazin taramasi ve amacg
belirlemenin yapildig: tespit edilmistir. Incelenen arastirmalarin 10’unda (%42) madde havuzu
(soru olusturma) ile ilgili detayl agiklama yapilmisken 14’tinde (%58) madde havuzu olusturma
ile ilgili detayl bilgi verilmemistir. Bu siirecten bahsedilmemistir. Hazirlik agamasinin son kismi
olan belirtke tablosu olusturmada ise incelenen ¢alismalarin 5’inde net bir bigimde belirtke tablosu
olusturuldugundan bahsedilmistir. Calismalarin 19’unda ise belirtke tablosu ile ilgili detayl bir
bicimde s6z edilmemektedir. Bunun sebebini bir kisminin belirtke tablosuna hi¢ yer
verilmediginden bir kismimin da madde numaralarina, kazanimlara yer vermemesinden
kaynaklandig1 tespit edilmistir. Bu bulgularin hazirlik agamasinda 6zellikle de belirtke tablosu

hazirlamada ciddi sorunlar oldugu sonucunu gostermektedir.
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Uygulama Asamasi
Tablo 6

Dinledigini  Anlama  Becerisinde  Uygulanan  Basart  Testlerinde Pilot  Uygulama
Gergeklestirildigine Iliskin Bulgular

f %
Pilot uygulama yapilmis 24 100
Pilot uygulama yok 0 0

Incelenen arastirmalarm tamaminda pilot uygulamalarin farkli kademelere uygulandig:
sonucuna ulasilmistir (%100).
Tablo 7

Dinledigini Anlama Becerisinde Uygulanan Basar: Testlerinde Uzman Goriisiiniin Alindigina
Iliskin Bulgular

f %
Uzman goriisii alinmig 24 100
Uzman goriisii alinmamais 0 0

Tablo 7°de dinledigini anlama becerisinde uygulanan basari testlerinin tamaminda uzman
goriislerinin alindig1 goriilmektedir (%100). Caligmalarin 18’inde gOriisii alinan uzmanlar
icerisinde ortaokul Tiirk¢e Ogretmenleri ile Tiirkge egitimi alan uzmanlari bulunmaktadir.
Aragtirmalarin 3’iinde ise ilkokul sinif 6gretmenlerinin goriislerinin alindig1 sonucuna varilmistir.

Calismalarin  3’linde Olgme, degerlendirme uzmaninin goriislerinden yararlanildigi  da

belirtilmistir.
Tablo 8
Dinledigini Anlama Becerisinde Uygulanan Basar: Testlerinde Kullanilan Testlerin Tiirlerine
Iliskin Bulgular
f %
Coktan se¢meli 24 57
Bosluk doldurma 5 12
Kisa cevapli 1
Eslestirme maddeleri 2
Acik uglu sorular 5 12
Dogru-yanlis 3 7

10
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Tablo 8’de 2011-2021 yillar1 arasinda incelenen tez ve makalelerdeki dinledigini anlama
becerisinde uygulanan basar1 testlerinde kullanilan test tiirleri yer almaktadir. Incelemeler
sonucunda en fazla kullanilan tiiriin ¢oktan se¢meli maddeler olduguna ulasilmistir (%57). En az
secilen tiirler igerisinde kisa cevapli (%2) ve eslestirme maddeleri (%35) yer almistir. Incelenen
aragtirmalarin 2’sinde web tabanli coktan se¢gmeli testler hazirlandig1 goriilmiistiir. Bu web tabanl
testler ortaokul Tiirk¢e derslerinde kullaniimistir.

Analiz Asamasi

Tablo 9

Uygulanan Bagsar: Testlerinin Gegerlilik Analizi Yontemlerinin Dagilimina Iliskin Bulgular

f %
KR20-KR21 yontemi 16 59
Test-tekrar-test yontemi 0 0
Esdeger(paralel)formlar yontemi 0 0
Esdeger yarilar yontemi 1 4
Cronbach alfa yontemi 9 33
Puanlayici giivenirligi yontemi 0 0

Tablo 9’da 2011-2021 yillar1 arasinda incelenen tez ve makalelerde uygulanan basari
testlerinin glivenirlik analizi tiirlerine yer verilmistir. Toplamda 24 arastirma icerisindeki basari
testlerinde en fazla kullanilan giivenirlik tiirii i¢ tutarlilik yontemi olan KR20 ve KR21’dir (%59).
Sonrasinda en fazla tercih edilen giivenirlik tiirii Cronbach Alfa’dir (%33). En az tercih edilen tiir
ise Esdeger Yarilar’dir (%4). Arastirmalar icerisinde test-tekrar-test, esdeger (paralel)formlar ve
puanlayici glivenirligi analizi tiirlerine ulagilmamistir (%0).

KR20 ve KR21 yontemi tercih edilerek testlerin tutarli olup olmadigi olclilmiistiir.
Incelenen 24 arastirmadan 2’sinde giivenirlik analizi tiirlerinden higbirine yer verilmedigine
ulasilmistir.

Tablo 10

Uygulanan Bagsar: Testlerinin Gegerlilik Analizi Yontemlerinin Dagilimina Iliskin Bulgular

f %
Kapsam gecerliligi 9 56
Yap1 gegerliligi 6 38
Olgiit gecerliligi 1 6
Yordama gegerliligi 0 0
Uygunluk gecerliligi 0 0

11
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Tablo 10’da 2011-2021 yillar1 arasinda incelenen tez ve makalelerde uygulanan basari
testlerinin gegerlilik analizi tiirlerine yer verilmistir. Toplam 24 arastirmadaki basari testlerinde en
fazla kullanilan gegerlilik analizi tiirii kapsam (%56) ve yap1 gegerliligidir (%38). En az kullanilan
gecerlilik tiirii ise Olgiit (goriiniis) gecerliligidir (%6). Incelenen arastirmalarda yordama ve
uygunluk gecerliligine ise hi¢ rastlanmamistir (%0). Ayrica yapi gecerliliginin kullanildigt
calismalarda faktor analizinin de kullanildig1 goriilmiistiir. incelenen 24 arastirmanin 8’inde
gecerlilik analizi tiirlerine ait net bilgiye ulasilamamaistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada dinledigini anlama becerisinde uygulanan basar1 testlerinin hangi yillarda
uygulandigi, incelenen arastirmalarin tiirliniin ne oldugu, testlerin hangi kademeler {izerinde
uygulandigi, incelenen basar1 testlerinin basar1 testi gelistirme asamalarina uygun olup
olmadiklarimin tespiti amaglanmustir.

Yapilan incelemeler sonucunda dinledigini anlama bagar1 testlerinin uygulandigi yillara
bakildiginda en fazla ¢alismanin 2015 yilinda (5) yapildigi sonucuna ulasiimistir. Bu durum
calismalarin yaymlanan yil bakimindan farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Toplamda
incelenen 24 calismanin tiirlerine bakildiginda en ¢ok tercih edilen tiiriin makale oldugu tespit
edilmistir (13). Kalan 11 ¢aligmanin 6’s1 yiiksek lisans tezi, 5’1 ise doktora tezidir. Tirkce egitim
caligmalarinin arastirma tiirlerine bakildiginda birinci siray1 80 yayin ile (%62,5) makaleler
olusturmaktadir (Gokcen ve Arslan, 2019). Yapilan bu arastirmada da dinledigini anlama
becerisinde uygulanan basari testlerinin en fazla makalelerde incelendigi bulgusuna erisilmistir.

Alanyazindaki c¢alismalara bakildiginda dinledigini anlama basar1 testlerinin tiim
kademeler igerisinde en fazla ortaokul kademesinde uygulandigi gdzlenmistir. Ozg¢akmak’in
(2017) arastirmasinda Tiirk¢e egitimi alaninda en c¢ok ortaokul ve ilkokul grubuyla calisildigi
sonucuna ulagilmistir. Bulgulara gore: 2011-2015 senelerinde ¢alisilan tezlerin %31,5°1 ortaokul
ogrencileri ile %11,3’1i yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerle ve %8,4°1 ilkokul 6grencileriyle
gergeklestirilmistir. Coskun, Ozgakmak ve Balci’nin (2011) ¢alismasinda ise daha fazla ele alman
hedef kitle, ilkokul (%25,8), ortaokul (%23,7) ve okul 6ncesi (%6,7) olarak belirlenmistir. Ayn1
bicimde Sahin, Kana, Varisoglu (2013) ile yapilan ¢alismada da en ¢ok tezin ortaokul ve ilkokul
ogrencileriyle gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu arastirmada da dinledigini anlama basari
testlerinin en fazla uygulandigi hedef kitlenin ortaokul ve ilkokul kademesi oldugu tespit
edilmistir. Bunun sebebinin temelinde ise Tiirk¢e dgretim programlarinin beceri temelli olmasi

vardir. Bu nitelik dogrultusunda 6gretim programlart bireylerin gelismesine katkida bulunacak
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Tiirkge 6gretim programlar: salt bilgi aktaran yapmin disinda bireysel farkliliklart 6nemseyen,
beceri ve deger kazandirma amacli, yalin, anlasilabilir bir yapida hazirlanmistir. Boylelikle bir
yandan c¢esitli konu ve yas diizeyinde de sarmal bir yaklasimla tekrar eden agiklamalara ve
kazanimlara, 6te yandan biitiinciil ve bir seferde kazandirilmasi1 amaglanan 6grenme verilerine yer
verilmistir. Bu kazanimlar ve sinirlarini tespit eden agiklamalari, egitim kademeleri seviyesinde
beceriler, yetkinlikler ve degerler perspektifinde biitlinsel bir bakisla yalin olan bir konuya isaret
etmistir (MEB, 2018). Bu yargilardan hareketle 6grencinin becerilerinin egitim kademesine bagl
olarak dogru zamanda ve en nitelikli sekilde 6grenciye kazandirilmasi gerektigi sonucuna
ulasilmaktadir. Bu ylizden en ¢ok ortaokul kademesi 6grencilerine basari testleri uygulanmis ve
ogretim programlarindaki hedefler gerceklestirilmeye calisiimustir. {lkokullarda uygulanan basari
testleri ise sinif 6gretmenleri tarafindan ¢ogunlukla dordiincii sinif 6grencilerine uygulanmastir.

Bu kademelere uygulanan basari testlerinde kullanilan metinlerle ilgili olarak alanyazina
bakildiginda dinledigini anlama becerisinde dogru metin se¢iminin olduk¢a 6nemli bir husus
oldugu goriilmektedir (Celebi, 2008; Giiven, 2007;Kurt, 2008; Kocaadam, 2011;0z, 2001;Picard,
2003). Yine, Kurt (2008) tarafindan yapilan ¢alismada edebi degeri yiiksek olan metinlerin kendi
icinde dinleme becerisine olan katkisinin farkli oldugunu, 6grenciye uygun edebi metinlerin uygun
olmayan metinlere gore dgrencinin dinleme becerisini daha iist seviyede gelistirdigi kanisina
ulasilmistir. Zira Celebi (2008) de ele aldigi arastirmasinda metnin, dinledigini anlama becerisini
etkileyen 6nemli bir degisken oldugunu ifade etmistir. Bunun yaninda ¢calismada ulasilan “dinleme
uygulamalarinda 6grenciler dykiileyici metinlerde, bilgilendirici metinlerden ¢ok daha basarilidir”
kanisina ulagmistir. Fidan (2012) arastirmasinda ise 6grencilerin % 80,81 edebi nitelige sahip
metinleri dinlerken fazla keyif aldiklar1 bulgusuna ulagsmistir. Bir diger calismasinda Celebi (2008)
6, 7 ve 8. sinif dgrencilerine diisiince ve olay yazilariyla ilgili olarak bilgi toplama formu
uygulamis, dinleme basari testi yapmustir. Ogrencilerin, olaya dayal dykiileyici metinleri dinleme
ve anlama seviyelerinin diisiinceye dayali bilgilendirici metinleri kavrama seviyelerine gére daha
fazla yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada da arastirmacilarin dinledigini anlama basar1
testleri uygularken en fazla tercih ettikleri metin tiirliniin Oykiileyici metinler oldugu tespit
edilmistir. Oykiileyici metinlerin ardindan ise en ¢ok kullanilan metin tiirii bilgilendirici metinler
olmustur. En az ele alinan metin ise siirdir. Dolayisiyla ortaya konulan tiim bu goriisler 1s181nda
Oykiileyici metinlerin tercih edilmesinin diger tiirlere kiyasla yliksek oldugu sonucu elde
edilmistir.

Basar testlerinin hangi yillarda yayinlandigina, hangi kademelere uygulandigina, bu

testlerde hangi metin tiirlerinin kullanildigina bakildiktan sonra en 6nemli kisim olan basari
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testinin nasil gelistirildigine bakilmigtir. Basar1 testi gelistirilirken dikkat edilmesi gereken
birtakim asamalar bulunmaktadir. Bu asamalar; alanyazin taramasinin yapilmasi, madde havuzu
olusturulmasi, belirtke tablosu hazirlanmasi, pilot uygulama gerceklestirilmesi, uzman goriisiiniin
alinmas1 ve madde analizinin Ol¢lilmesidir. Basar1 testi hazirlarken de bu asamalara dikkat
edilmesi gerekir (Adigiizel, 2016). Bu ¢alismada da incelenen arastirmalardaki basari testlerinin
gelistirilme siiregleri ve asamalarma dikkat edilmistir. Inceleme sonucunda basar1 testi
gelistirmenin ¢ogu asamasinda yetersizlikler oldugu sonucuna varilmistir. Bu yetersizliklerin en
fazla oldugu asama hazirhik asamasidir. Ozellikle de belirtke tablosunun ve madde havuzunun
olusturulmas1 noktasinda onemli dlgiide eksiklikler bulunmustur. Incelenen 24 ¢alismanin 5
tanesinde belirtke tablosu bulunmaktadir (%21). Kalan 19 ¢aligmada belirtke tablosuna dair yeterli
bilgiye ulasiimamistir (%79). Madde havuzunun olusturulmasinda ¢aligmalarin 10’unda madde
havuzuna rastlanilmistir. Diger 14 ¢alismada madde havuzuna iliskin bilgiye yer verilmemistir.
Elde edilen bu sonuglar alanyazinda bulunan benzer arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Hall, 1986; Karadag, 2011; Mutluer ve Yandi, 2012; Onwuegbuzie, 2002). Basar1
testi gelistirme siirecinin diger asamasi olan uygulama asamasinda pilot uygulama ve uzman
gorilislerinin alinmas1 hususunda herhangi bir yetersizlik tespit edilmemistir. Calismalarin
tamaminda pilot uygulama gerceklestirilmis ve uzman goriisleri alinmigtir. Uzmanlarin ¢gogunlugu
Tirkce 6gretmenlerinden ve Tiirkge alan1 uzmanlarindan olugsmustur. Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yaninda ilkokul kademesinde yapilan c¢aligmalarda simif 6gretmenlerinin goriisleri alinmigtir.
Calismalarin 2’sinde de 6lgme ve degerlendirme uzmanlarinin goériislerinin alindig belirtilmistir.

Dinledigini anlama basar1 testlerinde uygulama asamasinda yer alan bir diger dnemli
kisimda uygulanan testlerin tiirleridir. Dinledigini anlama basar1 testlerinde kullanilan belirli test
yontemleri bulunmaktadir. Tiirk¢e derslerinde dogru-yanlis maddeleri, eslestirme maddeleri,
coktan secmeli maddeler gibi araclarin yaninda goriisme, gozlem, anket, 6z ve akran
degerlendirme, tutum 6lgekleri, dereceli puanlama anahtarlari, kontrol listeleri, 6§rencinin {iriin
dosyalari, proje, performans 6devi gibi araclarin uygulanmasina da ayrica 6nem verilmistir (MEB,
2006). Aym zamanda Ozbay (2009: 181-185), dinleme becerisinin odl¢iilmesi esnasinda
gozlemlerden faydalanilmasiyla degerlendirme asamasinda kolaylik olusturacagini ifade etmekte;
ayrica alternatif metotlarinin uygulanmasi gerektigini belirtmektedir. Alternatif 6lgme metotlart;
anket, gozlem, goriisme, tutum Olgegi, dereceli puanlama o6lgekleri, 6grenci iiriin dosyalar1 vb.
seklinde siralanmaktadir (Atilgan vd., 2009: Giiler, 2011). Melanlioglu ve Taysi’'nin (2013)

calismasinda ise dinleme asamasinin degerlendirilmesinde 6lgme metotlar1 iginde akran, 6z
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degerlendirme, performans gorevleri, dereceli puanlama anahtarlari, derecelendirme Olcekleri,
kontrol listeleri, acik uclu, kisa cevapli ve coktan segmeli sorulardan faydalanilmasi gerektiginden
bahsedilmistir. Bu c¢alismada da dinledigini anlama basar testlerinde 6grencilerin bilgilerini
6lcmek amaciyla en fazla tercih edilen tiiriin ¢oktan se¢meli maddeler olduguna ulasilmistir. En
az tercih edilen tiirler arasinda kisa cevapli sorular ve eslestirme maddeleri vardir. Ogretmenlerin
coktan seg¢meli test tiirtinii daha fazla tercih etmelerinin nedeni olarak daha kolay, pratik
hazirlanabilmesi ve kalabalik gruplar {izerinde uygulanabilmesi yer almaktadir.

Bu testlerin Ogrencilere uygulanabilmesi igin gecerli ve giivenilir olmalar1 da
gerekmektedir. Bu sebeple incelenen aragtirmalarin basari testi gelistirme asamalarinin analiz
asamasina bakilmistir. Bu asamanin igerisinde de gecerlilik ve giivenirlik diizeylerine
incelenmistir. Gegerlilik yontemlerinden kapsam gegerligi (%56) ile en fazla tercih edilen yontem
olmustur. Ardindan da yap1 gegerliliginin tercih edildigi (%38) sonucuna ulasilmistir. Gilivenirlik
yontemlerinden ise KR-20 ve KR-21 yontemi en ¢ok tercih edilen yontem olmustur. Bu yontemi
ise Cronbach Alfa yontemi takip etmistir. En az kullanilan giivenirlik yontemi Es Deger
Yarilar’dir. Incelenen arastirmalarin her birinde testler i¢in uzman gériisiine gidilmistir. Ele alian
calismalarin test maddelerinin de Ogrenciler ilizerinde test edilebilecegi sonucuna ulasilmistir.
Incelenen arastirmalarin tamaminda madde giigliik ve ayirt edicilik hesaplanmistir. Madde giicliik
ve madde ayirt edicilik indeksleri daha diisiik olan sorular testten ¢ikarilmistir. Taysi’nin (2014)
calismasinda Oykiileyici Metin Testi i¢in 14 ¢oktan segmeli soru hazirlanmistir. Madde giigliik,
madde ayirt edicilik indeksleri diisiik olan 2 soru testten ¢ikarilarak 12 ¢oktan se¢meli soru
tizerinden Ogrencilere test uygulanmistir. Bu testin sonucunda KR-20 degeri 0.80 olarak
Olclilmiistiir. Bu sonu¢ da degerlendirmenin gecerli, giivenilir oldugu kanisina ulagtirmistir.
Alanyazina bakildiginda KR-20 formiilii daha az maddeden olusan (10-15 madde) bilgi, basar
testleri igin uygulanmis ise 0.50 dahi giivenilir kabul edilebilmektedir (Sencan, 2005). Bu bilgi
dogrultusunda Taysi’nin g¢alismasinin Sencan’in vermis oldugu bilgiyle Ortilistiigii sonucuna
varilmustir. Incelenen arastirmalarda gegerlilik ve giivenirlik hesaplamalarinda SPSS, ITEAMAN,
ANOVA gibi uygulamalar kullanilmigtir. Verilerin analizinde uygulanan testler i¢cerisinde Mann-
Whitney U Testi, Wilcoxon Testi, Shapiro Wilk Testi yer almistir.

Oneriler

Ogretmenler, dinleme becerisinin gelistirilebilirliginin ve ©neminin farkinda olmal,
calismalarin1 bu dogrultuda diizenlemelidir. Dinleme ¢alismalar1 i¢in secilen metinler 6grenci
seviye ve ilgisi dikkate alinarak secilmelidir. Ogretmen, &grencinin dinleme becerisindeki

basarisinda bir anda gelisme olacagini diistinmemelidir. Dinleme egitiminin belli bir siire¢
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icerisinde oldugunu, bu becerinin zaman iginde gelisecegini bilmelidir. Bundan dolay1 dinleme
becerisini gelistirmeye odakli uygulamalar ve testler kolaydan baslayip zora dogru yapilmalidir.
Dinleme becerisinde yeni 6lgme yontemleri kullanilmali, gelenekselciligin yaninda yenilik¢i de
olunmalidir. Dinleme becerisinin Sl¢lilmesinde sadece metinlere baghh kalinmamalidir. Ayni
zamanda videolar, gorseller, Web 2 araglar1 kullanilmalidir. Seg¢ilen metinler 6grencinin yas
seviyesine uygun olmali ve ilgi ¢ekici 6zellikleri igeriginde barindirmalidir. Bunun i¢in de yapay
zeka gibi glniimiiz teknolojilerinden diizeye uygun istenilen icerikte metin iiretiminde
yararlanilabilir. Ogrencilere basar1 testleri hazirlanirken soru cesitlendirmeleri olmalidir. Bloom
ve Barrett taksonomisi dikkate alinarak dinleme becerisine, se¢ilen metinlere uygun ¢esitli sorular
hazirlanmalidir.
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Sosyal Bilgiler Egitiminde Web 2.0 Arac¢lar1 Kullanimna iliskin Yapilan Arastirmalar
Konusunda Bir Icerik Analizi

Hafize ER TURKURESIN? Ramazan CELIK?
Ozet

Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglar1 konulu lisanstistii tezleri ¢esitli
acilardan incelemektir. Nitel arastirma tiirlerinden biri olan dokiiman incelemesi teknigiyle
gergeklestiren ¢alismada veriler betimsel analiz teknigiyle analiz edilmistir. Veriler,
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanina Celik (2020) ve Demir Kaymak ve
Kiyicr’'nin (2019) calismalarinda kullandiklart Web 2.0 araglari siniflandirmasinda bulunan
anahtar kelimeler kullanilarak aratilmis ve bu kapsamda 50 lisansiistii teze ulasilmistir.
Arastirmada amagli 6rneklem tiirlerinden biri olan o6l¢iit 6rneklem yontemi kullanilmistir.
Belirlenen dlgiitler; Tiirkiye’de yazilan tezler olmasi, YOK Tez veri tabaninda listelenmesi ve
Erigim izninin olmasi, sosyal bilgiler egitiminde web 2.0 araglar1 konulu olmasidir. Bu kapsamda
Web 2.0 araglar1 kullanilmadan yazilan 16 tez calisma kapsamina alinmamis, 34 tez {lizerinden
analizler yapilmistir. Aragtirma sonucuna gore yazilan tezlerin biiyiilk oranda yiiksek lisans
tezlerinden olustugu, 2018 yilindan giiniimiize yazilan tezlerin sayisinda diizenli artis yasandigi
tespit edilmistir. Yazilan tezler yontemsel acidan degerlendirildiginde calismalarin genelinin
deneysel desende yiiriitiildiigli, karma yontem arastirmalarindan da fazlaca yararlanildig:
goriilmiistiir. Arastirmada veri kaynagi olarak genellikle 6. ve 7. Smif 6grencileriyle calisildigi
belirlenmistir. Yazilan tezlerin genelinde yapilan analizlerin en ¢ok t-testi, i¢erik analizi, ANOVA
ve Mann Whitney U istatistiklerinden olustugu sonucuna ulasilmistir. Ulasilan sonuglar agisindan
degerlendirildiginde sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglarinin 6grencilerin ders basarisini,
derse karsi olan tutum ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: igerik analizi, sosyal bilgiler, web 2.0 araglari.

Content Analysis On Research Related To The Use Of Web 2.0 Tools In Social Studies
Education

Abstract

The aim of this research is to examine postgraduate theses on Web 2.0 tools in social studies
education from various perspectives. The study was conducted using the document review
technique, which is one of the qualitative research types, and the data were analyzed using the
descriptive analysis technique. The data was searched in the Higher Education Council National
Thesis Center database using the keywords in the Web 2.0 tools classification used by Celik (2020)
and Demir Kaymak and Kiyic1 (2019) in their studies, and in this context, 50 postgraduate theses
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were reached. Criterion sampling method, one of the purposeful sampling types, was used in the
research. Determined criteria; These are theses written in Turkey, they are listed in the YOK Thesis
database and have access permission, and they are about web 2.0 tools in social studies education.
In this context, 16 theses written without using Web 2.0 tools were not included in the scope of
the study, and analyzes were made on 34 theses. According to the results of the research, it has
been determined that the theses written largely consist of master's theses and that there has been a
regular increase in the number of theses written since 2018. When the written theses were
evaluated from a methodological perspective, it was seen that the majority of the studies were
carried out in an experimental pattern and mixed method research was widely used. It was
determined that the data source in the research was generally 6th and 7th grade students. It was
concluded that the analyzes made in the theses written mostly consisted of t-test, content analysis,
ANOVA and Mann Whitney U statistics. When evaluated in terms of the results achieved, it was
seen that Web 2.0 tools in social studies education positively affected students' course success,
attitudes and motivation towards the course.

Keywords: Content analysis, social studies, web 2.0 tools.
Giris

Web 2.0 bir yazilim ya da programdan ziyade bir kisinin internetten kolaylikla igerik
olusturabilmesi, var olan igerige ulagabilmesini saglayan bir konsepttir (Atic1 ve Yildirim, 2010;
Lehimler ve Cimar, 2019). 2004 yilindan bu yana toplumdaki kitle hareketini yansitmak i¢in
kullanilan bu terim web igerigi olusturmak ve dagitilmak i¢in kullanilmaktadir (Collis ve Moonen,
2008). Hizla gelisen teknolojiye paralel olarak Web 2.0 araglar1 bireylere daha fazla paylagim ve
etkilesim ortami saglamaya baslamis ve bu durum Web 2.0 araclarinin egitimde kullanimini
artirmistir (Aytan ve Basal, 2015). Teknolojideki yeni gelismelerin egitimde kullanimi
ogretmenden, 6grenciden ve hatta ailelerden beklenen yeterliliklerin degismesine neden olmustur
(Tatl, vd., 2016).

Dijital yerli olarak adlandirilan gliniimiiz 6grencileri dogdugundan beri teknolojiyle i¢ ige
olduklarindan teknolojiye uyum noktasinda zorluk yasamamaktadir (Prensky, 2001). Yeni nesil
onceki nesillerden farkli olarak hayatlarinin merkezine ¢evrim ici ortamlar1 ve teknolojileri
koymustur (Bilgi¢, vd., 2011; Dingli & Seychell, 2015). Kendinden 6nceki nesiller agisindan
diisiiniildiiglinde yeni olarak nitelendirilebilecek bir¢ok 6zellik dijital yerliler i¢in olagandir (Gorii
Dogan ve Yiizer, 2021). Bu sebeple 6zellikle 6gretmenlerin yeni¢agin isteklerine goére kendilerini
gelistirmeleri gerekmektedir.

Ogrenme siireci, teknolojiyi etkin kullanan bireyleri yetistirmek icin ge¢mise gore
teknolojiyle daha i¢ i¢e olmalidir. Teknolojiyi 6grenme-6gretme siirecine entegre edebilmek igin
icerisinde bulunan 6grenci, 6gretmen, programlar, miifredat, okul yonetimi ve teknolojik alt yap1

gibi unsurlarin uyum iginde hareket etmesi gerekir (Sert, vd., 2012). Ge¢mise bakildiginda
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okullarm teknolojik alt yapisinin FATIH projesi (Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi) ile iyilestigi goriilmektedir (Maden, 2012). FATIH projesi ile egitimde bilisim
teknolojileri kullanilarak firsat esitligini saglamak amaglanmistir (Aktiirk ve Delen, 2020). FATIH
projesinin en énemli kolunu tiim 6grenci ve 6gretmenlerin faydalanmasi i¢in hazirlanan Egitimde
Bilisim Ag1 (EBA) olusturmaktadir (Giirbiliz ve Ilgaz, 2021). Teknolojik bir 6gretim materyali
olan EBA platformunda konu anlatimlari, alistirmalar, tarama testleri, ¢esitli etkinler olmak tizere
bircok dgretici e-igerik bulunmaktadir (Ozbey ve Koparan, 2020). Ogretmenler ve dgrenciler bu
hazir igeriklerden yararlanabilecekleri gibi 6gretmenler ve akademisyenler tarafindan hazirlanan
icerikler EBA sistemine yiiklenebilir. Kullanicilarla is birligi igerisinde bilgi ve igerik olusturmada
ve hazirlanan igeriklerin paylasilmasinda Web 2.0 araglarinin 6nemli bir yeri vardir (Chioo, 2011).

Web 2.0 araglar1 arasinda en ¢ok kullanilan uygulamalar web sitesi/blog olusturma
uygulamalari, sosyal medya uygulamalari, fotograf, film ve video diizenleme uygulamalari,
kavram, bilgi, zihin haritas1 ve diyagram olusturma uygulamalari, bilgi afisi ve infografik
olusturma uygulamalari, sunum hazirlama uygulamalari, 6lgme-degerlendirme uygulamalari,
animasyon ve dijital hikdye uygulamalari, uzaktan egitim ve sanal sinif uygulamalari, oyun ve
oyunlagtirma uygulamalari ve artirilmis ve sanal gergeklik uygulamalari seklindedir (Celik, 2021;
Isbulan, vd., 2019; Ozer ve Kiyic1, 2017). Derslerde kolaylikla ve etkili olarak kullanilabilen Web
2.0 araglarn ogrencilerin 6z yeterlilik inaniglarini, tutum, ilgi ve motivasyon diizeylerini ve
basarilarint olumlu yonde etkilemekte ve yaraticiliklarin1 desteklemektedir (Almali ve Yesiltas,
2020; Altiok, vd., 2017; Batibay ve Filiz, 2019; Can, 2021; Can ve Usta, 2021; Cenesiz, 2020;
Durusoy, 11; Elmas ve Geban, 2012; Erdogdu ve Eskimen, 2021; Gengtiirk, 2017; Giirleroglu,
2019; Jarrett, 2008; Kaynar, 2019; Timur, vd., 2021; Uysal, 2020). Alan yazinda yapilan
calismalar incelendiginde Web 2.0 araglarinin derslerde kullanimini gerektirecek pek ¢cok neden
oldugu buna karsin sosyal bilgiler dersinde yeterince kullanilmadig1 goriilmustiir.

Bireyleri 1y1 birer vatandas olarak yetistirmeyi amaclayan sosyal bilgiler dersi tarih,
cografya vatandaslik basta olmak tlizere ekonomi, hukuk, arkeoloji, sosyoloji, antropoloji gibi
farkli disiplinlerin bir araya getirilmesi ile olusturulmus bir ilk ve ortaokul mifredat dersidir
(Turan ve Karasu Avci, 2018). Disiplinler arasi bir yaklagimla hazirlanan bu ders iginde
barindirdig: cesitliligi, 6grencilerin pedagojik 6zelliklerini dikkate alarak yansitmalidir (Zarrillo,
2008). Sosyal bilgiler dersi i¢eriginin sosyal bilimlere iliskin konu ve alanlardan olusmasi kavram
cesitliligini artirmistir. Alana 6zgii temel kavramlar incelendiginde genelinin soyut oldugu
goriilmektedir (Unal ve Er, 2017). Soyut nitelikte kavramlarin dgrenciler tarafindan zihinde

canlandirilmasi giictiir (Ayas, 2019). Kavram 6gretiminde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde
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sosyal bilgiler dersinde web 2.0 araglarindan faydalanilabilir (Tiinkler, 2021). Sosyal bilgiler
dersinde kavram o6gretiminde ve yanilgilarin giderilmesinde kavram haritalari, 6riimcek harita,
zincir kavram haritasi, balik kilgig1, yapilandirilmis grid, kavram bulmacalari, kavram
karikatiirleri, v diyagramlari, tanilayici dallanmis agag, bilgi haritalari, zihin haritasi gibi birgok
teknik kullanilabilir (Tokcan, 2005). Kavram dgretiminde belirtilen tekniklerin tamamina yakini
Web 2.0 uygulamalarn ile hazirlanabilir, 6grencilerle etkilesim ve is birligi i¢inde etkili olarak
kullanilabilir (Benzer, 2021).

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde karsilan bir diger zorluk konularin biiyiik oranda
geemise dayanmast ve soyut nitelikte olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple 6grenciler
tarafindan ezber dersi olarak algilanmakta ve sikict bulunmaktadir (Akdag, 2009; Akengin ve
Ibrahioglu, 2010; Akengin, vd., 2002; Bayram ve Caliskan, 2019; Cakmak ve Aslan, 2016; Cirak,
2021; Dogan ve Torun, 2018; Ersoy, 2016; Ginesar ve Giiven, 2018; Ozkal, vd., 2004; Oztiirk ve
Kege, 2015; Ulusoy ve Giiliim, 2009). Sosyal bilgiler dersi konularini sikiciliktan kurtararak,
eglenceli hale getirmek ve somutlastirmak icin birgok Web 2.0 uygulamasi bulunmaktadir.
Ornegin artirllmis ve sanal gergeklik uygulamalari ile sosyal bilgiler dersi konulari
somutlastirilarak 6grencilerin 6grenmeleri desteklenebilir (Alinli ve Yazici, 2020; Az, 2020;
Degirmenci ve Inel, 2020; Gedik, 2020; Ekici ve Yesilbursa, 2021; Ineg, 2020; Seyhan ve Kiigiik,
2021).

Bunun disinda konular1 daha eglenceli hale getirmek i¢in c¢esitli oyunlardan, dijital
hikayelerden, bulmacalardan ve animasyonlardan faydalanilabilir (Akaydin ve Kaya, 2018; Bilgin
ve Bekiroglu, 2021; Celik, 2021; Demir, 2019; Yiirik ve Atici, 2017). Alan yazinda yapilan
caligmalar genel olarak degerlendirildiginde son yillarda sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0
araglar1 konulu yapilan c¢aligmalarin sayisinda artis yasandigr gozlenmektedir. Yapilan
calismalarin betimsel, yontemsel ve sonuglar1 acgisindan belirlenmesi ve bosluklarinin tespit
edilmesi bundan sonra yapilacak caligmalar i¢in yonlendirici nitelikte olabilir. Bu sebeple
arastirmada sosyal bilgiler egitiminde web 2.0 araglarini konu eden ¢alismalari ¢esitli agilardan

incelemek amaclanmistir. Bu kapsamda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

. Lisansiistii tezlerin tiirlere gére dagilimi nasildir?

. Lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

. Lisansiistii tezlerin desenlerine gore dagilimi nasildir?

. Lisansiistii tezlerin caligma grubuna gore dagilimi nasildir?

. Lisansiistii tezlerin yazildiklar tiniversitelere gore dagilimi nasildir?
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. Lisansiistii tezlerin veri analizi tekniklerine gore dagilimi nasildir?
. Lisansiistii tezlerde ulasilan sonuglar nelerdir?
Yontem

Aragtirmanin  bu boliimiinde arastirmanin deseni, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi basliklarina deginilecektir.
Arastirma Deseni

Arastirma nitel arastirma tiirlerinden biri olan dokiiman incelemesi deseniyle
yuritilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirmanin verilerini olusturan birincil ve ikincil
kaynaklarin sorgulanmasi, gézden gegirilmesi ve analiz edilmesi olarak tanmimlanabilir (Ozkan,
2021). Nitel arastirma kapsaminda kullanilabilen dokiimanlar; goériisme kayitlari, alan notlari,
alandan toplanan diger notlar, literatiirde yer alan tez, makale, proje, bildiri vb. ile resmi ve 6zel
yazismalar olabilir (Uzundz, 2021). Arastirmada literatiirdeki dokiimanlar kullanilacaksa
arastirmanin baglami ve kapsami belirlenmelidir. Bu arastirmada veri kaynagi olarak sosyal
bilgiler egitiminde web 2.0 araglart konulu Tiirkiye’de yapilmis yliksek lisans ve doktora
tezlerinden yararlanilmigtir. Aragtirmada veriler betimsel icerik analizi teknigiyle ¢ozlimlenmistir.
Ulasilan verilerin frekans ve ylizdelerine yer verilerek arastirmanin genel oriintiisii ¢ikarilmaya

calisilmistir.
Orneklem

Aragtirmanin evrenini YOK’iin ulusal tez merkezinde listelenen 2016- 2021 yillar
arasinda Tiirkiye’de yazilmis olan 34 lisansiistii tez olusturmaktadir. Arastirma kapsamina alinan
tezler belirlenirken amagsal Orneklem yontemlerinden biri olan Olgiit orneklem yontemi
kullanilmistir. Bu kapsamda belirlenen dlgiitler; Tiirkiye’de yazilan tezler olmasi, YOK Tez veri
tabaninda listelenmesi ve erisim izninin olmasi, sosyal bilgiler egitiminde web 2.0 araclar1 konulu

olmasidr.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerine Celik (2020) ve Isbulan, Demir Kaymak ve Kiyic’nin (2019)
caligmalarinda kullandiklar1 Web 2.0 araglari simiflandirmasinda bulunan anahtar kelimeler
(kavram haritasi, bilgi haritasi, zihin haritasi, infografik, sunum hazirlama, bilgi afisi, diyagram,
dijital hikaye, animasyon, artirtlmis gerceklik, sanal gergeklik, web sitesi/ blog olusturma, sosyal
medya uygulamalari, fotograf, film ve video diizenleme, ¢izgi roman, ters-yiiz 6grenme)

kullanilarak ulasilmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda asagidaki sira izlenmistir.
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. YOK Tez veri tabaninin gelismis tarama kismina sosyal bilgiler terimi yazilarak 2788

teze ulasilmustir.

. Sosyal bilgiler konulu tezlerde kullanilan web 2.0 araglarina ulagabilmek i¢in tez adi
kismina Celik (2020) ve Isbulan, Demir Kaymak ve Kiyici’nin (2019) ¢alismalarinda
kullandiklar1 Web 2.0 araglar1 siniflandirmasinda bulunan anahtar kelimeler girilmis ve

bu kapsamda 50 teze ulasiimistir.

. Anahtar kelimeler kismina kavram haritasi girildiginde 5 teze ulagilmistir. Ulasilan
tezlerden birinde erigsim kisitlamasi bulunmaktadir. Diger 4 tezde kullanilan kavram

haritalarinda Web 2.0 araclarindan yararlanilmadigi goriilmiistiir.

. Anahtar kelimeler kismina zihin haritasi girildiginde 6 teze ulasilmistir. Ulagilan tezler

incelendiginde Web 2.0 araglarindan yararlanilmadigi goriilmiistiir.

. Anahtar kelimeler kismina animasyon girildiginde 4 teze ulasilmistir. 3 tezde kullanilan

animasyonlarin hazir animasyonlardan olustugu goriilmiistir.

. Anahtar kelimeler kismina diyagram girildiginde 2 teze ulasilmistir. Ulagilan tezlerden

biri Web 2.0 araglarindan yararlanilmadigi goriilmiistir.

. Anahtar kelimeler kismina ¢izgi roman girildiginde 7 teze ulagilmistir. Ulasilan

tezlerden 2’sinde Web 2.0 araglarindan yararlanilmadigi goriilmistiir.

Yapilan incelemeler sonucunda Web 2.0 araglarindan yararlanilmadigi anlagilan 16 tez

arastirma kapsami disina ¢ikarilmis ve 34 lisansiistii tez tizerinden analizler yapilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Yazilan tezlerin
frekans ve ylizde bilgilerine ulagabilmek i¢in bir “tez inceleme formu” olusturulmus ve toplanan
veriler Microsoft Excel 2016 programi ile analiz edilmistir. Ulasilan veriler en son pivot tablolar
halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Hazirlanan tez inceleme formunda yazilan tezlerin tiiri,
yayinlandig1 yil, ¢alisma konulari, kullanilan desen, 6rneklem grubu, veri analizi teknigi ve
arastirma sonucu degiskenlerine yer verilmistir. Arastirmada hangi yontem tercih edilirse edilsin
gecerlik ve glivenirlige dikkat edilmelidir. Web 2.0 araglar1 ¢ok genis bir alan oldugu i¢in 6ncelikli
olarak alan yazindaki smiflandirmalar incelenmis ve Celik (2020) ve Isbulan, Demir Kaymak ve

Kiyicr’nin (2019) calismasinda kullandig1 siniflamalar kullanilmistir. Bu agidan 6rneklemin uygun
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secildigi diisiiniilmektedir (Ogiilmiis, 1991). Arastirmanin giivenirliginin belirlenmesinde Miles
ve Huberman (1994) tarafindan onerilen [Giivenirlik = Goriis birligi /(Gorls birligi + Gortis
ayriligl) x100] formiilii bir arastirmaci tarafindan iki defa kodlanmis ve ¢eliski yasanmasi
durumunda alan uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmistir. Arastirmada gecerliligin saglanmasi
icin i¢ gecerlilige dikkat edilmistir. i¢ gecerlilik arastirmanin siireglerinin detaylandirilarak islem
basamaklarinin dogru sirayla gergeklestirilmesini igermektedir (Yildirnm ve Simsek, 2018).
Aragtirmada silire¢ amag¢ ve alt amaglar dogrultusunda detayli olarak verilmis, pivot tablolar

halinde sunulmustur.
Bulgular

Bu boélimde aragtirmanin amaci ve alt amaclari dogrultusunda ulasilan veriler analiz

edilerek bulgular sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araclar1 konulu lisansiistii tezlerinin tiirlerine gore

dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda ulasilan bulgular Grafik 1°deki gibidir.
Grafik 1

Lisansiistii Tezlerin Tiirlerine Gére Dagilimi

) Toplam ———————————————°* 25
Infografik === 1
Diyagram === 1
Cizgiroman L2 3
Animasyon === 1]
Web 2.0 araglari s———— 3
Karikatlir —so— 3
Dijital hikaye Sy 3
Artirilmis gergeklik T 4
Ter yiiz edilmis 6grenme TS

B Doktora tezi M Yiksek lisans tezi
5 10

15 20 25

Grafik 1’e gore sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglar1 konulu tezler incelendiginde en
cok ters yliz 6grenmenin (f=9) calisildigr goriilmektedir. Sonrasinda sirayla en ¢ok calisilan
konular artirilmis gergeklik (f=6), dijital hikayeler (f=5), ¢izgi roman (f=5) seklindedir. Web 2.0

araglarii konusunu genel olarak ele alan 3 teze ulasilmistir. Egitimde teknoloji kullanimi son
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yillara artis gosterdiginden daha oOnceki yillarda yapilan c¢alismalarda teknolojiden

yararlanilmadig1 gorilmiistiir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglar1 konulu lisansiistii tezlerinin yillara gore

dagilimi nasildir? Alt problemi kapsaminda ulasilan bulgular Grafik 2’deki gibidir.
Grafik 2

Lisansiistii Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

2016 2017 2018 2019 2020 2021

Yiksek lisans tezi Doktora tezi Toplam

Tezlerin yillara gore dagilimi incelendiginde 2016 ile 2021 yillar1 arasinda degiskenlik
gosterdigi goriilmektedir. 2018 yilindan itibaren Web 2.0 araclar1 konulu yapilan ¢aligmalarin
sayisinda diizenli artig yasandig: tespit edilmistir. Yazilan tezlerin sayica en fazla oldugu yil 2020
senesidir. 2021 yilinda savunulan tiim tezler veri tabanina yansimadigindan 2021 yilinda yazilan

tez sayisinda artig yasanacagi beklenmektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglar1 konulu lisansiistii tezlerinin desenlerine gore

dagilimi nasildir? Alt problemi kapsaminda ulagilan bulgular Grafik 3’deki gibidir.
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Grafik 3

Lisansiistii Tezlerin Desenlerine Gore Dagilimi
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8
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4
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. Durum Eylem ) Karma
Nitel Arastirmas Betimsel = Deneysel
Calismasi | Arastirma
B Animasyon 1
m Artirllmis Gergeklik 1 1 3 1
Cizgi Roman 1 1 1 2
Dijital Hikaye 3 2
W Diyagram 1
| infografik 1
B Karikatur 3
W Ters Yiiz Edilmis Ogrenme 2 5 2
B Web 2.0 Araglari 1 1 1
B Toplam 2 2 3 1 17 9

Grafik 3 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglarin1t konu edinen
caligmalarin yarisinin deneysel desenle (f=17; %50) gergeklestirildigi goriilmektedir. Deneysel
desenden sonra en cok tercih edilen yontemin karma yontem (f=9) oldugu tespit edilmistir. 3
calisma eylem aragtirmasiyla yiiriitiiliirken, diger aragtirmalarinin desenlerinin durum ¢aligmasi,

nitel aragtirma ve betimsel tarama seklinde oldugu goriilmiistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglar1 konulu lisanstistii tezlerinin ¢alisma gruplarina

gore dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda ulagilan bulgular Grafik 4’deki gibidir.
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Grafik 4

Lisanstiistii Tezlerin Calisma Gruplarina Gore Dagilimi

Ogretmenler; 1;
%2,94

‘ 4. sinif; 3; %8,82

" 5. sinif; 6; %17,64
Al
. = 4. sinif
6. sinif
7. sinif
- Ogretmen Adaylari

Iiﬂ 9; %26,47
7. sinif; 8; %23,52

Ogretmen Adaylari; 5;
%14,70

5. sinif

Ogretmenler

Tablo incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan
calismalarda veri kaynagi olarak en ¢ok 6. simif (=9; %26,47) ve 7. smif (f=8; %23,52)
ogrencilerinin se¢ildigi goriilmektedir. Bunun yam sira 5. sinif (f=6; %17,64), 4. simf ({=3;
%8,82), 6gretmen adaylar1 (f=5; %14,79) ve 6gretmenlerin (f=1; %2,94) aragtirmada veri kaynagi

olarak tercih edildigi sonucuna ulasilmistir.

Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglari konulu lisansiistii tezlerinin veri analizi

tekniklerine gore dagilimi nasildir? Alt problemi kapsaminda ulasilan bulgular Tablo 1°deki
gibidir.
Tablo 1

Lisansiistii Tezlerin Yazildiklar: Universitelere Gére Dagilimi

Tez Yazilan Universiteler f
Gazi Universitesi 5
Atatiirk Universitesi 3
Mugla Sitki1 Kogman Universitesi 3
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Tablo 1 (Devami)

Lisansiistii Tezlerin Yazildiklar: Universitelere Gore Dagilimi

Sivas Universitesi

Trabzon Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi
Aksaray Universitesi

Firat Universitesi

Adnan Menderes Universitesi
Akdeniz Universitesi

Ankara Universitesi

Balikesir Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Mimar Sinan Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi
Nevsehir Hac1 Bektasi Veli Universitesi
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Sakarya Universitesi

Usak Universitesi

Toplam

1

34

Tablo 1 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglariyla ilgili en fazla tezin

Gazi Universitesi’nde (f=5) yazildigi gériilmektedir. Bunun disinda Atatiirk Universitesi, Mugla

Sitk1 Kogman Universitesi, Sivas Universitesi ve Trabzon Universite’sinde de (f=3) sayica daha

fazla tez yazildig1 tespit edilmistir. Afyon Kocatepe Universitesi, Aksaray Universitesi ve Firat

Universitesinde ise 2 tez yazildig1 sonucuna ulasilmistir. Yazilan diger tezler ise tablodaki gibidir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araclari konulu lisansiistii tezlerin veri analizi

tekniklerine gore dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda ulasilan bulgular Grafik 5°deki

gibidir.
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Grafik 5

Lisansiistii Tezlerin Veri Analizi Tekniklerine Gore Dagilimi

Toplam
infografik
Diyagram

Cizgi roman
Animasyon

Web 2.0 araclari
Karikattr

Dijital hikaye
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H Betimsel istatistikler m t-test ANOVA ANCOVA
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H Betimsel Analiz W icerik Analizi

Grafik 6’ya gore ters-yiiz 6grenmede en ¢ok kullanilan veri analiz tekniginin t-testi ve
icerik analizi (f=5), artirilmis gerceklik uygulamasinda (f=5), dijital hikayelerde (f=4) ve ¢izgi
romanlarda (f=3) t-testi, karikatiir (f=3) ve Web 2.0 araglar1 konulu tezlerde (f=2) ise igerik analizi
tekniginden daha fazla yararlanildigi goriilmektedir. Yazilan tezlerin genelinde ise yapilan
analizlerin en ¢ok t-testi, igerik analizi, ANOVA ve Mann Whitney U istatistiklerinden olustugu

sonucuna ulagilmistir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

¢Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglar1 konulu lisansiistii tezlerde ulasilan arastirma

sonuglar1 nedir?” alt problemi kapsaminda ulasilan bulgular Tablo 2’deki gibidir.
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Tablo 2

Lisanstistii Tezlerde Ulagsilan Sonuclar

Web 2.0 Araci Arastirma Sonucu

Animasyon Basar

Artirilmis Basar, tutum, dikkat c¢ekici, eglenceli, kalic1 6grenme, is birlik¢i ¢alisma
Gergeklik

Cizgi Roman Basari, tutum, dikkat ¢ekici, tarih algisin1 gelistirme, ¢izgi roman

hazirlamaya isteklilik, eglenceli

Dijital Hikaye Basari, tutum, eglenceli, kalic1 6grenme, elestirel diisiinme, i¢ denetim

odag1 gelistirme

Diyagram Diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine olumlu bakis
Infografik Basari, tutum, motivasyon

Karikatiir Basari, kavram 6grenme, kavram yanilgisi giderme
Ters Yiiz Basari, tutum, sorumluluk

Ogrenme

Web 2.0 Araglar1  Basari, Web 2.0 araglarini kullanmaya istekli, Web 2.0 materyalleri

gelistirme becerisi kazanmig

Tabloya gore sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglar1 kullanilarak hazirlanan
animasyonlar 6grencilerin basarisini, artirilmis gerceklik uygulamasi 6grencilerin basarisini, ders
kars1 tutumunu olumlu yonde etkilemektedir. Artirilmis gerceklik uygulamasi kullanilarak
hazirlanan materyaller is birlik¢i 6grenmeye katki saglarken, 6grenciler tarafindan dikkat ¢ekici
ve eglenceli olarak degerlendirilmistir. Ayrica uygulamanin kalict 6grenmeyi sagladigi
goriilmiistiir. Cizgi romanlar kullanilarak hazirlanan materyaller 6grenciler tarafindan eglenceli
olarak algilanirken ders basarisin1 ve derse karsi olan tutumu olumlu yonde etkilemistir. Ayrica
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine ve i¢ denetim odag: gelistirmelerine katki saglamistir.
Diyagramlar 6grencilerin diyagram ¢izme ve yorumlama becerilerini olumlu yonde etkilerken
infografikler Ogrencilerin derse karsi olan basarilarini, tutumlarini ve motivasyonlarini
gelistirmistir. Karikatiirler, 6grencilerin ders basarisin1i olumlu yo6nde etkilerken, kavram

ogretiminde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili bulunmustur. Ters yiiz 68renme
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Ogrencilerin basarilarint ve derse karsi olan tutumlarini artirirken, sorumluluk duygularini
gelistirmektedir. Web 2.0 araglarin1 genel olarak konu edinen ¢alismalarda ise 6grencilerin ders
basarisinin arttigi ve O6grencilerin Web 2.0 materyali gelistirmeye istekli olduklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araclar1 konulu tezlerin incelendigi arastirmada 50
lisansiistii teze ulasilmigtir. Ulasilan tezlerden 16’s1 Web 2.0 araglart kullanilmadan yazildigi igin
arastirmaya dahil edilmemis 34 lisansiistii tez iizerinden analizler yapilmistir. Bu kapsamda
yayimnlanan caligsmalarin tiirli, ¢alisilan konu, yili, yayinlandigi {iniversite, arastirma deseni,

kullanilan veri analizi teknigi ve arastirma sonuglar1 incelenmistir.

Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglar1 konulu tezler incelendiginde en ¢ok caligilan
konularin ters yiiz 6grenme, artirilmis gergeklik, dijital hikayeler ve ¢izgi roman seklinde oldugu
goriilmektedir. Egitimde teknoloji kullanimi son yillarda ivme kazandigindan daha 6nceki yillarda
yapilan ¢aligmalarda teknolojiden faydalanilmadig: tespit edilmistir. Giincel yaklagimlardan biri
olan ters-yiiz 6grenme ders dncesinde 6grenilmesi gereken teorik konularin evde, evde yapilmasi
gereken ev Odevlerinin ise okulda yapilmasini igcermektedir. Yapilan bol uygulama ve alistirma
sayesinde Ogrencilerin ders basarisi, derse karsi tutum ve motivasyonlarinin artacagi
diisiiniilmektedir (Karaca, 2016). Bu sebeple ters yiiz 6grenme ile ilgili yapilan calismalarin
sayisinda artis yasanmistir (Ozbay ve Sarica, 2019). Artirilmis gerceklik, gercek ve sanal
nesnelerin aym ortamda kullanarak gerceklik algis1 olusturmak olarak ifade edilmektedir (Igten ve
Bal, 2017). Kullanicilarina ger¢ek diinyaya yakin deneyimler elde etme olanag: saglayan artirilmig
gerceklik uygulamasi ile ilgili Tiirkiye’de ve tiim diinyada okul 6ncesinden yiiksekogretime kadar
farkli kademelerde ¢esitli uygulamalar tasarlanmaktadir (Seyhan ve Kiigiik, 2021; Taskiran, Koral
ve Bozkurt, 2015). Artirllmig gergeklik uygulamasi giiniimiizde dijital kitaplarin igerisine de
koyularak kullanim alan1 daha da yayginlastirilmistir (Bozkurt, 2013). Yasanan bu durum yazilan
tezlerin konusuna da yansimis ve son yillarda artirilmis gerceklik temali konularin sayisinda artis
yasanmistir. Sosyal bilgiler egitiminde diger web 2.0 araclarina gore daha fazla ¢alisilan
konulardan biri dijital dykiilerdir. Dijital dykiiler, teknolojiden yararlanilarak sanal ortamda
hikayelere cesitli gorseller, ses, miizik gibi dgelerin eklenmesi ve teknolojiyle biitlinlestirilmesidir
(Unlii ve Yangin, 2020). Sosyal bilgiler dersinde kullanilan edebi iiriinler, dersin amaclarina
ulagsmasina katki saglayarak ogrencilerin okuma-yazma yeterliliklerini, ders basarilarini ve

tutumlarin1 gelistirmektedir (Selanik Ay, 2020). Egitim alanindaki yararlar1 nedeniyle dijital
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hikaye konusunda ytiriitiilen akademik calismalarda, lisansiistii tezler de dahil olmak iizere son on
yildir artis yasandigr gozlenmektedir (Simsek, vd., 2018). Yazilan tezler tiirleri agisindan
degerlendirildiginde yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerine gore daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. Tezlerin yillara gore dagilimi incelendiginde 2018 yilindan giiniimiize diizenli artis
yasandigi belirlenmistir. 2021 yilindaki tiim ¢alismalar tez veri tabanina yansimadigindan 2021
yilindaki calismalarin sayisinda artis yasanmasi beklenmektedir. Egitim alaninda kullanilan
teknolojik araglarin ¢esitlenmesi yapilan ¢alismalarin sayisina da yansimistir (Kocaman Karoglu,
vd., 2020). Ogretim programlarinin teknolojide yasanan gelismeleri esas almasi, 6gretim
ortamlarinin teknoloji odakli diizenlenmesi teknoloji destekli 6gretim materyallerine olan ihtiyact
giin yliziine ¢ikarmistir (Basar ve Yavagsli, 2020). Duyulan ihtiyag, ¢alismalarin sayisinin son

yillarda artis gdstermesine neden olmustur.

Sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglariyla ilgili en fazla tezin Gazi Universitesi’nde
(f=5) yazildig1 tespit edilmistir. Bunun disinda Atatiirk Universitesi, Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Sivas Universitesi ve Trabzon Universitesi (f=3) sayica daha fazla tez yazilan
{iniversitelerdir. Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018) ve Oguz Hagat ve Demir (2018) arastirma
sonucuyla paralel olarak sosyal bilgiler egitiminde yazilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin en

fazla Gazi Universitesi’nde yazildig1 sonucuna ulasmislardir.

Yazilan tezler yontemleri agisindan degerlendirildiginde en ¢ok tercih edilen desenin
deneysel desen oldugu goriilmiistiir. Arastirmada, deneysel desen disinda ise karma yontem ve
eylem aragtirma deseninin daha ¢ok kullanildigi sonucuna varilmistir. Egitimde teknoloji ve
materyal kullanimini konu edinen ¢alismalarda genelde teknolojik {iriinlerin ve materyallerin ders
basarisi, derse kars1 tutum ve motivasyona etkisi belirlenmeye calisilmistir. Bu sebeple uygulama
agirlikli olan bu ¢alismalarda en ¢ok tercih edilen desenin deneysel desen ve karma desen olmasi
olagan goriilmektedir (Tosuntas, vd., 2019). Korucu ve Giindogdu (2016) egitim teknolojilerinde
Web 2.0 araclar1 kullanimini inceledikleri ¢aligsmalarinda en ¢ok kullanilan yontemlerden birinin
nicel yontem oldugu sonucuna ulagsmislardir. Arastirmada veri kaynagi olarak en ¢ok 6 ve 7. simif
ogrencileri ile ¢alisildig1 goriilmiistiir. Web 2.0 araglar1 konusunda daha ¢ok uygulamaya donitik
aragtirmalar gerceklestirildigi i¢in 6rneklem grubunun ortaokul 6grencilerinden olugmasi beklenen

bir sonug olarak degerlendirilmektedir.

Web 2.0 araglarindan ters yiiz 6grenmede en ¢ok kullanilan veri analiz teknigi t-testi ve
icerik analizi, artirllmig gergeklik uygulamasinda, dijital hikayelerde ve ¢izgi romanlarda t-testi,

karikatiir ve Web 2.0 araglarim1 genel olarak konu edinen calismalarda ise icerik analizi
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tekniginden daha fazla yararlanildigi goriilmektedir. Yazilan tezlerin genelinde ise en ¢ok t-testi,
icerik analizi, ANOVA ve Mann Whitney U testinin kullanildig1 tespit edilmistir. Incelenen
tezlerde desen olarak en ¢ok deneysel ve karma desenin kullanilmasi veri analizi tekniklerine de
yansimistir. Bundan dolay: t-testinden diger veri analizi tekniklerine gore daha fazla yararlanildig:
diisiiniilmektedir. Karma yontemle gerceklestirilen caligsmalarda ise t-testinin yaninda igerik
analizi tekniginden yararlanildig1 i¢in en ¢ok tercih edilen veri analiz tekniklerinden bir digeri
igerik analizi bulunmustur. Alan yazinda arastirma sonucuna paralel sonuclara ulasan cesitli

arastirmalar bulunmaktadir (Yasar ve Papatga, 2015; Simsek vd.,2008).

Arastirmada ulagilan sonuglar genel olarak degerlendirildiginde Web 2.0 araglari
kullanilarak yiiriitiilen ¢alismalarda 6grenci basarisinin ve derse karsi tutumun olumlu yonde
degistigi  goriilmektedir. Nitekim alan yazindaki c¢aligmalar incelendiginde Web 2.0
uygulamalarindan biri olan artirllmis gergeklik uygulamasimin kullanildigi derslerde 6grenci
basarist ve tutumunun olumlu yonde degistigi sonucuna ulasan cesitli caligmalar bulunmaktadir
(Alinl1 ve Yazici, 2020; Azi, 2020; Degirmenci ve Inel, 2020; Kiigiik, vd., 2014). Benzer sekilde
animasyonlarin (Akaydin ve Kaya, 2018; Celik ve Giindogdu, 2020; Yesiltas ve Turan, 2015),
¢izgi romanlarin (Giilersoy ve Tiirkal, 2020; Ilhan ve Orug, 2019; Unal ve Demirkaya, 2019),
dijital hikayelerin, (Cokyaman ve Celebi, 2021; Ozerbas ve Oztiirk, 2017; Pala, 2021),
diyagramlarin, (Yakisan vd., 2008; Yavuz ve Kiyici, 2014), infografiklerin, (Yildirim ve Perdahgi,
2019; Yesiltas ve Cevher, 2018;), karikatiirlerin, (Akengin ve Ibrahimoglu, 2010; Sidekli vd.,
2014) ve ters-yiiz 6grenmenin (Cakir ve Yaman, 2017) basar1 ve tutumu olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulasan ¢esitli calismalar bulunmaktadir.
Elde edilen sonuglar baglaminda arastirmada asagidaki oneriler getirilebilir

. Aragtirmada Web 2.0 araclarini konu edinen sosyal bilgiler egitimi alanindaki doktora
tezlerinin az oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu kapsamda yapilacak g¢aligmalarda

doktora tezlerine agirlik verilebilir.

. Arastirma sonuglarina gére Web 2.0 uygulamalariyla yapilan tezlerin basta basari
olmak iizere bir¢ok agidan 6grencilerin 6grenmesini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagilmistir. Bu sebeple kullanilacak Web 2.0 araglarinin ¢esitliligin artirilabilir.

-Bu makalede etik kurul izni ya da 6zel izin alinmasin1 gerektiren bir durum yoktur. Caligmada
“Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda belirlenen
tim kurallara uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirlii ihlalin sorumlulugu yazarlara

34



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2024, 8(1),19-43

aittir. Calisma iki yazarlidir. Her iki yazarin makaleye olan katkisi esittir. Calismada herhangi bir

¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Ozet

Bu ¢alismada Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 2018-2022 yillar1 arasinda
yayimlanan makalelerin yil, konu, ydntem, arastirma modeli, evren-orneklemi, ornekleme
yontemleri, veri toplama araglart ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Sistematik derleme kurallarina uygun olarak olusturulan
sorulara cevap aranirken 200 makale degerlendirilmistir. Yillara gore bakildiginda en cok
makalenin 2018 yilinda yayimlandig1 ve sonraki yillarda yayimlanan makale sayisinin azaldigi
goriilmiistiir.  Yayimlanan makalelerin  biiyiik boliimiinde nicel arastirma yonteminden
yararlanildig tespit edilmistir. Makalelerin konu dagilimlarina bakildiginda ise egitim psikolojisi
ile ilgili makalelerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Yayimlanan makalelerde tarama modeli en ¢ok
tercih edilen aragtirma modeli olmustur. Bununla birlikte, lizerinde en ¢ok arastirma yapilan
evren ve Orneklem grubu ise Ogrencilerden olusmaktadir. Yayimlanan makalelerde amach
ornekleme yontemi en sik bagvurulan o6rneklem belirleme yontemi olmustur. Kullanilan veri
toplama araglarinda ise en gok dlgek tercih edilmistir. Verilerin analizinde kullanilan istatistiksel
teknikler arasinda ise betimsel analizler 6ne ¢ikmaktadir. Benzer galismalarin belirli araliklarla
tekrarlanmasinin alan yazina 6nemli katkilar getirecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, bilimsel arastirma, dokiiman analizi, makale, sistematik derleme.

Examination of Articles Published in Mersin University Education Faculty Journal
Between 2018-2022

Abstract

In this study, it was aimed to examine the articles published in Mersin University Education
Faculty Journal between 2018-2022 in terms of year, subject, method, research model, universe-
sample, sampling techniques, data collection tools and statistical techniques used in data
analysis. 200 articles were evaluated while seeking answers to the questions created in
accordance with the systematic review rules. When looked at by year, it was seen that the most
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articles were published in 2018 and the number of articles published decreased in the following
years. It has been determined that the majority of published articles use the quantitative research
method. When looking at the topic distribution of the articles, it can be seen that articles related
to educational psychology stand out. The survey model has been the most preferred research
model in published articles. However, the most researched population and sample group consists
of students. Purposive sampling method has been the most frequently used sample determination
method in published articles. Among the data collection tools used, scales were mostly preferred.
Among the statistical techniques used in the analysis of data, descriptive analyzes stand out. It is
thought that repeating similar studies at regular intervals will make significant contributions to
the literature.

Keywords: Article, Document analysis, Science, Scientific research, Systematic review
Giris
Bilimsel faaliyet, bir sorunu ¢ézmek, yeni iiriinler ve teknolojiler ortaya koymak, bilgi
tiretmek ve ekonomik fayda saglamak amaciyla gergeklestirilir. Akademik caligmalar, bilimsel
ilkeler ve yoOntemler dogrultusunda yapilarak bilime ve ilgili alandaki literatiire katkida

bulunurlar. Her akademik g¢alisma, onceki caligmalara dayanarak ilerler ve bilimsel arastirma

diinyasinda temel yap1 tas1 gorevini yerine getirir (Arikan, 2000).

Bir alanda iiretilen bilimsel bilginin belirli aralikla incelenmesi alanyazin i¢in kuskusuz
onemli bir gerekliliktir. Dinger (2018) tarafindan da belirtildigi gibi, belirli araliklarla
gerceklestirilen bu tiir caligmalar, ilgili alan veya konu hakkinda istatistiksel veriler saglayarak,
alandaki agig1 veya yogunlugu gosterebilir. Alanyazinda tiretilen bilimsel bilginin yayimlandig:
tirlerden biri de makaledir. Makale incelemeleri iiretilen bilimsel arastirmalarin dogru olup
olmadigint anlamak, yontemlerini incelemek, sonuclarini degerlendirmek ve kisacasi alan
yazinda hakim olan goriisii ortaya g¢ikarmak igin yapilir. Yapilan bu incelemeler bilimsel
yayinlarin kalitesini arttirir ve hatali/yanlis bilgilerin yayilmasini 6nler. Bununla birlikte bilimsel
toplulugun ilerlemesine katkida bulunur. Belirli bir alanda iretilen bilimsel arastirmalar
degerlendirildiginde iizerinde ¢alisma yapilan konular hakkinda bilgi elde edilir. Alanyazinda
tiretilen bu ¢aligmalarda islenen konularin derinligi ve yayginlig ile ilgili bilgiler elde edilebilir.
Ayrica yapilan bu degerlendirmeler bilimin kendi kendini sorgulamasi ve bu dogrultuda kendini

gelistirmesi agisindan 6nem arz etmektedir (Turan vd., 2014).

Bir bilimsel alanda disiplinlerin gelisiminin, akademisyenler ve uzmanlar tarafindan
yapilan bilimsel arastirmalarla iligkili olabilecegi belirtilmektedir (Seger vd., 2014). Bilimsel
calismalarin incelenmesi, bir alanin mevcut durumunu anlamak ve gelecekte ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 dnceden tespit etme firsati sunarak politika olusturma siirecine katki saglar. Bununla

birlikte, farkli tiirlerdeki arastirmalarin (6rnegin; tez, makale, bildiri) konu, arastirma tasarimi,
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veri toplama yoOntemleri, ¢alisma grubu, evren-orneklem, veri analizleri gibi belirli basliklar
altinda incelenmesi, s6z konusu alanin bilim insanlar1 tarafindan anlagilmasi i¢in Onemlidir
(Yiicedag ve Erdogan, 2011). Bu baglamda, farkli disiplinlere ait arastirmalarin ge¢cmisten
bugiine kadar degerlendirilmesi yapilmaktadir. Arastirmalarin  degerlendirilmesi, bilgi
tiretimindeki genel egilimleri belirlemek, mevcut sorunlari anlamak ve kullanilan arastirma

yontemlerini analiz etmek i¢in etkili bir aragtir (Heck ve Hallinger, 2005).

Egitim, yasanan degisim ve gelisim hareketlerinden 6ncelikli olarak etkilenen 6nemli
alanlardan biridir. S6z konusu degisim alanda tiretilen bilimsel arastirmalar1 da etkilemektedir.
Bu nedenle egitim alaninda {iretilen bilimsel arastirmalar takip edilmelidir. Bu takip siireci alan
acisindan onemli goriilmektedir (Varisoglu vd., 2013). Belirli bir alanda veya konuda var olan
egilimlerin belirlenebilmesi i¢in en uygun yollardan birisi, sz konusu alanda tiretilen bilimsel
arastirmalar1 incelemektir. Bu incelemelerin ise belirli zaman araliklariyla tekrar edilmesi
gerekmektedir (Staton-Spicer ve Wulff, 1984). Falkingham ve Reeves (1998) da bir alanda
yayimlanan bilimsel c¢alismalarin igerik analiziyle incelenmesinin okuyuculara yararl bilgiler
sunabilecegini belirtmektedir. Bu baglamda, egilim belirleme arastirmalari ilgili alanda bir
rehber niteligi tasimaktadir. S6z konusu arastirmalar, gelecekte yapilacak yeni arastirmalara

onciiliik edebilecektir (Chang vd., 2010; Keselman, 1998).

Lee ve digerlerinin (2009) belirttigi gibi, caligmalarin smniflandirilmasi ve genel
egilimlerin belirlenmesi, arastirmacilar i¢in kendi ¢alisma alanlarindaki giincel durumu anlamak
agisindan onemli kazamimlar saglayabilir. Bu nedenle c¢alismada, Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi’nde 2018-2022 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerin yil, konu, yontem,
arastirma modeli, evren-orneklem, veri toplama araglar1 ve veri analizinde kullanilan istatistiksel
teknikler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Bu genel amaca ulasabilmek igin asagidaki

sorulara cevap aramistir:
1. Makaleler yayimlanma yillarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?
2. Makaleler ¢aligilan konular bakimidan nasil bir dagilim gostermektedir?
3. Makaleler kullanilan yontemler agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?
4. Makaleler arastirma modelleri agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?
5. Makaleler evren ve 6rneklem gruplar a¢isindan nasil bir dagilim gostermektedir?

6. Makaleler 6rnekleme yontemleri agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?

46



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2024, 8(1),44-61

7. Makaleler veri toplama yontemleri agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?

8. Makaleler veri analizinde kullanilan istatistiksel teknikler agisindan nasil bir dagilim

gostermektedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’'nde 2018-2022 yillar1 arasinda yayilanan
makaleleri yil, konu, yontem, arastirma modeli, evren-orneklem, 6rnekleme yontemleri, veri
toplama aracglar1 ve istatistiksel analiz teknikleri acgisindan incelemeyi amacglayan bu calisma
sistematik derleme ¢alismasi olarak desenlenmistir. Sistematik derleme, belirli bir konu tizerinde
gergeklestirilen ¢alismalardan faydalanarak ¢ikarimlar yapmayi1 ve bu konuyla ilgili kavramsal
bilgi elde etmeyi saglayan bir arastirma yontemidir (Hanley ve Cutts, 2013). Sistematik derleme,
belirli bir konu veya alanla ilgili olan bir sorunu ele alarak, o alanda yapilan tiim ¢alismalarin
taranmasi, belirli kriterlere gore drneklem secimi ve calismalarin bulgularinin sentezlenmesini
igeren bir yontemdir (Higgins ve Green, 2011). Sistematik derleme, 6nceden belirlenmis
kriterlere gore secilen ¢alismalarin bir araya getirilerek, sorulan arastirma sorusuna yanit arayan
bir ¢alisma yontemidir. Bu yontem, giincel bilimsel kanitlarin toplanmasini, analiz edilmesini ve
sonuclarinin 6zetlenmesini saglar (Cinar, 2021). Bununla birlikte, sistematik derleme caligsmalari
alanyazinda iiretilen daginik ve karmasik sonuclardan daha derli toplu ve uygulanabilir sonuglar
elde etmeyi amag¢ edinmektedir. Bu baglamda sistematik derleme ¢alismalarinin, elde edilen
bulgularin genellenebilirligini arttirmasi bu ¢alismalarin en 6nemli 6zelligi olarak ifade edilebilir

(Yilmaz, 2021).

Sistematik derlemelerin temel 6zellikleri sunlardir: 6nceden tanimlanmig bir aragtirma
sorusu belirlenmesi; ¢alismanin kapsaminin net ve agik olmasi ve hangi c¢alismalarin dahil
edilecegine dair belirli kriterlerin olmas; tiim ilgili arastirmalarin taranmasi i¢in ¢aba harcanmasi
ve dahil edilen caligmalardaki Onyargilarla ilgili konularin dikkate alinmasi; dahil edilen
calismalarin analiz edilerek tarafsiz ve objektif bir sekilde sonuglara varilmasi (Lasserson vd.,
2019). Sistematik derleme, tiim bu oOzellikleriyle giivenilir ve saglam bir bilgi sentezini

saglamay1 amaclar.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde
2018-2022 yillarin arasinda yayimlanan makaleler olusturmaktadir. Arastirmanin giincel

veriler ile yapilabilmesi admna dergide son bes yil igerisinde yayimlanan makaleler
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incelenmistir. Bu derginin secilmesinde, derginin 2005 yilinda yayin hayatina baslamis
olmasi, dergide yilda ii¢ kez yayin yapilmasi ve indekslenme alaninin genis olmasi tercih
nedeni olmustur. Arastirma icin makalelerin taranma islemi Dergi-Park portali {izerinden
yapilmistir. S6z konusu yillar arasinda dergide toplam 202 makale yayimlanmistir. Ancak
yayimlanan 2 makale derleme makalesi oldugu icin arastirmaya dahil edilmemistir. Analizler

200 makale tizerinden gercgeklestirilmistir.
Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak Celik (2020) tarafindan gelistirilen
“Bilimsel Yayin Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Bilimsel yaymn degerlendirme
formunda makaleleri degerlendirme kriterleri olarak yil, konu, aragtirma yontemi, aragtirma
modeli, evren-6rneklem tiirii, 6rnekleme yontemi, veri toplama araglar1 ve istatistiksel teknikler

bolimleri bulunmaktadir.
Verilerin Analizi

Sistematik derleme siirecinin ilk asamasinda makalelerinin incelenecegi, egitim ile ilgili
bir dergi ismi belirlenmistir. Daha sonra dergide 2018-2022 yillar1 arasinda yayimlanan
makaleler Dergi-Park portali {izerinden bilgisayara indirilmistir. indirilen makaleler, etik agidan
sorun teskil etmemesi adina, makalelerdeki kisi ve kurum bilgileri kullanilmadan yalnizca cilt ve
sayl numaralariyla isimlendirilmis ve yilima gore bilgisayar ortaminda arsivlenmistir.
Makalelerdeki veriler yil, konu, yontem, arastirma modeli, evren-6rneklem gruplari, 6rnekleme
yontemleri, veri toplama araglari ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler
basliklar altinda titizlikle incelenerek excel’de olusturulan tabloya islenmistir. Arastirmada elde
edilen veriler icerik analizi ve dokiiman analizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, elde edilen veri
setinin dikkatli bir sekilde, ayrintili ve sistematik olarak yorumlanip belirli bir anlam ¢ikarma
cabasidir (Sentuna-Akay, 2019). Baska ifade ile benzer verilerin belirli temalar etrafinda bir
araya getirilmesi ve bunlarin okuyucular tarafindan anlasilabilecek bir bi¢imde diizenlenerek
yorumlanmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Dokiiman analizi ise, bilimsel arastirmalarda
kullanilan bir yontem olup, ¢esitli dokiimanlarin toplanmasi, incelenmesi, sorgulanmasi ve analiz
edilmesini  igerir. Bu yontem, basili veya elektronik materyallerin incelenerek
degerlendirilmesini saglar (Bowen vd., 2009). Dokiiman analizi sayesinde arastirilan olguyla
ilgili detayli bilgilere erismek miimkiindiir. Nitel arastirma yontemi 1s18inda yapilan analizler ile

elde edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.
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Bulgular

Yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara arastirmanin alt amaglar1 dikkate
almarak asagida tablolar halinde sunulmustur. Tablo 1°de Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’nde 2018-2022 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerin yillara gore dagilimina yer

verilmigtir.

Tablo 1

2018-2022 Yillari Arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Yayimlanan
Makalelerin Yillara Gére Dagilimi

Yil f %
2018 70 35,0
2019 46 23,0
2020 41 20,5
2021 27 13,5
2022 16 8,0

Toplam 200 100

Tablo 1 incelendiginde, 2018-2022 yillar1 arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’nde toplam 200 makale yayimlandig1 goriilmektedir. Yayimlanan makalelerin sayisinda
yillara gore diisis meydana gelmistir. En fazla makale ise 2018 (f=70, %35,0) yilinda
yayimlanmistir. Tablo 2°de Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde 2018-2022 yillar:

arasinda yayimlanan makalelerin ¢alisilan konulara gore dagilimina yer verilmistir.

Tablo 2

2018-2022 Yillari Arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Yayimlanan
Makalelerin Calisilan Konulara Gore Dagilimi

Konu 2018 2019 2020 2021 2022 f %
Egitim Psikolojisi 7 8 10 3 3 31 15,5
YOnetim 16 3 6 1 - 26 13,0
Egitim Politikalar1 4 4 2 8 4 22 11,0
Akademik Basari 12 3 3 3 - 21 10,5
Orgiit ve Orgiitsel Davranis 12 2 3 - 4 21 10,5
Performans Y Onetimi 12 3 6 - - 21 10,5
Ders kitabi/Kaynak kitap se¢imi 4 3 4 1 - 12 6,0
Ogretim Teknolojileri 3 4 - - 3 10 5,0
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Tablo 2 (Devam)

2018-2022 Yillar1 Arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Yayimlanan
Makalelerin Calisilan Konulara Gore Dagilimi

Konu 2018 2019 2020 2021 2022 f %
Ogrenci Tutumlar1 ve Kaygi 1 1 2 3 1 8 4,0
Iletisim 5 1 1 - - 7 3,5
Liderlik 4 1 1 - 1 7 3,5
Ozel Egitim 2 1 - 2 - 5 2,5
Denetim 1 1 1 - - 3 1,5
1novasyon 1 - 1 1 - 3 1,5
Cok Kiltirliilik - - 2 - - 2 1,0

Tablo 2 incelendiginde, 2018-2022 yillar1 arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’nde yayimlanan makalelerde egitim psikolojisi (f=31, %15,5) en ¢ok ¢alisilan konu
olmustur. Egitim psikolojisi konusunu yonetim (f=26, %12) ve egitim politikalar (f=22, %11,0)
konular1 izlemektedir. Yayimlanan makalelerde en az ¢alisilan konular ise denetim (f=3, %1,5),
inovasyon (f=3, %1,5) ve ¢ok kiiltirlilik (f=2, %1,0) konularidir. Tablo 3’te Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 2018-2022 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerin

kullanilan yontemlere gore dagilimina yer verilmistir.

Tablo 3

2018-2022 Yillari Arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Yayimlanan
Makalelerin Kullanilan Yontemlere Gore Dagilimi

Yontem 2018 2019 2020 2021 2022 f %
Nicel 35 19 19 8 4 85 42,5
Nitel 20 18 17 14 6 75 37,5

Karma 15 9 5 5 6 40 20,0

Toplam 70 46 41 27 16 200 100

Tablo 3 incelendiginde, 2018-2022 yillar1 arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’nde yayimlanan makalelerde nicel arastirma yontemi (=85, %42,5) en ¢ok kullanilan
aragtirma yontemi olmustur. Nicel arastirma yontemini nitel arastirma yontemi (f=75, %37,5) ve
karma arastirma yontemi (f=40, %20,0) izlemektedir. Tablo 4’te Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi’nde 2018-2022 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerin kullanilan arastirma

modeline gore dagilimina yer verilmistir.
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Tablo 4

2018-2022 Yillar: Arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Yayimlanan
Makalelerin Kullanilan Arastirma Modeline Gore Dagilimi

Arastirma Modeli 2018 2019 2020 2021 2022 f %
Tarama 44 26 18 12 8 108 54,0
Iliskisel 12 5 8 5 3 33 16,5
Deneysel 7 8 2 1 2 20 10,0
Olgu Bilim (Fenomenoloji) 3 5 3 3 1 15 7,5
Durum Analizi 3 2 3 4 2 14 7,0
Dokiiman Analizi - - 7 2 - 9 4.5
Meta Analiz 1 - - - - 1 0,5

Tablo 4 incelendiginde, 2018-2022 yillar1 arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’'nde yayimlanan makalelerde tarama modeli (f=108, %54,0) en ¢ok kullanilan arastirma
modeli olmustur. Tarama modelini iliskisel model (f=33, %16,5) ve deneysel model (f=20,
%10,0) izlemektedir. Yayimlanan makalelerde meta analiz modeli (f=1, %0,5) en az tercih
edilen arastirma modeli olmustur. Tablo 5°te Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde
2018-2022 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerin evren ve Orneklem gruplarma gore

dagilimina yer verilmistir.

Tablo 5

2018-2022 Yillar1 Arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Yayimlanan
Makalelerin Evren ve Orneklem Gruplarina Gore Dagilimi

Evren-Orneklem 2018 2019 2020 2021 2022 f %
Ogrenci 39 28 14 16 9 106 53,0
Ogretmen 24 10 14 6 6 60 30,0
Dokiiman 8 6 12 5 1 32 16,0
Y Onetici 6 2 3 1 - 12 6,0
Ogrenci Velisi 1 3 - 3 - 7 35
Akademisyen - - - 1 1 2 1,0

Tablo 5 incelendiginde, 2018-2022 yillar1 arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’nde yayimlanan makalelerde 6grenci (f=106, %53,0) 6rneklem grubu en ¢ok caligma
yapilan evren-drneklem grubu olmustur. Ogrencileri sirasiyla 6gretmen (f=60, %30,0) ve
dokiiman (f=32, %16,0) evren-orneklem gruplari izlemektedir. Yayimlanan makalelerde en az

tercih edilen evren-orneklem grubu ise akademisyenlerdir (f=2, %0,9). Tablo 6’da Mersin
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Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 2018-2022 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerin
ornekleme yontemlerine gére dagilimina yer verilmistir.
Tablo 6

2018-2022 Yillar1 Arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Yayimlanan
Makalelerin Ornekleme Yontemlerine Gore Dagilimi

Ornekleme Yontemi 2018 2019 2020 2021 2022 f %
Amagl 27 18 13 11 4 73 36,5
Kolay Ulasilabilir 18 10 9 9 3 49 24,5
Basit Tesadiifi 11 6 11 2 3 33 16,5
Olgiit 9 8 4 3 3 27 13,5
Maksimum Cesitlilik - 3 2 2 1 8 4,0
Tabakali 3 - 1 - 1 5 25
Kiime 2 1 - - 1 4 2,0
Kartopu - - 1 - - 1 0,5

Tablo 6 incelendiginde, 2018-2022 yillar1 arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’nde yayimlanan makalelerde amagli 6rnekleme yontemi (f=73, %36,5) en ¢ok kullanilan
ornekleme yontemi olmustur. Amacglh 6rnekleme yontemini sirasiyla, kolay ulasilabilir (f=49,
%24,5) ve basit tesadiifi (f=33, %16,5) ornekleme yontemleri izlemektedir. Yayimlanan
makalelerde kartopu (f=1, %0,5) 6rnekleme yontemi en az kullanilan 6rnekleme yOntemi
olmustur. Tablo 7°de Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 2018-2022 yillari
arasinda yayimlanan makalelerin veri toplama araclarina gére dagilimina yer verilmistir.

Tablo 7

2018-2022 Yillar1 Arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Yayimlanan
Makalelerin Veri Toplama Arag¢larina Gére Dagilimi

Veri Toplama Araci 2018 2019 2020 2021 2022 f %
Olgek 38 19 19 10 9 95 47,5
Goriisme Formu 16 9 6 6 4 41 20,5
Anket 8 10 11 6 3 38 19,0
Envanter 2 4 2 - 2 10 5,0
Basar Testi 4 1 2 1 - 8 4,0
Gozlem Formu 2 1 - 1 1 5 2,5
Rubrik 2 - 1 1 - 4 2,0
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Tablo 7 incelendiginde, 2018-2022 yillar1 arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’nde yayimlanan makalelerde olgek (=95, %47,5) en ¢ok kullanilan veri toplama araci
olmustur. Olgekten sonra ise goriisme formu (f=41, %20,5) gelmektedir. Yayimlanan
makalelerde rubrik (f=4, %2,0) en az tercih edilen veri toplama araci olmustur. Tablo 8’de
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 2018-2022 yillar1 arasinda yayimlanan

makalelerin verilerin analizinde kullanilan istatistiksel tekniklere gore dagilimina yer verilmistir.

Tablo 8

2018-2022 Yillar1 Arasinda Mersin Unive_rsitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Yayimlanan
Makalelerin Verilerin Analizinde Kullanilan Istatistiksel Tekniklere Gére Dagilimi

Istatistiksel Teknik 2018 2019 2020 2021 2022 f %
Betimsel 28 13 12 6 6 65 32,5
t-testi 17 8 8 4 1 38 19,0
Icerik analizi 5 12 10 6 3 34 17,0
Faktor analizi 12 6 6 2 5 31 15,5
Regresyon 12 4 4 3 - 23 11,5
Anova 6 7 2 4 - 19 9,5
Pearson r 2 3 2 5 1 13 6,5
Mann Whitney U 1 4 3 1 - 9 4,5
Ki-kare 2 - 2 - - 4 2,0
Kruskal Wallis - 2 - 1 - 3 15
Kolmogorov Smirnov 2 1 - - - 3 1,5
Ancova - 1 - 1 - 2 1,0
Spearman - - 1 - - 1 0,5
Manova - - - 1 - 1 0,5

Tablo 8 incelendiginde, 2018-2022 yillar1 arasinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’nde yayimlanan makalelerde betimsel teknik (f=65, %32,5) en ¢ok kullanilan istatistiksel
teknik olmustur. Betimsel teknikten sonra, t-testi (f=38, %19,0), icerik analizi (f=34, %17,0) ve
faktor analizi (f=31, %15,5) gelmektedir. Yayimlanan makalelerde Spearman (f=1, %0,3) ve

Manova (f=1, %0,3) en az tercih edilen istatistiksel teknikler olmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nde 2018-2022 yillari

arasinda yayinlanan makalelerin belirli 6zellikler agisindan sistematik bir derlemesi yapilmistir.
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Bu derleme siirecinde, makalelerin yayinlandig yil, konu, yontem, arastirma modeli, 6rneklem,
veri toplama araglar1 ve veri analizinde kullanilan istatistiksel teknikler gibi gesitli faktorler
incelenmistir. Arastirma kapsaminda 200 tane makale incelenmistir. Arastirma sonucunda
inceleme yapilan yillardaki yayimlanan makale sayisinin her yil bir 6nceki yila gore azaldigi
goriilmiistiir. Hidiroglu’nun (2020) arastirmasinda yayimlanan makale sayilarinda azalma
meydana geldigi tespit edilmistir. S6z konusu arastirma sonucu elde edilen arastirma sonucumuz
ile benzerlik gostermektedir. Alan yazinda karsilasilan Kose ve Ozan’in (2014) aragtirmasinda
ise hazirlanan makale sayilarinda artis meydana geldigi tespit edilmistir. S6z konusu arastirma
sonucu elde edilen arastirma sonucumuz ile farklilik gostermektedir. Alan yazinda karsilasilan
bu benzerlik ve farkliliklarin olmasin1 normal bir durum olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Bazi dergilere yogun ilgi olmasi ya da bazilarina daha az ilgi gosterilmesi alan yazinda bilim

insanlar1 arasinda goriilen tipik bir durum olarak degerlendirilebilir.

Yayimlanan makalelerin konu dagilimlari goz oniine alindiginda, egitim psikolojisi ile
ilgili konularda ¢ok sayida makale hazirlandigi gorilmektedir. Bununla birlikte, yonetim ve
egitim politikalar1 da yogun ilgi goren konular arasindadir. Ayrica, denetim, inovasyon ve ¢ok
kiltarliliik gibi konularin ise tlizerinde daha az g¢alisma yapilan konular arasinda oldugu
goriilmektedir. Aydin ve digerlerinin (2010) yaptiklari ¢alismada da benzer sekilde yonetim
konusunun yogun ilgi géren konular arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Aypay ve
digerleri (2010) de en ¢ok ¢alisilan konular arasinda yonetim oldugunu tespit etmistir. Giilmez
ve Yavuz’un (2016) arastirmalarinda ise en ¢ok calisilan konunun liderlik oldugu tespit
edilmistir. Bahsi gegen aragtirmalar arastirma sonuglarimiz ile benzerlik ve farklilik
gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu benzerlik ve farkliliklarin nedeni olarak ise belli donemlerde
belirli konulara egilimin artmasi alan yazinda Kkarsilasilan tipik bir durum olarak
degerlendirilebilir. Tirkiye’de egitim yonetimi alaninda popiiler olan giindelik konularin
calisildigr sdylemek miimkiindiir (Yalgin, 2015). Bu baglamda belirli konularin 6ne ¢ikmasi bazi

konularin ise daha az tercih edilmesi normal karsilanmaktadir.

Yayimlanan makalelerde kullanilan yontem g6z oOniine alindiginda, nicel arastirma
yonteminin en ¢ok tercih edilen arastirma yontemi oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonug
da alan yazindaki pozitif paradigmanin etkisinin hala devam ettiginin bir gostergesidir (Yilmaz,
2018). Alan yazina bakildiginda, elde edilen aragtirma sonucunu destekleyen ¢ok sayida
aragtirmay1 (Akytirek, 2022; Altinkurt vd., 2010; Aydin vd., 2010; Aypay vd., 2010; Balci, 1990;
Balc1 ve Apaydin, 2009; Eksi ve Okutan, 2007; Gizir ve Kéle, 2009; Kése ve Ozan, 2014; Oner
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ve Tiirkoglu, 2020; Polat, 2010; Yilmaz, 2018; 2019) gormek miimkiindiir. S6z konusu
arastirmalarda en ¢ok nicel aragtirma yonteminin kullanildig: tespit edilmistir. Bu sonuglar da
arastirma sonucu ile benzerlik géstermektedir. Bunun yani sira, alan yazinda hazirlanan bilimsel
calismalarda en tercih edilen aragtirma yonteminin nitel aragtirma yontemi oldugunu tespit eden
aragtirmalara (Tatitk ve Dogan, 2014; Turan vd., 2014) da rastlamak miimkiindiir. Egitim
yonetimi alaninin, pozitivist paradigmanin etkisi altinda oldugu ve bu dogrultuda alan yazinda
hazirlanan g¢alismalarda agirlikli olarak nicel yontemin tercih edilmesi (Aydmn vd., 2013) elde

edilen arastirma bulgulart ile bir kez daha dogrulanmustir.

Yayimlanan makalelerde kullanilan arastirma modeli géz oniline alindiginda, en ¢ok
kullanilan arastirma modelinin tarama modeli oldugu goriilmiistiir. Alp ve Sen (2020) tarafindan
yapilan arastirmada, egitim yonetimi ve denetimi bilim dalinda yazilan lisansiistii nicel tezlerde
en yaygin olarak kullanilan aragtirma deseninin tarama yontemi oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde, Aslan ve Ozkubat (2019) tarafindan gerceklestirilen igerik analizi ¢alismasinda da
tarama yoOnteminin en sik kullanilan arastirma yontemi oldugu saptanmistir. Bu caligsmalara ek
olarak alan yazinda tarama modelinin en ¢ok tercih edilen arastirma modeli oldugunu gosteren
farkli calismalara da (Balci, 1990; Balci ve Apaydin, 2009; Karadag, 2009; Kose ve Ozan, 2014;
Oner ve Tiirkoglu, 2020; Polat, 2010; Tatik ve Dogan, 2014; Turan vd., 2014) rastlamak
miimkiindiir. S6z konusu sonuglar arastirma sonucu ile benzerlik gdstermektedir. Hazirlanan
makalelerin biiyiik boliimiinde tarama modelinin tercih edilmesinin nedenleri arasinda pozitif
paradigmaya baglilik, sayisal verilerin daha dogru sonuglar verdigine olan inang, nicel
arastirmalarin daha kolay uygulanabilir olmas1 gibi nedenler s6z konusu olabilir (Celik, 2020).
Bununla birlikte, egitim yonetimi gibi bazi alanlarda nicel arastirma yontemlerinin sorunlara
¢oziim bulmada yetersiz kalabilecegini sdylemek de miimkiindiir (is¢i, 2013). Yayimlanan
makalelerde en az kullanilan arastirma modelleri arasinda ise fenomenolojik ve meta analiz gibi

arastirma modelleri yer almaktadir.

Yayimlanan makalelerde kullanilan evren ve 6rneklem gruplari g6z oniine alindiginda,
tizerinde en c¢ok c¢alisma yapilan evren-6rneklem grubunun &grenciler oldugu goriilmistiir.
Ogrencilerden sonra iizerinde en ¢ok arastirma yapilan evren ve Orneklem grubu ise
ogretmenlerdir. Elde edilen bu sonug Akyiirek (2022), Celik (2020), Gizir ve Kéle (2009), Oner
ve Tirkoglu (2020), Tatik ve Dogan (2014) ve Yilmaz’in (2019) arastirma sonuglart ile
benzerlik gostermektedir. S6z konusu arastirmalarda da {izerinde en ¢ok arastirma yapilan evren-
orneklem grubunun Ogretmenler oldugunu tespit edilmistir. Bununla birlikte, yayinlanan

makalelerde iizerinde en az aragtirma yapilan evren-orneklem gruplari ise akademisyen ve
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ogrenci velilerinden olusmaktadir. Giilmez ve Yavuz (2016) ile Kose ve Ozan’in (2014)
arastirmalart da elde edilen bu sonucu destekler niteliktedir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin
onemli paydaslar1 arasinda yer alan akademisyen ve &grenci velileri ile yapilan c¢alismalarin

arttirilmasi alan yazindaki bosluklar1 doldurmasi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Yayimlanan makalelerde kullanilan 6rnekleme yontemleri goz oniline alindiginda, en
¢ok kullanilan ornekleme yonteminin amagli O6rnekleme yontemi oldugu goriilmektedir.
Celik(2020), Karadag (2009) ve Uysal’in (2013) c¢alismalarinda da en ¢ok kullanilan 6rnekleme
yonteminin amagl 6rnekleme yontemi oldugu tespit edilmistir. S6z konusu sonuglar arastirma
sonucu ile benzerlik gostermektedir. Amagli 6rnekleme yonteminden sonra ise en ¢ok tercih
edilen 6rnekleme yontemi kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemidir. EKonomik anlamda ve zaman
acisindan kazanim olarak disiiniildiigiinde amagli 6rnekleme ydnteminin c¢ok tercih edilen
yontemler arasinda olmasi da normal bir sonug olarak kabul edilebilir. Yayimlanan makalelerde
en az kullanilan Ornekleme yontemi ise kartopu yoOntemidir. Nitel aragtirma yontemleri
kapsaminda kullanilan bu yontemin az tercih edilmesinin nedenleri arasinda alan yazinda pozitif
paradigmanin etkin olmasi1 ve bu dogrultuda nicel aragtirma yontemlerinin daha fazla tercih

edilmesi gosterilebilir.

Yayimlanan makalelerde kullanilan veri toplama araclar1 g6z 6niine alindiginda, en ¢ok
kullanilan veri toplama aracinin dlgek oldugu goriilmektedir. Olgekler ile veri toplamak hem
kolay hem de ekonomiktir. Kisa zamanda ¢ok sayida veri toplanabilir. Bunlarin yaninda, 6l¢ekler
ile elde edilen veriler hazir paket programlar sayesinde kolaylikla analiz edilebilmektedir.
Yayimlanan makalelerde nicel arastirma yonteminin de daha c¢ok tercih edildigi g6z Oniine
alindiginda ortaya ¢ikan bu sonug normal kabul edilebilir. Celik(2020), Karadag (2009), Kose ve
Ozan (2014) ve Is¢i’nin (2013) calismalarinda da en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin dlgek
oldugu tespit edilmistir. S6z konusu sonuglar arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Yayimlanan makalelerde nicel aragtirma yonteminin ve tarama modelinin tercih edildigini gz
Oniine alinirsa veri toplama araci olarak 6l¢eklerin kullanilmasi da kagmilmaz bir sonug olarak

kabul edilebilir.

Yayimlanan makalelerde verilerin analizinde kullanilan istatistiki teknikler géz Oniine
alindiginda, en ¢ok betimsel teknigin ardindan ise bagimsiz gruplar i¢in yapilan t-testinin
kullanildig1 goriilmektedir. Alan yazina bakildiginda, ortaya ¢ikan bu sonucu destekleyen ¢ok
sayida arastirmaya (Aypay vd., 2010; Balci, 1990; Balc1 ve Apaydin, 2009; Celik, 2020;
Karadag, 2009; Polat, 2010; Isci, 2013; Turan vd., 2014) rastlanmak miimkiindiir. S6z edilen bu
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arastirmalarda da alan yazinda yapilan aragtirmalarda en c¢ok betimsel teknigin kullanildigi
ortaya cikarilmistir. Bununla birlikte Aypay ve digerleri (2010), Isci (2013), Karadag (2009),
Polat (2010), Uysal (2013) ve Turan ve digerleri (2014) yaptiklar1 ¢alismalarda betimsel
teknikten sonra en ¢ok t-testinin kullanildigini ortaya c¢ikarmislardir. S6z konusu sonuglar
arastirma sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Yayimlanan makalelerde en az kullanilan
istatistiki teknikler ise Spearman, Manova ve Ancova gibi istatistiksel teknikler olmustur.
Yapilan arastirmalarda nicel yontemlerin agir basmasi, iliski analizlerinde Pearson katsayisinin
daha ¢ok tercih edilmesi gibi nedenler s6z konusu tekniklerin daha az tercih edilme nedenleri

arasinda gosterilebilir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular 1siginda asagida, bundan sonra benzer

calismalar yapacak arastirmacilara ve alandaki uygulayicilara yonelik onerilere yer verilmistir:

¢ Yayimlanan makalelerdeki konu dagilimlar1 dikkate alindiginda, egitim psikolojisi,
yonetim ve egitim politikalar1 gibi konulara yogun ilgi gosterilmektedir. Bu baglamda, alan
yazinda iizerinde az c¢alisma yapilan denetim, inovasyon ve kiiltiir gibi konulara da &nem
verilmesi Onerilebilir.

e Yayimlanan makalelerdeki yontem tercihleri dikkate alindiginda, makalelerde nicel
aragtirma yoOntemlerinin ve dolayli olarak pozitif paradigmanin etkisi goriilmektedir. Bu
baglamda, sonraki arastirmalarda yorumsamaci paradigmaya da dnem verilmesi onerilebilir.

e Benzer arastirmalarin belirli araliklarla tekrarlanmasi Onerilebilir. Boylelikle alan
yazinda hakkinda genel bir goriiniim elde edilebilir. Bu da alan yazinin gelisimi agisindan 6nem
arz etmektedir.

e Benzer arastirmalarin sadece makalelerle sinirli tutulmamasi gerekir. Bu baglamda, alan
yazinda hazirlanan diger bilimsel ¢caligsmalar ile de arastirmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

e Tiirkiye’de iretilen bilimsel bilginin mevcut durumu hakkinda bilgi edinebilmek ig¢in
uluslararasi diizeyde egitim yonetimi alaninda hazirlanan makaleler ile karsilastirmali bir ¢alisma

gergeklestirilebilir.
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“Basar1 Ve Basarisizhk Neye Benzer?” Metaforik Algilarin Incelenmesi

Hatice Ozlem Anadol' Emre Kucam? Omay Cokluk Békeoglu®
Ozet

Bu ¢alismada, dgrencilerin “basar1 ve basarisizlik” kavramlarina yonelik olarak metaforlarin
belirlenmesi amaglanmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni
kullanilmistir. Calismadaki veriler seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilarak, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde Ankara
ilindeki bir devlet iiniversitesinde ingilizce hazirlik egitimi alan 6grencilerden toplanmustir.
Arastirma verileri metafor formu ile elde edilmistir. Ogrencilere “Basart......... gibidir; ¢linkii
......0, “Basarisizlik......... gibidir; ¢linkii ......”, ibarelerinin yazili oldugu bir form verilmis ve
metafor ifadesinin ilk bollimiinde basar1 ve basarisizlik kavramlarini bildikleri bir kavrama
benzetmelerini, ikinci boliimde ise birinci boliimde yaptiklart benzetmenin gerekgesini ¢linkii
ile baglayan bir ifade ile agiklamalar1 istenmistir. Metafor formundan elde edilen veriler igerik
analizi ile ¢Ozlimlenmistir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin basariya iliskin 17
kategoride metafor, basarisizliga iligskin 11 kategoride metafor iirettikleri belirlenmistir. Cok
bliyiik bir boliimii liseden yeni mezun olmus {iniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin basariya
yonelik olarak; huzur ve mutluluk temsili olan dogada bulunan unsurlari (agag, ¢igek vb.) ve
var olmayan ancak var olmasi/varilmasi hedeflenen yer temsili olarak da statii yiikselten
unsurlart (zirve, hazine vb.) metafor olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Ayn1 6grencilerin
basarisizliga yonelik olarak ise; psikolojik baskilarin yansimalari olan semptomlar1 (karin
agrist, kramp vb.) ve kurtulmasi ¢ok zor olan korku ile ilgili unsurlar1 (kuyu, bataklik vb.)
metafor olarak kullandiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: basari, basarisizlik, igerik analizi, fenomonoloji, metafor,

“What does Success and Failure Look Like?” Examination of Metaphorical
Perceptions

Abstract

In this study, it was aimed to determine the metaphors of the students for the concepts of
"success and failure". Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in the
study. The data in the study were collected from students who received English preparatory
education at a state university in Ankara in the fall semester of the 2019-2020 academic year,
using the convenient sampling method, which is one of the non-random sampling methods.
The data in the study were obtained with the metaphor form. “Success is like.........; because
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...... ”, “Failure is like.........; because ......”, phrases were given, and in the first part of the
metaphor expression, they were asked to compare the concepts of success and failure to a
concept they knew, and in the second part, they were asked to explain the reason for the
analogy they made in the first part with an expression starting with because. The data obtained
from the metaphor form were analyzed by content analysis. As a result of the analysis of the
data, it was determined that the students produced metaphors in 17 categories related to success
and 11 categories related to failure. For the success of the university preparatory class students,
most of whom have just graduated from high school; it was determined that they used the
elements of nature (tree, flower, etc.) that represent peace and happiness, and the elements that
increase the status (peak, treasure, etc.) as the representation of a place that does not exist but
is intended to exist/reach as metaphors. For failure, it was determined that they used symptoms
(abdominal pain, cramps, etc.) that are reflections of psychological pressures and fear elements
that are very difficult to get rid of (well, swamp, etc.) as metaphors.

Keywords: content analysis, failure, metaphor, phenomenology, success
Giris

Egitim, sadece bilgi aktarimindan ibaret olmayan, &grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerini gelistirmeyi amaglayan karmasik bir siiregtir. Bilissel yon, 6grencilerin
diisiince stiregleri, duyussal yon, dgrencilerin duygusal zeka, motivasyon ve is birligi gibi
duyussal becerilerini, psikomotor yon, 6grencilerin fiziksel becerilerini ve pratik yeteneklerini
icerir. Bu cok yonlii yaklasim, egitimin sadece akademik basariyr degil, ayn1 zamanda
bireylerin biitiinsel gelisimini de hedeflemesine olanak tanir. Bu siirecte, metaforlar,
o0grenmenin anlamini derinlestiren ve karmasikligini anlamamiza katki saglayan énemli bir

ara¢ olarak one ¢ikar.

Metafor kelimesinin farkli anlam ve tanimlar1 vardir; ancak sozliiklerde siklikla “mecaz”
ile es anlamli oldugu belirtilmektedir. Mecaz da “bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin
disinda bagka anlamlara gelecek bigimde kullanma, metafor” seklinde aciklanmaktadir (TDK,
2020). Cogu zaman edebiyatla iligkilendirilen metafor kavrami, aslinda sadece edebi
metinlerde kullanilan bir s6z sanat1 olmaktan ibaret degildir; metaforlarin iletisimdeki rolii
bundan ¢ok daha fazladir (Semerci, 2007). Tompkins ve Lawley’e (2002) gore metafor, bireyin
yaratict diistinmesi i¢in de olduk¢a onemlidir. Morgan (1998) metaforlarin, anlasilmasi zor
kavramlarin Ogretilmesinde de 6zel bir yeri olduguna ve bireylere farkli bakis agilari

kazandirdigina vurgu yapmaktadir.

Metaforik yapilar, farkli bilissel, duyussal ve psikomotor 6zelliklere sahip bireylerin,
diisiincelerini daha etkili bir sekilde ifade etmek igin, bilinen somut kavramlar ile bilinmeyen
soyut kavramlar arasinda iliski kurmalari yolu ile olusturulur (Saban, 2004). Nitekim

Tepebasilt (2013) metaforun, dil ve diisiincenin etkilesiminden dogdugunu, dili diisiinceye,
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diisiinceyi de dile donistlirdiigiinii ifade etmektedir. Olusturulan metaforlarin gegmis
yasantilar kaynakli oldugu diisiiniildiiglinde, 6zellikle bilingalt1 diizeyde kavramlara yiiklenen
anlamlar ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilmasinin, bireylerin farkinda olmadigi duygu ve

diisiincelerini ortaya koymasi nedeniyle yararli ve 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Metaforlar egitim ve Ogretim faaliyetlerini gelistirmek adina, arastirmacilarin gozlem
yapmalarina ve anlasilmayan kavramlar1 derinlemesine anlamalarina yardimci olabilmektedir.
Metaforlarin egitimcilerin olaylar karsindaki davraniglarini daha iyi planlamalarina yardimet
olabilecegi diisiiniildiigiinde, ayn1 zamanda, birer arastirma ve dgretim araci islevine de sahip
oldugu sonucuna varilabilir (Saban, 2004). Ornegin matematik dersinde negatif ve pozitif
sayilarin ¢arpim sonuclarinin isaretinin hatirda kalmasi i¢in negatif sayiy1r “diisman”, pozitif
say1y1 “dost” olarak tanimlayan bir 6gretmen, (-). (-) = (+) olma durumunu “diismanimin
diisman1 dostumdur” seklinde ifade ederse, 6grencilerde “negatif sayilar diismana benzer” ve
“pozitif sayilar dosta benzer” metaforlarini gelistirebilir. Bu durum ayni1 zamanda metaforlarin

egitim 6gretim etkililiginde roliiniin bir kanit1 niteligindedir.

Bilissel bir yap1 olan metafor, yeni 6grenilen kavramlarin 6zellikleriyle nceden 6grenilen
bircok kavramin Ozelliklerinin eslestirilmesi, boylelikle en ¢ok eslesmeye sahip olan ile
Ozdeslestirilerek ortaya konulmasi seklinde ifade edilebilir. Bu durum metafor kullanan
bireylerin iliskilendirme becerilerini de ortaya koymaktadir. Lakoff’a (2005) gore metaforlar
bilgi edinmenin yeni bir yoludur. Bu acidan bakildiginda, metaforlarin 6gretim siirecinde
kullanilmasiin hem 6grencilerin 6grenmeleri hem de s6z konusu 6grenmelere yonelik duygu
durumlan ve iliskilendirme becerileri ile ilgili ipuglart igerecegini sdylemek miimkiindiir
(Lakoff ve Johnson, 2007). Diger bir deyisle, metaforlar, bilinen kavramlardan yola ¢ikarak
yeni kavramlara iligkin yeni anlayislar gelistirmek ve yeni iligkiler olusturma siirecidir. (Lynch
ve Fisher-Ari, 2017). Bu noktada metaforun bireylerin biligsel gelisimindeki roliine deginmek

yerinde olacaktir.

Metaforlar, bireylerin 6grenilen yeni kavramlar arasinda baglant1 kurmalarin1 saglayarak,
bilginin nasil organize edildigini ve islendigini anlamamiza olanak saglar (Shaw, Barry ve
Mahlios, 2008). Kavramlar arasinda baglanti kurmayi saglamanin otesinde, metaforlar,
bireysel izler de tasimaktadir; dolayisiyla kisisel anlamlandirmalar sayesinde, egitim ve
psikolojide bireylerin kavram ve olgular1 nasil algiladigini anlamak acisindan Snem

tasimaktadir. Metaforlar ilkokuldan iiniversiteye egitimin her asamasinda kullanilabilmektedir
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(Ertiirk, 2021; Egiiz ve Ontass, 2018; Ekici ve Akdemiz, 2018; Korkut ve Keskin, 2016). Bu
nedenle, bireylerin egitim ile ilgili kavramlar1 nasil yapilandirdigini inceleyen ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir. Metafor ile ilgili temel ¢alismalardan biri olan, Lakoff ve Johnson’un
(2007) “The Metaphors we live by” adli kitab1 giinlik yasamda kullanilan metaforlar
dilbilimsel ve biligsel a¢idan incelerken Lawley ve Pompkins’in (2000) “Metaphors in mind”
kitabinda metaforlarin bireylerin diisiince yapisini nasil etkiledigi ve doniistiirebilecegi
anlatilmaktadir. Larsson (2017) ise “Conceptions in the code: How Metaphors Explain Legal
Challenges in Digital Times” kitabinda hukuk konularini anlatirken kullandigi metaforlart ve
hukuk ile teknoloji arasindaki iligskiyi agiklamaktadir. Egitim alaninda yapilan g¢aligmalar
incelendiginde ise, ilkogretim ve/ya ortadgretim ve/ya yiiksekogretimde verilen derslere

yonelik bircok metafor caligsmasi yapildigi goriilmektedir.

Boylu ve Isik (2017), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Tiirkgeye yonelik algilarini
belirlemeyi amagcladiklari, A2, B1 ve B2 seviyelerinde Tiirk¢e 6grenen toplam 100 6grencinin
katildig1 bu ¢alismada 4 farkli tema (Diller Aras1 Benzerlik, Olumlu His, Ihtiyag ve Kolay
Bulma) olusturulmustur. Calisma sonucunda ise, 31 Ogrencinin Tiirkgeyi ihtiyag olarak
gordiigi, 21 ogrencinin Tiirkgeyi zor buldugu, 9 6grencinin Tiirkceyi ana dili ile veya bildigi
bir dille iliskilendirdigi, 30 6grencinin ise Tiirkgeye karst olumlu bir his besledigi ifade

edilmistir.

Taskin, Ileritiirk ve Kése (2017) ortaokul 8. sinif dgrencilerinin “Tiirkge Dersi” ve “Tiirkge
Ogretmeni” kavramlarina iliskin metaforlarin1 incelemeyi amagladiklar1 ve 158 6grenci ile
yiriittiikkleri bu calismada Tiirkce dersine yonelik 6 kavramsal kategori (temel unsur,
rahatlatici, bilgilendirici, olumsuz, ge¢misin uzantisi, Ozglrliiglin yansiticisi), Tiirkge
ogretmenine yonelik ise 8 kavramsal kategori (bilgi saglayici, uzaklastici-korkutcu,
rahatlamay1 saglayici, yol gosterici ve yonlendirici, karakter gelisimcisi, bigimlendirici ve
sekillendirici, otorite unsuru, degerli bir unsur) olusturmuslardir. Arastirma sonuglar1 genel
olarak degerlendirildiginde ise 8. siif 6grencilerinin “Tiirk¢e dersi” ve “Tiirk¢e 6gretmenine”

yonelik metaforlarinin gogunun olumlu yonde oldugu belirtilmistir.

Karaca ve Ada (2018), o6grencilerin matematik ve matematik Ogretmenine yonelik
algilarii metaforlar yardimiyla belirlenmeye ¢alistiklar1 bu ¢alismada 640 6grencinin anketi
arastirma kapsamina alinarak analiz edilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda matematik dersine
yonelik 6ne ¢ikan 5 tema (zeka gerektiren bir ders, zor-sikici bir ders, her seyi kapsayan bir

ders, birgok konu igeren bir ders, caligma gerektiren bir ders) ve matematik dgretmenine
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yonelik 6ne ¢ikan 4 tema (zeki insan, koOtii insan, iyi insan, matematikle ilgili meslekleri
yapabilen insan) olusturulmustur. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin birgogu matematik
dersini zor-sikici ve karmasik bir ders olarak goriirken, bir kismi1 ise matematik dersini kolay-
eglenceli bir ders olarak gormektedir. Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu matematik

O0gretmenlerini zeki insanlar olarak algilamaktadir.

Sogukpinar ve Karisan (2022) ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
algilarin1 metafor ve 6grenci ¢izimleri yoluyla belirlemeyi amagladiklar1 bu ¢aligmada 504
ortaokul 6grencisine metaforik algi ve ¢izim formu uygulanmistir. Bu kapsamda fen bilimleri
dersine yonelik 6 tema (bilissel degiskenler [6gretici, zor, karmasik v.b.], duyussal degiskenler
[eglenceli, gizemli, keyif verici v.b.], canlilar alemi, farkli disiplinler [sozel, sayisal],
astronomi, hayatin gercekleri) olusturulmustur. Calismanin sonucunda 6grenci ¢izimlerinin
smif seviyesine gore degismedigi ifade edilmistir. Tiim sinif seviyelerinde benzer temalar

ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Kafadar ve Akengin (2016) 6 ve 7. smif dgrencilerinin sosyal bilgiler kavramina iliskin
algilar1 metaforlar araciligiyla inceledikleri bu ¢alismada 6grencilerin iirettikleri metaforlar;
toplumsal 1iliski, toplumsal kiiltiir, toplumsal hayat, toplumsal ge¢mis, bilgi saglayici-yol
gosterici ve yasadigimiz cografya olmak ilizere 6 kategoride toplandigi goriilmektedir.
Arastirma sonucunda ise elde edilen kategorilerle sosyal bilgiler dersinin igerigi ve sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlar ile birgok yonden benzerliklerin géze
carptig1 ifade edilmektedir. Ayrica 68rencilerin sosyal bilgiler kavramina iligskin olumlu bakig

acisina sahip oldugu da belirtilmistir.

Limon (2015), 9. ve 10. simf dgrencilerinin yabanci bir dil olarak Ingilizce ‘ye yonelik
algilarin1 metaforlar araciligiyla belirlemeye calistifi bu arastirmada 193 O6grenci yari-
yapilandirilmis bir metafor formu doldurmus ve 125 tanesi arastirmaya dahil edilmistir. Igerik
analizi sonucunda katilimcilarin yabanci bir dil olarak Ingilizceye yonelik algilarinin 8
kategori altinda (eglenceli bir etkinlik, islevsel bir arag, birikimin sonucu, zorlu ve sikici bir
stire¢, zor ve karmagik bir dil, degerli bir dil, gereksinim, gereksiz ve sonugsuz bir siireg)
toplandig1 ifade edilmistir. Sonug olarak ise 6grencilerin ¢cogunlugunun yabanci bir dil olarak

Ingilizceye yonelik olumsuz bir bakis agisina sahip oldugu belirtilmistir.

Ciftci (2015), Ustilin yetenekli 6grencilerinin cografya dersine iliskin algilarin1 metaforlar

yardimiyla ortaya ¢ikarmayi amacladigi bu ¢aligmada 9. ve 10. siifta 6grenim goren toplam
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63 dgrenciye uygulama yapilmustir. Uretilen metaforlar benzer ozelliklerine gore 7 farkli
kategoride (insan-doga-mekan, Fiziki cografyanin sunumu, yol gosterici ve yoOnlendirici,
bilginin kaynag1 ve aktaricisi, deger, disiplinler arasi bir alan, zor bir ders) toplandig: ifade
edilmistir. Cografya dersine yonelik katilimcilarin en fazla gelistirdikleri kategorilerin ise
“insan — doga ve mekan iliskisi olarak cografya dersi”, “fiziki cografyanin sunumu olarak

cografya dersi”, “yol gosterici ve yonlendirici olarak cografya dersi” ve “bilginin kaynagi ve

aktaricisi olarak cografya dersi” seklinde siralandigi belirtilmektedir.

Gogebakan Yildiz (2017), pedagojik formasyon ogrencilerinin Egitimde Program
Gelistirme Dersine iligkin tutum ve metaforik algilarini incelemeyi amagladiklar: bu ¢calismada
255 ogretmen adaymnin iirettigi metaforlarin 6 baslik altinda (yol gostericilik, yasamsallik,
bicim veren, sistemli biitiin, zengin icerik, karmasik-sikici igerik) toplandig: ifade edilmistir.
Sonug olarak yiiksek tutum puanlarina sahip 6gretmen adaylarinin metaforlarinin olumlu,
disik tutum puanlarmma sahip O6gretmen adaylarinin metaforlarinin olumsuz oldugu

belirtilmistir.

Giivendir ve Ozkan (2016), 6gretmen adaylarinin dlgme ve degerlendirme dersine iliskin
algilarmi metaforlar araciligiyla tespit etmeyi amagcladiklart bu calismada 6gretmenlik
programlarinda 6grenim goren 228 Ogretmen adayinin iirettigi metaforlarin 4 tema altinda
(dersin zor ve karmasik bir yapida olmasi, konularin birbiri ile iligkililigi, konu sayisinin
coklugu ve konularin 6zelligi) toplandigi belirtilmistir. Sonu¢ olarak ise Olgme ve
degerlendirme dersinin, 6gretmen adaylarmin biiyiik bir kismi tarafindan soyut, detayl ve
karmasik olarak goriildiigli ve bu durumun O6gretmen adaylarinin derse olan bakisini da

olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

Bu c¢alismalar incelendiginde &grencilerin/dgretmen adaylarinin derslere yonelik
metaforlarinin ve dersin 6gretmenine yonelik metaforlarinin birbirinden farklilagtigi, genel
olarak derslere yonelik metaforlarda olumsuz iceriklerin yogunlukta oldugu goriilmektedir.
Ayrica alanyazinda neredeyse her derse yonelik bir metafor calismasi oldugu ve bu
calismalarin akademik basariya odaklandigi goriilmektedir. Ancak basar1 ve basarisizlik
denildigi zaman tek anlasilmasi gereken akademik basar1 degildir. Bdyle bir ¢aligma, basar1 ve
basarisizlik kavramlarinin 68renci tarafindan nasil algilandigini derinlemesine anlamak adina

Ogretmenlere veri saglayabilir ve 6gretim siirecini sekillendirmek i¢in yol gosterici olabilir.

Basari, istenen sonuca ulagma, giidiilen amaca erisme, isteneni elde etme olarak

tanimlanirken, egitim acisindan diisiiniildiiginde program hedefleriyle tutarli davranislar
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biitlinii olarak tanimlanabilir (Demirtas & Cinar, 2004). Bir baska deyisle, bir 6grenci
programdaki hedef davranislar1 sergiledigi 6l¢iide akademik anlamda basarili sayilabilir. Bu
bakis agisi ile diisiiniildiiglinde 6grencilerin akademik anlamda basarisizligi, sahip olduklari
kapasite ile okulda sergiledikleri performans arasindaki farka isaret etmekte ve diisiik notlar
alindiginda ortaya ¢ikan durumu betimlemektedir (Biiyiikkaragoz, 1990). Ancak, basari
kapsam1 sadece akademik basar1 ile sinirlandirilamaz. Basar1 ve basarisizlik kavramlari,
hayatin her agsamasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu aragtirmada dgrencilerin bagari
ve basarisizliga yonelik metaforik algilarinin incelenmesine karar verilmistir. Genis capli
diisiiniildiiglinde ailelerin, d6gretmenlerin, akranlarin kisacast hem 6grencilerin kendilerinin
hem de cevresindeki tiim insanlarin basar1 ve basarisizliga yiikledikleri anlam birbirinden
farklilagsmaktadir. Bu farkliliklarin ortaya c¢ikartilmasi, oOzellikle 6grencilerin basari ve
basarisizliga ytikledikleri anlamlarin belirlenmesi, 6grenme-0gretme siirecine 6énemli katkilar

saglayabilir.

Bu arastirmada Ankara’da bulunan bir devlet iiniversitesinin yabanci diller
yiiksekokulunda hazirlik egitimi alan tiniversite Ogrencilerinin “basar1 ve basarisizlik”
kavramlarina yonelik metaforik algilarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Daha 6nce de sz
edildigi gibi, basar1 yalnizca akademik bagari ile sinirlt degildir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin
Ogrencilerin basar1 ve basarisizlik kavramlarina iliskin farkindalik kazanmalarina da katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Bu genel amaca yonelik olarak bu arastirmada asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

e Universite dgrencileri “basar1 ve basarisizlik” kavramlarna iliskin algilarin1 hangi
metaforlar aracilig ile agiklamaktadirlar?
e “Basar1 ve basarisizlik” kavramlarina yonelik kullanilan metaforlar hangi kategoriler

altinda degerlendirilebilir?
Yontem

Universite 6grencilerinin basar1 ve basarisizliga iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar
araciligiyla ortaya ¢ikarmayr amaglayan bu c¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden
fenomonoloji (olgu-bilim) model ile uyumludur. Fenomenolojide arastirmaci, sadece mevcut
durumun betimlemesini yapmaz, ayn1 zamanda ortaya ¢ikan olgular arasinda genelleme yapma
amact giitmeksizin baglantilar da kurar (Yildinm & Simsek, 2011). Bu arastirmada

tanimlanmaya caligilan kavramlar basar1 ve basarisizliktir. Veriler, 6grencilerin bu kavramlari
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nasil algiladiklarint ve deneyimlediklerini, metaforlar aracilifiyla belirleyecek sekilde

toplanmustir.
Katihmeilar

Bu aragtirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 giiz doneminde Ankara’da bir
devlet iiniversitesinin yabanci diller yiiksekokulunda Ingilizce hazirlik egitimi alan 258
O0grenci  olusturmaktadir. Arastirmanin  6rneklemi, seckisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun Ornekleme ile uyumludur. Bu oOrnekleme yontemi, arastirmacinin
zaman, para ve isgiicii gibi smurliliklar1 sebebiyle, bagka Ornekleme yoOntemlerini
kullanamadigi durumlarda bagvurulan bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu ¢alismaya
farkli kur diizeylerinden (Al, A2, Bl) ve ileride farkli fakiiltelerde 6grenim gorecek
Ogrencilerden karma bir grup olusturularak cesitlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Veri toplamaya,

verilerin doyma noktasina ulagincaya kadar devam edilmistir.

Omeklemde toplam 258 dgrenci yer almaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 134’
(%52) kadm, 124°ii (%48) erkektir. Ogrencilerin yaslarina gére dagilimlari incelendiginde,
208’inin (%80) 17-19 yas araliginda, 50’sinin (%20) ise 20 yas ve iizerinde oldugu
belirlenmistir. Mezun olduklar lise tiirlerine gore dagilimlar incelendiginde; 6grencilerin
67’s1 (%26) fen lisesi, 137°s1 (%53) Anadolu lisesi, 1’1 (%0,4) saglik meslek lisesi, 1’1 (%0,4)
cok programli lise, 42’si (%16) 6zel temel lise, 3’1 (%1) sosyal bilimler lisesi, 5’1 (%2) mesleki
ve teknik Anadolu lisesi, 2’si (%0,8) Anadolu imam hatip lisesi mezunudur. Ogrencilerin
hazirlik egitimlerini tamamladiktan sonra egitim alacaklar1 fakiiltelere gore dagilimlari
incelendiginde, 180’inin (%70) miithendislik fakiiltesinde, 20’sinin (%8) tip fakiiltesinde ve

58’inin (%22) mimarlik fakiiltesinde egitim gorecekleri belirlenmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin “basar1 ve basarisizlik” kavramlarina iliskin metaforik
algilarmi belirlemek i¢in, “Basart......... gibidir; ¢linkii ......”, “Basarisizlik......... gibidir;
¢linkii ......”, ibarelerinin yazili oldugu bir form verilmis ve basar1 ve basarisizlik kavramlarina
iliskin algilarini birer metafor ile belirtmeleri ve “¢iink{i” ile kullanilan metaforlari kavramlarla

nasil iliskilendirdiklerini a¢iklamalari istenmistir.

Veri toplamak {iizere dagitilan formlarda Ogrencilere metaforun ne demek oldugu
aciklanmig ve bir metafor 6rnegi de verilmistir. Ayrica 6grencilere, toplanan verilerin yalnizca

akademik bir calisma kapsaminda kullanilacagi ve katilimin goniilliiliik esasina gore olacagi
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bilgileri de verilmis, 6rneklemde yer alan 6grenciler ¢alismaya kendi istekleri ile katilmisladir.
Ogrencilere 15 dakika siire verilmistir. Toplam 268 &grenciden 10’u, yazdig metaforun
gerekcesini agiklamadigi i¢in, bu formlar ¢alisma dist birakilmistir. Calismada toplanan
veriler, Yildirnm & Simsek (2011) tarafindan ifade edilen dort asamali siire¢ izlenerek

¢Oziimlenmistir:

1. Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenerek tanimlanmasi,
4

Bulgularin yorumlanmasi
Verilerin Kodlanmasi

Oncelikle dgrencilerden elde edilen formlarin toplanmasmnin ardindan, metaforlar ve
agiklamalar incelenmistir. Kullanilan metaforlar1 kavramlarla nasil iliskilendirdiklerini
aciklamayan 10 Ogrenciye iliskin form, analiz dis1 birakilmistir. Daha sonra 6grenciler
tarafindan iiretilen metaforlarin bir listesi yapilmistir. Bu dogrultuda her 6grencinin cevabinda
yer verdigi metafor kodlanmistir (6rnegin, yol, nefes, para vb). Giivenirligini saglamak
amaciyla, listede yer alan metaforlar iki uzman tarafindan kodlanmistir. Temalarin
gelistirilmesi agsamasindan 6nce kodlar arasindaki ortak yonler bulunmus ve iligkili olan kodlar

bir araya getirilerek temalar tespit edilmigtir.
Temalarin Bulunmasi

Analiz dis1 birakilan formlarin ardindan, metaforlar tekrar incelenmis ve toplam 258

metafordan, onlar1 en 1yi temsil ettigi diisiiniilen ortak temalar belirlenmistir.
Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenerek Tanimlanmasi

Ogrenciler tarafindan gelistirilen her bir metafor incelenerek, basar1 kavramina yonelik 17,
basarisizlik kavramina yonelik 11 kategori belirlenmistir. Ogrencilerin basar1 ve basarisizlik
hakkindaki metaforik algilar1 dogrudan alintilarla desteklenip, yorumlanmistir. Ardindan
temalar1 olusturan kavramlarin anlamli bir biitiin olusturup olusturmadig1 gdzden gecirilmis ve

temalarla ilgili olarak ili¢ uzmanin goriislerine bagvurulmustur.
Gecerlik ve Giivenirlik Kanitlar:

Icerik analizi, nitel verilerin analizinde sik¢a kullanilan bir yontemdir ve 6zellikle kodlama
islemi giivenirlik agisindan 6nem tasir (Schreier, 2012). Kodlama islemi, arastirmacinin
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verileri belirli kriterlere dayali olarak kategorize etme siirecidir. Kodlama siirecindeki
giivenirlik, arastirmacimin kategorilendirmesi veya etiketlemesi konusunda tutarliligi ve
tekrarlanabilirligi ifade eder. Bu nedenle bu calismada, igerik analizi siireci ayrintili olarak

betimlenerek sunulmustur.

Bulgularin Yorumlanmasi

Bu agamalar dikkate alindiginda kodlamaya iligkin bir 6rnek Tablo 1°deki gibidir.
Tablo 1
Kodlamaya fliskin Ornek

Mezun

Cinsiyet Yas Olunan Ingilizce Fakiilte Tema
. Kuru
Lise
1 1 2 1 11 Bagimlilik

Veri analizinin sonunda, 6grenciler tarafindan kullanilan metaforlar tablolastirilmis ve her

bir kategoride ka¢ metaforun yer aldigina yonelik frekans ve yiizdeler sunulmustur.

Bu arasgtirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin
analizine kadar olan tiim stirecte “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” baslig altinda belirtilen

eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Bu ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi bagka bir akademik yayin

ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.
Bulgular

Bulgular iki baslik altinda (1) Basariya Iliskin Metaforlar ve (2) Basarisizliga Iliskin

Metaforlar bigiminde sunulmustur.
Basariya iliskin Metaforlar

Ogrencilerin “basar” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar 17 farkli kategoriye
ayrilmistir. Bu metaforlarin ait olduklar1 kategoriler ve kullanilma sikliklar1 Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tablo 2

Ogrencilerin Basariya Iliskin Gelistirdikleri Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Kategoriler

Metafor
Sayisi (f)

Metaforlar

Siireklilik

45

merdiven (13) bina (2) ¢igek (2) daga tirmanmak (2)
zaman (2) kuru fasulye (1) zirve (1) dinlenme noktasi
(1) nehir (1) adim (1) kosmaya baslayan ¢ocuk (1)
zincirin halkas1 (1) biitiin (1) yolculuk (1) cag
atlamak (1) kdpekbaligi (1) oyun (1) 6nemseme (1)
bisiklete binmek (1) bebegin ilk adimlar1 (1) deniz
yildiz1 (1) hayal (1) ¢1g (1) halat oyunu (1) meyve
veren agag (1) kanser (1) balik tutmak (1) kartopu (1)
onemsemek (1)

Emek

43

agac (8) cicek (3) yol (3) tohum (3) demir (2) hazine
(2) zirve (2) sabir (1) tugla (1) basari (1) tecriibe (1)
benzersiz (1) elmas (1) giizel bir kiz (1) Ingilizce (1)
bebek (1) gokkusagi (1) ¢ay (1) hayal kurmak (1)
cocuk (1) sorumluluk (1) bag (1)

Bagimhhk

30

cikolata (9) uyusturucu (6) sigara (4) cekirdek (3)
kahve (1)

cay (1) lezzet (1) altin (1) aligveris (1) kum (1) kirtk
testi (1)

icki (1)

Zorluk

21

dolambagli/dikenli yol (3) kilitli kap1 (2) yolculuk (2)
miicadele (1) otobiise binmek (1) buzdag (1) tekerlek
iistiinde durmak (1) kiz (1) ingilizce (1) sevgilinin
olmasi (1) amag (1) milli piyango kazanmak (1) silah
(1) zirve (1) dogal secilim (1) tavsan (1) miyop (1)

Fayda

17

ilag (3) 151k (2) miknatis (2) giines (1) sefkat (1) dagc1
ekipmani (1) aile (1) vaha (1) motor (1) Trabzon (1)
yaz (1) su (1) yildiz (1)
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Tablo 2 (Devami)
Osrencilerin Basariya Iliskin Gelistirdikleri Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

yolculuk (3) dipsiz kuyu (2) yol (2) yolculuk (2) uzay

Sonsuzluk 17 boslugu (1) evren (1) evren (1) deniz (1) ugurtma (1)

elma (1) kara delik (1) kum (1)
L 151k (2) dag (2) pusat (1) eksi seker (1) ruh (1) bitki

Miikafat 15 (1) elmas (1) demir (1) fark etmek (1) Gazi
Universitesi (1) ekstrem spor (1) yol (1) meyve (1)

ihtiyac 15 Su (4) nefes (3) para (2) ekmek (1) kitap (1) pasta siisii
(1) sahne (1) kaktiis (1) yokluk (1)
cikolata (3) miizik (2) sarki (1) asik olmak (1) yasam

Mutluluk 13 bigimi (1) seker (1) dag (1) endorfin (1) smag (1)
yapbozun son pargast (1)

Rahatsizhik 8 kacak icki ( 1) kisisel koku (1) diken (1) diisman (1)
somurtkan insan (1) &liim (1) 1ss1z yol (1) duygu (1)

Emsal Olma 6 ornek (1) hays_iyet (1) birincilik (1) mantar toplamak
(1) aslan (1)etiket (1)

Hosa Gitme 6 k}lrabiye (1) ¢ikolata (1) waffle (1) bal (1) elma (1)
gigek (1)

Kolayhk 5 anahtar (2) maymuncuk (1) inang (1) ¢ikis (1)

Imkansizhik 5 Gblbas1 otobiisii (2) cips (1) kumanda (1) uyku (1)

Kararhihk 4 I(I]l_()EVSim (1) gelecege yatirim (1) bal porsugu (1) ayna

Belirsizlik 3 sans oyunu (1) tablo (1) kanguru (1)

Deneyim 3 ders alma (1) kitap (1) sabir (1)

Gegicilik 2 buz (1) kelebek (1)

Tablo 2’de basar1 metaforlarinin kategorilere dagilimlar1 goriilmektedir. Asagida, en fazla
metaforun yer aldig1 bes kategori (Siireklilik, Emek, Bagimlilik, Zorluk, Sonsuzluk) ile ilgili

yorumlara ve dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Sireklilik” Kategorisi

Tablo 2’de goriildiigli gibi en yiiksek sikliga sahip metafor kategorisinin “Stireklilik”
(f=45, %17) oldugu, bu kategoride en fazla kullanilan metaforun ise “merdiven (f=13)” oldugu
goriilmektedir. Cebeci ve Yavas (2019) da calismalarinda bu kategorinin en ¢ok kullanilan
kategori oldugunu ve “merdiven” metaforunun en ¢ok tekrar ettigini belirtmislerdir. Ayrica bu
kategoride, “bina (f=2)”, “¢igek (f=2)”, “daga tirmanmak (f=2)”, “zaman (f=2)” gibi
metaforlara da rastlanmistir. Asagida bu metaforlar1 kullanan 6grencilerin algilarma iliskin

dogrudan alint1 6rnekleri sunulmaktadir:
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“Bagart merdiven gibidir, tirmandik¢a zirveye ulasirsin”.

“Bagsart su gibidir, damlaya damlaya gél olur.”

“Basari ates gibidir, odun atik¢a alevlenir.”

“Basari sonsuz bir yolculuk gibidir, hi¢hir zaman bitmez.”

“Bagsart ¢ag atlamak gibidir, sonrasinda gelen her sey eskisinin tistiine eklenir.
“Basar bisiklete binmek gibidir, devam etmezsen ayakta duramazsin.”

Siireklilik kategorisinde metafor gelistiren 6grencilerin %49’u kadin (f=22) , %51°1 (f=23)
erkek; %731 (f=33) 17-19 yas arasi, %27’si (f=12) 20 yas ve iizeri; %51°1 (f=23) Anadolu
lisesi, %24°1 (f=11) fen lisesi, %11°1 (£=5) 6zel ve temel lise, %7’°si (f=3) 6zel lise, %2’si (=2)
Anadolu imam hatip lisesi, %2’si (f=2) Anadolu teknik ve mesleki lise, %2’si (f=2) saglik
meslek lisesi mezunu; %24’i (f=11) A1, %40°1 (f=18) A2, %36’s1 (f=16) B1 kuru 6grencisi;
%67’s1 (f=30) mithendislik fakiiltesinde, %24’i (f=11) mimarlik fakiiltesinde, %2’si (f=2) tip
fakiiltesinde, %2’si (f=2) egitim fakiiltesinde o6grenim gorecek olan Ogrencilerdir. Bu
kategoride gelistirilen metaforlar genel olarak incelendiginde Ogrencilerin, bir basarinin
sonraki basari/basarilar1 ortaya ¢ikardigin1 ve bu basarilarin kiimiilatif olarak devam ettigini
diisiindiikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin hayatlarinda ge¢mis basarilarin

onemli oldugu, basarinin ge¢mis basarilar lizerine insa edilen bir siire¢ oldugu belirtilebilir.
“Emek” Kategorisi

Ogrencilerin en fazla metafor iirettikleri ikinci kategori “Emek’tir (=43, %16). “Emek”
kategorisinde en fazla kullanilan metafor ise “Agac” tir. Bu kategoride yer alan 6rnekler
incelendiginde, basariya emek ve zaman harcanarak, ¢cabalanarak ulasildig: seklinde bir yorum
yapilabilir.. Asagida bu metaforlar1 kullanan 6grencilerin algilarina iliskin dogrudan alinti
ornekleri sunulmaktadir:

“Bagsar bitki gibidir, sen besledikge biiyiiyecek yeserecek, ihmal edersen solacaktir.”
“Bagsart ¢ocuk gibidir, sevdikge, tistiine diistiik¢ce doniit verir.”
“Basar1 bir tohum gibidir, sen suladik¢a kocaman bir ¢inar olur.”

“Basar1 bir agag gibidir, sularsan meyvesini verir.”

“Bagsar: bag gibidir, bakarsan bag, bakmazsan dag olur.”
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Emek kategorisinde metafor gelistiren 6grencilerin %47°si kadin (f=20), %531 (f=23)
erkek; %86’s1 (f=38) 17-19 yas arasi, %14’ (f=6) 20 yas ve tizeri; %18’1 (f=8) Anadolu lisesi,
%67’s1 (=28) fen lisesi, %16°s1 (f=7) 6zel ve temel lise mezunu; %44°1 (f=19) Al, %211
(f=9) A2, %351 (f=15) BI kuru 6grencisi; %70’i (f=30) miihendislik fakiiltesinde, %26’s1
(f=11) mimarlik fakiiltesinde, %2’si (f=1) tip fakiiltesinde, %2’si (1) egitim fakiiltesinde
O0grenim gorecek olan Ogrencilerdir. Bu kategoride gelistirilen metaforlar genel olarak
incelendiginde Ogrencilerin bagsar1 elde etmek icin caba, emek ve takip gerektigini
diisiindiikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin basartyi, ilgiye ve bakima muhtag
bir canli gibi gordikleri ve bu ilgiyi/bakimi gergeklestirmediklerinde ise basariyi
yakalayamayacaklarimi diisiindiikleri belirtilebilir. “Emek” kategorisinin = “Siireklilik”
kategorisinden fark: ise; “siireklilik” kategorisinde basar1 cansiz olan olgulara atfedilmisken

“emek” kategorisinde basarinin daha ¢ok canlilar ile 6zdeslestirildigi ifade edilebilir.
“Bagimhilhik” Kategorisi

Ogrencilerin daha sonra en fazla metafor iirettikleri {igiincii kategori “Bagimlilik™ tir (f=30,
%11,5). Bu kategoride en fazla kullanilan metafor ise “cikolata” dir (f=9). Asagida bu

metaforlar1 kullanan 6grencilerin algilarina iliskin dogrudan alint1 6rnekleri sunulmaktadir:

)

“Bagsart ¢ikolata gibidir, mutlu eder ama daha fazlasini istersin.’
“Basari ¢ekirdek gibidir, bir kere basladin mi1 birakamazsin.”
“Basari nikotin gibidir, bagimlilik yapar.”

Bagimlilik kategorisinde metafor gelistiren 6grencilerin %73’ kadin (f=22), %27’si (f=8)
erkek; %87 (f=26) 17-19 yas aras1, %13 (f=4) 20 yas ve {izeri; %47 (f=14) Anadolu lisesi, %17
(f=5) fen lisesi, cok programli lise %3 (f=1) 6zel ve temel lise %26 (f=8), 6zel lise %7 (f=2);
mezunu, %33 (f=10) Al, %37 (f=11) A2, %30 (f=9) B1 kuru O&grencisi; %57 (f=17)
miihendislik fakiiltesinde, %33 (f=10) mimarlik fakiiltesinde, %10 (f=3) egitim fakiiltesinde
O0grenim gorecek olan Ogrencilerdir. Bu kategoride gelistirilen metaforlar genel olarak
incelendiginde 6grencilerin basar1 kavramini, adeta bagimli olunan bazi maddelerle es deger
tuttuklart goriilmektedir. Buradan hareketle Ogrencilerin basartyr, mutlu olmak ig¢in
kullandiklar1 ve basardik¢a daha fazlasin1 basarmay: istedikleri belirtilebilir. Bir anlamda
“Stireklilik” kategorisiyle benzerlik gosteren “Bagimlilik” kategorisi, dozun gitgide
arttirilmasi gerektigi gibi bir vurgulama yapilmis olmasi ile aslinda “Siireklilik” kategorisinden

ayrilmaktadir.
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“Zorluk” Kategorisi

Ogrencilerin en fazla metafor iirettikleri kategorilerden biri de “Zorluk” (f=21)
kategorisidir. Bu kategoride en fazla tercih edilen metafor “dolambagli/dikenli yol” (f=3)
metaforudur. Asagida bu metaforlar1 kullanan 6grencilerin algilarina iligkin dogrudan alinti

ornekleri sunulmaktadir:
“Basar1 dolambacgli yol gibidir, karsimiza bir siirii engel ¢ikar.”

“Bagart uzun bir yolculuk gibidir, ¢calisirken karsina ¢ikan zorluklara karsi pes etmemek ve

uzun ugraslar gerektirir.”
“Basar1 yolculuk gibidir, bu yolculuktaki zorluklar seni zirveye gotiiriir.”

Zorluk kategorisinde metafor gelistiren 6grencilerin % 43’1 kadin (9) , %57’si (12) erkek;
%86’s1 (18) 17-19 yas arasi, %14°1 (3) 20 yas ve tizeri; %47’si (10) Anadolu lisesi, %19’u (4)
fen lisesi, %10’u (2) mesleki ve teknik Anadolu lise, %10’u (2) 6zel ve temel lise (2), %14’
(3) ozel lise mezunu; %52°si (11) A1, %10°u (2) A2, %38’1 (8) BI kuru 6grencisi; %71’si
(15) miihendislik fakiiltesine, %14°1i (3) mimarlik fakiiltesine, %10’u (2) tip fakiiltesine, %5°1
(1), egitim fakiiltesine kayith 6grencilerdir. Bu kategoride gelistirilen metaforlar genel olarak
incelendiginde Ogrencilerin basar1 kavramini, zorluk ve engellerle bezeli bir yol olarak
diistindiikleri gortilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin basariy1, engeller igeren ve ancak

bu engelleri astik¢a ulasabilecekleri bir bitis ¢izgisi, zirve olarak gordiikleri ifade edilebilir.
“Sonsuzluk” Kategorisi

Ogrencilerin en fazla metafor kullandiklar1 kategorilerden biri de “Sonsuzluk™ tur (£=17).
Bu kategoride en fazla tercih edilen metafor “yolculuk” (f=3), “dipsiz kuyu” (f=2) ve “yol”
(f=2) metaforlaridir. Asagida bu metaforlar1 kullanan 6grencilerin algilarina iliskin dogrudan

alint1 6rnekleri sunulmaktadir:

“Bagsart uzay boslugu gibidir, basi sonu yoktur.”

“Bagsar sevgi gibidir, sonu gelmez.”

“Basar1 bir yolculuk gibidir, bir varis noktasina sahip degildir.”

Sonsuzluk kategorisinde metafor gelistiren 6grencilerin %53’1 kadin (f=9), %47’si (f=8)
erkektir. %76’s1 (f=13) 17-19 yas arasi, %24°1 (f=4) 20 yas ve lizeri; %64°1 (f=11) Anadolu
lisesi, %18’1 (f=3) fen lisesi ve %18°1 (f=3) 6zel ve temel lise mezunu; %12°si (f=2) Al, %35’
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(f=6) A2, %53°1i (f=9) B1 kuru 6grencisi; %53’ (f=9) mithendislik fakiiltesine, %29’u (f=5)
mimarlik fakiiltesine, %12’si (f=2), egitim fakiiltesine, %6’s1 (f=1) tip fakiiltesine kayith
ogrencilerdir. Bu kategoride gelistirilen metaforlar genel olarak incelendiginde 6grencilerin
basar1 kavramini, soyut ve gerceklestirilmesi/ulagilmasi miimkiin olmayan yer / durum olarak
diistindiikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin basariy1, sonu gelmeyen bir siire¢
olarak gordiikleri belirtilebilir. Bu yoniiyle “Siireklilik” kategorisiyle benzerlik gosteren
“Sonsuzluk™ kategorisi, siirecin bir sonunun olmamasi yoniiyle “Siireklilik” kategorisinden

ayrilmaktadir.
Basarisizhiga Iliskin Metaforlar

Ogrencilerin “basarisizlik” kavramna iliskin gelistirdikleri metaforlar; engel, deneyim,
rahatsizlik, kabullenme, siireklilik, 77 kabullenememe, 6z farkindalik, emek, endise, hayal
kiriklig1 ve fayda olmak iizere 11 farkli kategoriye ayrilmistir. Bu metaforlarin ait olduklari

kategoriler ve kullanilma sikliklar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ogrencilerin Basarisizhiga Iliskin Gelistirdikleri Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Kategoriler Metafor Metaforlar
Sayisi ()

bataklik (17) ¢ukur (6) kara delik (6) ¢ol (3)
viriis (3) kuyu (3) karanlik (2) tas (2) ates (2)
yiik (1) karin agris1 (1) halsizlik (1) labirent (1)
duvar (1) bit (1) metro (1) morg (1) kirik bardak
(1) savas (1) serseri mayin (1) siinger (1)

engel 78 engebeli yol (1) kumar (1) ¢iiriik elma (1) 6liim
(1) firtina/riizgar (1) diyet (1) kotii surup (1)
kanser (1) uyusturucu (1) yangin (1) meyve (1)
misafir gocugu (1) kara tren (1) toz (1) balik (1)
kaplumbaga (1) matruska (1) alkol (1) kiil (1)
yapigkan (1) kramp (1) miknatis (1)

anahtar (6) Deneyim (5) d6gretmen (5) ders (4)
ikinci sans (3) hastalik (3) yikim (2) ilag (2)
tokat (2) duvar (1) bisikletten diismek (1)
orman (1) pusula (1) fener (1) yildiz (1) kilitli
kap1 (1) yenilgi (1) kumas (1) 6giit (1) sonbahar
1)

hastalik (7) cliriik elma (5) sigara (3) silgi (3)
¢01 (2) kotii yiyecek (2) deniz suyu (1) zehir (1)
belirsizlik (1) bulgur (1) sakiz (1) ¢ikolata (1)

rahatsizhk 35 kar (1) kendinden uzaklasmak (1) kangren (1)
savas (1) mutsuzluk (1) deprem (1) agag (1)
kumar (1)

deneyim 43
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Tablo 3 (Devami)
Ogrencilerin Basarisizliga Iliskin Gelistirdikleri Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilumi

ac1 biber (3) kamikaze (1) kotii yiyecek (1)
ikincilik (1) Friendzone (1) islak terlik (1)
pervane (1) diiz yol (1) alarm (1) karanlik kuyu

kabullenme 24 (1) dikenli yol (1) kagit kesigi (1) selale (1)
karanlik ¢ikis (1) tahterevalli (1) yilan (1)
Ingilizce (1) girkin kiz (1) etiket (1) pranga (1)
ilk adim (1) ¢6ldeki okyanus (1)

silgi (1) yol (1) nar (1) uyusturucu (1)
lokomotif bagi (1) kaybedis (1) ¢6p kutusu (1)
hamburger (1) kamg1 (1) durak sirast (1) viriis

siireklilik 22 (1) golge (1) 6dev (1) tamdik (1) kivileim (1)
yagmur damlast (1) firga darbesi (1)
aligkanliklar (1) mum (1) kumar (1) uyku (1)
sigara (1)

aglayan bebek (2) yalmizlik (1) ac1 biber (1)
olim (1) sevilmek (1) aldatilmak (1) sir (1)
isinden memnun olmama (1) ¢oraptaki yirtik
(1) golge (1) vadi (1) sug (1) zayif karakter (1)

kabullenememe 14

ayna (2) cukura diismek (1) kor adam (1)
oksijensiz kalmak (1) varlik (1) giysi (1)

0z farkindahk 14 karakter (1) cahillik (1) gece (1) ge¢ kavrama
(1) ¢amasir suyu (1) kilkremeyen erkek aslan
(1) sigaray1 birakmak (1)

uyku (2) kaybolmak (1) genjutsu (1) yere
diismek (1) dil 6grenememek (1) agilmayan

emek 12 istiridye (1) 1.4 motor (1) gece (1) yag lekesi
(1) oyun gorevi (1) gukur (1)
endise 5 karanlik (2) canavar (1) kurt (1) siiphe (1)
o yere diigen seker (1) sevgili (1) ziyanlk (1)
hayal larikhg: > hayal kiriklig: (1) serap (1)
fayda 3 kitap (1) tugla (1) kame1 (1)

Tablo 3 incelendiginde, en cok metaforun “engel”, “deneyim”, “rahatsizlik” ve
kabullenme” kategorilerine ait oldugu ve basarisizliga genel olarak olumsuz anlam yiiklendigi
gorilmektedir. Calisma kapsaminda 258 6grenciden toplanan verilerden basarisizliga ait en

cok sikliga sahip olan kategoriler raporlanmustir.

78



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2024, 8(1), 62-88

“Engel” Kategorisi

Ogrencilerin bu kategorideki yanitlar1 incelendiginde 42 farkli metaforun ortaya ¢ikt181 ve
bu metaforlarin temel 6zelliklerinin; “bataklik”, “cukur”, “kara delik™, “¢61” ve “viriis” gibi,
kisinin igerisinden zor kurtulabilecegi durumlar lizerinde yogunlasan ifadelerden olustugu
belirlenmistir. Bu kategoriye ait en ¢ok ifade edilen metaforlar sirasiyla “bataklik”, “cukur”,

29 ¢

“kara delik™, “¢61”, “viriis”, “kuyu”, “karanlik”, “tas”, “ates” ve “yiik” olarak ifade edilebilir.
Asagida bu metaforlar1 kullanan 6grencilerin algilarina iliskin dogrudan alinti 6rnekleri

sunulmaktadir:
“Basarisizlik bataklik gibidir, ¢iinkii battik¢a batarsin.”
“Basarisizlik derin bir ¢ukur gibidir, ciinkii icine diistiigiinde ¢ikamazsin.”

“Basarisizlik kara delik gibidir, ¢iinkii seni icine hapseder.”

’

“Basarisizlik bir ¢ol gibidir, ¢iinkii seni kendi kum firtinasina hapseder.’

)

“Basarisizlik viriis gibidir, ¢linkii sadece seni degil etrafini da ¢okertir.’

Bu kategorideki metaforlar genel olarak incelendiginde 6grencilerin basarisizlifi genel
anlamda hayatlarindaki bir engel olarak gordiikleri sdylenebilir. Engel kategorisinde metafor
gelistiren 6grencilerin %44°1 kadin (f=34), %56’s1 (f=44) erkektir. %781 (f=61) 17-19 yas
arasi, %22’si (f=17) 20 yas ve tizeri; %60’1 (f=47) Anadolu lisesi, %16°1 (f=12) fen lisesi, %1°i
(f=1) mesleki ve teknik Anadolu lisesi, %16’s1 (f=12) 6zel ve temel lise, %7’si (f=5) ozel lise
mezunu; %27’°si (f=21) A1, %36’s1 (f=28) A2, %37’si (f=29) B1 kuru dgrencisi; %731 (=57)
miihendislik fakiiltesine, %18’1 (f=14) mimarlik fakiiltesine, %4’ (f=3) egitim fakiiltesine,
%5’1 (f=4) tip fakiiltesine kayith Ogrencilerdir. Bu kategoride gelistirilen metaforlar
incelendiginde 6grencilerin basarisizlik kavramini, doniisii olmayan, sonu ¢aresizlige varacak
bir olgu olarak diisiindiikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin basarisizliktan,

korku duyduklar1 ve basarisizligi neredeyse hayatlarinin sonu gibi algiladiklar belirtilebilir.
“Deneyim” Kategorisi

Bu kategorideki yanitlar incelendiginde 20 farkli metaforun ortaya ¢iktigi ve bu
metaforlarin temel 6zelliklerinin; “anahtar”, “6gretmen”, “ders”, “ikinci sans” ve “hastalik”
gibi, i¢inde bulunan kisinin ders ¢ikarmasini saglayan durumlar iizerinde yogunlasan
ifadelerden olustugu belirlenmistir. Bu kategoriye ait en ¢ok ifade edilen metaforlar sirasiyla

9% Ce’2 2 ¢ 29 ¢

“anahtar”, “Ogretmen”, “ders”, “ikinci sans”, “hastalik”, “yikim”, “ila¢”, “duvar” ve “tokat”
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olarak ifade edilebilir. Bu metaforlardan bazilarina ait 6rnekler asagida dogrudan alint1 olarak

sunulmaktadir:

’

“Bagsarisizlik 0gretmen gibidir, ¢iinkii hatalarin gosterir ve basariya giden en iyi yoldur.’

’

“Basarisizlik duvar gibidir, ¢linkii ancak ¢carptiginda dank eder.’
“Bagsarisizlik tokat gibidir, ¢iinkii insani kendine getirir.”
“Basarisizlik, basarimin anahtari gibidir, ¢iinkii hata yapmadan dogru yolu bulamazsin.”
“Bagsarisizlik bir deneyim gibidir, ¢iinkii biiyiidiik¢e daha ¢ok deneyimlersin.”

Bu kategorideki metaforlar genel olarak incelendiginde ise 6grencilerin basarisizligi ders
cikartilacak kalici bir yasant1 olarak gordiikleri belirtilebilir. Deneyim kategorisinde metafor
gelistiren 6grencilerin %63’1 kadin (f=27), %37’si (f=14) erkektir. %84°1 (f=36) 17-19 yas
arasi, %16’s1 (f=5) 20 yas ve tizeri; %54°1 (f=22) Anadolu lisesi, %20’u (f=8) fen lisesi, %9’u
(f=4) ¢ok programli lise, %12’si (f=5) 6zel ve temel lise, %5°1 (f=2) 6zel lise; mezunu; %35°1
(f=15) Al, %28’i (f=12) A2, %37’si (f=14) BI1 kuru 6grencisi; %56’i (f=24) miihendislik
fakiiltesine, %35°1 (f=15) mimarlik fakiiltesine, %7’s1 (f=3) tip fakiiltesine, %2’si (f=1) egitim
fakiiltesine kayitli Ogrencilerdir. Bu kategoride gelistirilen metaforlar genel olarak
incelendiginde Ogrencilerin basarisizlik kavramini, bir geri bildirim mekanizmasi olarak
diistindiikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin basarisizligi, hayatlar1 boyunca

basariya ulagsmak icin beslenilecek bir kaynak olarak diisiindiikleri belirtilebilir.
“Rahatsizhik” Kategorisi

Bu kategorideki yanitlar incelendiginde 21 farkli metaforun ortaya ciktigi ve bu
metaforlarin temel 6zelliklerinin; “hastalik™, “cliriik elma”, “sigara”, “silgi” ve “koti yiyecek”
gibi, rahatsizlik veren ve bir an 6nce kurtulmak istenen durumlar iizerinde yogunlasan
ifadelerden olustugu belirlenmistir. Bu kategoriye ait en ¢ok ifade edilen metaforlar sirasiyla
“hastalik”, “ciiriik elma”, “sigara”, “silgi”, “kotii yiyecek”, “deniz suyu”, “zehir” ve “bulgur”
olarak ifade edilebilir. Bu metaforlardan bazilarina ait 6rnekler asagida dogrudan alint1 olarak

sunulmaktadir:
“Basarisizlik sigara gibidir, ¢linkii basarisiz oldukga icin ¢iiriir.”

“Basarisizlik deniz suyu gibidir, ¢iinkii i¢tik¢e susuzlugun artar.”

“Basarisizlik ¢iiriik elma gibidir, ¢iinkii kendine degen her seyi ¢iiriitiir.”
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’

“Basarisizlik bulgur gibidir, ¢iinkii sistikce icin siser.’
“Bagsarisizlik hastalik gibidir, ¢iinkii miicadele etmeyince seni daha kotiiye siiriikler.”

Bu kategorideki metaforlar genel olarak incelendiginde ise Ogrencilerin basarisizligi,
ortadan kaldirilacak rahatsiz edici bir durum olarak gordiikleri ve bu durumun ortadan
kaldirilmadiginda bagka alanlara da yayilacak bir nitelikte oldugunu diistindiikleri s6ylenebilir.
Rahatsizlik kategorisinde metafor gelistiren 6grencilerin %52’si kadin (f=18), %481 (f=17)
erkektir. %741 (f=26) 17-19 yas arasi1, %26’s1 (f=9) 20 yas ve lizeri; %48’1 (f=17) Anadolu
lisesi, %26’s1 (f=9) fen lisesi, %31 (f=1) saglik meslek lisesi, %17’si (f=6) 6zel ve temel lise,
%3’1 (f=1) ozel lise, %3°1 (f=1) imam hatip lisesi mezunu; %20’si (f=7) Al, %34°1 (f=12)
A2, %46’s1 (f=16) B1 kuru 6grencisi; %68’i (f=24) miihendislik fakiiltesine, %23’ (f=8)
mimarlik fakiiltesine, %6’s1 (f=2) egitim fakiiltesine %3’i (f=1) tip fakiiltesine kayith
ogrencilerdir. Bu kategoride gelistirilen metaforlar genel olarak incelendiginde 6grencilerin
basarisizlik kavramini, huzursuzluk yaratan herhangi bir durum olarak diisiindiikleri
goriilmektedir. Buradan hareketle Ogrencilerin basarisizliga tahammiilii olmadigi, her

basarisizligin yeni basarisizliklari ortaya ¢ikaracagina inandiklar belirtilebilir.
“Kabullenme” Kategorisi

Bu kategorideki yanitlar incelendiginde 25 farkli metaforun ortaya ¢iktigi ve bu
metaforlarin temel Ozelliklerinin; ‘““act biber”, “kamikaze”, “koétii yiyecek”, “ikincilik”,
“Friendzone” ve “islak terlik” gibi, i¢inde bulunulan ve degistirilemeyecegi i¢cin mecburen
kabul edilen durumlar {izerinde yogunlasan ifadelerden olustugu belirlenmistir. Bu kategoriye
ait en ¢ok ifade edilen metaforlar sirasiyla “aci biber”, “kamikaze”, “kotii yiyecek”, “ikincilik”,
“Friendzone”, “islak terlik”, “alarm”, “kagit kesigi”, “pranga” olarak ifade edilebilir. Bu

metaforlardan bazilarina ait 6rnekler agagida dogrudan alint1 olarak sunulmaktadir:

)

“Basarisizlik friendzone gibidir, ¢iinkii hi¢hir sey olmaz.’
“Basarisizlik islak terlik gibidir, ¢iinkii rahatsizlik verir ama yoluna devam edersin.”

“Bagsarisizlik alarm gibidir, ¢iinkii ertelesen de uyanmak zorundasin.”

)

“Basarisizlik kagit kesigi gibidir, hi¢cbir sey olmamus gibi goriiniir ama ¢ok act vericidir.’

’

“Basarisizlik aci biber gibidir, ¢iinkii acidir.’

Bu kategorideki metaforlar genel olarak incelendiginde Ogrencilerin basarisizligi, kabul

etmek zorunda olduklar1 durumlar olarak gordiikleri ve ortadan kaldirilmadig: taktirde baska
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alanlara da yayilacak bir nitelikte oldugunu diisiindiikleri soylenebilir. Kabullenme
kategorisinde metafor gelistiren 6grencilerin %54’ kadin (f=13), %46’s1 (f=11) erkektir.
%711 (f=17) 17-19 yas arasi, %29’u (f=7) 20 yas ve iizeri; %58’1 (f=14) Anadolu lisesi,
%17’s1 (f=4) fen lisesi, %17’si (f=4) 6zel ve temel lise, %8’1 (f=2) 6zel lise; mezunu, %24’
(f=6) Al, %38’ (f=9) A2, %381 (f=9) Bl kuru 6grencisi; %67’si (f=16) miihendislik
fakiiltesine, %17’si (f=4) mimarlik fakiiltesine, %81 (f=2) tip fakiiltesine, %4’i (f=1) spor
bilimleri fakiiltesine, %4’ii (f=1) egitim fakiiltesine kayith Ogrencilerdir. Bu kategoride
gelistirilen metaforlar incelendiginde 6grencilerin basarisizlik kavramini, istenmeyen ancak
degistirilemeyen, dolayisiyla kabullenilmesi gereken bir durum olarak disiindiikleri
goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin basarisizliga katlandiklari, ancak bu durumu

degistirmek i¢in herhangi bir eylemde bulunmadiklari belirtilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular bir biitlin olarak degerlendirildiginde; iiniversite hazirlik
siifi 6grencilerinin basar1 kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar, basarinin bir kez elde
edildiginde siirekli olarak tekrar eden ancak yogun emek isteyen ve zorluklarla miicadele
edilmesi gereken bir siire¢ olduguna vurgu yaptiklari ifade edilebilir. Ayrica bu kavrama ait
metaforlardan elde edilen “mutluluk” kategorisinin de diger kategorileri destekledigi yani
emek vererek basari elde edildiginde ve zorluklar asildiginda bagimlilik olusturan ve mutluluk
veren bir hale déniistiigii belirlenmistir. Universite hazirlik simf dgrencilerinin basarisizlik
kavramima yonelik gelistirdikleri metaforlar incelendiginde ise basarisizligin; iginden
cikilamayacak durumlara siiriikleyen ve rahatsizlik veren ancak adeta bir ders gibi 6gretici
olan, kabullenilmesi gereken bir siire¢ olarak ifade edildigi goriilmektedir. Buradan hareketle
tiniversite hazirlik sinif 6grencilerinin basarisizligi 6grenilmis caresizlik, 6gretici bir siireg vb.

olarak gorebildikleri ve basarisizligin 6z farkindalik sagladigi ifade edilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, bir devlet iiniversitesinin hazirlik siniflarindaki 6grencilerin “basar1” ve
“basarisizlik” kavramlarina yonelik gelistirdikleri metaforlar farkli kategoriler altinda
incelenmistir. Ogrencilerin “basar1” kavramina yonelik metaforlar1 17, “basarisizlik”

kavramina iligkin metaforlar ise 11 kategoriye ayrilmistir.

“Basar1” kavrami i¢in en fazla metaforla temsil edilen kategorinin “siireklilik” oldugu
belirlenmistir. Bu kategori altinda toplam 45 metafor yer almaktadir. Bu sonu¢ Kutlu, Kula &

Simsek (2017) tarafindan yliriitiilen ¢alismanin sonucu ile ortiismektedir. Calismada yapilan
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analiz sonuglari, yordayicit degisken olarak siirekliligin basariyr daha iyi tahmin ettigini
gostermektedir. “Basar1” kavrami i¢in en fazla metaforla temsil edilen ikinci kategorinin
“emek” oldugu belirlenmistir. Bu kategori altinda toplam 43 metafor yer almaktadir. Bu sonug
Struthers, Deborah, Connie & Gemma’ nin (2001) ¢aligmasini destekler niteliktedir. Bu
calismaya gore 6grenciler basar1 ve basarisizliklarin1 "emek", "sans", "zorluk" ve "yetenek"
gibi nedenlere yliklemektedir. “Basar1” kavrami i¢in en fazla metaforla temsil edilen {i¢iincii
kategorinin “bagimlilik” oldugu belirlenmistir. Bu kategori altinda toplam 30 metafor yer
almaktadir. “Zorluk™ seklinde isimlendirilen kategori, dgrencilerin basari ile ilgili en fazla
metafor lirettigi dordiincii kategori olmustur. Bu kategori altinda 21 metafor siniflandirilmistir.
“Fayda” seklinde isimlendirilen kategori, 6grencilerin basari ile ilgili en fazla metafor iirettigi
besinci kategori olmustur. Bu kategori altinda 17 metafor siniflandirilmistir. Yiiksek frekansh
kategorilerden biri olan “mutluluk” da 6grencilerin basariya yiikledikleri anlamlardan biri olup
bu durum I¢di’nin (2020), ilkokul dgretmenlerinin ve dgrencilerinin basari ve basarisizliga
yonelik metaforlarinin incelendigi calismasinin bulgular ile benzerlik gostermektedir.
Basarinin bilesenleri ve iliski i¢inde oldugu durumlar igerisinde mutlulugun da yer aldig, iyi
hissetme ve mutlulugun basarinin sonucu olarak ifade edildigi goriilmektedir (Uusiautti,
2013). Diger yandan bu caligmada basar1 icin belirlenen kategoriler, Cebeci & Yavas’in
(2019), smif 6gretmenlerinin basartya metaforlarinin belirlenmesine iliskin ¢alismalarinda yer
alan elde ettikleri baz1 kategoriler (emek, siireklilik ve mutluluk) ile ortiismektedir. Ayni
zamanda Karabur¢ak & Dogan Tas (2019) tarafindan yapilan ve Bilim ve Sanat Merkezinde
egitim alan 6 ve 7. Smif Ogrencileri ile velilerinin akademik basar1 kavramiyla ilgili
metaforlarinin incelendigi calismada belirledikleri kategorilerden “Onem verilince, gaba
gosterilince gelisen unsur olarak akademik basar1” ve “Amag-hedefe ulasan unsur olarak
akademik basar1” kategorileri, sirasiyla bu ¢alismadaki “emek” ve “siireklilik” kategorileri ile
ortiismektedir. “Basarisizlik” kavram icin en fazla metaforla temsil edilen kategori “engel”,
en az metaforla temsil edilen kategori ise “fayda” olarak belirlenmistir. I¢di (2020), ilkokul
Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin basar1 ve basarisizlifa yonelik metaforlarii belirledigi
calismasinda, basarisizliga yonelik temalardan “eksik hissetme” ile bu ¢alismadaki “deneyim”

temasi birbirini desteklemektedir.

Liseden yeni mezun olmus, iiniversiteye yeni yeni alismaya calisan hazirlik sinifindaki
ogrencilerin “basar1” kavramu ile ilgili gelistirdikleri metaforlar incelendiginde 6grencilerin
basariyr ¢ok onemsedikleri ve okul ortaminda 6grenciler arasinda agik¢a ifade edilmeyen

29 ¢¢

ancak hissedilen bir ayrima yol agtigini diisiindiikleri belirtilebilir. Ozellikle “merdiven”, “cag
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atlamak™ ve “birincilik” gibi metaforlarin ¢ok olusu, 6grencilerin basariy1 bir statii gibi
diistindiiklerini gostermektedir. Bu 6grencilerin “basarisizlik™ kavrami ile iligkilendirdikleri
metaforlar incelendiginde ise 6grencilerin basarisizligi hayatlarinda agmalar1 gereken bir engel
olarak gordiikleri ve ¢ok Onemsedikleri, ancak basarisizliklardan ¢ikarilacak derslerin de
basariya gotiirecek bir pusula niteligi tasidigini diisiindiikleri sOylenebilir. “Bataklik™, “kara
delik” ve “0gretmen” gibi metaforlar 6grencilerin basarisizligi asilmasi gereken engel ve ders
¢ikaracaklari bir durum olarak diisiindiiklerini gostermektedir. Alanyazin incelendiginde hem
basart hem de basarisizlik kavramlarinin sinavlarla yakindan iligkilendirildigi goriilmektedir
(Kogak, Dogan, Giil & Bokeoglu, 2017; Bas & Kivileim, 2019). Bu arastirma sonucunda
Ogrencilerin Ozellikle basarisizlik kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin  biiyiik
cogunlugunun engel ve rahatsizlik ile oldugu goriilmiistiir. Nitekim bireylerin herhangi bir
durumuna yonelik basar1 ve basarisizliga atfettikleri anlamlarin temsil edildigi basari
motivasyonu kuramlarina gore basar1 yoniinde egilim gostermenin iki yolu vardir. Bunlardan
biri amagladiklarin1 hayata gegirme istegi ve iyi performans gosterme istegini igeren basari
motivasyonu, digeri ise amagladiklarin1 hayata gecirememe kaygisi1 ve bu nedenle de kisinin
basarisiz olmasina sebep olacak davraniglar veya ortamlardan uzak durmayr iceren

basarisizlig1 engelleme motivasyonudur (Ormrod, 2016: 444).

Ozetle, bu arastirmada, devlet {iniversitesinde egitim géren Ogrencilerin bagariy
onemsedikleri ve basarisizligi asilmasi gereken bir engel olarak gordiikleri belirtilmistir.
Basar1 ve basarisizlik kavramlar1 sik¢a sinavlarla iliskilendirilmistir. Basariya yonelik
motivasyonun, amacladiklarin1 hayata gecirme istegi ve 1yi performans gosterme istegiyle
iliskilendirildigi, basarisizligt engelleme motivasyonunun ise amagladiklarin1 hayata
gecirememe kaygisiyla iliskilendirildigi ifade edilmistir. Ogrencilerin sinavlarda basaril ya da
basarisiz olduklarinda hissettikleri duygular ve gelistirdikleri tutumlar1 anlamak, 6grenim
hayatlarin1 sekillendirme agisindan énemlidir ve bu kavramlar 6zel iiniversitede egitim alan

ogrenciler agisindan da incelenmelidir.
Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Bu aragtirmada Ankara’da bulunan bir devlet {iniversitesinin yabanci diller yiiksekokulunda

hazirlik egitimi alan tiniversite 6grencilerinin “basar1 ve basarisizlik” kavramlarina yonelik
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metaforik algilarin1 ortaya ¢ikarmak amaclanmustir. Ogrencilerin basar1 ve basarisizliga

yonelik metaforik algilar1 daha genis 6rneklem gruplarinda ve farkli kademelerde incelenebilir.

Ogrencilerin basar1 ve basarisizliga ydnelik metaforik algilart farkli degiskenlere gore

(cinsiyet, boliim, 6zel okul/devlet okulu) karsilastirilabilir.
Akademisyenlerin ve 6grencilerinin algilar1 karsilastirmali olarak incelenebilir.

Bu c¢alisma kapsaminda elde edilen basarisizliga yonelik engel ve rahatsizlik metaforlarinin,

basarisizlig1 engelleme motivasyonuna doniisebilmesi i¢in ¢alismalar yapabilir.

Metaforlar 6grencilerin basari ve basarisizliga iligkin sahip olduklari algilar1 anlamada giicli
bir ara¢ olarak kullanabilir. Bu nedenle farkli kademelerde egitim goren 6grencilerin basar1 ve
basarisizlik kavramlar1 hakkinda metafor gelistirmeleri istenerek basar1 ve basarisizliga iliskin
algilarinda farkliliklar olup olmadigina yonelik ¢alismalar yapilabilir, daha olumlu algilar

olmasi i¢in onlemler alinabilir.

Akademisyenler, sinif icinde 6grencilerle basar1 ve basarisizlik kavramlari tizerine tartigmalar
yapabilirler. Bu tartigmalar, 6grencilerin metaforik algilarin1 anlamalarina ve farkindalik

kazanmalarina yardime: olabilir.
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Tarimsal Biyoteknolojiye Dair Ogretmen ve Uzman Gériisleri!
Irem Selin AlperZ, Mirac Yilmaz3

Ozet

Vazgecilemeyen bir faaliyet ve ihtiya¢ alani olan tarim sektorii, geleneksel 1slahin yani sira,
modern bitki ve hayvan yetistirme tekniklerini kullanan tarimsal biyoteknolojiden
faydalanmaktadir. Tarimsal biyoteknoloji alaninda ¢alisan uzman ve egiticilerin goriisleri, tarimsal
biyoteknolojinin bilinmesi ve dogru kullanilmasma katki saglayabilecektir. Bu baglamda
arastirmanin amaci, ‘’tarimsal biyoteknoloji ‘> hakkinda biyoloji Ogretmenleri ve alan
uzmanlarinin (ziraat miithendisleri ve akademisyenler) goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma,
nitel yontemle yapilmis bir durum ¢alismasidir. Calisma grubunu, amacl 6rnekleme ile secilmis,
biyoteknoloji konularinda 6gretim yapan biyoloji 6gretmenleri (29 kisi) ve tarimsal biyoteknoloji
alaninda uzman (29 kisi) 58 katilimci olusturmaktadir. Verilerin eldesinde hazirlanan
yapilandirilmis goriisme formu, Google Formlar platformuyla, sosyal medya aracilifiyla ilgili
katilimcilara uygulanmistir. Veriler icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, tarimsal biyoteknoloji konusunda biyoloji Ogretmen ve alan uzmani katilimcilarin
gorlslerinin ¢arpict bir sekilde farkliliklar igerdigi ortaya konmustur. Buna gore, tarimsal
biyoteknoloji uygulamasi drneklerine dair biyoloji 6gretmenlerinin “Gen Transferi” temasinda
daha sik goriis bildirdikleri (6gretmenler f:14, uzmanlar f:8) “Doku Kiiltiiri” temasinda ise alan
uzmanlarinin gorislerinin siklik kazandigi (uzmanlar f:10, dgretmenler f:4) goriilmektedir.
Tarimsal biyoteknoloji uygulamalarinin Tiirkiye’de neden kullanilmasi gerektigine dair hem
biyoloji O6gretmenlerinin (f:17) hem de tarimsal biyoteknoloji uzmanlarinin (f:18) “Tarim
Ekonomisine Katk1” goriislerinin yogun oldugu ancak, uzmanlarin daha ytiksek siklikta “Tarim
Uriinlerinin  Ozelliklerine Katki” vurgusu yaptiklari ve doku Kkiiltiirii uygulamalarindan
bahsettikleri goriilmektedir. Toplumun egitimi konusunda her iki grubun goriislerinin yogun
oldugu (f:61, f:60) ve tarimsal biyoteknoloji egitimine dnem verdikleri goriilmekte; ancak biyoloji
O0gretmenleri teorik tarimsal biyoteknoloji egitimini; uzmanlar ise alan uzmanlariyla verilecek
tarimsal biyoteknoloji egitimini giiclii sekilde vurgulamaktadirlar.
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Teacher and Expert Opinions on Agricultural Biotechnology

Abstract

The agricultural sector, which is an indispensable field of activity and need, benefits from
agricultural biotechnology, which uses modern plant and animal breeding techniques, as well as
traditional breeding. The opinions of experts and trainers working in the field of agricultural
biotechnology will contribute to the knowledge and true use of agricultural biotechnology. In this
context, the aim of the research is to reveal the views of biology teachers and field experts
(agricultural engineers and academics) about "agricultural biotechnology". The research is a case
study conducted with a qualitative method. The study group consists of biology teachers (29
people) and 58 participants who are experts in the field of agricultural biotechnology (29 people),
who were selected by purposive sampling. The structured interview form prepared in the
acquisition of the data was applied to the relevant participants through the Google Forms platform
and social media. The data were analyzed by content analysis. According to the results of the
research, it was revealed that the views of the biology teachers and field experts on agricultural
biotechnology differed strikingly. According to this, it was found that biology teachers expressed
their opinions more frequently in the theme of "Gene Transfer" (teachers f:14, experts f:8) on the
examples of agricultural biotechnology applications, than opinions of field experts were more
frequent in the theme of "tissue culture” it is seen (experts f:10, teachers f :4). Both biology
teachers (f:17) and agricultural biotechnology experts (f:18) have a strong opinion of
"Contribution to Agricultural Economics” on why agricultural biotechnology applications should
be used in Turkey, but experts emphasize with a higher frequency "Contribution to the Properties
of Agricultural Products” and "tissue culture applications™. It is seen that the views of both groups
on the education of the society are intense (f:61, f:60) and they attach importance to agricultural
biotechnology education; but biology teachers theoretical agricultural biotechnology education,
experts strongly emphasize the agricultural biotechnology training to be given with field experts.

Keywords: Biology teacher, biotechnology education, agricultural biotechnology, agricultural
engineer.

Giris

Insanlar i¢in vazgecilemez bir faaliyet ve ihtiya¢ alani olan tarimsal {iretimin verimli
sekilde siirdiiriilmesi ve tarim sektoriiniin canlanmasi giincel konular arasinda yer almaktadir.
Gilingor, Cakirlar Altuntas ve Yilmaz (2022) da tarimsal iiretimin verimli ve kesintisiz olarak
gergeklestirilmesinin biiylik 6nem tasidigini belirtmektedirler. 21. ylizyilda artan ¢evre kirliligine
ek olarak, niifusun artmaya devam etmesi ve kiiresel iklim degisikligi gibi nedenlerle, diinyada
tarim arazisi ve su gibi dogal kaynaklarin azaldigi, tarimin gelisme hizi ve tarimsal verimliligin
yavagladig1 bildirilmektedir (Kalkinma Bakanligi Raporu, 2018). Bu nedenle giiniimiizde
bitki/hayvan 1slahi, tarimsal yenilik ve miicadele olanaklarinin gelistirilmesinin ve bitki, hayvan
ve hatta mikroorganizmalar1 kapsayan cok genis bir ¢alisma alanina sahip olan tarimsal

biyoteknolojiden faydalanmanin geregi ortaya ¢ikmaktadir (Saglam, 2014).
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Geleneksel 1slahin yani sira, modern bitki ve hayvan yetistirme tekniklerini kullanan
tarimsal biyoteknoloji, igerdigi yontem ve tekniklerle potansiyeli yiiksek bir calisma ve uygulama
alanidir. Bitki, hayvan ve mikroorganizmalar gibi ¢ok genis bir ¢calisma alanina sahip olan tarimsal
biyoteknolojiyle, bitki/hayvan 1slahi, tarimsal yenilik ve miicadele olanaklari gelistirilebilir.
Bununla beraber, gerek melezleme (hibritleme) ve gerekse gen aktarimi gibi biyoteknolojik
yontemler hakkindaki eksik bilgi ve Onyargilar, konunun sadece genetigi degistirilmis
organizmalar (GDO/transgenik canlilar) olarak algilanmasmna ve tarimsal biyoteknolojinin

yayginlagtirilmasinda istenilen hiza ulasilamamasina neden olmaktadir Aydin (2012).

Tiirkiye’de diinyada iiretilmis tarimsal biyoteknoloji iiriinlerinin kullaniminin kurallarla
smnirli oldugu ve iilkemizin tarimsal biyoteknoloji sahasindaki altyapisinin, biyoteknolojik
iiriinlere olan ihtiyacinin ve yeni {riin sunabilme potansiyelinin belirlenmesi gerektigini
belirtilmektedir (Aydin, 2012). Bununla birlikte Aydin (2012) {lkemizde tarimsal
biyoteknolojinin gelisiminin iilkemizde siirekli giindemde tutulan genetigi degistirilmis
organizmalarla ilgili tartismalarin daha dogru ve aciklayict bir zeminde yapilmasini saglamanin
gerekli ve Oonemli oldugunu bildirmektedir. Ciinkii Erbasg’a (2008) gore Tiirkiye’de tarimsal
biyoteknolojinin ¢ok yonlii ve dogru diizlemde ele alinmamasi, tarimsal biyoteknolojiden elde
edilecek fayda ve verimi azaltip, sonugta tarimsal iiretime yeterince katki saglanamamasina neden
olabilir. Erbag (2008), geleneksel bitki 1slah1 ve iiretimi ¢aligmalarinin biyoteknoloji uygulamalari
ile desteklenmesinin Oncelikli konulardan biri olmasi gerektigini bildirmektedir. Nitekim
toplumda oncelikle tarim ve gida alaninda biyoteknolojik ¢aligmalar yapilmasi konusunda
yaklagik %60 oraninda olumlu goriisler bulundugu da tespit edilmistir (Erbas, 2008). Bu
nedenlerle tarimsal biyoteknoloji hakkinda dogru bilgiye ulagmak, bilgilenmek ve biling

kazanmak, toplumun her kesimi i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tarimsal biyoteknolojinin iilkemizde etkin olarak uygulanabilmesi i¢in, tarimsal
biyoteknoloji konusunun egitiminin giiclendirilip, genisletilerek ele alinmasi gerekmektedir.
Tarimsal biyoteknoloji hakkinda dogru ve genis olarak bilgilenmede uzmanlarin yani sira,
egiticilerin de rollinlin oldugu bir gercektir. Bu baglamda gerek ziraat miihendisleri, tarimsal
biyoteknoloji arastirmacilari ve biyoloji 6gretmenlerinin goriis ve bakis acilarinin gelistirilmesi ve
halka ulagmalar1 biiylik Onem tasimaktadir. Uzman ve egiticilerin goriisleri, tarimsal
biyoteknolojinin bilinmesi ve dogru kullanilmasina katki saglayabilecektir. Ger¢ekten de bu

alanlardaki bireylerin etki alanlarinin genisligi diisiiniildiigiinde, tarimsal biyoteknoloji alaninda
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calisgan uzman ve egiticilerin gorliglerinin tarimsal biyoteknoloji hakkindaki goriislerinin

bilinmesi, eksiklerin giderilmesi, alanin gelismesi ve kullanilmasina katki saglayabilecektir.
Tarimmsal biyoteknoloji nedir, ne degildir?

Tarimsal biyoteknoloji, bitki, hayvan veya mikroorganizmalarin tamami ya da bir
pargasindan (hiicre, embriyo, organ kiiltiirleri gibi) yeni bir organizma elde ederek veya var olan
bir organizmanin genetik yapisini ortaya cikararak, istenilen yonde degisiklikler yapilmasi ile
degisik alanlarda (gida, yem, giibre endiistrisi gibi) tarimsal tiretime katkida bulunan bir uygulama
alanmidir (Cetiner, 2005). Cetiner (2005), tarimsal biyoteknolojinin, tarimsal iiretimin artirilmasi
icin onemli olanaklar sunarak, hizla ¢ogalan insan niifusunun yeterli ve dengeli beslenmesini

saglamay1 amagladigini bildirmektedir.

Yavuz, (2013) “yesil biyoteknoloji” olarak da anilan tarimsal biyoteknolojinin hem klasik
yontemlerde ortaya ¢ikan sorunlara alternatif olacagini hem de hastalik ve zararli miicadelesindeki
kimyasal giibre ve ila¢ kullanimini azaltacak alternatif yontemler sundugunu bildirmektedir.
Ozellikle bitkisel iiretimdeki uygulamalar1 yogun olan tarimsal biyoteknoloji, tarimda verim ve
besin elementlerinin artiritlmasinda, biyolojik azot fiksasyonunda, biiytime faktorii hormonlarinin
iiretilmesinde, bitkide fosfor aliminin artirilmasinda, zararli, hastalik ve yabanci ot miicadelesinde
ve doku kiiltiirii alanlarinda kullanilmaktadir (Yavuz, 2013). Tarimsal biyoteknolojinin hayvan
irklarm  saklamada yeni yontemler gelistirerek biyocesitliligin  korunmasi, taninmasi ve
stirdiiriilebilir kullanimini sagladigi, ekonomik degeri yiiksek hayvanlarin kisa siirelerde, verimli
olarak ¢ogaltilmasinda, bunun yani sira irklar tiikenmis olan hayvanlarin genlerine ulasilmasi
durumunda bunlar tekrar liretme imkéan1 sundugu da bildirilmektedir (Sahin vd., 2013). Tarimsal
biyoteknolojinin yiizyillardir insanlar tarafindan gida olarak iiretilen ekmek, yogurt, sirke, peynir,
sarap ve bira gibi iriinlerin iiretilmesindeki klasik fermentasyon yontemlerine modern genetik
miihendisligi yontemlerini de ekledigi ve bdylelikle gida iiriinlerinin tat, aroma, renk, raf dmrti,
besin degeri ve hazim kolayligi gibi katkilar sagladigi da bilinmektedir (Yavuz, 2013). Tarimsal
biyoteknoloji ile, siirdiiriilebilir tarim tekniklerinin uygulanmasinin yani sira canli ve cansizlardan
kaynaklanan stres kosullarina dayanikli, yiiksek verimli ve kaliteli bitki ¢esitlerinin gelistirilmesi
ilk onceliktir. Ciinkii bitkilerden, iirettikleri besin maddelerinin yaninda fiber lifler, ilag etken
maddeleri, endiistriyel bazi1 bilesikler (tatlandirici, renklendirici, bocek oOldiriici gibi
fitokimyasallar) ve yakit da temin edilebilmektedir (Barnum, 2005). Ayrica, biyoteknolojik
geligsmeler ve tarimsal uygulamalar sayesinde hastalik ve zararlilara direncli bitkiler tiretilmis ve

tibbi uygulamalar i¢in dnemli proteinler elde edilmistir. Bununla birlikte, hayvanciligr gelistirmek
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ve hayvancilikta lirtin/verim artirrmini saglama yoluna gidilebilmektedir (Sahin vd., 2013). Ancak
sadece yiiksek verimlilikte bitki, hayvan ve mikroorganizma gelistirme ¢alismalarina hiz verilmesi
degil, organizmalarin molekiiler genetik analizlerle genom analizlerinin de yapilmasi

gerekmektedir.
Tarimsal Biyoteknoloji Yontem ve Teknikleri Nelerdir?

Tarimsal biyoteknolojiyle 10.000 yil 6nce basladigi bilinen bitkilerin kiiltiire edilmesi,
giiniimiizde DNA’nin yapisinin aydinlatilmas1 ve islevlerinin ac¢iga c¢ikarilmasiyla oldukca
gelistirilmis olup, eski tekniklerin duyarliliklari etkili yeni yontem ve tekniklerle donistiiriilerek,
tarimda verimlilikle ilgili sorunlar daha basarili sekilde ¢oziimlenmeye baslanmistir (Demirel,
Akveg & Can, 2022). Ozellikle bitki biyoteknolojisi yonii agirlikli olan tarimsal biyoteknolojide,
doku kiiltiirii, protoplast fiizyonu, hibritleme, mikro gogaltim gibi yontemlerin yani sira, klonlama,
gen transferi, gen diizenleme ve molekiiler markor destekli segme gibi molekiiler yontem ve
teknikler de kullanilmaktadir (Saglam, 2014; Demirel vd., 2022). Sekil 1°’de bu yontem ve

teknikler 6zetlenmektedir.
Sekil 1

Tarimsal Biyoteknoloji Yontem ve Teknikleri

— Doku Kiiltiirii

— Protoplast Fiizyonu
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g :‘g —Klonlama ve Gen Transferi
= >

— Gen Diizenleme

—Markor Destekli Secilim

Doku Kiltiirii: Bitki doku kiiltiirii veya in-vitro kiiltiir olarak ifade edilen bu yontem yakin

gecmiste geleneksel 1slah yontemlerine ilave edilen ve bitki 1slahindaki onemli kaynaklardan
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biridir (Tepe, 2022). Genel olarak bitki, tohum ve bitki kisimlarinin (doku, organ, embriyo, tek
hiicre ve protoplast gibi) laboratuvardaki steril ortam (in-vitro aseptik ortam) sartlarinda besiyeri
igerisinde kiiltiire edilerek yeni bitki ve bitkisel tiriinlerin iretilmesi islemidir (Wang & Ha, 2007).
Doku kiiltiirti, molekiiler genetik teknolojisi ile gelistirildiginden bitki yetistirme i¢in yogun bir
potansiyele sahiptir (Uysal, 2022). Bitki doku kiiltiirli, bitkisel organlarin, embriyolarin,
tohumlarin ya da hiicrelerin steril, in vitro kiiltiir ortaminda yetistirilmesi teknigidir. Bitki hiicreleri
hayvan hiicrelerinden farkli olarak ait oldugu bitkinin aynis1 yeni bitkiler meydana getirebilme
ozelligine sahiptir (Yamaner, 2022). Doku kiiltiirii teknigiyle, istenilen bitkilerin kisa zamanda ve
istenilen Ozelliklerde iiretilebildigi bildirilmektedir. Bu teknikte kullanilan yontemlerle viris,
maya veya bakteri gibi istenmeyen unsurlar ayristirilarak, bu unsurlari igermeyen ve sonsuz iiriin
kaynag1 olan bitkiler iiretilebilmektedir (Yavuz, 2013). Barnum (2005), bitki doku kiiltiirlerinin
bitki 1slahi icin bitki geninin arastirilmasi, nitelikli olanlarin se¢ilmesi ve istenilen 6zelliklerde
besin ve siis bitkilerinin yetistirilmesi uygulamalarinda kullanildigin1 ve doku kiiltiirii yapilan
hiicreler, hedef maddeyi daha yiiksek oranda iireten hiicre hatlar1 olarak gelistirildiginden iiretim
maliyetinin azaldigin1 bildirmektedir. Somaklonal varyasyon adi verilen bitki doku kiiltiirleriyle
hastaliksiz bitki elde edilmesi i¢in az miktarda bitki biiylime diizenleyicileri ilave edilen apikal
meristemden alinan kiiciik embriyonik pargalarin meristem kiiltiirii yapilarak bitkilerde genetik
cesitlilik gerceklestirilebildigi gibi; mikropropagasyon (in-vitro klonal propagasyon) adi verilen
teknikle de istenilen 6zellikte klonlanan ve genetik olarak birbirine 6zdes olan bitkiler kullanilarak
gen transferi yapilmis, verimli ve hastalik direncine sahip yeni bitkiler iiretilebilmektedir (Barnum,
2005). Demirel ve arkadaslar1 (2022), olduk¢a genis imkanlar sunan doku kiiltiiriiniin, tarimsal
kalkinmada ve verimlilik saglanmasinda énemli bir rol oynadigini ve giiniimiiziin modern tarim

teknolojisi i¢in vazgegilmez bir arag oldugunu ifade etmektedirler.

Protoplast Fiizyonu: Protoplast fiizyonu veya somatik melezleme, prezigotik eseysel
uyusmazliklar sebebiyle, klasik melezlemeyle olusturulamayan hibritlerin olusturulmasinda
kimyasal ve fiziksel yontemlerin kullanildig1 bir tekniktir. Protoplastlar birlestirilirken kimyasal
baz1 maddeler veya elektroporasyon kullanilir ve iki farkli bitki hiicresi protoplastinin genetik
materyali birleserek, yeni 6zelliklere sahip olan hibrit bir hiicre olusur. Protoplast fiizyonuyla farkli
bitki tiir ya da cinslerinden alinan protoplastlar birlestirilerek yeni bir bitki tiirii ortaya ¢ikarilabilir.
Bu teknik 6zellikle dogal olarak bir araya gelip caprazlanmasi miimkiin olmayan bitkilerin

birlestirilmesinde kullanilir (Barnum, 2005).
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Hibritleme: Melezleme olarak da anilan hibritleme, en eski biyoteknolojik tekniklerden biri
olup, yeni organizmalar {iretmek igin iki farkli cins ya da tiiriin saf durumdaki ebeveynleriyle
caprazlandigi bir yontemdir (Muzaffar & Prasad, 2017; akt: Demirel vd., 2022). Giiniimiizde ise
hibritleme ile istenilen Ozellikteki karakterleri arttirabilmek amaciyla, iki bitki tipi arasinda
caprazlama ve sonrasinda hibrit nesil ile ata nesli arasinda tekrarli geri caprazlama yapilir. Hibrit
tohumlar laboratuvar ortaminda elde edilmez, ayni bitkinin iki ayr1 c¢esidi ¢aprazlanarak
melezlenir. Bu sekilde olusan hibrit tohumlardan alinan hasadin iiriinlerinin seklinin daha diizgiin,
ayni renkte ve boyda oldugu bildirilmektedir (Tarfin Tarim Anonim Sirketi, 2022). Siklikla hibrit
tohumlarin, GDO ile kanistirildigi belirtilmekle birlikte, esasen aralarinda higbir iliski
bulunmadigi, ancak hibrit tohumun ikinci yil ekilmesinde bir baska deyisle ikinci nesilde, dogal
tozlasma olacagi icin melezlemede geriye doniis meydana gelebileceginden verimde kayip
yasanabilecegi ve her yil yeniden satin alinmasinin iyi olacagi bildirilmektedir (Tarfin Tarim
Anonim Sirketi, 2022). Kimyasal barindirmadiklari i¢in topraga, topragin verimine herhangi bir
zarar vermeyen, ekolojik dengeyi koruyan ve tekrar ekildiginde iirlin veren, kisir olmayan,
serada/0zel izole alanda iretilen bu tohumlar, yalnizca ikinci ekimde melez &zelligini

kaybedebilmektedirler (Tarfin Tarim Anonim Sirketi, 2022).

Mikrogogaltim: Bir bitkiden alinan ve bir bitkiyi olusturabilme potansiyelinde olan embriyo,
tohum, govde, siirgiin, kok, kallus gibi bitki kisimlarindan, laboratuvar kosullarinda (in-vitro) veya
sera ve benzeri kapali sistemlerde (ex-vitro) bitkiye doniisme kabiliyetine sahip olan dokular
tiretilerek, yeni bitkilerin elde edilmesidir. Buna gore, 6nceleri yapay olarak kapsiillenen somatik
embriyolarin kullanildig: ilk sentetik tohumlar, glinlimiizde siirgiin tomurcuk ve uglari, organ ya
da embriyoya doniisebilen kalluslar gibi diger mikrogogalticilar da kullanilmaktadir. Yapay tohum
iretim teknolojisinin tarim alaninda yeni ufuklar a¢tig1 se¢imli ve nesli tiikenen bitki tiirlerinin
germplazmalarinin korunmasi icin biiyiik avantaj sunmaktadirlar. Ancak heniiz saklamaya ve
islemeye elverigsiz somatik embriyo sorunlar1 olan yapay tohum teknolojisinin, bitki
biyoteknolojisi ile klonal bitki ¢ogaltma ve germplazma muhafazasi i¢in olduk¢a dnemli oldugu
da bildirilmektedir (Ranabhatt & Kapor 2017; akt: Demirel vd., 2022). Nitekim, mikrogogaltimin
bitki yetistiriciligi ve genetigi yoniinden 6nemi ve avantajlari arasinda hastalik ve zararlilardan
aridirilmig bitkisel materyal eldesi, kitlesel iiretimde daha kisa kiiltiir siiresi, zor iiretilen tiirlerin
kolay {iretimi, secilen genotiplerin hizli iiretimi, yeni genotiplerin eldesi gibi yonleri

bulunmaktadir.
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Klonlama ve Gen Transferi: Tek bir gen dizisinin, kopyalanabilecegi bir bakteriye sokularak
konake¢1 genomuna dahil edilmesi ve bu yolla ¢cogaltilarak izole edilebilmesi olarak tanimlanabilen
gen klonlamasiyla, tarim biyoteknolojisi uygulamalari yapilabilmektedir (Demirel vd., 2022). Tek
bir hiicreden biitiin bir bitkinin iiretilebildigi yontem olan klonlamada, yaprak veya bitkinin diger
biitiin pargalarinin Agrobacterium bakterilerinin kullanim1 gibi vektorler araciligiyla veya gen
tabancasi, elektroporasyon, mikro-makroasilama ve lipozomlar gibi diger dogrudan gen aktarim
teknikleri ile kullanilabilmektedir (Finer & Dihillon, 2008; akt: Demirel vd., 2022).
Agrobacterium araciligiyla gen teransferi tekniginde, eksplantlar (yaprak ya da diger bitki
pargalar1) Agrobacterium igeren besiyerinde kiiltiire edilir ve organigenes ya da somatik
embriyogenes vasitasiyla yeni doku ve organlar meydana getirilebilmektedir. Gen tabancasi
tekniginde ise lizeri DNA kapl altin ya da tungsten parcaciklari ile gen transformasyonu hedef
hiicre ve dokularda olusturulabilmektedir. Gilinlimiizde pek ¢ok bitki ve hayvana gen transferi
yoluyla yeni 6zellikler kazandirilmaktadir. Genomuna yabanci bir DNA ilave edilmis canliya da
“transgenik canli” denmektedir. Transgenik canlilara, “Genetigi Degistirilmis Organizma (GDO)”
ad1 da verilmektedir. Transgenik bitkiler transkripsiyon ve translasyonun nasil kontrol edildigini
arastirmak i¢in oldukga elveriglidir (Barnum, 2005). Gen transferinin amacinin, zararlilara ve
hastaliklara direng, kuraklik ve soguga dayaniklilik, herbisitlere direng, verimli {iriin gibi 6nemli
Ozellikleri olusturan genlerin mevcut tiirlere eklenmesiyle istenilen 6zelliklere sahip yeni bitkilerin
tiretilmesi oldugunu bildirilmekte, ancak birgok genle iliskili olabilen 6zellikleri yoneten genlerin
degisiminin zor oldugu da belirtilmektedir (Singh, Jaiswal & Jaiswal, 2004). Ranabhatt ve Kapor
(2017), antikorlar ve asilar gibi protein ve diger tibbi maddeleri iiretmenin en iyi yontemlerinden
birinin transgenik bitkilerin kullanilmasi oldugunu ve ayrica transgenik bitkilerin fermentasyona
dayal1 liretim sistemlerine ekonomik bir alternatif olduklarini bildirmektedirler (akt: Demirel vd.,
2022). Gen transferinin tarimda uygulanmasiyla bitkilerin bazi boceklere, herbisitlere, bazi
hastaliklara ve strese karst dayamikliliklart artirilabilir, drettikleri kimyasal icerikler
(fitokimyasallar, antikorlar, kan iiriinleri, sitokinler, biiyiime faktorleri, hormonlar, enzimler vb.)
ve olgunlasma zamani degistirilebilmekte; genetik olarak degistirilmis domates, soya, kanola,
patates, musir, ¢eltik, aygicegi, cavdar, elma ve kabak gibi ¢ok sayida bitkinin mevcut oldugu
bildirilmektedir (Barnum, 2005). Ulkemizde 5977 sayili biyogiivenlik yasasina gore, GDO
tirtinleri resmi onay alinmaksizin yurda sokularak ticaretinin yapilmasi ve bitki tohumluklarinin

gen transferi ile tiretimi yasaktir (Biyogiivenlik Yasasi, 2010).

Gen Diizenleme: Istenilen gen dizisinin net, kullamsl, yanlissiz ve duyarli bir sekilde

manipiile edilebilmesi gen/genom diizenleme adin1 almaktadir (Sah, 2017; akt: Demirel vd., 2022).
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Niikleaz enzimlerinin kullanildig1 bir¢ok gen diizenleme teknigiyle, genom diizenlemeyle; yanlis
veya istenilmeyen sekilde calisan deoksiriboniikleikasit (DNA) dizilerinin degistirilmesi
saglanabilmektedir. Giiniimiizde gen diizenleme teknolojisinde ¢inko parmak niikleazlar1 (ZFN),
transkripsiyon aktivator benzeri efektor niikleazlar: (TALEN) gibi farkli yontemler ortaya ¢ikmis
olup, 6zellikle son on yilda “Kiimelenmis Diizenli Aralikli Kisa Palindromik Tekrarlar” (CRISPR)
teknigi gen diizenlenmesinde basarili bir sekilde uygulanmistir. (Feng vd., 2013; Urnov, 2018).
Tipik bir genetigi degistirme uygulamasi olmayan ve DNA dizisini yeniden dizayn etmeyi
saglayan bu teknikler tarim biyoteknolojisi i¢in biiyliik 6nem tasimakta ve bunlarin niifus artisi,
tarim arazilerinin azalmasi, verimlilik, dayaniklilik gibi alanlarda gittik¢e daha fazla kullanilacagi
bildirilmektedir (Malzahn, Lowder & Qi, 2017; Hiidig, Laibach & Hein, 2022). Ornegin, gen
diizenleme teknikleri arasinda hizli, ucuz ve kolay bir yontem olan 6rnegin, Shan ve arkadaglart
(2013) CRISPR-Cas teknolojisini, bitkilerde istenilen 6zelliklerin gelistirmesi igin kullanmiglar ve
kiilleme direngli bugday bitkileri gelistirmiglerdir (akt: Demirel vd., 2022). CRISPR teknigi,
DNA’da kesikler ya da kiriklar olusturularak, hiicrenin dogal DNA tamir mekanizmasinin
aktiflesmesi saglanmakta ve ¢ok kisa zamanda tiim genler/genom veya belirli genlerin islevleri
tespit edilebilmektedir (Tastan vd., 2020). Malzahn ve arkadaglar1 (2017), gen diizenleme
teknikleri yabanci bir bitkinin genlerini diger bitkinin genleri arasina sokmadan, kendi
DNA'sindan birkag niikleotidin degistirilmesi saglanarak yeni bir bitki ¢esidi ve transgenik bitki
elde edilebilmektedir (Malzahn vd., 2017). Genomu yeniden diizenlenerek diizenlenmis Gene
Editing Plants/GEP), bir bagka deyisle bitkinin zaten kendisinde olan genin yeniden diizenlenerek
iretilen bu yeni bitki ¢esitlerinin, (transgenik bitki olmadiklar1 ifade edilmekte ve transgenik
bitkileri reddeden bireyler tarafindan da kabul edilebildikleri vurgulanmaktadir (Wolt, Wang &
Yang, 2016).

Markor Destekli Segilim: Tarim biyoteknolojisinde molekiiler markor destekli segilim,
polimorfizm gosterilebilen 6zelliklerin anlasilabilmesi igin olduk¢a kullanilan bir teknik olup,
genel olarak genomun 6zgiin bir bolgesini tanimlamak amaciyla kullanilmaktadir (Ozsensoy &
Kurar, 2012). Cesitleri biyokimyasal temelli (izoenzimler veya ikincil metabolitler temelli),
morfolojik temelli ve molekiiler temelli markorler (DNA veya RNA temelli) ya da bagka bir
ifadeyle isaretleyiciler/belirteglerdir ve hedefe bagl olarak, ¢esitli markorler arasindan biri
secilerek islem yapilabilmektedir (Kesawat ve Kumar, 2009). Biyokimyasal temelli markdrlerden
ozellikle enzim aktiviteleri ayni olan izoenzim markdrleri bitki 1slaht ve genetik alanlarinda
basarili bir sekilde kullanilmakta olup, bu proteinler, elektroforezle izole edilir, tanimlanir ve

ayrim isleminde kullanilirlar (Ozsensoy & Kurar, 2012). Gérsel 6zelliklerle yapilan ayrimlari ifade
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eden, kolay izleme ve ekonomik uygulanabilirlikleri olan morfolojik temelli markdrlerin
kullanimlari ise, bir organizma genomunun yalnizca belli bir kismin1 kapsadiklarindan sinirhidir
ve genellikle tanimlanmasi ve miidahale edilmesi kolay olabilen genetik polimorfizmleri belirtirler
(Sanghvi ve Dave, 2017; akt: Demirel vd., 2022). Molekiiler temelli markorler ya da baska bir
ifadeyle molekiiler isaretleyiciler/belirtecler DNA dizisindeki yiiksek polimorfizmlere dayanan
ozelliktedirler; genoma bagli olmasi, kesin-sonuglar verebilmesi ve tekrarlanabilirliginin yiliksek
olmasiyla ¢ogunlukla tercih edilirler (Khan vd., 2017; akt: Demirel vd., 2022). Molekiiler
isaretleyici teknolojisi gelistikge tarim ve bitki 1slahindaki basarilar da artmis; bitkilerdeki hastalik
ve savunma mekanizmalarini tespit etmek, raf dmriinii uzatilmak, iirlin kalitesini iyilestirmek,
verim ve kaliteyi arttirmak miimkiin olmaktadir. (Yali, 2022). En sik kullanilan molekiiler temelli
markorler olarak Allele Ozgii Birlesen Primerler, Allele Ozgii Oligoniikleotidler, Allele Ozgii
Polimeraz Zincir Reaksiyonu, Cogaltilmis Par¢a Uzunlugu Polimorfizmi, Mikrosatellit Baglantili
Primer ile Polimeraz Zincir Reaksiyonu, Baglantili Basit Tekrarli Diziler, Rastgele Primerler ile

Polimeraz Zincir Reaksiyonu 6rnek olarak verilebilir (Kesawat ve Kumar, 2009).
Tarmmsal Biyoteknoloji Egitimi Neden Gereklidir?

Tiirkiye’deki tarimsal biyoteknoloji egitimi faaliyetleri 1973 yilinda lisans diizeyinde
Ankara Universitesi Ziraat Fakiiltesi Bahge Bitkileri Boliimii dnciiliigiinde baglamistir. Sonrasinda
cesitli enstitiilerde yapilan arastirmalarin sayisinin artmasiyla lisans ders ve uygulamalarinin da
sayis1 artmis ve Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu’nun (TUBITAK) biinyesinde
kurulan komisyonlarca hem tarimsal biyoteknolojinin hem de egitiminin 6nemi sik¢a dile
getirilmistir (Saglam, 2014). Nitekim Saglam (2014) da Tiirkiye’nin gelecekte, biyoteknoloji
alaninda yetismis insan giiciine yiiksek diizeyde ihtiya¢ duyulacaginin altin1 ¢izmektedir.
Ortadgretimde biyoteknoloji egitiminin ele alinmasi ise Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) 1998

biyoloji 6gretim programinda kavramin ve dneminin agiklanmasi ile gergeklesmistir (MEB, 1998).

Egitim alaninda yapilan arastirmalarda ise 6grencilerde biyoteknoloji konusunda farkindalik
ve bilgi diizeyleri ile ilgili calismalar gerceklestirilmistir (Dargin & Giiven, 2008; Sicaker & Oz
Aydin, 2015; Agac, 2019; Acikgiil-Firat, Cavus, Turan Giirbiiz, & Oztiirk, 2021; Oz Aydin,
Sackes, Taskin Bedizel, & Sicaker, 2022). Agag (2019) ise aragtirmasinda tarimsal biyoteknoloji
konusundaki deney uygulamalarinin etkili 6grenmeyi sagladigini tespit etmistir. Bununla beraber,
Agac (2019) alan yazinda son yillara degin, Tiirkiye’de 6zellikle tarimsal biyoteknolojiye yonelik
calismalarin 6zellesmedigini de bildirmektedir. Buna gore gelecekte bilingli toplumlarin olusmast

icin 6gretmen ve dgretmen adaylarinin, 6zellikle tarimsal biyoteknoloji yontem ve uygulamalari
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firsatlarinin ayritili olarak ele alinmasi ve bilinirliginin yiikseltilmesi gerekmektedir. Tiirkiye
tarimini gelistirmek, tarima dair hizli ve verimli liretim siireclerini gliclendirmek i¢in 6ncelikle bu
alandaki uzmanlarin sayis1 ve etki giicii artirllmali, ayrica bu konuda egitim veren d6gretmenlerin
bilgi ve goriisleri de gelistirilerek toplumun bu konulardaki gelisimi saglanmalidir. Bu baglamda
Tiirkiye’de alan uzmanlar1 ve biyoloji dgretmenlerinin tarimsal biyoteknolojinin potansiyelleri,
tarimda verim artist i¢in kullanimi/uygulamalart hakkindaki goriislerinin ¢ergcevesi tespit
edilmelidir. Bdoylelikle, onyargi, eksik veya yanlis bilgileri igeren goriisler varsa, bunlarin
gelistirilmesi yoluna gidilip, bilingli bir tarim ireticisi ve tiiketicilerini igerecek sekilde
toplumunun olusumu i¢in nasil bir egitim altyapisi olusturulabilecegi tartigilabilir. Bu aragtirmanin
amaci, biyoloji 6gretmenleri ve tarim alanindaki tarimsal biyoteknoloji uzmanlarinin tarimsal
biyoteknoloji hakkindaki goriislerinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma

problemleri belirlenmistir:

1. Biyoloji 6gretmenleri ve uzmanlarin tarimsal biyoteknoloji uygulamasi 6érneklerinin neler

olduguna dair gortslerinin Karsilastirilmasina iliskin sonuglar nelerdir?

2. Biyoloji 6gretmenleri ve uzmanlarin tarimsal biyoteknoloji uygulamalarinin Tiirkiye’de

neden kullanilmas1 gerektigine dair goriislerinin karsilastirilmasina iliskin sonuglar nelerdir?

3. Biyoloji 6gretmenleri ve uzmanlarin toplum kesimlerinin tarimsal biyoteknoloji hakkinda
bilgilendirilmelerinin nasil gergeklestirilebilecegine dair goriislerinin karsilastirilmasina iliskin

sonuglar nelerdir?
Yontem

Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi ile desenlenmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmada amagli Ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik  6rneklemesi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, rastgele ve goniilliiliik esasina gore secilen biyoloji
ogretmenleri (29 kisi) ve ziraat miihendisleri ile akademisyenlerin olusturdugu uzmanlar (22 ziraat
miithendisi ve 7 akademisyen =29 kisi) olup, toplam 58 kisidir. Katilimcilarin demografik

Ozellikleri Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1

Katimcilara Ait Demografik Ozellikler (N=58)

Ozellikler og'f;ﬁg{m (Ziraat L;/firi?;?ldisi ve
Akademisyen)
Frekans (%) Frekans (%) Toplam Frekans (%)

Kadin 14 (%48.3) 4 (%13.8) 18 (%31)
Erkek 15 (%51.7) 25 (%86.2) 40 (%69)
Toplam 29 (%100) 29 (%100) 58 (%100)
18-35 yas 4 (%13.8) 13 (%44.8) 17 (%29.3)
36-53 yas 22 (%75.9) 13 (%44.8) 35 (%60.3)
54-65 yas 3 (%10.3) 3 (%10.3) 6 (%10.3)
Toplam 29 (%100) 29 (%100) 58 (%100)
Diisiik Kidem 8 (%27.6) 20 (%69) 28 (%48.3)
Orta Kidem 20 (%69) 6 (%20.7) 26 (%44.8)
Yiiksek Kidem 1 (%3.4) 3 (%10.3) 4 (%6.9)
Toplam 29 (%100) 29 (%100) 58 (%100)

Tablo 1'de gorildiigii gibi, katilimcilarin %31°1 kadin, %69’u erkektir. Katilimcilarin
%29.3°1i 18-35, %60.3°1i 36-53, %10.3’1i 54-65 yas araligindadir. Katilimcilarin mesleki kidemleri
ele alindiginda %48.3’{iniin diisiikk kidemli oldugu, % 44.8’inin orta kidemli oldugu, %6.9’unun
ise yuksek kidemli oldugu goriilmiistiir (Tablo 1).

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan  gelistirilen kisisel bilgiler ve tarimsal
biyoteknolojiyle ilgili goriis sorularinin yer aldig1 bir anket ve yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Tarimsal biyoteknolojiyle ilgili literatiir taramasi yapilarak, anket formu ve
yapilandirilmis goriisme formuna dahil edilecek sorular gelistirilmistir. Anket formunun ilk
boliimii kisisel bilgiler adi altinda cinsiyet, egitim diizeyi (ilkdgretim, ortadgretim, 6n lisans,
lisans, yiiksek lisans/doktora), yas, meslek, agisindan katilimci profilini ortaya ¢ikarmaya calisan
sorulardan; ikinci boliimii ise 4 anket sorusundan olusmaktadir. ikinci béliimdeki anket sorularinda
“cok yiiksek” den “¢ok diisiige” dogru; diger sorular ise “kesinlikle gereklidir” den ‘“kesinlikle

gereksizdir” e dogru begli derecelendirme seklinde diizenlenmistir.

Yapilandirilmis gériisme formundaki sorular ise “neden’’ seklinde iki adet agik uglu goriis

sorularidir. Calismada ayrica katilimcilarin tarimsal biyoteknolojiyle ilgili iletmek istedikleri
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baska goriisleri olup olmadigi da sorulmus ve goriislerin daha genis agilimlarina da ulasilmasi

yoluna gidilmistir.
Veri toplama siireci

Caligmada nitel verinin toplanmasinda anket formu, ¢aligmaya goniillii olarak katilmay:
kabul eden bireylere uzaktan (web destekli olarak Google Formlar internet arayiizii kullanilarak)
ve sosyal medya platformlariyla (Facebook, WhatsApp) ulasilarak uygulanmistir. Tiim goriismeler

Microsoft Office Excel ve Microsoft Office Word 2020 programlart ile dijital ortama aktarilmastir.

Veri Analizi

Aragtirmada 58 katilimcidan toplanan arastirma verilerinin nitel olarak incelenmesinde
icerik analizi kullanilmistir. Nitel veriyle arastirilan konu hakkinda betimsel ve gercekg¢i bir resim
sunulmasi amaglandigindan, nitel verinin ayrintili ve belirli bir derinlige sahip olmasi oldukca

onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Timdengelimce bir yol takip edilen igerik analizinde, 6ncelikle arastirma konusuyla ilgili
kategoriler gelistirilmekte, bu kategoriler igerisine giren kelimeler sayilmaktadir (Silverman,
2001; akt: Ozdemir, 2010). Calismada, inceleme ve yorumlamalar sonrasinda konunun nasil

kavramsallastirildigina dair gercekler ve denenceler ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir.
Giivenirlik

Nitel arastirmalarda 6znelligin yiiksek olmasi nedeniyle, gecerlik ve giivenirligi saglamak
icin inandiricilik Olgiitii olarak farkli veri kaynaklarindan (farkli meslek gruplarma gore iki
katilimc1 grubu gibi) verilere ulasilmasi seklinde ifade edilebilen c¢esitleme ve kodlayicilar arasi
giivenirlik kullanilmistir (Arastaman, Oztiirk Fidan & Fidan, 2018). Elde edilen nitel verilerin

analizinde yanlilig1 en aza indirmek icin veri seti iki arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Miles ve Huberman’in (1994) kodlayicilar arasi glivenirlik formiilii uygulandiginda,
arastirmamizda kodlayicilar arasi tutarliligin ([Gorts birligi/(Anlasma+Anlagsmazlik)]x100) %90
oldugu belirlenmistir. Calismanin gilivenilirligi i¢in aragtirma yontemleri, aragtirma asamalar1 ve
tim slire¢ net bir sekilde aciklanmistir. Arastirmacilar, anket uygulamasimin 6ncesinde
arastirmanin amacindan bahsetmis, katilimcilara kimliklerinin kesinlikle gizli tutulacagini

belirtmis ve katilimci onami almislardir.
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Bulgular

Biyoloji Ogretmenleri ve Uzmanlarin Tarimsal Biyoteknoloji Uygulamasi Orneklerinin

Neler Olduguna Dair Goriisleri

Bu bolimde biyoloji Ogretmenleri ve uzmanlarin tarimsal biyoteknoloji uygulamasi
orneklerinin  neler olduguna, tarimsal biyoteknoloji uygulamalarinin Tirkiye’de neden
kullanilmas1 ~ gerektigine ve toplum kesimlerinin tarimsal biyoteknoloji ile ilgili
bilgilendirilmesinin nasil gergeklestirilebilecegine dair goriislerinin karsilagtirilmasina iliskin

sonuglarin neler oldugu ele alinmistir.

Biyoloji 6gretmenleri ve uzmanlarin tarimsal biyoteknoloji uygulamast 6rneklerine dair

goriislerinin dagilimi Tablo 2’te gdsterilmistir.

Tablo 2

Biyoloji Ogretmenleri ve Uzmanlarin Tarimsal Biyoteknoloji Uygulamasi Orneklerinin Neler
Olduguna Dair Gériislerinin Dagilimi

Frekans (%)

Tema Kodlar Biyoloji Ogretmeni Uzman Fr;arIS;r:zrg %)
(N:29) (N:29) 0
Gen Transferi Rekombinant DNA Caligmalari 14 (%36.84) 8 (%25.8) 22 (%31.88)
Doku Kiiltiirii Meristem Doku Kiiltiirii Ile Bitki 4 (%10.52) 10 (%32.25) 14 (%20.28)
Cogaltimi
Doku Kiiltiirii {le Bitki Cogaltim
Doku Kiiltiirii {le Hayvan
Cogaltimi
Tohum Islahi Hastaliksiz Tohum Uretimi 6 (%15.78) 6 (%19.35) 12 (%17.39)
Tohum Islahi ile Bitki Gelistirme
Tohum Islahi ile Hayvan
Geligtirme
Hibritleme Hibritleme ile Yeni Tohum Uretimi 4 (%10.52) 3 (%9.67) 7 (%10.14)
Gen Sayis1 Artirimi/Poliploidi
Faaliyet ve Kimyasal Madde Artirimi 5 (%13.15) - 5 (%7.24)
Metabolit Artirim1 Fermente Uriin Artirim1
Biyopolimer Uretimi
Klonlama Hayvan Klonlari Uretimi 2 (%5.26) 1 (%3.22) 3 (%4.34)
Genetik Segme  Bitkilerde Iyi Ozelliklerin Se¢imi - 2 (%6.45) 2 (%2.89)
Gen Haritalama  Bitki Gen Haritas1 Cikarimi 2 (%5.26) - 2 (%2.89)

Tiirler Aras1 Akrabalik Tespiti
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Tablo 2 (Devami)

Biyoloji Ogretmenleri ve Uzmanlarin Tarimsal Biyoteknoloji Uygulamasi Orneklerinin Neler
Olduguna Dair Gériislerinin Dagilimi

Genetik Tanilama Bitki DNAs1 Tanilamasi - 1 (%3.22) 1 (%1.44)
Topraksiz Tarim  Topraksiz Bitki Uretimi 1 (%2.63) - 1 (%1.44)
Toplam 38 (%55) 31 (%45) 69 (%100)

Bu béliimde katilimcilarin igerik analizine tabii tutulan goriislerine uygun olarak ortaya
cikartilan kodlar ve bunlara uygun gelistirilen temalara ait bulgular yer almaktadir. Buna gore
biyoloji 6gretmenleri ve uzmanlarin tarimsal biyoteknoloji uygulamasi orneklerine dair goriis
sorusuna verdikleri cevaplar 18 kod altinda toplanmistir (Tablo 2). Buna gore, “Rekombinant
DNA Calismalar1” olarak adlandirilan 1 kod “Gen Transferi” temas: altinda (f:22, %31.8);
“Meristem Doku Kiiltiirii Ile Bitki Cogaltim1”, “Doku Kiiltiirii ile Bitki Cogaltim1”, “Doku Kiiltiirii
fle Hayvan Cogaltim1” olarak adlandirilan 3 kod “Doku Kiiltiirii” temas1 altinda (f:14, %20.2);
“Hastaliks1iz Tohum Uretimi”, “Tohum Islah1 Ile Bitki Gelistirme”, “Tohum Islah1 ile Hayvan
Gelistirme” olarak adlandirilan 3 kod “Tohum Islahi” temasi altinda (f:12, %17.39); “Hibritleme
lle Yeni Tohum Uretimi” ve “Gen Sayist Artirrmi/Poliploidi” olarak adlandirilan 2 kod
“Hibritleme” temas: altinda (f7, %10.14); “Kimyasal Madde Artirrmi”, “Fermente Uriin
Artirnm1”, “Biyopolimer Uretimi” olarak adlandirilan 3 kod “Faaliyet ve Metabolit Artirimi”
temas: altinda (f:5, %7.24) “Hayvan Klonlar1 Uretimi” olarak adlandirilan 1 kod “Klonlama”
temas altinda (:3, %4.34); “Bitkilerde Iyi Ozelliklerin Se¢imi” “Bitki Gen Haritas1 Cikarimi”,
“Tiirler Aras1 Akrabalik Tespiti” olarak adlandirilan 2 kod “Genetik Haritalama” temasi altinda
(f:2, %2.89); “Bitki DNA’s1 Tanilamasi” olarak adlandirilan 1 kod “Genetik Tanilama” temasi
altinda (f:1, %1.44); “Topraksiz Bitki Uretimi” adiyla 1 kod “Topraksiz Tarim” temast altinda (f:1,
%1.44) toplanmislardir.

Biyoloji Ogretmenleri ve Uzmanlarin Tarimsal Biyoteknoloji Uygulamalarinin Tiirkiye’de

Neden Kullanilmasi Gerektigine Dair Goriisleri

Biyoloji 6gretmenleri ve uzmanlarin tarimsal biyoteknoloji uygulamalarinin Tirkiye’de

neden kullanilmasi gerektigine dair goriis dagilimi Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Biyoloji Ogretmenleri ve Uzmanlarin Tarimsal Biyoteknolojinin Tiirkiye'de Neden Kullanilmas:

Gerektigine Dair Goriiglerinin Dagilimi

Frekans (%)

Tema Kodlar Biyoloji Uzman
Ogretmeni (N:29)  (N:29)

Toplam Frekans

(%)

Tarirm  Tarmmsal Uretimi Arttirmak Icin 17 18
SEil:](;nomi Tarimda Disa Bagimli Olmamak I¢in (%48.57) (%39.13)
Katki  Tarimda Verim Artisi I¢in

Ekonomik Tarmmsal Uretim I¢in

Tarimda Iklimden/Zamandan Bagimsiz

Uretim I¢in

Tarimda Kontrollii/Hizl1 Uretim I¢in

35
(%43.2)

Tarimsal Doku Kiiltiiriiyle Tarimda Kalite Artist 12 17
Er‘mle“ Igin (%34.28)  (%36.95)
Ozellikle
rine
Katki  In Vitro Islah Calismalarinin
Yapilabilmesi i¢in

Gen Teknolojisiyle Tarimda Kalite Artigt
Icin

Doku Kiiltiiriiyle Tarimsal Hastalik-
Zararlilara Dayaniklilik i¢in

Gen Teknolojik Miidahaleyle Tarimsal
Hastalik-Zararlilara Dayaniklilik i¢in

Doku Kiiltiiriiyle Hastaliksiz Tohum
Uretimi I¢in

Doku Kiiltiiriiyle Bitkilerden Yakit
Uretimi I¢in

Doku Kiiltiiriiyle Istenilen Ozelliklerin
Melezlenmesi

Melezlemeyle Istenilen Ozelliklerin
Eldesi

Gen Teknolojisiyle Istenilen Ozelliklerin
Melezlenmesi

29
(%35.8)

Tarimsal Biyoteknolojik Gelismelerin Takip 3 5

Gelismel Edilmesi I¢in (%8.57) (9%10.86)

ere Katla Biyoteknolojik Rekabete/Savaslara Hazir

Olmak I¢in

8
(%9.87)
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Tablo 3 (Devami)

Biyoloji Ogretmenleri ve Uzmanlarin Tarimsal Biyoteknolojinin Tiirkiye'de Neden Kullanilmas:
Gerektigine Dair Goriislerinin Dagilimi

Tarim Tarimda Pestisit Kullaniminimn Azaltilmas: I¢in 3 3 6

El(;lp raklart Tarimda Kimyasal Kullaniminin Azaltilmast (%8.57) (%6.52) (%7.4)

Kalitesine I¢in

Katk1 Tarimda la¢ Kullaniminin Azaltilmasi I¢in

Tarimda Bitki Genlerinin Incelenmesi Ve Ozelliklerin - 3 3

;(r:a]:ﬁI/End Tespiti (%6.52) (%3.70)
. Yerel/Endemik Tiirlerin Genetiginin

Tiirlere -

Katki Muhafazasi Igin

Toplam 35 (%100) 46 (%100) 81 (%100)

Arastirmada elde edilen verilere gore, biyoloji Ogretmenleri ve uzmanlarin tarimsal
biyoteknoloji uygulamalarinin Tiirkiye’de neden kullanilmasi gerektigine dair goriis sorusuna
verdikleri cevaplar 25 kod altinda toplanmustir (Tablo 4). Buna gore, “Tarimsal Uretimi Arttirmak
Icin”, “Tarimda Disa Bagimli Olmamak i¢in”, “Tarimda Verim Artis1 I¢in”, “Ekonomik Tarimsal
Uretim Igin”, “Tarimda Iklimden/Zamandan Bagimsiz Uretim Igin”, “Tarimda Kontrollii/Hizl
Uretim I¢in” olarak adlandirilan 6 kod “Tarim Ekonomisine Katk1” temasi altinda (£:35, %43.2);
“Doku Kiiltiiriiyle Tarimda Kalite Artis1 I¢in”, “Gen Teknolojisiyle Tarimda Kalite Artis1 I¢in”,
“In Vitro Islah Caligmalarmim Yapilabilmesi I¢in”, “Doku Kiiltiiriiyle Tarimsal Hastalik-
Zararhllara Dayaniklilik I¢in”, “Gen Teknolojik Miidahaleyle Tarmmsal Hastalik-Zararlilara
Dayamklilik I¢in” “Doku Kiiltiiriiyle Hastaliksiz Tohum Uretimi Igin”, “Doku Kiiltiiriiyle
Bitkilerden Yakit Uretimi Igin”, “Doku Kiiltiiriiyle Istenilen Ozelliklerin Melezlenmesi”,
“Melezlemeyle istenilen Ozelliklerin Eldesi” olarak adlandirilan 10 kod “Tarimsal Uriinlerin
Ozelliklerine Katki “temasi altinda (f:29, %35.8); “Biyoteknolojik Gelismelerin Takip Edilmesi
I¢in”, “Biyoteknolojik Rekabete/Savaslara Hazir Olmak I¢in” olarak adlandirilan 2 kod “Tarimsal
Gelismelere Katki” temasi altinda (f:8, %9.87); “Tarimda Pestisit Kullaniminin Azaltilmasi igin”,
“Tarimda Kimyasal Kullaniminin Azaltilmasi i¢in”, “Tarimda Ila¢ Kullaniminin Azaltilmasi Igin”
seklinde adlandirilan 3 kod “Tarim Topraklarinin Kalitesine Katki” temasi altinda (f:6, %7.4);
“Bitki Genlerinin Incelenmesi Ve Ozelliklerin Tespiti”, “Yerel/Endemik Tiirlerin Genetiginin
Muhafazast I¢in” olarak adlandirilan 2 kod “Tarimda Yerel/Endemik Tiirlere Katki1” temas1 altinda

(f:3, %3.70) toplanmislardir.
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Biyoloji Ogretmenleri ve Uzmanlarin Toplum Kesimlerinin Tarimsal Biyoteknoloji ile Tlgili

Bilgilendirilmesinin Nasil Gerceklestirilebilecegine Dair Goriisleri

Biyoloji 6gretmenleri ve uzmanlarin toplum kesimlerinin tarimsal biyoteknoloji ile ilgili
bilgilendirilmesinin nasil gercgeklestirilebilecegine dair gorlslerinin  dagilimi  Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4

Ogretmenleri ve Uzmanlarin Toplum Kesimlerinin Tarimsal ~Biyoteknoloji ile Ilgili
Bilgilendirilmesinin Nasil Gergeklestirilebilecegine Dair Goriislerinin Dagilimi

" Frekans (%) Toplam
Tema Kodlar Biyoloji Ogretmeni Uzman Frekans
' (N:29) (N:29) (%)
Teorik Kitle Iletisim Araglariyla Bilgilendirme 50 41 (%68.3) 91
Bilgilendirme 4 i Esitimiyle Bilgilendirme (%82) (%75.2)

Universitelerde Derslerle Bilgilendirme

Okullarda Derslerle Bilgilendirme

Sivil Tarim Kurumlariyla Bilgilendirme

Resmi Tarim Kurumlariyla Bilgilendirme

Ogretmen-Ebeveyn Egitimiyle Bilgilendirme
Pratik Pratik Saha Uygulamalariyla Bilgilendirme 2 2 4
Bilgilendirme (%3) (%3.3) (%3.3)
Duyus-Davranig Motivasyon Artirilmasiyla - 2 2
Gelistirilmesi Bilgi-beceri Arttirilmasiyla (%3.3) (%1.7)
Donanim Altyapi-Lab. Imkanlarinin Gelistirilmesiyle - 2 2
Saglanmasi (%3.3) (%1.7)
Yasal Yaptirimlar ~ Yasal Diizenlemelerle 3 1 4

Gidalarda Etiketlemeyle (%5) (%1.8) (%3.3)
Uzman Destegi Uzman Danigmanligiyla 6 12 18

Alan Mezunlarmin Istihdamryla (%10) (%20) (%14.8)

Toplam 61 60 121

(%100) (%100)  (%100)

Arastirmada elde edilen verilere gore, biyoloji Ogretmenleri ve uzmanlarin toplum
kesimlerinin tarimsal biyoteknoloji ile ilgili bilgilendirilmesinin nasil gergeklestirilebilecegine

dair goriis sorusuna verdikleri cevaplar 15 kod altinda toplanmistir (Tablo 4). Buna gore, “Kitle
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29 ¢

Iletisim Araclariyla Bilgilendirme”, “Cift¢i Egitimiyle Bilgilendirme”, “Universitelerde Derslerle
Bilgilendirme”, “Okullarda Derslerle Bilgilendirme”, “Sivil Tarim Kurumlariyla Bilgilendirme”,
“Resmi Tarim Kurumlariyla Bilgilendirme”, “Ogretmen-Ebeveyn Egitimiyle Bilgilendirme”
olarak adlandirilan 7 kod “Teorik Bilgilendirme” temas1 altinda (f:91, %75.2); “Pratik Saha
Uygulamalartyla Bilgilendirme” olarak adlandirilan 1 kod “Pratik bilgilendirme” temas1 altinda
(f4, %3.3); “Motivasyon Artirilmasiyla”, “Bilgi-beceri arttirilmasiyla” olarak adlandirilan 2 kod
“Duyus-Davrams Gelistirilmesi” temas: altinda (2, %1.7); Altyapi-Laboratuvar Imkanlarmin
Gelistirilmesiyle” olarak adlandirilan 1 kod “Donanim Saglanmasi” temasi altinda (f:2, %1.7);
“Yasal Diizenlemelerle”, “Gidalarda Etiketlemeyle” olarak adlandirilan 2 kod “Yasal Yaptirimlar”
temast altinda (f:4, %3.3); “Uzman Danismanhgiyla”, “Alan mezunlarinin istihdamiyla” olarak

adlandirilan 2 kod “Uzman Destegi” temasi altinda (f:18, %14.8) toplanmislardir.
Tartisma

Calismada biyoloji Ogretmenleri ve uzmanlarin tarimsal biyoteknoloji uygulamasi
orneklerinin neler olduguna dair goriislerinin karsilastirilmasina iliskin sonuglar incelendiginde
(Tablo 2), biyoloji 6gretmeni ve uzman goriislerinin siklikla “Gen Transferi (f:22, %31.8)” ve
“Doku Kiiltiirii (f:14, %20.2)” temalarimi igerdigi goriilmektedir. Bununla beraber, biyoloji
ogretmenlerinin gorislerinde daha siklikla “Gen Transferi” temasindaki tarimsal biyoteknoloji
ornekleri yogunlagmakta (6gretmeler f:14, %36.84; uzmanlar f:8, %25.8); alan uzmanlarinin
gortigleri ise “Doku kiiltiiri” temasindaki tarimsal biyoteknoloji Ornekleri {izerinde
yogunlagsmaktadir (uzmanlar f:10, %32.25, o6gretmeler f:4, %10.52). Bu durum, biyoloji
ogretmenlerinin, tarimsal biyoteknolojinin doku kiiltiirii ile gergeklestirildigi uygulamalara dair
bilgilenmelerinin diisiik oldugunu ve tarimsal biyoteknolojiyi sadece canli 6zelliklerine miidahale
eden bir teknoloji olarak algiladiklarini gostermektedir. Ayrica bu sonug, toplumun egitiminde
onemli bir rol iistlenen biyoloji 6gretmenlerinin, tarimsal biyoteknolojiyi derslerde, risksiz ve
yararli uygulama 6rnekleri kullanmaksizin, hatta olumsuz bir tutum iginde anlatabileceklerine dair
olasiligin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim Aydin (2012), iilkemizde siirekli
giindemde tutulan GDO ile ilgili tartismalarin daha dogru ve agiklayici bir zeminde yapilmasinin
tarimsal biyoteknolojinin gelisimi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu belirtmektedir. Oysa Yavuz
(2013), tarimsal biyoteknolojinin, sadece genlerin degistirildigi gen transferi alaninda degil,
tarimda verim ve besin elementlerinin artirilmasi i¢in gelistirilen ve ¢esitli amaglarla (azot
fiksasyonu, biiylime hormonlarinin {iretimi, hastaliklar ve yabanci ot miicadelesi gibi) kullanilan

doku kdiltiirii alaninda da kullanilarak yiiksek fayda sagladigini bildirmektedir. Wolt ve arkadaslari
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da (2016), gen diizenleme ydntemi gibi, bitkinin zaten kendisinde olan geninin yeniden
diizenlenerek iretildigi tarimsal biyoteknoloji uygulamalarinin, transgenik bitkileri reddeden

bireyler tarafindan kabul edildigini bildirmektedirler.

Calismada biyoloji 6gretmenleri ve uzmanlarin tarimsal biyoteknoloji uygulamalarinin
Tiirkiye’de neden kullanilmasi gerektigine dair goriislerinin karsilastirilmasina iliskin sonuglar
incelendiginde (Tablo 3), tarimsal biyoteknoloji uygulamalarinin Tiirkiye’de neden kullanilmasi
gerektigine dair biyoloji 6gretmeni ve uzman goriislerinin 6ncelikle “Tarim Ekonomisine Katk1
(f:35, %43.2)” ve “Tarimsal Uriinlerinin Ozelliklerine Katk1 (f:29, %35.8)” gerekceleriyle ilgili
temalarda yogunlastig1 goriilmektedir. Diger temalardaki goriisler, cok daha diisiik diizeylerde
dagilim gostermektedir (Tablo 3). Ayrica hem biyoloji 6gretmenlerinin (f:17, %48.57) hem de
tarimsal biyoteknoloji uzmanlarimin (f:18, %39.13) “Tarim Ekonomisine Katki” ya yonelik
goriislerinin yogun oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte uzmanlarin (f:17, %36.95) biyoloji
ogretmenlerinden (f:1, %34.28) daha yiiksek siklikta “Tarim Uriinlerinin Ozelliklerine Katk1 “ya
vurgu yaptiklart ve doku kiiltiiri uygulamalarindan bahsettikleri de goriilmiistiir. Bu sonu¢ doku
kiiltiirii tekniginden daha yliksek diizeyde farkinda olan uzmanlarin, kiiltiiri yapilan hiicrelerden
bitkilerin kisa zamanda, istenilen 6zellikte ve sonsuz iiretilme potansiyeli icerdigini bilmeleri ile

iliskili olabilir (Barnum, 2005; Yavuz, 2013).

Calismada biyoloji 6gretmenleri ve uzmanlarin toplum kesimlerinin tarimsal biyoteknoloji
ile ilgili bilgilendirilmesinin nasil gergeklestirilebilecegine dair goriislerinin karsilastirilmasina
iligkin sonuglar incelendiginde (Tablo 4), toplum kesimlerinin tarimsal biyoteknoloji ile ilgili
bilgilendirilmesinin nasil ger¢eklestirilebilecegine dair biyoloji 6gretmeni ve uzman goriislerinin
oncelikle “Teorik Bilgilendirme” yapilmasi (f:91, %75.2) ve ayrica “Uzman Araciligiyla
Bilgilendirme” olmasi (f:18, %14.8) temalarinda yogunlastig1 goriilmektedir. Diger temalardaki
goriigler, oldukca diisiik diizeylerde dagilim gostermektedir (Tablo 4). Tablo 4’te deginilen
toplumun tarimsal biyoteknolojiyle ilgili bilgilendirilmesi sorusuna dair sonuglarin ise, her iki
grubun da (f:61, %50.4; .60, %49.6) tarimsal biyoteknoloji egitimine ¢ok 6nem verdiklerini
gosterdigi goriilmektedir. Bununla birlikte, biyoloji 6gretmenlerinin (f:50, %82) mesleki
nitelikleri nedeniyle, teorik egitime uzmanlardan (f:41, 68.3) daha fazla egilimli olduklari
goriilmektedir. Alan uzmanlarinin (f:12, %20) ise 6zellikle bu alanda yiiksek egitim almig alan
uzmanlar1 araciligiyla verilecek bir tarimsal biyoteknoloji egitimine biyoloji 6gretmenlerinden
(f:6, %10) daha giiclii sekilde vurgu yaptiklar tespit edilmistir. Bu durum tarimsal biyoteknoloji

uzmanlarinin, konuyu daha genis bir egitim alarak ve derinine bilmelerinden kaynakli olarak
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diistiniilmiis olabilir. Nitekim Agag (2019) da arastirmasinda, tarimsal biyoteknoloji konusundaki
deneysel uygulamalarin daha etkili bir 6grenme sagladigini tespit etmistir. Yiiksek Ogretim
Kurumu (YOK) 2022 yili Universite Istatistik verilerine gore 2022 yilinda Tiirkiye’deki 19
Universitede Tarimsal Biyoteknoloji Béliimii oldugu bildirilmektedir (Yiiksek Ogretim Kurumu,
2022). Bu durum, tarimsal biyoteknoloji konusunda toplumda daha hizli ve giivenilir bir bilgi
aginin olusmasi icin, okullarda bu konularin islenmesi sirasinda, sayilari her gegen yil artan
tarimsal biyoteknoloji uzmanlarinin bilgilerini aktaracaklar1 konferanslarin diizenlenmesinin

faydali1 olabilecegini diisiindiirmektedir.
Sonu¢

Arastirmadan elde edilen sonuglar, tarimsal biyoteknoloji 6rnekleri ile olarak biyoloji
ogretmenlerinin doku kiiltlirii uygulamalarindan alan uzmanlar1 kadar haberdar olmadiklarini
gostermektedir. Bununla birlikte, biyoloji 6gretmenlerin alan uzmanlarinda var olmayan, olumsuz
tutum yaratabilecek diizeyde eksik drnek/uygulama bilgilerine sahip olduklar1 ve bunun tarimsal
biyoteknolojiyi derslerinde olumsuz goriislerle yansitmay: getirebilecek bir risk olusturdugu da
sOylenebilir. Ayrica, Tirkiye’de neden tarimsal biyoteknoloji uygulamalarinin kullanilmasi
gerektigi hakkinda her iki grubun “Tarim Ekonomisine Katki “ya yonelik goriislerinin yogun
oldugu, ancak uzmanlarin daha siklikla doku kiiltiirii uygulamalarmin kullanilmasindan
bahsettikleri goriilmektedir. Tarimsal biyoteknoloji konusunda toplumun bilgilendirilmesi
konusunda ise biyoloji 6gretmenlerinin 6zellikle teorik tarimsal biyoteknoloji egitimini ifade
ettikleri; uzmanlarin ise konu hakkinda genis bilgisi olan alan uzmanlariyla verilecek tarimsal
biyoteknoloji egitiminin daha anlamli olacagina dair giiclii vurgulart oldugu goriilmektedir.
Tarimsal tiretimin verimli, kesintisiz ve siirdiiriilebilir olarak gergeklestirilmesinin biiyiik dnem
tasidig1 gliniimiizde, tarimsal biyoteknolojiyle ilgili dogru ve yansiz bilgiyle, giiglii olarak

egitilmenin getirecegi faydalar agisindan dikkatli bicimde ele alinmas1 gerekmektedir.
Oneriler

Calismanin sonuglarina gore, lilkemizde tarimsal biyoteknolojinin gelisimiyle ilgili olarak

asagidaki oneriler getirilebilir:

- Biyoloji 0gretmenlerini tarimsal biyoteknoloji hakkinda dogru ve genis sekilde
bilgilendirilmek i¢in ve hizmet igi egitim programlar1 hazirlanabilir ve hizmet 6ncesi 6gretmen

yetistirme programlari yenilenebilir.
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- Tarimsal biyoteknoloji alaninda daha fazla konu uzmaninin egitim faaliyetlerinde

bulunmalar1 saglanabilir.

- Ogrencilere, ciftgilere, ailelere tarimsal biyoteknoloji hakkindaki teorik bilgilendirme

saglanabilir.

- Toplumun tarimsal biyoteknoloji konusundaki bilgileri, kitle iletisim araclart ve

pratik/saha uygulamalari araciligiyla arttirilabilir.
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Yiiksekogretim Ogrencilerinin Etik Haklarim1 Tanimlayan Davranis Kodlariin

Belirlenmesi”
Dolunay YILMAZ! Senar ALKIN SAHIN?
Ozet

Bu arastirmada, yiiksekdgretim Ogrencilerinin etik haklarint ve bu haklar1 tanimlayan davranig
kodlarin1 ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi “Yiiksekogretim
Ogrencilerinin etik haklarmi tanimlayan davranis kodlari nelerdir?’” seklinde belirlenmistir.
Arastirma, icerik analizi yontemi ile tasarlanmistir. Aragtirmanin veri kaynagini olusturan
dokiimanlar, “2022 QS Diinya Universiteleri Siralamasi”na gore diinya ¢apinda 2022 yilinin en
iyi iiniversiteleri arasina giren ilk 28 Universitenin web sitelerinde agik¢a paylastiklar1 dgrenci
etik kodlarmi igeren belgelerden olusmaktadir. Veriler, dokiiman incelemesi yoOntemiyle
toplanmistir. Arastirma kapsaminda ulagilan dokiimanlar, timevarimsal bir yol izlenerek tematik
kodlama analizi kullanilarak incelenmistir. Arastirmada, 6grencilerin akademik ve akademik
olmayan haklara bir biitiin olarak sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin akademik haklar1 kaliteli egitim, adil degerlendirilme, degerlendirme
sonuclarina itiraz etme, ders kosullarim1 ve izlencesini bilme, derslere katilim, fikri
miilkiyetlerinin korunmasi ve yeterli bir ders se¢im siiresine sahip olma iken akademik olmayan
haklar1 tiniversite kurallarint ve politikalarini ilgilendiren haklar, engelli 6grenci haklari,
tiniversite 6grencilerini koruyan haklar ve tniversite dgrencilerine bazi 6zgiirliikleri tanityan
haklardir. Elde edilen bu sonuglar, Tiirkiye’deki iiniversitelerde etik kiiltiirin var oldugu bir
iklimin yaratilmas1 amaciyla Ogrencilerinin etik haklarimi tanimlayan davranis kodlarinin
olusturulmasi i¢in rehber olarak kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Etik davranis kodlari, etik haklar, yiikksekogretim 6grencileri.

Identifying The Codes Of Conduct That Define The Higher Education Students' Ethical
Rights
Abstract
This study aims to reveal the ethical rights of higher education students and the codes of conduct

that define these rights. The problem statement of the research was "What are the codes of
conduct that define the ethical rights of higher education students?" The study was designed as a

* Bu ¢alisma, birinci yazarin, ikinci yazar danismanlhiginda hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinden (2024)
iiretilmistir.
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content analysis study. The documents that were used to collect the data, were the documents
that contained the student codes of ethics and were openly shared on the websites of the first 28
universities which were among the best universities in the world in 2022, according to the "2022
QS World University Rankings". Data was collected by document analysis method. The
collected data was examined using thematic coding analysis following an inductive analysis
method. The study concluded that students have academic and non-academic rights as a whole.
According to the results of the study, students' academic rights include the right to quality
education, right to fair evaluation, right to object to evaluation results, right to know about
course requirements and syllabus, right to participate in classes, right to protection of student
intellectual property and right to have a sufficient course selection period, while their non-
academic rights include rights related to university rules and policies, rights for disabled
students, rights that protect university students and rights that grant certain freedoms to
university students. These results can be used as a guide to create codes of conduct that define
the ethical rights of students in order to create a climate which supports an ethical culture for the
higher education in Turkey.

Keywords: Ethical codes of conduct, ethical rights, higher education students.
Giris

Etik terimi, degerler ve erdemlerle baglantili anlamma gelen “Ethos” kelimesinden
tiremistir. Ahlak felsefesinin bir disiplini olan etik, diisiinme becerisine sahip olan insanin
dogruyu yanlistan ayirt etme davranisina odaklanip onu yasadigi toplum iginde sorumlu
kilmaktadir (Onyia, 2018). Universiteler etik davranmaktan sorumludur ¢iinkii iiniversitelerin
daha iyi performans gostermek ve tiniversite toplulugunu olusturan bireyleri doniistiirmek gibi
gorevleri vardir (Ozumba, 2018). Buna ek olarak, tiim kamu kuruluslar gibi tiniversitelerin de
uygun kabul edilen davranislar1 paylasma ve giinliik faaliyetlerinde etigi uygulamak i¢in
degerlere ve davranis kurallarina uyma zorunlulugu vardir. Bu amagla iiniversiteler birincil
degerlerini ve calisanlarindan uymalarin1 bekledikleri etik kurallari, diger bir deyisle etik

kodlarin1 belirten resmi yazili belgelerini hazirlamali ve iyeleriyle paylasmalidir (Mion &

Bonfanti, 2019).

Etik a¢idan insan haklari, insanin tam da insan oldugu gerceginden dolay: sahip olduklari
haklardir. Insanlar, sosyal statiileri, manevi degerleri, inanclari, sinif mensubiyetleri vb. ne olursa
olsun bu haklara sahiptirler (Chukwuma & Ome, 2018). Anayasa'nin tanimladigi sekliyle
ogrenci bir "kisi"dir ve bu sifatla egitim kurumlari da dahil olmak iizere devletin saygi
gostermesi gereken temel haklara sahiptir (Hrinko, 1974). Kurumlar bugiin tiim 6grencilerinin
sahip oldugu temel anayasal haklarin farkinda olmalidir (Young & Braswell, 1987).
Universitelerde “6grenci haklar1” terimi, igerisinde anayasal ve diger yasal haklar1, insan haklar1

ve kurum iginde katilim haklar1 konularin1 barindirmaktadir (Terrence, 1976). Ogrenci haklari,
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bir 6grencinin tiim egitim hizmetlerini arayabilecegi ve alabilecegi bir dizi hak, sorumluluk ve
gorevi ifade etmektedir (Smith’den akt. Mostafa ve Shazly, 2015). Bu haklar, yas, cinsiyet, 1k,
mezhep, ulusal koken, etnik grup, din, ekonomik durum ve kiiltiirel ge¢mis ayirt edilmeksizin

her 6grenciye taninmaktadir (Hebert’den akt. Mostafa ve Shazly, 2015).

Davranis kodlar1 ise iiniversitelerde etik davranis i¢in bir temel olusturmaktadir. Etik
olmayan uygulamalar1 ortadan kaldirip etik ikilemleri gidermeye ve etik davranis taahhiidiinii
gostermeye yardimci olmaktadir (Razaee vd., 2001). Kurumun vizyonunu gosteren ve kampiiste
kabul edilebilir davranislarin neler oldugunu gosteren yazili rehberler olarak davranis kodlari
genellikle ti¢ unsuru igerir: (1) Davranis kurallarinin kendisi, (2) bir kuralin ihlal edilmesi
halinde takip edilecek asamalar ve (3) ihlal tespitinde uygulanacak muhtemel yaptirimlar.
Genellikle kataloglarda veya ogrenci el kitaplarinda yaymlanan 6grenci davranis kurallari,
davraniglarin siirlarini ¢izdigi ve onlarin ihlalinde yasanacak sonuglart anlattigi i¢in akademinin
degerleri konusunda &grencileri bilgilendirmenin iyi bir yoludur (Dannels, 1997). Ogrencilerin
tiniversite yillarinda davranis kurallarini takip etmeleri amaglanir. Bdylece etik davranis ve
yurttaglik sorumlulugu kavramlari, 6grencilerin mezuniyet sonrasi hayattaki degerlerine ve
secimlerine rehberlik eder (Hrinko, 1974). Ogrenci davranis kurallar1 ve dgrenci haklari ve
sorumluluklart politikalari, 6grenci davramigina iligkin beklentileri ve standartlar1 6zetleyen

kurumsal politikalardir (Hannah & Stack, Stoner & Lowery’den akt Andrews-Brown, 2022).

Giliniimiizde yliksekogretimde etik ve degerlerin eksikligi konusunda ciddi endiseler
bulunmaktadir. Bu amagla yapilan uluslararasi ¢alismalar (Brown, 1994; Brown & Wilkins,
2002; Gama, Almeida, Seixas, Peixoto ve Esteves, 2013; McCabe & Trevino, 1993; McClung &
Schneider, 2015; Ludlum, Hongell, Tigerstedt & Teeman, 2017; Saini, 2013; Thomas & Zyl,
2014; Yakovchuk, Badge & Scott, 2011), yiiksekogretimde akademik diiriistliigiin 6grenciler
tarafindan nasil algilandig1 ve deneyimlendigi iizerine yogunlagmistir. Oysaki yiiksekdgretimde
mevcut endiseler yalnizca akademik etigin kapsamina giren aragtirma etigine 6zgii olmayip etik
dist uygulamalarin, insan onuruna zarar vermesinden sosyal ve kiiltiirel zararlarina kadar
uzanmaktadir. Yiiksekogretim kurumlari, irk¢ilik, cinsiyetgilik, homofobi ve madde bagimliligi
gibi sorunlarla siirekli karsi karsiya kalmaktadir. Yasanan bu sorunlar, insan onurunu
Onemseyen, bilylimeyi ve basariy1 besleyen ve kisilerarasi iletisim ve iligkilerde 1srar eden etik

bir ¢evrenin savunulmasinin 6nemini ortaya koymaktadir (Ani, 2018).

Tiirk tiniversitelerinin web sayfalarinda 6grenci davranislarina iliskin agikca paylastiklar

etik kodlar arastirildiginda ve iilkedeki toplam {iniversite sayist dikkate alindiginda, dnemli
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oranda az bir sonugla karsilagilmaktadir. Ulke genelinde yiiksekdgretim kurumlarinin etik
kodlarimi diizenleyen bir yonetmelige ya da Oneri niteliginde bir ¢er¢eveye rastlanilmamaktadir.
Tirkiye’deki tiniversitelerin etik kurul yonergelerinin biiyiik bir ¢ogunlugu incelendiginde ise
odaklanilan konunun “bilimsel arastirmalarda ve yayinlarda uyulmasi1 gereken etik kurallar’la
siirl oldugu dikkat cekmektedir. Akademik toplumu olusturan; 6gretim elemanlari, 6grenciler,
idari ve yardimci personel gibi paydaslarla ilgili baz1 etik davranis kurallari, bu gruplar i¢in
olusturulmus “disiplin, su¢ ve ceza” yasalari, tiiziikleri veya yonetmeliklerinde, dolayli olarak
(bu gruplar i¢in yalnizca su¢ sayilan davraniglar tanimlandigi i¢in) bulunmaktadir (Gergek vd.,
2011). Tirkiye’de tiniversite 6grencilerinin etik davranis kodlariyla ilgili yapilan arastirmalara
da rastlanilmamaktadir. Ulkedeki asil sorun, iiniversitelerin bireysel girisimleri ya da YOK’{in
(Yiksekogretim Kurulu) merkezi ¢alismalar1 dikkate alindiginda yiiksekdgretim 6grencilerinin
etik davranis kodlarini agik hale getiren, bdylece 6grencileri etik hak ve sorumluluklarindan
haberdar eden g¢erceve niteliginde kapsamli bir sonuca ulasilamamasidir. Yiksekogretim
Ogrencilerinin etik dig1 davraniglardan uzak durmalar1 ve etik davranislara yonelmeleri, boylece,
tiniversitelerin etik kiiltiire sahip bir iklim yaratabilmeleri ig¢in oncelikli olarak yiliksekdgretim
ogrencilerinin etik davranis kodlarinin belirlenmesine gereksinim vardir. Bu baglamda mevcut
arastirmada, yiiksekogretim oOgrencilerinin etik haklarin1 ve bu haklar1 tanimlayan davranig
kodlarmi, diinyadaki iyi Ttniversitelerden toplanan belgeler araciligiyla ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi “Yiiksekogretim Ogrencilerinin etik haklarini

tanimlayan davranis kodlar1 nelerdir?’’ seklinde belirlenmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Yiiksekogretim  Ogrencilerinin  etik  haklarin1  tanimlayan davranis  kodlarimin
belirlenmesinin amagclandig1 bu calisma, igerik analizi yontemi ile tasarlanmstir. Igerik analizi
yontemi, bir metinden gecerli ¢ikarimlar yapmak i¢in bir dizi islemin kullanildig1 bir arastirma
yontemidir (Weber, 1990). Krippendorff’a gore (2004) igerik analizi, metinlerden (veya diger
anlamli konulardan) bunlarin kullanildig1 baglamlara iliskin tekrarlanabilir ve gegerli ¢ikarimlar

yapmaya yonelik bir arastirma yontemidir.
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Arastirma Kapsaminda Incelenen Dokiimanlar

YiiksekOgretim 6grencilerinin etik haklarini tanimlayan davranis kodlarinin belirlenmesi
amaciyla aragtirmanin veri kaynagmi olusturan dokiimanlar, “2022 QS Diinya Universiteleri
Siralamasi”na (World University Rankings, 2021) gore diinya ¢apinda 2022 yilinin en iyi
tiniversiteleri arasina giren ilk 35 iiniversiteden 28’inin web sitelerinde agikca paylastiklari

ogrenci etik kodlarini igeren belgelerden olusmaktadir.

Ogrenci etik davramis kodlar1 agisindan yaymmladiklart dokiimanlara basvurmak iizere
aragtirma kapsamina alinan iiniversiteler, diinyanin farkli iilkelerinden arastirma ve &gretim
gelenegindeki kokliiliigiiyle on plana ¢ikan 35 {iniversitedir. Amerika Birlesik Devletleri’nden on
dort, Ingiltere’den alt1, Cin’den dért, Singapur, Isvicre, Japonya ve Kanada’dan ikiser, iskocya,
Avustralya ve Hong Kong’dan birer iiniversite, yayimladiklar1 etik davranmis kodlar1 agisindan
arastirma kapsamina alinmigtir. Aragtirma kapsaminda incelenen iiniversitelerin 28’inin web
sitesinde etik davranis kodlarini igeren belgelere ulasilabilirken yedisinde kodlara iliskin bir
paylasimda bulunulmamasi ya da {iniversite web sitesinin Ingilizceye g¢evrilmemis olmasi
nedeniyle istenilen veriye ulasilamamustir. Ogrencilerin etik davranis kodlarmi iceren ilgili
dokiimanlarin sayfa sayilari iki ile 123 arasinda degismekle birlikte arastirmada toplamda 723

sayfalik dokiimana ulagilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler, dokiiman incelemesi yoOntemiyle
toplanmistir. Dokiiman incelemesi hem basili hem de elektronik (bilgisayar tabanli ve internet
tizerinden iletilen) materyallerin incelenmesi veya degerlendirilmesi igin sistematik bir
prosediirdiir. Dokiiman incelemesi yonteminin veri toplama agisindan zaman kazandirici olmasi
ve diger veri toplama yontemlerinin aksine dokiimanlarin arastirma siirecinden ve aragtirmacinin

varligindan etkilenmemesi, bu yontemi avantajli kilan unsurlardan bazilaridir (Bowen, 2009).

Bir yiiksekogretim kurumunda ogrencilerin etik davranis kodlarmin belirlenmesi,
Ogrencilerle paylasilmasi, Ogrencilerin bu kodlar1 benimsemeleri ve bunlara uyma egilimi
gostermeleri siiphesiz akademik kiiltliriin gelismisligi ile dogrudan iligkilidir. Bu iliskiden
hareketle aragtirmada, 6grencilerin etik davranis kodlarini belirlemek amaciyla ihtiyag duyulan
dokiimanlara ulagsmak i¢in 6ncelikle diinyada akademik kiiltiiriiyle 6n plana ¢ikan {iniversitelerin

belirlenmesine gereksinim duyulmustur. Bu gereksinim 2022 QS Diinya Universiteleri
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Siralamasi”ndan faydalanilarak karsilanmistir. Aragtirmada 6grenci etik davranis kodlarin
incelemek amaciyla ulasilacak tiniversitelerin belirlenmesinde QS’in (Quacquarelli Symonds)
tercih edilmesinin nedenleri, diinya ¢apindaki tiniversitelerin siralamasini yapan ii¢ biiyiik
kurulustan biri olmasi, verilerini kamuya agik bir sekilde web sitesinde paylasmasi ve
tiniversitelerin bagarilarin1 arastirma, Ogretim, istihdam edilebilirlik ve uluslararasilagsma gibi
belirli 6l¢iitlere gore tarafsiz ve bagimsiz bir sekilde ortaya koymasidir (Estrada-Real & Cantu-
Ortiz, 2022). Arastirmada incelenecek dokiimanlarin belirlenmesi siirecinde 6ncelikle, “2022 QS
Diinya Universiteleri Siralamasina” gore belirlenen 35 {iniversitenin web siteleri ziyaret edilmis

99 662 99 662 99 662

ve “Ogrenci etik kodlar1”, “6grenci onur kodlar1”, “6grenci davranis kodlar1”, “6grenci hak ve
sorumluluklar1”, “6grenci el kitab1”, “0grenci disiplin politikasi” anahtar kelimeleriyle arama
yapilmistir. Arama sonucunda 35 iiniversiteden 28’inin web sitelerinde, “Akademik Politikalar,
Akademik Diizenlemeler, Onur Kodu El Kitaplar1, Davranis Kodlari, Ogrenci Davranis Kodlari,
Ogrenci Kilavuzlar, Standartlar ve Disiplinler, Universite Genel Davranis Ilkeleri, Ogrenci
Haklar1 ve Sorumluluklar1 Beyani, Ogrenci Davranis Kurallar1 ve Disiplin Prosediirleri” gibi
basliklarla paylastiklar1 belgelere ulasilmistir. Veri analiz siirecindeki kodlama asamasinda, 28
tiniversiteden elde edilen dokiimanlarin veri doygunlugunu saglamasi, kodlarin tekrar ettiginin

gozlenmesi nedeniyle farkli {niversitelerin etik davramis kodlarina ulasilma ihtiyact

duyulmamastir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada, 6grencilerin etik haklarin1 tanimlayan davranig kodlarinin belirlenmesi
amaciyla incelenen yazili dokiimanlar, tiimevarimsal bir yol izlenerek Tematik Kodlama Analizi
kullanilarak incelenmistir. Tematik analiz, verilerin temalariyla analiz edilmesidir ve tamamiyla
timevarimcidir. Bu analizde elde edilen temalar verilerden ortaya ¢ikmakta ve arastirmact
tarafindan basta belirlenmemektedir (Dawson, 2015). Tematik kodlama asamalar1 sirasiyla veri
ile tanmismak, ilk kodlan iiretmek, temalar1 belirlemek, tematik aglar olusturmak ve son olarak
biitiinleme ve yorumlamaktir (Robson, 2015). Bu siralama dogrultusunda, 6ncelikle, 6grencilerin
etik kodlarmin belirlenmesi i¢in iiniversitelerin web sitelerinde paylastiklar1 dokiimanlara
ulagilmis ve elde edilen bu dokiimanlar okunarak arastirmanin genel amacma uygun veri
saglama durumu agisindan incelenmistir. Bir sonraki asamada, ayirt etmeksizin tiim veri seti
icinde yer alan her bir parca potansiyel kodlar olarak kaydedilmistir. Daha sonra, benzerlik

gosteren parcalara ayni kodlar atanmistir. Bundan sonraki asamada birbiriyle iligkili kodlar bir
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araya getirilerek potansiyel temalar belirlenmistir. Elde edilen kodlamalarin ve temalarin biitiin
veri setiyle uyum gosterip gostermedigine bakilmistir. Sonraki asamada ise, aragtirmanin teorik
zeminine gore elde edilen temalar, birbirleriyle olan iliskilerine gdre bir ag haritas1 seklinde
diizenlenerek yerlestirilip ana ve alt temalar elde edilmistir. Arastirmada, sozii edilen tematik

veri analizi, Nvivo 10 yazilim programinda yiiriitilmiistiir.

Arastirma etigi baglaminda calismada dokiimanlarin 6zgiinliigiinii teyit etmek igin
kullanilan web sitelerinin URL’sine dikkat edilerek belgeyi paylasan kurumlarin otoritesi ve
giivenirligi dogrulanmigtir. Ayrica dokiimanlarin 6zel bir kisi/grup veya saygin bir kurum
tarafindan paylasilip paylagilmadigini anlamak i¢in alan adi uzantilarina ve verilerin toplandigi

tarih i¢in en son yayinlanan belgeler olmasina dikkat edilmistir.

Arastirmada ulasilan dokiimanlarin analizinde tutarliligi (i¢ giivenirligi) saglamak
amactyla alt1 iiniversiteden elde edilen belgeler nitel arastirma ve yaymn etigi konusunda
calismalar1 olan Egitim Programlari ve Ogretim alanindaki bir uzman tarafindan analiz
edilmistir. Ardindan arastirmaci ile uzmanin kodlamalar1 karsilagtirilmis; iki taraf goriis ayrilig
bulunan kodlar {izerinde tartigmis ve uzlagmaya varilmistir. Arastirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman (1994) tarafindan onerilen Giivenirlik = Gorilis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligl) x 100 formiiliinden yararlanilarak hesaplanan iki taraf arasindaki goriis birligi orant,
%95 olarak belirlenmistir. Bu giivenirlik ¢calismasinin yani sira ulagilan bulgular diizenli olarak
tez damigmani tarafindan incelenmis ve belli araliklarla bir araya gelinerek arastirmaci ile

danigsman arasinda sonuglarin gecerliligi degerlendirilmistir.
Bulgular

Arastirma kapsaminda belirlenen tiniversitelerin etik kodlarina iliskin dokiimanlar analiz
edildiginde, yiiksekdgretim Ogrencilerinin sahip olduklari etik haklarin “Akademik Haklar” ve

“Akademik Olmayan Haklar” olmak iizere iki ana temada toplandig belirlenmistir.
Universite Ogrencilerinin Akademik Haklar1

Universite dgrencilerinin sahip olduklar1 akademik haklar, Sekil 1°de goriildiigii iizere
“Kaliteli Egitim Hakki”, “Adil Degerlendirilme Hakki”, “Degerlendirme Sonuglarina Itiraz
Hakl”, “Ders Kosullarimi ve Izlencesini Bilme Hakki”, “Derslere Katilim Hakki”, “Fikri
Miilkiyetlerinin Korunmasi1 Hakki” ve “Yeterli Bir Ders Segim Siiresine Sahip Olma Hakki”

olmak tizere yedi alt temada toplanmaktadir.
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Kaliteli Egitim Hakki

Universite dgrencilerinin sahip olduklar1 akademik haklarin basinda “Kaliteli Egitim
Hakki” gelmektedir. Kaliteli egitim hakki, tiniversitelerin ogrencilerine 6grenim gordiikleri
konularda yeterli seviyede egitim almalarin1 saglamalarini, verdikleri egitimin kalitesini
korumak i¢in makul bir ¢aba gdstermelerini ve 6grencilerine ¢alismalari igin giivenli ve uygun
calisma alanlar1 saglamalarini igerir. McGill Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan
alintt su sekildedir: “Ogrencilerin kaliteli egitim alma hakki vardiwr. Universitenin ilgili
yiikiimliiliigii su durumlarda yerine getirilir: Universite, égrencilere ilgili calisma alaninda
yeterli diizeyde yeterlilik saglayan bir egitim sunar; iiniversite, verdigi egitimin kalitesini
korumak igcin makul olan her tiirlii cabay: gésterir ve iiniversite, ogrenme ve ¢aligsma icin giivenli
ve uygun kosullarin saglanmasi da dadhil olmak iizere ogrenci toplulugu icin 6grenme ve

degerlendirme faaliyetleri icin uygun bir ortam saglamak igin her tiirlii makul ¢abay: gosterir.”

Adil Degerlendirilme Hakki

“Adil degerlendirilme hakki”, 6grencilerin bir dersteki performanslarinin adil ve makul
degerlendirilmesini, bu degerlendirmenin ders igerigini yansitmasini ve dgrencilerin kisisel veya
siyasi inanglarina gore degil performanslarina gore degerlendirilmesini icermektedir. Bu baslikla
ilgili dogrudan alint1 su sekildedir: Northwestern Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen
dogrudan alint1 su sekildedir: “Ogrenci, kisisel veya siyasi inanclarina gore degil, akademik
kredi vermek amaciyla bilgi ve akademik performansina gére degerlendirilecektir. Siniftaki

ogretmen-ogrenci iliskisi gizlidir ve bir 6grencinin ders ¢alismasiyla baglantili olarak ifade
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ettigi  kisisel veya siyasi inanglarmmin ifsasi, Ogrencinin ag¢ik izni olmadan kamuya

agtklanmayacaktir.”

Degerlendirme Sonuclarina Itiraz Hakki

Ogrencilerin akademik haklarindan bir digeri olan “Degerlendirme Sonuclarina Itiraz
Hakki” 6grencilere notlarinin ilan edilmesinden sonra makul bir siire i¢inde aldiklar1 puanlar
veya degerlendirmeler hakkinda basvuruda bulunmalarini  saglamaktadir.  Princeton
Universitesi’nin etik kodlaridan edinilen dogrudan alint1 su sekildedir: “Ders notunun hatal:
verildigini veya dersin belirtilen puanlama anahtarina uymadigin diigiinen bir 6grenci, dersin
ogretim elemani ile konusarak baslamalidir. Sorun ¢oziilmezse, bir sonraki adim béliim baskani
(veya lisans egitim direktorii) veya dersin verildigi programin direktérii ile gériismek olacaktir.
Osrenci baska bir itirazda bulunmak isterse, durum kolej dekamna bildirilebilir. Istisnai
durumlarda, bu goriismelerin tatmin edici bir anlayis saglamadigi durumlarda, Fakiilte Sinaviar

ve Basart Durumu Komitesine resmi bir itirazda bulunulabilir.”

Ders Kosullarini ve Izlencesini Bilme Hakk:

Universite dgrencilerinin sahip olduklar1 bir diger akademik hak olan “Ders Kosullarin
ve Izlencesini Bilme Hakki” Ogrencilerin ders segimi ve kaydi konusunda dogru karar
verebilmeleri i¢in yeterli bilgiye ulagmalarini saglayan bir haktir. Bu hak kapsaminda 6grenciler,
ders aciklamalarina, dersin 6n kosullarina, dersin degerlendirme yontemine ulasabilmelidirler.
McGill Universitesi’nin etik kodlarmdan edinilen dogrudan alint1 su sekildedir: “Ogrenciler,
ders segimi ve kaydi hakkinda bilingli kararlar verebilmeleri icin yeterli bilgi alma hakkina
sahiptir. Bu bilgi, uygun oldugunda sunlart i¢cermelidir: (i)Ders agiklamalari, (ii) Derslerin 6n
kosullari, (iii) Kurs mevcudiyeti, (iv) Degerlendirme yontemi. Ogrenciler, kayit olduklar: her
ders i¢in dersin ilk haftasinda verilmek iizere ayrintili ve eksiksiz bir ders taslagina sahip olma
hakkina sahiptir. Bu bilgi, uygun oldugunda asagidakileri icermelidir: (i) Derste ele alinacak
konularin bir agiklamasi, (ii) Gerekli ve tavsiye edilen okumalarin veya diger materyallerin bir
listesi, (iii) Derste kullanilacak degerlendirme araglarimin tammi, (iv) Her d&grencinin
derecelendirilmek iizere Ingilizce veya Fransizca yazili ¢alismalarim sunma hakkina sahip
olduguna dair bir beyan (bir dilde yeterlilik kazanmanin amaglarindan biri oldugu dersler icin

gecerli degildir), (v) Egitmenin iletisim bilgileri, ofis konumu ve uygunsa ofis saatleri. ”
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Derslere Katilim Hakk:

Ogrencilerin akademik haklarindan biri olan “derslere katilim hakki”, grencilerin
tiniversite tarafindan saglanan akademik ve akademik olmayan firsatlara esit derecede
erisebilmelerini ve haklarinda kendilerinin ve iiniversitenin esenligi ve glivenligiyle ilgili aksi bir
durum olmadik¢a, kampiiste kalmalarin1 ve derslere girebilmelerini saglayan bir haktir.
Northwestern Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alinti su sekildedir: “Bir
ogrenci, fiziksel veya duygusal giivenligi ve esenligiyle ilgili nedenler veya d&grencilerin,
fakiiltenin, personelin veya Universite miilkiiniin giivenligi ve esenligiyle ilgili nedenler disinda,
kampiiste bulunmakta ve cezai veya hukuki suclamalarla ilgili dava agilana kadar derslere

katilmakta ozgiirdiir.”

Fikri Miilkiyetlerinin Korunmasi1 Hakki

Ogrencilerin akademik haklarindan biri olan “Fikri Miilkiyetlerin Korunmasi Hakki”,
ogrencilerin akademik g¢alismalariin, katkilarinin ve fikri miilkiyet haklarinin taninmasini ve
korunmasini igermektedir. McGill Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alint1 su
sekildedir: “Ogrenciler, akademik ¢alismalarini, katkilarini ve fikri miilkiyet haklarini tanima ve

’

koruma hakkina sahiptir.’

Yeterli Bir Ders Se¢im Siiresine Sahip Olma Hakki

“Yeterli Bir Ders Secim Stiresine Sahip Olma Hakki” kapsaminda 6grencilere, ders ve
ders yiikii se¢melerine izin verildigi durumlarda makul ders degistirme siiresi tanimaktadir.
McGill Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alint1 su sekildedir: “Ogrencilerin
ders veya ders yiikii secmesine izin verildigi durumlarda, Universite makul bir ders siiresi

degisikligi saglayacaktir”
Universite Ogrencilerinin Akademik Olmayan Haklar

Universitelerden elde edilen verilere gore iiniversite dgrencilerinin akademik olmayan
haklar1 Sekil 2°de goriildiigii gibi, “Universite Kurallarini ve Politikalarim Iigilendiren Haklar;
Universite Ogrencilerinin Giivenligini Temin Eden Haklar; Engelli Ogrenci Haklari;, Universite
Osrencilerini Koruyan Haklar ve Universite Ogrencilerine Bazi Ozgiirliikler Taniyan Haklar”

olmak tizere bes baslik altinda toplanmistir.
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Universite Kurallarini ve Politikalarin: Tlgilendiren Haklar

Ogrencilerin akademik olmayan haklarindan ilki olan “Universite Kurallarini ve
Politikalarim Ilgilendiren Haklar” kendi iginde alt1 alt baslik icermektedir. Bunlar Sekil 3’te de
gosterildigi iizere, “Universite Yonetmelikleri ve Kurallari Hakkinda Bilgi Edinme Hakki”,
“Adil Bir Yargilanma Siirecine Tabii Olma Hakki”, “Sikdyet lletme Hakki”, “Misillemeye Karst
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Universite Yonetmelikleri ve Kurallar1 Hakkinda Bilgi Edinme Hakki

Universite kurallarim ve politikalarim ilgilendiren haklarin basinda “Universite
Yonetmelikleri ve Kurallari Hakkinda Bilgi Edinme Hakki” gelmektedir. Bu hak 6grencilerin
onceden veya talep etmeleri durumunda, {iniversitelerinin sahip oldugu 6grenci etik kodlar1 ve
tiniversite kural ve yonetmelikleri hakkinda bilgilendirilmeleri anlaminda gelmektedir. Michigan

Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alint1 su sekildedir: “Ogrencilerin ayrica bu
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bildirim hakkinda egitim alma haklart vardwr ve iiniversite, égrencilere bu bildirimin igerigi
hakkinda egitim verme sorumluluguna sahiptir. Ogrenciler, sorumluluklarina ek olarak bu

’

bildirimde belirtilen haklar: konusunda bilgilendirilecektir.’

Adil Bir Yargilanma Siirecine Tabii Olma Hakki

Universite kurallarmi ve politikalarini ilgilendiren haklar altinda ele alinan bir diger hak
“Adil Bir Yargilanma Siirecine Tabii Olma Hakki”dir. Bu hak o6grencilere verilen haklarin,
herhangi bir {iniversite politikas1 veya yonetmeligi tarafindan ihlal edilmemesini; 6grencilerin,
tarafsiz bir komite tarafindan tam, esit ve adil bir sekilde yargilanmalarini ve tiim disiplin
meselelerinin adil ve tutarli bir sekilde ele alinmasini garantilemektedir. Cornell Universitesi’nin
etik kodlarindan edinilen dogrudan alinti su sekildedir: “Yarg: siirecinde ogrenci, asagidaki
durumlarda birincil durusma kararinin gozden gecirilmesini isteyebilir: 1. Prosediiriin uygunsuz
veya adil olmadigina inaniyorsa, 2. Ogretim iiyesinin bulgusuna itiraz ederse, 3. Sug dikkate

alindiginda cezanin ¢ok kati olduguna inaniyorsa.”
Sikayet fletme Hakki

Universitelerden elde edilen verilere gore iiniversite kurallarmi ve politikalarmi
ilgilendiren haklar altinda ele alinan haklardan biri de “Sikayet Iletme Hakki”dir. Sikayet iletme
hakki, 6grencilerin sikayetlerini tiniversite gorevlilerine iletebilmelerini ve tatmin edici bir yanit
alamadiklarinda bir {ist makama basvurma hakkina sahip olabildiklerini gostermektedir.
Princeton Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alint1 su sekildedir: “Sikdyeti olan
bir lisans ogrencisi, oncelikle bunu ilgili 6gretim iiyesinin dikkatine sunmalidir. Sikdyet bu
sekilde giderilemezse, 6grenci konuyu ilgili béliim baskani ile gériismelidir. Ogrenci tatmin edici
bir ¢oziim bulunmadigint hissederse, o6grenci gsikdyetini kolej dekanina sunabilir. Dekan,
sikdyetin fakiilte suiistimaliyle ilgili sorunlart giindeme getirdigini belirlemedigi siirece, kolej
dekani sikayetin tiim yonlerini ¢ézer; bu durumda dekan, sikdayetin bu kisimlarim fakiilte
dekanmina iletmelidir. Fakiilte dekani, fakiiltenin gorevi kotiiye kullanma sorunlart hakkinda bir
karar verir ve bu sorunlarin ¢oziimii konusunda tavsiyelerde bulunmak tizere ozel bir fakiilte

komitesi atamayt segebilir.”
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Misillemeye Karsi Korunma Hakki

Universitelerden elde edilen verilere gore iiniversite kurallarmi ve politikalarini
ilgilendiren haklar altinda ele alinan haklardan bir digeri de “Misillemeye Karsi Korunma
Hakk: ”dir. Bu hak, tiniversitenin izledigi politika ya da kurallarin ihlal edildigi olast durumlari
tiniversitenin ilgili birimine aktaran; yanlhs davranislarla ilgili endiselerini dile getiren ya da
herhangi bir sikayet ¢Oziim siirecine katilan &grencilerin, misillemeye (makul bir kisiyi
bildirimde bulunmaktan veya sikdyet inceleme siirecine katilmaktan caydiracak herhangi bir
olumsuz eylem, taciz, tehdit veya diger davranig) maruz kalmamalarini giivence altina alir.
Massachusetts Teknoloji Enstitiisii’niin (MIT) etik kodlarindan edinilen dogrudan alintt su
sekildedir: “MIT, toplulugun herhangi bir iiyesinin, iyi niyetle MIT politikasinin olas1 bir ihlali
veya diger yanlis davramslaria ilgili endigelerini dile getiren veya herhangi bir Enstitii sikdayet
¢oziim stirecine katilan herhangi bir kisiye karsi misillemede bulunmasini yasaklar. Bu misilleme
vapmama politikasi, bir olay: bildiren, sikdyette bulunan veya baska bir sekilde bir politika ihlali
veya baska bir suistimal hakkinda endiselerini dile getiren kisiler icin gecerlidir;, bu kisilere
bazen bilgi u¢uran denir... Muhtemel misilleme ornekleri asagidakileri icerir, ancak bunlarla
sinwrl degildir: « Aleyhte istihdam eylemi (Or. fesih, riitbe diigiirme, maasta azalma, programda
veya ¢alisma yerinde olumsuz degisiklik, yersiz olumsuz referans veya isle ilgili firsatlardan,
konferanslardan veya diger faaliyetlerden diglanma) * Bir Enstitii egitim programiyla ilgili
olumsuz eylem (or. yersiz olumsuz referans, notlarda, ders programinda veya arastirma
firsatlarinda veya finansmanda olumsuz degisiklik) * Takip etme, taciz, korkutma, tehdit etme
veya fiziksel siddete basvurma * Aragtirma veya bursla ilgili olumsuz eylem (ornegin, aragtirma
odeneginden ¢ikarilma, arastirma fonlarina erisimin kisitlanmasi, yazarligin makaleden
ctkarilmasi, hakemlik sirasinda bir makalenin reddedilmesi, meslektaslarina veya égrencilere
calismalarindan alinti yapmamalarini onerme) * Bir tigiincii taraftan misilleme davranmsinda

bulunmasini tesvik etmek veya istemek.”

Universite Politikasinda S6z Sahibi Olma Hakki

Universite kurallarini ve politikalari ilgilendiren haklar altinda ele alinan son hak ise
“Universite Politikasinda Séz Sahibi Olma Hakki”dir. Bu hak ile 6grenci gériisleri iiniversite
kararlaria dahil edilir ve 6grenciler kendilerini ilgilendiren konularda s6z sahibi olma hakkina
sahip olurlar. Northwestern Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alinti su
sekildedir: “Ogrencilerin goriis ve refahi, iiniversite politikasimin olusturulmasinda dikkate

alinacaktir. Ogrenciler iiniversite toplulugunun iiyeleri olarak iiniversite komitelerinde temsil
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edilecek ve ogrencileri etkileyen kararlarda 6grencilere danisilacaktir.”

Universite Ogrencilerinin Giivenligini Temin Eden Haklar

Universite dgrencilerinin akademik olmayan haklarindan elde edilen bir diger baslik da
“Universite Ogrencilerinin Giivenligini Temin Eden Haklar”dir. Sekil 4’te gosterildigi gibi,
{iniversite 6grencilerinin giivenligini temin eden haklar kendi icinde “Ogrencilere Ait Esyalarin
Giivende Olmas: Hakki”, “Ogrencilerin Kisisel Bilgilerinin Giivende Olmasi Hakki”, “Cinsel
Siddete Karsi Giivende Olma Hakki” ve son olarak “Universite Calisanlarimn Can Sikict

Davranislarindan Korunma Hakki” olarak dort alt bagliga ayrilmistir.
Sekil 4
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Ogrencilere Ait Esyalarin Giivende Olmas1 Hakki

Ogrencilerin giivenligini temin eden haklar bashg altinda ilk olusan hak “Ogrencilere
Ait Egyalarin Giivende Olmast Hakk: ”dir. Bu hak 6grencilerin sahip oldugu esyalarin, yasalara
ve Universite politikasina aykiri olmamalar1 kosuluyla, giivencede olmasini ve bu esyalarin
makul sebepler olmaksizin aranmayacagini ve onlara el konulmayacagini garantilemektedir.
Northwestern Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alinti su sekildedir:
“Ogrencilerin, sahip olduklar: esyalarim yasalara veya Universite politikasina aykiri olmamasi
kosuluyla giivende tutma haklar: vardir. Universite, 6grencilerin esyalarint makul olmayan bir

sekilde aramayacak veya bunlara el koymayacaktir.”
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Ogrencilerin Kisisel Bilgilerinin Giivende Olmas1 Hakki

Universite dgrencilerinin giivenligini temin eden haklar bashg: altinda olusan diger bir
bashik da “Ogrencilerin Kisisel Bilgilerinin Giivende Olmas: Hakk:”dir. Bu hak &grencilere ait
kisisel bilgilerin, kanunen gerekli olmadik¢ca veya Ogrenci tarafindan izin verilmedikge,
tiniversite tarafindan tglincii bir tarafa agiklanamayacagini ve tniversitenin, 6grencilerin
elektronik bilgilerine &grencilerin izni olmadan ulasamayacagini garantilemektedir. Harvard
Universitesi’nin etik kodlarmdan edinilen dogrudan alint1 su sekildedir: “Universite, kullanicinin
elektronik bilgilerine erigsmeyi planladiginda, bu kullanictya normal olarak bildirimde
bulunulmalidir. Erisim aminda veya bundan sonra miimkiin olan en kisa siirede bildirimde
bulunmak i¢in tiim makul ¢aba gésterilmelidir. Bu bilgiler, belirli bir kullaniciyla iliskili
dosyalarda ve hesaplarda bulunan e-postalar, sesli postalar ve kisa mesajlar ve bunlarin iligkili

’

meta verileri dahil olmak iizere belgeler ve sohbetlerdir.’
Cinsel Siddete Kars1 Giivende Olma Hakki

Universite dgrencilerinin giivenligini temin eden haklar baghg: altinda olusan bir diger
bashik da “Cinsel Siddete Karsi Giivende Olma Hakki”dir. Bu hak, tniversitelerin, cinsel
siddetin Onlenmesi ve buna yanit verilmesi konusunda kendi toplumunu egitmek i¢in uygun
programlar ve kaynaklar saglamasini; iiniversitelerin kendi Ogrencilerinin, personelinin ve
ogretim {iiyelerinin dahil oldugu cinsel siddet olaylarmi ve sikdyetlerini yanitlamasini ve cinsel
siddetten etkilenen iiyelerine destek saglamasini; tniversitelerin 6grencilerine, cinsel saldirt ve
cinsel taciz dahil cinsel siddete maruz kalmayacaklar1 giivenli bir kampilis ortaminda
caligmalarini ve yasamalarini taahhiit etmesini ve iniversitelerin, cinsel siddet iddiasiyla
baslatilan bir {iniversite siirecine dahil olmus birine ya da cinsel siddet olayimni ifsa eden veya
raporlayan birine karst misilleme yapilmasina izin vermemesini igermektedir.  Toronto
Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alint1 su sekildedir: “Toronto Universitesi
toplulugunun tiim iiyeleri, cinsel saldiri ve cinsel taciz de dahil olmak iizere cinsel siddetin
bulunmadigi bir kampiis ortaminda ¢alisma ve yasama becerisine sahip olmalidir. Cinsel siddet,
bireylerin, topluluklarin ve toplumun saghgini, esenligini ve giivenligini baltalayan ciddi bir
sorundur. Cinsel siddetin nedenlerini ve sonuclarini ele almak, hiikiimetlerin, kurumlarin ve
vatandaglarin kasitl ve kolektif ¢cabalarini gerektirir. Universite, cinsel siddetin onlenmesi ve
buna yanit verilmesi konusunda kendi toplumunu egitmek icin uygun programlar ve kaynaklar
saglamay: taahhiit eder. Universite, égrencilerinin, personelinin ve égretim iiyelerinin déhil

oldugu cinsel siddet olaylarini ve sikdyetlerini yanitlamayr ve ele almayr ve cinsel siddetten
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etkilenen topluluk iiyelerinin destek almasini saglamay: taahhiit eder. Universite, cinsel siddetin
cinsiyet, cinsel yonelim, cinsel kimlik veya ifade veya iliski durumundan bagimsiz olarak bireyler

’

arasinda meydana gelebilecegini kabul eder.’
Universite Calisanlarinin Can Sikic1 Davramslarindan Korunma Hakki

Universite 6grencilerinin giivenligini temin eden haklar bashg altinda olusan son baslik
“Universite Calisanlarimin Can Stkict Davranmislarindan Korunma Hakk: ’dir. Bu hak tiniversite
Ogrencilerinin, liniversite personeli tarafindan sergilenen can sikici davraniglardan korunmasini
temin etmektedir. McGill Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alint1 su
sekildedir: “Ogrencilerin, Universitenin resmi sifatiyla hareket eden bir temsilcisi tarafindan

’

sergilenen can sikict davraniglardan muaf olma haklart vardir.’

Engelli Ogrenci Haklar

Universite 6grencilerinin akademik olmayan haklarindan biri de “Engelli Ogrenci
Haklari”dir. Bu haklar kapsaminda olusan iki alt bashk Sekil 5’te goriildiigii gibi “Engelli
Osrencilerin Dijital Erisim Hakki ve Engelli Ogrencilerin Barinma Hakk: ”dur.

Sekil 5

Engelli Ogrenci Haklar
Q

Engelli Ogrenci
Haklar

Qo Q

A Engell.li . Engelli
Ogrencilerin Ogrencilerin
Dijital Erisim
g Barmma Hakk

Engelli Ogrencilerin Dijital Erisim Hakki

Engelli 6grenci haklarindan biri olan “Engelli Ogrencilerin Dijital Erisim Hakk1”, engelli
Ogrencilerin de diger 6grenciler gibi iiniversitelerinin web sitesine erisimlerinin saglanmasi igin
kullanic1 deneyimlerinin iyilestirilmesini ve engelli bireylerin ihtiyaglarina cevap verilmesini

garantilemektedir. Harvard Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alnti su
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sekildedir: “Harvard Universitesi, web sitelerini erisilebilir kilmaya kararlidir. Bu taahhiide
uygun olarak ve erisilebilir dijital igerigin genel olarak herkes i¢in kullanilabilirligi artirdigi
bilinciyle, bu politika engelli kisiler i¢in kullanict deneyimini iyilestirmek {izere

olusturulmustur.”
Engelli Ogrencilerin Barinma Hakki

Engelli 6grenci haklarindan bir digeri ise “Engelli Ogrencilerin Barinma Hakki”dir. Bu
hak, engelli 6grencilerin liniversitelerinin sundugu firsatlara ve tiim olanaklara esit diizeyde
erisebilmeleri i¢in barinma ihtiyaglarinin kolaylastirilmasi anlamina gelmektedir. Sikago
Universitesi'nin etik kodlarmdan edinilen dogrudan alinti su sekildedir: “Universite, her bireyin
akademik, kisisel ve isle ilgili ihtiyaglarint desteklemeye ¢alisir ve engelli 6grencilerin iiniversite
yasamina tam katilimini kolaylastirmay1 taahhiit eder. Engelli Ogrenci Hizmetleri Ofisi, tiim
engelli 6grencilere kaynak, destek ve barinma saglamak icin ¢alisir ve tiniversite topluluguna

’

tam katilimlarint engelleyebilecek fiziksel ve davranissal engelleri kaldirmak igin ¢alisir.’
Universite Ogrencilerini Koruyan Haklar

Universite dgrencilerinin akademik olmayan haklar1 bashig: altinda ele alinan bir diger
bashk ise “Universite Ogrencilerini Koruyan Haklar”dir. Sekil 6°da goriildiigii gibi bu hak
altinda “Ayrimciliga Maruz Kalmama Hakki”, “Acik Iletisim Hakki”, “Destekleyici Izin Hakki”
ve “Yardim Alma Hakki” olarak dort adet alt baslik yer almaktadir.

Sekil 6
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Ayrimciliga Maruz Kalmama Hakki

Universite dgrencilerini koruyan haklarin basinda “Ayrimciliga Maruz Kalmama Hakki”
gelmektedir. Bu hak kapsaminda 6grencilerin yas, siyasi inang, dil, etnik koken, din, sosyal
durum, aile durumu, 1k, renk, cinsiyet veya toplumsal cinsiyet, cinsel kimlik veya ifade, cinsel
yonelim ve medeni durum temelinde taciz ve ayrimciliga maruz kalmama hakki da dahil olmak
lizere esitlik, onur ve saygiyla muamele géorme hakkina sahip oldugu temin edilmektedir.
Universitelerin etik kodlarindan edinilen dogrudan almtilar su sekildedir: “Irk, renk, cinsiyet,
cinsel yonelim, din, ulusal veya etnik koken, yas, engellilik veya engelli ya da Vietnam Donemi

2

gazisi statiisii temelinde ayrimciliga ugramama hakki.” Pensilvanya Universitesi. “Johns
Hopkins Universitesi, cesitliligi tesvik etmek ve kapsayici bir kampiis kiiltiirii olusturmak icin

calisirken... yasa dist ayrimciligi yasaklar.” Johns Hopkins Universitesi
Acik Iletisim Hakki

Universite dgrencilerini koruyan haklardan bir digeri “Ac¢ik Iletisim Hakki”dir. Agik
iletisim hakki Ogrencilere, yasadiklar1 sorunlarla ilgili {niversitenin yetkili birimlerine
bagvurduklarinda, meselelerinin acik ve diirlist bir iletisim diliyle ¢dziileceginin garantisini
vermektedir. Isvigre Federal Teknolojileri Universitesi’nin (ETH Zurich) etik kodlarindan
edinilen dogrudan alintt su sekildedir: “Catismalari ¢oziimlerken, birbirimizle iyi niyet ruhu
icinde acik bir sekilde iletigim kurariz. Catismalar, etkili bir ¢oziim tiretmek i¢in adil ve objektif
bir sekilde ¢oziiliir. Kiiltiiriimiiz giiven iizerine kuruludur, yapict elestirileri memnuniyetle

karsilariz ve diyaloga dayali agik yonetim kiiltiiriinii destekleriz.”
Destekleyici Izin Hakki

Universite dgrencilerini koruyan haklardan bir digeri de “Destekleyici Izin Hakkidur.
Destekleyici izin hakki 6grenci davranislarinin, kendilerine ve baskalarina zarar verme ihtimali
olusturdugunda veya zarar verdiginde, 6grencilere saglanacak destek ve secenekler icin yeterli
bir siire saglamaktadir. Toronto Universitesi'nin etik kodlarmdan edinilen dogrudan alint1 su
sekildedir: “Destekleyici Izinler Politikasi, ilgili davramisin ciddi akil saghgi veya diger
sorunlarin bir sonucu olduguna inanilan nadir durumlarda desteklerin ve segceneklerin mevcut
olmasini saglamak igin bir siire¢ saglar. Politika, ilgili davramisin baskalarina zarar verme riski
olusturdugu veya bir ogrencinin egitime devam etmek icin gerekli olan temel faaliyetlerde

bulunamadigr durumlar igin ézel olarak olusturulmustur. Istisnai durumlarda ve o zaman bile,
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valnizca ogrenciler icin ¢ok dnemli prosediirel giivenceler ve konaklama ve destekleyici

kaynaklar: kesfetmeye yonelik titiz bir yaklasimla kullaniimak iizere tasarlanmigtir.”
Yardim Alma Hakki

Universite dgrencilerini koruyan haklardan sonuncusu ise “Yardim Alma Hakki dir.
Yardim alma hakki, 6grencilerin kendileri i¢in mevcut olan tavsiye ve yardimlarin farkinda
olmalarini; yasadiklar1 sorunlar veya kariyer segenekleri gibi konularda yardim alabileceklerini;
kamu finansman kuruluslar: tarafindan sunulan mali yardimlara ulagsmalarini, uygun gorildiikleri
finansman kaynaklarina esit erisim saglamalarini ve finansman kararlarindan adil ve tarafsiz bir
sekilde yararlanmalarin1 icermektedir. Isvigre Federal Teknolojileri Universitesi’nin (ETH
Zurich) etik kodlarindan edinilen dogrudan alinti su sekildedir: “ETH Ziirih'in, personel ve
ogrencilere tavsiye ve destek saglamaya hazir bir dizi baglantisi vardwr. Bu baglantilar mevcut
secenekleri agiklayabilir ve gerekirse etkilenenleri ETH uzman birimlerin yonlendirebilirler.
Uygunsuz davramiga tanik olan veya bu davramisi kisisel olarak deneyimleyen herhangi bir
personel veya ogrenci, ozellikle dogrudan bir itiraz uygunsuz davramist durduramazsa, ETH
Ziirih'in uzman birimlerinden birinden tavsiye alabilir. Tiim konular gizlilik icinde ele
alinacaktir. Uzmanlarimiz, durumu netlestirmenize, gerekirse diger dahili uzmanlara

’

danismaniza ve hangi adimlarin atilmasi gerektigine karar vermenize yardimci olacaktir.’
Universite Ogrencilerine Bazi Ozgiirliikler Taniyan Haklar

Universite 6grencilerinin akademik olmayan haklarindan elde edilen son baslik
“Universite Ogrencilerine Bazi Ozgiirliikler Taniyan Haklar ”dir. Bu bashk altinda, Sekil 7°de

goriildiigii gibi “Ifade Ozgiirligii Hakki”, “Dini Inanclar Yasama Hakki” ve “Topluluklara
Katilma Hakki” olarak dort alt baslik ortaya ¢ikmistir.
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Ifade Ozgiirliigii Hakki

Universite 6grencilerine baz1 dzgiirliikler taniyan haklar altinda ortaya ¢ikan ilk baslik
“Ifade Ozgiirliigii Hakk: ”dir. ifade dzgiirliigii hakki, 6grencilere goriis ve diisiincelerini 6zgiirce
ifade edebilme hakki tanimaktadir. Bu hak kapsaminda Ogrenciler arastirmalarda, siif
tartismalarinda ve sunulan fikirlere karsi alternatif fikirler savunmakta oOzgiirdiirler. Ayni
zamanda {iniversiteler baskalarinin 6zgtrliikkleri tehlikeye girmedikge, bariscil muhalefet
eylemlerine, protestolara, gozciiliige ve brosiir vb. yazili materyal dagitimina da izin verir.
Ifadelerini 6zgiir sekilde ifade etmeleri kapsaminda dgrencilere, yurt girislerine, yemekhanelere,
akademik ve idari binalara, dis mekan biifelerine, elektrik direklerine, ilan tahtalarina ve ilan
panolarina her tiirlii afis veya ilan yapistirma Ozgiirliigli taninmaktadir. Asagida ilgili hakla
alakali {iniversitelerden edinilen dogrudan alintilar yer almaktadir. Yale Universitesi’nin etik
kodlarindan edinilen dogrudan alint1 su sekildedir: “Universite camiasinin baz iiyeleri sosyal ve
etik sorumluluklarini yerine getirmede basarisiz olsalar bile, iiniversitenin en onemli
viikiimliiliigii onlarin ifade ozgiirliigii haklarimi korumaktir. Bu yiikiimliiliik uygun resmi

’

vaptirimlarla uygulanabilir ve uygulanmalidir.’
Dini inanclar1 Yasama Hakki

Universite dgrencilerine bazi1 6zgiirliikler taniyan haklar altinda ortaya ¢ikan diger baslik
ise “Dini Inang¢lart Yasama Hakki”dir. Bu hak sayesinde iiniversiteler, dini kutsal giinlerini
kutlayan ogrencilerin ihtiyaglarin1i makul bir sekilde karsilama ve ogrencilerin akademik
calismalarin1 yaparken dini inanglarmmi yasamalarina destek olma sozii vermektedir. Toronto
Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alint1 su sekildedir: “Politikada belirtildigi
gibi, iiniversite ¢ok c¢esitli gecmislere, kiiltiirel geleneklere ve manevi inanglara sahip
ogrencileri, personeli ve ogretim iiyelerini memnuniyetle karsilar ve igerir. Toronto
Universitesi'nin politikast dini kutsal giinleri kutlayan &grencilerin ihtiyaglarini makul bir

’

sekilde karsilamaktir.’
Topluluklara Katilma Hakki

Universite dgrencilerine bazi 6zgiirliikler tanryan haklar altinda ortaya ¢ikan son baslik
“Topluluklara Katilma Hakk:”dir. Bu hak kapsaminda {iniversiteler, 6grencilerine entelektiiel,
dini, sosyal, ekonomik veya kiiltiirel amaclarla herhangi bir grup olusturma veya siyasal
dernekler kurma ve bunlara katilma; halka agik toplantilar diizenleme, halka acgik gosteriler

yapma ve diizenli bir sekilde grev yapma; fikirleri yazili, isaretli ve sesli savunma ve yayinlama
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ozgiirliikleri tanimaktadir. Universitelerden bu hakla ilgili edinilen dogrudan alintilar su
sekildedir: Harvard Universitesi’nin etik kodlarindan edinilen dogrudan alinti su sekildedir:
“Universitenin tiim iiyeleri, ilgilendikleri konularda herhangi bir uygun yolla harekete ge¢cmek
icin baski yapma hakkina sahiptir. Universite, iiyelerinin siyasi dernekler kurma ve bunlara
katilma, halka acik toplantilar diizenleme, halka acik gosteri yapma ve diizenli bir sekilde grev
vapma ve fikirleri yazili, isaretle ve sesle savunma ve yaywmlama haklarini onaylamali, giivence

altina almall ve korumalidir.”
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yiiksekogretim  Ogrencilerinin  etik  haklarim1  tanmimlayan davranis  kodlarinin
belirlenmesini amaglayan bu ¢alismada, dncelikle, 6grencilerin akademik ve akademik olmayan
haklara bir biitiin olarak sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin akademik haklari,
kaliteli egitim, adil degerlendirilme, degerlendirme sonuglarina itiraz etme, ders kosullarini ve
izlencesini bilme, derslere katilim, fikri miilkiyetlerinin korunmasi Ve yeterli bir ders se¢im
stiresine sahip olma iken akademik olmayan haklar iiniversite kurallarini ve politikalarin
ilgilendiren haklar, engelli 6grenci haklari, iiniversite 6grencilerini koruyan haklar Ve iiniversite

ogrencilerine bazi 6zgiirliikleri tantyan haklardir.

Yiiksekogretim Ogrencilerinin sahip oldugu akademik haklardan biri, kaliteli egitim
hakkidir. Yiiksekogretim kurumlarimin goérevlerinden biri, yetistirdikleri 6grencilerin, topluma
erisebilecekleri bir kiiltiirel seviyeye sahip olmasi ve is piyasasina girmeleri i¢in gereken
becerilerinin  gelisimine katki saglamaktir (Mion & Bonfanti, 2019). Yiksekogretim
Ogrencilerinin, cagin gereksinimlerine gore tasarlanan, hedefleri acik ve ulasilabilir olan, kisisel
ve sosyal becerileri gelistiren, Ogrencileri mezuniyet sonrasi icra edilecek meslegin
gereklilikleriyle donatan, ulusal hedeflere gore tasarlanmis ve uluslararasi standartlari tasiyan
zengin bir programda Ogrenim goérme hakki vardir. Arastirmaya dahil olan {iiniversiteler

ogrencilerine bu hakki temin edeceklerini garanti etmektedir.

Yiiksekogretim oOgrencilerinin sahip oldugu akademik haklardan bir digeri ise adil
degerlendirilme hakkidir. Smav uygulamasinda adillik, smava katilanlarin yas, cinsiyet,
engellilik, 1k, etnik koken vb. oOzelliklerine bakilmaksizin herkes i¢in adil olan bir
degerlendirmeyi yliriitme konusunda uyulan bir kuraldir. Ayrica adillik, her katilimcinin sinava
hazirlanma firsatina sahip olmasi ve smavin amacia uygun olarak sinavin genel niteligi ve
igerigi hakkinda bilgilendirilmesi anlamina gelmektedir (Code of Fair Testing Practices in

Education, 2004). Adil degerlendirme hakki, yiiksekdgretim ogrencilerinin egitim gordiikleri
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kurumlara olan inanglarin1 glivence altina alir ve rekabetgi bir is piyasasinda performanslarinin
dogru degerlendirilmesine yardimct olur. Yine smavlarla ilgili olarak yiliksekogretim
Ogrencilerinin sahip oldugu bir diger akademik hak, degerlendirme sonuglarina itiraz etme
hakkidir. Sambell, McDowell ve Brown’in (1997), yiiriitmiis oldugu “Degerlendirmenin Etkisi”
adli projede, alternatif degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin 6grenmeleri iizerindeki etkileri
arastirilmistir. Ogrencilerden alinan veriler sonucunda; dgrencilerin geleneksel degerlendirme
yontemlerini, yalnizca nispeten dnemsiz bir 6zellik oldugunu diisiindiikleri “iyi bir hafizaya”
sahip olma derecesini 6l¢en adaletsiz bir degerlendirme olarak nitelendirdikleri tespit edilmistir.
Bu ¢alisma, degerlendirmeye tabii olan 6grencilerin degerlendirme siireci hakkinda birtakim
fikirlere sahip olup adillik kapsaminda sinavlar hakkinda yargida bulunabileceklerini gdsteren
bir Ornektir. Yiiksekogretim kurumlari, adil ve seffaf bir degerlendirmenin geregi olarak
Ogrencilere degerlendirme sonuglarina itiraz etme hakki sunmalidir. Bu sayede yiiksekdgretim
kurumlari, hem 0&grencilerin gelecekleri i¢in verilen onemli kararlarda diigiincelerine deger
verildigini hem de demokratik bir toplumun yansimasi olarak {iniversitelerin itirazlar

onemsedigini kanitlamis olmaktadir.

Yiiksekogretim ogrencilerinin ayrica derslere katilim hakki vardir. Universiteler
ogrencilerine, etkin katilim gosterecekleri imkanlar1 sunma, onlarin ¢abalarini destekleme ve
onlar etkin katilim konusunda yénlendirme sorumluluklarini tasimaktadir (ilhan, Cam & Cam,
2018). Yiiksekogretim ogrencilerinin kurumlarinin sagladigi faaliyetlere katilim haklarinin
olmas1 onlarin aidiyet duygularini gelistirdigi gibi ¢ok yonli kisisel gelisimlerine de destek

olacak bir haktir.

Yiiksekogretim Ogrencilerinin  akademik haklarindan biri de fikri miilkiyetlerinin
korunmas1 hakkidir. Ogrenciler, kendi egitim kurumlar1 icerisinde fikri miilkiyet yasasi
kapsaminda bulunan ticari marka, ticari sir, patent ve telif hakki gibi kategoriler altinda
korunacak {irlinler olusturabilir veya gelistirilmesine katkida bulunabilirler (Herrington, 2010).
Bu nedenle yiiksekogretim kurumlarinin kendi biinyelerinde iirettikleri fikri miilkiyetlerine
gosterdikleri 6zeni, kendi 6grencilerinin iiriinleri olan fikri miilkiyetlere de yansitmalar1 ve onlari

korumalar1 gerekmektedir.

Yiiksekogretim 0grencilerinin sahip oldugu akademik haklardan biri de yeterli bir ders
secim siiresine sahip olma hakkidir. Ders secenekleri, derece gerekliliklerini yerine getirmek ve

gelecekteki kariyerleri belirlemek i¢in oldukca dnemlidir. Ogrencilerin her zaman yeterli bilgiye
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sahip olmamalari, ders se¢cimi konusunda dogru karari vermelerini gii¢lestirebilir (Chang vd.,
2022). Bu sebeple dgrencilerin ders se¢imlerinde dogru karar vermeleri i¢in kendilerine yeterli
bir zaman taninmasi gerekmektedir. Yeterli bir ders se¢im siiresine sahip olarak 6grenciler,
donem icinde sectikleri derslerde akademik basarilari icin gerekli olan kararlar1 daha etkili

verebilirler.

Universite dgrencilerinin sahip olduklar1 akademik olmayan haklardan biri, iiniversite
kurallarim ve politikalarini ilgilendiren haklardir. Bu haklar iginde 6ne ¢ikan bir hak, {iniversite
kural ve politikalarinda s6z sahibi olma hakkidir. Baz1 6grencilere sorumluluk kavramini ve bu
kavramin sonuglarinit 6gretmenin ilk yolu, dgrencilerin hak ve sorumluluklarin miizakeresine,
tanimlanmasina ve gozden gecirilmesine siirekli katilimlarini saglamaktir. Boylece dgrencilerin
kendilerini hem haklara hem de sorumluluklara diisiinceli bir sekilde adamalar1 beklenebilir
(Williamson, 1965). Ogrencilere iiniversite politikasinda s6z sahibi olma hakkinin taninmast,
tiniversite toplulugunun birer tiyesi olan 6grencilerin bu topluma katki saglamalarini beraberinde
getirecegi gibi bu katkidan dogan sorumluluklar1 tasimalarma da yardimcer olacaktir. Ogrenciler

olusumunda s6z sahibi olduklari politikalar1 destekleyeceklerdir.

Universite kurallarini ve politikalarini ilgilendiren haklar iginde 6ne ¢ikan bir diger hak
da Ggrencilerin tiniversite yonetmelikleri ve kurallar1 hakkinda bilgi edinme hakkidir. Naeem,
Bhatti & Hassan (2018), 6grenciler icin nelerin intihal kapsaminda algilandigi ve intihalin ne
Olclide Ogrencilerin etik degerlerine aykiri oldugunu ortaya ¢ikarmayi hedefleyen bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglari 6grencilerin, intihalin kotii oldugunun ve kendi etik
degerlerine aykir1 oldugunun farkinda olmalarina ragmen neyin intihal teskil edip etmediginin
tam olarak farkinda olmadiklarii gdstermistir. Ogrencilerin yaptiklar1 ihlallerden sorumlu
tutulmalart icin, tabii olduklar kurallar ve politikalar hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.
Bu sekilde dgrencilere, iiniversitenin politikalar1 konusunda ne kadar ciddi olundugu hakkinda

bastan bir anlayis kazandirilmis olunur.

Universite kurallarin1 ve politikalari ilgilendiren haklar i¢inde énem arz eden bir diger
hak da adil bir yargilanma siirecine tabii olma hakkidir. Idari islemler, kurumun hukuka uygun
amaglarinin elverdigi 6l¢iide adil ve makul olmalidir. Disiplin vakalarinin en agirinda, 6grenci
gelecegine onarillamaz zararlar verilebilir. Bu tiir durumlar 6grencilerin kayitlarina gectigi igin,
Ogrenciler bagka bir kuruma kabul edilmeyebilir, sosyal ve ekonomik agidan zarar gorebilir
(Young & Breswell, 1987). Ogrencilerin adil yargilanma siirecine tabii olmalar1 haklarmmn

disinda, sikayetlerini iletme haklar1 da gozetilmelidir ve 6grenciler herhangi birine karsi
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sikayetlerini dile getirmeleri durumunda ya da ihbarda bulunduklarinda, kars: taraftan gelecek
bir misilleme hareketine karsi1 da korunmalidirlar. Ogrencilerin sikdyetlerini iletme hakki ve

misillemeye kars1 korunma haklar1 da arastirmada elde edilen 6nemli sonuglar arasindadir.

Universite dgrencilerinin akademik olmayan haklarindan elde edilen bir diger hak ise,
tiniversite 6grencilerinin giivenligini temin eden haklardir. Barberet, Fisher & Taylor’in (2004)
Ingiltere, Dogu Midlans’ta dokuz iiniversiteden 405 Ogrenciyle yiiriittiikleri ve iiniversite
ogrencilerinin giivenligiyle ilgili bir rapor olusturmay1 amagladiklar1 ¢aligmalarinda, {iniversite
Ogrencilerinin son bir yil icinde maruz kaldiklar1 suglar ortaya konmaya caligilmistir. Elde edilen
bulgular; caligmaya katilan 6grencilerin hirsizlik, fiziksel ve cinsel saldiri gibi suglardan
magduriyet yasadiklarim1 ve ayni zamanda baska Ogrencilerin de benzer suglara maruz
kaldiklarindan haberdar olduklarin1 ortaya koymast agisindan iiniversitelerdeki giivenlik
sorunlarina Ornek teskil etmektedir. Oysaki iiniversiteler, 0grencilerin kendilerini korumak
zorunda hissetmeyecekleri, bedensel ve ruhsal sagliklarinin, yasam alanlarinin, kisisel verileri de
dahil can ve mal giivenliklerinin yine {niversiteler tarafindan korundugu yerler olmalidir.
Arastirmaya dahil edilen iiniversiteler, yayimladiklar1 etik kodlar araciligiyla, 6grencilere ait
esyalarin  ve kigsisel bilgilerinin giivende olacagini, 0Ogrencilerin cinsel siddete karsi
giivenliklerinin saglanacagini, 6grencilerin iiniversite ¢alisanlarinin can sikict davraniglarindan

korunmalari i¢in gereken 6zeni saglayacaklarimi belirtmektedirler.

Universite dgrencilerinin akademik olmayan haklarindan bir digeri de engelli dgrenci
haklaridir. Aragtirma kapsaminda yer alan iniversitelerin 6grenci el kitaplarinda ve
politikalarinda engelli 6grenci haklarina kapsamli olarak yer verilmedigi; engelli 6grencilerin
yalnizca dijital erisim hakki ve barinma haklar1 baglaminda etik kodlara konu edildigi dikkat
cekmektedir. Arastirma ile dolayli bir iliskisi olmakla birlikte, Bahadir, Dinger, Oner, Ozkaya ve
Oztek’in (2016), Hacettepe Universitesi’nde 6grenim goren engelli dgrencilerle yaptiklart
caligmalarinda, Ogrencilerin %81,5’inin iiniversitenin engelli 6grenciler i¢in sundugu hizmeti
yetersiz ya da kismen yeterli bulduklari yoniinde ulasilan sonug, ilgili 6grenci hakkinin
Tirkiye’deki yiiksekdgretim kurumlarinda acik ve kapsamli hale getirilmesi gerektigine isaret

etmektedir.

Universite ogrencilerinin akademik olmayan haklarindan bir digeri de {iniversite
Ogrencilerini koruyan haklardir. Fakiilte, tipki fakiiltenin haklar1 oldugu gibi, 6grencilerin de

egitim deneyimine haklarla girdiklerini bilmelidir (Jhonson, 2012). Ogrenciler, akademik
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camiada genel olarak kabul edilen (ayn1 zamanda meslek i¢inde taninan) etik standartlara uygun
olarak Ogretim iiyeleri tarafindan adil ve 6zenli bir sekilde muamele gorme hakkina sahiptir
(Mostafa & Shazly, 2015). Ogretim iiyeleri, her tiirli dznellikten veya daha kétiisii adam
kayirmaciliktan kagmarak o&grencilerin ve adaylarin bireysel degerlerini  degerlendirmek

zorundadir (Mion & Bonfanti, 2019).

Universite ogrencilerinin akademik olmayan haklarindan bir digeri de iiniversite
Ogrencilerine baz1 Ozgiirlikkler taniyan haklardir. Bu haklardan kapsami agisindan belki de en
fazla oneme sahip olani, ifade ozgiirliigii hakkidir. Ozgiirliigiin yoklugunda sorumluluk
ogrenilemez. Ogrenciler, 6zgiirliik ve adaletin kendileri i¢in korundugunu bilirlerse ayn1 sekilde
baskalar1 igin de bu degerleri yasatmayi 6greneceklerdir (Clute, 1968). Arastirmada 6grencilere
baz1 ozgiirlikler taniyan haklardan digerleri de dini inanglar1 yasama hakki ve topluluklara
katilma hakkidir. Ogrenciler dini, politik ve/veya felsefi inanglarmi ifade etme ve entelektiiel

muhalefet hakkina sahip olmalidir (Dolce, 1971).

Yiiksekogretim  Ogrencilerinin  etik  haklarin1  tanimlayan  davranis  kodlarimin
belirlenmesini amaglayan bu calismadan elde edilen temel sonug, {liniversite Ogrencilerinin
kaliteli egitim, adil degerlendirilme, degerlendirme sonuglarina itiraz etme, ders kosullarini ve
izlencesini bilme, derslere katilim, fikri miilkiyetlerinin korunmasi ve yeterli bir ders se¢im
siiresine sahip olma gibi akademik haklar kadar iiniversite kurallarin1 ve politikalarini
ilgilendiren haklar, engelli 6grenci haklari, kendilerini kampiis yagamlarinda koruyan ve onlara
baz1 Ozgiirliikler taniyan akademik olmayan haklara da sahip oldugunun ortaya ¢ikmasidir.
Ogrencilerin etik haklarmin acgik hale getirilmesi ve bu haklarm yazili olarak &grenciyle
paylasilmasi etik kiiltiiriin var oldugu bir iklimin yaratilmasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuclar, Tiirkiye’de 6grenim goren yliksekogretim 6grencilerinin etik
haklarin1 tanimlayan davranis kodlarmin olusturulmasi i¢in rehber olarak kullanilabilir.
Tiirkiye’deki {iniversitelerin bagli oldugu YOK tarafindan 6grenci davramislarm diizenleyici
yonergelerin, lilkenin anayasasi, etik degerleri ve kisi hak ve oOzgirliikleri g6z Oniinde
bulundurularak olusturulmasi ve ardindan oOneri niteligindeki bu kodlarin, iiniversitelerle
paylasilmasi  Onerilmektedir. Ayrica s6z konusu haklardan hareketle yliksekdgretim
ogrencilerinin 6rnegin etik haklara iligkin tutumlarini ya da ilgili haklar1 benimseme durumlarini
Olcmeyi amaglayan 6lgek gelistirme caligmalar1 yapilabilir. Boylece yiiksek 6gretim sisteminde

ogrencilerin etik kodlarina iligkin amprik arastirma sonuglarina ulasilabilir.
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Aile Okulu Projesi Egitimlerine Katilan Velilerin Proje Kazanimlari ile flgili Goriislerinin

incelenmesi
Ali Riza Yavrutiirk?!

Ozet

Bu caligmanin amaci, Aile Okulu Projesi kapsaminda egitimlere katilan velilerin deneyimleri ve
egitim sayesinde edindikleri becerileri ile ilgili goriislerini incelemektir. Arastirmaya proje
kapsaminda egitimlere katilan ve arastirmaya goniillii olan 12 veli katilmistir. Katilimcilarin
goriisleri arastirmacit tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis goriisme yontemi ile elde
edilmistir. Daha sonra, veriler icerik analiz metodu ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin proje kapsaminda belirlenen kazanimlara ulastiklar1 goriilmiistiir. Sonug olarak,
velilerin aile i¢i iletisim becerilerinin gelistirdiklerini, aile i¢i catigmalarin nedenlerini,
sonuglarmi, tiirlerini 6grendiklerini ve ¢atisma ile bas etme yontemlerini gelistirdiklerini ifade
ettikleri goriilmektedir. Ayrica, katilimcilarin bagimhilik, stres yonetimi, sosyal, duygusal ve
ahlaki gelisim alanlar1 ile ilgili birgcok kazanim elde ettikleri goriilmiistiir. Arastirma bulgular
alan yazindaki bulgular esliinde tartisilmis ve projenin daha verimli olabilmesi i¢in egitimlerin
genis zaman diliminde yapilmasi ve uygulamaya dayali egitimlerin planlanmas1 ve projenin tilke
geneline yaygilastirilmasi ile ilgili Onerilerde bulunulmustur. Calismanin velilerle birlikte,
ogrencilere, oOgretmenlere, rehberlik servislerine, egitim politika yapicilarina ve alan
aragtirmacilarina dnemli katkilar sagladig diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile egitimi, Aile okulu projesi, Veli goriisleri.

Examining the Views of the Parents Who Participated in the Family School Project
Trainings on the Project Outcomes

Abstract

The purpose of this study is to examine the experiences of parents who participated in the
training within the scope of the Family School Project and their opinions about the skills they
acquired thanks to the training. 12 parents who received family training within the scope of the
project participated in the research. The opinions of the participants were obtained through the
semi-structured interview technique created by the researcher. Then, the data was analyzed with
the content analysis method. As a result of the research, it was seen that the participants achieved
the gains determined within the scope of the project. As a result, it is seen that parents stated that
they improved their communication skills within the family, learned the causes, consequences
and types of conflicts within the family, and improved their methods of coping with conflict. In
addition, it was observed that the participants achieved many gains in the areas of addiction,

1 Uzman Psikolojik Danigman, Zile Fen Lisesi, Tokat, Tiirkiye, a.r_yavruturk@outlook.com, ORCID: 0000-0002-
6724-6019
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stress management, social, emotional and moral development. The research findings were
discussed in the light of the findings in the literature, and in order for the project to be more
efficient, suggestions were made about conducting the trainings over a wide period of time,
planning practice-based trainings and disseminating the project throughout the country. It is
thought that the study makes significant contributions to parents, students, teachers, guidance
services, education policy makers and field researchers.

Keywords: Family education, Family school project, Parents’ views
Giris

Covid-19’un Diinya Saglik Orgiitii tarafindan kiiresel bir salgmn olarak kabul
edilmesinden sonra diinyanin 107 iilkesinde okullarin egitim 6gretime ara verdigi veya uzaktan
egitim yontemleri ile egitime devam ettigi bilinmektedir (UNESCO, 2020; WHO, 2020). Salgin
siirecinde okullarin kapanmasi, sosyal izolasyon kurallarinin uygulanmasit ve salginin
onlenmesine yonelik alinan birgok tedbirin basta ergenler olmak {izere insanlar tizerinde olumsuz
sonuclar dogurdugu arastirmacilar (Cigek, Tanhan ve Tanriverdi, 2020; Sintema, 2020; Sahinler,
Ulukan ve Ulukan, 2020; Wnag, Pan, Wan, Tan, Xu, Ho ve Ho, 2020) tarafindan ortaya
konulmustur. COVID 19 pandemi siirecinin, ¢ocuklarda korku ve kayginin yasanmasi (Daniel,
2020; Serin ve Can Kog, 2020), bireysel bakim becerilerinde aksamalarin yasanmasi (Kara,
2020; Pinar ve Donel Akgiil, 2020) aile i¢i iligkilerde sorunlarin yasanmasina (Celik ve Cak,
2021; Serhathioglu ve Goncii, 2020) ve egitim yasantilarinda birgok problem durumunun
yasanmasina neden oldugu (Gengoglu ve Cift¢i, 2020; Kirmizigiil, 2020; Tanhan, 2020)
bilinmektedir. Pandemi siireci sonrasinda da insanlarda bazi psikolojik rahatsizliklarin devam
edebilecegi 6n goriilmektedir (Bekaroglu ve Yilmaz, 2020; Serhathioglu ve Goncii, 2020;
Tanhan, 2020; Yildirim, 2020). COVID-19 salgminin biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de
birgok yasam alanini etkiledigi gibi egitim yasantilar1 iizerinde de olumsuz etkileri devam
etmektedir (Balc1, 2020; Celik ve Cak, 2021). COVID-19 salgin dénemi boyunca yasanilan
olumsuzluklarin etkisini ortadan kaldirmak veya olumsuzluklarin etkisini en aza indirmek i¢in
Tirkiye’de insanlarin psikolojik durumlarini korumak ve ruhsal saglik durumlarini giiclendirmek
icin caligmalarin yapildigr bilinmektedir (Balci, 2020; Tanhan, 2020). Bu baglamda, 6zellikle
okullarin kapali olmasi1 Ogrencilerin akademik, sosyal-duygusal ve davramigsal olmak iizere
bir¢cok alanda olumsuzluklar yasadiklar1 sOylenebilir. Bu agidan, 6grencilerin gelisim diizeyine
uygun bilgilendirmelerin yapilmasi 6nem gostermektedir. Ogrencilerin, COVID-19 pandemi
sirecini anlamalar1 ve siirecin olumsuz etkilerinden daha rahat kurtulabilmeleri hassas ve etkin

bir rehberlik hizmetinin yapilmasi basta 6grenciler olmak {izere, biitiin insanlar i¢in ruh sagligini
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korumak agisindan iyilestirici bir faktor olarak degerlendirilmektedir (Celik ve Cak, 2021;
Yildirim, 2020).

COVID-19 salgin déoneminde olumsuz etkilenen yasam alanlarindan biri de aile yasam
alan1 oldugu sdylenebilir (Ergiil ve Y1lmaz, 2020; Celik ve Cak, 2021). Ozellikle aile igi iletisim
Covid-19 salgin doneminde genel olarak aile ortamlarinda yasanilan problem durumlarinin en
onemlisi oldugu ortaya konulmustur (Ergiil ve Yilmaz, 2020). Pandemi salgin doneminde aile
icindeki yasanilan problem durumlarindan en ¢ok etkilenen kisilerin c¢ocuklar oldugu
bilinmektedir (Balci, 2020). Cocugun zihinsel, sosyal, biligsel ve duygusal alanlarda gelisimi ilk
olarak ailede basladig1 gbz oniine alindiginda, aile ortaminda yasanilan olumsuzluklarin ¢ocuklar
tizerinde ne denli etkili oldugu anlasilir (Tanhan, 2020). Bu baglamda, cocugun okul basarisinin
yaninda kisisel ve sosyal gelisimi acisindan aile yasantis1 nemli rol oynamaktadir (Balci, 2020;
Celik ve Cak, 2021). Cocugun hayatinda aile yasantist gelisimi agisindan son derece 6nemlidir.
Ozellikle, anne ve babalarin, gérev ve sorumluluklarini bilmeleri, aile igi etkili iletisim
becerilerine sahip olmalari, ¢ocuk yetistirme konusunda bilgi ve beceri egitimleri almalari,
gelisim ve 6grenme psikolojileri genel ilkelerini bilmeleri ve ¢ocuklarini 21. Yiizyil becerilerine
gore yetistirebilecek bilgi ve davranis Oriintiilerine sahip olmalar1 giiniimiizde gittikce 6nem

kazanmaktadir (Tanhan, 2020).

Sayilan bu nedenlerle birlikte bu ¢aligma ile Aile Okulu Projesi kapsaminda egitimlere
katilan velilerin deneyimleri ile ilgili degerlendirmelerinin incelenmesi hedeflenmistir. Boylece
Aile Okulu Projesi kapsaminda verilen egitimlerin verilere neler kazandirdigini, aile

yasantilarina ne gibi katkilar sunduguna 11k tutulmus olacaktir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklagimi temel alinarak gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma
kapsaminda fenomenolojik desen kullanilmistir. Fenomenolojik desen bir arastirmada herhangi
bir konu veya durum hakkinda katilimcilarin deneyimleri, algilari, degerlendirmeleri ve olaylari
ne sekilde kavramsallastirdiklarini ortaya koymak i¢in nitel aragtirmalarda kullanilan bir desen
tiriidiir (Cepni, 2007; Demirkaya, 2008). Bu baglamda arasgtirma kapsaminda yapilan igerik
analizleri sonucu elde edilen verilerin birbirleri ile iligkilendirilmesi, kavram haritalari/sekillerine
dontistiiriilmesi ve olay/durum/olguyu agiklayici temalarin ortaya g¢ikarma calismasi yapilir.
Yildirnm ve Simsek’e (2016) gore, bu sayede veriler daha anlasilir bir sekilde okuyucuya

aktarilir. Boylece ulasilan sonuglar betimlenerek aktarilir. Aile Okulu Projesi kapsaminda
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egitimlere katilan velilerin proje hakkinda deneyimlerinin ele alindig1 bu ¢aligmada, arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile veriler elde edilmis ve elde edilen

veriler degerlendirilmistir. Bu baglamda asagida belirtilen sorulara cevaplar aranmustir.
1. Katilimcilarin ‘“Aile Okulu’’ kavramini nasil tanimladiklarini belirlemek?

2. Katilimcilarin Aile Okulu Egitimlerinden sonra aile igi iletisim becerilerinizde nasil bir

degisim olmustur?

3. Katilimcilarin Aile Okulu Egitimlerinden sonra ahlaki gelisim becerileri, duygusal ve sosyal

gelisim becerileri diizeyinde ne tiir degisiklikler olmustur?

4. Katilimcilarin Aile Okulu Egitimlerinden sonra bagimlilikla ilgili neler &grendiklerini

belirlemek?

5. Katilimcilarin Aile Okulu Egitimlerinden sonra teknoloji kullanimu ile ilgili ne tiir bilgi ve

beceriler edindiklerini belirlemek?

6. Katilimcilarin Aile Okulu Egitimlerinden ¢atisma ve stres yonetimi becerilerinde ne tiir bir

degisim oldugunu belirlemek?

7. Katilimcilarin Aile Okulu projesi ile ilgili Onerileri ve elestirilerinin neler oldugunu

belirlemek?
Calisma Grubu

Calismada goriislerine bagvurulan kisiler Aile Okulu Projesi kapsaminda egitimlere
katilan 12 (8 kadin, 4 erkek) veliden olusmaktadir. Katilimcilar ¢alisma durumlari ve arastirmaya
katilma konusunda goniillii olma durumlar1 goz Oniine alinarak kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Yildirim ve Simsek (2016) kolay ulagilabilir 6rneklem yontemini
arastirmaya kolaylik sagladig1 ve ekonomiklik ilkesine uygun olmasindan dolayr yaygin olarak

kullanilan bir yontem olarak degerlendirmektedir.

Tablo 1
Katilimelar ile Ilgili On Bilgiler

Katilmer  Cinsiyet  Yas  Egitim Daha 6nce  Aile projesi egitimlerine
Diizeyi aile katilma diizeyi (Modiil sayisi)
egitimlerine
katilma
durumu
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Tablo 1 (Devami)
Katilimcilar ile Igili On Bilgiler

V1 Kadin 29 Lisans Evet 8 modiiliin tamamina katildim.

V2 Kadin 31 Lise Hayir 7 modiile katildim

V3 Erkek 45 Lisans Evet 7 modiile katildim

V4 Kadin 43 Lisans Hayir 8 modiiliin tamamina katildim

V5 Erkek 48 Lise Hayir 8 modiiliin tamamina katildim

V6 Erkek 32 Lisans Evet 7 modiile katildim

V7 Kadmn 36 Lise Hayir 8 modiiliin tamamina katildim

V8 Kadin 41 Lisans Evet 8 modiiliin tamamina katildim

V9 Kadin 43 Yiiksek Evet 8 modiiliin tamamina katildim
Lisans

V10 Erkek 39 Lise Hayir 8 modiiliin tamamina katildim

V11 Kadin 40 Lisans Evet 8 modiiliin tamamina katildim

V12 Kadin 48 Yiiksek Evet 8 modiiliin tamamina katildim
Lisans

Not: Caligmaya katilan veliler ‘“V*’ olarak kodlanmustir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢aligmada katilimcilarin deneyimleri ve goriislerini arastirmak i¢in veriler aragtirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2016) gore, aragtirmanin karsilastirmali ve sistematik bir cercevede yapilabilmesi i¢in
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi arastirmaciya pratiklik ve kolaylik saglar. Caligmada veliler
icin hazirlanan form, arastirma dncesinde pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada goriigme
formu iki veliye uygulanmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda goriisme sorularinin islevselligi
test edilmistir. Daha sonra goriisme formu bir alan uzmani tarafindan incelenerek son seklini
almistir. Ayrica, goriisme formundaki sorular dil yoniinden degerlendirmek igin bir Tiirkce
O0gretmeninin  incelemesinden  ge¢mistir.  Sorularin  dil  agisindan  uygun  oldugu
degerlendirilmistir. Gorlisme formu ilk boliimiinde velilerin cinsiyeti, yasi, egitim diizeyleri,
daha onceden aile egitimlerine katilim durumlar1 ve aile projesi egitimlerine katilim durumlari

ile ilgili sorulardan olusmaktadir. ikinci boliimde ise, Aile Okulu Projesi kapsaminda egitimlere
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katilan velilerin proje ile ilgili sorulardan olugsmaktadir. Ekiz’ e gore (2013) yar1 yapilandirilmig
gorisme formlarinda aragtirma ig¢in hazirlanan sorular, hazirlandig1 sekliyle katilimciya
yoneltilir, ancak katilimcilara daha rahat cevaplayabilmeleri ve daha fazla veriye ulasabilmek

icin kolaylik saglanabilir.
Veri Toplama Siireci

Aile Okulu Projesi kapsaminda egitimlere katilan velilerin proje sonucunda deneyim ve
diisiincelerini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu calisma icin Trabzon Universitesi’nden
29.12.2022 tarihinde E-81614018-000-2200056610 Sayili olumlu etik kurul karari alinmustir.
Sonrasinda, Aile Okulu Projesi kapsaminda egitimlere katilan veliler bilgilendirilmistir.
Goniilliilik ilkesine gergevesinde caligmaya katilmak isteyen veliler ile goriisme onay formu
imzalatilarak, c¢aligma ile ilgili yonergeler okunmustur. Goriismeler velilerin uygun olduklari
zaman diliminde yapilacaktir. Gorligme siireci boyunca terapétik iligki icerisinde giiven verici bir
ortam olusturmaya calisilmig olup, glivenli bir ortam saglanmaya calisilmistir. GOriisme siiresi
yaklasik 40-50 dakika kadar devam etmis olup, biitiin aragtirma goriismeleri 540-560 dakika

kadar siirdiigti diistintilmektedir.
Verilerin Analizi

Arastirmada, caligma verilerinin elde edilmesi i¢in aragtirmacinin hazirladigi goriisme
formu kullanilmistir. Verilerin elde edilmesi siirecinde velilerin onceden onay1 alinarak
goriismeler baglanmistir. Goriismeler tamamlandiktan sonra elde edilen veriler veli ile birlikte
degerlendirilmistir. Velinin goriigmeye dair eklemek veya cikartmak istedigi bir kisim veya
bilginin oldugu sorulmustur. Herhangi bir degisiklik olup olmadigi sorulmustur. Velinin
degistirmek istedikleri kisimlar {izerinde degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmada nitel
caligmalarda yaygin olarak kullanilan igerik analizi metodu (Ekiz, 2013) ile veriler
siniflandirilmis ve daha sonra veriler tablolar seklinde betimlenmistir. Arastirmada verileri

desteklemek i¢in velilerin dogrudan goriislerine de yer verilmistir.
Giivenirlilik ve Gegerlilik

Yapilan c¢aligmalarin bilimsel bir 06zellik kazanabilmesi agisindan c¢alismalarda
giivenirlilik ve gegerlilik ¢aligmalar1 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Aile Okulu Projesi
kapsaminda egitimlere katilan velilerin proje ile ilgili goriislerinin incelenmesi amaciyla
hazirlanan goriisme formunun hazirlanmasi agamasinda formun hem dil ve anlatim yoniinden

hem de igerik yoniinden uzman goriisiinden yararlanmasi, ¢alismanin gecerliligini olumlu yonde
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etkileyen bir adimdir (Cepni, 2007). Calisma kapsaminda velilerle yapilan goriismeler 6ncesinde
bilgilendirmelerin yapilmasi, gerekli onaylarin alinmasi ve goriismelerde verilerin not edilmesi
giivenirlilik ve gecerlilik calismasina hizmet eden calismalar olarak degerlendirilebilir.
Goriismelerde notlarin alinmasi, daha sonra alinan notlarin katilimer ile degerlendirilmesi nitel
caligmalarda gegerliligin arttirilmasini saglayan énemli faktorler arasinda degerlendirilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2016).

Calismanin tim asamalarinda Amerikan Psikoloji Birligi (APA) ve Amerikan Egitim
Arastirmalart Birligi (AERA) tarafindan onerilen etik siireclere uyulmustur. Katilimeilara iligkin
tanimlayict (Ad, Soyad, T.C. no vb.) herhangi bir bilgi toplanmamistir. Katilimcilarin
kendilerine bir rumuz (kisisel tanimlayici isim) vermeleri istenmistir ve arastirmanin herhangi bir
sathasinda istemeleri halinde kosulsuz calismadan ayrilabilecekleri katilimecilara séylenmistir.
Katilimcilarin kisisel mahremiyeti, itibar1 ve haklar1 giivence altina alimmustir. Arastirma,
katilimc1 Ogrenciler i¢in herhangi bir risk tagimamaktadir. Analiz ve raporlama siirecinde
seffaflik ilkesine uyulmustur ve yayimn etigine uygun olarak sorumlu ve nitelikli bir yayin

yapmaya calisilmistir.
Bulgular

Calismanin bu kisminda ¢alisma sorular1 ¢ergevesinde, Aile Okulu Projesi kapsaminda
egitimlere katilan velilerin proje kapsaminda deneyimleri ve goriisleri sunulmaktadir.
Arastirmaya katilan velilere, ‘‘Aile okulu’’ kavramindan ne anliyorsunuz? Sorusuyla ilgili

goriigleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Katilimcilarin “‘Aile okulu’’ Kavramu ile Ilgili Goriisleri

-0grenci

Aile-okul
Cocuk egitimi
Aile merkezli

-

iliskisi
iliskisi
egitimi

Aile

Katilimci
< (Aile egitimi
<« J|Aile sorunlari
< Ebeveyn
N kgitim

<
[ERN
<
<

S
<
<
<
<
<
<

<
w
AN
<
<
AN
AN
<
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Tablo 2 (Devam)

Katimeilarin “‘Aile okulu’’ Kavrami ile Ilgili Goriisleri

V4 v v v
V5 v v v v v v

V6 v v v v v v
V7 v v v v v
V8 v v v v v v

V9 v v v v v v v
V10 4 v v v

V11 v v v v v
V12 v v v v v v v
Frekans 12 10 11 10 7 10 7

Tablo 2’ye bakildiginda, velilerin tamami (f= 12) aile okulu kavramindan aile egitimini

anladigini ifade ettikleri goriilmektedir. Velilerin ¢ogunlugu (f= 11), aile okulu kavraminda aile-

okul iligkisini anlarken, bir kismi da (f= 10), aile okulu kavramindan aile sorunlari, aile-6grenci

iligkilerini ve ebeveyn egitimini anladigi goriilmektedir. Bir kisim velilerin de (f=7) aile okulu

kavramindan ¢ocuk egitimi ve aile merkezli egitimini anladiklarini belirttigi sdylenebilir. Bazi

velilerin goriisleri asagida verilmistir;

‘“‘Aile okulu kavrami 6ncelikle bende, aile egitimlerini ¢agristirtyor. Egitimin ailede
basladigini kabul edersek, aile okulu kavramin aileyi bir okul olarak degerlendirmek
gerektigini diislinliyorum.  Aile okulu, ailelerde yasanmasi muhtemel problem
durumlart hakkinda bilgilendirme veya egitimler vermeyi de bende cagristirtyor.

Ayrica, aile okul kavramini aile okul iligkisi, aile 6grenci iligkisi ve anne-baba
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egitimleri hakkinda egitimlerle ilgili bir kavram olarak degerlendiriyorum. Kisacasi,

aileyi egitim sisteminin merkezine alan bir kavram oldugunu diisiiniiyorum’’ (V1).

““Bence aile okulu demek, aile ile ilgili her tiirlii problem durumlarinin, okul,
Ogrenci, egitim siirecleri, anne-baba iligkileri, anne- baba cocuk iliskileri, anne-
babanin neler yapip, neleri yapmamasi gerektigi gibi aile egitimleri hakkinda
egitimlerin verilmesi demektir. Aile ile egitimi birlestiren bir kavramdir aile okulu

kavram1’’ (V6)

““Aile okulu kavrami bence aile egitimlerini cagristirdi. Ailelerde yasanilan veya
yaganmasi muhtemel sorunlar ile ilgili egitimlerin verilmesi aklima geliyor. Daha
somut bir 6rnek vermek gerekirse aile Ogrenci merkezli problem durumlarini
merkeze alan ve daha ¢ok anne babalarin 6grencinin egitim siireclerine dahil etme ile

ilgili bir kavram oldugunu diistiniiyorum’’ (V10).

Katilimeilarin goriisleri incelendiginde, katilimcilarin aile okulu kavramini aile ve egitim

ile ilgili konularin ele alindigi egitim siireci olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Katilimcilarin  aile i¢i iletisim becerilerindeki kazanimlar ile ilgili goriisleri Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3

Katilimcilarin Aile I¢i Iletisim Becerilerindeki Degisim ile Ilgili Goriisleri

) k=
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V1 v v v v v
V2 v v v v v v
V3 v v v v v v
V4 v v v v
V5 v v v v v
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Goriislerinin Incelenmesi

Tablo 3 (Devami)

Katimcilarin Aile I¢i Iletisim Becerilerindeki Degisim ile Ilgili Goriisleri

V6 v v v v v v v
V7 v v v v v v

V8 v v v v v v
V9 v v v v v v v
V10 v v v v v

V11 v v v v v
V12 v v v v v v v
Frekans 12 8 12 10 8 11 8

Tablo 3 incelendiginde, ¢alismaya katilan velilerin tamami (f= 12) egitimlerden sonra aile

ici iletisimde farkindalik kazandiklarmmi ve aile igi iletisimde kullanilan dilin 6nemini fark

ettiklerini ifade ettikleri sdylenebilir. Velilerin ¢ogu (f= 11), egitimlerden sonra aile ici iletisim

konusunda ¢atisma ¢6zme becerisi kazandiklarini belirtirken, velilerin bazilar1 da (f= 8), aile i¢i

iletisimde duygularin ifade edilmesi becerisi kazandiklari, aile ici iletisimde iletisim kaliplarinin

farkindaligin1 ve iletisim engellerinin farkindaligini kazandiklarini belirttigi sdylenebilir. Bazi

velilerin goriigleri asagida verilmistir;

“Egitim siirecinin sonunda aslinda aile iliskilerimde dogru bildigim bircok
yanliglarin oldugunu fark ettim. iletisim dilinin 6nemini fark ettim. Anlatilandan ¢ok
anlatma bi¢iminin 6nemini fark ettim diyebilirim. Bunun disinda aile i¢i iletisimde
duygusal iletisimin Onemini fark ettim. Duygular sozel ifadelerden daha nemli
oldugunu fark etmekle birlikte, duygusal ifade edebilme becerisi ile ilgili bilgi ve
beceriler kazandim. Ayrica, iletisim konusunda bazi kaliplarin veya engellerin
iletisimi olumsuz etkiledigini, bunun yerine iletisim konusunda catisma ¢6zme
becerisi edindigimi diisiiniiyorum. Egitimden hemen sonra aile yasantima edindigim

bilgi ve becerilerin olumlu bir sekilde yansidigini fark ettim’’(V2).
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““Aile ici iletisimde iletisim 6nemli oldugunu biliyordum. Ancak, aile okulu egitimi
ile birlikte farkli 6rneklerle bilgilerimi tazeledim. Aile iletisimi konusunda 6nemli
bilgiler edindigimi diisiiniiyorum. Iletisimde kullanilan dilin, ifade bi¢iminin 6nemini
fark ettim. Ozellikle sen dili yerine ben dilini kullanmanin énemini fark ettim.
Edindigim bilgiler aile i¢i iletisim becerimi gelistirdigini ve aile i¢i ¢atigma ¢dzme

becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyorum’’ (V4).

““Aile okulu egitimleri sayesinde aile i¢i yasanilan sorunlarin yasanmasinda ve
sorunlarin ¢oziimiinde iletisimin ne kadar énemli oldugunu 6grendim. Bu sayede
iletisim becerimde 6nemli farkliliklar oldu. Ornegin, ben farkinda olmadan
otekilestirici, sorgulayicr bir dil kullandigimi fark ettim. Bunun yerine daha olumlu
bir dil kullandigimda aile ici iletisimi daha saglikli kurabildigimi fark ettim. iletisimi
engelleyen bazi kalip yargi ve davraniglarimin farkina vardim. Bu sayede aile igi

problemlerle bas etme becerisi kazandigimi sdyleyebilirim”” (V11).

Katilimcilarin goriisleri incelendiginde aile okulu egitimleri sayesinde aile i¢i iletisim
konusunda oOnemli kazanimlar elde ettiklerini ve aile i¢i iletisim diizeyini olumlu ydnde
etkileyecek bilgi ve beceriler kazandiklarimi ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica, iletisim
stirecinde kullanilan dilin 6nemi, duygularin ifade edilmesi, iletisim kaliplar1 ve iletisim engelleri
konularinda dnemli kazanimlar elde ettiklerini goriilmektedir. Ote yandan, aile igi iletisim ile
ilgili farkindalik kazanmalari, bilgi ve beceri edinmelerinin aile i¢i catismalarda problem ¢ézme
becerisi gelistirdikleri ifade etmeleri goriilmektedir. Katilimcilarin gelisim alanlarindaki

kazanimlari ile ilgili goriisleri Tablo 4’te sunulmustur.
Tablo 4

Katilimcilarin Egitimlerden Sonra Gelisim Alanlarindaki Kazanimlar

Bilgi Edinme

Duygusal Gelisim
Oz Kontrol

Katilimcilar

Benlik Gelisimi
Sosyal Gelisim
Ahlaki Gelisim
Sayg1 ve Sevgi

<
<
«
«
«
A

S
<
<
<
<
<
<
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Goriislerinin Incelenmesi

Tablo 4 (Devam)

Katilimcilarin Egitimlerden Sonra Gelisim Alanlarindaki Kazanimlart

V3 v v v v v v
V4 v v v v

V5 v v v v v
V6 v v v v v v v
V7 v v v v v v

V8 v v v v v v
V9 v v v v v v v
V10 v v v v v

V11 v v v v v
V12 v v v v v v v
Frekans 12 8 12 10 8 11 8

Tablo 4 incelendiginde, ¢alismaya katilan velilerin tamami (f= 12) egitimlerden sonra

gelisim alanlan ile ilgili bilgi edindikleri ve sosyal gelisim alam1 hakkinda bilgi ve beceri

edindiklerini ifade ettikleri sdylenebilir. Velilerin ¢ogu (f= 11), egitimlerden sonra 6z kontrol

becerisi kazandiklarini belirtirken, velilerin bazilari da (f= 10), ahlaki gelisim ile ilgili

kazanimlar edindiklerini belirtmislerdir. Son olarak, velilerin bazilar1 da (f=8), egitimlerden

benlik gelisimi, duygusal gelisim ve sevgi-saygi ile ilgili kazanimlar edindiklerini belirtmislerdir.

Bazi velilerin goriisleri asagida verilmistir.

““Oncelikle bu tiir egitimlerin hem bireysel alanda hem de toplumsal alanda ¢ok
onemli islevler gordiigiinii disliniiyorum. Egitimler boyunca kuskusuz bir¢ok
kazanimlar edindik. Bir¢ok konuda bilgiler edindik. Her bir konu birbirinden 6nemli
konulardi. Benim i¢in en biiyiik kazanim aile i¢inde ¢ocugumla olan iliskilerimde

kendimi kontrol edememe durumu idi. Bu konuda ¢ok faydali bilgiler edindim.
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Ayrica, insanlarin sosyal, ahlaki, duygusal ve daha bir¢ok konuda gelisimleri ve nasil
davranilmas1 gerektigi konusunda bu egitimin bana ¢ok seyler Kkattigin

diistinliyorum”” (V1).

“Ben bu egitim programinda bir¢cok kazanim elde ettigimi diisiiniiyorum. Egitim
stireci boyunca ¢ocuklarimizin benlik gelisimleri, sosyal iliskiler, ahlaki gelisimleri
ile birlikte kendilerini nasil kontrol etmeleri gerektigi konusunda bilgiler edindim.
Ayrica, karsilikli iligkilerde sevgi ve saygiya dikkat etmenin Gnemini daha iyi

kavradigimi sdyleyebilirim’” (V3).

““Programin her bir modiilii ayr1 bir 6neme sahip oldugunu diisiiniiyorum. Bireyin
benlik gelisimi, sosyal gelisimin etkenleri, duygusal gelisimin énemi ve bilesenleri,
karsilikli iliskilerde sevginin sayginin ne kadar dnemli oldugunu 6rneklerle 6grenmis
oldum. Aslinda bu konulari daha onceden bildigimi diisiiniiyordum. Ancak, bu
program sayesinde bu alanlarda edindigimiz bilgi ve becerilerin bizim hayatimizda

ne kadar 6nemli oldugunu bir kez daha 6grenmis oldum’’ (V5).

Katilimeilarin goriigleri incelendiginde aile okulu egitimleri sayesinde velilerin farkli
gelisim alanlar1 hakkinda bilgiler edindiklerini ve s6z konusu gelisim alanlarinda edindikleri
bilgi ve becerilerin bireysel ve sosyal hayatlarmma etki edebilecek ©nemli farkindaliklar
kazandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin Bagimlilik ile ilgili kazanimlar1 Tablo

5’te sunulmustur.
Tablo 5

Katilimcilarin Bagimhilik ile Ilgili Kazanimlar:
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V2 v v v v v v v
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Goriislerinin Incelenmesi

Tablo 5 (Devam)

Katimcilarin Bagimhilik ile Ilgili Kazanimlar:

V3 v v v v v v v
V4 v v v v v v
V5 v v v v v v v
V6 v v v v v v v
V7 v v v v v v v
V8 v v v v v v
V9 v v v v v v v
V10 v v v v v v
V11 v v v v v v
V12 v v v v v v v
Frekans 12 11 11 12 11 11 12

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin tamami (f= 12) egitimlerden sonra bagimliligin
tanimi, bagimhigin sonucu ve bagimliligin tiirleri ile ilgili kazanimlar elde ettiklerini ifade
ettikleri sOylenebilir. Velilerin c¢ogu (f= 11), egitimlerden sonra bagimliligin nedenleri,
bagimliligin bilesenleri, tedavi yontemleri ve bagimliligin asamalart ile ilgili kazanimlar elde

ettiklerini soylenebilir. Baz1 velilerin goriisleri asagida verilmistir;

‘“‘Bagimlilig1 ben asrin en biiyiik tehlikesi olarak goriiyorum. Bu egitim programinda
bagimhilik ile ilgili bir boliimiin olmasi ¢ok isabetli bir karar olmus diye
diislinliyorum. Bu program sayesinde bagimliligin ne oldugu ve ne olmadigini,
bagimliligin nedenleri, aile yagantisinin ve 6zellikle ebeveyn tutumlarinin bu konuda
ne kadar 6nemli oldugunu 6grendim. Ayrica, bu programda bagimliligin tiirleri,

bagimlilik yapan maddeler ve davranislar, bunlara karsi alinacak tedbirler ve tedavi
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yontemlerinin neler oldugunu o6grendim. Bagimliligin bilesenleri, agamalar1 ve

sonuglar1 hakkinda da yeterli bilgiyi edindigimi diistiniiyorum’’ (V2).

“Bu program sayesinde bagimliligi biitiin yonleri ile 6grenme imkani buldum.
Bagimliligin ne oldugu, sebepleri-sonuclari, tiirleri, nelerden olustugunu, asamalari

ve tedavi yontemleri ile ilgili detayli bir egitim aldigimi digiiniiyorum’” (V7).

““Oncelikle bagimlilik ile farkindaliklarin olusturulmasi ve konu ile ilgili bilginin
paylasilmasi agisindan bu egitimi ¢ok Onemsedigimi sdylemek istiyorum.
Bagimliligin 6niine ge¢mek i¢in en etkili yontemin bilgi ve egitim oldugunu
disiinenlerdenim. Bende bu egitimde bagimliligin tanimi, sekilleri, nedenleri,

sonuclar1 ve agamalar1 hakkinda 6rneklerle bilgiler edindim.”” (V12).

Katilimcilarin  goriisleri incelendiginde aile okulu egitimleri sayesinde katilimcilarin
bagimliligin ne oldugu, sebepleri, sonuclari, tiirleri, agsamalar1 hakkinda bilgiler edindiklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin teknoloji kullanimu ile ilgili goriisleri Tablo 6’da

sunulmustur.
Tablo 6

Katilimcilarin Teknoloji Kullanimlar ile Ilgili Goriisleri
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V4 v v v v v v
V5 v v v v v
V6 v v v v v v
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Goriislerinin Incelenmesi

Tablo 6 (Devam)

Katiimcilarin Teknoloji Kullanimlart ile Ilgili Gériisleri

V7 v v v v v v
V8 v v v v v v
V9 v v v v v
V10 4 v v v v v
V11 v 4 v v
V12 v v v v v v v
Frekans 7 10 9 10 10 10 11

Tablo 6 incelendiginde, velilerin tamamina yakini (f= 11) egitimlerden siber zorbalik ile
ilgili kazanimlar edindiklerini ifade ederken, velilerin biiyiik bir kismi1 da (f= 10), egitim
programindan kisisel bilgi giivenligi, internet etigi, bilgi giivenligi ve bilisim suglar ile ilgili
kazanimlar elde ettiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica, velilerin bir kismi (f=9), baglanti
cihazlarinin giivenligi ve katilimcilarin bir kismi da (f=7) internetin giivenli kullanimu ile ilgili

kazanimlar elde ettiklerini belirtmislerdir. Baz1 velilerin goriisleri asagida verilmistir.

“‘Giiniimiizde teknoloji ve internetin hizli kullanimi beraberinde bir¢cok olumsuz
durumlarin yaganmasina neden oldugunu diisiiniiyorum. Bu baglamda, egitim
siirecinde giivenli internet kullanimi, kisisel bilgilerin giivenligi, kullanilan aglarin
giivenirliligi, internet kullanilirken bazi kurallarin ahlaki agidan ele alinmasi,
internette servis edilen bilgilerin giivenirliligi ve son olarak siber suglar ile ilgili cok

onemli bilgiler edindim’’ (V1).

““Teknolojik cagda artik internet hayatimizin ayrilmaz bir parcasi veya onemli bir
0gesi haline geldi. Dolayistyla internet kullaniminin saglikli bir sekilde yapilabilmesi
icin bu tiir egitim faaliyetleri 6nem kazanmaktadir. Bu egitimde gilivenli internet
kullanimi nedir? Giivenli internet kullanimini nasil yapabiliriz? Nelere dikkat
etmeliyiz? Kisisel bilgilerimizi nasil koruyabiliriz? Internetteki  bilginin

giivenirliligini nasil test edebiliriz? Siber suglar nelerdir? Siber zorbalik nedir? Buna
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benzer suglardan nasil korunabiliriz? Gibi bir¢ok soruya cevap buldugumu rahatlikla

sOyleyebilirim’’ (V4).

““Bu egitim programinda giivenli cihaz kullanimi, kisisel bilgilerin korunmasi, siber
zorbalik ve siber suglarin neler oldugunu ve nelerin yapilmasi gerektigi konusunda
faydali bilgiler edindim. Bu tlir egitim programinin Ozellikle gengler arasinda

yayginlastirilmasi gerektigini diisiinliyorum’” (V11).

Katilimcilarin  goriisleri incelendiginde aile okulu egitimleri sayesinde katilimcilarin
giivenli teknoloji ve internet kullanimi, siber suglar, siber zorbalik ve internetteki bilgilerin
giivenirligi ile ilgili bilgiler edindikleri goriilmektedir. Katilimcilarin stres ve catisma

konusundaki kazanimlart ile ilgili goriisleri Tablo 7°de sunulmustur.
Tablo 7

Katilimcilarin Stres ve Catisma Konusundaki Kazanmmlart

Katilimcilar Vi V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8 V9 V10 V11 V12 f

Catismanin

nedenleri ve , , N A N v v oo1u
olusum

stirecini

anlamak.

Empati

becerisini v v v v v v v v v v v v 12
gelistirmek

Catisma

donglistinii v v v v v v v v 4 v 10
anlamak

Catisma

tiirlerini v v v v v v v v v v 10
anlamak.
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Tablo 7 (Devam)

Katilimcilarin Stres ve Catisma Konusundaki Kazanimlart

Catisma ile

basa ¢kma o L L s v v s v 12
tekniklerini

ogrenmek.

Stres

kaynaklarm: v v v v v v v 10
ogrenmek

Stresle  bas
etme A A A A A e AV
yontemlerini
ogrenmek ve

uygulamak

Tablo 7 incelendiginde, catisma ve stres yonetimi konusunda katilimcilarin tamami (f=
12) empati becerilerini gelistirdiklerini, ¢catisma ile basa ¢ikma tekniklerini 6grendiklerini ve
stresle bas etme yontemlerini Ogrenip, uyguladiklarmi ifade ettikleri goriilmektedir.
Katilimcilarin tamamina yakimi (f= 11) egitimlerden c¢atismanin nedenleri ve olusum siirecini
anladiklarin1 ifade ederken, katilimcilarin biiyiik bir kismu da (f= 11), egitimlerden catigma
dongiistinii anladiklarini, ¢atigma tiirlerini anladiklarim1 ve stres kaynaklarimi 6grendiklerini

belirttikleri sdylenebilir. Baz1 velilerin goriisleri agagida verilmistir;

“Catisma ve stres giiniimiizlin en 6nemli problemleri oldugunu diisiiniiyorum. Bu
egitimlere katilmakla bu iki temel problem durumu ile ilgili cok 6nemli kazanimlar
edindigimi sOyleyebilirim. Catismanin ve stresin nedenleri, olusum asamalari,
dongiilerini, tlirlerini ve bas etme mekanizmalarin1 gelistirmek, o6zellikle empati

beceri konusunda benim i¢in ¢ok faydali egitim oldugunu diisiiniiyorum”’ (V3).

“‘Catigma ve stres giinlilk yasamda karsilastigimiz hayati 6neme sahip iki durum
olarak degerlendiriyorum. Bu egitimde de bizler catisma ve stresle ilgili oncesi,

olusum siireci ve sonrasinda nelerin yapilmasi gerektigi ile ilgili hem teorik hem de
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uygulamaya dayal: etkinlikler yaptik. Benim igin ¢ok basarili gecti. Ogrendiklerimin

benim hayatimda 6nemli katkilar sundugunu sdyleyebilirim’’ (V8).

““Yasadigimiz ¢agda ve bircok problemin kaynagi olarak gordiigiim ¢atisma ve stres
ile ilgili boyle bir egitim aldigim i¢in kendimi sansh hissediyorum ve biitiin velilere
Oneriyorum. Bu egitim siirecinde stresin ve catismanin nedenleri, sonuglari, olusumu
ve sonrasi ile ilgili bilgiler edindim. Empati becerisini pratikte nasil kullanilmasi
gerektigini ve yansimalarini degerlendirme firsatt buldum. Dogru bildigim

yanliglarin farkina vardim’” (V11).

Katilimeilarin  goriisleri incelendiginde aile okulu egitimleri sayesinde katilimcilarin
catigma ve stresin nedenleri, dongiisii, tiirleri ve bat etme yontemleri ile ilgili bilgiler edindikleri

goriilmektedir. Katilimeilarin aile okulu projesi ile ilgili 6nerileri Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8

Katilimcilarin Proje ile Ilgili Onerileri

Katihmeilar V1 V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8 V9 V10 V11 Viz f

Projenin

yaygmlastind 0, s s v v
masi

Ogretmenleri

n katilmasi v v v v v v v v v v v v 12

Egitim

sliresinin v v v v v v v v 4 4 10
arttiritlmasi

Uygulamaya

yonelik v v v v v v v v v v 10
olmasi
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Tablo 8 (Devam)

Katilimcilarin Proje ile Ilgili Onerileri

Ogrencilere

ySnelik v v v v v v v v v v v v 12
projelerin

hazirlanmasi

Rehber

Ogretmenleri v v v v v v v ,
nin katilmasi

Idarecilerin v v v 4 v v v 7

katilmasi

Tablo 8 incelendiginde, Aile Okulu projesi ile ilgili katilimcilari tamami (f= 12) projenin
projelerin hazirlanmasi gerektigi ile ilgili 6nerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Katilimeilarin
tamamina yakini (f= 11) egitim siirelerinin arttirilmast ve egitimlerin daha ¢ok uygulamaya
yonelik olmasi ile ilgili 6nerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Katilimcilart bir kismi da (f=7),
egitimlere ogretmen ve idarecilerinde katilmasi ile ilgili onerilerde bulunduklar1 sdylenebilir.

Bazi velilerin goriisleri asagida verilmistir.

“Bu tir insanmn egitim projelerinin Tiirkiye’de yayginlastirilmas: — gerektigini
diisiinliyorum. Biitiin velilere, 6gretmenlere ve 6grencilere yonelik benzer c¢aligsmalarin
yapilmasi ¢ok faydali olur. Bence, modiillerin her biri ayr1 bir proje olarak ele almabilir.
Daha ¢ok uygulamaya doniik egitimler ve genis zaman diliminde ele alinirsa edinilen
kazanimlarin daha c¢ok kalict olacagimi disiinliyorum. Son olarak, okullarda rehber
Ogretmenlerin bu tiir egitimleri almalar1 ve velilere bilgileri aktarmalarmin gerekli

oldugunu diistiniiyorum’’ (V2).

““Proje calismast bence miikemmeldi. Ben ¢ok onemli bilgiler edindim. Kesinlikle bu
faydali bilgilere herkes ulasmalidir. Ozellikle biitiin veliler, 5gretmenler, idareciler. Zaman

yoniinde biraz sikinti oldugunu diisiiniiyorum. Uygulamali egitimler oldugunda zaman
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konusunda sikintilar olabiliyor. Bunun disinda ¢ok faydali bir egitim programi olmus’’

(V4).

““Oncelikle bu programm biitiin velilere, dgretmenlere ve Ogrencilere zorunlu olarak
verilmelidir. Okullarda rehberlik servisleri bu konuda daha ¢ok aktif olmalidir. Bu
konularda bir¢ok yanlis bildigimiz bilgi ve yanlis uyguladigimiz davranig ve tutumlara
sahip oldugumuzu fark ettim. Egitimler daha uzun zaman dilimlerinde ve vakalar {izerinde
verilmesi gerektigini soyleyebilirim. Teorik bilgi sikic1 olabiliyor. Vakalar {izerinden
egitimlerin verilmesi hem kalict oluyor hem de eglenceli bir egitim siireci oluyor. Genel

olarak ¢ok giizel ve gerekli bir proje oldugunu diistiniiyorum.”” (V10)
Sonug ve Tartisma

Bu calismada, Aile Okulu Projesi kapsaminda verilen egitimlere katilan velilerin
kazanimlari nitel bir yontem ile incelenmistir. Aile, veli ve 6grenci egitimleri ile ilgili ¢aligmalar,
Tiirkiye’de basta Milli Egitim Bakanlig1 ve Aile Sosyal Politikalar Bakanlig1 olmak tizere bircok
bakanlik, iiniversiteler, vakif ve dernekler tarafindan yapildig: bilinmektedir (Batu, 2008; Sahin
ve Ozbey, 2007). Tiirkiye’de yaygm olarak Milli Egitim Bakanhgi tarafindan farkli yas
gruplarina yonelik ailelere egitimler verilmektedir (Cavkaytar, 2007). Ote yandan, Anne Cocuk
Egitim Vakfi (ACEV) Tirkiye’de yaygmn bir sekilde aile egitimlerini organize ettigi
bilinmektedir. Ancak, covid-19 pandemi siireci sonrasinda 6grencilerin gelisim alanlarinda ve
aile iligkilerinde bazi sorunlarin yasandiginin ortaya ¢ikmasi Milli Egitim Bakanligi’nin farkl: bir
proje c¢aligmasina yonlendirdigi sdylenebilir. Bu c¢ergevede, Milli Egitim Bakanligi Aile Okulu
Projesi adi altinda, aile i¢i iletisim, ailede yasanmasi muhtemel ¢atisma durumlar1 ve ailede stres
yonetimi, akran iliskileri, sosyal ve duygusal beceri gelisimi, saglikli teknoloji kullanimi, saglikli
beslenme ve fiziksel aktivite, ahlaki gelisim ve bagimlilik temalarindan olusan bir proje
caligmas1 hazirlayarak uygulamaya baglamistir (MEB, 2022). Aile Okulu Projesi kapsaminda
okul psikolojik danigsmanlar1 basta olmak iizere, Aile Okulu Projesinde gorev almak isteyen
brang Ogretmenleri hizmet i¢i egitimleri araciligi ile ilgili egitimleri alarak gdrev yaptiklari
okullarda aile okul egitimlerine baglamiglardir. Aile Okulu Projesi egitimleri Halk Egitim
Merkezleri aracilig1 ile lilke genelinde daha ¢ok ailenin egitim almasinin saglanmasinin faydali
olacag1 distiniilmektedir. Okul rehber 6gretmenleri ve Aile Okulu Projesi egitmenleri gorev
yaptiklar1 okullarda projenin hedefine ulasmasi i¢in farkindalik egitimleri yapmalar ve
okullarinin biitiin velilerine ulasmaya calismalar1 projenin yayginlastirilmasi agisindan nemli

oldugu diistiniilmektedir. Boylece, kapsamli gelisimsel rehberlik hizmetleri programi, dnleyici
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rehberlik ve koruyucu rehberlik ¢alismalar1 kapsaminda okul veli iliskisinin giiclendirilmesi
saglanabilir. Bu ¢alisma ailelerin ve 6grencilerin ruh sagligin1 korumada énemli bir iglev gorerek
Aile Okulu Projesinin amacina ulasmasina katki saglayacaktir. Sonu¢ olarak, okullarda gorev
alan rehber ogretmenlerce verilecek aile okulu egitim ¢alismalart hem 6grencilerin hem de
velilerin ihtiyaglart g6z Oniine alinarak yapilmasi egitim siirecine katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Calismada katilimcilarin aile okulu kavramini aile egitimi, aile sorunlari, aile okul
iligkileri, cocuk egitimi, ebeveyn egitimi ve aile merkezli egitim kavramlari ile iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Alan yazinda aile egitimleri ile ilgili yapilan ¢alismalarda (Aksoy, 2017; Arabaci
ve Aksoy, 2015; Canpolat, 2001; Dam, 2008; Erdener, 2016; Metlilo, 2017; Saban, 2011)
katilimcilarin aile egitimi kavramu ile ilgili benzer tanimlamalar yaptigi, ancak bazi ¢alismalarin
(Dam, 2008; Toremen, Cankaya ve Avanoglu, 2008; Unal, Yildinm ve Celik, 2010) aile
egitimini sadece ebeveyn egitimleri, bazi calismalarin (Basaran ve Kog, 2001; Cagdas, 2002;
Ersoy, 2003; Uyanik-Balat, 2007) ise ¢ocuk egitimleri ile iligkilendirildikleri goriilmektedir.
Ancak alan yazinda aile okulu kavramini ¢alisan arastirmaya rastlanmamistir. Bunun nedeni de
Aile Okulu Projesinin MEB tarafindan 2022 yilinda baglatilan bir proje olmasindan
kaynaklanabildigi sdylenebilir.

Calismada katilimcilarin aile i¢i iletisimde farkindalik kazandiklari, iletisimde kullanilan
dilin 6nemi ve duygularin aktarilmasimin 6nemini kazandiklar1 ve iletisimde problem ¢ozme
becerileri kazandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica, calismada velilerin gelisim
alanlan ile ilgili kazanimlar edindiklerini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda aile
egitimlerinin kazanimlari ile ilgili yapilan ¢alismalarda (Ozerk, 2006; Taskin ve Erkan, 2009;
Yavuzer, 2004; Yuen, 2017) katilimcilarin benzer kazanimlar elde ettikleri goériilmiistiir. Bu
durum calismanin alan yazin bulgular ile Ortlistiiglinii gostermektedir. Calismanin baska bir
arastirma sorusu bagimhilik ile ilgili olup, katilimcilarin bagimliligin ne oldugu, sebepleri,
sonuglari, bilesenleri, evreleri, tiirleri ve bas etme yontemleri hakkinda kazanimlar edindikleri
sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda bagimlilikla ilgili yapilan birgok ¢alisma (Akgay ve Ozcebe,
2012; Anderson ve Dill, 2000; Avci ve Giigray, 2010; Coll, Powell, Thobro ve Haas, 2010;
Horzum, 2011) bagimliligin 6nlenmesinde en 6nemli faktorlerden birinin bilgilendirme oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Yapilan bu c¢alisma ile bagimliligin biitiin boyutlarn ile ele
alinmasi ve velilere bagimliligin biitin boyutlar1 ile bilgilendirmelerin yapildigi sonucuna

ulagilmistir. Yapilan ¢alisma bu yoniiyle alanyazinda onceki yapilan g¢alismalardan ayrildigi
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sOylenebilir. Katilimeilarin giivenli internet kullanimi ile ilgili goriislerinin alindig1 soruya
katilimeilarin glivenli internet kullanimai, kisisel bilgilerin giivenligi, internet etigi, bilisim suglari
ve siber zorbalik ile ilgili kazanimlar edindiklerine yonelik cevaplar verdikleri goriilmektedir.
Alan yazinda yapilan calismalarda her bir tema i¢in farkli farkli calismalarin yapildig:
goriilmektedir. Giivenli internet kullanimi (Eminagaoglu ve Goksen, 2009; Kirik, 2014; Tekerek
ve Tekerek, 2013), internet etigi (Aslan ve Cansever, 2012; Cakir, Horzum ve Ayas, 2013),
bilisim suclar1 (Gonen, Ulus ve Yilmaz, 2016; Mert, Biilbiil ve Sagiroglu, 2012; Yavanoglu,
Sagiroglu ve Colak, 2012), Siber zorbalik (Unver, Canbay ve Mirzaoglu, 2009) konularinda
yapilan caligmalarin verileri ile yapilan ¢alismanin bulgularinin benzer oldugu gorilmistiir.
Yapilan calismanin alan yazinda aile egitimleri hakkindaki diger calismalardan ayrildigi en
onemli husus problem durumlar aile egitimleri kapsaminda ele alinmasi ve aile okulu projesi
kapsaminda egitimlere katilan velilerin goriiglerinin alinmasidir. Caligmanin diger bir ¢aligma
alan1 catigma ve stres ile ilgili velilerin goriislerinin ele alinmasidir. Katilimeilarin gatisma ve
stres ile ilgili kapsamli bilgiler edindikleri ve basa ¢ikma yontem ve tekniklerini 6grendiklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Caligmanin bulgulart alan yazinda yapilan diger ¢alismalarin (Celik
ve Cak, 2021; Gengoglu ve Cift¢i, 2020; Kirmizigiil, 2020; Serhatlioglu ve Goncii, 2020)
bulgular ile ortiistiigii gériilmektedir.

Oneriler

Katilimeilarin proje ¢aligmasinin yayginlastirilmasinin gerekliligi, 6gretmen, 6grenci ve
yoneticilere yonelik benzer calismalarin yapilmasinin gerekliligi, programin genis zaman
diliminde ve daha ¢ok uygulamaya dayali olarak yapilmasi gerektigi konusunda Onerilerde
bulundugu goriilmiistiir. Calisma bulgular1 géz oniine alindiginda, aile egitimlerinde sunular
tizerinden konugmalar yerine, velilerde 6grencilerin yagamis olduklari vakalar {izerinden hareket
ederek, velileri de egitim siirecine aktif katilimlarinin saglanmasi gerekmektedir. Ayrica, velilere
klasik oturma diizeninde sunumlar yapmak yerine, psikodrama, grup rehberligi etkinlikleri ile
sandalyeleri daire seklinde diizenleyerek etkilesimi arttirmak, ailelerin 6nemsendigi ve etkin
dinlenildigi mesajin1 vermek egitim siirecini daha etkili hale getirecektir. Egitim siirecinde her
bir veliye kendilerini rahat bir seklide yansitabilecegi bir ortam olusturmak, egitim siirecinde
kosulsuz saygi ve empati ile dinlemek velilerin kendilerini daha rahat hissetmelerine ve egitim
siirecinde etkilesimin artmasia neden olacaktir (Varol, 2005). Son olarak, Covid-19 salgin
donemi sonrasi ve yasadigimiz yiizyildaki hizli degisikliklerden kaynaklanan problem durumlari
bireysel, sosyal alanlarda ve 6zellikle egitim alaninda bas gosterdigi sdylenebilir (Celik ve Cak,

2021; Serhathioglu ve Goncii, 2020). Buna ragmen, degismeyen temel olgu, ailenin bireyin
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yasaminda hayati 6neme sahip oldugu ve olumlu/olumsuz yasantilarla bireyin yasamina yon
verdigi gercegidir. Bu baglamda, aile okulu projesinin 6nemi ortaya ¢ikmakla birlikte, projenin
gelistirilmesine ve yayginlastirilmasi ile ilgili ¢alismalarin yapilmasi daha saglikli bireylerin

yetismesi yoniinde 6nemli katkis1 olacag: diisiiniilmektedir.
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Sehrimiz Mersin Ders Kitabindaki Metinlerin Ogretim Programindaki Degerler Acisindan

incelenmesi
Yahya AKYOL, Kazim OZTAS!

Ozet

Bu ¢alismada Sehrimiz Mersin ders kitabindaki metinlerde Sehrimiz Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan degerlere ne siklikta yer verildiginin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Bu amagla Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2020 yilinda 5,6,7 ve 8. smiflarda okutulmak tizere Mersin ili igin
hazirlanan Sehrimiz Mersin ders kitabindaki metinler incelenmistir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi ile yiiriitiilmiis olup verilerin analizinde betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Bu calisma kapsaminda Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 yilinda
uygulamaya koydugu Sehrimiz Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 14 deger tema olarak kabul
edilmistir. S6z konusu 6gretim programinda adalet, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
estetik, esitlik, 6zgiirlilk, paylasma, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimlasma
degerlerine yer verildigi tespit edilmistir. Bu asamadan sonra ise elde edilen bulgularin hangi
degere ait oldugu saptanmaya g¢alisilmistir. Yapilan dokiiman incelemesinde analiz birimi olarak
"sozciik" kabul edilmistir. Fakat sozciikler lizerinden kodlama yapilirken ayn1 zamanda es ya da
yakin anlamli sozciikler de dikkate alinmistir. Ayn1 zamanda degere ait kelimeye yer verilmeyen
durumlarda metnin genelinde s6z konusu degere atifta bulunulmus ise yine o degere kodlama
yapilmigtir. Aragtirmanin sonucunda Sehrimiz Mersin ders kitabindaki metinlerde en fazla yer
verilen degerlerin estetik, saygi, bilimsellik ve ¢aligkanlik degerleri oldugu goriilmiistiir. Ayrica
tinitelere degerlerin diizenli bir sekilde dagilmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Ders Kitabi, Sehrimiz Dersi.

An Examination of the Texts in the **Mersin Our City" Coursebook Based on Educational

Values

Abstract

This study aims to determine the frequency of inclusion of values from the "Mersin Our City
Course™ in the texts of the "Our City Mersin" coursebook. For this purpose, texts in the "Mersin
Our City" coursebook, prepared for the 5th, 6th, 7th, and 8th grades in the province of Mersin by
the Ministry of National Education in 2020, were examined. The study employed the qualitative
research method of document analysis, and descriptive analysis was used for data analysis. Within
the scope of this study, the 14 values identified in the City of Our Course Program implemented
by the Ministry of National Education in 2017 were accepted as value themes. It was determined
that the values of justice, scientific approach, diligence, solidarity, sensitivity, aesthetics, equality,

LT.C. Milli Egitim Bakanligi izmir, Yahya AKYOL, Orcid: 0000-0002-4844-6349, TC. Milli Egitim Bakanhg Samsun,
Kazim Oztas, Orcid: 0009-0005-9258-7412.
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freedom, sharing, respect, love, responsibility, patriotism, and mutual assistance are included in
this curriculum. Subsequently, the attempt was made to determine which values the findings
obtained belonged to. The unit of analysis in document examination was accepted as a "word."
However, during coding based on words, synonymous or closely related words were also taken
into consideration. Coding was also applied to the relevant value if the text referred to that value
throughout, even if the word specifically related to the value was not mentioned. As a result of the
research, it was observed that the values most emphasized in the texts of the "Our City Mersin"
coursebook are aesthetics, respect, scientific approach, and diligence. Furthermore, it was
determined that values are not evenly distributed across the units.

Keywords: Value, Textbook, Our City Course.
Giris

Icinde yasadigimiz toplum siirekli olarak bir degisim icindedir. Yasanan bu degisim,
karmagik sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Toplumsal alanda yasanan sorunlarin temelinde
de bu degisimler vardir. Toplumsal alanda ortaya ¢ikan bu karmasik sorunlarin baslica
sebeplerinden birisi, degisimin ortaya ¢ikardigi kimi ihtiyaglarin karsilanamamasidir. Toplumsal
alandaki degisime bagli olarak ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimii igin de egitim, uygun bir yontem
olarak goriilmektedir. Bu sebeple egitim alaninda yasanan olumlu gelismelerin toplumun
gelismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Narin ve Aybek, 2010). Bu nedenle toplumda
meydana gelen sosyolojik problemlerin ¢6ziimiine katki saglayacak egitim yaklasimlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Dolayisiyla dgrencilere verilen egitim hizmetinin toplumsal sorunlar1 ¢ézecek

yaklagimlar1 icermesi gerekmektedir (Tarhan, 2011).

Degerler egitimi yaklagimi, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii konusunda basvurulabilecek
yaklagimlardan biridir. Giinlimiizde yeni yetisen nesillere degerlerin aktarilmasi, egitimin 6nemli
bir konusu haline gelmistir. Degerler egitimi, ayn1 zamanda iyi vatandas yetistirmenin yollarindan
biri oldugu da diisiiniilmektedir. Ciinkii iyi oldugu kabul edilen bir bireyin toplumun huzuruna ve
refahina katki saglayacagi diisiincesi kabul goren bir fikirdir. Bu noktada egitimin tek amacinin

bilgiyi iiretmek ve 6grencilere aktarmak olmadigi gergegi ortaya ¢ikmaktadir (Gtil, 2013).

Bir bireyin iyi ve etkin bir vatandas olarak toplum i¢inde yerini almasi, en az akademik
olarak iyi bir duruma gelmesi kadar dnemsenmesi gereken bir durumdur. Bireylerin toplum iginde
genel kabul goérmiis gorgii kurallarina uymasi ve evrensel degerleri benimsemesi bu acgidan
onemlidir (Yorikoglu, 2003). Degerlerin bir birey tarafindan benimsenmesi ve davranisa
doniistiiriilmesi, o bireyin toplum i¢inde kendine yer bulmasi agisindan énemlidir. Ciinkii bireye
degerlerin aktarilmasi, onun topluma uyum saglamas: yolunda énemli bir adimdir. I¢inde dogup
biiyiidiigii ailede ve ¢evrede gordiigli davranis kaliplarini taklit etme yoluyla edinmeye baglayan

bireyler, daha sonra okulda kendisine aktarilan degerler ile bu davranis kaliplarini harmanlama
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yoluna giderler. Bu harmanlama islemi bireyin zihninde yeni bir anlayis olusturur. Bu anlayis onun

deger yargilarini ve ahlak konusundaki fikirlerini sekillendirmeye yardimci olur (Uyar, 2007).

Egitimden istenen sey, bilgiyi liretip aktarmasinin yaninda 6grencilere toplumun kurallarini
ve normlarini da 6gretmesidir. Boylelikle egitim alan bireylerin toplum i¢inde nasil davranmalari
gerektigini konusunda bilgi sahibi olacaklar1 diisiiniilmektedir. Egitim diinyasinda, bu bireylerin
topluma daha iyi bir sekilde uyum saglayacagina dair bir diistince mevcuttur. Bu nedenle degerler
egitimi yaklagimlarinin, bireyin toplumsal yasama uyum saglayamamasindan kaynaklanan
toplumsal sorunlarin ¢dziimiine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ozellikle bireysellesmekten
kaynaklanan sorunlara degerler egitimi yoluyla ¢6ziim tiretilebilecegi diistiniilmektedir. Bireylere
icinde yasadig1 toplumun bir parcast oldugu fikrinin benimsetilmesinde degerler egitimi
yaklagimlarindan faydalanilabilir. Bireylerde bu konuda bilingli olma durumu dogustan gelen bir
0zellik olmadig1 i¢in bu bilincin egitim yoluyla gelistirilmesi gerekmektedir. Bireyin kendine,
ailesine ve cevresine karsi saygili, diiriist ve alcak goniillii olmasi i¢in onun ¢esitli egitim
yontemleriyle degerleri edinmesi gerekmektedir. Bu degerler yoluyla bireyin i¢inde yer aldigi

topluma katki saglayacagi anlayis1 egitimciler tarafindan desteklenen bir diistincedir (Sirin, 2005).

Yasadigimiz donemde diinyanin yasadigi hizli degisim, ailelerin ve yerel rol modellerin
degerleri yeni yetisen nesillere aktarma islevini biiyiik 6l¢iide azaltmistir. Gegmiste toplumun
icindeki bazi geleneksel kurumlarin yiiklendigi bu gorev, giiniimiizde biiylik oranda okul
tarafindan karsilanmak zorundadir. Ayn1 zamanda genis ailelerin yerini ¢ekirdek ailelere biraktigi
bu donemde anne babanin bu konudaki sorumlulugu artmistir. Fakat anne babanin da yogun
calisma mesaileri nedeniyle degerleri aktarma konusunda zorluk yasadigina dair gortsler
mevcuttur (Kaymakcan ve Meydan, 2011). Giiniimiizde bilimsel, teknolojik alandaki gelismelerin
ve hizli sanayilesmenin bireyleri degerlerden uzaklastirdigi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceye
dayanak olarak ise madde ve alkol bagimliligi, su¢ isleme ve cinayet oranlarindaki artiglar
gosterilmektedir. Ortaya c¢ikan oranlar, degerlere ne derece ihtiya¢ duyuldugunu gdstermesi
acisindan 6nemlidir. Yasanan bu durumlar nedeniyle gliniimiizde degerler egitiminin popiilerlik

kazandig1 goriilmektedir (Ozmen, Er ve Giirgil, 2012).

Degerler ile insan davranislar1 arasinda &nemli bir iliski vardir. Insan davramislarim
yonlendiren en 6nemli etmenlerden biri degerlerlerdir. Bir kisinin yasadig1 bir durum ya da olaya
kars1 gosterdigi tutumun temelinde onun degerlere bakis agisindan kaynaklanan fikirleri vardir

(Giiglii, 2015). Egitimciler arasinda degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasmin gerekliligi

172



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2024, 8(1), 173-185

konusunda goriis birligi mevcuttur. Ciinkii toplumsal birligin, huzurun devam edebilmesi i¢in
degerlerin yeni yetisen nesiller tarafindan benimsenmesi gerektigi kabul edilmektedir. Aksi bir
durumda toplumlarin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agidan zarar gorecegi anlayisi egitimciler

tarafindan kabul gormektedir (Uzunkol, 2014).

Diinyada ahlaki acidan ortaya c¢ikan olumsuzluklari ortadan kaldirip daha yasanir ve
giivenilir bir diinyay1 ortaya ¢ikarmak degerler egitiminin amaglarindan biridir (Altan, 2011).
Degerler egitiminin bir diger amaci ise yeni yetisen nesillerin evrensel ve yerel degerleri
benimsemesi ve bu degerleri davranisa donistiirmesidir. Boylelikle bireylerin hayatlarindan
memnun kalacaklar1 6ngoriilmektedir. Bu memnuniyetin de toplumsal huzura katk: saglayacagi

diistiniilmektedir (Akbag, 2008).

Degerler egitiminin toplum i¢inde demokrasi kiiltiiriniin olusmast ve varligini devam
ettirmesi agisindan 6nemli bir yeri vardir. Bu bakimdan degerlerin okul i¢inde belli bir sistematik
diizen i¢inde Ogrencilere aktarilmasi 6nem kazanmaktadir. Yalnizca akademik gelisimin
onemsendigi bir egitim sisteminde yetisen Ogrencilerin iyi ve etkin bir vatandasa doniismeleri
zorlasabilir. Bu bakimdan okullarda temel bilgi ve becerilerin yaninda degerlerin de 6grencilere

cesitli yontemlerle aktarilmasi gerekmektedir (Fidan, 2013).

Degerler egitiminde aile, ¢cevre ve okul unsurlarinin birlikte etkin olduklar1 sdylenebilir.
Okul 6ncesi donemde ¢ocugun karakterini ailesinde ve cevresinde edindigi ilk izlenimlerinden
kaynaklanan tutumlari sekillendirmeye baslar. Daha sonra okul da bu sekillenmenin iizerine egitsel
faaliyetleri ile katki saglar (Karatay, 2011). Toplumun istedigi insan tipini yetistirmek okulun
gorevidir. Bu gorevin gerceklesmesi i¢in ise toplumun geneli tarafindan kabul gérmiis degerlerin

ogrencilere benimsetilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin degerleri benimsemesi ve davranisa doniistiirmesi toplumsal huzurun ve kisisel
mutlulugun saglanmasinda 6nemlidir. Giinlimiiz okullarinda degerler, planli ya da plansiz bir
sekilde toplumu olusturan bireylere aktarilmaya ¢alisiimaktadir. Ornegin 6gretim programlarinda
direkt olarak yer verilmesinin yaninda edebi iiriinler, miizik veya ¢ocuk oyunlari vasitasiyla da

degerlerin 6grencilere aktarilabilecegine dair goriisler mevcuttur (Deveci, Belet ve Tiire, 2013).

Bireyler, hayatlar: boyunca formal veya informal yontemlerle yapilan egitim faaliyetlerinin
icinde yer alir. Ciinkii onlara oncelikli olarak aileleri ve ¢evreleri, daha sonra da okul tarafindan
toplumsal hayattaki zorluklar ve firsatlar hakkinda bilgi verilir. Ayn1 zamanda bu zorluklarla

miicadele etmek ve firsatlar1 degerlendirmek i¢in tecriibeler de aktarilir. Bu aktarma faaliyetleri
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neticesinde de bireyden toplumun kurallarin1 ve degerlerini edinmesi beklenir. Ciinkii bireyin akil
ve beden olarak saglikli kalabilmesi, cagdas fikirleri benimsemesi ve demokratik yasama ayak
uydurmasi bu degerleri ve kurallar1 edinme diizeyi ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle
okullarda 6grencilere degerleri edindirebilmek i¢in 6gretim programlarinda degerler egitimine yer

verildigi goriilmektedir (Yasar ve Cengelci, 2012).

Degerler egitimi anlayisi, bireylerin degerlerden uzaklasmasi nedeniyle olusan toplumsal
sorunlar1 ¢6zmeye doniik bir anlayis olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica egitim sistemlerinin degerler
egitimi konusundaki yetersizliklerini de tespit edip bu yetersizlikleri gidermeye doniik tedbirler
olusturmayr da hedeflemektedir. Degerler egitiminin Tiirk Egitim Sistemindeki 06gretim
programlari i¢inde ilk kez yer alist 2005 yilinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer
verilmesiyle olmustur (Yaylaci ve Beldag, 2018). Cocuklar1 etkin ve sorumluluk sahibi bireylere
doniistiirmeyi hedefleyen sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin bireyleri hayata hazirlamak
i¢in tasarlandigim sdylenebilir. Bu amagla Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda degerler

egitimine yer verilmektedir (Ozen, Giileryiiz ve Ozen, 2012).

Ogretim programinda degerler egitimine yer verilen sosyal bilgiler dersinin amaci, bireye
icinde yasadig diinya hakkinda bilgi vermek ve onu iyi bir vatandas olarak yetistirmektir. Bireyin
diinyay1 anlamasinin yolu, kendisi ve c¢evresinde yasananlar hakkinda bilgi sahibi olmasindan
gecmektedir. Bu agidan sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde 6grenciye somut bilgiler aktarma ve
yakindan uzaga ilkelerinin uygulamaya konulmasi énem kazanmaktadir. Ozellikle yakindan uzaga
ilkesi sayesinde bireyin kendisi ve ¢evresindeki yerel unsurlar hakkinda bilgi sahibi olmasinin,
ona diinyay1 kavramak konusunda yardimeci olacagi diisiiniilmektedir. Kendi 6zelliklerinin ve
cevresindeki yerel unsurlarin farkina varmasi, bireyin degerleri benimsemesinde fayda

saglayacag egitim cevreleri tarafindan kabul géren bir diisiincedir (Oner, 2019).

Geleneksel tarih anlayist yirminci yiizyil baslarina kadar insani durumlart yok sayan ve
yalnizca siyasi tarihe odaklanan bir durum i¢inde kalmistir. Bu anlayis 6grencileri ezbercilige
yonlendirmesinin yaninda 6grenmeyi zorlastiran yapisiyla da dikkat ¢cekmistir. Modern tarih
anlayisinda ise yakindan uzaga, 6zelden genele ve bireyden topluma dogru bir gidis vardir. Ciinkii
bu egitim anlayisinda bireyden dnce kendisini ve ailesini anlamas1 beklenmektedir. Kendisini ve

ailesini anladiktan sonra ise sira ¢cevresini, iilkesini ve diinyay1 anlamaya gelmektedir (Ozer, 2012).

Egitim Ogretim faaliyetlerinde yerel unsurlarin kullanilan 6nemli kaynaklardan biridir.

Ciinkii tarih, cografya, ekonomi ve siyaset gibi bir¢ok disiplinin beslendigi kaynaklardan biri de
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yerel unsurlardir. Ancak bu disiplinler i¢inde yerel unsurlar1 kendisine kaynak olarak kullanan

tarih ve cografya disiplinleri 6ne ¢ikmaktadir (Okur ve Uygun, 2013).

Okul ¢evresinde yer alan tarihsel yapilar ve miizeler tarih egitiminin 6nemli araglarindan
biridir. Bu araglar yardimiyla derste 6grenilen bilgilerin dgrencilerin zihninde somutlastirmak
miimkiindiir. Bu durumun 6grenmeyi kolaylastirdigi gibi ayni zamanda 6grencinin zihninde
bilginin kalicihgini da arttirdigi kabul géren bir fikirdir (Oner, 2015). Ayrica bu araclar ile
derslerin daha ilgi c¢ekici bir duruma gelecegi diisiiniilmektedir. Boylelikle saglanan olumlu
O0grenme ortami ile birlikte 0grencinin yasadiglr yere aidiyet duygusu da gelismis olacaktir.
Ogrencilerin tarihi mekanlar hakkinda bilgilenmelerini saglayacak en etkili yontem gezi gdzlem
yontemidir. Bu yontemin belli bir sistematik ig¢inde uygulanmasi tarih egitimine katki
saglayacaktir. Oregin gezilen yer hakkinda dgrencilere dnceden bilgi verilmesi fayda sagladig
gibi gezilen goriilen yerler hakkinda 6grencilerden gezi sonunda rapor istenmesi de olumlu bir
davranis olacaktir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin tarihi mekanlar1 egitimin bir pargasit haline

getirmeleri 6nemlidir (Yuvact, 2018).

Yerel cogratya 6gretimi bireyin 6nce yakin ¢evresini 6grenmesini daha sonra diinyanin diger
bolgeleri hakkinda bilgi sahibi olmasini esas alir. Bu amacla yerel cografya 6gretiminde giiniibirlik
olarak incelenebilecek alanlar hakkinda dgrencilerin bilgilendirilmesi 6ne ¢ikmaktadir (Oner ve
Memisoglu, 2018). Ozelden genele kurali cografya 6gretiminde dnemli bir yeri olan tekniktir.
Bireyin diinya ve iilke cografyasi konusunda yetkin bir hale gelebilmesi i¢in yerelden baslayip
genele dogru giden bir egitime ihtiyag duyulmaktadir. Bu agidan 6zelden genele dogru giden
Ogretimin ilk asamasi olarak yerel ¢cevrenin 6zelliklerinin iyi kavranmasi gerekmektedir (Akcan,
2010). Son yillarda diinyada 6gretim programlarinin gelistirilmesine doniik gayretlerin arttigi
goriilmektedir. Bu gayretlerin etkilerinin iilkemizdeki Ogretim programlar1 {iizerindeki
yansimalarim1 gérmek miimkiindiir. 2005 yilinda yiiriirlige giren yapilandirmaci yaklagim
temelinde olusturulan yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi bu yansimalarin bir iiriiniidiir (Ata,
2007). Bu program dogrultusunda Sosyal bilgiler ders kitaplarinda degerlere yer verilmeye
baglanmistir (Uygun, Sener ve Arslan, 2022).

Sosyal bilgiler dersinde yerel tarih ve yerel cografya unsurlarimi kullanmanin 6zellikle
zaman faktorii agisindan sinirliliklart mevcuttur. Konu yerellestikge ayrintinin artmasi zaman
konusunda zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Bu sorunu agmada sosyal bilgiler dersine destek
olabilecek olan ders, segmeli bir ders olan Sehrimiz dersidir. Sehrimiz dersi, yerel tarih, cografya

unsurlarinin 6gretiminde ve Ogrencilere degerlerin benimsetilmesinde faydali olabilecek bir
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derstir. Ayn1 zamanda 6grencilerin yakin ¢evrelerindeki tarih ve cografya unsurlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmasinin vatanseverlik, saygi, sorumluluk ve adalet gibi degerleri benimsemelerine katki
saglayacagl varsayimi mevcuttur. Bu acidan Sehrimiz dersi degerler egitimine Kkatki
saglayabilecek nitelikte bir derstir (Kinasakal, Demir ve Kaymakci, 2019). Milli Egitim
Bakanliginin 2017 yilinda uygulamaya koydugu Sehrimiz Dersi Ogretim Programi’nin milli,
manevi ve evrensel degerleri kapsayacak sekilde hazirlandigi goriilmektedir. Bu programda 14

adet degere yer verildigi goriilmiistiir.

Bu degerler; adalet, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanigsma, duyarlilik, estetik, esitlik, 6zgiirliik,
paylasma, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimlagma degerleridir. Program, bu ortak
degerler yoluyla bireylere sehir hayati iginde yasaminin baslica sartlarindan biri olan birlikte
yasama anlayisin1 benimsetmeyi amaglamaktadir. Dolayisiyla sehir hayatini ilgilendiren konular

ile degerleri iligkilendiren bir yaklasim benimsenmistir.

Ogretim programinda degerlere yer verilmesi, bu dersin énemli amaglarmdan birinin
ogrencilere degerleri kazandirmak oldugunu gostermektedir (Yanar ve Karadeniz, 2020). Bu
bakimdan bu derse ait olan ders kitabindaki metinlerde degerlerin hangi siklikta yer verildiginin
ve degerlerin bu metinlere ve {linitelere dagiliminin nasil oldugunu tespit etmek énemli bir durum

haline gelmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada Sehrimiz Mersin ders kitabindaki metinlerde Sehrimiz Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan degerlere ne siklikta yer verildiginin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Bu
temel amaca bagli olarak ders kitabindaki metinler, Milli Egitim Bakanliginin 2017 yilinda
uygulamaya koydugu sehrimiz dersi 0gretim programindaki degerlerin frekans sikligi tespit

edilmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Sehrimiz Mersin ders kitabindaki metinlerde degerlere yer verilme durumunu tespit etmeye
doniik olarak gergeklestirilen bu c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama yo6ntemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitlinciil bir bigimde ortaya

konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma tiirli oldugu belirtilmektedir. Bu ¢alismada
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verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Sehrimiz Mersin ders
kitabindaki metinler, dokiiman olarak kullanilip 6gretim programinda yer verilen degerlerin ne

siklikta kullanildig1 tespit edilmeye ¢alisilmastir.
Arastirmanmin Veri Kaynaklar:

Mersin sehri, gd¢ alan bir sehir olmasi nedeniyle kiiltiirel ¢esitliligin fazla oldugu, farkl
etnik ve mezhepsel gruplarin bir arada yasadigi kozmopolit bir sehirdir. Bu durum Mersin igin
yazilan Sehrimiz Mersin kitabini bu tiir bir aragtirma i¢in elverisli kilmistir. Bu nedenle Mersin ili
bolgesinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2020 yilinda 5,6,7 ve 8. siniflarda okutulmak tizere
hazirlanan Sehrimiz Mersin ders kitabinda yer alan tiim metinler arastirmanin ¢alisma grubunu

olusturmustur.
Veri Toplama Araci

Dokiiman incelemesinde arastirmact ¢alismanin amact dogrultusunda belirledigi temalar
tizerinden kapsamli bir inceleme ve analiz gergeklestirir. Dokiiman incelemesi yonteminin bazi
yazili materyallerin incelenmesinde kullanildigi bilinmektedir. Ornegin ders kitaplari, okul
denetim raporlar1 veya okullarda yasanan sorunlar i¢in tutulan tutanaklar dokiiman incelemesine

konu alanina girebilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Dokiiman incelemesi, sosyal bilimleri ilgilendiren hemen hemen her konunun
arastirilmasinda kullanilmaktadir. Fakat dokiiman incelemesinin en yogun kullanildig1 alanlardan
biri de ders kitaplaridir. Yapilan bu c¢alismada ise bir ders kitabindaki metinlerin 6gretim
programinda yer alan degerleri ne derece igerdigi tespit edilmeye calisgilmistir. Dolayisiyla

verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.
Verilerin Analizi

Yapilan bu ¢alismada dokiiman incelemesi ile toplanan veriler, betimsel analiz yaklasimi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde amag¢ toplanan verileri diizenleyerek ve
yorumlayarak okuyucuya sunmaktir. Bu amagla toplanan veriler, sistematik ve agik bir bigimde
betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler, yorumlanir ve birtakim sonuglara varilir.
Betimsel analizin en Onemli 6zelliklerinden biri de bireylerin goriislerini etkili bir sekilde
yansitmak i¢in dogrudan alintilara yer verilmesidir. Betimsel analizin bu 6zelligi nedeniyle, bu
calismada dogrudan alintilara belirli olciilerde yer verilmistir. Betimsel analizin gergeklesmesi
adina yapilan bu ¢aligmalar, ayn1 zamanda ¢alismanin gecerlilik ve giivenirliginin saglanmasina
da katki saglamaktadir.
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Betimsel analizin kullanildig1r calismalarda temalar 6nceden belirlenebilir. Yapilan bu
calismanin ilk asamasinda betimsel analiz yaklasimina uygun olarak Milli Egitim Bakanliginin
2017 yilinda uygulamaya koydugu sehrimiz dersi 6gretim programinda yer verdigi 14 adet deger
(Adalet, Bilimsellik, Caliskanlik, Dayamisma, Duyarlilik, Estetik, Esitlik, Ozgiirliik, Paylasma,

Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Vatanseverlik, Yardimlagsma) analiz i¢in tema olarak kabul edilmistir.

Bu asamadan sonra ise elde edilen bulgularin hangi degere ait oldugu saptanmaya
calisilmigtir. Yapilan dokiiman incelemesinde analiz birimi olarak "sézciik" kabul edilmistir. Fakat
sOzciikler tizerinden kodlama yapilirken ayn1 zamanda es ya da yakin anlamli sdzciikler de dikkate

alinmustir.
Bulgular

Bu béliimde Sehrimiz ders kitabindaki metinler, Sehrimiz Dersi Ogretim Programi’nda yer
verilen degerler lizerinden incelenip sonuglar ¢izelgelerde sunulmustur. Bu degerlerin dagilimi ve

metinlerin bagliklar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1
Sehrimiz Mersin Unitesinde Yer Alan Metinlerde Kullanilan Degerlere Iliskin Bulgular

Unite Ad1 Metnin Baglig Metinde Kullanilan Degerler

Sehirlerin Birlikte Yagamanin Yardimlagsma-Dayanigma-Duyarlilik-Saygi-
Hikayesi Gerekliligi Sevgi

Eﬁgﬁgﬂ Sehri Taniyoruz Estetik

Eﬁgylzrslln Sehir ve Medeniyet Adalet-Bilimsellik- Estetik- Saygi
Eleig}llzrslin Medine Adalet

Eﬁﬁgylzrslln Kurtuba Bilimsellik- Estetik

Eﬁﬁgylzrslln istanbul Adalet-saygi- Bilimsellik- Estetik
Eﬁﬁgylzrslln Paris Bilimsellik- Estetik

Sehirlerin Dayanigsma- Yardimlagsma-Sevgi- Saygi-

Hikayesi Sehirle Iliskimiz Sorumluluk

Sehirde Yasam  Sehir ve Sosyal Yagam Paylasma
Sehrin Sosyal Yagsaminin ~ Dayanisma- Yardimlagsma-Sevgi-

Sehirde Yasam 55 Sunlardir Vatanseverlik
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Tablo 1 (Devam)
Sehrimiz Mersin Unitesinde Yer Alan Metinlerde Kullanilan Degerlere Iliskin Bulgular

Sehirde Yasam

Medeni Yasantinin

Adalet-Saygi- Duyarlilik-Estetik- Paylagma-

Gerekleri Sorumluluk-Esitlik
Sehirde Yasam  Sehrin Firsatlar1 ve Riskleri Caliskanlik- Saygi- Sorumluluk
Sehirde Yasam  Sehrin Firsatlari Caliskanlik
Sehirde Yasam  Engelsiz Yasam Ozgiirliik- Sorumluluk

Sehirde Yasam

Sehirdeki Diger Canlilar

Adalet-Duyarlilik- Yardimlagma-Bilimsellik-
Duyarlilik-Paylasma

Sehrimi Milli Miicadele Vatanseverlik
Taniyorum Doénemi’nde Mersin
,Srzﬁf;r;l;lm Konya Estetik
,Srzﬁf;r;l;lm Valparaiso Estetik
(S;Z}lllrslln;or Mersin’in Ekonomisi Caliskanlik
Sehrim Kaybolmaya Yiiz Tutmus
Calisiyor Meslekler Gahskanlik
(S;Z}llfslln}jor Mersin’de Turizm Estetik
(S;z?f;f;or Miizelerimiz Bilimsellik- Estetik
. Sehrin Kiiltiir Sanat .
Sehrimde Ben Tmkanlart Estetik
Sehrimde Ben  Sehir Insan Kimlik Estetik
. Sehrimiz Mersin’in . L .
Sehrimde Ben Yetistirdigi Degerler Bilimsellik- Estetik
. Somut Olmayan Kiiltiirel .
Sehrimde Ben Mirasimiz Saygi-Sevgi
Sehrimde Ben  El Sanatlari Estetik
Sehrimde Ben  Geleneksel Giyim Kusam  Caliskanlik
) Gegmisten Giinlimiize S
Sehrimde Ben Yerel Yaymeilik Ozgiirliik- Sorumluluk
Sehrimde Ben ~ Mersin Miizik Kiiltiira Sevgi
Sehrimde Ben I\H/[iirr?:ﬂg?i Ozel Egitim Ozgiirliik
. Sosyal ve Kiiltiirel
Sehrimde Ben imkanlar Caliskanlik
Sehrimde Ben 1(\)/11215111?1;116 Gelencksel Tirk Estetik

Tablo 1°de tema olarak kabul edilen degerler lizerinden Sehrimiz Mersin ders kitabindaki
metinlerin incelenmesi sonucu elde edilen veriler sunulmustur. Buna gore yapilan arastirma

sonucunda Sehrimiz Mersin ders kitabinda toplam f=71 degere yer verildigi gorilmiistiir.
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Tablo 2
Sehrimiz Ders Kitabinda Yer Alan Metinlerdeki Degerlerin Dagilimina Iliskin Bulgular

Uniteler
chirlerin chirde ehrimizi ehrim ehrimde
Temalar SHikétyesi %(asam ”1§an1yorum Csahs1yor ’ Ben Toplam
Adalet 3 2 - - - 5
Bilimsellik 4 1 - 1 1 7
Caliskanlik - 2 - 2 2 6
Dayanigsma 2 1 - - - 3
Duyarlilik 1 3 - 4
Estetik 5 1 2 2 5 15
Esitlik - 1 - - - 1
Ozgiirliik - 1 - - 2 3
Paylasma - 3 - - - 3
Sayg1 4 2 - - 2 8
Sevgi 2 1 - - 2 5
Sorumluluk 1 3 - - 1 5
Vatanseverlik - 1 1 - - 2
Yardimlagma 2 2 - - 4
Toplam 24 24 3 5 15 71

Tablo 2’de Sehrimiz Mersin ders kitabindaki metinlerde 6gretim programindaki degerlere
toplam f=71 defa yer verildigi belirtilmistir. Ayrica Sehrimiz Dersi Ogretim Programi’nda verilen
ve bu arastirmada tema olarak kabul edilen degerler iizerinden degerlendirilmesi sonucu ortaya
c¢ikan iinitelere gore dagilimlara yer verilmistir. Bu tlinitelerdeki metinlerin tema olarak kullanilan
degerler agisindan dagilimi Sehirlerin Hikayesi f=24, Sehirde Yasam f=24, Sehrimizi Tantyorum

f=3, Sehrim Calistyor f=5 ve Sehrimde Ben f=15 olarak siralandig1 goriilmiistiir.

Tablo 3’te sunulan verilerin tema olarak kabul edilen degerler agisindan dagilimi
incelendiginde ise su sonuglar ortaya ¢ikmistir. Buna gore Estetik f=15, Saygi f=8, Bilimsellik
f=7, Caliskanlik f=6, Adalet =5, Sevgi f=5, Sorumluluk f=5, Duyarlilik f=4, Yardimlagma f=4,
Dayamgsma f=3, Ozgiirliik f=3, Paylasma f=2, Vatanseverlik f=2 ve Esitlik f=1 seklinde bir

siralamanin ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Glinlimiizde yasanan sosyal, ekonomik ve teknolojik gelismeler, bireylerin hayatini
kolaylagtirmaktadir. Fakat bu durum ayni1 zamanda kiiltiirel yozlasmaya da neden olmaktadir. Bu

yozlasmadan etkilenip kendi kiiltiirlinden uzaklasan bireyler, pek ¢ok sorunla miicadele etmek
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zorunda kalmaktadir. Egitim diinyasi, yasadigimiz ¢agda yasanan sorunlara etkili ¢oziimler
aramaktadir. Bu ¢oziimleri baz1 yontem, teknik ve materyaller iizerinden degerler egitimi yoluyla
gerceklestirmeye c¢alismaktadir. Egitim diinyasmma bu konuda fayda saglayacak onemli
materyallerden biri de ders kitaplaridir. Ders kitaplari, miifredatta yer alan igeriklerin 6grenciye
aktarilmasinda ve 6gretim programinda yer verilen degerlerin 6grenciye kazandirilmasinda 6n
planda olan bir egitim materyalidir. Bu agidan ders kitaplar, biitiin 6grencilerin ulasabilecegi bir

egitim materyali olarak degerler egitimi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Bu noktada 6gretim programi cergevesinde sekillenen ders kitabinin niteligi konusu 6ne
cikmaktadir. Igerigindeki metinlerin ve etkinliklerin 6grenci merkezli bir yaklagimla hazirlanmasi
gereken ders kitaplar, Ogrencilere akademik bilgileri aktarmasinin ve baz1 becerileri
kazandirmasinin yaninda 6gretim programinda yer alan degerleri kazandirabilir bir nitelikte olmasi

gerekmektedir.

Sehrimiz ders kitabi, temel olarak 6grencilere yasadiklar1 sehir ile ilgili kuramsal bilgiyi
aktarmaya calisan bir ders kitabidir. Fakat bu ders kitabinin tek hedefi kuramsal bilgi aktarimi
degildir. Bu ders kitab1, ayn1 zamanda dgrencilere Sehrimiz Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
degerleri de kazandirmaya ¢aligmaktadir. Boylelikle 6grencilerin yasamlar1 boyunca hayata daha
rahat tutunmalarini saglayacak davranig kaliplarinin onlara kazandirilacag: diisiiniilmektedir. Bu
deger edinim isleminin blyiik Ol¢iide metinler {izerinden gergeklestirilmeye calisildigi

gorilmektedir.

Sehrimiz Mersin ders kitabindaki metinler, Sehrimiz Dersi Ogretim Programi’ndaki degerler
tizerinden incelendiginde en fazla yer verilen degerin Estetik degeri oldugu goriilmiistiir. Ortaya
¢ikan bu sonug¢ Sehrimiz Mersin ders kitabinda Mersin sehrinin ve genel olarak kitapta adi1 gegen
biitiin sehirlerin sanat degeri tasiyan yapilar1 hakkinda 6grencilere bilgi verilmeye ¢aligildigini
gosteriyor. Ayrica s6z konusu sehirlerdeki sanat faaliyetlerine de yer verildigini ortaya ¢ikarmustir.
Bas’in (2020) Sosyal bilgiler ders kitaplarinda sanat kavraminin ve sanat i¢erikli konularin yeri
adli calismasinda sosyal bilgiler ders kitabinda sanat igerikli konulara yeterince yer verilemedigine
deginilmistir. Ozellikle ders saati sayis1 ve ders kitabmin igerigi arttikca hacmin bilyiimesi gibi
sorunlar bazi konulara yeterince yer verilmesinin 6niindeki engellerdir. Ortaya ¢ikan sonuglar, bu
eksikligin giderilmesinde sehrimiz ders kitaplarinin faydali olabilecegini gostermektedir. Sehrimiz
ders kitaplari, sosyal bilgiler ders kitabindan ayr1 olarak s6z konusu sehir hakkinda sanat konulu

iceriklere yer verilebilmesi i¢in yeni bir alan olusturmaktadir. Boylelikle bahsi gecen sehirdeki
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ogrencileri kendi sehirlerindeki sanat eserleri ve sanat faaliyetleri hakkinda bilgilendirme imkan1

artacaktir.

Bu degeri; Saygi, Bilimsellik ve Caliskanlik degerlerinin takip ettigi goriilmiistiir. Sehir
hayatinda bireylerin birbirinin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel haklarina saygi duymalariin 6énemi
buyiiktiir. Sehirler, kirsal kesimlerle karsilastirildiklarinda belirli bir birim alana diisen kisi
sayisinin sayisal olarak fazlalig1 dikkat ¢cekmektedir. Bu durum, bireylerin birbirlerinin haklarini
daha fazla ihlali ile sonuclanabilmektedir. Dolayistyla Sehrimiz Mersin ders kitabindaki
metinlerde bu degere 6nemli bir yer ayrilmasini saglamistir. Ayn1 zamanda bilim ile ugrasan
kurum ve kuruluglar genellikle sehirlerde yer almaktadir. Ayrica sehirler, is ve ¢alisma alanlari
acisindan yiiksek bir kapasiteye sahiptir. Bu nedenle Bilimsellik ve Caliskanlik degerlerinin
Sehrimiz ders kitabindaki metinlerde ¢ok fazla yer verildigi goriilmiistiir. Bu bulgular, Yanar ve
Karadeniz’in (2020) Cografi isaretli el sanati tiriinlerine miizeografik bir yaklasim ve Ankara
ornegi adli calismalarindaki bulgular ile ortiismektedir. Bu calismada Sehrimiz dersinin
amaglarindan birinin degerleri 6grencilerin hayatinda yasam bigimi ve kiiltiir haline getirmek

oldugu ifade edilmistir.

Adalet, Sevgi, Sorumluluk, Duyarlilik, Yardimlasma, Dayanisma, Ozgiirliik, Paylasma,
Vatanseverlik ve Esitlik degerleri de Sehrimiz Mersin ders kitabinda yer verilen diger degerler
olmustur. Bu bulgular Oner’in (2019) Sosyal bilgileri yerel cografyaya indirgemek: sehrimiz ve
sosyal bilgiler dersi ogretim programlarimin karsilastiriimas: adli calismasindaki bulgular ile
ortiismektedir. Bu calismada Sehrimiz dersinin ana hedeflerinden birinin 68rencilere Sehrimiz

Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerleri kazandirmak oldugu ifade edilmistir.

Uniteler agisindan bir degerlendirme yapildiginda ise Tiirkiye’deki tiim iller i¢in hazirlanan
Sehrimiz kitaplarinda ortak olarak yer alan Sehirlerin Hikayesi ve Sehirde Yasam {iinitelerinin
degerlere en fazla yer verilen initeler oldugu goriilmiistiir. Bu {initelerden sonra en fazla yer
verilen tinitenin Sehrimde Ben iinitesi oldugu tespit edilmistir. Sehrimizi Taniyorum ve Sehrim
Calisiyor tinitelerinde ise sayisal olarak ¢ok az yer verildigi anlasilmistir. Bu acidan iiniteler

acisindan diizenli bir dagilimin olmadig1 sonucuna da varilmstir.
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Tiirk egitim sisteminde 2016 yilindan beridir yeni bir aday Ogretmen yetistirme programi
uygulanmaktadir. Bu aragtirmada aday ogretmenlerin adaylik siirecinde yasadiklart sorunlarin
belirlenmesi amaglanmistir. Nitel fenomenolojik yaklagimin kullanildigi aragtirmanin ¢alisma
grubunda 10 6gretmen bulunmaktadir. Arastirmanin verileri yart yapilandirilmis bir goriigme
formu ile toplanmis, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Katilimcilara gére sosyallesme
adina sadece fanitma, bilgilendirme ve yardimlar yapilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
yoneticilerin yetersizliginden, adayligin gozdagi amagl kullamilmasindan ve mevzuattan
kaynakli sikintilar yasadiklarini belirtmistir. Katilimeilar sikintilart  kendileri  ugrasarak
cozdiiklerini belirtmis ve sorunlarin ¢6ziimii konusunda iletigim, mevzuat ve egitim konularina
vurgu yapmistir. Sisteme iligkin Oneriler arasinda sistemin isleyisine, egitime ve fiziksel kosullara
iligkin oneriler getirilmistir. Aragtirma sonucunda okul ydneticilerinin, danigman dgretmenlerin
ve aday Ogretmenlerin silireg konusunda bilgilendirilmesinin ve bilgi eksikliklerinin
giderilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Aday 6gretmenlik siireci, aday 6gretmenler, sorunlar.

Candidate Teachers' Opinions on the Problems They Encountered During the Candidacy
Process

Abstract
A new candidate teacher training program has been running since 2016 in Turkish education
system. In this study, it was aimed to determine the problems experienced by prospective
teachers during their candidacy process. There were 10 teachers in the study group of the
research in which a qualitative phenomenological approach was used. The data of the study were
collected through a semi-structured interview form and analyzed by content analysis technique.
According to the participants, only introductions, information and assistance were provided for
socialization. Teachers participating in the research stated that they experienced difficulties due
to the incompetence of administrators, the use of candidacy for intimidation purposes, and
legislation. Participants stated that they solved the problems themselves and emphasized
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communication, legislation, and training in solving the problems. Among the suggestions
regarding the system, suggestions were made regarding the functioning of the system, education,
and physical conditions. As a result of the research, the importance of informing school
administrators, mentor teachers, and candidate teachers about the process and eliminating their
lack of knowledge has emerged.
Key Words: Candidate teaching process, candidate teachers, problems

Giris

Bir¢ok kurumda oldugu gibi egitim kurumlarinda da goreve yeni baslayan kisilere belirli
bir adaylik siireci uygulanmakta ve bu silirecte bazi egitimler yapilmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB, 2015) aday Ogretmeni, Ogretmenlikte adayligi daha oOnce kaldirilmamis
olanlardan 6gretmenlige ilk defa atama suretiyle atanan kisiler olarak tanimlamaktadir. Egitim
kurumlarinda uygulanan aday Ogretmen yetistirme programlarinin amaci genel olarak, aday
ogretmenlerde mesleki sorumluluk bilinci gelistirmek, mesleki aidiyet duygusu olusturmak ve
Ogrenci 6grenmelerini olumlu yonde etkilemelerine destek olmak (Johnson ve Birkeland, 2003)
seklinde 6zetlenebilir.

Tiirk egitim sisteminde kamu kurumlarinda gorev yapmak {izere atanan 6gretmenlerin
adaylik siireci ile ilgili olarak farkli uygulamalar yapilmistir. Bu uygulamalardan biri 1995 ile
2015 yillar1 arasinda uygulanmistir. Bu uygulamada, adaylik siirecinde meslege baslayan
ogretmenler ilk yillarim1 formalite geregi aday Ogretmen olarak gecirmekte ve bu siiregte
herhangi bir egitim programi veya damigmanlik hizmetinden yararlanmamaktaydi (Ilyas, Coskun
ve Toklucu, 2017). 2016 yilinda MEB tarafindan yapilan bazi yasal diizenlemelerle aday
O0gretmen yetistirme siirecinde bir takim yeniliklere gidilmis ve meslege yeni baslayan
ogretmenlere yonelik bir aday Ogretmen yetistirme egitimi uygulanmaya baslamistir. Aday
ogretmen programinda 2017 tarihinde diizenlemeye gidilmis ve Aday Ogretmen Yetistirme
Programi’nda baz1 giincellemeler yapilmistir.

3 Subat 2022 tarihinde cikarilan Ogretmenlik Meslek Kanunu (MEB, 2022a) ile aday
ogretmenlerin adaylik siireci yeniden diizenlenmis aday 6gretmenlerin adaylik siirecinde egitim
ve uygulamadan olusan Aday Ogretmen Yetistirme Programma tabi olacaklarna yonelik
diizenleme yapilmistir. MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (MEB,
2022Db) tarafindan hazirlanan Milli Egitim Bakanligi Aday Ogretmen Yetistirme Siirecine Iliskin
Kilavuz’da adaylik siirecinin; aday 6gretmenleri meslege, memuriyete, gorev yaptigl kuruma ve
icinde bulundugu sosyal cevreye en iyi sekilde hazirlamak iizere tasarlandigi belirtilmistir.
Kilavuza gére aday 6gretmenler, Egitim Kurulu karariyla belirlenen Aday Ogretmen Yetistirme

Programi dogrultusunda, egitim kurumu miidiirleri ve danigman 6gretmenlerin sorumlulugunda
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egitim ve uygulama gorevlerine tabi tutulmaktadir. Aday Ogretmen Yetistirme Programina gore
aday 6gretmenlerin adaylik siireci, uyum egitimi ile baslamakta ve Aday Ogretmen Dosyasinin
hazirlanmasi ile tamamlanmaktadir. Aday 6gretmenlerin adaylik siirecinin, bir yildan az ve iki
yildan fazla olmayacak sekilde, planlanmasi esastir (MEB, 2022b).

Aday Ogretmenlerin adaylik siirecinde, egitim gorevleri ve uygulama gorevlerinden
olusan iki temel gorevi bulunmaktadir. Egitim goérevleri, uyum egitimini ve aday 0gretmenler
icin hazirlanan adaylik egitimini ifade etmektedir. Uygulama gorevleri ise smnif igi, egitim
kurumu i¢i ve egitim kurumu dis1 yapilacak gézlem gorevlerini ve sinif ve egitim kurumu
icerisinde yapilacak uygulama gorevlerini ifade etmektedir (MEB, 2022b).

Tiirkiye’de aday Ogretmenlik uygulamas: ile ilgili olarak bir¢ok arastirma yapilmistir.
Ozellikle, 2016 yilinda baslayan uygulama konusunda ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu
arastirmalar arasinda aday dgretmenlerin gériisleri (Cengiz, 2018; Cavdar vd., 2023; Demir ve
Yaman, 2019; Gokkulu, 2016; Karbeyaz ve Bayar, 2020; Ocakci ve Samanci, 2018; Ozen,
Kiligoglu ve Yilmaz-Kilicoglu, 2019; Sarica ve Turan-@zpolat, 2018; Ulubey, 2018; Yilmaz,
2017; Yetkiner, 2017) belirlemeye galisan aragtirmalar yogunluktadir. Bunun disinda hem aday
ogretmenlerin yani sira danmisman ogretmenlerin (Ekinci, Bozan ve Sakiz, 2019), danisman
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin (Epcacan ve Pesen, 2018), okul yoneticilerinin,
koordinatorlerin ve MEB yetkililerinin (Ilyas, Coskun ve Toklucu, 2017), okul/kurum
miidiirlerinin, sube miidiirlerinin ve miidiir yardimcilarimin (Sevil, 2017) gorislerini belirlemeye
calisan arastirmalar da yapilmistir.

Bu tip uygulamalar igin benzer arastirmalarin sayisinin artirilmast 6nemlidir. Bu
konudaki en 6nemli veri kaynaklarindan biri de aday 6gretmenlerdir. Bu tiir aragtirmalarin
sayisini artirarak, siirecin bizzat 6znesi durumundaki aday 6gretmenler agisindan siirecin nasil
islediginin anlagilmasi, yasanan sorunlarin ve aksakliklarin belirlenmesi, uygulanan programin
niteliginin yiikseltilmesi ve sorunlarin giderilmesi agisindan onemlidir. Ozellikle sorunlarin
tespit edilmesi diizeltme yapilacak alanlarin belirlenmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Aday
Ogretmen yetistirme egitiminin ve uygulanan sistemin niteligi, aday 0gretmenin performansi,
olumlu bir mesleki kimlik gelistirmesi ve dolayli olarak da 6grenci basaris1 lizerinde olumlu bir
etkiye sahiptir. Bu baglamda bu arastirmada, aday 6gretmenlerin adaylik siirecinde yasadiklari
sorunlarin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu genel amaca ulasmak i¢in su sorulara yanit aranmisgtir:

1. Aday Ogretmenlerin calistiklart  kurumlarda sosyallesmeleri konusunda neler

yapilmistir?

2. Aday o6gretmenler okullarinda adaylik siiresince ne tiir sorunlar yagamislardir?
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3. Aday Ogretmenler karsilastiklar1 sorunlar nasil ¢oztilmustiir?
4. Aday 6gretmenler sorunlarinin ¢oziimii konusunda beklentileri nedir?
5. Aday 6gretmenlerin sorunlarimin ¢éziimii konusunda sisteme iliskin 6nerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmada, aday Ogretmenlerin adaylik siirecinde yasadiklar1 sorunlar aday
Ogretmenlerin ve adayligi yeni kalkmis 6gretmenlerin bakis agilariyla ve derinlemesine bilgi
edinerek belirlenmeye calisildigindan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirmalarda
amag, kisilerin olusturduklari anlamlar1 kavrayarak, onlarin siireci nasil deneyimlediklerini
ogrenmektir. Bu amag igin ise fenomenolojik yaklasim kullanilmigtir. Bu yaklasim, {izerinde
calisilan fenomen ile ilgili yasanmis deneyimlerin ortak anlamlarini ve deneyimin 6ziinii ortaya
¢ikarma ¢abasi (Creswell, 2015) ile ilgilidir.

Calisma Grubu

Arastirmada, goriisiilen kisilerin  incelenen fenomeni deneyimlemis olmalari
gerektiginden katilimeilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rneklem
teknigi kullanilmigtir. Amach 6rneklemede, dogrudan bilgi alinabilecek kisilere ulasilarak zengin
ve derinlemesine veri elde edilmesi (Merriam, 2018; Patton, 2014), olgilit 6rneklemede ise
onceden belirlenmis birtakim kriterleri karsilayan durumlarin ¢alisilmasi esastir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Calismada Olgiit olarak “aday Ogretmenlik siirecini yasama, brans ve gorev
yapilan okul diizeyi” gibi kriterler géz Oniinde bulundurulmustur. Sonu¢ olarak, arastirma
kapsaminda Kiitahya ilindeki c¢esitli okullarda gorev yapan ve aday oOgretmenlik siirecini
tamamlamis 6 Ogretmene ve aday Ogretmenlik siireci devam eden 4 Ogretmene ulasilmistir.

Tablo 1’de katilimcilarin demografik bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
Kod Cinsiyet Bransi Gorev Yaptig1 Okul Tiirii Adayhk durumu

01 Erkek Tiirkce Ortaokul Yeni kalkmig
02 Kadin Biyoloji Lise Aday
03 Erkek Matematik Ortaokul Aday
04 Erkek Smif Ogretmeni Ilkokul Yeni kalkmis
05 Kadin ~ Rehber Ogretmen  Lise Aday
06 Erkek Sosyal Bilgiler Ortaokul Yeni kalkmis
07 Erkek Fen Bilgisi Ortaokul Yeni kalkmig
08 Kadm Siif Ogretmeni Ilkokul Aday
09 Kadin Ingilizce Lise Yeni kalkmig
010 Erkek Miizik Lise Yeni kalkmig

Tabloda da goriildiigli lizere katilimcilar 9 farkli bransa sahiptir. Katilimeilarin ilkokul,

ortaokul ve lise diizeylerinde ¢alismasi ile okul diizeyinde de belirli bir ¢esitlilik saglanmastir.

189



C. Giingor & K. Yilmaz | Aday Ogretmenlerin Adaylik Siirecinde Yasadiklar: Sorunlara Yonelik
Goriisleri

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmistir. Form igin ilk
once sorular hazirlanmistir. Goriisme sorular1 hazirlandiktan sonra gorlisme formu egitim
yonetimi ve denetimi ile 6lgme degerlendirme alanindaki uzmanlarin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan alinan oneriler dogrultusunda formda gerekli diizeltmeler ve degisiklikler yapilmis
ve pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir. Arastirmanin pilot uygulamast i¢in form 2
O0gretmene uygulanmis, anlasilabilirlik ve cevap verilebilirlik agisindan degerlendirmeleri
istenmistir. Gelen Onerilerle forma son hali verilmistir.

Katilimcilardan formda yer alan sorulara yazili olarak cevap vermesi istenmistir. Formda
kisisel bilgiler disinda bes soru yer almistir: 1) Adayliginiz siiresince okulunuzda ne tiir
sorunlarla karsilastiniz? 2) Yoneticileriniz, sizlerin kurumunuzda sosyallesmesi icin neler
yaptilar? 3) Herhangi bir sorunla karsilastifinizda bunu nasil ¢dzdiiniiz? 4) Sorunlarmizin
¢Oziimii konusunda yoneticilerden neler bekliyorsunuz? 5) Karsilastiginiz sorunlarin ¢éziimii
konusunda sisteme iliskin onerileriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Arastirmada igerik analizi teknigi benimsenmis, aday oOgretmenler ve adaylhifi yeni
kalkmis 6gretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler belirli temalar 1s181nda
Ozetlenerek yorumlanmistir. Goriisme formunda yer alan sorulara katilimcilarin verdikleri
cevaplar belirlenen temalara gore yorumlanarak sistematik ve anlasilir bir bicimde aciklanmastir.

Aragtirma siirecinin gegerliginin saglanmasi icin katilimcilarin goriiglerinden dogrudan
alintilar yapilmis ve bunlardan yola ¢ikarak sonuglar agiklanmistir. Giivenirlik icin ise arastirma
siireci ayrintili olarak agiklanmistir. Arastirmada inandiricilik kapsaminda yapilan ¢alismalar
asagida belirtilmistir.

e Katilimer gesitliligini saglamak amaciyla farkli branslardan ve okul diizeylerinden 10

Ogretmenden veri elde edilmistir.

e (alisma sirasinda elde edilen veriler birbirleriyle karsilastirilmis ve yorumlanmastir.

e Aktarilabilirlik i¢in veri analizi sonucu elde edilen kategorilerde katilimcilarin
ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Alintilar yapilirken 6gretmenler O1, O2,
03... seklinde kodlanmistir. Bu asamada &zellikle, verilerin kolay anlasilir ve
okunabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan kac¢inilmasina dikkat

edilmistir.
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e Tutarlilik icin aragtirma konusunda derin bilgiye sahip olan ve nitel arastirma
konusunda uzman olan aragtirmacilardan bu arastirmay1 incelemeleri istenmis, onlarin
Oneri ve elestirileri dikkate alinmistir.

e Teyit edilebilirlik i¢in arastirmanin basindan sonuna kadar yapilan tim veriler
saklanmis ve gerektiginde incelemeye sunulmak lizere muhaftaza edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde katilimcilardan goriisme yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
Aday Ogretmenlerin Sosyallesmesi icin Kurumlarin Yaptigi Calismalar
Aday ogretmenlerin sosyallesmesi ve okuluna uyum saglamasi i¢in kurumlarin yaptig
calismalar konusunda katilimcilarin goriislerine Sekil 1°de yer verilmistir.

Sekil 1

Adayhk
Sareci
isleyisi

Aday Ogretmenlerin Sosyallesmesi I¢in Kurumlarin Yaptigi Calismalar
= = HICBIR
Sosyallesmesi Igin Okul

Ders programi
bilgilendirmesi Kisa bir
7T toplant:
3 Y P
BILGILENDIRME
e i >\ SEY
Banka = e
istemieri Kurumliarm i
Ogretmen:erin
w 1 L Yapukian 1 Cevresiyle
. = Tamstarma

YARDIM 4

v
Sicak . 3 Pt :
Karsilama = g —— Yoneticinin
Belgelere / kendini
" v 4 tanitmast

Okulu ve
cevresini
tanitma

e IS
Ogretmenlerie
tanistirma

Sekil 1°de gorildiigli tizere katilimcilar bu soruya 25 farkli cevap vermistir.
Katilimeilarin  goriisleri “tamitma (f=11), bilgilendirme (f=6), yardim (f=6) ve hi¢cbir sey
yvapumad: (f=2) temalarinda toplanmistir. 7Tanitma temasinda verilen cevaplar agirlikli olarak

ogretmenlerle tamstirma (f=5) ve okulu/cevresini tanitma (f=4) ile ilgilidir:
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“Ogretmenlerle tamistirdilar, biliyorsunuz ilk defa o6gretmenlige baslayan bir
ogretmen hani idareci ve diger ogretmenlerle sogukluk olmast muhakkak dogal.”

(01)

“lik geldigimde okul baslamisti. Miidiir yardimcim beni tiim siniflari tek tek
dolastirdi. Laboratuvar, sunum odasi, ogretmenler odasini gosterdikten sonra
beni 6gretmenler odasina gotiirdii.” (05)

Bilgilendirme temasinda verilen cevaplar ise agirlikli olarak okulun isleyisi ile ilgili
bilgilendirmeler (f=3) ile ilgilidir:
“...benim isime yarayacak bilgisayar programlarini, e-okul, kurum net gibi
programlart gostererek, okulun isleyisiyle ilgili ¢esitli bilgiler verdiler.” (O5)

“Genel olarak isleyisin nasil oldugu ve ders programinin yogunlugu hakkinda

bilgiler verdiler.” (O4)

Yardim temasinda verilen cevaplar ise genel olarak belgelere yardim (f=3) seklinde
olmustur:

“Ilk basta kendisi beni bankaya gétiirdii, maas kartimin ve maasy bilgilerimin bana

verilmesi konusunda sag olsun bana ¢ok yardimci oldu.” (O3)

“Ben dershaneden ge¢me bir dgretmen oldugum icin, belgeler konusunda ¢ok
stkintilar yasadim. Miidiir Bey sag olsun ciddi derecede yardim etti.” (O2)

Hicbir sey yapilmad: (f=2) cevabimi veren 6gretmenler ise okulda aday 6gretmenlerin
sosyallesmesi ve okuluna uyum saglamasi i¢in higbir sey yapilmadigini belirtmistir.

“Herhangi bir sey yapmadilar. Okula gittik direk baliklama olarak derse
basladik. Ne stajyer ogretmensin ne hos geldin diyen oldu, ne sunlart yapman
gerekir diyen oldu, ne ¢evreyi tanitan oldu, hi¢bir sey yapmadilar. Sanki biz 10
yilltk 6gretmenmigiz gibi davrandilar. Hi¢hir sekilde yardimci olmadilar ve bizler
cok zorlandik.” (06)

Aday oOgretmenlerin sosyallesmesi i¢in yapilanlar genellikle resmi siirecler ile ilgili
bilgilendirmeler seklinde olmustur.
Adaylik Siiresince Yasanan Sikintilar

Aday 6gretmenlerin adaylik siiresince yasadigi sikintilar konusundaki goriislerine Sekil

2’de yer verilmistir.
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Sekil 2
Aday Ogretmenlerin Adaylik Siiresince Yasadigi Stkintilar
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Sekil 2’de de gorildigi tlizere katilimcilar bu soruya 13 farkli cevap vermistir.

Sorun
wasamadim

Katilimeilarin goriisleri “yoneticinin yetersizligi (f=4), adayligin gozdagi ama¢h kullanilmast
(f=3), mevzuat (f=2), sorun yasamadim (f=1) ve diger (f=3) temalarinda toplanmistir.
Yéneticinin yetersizligi temasinda verilen cevaplar genel olarak “duyarsizlik (f=2), yoneticiler
arasindaki iletigimsizlik (f=1) ve mevzuati bilmeme (f=1) " ile ilgilidir.

Bir 6gretmen, duyarsizlik alt temas: ile ilgili olarak, kozmopolit bir okulda ¢alistigini,
okulda disiplin sorunlarinin oldugunu, bunu c¢odzebilmek icin velilerle isbirligi yapmaya
calistiginda bu konuda c¢ok zorlandigini, yoneticilerinden bu konuda yardim istediginde ise
yoneticilerinin duyarsizligindan dolay:r idealist duygularinin torpiilendigini asagidaki gibi dile
getirmistir:

“Yoneticilere soyledigimizde aman hocam bos ver. Gelen gelsin gelmeyen

gelmesin havasinda bir cevap veriyorlar. Hi¢bir sekilde yardimci olmuyorlar.

Zaten kendilerinin de iletisimleri yok. Kendileri de zaten velilerle bir iletisim

ig¢inde degiller. Bu yiizden dolay: bize de yardimci olamiyorlar. Simdi biz yeni

ogretmeniz idealistiz sunlart yapalim, bunlart yapalim diyoruz_ama karsiligini
goremeyince zamanla bizim bu idealistligimizde torpiileniyor.” (O6)

Bir aday ogretmenin adaylifinin kalkti§ini zannederken yoneticilerin = siiregteki

duyarsizligindan dolay1 ¢esitli sikintilar yasadigini asagidaki gibi ifade etmistir:
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“Gegen seneki ogretmenler giiniinde ben yemin ettim. Bitti zannediyordum artik
asil ogretmeniz zannediyordum. Iste su tarihten somra goreve bagslayanlarin
adaylig1 tekrar aday durumuna diisiiriilecekmis dendi. Egitim-6gretim sezonunun
sonuna kadar yeniden miifettisin gelmesi gerekiyordu yeniden bize puan vermesi
gerekiyordu ki biz sinava katilalim. Bana da herhangi bir miifettis bir uyari ya da
tebligat yapmad:. Bakin boyle adayliginiz iptal edilecekmis, gézden kagcmis nasil
olduysa tabi bu benim hatam degil.” (O1)

Bir katilimc1 mevzuati bilmeme ile ilgili olarak sunlar dile getirmistir:

“Milli Egitim’in kendi icinde kullandigi bir sistem var bilgisayar yazilimi kurum
net. Bence kullanamiyorlar kurum neti. Ciinkii ben... Milli Egitim’e bir sey
soyliiyorum beni dinlemiyorlar... Milli Egitim’e déniiyorlar beni teyit edip bana
geri doniiyorlar yani onlarin arasinda da kopukluk var. Personelin yetersiz
egitimden kaynaklanan bir sorun. Yani kurumlarda gorev yapan personelimiz
veterince egitilmiyor. Ya da egitilen personel farkl birimlere kaydirilip o birimde
egitilmis bir sekilde gérev yapan kisiler orada devam ettirilmiyor.” (0O3)

Bir katihimc1 adayligin gézdagr amagl kullanildigin ileri siirmiis ve goriislerini agagidaki

gibi dile getirmistir:

“Olusan sitkinti da hep bize siz aday ogretmensiniz sesinizi ¢ikartmaymn ¢ok one
¢tkmayin goze batmayin yakarsimiz ogretmenliginizi seklinde bir uyari

halindeydi. ” (0O9)

“En ufak bir sey de acaba sunu desek biri bize bir sey der mi performans
degerlendirme siirecinde diisiik puanla tehdit edilir miyiz korkusu vardi.” (09)

“Bir de sendikalarin bitmek bilmeyen israrlart bunun tuzu biberi oluyordu.
Stirekli yogun bir taleple hocam bizim sendikaya iiye ol sirtin yere gelmez bak bir
de adaysin ne olur ne olmaz seklinde baskilarda insanda tedirginlik yaratiyordu
¢linkii sanki agzimizdan bir sey ¢iksa basimiza bir is gelecekmis gibi bir hissiyat
yaratiliyordu.” (09)

Goriildigi lizere bu katilimcinin verdigi cevaplar genel olarak “sendikalar tarafindan,
yoneticiler tarafindan ve meslektaglar tarafindan” yapilan davranislar ile ilgilidir. Mevzuat
temasinda verilen cevaplar genel olarak “gecikme ve belirsizlik” ile ilgilidir:

“Ben eyliil atamasinda atandim. Dediler ki ilk kez bir sistem uygulayacagiz. Daha

oncekilerdeki  gibi  bir sistem degil. Boyle dendi fakat ge¢mis zaman
hatirlayamayacagim bu yonetmeligin ¢ikarilmast aylart aldi.” (02)

“Milli Egitim’e basladiktan sonra, daha onceki ge¢misimde dershanecilik oldugu
icin stajyer olarak ¢alismamam gerekiyordu. Ciinkii benim stajyerligim
dershanedeyken kalkmisti. Belgeleri zaten elimde vardi. Fakat bu konuda ne
olacagi belli degildi. Ben iki sefer miifettis goriismesi gecirdim, rehber
ogretmenimiz ve okul miidiiriimiiz de puan verdi. Daha sonra olay anlasilinca ben
yazili sinava girmedim.” (03)

Katilimcilardan sadece bir 6gretmen sorun yasamadim (f=1) cevabii vermistir. Bu

katilimci goriislerini asagidaki gibi dile getirmistir:
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“Simdi adaylik bir siireg, 6gretmenlik zaten bambaska bir meslek bunu goniilden
yvapmak lazim. Aday ogretmenler sadece bunu var olan adayligimi hemen bir an
once bitireyim, halledeyim, kalkiversin goziiyle gérmezse hi¢bir sikinti
vasamazlar. Adaylik siirecinde Devlet Memurlar: Kanunu olsun, bunun yaninda
ek ders yonetmeligi olsun ve belli konularda kendileri de bazi seylere hdkim
olursalar, kendileriyle ilgili yonetmeliklere hakim olup kendisini bu adaylikta
gelistirirse, adaylik siirecinde kendine not verecek olan bir 6gretmen vardw
onunla iligkilerini samimi tutarsa, onun deneyimlerinden yararlanirsa hi¢bir aday
ogretmenin sitkinti yasayacagini diisiinmiiyorum.” (O7)

Goriildigi gibi bu katilime1 kendisinin adaylik siirecinde bazi konular arastirdigina ve
bilgileri kendisi edindiginden dolay1 herhangi bir sikint1 yasamadigina vurgu yapmastir.
Karsilasilan Sikintilara iliskin Bulunan Céziimler

Aday Ogretmenlerin karsilastiklar1 sikintilar1 nasil ¢ozdiiklerine iliskin goriislerine Sekil
3’te yer verilmistir.

Sekil 3

Karsilasilan Stkintilara Iliskin Coziimler
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Sekil 3’te de goriildiigii lizere katilimcilar bu soruya 15 farkli cevap vermistir.

Katilimeilarin goriisleri “kendim ugrasarak (f=8), iletisim kurarak (f=5) ve ¢ézemedim (f=2)
temalarinda toplanmistir. Katilimcilar karsilastiklar sikintilar1 genel olarak kendilerinin ¢ézmeye
caligtigim (=8) belirtmistir:
“Okula ilk basladigimda ders programum ¢ok yogun oldugu igin ilk etapta
bununla ilgili sitkintilar yasadim fakat bunun ¢éziimiiniin kendimde oldugunu

biliyordum ve mecburen daha fazla ¢alisarak ve vakit aywrarak bu sikintinin
tistesinden gelmeye ¢alistim.” (0O4)
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“Bir telefon aldim miidiir yardimcimdan temmuz ayinda yayinlanan yonetmelige
gore adayligimin kalkabilecegini soyledi. “Milli Egitim’i aradigimda hocam 3
glin sonra bizden gidebilirsin belgelerini buradan takip etmek zorunda
kalabilirsin. Es durumundan gitmek istedigim ili artyorum onlar da diyor Ki
hocam sen daha bizde bile degilsin. Bu yiizden yaymnlanan yonetmelikleri benim
adaylik islemlerimle ilgili olan yazilarin hepsini tek tek ben takip etmek zorunda
kaldim.” (02)

Karsilastiklar1 sikintilar1 iletisim kurarak (f=5) ¢6zmeye ¢alistigimi belirten katilimcilar

ise sunlar1 belirtmistir:

“Artik ¢ok telas yapmamay diisiiniiyorum bazi olaylarda. Ciinkii ilk basta insan
bir heyecanli oluyor. Bir sorumlulugun agirligini hissediyor. Ama su an ben o
agwrligi hissetmek yerine nasil bas edebilirim diye diigiinmeye baglyyorum. Eyvah
ne yapacagim diisiincesini birakip ¢oziim yollarini diisiinmeye ¢aligsiyorum.
Sogukkanli davraminca zaten olay kendiliginden ¢oziilmiis oluyor. Kendimi
sakinlestirmeye calistyorum ilk basta.” (O5)

“Sadece izin hakkini bilmedigi icin, kimisinin izin alma konusunda miidiiriiyle
mutlaka ufak tefek izin alma sikintilari olabiliyor bazen. Hani bu konuda sikintis
oldugunu fakat bire bir oturdugunda, konustugunda ve yonetmeligi incelediginde
haksiz oldugunu anlamis ve miidiiriiniin hakli oldugu kanisina vardiktan sonra o
stkintiyt da ¢ok rahat bir sekilde astiklarimi da bana ifade ettiler.” (07)

Iki katilimcei ise karsilastiklar sikintilart ¢ézemedigini (f=2) belirtmis ve konu ile ilgili
olarak sunlar1 ifade etmistir:

“Valla ¢ozemedik. Ilce milli egitimdeki yetkililerle goriistiik. Il milli egitime

miiracaatlarimizi falan yaptik bize séylenilen sey hani onlarin da kabul ettigi

sehven hata yapildiginin farkindalar, boylelikle hata yapildigindan bahsediyorlar

ama iste bir bekleyin diyorlar, marttaki tekrar bu adaylik sinavina falan hani
gegecegimizi umuyorlar.” (O1)

“Cozebildik dersek yalan olur tam anlamiyla ¢ozemedik. Kendimiz ¢alismalar
yvapmaya ¢aligtyoruz. Velilerin ev ziyaretlerine ¢ok énem veriyoruz, ¢ocuklarin
ders ¢alismasini her giin kontrol etmeye ¢alistyoruz. Cocuklar ortaokul ¢ocuklar
oldugu i¢in disiplin sorunlari var, kiz-erkek olaylart var bunlari ¢ézmeye
calisiyoruz. Cocuklara bir hedef gosterip belli bir noktaya gelmesi icin yardimci
olmaya ¢alisiyoruz ama %100 ¢ozebildigimizi séyleyemeyiz.” (06)

Aslinda 06 kodlu katilimci, sorununu yine kendi c¢abalariyla ¢dzmeye calismistir.
Sorunlarin1 kendilerinin ¢6zmeye calistigini (f=8) belirten katilimcilarla birlikte diisiiniildiigiinde

aday O0gretmenler sorunlarini biiyiik oranda kendisi ¢ozmeye ¢aligmstir.

Sorunlarin Co6ziimii Konusunda Kurumlardan Beklentiler
Aday Ogretmenlerin karsilastiklari  sorunlarin  ¢éziimii konusunda kurumlardan

beklentilerine iligkin goriislerine Sekil 4’te yer verilmistir.
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Sekil 4
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Sekil 4’te de goriildiigii tizere katilimcilar, sorunlarin ¢6ziimii konusunda iletisim (f=5),

OSretmense
destek ve
deger verme

mevzuat (f=3), egitim (f=3) ve beklentim yok (f=1) temalarinda toplanmistir. Katilimcilar

sorunlarin ¢6ziimii i¢in en 6nemli Oneriler iletisim temasinda belirtmistir:

“Calstigim kurumda iki miidiir degistirdik. Ilki dogrusunu séylemek gerekirse
daha c¢tkarciydi ama ikincisi tam bir kural insaniydi en ¢ok detayr ikinci
miidiirtimden ogrendim. Acaba sunu soyle mi yapsam diye hi¢ ikilemde kalmadan
her daim rahat¢a sorabiliyordum ve her zaman hepimizin her isine kosturdu.
Higbir ricamizi geri ¢evirmedi ve duydugu yenilikleri aninda paylasti, her zaman
destek ¢ikti. Bizlere rehber ogretmen olan ve acaba bu seferde sunu sorsam
yardimct olur mu ya da hocam yonetmeligi a¢ oku orada yaziyor diye geri ¢evirir
mi tereddiidii olmayan bir ydneticiye sahip olmanin rahathigini yasadik.
Yoneticilerimizden boyle etkili iletisim kurabilen ve iletisime agik olunmasini

bekliyorum.” (09)

“...iyi miidiirler ¢evreyle iletisim kuracaklardwr, okulla ¢evre arasinda olan o
kopmus bag tekrar gii¢lendireceklerdir. Giiglendirmeleri de gerekir zaten.” (O6)

“Uzatmamiza hi¢ gerek yok su sekilde séyleyeyim kisaca, daha ilgili, daha
ozverili ve karsisindakini deneyimli 6gretmenler gibi degerli hissettirirse o
adaylik siirecinde ben hi¢bir sikinti yasayacaklarint diisiinmiiyorum. Cok fazla
favdalr olacagimi diistiniiyorum. Cuinkii hepimiz egitimciyiz. Egitimi gectikten
sonra, ogretmen goziiyle gormeyip herkes birbirini insan goziiyle gériirse hi¢bir
stkinti yasanmaz diye diigiiniiyorum.” (O7)

Baz1 katilimcilar ise mevzuat (f=3) temasinda yoneticilerin mevzuata hakim olmasi

gerektigini belirtmistir:
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“Benim miidiiriimden baglayarak soyleyeyim, miidiiriim sube miidiiriim hepsinin
yamna gittim ve hepsi de yardimct olmaya ¢alistilar. Fakat hepsi bir digerine
vonlendirdi, bunun da sistemin i¢indeki belirsizliklerden kaynaklandigin
soyleyebilirim.” (0O2)

“Bir insan bilmeyebilir, yanlis da yapabilir. Burast i¢in konusmuyorum ama
duydugumuz kadariyla mevzuata hakim olmayan yoneticilerimiz mevcut.
Yoneticiden beklentim sen bu isi yapiyorsan mevzuata hakim olacaksin. ”(04)

“Kendi yoneticilerim i¢in, benim yoneticilerim benim hi¢ bilmedigim gerek
mevzuatta, gerek yonetmelikte bilmedigim seyler konusunda bile benim haklarim
konusunda bana yardimci oldular. Diger aday arkadaslarim igin de
yoneticilerinin onlarin haklart ve aday siireci konusunda bilgilendirmesi
gerektigini diisiiniiyorum.” (O10)

Gortisiilen aday 6gretmenlerin mevzuat konusuna iligkin olarak yoneticilerden beklentileri
ise yoneticilerin mevzuata hakim olmasi, aday O6gretmenleri bilgilendirmesi ve mevzuattaki
belirsizliklerin giderilmesi, oOzellikle yeni ¢ikacak olan yo6netmeliklerin zamaninin 1iyi
ayarlanarak 6gretmenlerin daha rahat hareket etmesini saglamaya yonelik olmasini icermektedir.

Baz1 katilmcilar ise egitim (f=3) temasinda yoneticilerin mevzuata hakim olmast igin
egitim verilmesi gerektigini belirtmistir:

“Yoneticiler i¢in hizmet i¢i egitim kesinlikle sart. Yani sadece yéneticiler igin de
degil memurlarin da bu egitime katilmasi gerekli biirokrasinin hizli isleyebilmesi
icin.” (O3)

“Once en iist yoneticilerden baglayalim bir kere, okullara verilecek yéneticilerin
iyi segilmesi gerekiyor. Miidiirlerin, miidiir yardimcilarinin iyi secilmesi gerekiyor

ve bunlarin da iyi bir sekilde egitilmesi lazim. Iyi miidiirler mutlaka okullarini iyi
organize edeceklerdir, okullardaki ogretmenleri motive edeceklerdir.” (O6)

“En azindan benim gibi tek ogretmenli okullara bir ay bile olsa rehberlik
amaciyla bir miidiir gonderilebilir. Bize biraz olsun neler yapacagimizi gostersin.
Zaten biz daha dogru diiriist nasil ders anlatacagimizi bile bilmiyorduk. Béyle bir
yonlendirme beklerdim.” (O8)

Egitim temasinda aday Ogretmenler yoneticilerin ve bazt memurlarin hizmet i¢i egitime
tabi tutulmasini, yoneticilerin egitimli olmasini ve iyi bir rehberligin olmasini beklediklerini dile
getirmislerdir. O1 olarak kodlanan aday 6gretmen adaylik egitimiyle ilgili karsilasti§1 sorunlarimn

¢cozlimiiyle ilgili olarak bir sey beklemedigini ifade etmistir:

“Bir sey beklemiyoruz. Ciinkii onlar da su an bir sey yapamiyor.” (O1)

Bu aday 6gretmenin herhangi bir sey beklememesinin sebebi de yine ilgili kisilerin bilgi
eksikligi ile ilgilidir ve bundan dolay1 bir sey beklemedigini ifade etmistir.
Sisteme iliskin Oneriler

Aday 6gretmenlerin sisteme iliskin onerilerine Sekil 5’te yer verilmistir.
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Sekil 5

Sisteme Iliskin Oneriler
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Sekil 5°te de goriildigi lizere katilimeilarin sisteme iligkin Onerileri sisteme iliskin (f=6),
egitime iliskin (f=5), fiziksel kosullara iliskin (f=1) ve éneri yok (f=1) temalarinda toplanmuistir.

Katilimcilar sisteme iliskin oneri (f=6) olarak sunlar1 belirtmistir:

“Cevreyi tanitma birimleri kurulsun.” (O4)

“Bu damsmanlikta herhangi bir ogretmeni veriyorlar. Mesela benim alanim
rehber ogretmen ama basimdaki danisman 6gretmen bir matematik 6gretmeniydi.
O bizim alamimiza uzak. Sorulara cevap veremiyor olabilir. Bu ayni alandan
olanlari se¢meleri gerekir.” (03)

“Eger ogretmen tek ise basina kesinlikle bir rehber verilmeli. Ben bir yilin
sonunda anlyyorum tam ogretmen olmadigimi. Okulda goriilen ile yasadiklarimiz

cok farklyymis onu gordiim.” (O8)

“Aday ogretmenlere okuldan gorevlendirilecek bir danmisman ogretmen ya da
miidiir yerine il milli egitimden ya da ilce milli egitimden bir kisiyi gorevlendirip
onlarin  bilgilendirilmesini  ve yénlendirilmesini  saglamali.  Performans
degerlendirme yapmak icin bir kisi goreviendiriliyorsa bilgilendirme ve
yonlendirme icin de bir kisinin gorevlendirilebilecegini diisiiniiyorum.” (09)

Bu soruda bir katilime1 “aynt branstan danisman verilmesini, 6gretmen tek ise bir rehber
verilmesini, kurum disinda bir rehber verilmesini” onermislerdir. O6 olarak kodlanan aday

Ogretmenin sistemin degismesine yonelik farkli bir bakis agisi ortaya koydugu ifadesi su

sekildedir:

“Ben su an Tiirkiye’deki egitim sistemimizin tam olarak bilemiyorum daha yeni
igine giriyoruz ama gorebildigim kadariyla ¢ok yeterli olmadigint diigiiniiyorum.
Yani Avrupa’daki egitim sistemlerine bakiyoruz ¢ok farkli seyler duyuyoruz,
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internetten takip ediyoruz, sosyal medyadan takip ediyoruz. Bir kere sistemin
kékten degismesi gerekir. Iste ogrenci-veli ve okul anlayisimin cok degismesi
gerekiyor. Sistemin zaten okuma yazma iizerine olsun, ilkokuldan gelen arizalar
var. Direkt ogretmenlerin  yetkisinin ¢ok zayiflatilmis oldugunu gériiyorum.
Osrencilerin eskive oranla cok saygisiz olduklarini  gériiyorum. Toplumda
ogretmene olan saygi da ¢ok azalmis durumda. Genel olarak sistemin sorunlari
oldugunu diisiiniiyorum.” (06)

Bu katilimci ise biitiin sistem ile ilgili baz1 tespitlerde bulunmus ve belirli bir zihniyet
degisikligi gerektigini belirtmistir. Baz1 katilhimcilar ise egitime iliskin (f=5) baz1 oneriler de
getirmislerdir:

“Milli egitime'geldigimde beklentim esasinda suydu, diizgiin bir hizmet i¢i egitim

verilmesiydi. Igleyisin bana rehber 6gretmen tarafindan degil de bir yere bizim

toplamilip orada egitmenler esliginde bazi bilgileri almamiz, bunun iginde sinif
icinde yonetim dersi bile olabilir.” (O3).

“Subat ayinda atanan ogretmenler 6 ay boyunca egitim alacak bir koordinator
ogretmen sayesinde. Beraber derse girecek, ¢ikacaklar. Yani béyle bir sey olmasi
lazim. Ben 10 yu sonra atandim. Bu kopuklugu siz diistiniin. ” (O4)

“Adayligimizi kaldwrmak igin bir kitap veriyorlar bunu okuyun diyorlar. Sonra
bununla ilgili bir sinav yaparak basarili olursak adayhigimizi kaldiriyorlar.
Mevzuat dediginiz sey hemen kitabt acip okuyarak ogrenilecek bir sey degil.
Okullara atanan aday ogretmenlerin geldikleri ilk hafta onlara mevzuatla ilgili
bir egitim verilmesi gibi bir fikrim var yani.” (010)

“Bir oryantasyon egitimi olmali bence. Bu ise basladiginizda okula bir sekilde
alisiliyor zaten. Ama siz yeni bir meslege giriyorsunuz, bunun sorumlulugu var bir
siirii 6grenci sizin ellerinizde her giin. Ogretmenlerin hak ve édevleri konusunda
bilinglendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (O10)

Katilimcilarin bu temadaki Onerileri genel olarak, siirecin basinda etkili bir hizmetici
egitim verilmesi ve etkili bir yonlendirme yapilmasi yoniindedir. Bir aday Ogretmen fiziksel
kosullar (f=1) ile ilgili bir Oneri olarak, tek 6gretmenli okullara yeni bir 6gretmen gonderilmeden

once okulun fiziksel kosullarinin gézden gegirilmesini onermistir:

“Kendi yasadiklarimdan yola ¢ikarak séyle diisiindiim aslinda. Eger bir okula tek
ogretmen atanacaksa yoneticiler tarafindan buramin bir ay dnceden kontrol
edilmesi gerekir bence. Okul a¢ilabilir mi? Egitim ogretime hazir mi? Lojman
kontrol edilmeli.” (O8).

Bu katilimemin goriisleri fiziksel mekanlardaki eksiklikler ile ilgilidir. Ozellikle okulda
bir 6gretmen olmasi durumunda yasanacak bazi fiziksel mekan eksikliklerinin 6nceden

giderilmesine vurgu yapmustir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada genel olarak aday ogretmenlerin adaylik siirecinde yasadiklar1 sorunlar
belirlenmeye calisilmistir. Bu anlamda ilk 6nce kurumlarin, 6gretmenlerin sosyallesmesi i¢in
neler yaptiklart belirlenmistir. Katilimcilara gore kurumlarin yaptiklar: genellikle resmi islemler
ya da prosediirler ile ilgili bilgilendirme ¢aligmalarindan Gteye gitmemistir. Bunun disinda okulu
ve ¢evresini tanitmak amaciyla bazi calismalar da yapilmistir. Tirk egitim sistemi gibi
merkeziyet¢i, biirokratik is ve islemlerin yogun oldugu, buna dayali olarak da evrak islerinin
fazla oldugu bir sistem i¢in bunlar mutlaka 6nemli islerdir. Ayrica Tiirk egitim sisteminde
Bakanlik¢a kullanilan bilgisayar programlarinin, e-okul, kurum.net gibi elektronik sistemlerin
tanitilmas1 da oldukg¢a 6nemlidir. Ancak 6zellikle bu boyutta ¢ok daha islevsel ve 6gretmeni
sosyallestirmeye doniik etkinlikler yapilmasi Onerilebilir. Meslege yeni baslayan kisilerin
baslangigta uyum sorunlart yasamamalari, sistemi ve c¢alisacaklari kurumu daha yakindan
tanimalar1 acisinda bu etkinlikler énemlidir. Ornegin bu amagla, deneyimli ve yetkin olan bir
rehber 6gretmen ve yonetici esliginde diizenlenecek bir oryantasyon programi (Low, 2009) etkili
sonuglar verebilir (Akt: Ozen, Kilicoglu ve Yilmaz-Kilicoglu, 2019). Bu anlamda gretmenlerin
kurum kiiltiiri ve iklimi, ¢cevrenin sosyo-kiiltiirel dzellikleri, veliler ile iletisim ve iliskiler gibi
konularda sosyallestirilmeleri de gerekmektedir.

Katilimeilarin, adaylik siirecinde yasadigi sikintilar genel olarak yoneticilerin ya da
siregle 1ilgili diger kisilerin bilgi eksikliginden kaynaklanmistir. Bu temada ydneticilerin
duyarsizligi, yoneticiler arasindaki iletisimsizlik ve mevzuatin bilinmemesi gibi konulara vurgu
yapilmistir. Mevzuat konusundaki bilgi eksiklikleri ayr1 bir tema olarak da ortaya ¢ikmistir. Bu
durum daha &nce yapilan arastirmalarda da (Cengiz, 2018; Ekinci, Bozan ve Sakiz, 2019; Ilyas,
Coskun ve Toklucu, 2017; Sarica ve Turan-Ozpolat, 2018; Ulubey, 2018; Yetkiner, 2017;
Yilmaz, 2017) sik sik dile getirilmistir. Ornegin Sarica ve Turan-Ozpolat’m (2018)
arastirmasinda danigman Ogretmenlerin siirece iliskin bilgisi yetersiz oldugu; Yetkiner’in (2017)
aragtirmasinda ise okul yoneticilerinin aday 6gretmen yetistirme siirecine iliskin yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ifade edilmistir. Karbeyaz ve Bayar’in (2020) arastirmasina katilan aday
Ogretmenler ise “Danisman ogretmenlere ve idarecilere aday ogretmen yetistirme konulu
seminerler verilebilir, ornek evraklar ve durumlar gosterilip bu siirecin daha saghkl
yiiriitiilmesi saglanmalidir ”(K19) ” seklinde Oneriler getirmistir.

Siiregle ilgili kisilerdeki bilgi eksikligi, aday Ogretmen yetistirme programiyla ilgili
bilgilendirmelerin de yetersiz olmasina da sebep olmustur (Cavdar vd., 2023; Ekinci, Bozan ve
Sakiz, 2019; Epcagan ve Pesen, 2018; ilyas, Coskun ve Toklucu, 2017; Yetkiner, 2017). Cavdar
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vd.’nin (2023) arastirmasina katilan aday Ogretmenlerin iicte biri adaylik siireci hakkinda
yetkililerin (okul miidiirii, il/ilge milli egitim miidiirii vb.) gerekli agiklamalarda bulunmadigini
belirtmistir.

Siiregle ilgili 6nemli sikintilardan biri de adayligin gozdagi amagh kullanilmasidir. Bir
katilimc1, adaylik siirecinin, sendikalar tarafindan, yoneticiler tarafindan ve meslektaglar
tarafindan bir baski araci olarak kullanildigini belirtmistir. Bir katilimci dahi belirtmis olsa bu
bulgu 6nemlidir ve dikkate alinmalidir. Demir ve Yaman’in (2019) arastirmasina katilan bazi
aday oOgretmenler de degerlendirme yapilirken midiiriin tarafsiz davranmadigini, ideoloji ve
sendikal kimlige gore degerlendirme yaptigin belirtmistir. Bundan dolay1 da siire¢ bir tehdit
unsuru olarak goriilmiistir.

Katilimcilar adaylik siirecinde yasadiklar1 sorunlar1 genel olarak kendileri ¢ézmeye
calismistir. Katilimcilar “daha fazla ¢alisarak, daha fazla vakit aymrarak, siirecle kendileri
ilgilenerek, iletisimi artirarak” sorunlar1 ¢dzmeye calistiklarini belirtmistir. iletisim kurarak
sorunlart ¢ézmeye calistigini belirten ya da ¢ézemedim diyen katilimcilar da aslinda sorunlari
kendi cabalari ile ¢dzmeye calismislardir.

Katilimcilara gore, bu sorunlarin ¢ézliimiinde kurumlardan en 6nemli beklenti iletisim ile
ilgilidir. Katilimcilar bu siiregte yoneticilerin iletisim becerilerinin ne kadar 6nemli oldugunu
belirtmis ve d6gretmenlere destek ve deger verilmesini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili bagka bir
Oneri de yoneticilere egitimler verilmesi ve yoneticilerin mevzuata hakim olmasi yoniindedir.
Daha onceki arastirmalarda da okul yoneticilerine ve siiregle ilgili diger kisilere (Cengiz, 2018;
Ozen, Kiligoglu ve Yilmaz-Kiligoglu, 2019; Ulubey, 2018; Yilmaz, 2017) belirli bir egitim
verilmesi gerektigi katilimcilarca  Onerilmistir.  Yilmaz’in  (2017) arastirmasinda okul
yoneticilerine aday 6gretmen yetistirme siirecindeki rollerine ve yapilmasi gerekenlere dair bilgi
verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Katilimcilarin sisteme iliskin onerilerinde ayn: branstan danisman verilmesi, bir rehber
verilmesi ve kurum disinda bir rehber verilmesi 6ne ¢ikmistir. Ayn1 branstan danigman verilmesi
Onerisi daha once yapilan aragtirmalarda da (Alatas, 2017; Demir ve Yaman, 2019; Sevil, 2017)
tespit edilmis bir oneridir. Aslinda aday 6gretmenlik ile ilgili yonetmelige gore aday dgretmenle
ayni bransa sahip olan 6gretmenlere Oncelik taninmakta, ayni brans olmamasi durumunda ise
farkli branslardan 6gretmen gorevlendirilebilmektedir.

Bu konu ile ilgili olarak, daha 6nce yapilan arastirmalarda vurgulanan konulardan biri de
danigsmanlikta goniilliiliigiin esas olmasi yoniindedir (Cengiz, 2018; Ocakci ve Samanci, 2018;

Ozen, Kiligoglu ve Yilmaz-Kiligoglu, 2019; Sevil, 2017). Sevil’in (2017) arastirmasina katilan
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ogretmenler, okul/kurum miidiirleri, sube miidiirleri ve miidiir yardimcilari, &gretmenlerin,
danmismanlik gorevlerini goniilliilik esasina gore yapmasiin siirecin daha etkili olmasini
saglayacagini belirtmistir. Siirecte yapilan damismanlik gorevinin dgretmenlere ekonomik bir
katkisinin olmamasi aday 6gretmenin bir yiik olarak algilamasina sebep olabilmektedir (Epgacan

ve Pesen, 2018).

Katilimcilarin egitime iliskin Onerilerinde, aday o6gretmenlerdeki bilgi eksikliklerini
giderecek ve uyum siirecini kolaylastiracak etkili bir hizmeti¢i egitim verilmesi vurgulanmstir.
Daha &nce yapilan arastirmalarda da (ilyas, Coskun ve Toklucu, 2017) aday &gretmenlerdeki
bilgi eksiklikleri vurgulanmigtir. Karbeyaz ve Bayar’in (2020) arastirmasina katilan aday
ogretmenler “...Ozellikle hizmetici egitimlerde aday yetistirilme siirecine iliskin bilgi sahibi olan
kisiler tarafindan yénlendirilmelidir. Daha o6nce siireci tamamlamis kisiler ¢agirilarak
baslarindan gegen siireci ve izledikleri yolu anlatmalari istenebilir... ...bu siirecin nasil

ilerleyecegine iligkin ayrintili bilgiler verilmelidir” (K21) seklinde bir Oneri getirmistir.

Katilimcilara gore, tek 6gretmenli okullara yeni bir 6gretmen génderilmeden dnce okulun
fiziksel kosullar1 gozden gecirilmelidir. Ekinci, Bozan ve Sakiz’in (2019) arastirmasina katilan
aday ogretmenler de okullarda fiziksel eksiklikler oldugunu belirtmistir. Bu sorun o6zellikle
goreve yeni baglayan 6gretmenlerin bas etmekte zorlanacagi bir sorundur. Goreve yeni baslayan
ogretmenler sistemi heniiz tam olarak bilmedikleri i¢in ¢6ziim yolu iiretmekte zorlanacaktir. Bu
baglamda bu tip okullardaki eksikliklerin tespit edilmesi ve 6nceden giderilmesi igin ¢alismalar
yapilmasi onerilebilir. Bunun disinda su onerileri getirmek de miimkiindiir:

1. Adaylar sosyallesmeleri i¢in daha islevsel ve amaca doniik etkinlikler planlanmalidir.

2. Okul yoneticileri, danigman 6gretmenler ve memurlar hem siire¢ hakkinda hem de

ilgili mevzuat hakkinda bilgilendirilmelidir.

3. Aday 6gretmenler siire¢ oncesinde bilgilendirilmelidir.

4. Danigman Ogretmenler, goniillii 6gretmenler arasindan se¢ilmelidir. Ancak daha da

onemlisi 6gretmenlerin goniillii olmasini artiracak tedbirler alinmalidir.

5. Aday 6gretmenlere ¢evreyi, okulu ve sistemi tanitacak etkili egitimler yapilmalidir.

6. Diizenlenen hizmetici egitimler daha islevsel ve uygulamalari bir hale getirilmelidir.

7. Ogzellikle tek 6gretmenli okullarin fiziksel altyapilar1 énceden kontrol edilmeli ve

gerekli diizenlemeler yapilmalidir.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Teknolojiye Yonelik Tutumlari ile Teknoloji Kabul
Durumlarinin Farkh Degiskenlere Gore Belirlenmesi*

Yunus EROGLU! Niliifer OKUR AKCAY?

Ozet

Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik tutumlari ile teknoloji
kabul durumlarinin farkli degiskenlere gore incelenmesidir. Betimsel nitelikte olan bu arastirma,
iligkisel tarama modelindedir. Arastirmanin evrenini, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda MEB’e
bagli Agr ilindeki okullarda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenleri; 6rneklemini ise evrenden
uygun drnekleme yontemi ile secilmis 195 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Teknoloji Tutum Olgegi” ve “Teknoloji Kabul
Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler, betimsel istatistikler (frekans, aritmetik ortalama,
standart sapma ve yiizde) ve pearson korelasyon analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin  sonucuna bakildiginda fen bilimleri o6gretmenlerinin teknolojiye yonelik
tutumlariin cinsiyete, yasa, kideme ve okul tiirline gore anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Ayrica teknolojiye yonelik kabul durumlar: da s6z konusu degiskenlere gore 6lgegin alt
boyutlarinda farklilik goéstermistir. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik
tutumu ile teknoloji kabulleri arasinda pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, egitim, 6gretmen, teknoloji, teknoloji kabulii, tutum.

Determination of Science Teachers' Attitudes to Technology and Technology Acceptances
According to Different Variables

Abstract

The aim of this research is to examine the attitudes of science teachers towards technology and
their acceptance of technology. This descriptive research is in the relational screening model. The
study population of the research is science teachers teaching in schools in Agr1 in the 2021-2022
academic year. The sample consists of 195 science teachers who selected by the appropriate
sampling method from this population. “Personal Information Form”, “Technology Attitude
Scale” and “Technology Acceptance Scale” were used as data collection tools in the research. The
data obtained from the data collection tools were analyzed using descriptive statistics (frequency,
arithmetic mean, standard deviation and percentage) and pearson correlation analyze. Considering
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the results of the study, it has been determined that science teachers' attitudes towards technology
vary significantly according to gender, age, seniority and school type. In addition, acceptance
levels towards technology differed in the sub-dimensions of the scale according to the variables in
question. Additionally, there was a positive and statistically significant relationship between
science teachers' attitudes towards technology and their acceptance of technology.

Keywords: Science, education, teacher, technology, technology acceptance, attitudes.
Giris

Giiniimiizde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) gelisme ve degisme gdstermektedir. Bu
gelisim ve degisimin bir sonucu olarak, BIT’ler giderek insan yasamini ele gegirmekte ve insan
dogasini etkilemektedir. Bu etki sonucunda insan, bilime ya da bilimsel bilgiye ulagsma noktasinda
kolaylik saglamaktadir. Bilgi toplumunda okullar, teknolojiyi aktif olarak kullanan, yeniliklere
acik ve kolayca entegre olabilen kurumlardir (Sayraci ve Giindiiz, 2018). Bu baglamda
ogretmenlerin teknolojiyi siniflarina entegre etmeleri beklenmektedir (Tondeur vd., 2018). Ancak
Ogretmenlerin bu ihtiya¢ karsisinda teknolojiyi tam olarak entegre edemediklerini gosteren
bulgulara ragmen (Lee ve Tsai, 2010), bu amacla etkinlik ve calistaylarin da diizenlendigi

bilinmektedir.

Teknolojinin 6gretme ve 6grenmede uygulanmasi gelecek i¢in bir zorluk olarak gortilse de,
mevcut egitim uygulamalari1 ve politikalar {izerinde dogrudan etkisi vardir. Ayrica geleneksel
egitim tanimlarinin yerini alabilirler (Bereiter ve Scardamalia, 2006). Biitiinlestirme ya da
entegrasyon teknolojilerinden biri olan Teknoloji Kabul Modeli (TKM), ¢alisma ortamlarinda
detayli olarak test edilip dogrulanirken, egitimde uygulanmasina yonelik aragtirmalar oldukca
sinirlidir. Bunun nedeni olarak teknolojinin siradan kullanicilart ile 6gretim amagl kullanan
ogretmenler arasindaki fark gosterilebilir. Ogretmenler daha ¢cok bagimsiz olma egilimindedirler.
Bu da teknolojinin se¢ciminde ve kullanilmasinda olmak {izere 6gretim faaliyetlerinde onemli
Olclide ozerklige sahip olduklar1 anlamini tasimaktadir. Sinifta bilgisayar kullanimina direnen
Ogretmenlerle miicadele etmek i¢in bilgisayarlara kars1 olumlu bir tutum olusturmak gerekir,
clinkii sinifta bilgisayarlarin basarili bir sekilde kullanilmasi biiytik dl¢lide 6gretmenlerin olumlu
tutumuna baghdir (Yuen ve Ma, 2002). Ogretmenlerin, egitim teknolojisindeki siirekli yenilik
baskis1 ile iliskili streslerle etkili bir sekilde basa c¢ikabilmeleri ve kullanimia Oncelik
verebilmeleri i¢in teknolojinin tam roliinii anlamalar1 gerekmektedir. Bu calismalarin amaci,
toplumun mevcut ve gelecekteki 6grenme ihtiyaclarini kargilamak olarak 6zetlenebilir. Beklenen
egitim ¢iktilarinin ve cagdas egitimin elde edilebilmesi i¢in O6gretmen yetistiren kurumlarda

teknoloji kullaniminin en iist diizeyde tutulmasi gerekmektedir.
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Teknolojiyi miifredata entegre etme girisimlerinin basarist biiyiik 6l¢iide bu siirece dahil
olan dgretmenlerin destegine ve tutumuna baglidir. Ogretmenler, bilgisayarlarin kendilerinin veya
Ogrencilerinin ihtiyaglarin1 karsilayamadigini hissederse, teknolojiyi Ogretme ve Ogrenme
stireglerine dahil etme girisimlerine direneceklerdir (Askar ve Umay, 2001). Diger bir deyisle,
Ogretmenlerin 6gretme ve dgrenme ortamlarinda teknolojiye nasil tepki verdiklerini olumlu ya da
olumsuz tutumlar etkilemektedir. Bu, 6grencilerin okullarda bilgisayarlarin 6nemini ve mevcut ve
gelecekteki bilgisayar kullanimlarini nasil gordiiklerini etkilemektedir (Teo, 2006). Bu nedenle
Ogretmenlerin teknoloji hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini anlamak ve teknolojiyi
benimsemeyi etkileyen faktorleri incelemek gerekmektedir. Ertmer (1999) 6grenme ortamlarina
teknolojiyi entegre etmeyi engelleyen iki tiir engelden s6z etmistir. Bunlardan ilki 6gretmenlerin
disindaki engeller olan ekipman, zaman, egitim ve destegi icerir. Ikinci engeller ise
Ogretmenlerden, Ogretme ve Ogrenme siireclerinde teknolojinin algilanan degerinden
olusmaktadir. Birinci derece engeller kolaylikla kaldirilabilirken, ikinci derece engeller daha
problemli ve asilmasi zor olarak kabul edilmektedir (Ertmer, 1999; Hew ve Brush, 2007).
Ogretmenlerin teknolojiyi benimseme ve kullanma egilimlerinin ikincil engellere kars1 ne kadar
etkili oldugunun arastirilmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimi ve teknolojiyi
kullanma niyetleri gibi faktorlerin de digsal degiskenlerle iliskili olarak arastirilmasi 6nemli

gorilmektedir.

Okul ¢ocuklarina fen okuryazarligmin o6gretilmesi, bilim, teknoloji, toplum ve cevre
arasinda iliski kurabilen ve bu iligkilerin anlagilmasini iglevsel hale getirebilen bireyler yetistirmek
demektir (MEB, 2018). Bu baglamda teknolojilerin etkin entegrasyonundan bahsedilebilir.
Ogretmenlerin dgretimde teknolojiyi biitiinlestirmelerinde teknolojiyi kabul etmeleri ve
kullanmalar1 ¢ok dnemlidir. Bu 6neminden dolayi teknolojinin biitiinlestirilmesi 6gretmen ve okul
ortami ile ilgili pek ¢ok faktdrden etkilenmektedir. Iyi bir 6gretmen kendi alaninda ihtiyag
duydugu bilgileri 6grencilerine aktarabilmelidir (Canbazoglu vd., 2010; Dede vd., 2010).

Gelisen ve degisen teknolojik gelismelerin takip edilmesi, yeniliklerin mevcut sistemlere
dahil edilerek kullanilmas: ile 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki kusak farki ve teknolojik
yeterliliklerinden kaynaklanan farkliliklar en aza indirilmekte ve mevcut egitimin etkin aktarimi
saglanmaktadir. Egitimin niteligini etkileyen olgularin basinda kuskusuz 6gretmenlerin
yetistirilmesi ve yetkinligi gelmektedir. Ulkelerde ve egitimde siirdiiriilebilir inovasyon biiyiik
Olclide 6gretmenlere baglhidir. Modern 6grenme stratejileri ve gelisen teknolojilerin adaptasyonu,

gelisen toplumlardaki durumu bir {ist seviyeye tasimayr amacglamaktadir. Egitim ortaminda
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teknolojinin gelisimini takip etmek ve Ogrencileri dahil etmek c¢ok oOnemlidir. Teknoloji
entegrasyonu i¢in 6gretmen kabulii ve teknoloji kullanim1 oldukga énemlidir. Teknolojinin uygun
bir sekilde kullanilmas1 siiflar1 doniistiirebilir, 6gretmen-6grenci etkilesimini motive edebilir ve
nitelikli bir 6grenme ortami yaratabilir (Kartal, 2017). Nitekim 6gretmenlerin etkili 6gretim
yontemleri algilarimin teknoloji entegrasyonu ile giiclii bir sekilde iligkili oldugu yapilan
arastirmalarda tespit edilmistir (Kim vd., 2013). Egitim ve 6gretimde teknolojinin donilisiimiindi,
yeniligini ve ilerlemesini gosteren caligmalar bulunmasina ragmen smiflarda teknolojinin

kullanilmasi minimal diizeydedir (Lim ve Khine, 2006).

Alanyazinda yayinlanan bir¢ok teknoloji benimseme modeli calismasi, kullanicilarin
teknolojileri tutarlt bir sekilde kullanma diisiincelerini tahmin etmek ve aciklamak i¢in orijinal
teknoloji benimseme modeline; algilanan fayda ve kullanim kolaylig1 degiskenlerinin eklenmesini
onermislerdir (Davis, 1989; Davis, Bagozzi ve Warsaw, 1989; Lee, Kozar ve Larse, 2003). Ek
olarak, Venkatesh ve Davis’in (1996) ¢alismalarinda, bilgi teknolojisinin kullanici kabuliinii ve
kabuliinii anlamak i¢in algilanan kullamighlik ve algilanan kullanim kolayliginin onciilleri
hakkinda daha fazla arastirmaya ihtiyac oldugu belirtilmektedir (Venkatesh, 2000). Pek ¢cok egitim
sisteminin daha yapici ve 6grenci merkezli teknolojilerin kullanimini savundugu bir ¢agda,
ogretmenlerin tutum ve davraniglarini anlamak onemlidir. Tong, Hong ve Tam' a (2002) gore
teknik faktorler ve uygun kosullar gibi ¢evresel faktorler de teknolojinin benimsenme derecesini
etkileyen unsurlardir. Bir teknoloji girisiminin akademik veya is ortaminda basarili bir sekilde
uygulanmasi, biiyiik 6l¢iide yeni teknolojilerin benimsenmesine bagli olmaktadir (Buche, Davis
ve Vician, 2012). Alanyazina bakildiginda Sirakaya (2019) ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin
teknoloji kabul durumlarma odaklanirken, Sahin (2016) 0&gretmen adaylarinin bilisim
teknolojilerine yonelik kabul diizeylerinin bireysel yenilikgilik ile etkisine odaklanmaktadir,
Aktiirk (2020) ise 6gretmenlerin teknolojik kabul diizeyleri ile 6z-yeterlikleri arasindaki iliskiye

odaklanmustir.

Giliniimiizde hizli degisim ve degisime adaptasyon toplumun gelismisligi agisindan hayati
Ooneme sahiptir. Teknolojik yenilikler bas dondiiriicli bir bigcimde gelismeye devam etmektedir ve
teknoloji gelisirken insana dair her seyi de radikal bir bigimde doniistiirmektedir. Teknoloji
entegrasyonuna yonelik ¢abalar, verimliligi artirmay1 amaglarken insanlarin 6nyargilarini ve yeni
teknolojilere tepkilerini anlamay1 i¢ermektedir. Ayrica teknolojiyl benimserken anlamak igin
onemlidir ve gelecekteki iiretkenligi 6nemli 6l¢iide etkileyebilir (Buche vd., 2012). Ogretmenlerin

teknolojiyi nasil kullandiklarmin daha iyi anlasilmasi, 6gretmenlere gelecekteki teknoloji
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girisimlerine ve mesleki gelisim kararlarina biiyiikk o6l¢iide yardimer olabilecek bilgiler
saglayacaktir (Teo, Lee ve Chai, 2008). Teknoloji kullanim1 6grencilerin 6grenmelerine, anlama
diizeylerine, zihinlerinde canlandirmalarini kolaylastirmalarina...vb. birgcok duruma etki
etmektedir (Buche vd., 2012). Durum bdyle iken egitimde teknolojiye adaptasyon Onemini
gostermektedir. Ogretmenlerin toplumun gelecegi olan ogrencileri ile etkilesime girerken
teknolojik araglara yatkinlig1 dgrencilerin yenilik¢i yaklasimlar edinmesinde etkilidir. Ozellikle
fen bilgisi gibi deneysel bir alanda 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmalar1 ve yeni
teknolojilere kabulii olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada bu ¢alisma 6nem tagimaktadir. Alan yazinda
fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik teknolojiye yonelik tutum ve teknoloji kabul iliskisinin
aragtirildig bir calisma bulunmamaktadir. Bu dogrultuda yapilan bu arastirma ile 6gretmenlerin
teknoloji tutumlar ile teknoloji kabulleri durumlarinmi tespit etmek amaglanmaktadir. Bu amag

dogrultusunda arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1)  Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2)  Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji kabulleri ne diizeydedir?

3)  Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji tutumlari; yas, cinsiyet, kidem yil1 ve
okul tiirline gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4)  Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji kabulleri ve alt boyutlari; yas, cinsiyet,
kidem y1l1 ve okul tiiriine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5) Fen bilimleri 68retmenlerinin teknoloji tutumlar ile teknoloji kabulleri arasinda
anlaml bir iliski var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, Agn il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve ozel
ortaokullarda gorevli fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojiye karst tutumlari ile teknoloji
kabul durumlarini incelemeye yonelik tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Betimsel
nitelikte olan bu arastirma calismasinda iliskisel tarama modeli kullanilmaktadir. Iliskisel
tarama modelleri, iki ya da daha fazla sayidaki degiskenler arasinda degisimin durumunu

belirlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2011).

Evren ve Orneklem
Bu aragtirmanin evreni, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Agr1 ilindeki okullarda gérev

yapan ortaokul fen bilimleri 6gretmenleri; 6rneklemi ise evrenden uygun 6rnekleme yontemi
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ile secilen ortaokullarda goren yapan fen bilimleri 6gretmenlerinden olusmaktadir. Uygun
ornekleme yoOntemi, erisebilmesi kolay ve yakin olan ¢alismaya hiz kazandiran yonteme
denmektedir (Biiyiikoztliirk vd., 2008). Uygun Ornekleme yoOnteminin secilme sebebi
olusabilecek sinirliliklardan dolayr 6rneklemin kolay ulagilabilir ve uygulanabilir olmasin

saglamaktir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).

Arastirma izni Agr1 {1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmistir. Alinan izin kapsaminda
arastirma Olgekleri Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri’nin evrak génderme sistemi ile okullara
ulastirilmistir. Olgekler 6gretmenler ile tek tek goriisiilerek doldurulmus ve toplanmistir. Eksik
ya da hatali dolduruldugu diisiiniilen anketler elenmistir. Kalan 195 ortaokul fen bilimleri
Ogretmenlerinin anketleri arastirmaya dahil edilmistir. Asagidaki tabloda arastirmaya katilan

fen bilimleri 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri verilmektedir.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kadin 80 41
Erkek 115 59
Yas 24-29 yas 37 19
30-34 yas 48 25
35-39 yas 59 30
40 yas ve iistii 51 26
Kidem Y1l 1-5yil 43 22
6-10 yil 38 19
11-15 y1l 56 29
15 yil distii 45 27
Calistigi Okul Devlet 167 86
Ozel 28 14

Yukaridaki tabloda arastirmanin Orneklemini olusturan ortaokul 6gretmenlerinin
demografik bilgilerine iliskin bulgular1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde katilimcilarin
%41’inin (n=80) kadin, %59’unun (n=115) ise erkek oldugu tespit edilmektedir. Orneklemin
cogunlugunun 35-39 yas arasinda (n=59; %30), 11-15 yil kideme sahip (n=56; %29) ve devlet
okulunda gorev yaptig1 (n=167; %86) goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak; 6gretmenlere ait demografik bilgileri elde edebilmek

amaciyla “Kisisel Bilgiler Formu”, 0&gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarini

belirleyebilmek amaciyla “Teknoloji Tutum Olgegi” ve teknolojiyi kabul etme diizeyleri icin
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de “Teknoloji Kabul Olgegi” bu arastirmada kullanilmistir. Veri toplama araclarina yonelik

aciklamalara asagida yer verilmektedir.

Kisisel Bilgiler Formu: Ogretmenlerin demografik bilgilerini elde edebilmek

amactyla aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur.

Teknoloji Tutum Olgegi: Yavuz (2005) tarafindan gelistirilen “Teknoloji Tutum
Olgegi”, katilimcilarin teknolojiye yonelik tutumlarini belirlemek i¢in kullanilmstir. Olgek 19
maddeden olugmaktadir. Bu maddeler araciligi ile 6gretmenlerin teknolojiye karsi tutum
diizeyleri 6lciilmektedir. Bu dlgek 5°1i Likert tipinden olusmaktadir. Olgegin hesaplanan
giivenirlik katsayisi (alfa) 0.86 olarak bulunmustur. Olgegin orijinaline bakildiginda 5 alt faktor
yer almaktadir (Yavuz 2005). Fakat bu ¢alisma kapsaminda 6l¢ek biitiin olarak kullanilmistir.

Yapilan ¢alismamizin giivenirlik katsayisi ise 0.80 bulunmustur.

Teknoloji Kabul Olgegi: Ogretmenler igin McGorry (2000) tarafindan hazirlanan
Teknoloji Kabul Olgegi Tiirkceye Sahin ve arkadaslar1 (2014) tarafindan ¢evrilmis ve ters
ceviri ile maddelerin saglamas1 yapilmistir. Olgek 11 faktdr altinda toplam 59 maddeden
olusmaktadir. Veriler alman izin kapsamimda Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri’nin evrak
gonderme sistemi ile okullara ulastirilmis ve okul yonetiminin izni ile 6gretmenlerle yiiz ylize
goriisiilerek doldurulmus ve toplanmistir. Arastirma kapsaminda Olgege yonelik yapilan

giivenirlik analizi sonuglar1 ise Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2
Giivenirlik Analizi Sonucu
Degisken Madde Sayisi Cronbach Alfa
Algilanan Kullanighilik 5 ,954
Algilanan Kullanim Kolaylig: 3 ,780
Kullanima Y 6nelik Tutum 4 ,840
Teknoloji  Davranissal Niyet 4 847
Kabul Olgegi Kolaylastirict Durumlar 3 ,882
Algilanan Eglence 4 ,898
Oz Yeterlik 3 ,850
Teknolojik Karmasa 3 ,800
Uygunluk 3 ,870
Kaygi 3 ,857
Oznel Norm 3 810
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Tabloda goriildiigii gibi dlgegin alt faktorlerine ait cronbach-alpha degerleri, algilanan
kullaniglilik i¢in 0.954; algilanan kullanim kolaylig1 i¢in 0.780; kullanimina yonelik tutum igin
0.840; davranissal niyet i¢in 0.847; kolaylastirict durumlar i¢in 0.882; algilanan eglence i¢in 0.898;
0z yeterlik i¢in 0.850; teknolojik karmasa i¢in 0.800; uygunluk i¢in 0.870; kaygt i¢in 0.857 ve
Oznel norm icin 0.810 olarak belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde bir Ol¢egin giivenilir
oldugunun belirtilebilmesi i¢in cronbach-alpha katsay1 degerinin 0.70’in {istiinde olmas1 gerektigi
gorilmektedir (Giirbliz ve Sahin, 2014). Bu c¢er¢evede Tablo 2’de yer alan giivenirlik
katsayilarinin tamaminin 0.70’in iistiinde oldugu ve dolayisiyla arastirmada kullanilan 6lgegin
giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler (frekans, aritmetik ortalama, yiizde ve
standart sapma) kullanilmistir. Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlar ile teknoloji kabulleri
arasindaki iliskinin incelenmesinde ise pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Cozliimleme
stirecinde, ilk olarak toplanan veriler incelenmis ve eksik olan anketler ayiklanmistir. Geriye kalan
195 adet veri ise SPSS programina girilerek analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan
verilerin normal dagilim gosterip gostermediklerini incelemek maksadiyla gerceklestirilen analiz

sonuglar1 Tablo 3’°te sunulmustur.

Tablo 3
Normal Dagilim Analizi Sonucu
Degisken Carpikhik Basikhik
Teknoloji Tutum Olgegi 923 -575
Teknoloji Kabul Olgegi ,652 -, 734
Algilanan Kullanighlik ,663 -1,296
Algilanan Kullanim Kolayligi 274 ,058
Kullanima Yonelik Tutum ,506 -613
Davranigsal Niyet ,391 -,330
Teknoloji Kabul Kolaylastirict Durumlar ,822 -,828
Olgegi Algilanan Eglence 424 -1,162
Alt Boyutlar: Oz Yeterlik -,316 -1,289
Teknolojik Karmasa ,195 -1,091
Uygunluk -,350 -1,179
Kaygi 472 -,905
Oznel Norm -,162 -1,200

Alanyazinda verilerin normal dagilima uydugunun kabul edilebilmesi icin ¢arpiklik ve

basiklik degerlerinin hangi aralikta olmasi gerektigine dair kesin siirlar bulunmadigi
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goriilmektedir. Verilerin normal dagilim gosterdiginin belirtilebilmesi icin carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi gerektigini belirten ¢caligmalar oldugu gibi, bu degerlerin -3
ile +3 araligima kadar kabul edilebilir oldugunu belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Kalayci,
2016; Leech, Barrett ve Morgan, 2005). Bu ¢ercevede Tablo 3’de yer alan carpiklik ve basiklik
degerlerinin tamaminin -1,5 ile +1,5 arasinda oldugu goriildiiginden verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmis ve ¢alismanin devaminda parametrik analiz yontemlerinin kullanilmasina

karar verilmistir.
Bulgular
Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin Birinci ve Ikinci Alt Problemi

Calisgmanin ilk iki arastirma sorusu “Fen bilimleri 68retmenlerinin teknolojiye yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir?” ve “Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji kabulleri ne diizeydedir?”
seklinde olusturulmustur. Bu ¢er¢evede, katilimcilarin arastirmada kullanilan dlgeklere verdikleri

cevaplara iliskin betimsel istatistikler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Katilimcilarin Teknolojiye Yonelik Tutumlar: ve Teknoloji Kabulleri Analizi

Degisken Ortalama SS Seviye
Teknoloji Tutum Olgegi 2,82 0,65 Orta
Teknoloji Kabul Olqegi 3,17 0,82 Orta

Katilimcilarin 6lgekten alabilecekleri puan araliklart (n-1)/n formiiliine gore (5-1)/5=0,80
olarak belirlenmistir. Buna gore; 1,00-1,80 arasi puanlar “cok diisiik”, 1,81-2,60 arasi puanlar
“dusiik”, 2,61-3,40 aras1 puanlar “orta”, 3,41-4,20 arasi puanlar “yiiksek” ve 4,21-5,00 arasi
puanlar “cok yiiksek” olarak siniflandirilmistir. Bu ger¢evede katilimcilarin teknoloji tutumu
Olgeginden aldiklart puanlarn ortalamasinin  (X=2,82; ss=0,65) “orta” seviyede oldugu
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, katilimcilarin egitimde teknoloji kullanimina y6nelik tutumlari
orta seviyededir. Katilimcilarin teknoloji kabul o6lceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar
(x=3,17; ss=0,82) incelendiginde ise teknoloji kabullerinin “orta” seviyede oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutum ve kabul durumlarma verilen cevaplarin orta seviyede

olmasina bakildiginda 6lgege verilen cevaplarin genel anlamda kararsiz oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmanin Uciincii Alt Problemi

Calismanin tglincii alt problem olan “Fen bilimleri 68retmenlerinin teknolojiye yonelik
tutumlari; cinsiyet, yas, kidem yili ve okul tliriine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde olugturulmustur. Katilimcilarin teknoloji tutumlarinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik
gosterip gostermediginin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bagimsiz t-testi sonuglari Tablo

5’te sunulmustur.

Tablo 5
Osretmenlerin Teknolojive Yonelik Tutumlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz T-Testi

Analizi Sonuglart

Cinsiyet n ort. SS t sd p
Kadin 80 2,96 0,69 2,521 193 ,013
Erkek 115 2,72 0,59

Yukaridaki tablo incelendiginde teknoloji tutumunun cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (t=2,521; p<0,05). Buna gore, kadin 6gretmenlerin egitimde teknolojiye
yonelik tutumlarinin (X=2,96; ss=0,69), erkek 6gretmenlerden (Xx=2,72; ss=0,59) anlamli olarak
daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin teknoloji tutumlarinin yaslarina gore
anlamli farklihik gosterip gdstermediginin incelenmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA analizi

sonuglart Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Osretmenlerin Teknolojive Yonelik Tutumlarinin Yas Degiskenine Gore ANOVA Analizi Sonuglar:
Yas n ort. SS f p Farkh Gruplar
24-29 yas 37 3,06 0,66 24-29 yas > 35-39 ve
30-34 yas 48 3,00 0,68 5,482 ,001 40 ve lizeri yas
35-39 yas 59 2,67 0,55
40 ve lizeri 51 ,642 0,60 30-34 yas > 35-39 ve

40 ve lizeri yas

Sonuglar incelendiginde teknoloji tutumunun yasa gore anlaml farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (f=5,482; p<0,01). Gruplar arasindaki farklilig1 belirlemek amaciyla Tukey post hoc
analizi yapilmistir. Post hoc analizi sonucuna gore; 24-29 yas arasindaki 6gretmenlerin teknolojiye
yonelik tutumlarinin 35-39 yas ile 40 ve {izeri yas arasindaki 6gretmenlerle arasinda p<0,05 oldugu

icin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin 24-29 yas arasindaki
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ogretmenler lehine oldugu belirlenmistir. 30-34 yas arasindaki 6gretmenlerin egitimde teknoloji
kullanimina yonelik tutumlarinin 35-39 yas ile 40 ve iizeri yas arasindaki 6gretmenlerle arasinda
p<0,05 oldugu icin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu bu farkliligin 30-34 yas
arasindaki 6gretmenler lehine oldugu belirlenmistir. 35-39 yas ile 40 ve iizeri yas grubunda
bulunan 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlari arasinda ise anlamli farklilik bulunmamastir.
Katilimcilarin teknoloji tutumlarinin kidemlerine gore anlamh farklilik gdsterip gostermediginin

incelenmesi amaciyla gerceklestirilen ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Osretmenlerin Teknolojiye Yonelik Tutumlarimin Kidem Degiskenine Gore ANOVA Analizi
Sonuclart
Kidem n ort. ss f p Farkh Gruplar
1-5yil 43 3,21 0,67
6-10 y1l 38 2,90 0,66 9,566  ,000 1-5 yil > 11-15 yil ile
11-15 y1l 56 2,70 0,57 15 yil ve tizeri
15 yil tizeri 58 2,58 0,54

Yukaridaki tablo incelendiginde dgretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin kideme
gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (f=9,566; p<0,01). Bu farklilig1 belirlemek
amaciyla Tukey post hoc analizi yapilmistir. Post hoc analizi sonucuna gore; 1-5 yil kidemli
ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin 11-15 yil ile 15 yi1l ve tizeri
kideme sahip olan Ogretmenlerle arasinda p<0,05 oldugu icin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Diger kidem yillarina sahip 6gretmenler arasinda anlamli farklilik
bulunmamuistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik tutumlarinin okul tiiriine gore
anlamli farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi i¢in yapilan bagimsiz t-testi sonuglart Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 8

Osretmenlerin Teknolojive Yonelik Tutumlarinin Okul Tiirii Degiskenine Gére Bagimsiz T-Testi
Analizi Sonuclar

Okul tiirii n ort. Ss t sd p
Devlet 167 2,69 ,564 -8,004 193 ,000
Ozel 28 3,60 ,546
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Yukaridaki tablo incelendiginde 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin okul
tiirine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t=-8,004; p<0,01). Buna gore, 6zel okulda
gorev yapan dgretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin (Xx=3,60; ss=0,546), devlet okulunda
gorev yapan Ogretmenlerden (Xx=2,69; ss=0,564) anlamli olarak daha yiiksek seviyede oldugu

belirlenmistir.

Arastirmanin Dordiincii Alt Problemi

Calismanin dordiincii alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji kabulleri ve alt
boyutlart; cinsiyet, yas, kidem yili ve gorev yapilan okul tiirline gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde olusturulmustur. Bu g¢ercevede gerceklestirilen analiz sonuglari

asagida sunulmustur.

Katilimeilarin  teknoloji  kabullerinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gosterip

gostermediginin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bagimsiz t-testi sonuglari Tablo 9’da

verilmistir.
Tablo 9
Osretmenlerin Teknoloji Kabullerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz T-Testi Analizi
Sonuglar
Degisken Cinsiyet n ort. ss t sd p
Teknoloji Kabul Kadin 80 3,36 ,844 2,761 193 ,006
Olgegi Erkek 115 3,04 782 2,724
Algilanan Kadin 80 3,12 1,46 2,647 193 ,009
A Kullanglilik Erkek 115 2,61 1,22
| Algilanan Kadin 80 3,71 0,84 1,968 193 051
t Kullanim Erkek 115 3,49 0,71
Kolayligi
Kullanima Kadmn 80 3,76 0,93 2,580 193 ,011
Yonelik Erkek 115 3,45 0,78
Tutum
Davranissal Kadmn 80 3,72 0,88 1,855 193 ,065
B .
Niyet Erkek 115 3,50 0,76
0
y Kolaylastirict Kadin 80 2,97 1,30 3,209 193 ,002
u Durumlar Erkek 115 241 1,13
t
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Tablo 9 (Devam)

Osretmenlerin Teknoloji Kabullerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz T-Testi

Analizi Sonuclar:

a Algilanan Kadin 80 3,29 1,23 2,783 193 ,006
r Eglence Erkek 115 2,80 1,21
Oz Yeterlik Kadin 80 3,61 1,21 2,257 193  ,025
Erkek 115 3,20 1,27
Teknolojik Kadin 80 2,85 1,12 -,980 193 329
Karmasa Erkek 115 3,01 1,10
Uygunluk Kadin 80 3,79 1,15 2,887 193 ,004
Erkek 115 3,29 1,21
Kaygi Kadin 80 2,69 1,21 ,020 193 ,984
Erkek 115 2,68 1,12
Oznel Norm Kadin 80 3,49 1,10 2,173 193 031
Erkek 115 3,13 1,17

Teknoloji kabul dlgeginin alt boyutlart incelendiginde; algilanan kullanishilik (t=2,647;

p<0,01), kullanima yonelik tutum (t=2,580; p<0,05), kolaylastirict durumlar (t=3,209; p<0,01),

algilanan eglence (t=2,783; p<0,01), 6z yeterlik (t=2,257; p<0,05), uygunluk (t=2,887; p<0,01) ve

oznel norm (t=2,173; p<0,05) boyutlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi tespit

edilmistir. Buna gore kadin 6gretmenlerin teknoloji kabulii agisindan anilan boyutlarda erkek

ogretmenlerden anlamli olarak daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Diger taraftan;

algilanan kullanim kolaylig1, davranigsal niyet, teknolojik karmasa ve kaygi boyutlarinin cinsiyete

gore anlamli farklilik gostermedigi (p>0,05) goriilmektedir. Katilimcilarin teknoloji kabullerinin

yaslarma gore anlamli farklilik gosterip gdstermediginin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen

ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10
Ogretmenlerin Teknoloji Kabullerinin Yas Degiskenine Gore ANOVA Analizi Sonuclar
Degisken Yas n ort. SS f p Farkh
Gruplar
(1) 24-29 yas 37 3,55 0,79 1>3
Teknoloji Kabul 9,438 ,000 1>4
Olgegi 2>3
(2) 30-34 yas 48 3,47 0,77 254
(3) 35-39 yas 59 2,87 0,86
(4) 40 ve tizeri 51 2,98 0,65
(1) 24-29 yas 37 3,48 1,40 1>3
A Algilanan 2) 30-34 yas 8 3.23 135 8,745 ,000 1>4
I Kullanighlik 2>3
. (3) 35-39 yas 59 2,50 1,28 254
(4) 40 ve tizeri 51 2,33 1,07
(1) 24-29 yas 37 3,86 0,81
Algilanan (2) 30-34 yas 8 3.60 0.81 2,804 ,041 1>4
Kullanim
B Kolayhg (3 35-39 yas 59 3,58 0,71
0
(4) 40 ve tizeri 51 3,38 0,74
y
u (1) 24-29 yas 37 3,91 0,91
t Kullanima 2) 30-34 yas 8 3.73 0,90 4705 ,003 1>4
Yonelik
' Tuwm 3 3539 yas 59 348 0,81
a
(4) 40 ve tizeri 51 3,30 0,73
r
(1) 24-29 yas 37 3,85 0,83
Davranissal (2) 3034 yas 8 3.73 0.89 4,018 ,008 1>4
Niyet 2>4
(3) 35-39 yas 59 3,55 0,73
(4) 40 ve tizeri 51 3,30 0,77
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Tablo 10 (Devam)
Ogretmenlerin Teknoloji Kabullerinin Yas Degiskenine Gore ANOVA Analizi Sonuclar

(1) 24-29 yas 37 3,23 1,24 1>3
Kolaylastinier  (2) 30-34 yas 48 3,02 1,36 9,103 ,000 1>4
Durumlar  (3) 35-39 yas 59 2,37 1,12 2>3
(4) 40 ve iizeri 51 2,15 0,91 2>4
(1) 24-29 yas 37 3,65 1,11 1>3
Algilanan (2) 30-34 yas 48 3,38 1,19 10,12 ,000 1>4
Eglence (3) 35-39 yas 59 2,50 1,29 2>3
(4) 40 ve tizeri 51 2,74 0,98 2>4
(1) 24-29 yas 37 3,90 1,15 1>3
Oz Yeterlik  (2) 30-34 yas 48 3,81 1,03 11,39 ,000 2>3
(3) 35-39 yas 59 3,69 1,29 3>4
(4) 40 ve lizeri 51 3,35 1,16
(1) 24-29 yas 37 2,85 1,19
Teknolojik  (2) 30-34 yas 48 3,13 1,08 ,788 502
Karmasa (3) 35-39 yas 59 2,82 1,24 -
(4) 40 ve tizeri 51 2,99 0,93
(1) 24-29 yas 37 3,95 0,97
Uygunluk (2) 30-34 yas 48 3,98 0,94 9,901 ,000 1>3
(3) 35-39 yas 59 2,95 1,35 2>3
(4) 40 ve lizeri 51 3,33 1,12 2>4
(1) 24-29 yas 37 2,53 1,17
Kaygi (2) 30-34 yas 48 2,85 1,11 4538 ,004 4>3
(3) 35-39 yas 59 2,32 1,05
(4) 40 ve iizeri 51 3,07 1,19
(1) 24-29 yas 37 3,70 0,90
Oznel Norm  (2) 30-34 yas 48 3,73 0,97 9,124 000 1>3
(3) 35-39 yas 59 2,79 1,27 2>3
(4) 40 ve tizeri 51 3,10 1,07 2>4

Teknoloji kabulii boyutlart incelendiginde; algilanan kullamighlik (£=8,745; p<0,01),
algilanan kullanim kolaylig1 (f=2,804; p<0,05), kullanima yonelik tutum (f=4,705; p<0,01),
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davranigsal niyet (f=4,018; p<0,01), kolaylastirict durumlar (f=9,103; p<0,01), algilanan eglence
(f=10,125; p<0,01), 6z yeterlik (f=11,399; p<0,01), uygunluk (f=9,901; p<0,01), kayg1 (f=4,538;
p<0,01) ve 6znel norm (f=9,124; p<0,01) boyutlarinin yasa gore anlaml farklilik gdsterdigi tespit
edilmistir. Gruplar arasindaki farklilig1 belirlemek amaciyla tukey post hoc analizi yapilmstir.
Buna gore; 24-29 yas araliginda olan gen¢ Ogretmenlerin teknoloji kabulii agisindan anilan
boyutlarda yasi daha ileride olan 6gretmenlerden anlamli olarak daha yiiksek seviyede oldugu;
sadece kaygi boyutunda ise 40 yas ve iizeri olan 6gretmenlerin daha geng 6gretmenlerden anlaml
olarak daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Diger taraftan, teknolojik karmasa boyutunun
yagsa gore anlamli farklilik gostermedigi (p>0,05) goriilmektedir. Katilimcilarin teknoloji
kabullerinin kidemlerine gére anlamh farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi amaciyla

gerceklestirilen ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
Ogretmenlerin Teknoloji Kabullerinin Kidem Degiskenine Gére ANOVA Analizi

Alt Boyutlar
Farkh
<. Grupla
Degisken Kidem n ort. ss f p r
(1) 1-5y11 43 3,64 774 1>3
Teknoloji Kabul ~ (2) 6-10 y1l 38 3,39 ,768 10,625 ,000 1>4
Olgegi -
(3) 11-15y11 56 2,92 904 2>3
(4) 15 y11 58 2,92 597 2>4
tizeri
(1) 1-5y1l 43 3,62 1,32
Algilanan (2) 6-10 y1l 38 3,13 1,38 11,376 ,000 1>3
Kullanighilik -
(3) 11-15y11 56 2,59 1,35 1>4
(4) 15 y1l 58 2,24 0,99 2>4
tizeri
(1) 1-5y1l 43 382 081
Algilanan (2) 6-10 y1l 38 3,57 0,78 4,856  ,003 1>4
Kullanim -
Kolaylig1 (3) 11-15y11 56 3,71 0,71 3>4
(4) 15 y1l 58 3,29 0,72
tizeri

221



Y. Eroglu & N.O. Ak¢ay / Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Teknolojive Yonelik Tutumlar ile Teknoloji

Kabul Durumlarinin Farkli Degiskenlere Gore Belirlenmesi

Tablo 11(Devami)

Ogretmenlerin Teknoloji Kabullerinin Kidem Degiskenine Gore ANOVA Analizi

(1) 1-5y1l 43 3,98 0,84
Kullanima (2) 6-10 yil 38 3,69 0,93 6,923 ,000 1>3
Yonelik Tutum  (3) 11-15 yil 56 3,52 0,84 1>4
(4) 15 yiltizeri 58 3,25 0,70
(1) 1-5y1l 43 3,95 0,75
Davranissal (2) 6-10 y1l 38 3,69 0,95 7,343 ,000 1>4
Niyet (3) 11-15y1l 56 3,61 0,76 2>4
(4) 15yl tizeri 58 3,23 0,70
(1) 1-5y1 43 3,33 1,18
Kolaylastirict ~ (2) 6-10 yil 38 293 1,40 10,680 ,000 1>3
Durumlar (3) 11-15y1l 56 2,44 1,18 1>4
(4) 15yl tizeri 58 2,11 0,86 2>4
(1) 1-5y1l 43 3,76 1,04 1>3
Algilanan (2) 6-10 y1l 38 332 1,20 11,924 ,000 1>4
Eglence (3) 11-15 yil 56 2,56 1,38 2>3
(4) 15 yiliizeri 58 2,64 0,90 2>4
(1) 1-5y1l 43 3,95 1,09 1>3
Oz Yeterlik (2) 6-10 y1l 38 375 1,08 9,906 ,000 1>4
(3) 11-15y1l 56 3,75 1,35 2>3
(4) 15 yil tizeri 58 3,30 1,13
(1) 1-5y1l 43 3,04 1,26
Teknolojik (2) 6-10 y1l 38 2,96 1,04 ,733 533 -
Karmasa 3) 11-15 y1l 56 2,76 1,27
(4) 15 yiltizeri 58 3,03 0,86
(1) 1-5y1l 43 4,00 0,92 1>3
Uygunluk (2) 6-10 y1l 38 3,96 0,98 9,108 ,000 1>4
(3) 11-15y1l 56 2,99 1,42 2>3
(4)15yiltizeri 58 3,30 1,07 2>4
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Tablo 11(Devami)
Ogretmenlerin Teknoloji Kabullerinin Kidem Degiskenine Gére ANOVA Analizi
(1) 1-5y1 43 2,61 1,23
Kaygi (2) 6-10 yil 38 2,78 1,12 6,119 001 4>3
(@) 1l-15y1l 56 2,23 1,07
(4) 15 y1l tizeri 58 3,11 1,07

(1) 1-5 y1l 43 3,84 0,92 1>3

Oznel Norm (2) 6-10 yil 38 3,62 0,86 8,981  ,000 1>4
(3) 11-15 y1l 56 2,87 1,37 2>3

(4) 15 yil izeri 58 3,02 1,01 2>4

Teknoloji kabulii alt boyutlar1 incelendiginde; algilanan kullamishlik (f=11,376; p<0,01),
algilanan kullanim kolaylig1 (f=4,856; p<0,01), kullanima yonelik tutum (f=6,923; p<0,01),
davranigsal niyet (=7,343; p<0,01), kolaylastiric1 durumlar (f=10,680; p<0,01), algilanan eglence
(f=11,924; p<0,01), 6z yeterlik (f=9,906; p<0,01), uygunluk (f=9,108; p<0,01), kayg1 (f=6,119;
p<0,01) ve 6znel norm (f=8,981; p<0,01) boyutlarinin kideme gore anlaml farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Gruplar arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla tukey post hoc analizi
yapilmustir. Analiz sonucuna gore 1-5 yil arast kideme sahip olan d6gretmenlerin teknoloji kabulii
acisindan anilan boyutlarda daha kidemli 6gretmenlerden anlamli olarak daha yiiksek seviyede
oldugu; sadece kaygi boyutunda ise daha kidemli 6gretmenlerin daha kidemsiz 6gretmenlerden
anlamli olarak daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Ayrica teknolojik karmasa boyutunun
kideme gore anlamli farklilik gostermedigi (p>0,05) goriilmektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
teknoloji kabullerinin okul tiirline gére anlamli farklilik gosterip gdstermediginin incelenmesi i¢in

gerceklestirilen bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 12' de verilmistir.

Tablo 12
Osretmenlerin Teknoloji Kabullerinin Okul Tiirii Degiskenine Gére Bagimsiz T-Testi Analizi
Sonuclart
Alt Boyutlar
Degisken Okul Tiirii n ort. SS t sd P
Teknoloji Kabul Olgegi Devlet 167 299 0,72 9,226 193 ,000

Ozel 28 428 042
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Tablo 12 (Devam)
Ogretmenlerin Teknoloji Kabullerinin Okul Tiirii DeSiskenine Gore Bagimsiz T-Testi Analizi

Sonuclari
Algilanan Kullanishhk Devlet 167 251 119 9,504 193 ,000
Ozel 28 4,67 0,46
Algilanan Kullanim Devlet 167 3,42 0,68 8,573 193 ,000
Kolaylig1 Ozel 28 457 049
Kullanima Y6nelik Devlet 167 3,38 0,75 9,368 193 ,000
Tutum Ozel 28 474 0,43
Davranigsal Niyet Devlet 167 3,41 0,74 8,268 193 ,000
Ozel 28 461 0,49
Kolaylastirict Durumlar Devlet 167 2,34 1,05 9,969 193 ,000
Ozel 28 438 0,64
Algilanan Eglence Devlet 167 2,73 1,11 8,871 193 ,000
Ozel 28 462 0,48
Oz Yeterlik Devlet 167 3,18 1,24 5,701 193 ,000
Ozel 28 454 0,55
Teknolojik Karmasa Devlet 167 2,97 1,08 ,933 193 ,352
Ozel 28 2,76 1,32
Uygunluk Devlet 167 3,29 1,18 6,193 193 ,000
Ozel 28 469 0,46
Kaygi Devlet 167 2,70 1,11 ,327 193 744
Ozel 28 2,62 1,41
Oznel Norm Devlet 167 3,10 1,13 5,453 193 ,000
Ozel 28 4,30 0,66

Tablo incelendiginde 6zel okulda gbrev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji
kabul durumlar1 6l¢geginden almis olduklar1 puanlar ile devlet okulunda gorev yapan fen bilimleri
ogretmenlerinin puanlari arasinda anlamli farklilik gortilmektedir. bu farkliligin 6zel okulda gorev
yapan fen bilimleri 6gretmenleri lehine oldugu goriilmektedir. Teknoloji kabul dlcegi alt boyutlari
incelendiginde; algilanan kullanighilik (t=-9,504; p<0,01), algilanan kullanim kolaylig1 (t=-8,573,;
p<0,01), kullanima yonelik tutum (t=-9,368; p<0,01), davramigsal niyet (t=-8,268; p<0,01),
kolaylastirict durumlar (t=-9,969; p<0,01), algilanan eglence (t=-8,871; p<0,01), 6z yeterlik (t=-
5,701; p<0,01), uygunluk (t=-6,193; p<0,01) ve 6znel norm (t=-5,453; p<0,01) boyutlarinin okul
tiirline gore anlamlh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore 6zel okulda goérev yapan
O0gretmenlerin teknoloji kabulii acisindan anilan alt boyutlarda devlet okulunda gorev yapan

ogretmenlerden anlamli olarak daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Ayrica teknolojik
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karmasa ve kaygi boyutlarimin okul tiirline goére anlaml farklilik gostermedigi (p>0,05)

gorilmektedir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemi

Calismanin besinci alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik
tutumlar ile teknoloji kabulleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde olusturulmustur.
Bu cergevede, dgretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlar ile teknoloji kabulleri arasindaki
iligkilerin incelenmesine yonelik olarak gerceklestirilen Pearson korelasyon analizi sonuglari

Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Teknolojiye Yonelik Tutum Teknoloji Kabulii
Teknolojiye Yonelik Tutum 1 ,827**
Teknoloji Kabulii ,827** 1

*p<.05; **p< .01

Tablo 13’te yer alan sonuclar incelendiginde; teknoloji tutumu 6lcegi toplam puani ile
teknoloji kabulii 6lcegi toplam puani arasinda pozitif yonde olmak iizere istatistiksel olarak

anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik tutumlar ile teknoloji
kabulleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Bunun yaninda, fen bilimleri
Ogretmenlerinin teknoloji tutumlar1 ve teknoloji kabullerinin kisisel 6zelliklerine gore anlamli

farklilik olup olmadig incelenmistir.

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemlerine yonelik olarak katilimcilarin teknoloji
tutumu 6lceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin orta seviyede oldugu; teknoloji kabul 6lcegi
alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 incelendiginde de orta seviyede puanlar elde
ettikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde, Sirakaya (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
Ogretmenlerin teknoloji kabulii orta diizeyde; Aktiirk ve Delen (2020) tarafindan gergeklestirilen

calismada ise yiiksek seviyede bulunmustur. Bu ¢alismada teknoloji kabul boyutlar1 ag¢isindan en
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diisiik seviyenin kolaylastirict durumlar boyutu oldugu goriilmiistiir. Kisinin sistem icerisindeki
kullanimin1 desteklemek i¢in hazir bir yapinin olup olmadigina inanma derecesi olarak tanimlanan
(Venkatesh vd., 2003) kolaylastirici kosullar boyutunda, en yiiksek seviyenin ise davranissal niyet
boyutunda oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin {i¢lincii ve dordiincii alt problemlerine yonelik olarak; 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlarinin ve 6gretmenlerin teknoloji kabullerinin cinsiyet, yas, kidem yil1
ve okul tiiriine gore analizi yapilmaktadir. Bu ¢ergcevede gerceklestirilen analizler sonucunda
Ogretmenlerin teknoloji tutum ve teknoloji kabul seviyelerinde kadin, geng, kidemsiz ve 6zel
okulda gorev yapan Ogretmenlerin diger degiskenlere gore daha yiiksek seviyede oldugu
sOylenebilir. Aktilirk ve Delen (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada kidem acisindan benzer

sonuca ulasilirken, cinsiyet acisindan erkekler lehine sonuca ulasildigi goriilmektedir.

Yuen ve Ma (2002) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da teknoloji kullanimin cinsiyet
faktoriine bagli olarak degistigi ve erkeklerin lehine oldugu sonucu bulmustur. Solak (2012)
tarafindan gerceklestirilen calismada ise O6gretmenlerin algilanan fayda, algilanan kullanim
kolaylig1 ve kullanma niyeti boyutlarinda cinsiyete gore bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Hatta
branslarina ve ¢alistiklar1 kuruma bakildiginda da ayni sekilde verilere rastlanmaktadir. Algilanan
fayda ve kullanma niyeti boyutlarinda yas ve meslek deneyimlerine bakildiginda herhangi bir
farklilasma olmadigr ancak algilanan kullanim kolayligt boyutunda farklilasma oldugu
gorilmektedir. Sirakaya (2019) tarafindan gergeklestirilen calismada ise erkek Ggretmenlerin
teknoloji kabullerinin kadin o6gretmenlere gore daha yiliksek oldugu; ayrica, Ogretmenlerin
teknoloji kabullerinin; yas, 6grenim durumu, kurumu, kademesi ve kidemine gore farklilagsmadigi

tespit edilmistir. Calismalarin bulgular1 arasindaki farkliliklarin ¢alismalarin baglamlarindan

kaynaklandigi degerlendirilmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemine yonelik olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji
tutumlar1 ile teknoloji kabulleri arasinda iligskinin belirlenmesi amaciyla yapilan Pearson
korelasyon analizi sonucunda; pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgularin alan yazin ile paralel oldugu gériilmektedir. Ornegin; Teo (2009)
tarafindan 1094 6gretmenin katilimu ile gerceklestirilen ¢alismada 6zyeterlik algist ile teknoloji
kullanma arasinda anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, Giles ve Kent (2016)
tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin teknolojik igerikleri dersler

islemesinin teknoloji kullanim yeterlilikleri ile pozitif iligkili oldugu belirlenmistir. Caliskaner
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(2019) tarafindan gerceklestirilen calismada da oOgretmenlerin teknoloji kullanimi ile 6z
yeterlikleri arasinda anlamli bir iligki oldugu belirtilmistir. Yuen ve Ma (2002) yapmis olduklar1
calismada, algilanan kullanim kolayliginin teknoloji kullaniminin kabul edilmesinin gelisimine
benzersiz ve dnemli bir katki oldugunu gostermistir. Bagka bir deyisle, 6gretmenler oncelikle
teknoloji kullanmay1 kolay buluyorlarsa teknoloji kullanmay1 kabul etmektedir. Scherer, Siddiq
ve Tunder (2019) tarafindan gergeklestirilen caligmada algilanan kullanim kolayligi ve fayda

arasinda 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmasinda pozitif iligskiler oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin teknoloji kabuliiniin algilanan kullanishilik, kolaylastirict durumlar,
algilanan eglence, 6z yeterlik, teknolojik karmasa ve 6znel norm boyutlarinda “orta” seviyede
oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda en diisiik seviyenin ise kolaylastirict durumlar boyutunda
oldugu goriilmiistir. Bu bulguya dayali olarak; egitim teknolojileri kapsaminda gelistirilen
programlarin ve cihazlarin kullanmishi ve makul seviyede eglenceli olarak tasarlanmasi; bu
teknolojiler kapsaminda Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi Onerilmektedir.
Arastirmacilar i¢in ise benzer bir ¢alismanin farkli bir 6rneklemde, farkli 6gretim kademelerinde
ve farkli branglarda yiiriitilmesi Onerilebilecektir. Bunun yaninda teknoloji kabul modeli
baglaminda tasarlanmis bir arastirma modelinin regresyon analiz veya yapisal esitlik modeli ile

test edilerek anilan iligkilerin yonii ve biiyiikligiiniin de ortaya ¢ikarilmasi nerilmektedir.
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Probleme Dayali Ogrenmenin Ortaégretim Ogrencilerinin Matematik Basarisina EtKkisi ve
Siirece iliskin Ogrenci Goriisleri: Cember ve Daire Ornegi

Alev ALTUN!? Neslihan USTA?

Ozet

Bu aragtirmanin amaci probleme dayali 0grenmenin ortadgretim Ogrencilerinin matematik
basarisina etkisini gember ve daire 6rnegi lizerinden incelemektir. Aragtirmada ayrica deney grubu
Ogrencilerinin siirece iligkin goriisleri de alinmistir. Arastirma grubu Tiirkiye’nin Bat1 Karadeniz
Bolgesi’nin bir ilinde bulunan bir devlet lisesinde 6grenim goren 11. smif 6grencilerinden
olugmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin kullanildig: arastirmada deney grubunda, 16 kontrol
grubunda 17 6grenci bulunmaktadir. Deney grubuna 4 hafta siire ile probleme dayali 6grenme
yaklagimi, kontrol grubuna ise matematik 6gretim programinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018) belirtildigi gibi aciklayic1 anlatim yaklasiminin kullanildigi bir uygulama yapilmaistir.
Arastirmada nicel arastirma desenlerinden kontrol gruplu 6n test son test yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak matematik basar1 6n testi ve matematik basar1 son testi
ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Nicel verilerin analizi Mann Whitney U-
Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin nicel verileri
Ogrencilerin goriislerinin alindig1 nitel verilerle desteklenmistir. Nitel veriler aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile edilmis ve analizinde igerik analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore ¢ember ve daire konusunda matematik
basarilar1 arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Ortadgretim Ogrencilerinin  matematik
basarilarinin artirilmasinda probleme dayali 6grenme yaklagiminin kullanildigi uygulamalarin
yapilmasi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Cember, daire, matematik basarisi, ortaggretim 6grencisi, probleme dayali
ogrenme.

The Effect of Problem-Based Learning on The Mathematical Achievement of High School
Students and Student Views The Process: Circle and Circle Region Example

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of problem-based learning on high school students'
mathematics achievement through the example of circle and circle region. In the study, the
opinions of the experimental group students about the process have also been taken. The research
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group consisted of 11th grade students studying in a public high school in a province in the Western
Black Sea Region of Turkey. In the study in which experimental and control groups have been
used, there were sixteen students in the experimental group and seventeen students in the control
group. The experimental group had been exposed to problem-based learning approach for four
weeks and the control group had been exposed to an application in which the explanatory narrative
approach was used as stated in the mathematics curriculum (Ministry of National Education
[MoNE], 2018). In the study, pre-test post-test quasi-experimental design with control group, one
of the quantitative research designs, has been used. Mathematics achievement pretest, mathematics
achievement posttest and semi-structured interview form have been used as data collection
tools.Quantitative data have been analyzed by using The MannWhitney U-test / Wilcoxon rank-
sum test. The quantitative data of the study have been supported by qualitative data from students'
opinions. Qualitative data have been collected through a semi-structured interview form prepared
by the researchers and content analysis has been used to analyze them. As a result of the research,
it has been seen that the experimental group students in which the problem-based learning
approach was applied have been effective in increasing their mathematics achievement in the
subject of circle and circle region compared to the control group students. It may be recommended
to implement applications using the problem-based learning approach to increase the mathematics
achievement of high school students.

Keywords: Circle, circle region (disc), mathematics achievement, high school students, problem-
based learning

Giris

Hizla gelismeye devam eden diinyada bireylerin yeni bilgiye ulasmasi, yeni bilgiler
iretmesi, problem ¢ozmesi, analitik diisiinmesi, yapilan elestirilere agik olmasi, iletisim
becerilerini rahatlikla kullanmasi beklenmektedir. Yeni diinyada onemli olan bu becerilerin
bireylere kazandirilmasi i¢in egitim sisteminde yeni ve farkli yontemlerin kullanilmasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Cantiirk-Giinhan ve Bager, 2009). Benzer durum matematik egitimi
icin de gecerlidir. Matematigi anlayan bireyler gelecegini sekillendirmede daha fazla secenege
sahip olmaktadir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2009). Matematik egitiminin amaci
matematiksel islemlerin 6gretilmesinden 6te 6grencilere matematiksel diisiinme becerisini (Umay,
2003) ve matematiksel yatkinlig1 (De Corte, 2004) kazandirmaktir. Van de Walle ve digerleri 'ne
(2010) gore matematik 6gretiminin amaci 6grencilerin matematikle ilgili olan kavramlar1 ve

islemleri anlamalarina, kavramlar ile islemler arasindaki baglar1 kurmalarina yardimei olmaktir.

Anlamli bir matematik 6gretiminin gerceklestirilmesi i¢cin uygun 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi, 6grencinin 6grenme eksikliklerinin tespit edilerek tamamlanmasi, yeni bilgilerin
ingsa edilmesi, kullanilmas1 ve O6grencinin aktif katilimin saglanmasi olduk¢a onemlidir. Bu
kapsamda &ne gikan 6grenme yaklasimlardan biri Probleme Dayali Ogrenme (PDO) yaklasimidir
(Ersoy, 2012). PDO 6grencilerin yeni bilgileri zihninde yapilandirmasinda oldukca etkili bir

yontemdir (Ronis, 2001). PDO, dgrencilere bireysel ve isbirlikli 6grenme ortamlarinda ¢alisma
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imkan1 sunarak problem c¢dzme becerilerini gelistirmelerini amaglayan 6grenci merkezli bir

Ogretim yaklasimidir (Savery, 2019).

Probleme dayali 6grenme Ogrencilere grup i¢i ve gruplar arasi caligma firsati vererek
ogrenme sirasindaki sorgulama siireglerini desteklemektedir (Saleh ve ark., 2022). PDO 6grenciye
O0grenme sirasinda karsilagilan zorluklarla miicadelede 6grenmeyi destekleyici bir¢cok yol
sunmaktadir (Hmelo-Silver ve Eberbach, 2012; Jonassen, 2011; Kim ve ark., 2018; Savery, 2019).
Karmasik ve iyi yapilandirilmamis problem senaryolarmin verilmesiyle baslayan PDO siireci dért
ila yedi kigiden olusan gruplarin bireysel ve igbirlikli olarak calismalar1 ve problemin en iyi
¢Oziimiine karar vermeleri ile devam ederken caligma siirecini yansittiklar1 sunumlarla son
bulmaktadir (Hung ve ark., 2008). Senaryonun verilmesiyle baslayan bu siiregte 6grencilerin en
onemli gorevi siirecin her asamasinda sorgulama yaparak dogru bilgiye ulasmak ve bu bilgiyi
problemin ¢oziimiinde en yararl sekilde kullanmaktir (Hmelo-Silver ve Cindy E., 2004; Tawfik
ve Kolodner, 2016). Ogrenci yaptigi bu ¢aligmalar sirasinda eksikliklerinin farkina vararak onlar
tamamlama geregi duymaktadir, ¢linkii problemin ¢dziimiine giden yolda yeni bilgilere ulasmast
gerekmektedir. Ogrenci yeni varsayimlar olusturarak bunlari deneme ve dogru ¢dziimii bulma
istegini duymalidir. PDO’ niin en dnemli islevi dgrenciyi problem senaryosundaki kisinin, olayin
veya olgunun merkezine kendisini koymasini saglayarak bir uzman gibi davranmasina

yonlendirmektir.

Probleme dayal1 6grenme ile ortaya ¢ikan sorgulama asamalari, 6grencilerin her asamada
veri toplama ve verileri analiz etme gibi belirli etkinliklere odaklanmalarina izin vermektedir.
Boylece 6grencilerin bireysel 6grenme siireglerini yonetmelerine yardimer olmaktadir (Wijnia ve
ark., 2019). Ayrica, ogrenciler kendi 6grenmeleri {izerinde diisiinerek 6z-yonelimli 6grenme
becerilerini gelistirmektedir (Hmelo-Silver ve Cindy, 2004). Bu siiregte grup ¢alismalar1 akran
ogrenmesini tesvik ederek Ogrencinin Ogrenmesini kolaylastirmakta, grup icindeki ve diger
gruplardaki her bireyin diistincesinin degerli oldugu ve degerlendirilmesi gerektigi anlayisi ortaya
cikmakta ve grupca hesap verilebilirlik tesvik edilmektedir (O'Connor ve Michaels, 2019). PDO
slirecinde son olarak gruplar ¢alismalarini goriiniir kilan sunumlar yaparak (Hmelo-Silver ve
Barrows, 2006) bilgi ve gorevlerini iist seviyeye tasiyacak iistbiligsel bir aktiviteye katilmaktadir
(Gonzalez, 2019).

Probleme dayali 6grenme siirecini baslatan problem senaryolar1 ger¢gek hayatla uyumlu,
grup halinde ¢alisilmaya elverisli, 6grenilmesi beklenen konularla biitiinliikk olusturan (Musal ve

Miral, 2002) ilgili hedefleri ve 6grenme kazanimlarini kapsayan kurgusal metinlerdir. Tek ¢oziimii
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ve siradan olmayan ilgi ¢ekici problem senaryolarinin kullanildig1 bu yaklasimda 6grenci aktif rol
aldig1 ve kendi ¢6ziim stratejilerini olusturarak probleme ¢6ziim buldugu i¢in 6grenme kalict
olmaktadir. Ogrenciyi bir grubun parcasi olarak ¢alismaya ve konuyla ilgili kendi 6grenmesini
yonlendirmeye isteklendirir (Gonzalez, 2019). Daniel’e (2003) gore is birliginin oldugu bir sinif
ortaminda 6grencilerin birbirlerine giiven duyma, karsilikli iletisim kurma ve ¢ikacak catigsma
durumlarinda onlar1 ¢dzme vb. duyussal beceriler gelismektedir. PDO bu firsat1 dgrencilere

vermektedir.

flgili literatiir tarandiginda PDO yaklasimi {izerine yapilan calismalarin varligi
goriilmektedir. Bu ¢alismalarin genellikle akademik basar1 (6rn. Boz ve Alacapinar, 2023; Celik
ve Isik, 2021; Cetin ve Mirsayedioglu, 2019; Eroglu ve ark., 2020; Kara, 2020; Suprihatin, 2022;
Tasoglu ve Bakag, 2023; Usta ve Mirasyedioglu, 2017), igerigi anlamlandirma ve kalicilik (6rn.
Goni ve ark., 2022; Hatisaru, 2015; Rézio ve ark., 2022), tutum (6rn. Cantiirk-Giinhan ve Baser,
2008; Zamir ve ark., 2023), elestirel diisiinme becerisi (6rn. Tasoglu ve Bakag, 2023) degiskenleri

izerine yapildig1 goriilmektedir.

Aragtirmalarin 6rneklemi incelendiginde ise ilkokul 6grencileri (6rn. Goni ve ark., 2022;
Bayraktar, 2020; Chalis ve Ariani, 2020; Oksiiz ve Uca, 2011; Ozsari, 2009; Uygun, 2010)
ortaokul 6grencileri (6rn. Cui ve ark., 2023; Ekaputri ve Simanjorang, 2022; Aydogdu, 2020;
Simatupang ve ark., 2019; Harahap, 2019; Altiparmak ve Akin, 2017; Erdogan, 2018; Cantiirk-
Giinhan ve Bager, 2008; Karaalioglu, 2016; Usta, 2013; Uyar, 2014) ve lisans 6grencileri (6rn.
Ayyildiz, 2021; Mairing, 2021; Biber, 2012; Demir, 2011; Kar, 2010; Koh ve Chapman, 2019;
Tasoglu ve Bakag, 2023) ile yapildig1 goriilmektedir. Diger taraftan ortadgretim diizeyinde
probleme dayali 6§renmenin matematik basarisi lizerine etkisinin arastirildigi (Zamir ve ark.,
2023; Anjelina ve ark., 2021; Migdadi ve Al-Zu'bi, 2021; Hendriana ve ark., 2018; Aytag, 2014;
Alus, 2013; Hatisaru, 2008; Ozgen, 2007) sinirh sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir. Ayrica
PDO’ niin ortaokul (Altintas, 2018) ve ortadgretim (Mensah ve ark., 2022; Ameen ve ark., 2022;
Menten, 2019) 6grencilerinin geometri basarisina etkisinin incelendigi sinirh sayida ¢aligmaya

rastlanilmastir.

Migdadi ve Al-Zu'bi (2021) PDO’ niin matematiksel diisiinme becerisinin ve problem
¢6zme becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ¢alismalarinin sonucu olarak belirtmiglerdir.

Ameen ve digerleri (2022) ortadgretim Ogrencileri ile ¢ember ve daire konusunda yaptiklar
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calismada PDO yonteminin geleneksel yontemlere gére dgrenci performansimi arttirmada etkili

oldugu sonucunu ortaya koymuslardir.

Rézio ve arkadaglart (2022) Covid-19 salgin1 (2019) doneminde ¢evrimigi bir sinif
ortamida miihendislik 6grencileri ile PDO yontemini uygulayarak bilginin kesfedilmesi ve
anlamlandirilmast iizerine bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Calisma sonucu PDO uygulamasimin
Ogrencilerin bilimsel bilgiyi edinme ve kesfetme stireglerine iliskin farkindaliklarini arttirdigini ve
icerigin 6grenciler tarafindan anlamlandirildigini gostermistir. Suprihatin (2022) analitik geometri
konularmin 6gretimini PDO ydntemini kullanarak yapmustir. Bireysel ve grup bazli olarak yapilan
PDO uygulamast sonucunda kullanilan yéntemin &grencilerin basari ve motivasyonlarmi artirdig
ve yaraticiliklarinin gelismesine katki sagladigi goriilmistiir. Alus (2013) 12. smf 6grencileri
iizerinde limit konusunun 6gretimini PDO ydntemini uygulayarak gerceklestirmis ve bu yéntemin
Ogrencilerin matematik basarisina etkisini incelemistir. Kontrol grubunda geleneksel yontemlerin
kullanildigi galisma sonucunda PDO’ niin uygulandign deney grubu &grencilerinin limit
konusundaki matematik basarilarinin artigi goriilmiistiir. Menten (2019) 10. simf 6grencileri
iizerinde cokgenler ve ddrtgenler konusunun dgretimini PDO yéntemini kullanarak yapmustir.
Menten (2019) bu calismasinda PDO yonteminin 6grencilerin matematik basarilarina,
Ogrenilenlerin kaliciligina, matematiksel tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini incelemistir.
Calisma sonucunda deney grubu o6grencilerinin etkisi incelenen degigkenler iizerinde kontrol
grubu Ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir. Ayrica
ogrenci goriislerinin de alindigi bu g¢aligmada Ogrencilerin yapilan uygulamadan memnun
olduklari, dersi daha eglenceli hale getirdigi ve daha 6nceki derslerinden oldukga farkli oldugunu
ifade ettikleri belirtilmistir. Ogrenciler bu ydntemle derse daha fazla katilma istegi duyduklarin,
ogrendiklerinin daha kalict oldugunu, eglenerek Ogrendiklerini, arkadaslari ile iletisimlerinin

arttigini ve daha yaratici fikirler bulmalarini sagladigini da sozlerine eklemislerdir.

Glinliik yasamda karsilasilan pek ¢ok problemin ¢dziimiinde temel geometri becerileri
kullanilmaktadir. Bu nedenle geometri 6gretimi biitiin simif seviyelerinde kapsamli bir yer
bulmaktadir (Altun, 2001). Ancak ortadgretim dgrencileri iizerinde yapilan PDO yénteminin
kullanildig1 sinirlt sayidaki ¢aligmalarin Tiirkiye’de geometri 6grenme alaninda daha da sirh
sayida oldugu yapilan literatiir taramasiyla goriilmiistiir. Kurt (2021) meta analiz ¢aligmasinda
PDO yonteminin kullanildigi arastirmalarin sadece %16,6 smin ortadgretim dgrencileri ile
calisildig: sonucuna ulasmistir. Ozellikle cember ve daire konusunda lise diizeyinde probleme

dayali 6grenmenin etkisinin arastirildigi herhangi bir ¢alismaya rastlanamamistir. Bu nedenle
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arastirmamiz ortadgretim dgrencileri lizerinde gergeklestirilmis olup geometri alaninda gember ve
daire konusu secilmistir. Tiirkiye’de matematik alaninda yapilan ulusal sinavlarda (Yiiksek
Ogretim Kurumlar1 Sinavi [YKS], Temel Yeterlik Testi [TYT], Alan Yeterlik Testi [AYT], vb.)
cember ve daire konusundaki sorularin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Her yil yapilan bu
siavlarda ¢gember ve daire konusunda en az 2 veya 3 soru sorulmaktadir. Ortadgretim 6grencileri
icin geleceklerini belirleyen bu smavlar olduk¢a dnemlidir. Ancak OSYM — 2022 YKS smav
verileri incelendiginde ortadgretim ogrencilerinin 40 soruluk TYT sinavinda 6.938, 40 soruluk
AYT sinavinda ise 7.248 net sayist ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda
ortadgretim Ogrencilerinin matematik basarilarinin artirillmasina yonelik yeni yontem ve
tekniklerin kullanilmasimin bir zorunluluk oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle aragtirmamizda
ortaggretim Ogrencileri ile cember ve daire konusunda calisma yapilmasi uygun goriilmiistiir.
Aragtirmamizin  sonuglarinin  ortadgretim  diizeyinde  gérev = yapan  matematik
Ogretmenlerine/egitimcilerine ve bu konuda yapilacak ¢alismalara katki saglayacagi

distiniilmektedir.
Arastirmanin Problemi

Probleme dayali 6grenme ydnteminin ortadgretim Ogrencilerinin matematik basarisina

etkisi nedir ve siirece iligskin 6grenci goriisleri nelerdir?
Arastirmanin Alt Problemleri

1. Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu O&grencilerinin
matematik basarisi testinden aldiklar1 puanlar ile Mevcut Ogretim Programi’na (MEB, 2018) gore
aciklayict anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin matematik basarisi

testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

2. Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
matematik basaris1 6n testinden ve son testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlaml fark var midir?

3. Mevcut Ogretim Programi'na (MEB, 2018) gore agiklayici anlatim ydnteminin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik basarisi 6n testinden ve son testinden aldiklart

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

4. Probleme dayal1 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 68rencilerinin uygulama

stirecine yonelik goriisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu calismada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Aragtirmanin deseni kontrol
gruplu On test son test yar1 deneysel desen olarak belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2011). Deney
grubu 6grencilerinin yapilan uygulamaya iliskin goriislerinin incelenmesi ile ortaya ¢ikan nitel
verilerin analizi nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi ile yapilmustir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu Tiirkiye’nin Bati1 Karadeniz Bolgesinin bir ilinde bulunan bir
devlet lisesine devam eden 33 on birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada kullanilan
gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz atama yontemiyle belirlenmistir.
Deney grubunda 16 (5 kiz, 11 erkek), kontrol grubunda 17 (11 kiz, 6 erkek) Ogrenci
bulunmaktadir. Ogrenciler ¢alismaya géniillii olarak katilmislardir. Her iki grubun matematik
derslerini hali hazirda ayni lisede gorev yapan ve her iki grubun da matematik 6gretmeni olan
arastirmacilardan biri yiiriitmiistiir. Bu durum arastirma sonuglarinin etkilenmemesi agisindan
onemlidir. Aragtirmanin etigi geregi ¢calismaya katilan 6grencilerin gercek isimleri yerine kodlar
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin matematik basarisi 6n test puanlarinin analizi
sonucunda iki grubun denk oldugu goriilmiistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama araclar1 olarak Ogrencilerin uygulamadan 6nce ve sonra
matematik basarilarii dlgmek amaciyla Matematik Basar1 On Testi (MBT-1), Matematik
Basar1 Son Testi (MBT-2) ve deney grubu &grencilerinin PDO siirecine iliskin goriislerini almak
amactyla Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Y'Y GF) kullanilmastir.

Matematik Basart Testi (MBT)

Birbirine paralel olarak hazirlanan MBT-1 ve MBT-2 de bulunan sorular Tiirkiye’de
ulusal olcekte yapilan {iniversiteye giris sinavlarindan biri olan Yiiksekogretim Kurumlari
Smavi’nda (YKS) ¢ikmis sorulardan ve Milli Egitim Bakanligi Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
akademik destek platformunda bulunan sorulardan konu ve 6grenme kazanimlar1 kapsaminda
secilerek hazirlanmistir. Segilen sorularla hazirlanan MBT-1 testinde bulunan sorulara paralel
olarak MBT-2 testi hazirlanmistir. Testlerde bulunan maddelerin ilgili kazanimlar, dil ve
anlatim, 6grenci seviyesine uygunlugu ve siire bakimindan yeterliklerinin degerlendirilmesi
amaciyla matematik egitimi alaninda uzman ii¢ 6gretim elemaninin ve devlet lisesinde gorev
yapan iki matematik 6gretmeninin gorisleri alinmistir. MBT-1 ve MBT-2 testlerinin cevaplama

siiresi ve Ogrenci seviyesine uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla pilot uygulamasi
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yapilmistir. Pilot uygulama esas uygulamaya baglamadan 6nce 10 6grenci ile 2 farkli oturumda
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada Ogrencilerin testin cevaplama siiresi bakimindan
zorlandig1 gozlenmistir. Bunun i¢in her bir teste bulunan 12 madde 8 maddeye diistiriilerek
testlere son hali verilmistir. MBT-1 ve MBT-2 de bulunan sorular arastirma konusu olan
“Cember ve Daire” kazanimlar1 dogrultusunda 8 madde olarak hazirlanmis ve boylece testlerin
kapsam gegerligi saglanmistir. Arastirma Matematik Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018)
bulunan “Cember ve Daire” konusunun belirlenen kazanimlari kapsaminda yapilmistir. Bu
kazanimlar sunlardir:
e Teget, kiris, cap, yay ve kesen kavramlarini agiklar.
e Teget 6zelliklerini gdstererek islemler yapar.
e Merkez, cevre, ig, dis ve teget-kiris ac1 6zellikleri ile islem yapar.
e Dairenin ¢evre ve alan bagintilarini olusturur.
Testi cevaplama siiresi yapilan pilot calisma sonucunda 2 ders saati (80 dakika) olarak
belirlenmistir. Tablo 1’de teste bulunan sorulardan 6rnekler verilmistir.
Tablo 1
MBT-1 ve MBT-2 de Bulunan Sorulardan Ornekler

MBT-1 MBT-2
Yonerge: Problemi ¢ozerken asagidaki adimlar izleyebilirsiniz.

Problemin ¢6ziimii i¢in nasil bir yol izlersiniz? Ac¢iklayimiz.
Problemi sectiginiz yontemle ¢oziiniiz.

Sizce ¢oziimiiniiz ve buldugunuz ¢6ziim dogru mu? Aciklayiniz.
Coziimiintiziin mantikli oldugunu diisiinityor musunuz? Neden?
Bu problemi farkli bir yoldan ¢6zebilir misiniz? Aciklayiniz.

O merkezli ceyrek cemberde B _"‘“-«.5_\ Sekildeki O merkez-
[FE] L [OA] ’> li geyrek cemberde
sl ol E ODEC dikdangen
IEFI| = 4 birim Ci= =
\ IADI = 1 em
By IDEI = 5 em
\
|
D_l I_D —a
Yukandaki verilere gore, cemberin yarigapi ka¢ birim- Yukarnidaki verilere gére, cemberin yaricap

dir? uzunlugu kac em dir?
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m(BPD) = 24° m(AD) = 100°
(AC) = 32° 100° SR 448
m m{BC) = 44
m(APD) = «a
Yukaridaki verilere gore, BED yayinin dl¢list
kac derecedir? Yukaridaki verilere gore, a kac derecedir?

Yart Yapuandirilmis Goriisme Formu (YYGF)

Deney grubu oOgrencilerinin PDO siirecine iliskin goriislerinin alinmasi amaciyla
arastirmacilar tarafindan 8 soruluk bir goriisme formu hazirlanmistir. Formda bulunan bir soru
disinda diger sorularin yari yapilandirilmis goriismede sorulmasina karar verilmistir. Formda
bulunan “Senaryolarla isledigimiz ¢gember ve daire konusundaki terimleri iyi kavradiginizi
diisiinliyor musunuz? Diisiincelerinizi ag¢iklayiniz” sorusu formda bulunan ikinci soru
kapsaminda oldugundan ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bdylece 8 soruluk goriigme formu 7
soru olarak hazirlanmistir. Daha sonra 7 soruluk goériisme formunun dil-anlatim ve anlam
bakimindan uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda herhangi bir degisiklik yapilmasina ihtiya¢ duyulmamis ve boylece 7 soruluk
yar1 yapilandirilmig goriigme formunun son hali olusturulmustur. Bu form ile 6grencilerin
uygulanan yontemi, senaryolar1 ve yapilan etkinlikleri degerlendirmeleri istenmistir. YYGF’ de

bulunan sorular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Yar: Yapilandiriimig Gériisme Formunda Bulunan Sorular
Soru Soru
No
1 Dersin senaryo ve etkinliklerle islenmesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
2 Senaryolarin ve etkinliklerin konuyu 6grenmene bir katkis1 oldu mu? Olduysa neler

ogrendin ne gibi katkilar1 oldu cevabini agiklar misin?

3 En ¢ok hangi senaryoyu ve etkinligi begendi? Nedenini yazar misin?

4 Daha 6nceki matematik dersleri nasil igleniyordu? Senaryolarla yapilan bu 6gretim
ile daha onceki dersler arasinda bir fark var m1? Cevabini agiklar misin?

5 Senaryolarla ve etkinliklerle ¢alisirken seni zorlayan kisimlar oldu mu? Olduysa
nerelerde zorlandin? Acgiklar misin?

6 Gilinliik hayatta ¢ember ve daire konusu ile ilgili karsilasabileceginiz baska
durumlara da 6rnekler verebilir misiniz?

7 Yapilan uygulama ile ilgili eklemek istediklerin var m1? Varsa nelerdir?
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Probleme Dayali Ogrenmede Kullanilan Senaryo ve Etkinlikler

Uygulama yapilmadan 6nce ilgili literatiir (Mensah ve ark., 2022; Ameen ve ark., 2022;
Ginting ve ark., 2021; Cakir, 2015; Usta, 2013) incelenerek arastirmacilar tarafindan deney
grubunda kullanilmak iizere ¢cember ve daire konusunun kazanimlar1 kapsaminda senaryo ve
etkinlikler hazirlanmistir. Deney grubu 6grencilerine “Akin ve Dost”, “Bos Zaman Aktivitesi”,
“Saglikli Yasam” ve “Mutluluk Lokantas1” isimlerinin verildigi 4 problem senaryosu ile
uygulama yapilmistir. Literatiir destegi (Cakir, 2015) ile hazirlanan bu senaryolar arastirmacilar
tarafindan iyi yapilandirilmamis problem durumlari olarak tasarlanmistir. Hazirlanan senaryolar
uzman goriisleri dogrultusunda yapilandirilarak son seklini almigtir. Senaryolar ve ¢alisma
kagitlarindan olusan etkinliklerin tasarimimda MEB (2018) Matematik Dersi Ogretim
Programinda “Cember ve Daire” konusu kapsaminda yer alan kazanimlar dikkate alinmistir.
Senaryonun verilmesi ile baslayan PDO siireci ¢alisma yapraklarindan olusan etkinliklerin
verilmesi ile sona ermistir. PDO senaryolarinda konuyla baglantili ger¢ek yasamda
karsilagilabilecek problem durumlari sunulmustur. Bu senaryolar tek dogru cevabi olmayan
arastirma-inceleme gerektiren ilgi ¢ekici problemleri barindiran ve 6grenci seviyesine uygun
olarak hazirlanan senaryolardir. Her biri 4 6grenciden olusan 4 grupta bulunan 6grencilerden
oncelikle senaryodaki problem durumunu tespit etmeleri istenmistir. Daha sonra problemin
¢Oziimii i¢in gerekli bilgilerin neler oldugunu ortaya ¢ikarmalari, gerekli kaynaklara ulagmalari,
eski ve yeni bilgileri arasinda bag kurarak probleme ¢6ziim tliretmeleri, ¢coziimlerini grup tiyeleri
ile paylagsmalari, farkli ¢6ziim yollar1 denemeleri, en iyi ¢6ziime karar vermeleri, ¢oziimlerini
degerlendirmeleri ve diger gruplara siireci yansitan bir sunum yapmalar1 istenmistir. PDO siireci
boyunca Ogretmen olan arastirmaci 6grencilere rehberlik yaparak dogru kaynaklara nasil
ulasacaklar1 konusunda ve hedefte kalmalarina yardime1 olmustur. Rehberlik yapan 6gretmen
ogrencilerin sorular1 karsisinda sorgulayicit bir yaklagim benimseyerek onlarin 6grenme
ihtiyaglar1 konusunda farkindalik kazanmalarimi ve ihtiyaci olan bilgiye kendilerinin
ulagmalarini saglamaya ¢alismistir. Her bir oturum 40’ar dakikalik 2 ders saati siiresi boyunca
devam etmistir. Her bir senaryo i¢in {i¢ oturumla toplam 6 ders saati olarak planlanan uygulama
toplamda 4 hafta stirmiistlir. Oturumlar arasinda 6grencilerin ders disinda arastirmalarina devam
etmeleri ve elde ettikleri bilgileri gruplari ile paylasmalar istenmistir.

Ornek bir problem senaryosu: Asagida “Teget, kiris, ¢ap, yay ve kesen kavramlarini
aciklar. ““ ve “Kirisin 6zelliklerini gostererek islemler yapar” kazanimlarina yonelik “Akin ve
Dost” senaryosu verilmistir. Bu senaryo uygulamasi ii¢ oturumda gerceklestirilmistir.

Senaryodan ve yonergede bulunan sorulardan 6rnekler verilmistir.
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AKkin ve Dost

Akin’in babasi ogluna hayvan sevgisini asilamak ve sorumluluk bilincini gelistirmek

istedigi icin barmaktan bir kopek sahiplenmistir. Fakat evin i¢inde kopegin Ozglirce

dolagabilecegi bir alan bulunmamaktadir. Neyse ki Akin ve ailesi bahge katinda

oturmaktadirlar. Komsular1 Akin’in kdpegi Dost’un agaca bagli olmasi kosuluyla bahgede

bulunmasina izin vereceklerini sdylemislerdir. Bu durum Akin’1 sevindirmistir. Bu sekilde Dost

bahgede 6zgiirce zaman gecirecek Akin da Dost’tan ayrilmamis olacakti. Bu ¢éziimden Akin

ve aile ile birlikte apartman sakinleri de memnun olmuslardir. Ancak Akin yine de Dost i¢in

endiselenmektedir. Sekil 1°de ve Sekil 2’de Dost’un agaca bagli oldugu durumlardan 6rnekler

verilmistir.

Senaryo 1-Birinci ve ikinci Oturum: Akin ve Dost

Sekil 1
Agaca bagli Dost

Birinci oturum

Sekil 2
Dost 'un Ozgiirliigii

ikinci oturum

(Kaynak: yazarlar tarafindan hazirlanmistir)

Sizce bu hikayedeki problem durumu nedir?
Akin neden endiselenmektedir? Ne verilmistir
ve ne istenmektedir? Kendi ciimlelerinizle
acgiklayiniz.

Sizin ve képeginizin mutlu olacag bir ¢oziim
tiretmek icin hangi bilgilere ihtiyag
duyarsiniz? Bu bilgilere nasil ulasirsiniz?
Aciklayiniz.

Problemin ¢éziimii ile ulastiginiz sonuglar
nelerdir? Hangi matematiksel kavramlar
kullandiniz? A¢iklayiniz.

(Coziimde kullandiginiz matematiksel
kavramlart kullanabileceginiz benzer bir
problem yazarak ¢oziiniiz.

(Kaynak: yazarlar tarafindan hazirlanmistir)

Yukarida Dost’un genellikle dolagmay1
tercih ettigi yon temsil edilmistir. (Burada
ipin agacin govdesine sarilmasi ve ipin
boyunun kisalmasi durumu ihmal edilecektir)
Sekil 2, Akin ve babasinin Dost™un bir iple
agaca bagli olarak bahcede rahatca
dolagabilmesi ve komsularin da rahatsiz
olmamalar1  i¢in  bulduklar1  ¢O6zliimi
gostermektedir.

Siz bu ¢oziimii nasil degerlendiriyorsunuz?
Bu  kapsamda asagidaki sorulara nasil
cevaplar verirsiniz?

Ipin uzunlugu ile en genis alanli bolge
arasinda nasil bir iliski vardir? Ipin
uzunlugunun bolgenin/seklin olusmasindaki
rolii nedir? Ipin uzunluguna matematiksel bir

kavram olarak nasil bir isim verirsiniz?
Neden?
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Dost’'un  ulasabilecegi en genis alanh
bolgenin simirlart iizerinde farkli zamanlarda
kediler ge¢mektedir. Ancak kedilerin Dost’a
vakalanmamasi gerekmektedir. Kediler bunu
nasil basarabilir? Kediler icin kag¢ farkl
durum  vardir? Bu  durumlart  hangi
matematiksel kavramlarla aciklarsiniz?

Arastirma Siireci

Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 kullanilmistir. Geometri 6grenme alaninda
yer alan ¢ember ve daire konusunun Ogretimi deney grubunda probleme dayali 0grenme
yonteminin uygulanmasi ile kontrol grubunda ise mevcut matematik dersi 6gretim programi
(MEB, 2018) kapsaminda agiklayici anlatim yonteminin uygulanmasi ile yapilmistir. Deney
grubunda dorder kisilik dort grup olusturularak problem senaryosunun verilmesiyle uygulamaya
baglanmigtir. Kontrol grubunda “agiklayici anlatim yontemi” (Ausubel ve Robinson, 1969)
kullanilmis olup farkli bir miidahalede bulunulmamaistir. Bu yontem 6grenenin kendisine sunulan
materyalden anlam olusturmasi ile iliskilidir (Ausubel, 2000). Bu siirecte 0gretmenin dersin
icerigini se¢mesi, diizenlemesi ve Ogrenen i¢in anlamli bir hale getirip ¢esitli materyallerle
Ogrenciye sunmasi ve aciklamasi gerekmektedir. Matematik basar1 testleri i¢in yapilan pilot
calisma sonucunda testlerin yanitlanma siiresi olarak 2 ders saatinin yeterli oldugu goriilmiistiir.
Her iki gruba da MBT-1 6n testi uygulama dncesinde ve MBT-2 son testi ise uygulama sonrasinda
uygulanmistir. Deney grubuna haftada 6 ders saati olmak iizere 4 hafta boyunca toplam 24 ders
saati sliren bir probleme dayali 6grenme uygulamasi yapilmistir. Benzer sekilde kontrol grubuna
da toplamda 24 ders saati boyunca agiklayict anlatim yontemi ile ders yapilmistir. Uygulamanin
sona ermesiyle deney grubu 6grencileri ile probleme dayali 6grenme siireci ile ilgili goriislerinin
belirlenmesi amaciyla 15-20 dakikalik yiiz yiize goriigmeler yapilmistir. Goriisme arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 7 soruluk yar1 yapilandirilmis gériisme formu tizerinden yapilmistir. Bu form
ile Ogrencilerden uygulanan yontemi ve yapilan etkinlikleri degerlendirmeleri istenmistir.
Goriigme sirasinda veri kaybinin olmamasi i¢in goriismeler ses kaydina alinmis ve arastirmacilar
tarafindan yazili hale getirilerek goriismelerin analizi yapilmistir. Gorlismenin ses kaydina
alinmasina istemeyen veya goriismeyi kabul etmeyen dgrencilerin cevaplart yazili form olarak
alinmistir. Daha sonra formda anlagilmayan kisimlar i¢in 6grencilerle kisa goriismeler yapilmistir.

Aragtirmanin siireci Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3

Arastirma Siireci

On test- Son test 4 hafta
kontrol gruplu yan haftada 6 ders saati
deneysel desen olmak iizere toplam
24 saat
UYGULAMA
DESEN SURECI
DENEY KONTROL
GRUBU GRUBU
(16 BERENCI) (17 GGRENCI)
MBT( On test- Son test 4 ders MET( On test- Son test 4
saati) ders saati) .
YYGF (2 ders saati) Cember ve Daire
PDO uygulamasi (24 ders kazanimlari(MEB,2018)
saati) dogrultusunda Matematik

Ogretim Programinin
onerdigi etkinlikler ve
uygulamalar (24 ders saati)

Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin Uygulanmasti:

Deney grubunda dorder kisilik dort grup olusturulmustur. Sinif ortami her grubun
rahat ¢aligabilmesi igin yeniden diizenlenmistir. Ogrencilere probleme dayali 6grenme ydntemi
hakkinda bilgiler verilerek, 6grenci ve 6gretmen sorumluluklart anlatilmistir. Hazirlanan dort
senaryo ile “Cember ve Daire” konusundaki belirlenen kazanimlarin edindirilmesi amaglanmastir.
Uygulamalar ii¢ oturum iizerinden gergeklestirilmistir. ilk oturumda gruplar olusturulduktan ve
yontem hakkinda bilgi verildikten sonra problem senaryosu her bir gruba ve her bir grubun iiyesine
dagitilmis ve ayrica etkilesimli akilli tahta yardimiyla sinifa yansitilmistir. Ik oturumda 6grenciler
problem durumunu belirleyerek is boliimii yapmislar ve ilgili matematik konusunu tespit etmeye
calismiglardir. Bu sirada grup olarak calisan 6grencilerden Onceki bilgilerine de basvurarak
problemi tartigmalari istenmistir. Ogrenciler grup olarak kendilerine sunulan problem senaryosunu
tartistiktan sonra ders kitaplarindan, test kitabindan, dergilerden, 6gretmeninden, etkilesimli
tahtadan yararlanarak, grup arkadaslariyla i birligi ile calismislardir. Boylece 6grencilerden
problemin ¢oziimii i¢in hipotezler liretmeleri beklenmis; hipotezlerini kendilerine dagitilmis olan
senaryodaki ilgili kisimlara yazmalar1 beklenmistir. Ogrenciler bu calisma esnasinda problem
durumunun ¢6ziimii i¢in hangi bilgilere sahip olduklarin1 ve hangi bilgilerin gerekli oldugunu
olusturduklar tablolarla goriiniir hale getirmislerdir. ikinci oturuma kadar her bir grup iiyesi

problem durumu iizerinde ¢alismustir. Ikinci oturumla birlikte elde edilen yeni bilgiler/veriler grup
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iiyeleri ile paylasilmis ve ¢dziimler iizerinde tartismalar yapilmistir. Ogrenciler probleme dayali
O0grenme siirecinde zaman zaman Ogretmen tarafindan verilen c¢aligma kagitlarindan olusan
etkinlikler tizerinde de bireysel ve grupla birlikte bir calisma yapmislardir. En iyi ¢6ziime karar
veren gruplar ¢alisma silirecini ve problem ¢oziimiinii yansitan birer sunum hazirlayarak sinifta
diger gruplara ve rehber roldeki 6gretmene sunmuslardir. Sunum iizerinden yapilan tartigmalar ve
savunmalarla yanlis ve eksik bilgiler diizeltilmis ve 6gretmenin konuyu Ozetlemesiyle siireg
tamamlanmustir. Bu siiregte 6gretmen grencilere kolaylastiric1 ve rehber olmustur. Ogrencilerin
sorularin1 hemen cevaplamak yerine diistindiiriicii sorularla 6grencilerin kendi zihinsel kesiflerini
yapmalarina yardimci olmustur. Grup sunumlarinin yapilmasmin ardindan 6gretmen; siireci,
problem senaryosunu, kendini ve 6grencilerin kazanimlari ne 6l¢iide edindiklerini ortaya ¢ikarmak
icin degerlendirmeler yapmistir. Bu degerlendirmelerde 6gretmen olarak kendisinin 6grencilere
ne Ol¢iide yardimci olabildigini, eksik yonlerinin olup olmadigini, problem senaryosunun gercek
yasamla baglaminin ne kadar anlasildigini ve ilgi ¢ekici olup olmadigini ortaya cikarmaya
calismistir. Ogrencilerin kaynaklara erisimi ve kullanimi, grup ¢alismalarinin ne 6lgiide faydali
oldugu ve siirecte yasanan zorluklarin ve iyi yonlerin neler oldugu hakkinda 6grencilerden
doniitler alarak stireci tamamlamistir. Deney grubunda yapilan uygulamaya ait fotograflardan

ornekler Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4

Uygulamaya ait fotograflardan ornekler
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Verilerin Analizi
MBT-1 ve MBT-2’ den Elde Edilen Verilerin Analizi

Matematik Basar1 Testi-1 ve Matematik Basar1 Testi-2 ile elde edilen veriler Ek’ de
yer alan “Asamali Puanlama Olgegi” ne (Baki, 2014) gore puanlandirilmis ve sekiz sorunun her
biri i¢in toplam puan hesaplanmaistir. Her bir asamaya 0 ile 3 arasinda puanlarin verildigi “Asamali
Puanlama Olcegi” ne gdre bir dgrencinin bir sorudan alacagi en diisiik puan 0 en yiiksek puan 15
olarak hesaplanmistir. 8 soru i¢in ise bir 6grencinin bir testten alacagi toplam puan (8x15) 120
puandir. Arastirmada SPSS 23.0 paket programi kullanilarak deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin Matematik Basar1 Testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari hesaplanip elde

edilen veriler analiz edilmistir.

Dort hafta siiren uygulama sonunda toplanan verilerin istatistiksel olarak analizleri
yapilmustir. Uygulama siireci ile elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip gdstermedigini
belirlemek igin Shapiro-Wilk testi yapilmustir. Orneklem biiyiikliigiiniin 50’den kiigiik oldugu
durumlarda normal dagilimi belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2011). Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin MBT-1 ve MBT-2 puanlarina ait betimsel istatistik

sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarinin MBT-1 ve MBT-2 Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuclar:

Gruplar Bagiml N Ortalam  Ss Carpikl  Basikli  Shapiro-Wilk

Degisken a 1k k

Ist. p

Kontrol On test 17 23,47 10,77 -41 -.49 ,95 ,58
Grubu

Son Test 17 33,58 895 1.25 2.20 91 ,09
Deney On Test 16 28,87 15,81 1.02 2.17 91 14
Grubu

Son Test 16 71,68 13,97 -.03 -.45 ,96 ,65

Tablo 3 incelendiginde p>.05 olmasindan dolay1 verilerin normal dagilim gosterdigi
anlagilmaktadir. Arastirmamizda verilerin normal dagilim gostermesine ragmen deney ve kontrol
gruplarindaki 6grenci sayisinin 20’nin altinda olmasindan dolay1 verilerin analizi parametrik
olmayan istatistiklerden Mann Whitney U-testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile yapilmigtir
(Biiyiikoztiirk, 2016). iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen test sonuglarinin anlamli bir bicimde
farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin Mann Whitney U-testi kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2016, s.165). Birbirleri ile iligskisi bulunan puanlar arasindaki farkin anlamlilig
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile belirlenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2016, s. 174). Bu nedenle
arastirmada PDO ydnteminin matematik basarisina etkisinin belirlenmesi amaciyla deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari puanlarin analizi Mann Whitney U-

testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile yapilmistir.
YYGF’ den Elde Edilen Verilerin Analizi

YYGF verilerinin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden olan igerik analizi
kullanilmistir. Igerik analizi, belli sistematik kurallar bazinda bir metnin daha kisa ve az
kelimelerle 6zetlenmesi seklinde tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2013). Verilerin analizinde
arastirmacilar tarafindan olusturulan kategori ve kodlar kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan
bagimsiz bir sekilde yapilan kodlamalarla olusturulan kategoriler ve kodlar Miles ve Huberman’in
(1994) uyusum ytlizdesi formiiliine gore hesaplanmis ve uyusum yiizdesi %93 olarak bulunmustur.
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Farkli kodlar i¢in de bir araya gelen aragtirmacilar tam bir uyum saglamislardir. Kodlama

giivenilirligi de bu sekilde saglanmistir.
Bulgular

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MBT-1 On Test Puanlarina Iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan MBT-1 6n test puanlari arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini1 bulmak amaciyla iliskisiz dl¢timler i¢in yapilan Mann

Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplart MBT-1 On Test Puanlart Arasindaki Mann Whitney U-Testi Sonuclart

Gruplar n Sira Sira Toplam1 U p
Ortalamas1

Deney 16 18.81 301 107.00 .296

Kontrol 17 15.29 260

Tablo 4’e gore MBT-1 i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (U = 107.00, p >.05). Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
puanlarinin sira ortalamalar1 15.29, deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin sira ortalamalari
18.81°dir. Bu bulguya gore kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari ile deney grubu
Ogrencilerinin on test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

anlasilmaktadir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MBT-2 Son Test Puanlarina iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan MBT-2 son test puanlari arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 bulmak amaciyla iligkisiz 6l¢iimler i¢in yapilan Mann

Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplart MBT-2 Son Test Puanlari Arasindaki Mann Whitney U-Testi

Sonuclari
Grup n Sira Sira Toplam1 U p
Ortalamas1
Deney 16 25.34 405.5 2.50 .00
Kontrol 17 9.15 155.5

Tablo 5, MBT-2 igin deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (U=2.50, p<.05). Kontrol grubu
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Ogrencilerinin son test puanlarinin sira ortalamasi 9.15, deney grubu O6grencilerinin son test
puanlarinin sira ortalamasi ise 23.34’dir. Buna gore sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére matematik basarilarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu probleme dayali 6grenme yontemi ile yapilan 6gretimin matematik
basarisini arttirmada etkili oldugu sonucunu gostermektedir.
Deney Grubu Ogrencilerinin MBT-1 ve MBT-2 Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin MBT-1 ve MBT-2 testlerinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamliligina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Yapilan
Wilcoxon isaretli siralar testinin sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6
Deney Grubunun MBT-1 ve MBT-2 Puanlar: Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonu¢lari

Deney  Grubu N Sira Sira Toplam1  z p
Son Test- On Ortalamas1

Test

Negatif Sira 0 .00 .00 -3.52 .00
Pozitif Sira 16 8.50 136.0

Esit 0

Tablo 6’ ya gore probleme dayali 6grenme yOntemiyle dersin islendigi deney grubu
ogrencilerinin MBT-1 6n test ve MBT-2 son test puanlar1 arasinda MBT-2 son testinin lehine
anlamli bir fark oldugu gortilmektedir (z= -3.5250, p < 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
sira toplamina bakildiginda, gozlenen farkin pozitif siralar yani son test puani lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu ile deney grubu 6grencilerine uygulanan probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin matematik basarilarini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin MBT-1 ve MBT-2 Puanlarina iliskin Bulgular

Kontrol grubunun MBT-1 ve MBT-2 testlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin

anlamliligima iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir. Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar

testinden elde edilen sonuglar Tablo 7 *de verilmistir.
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Tablo 7
Kontrol Grubunun MBT-1 ve MBT-2 Puanlar: Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Kontrol Grubu N Sira Sira Toplam1  z p
Son Test- On Ortalamasi

Test

Negatif Sira 5 3.90 19.50 -2,70 ,007
Pozitif Sira 12 11.13 133.50

Esit 0

Tablo 7° de mevcut matematik dersi 6gretim programinin (MEB, 2018) 6nerdigi aciklayici
anlatim yontemiyle dersin islendigi kontrol grubunun MBT-1 6n testinden ve MBT-2 son testinden
aldiklar1 puanlara gére yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari gériilmektedir. Tablo
7’den kontrol grubu 6grencilerinin MBT-2 son test puanlarinin MBT-1 6n test puanlarina gore
anlamli bigimde arttig1 goriilmektedir (z=-2.70, p<0.05, r=0.721). Aciklayic1 anlatim yonteminde
ogrenci kendisine sunulan materyalden anlam olusturmaktadir. Ogretmen ise bu siirecte dersin
icerigini segerek diizenlemekte ve 6grenci i¢in anlamli hale getirerek ¢esitli materyallerle igerigi
ogrenciye agiklamaktadir. Bu bulguya gore aciklayict anlatim yontemi etkili bir bi¢cimde
kullani1ldiginda 6grencilerin matematik basarisinin artirilmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Ancak
Tablo 6 ve Tablo 7 birlikte incelendiginde deney grubuna uygulanan probleme dayali 6grenme
yonteminin etkisi goriilmektedir. Tablo 6 ve Tablo 7’den uygulama sonrasi deney grubu
Ogrencilerinin matematik basar1 puanlarindaki artisin kontrol grubu 6grencilerinin matematik

basar1 puanlarindaki artistan daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Probleme Dayah Ogrenme Siireci ile Ilgili Goriislerine Iliskin

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde “Probleme dayali 6grenme yonteminin kullanildig: siirece iliskin
Ogrenci gorisleri nelerdir?” alt problemine ait nitel bulgulara yer verilmistir. Tablo 8’de deney
grubu oOgrencilerinin uygulamayla ilgili goriisleri kategori ve kodlar kullanilarak frekans

degerleriyle birlikte verilmistir.
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Tablo 8
Deney Grubu Ogrencilerinin Probleme Dayali Ogrenme Siireci ile Ilgili Gériisleri
Kategori Kodlar Alt Kodlar f Toplam f
Olumlu Ogrenmeye etkisine Anlamlandirmayr ve kavramay1 11
Goriigler dair goriisler saglamasi
Kalici 6grenmeyi saglamasi 3
Ogretici oldugunu diisiinme 7
Ogrenilenleri dziimseme/Kavramlar1 3 34
ve tanimlari pekistirme
Konuyu derinlemesine 6grenme 2
Formiil 6grenme 8
Gilnlik hayat ile Gilinlik hayattan daire Ornekleri 12
iliskilendirme bulma
Senaryolarin giinliik hayat ile iliskili 17 13
olmast
Gilnliikk hayattan ¢ember Ornekleri 14
bulma
En begenilen senaryo  Akin ve Dost 11
ve etkinlik Bos Zaman Aktivitesi 1
Saglikli Yasam 3 17
Mutluluk Lokantasi 2
Senaryo ve Herhangi bir zorlukla 3
Etkinliklerde karsilasilmamasi
karsilagilan zorluklar °
Senaryo ve Grup calismast ve 1is birligini 4
etkinliklerin saglamasi
faydalari/duygu ve Yorumlama/Kesfetme 3 24
diistinceler Sosyallesme/Yardimlagma 4
Eglenceli/Keyifli etkinlikler 7
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Tablo 8 (Devam)

Deney Grubu Ogrencilerinin Probleme Dayali Ogrenme Siireci ile Ilgili Gériisleri

Farkl1 bir deneyim 6
Olumsuz Ogrenmeye  etkisine Sikici 4
Goriisler dair goriigler L
Verimsiz 3
Cok fazla katkist olmadi 3
En begenilen senaryo Higbirini begenmeme 1
ve etkinlik
Senaryo ve On bilgi eksikliginin olmas1 3 10
etkinliklerde ]
Grupga karar vermenin zor olmast 2 1
karsilagilan zorluklar
Senaryo sonundaki sorularin gerekli 1 7

olmadigim diigiinme

Tablo 8 incelendiginde uygulamaya dair 6grenci goriislerinin ¢ogunlukla olumlu oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler uygulamanin agirlikli olarak giinliik hayatta karsilasabilecegi
problemlere dayali olarak senaryolarla islenmesinin eglenceli, keyifli ve farkli oldugunu dile
getirmisglerdir. Tablo 8¢ gore probleme dayali 6grenme yodntemi &grencilerin konuyu ve
kavramlar1 anlamlandirmalarina, derinlemesine 6grenmelerine ve pekistirmelerine yardimci
olmasinin yaninda kalici 6grenmeyi saglamasi ve formiil 6grenmelerini saglamasi agisindan
olumlu &grenci goriislerinin oldugunu gostermektedir. Ogrenciler probleme dayali 6grenme
uygulamasi kapsaminda verilen senaryo ve etkinliklerle ¢calismanin grup ¢alismasini ve is birligini
olumlu olarak etkiledigi ve sosyallesme ve yardimlasma ile keyifli bir siire¢ yasayarak farkli bir
deneyim kazindiklarini ifade etmislerdir. Olumsuz goriislere sahip 6grencilerin az sayida olmasina
ragmen bu goriislerin dikkate deger oldugu sdylenebilir. Olumsuz goriis bildiren 6grencilerden biri
on bilgi eksikliklerinin senaryoda verilen problem durumunu tespit etmede ve problem durumuna
yonelik ¢6ziim Onerileri sunmada giiglitk yasadigini belirtmistir. Ayrica bir 6grenci grup ¢aligmasi
ile ortaya c¢ikan Ogretimsel catismanin olumsuz oldugunu diistinmiistiir. Ancak bu durum
O0grenmeye yardimci 6gretim ortamlarinin olugsmasinda ve motivasyonun saglanmasinda etkili

olmustur diye diisiiniilmektedir. Ogrenciler “Daha nceki matematik dersleri nasil isleniyordu?
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Senaryolarla yapilan bu 6gretim ile daha onceki dersler arasinda bir fark var mi1?” sorusuna yanit
olarak on kisi geleneksel yontem ile ders islemenin sikict oldugunu ve o derslerde kendilerinin
pasif oldugunu diistindiiklerini bu nedenle senaryolarla 6grenmenin daha etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Onlara gore bu yontem yorum yapmalarina ve fikirlerini ifade etmelerine imkéan
saglamaktadir. Bir kisi senaryolarmn her ders ve konu i¢in uygulanamayacagini ancak
uygulanabilecek konular1 6grenmede etkili olacagini ve kavramsal 6grenmeye katki saglayacagini
ifade etmistir. Bes kisi ise geleneksel yontemler olarak adlandirdiklari agiklayici anlatim
yonteminde 6gretmen merkezli olarak ulusal 6lgekteki sinavlara yonelik daha fazla soru ¢éziimii
yapildigin1 vurgularken senaryolarin farkli soru tarzlarmmi goérmelerine yardimcr olmadigini,
O0gretmenin soruyu c¢Ozmemesi durumunda kendilerinin konuyu &grenemeyeceklerini ve
pekistiremeyeceklerini diisiindiiklerini ancak bu yontemle ders islemenin keyifli oldugunu ifade
etmislerdir. Sekil 5’te ve Sekil 6’da deney grubu o6grencilerinin siirece iliskin goriislerinden

dogrudan alintilara yer verilmistir.

Sekil 5

Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulamaya Dair Goriislerinden Ornekler 1
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Sekil 6

Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulamaya Dair Gériiglerinden Ornekler 2

6) Gunlok hayatta gember ve daire konusuyla ilgili kargilagabileceginiz bagka durumlara da

smekler verebilir misan?

( m(,f;,'é Jo /-,"A)"I - L‘C/(‘L"\ é:-/" \,)h«\ L= 3 S / é),’
é( é— /‘/:”'Z-'l.'n-- : ‘: T ‘:”‘/; P -‘; '(jﬁ'(‘gjocﬁ\ “..
-
j." :'lkf{ '3"({; .JLI'"QL { -

7) Yapilan uygulama ile ilgili eklemek istediklerin var mi? Varsa nelerdir?

2 ~ :?'J.f? G‘& u\(:l, |°r jgr(’:O"‘Q"‘ \j;’?QI
bir cok C‘L ..’clr, 1_0., otl in "3\""‘ ffJ St :.’,C‘"GG"-
.’\r‘ / -~ N - L~
977 Dgntdmen  O5rens  lnkisi  bumedlonarel  B3een

74 c,kv!r.. - Ce-S & bCJg'Q]oﬁ him e&é;;':é,

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada probleme dayali 6grenmenin on birinci sinif 6grencilerin matematik
basarisina etkisi geometri 6grenme alaninda bulunan ¢ember ve daire konusu 6rnegi iizerinden
incelenmis ayrica siirece iliskin O6grenci goriisleri de degerlendirilmistir. On birinci sinif
ogrencileri ile yar1 deneysel desenle yliriitilen bu arastirmada probleme dayali 6grenme
yonteminin Ogrencilerin ¢ember ve daire konusu baglaminda matematik basarilarinin arttigi
goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan deney grubu ile
aciklayict anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun matematik basar1 son testinden
(MBT-2) aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir (U=
2.50, p<.05). Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda probleme dayali 6grenme yonteminin dgrencilere
kendi 6grenmelerini yonetme ve is birligi i¢cinde ¢alisma imkani sunmasinin etkisi oldugu
sOylenebilir. Bu durum 0&grencilerin  goriislerinin  alindigi nitel verilerin analiz ile de
desteklenmektedir. Soyle ki deney grubu oOgrencilerinin ¢ogunlugu bu ydntemi O0grenmenin
kaliciligim1 saglama, kavramlari ve tanimlar igsellestirme, konuyu derinlemesine Ogrenme,
formiilleri 6grenme, konuyu giinliik yasamla iligkilendirme ve giinliik yasamdan 6rnekler verme
ve kendilerini ifade etme firsatlarinin verilmesi boyutlarinda degerlendirerek olumlu goriislerini
yansitmiglardir. Literatiirde probleme dayali 6grenme yonteminin kullanildig1 bir¢ok calisma
olmasina ragmen ozellikle Tiirkiye’de geometri alaninda bu yontemin kullanildig1 ¢aligmalarin

sayisinin azlig1 gdze carpmaktadir. Bu baglamda aragtirmamizin sonucu bu yontemin kullanildigi
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birgok ¢alismanin sonucu (Suprihatin, 2022; Celik ve Isik, 2021; Harahap, 2019; Kara, 2020; Usta
ve Mirasyedioglu, 2017; Cetin ve Mirasyedioglu, 2019; Cakir, 2015; Usta, 2013; Alus, 2013; Kar,
2010) ile paralellik gostermektedir. Ancak arastirmamiz geometri alaninda ve ortadgretim
Ogrencileri lizerinde yapilmistir ve bu alanda yapilan az sayidaki ¢alismanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Aragtirmamizin  sonucunun bu kapsamda degerlendirilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin matematik
basarilarinin arttig1 sonucunu ortaya koyan Alus (2013) ve Menten (2019) tarafindan yapilan
caligmalarin sonuglar1 ile arastirmamizin sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Ayrica siirece iliskin
Ogrenci goriislerinin incelendigi Menten (2019) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari ile 6grenci
goriislerinin degerlendirildigi arastirmamizin sonuglar ortiismektedir. Arastirmamizda goriisme
yapilan 6grencilerin ¢ogunlugu uygulamanin eglenceli ve yardimlagsmaya agik olmasi dolayisiyla
matematik dersini eskiye nazaran daha ¢ok sevdiklerini ve derse daha fazla katilma istekleri
olustugunu vurgulamislardir. Elde edilen sonuclar literatiirde bu alanda yapilmis olan diger
calismalarla (Mensah ve ark., 2022; Rézio ve ark., 2022; Migdadi ve Al-Zu'bi, 2021; Uyar ve Bal,
2015; Kara, 2020; Cakir, 2015; Ozdil, 2011) benzerlik gdstermektedir. Ornegin; Rézio ve digerleri
(2022) yaptiklar ¢alismada 6grencilerin gergek yasam ile baglant1 kurmalar1 dolayisiyla igerik ve
kavramlar1 daha iyi anladiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna varmislardir. Benzer sekilde
Mensah ve digerleri (2022) geometri 6grenme alaninda daire konusunda probleme dayali 6grenme
yonteminin kullanilmasi ile yapilan uygulamada Ogrencilerin matematik performanslarinda
gelisme oldugunu, kavramlar1 akilda tutma siirelerinin arttigini ve matematige yonelik daha

olumlu tutum i¢inde olduklarini ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Ortaggretim Ogrencileri ile yapilan probleme dayali 6grenme ¢aligmalarinin sonuglari
(Celik ve Isik, 2021; Mensah ve ark., 2022; Ameen ve ark., 2022; Cetin ve Mirasyedioglu, 2019;
Rézio ve ark., 2022; Suprihatin, 2022) ile aragtirmamizin sonuglar1 da paralellik gostermektedir.
Ameen ve digerleri (2022) geometri 6grenme alaninda ¢ember ve daire konusunda biitiin bir
kentteki lise 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada probleme dayali 6grenme yonteminin bilginin
kazanilmasinda ve akilda tutulmasinda geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu sonucuna
ulasmuslardir. Diger taraftan Ozdil (2011) yapmis oldugu calismada yedinci simif matematik
dersinde geometrik kavramlardan alan ve cevre kazanimlarinin 6gretiminde probleme dayali
O0grenmenin akademik basar1 ve geometriye yonelik tutum baglaminda etkisini arastirmistir.
Arastirmada geometri basaris1 baglaminda geleneksel yontem ile probleme dayali 6grenme

yontemi arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonug
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aragtirmamizin sonucunu desteklememektedir. Probleme dayali 6grenme kiigiik gruplarda etkili
olan bir yontemdir, is birligi gerektirmektedir. Bu nedenle kalabalik siniflarda uygulanmasi
oldukca giictiir. Ciinkii yontemin uygulanmasi sirasinda 6gretmenin her durumu kontrol altina
almasi1 ve ogrencileri yonlendirmesi onlara rehberlik etmesi zor olabilir. Bu durumda probleme
dayali 6grenme yonteminin uygulanmasi ile yapilan 6gretim etkili bir sonug ortaya koyamayabilir.
Ancak geometri 6grenme alaninda az 6rneklem ile yaptigimiz arastirmamizda bu tiir zorluklar ile
karsilasmamis ve probleme dayali 6grenme yOnteminin ortadgretim Ogrencilerinin matematik

basarisini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada goOriisme yapilan Ogrencilerin  birkagi probleme dayali 6grenme
uygulamasinin sikici oldugunu ve zaman ac¢isindan verimsiz bulduklarinmi ifade etmislerdir. Bu
sonuca benzer bir sonu¢ Eski’nin (2011) ortaokul yedinci sinif 6grencileri ile yapmis oldugu
calismada goriilmiistiir. Buna gore Eski’nin (2011) ¢alismasinda Ogrenciler; ¢alismanin zaman
acisindan uzun siirdiiglinii ve grupta bulunan bazi arkadaglarinin etkinliklere katilimlarinin az
oldugunu ifade etmislerdir. Bu sekilde goriis bildiren 6grencilerin probleme dayali 6grenme
yonteminin “kendi kendine 6grenmeyi 6n plana almasi, dgrencinin kendi d6grenmesinden ve
calismasindan sorumlu olmasi arastirma inceleme yoluyla elde ettigi bilgileri grup calismasi ile
arkadaslari ile paylagsmasi, eski ve yeni bilgilerin birlikte degerlendirilerek ¢6zlime ulasilmasi ve
cozlimlerin smifla paylagilmas1” gibi kendine has 6zelliklerinin olmasinin bazi 6grencilere gesitli
zorluklar yasattig1 sdylenebilir. Bu yonde goriis bildiren 6grencilerin matematik dersine karsi 6n
yargisinin olup olmadig1 ya da 6grenilecek konuya temel olusturan 6n bilgilerinin eksik olup
olmadig1 da arastirllmasi1 gereken nedenlerden birkagi olabilir. Bu durumun nedenlerinin
arastirilmasi farkli bir aragtirmanin konusu olmakla beraber bu arastirmada ortaya ¢ikan bu tiir bir

sonuca vurgu yapmanin énemli oldugu diistiniilmektedir.
Arastirmamizin sonuglarina dayali olarak:

e “Cember ve daire” Ornegi lizerinden probleme dayali 6grenme yontemi ortadgretim
ogrencileri lizerinde uygulanarak 6grencilerin matematik basarisinin degerlendirilmesi ve
goriislerinin alinarak probleme dayali 6grenme siirecinde aksayan yonlerin iyilestirilmesi
Onerilebilir.

e Matematik konularinin giinlik yasamla baglantisin1 kurmakta zorlanan 6grenciler icin
soyut kavramlar1 giinliikk yasam ile iliskilendirebilecekleri senaryolarin hazirlanarak

uygulanmasi onerilebilir.
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e Probleme dayali 6grenme yonetimin uygulandigi deney grubu 6grencilerinden bazilarinin
grup c¢aligmalarinda pasif kaldiklar1 goriilmiistiir. Bunun 6nlenmesi i¢in gruplarin kendi
iclerinde gorev dagilimi yaparken 6gretmenin yakindan gézlem yapmasi onerilebilir.

e Ortadgretim Ogrencileri iizerinde bu yoOntemin kullanildig1 arastirmamiza benzer
aragtirmalarin diger konularda ve farkli sinif seviyelerinde yapilmasi ve yontemin etkisinin

arastirilmasi Onerilebilir.
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Ek

MBT-1 ve MBT-2 Testlerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan Asamali Puanlama Olgegi

Problem  Puan Asamalar

A

O P DNW

Problemi Anlama

Problemin tam olarak anlasilmasi

Problemin bir pargasinin anlagilmasi

Problemin anlagilamamasi

Problemin anlasilmasi i¢in herhangi bir ¢cabanin
gosterilmemesi

oOrFrr N W

Plan Hazirlama (Bir Strateji Se¢me)

Uygun ¢oziimii olusturacak bir stratejinin segilmesi
Cozlime yardimci olacak stratejinin sadece bir pargasinin
secilmesi

Uygun olmayan bir stratejinin segilmesi

Herhangi bir stratejinin se¢ilmemesi

oL N W

Plani Uygulama

Uygun ve dogru ¢oziime ulasilmasi

Bir kism1 dogru olan bir ¢éziimiin yapilmasi
Uygun ve dogru olmayan bir ¢oziimiin yapilmasi
Herhangi bir ¢6ziimiin yapilamamasi

O P N W

Degerlendirme

Problemin ve bu probleme gore olusturulan yeni problemin
¢Ozililmesi

Sonuglarin mantiksal olarak dogrulanmasi

Sonuglarin kismen dogrulanmast

Sonuglarin nasil dogrulanacaginin bilinmemesi

w

1
0

Problem Ortaya Atma

Olusturulan problem mantikli ve ¢oziilebilir
Problemin degerleri degistirilerek yeni bir problem
olusturulmus

Olusturulan problemde mantik hatasi yapilmis ve
¢Oziilemez

Ayni problem veya herhangi bir problem yazilmamis

(Kaynak: Baki, 2014, s. 208).
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