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OZET
Anahtar Kelimeler: Bu arastirmanin amaci, tlkemizdeki 11 ili etkileyen 6 Subat 2023
Sosyal Bilgiler Ogretmen Kahramanmaras Depremini deneyimleyen sosyal bilgiler 6gretmen
Adaylari, Y
6 Subat Kahramanmaras, adaylarinin depreme yonelik algi ve yorumlarina ulasmaktir. Bu amacin
Deprem, temelini olusturan sebep ise, etkili vatandasin kiiresel ve toplumsal bir sorun
Alg, olan dogal afetlere yonelik hazirlikli olma durumunu kendi deneyimlerinden
yola g¢ikarak yorumlamalari ve olasi ¢ozim Onerileri sunabilmelerinin
Keywords: . .1 .
Social Studies Teacher istenmesidir. Bahsedilen amaca sadik kalinarak hazirlanan arastirma,
Candidates, depreme yonelik farkindalik olusturma, deprem ve depremin yarattig etkileri
February 6 Kahramanmaras, ifade edebilme, etkili vatandas ve deprem iliskisini kurabilme, depreme ve
E;ﬁ:ggiﬁi diger dogal afetlere yonelik c¢oziimler iiretebilme gibi alt amaclar da
tasimaktadir. Amacglar dogrultusunda nitel bir yontem kullanilarak
gerceklestirilen arastirmanin verileri, 4 dogent ve 1 profesor tarafindan
Yazar Bilgisi:

) P degerlendirilerek onaylanmus yar1 yapilandirilmis gortisme formu araciligiyla
Gaziantep Universitesi, 1 A ) b d d imi olan. 12 1
Nizip Egitim Fakiiltesi toplanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu deprem deneyimi olan, sosya

Gaziantep, Tirkiye bilgiler tgretmen aday: olusturmaktadir. Katilimcilar K1, K2, K3... K12

Orcid: seklinde kodlanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular her soruya 6zel bir
0000-0001-7614-4033 tablo olmak suretiyle sistematik bir bicimde tablolastirilmis ve
filizhafsa0@gmail.com yorumlanmistir. Tablolar incelendiginde, deprem sonrasinda katilimcilarin

¢ogunlugunda olumsuz degisimlerin yaninda olumlu degisimlerin de
meydana geldigi, katihimcilarin tamamimin tlkemizin depreme hazirlik
durumunun yeterli olmadigi konusunda fikir birliginde olmalar1 gibi
sonuglarla karsilagilmistir. Ayrica tilkemizde afet egitimi mutlak suretle
uygulamali bicimde, 6gretimin her kademesinde 6grencilerin tam anlamiyla
benimseyecegi bicimde yer almalidir. Afet cograyfasinda yasayan bireyler
olarak, ilk ve acil yardim egitimi zorunlu olarak her bireye verilmelidir, yap1
denetimleri kurallarina uygun bicimde yerine getirilmelidir seklinde 6neriler
sunulmustur.

Filiz, H. S. (2024). Depremi deneyimlemis sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin 6 Subat 2023
Depremi'ne yonelik gortisleri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 168-186.
Doi: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2024.10.02.001
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The Opinions of Social Studies Teacher
Candidates Who Experienced the Earthquake
Regarding the February 6, 2023 Earthquake

ABSTRACT

The purpose of this research is to reach the earthquake perceptions and
comments of social studies teacher candidates who experienced the
February 6, 2023 Kahramanmaras Earthquake, which affected 11
provinces in our country. The underlying reason for this purpose is
that effective citizens are asked to interpret the preparedness for
natural disasters, which is a global and social problem, based on their
own experiences and to offer possible solutions. The research, which
was prepared in accordance with the mentioned purpose, also has sub-
objectives such as raising awareness about earthquakes, expressing the
earthquake and its effects, establishing effective citizen-earthquake
relationships, and producing solutions for earthquakes and other
natural disasters. The data of the research, which was carried out using
a qualitative method in line with the objectives, was collected through
a semi-structured interview form that was evaluated and approved by
4 associate professors and 1 professor. The study group of the research
consists of 12 social studies teacher candidates who have earthquake
experience. Participants were coded as K1, K2, K3... K12. The findings
obtained in the research were tabulated and interpreted systematically,
with a table specific to each question. When the tables were examined,
it was observed that after the earthquake, the majority of the
participants had positive changes as well as negative changes, and all
of the participants agreed that our country's earthquake preparedness
was not sufficient. In addition, in our country, disaster education must
be included in an absolutely practical manner, in a way that students
can fully embrace at all levels of education. As individuals living in a
disaster geography, first and emergency aid training should be given
to every individual as mandatory, and building inspections should be
carried out in accordance with the rules.

Filiz, H. S. (2024). Depremi deneyimlemis sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin 6 Subat 2023
Depremi'ne yonelik gortisleri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 168-186.
Doi: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2024.10.02.001



GIRIS

Deprem, yer kabugunda var olan enerjinin ani salinimimdan dolay1 yerytiziiniin
fark edilebilir bi¢cimde sarsimast olayidir (Choudhury vd. 2016). Depremlerin
olusumunda tektonik stres degisimleri, akislarin gocii, kabuktaki yerytizii gelgitleri,
ylizeyde var olan buz, yogun yagis, atmosferik basing degisimleri, tortu desarji, yer alt1
suyu kayb1 vb. tetikleyici ve dogal birer stiregtir. Bu tip dogal stiregler, faylarin tizerinde
etkilidir fakat kayaclara verilen zararlar da bu durumu tetiklemektedir. Dolayisiyla
antropojenik aktiviteler, depremlerin tetiklenmesinde birer etkendir ¢iinkii endiistriyel
projelerin kabuktaki stresi artirmasi ve bu baglamda sismisiteyi harekete gecirebilmesi
olasidir (Foulger vd., 2018). Dogal ve yapay tetikleyiciler ile meydana gelen bu yikic
dogal afetin insan hayatina etkisi yadsinamaz derecede buiytiktiir. Bu yansimalar kendini
maddi ve manevi olarak gosterebilmektedir. insanlar depremlerden dolay: evleri, is
yerleri gibi maddi kayiplarin yaninda psikolojik baglamda ciddi zararlar da
gorebilmektedir.

Deprem esnasinda ya da sonrasinda kendini gosteren soklar bireylerin psikolojik
ve fiziksel saglig1 bakimindan tehdit edici bir unsur olabilmektedir. Nitekim ¢ocuklugun
ilk bin glintinde (2,5 - 3 yas arasi) meydana gelen olumsuz etkili soklar, bireylerin
yasamlar1 boyunca mental ve fiziksel rahatsizliklar gegirmelerine sebep olabilmektedir
(Andrabi vd., 2023). Deprem gibi yikic1 etki birakan travmatik durumlara bireylerin
cocukluk yaslarinda maruz kalmasmin etkilerinin daha yikici olabilecegi soylenebilir.
Bunun yaninda depremin yikic1 etkisini, yetiskin psikolojisinde de tist diizey bicimde
gormek miimkiindiir. Boden vd.’nin 1977'nin ortalarinda baslatmis oldugu Christchurch
Saglik ve Gelisim Calismasi (The Christchurch Health and Development Study - CHDS)
toplamda 4 makaleden olusan boylamsal bir kohort c¢alismasi olarak
degerlendirilmektedir. S6z konusu calisma Yeni Zelanda’da yeni dogan bebekleri orta
yaslarina kadar (40 yas) gozlemlemeyi icermektedir. Davranigsal bir gozlem ile ele alinan
bu calisma, Yeni Zelanda’da meydana gelen Canterbury Depremi'nin beyne olan etkisini
de arastirmustir. Calismanin sonucunda depreme maruz kalma siiresi arttikca mental
problemlerin de artisinin meydana geldigi gozlemlenmistir. Oyle ki depreme uzun siire
maruz kalan yetiskinlerde major depresyon, anksiyete bozukluklar1 ve nikotin
bagimlilig: gibi istenmeyen durumlar yayginca gortilmistiir (Beaglehole vd., 2019).

Depremler elbette yalnizca insan psikolojisi tizerinde olumsuz etkilere sahip degildir.
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Psikolojinin yani sira fiziksel, sosyal, ekonomik ve cevresel faktorlerin {izerinde de

olumsuz ve yikici etkileri vardir (Pakjouei vd., 2021).

Deprem, diinyanin pek c¢ok yerinde yaygin bicimde goriilen dogal afetlerden
biridir. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin jeolojik konumu da Alp-Himalaya deprem kusagmna
dahil oldugundan, tilkemizde de stirekli yikic1 depremler goriilmektedir. S6z konusu
depremler, Anadolu'nun ytizeyinin altindaki aktif mantonun bir isareti niteligindedir.
Burada biriken enerjinin, fay hatlar1 boyunca agiga c¢iktig1 gortilmektedir. Depremler
genellikle fay kusaklari tizerinde kendini gostermektedir. Ulkemizde iki adet fay kusag
bulunmaktadir. Bunlardan biri Dogu Anadolu Fay Kusag: digeri ise Kuzey Anadolu Fay
Kusagi'dir. Gegmisten giintimiize burada cesitli depremler meydana gelmistir (Atalay,
2016). Yakm ge¢mise bakildiginda tilkemizde meydana gelen cesitli yikic1 depremlerden
s0z etmek mumkiindiir. Kuzey Anadolu Fay Hatt1 (KAF) tizerinde bulunan ve 27 Aralik
1939’da meydana gelen Erzincan Depremi 11 ilde etkisini gostermistir. Buytiklugt 7,9
Mw olarak tespit edilen depremin zayiati da fazlasiyla biiylik olmustur. Erzincan
Depremi'nde resmi kayitlara gore 32.968 can kaybi yasanmistir (Hagin, 2014). 1942
yilinda Karadeniz Bolgesi'nde meydana gelen Erbaa Depremi'nde (7.1 Mw) 3000 can
kaybr kayitlara gecerken yine 1943 yilinda Karadeniz Bolgesi'nde meydana gelen Tosya-
Ladik Depremi 7.4 Mw biiytikltigiinde 4000 can kaybina sebep olmustur (Senol, 2020).
1976 yilinda Caldiran-Muradiye Depremi (7.3 Mw) meydana gelmis ve 3840 kisinin
oliimiiyle sonuglanarak yikici depremler arasinda yerini almistir (Elmastas ve Ozcanly,
2014). 17 Agustos 1999 tarihinde Marmara Bolgesi'nde meydana gelen Golciik Depremi
bir diger yikic1 depremdir. 7.4 Mw buytkliigtindeki deprem, 17480 can kaybina sebep
olarak meydana geldigi bolgede biiytik bir goc etkisi uyandirmistir (Stidas, 2004; Senol,
2020). 6 Subat 2023’te 9 saat arayla meydana gelen Kahramanmaras merkezli depremler
(7.7 Mw ve 7.6 Mw) beraberinde pek cok ili etkilemistir. Malatya, Adiyaman, Hatay,
Gaziantep ve cevre iller sz konusu depremden dolay1 biiyiik kayiplar vermistir (Eroglu-
Azak ve Ay, 2023). 6 Subat Depremi de Biiyiik Erzincan Depremi gibi 11 ili etkilemistir.
Bununla birlikte toplam can kaybimun 50.000'i gectigi resmi olarak tespit edilmistir

(Duruel ve Avsar-Arik, 2023).
Depremde Can Kaybini indirgeyecek Bazi Onlemler

Ulkemizde 1950'lerden sonra sanayilesmenin artmasiyla kirsal bolgelerden
kentlere btiyiik oranda gocler baslamistir. Bu gocler, carpik kentlesme ile sonuglanarak

depreme dayaniksiz evlerin yapilmasma sebep olmustur. Ustelik ilkemizdeki biiyiik
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sehirlerin ¢ogu birincil ya da ikincil deprem riski tasiyan kentler olmakla 6n plana
¢ikmaktadir (Tas, 2003). Bu durum, depremde meydana gelebilecek can kaybi riskini
cogaltirken beraberinde iyi bir afet yonetimi ihtiyaci dogurmaktadir. Afet yonetimi,
Ozmen vd.nin (2005) Deprem Sempozyumu'nda ifade ettigi sekilde uygulanmalidir;
afet oncesinde gerekli tiim teknik, idari ve yasal cnlemleri afet gerceklesmeden almak,
ilk yardim calismalarinin verimli ve etkili bicimde gerceklestirilmesi, afet zararlarinin en
aza indirgenebilmesi icin stirdiirtilebilir kalkinma saglamak, toplumu olusturan her
bireye zarar azaltma konusunda egitim vermek ve zarar azaltma algisim1 olusturmak

(Akt: Erkal ve Degerliyurt, 2009).

Depremler, bazi bolgelerde biiyiik zaiyatlar olusturmaktadir. Bu zaiyatlarin
sebepleri genellikle az gelismis ve gelismekte olan tilkelerin saglam olmayan insaat
malzemeleri ve geri kalmis teknolojilerinden kaynaklanmaktadir. Depremden sonra
ulasim aglarinin yenilenmesi ve kuvvetlendirilmesi gibi ¢nlemler almnarak depremin
olasi biiytik riskleri azaltilip az gelismis ve gelismekte olan tilkelerin bir sonraki depreme

daha hazirlikli yaklasip zayiat1 hafifletmesinde etkili olabilir (Edrissi vd., 2013).

Depremde olasi can kaybmi en aza indirgemenin diger iki énemli faktoru ise;
kentsel dontistimler ve gecici barmnma mekanlarinin olusturulmasidir (Memis ve
Babaoglu, 2020). Iyi bir afet yonetimi egitimi ile basta deprem olmak {izere diger dogal

afetlerin zararlarmi en aza indirmenin miimkiin oldugu soylenebilir.
Etkili Vatandas ve Deprem

Etkili vatandaslik, bilingli segimler yapip kararlar alabilmenin, kolektifligin bir
parcasi olabilmenin, ahlaki sorumluluklar1 yerine getirebilmenin, topluma aktif olarak
katillabilmenin, hak ve sorumluluklarin farkinda olabilmenin bir toplamu olarak ifade
edilebilir. Bireylerin bu 6zelliklere sahip olabilmesi icin en azindan temel diizeyde bir
bilgi okuryazarligmma sahip olmasi gerekmektedir. Ciinkii sorunlar1 tespit edip olasi
¢ozim Onerileri gelistirebilmek, toplumun ihtiyaclarina cevap verebilmek bu sekilde

miimkundiur (Correia, 2002).

Bireyler, okullarda aldiklar1 formal egitim bittiginde, bilgi birikimleri ne kadar
fazla olursa olsun bunlarin yetersiz geldigini fark edeceklerdir. Ciinkii yeni yasam
alanlar1 onlara yeni bilgiler sunacaktir. Okulda 6grendikleri teorik bilgilerle okul disinda
ogrendikleri pratik bilgilerin toplami, bireylerin zihinlerinde karmasaya sebep

olabilmektedir. Bu baglamda diger 6gretim programlar1i gibi sosyal bilgiler 6gretim
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programlar1 da bireylere kazandirdig1 beceriler sayesinde bu karmasikligi ¢ozebilme

yetkinligine sahiptir. Kazandirilan s6z konusu beceriler ti¢ baslikta kategorize edilmistir;
a) Bilgi edinme
b) Bilgiyi isleme ve kullanma
c) Kisileraras iliskiler ve sosyal katilim (Parker ve Jalorimek, 1984).

S6z konusu beceriler sayesinde bireyler 6grendikleri bilgileri i¢sellestirip davranisa
dontstiirebilmektedir. Buna bagl olarak bireylerin edindikleri dogal afet bilgileri de
pratikte islevsel olabilmektedir. Bu noktada sosyal bilgiler dersinin yarar1 goz ardi

edilemez durumdadir.

Dogal afetler, tilke capinda farkindalik gerektiren durumlardir. Dogal afetler
gerceklestiginde toplumun birer ferdi olan etkili vatandaslar, toplumlar1 i¢in sorumluluk
almali ve ihtiyaca yonelik hareket etmelidir. Yukarida bahsedilen becerilerin
smiflandirilmasindaki her basamagin bu konuda ¢ok onemli oldugu sodylenebilir.
Depreme yonelik bilgi edinme, bu bilgiyi igsellestirme ve deprem aninda kullanma,
toplumun ihtiyaci oldugu anda sosyal katilimin bir pargas: olabilme, dogal afetler ve
diger olumsuz durumlarin saghkli bicimde atlatilmasina yardimci olabilir. Bu sebeple
sosyal bilgiler dersinin nihai hedefi olan “etkili vatandas yetistirme” sadece okul i¢ginde
degil, sosyal hayatta gerceklestirilmesi gereken nihai hedef olmalidir. Ctinkti daha 6nce
de deginildigi tizere, toplumsal sorunlara yonelik olasi ¢oztim onerileri sunabilmek
“etkili vatandag”in o6zelliklerinden biridir. Bununla birlikte “etkili vatandag”lar
yetistirecek olan gelecegin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de toplumsal sorunlara
yonelik olas1 ¢oztim onerileri sunmalari, kriz yonetimi sahibi olmalari, olaylara elestirel

bir gozle bakabilmeleri oldukca dnemlidir.

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin kendi deprem deneyimlerine
yonelik algillarinin ne durumda oldugunu, depreme bakis agilarini, farkindalik
durumlarini ve olasi ¢oziim onerilerini arastirmak ve okulda 6grendikleri etkin vatandas
kavramina dayali olarak 6 Subat Kahramanmaras Depremi'ne yonelik algi ve
goriislerinin saptanmas1 amaciyla gerceklestirilmistir. Bu baglamda arastirmada,
“Depremzede sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6 Subat Kahramanmaras Depremi'ne
yonelik algilar1 nasildir?” temel problem ctimlesinden hareketle asagida verilen alt

problemlere de yanitlar aranmustir.

— Deprem size gore ne ifade etmektedir?
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— Depremin biraktig1 olumlu ve olumsuz etkiler nelerdir?

— Sosyal bilgiler 6gretmen aday1 goriisiiyle tilkemiz deprem ve diger dogal afetlere

hazirlikli midir?
— Depremde “etkili vatandas” rolii sergilenmis midir?
— Alman formal egitimler deprem aninda ise yaramis midir?
— Hasar1 azaltmak icin alinabilecek énlemler nelerdir?
YONTEM

Arastirma, nitel arastirma yontemlerine uygun bigimde hazirlanmistir. Nitel
arastirmalar, psikolojik ya da sosyolojik olaylarda daha derinlemesine bilgiler saglarlar.
Nitel arastirmalar, klasik arastirma yontemleri ile agiklanmasi zor sorulara cevaplar
bulabilme o6zelligine sahiptir (Biytikozturk vd., 2023). Arastirmada desen olarak
olgubilim arastirma deseni kullanilmustir. Olgubilim deseni, kisi ya da kisilerin herhangi
bir olguya yonelik deneyimlerinden olusturdugu anlamlarin kesfedilmesi olarak

tanimlanabilir (Ceylan-Capar ve Ceylan, 2022).
Katilimcilar

Arastirmanin galisma grubunu, 6 Subat Kahramanmaras merkezli depremi
deneyimlemis 12 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Katilimcilar 5 erkek 7
kadindan olugsmaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bolimi 4. smifta egitim
gormektedirler. 6 Subat Depremi'nden once korkutucu bir deprem deneyimi

yasamamuslardir. Katilimcilar K1, K2, ... K12 seklinde kodlanmustir.
Veri Toplama Araclar

Veriler, yar1 yapilandirilmis gortisme formu araciligiyla toplanmustir. Yar:
yapilandirilmis goriismede, goriismeci 6nceden hazirlamis oldugu sorulardan hareketle
ek sorular sorabilme hakkina da sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2021). Gortisme, ciddi bir
amac i¢in 6nceden belirlenmis sorularla karsilikl: etkilesim kurularak gerceklestirilen bir
iletisim stirecidir (Stewart ve Cash, 1985). Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, tema
oncelikle arastirmaci tarafindan ¢izilir ve buna uygun olarak sorular belirlenir. Nitekim
arastirmanin seyrine bagl olarak miilakat esnasinda bu sorulara ek sorular da sorularak
salt bilgiye ek olarak yeni pragmatik bilgiler ve yorumlar da elde edilir. Rahat bir
ortamda gerceklestirilmesi gereken miilakat, tam anlamiyla bir sohbet de degildir.

Sohbet havasinda bir bilgi alisverisi yapmay1 saglayan yegane aragtir. Belirlenen temaya
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yonelik sorular katilimciyla bulusturulur, gortismenin seyrine gore ek sorular sorularak
sohbet havasinda yanitlar alinir ve analiz edilmek tizere bilgiler elde edilir (Polat, 2022).
Gortisme formunda 6 adet soruya yer verilmistir. Gortisme formu olusturulduktan sonra
uzman goriisti alinmis ve buna uygun bigimde revize edilmistir. Pilot uygulamasi 4

ogrenci lizerinde yapilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizi, elde
edilen bulgularin derin bicimde ayristirilmasi ve analiz edilmesini saglar. Daha 6nceden
belirlenmemis tema ve durumlarin ortaya ¢ikmasma olanak tanir (Strauss ve Corbin,
1990). Bu arastirmada, goriisme formu sorular: temalandirilmis ve katilimcilara kodlar

verilerek bu temalara yonelik cevaplar1 analiz edilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada kullanilan gortisme formu, alan uzmanlar1 tarafindan degerlendirilmis
ve uygulamaya uygun bulunmustur. Elde edilen bulgular, Miles ve Hubermann’ m
(1994) bulgularin diizenlenmesi > bulgularin sunulmasi > bulgularin tasvir edilmesi
asamalarii kapsayan modeline bagh kalarak elde edilen verilerin analizinde temelinde
hepsi birbiriyle iliskilendirilebilir duruma getirilmistir. Katilimcilara kodlar verilmistir
ve verilen kodlarin yanitlari irdelenmis ve temalandirilmistir. Giivenirligi saglamak
maksadiyla kodlar ve temalar iki kisi tarafindan karsilastirilmistir ve Miles ve
Huberman’'mn (2016) gtivenlik formiilti (goriis birligi sayis1 / toplam goriis birligi + gortis

ayrilig: sayis1) uygulanarak %87 goriis birligine varilmistir.

Tablo 1

Gériisme Formunu Inceleyen Alan Uzmanlar

Unvan Kisi Sayis1
Profesor Dr. 1
Docgent Dr. 4

Etik Kurul Izin Belgesi

Bu aragtirma Gaziantep Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirmalar1 Etik
Kurulunun 05.05.2023 tarihinde 5 nolu toplantisinda 24 sayili karar ile etik yonden

uygun bulunmustur.
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BULGULAR

Gortisme sorular1 ve sorulara verilen cevaplar tablo haline getirilerek bir analiz
yapilmustir. Bu durumdan hareketle 6 adet tablo meydana getirilmis ve asagidaki
sekliyle tablolar yorumlanmustir.

Tablo 2
Deprem Sizin I¢in Ne Ifade Etmektedir? Sorusuna Iliskin Bulgular

Kodlar Katilimcilar f
Can ve mal kaybina sebep olan dogal afet K1, K5,K12 3
En korkutucu dogal afet K1, K8, K10 3
Korku K3, K6,K7,K9, K11 5
Kaos K4 1
Caresizlik K2, K11 2
Toplam 14

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilar icin depremin en fazla (f: 5) korkuyu ifade ettigi
goriilmektedir. Katilimcilar ikinci olarak (f: 3) deprem tamimlarinda can ve mal kaybina
sebep olan dogal afet ve en korkutucu dogal afet ifadelerine yer vermistir. Yine deprem
tanimlarinda (f: 2) caresizlik ifadesine yer verilirken, en az (f: 1) kaos ifadesi yer almistir.
Bu durumdan hareketle depremi deneyimleyen katilimcilar igcin depremin katilimcilar
tizerinde en fazla korku hissini yarattig1 soylenebilir. Baz1 katilimcilar, depremi su sekilde

tanimlamustir:

“Deprem benim icin dogal afetlerin en biiyiigii diyebiliriz... Yikici etkisi bir yana, yasattigi
psikolojik ¢okiintii ayn bir felaket.” (K8)

“Deprem benim icin tam anlamiyla korkuyu ifade ediyor, kaybetme korkusu. Yasanilan
sarsmtimin  vermis oldugu korkudan ziyade artik memleketimi dahi kaybetmisken,

sevdiklerimi kaybetme korkusunun temelinde deprem yatiyor.” (K3)

“Kaos. Boyle diisiinmemin nedeni herkes sadece kendini diisiindii ve diizeni unuttular, hatta
yardimlar dagitildiginda kendilerine fazla fazla alip da baskalarim diistinmeyenler aklima

geliyor.” (K4)

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik 176



Tablo 3
6 Subat Depremi'nden Sonra Sizlerde Nasil Degisimler Meydana Geldi? Sorusuna Tliskin
Bulgular

Olumlu Degisimler f Olumsuz Degisimler f
Empati (K4) 1  Kayg (K2, K3, K9) 3
Tedbir alma (K1, K3, K10, K12) 4 Mutsuzluk (K5) 1
Deger bilme (K5, K7, K8) 3  Siirekli deprem oluyor hissi (K2, K5, K6) 3
Bilingli olma (K1, K3, K8, K10, K11) 5 Korku (K6, K7, K9) 3
Anin tadim ¢ikarma (K2, K8, K10, K11) 4  Uykusuzluk (K2, K4) 2
Kriz yonetimi kazanma (K6, K12) 2
Toplam 19 12

Tablo 3 incelendiginde, depremin katilimcilar tizerinde olumlu ve olumsuz
degisimler meydana getirdigi goriilmektedir. Tabloya gore soz konusu olumlu
degisimlerin (f: 19) olumsuz degisimlerden (f: 12) daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Olumlu degisimler degerlendirildiginde, bilingli olma ifadesi (f: 5) ilk sirada yer
almaktadir. Dolayisiyla Tablo 2'ye gore depremin bireyler {izerinde yarattig1 olumlu
etkilerden en ¢ok on plana cikanin bilingli olma degisimi oldugunu soylemek
miimkiindiir. Tkinci sirada yer alan (f: 4) amin tadini ctkarma ve tedbir alma olarak ifade
edilen olumlu degisimlerdir. Deger bilme ifadesi (f: 3) tiglincti sirada yer alirken en az (f:
2) kriz yonetimi kazanma olumlu degisiminin meydana geldigi goriilmektedir. Olumsuz
degisimlere bakildiginda ilk sirada (f: 3) korkunun yer aldigini sdylemek mumkiindiir.
Kayg1 ve siirekli deprem oluyor hissi olarak ifade edilen olumsuz degisimlerin de birinci
siray1 paylastigr (f: 3) gortiliirken katilimcilarin ikinci sirada (f 2) depremden sonra
uykusuzluk yasadig1 goriilmektedir. Katilimcilarin depremden sonra en az (f: 1) mutsuzluk
yasadigini ifade ettigini soylemek miimkiindiir. Baz1 katilimcilar, deprem sonrasi
yasamis olduklar1 degisimleri asagidaki gibi ifade etmistir:

“Olumlu degismeler: Daha tedbirli biri oldum. Deprem ammda sakin olmay: o6grendim.

”

Olumsuz degismeler: Korku olustu bende...” (K12)

“Olumlu degismeler: Sallanti aminda ailem yammdaydi, depremde kardesimin géziindeki
korku aklimdan c¢ikmiyor. O an para, ev, araba aklimiza gelmiyor, sadece aileme bir sey
olmasin diye dua ediyorsunuz. Ailemin sag olmasimin ne kadar degerli ve paha bigilemez
oldugunu hatirlatti. Olumsuz degismeler: Mutsuzluk, deprem olmasa bile sallantyormusg gibi

hissetmek.” (K5)
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Tablo 4

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adayi Olarak Ulkemizin Depremler ve Diger Dogal Afetlere Karsi

Yeterince Hazir Oldugunu Diisiiniiyor Musunuz? Neden? Sorusuna Iliskin Bulgular

Evet f Hayir f

- K1, K2, K3, K4 4

K5, K6, K7, K8 4

K9,K10, K11, K12 4

Toplam 0 12
Tablo 4 incelendiginde, depremi deneyimlemis sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin tamaminin tilkemizin deprem ve diger dogal afetlere karst hazirlikli

olmadigini diistindtigii goriilmektedir. S6z konusu soruya su sekilde yanitlar verilmistir:

“Hayir, diisiinmiiyorum tilkemizin birgok boliimiinde canli fay hatlar mevcut. Belediyeler

ve miiteahhitler bu durumdan hi¢ ders c¢ikarmadilar. Deprem bélgesinde bire bir sahit

oldugum olaylar var. Binada oturan ev sahipleri ve miiteahhitler anlasiyor ve hasar tespitte

agir hasarli olarak gegen evleri orta hasar ve az hasara cevirerek tadilata aliyorlar. Bu evlerde

kendileri oturmuyorlar. Tadilatin yaptirdiktan sonra ya satwyorlar ya da kiraya veriyorlar.

Kisacast halkin deprem bilinci sifir...” (K2)

“Hayir diisiinmiiyorum. Ciinkii zeminin uygun olmadigim bile bile imar izninin verildigi

bir iilkede yaswyoruz. Bu gibi bilingsizce yapilan binalavin hepsinin yikilisim izledik.

Vatandaslarimiz dahi yeterince bilinglendirilmiyorken dogal afetlere nasil hazir olabiliriz

ki?..” (K3)

“Bence hazir degildik, bircok ev, apartman yikildi, olumsuz hava kosullari, geciken yardimlar

vb. kurtulma sanst olan bircok insan 6ldii. Kurtulanlar da bir siirii miicadele sonucunda

hayatta kaldilar. Eksik ekipmanlar yiiziinden kurtarma ¢alismalar: ¢ok uzun siirdii.” (K7)

“Ben iilkemizin herhangi bir afete karsi hazirlikli olduSunu diistinmiiyorum. Ciinkii

zamamnda yapilan yanhs konutlasma, kullanilan ucuz malzemeler, denetimin yeterince ve

disiplinli sekilde yapilmamas: olas1 bir afette maddi/manevi zararlara yol aciyor. Bu zararalar

da insanlarin can kaybina neden oluyor.” (K9)

“Ben bir dgretmen adayi olarak, iilkemizin gerek altyap: gerekse tistyapr bakimindan dogal

afetlere karst dayamikly oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii tistyapr ¢alismalart adi altinda

toplu konut projelerinin, yiiksek katli binalarin insa edilmesi gibi durumlarin, koprii ve

viyadiiklerin en aSir sekilde yasadigumz depremde ve sel taskinlarinda yetersiz kalip

vatandaglar caresizlige birakti$r asikardir. Altyapn, iistyapuy belirler ciimlesini kesin olarak

kullanarak altyap: ekonomi ve sivil toplumu iceren bir katman, iistyap: ise geriye kalan her

seydir diyorum.” (K11)
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Tablo 5
6 Subat Depremi Sonrasinda Vatandaglarimizin “Etkin Vatandas”in Sahip Olmasi Gereken

Davranislar: Sergiledigini Diistiniiyor Musunuz? Sorusuna Iliskin Bulgular

Diisiiniiyorum f Diisiinmiiyorum
K1, K2, K3, K7, K8, K11, K12 7 K4, K5, K6, K9, K10 5
Toplam 7 5

Tablo 5 incelendiginde, katiimcilarin ¢cogunun (f: 7) 6 Subat Depremi sonrasindaki
stirecte halkin etkin vatandas roltinii sergiledigini diistindtgti gortilmektedir. Diger
katilmcilar ise (f: 5) deprem sonrasi siirecte etkin vatandas davramslarinimn

sergilenmedigi diistinmektedir. Bazi1 katilimcilarin soruya yanitlar1 asagidaki gibidir:

“Ulkemizdeki vatandaslar, etkili vatandas olarak iistlerine diisen girevi en iyi sekilde yerine

getirdiler... Genel anlamda etkili vatandastan beklendigi gibi davrand: herkes.” (K1)

“Etkili vatandasm haklarini bilmesi lazim. Deprem Oncesi yasadigt konutun depreme
dayamkliliin kontrol ettirmesi lazim. Deprem sonrasinda ise sakinligini korumali, hasarli
konutlardan uzak durmali, talimatlara uymahdir. AFAD i getirdigi cadirlari, hasarli

binalarin altina kuran kisiler bu soruya en giizel drnektir.” (K5)
Tablo 6
Ulkemizde Egitim Goren Bir Birey Olarak [lk, Orta ve Yiiksekigretimde Almis Oldugunuz Dogal

Afetlerden Korunma Yollart Temali Derslerin Kendi Bireysel Deneyiminizde Islevini Yerine

Getirdigini Diigtiniiyor Musunuz? Sorusuna Yonelik Bulgular

Evet f Hayir
K1, K3, K4, K6, K9, K11, K12 7 K2,K5, K7, K8, K10 5
Toplam 7 5

Tablo 6'ya bakildiginda, katilimcilarin ¢ogunlugunun (f: 7) okulda almis
bulunduklar1 deprem temali derslerin, deprem anmnda islevini yerine getirdigini
diustintirken diger katilimcilar ise (f: 5) s6z konusu derslerin islevlerini yerine
getirdiklerini dtistinmemektedir. Derslerin islevlerini yerine getirmedigini diistinen
katilimcilarin  ¢ogu, derslerin teorik olarak verilmesi ytiziinden islevsiz olduguna

deginmislerdir. Baz1 katilimcilarin cevaplari su sekildedir:

“Afet yonetimi dersi almig bir birey olarak deprem amnda 6grendiklerimin bir kismim
uygulayabildim. Uygulayamadiklarimin sebebi korku ve panikti. Fakat sonra meydana gelen

art¢t depremlerde daha bilingli hareket ederek teorik bilgileri pratige dokebildim.” (K6)

“Ben bu konuda diizgiin bir egitim verildigini diisiinmiiyorum. Ulkemiz afet iilkesi oldugu
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icin, 6grencilere ve velilere uygulamalr dersler verilmelidir. Herkesi bu konuda sinava tabi
tutmak gereklidir. Bu konu tizerinde durulup ciddiye alimmasini istiyorum.” (K7)

Tablo 7

Basta Deprem Olmak Uzere Diger Tiim Dogal Afetlerin Verdigi Hasart En Aza Indirgemek Igin

Ne Gibi Onerileriniz Vardir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Kodlar Katilimcilar f
Dogal afetlerin, 6gretimin her kademesinde ayr1

K1, K3, K5, K7, K10 5
bir ders olarak verilmesi gerekir.
Her alanda liyakat sahibi insanlar gorev

K2, K3, K9 3
yapmalidir.
Halk bilinglendirilmelidir. K4, K8, K10, K11, K12 5
Afet konusunda koyulan kurallara uymayan

Ke, K8 2
vatandaslara ciddi yaptirimlar uygulanmalidir.
Tedbir alinmalidir. K8, K11 2
Denetimler siklastirilmalidir. K9, K10, K11 3
Toplam 20

Tablo 7 incelendiginde, katimcilar en fazla (f: 5) dogal afetlere 6zgii bir dersin
ogretimin her kademesinde zorunlu olarak verilmesi ve yaygin egitim aracihiiyla her yastan
bireylerin zorunlu deprem egitimi almasi gerektigi onerisinde bulunmuslardir. kinci olarak
(f: 3) kattlmcilar, her alanda liyakat sahibi insanlarin gérev yapmasi ve denetimlerin
stkilastirilmasim dnermistir. Katilimcilar, tictincii olarak (f: 2) gerekli tedbirlerin afetlerden
dnce alimmast ve dogal afetlere yonelik koyulan kurallara uymayan vatandaslara agir yaptirimlar

uygulanmas: onerilerini ileri stirmiislerdir. Bazi katilimcilarin 6nerileri asagidaki gibidir:

“Ahlakli, liyakat sahibi ve isini titizlikle yerine getiren bireyler yetistirmeli ve bu bireyleri is
icin segmeliyiz. Hangi meslek grubu olursa olsun, liyakat olmadigi takdirde diizen olmaz ve
tilke en ufak bir durumda hasar alir. Yasadi§umz felaketin boyutu cok biiyiiktii fakat yan
yana durup yikilmayan binalarin olmas: durumun ahlaksizlik boyutunu gostermektedir. Ilk

basta da ifade ettigim gibi ahlakl ve liyakat sahibi bireyler isin bagina getirilmelidir.” (K2)

“Bir egitimci olarak, her kademede kapsamli egitim ve tatbikatlarn yerine getirilmesi
gerektigini 6n goriiyorum. Diger alanlardaki eksiklikler icin ise devletimizin teftislerini

artirmast gerektigini diistintiyorum.” (K10)
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TARTISMA VE SONUC

Tarih boyunca cesitli depremler goren Tiirkiye, siddetli deprem goren tilkeler
icinde yer almaktadir (Stir, 1993). Siddetli depremler gorebilme potansiyeli olan
tilkelerde dolayisiyla Tiirkiye’de yasayan bireylerde deprem risklerine yonelik
farkindalik olusturmanin zayiati azaltmak bakimindan olduk¢a ©nemli oldugu

sOylenebilir.

Sosyal bilgiler dersi, “etkili vatandas” yetistirmeyi hedefleyen disiplinler aras: bir
ders olmakla ¢n plana ¢ikmaktadir. Etkili vatandastan beklenen davranislar iginde
cevreye duyarli olmak da yer almaktadir. Bu baglamda etkili vatandas yetistirmek
amaciyla egitim goren Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin deprem deneyimlerine
yonelik algilar1 onem tegkil etmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yoneltilen
sorular sayesinde elde edilen bulgularla depreme yonelik goriis ve dusiinceleri ortaya
citkmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmna yoneltilen “deprem sizin icin ne ifade
etmektedir?” sorusu incelendiginde katiimcilarn  %35,71'nin  “korkuyu ifade
etmektedir” seklinde yanmitladig1 gortilmektedir. 6 Subat Depremi'nden sonra meydana
gelen Kkisisel degisimleri merkeze alan soruya yonelik yanitlarda katilimcilar, %59,37
oraninda olumlu degisimlerden bahsederken %40,62 oraninda olumsuz degisimlerin
meydana geldigini belirtmistir. Ulkemizin depreme hazirlikli olma durumu {izerine
sorulan soruya katilimcilarin tamami olumsuz yanit vererek, iilkemizde depreme ya da
diger dogal afetlere yonelik yeterli bir hazirlik durumunun s6z konusu olmadigini beyan
etmislerdir. Depremden sonraki gozlemlerine dayanan “6 Subat Depremi'nden sonra
vatandaslarimizin etkin vatandas davranislarini sergiledigini diistintiyor musunuz?”
sorusuna katilimcilar %58,33 oraninda “evet distintiyorum” yaniti verirken %41,66
oraninda “hayir diistinmiiyorum” yanit1 vermistir. Ulkemizde mevcut egitim sisteminde
verilen afet derslerinin islevlerini yerine getirmesini konu alan soruya katilimcilarin
%58,33 oraninda “islevlerini yerine getirmistir” seklinde yanit verirken %41,66 oraninda

“islevlerini yerine getirmemistir” seklinde yanitlar vermistir.

Yine katilimcilara afet konusunda onerileri sorulunca, dogal afetlere 6zgii dersler
verilmesi gerektigi, afet derslerinin yaygin egitim araciligiyla da zorunlu bigimde
verilmesi gerektigi, isini iyi bicimde ifa eden liyakat sahibi insanlarin hayati 6nem
tastyan alanlarda gorev yapmasi gerektigi, denetimlerin siklastirilmas: gerektigi,
tedbirlerin afetler gerceklesmeden almmas: gerektigi, afetlere yonelik kurallara

uymayanlarin ciddi yaptirimlarla karsilastirilmas: gerektigi seklinde goriislerini ifade
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etmislerdir.

Alanyazmn incelendiginde Tiirkiye siddetli deprem riski yiiksek tilkeler arasinda
yer almast dolayisiyla pek cok deprem odakli bilimsel calisma ile karsilasilabilir.
Bununla birlikte bu arastirma ile amag¢ ve kapsam bakimindan birebir ortiismese de
sonug¢ bakimindan benzerlik gosteren calismalar da mevcuttur. Bunun yaninda depreme
yonelik biling diizeyi, alg1 diizeyi, depreme ve afetlere yonelik bilgi ve alg1 diizeyinin
iligkisini konu alan pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Ocal’'m 2007'de yapmis oldugu
calismada, ilkogretim smuf ve sosyal bilgiler aday ogretmenlerin deprem bilgi diizeyleri
olgiilmiistiir. Deprem bilgi diizeylerini yetersiz bulan Ocal 6zellikle sinif 6gretmenligi ve
gerektigini vurgulamaktadir. S6z konusu goriis, bu arastirmanin temel fikriyle
ortismektedir. Oztiirk’iin (2013) yapmis oldugu arastirma, bu arastirma ile benzer
stirecinde aldiklar1 teorik derslerin deprem bilinci olusturmada etkili bir rol oynadig:
fakat bilgilerin teorik diizeyde kaldig1 sonucuna ulasmistir. Bu sonug, bu arastirmada
ulasilan sonuclarla orttismektedir. Deprem ve afet bilinci diizeylerinin arastirilmis
oldugu calismalara bakildiginda Ozkazang ve Yiiksel'in (2015) yapmis oldugu {iniversite
ogrencilerinin dogal afetlere yonelik farkindalik diizeyleri temal1 calismada 6grencilerin
dogal afet biling diizeyi orta seviyede bulunmustur. Yine Dikmenli ve Yakar'in (2019)
ogretmen adaylarmin afet bilinci alg1 diizeyleri incelenmistir ve afet bilinglerinin orta
seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Tekin ve Dikmenli'nin (2021) ¢alismasinda ise
afet bilinci algis1 ve deprem bilgi diizeylerinin arasindaki iliski incelenmis ve pozitif
baglamda bir iliski bulunmustur. Literatiire bakildiginda diger arastirmalara kiyasla
amag ve kapsam bakimindan bu arastirmaya en yakin bulunan iki arastirma vardir.
Bunlardan bir arastirma Bilen ve Polat’a (2022) ait dgretmen adaylarmnin deprem
farkindaligina iliskin goriislerini konu alan arastirmadir. Arastirmada sorulan sorular ve
ulasilan sonuclar ile bu arastirmada sorulan sorular ve ulasilan sonuglar benzerlik
gostermektedir. Depremin tanimi, depremin zayiatini azaltmak icin tiretilen olas1 ¢6ztim
onerileri birbiriyle ortiismektedir. Diger aragtirma ise Demir-Yildiz ve Demir-Oztiirk’e
(2023) ait tiniversite 6grencilerinin depreme iliskin metaforik algilar1 temal1 arastirmadr.
Ogrenciler bu aragstirmada depremi korku, kaygi, o6lim kaygisi, yikim seklinde

metaforlastirmistir. S6z konusu metaforlar bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Elde edilen bulgulara dayanarak, depremlerin ve afetlerin insanlarin yasamlar1
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tizerinde ciddi etkilere sahip oldugunu soylemek miimkiindiir. Yasanan bu afetin
insanlarin tizerinde olumsuz degisimler ve etkiler yarattig1 gibi olumlu degisimleri de
meydana getirdigi gozlemlenebilmektedir. En 6nemlisi de bu yikic1 afetin sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinda farkindalik meydana getirerek olas1 ¢oziim Onerileri sunabilecek

duruma getirmesidir.
ONERILER
Oneriler, katilimcilarin gortiislerinden hareketle sunulmustur.

— Ulkemizde afet egitimi mutlak suretle uygulamali bicimde, ©gretimin her

kademesinde 6grencilerin tam anlamiyla benimseyecegi bicimde yer almalidur.

— Afet cograyfasinda yasayan bireyler olarak, ilk ve acil yardim egitimi zorunlu olarak

her bireye verilmelidir.
- Yap1 denetimleri kurallarina uygun bicimde yerine getirilmelidir.
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OZET

Calisma, egitim fakiiltesinde 6grenim goren fen bilgisi ogretmen
adaylarinin  beyin, 6grenme ve beyin-6grenme arasindaki iliskiye
yonelik metaforik algilarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Yapilan bu
calisma, nitel arastirma yontemi deseninden olgubilim deseni
benimsenerek gerceklestirilmistir. Calisma grubu, amagli 6rnekleme
yontemlerinden 6lctit 6rnekleme ile belirlenmis ve ¢alisma toplam 91 fen
bilgisi 6gretmen aday1 ile yiritiilmistir. Veri toplama araci olarak
soyut kavramlarin zihinde nasil algilandiginin anlasilmasini saglayan
metaforik alg1 formu kullanilmustir. Algilar1 belirlemek amaciyla
uyarlanan 6lgme aracinda yer alan ifadeler: “beyin ... gibidir. Ctinkii ...",
‘ogrenme ... gibidir. Ctnki ..., ‘beyin ve 6grenme arasindaki iligki ...
gibidir. Cunkd ...” seklindedir. Arastirmada toplanan veriler igerik
analizi yontemiyle analiz edilerek metafor, metafor agiklamalar1 ve
metafor-aciklama arasinda anlam iliskisi kurulamayan veriler ¢alisma
disinda birakilmistir. Analiz sonuclarma gore katilimcilarin beyne
yonelik kategoriler; “yonetim ve organizasyon’, ‘bilgi’, ‘sorun ve ¢oztim’,
‘bicim ve 6zellikler’, ‘depo ve sinirlilik’, “gelisim ve ilerleme’, grenmeye
yonelik kategoriler; “teknoloji’, “sistem’, ‘dinamizm’, ‘arastirma’ ve
‘diger’, beyin ve 6grenme arasindaki iliskisine yonelik kategoriler;
‘iletisim’, ‘buittinlesik’, “performans’, ‘organizasyon’ ve ‘diger’ metaforlar
olusturuldugu belirlenmistir. Calisma sonucunda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin beynin yonetim merkezi ve karmasik bir yapisinin
olduguna; ogrenmenin ise dinamik ve sistemli bir yapiya sahip
olduguna ve beyin ve 6grenme arasmnda karsilikli bir etkilesim olduguna
yonelik algilara sahip olduklar: ortaya ¢ikarilmustir.

Akyol, N. F,, Ulusoy, T., & Zorluoglu, S. L. (2024). Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin metaforik
algilarmin belirlenmesi: Beyin, 6grenme ve beyin-6grenme arasindaki iliski. Gazi Egitim Bilimleri
Dergisi, 10(2), 187-218.
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Metaphorical Perceptions of Pre-Service Science
Teachers: Brain, Learning and Relationship

Between Brain-Learning

ABSTRACT

The study was conducted to determine the metaphorical perceptions of pre-
service science teachers studying at the faculty of education about the
relationship between the brain, learning and brain-learning. This study was
carried out by using a phenomenology design, which is a qualitative research
method. The study group was determined by criterion sampling, one of the
purposeful sampling methods, and the study was conducted with 91 pre-
service science teachers. A metaphorical perception form, which contributes
understanding how abstract concepts are perceived in the mind, was used as a
data collection tool. "The statements in the measurement tool designed to
determine perceptions are structured as follows: 'The brain is like... because...,
'Learning is like... because...!, and 'The relationship between the brain and
learning is like... because..."". The data collected in the study was analyzed using
content analysis. Metaphors, explanations of metaphors, and data where no
semantic relationship could be established between the metaphor and its
explanation were excluded from the study.. Analysis of the results revealed that
participants created metaphors categorized as follows: for the brain,
'management and organization', 'information', ‘problems and solutions', 'form
and features', 'storage and limitations', and 'development and progress'; for
learning, 'technology’, 'system', 'dynamism/, 'research', and 'other'; and for the
relationship between the brain and learning, 'communication', 'integrated’,
'‘performance', 'organization', and 'other'.. The study revealed that pre-service
science teachers perceive the brain as a control center with a complex structure,
learning as a dynamic and systematic process, and the relationship between the
brain and learning as a mutual interaction.
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GIRIS
Beyin, merkezi sinir sistemimizde bulunan, karmasik diistince, davranis, duygu
ve motor fonksiyonlarini saglayan, disaridan gelen uyarilar1 anlayarak viicudumuza
komut veren bilgiyi isleme, depolama ve geri ¢agirmada gorevli 6nemli bir organdir
(Duman, 2013; Lakoff, 2009). Viicut hareketlerinin kontrol edilmesi ve organlarmn
diizenli calismasmi saglayan beyin hatirlama, diisiinme ve ¢grenme gibi bilissel

olaylardan da sorumludur (Foster-Deffenbaugh, 1996).

Psikolojinin bir bilim dali kabul edilmesinden bu yana en ¢ok tizerinde durulan
konulardan birisi olan 6grenme (De Houwer, Barnes-Holmes ve Moors, 2013)
arastirmacilar ve uzmanlar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir (Ertmer ve
Newby, 2013). Norofizyolojik kuram agisindan bakildiginda 6grenme yeni beyin
yapilarmin olusturulmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Wortock, 2002). Ogrenme,
beyinde gergeklesmekte (Tosun ve Ilkoriicti, 2023) ve beyinde gergeklesen yeni sinirsel
baglantilar 6grenme stirecinin temelini olusturmaktadir (Rocha vd., 2021). Beyinde
gerceklesen farkli zihinsel ve sosyal uyaranlarin elektriksel ve kimyasal transferleri ile

ogrenme saglanmaktadir (Duman, 2013).

Ogrenme, motivasyon, dikkat, deneyim ve cevresel etmenlerin etkilesimi
sonucunda gelisen bir siirectir (Mutlu ve Aydogdu, 2003). Ogrenme siirecinde
bilgilerin islenmesinde dikkat 6nemli bir adimken bilgilerin bellek sistemine gecisi
kodlamalarla gerceklesmektedir (Ipeksen ve Zorlu, 2022). Kodlanan bilgiler kisa siireli
bellekten uzun stireli bellege tasinmakta ve bilgiler tekrarla gticlenerek 6grenmeler

gerceklesmektedir (Orkun ve Bayirli, 2019).

Ogrenme ayni zamanda bireyin cevresindeki uyaranlari algilamas: yolu ile
olusmaktadir (Uyar, Kurt ve Karamustafaoglu, 2023). Bireylerdeki algilarin olusma
bicimleri de dikkate alindiginda farkli yontemlerle algilar belirlenmekte ve algilarmn
belirlenmesinde metaforlar siklikla kullanilmaktadir (Aktolga, 2020; Lakoff ve Johnson,
1980). Metafor, bir kavramin yaygin olarak bilinen anlamindan farkl bir sekilde ifade
edilmesidir (Lakoff ve Johnson, 2005, s.160). Belirli bir standardi olmayan, kisilere gore
farklilik gosterebilen ve kavramlarin algillanmasinda ara¢ ya da amag olarak
kullanilabilen metaforlar (Singh, 2010; Ural, Aydemir, Toker-Gokce ve Oztoprak-
Kavak, 2016), kavramlarn nasil algilandigmmn ortaya c¢ikartilmasma katk:
saglamaktadir (Arslan, 2006; Ekici, 2016; Lakoff ve Johnson, 1980; Morgan, 1997).

Bireylerin algi, bakis agis1 ve tutumlarini belirlemek igin kullanilan metaforlar aym
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zamanda soyut kavramlari somutlastrmada etkili oldugundan egitim

arastirmalarinda 6nemli bir yere sahiptir (Saban, 2004).

Metaforlarin egitimde kullanilmasi ile 6grencilerin yasanti, tecriibe ve izlenimleri
ortaya gikarilirken (Aktasgil, 2022; Kaya, 2014); diistinceler, sosyokiiltiirel ortamlar vb.
farkli durumlardan etkilenmesiyle de metaforik algilar olusmaktadir (Kévecses, 2005).
Kisilerin metaforlar araciligiyla, giinliik hayatlarinda kullandiklar1 kavram, olay ve

olgular1 algilay1p ifade etme giictine metaforik algi denilmektedir (Anilan, 2017).

Alanyazin taramasi sonucunda metaforik algi calismalarinin farkli degiskenler
agisindan incelendigi belirlenmistir. Orneklem gruplarina gére 6gretmen adaylart
(Atik, 2020; Cakmak, 2021; Demircioglu, 2023), 6gretmenler (Cetinkaya ve Eskici, 2018;
Korkmaz ve Cevik, 2018; Toremen ve Dos, 2009), lisans 6grencileri (Bettin, Ott, ve
Hiebel, 2022) ve ortaokul 6grencileri (Aktamis ve Donmez, 2016; Sogukpinar ve
Karisan, 2022) ile galisildig1 goriilmektedir. Konu alanlarna gore fizik (Costu, 2022;
Damla ve Celik, 2018), kimya (Anilan, 2017; Buytikeksi, Gercek ve Yavuz, 2018), biyoloji
(Cengiz ve Ekici, 2019; Ekici, 2016), yabanci dil (Fang, 2015; Kovecses, 2019) ve gorsel
sanatlar (Ojha, Gola ve Indurkhya, 2018) alanlarinda ¢alismalar yapilmustir. Fen ile ilgili
konu alanlarina bakildiginda ise fen laboratuvari (Dilara ve Cakir, 2021), kimyasal bag
(Nakiboglu ve Yildirim, 2020), viicudumuzdaki sistemler (Durmaz, Zorluoglu ve
Okcu, 2022), virtis, hastalik ve as1 (Ozalemdar ve Yigit, 2022) gibi konularda ¢alisildig1
belirlenmistir. Ancak beyin ve 6grenme arasindaki iliskiyi inceleyen metaforik alg1

calismasina rastlanilmamustir.

Ogrenmenin gerceklestigi siire¢ boyunca beynin yap1 ve islevlerinin bilinmesi,
egitim surecinin yapilandirilip analiz edilmesine olanak saglayacaktir (Diindar, Canan,
Bulut, Ozlii ve Kagar, 2014). Bireylerin beynin yap1 ve islevlerinin farkinda olmalar
daha nitelikli bir 6grenme ve 6gretme ortami olusturulmasina da yardimci olacaktir
(Kocak, 2020). Nitelikli bir ©6grenme ortammin olusturulmasinda en Onemli
unsurlarindan biri olan 6gretmenlere biiyiik gorev ve sorumluluklar diismektedir
(Tagkaya, 2012). Ayni zamanda gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylari da (Ogal
ve Simsek, 2017), 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi davramislar1 egitim hayatlar
stiresince kazanarak, yetkin oldugu alanin egitsel gelisimine katki saglayacaktir
(Kiigiikahmet, 1993). Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin kendileri hakkinda bilgi
sahibi olmalarina ve meslek hayatlar1 boyunca ogretim stireclerini daha iyi

yapilandirmalarina katki saglayan araglardan birisi de metaforlardir (Kiral, 2015).
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Ogretmen ve dgretmen adaylariin bakis acisi, algi ve egitim siireclerini metaforlar
araciligi ile gelistirmek miimkiindiir (Anilan, 2017). Biyolojik stirecleri iceren fen bilgisi
dersini anlatacak olan 6gretmen adaylarimin beyin, 6grenme ve beyin-6grenme
arasindaki iliskilerine dair metaforlarmin belirlenmesi 6grenme ve 6gretme siirecini
yapilandirip, iyilestirebilmelerine ve ilerletebilmelerine olanak saglayacagi igin
arastirma onemli goriilmektedir. Bu baglamda yapilan ¢calismada, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin beyin, 6grenme ve beyin-ogrenme ile ilgili metaforik algilarmin ortaya

¢ikarilmasi amaglanmistir. Calismada asagida verilen sorulara cevap aranmustir:
1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin beyne yonelik metaforik algilar1 nelerdir?
2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6grenmeye yonelik metaforik algilar: nelerdir?

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin beyin ve 6grenme iliskisine yonelik metaforik

algilar1 nelerdir?
YONTEM

Calisma nitel arastirma yontemi desenlerinden olgubilim deseni ile
yiiriittilmistiir. Olgubilim bir olgunun bireylerin ya da belirli bir grubun deneyimleri
acisindan tanimlanmasidir (Creswell ve Poth, 2016). Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen
adaylarinmn beyin, 6grenme ve beyin-6grenme arasindaki iliskiye yonelik algilarinin
metaforlar araciligryla belirlenmesi amaclandigindan olgubilim deseni tercih

edilmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme kullanilmistir. Amagli ornekleme yontemi ile farkli profillere sahip
katilimcilar arastirmanin amacina hizmet ederek arastirma sorularina cevap bulmaya
yardimci olmaktadir (Patton, 2018). Olgiit 6rneklemede ise galismanin amacina direkt
olarak dahil edilecek calisma grubu belirlenmekte ve bu grup ile calisma
gerceklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calisma kapsaminda metaforlara
yonelik daha derinlemesine bilgi vermesi amaci ile 6gretmen adaylarinin fen bilgisi
ogretmen aday1 ve biyoloji dersini almis olma olgtitleri dikkate alindigindan olgtit
ornekleme yontemi ile calisma grubu belirlenmistir. Calisma grubu, fen bilgisi
ogretmenliginde 6grenim goren (1.-4. smif) ve biyoloji dersi almis 91 (72 kadin, 19

erkek) fen bilgisi 6gretmen adaymdan olusmaktadir.
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Veri Toplama Araclar:

Soyut kavramlarin aciklanmasma ve bu kavramlarin zihinde nasil
yorumlandiginin anlasilmasina yardimci olan metaforlar (Seyhan, 2020), egitim
alaninda (Kaya, 2014) siklikla veri toplama araci olarak kullanilmaktadir (Aydin, 2011).
Farkli kelimelerden olustugu ve arastirmacilar icin keyifli, analizi kolay bir veri
toplama arac1 olan metaforlar; ayn1 zamanda bulgular1 okuyucuya iletmenin etkili ve
akilli bir yolu olarak goriilmektedir (Patton, 2018).

Metaforik alg1 formu demografik 6zellikler ve metafor ctimlelerinin bulundugu
iki boliimden olusmaktadir. Formda yer alan arastirma sorularmin aydmnlatilmasina
yonelik:

“Beyin ... gibidir. Ctinkd...”,

“Ogrenme ... gibidir. Ciinkii...”,

“Beyin ve 6grenme arasmdaki iliski ... gibidir. Cinki...” metafor ctimleleri yer
almaktadir. Google dokiimanlar araciligi ile olusturulan metaforik algi formu,
calismaya goniillti katilim saglayan fen bilgisi 6gretmen adaylarma ¢evrim ici olarak

gonderilmistir.
Verilerin Analizi

Calismada elde edilen metafor ve metaforik algilar icerik analizi dikkate almarak
analiz edilmistir. Icerik analizi, verilerin tekrar edilme sikliklarma bakilarak benzer
anlama sahip verilerin kodlanmasi ve kategorilestirilmesiyle analiz edilme stirecidir
(Stemler, 2001). Metaforlar ve metaforlarin agiklamalar: dikkate almarak kod ve
kategoriler olusturulmustur.

Calismada 91 fen bilgisi 6gretmen adayina ulasilmis ancak gerekli incelemeler
sonucu metafor, metafor agiklamalar1 ve metafor-aciklama arasinda anlam iligkisi
kurulamayan veriler calismaya dahil edilmemistir. Dahil edilmeme nedenleri goz
ontinde bulundurularak elenen veriler asagida verilmistir.

Eleme kriterleri:

e Oncelikle metaforun anlamma bakilmistir. Metaforun anlami anlamsiz ise
aragtirmaya dahil edilmemistir. Ornegin; “beyin ve 6grenme iligkisi yarig pisti
gibidir” burada fen bilgisi 6gretmen adayimn metaforu acik veya anlamli bir
benzerlik ifade etmemektedir.

e Daha sonra metafor gerekcesinin anlami incelenmistir. Metafor gerekcesi anlamsiz

ise aragtirmaya dahil edilmemistir. Ornegin; “ciinkii bilmek 6grenmek giizeldir”
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burada fen bilgisi 6gretmen adaymin metafor gerekcesi belirsiz ve anlam ifade
etmemektedir.

¢ Enson olarak metafor ve metaforun gerekgesi arasinda anlam iliskisi incelenmistir.
Metafor ve metaforun gerekcesi arasinda mantiksal iliski olmayan metaforlar
aragtirmaya dahil edilmemistir. Ornegin; ““beyin labirent gibidir ¢tinkii dogrularmn
tek bir yolu, yanlslarin tek bir ¢ikisi vardir” burada fen bilgisi 6gretmen aday:

metafor ve gerekcesi arasinda anlamli bir iliski kuramamustir.

Calisma kapsaminda 91 fen bilgisi 6gretmen adaymdan beyin, 6grenme ve beyin-
ogrenme kavramlarina yonelik metaforlar alinmustir. Fakat yukarida belirtilen kriterler
goz ontinde bulunduruldugunda beyin kavramina yonelik 67; 6grenme kavramia
yonelik 63; beyin ve 6grenme arasindaki iliskiye yonelik 63 metafor ve gerekgesi
calismaya dahil edilmistir. Katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarmn isimleri gizlilik
esasmna bagl kalinarak “OA1, OA2, OA3, ...” seklinde kodlanarak verilmistir.
Metaforlarin elenmesi sonucunda geriye kalan metafor ve gerekgeleri arasindaki
anlama dikkat edilerek kodlar; anlamca iliski kurulan kodlarin birlestirilmesi ile de

kategoriler olusturulmustur.
Gegerlik ve Giivenirlik

Analiz giivenirligini saglamak icin ¢alismay1 gerceklestiren ti¢ arastirmaci stireg
boyunca hem ytiiz ytize hem de online olarak gortismeler yapmustir. Elde edilen kodlar
TDK’ ye girilerek hepsi isim olacak sekilde diizenlenmistir. Bir metaforun fiil ya da
isim olarak sozdizimsel formunun belirlenmesi, onu anlamak igin gerekli olan bilissel
stiregleri olusturdugundan dolay1 énemli olarak kabul edilmektedir (Cardillo, Watso,
Schmidt, Kranjec ve Chatterjee, 2012). Arastirmacilarin goriismeleri sonucunda
metafor veri seti olusturulmustur. Veri seti ilk olarak her arastirmaci tarafindan ayr:
ayri analiz edilmistir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek gortis birligi olmayan
kod/kategoriler tekrar incelenmis ve veri analizi kisminda belirtilen eleme kriterleri
goz ontine almarak analizden ¢ikarilmistir. Nihai analizler fen bilimleri ve metafor
alaninda bir uzmana gonderilmistir. Uzman ile gorus birligine varilamayan 29 metafor
dikkate alinarak Miles ve Huberman'in (1994) “goriis birligi/gorus birligi+goriis
ayrilig1” formiilti kullanilmis ve giivenirlik kat sayis1 0,89 olarak hesaplanmustir. Analiz
guvenilirlik katsayis1 0,80'den biiytik oldugu icin calismanin analizinin gtivenilir

oldugu (Miles ve Huberman, 2015; Patton, 2002) belirlenmistir.
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Bu aragtirma Siileyman Demirel Universitesi Etik Kurulu'nun 06.03.2024

tarihinde 703370 say1l1 karari ile etik yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR

Bu boliimde fen bilgisi 6gretmen adaylarmin beyin, 6grenme ve beyin-6grenme
arasindaki iliskiye yonelik algilarinin analiz sonuclari tablolar ile desteklenerek

arastirma problemlerine gore alt basliklar halinde verilmistir.
Beyin Kavramina Iliskin Algilar

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 beyin kavramma iliskin toplam 67 metafor
olusturmuslardir. Bu metaforlar dikkate alinarak 17 farkli kod, kodlarin benzerlikleri
dikkate almarak metaforlara yonelik 6 farkli kategori olusturulmustur. Olusturulan
metaforlar gerekgeleri g6z 6niine alinarak incelendiginde “yonetim ve organizasyon (28
kod)’, “bilgi (5 kod)’, “bigim ve 6zellikler (5 kod)’, “sorun ve ¢oziim (16 kod), “depolama
ve smuirlar (11 kod)’, ‘gelisim ve ilerleme (1 kod)” olacak sekilde kategorilere ayrilmistir.
Tablol incelendiginde ayni metaforlarin farkli kodlar altinda tekrarlandig:
goriilmektedir. Bu durumun sebebi 6gretmen adaylarinin ayni metaforu kullandiklar:
halde metafor agiklamalarini farkli yapmalaridir. Ornegin “makine” metaforu
Ogretmen adaylarmnin verdikleri o6rnekler dogrultusunda “sistematiklik”, “tiretim

merkezi” ve “kolaylastirma” kodlar1 altinda verilmistir.

Tablo 1" de metaforlarm hangi kod ve kategoride oldugu detayl bir sekilde

verilmistir:

Tablo 1
Beyin Kavramina Iliskin Kategori, Kod ve Metaforlar

Kategori Kod f Metaforlar Metafor 6rnekleri
Miidiir (2), direksiyon (1),
hiicrenin  ¢ekirdegi (1),

yonetici (2), bir sirketin

CEO’su (1), hitkktimdar (1), OA7: Beyin hiicrenin

lider (1), komutan (1), c¢ekirdegi gibidir. Cunki
Yonetim 17  bilgisayar ve islemci (1), c¢ekirdek  hiicreyi  nasil

bagkent (1), akilli cep yonetiyor ise beyinde

telefonu (1), fabrikanmin organlar1 yonetir.

makinesi (1), isyerindeki

patron (1), kontrol paneli

(1), kablo y1gmu (1)

Yonetim ve Organizasyon
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Tablo 1

Devam

Yonetim ve Organizasyon

Sistematiklik

Makine (4), doga (1)

OA80: Beyin makine gibidir.
Ctunkti  bir parca eksik
calisirsa veya hasar alirsa
dogru calisamaz.

Boliimlendirme

Gardirop (1), harita (1)

OA4: Beyin gardirop gibidir.
Cunki her alana ayirdigimiz
farkli bir cekmecesi vardir.

Uretim Merkezi

Fabrika (1), makine (1)

OA46: Beyin makine gibidir.
Ciinkii calisir, calistikca bir
seyler tretir.

Kolaylastirma

Makine (1)

OAS6: Beyin makine gibidir.
Cinki cok komplike islemleri
kolaylikla halledebilir.

Diizen

Fizik (1)

OA31: Beyin fizik gibidir.
Ciinkii belli bir diizen iginde
caligr.

Bilgi

Bilgi Isleme

Fabrika (1), bilgisayar (2)

OA76:
gibidir. Ciinki milyonlarca

Beyin  bilgisayar
veriyi alir isler saklar ve lazim
oldugunda geri uzun siireli
bellekten geri cagirir.

Bilgi Toplulugu

Kiittiphane (1)

0A17:
gibidir. Ctinkii her cesit bilgi

Beyin  kiitiiphane

bulunur.

Bilgi Biittinlugii

Yapboz (1)

OA91: Beyin yapboz gibidir.
Ciinkii bir bilgiyi
yapilandirmazsak beynimiz
de o bilgi tamamlanamaz.

Bicim ve Ozellikler

Bigim

Ceviz (1), labirent (1)

OA21: Beyin ceviz gibidir.
Ciinkii sekli benzer.

Temel

Su (1), gtines (1)

OA65:
Ctnki onsuz yasamu devam

Beyin su gibidir.

ettirebilmek zordur.

Katman

Ceviz (1)

OA19: Beyin ceviz gibidir.
Ciinkii katmanlidir.

Sorun ve ¢oziim

Coztimsiizliik

Ip yumag (1), labirent (3),
dinya (1),
yapilt  bir

kompleks
makine (2),
makine (1), bilgisayar (1),
uzay (1), motor (1), yasam
(1), ortimcek ag1 (1), agag
(1), bulmaca (1)

OA25: Beyin labirent gibidir.
Ciinkii cok karmasiktir.

Coziilebilme

Labirent (1)

OA58: Beyin labirent gibidir.
Ctinkti karmasik bir yapidir
ama her sekilde bir ¢ikis yolu
vardir. Her seyin sonu vardir
mantig1 vardir. Diistinerek
beynini kullanarak bir¢ok
seyin sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 1
Devam
Kittph 2), d 1), . )
o .u 1.1p ane ( ) .e.po ( ) OA33: Beyin kiitiiphane
RS bilgisayar (2), bilgi islemci . o oo
= Depo 8 . i gibidir. Ciuinkii bilginin
£ (1), arsiv (1), kitaplarla depolandig1 yerdir
2 dolu kitaplik (1) polandigl yerdit.
3 OA35: Beyin okyanus gibidir.
< Okyanus (1), deniz (1), Ciinkii derinlerine indikce
° Simursizlik 3 oL .
& evren (1) daha da biiyiik gizem ve
A bilinmeyenle karsilasirsin.
OA49: Beyin agacin kokleri
gibidir. Ctinkii stirekli gelisir,
Gelisim 1 Agacin kokleri (1) ilerler ve daha uzaga

ulasmaya calisir ta ki agag

Gelisim ve
ilerleme

olene kadar.

Ogrenme Kavramina Iligkin Algilar

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 6grenme kavramma iliskin toplam 63 metafor
olusturmuslardir. Bu metaforlar dikkate alinarak 18 farkli kod, kodlarin benzerlikleri
dikkate almarak metaforlara yonelik 5 farkli kategori olusturulmustur. Olusturulan
metaforlar gerekgeleri goz oniine almarak incelendiginde ‘sistem (4 kod)’, ‘“dinamizm
(4 kod)’, “arastirma (4kod)’, teknoloji (2kod)” ve ‘diger (4 kod)" kategorileri olacak
sekilde ayrilmistir. Tablo 2 incelendiginde aymi metaforlarin farkli kodlar altinda
tekrarlandig1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi 6gretmen adaylarinin ayni metaforu
kullandiklar1 halde metafor agiklamalarim farkli yapmalaridir. Ornegin “agac”
metaforu ogretmen adaylarinin verdikleri 6érnekler dogrultusunda “stireklilik” ve

“gelisim” kodlar1 altinda verilmistir.

Tablo 2" de metaforlarin hangi kod ve kategoride oldugu detayli bir sekilde

verilmistir.
Tablo 2
Ogrenme Kavramina Iliskin Kategori, Kod ve Metaforlar
Kategori Kod f Metaforlar Metafor Ornekleri
Yasam boyu (1), hayat (2),

0A33: Og hayat gibidir. I
Stireklilik 8 aga¢ (1), nefes (1), bulmaca grenme hayat gibidir. Insan

(1), kalp atis1 (1), dert (1)
Kosmak (1), ytirtimek (1),

hayat1 boyunca 6grenir.

Sistem

oa10: Og k k gibidir.
yliriimeye calismak (1), grenme  kosmak bt

5 baglamak (1), bulmaca
cozmek (1)

Asamalilik Ciinkii  emeklemeden yiirtimeden

hallolmaz asamalar1 vardir.
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Tablo 2
Devam
OA6l: Op 1 ibidir.
Bilmece (1), tugla (1), puzzle o srenme - puzzie gl, ' IT
. Ciinkii parca parca gerceklesir bir
Tiimevarim 1) e
3 biitiinti  olusturur ve her parcast
QE) onemlidir.
-:% OA35: Ogrenme ugsuz bucaksiz ¢ol
S Ucsuz bucaksiz ¢ol (1), gibidir. Ciinkii ne kadar ¢ok sey
onsuz
5 gokytizii (1) Ogrenirsen 6gren her zaman daha
fazlas1 vardir.
Bitki (1), ytrumek (1),
ilerlemek (1), ¢cizgili kas (1),
aga¢ (2), buyumek (1),
kendini  gelistirmek (1),
yollar (1), uygun numarali OA46: Orenme agag gibidir. Ciinkii
Gelisim gozliik takmak (1), yasam ogrendikce biiyiirtiz, ufkumuz
16 boyu devam eden ihtiyac genisler, hayata farkli bakariz.
(1), bulmaca (1), bir bahge
sulama (1), bir tohumun
toprakta kok salmasi (1),
kartopu (1), hediye (1)
ﬁ OA66: Ogrenme hayat gibidir.
g Ciinkii dogumdan 6liime kadar olan
é Degisim Hayat (1) stirecte,  yasanilan her seyin
1 sonucunda davraniglarimizda
meydana gelen degisimdir.
OA80: Ogrenme kiitiiphane gibidir.
Ciinkii dogumdan 6liime kadar olan
Cesitlilik Kiittiphane (1) stirecte,  yasanilan her seyin
1 sonucunda davraniglarimizda
meydana gelen degisimdir.
OA76: (")grenme domino taglarinin
devrilmesi eibidir. Ciinkii her bi
Etkilesim 1 Domino taglarmin biv%ﬂl mest _gl 1b.11r : Q'Zun li oo
devrilmesi (1) ilgi  yeni ilgiyi  6grenmeye
yardimci olur.
OA55: O hatadan d 1
Deneyim (1), hatadan ders . gr?nnie a.a an ders ama
. .. gibidir. Ctnkii Bireyde davranis
. alma (1), iz (1), degisim (1), e iaens ..
Deneyim . . degisikligi meydana getirir. Hatadan
sarki dinlemek (1), karakteri . o
ders alan bir kiside de davranis
6 canlandiran oyuncu (1) Gl ies .
degisikligi meydana gelir.
5 Ampul (1) OiAQS.:. "(?gren.me ampul gibidir.
= Farkindalik 1 Ciinkii 6grendikce aydinlaniriz.
< OA93: Ogrenme kasif olmak gibidir.
< Kesfetme 1 Kasif olmak (1) Ciuinkii kesif yoluyla yeni bilgilere
ulagilir.
OA72: Ogrenme pusula gibidir.
Rehber Pusula (1) Ciinkii ogremlen 1ii)llgller
1 hayatimizda bize kolaylik saglar ve

yon gosterir.
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Tablo 2
Devam
OA53: Ogrenme teknoloji gibidir.
Teknoloji (1), bilgiyi Ogrenirken bilgiyi isleriz, teknoloji
= Bilgi islem toplayip onlar1 yasantida gelisiminde de elde bulunan verileri
% 2 kullanma (1) bilgileri isleyerek yeni seyler ortaya
% cikartilir.
= OA41: Ogrenme kodlama gibidir.
Kodlama 1 Kodlama (1) Ctnkii bilgileri beynimize
kodlayarak 6greniriz.
0A34: Og k k
Yemek yemek (3), yasam . . ..gre?@e yen.le . yeme
. 5 gibidir. Ctinkii insanin ihtiyac1 olan
Ihtiyag (2), oksijen (1), organlar (1), . . . . .
. bir seydir. Yedikge vyiyesi gelir.
9 aile (1), su (1) . L
Ogrenmeye doyma hissi yoktur.
AS0. O i
Oyun (1), para (1), O“ 50“ Ogrenme oyun gibidir
;60 B3] 3 i 1) Ciinkii bazen zor ve sikiciyken bazen
A glence oryantring oyunu ( de kolay ve zevklidir.
OA14: Ogrenme kaydetmek gibidir.
Depo 1 Kaydetmek (1) Ciinkii .b.ilgi{eri beynimize
kaydetmemizi saglar.
Hayat (1) OA21: Ogrenme hayat gibidir.

Baglantililik 1

Ciinkii hayatinin her aninda vardir.

Beyin ve Ogrenme Arasindaki Iliskiye Yonelik Algilar

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 beyin kavramma iliskin toplam 62 metafor
olusturmuslardir. Bu metaforlar dikkate alinarak 10 farkli kod, kodlarin benzerlikleri
dikkate almarak metaforlara yonelik 5 farkli kategori olusturulmustur. Olusturulan
metaforlar gerekceleri goz ontine alinarak incelendiginde “iletisim (4 kod)’, “btittinlesik
(3 kod)’, “organizasyon (2 kod)’, “performans (1 kod)’, “ihtiyag (1 kod)” olacak sekilde
kategorilere ayrilmustir. Tablo3 incelendiginde ayni metaforlarin farkli kodlar altinda
tekrarlandig1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi 6gretmen adaylarinin ayni1 metaforu
kullandiklar1 halde metafor agiklamalarini farkli yapmalaridir. Ornegin “etle tirnak”

metaforu Ogretmen adaylarmin verdikleri o6rnekler dogrultusunda “iliski” ve

“baglant1” kodlar1 altinda verilmistir.

Tablo 3’ te metaforlarin hangi kod ve kategoride oldugu detayl bir sekilde

verilmistir.
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Tablo 3

Beyin ve Ogrenme Arasindaki Iliskiye Yonelik Kategori, Kod ve Metaforlar

Kategori Kod f  Metaforlar Metafor Ornekleri
Ham bir elmas (1), OA16: 'Beyin ve éée@e .e?ras.l.ndak% iligki
letisim (1), orgti (1) ham bir elmas gibidir. Ciinkii beyin, bu
? ’ & ’ ham elmasi temsil ederken, 6grenme ise
fabrikada bir malzemeyi .
B elmasi isleyerek, parlatarak ve
iretmek (1), kaslarin . . T .
L . sekillendirerek degerli bir miicevhere
o calisma prensibi (1), bir ~ . e
Etkilesim 7 . ... dontstirme stirecine benzer. Her 6grenme
enstriimanin telleri gibi o . . .
e . .2 deneyimi, beyindeki potansiyeli ortaya
bilgilerin 6zenle islenip . . . ..
. . ¢ikarir, beyindeki noronlar1 gticlendirir ve
anlamlt  bir melodiye T .
- . bilgiyi isler. Sonug¢ olarak, beyin
dontsmesi (1), futboleu ogrenmeyle daha parlak, islevsel ve degerli
, islevsel v
teknik direktor (1) STEnmey P s 5
hale gelir.
Enzi bstrat iliskisi
nzim ve su ?,.a LSt OA: Beyin ve 6grenme arasindaki iliski
£ (1), anahtar kilit (1), etle . de e oo
== . enzim ve substrat iliskisi gibidir. Ctinki
Z L tirnak (1), kablo (1), sevgi . . o . .
ko Miski 8 ) anne-cocuk (1) beyine bircok bilgi gelir ama hepsini
= ka;de;; ), gmarangozla’ :c:,%renTnez sadece ilgi duydugu bilgileri
] Ogrenir.
malzemeleri (1)
Yavru - ata (1), etle tirnak
1), Birbirine bagh zincir .
(1), Birbirine bagl ch_lr OAZ27: Beyin ve 6grenme arasindaki iligki
5 (1), yelkovanla akrebin o e p1
Baglant1 7 S, etle tirnak gibidir. Cuinkti birbirinden
birbirini kovalamas1 (1), 1
ayrilamaz.
zincir (1), anne ve bebek Y
(1), anne ile cocuk (1)
OA53: Beyin ve 6grenme arasindaki iliski
. . iletim kablol ibidir. Ctinkii beyni
Tletim 1 Iletim kablolar (1) et A4 ,O ?n &t 1_ 1r..vCun.E ,e}frm?
yapisindaki noronlar ile 6grendigi bilgileri
tasir ve iletim saglar.
Anahtar-kilit (3), kardes
(2), siyah ve beyazin
birbirlerine kattigi deger OAS52: Beyin ve 6grenme arasindaki iligki
(1), arac¢ gere¢c (1), anahtar-kilit gibidir. Ctinkii beyin olmadan
Tamamlama 15 ?l}gver1§ 1), .blrblr% o6grenme, ogrer.u.ne olmadan beymuolm.az.
~ icindedir (1), etki tepki aymni anahtar kilit uyumunda oldugu gibi
% (1), kuru fasulye ve pilav anahtarsiz kilit bir ise yaramaz kilitsiz bir
2 (1), araba parcalar1 (1), anahtarda bir ise yaramaz.
A ayrilmaz ikili (1), Bitiin
M
OA24: Beyin ve 6grenme arasindaki iliski at
Bitincillik 2 At arabast (1), matruska arabasi gibidir. Ciinkii beyin at 6grenme de
(1) araba, at yoruldu mu araba harekete
gecemez.
" OA68: Beyin ve 6grenme arasindaki iliski
g yemek yapmak gibidir. Cilinkii yemek
g Deneyim 1 Yemek yapmak (1) yapmay1 teorik olarak bilebiliriz birkag kez
51 denemiste olabiliriz ama o eylemde
ot

bulunmazsak yemek yapmis olmayiz.
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Tablo 3

Devam

Verim

Fabrikadaki isgiler (1)

OA69: Beyin ve 6grenme arasindaki iliski
fabrikadaki isciler gibidir. Ciinkii fabrika
beyne benzer isciler de fabrika sayesinde
hem iglerini ©grenir hem de kazang
saglayabilirler.

Organizasyon

Yonetim

Sanat-sanatgi (1), denizde
gemisiyle bulunan iyi bir
kaptan (1),
calisan (1)

patron ve

OA6: Beyin ve 6grenme arasindaki iliski

sanat-sanatgrya benzer. Ciinkii beyin
olmadan dgrenme olmaz bu stireci beyin

yOnetir.

Hiyerarsik

Fabrika (1)

OA46: Beyin ve 6grenme arasindaki iliski
fabrika gibidir. Ctinkii biri olmadan biri
tamamlanmaz. Fabrikanin alt birimleri

vardir 8grenme beynin alt birimidir.

Diger

Ihtiyac

11

Sevgili (1), annenin
yemegi (1), ayrilmaz bir
parca (1), yemek yemek
(2), topraga dikilen bir
bitkinin  kokleri 2),
miidiir ve okul (1), bir
bitkinin su ihtiyac1 (1),
araba ve yakit (1), insan
ve su (1)

OA2: Beyin ve 6grenme arasindaki iliski
sevgili gibidir. Ctinkii beraber olmadan
yasayamazlar.

Depo

Kiittiphane-kitap 1),
kiitiiphane (1)

OA33:
depolariz.

Ogrendiklerimizi  beynimizde

Gelisimsel

3

Yapilandirmacilik @),
kablolar1 (1),
maraton kosucusuyla yol
almak (1)

fletim

OAA43: Beyin ve 6grenme arasindaki iliski
yapilandirmacilik gibidir. Ctinkti stirekli
bir 8grenme ile beyin gelisir.

TARTISMA VE SONUC

Calisma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylar1 beynin yonetim merkezi ve

karmasik bir yapismin oldugunu diistindiikleri; 6grenmenin dinamik ve sistemli bir

yapiya sahip oldugu anlasilmistir. Ayrica beyin ve 6grenme arasindaki iliskinin

birbirini etkileyerek biittinlesik bir yap1 oldugu algisima ulasilmistir.

Beyin Kavramina Iligkin Tartisma ve Sonug

Beyin kavramina iliskin metaforlara bakildiginda “yonetim ve organizasyon”

kategorisinde yer alan “y6netim” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Beynin,

sinir sistemi aracilig ile viicudu yonettigi ve yasamsal faaliyetleri gerceklestirdigi

bilinmektedir (Bear, Connors ve Paradiso, 2016; Carter vd., 2009). Olusturulan

metaforlar ve aciklamalari incelendiginde 6gretmen adaylarimmin beynin viicudun

yonetim merkezi oldugunu bildikleri ortaya ¢ikartilmistir.
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Beyin kavramina iliskin metaforlara bakildiginda “bilgi” kategorisinde yer alan
“bilgi isleme” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Beyin bilgiyi alan, isleyen,
degistiren, degerlendiren ve gerektiginde yeni bilgi tireten organdir (Caglar, 2022).
Olusturulan metaforlar ve agiklamalar1 incelendiginde 6gretmen adaylarmin beynin
bilgiyi isleyen organ oldugunu, bir fabrika ve bilgisayar gibi calistigini diistindiikleri

ortaya gikartilmistir.

Beyin kavramma iliskin metaforlara bakildiginda “bi¢cim ve ozellikler”
kategorisinde yer alan “bicim” ve “temel” kodlarinin yogunluk gosterdigi
belirlenmistir. Beyin, viicudun biitiin eylemlerini ytneten (Suarez, Martinez ve
Mendoza, 2019) ve insan yasamu i¢in oldukca énemli olan bir organdir (Ugtincti, 2017).
Olusturulan metaforlar ve agiklamalari incelendiginde 6gretmen adaylarmnin beyni su
ve gilines gibi kavramlara benzetmeleri beynin o6neminin farkinda olduklarmi
bildiklerini ortaya c¢ikartmaktadir. Ayrica, 6gretmen adaylar1 beyni ceviz/labirent gibi
sekillere benzeterek bicimsel ozelliklerine de vurgu yapmislardir. Alanyazina
bakildiginda beynin cevize benzetildigi metafor calismalarina da rastlanmaktadir

(Digilli, 2014; Durmaz, Zorluoglu ve Okgu, 2021; Giines, 2023).

Beyin kavramma iliskin metaforlara bakildiginda “sorun ve ¢6ztim”
kategorisinde yer alan “¢oztimsuizlik” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir.
Arastirmacilar bilinen en karmasik organ olan insan beyninin gizemini ¢6zmek igin
calismalar yapsa da beynin islevselligine 1sik tutabilecek bilgi birikimine hentiz
ulasamamuislardir (Nectow ve Nestler 2020; Uzbay, 2015; Wrobel, 2018). Olusturulan
metaforlar ve aciklamalar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin beyni ip yumags,
labirent ve kompleks yapili makine gibi yapilara benzeterek karmasikligina vurgu

yaptiklar: ortaya ¢ikartilmistir.

Beyin kavramina iliskin metaforlara bakildiginda “depolama ve smirlar”
kategorisinde yer alan “depo” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Beyin
bilginin smniflandirildigr ve depolandig1 organdir (Demirel, Erdem, Filiz, Koksal ve
Sendogdu, 2002). Olusturulan metaforlar ve agiklamalar1 incelendiginde 6gretmen
adaylarinm beyni depo, kiittiphane ve arsiv gibi yapilara benzeterek beynin depolama

merkezi olduguna vurgu yaptiklar1 ortaya ¢ikartilmustir.

Beyin kavramina iliskin metaforlara bakildiginda “gelisim ve ilerleme”
kategorisinde yer alan “gelisim” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Beyin

stirekli olarak degisen ve gelisim gosteren bir organdir (Aydin, Madi, Alpanda ve Sazci
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2014; Ersoy ve Karal, 2012). Olusturulan metaforlar ve aciklamalar1 incelendiginde
ogretmen adaylarinin beyni agacin koklerine benzeterek beynin stirekli gelismekte ve

ilerlemekte olduguna vurgu yaptiklar: ortaya ¢ikartilmistir.

Yildiz ve Erttirk (2019), yaptiklar1 calismada ogretmenlerin beyin ve lider
kavramlarmi, Han ve Demirbilek (2022) ise okul yoneticilerinin beyin ve yol
gosterici/aydinlatici kavramlarin iliskilendirdiklerini ortaya koymuslardir. Sozliik
anlami, yonetimde giicti ve tesiri olan, sef ve dnder anlamlarina gelen lider kavrami
(Turk Dil Kurumu, 2022) dikkate alindiginda ¢gretmen adaylarmin beyni viicudun
lideri olarak algildiklar: bu calismanin bulgulariyla desteklenmektedir. Cakmak (2023),

LY/

calismasinda ogretmen adaylarinin beyni; “bilgisayar”, “kiultiir etkilesimi”, “ceviz
kabugu”, “okyanus”, “ceviz”, “yonetici”, “karmca”, “yonetmen” ve “cocuk” gibi
metaforlar ile iliskilendirildigini ve yapilan bu calismada ortaya ¢ikartilan “bilgisayar”,
“ceviz”, “yonetici” ve “yonetmen” metaforlari ile benzerlik gosterdigi belirlenmistir.
Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan calismalarda beyin ile ilgili metaforlar
tiretilmis olsa da tiretilen metaforlarin en yaygin olanlar1 beynin yonetimsel ve sekilsel
olarak (Cakmak 2023; Han ve Demirbilek 2022; Yildiz ve Ertuirk 2019)
iliskilendirilmesidir. Sadece beynin yonetimsel ve sekilsel olarak ele alinmasi beyin
kavrammi daraltmaya neden olmaktadir. Ancak calismanin bulgular ise beynin
yonetim, bilgi isleme, bi¢im, sorun-¢6ziim, depolama, gelisim-ilerleme gibi kategorilere
ayrildigmi ortaya koymaktadir. Ortaya koyulan bulgular beynin farkl1 yonlerine ve ok
boyutluluguna vurgu yapmaktadir. Yapilan ¢alismanin bulgular1 da bu cesitliligi

destekler niteliktedir.

Genel olarak beyin kavramina iliskin metafor ve gerekceleri incelendiginde
yonetim ve c¢ozimsiizliige yonelik metaforlar olusturuldugu belirlenmistir. Bu
baglamda fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin beyni viicudun yonetim merkezi ve

karmasik bir yap1 olarak algiladiklar1 anlasiimaktadar.
Ogrenme Kavramina Iliskin Tartisma ve Sonuc

Ogrenme kavramina iligkin metaforlara bakildiginda “sistem” kategorisinde yer
alan “stireklilik” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Ogrenme stirekli devam
eden bir stirectir (Akbaba, 2006). Olusturulan metaforlar ve agiklamalar
incelendiginde ogretmen adaylarnin 6grenmeyi yasam boyu, hayat, kosmak ve
yilirlimeye benzeterek 6grenmenin stirekli olarak gerceklestigine vurgu yaptiklar

ortaya gikartilmistir.
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Ogrenme kavramina iliskin metaforlara bakildiginda “dinamizm” kategorisinde
yer alan “gelisim” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Ogrenme yeni bir
beceri ve akademik gelisimin yan1 sira duygusal, toplumsal ve kisilik gelisimini de
kapsamaktadir (Celik, 2014). Olusturulan metaforlar ve agiklamalar1 incelendiginde
ogretmen adaylarmnimn 6grenmeyi biiytimek ve kendini gelistirmek gibi kavramlara
benzeterek 6grenmenin dinamik ve gelismekte olan bir yap1 olduguna vurgu yaptiklari

ortaya cikartilmustir.

Ogrenme kavramina iliskin metaforlara bakildiginda “aragtirma” kategorisinde
yer alan ve “deneyim” koduna yonelik metaforlarin olusturuldugu belirlenmistir.
Ogrenme deneyimleri yasam deneyimlerinin kisisel olarak yorumlanma bicimidir
(Mutlu, 2014). Bireyler yasamlar1 siiresince elde ettikleri deneyimler sayesinde
ogrenirler (Elden, 2003). Olusturulan metaforlar ve agiklamalar1 incelendiginde
ogretmen adaylarinin 6grenmeyi hatadan ders alma, iz, degisime benzeterek
ogrenmenin yaparak yasayarak ogrenilen bir kavram olduguna vurgu yaptiklar

ortaya gikartilmistir.

Ogrenme kavramina iliskin metaforlara bakildiginda “teknoloji” kategorisinde
yer alan “bilgi islem” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Beyin, kendine
gelen bilgileri kodlayarak ve anlamlandirarak bir bilgi islem modilt gibi calismakta
ve 8grenmenin gerceklesmesini saglamaktadir (Serin, 2013). Olusturulan metaforlar ve
aciklamalar1 incelendiginde 6gretmen adaylarmin bilgi isleme mekanizmasinm

bildikleri ve 6grenme stirecleri ile bagdastirdiklar: ortaya ¢ikarilmistir.

Ogrenme kavramina iliskin metaforlara bakildiginda “diger” kategorisinde yer
alan “ihtiya¢”” koduna yonelik metaforlarn olusturuldugu belirlenmistir. Maslow’un
ihtiyaclar hiyerarsisinde d6grenme ihtiyac1 tist diizey ihtiya¢ olarak ele almmaktadir
(Ozbulat, 2020). Ogrenmenin bir ihtiyac olarak belirlenmesi, 6gretim siirecinin daha
etkili bir sekilde ytirtitiilmesi bakimindan oldukca 6nemli goriilmektedir (Kizilaslan ve
Yesilyurt, 2021). Olusturulan metaforlar ve aciklamalari incelendiginde 6gretmen

adaylarinin 6grenmeyi bir ihtiyag olarak gordiikleri ortaya cikartilmistir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde Altun ve Kuruyer (2009), bir tilkede yasayan
insanlarin yetkin ve stirekli bir egitim almis olmalar1 o tilkenin gelisimine katki
saglayarak insanlarin refah ve mutlulugunu olumlu yonde etkiledigini ifade
etmektedir. Aksan Kilicaslan (2023), calismasinda 6gretmen adaylarmin matematik

ogrenme ve deneyim kavramlarini iligkilendirdiklerini ortaya cikartmustir. Kirby,
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Knapper, Lamon ve Egnatoff (2010) yaptig1 calismada “besikten mezara kadar egitim”
anlayisiyla egitimin yasam boyu stiregeldigini; Sezen-Giiltekin ve Erdogan (2019) ise
lisanstistli 6grencilerin yasamboyu 6grenme kavramini stireklilik ve gelisim arz eden
bir eylem olarak goriildiiklerini ortaya cikartmislardir. Ural ve Pekbalci (2023),
calismalarinda az sayida Ogretmen adaymnin o6grenmeyi ihtiyac metaforu ile
iliskilendirdiklerini ortaya g¢ikartmislardir. Bas ve Kivilcim (2020) lise 6grencilerinin
ogrenmeyi, onsuz yasayamayacaklarini diistindiikleri temel bir insani ihtiyac olarak
algiladiklarin1 ortaya koymaktadir. Yapilan bu calisma ile de 6grenmenin bir ihtiyag
oldugu yemek “yemek”, “yasam”, “oksijen”, “organlar”, “aile” ve “su” metaforlari ile
desteklenmektedir. Kalra ve Baveja (2012), 6gretmen adaylarmnin bilgiyi, 6grenmeyi ve
ogrenenleri tanimlamak igin hangi metaforlar1 kullandiklarini ortaya cikarmay1
amaclamuslar ve yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarmin 6grenmeyi toprak,
su, glines 15181, koku, cicek, meyve, yer ¢ekimi, yagmur, deniz, gokytizii, giines,
okyanus, dipsiz okyanus, ay, gtines 15181, renkli pigment kavramlar1 ile
iliskilendirdikleri belirlenmistir. Bu metaforlar, yapilan calismada ortaya cikartilan
“gokytizti”, “toprak”, “su” ve “okyanus” metaforlar1 ile benzerlik gostermektedir.
Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalarda (Aksan Kiligaslan, 2023; Altun ve
Kuruyer, 2009; Bas ve Kivilcim, 2020; Kalra ve Baveja 2012; Kirby, Knapper, Lamon ve
Egnatoff 2010; Sezen-Gtiltekin ve Erdogan, 2019; Ural ve Pekbalci, 2023) 6grenme ile
ilgili uretilen metaforlarin 6grenmenin stirekli ve gelisime agik olmasi ile

iliskilendirilirken; bu arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin 6grenmeyi stireklilik,

gelisim, deneyim, bilgi islem ve ihtiyag ile iliskilendirdikleri sonucuna ulasilmaktadir.

Genel olarak 6grenme kavramina iliskin metafor ve gerekceleri incelendiginde
gelisim, stireklilik, ihtiyag ve deneyime yonelik metaforlar olusturuldugu
belirlenmistir. Bu baglamda ise fen bilgisi 6gretmen adaylar1 6grenmeyi bir siireg
olarak gormekte ve siirecin yasam boyu devam ettigine inanarak insanin temel
ihtiyaglarindan biri oldugunu algiladigy; ayrica 6grenmeyi kisisel deneyim ve yasam
deneyimleri olarak algilamalar1 ise ©grenme stireclerini etkileyecegi sonucuna

varilmaktadir.
Beyin ve Ogrenme Arasindaki Iligkiye Yonelik Tartisma ve Sonug

Beyin ve 6grenme arasindaki iliskiye yonelik metaforlara bakildiginda “iletisim”
kategorisinde yer alan ve “etkilesim” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir.

Beyin pek c¢ok islevi ayni anda yapmakta ve ogrenme siirecinde bilgi islemenin
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asamalariyla etkilesim igerisinde yer almaktadir (Caine ve Caine, 1991, s.88;
Usttinliioglu, 2007). Olusturulan metaforlar ve agiklamalari incelendiginde 6gretmen
adaylarinin beyin ve 6grenme arasmndaki iliskiye yonelik algilarinin anne ve bebek, bir
enstriitmanin telleri gibi, bilgilerin 6zenle islenip anlaml bir melodiye déniismesi gibi
kavramlara benzeterek beyin ve 6grenmenin arasindaki giiclii bir etkilesim olduguna

vurgu yaptiklar: ortaya ¢ikartilmistir.

Beyin ve Ogrenme arasindaki iliskiye yonelik metaforlara bakildiginda
“biittinlesik” kategorisinde yer alan ve “tamamlama” kodunun yogunluk gosterdigi
belirlenmistir. Olusturulan metaforlar ve gerekgeleri incelendiginde o6gretmen
adaylarinin beyin ve 6grenme arasindaki iliskiye yonelik algilarmin anahtar-kilit,
kardes, alisveris gibi kavramlara benzeterek beyin ve 6grenmenin birbirini

tamamladiklarina vurgu yaptiklar: ortaya ¢ikartilmistir.

Beyin ve Ogrenme arasindaki iliskiye yonelik metaforlara bakildiginda
“performans” kategorisinde yer alan ve ““deneyim” kodunun yogunluk gosterdigi
belirlenmistir. Yapilan ¢calismalar sonucunda beynin, yasanan deneyimler sonucunda
gucli baglantilar olusturarak gelisen bir organ oldugu ifade edilmektedir (Akdag,
2015; Eagleman, 2016, s.9). Olusturulan metaforlar ve agiklamalar1 incelendiginde
ogretmen adaylarmin beyin ve 6grenme arasindaki iliskiye yonelik algilarmin yemek
yapmaya benzeterek beyin ve 6grenmenin deneyim sonucunda olustuguna vurgu

yapmaktadir.

Beyin ve Ogrenme arasindaki iliskiye yonelik metaforlara bakildiginda
“organizasyon” kategorisinde yer alan “yonetim” kodunun yogunluk gosterdigi
belirlenmistir. Ttim yasami yoneten beyin 6grenmenin de kaynagmni olusturmaktadir
(Cengelci, 2007). Olusturulan metaforlar ve aciklamalar: incelendiginde 6gretmen
adaylarinin beyin ve ogrenme arasindaki iliskiyi sanat-sanatci, denizde gemisiyle
bulunan iyi bir kaptan, patron ve calisan gibi kavramlara benzeterek organizasyona

yonelik vurgu yaptiklari ortaya ¢ikartilmistir.

Beyin ve 6grenme arasindaki iliskiye yonelik metaforlara bakildiginda “diger”
kategorisinde yer alan “ihtiya¢” kodunun yogunluk gosterdigi belirlenmistir.
Ogrenme beyinde meydana gelmektedir (Uykun, 2021). Son derece karmasik iglevler
ile mesgul olan beyin aymi zamanda bireylerin O6grenme ihtiyaclarmmi da
gelistirmektedir (Bonomo, 2017). Olusturulan metaforlar ve aciklamalar:

incelendiginde 6gretmen adaylarmin sevgili, annenin yemegi, ayrilmaz bir parga,
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yemek yeme kavramlarma benzeterek beyin ve 6grenme arasindaki iliskinin biiytik bir

ihtiyac ve 6neme yonelik vurgu yaptiklar: ortaya ¢ikartilmistir.

Genel olarak beyin ve 6grenme arasindaki iliskinin metafor ve gerekceleri
incelendiginde tamamlama ve ihtiyaca yonelik metaforlar olusturuldugu
belirlenmistir. Bu baglamda ise fen bilgisi 6gretmen adaylar1 beyin ve 6grenme
arasindaki iliskinin birbirini destekledigi ve 6grenmenin beyinde gerceklestigi algisina

sahip olduklar1 belirlenmistir.
ONERILER

Calisma sonuglar1 dikkate alinarak éneriler sunulmustur:

o Ogretmen adaylarinin goriislerinin detayli incelenmesi adina galismada cikan
sonugclar dikkate almarak beyin ve 6grenmeye yonelik nitel calismalar yapilabilir.
Bu durum 6gretmen adaylarmin beyin ve dgrenmeye yonelik algilarinin neden
sonug iliskisiyle daha ayrintil1 bir bicimde ortaya konulmasini saglayacaktr.

e Fen bilimleri 6gretmen adaylar1 disinda diger branslardaki 6gretmen adaylarinin
da beyin, 6grenme ve beyin-6grenme arasindaki iliskilerine dair metaforlarmin
belirlenmesi 6nerilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretme

stireclerini nasil algiladiklarmi ortaya koyacaktr.
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Ek-1

Bﬁl[jm 1/6

Metafor X

Sayin Ogretmen Aday,

Bu ¢alismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin "beyin", "6grenme" ve "beyin-6grenme iliskisi" kavramlarina
yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda hazirlanan formda yer alan
sorular ve bosluklari igten bir sekilde cevaplayacaginiz igin simdiden tesekkdr ederiz.

Bu formda metaforunuz ve gerekgesini birlikte belirteceginiz 6 adet metin yer almaktadir. Metafor metnindeki
bosluklari doldurmanizda yardimci olmasi i¢in alanyazindan rastgele segilmis olan "kimya" kavrami ile metafor

orneklerini inceleyebilirsiniz.

Saygilarimizla...

Bolim 2/6

Adsiz Bolim

><

Aciklama (istege bagl)

Metafor Ornegi

Kimya......ccun......gibidir. CUNKU.evevieeeee e

Metafor Gerekgesi

-Kimya hayat gibidir. Clinkii cok karmasik ve gok zor.

-Kimya sudoku gibidir. Clinki kimyay: bilirseniz kolay bilmezseniz zordur. Sudoku dedigimiz sey
baslarda kolay olarak baglar ve gittikge zorlasarak devam eder ve ¢6zmek oldukga zorlagir. Kimya da
boyledir. Kolay olarak baslar ve ¢ozmesi gittikce zorlagir.

-Kimya diinya gibidir. Ciinkl kesfedilmeyi bekler.
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Bolim 3/6

Adsiz Bolim

Agiklama (istege bagl)

Cinsiyet *
() Kadin

() Erkek

W/

Ogrenim Diizeyi *

() 1.9mif

() 2.smif

() 3.sinif

e

() 4.sinf

Biyoloji dersi alma durumunuz *

() Aldm

() Almadim

Gelisim psikolojisi dersi alma durumunuz *

() Aldim

() Almadim

Ogrenme psikolojisi dersi alma durumunuz *

() Aldim

() Almadim

>«

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik

216



Bolim 4/6

Adsiz Bolim

Aciklama (istege bagli)

><

Beyin....ocovveveeenn. gibidir. *

Kisa yanit metni

Uzun yanit metni

Bolim 5/6

Adsiz Bolim

Aciklama (istege bagli)

Ogrenme..................... gibidir. *

Kisa yanit metni

Uzun yanit metni

><
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Bolim 6/6

Adsiz Bolim

Aciklama (istege bagli)

Beyin ve 6grenme iligkisi ..................... gibidir. *

Kisa yanit metni

Uzun yanit metni

><
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OZET

Go¢ hem gog edenleri hem gog edilen toplumlari etkileyen ve bu stirecte
daha cok ¢ocuklarin etkilendigi bir olgudur. Bilindigi tizere, son yillarda
Turkiye’ye farkl kiilttirlerden ve toplumlardan yogun gogler yasanmis
ve bu gelen go¢men niifusun 6nemli bir kismuni ise okul ¢agindaki
cocuklar olusturmustur. Go¢men 6grencilerin yeni bir kiiltiirdeki farkl
ortam ve sorunlarla karsilasmalar1 ve bunlarla bas etmeleri gerekirken,
bu yeni kultiirde aldiklar1 matematik  derslerini  nasil
anlamlandirdiklarin1  ortaya c¢ikarmak, bu 6grencilerin matematik
o0grenme ortam ve siireglerinin gelistirilmesi icin 6nem arz etmektedir.
Matematik genel olarak sosyokiiltiirel faktdrlerden en az etkilenen
disiplin olarak gortilse dahi 6gretim stire¢ ve ortamlarinda ve bunlarm
yeni nesillere aktarilmasinda sosyokiiltiirel faktorler biiytik 6nem
tasimaktadir. Dolayistyla bu sosyokiiltiirel faktorler 6grencilerin
matematige yonelik anlayislarmi ve bakis acilarini
farklilastirabilmektedir. Bu baglamda simdiki calisma, Turk
ortaokullarinda ogrenim goren gocmen Ogrencilerin matematige
yonelik bakis agilarmi ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Bu anlamda
bu calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismanin katilimcilari, amaclh
ornekleme yontemlerinden dl¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenen 34'ti
devlet ortaokulunda, 18’i imam hatip ortaokulunda 6grenim goren 52
gocmen Ogrenciden olusmustur. Calismanin verileri, agik uclu
sorulardan olusan bir goriisme formu araciligiyla elde edilmis ve icerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda iki
kategori elde edilmistir: iliskilendirme ve Kkariyer. Calismanm
bulgularma dayali olarak bazi tnerilerde de bulunulmustur.

Ball1 Tirk, T., & Dede, Y. (2024). Tirkiye'deki ortaokullarda 6grenim goren gocmen
dgrencilerin matematige yonelik goriisleri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 219-241.
DOI: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2024.10.02.003
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ABSTRACT

Migration is a phenomenon that affects both the migrants and the
society(s) to which they migrate, and children are primarily affected by
this process. In recent years, Tiirkiye has faced intensive migration from
different cultures and societies, and a significant proportion of this
migrant population has been school-age children. It is significant to
reveal how these immigrant students, who face and cope with different
environments and problems in a new culture, such as Tiirkiye, see the
mathematics lessons they take in this new culture to improve their
mathematics learning environment and processes. Even though
mathematics is generally seen as the discipline least affected by
sociocultural factors, these sociocultural factors are essential in teaching
processes, environments and their transmission to new generations.
Therefore, these sociocultural factors can differentiate students'
understanding and perspectives on mathematics. In this regard, this
study aimed to reveal the perspectives of immigrant students studying
at Turkish middle schools towards mathematics. In this context, th study
was conducted using a case study, one of the qualitative research
methods. The study participants consisted of 52 immigrant students, 34
of whom were studying in public middle schools and 18 of whom were
studying in Imam-Hatip middle schools. Participants were determined
by the criterion sampling method, one of the purposeful sampling
methods. The study's data were obtained through an interview form
consisting of open-ended questions and then analyzed using content
analysis. As a result of the data analysis, two categories emerged:
association and career. Some suggestions were also made based on the
study findings.

Ball1 Tirk, T., & Dede, Y. (2024). Tirkiye'deki ortaokullarda 6grenim goren gocmen
dgrencilerin matematige yonelik goriisleri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 219-241.
DOI: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2024.10.02.003



GIRIS

Insanlik tarihinin baglangicindan beri, farkli nedenlerle var olan ve hem gog edenleri
hem gog ettikleri toplumlar: etkileyen goctin, farkli tanimlar: olsa da, genel olarak gog,
dogal afetler, savaslar, aclik, yoksulluk, iklim degisikligi ile siyasi, dini, ekonomik ve
sosyal sorunlar nedeniyle bireylerin yasamlarinin bir bolimini veya tamamini gegici
veya kalic1 bigimde etkileyen, yasadiklari cografyay: degistiren olay veya olgu olarak ifade
edilebilir (bkz. Kog, Gorticii ve Akbiyik, 2015; Ozden, 2021; Saym, Usanmaz ve Aslangiri,
2016). Bu baglamda Giani (2006) de, go¢ olgusunun bir ailenin ttim bireylerini etkiledigini
ancak bu durumdan en ¢ok etkilenenlerin ise ¢ocuklar oldugunu belirtmistir. Zira okul
cagmdaki cocuklar, ekonomik, psikolojik ve kiiltiirel pek c¢ok sorunla bas etmeye
calisirken dil yetersizlikleri, akademik basarisizliklar1 ve sosyal dislanma gibi baska
sorunlarla da bas etmek zorunda kalmaktadirlar (Hart, 2009). Bu sorunlar ise gocuklarin
okul terkine ve dolayisiyla kayip nesillerin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir
(Patiadino, 2008). Bu nedenle go¢men 6grenciler i¢in egitim alaninda yapilacak reformlar
kendi gelisimlerine katki sagladig gibi go¢ edilen toplumlarin refahina ve gelisimine de
onemli katkilar sunmaya namzettir. Bu baglamda Turkiye, go¢ dalgalarmin cok sik
yasandig1 cografi bir konumda olup 6zellikle son yillarda basta Suriye olmak tizere birgok
tilkeden (6rnegin, Afganistan, Irak, Pakistan, Giircistan, iran) yogun gogler almaktadir
(Gog Idaresi Bagkanhg: [GIB], 2024). Tiirkiye'ye 2011 yilinda kisa stireligine geldikleri
distunildigii icin “misafir” olarak tanimlanan bu gocmenler (6zellikle Suriyeli
gocmenler) (Kaya ve Eren, 2015) her gecen giin sayilariin artarak devam etmesiyle ve
kisa vadede iilkelerine geri dénmeyeceklerinin anlasilmasi tizerine “gecici koruma”
kapsamina almmustir. GIB verilerine gore 18 Temmuz 2024 tarihi itibariyle Tiirkiye'de
3.107.380 gecici koruma kapsaminda bulunan Suriyeli ve 117.794 diizensiz go¢men
bulunmaktadir. Gegici koruma kapsaminda bulunan bu Suriyeli gogmenlerin ise %36’sin1
okul caginda bulunan cocuklar (5-18 yas) olusturmaktadir (GIB, 2024). Gogmenlerin
onemli bir kismini olusturan 6grenciler i¢in Milli Egitim Bakanligi [MEB], baz1 ¢calismalar
baslatmis, kisa stirede tilkelerine donecekleri dustintldiigii icin bu 6grenciler icin ilk
olarak kisa vadeli egitim politikalar1 gelistirmistir. Bu kapsamda MEB, bu 6grencilerin
tilkelerinde yarim kalan egitimlerine devam edebilmeleri icin, Gegici Egitim Merkezleri
[GEM] ad1 verilen temel egitim ve ortadgretimi kapsayan egitim merkezlerinde Tiirkce dil
egitimine ek olarak kendi miifredatlarma baglh kalarak Arapga olarak da egitim vermeye
baslamistir (MEB, 2014; Emin, 2016). Ancak GEM’lerin fiziki kosullarindaki bazi

yetersizlikler ve her ilde GEM’lerin bulunmamas: (Coskun ve Emin, 2016), okul ¢aginda
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olup egitim alamayan 6grencilerin biiytik bir kismini Suriyeli 6grencilerin olusturmasi
(Demirdag, 2020), bu ¢ocuklarin sayisinin her gecen giin artmasi (Keles, 2019) ve uzun
yillar Tirkiye’de kalabileceklerinin ortaya cikmasiyla, MEB egitim politikalarinda
giincellemeler yapmistir (Gencer, 2017). Bu dogrultuda, MEB Temel Egitim Genel
Midirliigii tarafindan hazirlanan “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri
[YYEOH]” genelgesiyle gecici koruma statiisiinde bulunan Suriyeli 6grencilerin egitimleri
icin onemli bir adim atilmis ve “Gegici Koruma Yonetmeligi”nin 28. maddesinde bir
cerceve olusturulmustur (YYEOH, 2014). Bu cerceveyle, Suriyeli 6grencilere ikamet
ettikleri koruma kampi igerisinde GEM'lerde, kamp disinda hem GEM'lerde hem de kamu
ve oOzel okullarda egitim gorme hakki tanmmus ve 2014 yilinda yaklasik %30 olan
okullasma orani, 2017 yilinda %65’e yaklasmis (Sagiroglu, 2017) ve boylece bu yabanct
uyruklu 6grencilerin okullasma orani her gecen yil artis gostermistir (Hayat Boyu
Ogrenme Genel Midirligi, [HBOGM], 2022). Fakat burada sadece gegici koruma
kapsaminda bulunan o6grenciler icin egitim politikalar1 gelistirildigi icin Ttirkiye’'de
gocmen ogrencilerin egitime erisim kosullarmin halen istenilen standartlarda olmadigi

ifade edilmektedir (bkz. Eres, 2015).
Kiiltiir, Gogmen Ogrenciler ve Matematik Egitimi

Klttir, iletisim (dil ve semboller), etkilesim (gelenekler, uygulamalar ve etkilesim
bicimleri) ve insanlar1 veya gruplar1 yonlendiren degerleri (paylasilan degerler, inanglar,
normlar ve beklentiler) kapsamaktadir (Pang, 2001). Kultiir ve egitim kavramlarmin ic ice
oldugu, egitimin yapisinin, igeriginin ve siireclerinin yeni nesillere aktarilmasinda
sosyokiiltiirel faktorlerin etkin rol oynadig: belirtilmektedir (Powe, 1993). Ctinku kiilttir
ile egitim sisteminin niteligi arasinda agik bir iliskinin oldugu ge¢misten bu yana ilgili
literattirde not edilmektedir (bkz. Williams, 1961). Bu nedenle, dgrencilerin anlayis,
kavrayis ve adaptasyonlari farkl kiilttir ve toplumlarda farklilasabilir hatta gelisebilir. Bu
noktada Bishop (1994) go¢men 6grenciler icin bu farkli ve hatta celiskili ortam ve stireci,
matematik egitimi baglaminda ele almis ve bu stireci “kiilttirel catismalar” (s. 15) olarak

tanimlamis ve asagidaki gibi degerlendirmistir (Bishop, 2002):

... Dolayisiyla diinya capinda cogu cocuk igin okullardaki matematik egitimi
deneyimi, evdeki deneyimleriyle kiiltiirel olarak uwyumlu degildir. Onlarin durumu
kiiltiirel catismalardan biridir ve egitim stireci, i¢ kiiltiirlenmeden (enculturation)

ziyade dis kiiltiirlenmedir (acculturation). Ogrencilerin okul icinde ve okul diginda

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik 222



matematigi ogrendikleri sosyal gruplarin kendi kiiltiirleri, gelenekleri, dilleri ve

degerleri vardir (s. 16).

Gogmen ogrencileri farkli kiltiirdeki egitime adaptasyon stireclerinde en fazla
zorlayan faktorlerin basinda ise dil eksikliklerinin geldigi belirtilmektedir (Bahadir, 2021).
Diger taraftan, matematigin kendine 6zgiti bir dili ve terminolojisi olmasi, dolayisiyla
evrensel bir yoniiniin olmasi da gogmen 6grencilerin matematik dersini anlamasi, kiilttirel
adaptasyonlarini ve potansiyellerini gosterebilmeleri acisindan oldukga dnemlidir. Zira,
matematik genellikle sosyokaiiltiirel faktorlerden en az etkilenen disiplin olarak goriilse de
(Stigler ve Perry, 1988) kiiltiirtin, matematigin gelisimi {izerindeki etkisi ilgili literatiirde
siklikla dile getirilmektedir (bkz. Ernest, 2007). Matematigin kiltiirden bagimsiz
olmadiginy, her kiiltiirde bir bicimde mutlaka sayma, konum belirleme, 6l¢me, tasarlama,
oynama ve agiklama olarak ifade edilen matematiksel siire¢ ve islemlerin yer aldigim
belirten Bishop (1988) ise tiim kiiltiirler i¢in gecerli olan bu alt1 faktorden dolay:
matematigin, evrensel bir dile sahip oldugunu ifade etmistir. Lerman (2000) da benzer
bicimde sosyo-kiiltiirel faktorlerin matematik derslerini etkiledigini ve bu faktorlerin
matematigin 6grenilmesinde ve 6gretiminde nemli bir islev tistlendigini ve dolayisiyla
matematigin ogretim ortam ve siireclerinde goz ardi edilmemesi gerektigine vurgu
yapmistir. Ancak buna ragmen hem ulusal sinavlarda (Adam, 2004) hem de uluslararas:
karsilagtirmali sinavlarda (6rnegin, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment [PISA]), Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study [TIMMS]),
gocmen Ogrencilerin iginde yasadiklar: baskin kiiltiirdeki 6grencilere gore matematikte
daha diistik basariya sahip olduklar: ve aralarindaki farkin da her gegen giin daha fazla
agildig1 not edilmektedir (bkz. Hastedt, 2016).

Tiirkiye’deki Gocmen Ogrenciler ve Matematik Egitimi

MEB 2023 Egitim Vizyonunda (2018a) her kiiltiiriin kendi bilgi ve deneyimlerine
gore kendi egitim sistemlerini olusturdugu, dolayisiyla egitim sistemlerinin kiilttire 6zgti
oldugu belirtilmistir. Gogmen 6grenciler igin kapsayict 6grenme firsatlar1 saglamaya
yonelik mesleki gelisim programlari hazirlansa da (MEB, 2020), Turkiye'de go¢men
ogrenciler icin matematik dersi 6gretim programinda yapilmis ek bir diizenleme
bulunmamaktadir. Ancak, icinde go¢men Ogrencileri de bulunduran siniflarda (okul
oncesi ve 1-4. smiflar) 6gretim yapan 6gretmenlere, go¢gmen 6grencilerin bulunduklar:

smiflarda matematik oOgretiminin nasil yapilabilecegine yonelik igerikler sunan ve

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik 223



ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklarini arttirmayr hedefleyen bazi projeler

yapilmaya baglanmustir (bkz., GOC-MAT Projesi, 2019).
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calisma, Tiirkiye'deki ortaokullarda 6grenim goren gog¢men ogrencilerin
matematige yonelik goriislerini ortaya ¢itkarmayi amaclamustir. Zira, matematigin go¢men
ogrenciler perspektifinden nicin 6énemli oldugunu ortaya koyan ve Ttuirkiye gibi fazla gog
alan {ilkelerden biri olan Almanya’da yapilan bir calismada, Dede (2019), Almanya’da
yasayan Turk ogrencilerin matematigi, gtinliik hayatta kullanmalari, matematiksel
kavramlar ve diger disiplinler arasindaki iliskiyi kurmalari, gelecek kariyerleri icin gerekli
olmast ve hesaplama ve muhakeme yapabilme becerileri igin 6nemli gordiiklerini
belirlemistir. Daha da o©nemlisi bu go¢men o6grenciler, baskin kiilttirdeki diger
akranlarindan (Alman 6grenciler) farkli olarak matematigin evrensel dile sahip olmasina
ve bu dilin de kendilerinin baskin kiltiire ve egitim sistemine daha kolay entegre
yapmistir. Bu baglamda simdiki ¢alismanin, Tiirkiye’de (baskin kiiltiir) 6grenim goren
gocmen ogrencilerin, matematigin kendine 6zgii dili baglaminda matematige bakis
acilarmi ortaya koymas: bakiminda ilgili literatiire bir katki yapabilecegi
degerlendirilmektedir. Ayrica simdiki ¢alismanin sonuglarinin, matematigin 6greniminin
bir dis kiilttirlenme (acculturation) (Bishop, 2002) olup olmadigiyla ilgili tartismalara da
Bati kiilttirtinden farkl bir kiiltiirden (Ttirk kiiltiirti) elde edilen sonuglar baglaminda yeni
bir perspektif ve zenginlik katabilecegi de diistiniilmektedir. Ayrica bu c¢alismanin
stireclerinin  gelisimine yonelik yapacaklar1 calismalar icin de iyi bir zemin
olusturabilecegi de degerlendirilmektedir. Bunun yaninda, okullar ve okullarda 6gretilen
matematigin, tek bir kiilttirden ziyade farkl kiilttirlerin bir trtinti oldugu ve farkli sosyo-
kilttirel 6zelliklere baglh olarak degisebilecegi de belirtilmektedir (bkz. Aktas, Akyildiz ve
Dede, 2023). Bu noktada, okul kiilttirti, sosyo-kiiltiirel, kurumsal, pedagojik ve bireysel
diizeyde devreye girmekte (Bishop, 1991) olup 6gretmen ve 6grencilerin sahip olduklar1
bilgi, beceri ve degerleri etkileme potansiyeline sahiptir. Okul kuilttirtindeki farkliliklar ise
beceri odakli 6gretim uygulamalarinda farkliliklara neden olmaktadir. Bu baglamda
simdiki ¢alismanin katilimcilarinin, ortaokul ve imam hatip ortaokulu gibi iki farkh
ortaokul modelinde 6grenim goren gocmen dgrencilerden olusmasmin 6énemli oldugu
distintilmektedir. Zira farkli kiiltiirel ortam ve iceriklere sahip ortaokullarda 6grenim

goren bu gocmen 6grencilerden elde edilen veriler, farkli okul kiilttirlerindeki 6grencilerin
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LRV

matematigi 6grenme ortam ve siireclerine yonelik degerli bilgiler verebilir. Bu baglamda

simdiki calismada asagidaki problemlere cevap aranmistir:

1. Tirkiye’de ortaokul diizeyinde 6grenim goren go¢cmen Ogrencilerin matematige

yonelik goriisleri nasildir?

2.  Gogmen 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirdi (ortaokul-imam hatip ortaokulu)

baglaminda matematige yonelik goriisleri nasildir?
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu galismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmustir.
Durum calismasi, incelenen konu hakkinda derinlemesine bilgi elde etmeyi amaglayan,
olay ve olgunun kendi dogal cevresinde ele alindig: (Yin, 2018) ve elde edilen verilerin
derinlemesine betimlenmesini (Merriam, 2023) igeren bir desendir. Bu kapsamda simdiki
calismada, Tirk ortaokullardaki gocmen ogrenciler, arastirmanin durumu, bu

ogrencilerin matematige yonelik gortisleri ise analiz birimi olarak ele almmustir.
Katilimcilar

2021-2022 egitim oOgretim yili bahar yariyilinda yapilan bu arastirmanmn
katilimcilaring, bir biiytiksehrin il merkezindeki 34t devlet ortaokulu ve 18’i imam hatip
ortaokulunda 6grenim goren 52 go¢men ortaokul 6grencisi olusturmustur. Katilimcilarin
belirlenmesi, amaclh 6rnekleme yontemlerinden &l¢iit 6rnekleme yontemiyle yapilmustir.
Olgiit 6rneklemede, aragtirmaci tarafindan belirlenen 6lgiitleri karsilayan bireyler, olaylar
veya durumlar secilmektedir (Patton, 2014). Bu baglamda simdiki ¢alismada ele alinan
Olciitler, gocmen Ogrenci olmak ve ortaokul diizeyinde o6grenim gormek olarak

belirlenmistir. Katiimcilarin demografik bilgileri ise Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
5. simif 6. sinif 7. stmif 8. siif
- - - - Toplam
0.0. LH.O. 0.0. LHO. 0.0. 1LH.O. 0.0. LH.O.
Suriye 1 3 1 6 2 3 - 6 22
Irak 5 - 6 - - - 3 - 14
Somali 2 - 1 - 2 - 3 - 8
Irak
2 - - - 1 - - - 3

Tiirkmeni
Afganistan 2 - 1 - - - - - 3
Masir - - - - 1 - - - 1
Rus 1 - - - - - - - 1
Toplam 13 3 9 6 6 3 6 6 52

*0.0.= Devlet Ortaokulu, .H.O.= Imam Hatip Ortaokulu

Tablo 1'den goriilecegi tizere, katilimcilarin 16’s1 5.s1mif, 151 6.smif, 9'u 7.smif ve
12’si 8.s1mifta 8grenim gormektedir. Bu 6grencilerin 22’si Suriyeli, 14’ Irakli, 8’i Somalili,
3t Irak Tiurkmen’i, 3’4 Afganistanli, 1'i Misirh ve 1'i Rus kokenlidir. 5.smuftaki
ogrencilerin 7’si kendi tilkelerinde okula gitmediklerini, 9'u gittiklerini belirtmistir.
Ogrencilerin bir kismu iilkelerindeki matematik derslerini hatirlamadiklarini belirtirken
bir kismu Tiirkiye’de matematik derslerini daha eglenceli bulduklarmi belirtmistir.
6.siiftaki ogrencilerin 11’i kendi tilkelerinde okula gitmediklerini, 4'ti gittiklerini
belirtmistir. Ogrenciler Tiirkiye’deki matematik derslerini daha cok sevdiklerini
belirtmistir. 7.smiftaki dgrencilerin 2’si kendi {ilkelerinde okula gitmediklerini, 8'i
gittiklerini belirtmistir. Ogrencilerin bir kism1 kendi iilkelerinde matematigi daha iyi
ogrendiklerini belirtmistir. 8.siuftaki Ogrencilerin hepsi kendi {ilkelerinde okula
gittiklerini belirtmistir. Ogrenciler kendi {ilkelerinde dil problemi yasamadiklari igin
orada daha iyi matematik ogrendiklerini belirtmistir. Ayrica 5.siif dgrencilerinin bir
onceki doneme ait matematik dersi ortalamalar1 51, 6.siif 6grencilerinin bir onceki
doneme ait matematik dersi ortalamalar1 61, 7.smif 6grencilerinin bir 6nceki doneme ait
matematik dersi ortalamalar1 62 ve 8.sinuf 6grencilerinin bir 6nceki doneme ait matematik

dersi ortalamalari ise 53’tiir.
Veri Toplama Araci ve Siireg

Calismada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve
katiimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemeyi amaglayan sorularin yaninda bes tane
acik uglu sorudan olusan bir gortisme formu kullanilmistir. Ancak simdiki ¢alismada

sadece “Matematik bilmek tnemli midir? Neden?” sorusuna ait veriler raporlastirilmistir.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik 226



Gortisme formundaki sorular, ti¢ matematik egitimi uzmaninin goriislerine sunulmus,
onlarin gorts ve onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak nihai halini
almistir. Veriler, yar1 yapilandirilmis gortisme formu ile toplanmus, her gortisme yaklasik
15 dakika stirmiis ve arastirilan olguya veya olaya iliskin yeni bir perspektif ve analitik
bakis elde edilmeyecek diizeye gelinceye, yani veriler teorik doygunluga ulasincaya kadar
(bkz. Arber,1993) devam etmistir. Miilakat yapilan 6grenciler Ttirkce bildigi icin Tiirkce
olarak yapilan goriismeler, arastirmacilar tarafindan hem goriisme formu tizerine not
almmis hem de ses kaydi ile de kayit altina alinmistir. Miilakatlar, bu ¢alismanin birinci
yazari ve her bir 6grenci ile okul rehberlik servisinde veya okul kiittiphanesinde birebir
ve yliz ytize gerceklestirilmistir. Boylece 6grencilerin kendilerini rahat ve giivende

hissetmeleri saglanmaya calisilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi ise kosulmustur. Zira icerik analizi, birbirine
benzeyen verileri belirli kavram ve temalar cercevesinde bir araya getiren, toplanan
verileri derinlemesine isleme tabi tutan ve veriler arasinda iligkiler kurarak okuyucunun
anlayabilecegi bicimde diizenlemeler ve yorumlama siirecini iceren bir analiz yontemidir
(bkz. Yildirim ve Simsek, 2016). Bu baglamda, ilk olarak kisisel bilgilerin not edildigi
formlar ve ses kayitlar1 bilgisayara aktarilmis daha sonra ham olan tiim bu verilerin
tamami okunarak kodlamalar yapilmistir. Kodlamalardan sonra ilgili kategori ve temalar
olusturulmus, tablo halinde sunulmus ve bulgularin yorumlanmas: ile stire¢ devam
etmistir. Calisma stirecinde ve raporlastirilmasinda, katihmcilarin gergek isimlerine yer
verilmemis, ortaokullardaki katilimcilar icin sinif diizeyleri dikkate almarak O501, O601,
0701, 0801, imam hatip ortaokulundakiler icin ise 1501, 1601, 1701, 1801 seklinde kodlar

verilmistir.
Giivenirlik

Gortisme verileri, kategorilere ayirmak ve ortak ifadeleri belirlemek icin
arastirmacilar tarafindan 6nce bagimsiz olarak sonra da birlikte birka¢ kez okunmustur.
Bu stire¢ sonunda, gogmen 6grencilerin kullandiklar: ifadeler, herhangi bir degisiklik
yapilmadan oldugu gibi kagida aktarilmis ve bu yazili metinler 6grencilerin onayimna
sunulmustur. Boylece, miilakat verilerinin giivenirliginin saglanmasinda, “tiye
kontrolii”nden (Creswell, 2013) yararlanilmustir. Diger taraftan, daha 6nce de belirtildigi

uuuuu

16)'un “...egitim stireci, i¢ kiltlirlenmeden ziyade dis kultiirlenmedir...” iddias1
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baglaminda simdiki calismada elde edilen sonuglar degerlendirilmistir. Boylece, simdiki
calismada, bir cesitleme bicimi olan “kuramsal cesitleme”den (Cohen, Manion ve
Morrison, 2000; s.113) yararlanilmistir. Ek olarak, arastirma verilerinin gtivenirligi igin
dissal bir kontrol mekanizmasi olan “akran incelemesi”’nden de yararlanilmistir (Lincoln
ve Guba, 1985). Bunun icin, arastirmacilar tarafindan elde edilen veriler (olusturulan
kategoriler ve alt kategoriler), matematik egitimi alaninda doktora sahibi ve o6zellikle
matematik egitiminin sosyo-kiltiirel perspektifiyle ilgili calismalar yapan iki uzmanimn
gortistine sunulmustur. Bu kapsamda, bu iki uzmana ham verilerin %10 unu verilmistir
(bkz. Macnealy, 1999). Uzmanlardan gelen doniitlere gore, bazi alt kategorilerde kiigtik
degisikliklere gidilmistir. Bu siirecin sonunda, arastirmacilar ile uzmanlar arasinda
hesaplanan Kappa degerleri sirasiyla 0,81 ve 0,83 olarak hesaplanmustir (bkz. Landis ve
Koch, 1977). Ayrica, katilimcilarn kendi ifadelerine, calismanin raporlastiriimasi
stirecinde genis bir sekilde yer verilmis ve bu sekilde, bulgularin aktariminda

derinlemesine bir betimleme ve zenginlige ulasilmaya calisilmistir (bkz. Creswell, 2014).
Etik Kurul izin Belgesi

Bu aragtirma Gazi Universitesi Olgme Degerlendirme Etik Alt Calisma Grubu'nun

22.03.2022 tarihinde aldig1 322233 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR

Verilerin analizi sonucunda, 6grenci cevaplarmin iki ana kategoride toplandig:
belirlenmistir: Iliskilendirme ve kariyer (bkz. Tablo 2).
Tablo 2

Gocmen Ogrencilerin Matematige Yonelik Goriigleri

Kategori Alt kategori Kod 0.0. 1LHO. n
Ginliik hayatile  Alisveris yapma 19 8 27
QE) iliskilendirme Telefon/TV vb. de karsilasma 5 1 6
= Hesapl 11 12 23
e Matematik ile esapiama yapma
5 o . Saat/zaman hesaplama 5 2 7
= iligskilendirme L
= Ol¢tim yapma 2 3 5
k= Farkli disiplinler =~ Matematigi diger derslerde

ile iliskilendirme  kullanma
Meslek sahibi olma 4 3 7

E;’, Meslek sahibi iken matematigi
B - 2 4 6
Q kullanma

Simav/ Liselere Gegis Sinavi [LGS] 1 1 2

*Bir dgrenciden birden fazla kod elde edilmistir.

Tablo 2'de gortldiigiu gibi gocmen oOgrencilerin matematige yonelik gorisleri
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iliskilendirme ve kariyer olmak tizere iki ana kategoride toplanmustir. Iliskilendirme
kategorisi i¢ alt kategori ve alt1 koddan, kariyer kategorisi ise ti¢ koddan olusmaktadir.
Iliskilendirme kategorisinde en ¢ok alisveris yapma kodu en az ise dl¢tim yapma kodu
ortaya ¢ikmustir. Kariyer kategorisinde ise en ¢cok meslek sahibi olma kodu en az ise sinav

kodu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2'nin anlasilabilirligini de arttirmak icin Tablo 3’de kategori bashiginda
“iligskilendirme” yerine 1, “kariyer” yerine 2; alt kategori basliginda “giinliik hayat ile
iliskilendirme” yerine 1, “matematik ile iliskilendirme” yerine 2, “farkli disiplinler ile
iliskilendirme” yerine 3 ve kod basliginda yer alan kodlar i¢cin de ayn1 siralama yapilmastir.

Bu baglamda, okul tiirtine gore kategorilerin dagilimlar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Okul Tiirleri ve Sumif Diizeylerine Gire Gogmen Ogrencilerin Matematige Yonelik Goriigleri

] ] 5. 6. 7. 8.

Okul tiirii  Kategori  Alt kategori Kod sumf sumf sumf sumf
1 1 7 5 3 4
2 - 2 - 3
1 1 1 3 5 2
2 2 2 2 1 -
Devlet 3 1 1 ] )
Ortaokulu 3 I 3 > - I
1 2 - 1 1
2 2 - 2 - -
3 - 1 - -
1 1 3 4 - 1
2 - 1 - -
1 2 4 3 3
Imam 1 2 2 1 - 1 -
Hatip 3 - - 1 2
Ortaokulu 3 1 1 2 1 -
1 - 3 - -
2 2 - 2 - 2
3 - 1 - -

*Bir dgrenciden birden fazla kod elde edilmistir.

Calisma kapsaminda ortaya cikan kategorilere iliskin kisa aciklamalar ise
asagidadir:

Iliskilendirme

Bu kategori, en cok tekrar eden kodlarn yer aldig1 kategoridir. Sozliik anlami,

iliskilendirmek isi (TDK, 2022) olan iliskilendirme, hem Amerikan Matematik
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Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM])
(2000)'in stire¢ standartlar1 arasinda (Walle, Karp, Bay-Williams, 2021) hem de MEB
(2018b) matematik dersi 6gretim programinda yer alan bir kavramdir. NCTM (2000)
iliskilendirmeyi, 6grencilerin 6nceki ve yeni 6grenecekleri matematik bilgiler arasinda
baglanti(lar) kurma, matematik ile gercek diinya arasinda iliskilendirme(ler) yapma ve
matematik ile diger dersler arasinda koprii(ler) kurma olarak degerlendirmistir. MEB
(2018) de, benzer bicimde, matematigin hayatin bir parcasi olmasindan dolay1 yeri
geldikce matematigin hem giinltik hayatla hem de diger derslerle iliskilendirilerek
ogretilmesi gerektigine vurgu yapmuistir. Bu baglamda bu calismada, gogmen 6grencilerin
matematigi, gunltik hayatla, matematigin diger kavramlariyla ve diger derslerle
iliskilendirilerek 6gretilmesini istedikleri belirlenmis ve bunlar birer alt kategori olarak ele

almmustir. Bu alt kategorilere iliskin kisa agiklamalar ise asagidadr:

Ginluk hayat ile iliskilendirme alt kategorisine iliskin en sik tekrar eden kod

“aligveris yapma” kodudur. Bu koda ait 6grenci goriislerinden bazi alintilar asagidadir:

0501 “Matematik benim icin ¢ok onemli, benim bu dersi 6grenmem gerekir. Bakkala
gittigimde bir sey alacagim zaman matematik bilmem gerekir. Mesela, toplam kag

para hesaplamam gerekir.”

0608 “Matematigi bilmek onemli bence. Ciinkii bakkallarda falan paralarla
hesaplama oluyor. Mesela bir sey aldiimizda paray: verdigimizde tistiinii bekleriz.
Mesela 150 lira verdik aldiklarimiz 100 lira tuttu 50 sini geri aliriz. Bunun igin

matematik bilmek onemlidir.”

0706 “Matematik nemli. Ciinkii bir alisverise gidiyoruz. Orada %15 indirim var
mesela onu ¢ozeceksin. Ya da markette hesap yapiyorsun matematigi bilmek

gerekiyor.”

1501 “Matematigi bilmek 6nemli. Ciinkii mesela kira geldi, parayr nasil
toplayacaksin, o yiizden onemli. Diikkan achiginda da gerekir. Markete gittiginde de

onemli.”

1601 “Markette, bakkalda bir sey alirken matematik bilmek gerekir. Mesela bundan
1 kilo alacagim dersin. Orada kullamrsin. Ya da bir seyleri sayarken yine matematik

bilmek gerekir.”

Yukarida verilen 6grenci goriislerinden goriildugii gibi, 6grenciler matematigi

markete, bakkala gittiklerinde ticretini anlama, para tsttinti alma, indirimi belirleme gibi
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alisveris sirasinda kullandiklarin1 belirterek, matematik bilmenin 6nemine vurgu

yapmislardir.

Ginliik hayat ile iliskilendirme alt kategorisine yer alan bir diger kod “Telefon/TV

vb. de karsilasma” kodudur. Bu koda ait 6grenci goriislerinden bazilar1 asagidadir:

0601 “Matematik bircok yerde kullamlir. Mesela pazarda kullamliyor,
numaralarda kullamiliyor telefonlarda. Iste oralarda kullamilyor, baska yerlerde de
kullamliyordur ama ben bunlart biliyorum. Bu yiizden matematik bilmemiz

gerekir.”
0706 “Mag izlerken dakikay: goriiyorsun, gol sayisini goriiyorsun.”

0802 “Televizyon izlerken de matematik var. Diyor ki mesela 20.00 de dizi var. Eger

matematigi bilmesem oradaki saati de anlamazdim.”

0804 “Ben videolar izliyorum orada kag kere izlenmis, kac kere paylasilms onun

sayilar: yaziyor. Oradaki sayilar: anlamak icin matematik bilmek gerekir.”

Yukarida verilen 6grenci gortislerinden anlasilacag: tizere, 6grenciler telefon ve
televizyonda karsilastiklar1 telefon numarasi, telefon tuslari, saat, izlenme ytiizdesi gibi

sayilar1 anlamlandirmak icin matematik bilmenin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

lliskilendirme kategorisinin ikinci alt kategorisi olan matematik ile iligkilendirme alt
kategorisine iliskin en sik tekrar eden kod ise “hesaplama yapma” dir. Bu koda ait 6grenci

goriislerinden bazilar1 ise soyledir:

0701 “Hayatimizin cogu zamamnda matematik kullaniyoruz. Her yerde sayiyoruz,
mesela bir yere gidiyoruz hesap yapmak zorunda kaltyoruz. Matematigi bilmesek

hesap yapamayiz. Mesela eve misafir geliyor, ka¢ bardak gerekiyor sayryorsun.”

0804 “Matematik hesap yapmak icin énemli. Derste de hesap yapryoruz markete

gittigimizde de. Eger matematik bilmezsem daha pahali verebilirler.”

1605 “Evde de matematigi kullaniyoruz. Mesela evde annem kagiklar: koyacagim
zaman say kag kisi var diyor, orada matematigi kullaniyorum. Yani matematik ¢cok

onemli.”

Bu 6grenci gortislerine gore, 6grenciler evde, markette yani giinliik hayatin birgok
yeri ve asamasinda hesaplama yapma ile karsilasilabilecegini ve bu nedenle matematik

bilmenin 6nemine vurgu yapmustir.

Matematik ile iliskilendirme alt kategorisine iliskin diger bir kod ise “saat/zaman
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hesaplama” dir. Bu koda ait 6grenci goriislerinden bazi alintilar asagida sunulmustur:

0511 “Mesela ben okula 5 dakika vyiiriiyerek geliyorum. 5 de bir matematik. Bu
dakikay: size soyleyebilmem icin matematik bilmem gerekir, sizin de anlamaniz icin

matematik bilmeniz gerekir. Birbirimizi anlamamiz i¢in matematik énemlidir.”

1503 “Su an saat 11.41, saatin icinde matematik var. Matematigi bilmek cok

onemli.”

Bu alintilara gore, 6grenciler zamani anlamada matematige vurgu yapmis ve

bireylerin birbirini anlamasinda matematigin énemine dikkat cekmistir.

Matematik ile iliskilendirme alt kategorisine iliskin diger bir kod “6l¢tim yapma”

dir. Bu koda ait baz1 6grenci gortisleri ise asagidadir:

0608 “Bir sey aldiginda mesela elma portakal alirken kilosunu él¢iiyoruz. Sular:

litre ile dl¢iiyoruz. Bence bu yiizden matematik bilmek onemli.”

1801 “Matematik cok onemli ciinkii hayatimiz matematik. Yani her sey matematik
ile oluyor. Mesela bir sey tasarlayacagiz, bir masa, kenarlarini tasarliyoruz. Bir odun
keserken matematik kullanarak kesmek gerekiyor, onu ol¢mek gerekiyor. Cogu seyler
dyle.”

0509 “Matematik bilmek dnemlidir bence ciinkii mesela birisi geldi sana soru sordu

ben hangi yerden gidecegim dedi sen 3 metre sonra diyorsun.”

1701 “Matematik her sey demektir ve énemlidir. Mesela 500 metre sonra bir yere

ulagacaksin diyor orada yine matematik olmus oluyor.”

Bu alintilardan da goriilecegi tizere, 6grenciler, matematigi olgmeden mimaride
kullanima kadar genis bir yelpazede degerlendirmis ve bunlar1 yapabilmek icin

matematige ihtiya¢ duyulduguna vurgu yapmustir.

lligkilendirme kategorisinin tiglincii alt kategorisi olan farkli disiplinler ile
iliskilendirme alt kategorisine iliskin ise “matematigi diger derslerde kullanma” kodu elde

edilmistir. Bu koda ait 6grenci goruislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

0801 “Matematik cok onemlidir ciinkii mesela okudugumuz kitaplarin sayfalar: da

matematik. Her derste de matematik var. Yani matematik bilmek cok dnemlidir.”

1702 “Matematik bilmek cok nemli bence. Giinliik hayatta cok kullaniyoruz. Mesela

fen dersinde kullaniyoruz. Deneye ka¢ miktarda koyacagimizi ayarlyoruz.”

Bu ogrenci gortislerine gore, Ogrenciler matematigi diger derslerde de
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kullandiklarini belirtmis ve boylece matematigin farkli disiplinlerdeki kullanimina vurgu

yapmustir.
Kariyer

Kariyer, bir meslekte zaman ve calismayla elde edilen asama, basar1 ve uzmanlik
olarak tamimlanmaktadir (TDK, 2022). Bu kategoriye ait ise {i¢ alt kategori elde edilmistir:

meslek sahibi olma, meslek sahibi iken kullanma, sinav/LGS.

“Meslek sahibi olma” kodu, 6grencilerin meslek sahibi olmalarinda matematigin
yeri ve dnemine vurgu yaptiklarina isaret etmektedir. Bu koda ait 6grenci gortislerinden

bazi alintilar ise asagidadar:

0505 “Matematik onemlidir ciinkii bir is sahibi olmak istedigimizde matematik
bilmemiz ¢ok Onemlidir. Mesela ben doktor olmak istiyorum, o yiizden

matematigimin iyi olmast lazim.”
0805 “Bir meslek sahibi olmak icin matematigi bilmemiz gerekir.”
1601 “Doktor olmak icin matematik bilmek énemli.”

Kariyer kategorisinin ikinci kodu ise “meslek sahibi iken kullanma”dir. Bu koda ait

baz1 6grenci goriisleri asagida sunulmustur.

1603 “Matematik hayatimizda bir siirii yerde dniimiize ¢ikabilir. Her meslekte buna
ihtiyaciiz  var. Matematik bilmeyen hichir sey bilemez. Ogretmenlikte,

miihendislikte ve bircok meslekte kullanilir.”

1606 “Bence matematik énemli ¢iinkii ben biiyiiyiince miihendis olmak istiyorum.
O yiizden matematigi sevmeliyim ve oOgrenmeliyim. Miihendislikte bina

uzunlugunu hesaplarken, nasil dik duracagini hesaplarken matematik kullanilir.”

1804 “Matematik cok onemlidir. Onsuz hesap yapamayiz. Herkes her iste

matematige ihtiya¢ duyar. Mesela miihendislikte, doktorlukta kullanilir.”

Bu 6grenci ifadelerinden, matematigin, matematikgcilerin yaninda tip, miihendislik,
mimarlik gibi farkli disiplinlerden gelen uzmanlar tarafindan da siklikla kullanildigina

dikkat cekilmekte ve boylece matematigin dnemine vurgu yapilmaktadir.

Kariyer kategorisinin iigtincii kodu ise “smav/LGS”dir. Ogrenciler burada, lise ve
tiniversite sinavlarinda basarili olabilmek icin matematik bilmenin 6nemine dikkat

cekmistir. Bu koda ait 8grenci goruislerinden bazilari ise asagidadir:

0607 “Matematik bilmek cok dnemli ¢iinkii isimize yarar. Mesela sinavlarda,
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LGS’de hangi liseye gidecegimizi belirlemek icin matematik bilmemiz gerekir.”

1605 “Matematik cok énemlidir. Ciinkii lise ve iiniversiteye gitmek icin matematik

bilmek gerekiyor.”

Bu calisma kapsaminda elde edilen verilere genel anlamda bakildiginda, ortaokul
ve imam hatip ortaokullarinda 6grenim goren gécmen dgrencilerin, matematige yonelik
goriislerinin benzer oldugu ve gorislerinin iliskilendirme ve kariyer ana kategorileri

altinda toplandig: ifade edilebilir.
TARTISMA

Bu calismada, Tiirkiye’deki ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda 6grenim goren
gocmen Ogrencilerin matematige yonelik goriisleri incelenmis ve bu baglamda her iki

grup icin de genel olarak iki ana kategori elde edilmistir: iliskilendirme ve kariyer.
Iliskilendirme

Her iki okul tiirtindeki gogmen 6grenciler de matematigi en fazla “iliskilendirme”
baglammda degerlendirmistir. Iliskilendirme kategorisinde ise giinliikk hayat ile
iliskilendirme, matematik ile iliskilendirme ve farkli disiplinler ile iliskilendirme alt
kategorilerine ulasilmistir. Bu kategoriye gore, 6grenciler matematigi alisveris yaparken
fiyatlar1 ve indirim oranlarini anlamak, para tstii alirken gerekli hesaplamalar1 yapmak
gibi giinlik hayatin temel parcasi olan alisveris ve aligverisle ilgili siirecler ile
iliskilendirmislerdir. Ayrica dgrenciler, matematik bilmenin sadece matematik dersleri
icin degil Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce gibi diger okul dersleri icin de gerekli
oldugunu da vurgu yapmustir. Bu baglamda, Atweh (2007)in asagidaki ifadeleri
matematik ogretiminde iliskilendirmenin 6nemini ve islevini ifade etmekle kalmayip

daha da ileri tagimistir:

Burada, matematigin kullamshhgmn sadece matematik uygulamalarinin
ogrencinin gercek diinyasindan ornekler kullamlarak degil aym zamanda matematik
bilgisinin bu tiir etkinlikler araciligryla gelistirilmesi gerektigini savunuyorum.
Matematik bilgisinin gercek diinya etkinlikleri yoluyla gelistirilmesi, dgrencileri
etkilesim halinde oldugu bir stirec olarak gosterirken matematigin kullamshhgini da
gosterir. Ayrica, matematigin dgrencinin yasamiyla sadece fiziksel ve ekonomik
diinya ile degil aym zamanda sosyal diinya ile de etkilesimde olmas: gerekmektedir.
Ogrencinin yetiskin olarak deneyimleyecegi diinyayla simrli olmayip mevcut

diinyalarini da anlama amac: tasimalidir. Bu etkilesim, sadece matematigi degil aym
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zamanda diinyayr anlamaya da yonelik olmalidir. Son olarak, bu tiir etkilesim,
diinyay: sadece okuma amaci tagimamaly, miimkiin oldugunca diinyay: -hatta kiiciik

bir él¢iide bile olsa- doniistiirmeyi amaclamalidir (s. 9).

MEB (2018b) de matematik ©gretiminde iliskilendirmeye verdigi ©nemi
“matematiksel =~ kavramlar1  anlayabilecek, bu kavramlar1 giinlik hayatta
kullanabilecektir.” (s.9), “gercek hayattan secilmis problemler aracilig ile dgrencileri
formel matematiksel bilgiye ulastiracak, tist diizey diistinme becerilerini gelistirecek
ogrenme ortamlar: tasarlanmalidir.” (MEB, 2013, s.11) ve “matematiksel bilginin
olusturulmasinda veya olusturulan matematiksel bilginin kullanilmasinda farkh
disiplinlerle iliskilendirme nemsenmelidir.” (MEB, 2013, s.11) bicimlerinde ifade etmis
ve matematigin giinlilk hayatla ve farkli disiplinlerle iliskilendirilerek 6gretilmesine
vurgu yapmustir. Benzer bicimde Dede (2019) de, Tirkiye'deki ogrenciler ile
Almanya’daki Alman ve Ttirk kokenli 6grenciler ile yaptig1 calismasinda da her ti¢ 6grenci
grubunun da matematigi, giinliik hayatta kullanildig1 ve matematiksel kavramlar ve diger
disiplinler arasinda iliskiler kurdugu igin énemli bulduklarmi belirlemistir. Matematik
ogretmen adaylarinin gorislerinin alindig1 arastirmalarda da benzer sonuclara ulasilmas,
giinliik hayatla iliskilendirilen matematigin, 6grencilerin kavramlari somutlastirmalarina
yardimci olacagl ve matematige yonelik giidiilenmelerini arttirabilecegi ifade edilmistir
(bkz. Koyunkaya, Ugurel ve Tataroglu Tasdan, 2017; Lee, 2012). Bu arastirma sonuglari,
simdiki calismanin sonuglariyla benzerlik gostermesinin yaninda matematigin insanligin
ortak bir kiilttirel mirasi oldugunun (NCTM, 2000; Prediger, 2001) bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Zaten MEB (2018b) de, 6grencilerin bu bilingte yetistirilmeleri
gerektigine vurgu yapmis ve bunu “matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun

bilincinde olarak matematige deger verecektir.” (s.9) biciminde ifade etmistir.
Kariyer

Bu kategori altinda dgrenciler, mesleki kariyerleri igin LGS gibi merkezi sinavlarda
matematigin 6nemine isaret etmisler ve cesitli meslek gruplarinin da matematigi siklikla
kullandiklarina dikkat cekmislerdir. Zaten, Dede (2019) Almanya’daki Tirk kokenli
ogrencilerin de matematigin kariyer planlarinda basat bir rol oynadigini belirlerken,
benzer bicimde Wigfield ve Eccles (2002, s.95) de, matematigin, bireylerin gelecek
planlarinda 6nemli bir yer tuttuguna vurgu yapmis ve bu durumu “bir bilim derecesi elde
etmek icin matematik dersi almak” bicimde ifade etmistir. Diger taraftan, Tiirk egitim

sistemimin smnav odakli oldugu distiniildiigiinde (Dede ve Barkatsas, 2019), go¢men
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smavlardaki (6rnegin, LGS) (Koca ve $en, 2002) roliine vurgu yapmalari da oldukga dikkat
cekicidir. Bu durum, bu go¢men ogrencilerin Turk kiiltirti ve egitim sisteminin

(Bishop, 2002, s.16) yasadiklarmin bir gostergesi olarak degerlendirebilir.

ONERILER

Bu calisma, Tiirk ortaokullarinda 6grenim goren gogmen dgrencilerin “Matematik
bilmek 6nemli midir? Neden?” sorusuna yonelik goriisleri ile smirlandirilmistir. Bu
baglamda, nitel arastirmalarin dogasi geregi, simdiki calismanin bulgularinin
genellenmesi gibi bir iddias1 bulunmamaktadir. Ancak bu calismadan elde edilen
bulgularin hem ileri benzer nitel arastirmalar hem de daha biiytik 6rneklemlerle yapilacak
nicel arastirmalar icin iyi bir zemin olusturabilecegi dustiniilmektedir. Diger taraftan,
simdiki calisma ortaokul diizeyinde 6grenim gbéren gocmen Ogrencilerle
smirlandirilmistir. Bu baglamda, farkli okul kademelerini de igerecek ve daha ¢ok smif igi
uygulama ve gozlemlere odaklanacak ileri arastirmalarin yapilmasi burada onerilebilir.
Son olarak, matematigin Ogreniminde sosyo-kiiltiirel faktorlerin, ornegin, okul
kilttirtintin (Aktas vd., 2023; Bishop, 1991) etkili olabilecegi daha once belirtilmisti. Bu
baglamda simdiki calismada farkli iki okul kiltiirinde o6grenim goren go¢men
ogrencilerin matematige yonelik goriislerinin genel anlamda benzerlik gosterdigi
belirlenmistir. Bu kapsamda, bu sonucu ve ilgili literatiirdeki arastirmalar1 da dikkate
alarak, okul kiiltiirti ve matematik 6gretimi arasindaki olasi iliskileri ortaya koyabilecek

ileri arastirmalar burada 6nerilebilir.
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OZET
Anahtar Kelimeler: Egitim-6gretim stireclerinde ve 6gretmen egitiminde son yillarda
Ogretmen adayu, siklikla calisilan konulardan biri 6z-yeterliktir. Oz-yeterlik, basari
Oz-yeterlik, elde etmek ve basariya yonelik performans sergilemek icin bireyin
Bibliyometri kendi 6z-yeteneklerini kullanabilmesine yonelik sahip oldugu
Keywords: inanci ifade etmektedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinda bu
Pre-service teacher, inang; basari, beklenti, deneyim, motivasyon, sosyo-kulttirel
Self-efficacy, ortam, beceri gibi bazen bireysel bazen cevresel pek cok

Bibliometry  degiskenden etkilenen ve ayni zamanda bu degiskenleri etkileyen
bir yapidadir. Bu nedenle 6gretmen ve 6gretmen adaylarinda 6z-

Yazar Bilgileri: yeterlik, farkl tilkelerde farkli boyutlariyla bazen nicel bazen nitel
a. Kirikkale Universitesi, pek cok arastirmaya konu olmustur. Yapilan bu calismalarin
Egitim Fakltesi, birlikte ele alinmasi, gerceklestirilen calismalara sistematik bir

Kirikkale, Tarkiye bakis agis1 sunmak icin 6nemli gérilmektedir. Bu amacla Web of
0000-0002-453 5(_)2r fﬁ Science veri tabani tizerinden “pre-service teacher”, “self-efficacy”
serapnurcanoglu@gmail.com ve “preservice teacher” anahtar kelimeleriyle tarama yapilmis ve
Sorumlu Yazar elde edilen 355 makale ile bibliyometrik  analiz

gerceklestirilmistir. Bibliyometrik analiz stirecinde VOSviewer

b. K1r1kka}1.e.Univer§ites%, programi kullanilmis ve oOgretmen adaylan ile 6z-yeterlik
éﬁﬁﬁ?ﬁﬁsz hakkinda yapilan arastirmalara iliskin elde edilen bulgular gérsel
’ Orci;z haritalar ve tablolar ile sunulmustur. Elde edilen bulgulara

0000-0002-1418-1688 dayali olarak makalelerin genellikle Egitim ve Egitsel konu
ilkaydogantas@kku.edu.tr alaninda tamamlandig: belirlenmistir. Bunun yaninda 6z-yeterlik
hakkinda ilk makalenin 1991 yilinda yapilmistir. 2008 yilindan
itibaren Ogretmen adaylari ve 6z-yeterlik hakkinda yapilan
calismalar artis gostermistir. Yillara gore makale sayilar1 goz
6ntine alindiginda 2020-2023 arasinda ciddi sayida calisma
yapildig: gdérilmektedir. Elde edilen bulgularin 6gretmen adaylar:
ve Oz-yeterlik hakkinda yapilacak yeni arastirmalara katkida
bulunacag dustnilmektedir. Ozellikle yeni yayinlanan 6gretim
programlarinda 6ne cikan beceri ve yeterlikler ile 6z-yeterlik
kavraminin birlikte degerlendirilmesi hem 6gretmen adaylarina
hem 6gretmen egitimi programlarina katkida bulunacaktir.

Duman, S. N., & Dogan Tas, 1. (2024). Ogretmen adaylar1 6z-yeterligi arastirmalarina
iliskin bibliyometrik analiz calismasi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 242-268.
DOI: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2024.10.02.00X.
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A Bibliometric Analysis of Research on Pre-
Service Teachers’ Self-Efficacy Research

ABSTRACT

In recent years, self-efficacy has emerged as a prominent subject
of study in educationand teacher training. This concept
encapsulates an individual's belief in their ability to effectively
utilize personal skills to achieve success and exhibit success-
oriented performance. This belief in teachers and pre-service
teachers is a dynamic construct that is both shaped by and
shapes a myriad of individual and environmental factors such as
achievement, expectations, experiences, motivation,
sociocultural context, and abilities. Therefore, teacher self-
efficacy has been the subject of numerous quantitative and
qualitative studies in different countries, analysing its various
dimensions. A systematic review of these studies is crucial to
provide a comprehensive understanding of the existing research.
A bibliometric analysis was conducted on 355 articles retrieved
from the Web of Science database using the keywords "pre-
service teacher" and '"self-efficacy" to examine the existing
literature systematically. The VOSviewer software was utilized for
this analysis, and the findings regarding pre-service teachers and
self-efficacy were illustrated through visual maps and tables. The
analysis revealed that a substantial portion of the articles
pertained to the fields of Education and Educational Research.
In addition, the first article about self-efficacy was published in
1991. Since 2008, studies on pre-service teachers and self-
efficacy have increased. Considering the number of articles by
year, it is seen that a significant number of studies were
conducted between 2020-2023. It is believed that the findings
obtained will contribute to new research on pre-service teachers
and self-efficacy. In particular, evaluating the skills and
competencies that stand out in the newly published curricula
together with the concept of self-efficacy will contribute to both
prospective teachers and teacher education programs.

Duman, S. N., & Dogan Tas, 1. (2024). Ogretmen adaylar1 6z-yeterligi arastirmalarina
iliskin bibliyometrik analiz calismasi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 242-268.
DOI: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2024.10.02.00X.



GIRIS

Albert Bandura'nin sosyal bilissel teorisinin merkezinde yer alan bir kavram
olan 6z-yeterlik, bireyin belirli performans kazanimlar1 elde etmek icin gerekli
davranislar gerceklestirme kapasitesine olan inancin ifade eder. Sosyal biligsel
teoriye gore kisisel yeterlik beklentileri basari deneyimleri, dolayli deneyim, s6zIlt
ikna ve psikolojik durumlar seklinde dort temel bilgi kaynagina dayanmaktadir.
Elde edilen basarilar deneyimi yukseltirken erken safhalarda yasanan
basarisizliklar beklentilerin diismesine neden olur. Bununla birlikte baskalarinin
yasadigi basar1 ve basarisizliklar da beklentiler tUzerinde o6nemli etki
gostermektedir. Bireyin kendisinin ya da cevresindekilerin deneyimleri
beklentilerin yonlendirilmesinde énemli rol oynamaktadir. Bu deneyimler kadar
etkili olmasa da kolay ve her an kullanilabilir olmas1 nedeniyle s6zlti olarak ikna
da beklentileri yonlendirmekte etkilidir. Duygusal uyarilmalara neden olabilecek
stres ve yorucu etkinlik gibi durumlar da 6z-yeterligi etkileyebilecek

kaynaklardan birisi olarak gértlmektedir (Bandura, 1977).

Oz-yeterlik kavrami, sadece sosyal bilissel teorinin temel bir tas: degil, ayni
zamanda 6gretmen adaylarinin egitim yolculugunda kritik bir unsurdur. Oz-
yeterlik, 6gretmenlerin 6grencilerin derse katilimini, 6grenmelerini ve basarilarini
olumlu yonde etkileyebileceklerine diger bir deyisle 6gretme ve 6grenme surecini
etkileme yeteneklerine dair inanclarini ifade eder. Bu inanc¢ sistemi, onlarin
profesyonel kimliklerini, meslege yodnelik tutumlarini, 6gretim stratejilerini ve
pedagojik zorluklarla ylzlesme becerilerini sekillendirmede merkezi bir rol
oynamaktadir (Barni, Danioni ve Benevene, 2019; Denzine, Cooney & McKenzie,
2005; Dolgun ve Caner, 2017; Narayanan vd., 2023; Tschannen-Moran ve
Woolfolk Hoy, 2001).

Egitim streci tizerindeki potansiyel etkisi nedeniyle 6gretmen adaylarinin
Oz-yeterligi arastirmacilar tarafindan ilgi gosterilen bir konu haline gelmis ve
yapilan arastirmalarda 6gretmen egitimi alaninda 6z-yeterligin karmasikhg: ve
o6nemi ayrintili bir sekilde ortaya konulmustur. Zimmerman (2000), 6z-yeterligin
O0grencilerin motivasyonunu, Ogrenme sureclerini ve zorluklar karsisinda
direncini etkileyen 6nemli bir faktdér oldugunu vurgulamistir. Yillar icerisinde
cesitli arastirmacilar 6gretmen Oz-yeterligine iligskin cesitli alt boyutlara sahip
bircok oOlcek gelistirmislerdir (Brouwers ve Tomic, 2003; Deemer ve Minke, 1999;
Denzine vd., 2005; Diken, 2004; Klassen vd., 2009; Tschannen-Moran ve

Woolfolk Hoy, 2001). Bununla birlikte bazi arastirmacilar genel 6z-yeterligin
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yaninda farkli alanlara iliskin 0z-yeterlik oOlcekleri gelistirmislerdir; bunlar
arasinda cografya (Karadeniz, 2005), fen 6gretimi (Bikmaz, 2002), okuryazarlik
(Tschannen-Moran ve Johnson, 2011), bilim (Riggs ve Enochs, 1990), kapsayici
uygulamalar (Malinen vd., 2013), teknoloji (Sang vd., 2010) ve disiplin (Brouwers
ve Tomic, 2000) icin 6rnekler bulunmaktadir. Bazi arastirmacilar ise 6gretmen
0z-yeterliginin kapsamini 6rgutsel (Friedman ve Kass, 2002) veya kulttirel alana

(Siwatu, 2007) genisletmislerdir.

Bu baglamda arastirmalar 6gretmenlerin yeterlik algilarinin cesitli
degiskenlere gore farklilik gosterdigini ortaya koyarken, ayni zamanda yluksek ve
dusuk yeterlik algisinin 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini de etkiledigini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanclari; 6gretmenlerin egitim
deneyimleri, mentorluk ve egitim aldiklar1 sosyo-kulttirel baglam gibi cesitli
faktorler tarafindan sekillenmektedir (Klassen vd., 2011; Tschannen-Moran vd.,
1998). Bununla birlikte Ho ve Hau (2004) farkhh kultirlerin 6gretmen
yeterliklerinin karsilastirilmasina yonelik calismalarinda kulttirel baglam farkl
olsa da modern okul sistemlerinde calisan 6gretmenlerin 06z-yeterliklerini
belirlemede o6gretim, sinif yo6netimi ve rehberlik gibi kriterlerin benzerlik
gosterdigini bulmustur. Ogretmenlerin dégrenci davranislarini yénetme becerisi,
etkili 6gretimin dogasinda var olan bir unsur gibi gérinmekte ve bunun kulttrler

arasi gecerliligi oldugu dustnutlmektedir.

Bu unsurlara iliskin 6gretmen algilarinda kulture iliskin farkliliklar da
oldugu s6ylenmektedir. Ornegin  Avustralyali  égretmenler  baslica
sorumluluklarinin égretim ve sinif yonetimi ile ilgili oldugunu dustntrken, Cinli
ogretmenler 6grencilere ginlik yasamlarinda rehberlik etme konusunda guclia
bir ahlaki sorumluluk duygusu sergilemistir (Ho ve Hau, 2004). Meyer’e (1988)
gore Cinli Ogretmenler 6grencilerin ginltik davranislarina rehberlik etme
konusunda ebeveyn benzeri bir sorumluluk ustlenmektedirler. Bu durum

baglamin yeterlik algisinda 6nemli bir faktor oldugunu gostermektedir.

Arastirmacilar 6gretmen yeterliginin ktiltiirler arasi gecerlilige sahip olmakla
birlikte baglama ve goreve 6zgli bir yap1 oldugu konusunda hemfikirdir (Bandura,
1997; Chan, 2008). Bu nedenle arastirmacilar, 6gretmen yeterliginin goreve ve
baglama 06zgli olarak incelenmesini tavsiye etmislerdir. Tschannen-Moran ve
Hoy’a (2001) goére matematik 6gretiminde ytksek 6gretmen yeterligine sahip bir
dgretmenin dil 6gretiminde yliksek yeterlige sahip olmasi gerekmeyebilir. Icinde

bulunulan baglam ve gorev yeterlik algisi tizerinde etkili olabilmektedir.
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Yeterlik algisini etkileyen faktérlerin yaninda, yeterlik algisinin 6gretim
stireci ve mesleki beceriler Uzerinde de o6nemli etkileri bulunmaktadir.
Coladarci’ye (1992) gore yuksek 6z-yeterlik 6gretmenlerin 6gretime bagliliklarini
buyltk oranda etkilemektedir. Yuksek 0Oz-yeterlige sahip o6gretmenler yenilikci
O0gretim uygulamalarini benimsemeye ve kiicik ya da buyuk capli program
degisikliklerine daha aciktirlar. Ote yandan, daha az yeterli oldugunu
dustnenler, bu tir uygulamalara en az acik olanlar olarak gortinmektedir
(Guskey, 1988). Bununla ilgili olarak ytksek 6z-yeterlige sahip 6gretmenlerin
mesleki gelisim ve O0mur boyu 6grenme faaliyetlerine daha fazla katildiklar
gorulmektedir (Tschannen-Moran & McMaster, 2009). Ayrica yiksek 6z-yeterlige
sahip Ogretmenler, 6gretim slrecinde yasanan problemlere c¢6zim bulma
konusunda 1srarcidirlar ve basarisizliklar karsisinda kolayca
vazgecmemektedirler (Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001). Bunun yaninda
Caprara vd.ne (2006) goére Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanclari ile 6grencilerin
akademik basarisi arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir. Ayrica ytuksek 6z-
yeterlige sahip Ogretmenler Ogrencileri icin daha yltksek beklentiler

belirlemektedirler (Allinder, 1994).

Gibson ve Dembo (1984) yuksek ve dusuk yeterlik algisina sahip
ogretmenlerin farkl egitim yaklasimlari benimsediklerini ortaya koymuslardir.
Yuksek 6z-yeterlige sahip 6gretmenler ktictik gruplarla calisirken daha rahattir,
bagimsiz calisan o6grencileri yonlendirmekte, kticik gruba gelen 6grencilerin
sorularin1 daha fazla yanitlamaktadirlar. Ayrica derse hazirlik veya evrak isleri
icin daha fazla zaman harcamakta, tim sinif 6gretimine iki kat daha fazla zaman
ayirmaktadir. Buna karsin duisik yeterlige sahip 6gretmenler akademik olmayan
calismalara daha fazla zaman ayirmakta ve Ogrenci Ogrenmesi ya da
motivasyonunu engelleyici stratejiler kullanmaktadir. Ornegin bir soruya
O0grencinin yanit1 geciktigi takdirde yaniti kendisi vermekte ya da soruyu baska
ogrenciye yonlendirmektedirler. Chan (2008) ve Woolfolk Hoy, Rosoff ve Hoy
(1990) arastirmalarinda yuksek yeterlige sahip 6gretmenlerin daha insancil ve
uygulamali 6gretim yOntemlerine egilim gosterdiklerini ortaya koymuslardir.
Bununla birlikte, yuksek o0z-yeterlige sahip Ogretmenlerin yenilik¢i O6gretim
stratejilerini uygulama, o6grenci katilimini tesvik etme, sinifta problem
davranislarla etkili bir sekilde basa ¢ikma ve 6gretmenlik meslegine bagh kalma
olasiliklarinin daha ytiksek oldugunu gostermektedir (Caprara vd., 2006; Emmer
ve Hickman, 1991; Emmer ve Stough, 2001; Zee ve Koomen, 2016). Yuksek 6z-

yeterlik inanci olan 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerde ytiksek motivasyon
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ve basar gortilmektedir (Midgley vd., 1989).

Ogretmen yeterligi ile ilgili calismalar ve bu calismalarin sonuclarindan
hareketle, 6gretmen aday: egitiminde 6z-yeterligin ¢ok yonli bir dogasi oldugu,
cesitli deneyimlere ve etkilere bagl olarak gelistigi séylenebilir. Ogretmen adaylar
egitim yolculuklarinda ilerledikce, 6z-yeterlik inanclar1 kisisel, egitsel ve
baglamsal faktorlere bagl olarak sekillenmektedir. Bu baglamda 6gretmen aday:
o0z-yeterligi ile ilgili yapilacak bibliyometrik bir calismanin 06z-yeterligin baglh
oldugu faktorlerin ve 6z-yeterlige baglh olarak ortaya cikan etkenlerin gecmisten

gunumuze nasil sekillendigini ortaya koyacagi diisinulmektedir.

YONTEM

Bu arastirma bibliyometrik analiz calismas:1 6zelligi tasimaktadir.
Bibliyometrik analiz, belirlenen bir arastirma konusunda yer alan tlke, anahtar
kelime, dergi, yazar gibi 6geler tizerinden analiz gerceklestirerek konuya ilisin var
olan bilimsel agin gérsellestirmesini icerir (Bagis, 2022). Bibliyometrinin kullanim
alanlar incelendiginde, bibliyometrik analiz calismasinin literatlir incelemeden
farkli olarak daha buytuk o6lcekli bir veri madenciligi gerceklestirdigi
anlasilmaktadir. Bu yo6nuyle bibliyometrik analiz calismalari, temele alinan
arastirma konusuna iliskin hem varolan durumu ortaya koymay: amagcglayan hem
de konunun gelisimine iliskin 6ngérii edinmeyi saglayan istatistiksel bulgular

ortaya koyar (Zupic & Cater, 2015).

Dokiiman se¢imi

Arastirmada yer alan doktiimanlarin belirlenmesinde Web of Science (WoS)
veri tabani tercih edilmistir. WoS dokiiman tarama ekraninda “pre-service
teacher” AND “self-efficacy” OR “preservice teacher” AND “self-efficacy” anahtar
kelime ikilileriyle basliklarda arama yapilmistir. Arama sonucunda 390 sonuca
ulasilmis ve bu sonuclar icinden makale secenegi isaretlenerek sonuclar

filtrelenmistir. Bunun sonucunda arastirmaya 355 makale dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada yer alan makaleler WoS ekranindan 1-355 seklinde tek dosya
kaydedilmis ve analize sokulmustur. Bibliyometrik analiz stirecinde makalelerin
yayinlandigi dergiler, makalelerin yillara ve yapildig tlkelere goére dagilimi
incelenmis; atif analizi, ortak atif analizi ve ortak kelime analizi
gerceklestirilmistir. Analizler ve haritalandirmada VOSviewer

(https://www.vosviewer.com/) programindan yararlanimistir. VOSviewer
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programi bibliyometrik o6geler arasindaki iliski aglarini belirleyen ve
haritalandiran Ucretsiz bir programdir (Bagis, 2022; Van Eck & Waltman, 2010).
Analiz sonucunda elde edilen bulgular, tablo ve gorseller halinde sunulmus ve

yorumlanmistir.

Etik Kurul Izin Belgesi

Bu arastirmada o6gretmen adaylari ve 06z-yeterlik hakkinda yayinlanan
makalelerin bibliyometrik analiz calismasi gerceklestirilmis ve arastirma
kapsaminda yer alan calismalarin dokiiman incelemesi yapilmistir. Bu nedenle

bu calisma icin etik kurul iznine gerek bulunmamaktadir.

BULGULAR
Calismalarin Dagildig1 WoS Konu Alanlar:

Ogretmen adaylari ve éz-yeterlik hakkinda yapilan arastirmalara iliskin Web
of Science veritabaninda “preservice teacher”, “pre-service teacher” ve “self-
efficacy” anahtar kelimeleriyle basliklarda tarama yapilmis ve tarama sonucunda
355 makaleye ulasilmistir. Bu makalelerin dagildigt WOS konu alanlar: Sekil 1°de
goOsterilmistir. Buna gore en fazla calisma (%81.40) Egitim ve Egitsel Arastirmalar
(Education Educational Research) konu alaninda yayinlanmistir. Bunun yaninda
Egitsel Psikolojisi (Psychology Educational) (%8.45), Multidisipliner Psikoloji
(Psychology Multidisciplinary) (%3.38) ve Egitim Bilimsel Disiplinler (Education

Scientific Disciplines) (%3.09) konu alanlarinin 6ne c¢iktig1 belirlenmistir.

Sekil 1

Calismalarin Yer Aldigt Konu Alanlarn ve Sayiart

289
Education Educational Research

Environmental Studies
8
Environmental Sciences

Education Special
9
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Calismalarin Yillara Goére Dagilimi

Ogretmen adaylarn ve 6z-yeterlik hakkinda yapilan makalelerin yillara goére

dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Calismalarin Yudlara Gére Dagilimi
Yayin Yilh Yayin Sayis1 Yayin Yiizdesi
2024 5 1.40
2023 41 11.54
2022 44 12.39
2021 49 13.80
2020 35 9.85
2019 26 7.32
2018 24 6.76
2017 23 6.47
2016 23 6.47
2015 13 3.66
2014 8 2.25
2013 13 3.66
2012 10 2.81
2011 11 3.09
2010 12 3.38
2009 5 1.40
2008 5 1.40
2007 3 0.84
2006 2 0.56
2002 1 0.28
2001 1 0.28
1991 1 0.28

Tablo 1 incelendiginde Ogretmen adaylar1 ve oOz-yeterlik hakkinda ilk
makalenin 1991 yilinda Edmund T. Emmer ve Julia Hickman tarafindan yapilan
“Teacher Efficacy in Classroom Management and Discipline” baslikli calisma
oldugu gértulmustiur. 1991 yilindan 2010 yilina kadar yapilan ¢calisma sayisinda
artis ve azalmalar yasansa da asil énemli artisin 2010 yilindan sonra oldugu
anlasilmaktadir. 2017-2021 yillar1 arasinda yillara gére makale sayisinda artis
oldugu gorulurken o6zellikle 2021, 2022 ve 2023 yillarinin en cok makale
yaymlanan yillar oldugu anlasiimaktadir. Ogretmen adaylari ve 6z-yeterlik

hakkinda en cok makale yapilan yil ise 2021 (n=49, %13.80) yil1 olmustur.
Calismalarin Ulkelere Gére Dagilimi

Ogretmen adaylar1 ve dz-yeterlik hakkinda yayinlanan makalelerin tilkelere

gore dagilimi Sekil 2°de yer almaktadir.
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Sekil 2

Calismalarin Ulkelere Gére Dagilimi

38 16
TURKEY TAIWAN

14
SPAIN
INORWAYS) NETHE ZEA

MALAYSIA

SWITZERLAND
SLOVAKIA

Sekil 2 incelendiginde, 6gretmen adaylar: ve 6z-yeterlik ile ilgili calismalarin

EMRATES
¢
27
GERMANY

sirasiyla en cok Amerika Birlesik Devletleri (n=123, %34.64), Avustralya (n=62,
%17.46), Turkiye (n=38, %10.70), Cin Halk Cumbhuriyeti (n=28, %7.88) ve
Almanya (n=27, %7.60) ulkelerinde calisildig1 belirlenmistir. Konunun tlkelerde
calisilma diizeyine iliskin ayrintili bilgiler asagidaki Tablo 2°’de sunulmustur.
Tablo 2

Calismalarin Ulkelere Gére Dagilimu

Ulkeler Yayin Sayis1 Yayin Yiizdesi
Amerika Birlesik Devletleri 123 34.64
Avustralya 62 17.46
Turkiye 38 10.7
Cin Halk Cumbhuriyeti 28 7.88
Almanya 27 7.60
Kanada 21 5.91
Tayvan 16 4.50
Ingiltere 15 4.22
Ispanya 14 3.94
Belcika 9 2.53
Isvicre 7 1.97
Finlandiya 5 1.4
Norvec S 1.4
Hollanda 4 1.12
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Tablo 2
Devam

Yeni Zelanda 4 1.12

Portekiz 4 1.12

Singapur 4 1.12

Guney Afrika 4 1.12

Isvec 4 1.12

Birlesik Arap Emirlikleri 4 1.12

Endonezya 3 0.84

Israil 3 0.84

Slovakya 3 0.84

Malezya 3 0.84

Calismalara yapilan atiflarin dagilimi

Ogretmen adaylari ve 6z-yeterlik konusuna yénelik arastirmaya dahil edilen

calismalar ve bu calismalara yapilan atiflarin dagilimi Sekil 3’te yer almaktadir.

Sekil 3

Calismalara Yapuan Atiflarin Dagilimi
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Sekil 3’'te gosterildigi gibi 6gretmen adaylar1 ve 6z-yeterlik konu alaninda
yapilan calismalar en ¢ok 2023 yilinda (n=1115) atif almistir. Konuyla ilgili
calismalara yapilan atiflarin yillara goére dagilimi incelendiginde 2010 (n=28)
yilindan itibaren atiflarin artis gosterdigi anlasilmaktadir. Buna karsilik,
o0gretmen adaylar1 ve Ozyeterlige iliskin atif sayis1 ve yayin sayis1 arasinda
nispeten bir paralellik oldugu soéylenebilir. 2008 yilindan itibaren (makale
sayisi=5, atif sayisi=15) Ogretmen adaylari ve o6z-yeterlik hakkinda yapilan

calismalar artis gostermis ve buna paralel olarak calismalara yapilan atiflar da
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yukselmeye baslamistir.
Calismalarda en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler

En c¢ok kullanilan anahtar kelimelerin bibliyometrik analizini
gerceklestirmek icin analiz tirt olarak ‘Co-occurence’ ile analiz birimi olarak
‘author keywords’ tercih edilmistir. Anahtar sézctiklerdeki minimum deger 5
olarak belirlenmistir. Bunun sonucunda 31 anahtar kelime ortaya ¢ikmistir. Bu

anahtar kelimeler Sekil 4’te yer almaktadir.

Sekil 4
Calismalarda En Cok Kullanilan Anahtar Kelimeler

mathematies educatian
L higher agucation

preserviogteachers

/ effigacy
MeNEoring teagher

teacher gglf-efficacy

pre-service téacher education

self“:acy_ teachetiraining _—

teacher JRDAEUON 1resaryige teacher:

= attitiicles
motigtion f Iritial teachipr aducation
professionaleveloprmeant
studentteachers
/ - inclusivelgducation
N : _Eeachel*matlon
pre-servifgleachers
teacherbelisfs inchsion %
R pre-senvjeg teacher
teachesefficacy

tpiack

classroom mianagement

preservice teacher education

technolugﬁ'ltegratia n

self-efficacy beliefs

Sekil 4’te sunuldugu gibi 6gretmen adaylar1 ve 6z-yeterlik konu alaninda
yapilan caligmalarda en sik tercih edilen anahtar kelimeler icinde 6gretmen aday:
(pre-service teacher, pre-service teachers, preservice teacher, preservice teachers)
(n=116), o6z-yeterlik (n=79), 6gretmen adaylarinin egitimi (pre-service teacher
education, preservice teacher education) (n=68) ve Ogretmen egitimi (n=595)

seklindedir. Ogretmen adaylar1 ve 6z-yeterlik makalelerinde tercih edilen anahtar
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kelimelerin dagilimi Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3

Calismalarda Kullanullan Anahtar Kelimelerin Daguimt

Anahtar Kelimeler

Kullanim Sayis1

pre-service teacher, pre-service teachers, preservice
teacher, preservice teachers
self-efficacy
teacher education
pre-service teacher education
preservice teacher education
teacher self-efficacy
inclusive education
inclusion
teacher training
technology integration
Tpack (Technological, Pedagogical, and Content
Knowledge)
attitudes
classroom management
teacher preparation
motivation
teacher beliefs
efficacy
initial teacher education
mentoring
student teachers
teacher efficacy
beliefs
higher education
mathematics education
professional development
self-efficacy beliefs
teacher
initial teacher education

116

79
55
41
27
21
14
12
12
12

11

—
o O

g g1 g1 g Ul ot gl ooy Oy Oy 0 00O

Calismalarin Yazarlarinin Atif Dagilimlar

En cok atif alan yazarlarin bibliyometrik analizini gerceklestirmek amaciyla

analiz tirQ olarak “Citation” ve analiz birimi olarak “Authors” tercih edilmistir.

Analiz icinde, bir yazarin minimum calisma sayist 2, bir yazarin minimum atif

sayisi da 2 olarak belirlenmis ve bu 6lc¢iitlere dayali olarak 6gretmen adaylar: ve

oz-yeterlik ile ilgili en ¢cok makale Ureten yazarlar ve atif sayilar1 Tablo 4’te

sunulmustur.
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Tablo 4
En Cok Makale Ureten Ve Atif Alan Yazarlarin Dagilimi
Makale Sayisina Gore Dagilim Atif Sayisina Gore Dagilim
Makale Atif Makale Atif
Yazar Yazar

Sayis1 Sayisi Sayis1 Sayisi
Sharma, Umesh 7 549 Sharma, Umesh 7 549
Menon, Deepika 6 125  Forlin, Chris 4 427
Ciampa, Katia 4 20 Loreman, Tim 3 352

. . Koh, Joyce Hwee
Forlin, Chris 4 427 . 2 259
Ling
Ma, Kang 4 9 Tondeur, Jo 3 201
Morris, Julia E. 4 28 Garvis, Susanne 3 185
Bain, Alan 3 65 Pendergast, Donna 2 147
Bokhove, Christian 3 24 Ertmer, Peggy A. 2 133
Daly, Alan J. 3 42 Menon, Deepika 6 125
Deehan, James 3 26 Ahsan, M. Tariq 2 97
Downey, Deppeler, Joanne
Christopher 3 24 M. 2 o7
Gallagher, Tiffany L. 3 16 Sadler, Troy D. 2 83
Garvis, Susanne 3 185 Mclennan, Brad 2 82
Hao, Yungwei 3 80 Mcilveen, Peter 2 82
Lancaster, Julie 3 65 Perera, Harsha 2 82
Loreman, Tim 3 352  Hao, Yungwei 3 80
Lummis, Geoffrey W. 3 25 RPrr}ero-Contreras, 2 76
Silvia

Marschall, Gosia 3 29 Lee, Kathryn S. 2 73
Mckinnon, David H. 3 35 Aelterman, Antonia 2 66
Tondeur, Jo 3 201 Ruys, Ilse 2 66

Tablo 3’te géruldugu gibi 6gretmen adaylar: ve 6z-yeterlik konusuna iliskin
en cok makale Ureten yazar Umesh Sharma (n=7) olmustur. Bunun yaninda
sirasiyla Deepika Menon (n=6), Katia Ciampa (n=4), Chris Forlin (n=4), Kang Ma
(n=4) ve Julia E. Morris (n=4) 6ne ¢ikan diger arastirmacilardir. Yazarlarin konuya
iliskin genellikle beser ya da altisar makale Urettikleri anlasilmaktadir. Yazarlarin
atif sayilar1 incelendiginde en cok atifi alan yazarin ayni zamanda en ¢ok yayin
ureten yazar Umesh Sharma (n=549) oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda
Forlin, Chris (n=427) ve Tim Loreman (n=352) makaleleri en cok atif alan diger

yazarlar olmustur.

Bunun yaninda analiz stirecinde analiz ttirti olarak ‘Co-citation’ ve analiz
birimi olarak ‘Cited authors’ secilerek ortak atif analizi gerceklestirilmistir. Bu
analizde bir yazarin minimum atif sayis1 20 olarak belirlenmis ve elde edilen

sonuclar Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5
En Cok Atif Yapuan Yazarlar (Ortak Atif Analizi)
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Sekil Ste gorulduga gibi 6gretmen adaylart ve 6z-yeterlik calismalarinin
ortak atif analizinde; Albert Bandura (420), Megan Tschannen-Moran (244),
Robert M. Klassen (94) ve Umesh Sharma (85) en c¢ok ortak atif almistir.

Ogretmen adaylar1 ve 6z-yeterlik ile ilgili en cok makale yayinlayan ve atif

alan dergiler

Ogretmen adaylar ve 6z-yeterlik calisan makalelerin yayimnlandig1 dergilere
iliskin atif dagilim analizleri yapilmistir. Bu analizde analiz ttirt olarak “Citation”
analiz birimi olarak “Sources” belirlenmistir. Bir kaynaga yonelik minimum
dokiiman sayis1 3 ve bir kaynagin en az atif sayisi1 5 olmasi Ol¢tit olarak

belirlenmistir. Elde edilen analiz sonuclari Sekil 6’da gosterilmektedir.
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Sekil 6
En Cok Atif Alan Dergiler
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Sekil 6’da en cok atif alan dergilerin sirasiyla Teaching and Teacher
Education (1153 atif, 26 makale), Computers & Education (468 atif, 5 makale),
Australian Journal of Teacher Education (252 atif, 11 makale), Journal of Science
Teacher Education (197 atif, 8 makale), Asia-Pacific Journal of Teacher Education
(183 atif, 4 makale), European Journal of Teacher Education (147 atif, 8 makale)
ve Teachers and Teaching (132 atif, 5 makale) seklinde devam ettigi belirlenmistir.

Makale siralamasina gore dergiler incelendiginde elde edilen sonuclar Tablo S’te

sunulmustur.

Tablo 5

Ogretmen Adaylart Ve Oz-Yeterlik ile flgili En Cok Makale Yayinlanan Dergiler ve
Atiflart

. Makale Ataf
Dergi Ad1 Sayisi Sayis1
Teaching and Teacher Education 26 1153
Australian Journal of Teacher Education 11 252
Education Sciences 10 29
Frontiers in Education 9 26
European Journal of Teacher Education 8 147
Journal of Science Teacher Education 8 197
Sustainability 7 50
Educational is 6 44
Computers & Education S 468
Computers in Human Behavior S 111
Education and Information Technologies 5 17
Frontiers in Psychology 5 23
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Tablo 5

Devam

Journal of Education for Teaching
Teachers and Teaching
Teaching Education
International Journal of Science and Mathematics
Education
International Journal of Science Education
International Journal of Inclusive Education
Asia-Pacific Journal of Teacher Education
British Journal of Educational Technology
Hacettepe Universitesi Egitim Faktiltesi Dergisi
School Science and Mathematics
Teacher Development
Asia-Pacific Education Researcher
Australasian Journal of Educational Technology
Australian Educational Researcher
Journal of Baltic Science Education
Journal of Educational Computing Research
Learning and Individual Differences
Mentoring & Tutorng
Pamukkale Universitesi Egitim Faktiltesi Dergisi
International Journal of Educational Research
Issues in Educational Research

g g1

WWWWWWwWwwww-rHrprPprrprpbrbouuwm

67
132
18

57
47
69
183
102
22
38
85
48
115
11
28
30
73
48
5
25
14

Ogretmen adaylar1 ve 6z-yeterlik ile ilgili en ¢ok atif alan makaleler

Ogretmen adaylar1 ve 6z-yeterlik konusuna iliskin en cok atif yapilan

makalelere iliskin analiz yapilirken analiz ttirti olarak ‘citation’ ve analiz birimi

olarak ‘documents’ secilmis, 6lciit olarak bir yayinin en az 10 atifinin bulunmasi

sart1 eklenmistir. Buna dayali olarak yapilan bibliyometrik analizde elde edilen

sonuclar Sekil 7’de sunulmus ve makalelere iliskin ayrintili ktinye bilgisi Tablo

6’da gosterilmistir.
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Sekil 7
En Cok Atf Alan Makaleler
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Tablo 6
Ogretmen Adaylart ve Oz-Yeterlik Makalelerinde En Cok Atif Yapilan Makaleler
Yayin Ataf
Makale Yazari
Tarihi Sayis1
Hong, Ji Y. 2010 410
Sharma, Umesh; Loreman, Tim; Forlin, Chris 2012 279
Chai, Ching Sing; Koh, Joyce Hwee Ling; Tsai, Chin-
2010 251
Chung
Joo, Young Ju; Park, Sunyoung; Lim, Eugene 2018 190
Emmer, Et; Hickman, J 1991 140
Valtonen, Teemu; Kukkonen, Jari; Kontkanen, Sini;
2015 136
Sormunen, Kari; Dillon, Patrick; Sointu, Erkko
Pendergast, Donna; Garvis, Susanne; Keogh, Jayne 2011 131
Tondeur, Jo; Aesaert, Koen; Prestridge, Sarah;
2018 128
Consuegra, Els
Gordon, C; Debus, R 2002 124
Sadaf, Ayesha; Newby, Timothy J.; Ertmer, Peggy A. 2012 118
Settlage, John; Southerland, Sherry A.; Smith, Leigh K.;
2009 101
Ceglie, Roben
Siwatu, Kamau Oginga 2011 90
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Tablo 6

Devam

Yasar, Senay; Baker, Dale; Robinson-Kurpius, Sharon; Krause,

Stephen; Roberts, Chell

Klassen, Robert M.; Al-Dhafri, Said; Hannok, Wanwisa; Betts,

Shea M.

Dietrich, Julia; Viljaranta, Jaana; Moeller, Julia; Kracke, Baerbel 2017 78

2006 88

2011 84

McLennan, Brad; Mcllveen, Peter; Perera, Harsha 2017 76
Civitillo, Sauro; Juang, Linda P.; Schachner, Maja K. 2018 75
Aslan, Aydin; Zhu, Chang 2017 74
Tezci, Erdogan 2011 74
Loreman, Tim; Sharma, Umesh; Forlin, Chris 2013 72
Depaepe, Fien; Koenig, Johannes 2018 69
Ahsan, M. Tariq; Sharma, Umesh; Deppeler, Joanne M. 2012 69
Sharma, Umesh; Nuttal, Anthony 2016 67
Atay, Derin 2007 67
Hao, Yungwei; Lee, Kathryn S. 2016 64
O'Neill, Sue; Stephenson, Jennifer 2012 63
Gunning, Amanda M.; Mensah, Felicia Moore 2011 62
Moulding, Louise R.; Stewart, Penee W.; Dunmeyer, Megan L. 2014 59
Menon, Deepika; Sadler, Troy D. 2016 58
Forlin, Chris; Garcia Cedillo, Ismael; Romero-Contreras, Silvia;

Fletcher, Todd; Rodriguez Hernandez, Humberto Javier 2010 58
Tondeur, Jo; Scherer, Ronny; Siddiq, Fazilat; Baran, Evrim 2017 56
Lancaster, Julie; Bain, Alan 2010 56
Clark, Sarah; Newberry, Melissa 2019 51

Tablo 6'ya gore, 6gretmen adaylar ve 6z-yeterlik calismalarinda atif sayisi
bakimindan 6ne ¢cikan makale Ji Y. Hong'un 2010 yilinda yayinlanan “Pre-Service
and Beginning Teachers' Professional Identity and its Relation to Dropping out of
The Profession” (n=410) makalesidir. Bu calismada, meslekten ayrilma
kararlariyla iligkili olarak Ogretmen adaylarinin ve meslege yeni baslayan
ogretmenlerin mesleki kimliklerine iliskin farkli algilar1 karma arastirma
yontemiyle arastirilmistir. Calismanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin naif ve
idealist 6gretme algilarina sahip olma egiliminde olduklarini ve okulu birakan
o0gretmenlerin en ¢cok duygusal tikenmislik sergileyenler oldugunu gostermistir.

Bunun yaninda en c¢ok atif alan diger makale Umesh Sharma, Tim Loreman ve
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Chris Forlinin 2012 yilinda yayinlanan “Preparing Pre-service Teachers to
Integrate Technology in Education: A Synthesis of Qualitative Evidence” (n=366)
calismasidir. Bu calismada ise 6gretmen adaylarinin teknolojiyi derslerine entegre
etmeye hazirlama stratejilerine odaklanilmis ve 19 makale meta-etnografi
yaklasimiyla ele alinmistir. Uctincti sirada ise Ching Sing Chai, Joyce Hwee Ling
Koh ve Chin-Chung Tsai’nin yilinda yayinlanan “Facilitating Preservice Teachers'
Development of Technological, Pedagogical, and Content Knowledge (TPACK)”

makalesi bulunmaktadir.
TARTISMA VE SONUC

Bu calisma kapsaminda WoS veri tabaninda yayinlanan makaleler
lUzerinden, aday 6gretmenlerin 6z-yeterligi tizerine olan ilginin ve egilimin nasil
bir yénde gelistigi belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda WoS veri tabaninda

yapilan taramada ulasilan 355 makalenin bibliyometrik analizi yapilmistir.

Oz-yeterlik kavraminin temelleri Rotter’in (1954) kontrol odag: teorisi ile
Bandura’nin (1966) sosyal 6grenme kuramina dayanmaktadir. Kontrol odagi,
bireyin hayatindaki olaylarin altinda yatan ana nedenlere iliskin algisini ifade
eder. Basar1 ya da basarisizliklara ytiklenen anlama goére i¢c kontrol odag: (kisinin
kendi kontrolt) ve dis kontrol odag: (Sans, talih, kader, vb. dis faktérler) olmak
Uzere ikiye ayrilmaktadir (Rotter, 1966). Rotter'in teorisini gticlli bir sekilde temel
alan Bandura, bireylerin davranislarinin yalnizca i¢c ve dis kontrol icin
genellestirilmis beklentilerden degil, ayni zamanda bireylerin belirli alanlarda bu
davranislart gerceklestirmek icin algiladiklar1 yeteneklerinden veya 0z-
yeterliklerinden de etkilendigini savunmustur (Zee, 2016). Bu baglamda Bandura
(1977) kisilerin belirli basarilarin arzu edilen sonuclara yol actigini bilmelerine
ragmen, bu tur eylemleri gerceklestirecek yeteneklere sahip olduklarina dair
inanclart yidksek olmadigi muiddetce bu bilginin neredeyse ise yaramaz hale

geldigini savunarak 6z-yeterlik kavraminin énemine vurgu yapmaistir.

Ogretmen 6z-yeterligine iliskin calismalar ise Bandura’nmin calismalarini
takiben 1970°li yillarin sonunda Amerika Birlesik Devletleri merkezli bir
arastirma ve gelistirme sirketi olan RAND’in 6gretmenlerin kendi eylemlerinin
pekistirilmesini kontrol edebileceklerine olan inanclarini degerlendirmesiyle
baslamistir (Armor vd., 1976). Bu dogrultuda WoS veri tabaninda 6gretmen 6z-
yeterligi ile ilgili ilk makale 1981 yilinda yayinlanmistir. Aday 6gretmenlerin 6z-
yeterligine iliskin ilk calisma ise 1991 yilinda Emmer ve Hickman tarafindan

yayimnlanmistir. Bu baglamda gerceklestirilen ilk calismada aday 6gretmenlerin
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sinif yOnetimi ve disipline iliskin yeterlik algilarinin belirlenmesi Uzerine
odaklanilmistir. 1991 yilindan 2001 yilina kadar ise Ust diizey sayilabilecek
dergilerde konuyla ilgili herhangi bir ¢alisma yayinlanmamistir. Ancak bu stire
zarfinda aday oOgretmenler olmasa da o6gretmenlerin 0z-yeterligine iligkin
calismalar bulunmaktadir. Bu durum 6z-yeterlik kavraminin 6gretmen 6zelinde

calisilmaya devam ettigini gdstermektedir.

2001-2010 arasindaki on yillik stirece bakildiginda ise farkl: yillarda 1 ila 5
arasinda calisma yapildigi gértilmektedir. Onceki on yillik stirece benzer bir
sekilde bu noktada da 6zellikle 2005 yil1 ile birlikte 6gretmenlerin 6z-yeterligine
iliskin calismalar artis goéstermistir. Aday o6gretmenlerin 06z-yeterligine iligkin
calismalar ise 2010 yili itibari ile artis géstermis, makale sayilar ile birlikte atif
sayilar1 da artmistir. Bu durum konunun poptularitesinin arttig1 ve daha fazla
arastirmaci tarafindan ele alindigimi goéstermektedir. 2010 yilinda c¢ikan iki
arastirmanin da atif siralamasinda ilk ticte yer almasi bunun bir gostergesi olarak

sayilabilmektedir.

Yillara gére makale sayilar1 g6z 6éniine alindiginda 2020-2023 arasinda ciddi
sayida calisma yapildigr goértlmektedir. Bu durum son doért yilda aday
O0gretmenlerin Oz-yeterligine olan ilginin artis gosterdigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte ilgili tarihlerin COVID-19 pandemisinin ve ardindan gelisen
uzun sureli kapanma ve uzaktan egitim slirecinin sonrasina denk gelmesi de
manidardir. Oztidogru’ya (2021) goére pandemi déneminde uzaktan egitim
sUirecinde 6gretmen adaylar1 arkadaslariyla iletisim kuramama, odaklanamama,
sinif atmosferini hissedememe, sisteme alisamama, bilgi, beceri ve tutum
eksikligi, sosyallesme ihtiyaci hissetme ve pasif kalma gibi sorunlarla
karsilasmislardir. Alanyazindaki bircok arastirma uzaktan egitim strecinde
yetersiz hizmet sunumu, kisisel engeller, kaynak eksikligi (Botha, 2011),
konsantre olamama, farkli yéntemlere aliskin olmama (Ozitidogru ve Oztidogru,
2017), yonetimsel sorunlar, 6grenci motivasyonu, sosyal etkilesim, teknik
beceriler, akademik beceriler, arastirma icin zaman ve destek (Muilenburg ve
Berge, 2005), oOgretmenlik uygulamasi gibi uygulamali egitimlerde dosya
hazirlama, planlama, zaman, uygulama sekli, sinif yénetimi, uygulama okulu,
uygulama 6gretmeni (Guven vd., 2012) ve o6gretmenlerin ve ebeveynlerin
hazirliksizigi, bilgisayar tabanlh cevrimici 6grenme sistemlerini uygulamak icin
gerekli becerilerin eksikligi, fakulte ve o6gretmenlerle etkilesim ve cevrimici

denetcilerin eksikligi (Leontyeva, 2018) gibi benzer sorunlarin ortaya ciktigini
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gostermektedir.

Uzaktan egitim suirecinde yasanan tim bu surecler Covid-19 strecinde de
kendini gostermistir. Sosyal, teknolojik ve 6érgiitsel uyum zorluklariyla iliskili olan
uzaktan egitimin Ogrencilerin psikolojik durumlar, ozellikle de depresif
semptomlar (Elmer vd., 2020) ve akademik performanslari tizerinde énemli bir
etkisi bulunmaktadir. Ogrenciler pandemi déneminde uzaktan egitim sirasinda
konsantrasyon ve 6grenme becerilerinde 6nemli 6lctide sorun yasamislardir
(Giusti vd., 2021). Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich’e (2010) gore dijital araclarda
yetkinlik eksikligi, 6gretmenlerin nitelikli egitim verme becerilerinden stphe
duymalarina neden olabileceginden 06z-yeterliklerini zayiflatabilir. Ayrica, yuz
yuze etkilesimin olmamasi, 68retmenlerin 6grenci katilimini ve anlayisini 6l¢me
becerilerini sinirlandirarak yeterlilik duygularini daha da zorlamaktadir (Moore
vd., 2011). Cevrimici 06gretime uyum duzeyi ve asir1 is yukd algisi,
akademisyenlerin mesleki 0z-yeterliklerine olan glvenlerini etkilemektedir
(Minaya-Herrera, vd., 2022). Benzer sekilde Weiflenfels vd., (2022)
arastirmalarinda, @ COVID-19  salgininin  6gretmenlerde  duyarsizlasma
semptomlar1 ve yetersizlik (basari eksikligi) duygularinda 6nemli 6l¢tide artisa
neden oldugunu ortaya koymuslardir. Ozellikle uzaktan &gretimin ortaya
cikarabilecegi olumsuz sonuclar ve ciddi psikolojik baski yaratan pandemi stireci
nedeniyle 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin hem bireysel hem de mesleki 6z-
yeterliklerinin sorgulanmasi, bu nedenle de ilgili calismalarin ve benzer

calismalara yapilan atiflarin 2020’den sonra artis géstermis olmasi1 muhtemeldir.

Arastirma kapsaminda calismalarin yapildig yillar ve atif sayilarinin
yaninda o6ne cikan diger bir sonug¢ ise aday Ogretmen O6z-yeterligiyle ilgili
arastirmalarin yogunlastigi ulkelerdir. Sharma’ya (2011) gére 201071Tu yillara
gelindiginde Bati1 tlkelerinde 6gretmen yeterligi Uizerine ¢ok sayida arastirma
olmasina ragmen, Bati disi baglamlarda bu tir arastirmalar sinirhidir. Bu
durumun o6zellikle WoS veri tabanindaki makaleler baglaminda 2024 yilina
gelindiginde de benzer oldugu sOylenebilir. Aday o6gretmenlerin 6z-yeterligine
iliskin calismalarin btiytk bir kismi1 ABD, Avustralya, Turkiye, Almanya, Kanada,
Ingiltere ve Ispanya’da yayinlanirken yine oénemli sayilabilecek ancak bati
ulkelerine nazaran daha az kismi Cin Halk Cumhuriyeti ve Tayvan’da
yayimnlanmistir. Bununla birlikte ilgili konuda en ¢ok ¢alismasi bulunan isimlere
bakildiginda Umesh Sharma ve Julia E. Morris’in Avustralya, Deepika Menon,

Katia Ciampa ve Chris Forlin’in ABD ve Kang Ma’nin Cin’de; en ¢cok ortak atif alan
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yazarlar olan Albert Bandura ve Megan Tschannen-Moranin ABD, Robert M.
Klassen’in Ingiltere ve Umesh Sharmanin Avustralya’da bulundugu
gorilmektedir. Bu durum calismalarin bati ve dogu konseptindeki dagilimim
destekler niteliktedir. Benzer sekilde calismalarin cogunlukla yayinlandig
Teaching and Teacher Education, Computers & Education, Journal of Science
Teacher Education, European Journal of Teacher Education, Teachers and
Teaching ve Australian Journal of Teacher Education gibi dergiler de Amerika ve

Avrupa menseli sirketler tarafindan yonetilmektedir.
ONERILER

Genel itibari ile WoS veri tabaninda yayinlanan aday Ogretmenlerin 6z-
yeterligine iliskin calismalar, calisma yapilan boélgeler itibari ile gecmisten
gunumuze benzer bir ydnelim seyrederken 6zellikle 2010’1u yillarin basinda Ji Y.
Hong, Umesh Sharma, Chris Forlin ve Ching Sing Chai gibi isimlerin ¢cok sayida
atif alan yayinlan ile bir hareketlenme yasamis, 2010’larin sonu ve 2020’lerin
basinda ise en yuksek seviyesine ulasmistir. Yapilan calismalarda hem makaleler
hem de anahtar kelimeler g6z 6éninde bulunduruldugunda 6gretmen egitimi,
kapsayic1 egitim, kaynastirma, teknoloji, pedagoji, tutum, simf yo6netimi,
motivasyon, inanclar vb. kavramlar ile aday oOgretmen 06z-yeterliginin
iliskilendirildigi soylenebilir. Ozellikle mesleki gelisim, kapsayici egitim ve
teknoloji konulu makaleler en cok atif alan calismalar olarak 6ne cikmaktadir.
Sonug itibari ile 200071li yillara kadar o6gretmenlerin 6z-yeterligine yoénelik
calismalar gortilse de bu yillardan sonra aday Ogretmenlerin 6z-yeterligi de
literatirde 6nemli bir konu olarak 6ne cikmistir. Yapilacak yeni calismalarda
o0gretmen adaylar1 ve 6z-yeterlik iliskisinin tlkelere gére karsilastirmasina dayal
arastirmalar yapilabilir. Bunun yaninda arastirmacilar 6z-yeterlik ile en cok
iligskilendirilen anahtar kavramlarin 6gretmen egitiminde ne siklikla calisildigini
ortaya koyan yeni bibliyometrik arastirmalar ya da sistematik derleme calismalar1
yapabilirler. Ogretmen adaylan ile siklikla iliskilendirilen 6z-yeterlik kavraminin
egitim ve egitim arastirmalar disinda hangi disiplinlerde ve konu alanlarinda 6n
plana ciktig1 incelenebilir. Ozellikle yeni yayinlanan égretim programlarinda éne
cikan beceri ve yeterlikler ile 6z-yeterlik kavraminin birlikte degerlendirilmesi hem

O0gretmen adaylarina hem 6gretmen egitimi programlarina katkida bulunacaktir.
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OZET

Bu arastirmada tip fakiiltesinde egitim goren 6grencilerinin akilli telefon
bagimliligi, sosyal medya bagimliligi ve zaman yonetimi beceri
diizeylerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada nicel arastirma
desenlerinden betimsel ve iligkisel tarama modeli birlikte kullanilmus,
hem cinsiyet, smif diizeyleri, akilli telefon kullanim stiresi ve akilli
telefonda yapilan islem degiskenleri betimlenmis hem de degiskenler
arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tip
Fakiiltesinde farkli smiflarda 6grenim gormekte olan 356 goniillii
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri Akilli Telefon Bagimlilig
Olgegi-Kisa Formu, Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi-Yetiskin Formu ve
Zaman Yonetimi Anketi kullanilarak toplanmistir. Toplanan verilerin
normal dagilim gosterdiginden veriler, ortalama, standart sapma,
bagimsiz 6rneklem t testi, tek yonli varyans analizi, korelasyon testi ve
basit dogrusal regresyon analizleri kullanilarak incelenmistir. Verilerin
analizinde bagimsiz orneklem t testi, tek yonlti varyans analizi,
korelasyon analizi ve basit dogrusal regresyon analizleri kullanilmustir.
Sonug olarak ogrencilerin akilli telefon bagmmliligi, sosyal medya
bagimlilig1 ve zaman yonetimi becerilerinin orta diizeyde oldugu ve
cinsiyet, sinif diizeyleri, akilli telefon kullanim stiresi ve akill1 telefonda
yapilan islem degiskenlerine gore farklilastigi belirlenmistir. Ayrica
akilli telefon bagimlilig1 ve sosyal medya bagimlilig1 arasinda pozitif
yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu ve birbirlerini
yordadiklari, akilli telefon ve sosyal medya bagimliligi ile zaman
yonetimi becerileri arasinda negatif yonde diistik diizeyde anlamli bir
iliski oldugu ve akilli telefon bagimliliginin zaman ytnetimi becerileri
tizerinde anlamli bir yordayici role sahip oldugu, sosyal medya
bagimliliginin zaman ydnetimi becerileri tizerinde negatif yonde diistik
diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu, ancak anlaml1 bir yordayici role sahip
olmadig: belirlenmistir.
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of Medical Students

ABSTRACT

This study aims to determine the levels of smartphone addiction, social
media addiction, and time management skills of university students. In
the study, descriptive and relational survey model which are
quantitative research designs were used together. Both the variables of
gender, class levels, duration of smartphone use, and the operations
performed on the smartphone were described and the relationship
between the variables was investigated. The study group consisted of
356 volunteer students studying at the Faculty of Medicine. Descriptive
analysis, independent sample t, one-way ANOVA, correlation, and
simple linear regression analysis were performed. As a result, it was
determined that the students' smartphone addiction, social media
addiction, and time management skill levels were at a moderate level
and these levels differed according to the variables of gender, class
levels, duration of smartphone use, frequency of control, and purpose
of use, the process performed on the smartphone and social media usage
status. In addition, there is a positive, highly significant relationship
between smartphone addiction and social media addiction and they
predict each other, a negative, low-significant relationship between
smartphone and social media addiction and time management skills,
and smartphone addiction has a significant effect on time management
skills. It was determined that social media addiction had a negative,
low-level significant relationship with time management skills, but it
did not have a significant predictive role.
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GIRIS

Cep telefonlar1 kolay tasinabilen ve her ortamda kablosuz internet baglantisini
kullanabilen bir cihaz olarak ifade edilebilir. Mobil teknolojilerden tnce cep telefonlarmnin
islevleri arasinda yazili ve sesli iletisim kullanimi yer alirken teknolojinin hizli bir sekilde
gelisimi ile bu islevlere ek olarak tictincii parti yazilimlarinin ek paket olarak kurulmasi,
isletim sistemi, video kamera ve kablosuz ag gibi islevlerde eklenerek “akilli telefon”
konumuna gelmistir (Gezgin, Sahin ve Yildirim, 2017). Akilli telefonlar, bireylerin
gortintiilii gortisme yapmalarma, internet ortamindan bir dosya indirmelerine, kendi
telefonlarinda var olan dosyalar1 baska kullanicilara transfer edebilmelerine firsat
sunmaktadir (Gao, Yang ve Krogstie, 2015). Ayni zamanda internetin insanlarin
yasaminda yer almasi ile sosyal medya uygulamalar1 ve daha bircok uygulamalarin
kullanimi akilli telefonlar yardimi ile daha hizli bir ulasim olanagma sahip olmustur
(Kumcagiz, Terzi, Kog ve Terzi, 2020). Boylece akill1 telefonlar tizerinden sosyal medya ve
diger uygulamalara hizli erisim saglanabilmesi ve internete stirekli bagli olmasi nedeniyle
akilli telefon kullanimi artmaktadir. Gelisen teknoloji ve buna bagh olarak artan internet
kullanimu ile sekillenen iletisim yollarinda da birtakim yeniklerin ve stireklilik kazanan
aliskanliklarin meydana gelmis oldugu belirtilmistir. insanlarin gergek hayatta bir faaliyet
icinde bulunurken aynmi zamanda sanal ortamlar ile de etkilesim halinde olduklar1
belirtilmektedir (Karabulut, 2023). Akilli telefon kullanimina baglh olarak artan sanal
ortam etkilesimlerinin normal bir sonucu olarak gortilen bu durumun, kisilerin gegmis
yasantilarinda sahip olduklar1 aliskanliklarinda ciddi farklilagsmalar1 meydana getirmistir
(Iritas, 2024). Bireylerin gtnliik islerini tek bir cihaz tizerinden gerceklestirebilme
imkanma sahip olmasi, akilli telefonlarin insanlarin hayatlarinda vazgecilmez bir
konumda olmasmin altinda yatan ana sebebi olarak goriilebilir (Ttiren, Erdem ve

Kalkin,2017).

Gengler basta olmak {izere tiim yetiskinlerin ayrilmaz bir parcasi olan akilli
telefonlar ile farkli uygulamalar indirip kullanabilmekte, mesaj gonderimi ve alim
yapabilmekte, e-posta adreslerini kontrol edebilmekte, istenildigi zaman mizik
dinleyebilmekte, video ve film izleyebilmekte, sosyal medya uygulamalari
kullanabilmekte, internette bilgi ve haber siteleri gibi c¢esitli sitelerden bilgi
ogrenebilmekte, oyun platformlarinda oyun oynanabilmekte, istenilen her an fotograf
cekimi yapilabilmekte, disarrya c¢ikilmadan alisveris, fatura oOdeme islemleri

yapilbilmekte, yemek siparisi verilebilmekte ve internet ortaminda yapilan cesitli
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kolayliklarin imkanlarindan yararlanabilmektedir (Hosgor ve Tandogan, 2017). insanlarmn
ihtiyaclarmi karsilayan bu ozellikler sayesinde akilli telefonlar bireylerin gtinliik
hayatlarinin olmazsa olmaz bir parcas: haline gelmis ve kullanimi1 her gecen giin artis
gostermistir (Gungor, Tandogan ve Giingor, 2017). Akilli telefon kullanimi sonug olarak
gencler arasinda bir arzuya dontismiistiir (Kumcagiz ve Gunduz, 2016). Akilli telefonun
saglamis oldugu bu kolayliklar nedeniyle gengler gesitli bagimlilik yapici sonuglara maruz
kaldiklarmin farkinda olamamaktadir. (Giingor, Tandogan ve Giingor, 2017). Iletisimi ve
bilgi islemi cogaltmay1 amaclayan akilli telefonlarm olumlu etkisi oldugu gibi olumsuz
etkileri de bulunmaktadir (Kumcagiz ve Gunduz, 2016). Bireylerin hayatlarina pratiklik
getiren akilli telefonlarin ayni zamanda zararlarinin da oldugu bilinmektedir (Yildirim

vd., 2019).

Bagimlilik, kullanilan bir obje veya giinliik yasantimizda sergilemis oldugumuz bir
eylem tizerinde hakimiyetimizi kaybedip kullanilan nesne veya yapilan davranis olmadan
hayatin1 stirdiirememe hali olarak tanimlanmaktadir (Ttrkiye Bagimlilikla Miicadele
Egitim Programi, 2015). Akilli telefon bagmliligin1 saptamada belirli bir olctite
ulasilamadig1 ancak yaygmn olarak gtinliik hayatta yapilmasi gereken sorumluluklar:
olumsuz etkileyecek boyutta cep telefonunun asir1 kullanimi seklinde ifade edildigi
belirtilmektedir (Durak ve Serefoglu, 2018). Akill1 telefonlar toplumdaki bireyler arasinda
tiniversite 6grencileri tarafindan daha yogun kullanilmaktadir. Ogrencilerin pek ¢ok
ihtiyaclarmi karsilayarak yasamlarmi daha kolay ve pratik bir hale getirmesinin yaninda
gereginden fazla kullanilmasi sonucu bagimlilik hissi olusturabilmektedir (Ttirkan, 2018).
Covid-19 salgini ile sosyal ortamlardan zorunlu ayrilik durumu yasanmistir. Bu durum
bireylerin akill1 telefon ile zaman gecirme ve diger farkli teknolojik cihazlarin kullanim
durumlarinda da artisi neden olmustur. Yapilan arastirmalara incelendiginde akill
telefonlarin sahip oldugu farkli islevlerin 6grencilerin egitim hayatindaki 6grenme
stireclerini, okul kariyerini ve normal sosyal yasami olumsuz yonde etkilemis oldugu
tespit edilmistir (Cagirkan ve Tekindal, 2022). Akilli telefon bagimliligini artiran
faktorlerden birinin de sosyal medya bagimlilig1 oldugu sdylenebilir (Ozbek, 2023).

Sosyal medya bagimliligi, bir bireyin bir duruma davranis olarak bagimlilik
gostermesi olarak belirtilmektedir (Griffiths ve Szabo, 2014; Kuss ve Griffiths, 2011).
Kisilerin interneti aktif ve stk kullanmasinimn bir tirtinti olarak sosyal medya bagimlilig
sorununun ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Sosyal medya farkli sosyal ag siteleri ile

kullanicilarin ilgi odag haline gelmektedir. Igerik paylasimlari, bicim ve kisiler arast
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iletisim o©zellikleri sayesinde kullanicilarin gitin icindeki zamanlarmmn btyiik bir
boltimiinti kapsamaktadir. Sunulan farkh iletisim bicimleri ile kullanicilarin asir1 zaman
harcayarak aktif kalmalarina neden olmaktadir. Kisilerin giin boyunca asir1 derecede
internet ortaminda zaman kaybetmesi ile sosyal medya bagimlilig1 meydana gelmektedir.
Sosyal medya bagimliliginin bir trtinti olarak bireyler yiiz ytize iletisim kurma yerine
gortismeleri, sosyal medya tizerinden gergeklestirmektedir. Kullanicilar bu iletisimlerini
yogunluk olarak yazili metinler, resimler, ses dosyalar1 ve videolar ile

gerceklestirmektedir (Ozgtir Giiler, Veysikarani ve Keskin, 2019).

Bireylerin hayatina giren ve vazgecilemez duruma gelen cep telefonlar1 ve sosyal
medya kullanimlar1 ayni zamanda bireylerde zaman kontroliinii ve yonetimini
zorlastirmaktadir. Zaman yonetimi, kisilerin sahip olduklar1 amaglarina ve gelecek yasam
icin belirlenen hedeflere ulasmada cnemli bir firsat olan zamani hedeflere en uygun
sekilde kullanabilme cabas1 oldugu ve aym zamanda islerin planlanmas1 ve organize
edilmesinden 6nce bireyin 6z kontroliinii saglayabilmesi olarak ifade edilmektedir (Vatan,
Altug ve Ogsoy, 2002). Zaman yonetimin verimli bir sekilde hayata gecirilebilmesi
bireylerin is kariyerlerini daha iyi sekillendirebilmeleri, gelecek yasama daha iyi
hazirlanma, meydana gelen yenilikleri ve gelisen teknolojiyi yakindan takip edebilme,
gerektigi vakitlerde dinlenebilme, diistinme ve yeni fikirler tiretebilme gibi bircok alanda
katki saglamaktadir. Zamani en verimli ve faydali bir sekilde kullanilmasi gereken
alanlardan birisi de iiniversite egitimidir. Universite egitimi esnasinda 6grencilerin
zamanlarini verimli bir sekilde kullanmas1 6grencilerin basarisina direk etki eden unsurlar
arasindadir (Kose, Cmar ve Akduran, 2012). Zaman yonetimi, dgrencilerin en etkin ve
verimli bir sekilde gelismelerini saglamas1 yoniinden tiniversitede daha fazla 6grenme,
okuma, meydana gelen yenilikleri gozlemleme, sosyal yasantisina daha fazla vakit
ayirabilme ve gtincel projeler ortaya koyma noktasinda fayda saglamaktadir (Cagliyan ve
Giral, 2009). Tip fakiiltesi 6grencilerinin yogun akademik programlar1 nedeniyle etkili
zaman yonetimi becerilerine sahip olmasi beklenir. Ancak akilli telefon bagimlilig: ve
sosyal medya bagimlilig1 6grencilerin akademik basar1 ve kisisel gelisimlerini olumsuz
etkileyebilir. Alan yazinda tiniversite 6grencileri {izerinde bu bagimliliklarin etkileri
tizerine yapilan arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Ancak ozellikle tip fakltesi
ogrencilerine 6zel yapilan arastirmalar sinirlidir. Bu nedenle bu arastirma, tip fakiiltesi
ogrencilerinin akilli telefon ve sosyal medya bagimlilig1 diizeylerini belirleyerek bu
bagimliliklarin zaman y6netimi becereileri tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamis ve

asagidaki sorular ele alinmistir:
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1. Tip fakiiltesi ogrencilerinin akilli telefon bagimlilifi, sosyal medya bagimlhiligi ve

zaman yonetimi becerileri nasildir?

2. Tip fakiiltesi 6grencilerin akilli telefonu bagimliligl, sosyal medya bagimlilig: ve zaman
yonetimi becerileri cesitli demografik ¢zelliklerine gore (cinsiyet, siuf diizeyi, akillh
telefon kullanim stiresi, akilli telefon kullanim amaclari, sosyal medya kullanim

durumu) farklilasmakta midir?

3. Tip fakiiltesi 6grencilerin akilli telefonu bagimliligl, sosyal medya bagimliligi ve zaman

yonetimi becerileri arasinda bir iliski var midir?

4. Tip fakiiltesi 6grencilerin akilli telefonu bagimlilig, sosyal medya bagimlilig1 ve zaman

yonetimi becerileri birbirlerini yordamakta midir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada, nicel arastirma desenlerinden betimsel ve iligkisel tarama deseni
kullanilmistir. Tarama modeli, eski zaman diliminde veya yasadigimiz zaman diliminde
var olan bir durumu, olayi, bireyleri icinde bulunmus oldugu durumuyla aciklamay1

amagclayan bir yaklasimdir (Biiytikoztiirk vd., 2024).
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2022-2023 6gretim yilinda Orta Anadolu’da bir
tiniversitede tip fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan gonillt 356 ©grenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde uygun ornekleme yontemi
kullanilmistir. Calismaya toplamda 371 6grenci katilim saglamis fakat 17 6grencinin eksik
veri girisi yapmus olduklari tespit edildigi i¢cin calisma grubundan cikartilarak toplam 356
ogrenci lizerinde arastirma gerceklestirilmistir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Tablo 1’de 6zetlenmistir.
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Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Demografik Verilerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar
Degisken Degisken n %
Cinsiyet Kiz 226 63,5
Erkek 130 36,5
1.S1muf 68 19,1
2.Simaf 87 24 4
. 3.Simuf 56 15,7
Suuf Diizeyi 4.Sumuf 41 11,5
5.5mf 66 18,5
6.S1maf 38 10,7
30 dakika veya daha az 2 ,6
Akalli Telefon 1 saat 0 25
Kullanum Siiresi 2 saat >0 14,0
3 saat 106 29,8
4 saat ve iizeri 189 53,1
Sosyal Aglara Baglanmak 185 52,0
Resim-Video Cekmek 4 1,1
Alalli Telefon TV//Film/ Video izlemek 44 12,4
Kullanim Amaci . /
Mesajlasmak 75 21,1
Konusmak 48 13,5
Higbir zaman 7 2,0
Ara sira 35 9,8
icl)lsl}lljrlulz/[negiiumu Ayda birkag kere 7 2,0
Haftada birkacg kere 15 4,2
Her gtin 292 82,0

Veri Toplama Araclar:
Akalli telefon bagimlilig: 6lcegi-kisa formu (ATBO-KF)

Ogrencilerin Akilli telefon bagimliigi diiztieylerini 6lgmek amaciyla Kwon vd.
(2013) tarafindan gelistirilmis ve Noyan, Enez-Dar¢in, Nurmedov, Yilmaz ve Dilbaz (2015)
tarafindan Tiikge'ye uyarlanmis olan Akilli Telefon Bagimliligi Olgegi-Kisa Formu
uygulanmustir. Olgek tek faktorden ve 10 maddeden olugsmakta ve altili Likert dereceleme
ile puanlandirilan bir lgektir. Olgme sonucunda elde edilen puanlar 10 ile 60 araliinda
degismekte ve toplanan puanlar artikca bagimlilik icin riskin artig1 soylenebilmektedir.
Tiirkce'ye uyarlanan 6lgegin tamamui igin Cronbach alfa analizi ile giivenilirlik katsayis1
0,867 olarak belirtilmistir. Test tekrar test yontemi ile elde edilen ¢lcegin gtivenilirlik
katsayis1 0,926 olarak saptanmistir (Noyan vd., 2015).

Sosyal medya bagimlilig1 6lcegi-yetiskin formu (SMBO-YF)

Ogrencilerin sosyal medya bagimlilik diizeylerini 6lgmek amaci ile Sahin ve Yagc

(2017) tarafindan gecerliligi ve giivenilirligi test edilerek gelistirilmis olan Sosyal medya

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik 275



bagimlilig1 yetiskin formu (SMBO-YF) kullanilmugtir. Kullanilan bu 6lgek 18 ve 60 yas
arasindaki bireylerin sosyal medya bagmlilik dutzeylerini ¢lgmek amaciyla
gelistirilmistir. Olgme aracinda betimlemeden olusan toplamda 20 madde yer almaktadir
ve “Sanal Tolérans” ve “Sanal Iletisim” olmak tizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgekte
besli Likert tipi bulunmaktadir. Sanal tolérans alt boyutu 1-11. maddeler, Sanal iletisim alt
boyutunu ise 12-20. maddeler olusturmaktadir. Ters puanlama yapilan maddeler 5. ve 11.
maddelerdir. Olgekten alinan en az puan 20 en ¢ok puan 100’diir. Puanin yiiksek olmasi
bireyin kendisini “sosyal medya bagimlis1” olarak diistinebilecegi degerlendirilmektedir.
Sosyal Medya Bagimliligi- Yetiskin Formu Olgeginin; Sanal Tolérans- ST faktoriinde 11
madde bulunmakta ve faktor ytikleri 0,683 ile 0,774 araliginda sayisal degerler almakta;
ozdegeri 5,99 ve genel varyans tiizerindeki katkisi 9%29,99'dur. Sanal Tolorans- ST
faktortintin Cronbach Alfa katsayisi 0,91 olarak elde edilmistir. Sanal Iletisim- SI
faktortinde ise 9 madde bulunmakta faktor ytikleri 0,613 ve 0,870 arasinda sayisal degerler
almakta; 6z degeri 5,83 genel varyansa saglamis oldugu katki ise %29,17'dir. Sanal
Iletisim- Si faktoriiniin Cronbach Alfa katsayisi 0,90 ve Slgegin tamamu igin 0,93 Cronbach
Alfa katsayisi elde edilmistir. Olgegin sanal tolérans faktorii igin test tekrar test kararlilik
katsayis1 0,91, sanal iletisim faktorii icin 0,90 ve Olcegin tamamu igin kararliik yani

guvenilirlik katsayis1 0,93 olarak saptanmistir (Sahin ve Yagci, 2017).
Zaman yonetimi anketi (ZYA)

Ogrencilerin zaman yonetimi beceri diizeylerini belirlemek amaciyla Britton ve
Tesser (1991) gelistirmis ve Tiirkceye uyarlanip gegerliligi ve giivenilirligi Alay ve Kocak
(2002) tarafindan gerceklestirilen Zaman Yénetimi Olgegi kullanilmistir. Olgekte toplam
27 madde ve “Zaman Planlamast”, “Zaman Tutumlart” ve “Zaman Oldiiriicii” olmak
tizere 3 faktorden olusmaktadir. Zaman planlamasi faktorii 16 maddeden olusmakta ve
bir tanesi (16.madde) tersine puanlanmistir. Zaman tutumlar1 faktérti 7 maddeden
olusmakta ve 3 soru (2, 6 ve 7. maddeler) tersine puanlanmistir. Zaman kayb1 faktorii 4
maddeden olusmakta ve hepsi tersine puanlanmistir. Olgek besli Likert tiirti “1-Hig, 2-
Nadiren, 3-Bazen, 4-S1 sik ve 5-Her zaman” seklinde derecelendirme yer almaktadir.
Zaman planlamasi faktortintin Cronbach Alfa katsayisi 0,88, zaman tutumlar: faktoriintin
Cronbach Alfa giivenilirlik katsayis1 0,66 ve zaman oldiiriictiler faktoriintin Cronbach Alfa
guvenilirlik katsayis1 0,47 ve olgegin genel Cronbach Alfa katsayist 0,87 olarak
belirtilmistir. Olgekten elde edilen yiiksek puanin zaman yonetimi becerilerinin daha iyi

oldugu belirtilmektedir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Verilen
normal dagilim gosterip gostermedigini tespit edebilmek Kolmogorov-Smirnow testi
analizi yapilmistir. Yapilmis olan normallik analiz sonuclarinda carpiklik ve basiklik
katsayilarina bakilmis ve verilerin normal dagilim 6zelligi gosterdigi belirlenmistir. Veri
analizini tamamlamak i¢in parametrik testlerden aritmetik ortalama, standart sapma,
betimsel analiz, bagimsiz 6rneklem t testi, tek yonlii varyans analizi, korelasyon testi ve
coklu regrasyon analizi kullanilmustir. Tek yonlti varyans analizinde farklilasmanin
yoniinii belirlemek icin devam analizlerinden Tukey HSD devam analizi kullanilmstir.
Analiz sonuglarinda ortalama degerler 1 ile 2,5 aras alt, 2,5 ile 4 aras1 orta ve 4’in tizeri

yiiksek olarak yorumlanmustir.
Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu'nun 16.02.2023

tarihinde aldig1 117659 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR

Tip fakiiltesi 6grencilerinin akilli telefon bagimliligi, sosyal medya bagmmlilig: ve
zaman yonetimi becerilerinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla yapilan betimsel

analizin sonucu Tablo 2'de belirtilmistir.
Tablo 2

Twp Fakiiltesi Ogrencilerinin Akilli Telefon Bagimhiligi, Sosyal Medya Bagimhiligi ve Zaman

Yonetimi Beceri Diizeyleri

Olcme Arac1 Faktorler N X Min. Maks. S.S.
ATBO-KF Top Toplam 3,07 1,00 5,80 ,951
Sanal Tolerans 2,76 1,00 4,45 ,587

SMBO-YF Top.  Sanal Iletisim 2,43 1,00 4,89 ,682
Toplam 356 2,61 1,15 4,50 ,549

Zaman Planlama 3,10 1,25 5,00 ,666

Zaman Tutumlari 3,13 1,00 4,57 ,516

ZYA Top. Zaman Harcattiricilar 3,24 1,00 5,00 ,601
Toplam 3,13 1,89 4,63 A77

Tablo 2'deki veriler incelediginde akill1 telefon bagimlilig: 6lgeginin ortalama puam
X=3,07 olarak belirlenmistir. Sosyal medya bagimlilig1 6lcegi alt faktorleri sanal tolerans
X =2,76 ve sanal iletisim X=2,43 olarak belirlenmistir. Sosyal medya bagimlilig1 6lgeginin

ortalama puani X=2,61 olarak belirlenmistir. Zaman yonetimi becerileri alt faktorleri
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ortalama puanlar1 incelendiginde zaman planlanmasi X=3,10, zaman tutumlar1 X=3,13,
zaman harcattiricilar X=3,24 olarak belirlenmistir. Zaman yonetimi becerileri 6lgeginin
ortalama puani X=3,13 olarak belirlenmistir. Bu degerlere gore 6grencilerin akill telefon
bagimlilig1, sosyal medya bagimlilig1 ve zaman yonetimi beceri diizeyleri orta diizeyde
oldugu soylenebilir. Tip fakiiltesi 6grencilerinin cinsiyetlerine gore akilli telefon
bagimliligi, sosyal medya bagmliligt ve zaman yonetimi beceri diizeylerinde

farklilasmaya iliskin bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3
Cinsiyete Gore Olgme Araglarmdan Elde Edilen Sonuglar

Ol¢me Araci Cinsiyet N X S.S t sd p
ATBO-KF Top. Kiz 226 3,17 ,94 "
Erkek 130 2,89 ,95 2692 007
SMBO-YF Top. Kiz 226 2,66 54 .
Erkek 130 2,54 ,55 1,988 048
Sanal Tolerans Kiz 226 2,82 58 "
Erkek 130 2,65 ,58 2/638 009
Sanal Iletisim Kiz 226 2,46 ,66
Erkek 130 2,40 72 791 354 A30
ZYA Top. Kiz 226 3,19 A7 2801 005*
Erkek 130 3,04 A7 ’ !
Zaman Planlama Kiz 226 3,20 ,66 "
Erkek 130 2,94 ,65 3,553 000
Zaman Tutumlar Kiz 226 3,10 53
Erkek 130 3,20 49 -1.740 083
Zaman Kiz 226 3,29 ,55 "
Harcattiricilar Erkek 130 3,16 ,68 1,986 048
*p< 0,05

Tablo 3’de incelendiginde cinsiyetin sanal iletisim faktorii (t2354=791; p>0,05) ve
zaman tutumlar: faktorti (te3s4=-1,740; p>0,05) acisindan anlaml bir farkin olmadig1
belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde akilli telefon bagimliligi, sosyal medya
bagimlilig1 ve zaman yonetimi becerileri 6lgegine ve sanal tolerans, zaman planlanma ve
zaman harcattiric faktoriine iligkin farklilasmanin kizlar lehine oldugu belirlenmistir. Bu
verilere gore kiz 6grencilerin akilli telefon ve sosyal medya bagimliligina sahip olma
durumu ve zaman yonetimi becerilerinin erkek 6grencilere gore daha daha ytiksek oldugu
soylenebilir. Tip fakiiltesi ogrencilerinin akilli telefon kullanim siirelerine gore akill
telefon bagimligl, sosyal medya bagimliligt ve zaman yonetimi beceri diizeylerini

belirlemek amaciyla yapilan analizler Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4

Alkallr Telefon Kullanim Siiresine Gore Betimsel Analizler

Ol¢me Araci Telefon Kullanin Siiresi N X S.S
1. 30 dakika veya daha az 2 1,85 21

2.1 saat 9 2,16 1,05

" 3. 2 saat 50 2,59 ,75
ATBO-KF Top. 4.3 saat 106 2,80 85
5. 4 saat ve tizeri 189 3,40 ,92

Toplam 356 3,07 ,95

1. 30 dakika veya daha az 2 1,57 ,53

2.1 saat 9 2,23 A4

" 3. 2 saat 50 2,42 51
SMBO-YF Top. 4.3 saat 106 2,50 50
5. 4 saat ve lizeri 189 2,76 ,55

Toplam 356 2,61 ,55

1. 30 dakika veya daha az 2 1,90 77

2.1 saat 9 2,39 53

Sanal Tolerans 3.2 saat 50 2,54 53
4. 3 saat 106 2,65 57

5. 4 saat ve tizeri 189 2,90 58

Toplam 356 2,76 ,59

1. 30 dakika veya daha az 2 1,16 24

2.1 saat 9 2,03 A2

Sanal iletisim 3.2 saat 50 2,28 ,63
4. 3 saat 106 2,31 ,60

5. 4 saat ve tizeri 189 2,58 71

Toplam 356 2,43 ,68

1. 30 dakika veya daha az 2 3,35 ,55

2.1 saat 9 3,45 55

3. 2 saat 50 3,22 A3

ZYA Top. 4.3 saat 106 3,14 A4
5. 4 saat ve tizeri 189 3,09 ,50

Toplam 356 3,13 A8

1. 30 dakika veya daha az 2 3,68 1,50

2.1 saat 9 3,47 71

Zaman Planlama 3. 2 saat 50 3,17 ,61
4. 3 saat 106 3,10 ,61

5. 4 saat ve tizeri 189 3,06 ,70

Toplam 356 3,10 ,67

30 dakika veya daha az 2 3,21 ,30

1 saat 9 3,22 71

2 saat 50 3,24 45

Zaman Tutumlar 3 saat 106 319 51
4 saat ve iizeri 189 3,07 52

Toplam 356 3,13 52

30 dakika veya daha az 2 2,25 1,77

1 saat 9 3,75 28

2 saat 50 3,35 ,65

Zaman Harcattiricilar 3 saat 106 3,20 59
4 saat ve iizeri 189 3,23 58

Toplam 356 3,24 ,60

Tablo 4'deki verilere gore 6grencilerin akilli telefon bagimliligi, sosyal medya

bagimlilig1 ve zaman yonetimi becerileri diizeylerini belirlemek igin 6lgekler toplami ve
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bu olgeklere ait faktorlerin toplamlar: incelendiginde ortalamalar arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Akilli telefon bagimlig: 6lcegi, sosyal medya bagmimlilig1 dlcegi ve
bu olgeklere ait faktor ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalama 4 saat ve tizeri
kullanim stiresi ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda akilli telefon
bagimliligr ve sosyal medya bagimlilig1 gelisiminde kullanim siiresinin etkili oldugu
soylenebilir. Olgek toplam ve faktor toplam ortalamalardaki bu farkliliklarin anlamli olup

olmadig1 Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5

Akallr Telefon Kullanim Stiresine Géore Gruplarin Karsilastirmast

Var. Kar. Kar.

Ol¢me Araci Kay. Top. SD Ort. F p Fark
G. A. 50,29 4 12,57 16,280 ,000* 5>2
ATBO-KF Top.  G.1 271,07 351 77 5>3
Toplam 321,36 355 5>4
G. A. 10,64 4 2,66 9,653  ,000* 5>1
SMBO-YF Top. G.1 96,74 351 ,28 5>2
Toplam 107,38 355 5>3
5>4
G. A. 10,06 4 2,52 7,843  ,000* 5>3
Sanal Tolerans G.i 112,57 351 ,32 5>4
Toplam 122,63 355
G. A. 11,70 4 2,93 6,677  ,000* 5>1
Sanal Iletisim G.1 153,77 351 44 5>3
Toplam 165,47 355 5>4
G. A. 1,74 4 A3 1,918 ,107
ZYA Top. G.1 7936 351 23
Toplam 81,10 355
G. A. 2,49 4 ,62 1,408 231
Zaman G.1 15540 351 44
Planlama
Toplam 157,89 355
G. A. 1,82 4 A5 1,715 146
?z?lzan G.1 93,01 351 27
Toplam 94,83 355
Zaman G. A 5,07 4 1,27 3,598 ,007* 2>4
G.1 123,56 351 ,35 2>5
Harcattiricilar

Toplam 128,62 355

Tablo 5e gore dgrencilerin akilli telefon kullanim stiresinin, akilli telefon bagimlig:
toplam puani (F4,351)=16,280; p<0.05), sosyal medya bagimlilig1 toplam puani (Fu,351=9,653;
p<0.05), sanal tolerans faktorii (Fuss1=7,843; p<0.05), sanal iletisim faktorti (Fus351=6,677;
p<0.05) ve zaman harcattirict faktorii (Fus51=3,598; p<0.05) acisindan anlamli bir sekilde
farklilastig1 gortilmektedir. Akilli telefon bagimlilig: dlceginde farklilasmanin 4 saat ve
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tizeri kullanim ile 3 saat, 2 saat ve 1 saat kullanim arasinda 4 saat ve tizeri kullanim lehine,
sosyal medya bagimlilig1 6lceginde farklilasmanin 4 saat ve tizeri kullanim ile 30 dakika
ve daha tizeri, 1 saat, 2 saat ve 3 saat kullanim arasinda 4 saat ve iizeri kullanim lehine,
sanal tolerans faktoriinde farklilasmanin 4 saat ve tizeri kullanim ile 2 saat ve 3 saat
kullanim arasinda 4 saat ve iizeri kullanim lehine, zaman harcattirici faktoriinde
farklilasmanin 4 saat ve iizeri kullanum ile 3 dakika ve iizeri, 2 saat ve 3 saat kullanim
arasinda 4 saat ve iizeri kullanim lehine, akilli telefonlarini 1 saat kullanim ile 3 saat ve 4
saat ve tizeri kullanim arasinda 1 saat kullanim lehine oldugu analiz edilmistir. Tip
fakiiltesi 6grencilerinin akilli telefon kullanim amacina gore akilli telefon bagimligy, sosyal
medya bagimliligi, sanal tolerans, sanal iletisim, zaman yonetimi becerileri, zaman
planlama ve zaman tutumlar1 diizeylerini belirlemek amaci ile yapilan analizler Tablo 6’da

belirtilmistir.
Tablo 6

Olgeklerin Akill Telefon Kullanim Amacina Gére Betimsel Sonuglar:

Olcme Araci Telefon Kullanin Amaci N X S.S
1.Sosyal aglara baglanmak 185 3,25 ,98
2.Resim-Video ¢cekmek 4 3,07 1,09
ATBO-KF Top. 3.TV/ F.ilm /Video izlemek 44 3,08 91
4 Mesajlagsmak 75 2,78 ,83
5.Konusmak 48 2,77 ,88
Toplam 356 3,07 ,95
1.Sosyal aglara baglanmak 185 2,78 ,52
2.Resim-Video ¢cekmek 4 2,68 ,33
SMBO-YF Top. 3.TV/ F.ﬂm/ Video izlemek 44 2,57 ,53
4 Mesajlagsmak 75 2,37 48
5.Konusmak 48 2,40 ,58
Toplam 356 2,61 ,55
1.Sosyal aglara baglanmak 185 2,90 ,58
2.Resim-Video ¢ekmek 4 2,79 28
Sanal Tolerans 3.TV/Film/Video izlemek 44 2,76 ,58
4 Mesajlagsmak 75 2,55 ,50
5.Konusmak 48 2,51 ,61
Toplam 356 2,76 ,59
1.Sosyal aglara baglanmak 185 2,62 ,68
2.Resim-Video ¢cekmek 4 2,55 Al
Sanal fletisim 3.TV/Film/Video izlemek 44 2,33 ,65
4 Mesajlasmak 75 2,14 58
5.Konusmak 48 2,26 ,67
Toplam 356 2,43 ,68
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Tablo 6
Devam

1.Sosyal aglara baglanmak 185 3,04 49
2.Resim-Video ¢cekmek 4 3,02 73
3.TV/Film/Video izlemek 44 3,14 48

ZYA Top. 4 Mesajlasmak 75 3,36 40
5.Konusmak 48 3,13 40
Toplam 356 3,13 48
1.Sosyal aglara baglanmak 185 2,98 ,67
2.Resim-Video ¢ekmek 4 2,90 1,00

Zaman Planlama 3.TV/Film/Video izlemek 44 3,10 ,70
4 Mesajlagsmak 75 3,40 57
5.Konusmak 48 3,13 ,62
Toplam 356 3,10 ,67
1.Sosyal aglara baglanmak 185 3,09 ,54
2.Resim-Video ¢cekmek 4 3,00 ,59

7 aman Tutamlart 3.TV/Film/Video izlemek 44 3,12 54
4 Mesajlasmak 75 3,29 A4
5.Konusmak 48 3,09 A7
Toplam 356 3,13 ,52
1.Sosyal aglara baglanmak 185 3,19 ,59
2.Resim-Video ¢ekmek 4 3,56 ,38
3.TV/Film/Video izlemek 44 3,35 ,65

Zaman Harcattiricilar .
4 Mesajlagsmak 75 3,32 ,62
5.Konusmak 48 3,20 ,56
Toplam 356 3,24 ,60

Tablo 6’ya gore ogrencilerin akilli telefonlarimi kullanim amacina doniik akilli
telefon bagimlilig1 toplam, sosyal medya bagimlilig1 toplam, zaman y6netimi toplam ve
faktor toplam ortalamalar1 incelendiginde ortalamalar arasinda farkhiliklar oldugu
goriilmektedir. Olgek toplam ve faktor toplam ortalamalarindaki bu farkliliklarin anlaml

olup olmadigini anlamak i¢in tek yonltt ANOVA test sonuglar1 Tablo 7’ de belirtilmistir.
Tablo 7

Alkallr Telefon Kullanim Amacina Gore Gruplarin Kargilastirilmast

Oleme Araci Var. Karelerin Karelerin p Fark
Kay. Toplam Ortalamasi
ATBO-KF Top. G. A. 16,84 4 4,21 4,853 ,001* 1>4
G.1 304,52 351 ,87 1>5
Toplam 321,36 355
SMBO-YF Top. G. A. 11,75 4 2,94 10,783 ,000* 1>4
G.1 95,63 351 27 1>5

Toplam 107,38 355
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Tablo 7

Devam

Sanal Tolerans  G. A. 9,90 4 2,47 7,704  ,000* 1>4
G.1 112,73 351 ,32 1>5
Toplam 122,63 355

Sanal Iletisim G. A. 14,99 4 3,75 8,744  ,000* 1>4
G.1 150,48 351 43 1>5
Toplam 165,47 355

ZYA Top. G. A. 5,40 4 1,35 6,257 ,000* 4>1
G.1 75,70 351 22
Toplam 81,10 355

Zaman G. A. 9,49 4 2,37 5,609 ,000* 4>1

Planlama G.1 148,41 351 A2
Toplam 157,89 355

Zaman G. A. 2,30 4 ,58 2,185 ,070

Tutumlar: G.i 92,53 351 ,26
Toplam 94,83 355

Zaman G. A. 1,86 4 A7 1,290 274

Harcattirialar G. 1 126,76 351 ,36

Toplam 128,62 355

Tablo 7'ye gore akilli telefon bagimliligt (Fuszs1=4,853; p<0.05), sosyal medya
bagimliligr (Fs51=10,783; p<0.05), sanal tolerans (Fuss1=7,704; p<0.05), sanal iletisim
(Fa351=8,744; p<0.05), zaman yonetimi (Fus351=6,257; p<0.05) ve zaman planlama
(F,351)=5,609; p<0.05) diizeylerinin akilli telefon kullanim amacina gore anlamli bir sekilde
farklilastig belirlenmistir. Bu farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandigimni analiz
etmek icin Tukey post hoc testi yapilmistir. Bu analizlere gore akilli telefon bagimlilig1 ve
sosyal medya bagimlilig1 6lcegi, sanal tolerans ve sanal iletisim faktoriintin akill1 telefon
kullanim amacina gore farklilasmanin akilli telefonlarini sosyal aglara baglanmak amaci
i¢cin kullanan ile mesajlasmak ve konusmak amac ile kullanan arasinda sosyal aglara
baglanmak amaci ile kullanlarin lehine anlamli oldugu belirlenmistir. Zaman yonetimi
beceri olcegi ve zaman planlama faktortintin akilli telefon kullanim amacma gore
farklilasmasmin akilli telefonlarini mesajlasmak amaci ile kullananlar ile sosyal aglara
baglanmak amaci ile kullananlar arasinda mesajlasmak amaci icin kullanlarin lehine
anlaml1 oldugu belirlenmistir. Tum bu analizlere gore gore akilli telefon bagimlilig: ve
sosyal medya bagimlig1 gelisiminde akilli telefonlar1 sosyal aglara baglanmak amac ile
kullanmanmn ytiiksek oranda etkili oldugu soylenebilir. Ayrica akilli telefonlar
mesajlasmak icin kullanmak ve sosyal aglara baglanmak icin kullanmaya gore zaman

yonetimi konusunda daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Tip fakiiltesi 6grencilerinin akilli telefon bagimliligi, sosyal medya bagmlilig: ve
zaman yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon analizi Tablo

8 de sunulmustur.
Tablo 8

Korelasyon Analizi Sonuglar

Olcekler 1. 2 3 3a 3b 4 4a
1.ATBO-KF Top. r -

2.SMBO-YF Top. r 692" -

3.ZYA Top. r -360" -296" -

3a.Sanal Tolerans r ,697* 879 -319* -

3b.Sanal Iletisim r 506 ,865* -195* 522* -

4.Zaman Planlama r -289* -215* 938 -239* -134" -

4a.Zaman Tutumlar: r -347* -305* ,609" -328* -201" ,355" -
4b.Zaman Harcattiricilar r -129° -176* 289~ -157* -150* 0,060 ,187*

*p<.05 ** p<.01 n=356 Pearson Korelasyon Testi

Tablo 8'de 6grencilerin ana ve alt 6leceklerden aldig1 puanlar arasindaki iliskiler yer
almaktadir. Akilli telefon bagimlilig1 ve sosyal medya bagimlilig1 arasinda pozitif yonde
yiiksek (r=,692; p<,01) diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu gortilmektedir.
Akillr telefon bagimlilig: ile sosyal medya bagimlilig: alt faktorlerinin arasindaki iliski
incelendiginde sanal tolerans ile arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde (r=,697; p<,01),
sanal iletisim ile arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=,506; p<,01) anlaml1 bir iliski
oldugu goriilmektedir. Akill1 telefon bagimlilig: ile zaman y6netimi becerileri arasmnda
negatif yonde dustik (r=-360; p<,01) diizeyde istatiksel olarak anlamli bir iliski
goriilmektedir. Akilli telefon bagimlilig1 ile zaman yonetimi becerileri alt faktorleri
arasindaki iligski incelendiginde zaman planlamasi ile negatif yonde diisiik diizeyde (r=-
,289; p<,01), zaman tutumlar1 ile negatif yonde diistik dizeyde (r=-,347; p<,01), zaman
harcattiricilar arasinda negatif yonde cok diisiik diizeyde (r=-,129; p<,05) anlaml1 bir iliski
goriilmektedir. (Tablo 8).

Sosyal medya bagimlilig ile zaman yonetimi becerileri arasinda negatif yonde
disuk (r=-,296; p<,01) diizeyde anlaml1 bir iliski gortilmektedir. Sosyal medya bagimlilig:
ve zaman yonetimi becerileri alt faktorleri arasindaki iliski incelendiginde zaman
planlamasi ile negatif yonde cok dustik diizeyde (r=-,215; p<,01), zaman tutumlar ile

negatif yonde dustik diizeyde (r=-,347; p<,01), zaman harcattiricilar ile negatif yonde ¢ok
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diuistik (r=-,176; p<,01) diizeyde anlaml1 bir iliski gortilmektedir. (Tablo 8). Zaman yonetimi
becerileri ile sosyal medya bagimlilig: alt faktorleri arasindaki iliski incelendiginde sanal
tolerans ile negatif yonde diistik diizeyde (r=-,319; p<,01), sanal iletisim ile negatif yonde
duistik (r=-,347; p<,01) diizeyde anlaml bir iliski goriilmektedir.

Tablo 9

Sosyal Medya Bagimliligr ile Zaman Yonetimi Becerileri Birlikte Akilli Telefon Bagimlilig
Uzerinde Yordayict Rolii

ATBO-KF Top. N B SHB B T p

Sabit 1,25 ,344 3,563 ,000
SMBO-YF Top. 356 1,11 ,068 ,642 16,392 ,000
ZYA Top. -,338 078  -,170 -4,339 ,000

N=356, R=,711, R?=,503, F=180,665, p<,01

Regresyon analizi sonuclaria gore 6grencilerin akilli telefon bagimlilig: diizeyleri,
sosyal medya bagimliligi ve zaman yonetimi becerilerinin %50,3"tinti agiklamaktadir
(R2=0,503). Ogrencilerin akilli telefon bagimlhihigi diizeyleri arttikca sosyal medya
bagimliligy diizeylerinde %64,2 oraninda bir artis (f$=,642; R?=0,503), zaman yonetimi

becerilerinde de %17 oraninda bir azalma (f§=-,170; R2=0,503) s6z konusu olacaktir.

Tablo 10

Akilli Telefon Bagimhiligi Ile Zaman Yonetimi Becerileri Birlikte Sosyal Medya Bagimhh
Uzerinde Yordayict Rolii

SMBO-YF Top. N B SHB B T p

Sabit 1616 188 8,577 ,000
ATBO-KF Top. 356 ,389 ,024 ,673 16,392 ,000
ZYA Top. 062,047 -054  -1,309 ,192

N=356, R=,494, R?=,479, F=164,226, p<,01

Regresyon analiz sonuclarina gore ogrencilerin sosyal medya bagimlilig:
diizeyleri, akilli telefon bagmliligi ve zaman yonetimi becerilerinin %47,9unu
agiklamaktadir (R?=0,479). Ogrencilerin sosyal medya bagimlilig1 diizeyleri artikca akill
telefon bagimhig: dizeylerinde %67,3 oraninda bir artis (=,673; R?=0,479), zaman
yonetimi becerilerinde de %5,3 oraninda bir azalma (f$=-,054; R?=0,479) s6z konusu

olacaktir.
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Tablo 11

Akilli Telefon Bagimhligi Ile Sosyal Medya Bagimhhg Birlikte Zaman Yénetimi Becerileri
Uzerinde Yordayict Rolii

ZYA Top. N B SHB B T p

Sabit 3,801 115 33,014 ,000
ATBO-KF Top. 356 -,150 ,034 -,298 -4,339 ,000
SMBO-YF Top -,078 ,060 -,0,90 -1,309 192

N=356, R=,366, R?=,129, F=27,282, p<,01

Resresyon analiz sonuglaria gore dgrencilerin zaman yonetimi beceri diizeyleri,
akall1 telefon ve sosyal medya bagimhiliginin %12,9 agiklamaktadir (R2=,129). Ogrenclerin
zaman yonetimi becerileri artikca akilli telefon bagimhilig: diizeylerinde %29,8 oraninda
azalma (f§=-,298; R?=,129), sosyal medya bagimlili diizeylerinde de %9 oraninda bir azalma

((8=-,0,90; R?=,129) sbz konusu olacaktir (Tablo 11).
TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonuglaria gore tip fakiiltesi 6grencilerinin akilli telefon bagimligi, sosyal
medya bagimliligi, zaman yonetimi becerileri orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Literatiir
incelendiginde tip fakiiltesinde egitim goren 6grencilerin akilli telefon ve sosyal medya
bagimlilig1 diizeyinin orta oldugu sonucuna ulasan arastirmalarin oldugu goriilmiistiir
(Jamila vd., 2023; Karaytu, 2023; Ozmen, 2021; Sayat, 2023). Bunlarin yan1 sosyal medya
bagimhiligi ve zaman yonetimi becerileri puan ortalamalar1 yiiksek elde edildigi
caligmalarin oldugu da goriilmiis (Gezer, 2021; Sayat, 2023). Genel baglamda ele

alindiginda literatiirdeki bu aragtirma sonuglari elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Tip fakiiltesi 68rencilerinin akilli telefon bagimligi, sosyal medya bagimliligi, sanal
tolerans faktorli, zaman yOnetimi becerileri, zaman planlama faktéri ve zaman
harcattiricilar faktorleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli ve yiiksek diizeyde bir iligki
bulunmakta ve bu anlamli sonug kizlar lehine farklilagmaktadir. Literatiir incelendiginde
tip fakiiltesinde egitim goren kizlarin akilli telefon ve sosyal medya bagimlilig diizeyinin
erkeklerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasan arastirmalarin oldugu gorilmiistiir
(Aygar vd., 2021; Bodur Aksu, 2023; Mehrzadeh vd. 2023; Ozmen, 2021; Karaytu, 2023).
Bunlarin yanm sira erkeklerin daha yiiksek zaman yonetimi becerilerine sahip olduklari
sonucuna ulagan ¢aligmanin oldugu da goriilmiis (Yavas vd., 2012). Genel baglamda ele

alindiginda literatiirdeki bu arastirma sonuglar1 elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.
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Tip fakiiltesi 6grencilerinin akilli telefon bagimligi, sosyal medya bagimlilig
diizeyleri akilli telefon kullanim siiresi artikca akilli telefon ve sosyal medya bagimgimliligi
anlamli diizeyde artis gostermektedir. Zaman yonetimi alt faktorti olan zaman
harcattiricilarda akilli telefon kullanim stiresi azaldik¢a 6grencilerin zaman harcattirica
diizeylerinin artis gosterdigi yani akilli telefon kullanim stiresi azaldikca 8grenciler zaman
harcattiran durumlar karsinda daha basarili olduklar: tespit edilmistir. Zaman yonetimi
becerileri toplam puan, zaman planlama alt faktorii ve zaman tutumlar: alt faktorleri
dtizeyleri akilli telefon kullanim stiresine gore farklilasmakta fakat bu farklilik anlamh
goriilmemistir. Literatiir incelendiginde tip fakiiltesinde egitim géren dgrencilerin akilli
telefon ve sosyal medya kullanim siireleri artik¢a akilli telefon ve sosyal medya bagimlilik
diizeylerininde de artis oldugu sonucuna ulasan arastirmalarin oldugu gorilmiistiir (Bodur
Aksu, 2023; Dursun, 2017; Liu vd., 2022; Ozmen, 2021; Uzun, 2020). Genel baglamda ele

alindiginda literatiirdeki bu arastirma sonuglari elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Tip fakiiltesi dgrencileinin akilli telefon kullanim amaglarina gore akilli telefon
bagimliligl, sosyal medya bagimliligi ve sosyal medya alt faktor diizeyleri anlamli
diizeyde farklilastirmaktadir. Akilli telefonlarimi sosyal aglara baglanmak icin kullan
gruptaki 6grencilerin akill1 telefon bagimlilig: toplam, sosyal medya bagimlilig1 toplam ve
sosyal medya alt faktor toplam puani diger kullanim amaglarina gore anlamh diizeyde
yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin akilli telefon kullanim amaglar iginde ilk ii¢ sirada
sosyal medya kullanimz, tv/film/video izlemek ve resim ve video cekmek yer almaktadir.
Buna gore akilli telefonlar1 sosyal aglara baglanmak icin kullanmak akilli telefon
bagimliligimmin ve sosyal medya bagimhiliginin gelisiminde ilk sirada yer aldig:
sOylenebilir. Zaman yonetimi becerileri toplam puani ve zaman planlanmasi alt faktor
toplam puani akilli telefonlarini mesajlasmak amaci ile kullanan grubun puam diger
kullanim amaclar1 puanlarina gére anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Buna gore
akill1 telefonlar1 mesajlasmak amaci i¢in kullanmak 6grencilerin zamani yonetimi ve
planlama becerilerine olumsuz bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Zaman tutumlar1 ve
zaman harcattiricilar alt faktorti duizeyleri akilli telefon kullanim amaglarina gore
farklilasmakta fakat bu farklilik anlamli bulunmamustir. Liiteratiir incelendiginde akilli
telefonlarin1 en ¢ok sosyal medya kullanim amaci ile kullanma sonucuna ulasan
calismalarm oldugu (Bodur Aksu, 2023; Ozmen,2021; Sayat, 2023; Uzun, 2020). Genel
baglamda ele alindiginda literatiirdeki bu arastirma sonuclari elde edilen bulguyu destekler

niteliktedir.
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Tip fakiiltesi 6grencilerinin akilli telefon bagimliligi, sosyal medya bagmlilig: ve
zaman yonetimi becerileri arasindaki iliskiye yonelik elde edilen bulgulara gore, akilli
telefon bagimlilig1 ve sosyal medya bagimlilig1 arasinda pozitif yonde ytiksek diizeyde
anlamh bir iliski oldugu gorilmektedir. Akilli telefon bagimliligi ve sosyal medya
bagimliliginda ile zaman yonetimi becerileri arasinda negatif yonde dustik diizeyde
anlaml1 bir iliski gortilmektedir. Bu bulgulara goére 6grencilerin akilli telefon bagimlilig
artikca sosyal medya bagimhiliginin da artti1, sosyal medya bagimlilig: arttikca akilli
telefon bagimliligin da arttif1 soylenebilir. Akilli telefon bagimliligi ve sosyal medya
bagimliligr ogrencilerin zaman yo6netimi becerilerini ditisik dtzeyde etkiledigi
soylenebilir. Literatiir incelendiginde akill telefon bagimliligi, sosyal medya bagimliligi ve
zaman yonetimi kavramlar: arasindaki iliskiyi arastiran arastirmalarin oldugu goriilmiistiir
(Karabulut, 2023; Kirnap, 2021; Kuss ve Griffiths, 2011; Sayat, 2023). Genel baglamda ele

alindiginda literatiirdeki bu arastirma sonuglari elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Tip fakiiltesi 6grencilerin akilli telefon bagimlilig: diizeyleri arttikca sosyal medya
bagimlilig1 diizeylerinde artis, zaman yoénetimi becerilerinde de bir azalma, sosyal
medya bagimhilig1 diizeyleri artikga akilli telefon bagimlig1 diizeylerinde artis,
zaman yonetimi becerilerinde azalma, zaman yonetimi becerileri artikca akilll
telefon bagimlhilig1 diizeylerinde azalma ve sosyal medya bagimlilik diizeylerinde
de azalma gortilmektedir. Literatiir incelendiginde bu ¢alismadan elde edilen verilere
benzerlik gosteren farkli calismalarin oldugu goriilmiistiir (Delibas, 2019; Gezgin, Mihci
ve Gedik, 2021). Elde edilen verilere ve yapilan diger calismalara gore 6grencilerin akilli
telefon bagimlilig1 arttikca sosyal medya bagimliliginin da artabilecegi ve sosyal medya
bagimlilig: arttikca akilli telefon bagimliiginda artabilecegi soylenebilir. Ayrica akilll
telefon bagimlig1 arttikca 6grencilerin zaman yonetimi becerilerinde azalmalar olabilecegi

soylenebilir.
ONERILER

Arastirmaya bireyleri akilli telefon bagimlilifi ve sosyal medya bagimliligma
stirtikleyen gesitli etmenleri de ekleyerek arastirma yapilabilir. Bir sonraki calismada akilli
telefon bagimlilig1 ve sosyal medya bagimlili1 gelisiminde en ¢ok hangi sosyal paylasim
sitelerinin rol oynadig1 arastirilabilir. Ogrencilerin teknoloji bagimlilig1 ve etkili zaman
yonetimi hakkinda bilgilenmeleri bilingli bir kullanic1 olmalar1 ve zamani daha verimli
kullanmalar1 adina ilgili seminerler diizenlenebilir. Bu konu ile ilgili daha derinlemesine

bilgi saglamak tizere nedenlerini ortaya koyabilmek icin nitel calismalar yapilabilir.
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