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Ozet

Topluluklar halinde yasayan insan igin iletisim temel ihtiya¢ haline gelmistir. Tarih boyunca ¢esitli yontem
ve araglarla iletisim saglayan insan i¢in en temel ara¢ dildir. Temel dil becerilerinin ilk edinileni ve en ¢ok
kullanilani olan dinleme becerisi diger temel dil becerilerine gore iizerine yapilan ¢aligmalar bakimindan ihmal
edilmis ve Ogretim programlarinda ge¢ yer bulabilmistir. Son yillarda dinleme becerisinin 6nemi daha iyi
anlagilmis ve dinleme becerisi {izerine yapilan arastirmalar artmigtir. Bu ¢alismada bilgisayar destekli dinleme
egitimin verimlilik durumu arastirilmistir. Arastirma bilgisayar destekli ortam ve uygulamalar gercevesinde
eylem planlariyla gerceklestirilmistir. Caligmada arastirmaciy: da siirece dahil edip dinleme egitimindeki mevcut
durumu daha iyi hale getirmek, sorunlara ¢6ziim iiretmek amaglanmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak
arastirma nitel arastirma cercevesinde eylem arastirma deseniyle yiiriitiilmiigtiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
Kayseri’de bir devlet okulunda altinci sinifta 6grenim goren on alt1 6grenci olusturmaktadir. Arastirma Tiirkge
ders kitabinda bulunan dinleme metinleri ve etkinliklerinin bilgisayar destekli ortamlarda ve uygulamalarla
yiriitiilmesi tizerine tasarlanmis eylem planlar1 gergevesinde yiriitiilmiistiir. Arastirmada dort farkli eylem plam
kullanilmis, eylem uygulamalari1 dort haftada ve toplamda sekiz ders saatinde tamamlanmistir. Veriler goriisme,
gbzlem, arastirmact giinliigii ve etkinliklerde kullanilan ¢aligma kagitlart ile elde edilmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi ile incelenmis, bulgular kodlar ve temalar halinde tablolarla sunulmustur. Arastirma neticesinde
dinleme egitiminin bilgisayar destekli ortamlarda ve uygulamalarla yiriitiilmesinin dinleme egitiminde
karsilagilan ¢esitli sorunlar1 gidererek ogrencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonlarina, hedeflenen
kazanimlarin kavratilmasina ve dinleme egitiminin verimli bir siire¢ i¢cinde ylriitiilmesine olumlu katki sagladig:
sonucuna varimistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, Dinleme egitimi, Bilgisayar destekli egitim.

* Prof. Dr., Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirke ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii, Kayseri / Tiirkiye,
gocer@erciyes.edu.tr, ORCID : 0000-0002-6880-2611
** Tiirkge Ogretmeni, Milli Egitim Bakanlig1, turan2145@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-4338-7917



A RESEARCH ON THE EFFICIENCY OF COMPUTER-AIDED
LISTENING EDUCATION

Abstract

Communication has become a basic need for people living in communities. Language is the most basic tool
for a person who has provided communication with various methods and tools throughout history. The listening
skill, which is the first acquired and most used of basic language skills, has been neglected in terms of studies
conducted on it compared to other basic language skills and has found a late place in educational programs. In
recent years, the importance of listening skills has been better understood and research on listening skills has
increased. In this study, the efficiency status of computer aided listening education was investigated. The
research was carried out with action plans within the framework of computer-aided environment and
applications. In the study, it is aimed to involve the researcher in the process and to make the current situation in
listening education better and to produce solutions to problems. In accordance with the purpose of the research,
the research was conducted with the action research pattern within the framework of qualitative research. The
study group of the research consists of sixteen students studying in the sixth grade at a public school in Kayseri.
The research was conducted within the framework of action plans designed on the implementation of listening
texts and activities found in the Turkish textbook in computer-aided environments and applications. Four
different action plans were used in the research, the action applications were completed in four weeks and a total
of eight lesson hours. The data were obtained through interviews, observations, researcher diary and working
papers used in the activities. The obtained data were examined by content analysis and the findings were
presented with tables in the form of codes and themes. As a result of the research, it has been concluded that
conducting listening education in computer-aided environments and applications makes a positive contribution
to students' attitudes and motivations towards the lesson, understanding the targeted achievements and
conducting listening education in an efficient process by eliminating various problems encountered in listening
education.

Keywords: Listening skills, Listening education, Computer aided education.
1. GIRIS

Insanin topluluklar halinde yasamasi; diisiinme, analiz etme yetisine sahip sosyal bir
canli olmasi kendini ve gevreyi anlama-anlatma ihtiyacin1 ortaya ¢ikarmustir. insanin sosyal
bir varlik olmas: iletisim halinde olmasin1 gerektirmektedir (Dogan, 2013: 2). Iletisim, duygu
diisiince ve bilgileri ¢esitli yollarla aktarma (TDK, 2019) olarak tanimlamstir. Iletisimi
Baskan (2003: 15) “gonderici tarafindan alic1 iizerinde etki yaratmak amaciyla anlam yiikli
birimlerden yararlanarak bildirinin ulastirilmasi”, Yal¢in ve Sengiil (2007) “insanlarin iletmek
istedigi kavramlarin kodlar ve simgelerle diger kisilerle paylastiklari dinamik siireg, Sevim
(2018) ortak sembol ve davranislarla bilgilerin paylagilma siireci” olarak tanimlamaistir.

Tarih boyunca ¢esitli yontem ve araglarla iletisim kuran insan i¢in en temel iletisim
araci dildir. Emiroglu’na gore (2019) dilin tiim islevlerini ve ozelliklerini yansitacak bir
taniminin yapilmasi miimkiin degildir. Dogal iletisim araci olan dil mucizevi 6zelliklere
sahiptir. Dil, sinirh sayidaki sesle sonsuz sayida kelime ve anlam olusturabilir, insan iirlinii
olmasina ragmen insaniistii 6zelliklere sahiptir. Eker’e (2003) gore dilin insanin fiziksel,
kiiltiirel, sosyal, ruhsal vb. tiim degerleriyle birlesmis, kaynasmis 6zellikte olmasi sebebiyle
dilin biitiinciil bir taniminin yapilmast miimkiin olmamistir. Her ne kadar dilin tiim islev ve
ozelliklerini kapsayacak bir taniminin yapilmasi zor olsa da aragtirmacilar dilin c¢esitli
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yonlerini ve islevlerini 6ne ¢ikararak dili tanimlamislardir. Dil “insanlarin diistindiiklerini ve
duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar: anlagsma, lisan, zeban (TDK,
2019)” “insanlarin meramlarin1t anlatmak ic¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemi”
(Banguoglu 2004), “kavramlar: belirten bir gostergeler dizgesi” (Saussure 1998: 18), “evreni
algilayls ve yansitmanin ses ve sozle gostergesi” (Bozkurt 2004), “insanlar arasinda
anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlar1 igerisinde yasayan ve gelisen canli bir
varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese, seslerden
Oriilmlis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli bir anlagmalar ve
sozlesmeler sistemi” (Ergin: 3) olarak tanimlanmaistir.

Dogal ve temel iletisim araci olan dili birey daha anne karnindayken edinmeye baslar.
Dil edinimi bireyin ailesi ve cevresiyle etkilesimi sayesinde ortaya cikar. Alyilmaz’a gore
(2010) bireyin edindigi dili dogru ve etkili kullanmasi i¢in iyi bir dil egitimine ihtiyaci vardir.
Kurt (2006) kusursuz bir iletisim becerisi kazanmanin iyi bir dil egitimi olmadan miimkiin
olmayacagini, ana dilin inceliklerini 6grenen bireyin dili etkili ve dogru kullanabilecegini
sOylemektedir.

Temel dil becerileri dinleme, okuma, konusma ve yazma olarak belirlenmistir (TDOP
2019). Alanyazinda dinleme ve okuma becerileri anlama baslig1 altinda; konusma ve yazma
becerileri anlatma bagslig1 altinda toplanmistir (Biiytikikiz ve Hasirci, 2013; Cayli ve Gdger,
2021; Dogan, 2013: 153; Kardas ve Harre, 2015; Kemiksiz, 2015: 300; Maden ve Durukan,
2011; Melanhioglu, 2012: 1584; Yildiz, 2015: 19).

Dinleme Tiirk Dil Kurumu soézligiinde (2019) “isitmek icin kulak vermek; birinin
sOziinii, 0giidiinii kabul edip geregince davranmak™ olarak tanimlanmaktadir. Aragtirmacilar
dinlemeyi “s6zli iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi” (Johnson 1951:
58); “seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati vermeyle
baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla
son bulan psikolojik bir siire¢” (Ergin ve Birol 2000: 115), “sozel bir girdiyi anlama ve
yorumlama siireci; anlamaya dayali, birgok islemin bir arada, etkilesimsel olarak gerceklestigi
bir edim” (Kec¢ik ve Uzun 2004) olarak tanimlamaistir.

Dinleme becerisi temel dil becerileri icinde ilk elde edilenidir (Aytan vd. 2014: 280;
Dogan, 2008: 269; Iseri ve Yilmaz, 2008; Yildiz, 2015: 20) Birey daha anne karninda sesleri
duymaya ve anlamlandirmaya calisir. Dinleme becerisi bireyin giinlik hayatta en ¢ok
kullandig1 temel dil becerisidir (Feyten, 1996; Akt: Yaman, 2015: 310). Kisinin giin boyu
yaptig1 faaliyetlerin takip edilmesi durumunda en ¢ok kullandig1 dil becerisinin konusma ve
dinleme oldugu goriilecektir (Giiciiyeter, 2009: 163).

Alanyazin incelendiginde dinleme becerisi lizerine yapilan arastirmalarin her ne kadar
son donemde arttig1 goriilse de diger temel dil becerilerine gore ihmal edildigi ve geride
kaldig1 goriilmektedir (Akyol 2010: 1; Cifci, 2001: 166; Dogan, 2013: 154; Melanlioglu,
2013: 34; Ozbay ve Melanlioglu, 2012, Gécer ve Biyik 2022).
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Bireyin -herhangi bir saglik sorunu yoksa- dogumdan 6nce elde etmeye basladig
dinleme becerisini dogru ve etkili kullanilabilmesi sistemli bir egitim siirecinden gegmesini
gerektirmektedir. Yal¢in (2002) dinleme becerisinin anlamanin en énemli unsuru oldugunu,
hayat boyunca kullandigimiz bu becerinin bireyin egitim kurumlarina bagladig1 andan itibaren
sistemli bir silire¢ icinde ele alinip gelistirilmesi gerektigini; Maden ve Durukan (2011)
dinleme becerisinin gelistirilebilmesi icin egitim siirecinin gerekli oldugunu; Cayli ve Goger
(2019) 6grenme siirecinin en 6nemli adimini olusturan dinleme egitiminin okullarda planlt bir
sekilde yiiriitiilmesin 6nemini, dinleme becerisi egitiminde inisiyatifin sadece Ogrenciye
birakilmamasi gerektigini vurgulamaktadir. Planli ve sistemli bir 6gretim siireciyle dinleme
becerisini dogru ve etkili kullanma 6gretilip gelistirilebilir.

Arastirmada dinleme egitiminde bilgisayar destekli ortamlarin kullanilmasinin
verimlilik durumu arastirilmak ve eylem planlar c¢ergevesinde yiiriitiilecek siire¢ icinde
gozlem, goriisme ve dokiimanlardan elde edilen verilerle durumu iyilestirecek tedbirler ortaya
koymak amaglanmustir.

2. YONTEM

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemi cercevesinde eylem arastirmasi deseni
kullanilmigtir. Karasar (2020), eylem arastirmasini uzman arastirmacilarin yiriitiictiliigiinde,
uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da katilimiyla var olan uygulamanin elestirel bir
degerlendirmesini yaparak, durumu iyilestirmek i¢in alinmasi gereken dnlemlerin tespit edilip
uygulamaya aktarma karariin alindigi bir arastirma olarak tanimlamaktadir. Biiyiikoztiirk vd.
(2014) eylem arastirmasi ile sinif i¢inde yeni 6grenme-6gretmen siireglerine odaklanarak yeni
ogretim yontemleri, stratejileri, bireysel farkliliklar, O6gretim siiregleri gibi konularda
belirlenen sorunlara ¢6ziim aranabilecegine vurgu yapmaktadir. Bu calismada bilgisayar
destekli dinleme egitiminin verimlilik durumunun ortaya koyulmasi ve durumun iyilestirecek
tedbirlerin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak aragtirmaciy1 da
siirece dahil edip mevcut durumu daha iyi hale getirmek, sorunlara ¢oziim iiretmek iizere
aragtirmada eylem arastirmasi deseni kullanilmistir.

2.1. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin gegerligi ve gilivenirligini saglamak amaciyla veri toplama araglarinda
cesitlemeye gidilmistir. Yildirirm ve Simsek (2011) gercegin farkli yonlerini ve olusumlari
gorebilmek i¢in farkli gostergeler ve kaynaklarin kullanilmasi gerektigini; aragtirmada farkli
yontemlerle elde edilen verilerin birbirini teyit edecek sekilde kullanilmasinin sonuglarin
gecerligini ve giivenirligini arttirdigini vurgulamaktadir. Aragtirmada goézlem formu, gériisme
formu, arastirmaci giinliigii ve arastirma silirecindeki uygulamalarda kullanilan c¢alisma
yapraklar1 veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir.

2.1.1 Gozlem

Arastirmanin veri toplama araglarinda gézlem formu kullanilmistir. “Go6zlem, herhangi
bir ortamda ya da kurumda olusan davranis1 ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan
bir yontemdir” (Yildirnm ve Simsek, 2011). Arastirmada kullanilan gézlem formu dinleme

becerisi lizerine yapilan arastirmalar taranarak gelistirilmis, iki farkli uzmanin goriisiine
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sunulmus, uzman goriislerine gore diizenlenerek gézlem formuna son hali verilmistir. Gozlem
formu uygulama siirecinde aragtirmaci tarafindan doldurulmusg, alinan notlar daha sonra
bilgisayar ortamima aktarilmigtir. Form doldurulurken arastirmaya katki saglayacak,
aragtirmanin amacina hizmet edecek onemli olaylar, durumlar titizlikle not edilmistir. Notlar
daha sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir.
2.1.2. Goriisme
Arastirmada yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formuyla “hem sabit segenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine
gidilebilmeyi birlestirmek” (Biiylikoztiirk vd., 2014: 152) miimkiin olmaktadir. Arastirmada
bilgisayar destekli dinleme egitimiyle ilgili uygulamalar hakkinda derinlemesine bilgi
edinmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunun yari
yapilandirilmis olmasi arastirmaciya esneklik, arastirmanin kolay yliriitiilmesine katki
saglamistir. Arastirmada kullanilan goriisme formu dinleme becerisi tlizerine yapilan
arastirmalar taranarak gelistirilmis, iki farkli uzmanin goriisiine sunulmus, uzman goriislerine
gore diizenlenerek goriisme formuna son hali verilmistir. Gorlisme formu goriisme aninda
doldurulmus, alinan notlar daha sonra bilgisayar ortamina aktirilmistir. Goriismeler her
katilimer i¢in 10-15 dk. stirmiistiir. Gorlismeler yiiz yiize yapilmis, izin veren katilimcilarla
yapilan goriigmeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
2.1.3. Arastirmaci Giinligii
Arastirmada eylem planlarinin uygulanmasi esnasinda ve sonrasinda katilimcilarin
durumlari, uygulama ortami, uygulamada goze ¢arpan durumlar ve aksakliklar arastirmaci
giinliigline not edilmistir. Arastirmact giinliikleri daha sonra temize ¢ekilmis ve bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Elde edilen veriler kodlanarak tablolar haline getirilmistir.
2.1.4. Cahisma Yapraklar
Eylem plan1 gercevesinde hedeflenen kazanimlar dogrultusunda caligma yapraklari
hazirlanmistir. Yapilan eylem uygulamalarinda kullanilan c¢alisma yapraklart uygulama
bitiminde toplanmis ve analiz edilmistir. Calisma yapraklarindan elde edilen veriler tablolar
halinde bulgulara eklenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada nitel aragtirma yontemine uygun olarak kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir.  Yildirnm ve Simsek (2011) kolay ulasilabilir durum
orneklemesinin arastirmanin hizli bir sekilde yiiriitilmesine imkan taniyacagini, arastirma
stirecinde arastirmactya siireci yonetmede kolaylik saglayacagini belirtmektedir. Arastirmanin
calisma grubunu arastirmaya goniillii olarak katilan Kayseri ilinde bir devlet okulunda
ogrenim géren on sekiz altinci siif dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerden sekizi erkek,
onu kizdir. Ogrencilerin 11-12 yas arahigindadir. Ogrencilerin bilgileri gizli tutulmus,
arastirmada 6grenciler Oy, O2 O3, Oy ... olarak kodlanmislardir.

2.3.Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi ile incelenmistir. Yildirim ve Simsek
(2011) icerik analizindeki temel amacin verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
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ulagmak oldugunu ve verilerin 6nce kavramsallagtirilmasi ve daha sonra da elde edilen
kavramlarin mantikli bir sekilde diizenlemesi ve buna gore veriyi agiklayan temalara
ulagilmasinin gerektigini belirtmektedir. Veri toplama araglariyla elde edilen veriler icerik
analiziyle incelenmis, elde edilen bulgular kod, kategori ve temalar halinde okuyucunun
bulgular1 biitiinciil olarak gorebilmesi amaciyla tablolar halinde sunulmustur. Veriler
yorumlanirken kod, kategori ve temaya uygun olan katilimci ve arastirmacmin ifadeleri
dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin her asamasinda gegerlik ve giivenirlige dikkat edilmistir. Arastirmanin
veri toplama aracglari alanyazin taranarak ve uzman goriisii alimarak olusturulmus, veri
toplama araclarinda c¢esitleme yapilmis, eylem planinin uygulanmasinda katilimcilarla uzun
siireli etkilesim saglanmis, slire¢ boyunca gergeklestirilen her eylem planindan sonra uzman
goriisii alinarak siirece yon verilmis, elde edilen veriler katilimer teyidine sunulmus, bulgular
olusturulurken katilimcilarin ve arastirmacinin verdigi bilgiler dogrudan alintilar yapilarak
sunulmustur.
2.5. Eylem Arastirmasi Siireci

Arastirmada dort adet eylem plani kullanilmistir. Eylem planlart hazirlanirken 6. sinif
Tiirkge dersi yillik planinda Ongdriilen dinleme kazanimlari ve dersin islenis takvimi goz
onlinde bulundurulmustur. Eylem planlar1 hazirlanirken uzman goriisii alinmig, her eylem
planinin uygulanmasindan sonra elde edilen veriler uzman goriisiine sunulmus, uzman
gorlislerine gore eylem planlan karsilagilan sorunlara gore tekrar ele alinmistir. Eylem
planlart ylriitiiliirken arasgtirmanin amacina uygun cesitli revizyonlar yapilmistir. Eylem
planlar1 derse hazirlik, dersin islenisi ve degerlendirme olmak iizere ii¢ asamada
yiirtitiilmiistiir. Hazirlik asamasinda 6grencilerin kazanimla ilgili 6n bilgileri kontrol edilmis,
ogrencilerin hazirbulunusluklarini arttirmak icin bilgiler hatirlatilmistir. Dersin islenis
asamasinda 6grenciler bilgisayar laboratuvarinda kisisel bilgisayarlarda kulaklik kullanarak
belirlenen dinleme metnini hedeflenen kazanim ¢ergevesinde dinlemisler ve dinleme metniyle
ilgili etkinlikleri yapmislardir. Degerlendirme asamasinda 6grencilere dinledikleri metinle
ilgili kiigiik bir yazili smav uygulanmis ayrica ders siirecini degerlendirmek amaciyla kisa
soru cevap uygulamalar1 yapilmastir.

3. BULGULAR

3.1. Goriisme Formuyla Elde Edilen Bulgular

Katilimeilarla yapilan goriismelerde bilgisayar destekli dinleme egitiminin verimlilik
durumu tespit edilmeye calisilmistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar kodlar ve temalar
halinde tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Bilgisayar destekli dinleme egitimi hakkinda katilimc1 goriisleri

Katihmei Goriisleri Kodlar Temalar
01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16 Daha net duyuyorum. Metni duyma
Kulaklikla dinlemek daha giizel. Kulakli dinlerken
giiriiltii olmuyor. O12.5.67.89.10.12.13.14.15 Ses karisikl11 Giirtlti

Sorunlarin
giderilmesi
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olmuyor daha net duyuyorum. O1259.11,13,14.16 Metni

daha iyi anladim. O135679.1011.14 Metni etkilesimli  Vakit kazanma
tahtada acarken ¢ok giirtilti oluyordu
duyamiyordum. Simdi net olarak duydum.
012.34,5.67,89,1011,12,13,14,1516 Anlammi  bilmedigim
kelimelerin anlamlar1  bilgisayardan aragtirdim.
01,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16 Metinle ilgili
bilmediklerimi buradan arastirabiliyorum.

Arastirma

O1.2359.10.11.12.16 Burada herkes metni dinliyor ve

daha sessiz. O1234589.11,12,1415.16 Metni dinlerken Giidiileme
herkes sessiz oluyor.

012345.67.89.1011,12.13.14,1516 Metni istedigim kadar
dinleyebiliyorum.  Videoyu kendim  kontrol Tekrar dinleme

edebiliyorum.
01.23.489.11,12,16 Sinifta metni dinlerken
heyecanlaniyorum, yazamiyorum. Burada not almak Not alma Motivasyon
daha kolay.
0123456789.1011.12.13.14.1516 Video seklinde olmasi
daha ¢ok ilgi ¢ekiyor. Oi369.101516 Metni net .
7 o Dikkat
duyunca anlatilanlar1 daha iyi anladim. Oi;59,14,16 Kicilik
Dinledigim metnin gorsellerinin olmas1 daha ilgi gexict
cekici.
01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,14,15 Dersi burada islemek daha
zevkli. O12358911 Siiftan farkli bir yerde ders fgi cekici
yapmak daha giizel.
O12358911 Bilgisayarda veya kulaklikta sorun Donanim
¢ikabiliyor. eksikligi
Sorunlar

aaaaa

internetten arastiriyor. Og9,112.16 Bilgisayar1 dogru
kullanmayanlar var. Dikkat dagitict

Tablo 1 incelendiginde katilimcilar bilgisayar destekli dinleme egitimi uygulamalar1 ile
metni daha iyi duyduklarmi ifade etmistir. Uygulamalar ile smif igi-dig1 giiriiltli, ses
kaynagina uzaklik, sesin duyulmamasi, smifin kalabalik olmasi, oturma diizeninin
olusturdugu durumlar, sesin ayarsizligi, vakit kaybi sorunlarinin giderildigi goriilmiistiir.
Bilgisayar destekli dinleme uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik motivasyon ve
tutumlarma olumlu katki sagladigi goriilmustiir. Verimli bir dinleme egitimi siireci i¢in
uygulamalar gergeklestirilirken donanimsal yeterliligin  saglanmast ve &grencilerin
bilgisayarlar1 dersin amaglar1 ¢ercevesinde kullanmasma dikkat edilmesi gerektigi
gorilmiistir.

3.2. Eylem Uygulamalarinda Arastirmaci Giinliigii ve Caliyma Kagitlariyla Elde Edilen
Bulgular

3.2.1. Eylem Plam 1

Eylem Planmi 1, 6. smif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme adli metnin islenis siirecine
yonelik olarak hazirlanmistir. Yillik planda metinle ilgili kazanimlar gézden geg¢irilmis ve
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kazanimlara uygun etkinlikler ve ¢alisma kagidi hazirlanmistir. Eylem bilgisayar
laboratuvarinda gergeklestirilecegi i¢in ders Oncesinde bilgisayarlar hazir hale getirilmis,
ogrencilerin derse gelirken yanlarinda bilgisayara baglayabilecekleri kulaklik bulundurmalari
istenmistir.

Tablo 2. Eylem 1 6gretmen giinliigii notlar1

Notlar Kodlar Temalar
(1) Derse girmeden once laboratuvart havalandirdim. Ortam
Aydinlik olmasi i¢in 1s1klar1 agtim. hazirlig
(2) Bilgisayarlart agtim. (3) Biitiin bilgisayarlara dinleme o Hazirlik
metninin acilacag internet adresini kopyaladim. ki Bllglsa}:ar
ogrenci kulaklik getirmeyi unutmus. hazirhig
(4) Ogrenciler farkli bir ortamda ders isleyecekleri icin
o . . L Merak
heyecanlilar. (5) Ogrenciler merakli gozlerle birbirlerine
Heyecan
bakiyorlar.
(6) Dinleme metninin konusuyla ilgili 6n hazirhik Motivasyon

amaciyla soru cevap c¢alismas1 yaptik. (7) Ogrenciler

istekli. Dinleme metnini bir kez dinlettim. (9) Simif ¢ok

sessiz. (10) Anlamadiklar1 kelimeleri not ettiler. (10) Isteklilik
Metinle ilgili notlar aliyorlar. (11) Metni tekrar dinlemek

istediklerini sdylediler.

(12) Metni dinledikten sonra Onemli noktalarin neler
oldugunu sordum. Eller havada.

(13) Etkinlikleri yaptik. Kelimelerin anlamlarmi tahmin
ettiler. Tahminler dogru. (14) Metinle ilgili sorulara cevap
verdiler. (15) Aldiklar1 notlardan anlamini bilmedikleri
kelimelerin anlamlarini tahmin ettiler.

(16) Dinledikleri metinle ilgili c¢alisma kagidindaki
sorular1 ¢ozdiiler. Cevaplar harika.

(17) Dersin sonunda yaptigimiz uygulama ile ilgili Memnuniyet
konustuk. Dersin bu sekilde islenmesinden ¢ok
memnunlar.

(18) Hig giirtltii olmadigini, herkes rahatga dinledigini
sOyledi.

Not alma

Derse katilim

Kazanimlara
ulagma

Giirilti

Tablo 2’de goriildiigii iizere aragtirmacinin aldigi notlardan elde edilen verilere gore
ortamin derse hazirlanmasi gerektigi goriilmiistiir. Dersin laboratuvarda islenmesi 6grencileri
heyecanlandirmis ve isteklendirmistir. Hedeflenen “not alarak dinler” kazaniminin kavrandigi
goriilmiistlir. Gergeklestirilen eylem planiyla 6grencilerin derse karst motivasyonlar1 artmis,
dinleme egitiminde karsilasilan “derse karst edinilen olumsuz tutum, dinleme metnini
duyamama, dinleme metninin ilgisini ¢ekmemesi, giiriiltii, dinleme etkinliklerinin sikict
olmasi, etkinliklerin tek tip olmasi, uzun olmasi, 6gretmenin ses tonunu ayarlayamamasi™ gibi
sorunlara ¢0ziim Onerisi sunulmustur. Aragtirmact giinliigiinde not alinan &grenci
davraniglarindan ve sozlerinden hareketle bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilen dinleme
dersi eylemiyle hedeflenen kazanimlara ulasilmada olumlu sonuglar elde edildigi
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goriilmiistiir. Ogrencilerin ders i¢in gerekli materyalleri getirmeyi unutma olasiligina kars
onlem alinmasi gerektigi goriilmiistiir.

Tablo 3. Eylem 1 calisma kagidindaki kelime sorusuna verilen cevaplarin durumu

Kelimeler SCD Ogrenciler
Dogru 01,2,3,4,5.6,7,8.9,10,12,13,15,16
Istirap Yanlis On
Bos Ous
Dogru 02,3.45,6,7,9,10,12,13,15
Telaffuz Yanlis O13,16
Bos O
Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Mektep Yanlis ----
Bos ----
Dogru 01,2,3,4,5,6,7,9,10,12,13,14,15,16
Vefa Yanlig On
Bos Os
Dogru 01,23,4,5.6,7,8.9,10,11,12,13,14,15,16
Fevkalade Yanis
Bos e
Dogru 03,4,5,7,9,10,12,13,14,15
Gayri ihtiyari Yanlis O1.268.11
Bos Oi6

Tablo 3’te goriildiigli gibi calisma yapraginda metinde gecgen alt1 kelime verilmistir.
Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarinin tahmin edilmesi istenmistir. Bu
etkinlige 6grencilerin etkin katilim sagladigr goriilmiistiir. Katilimcilarin ¢ogu “gayri ihtiyari”
kelimesi hari¢ diger kelimelerin anlamlarin1 dogru tahmin etmis ve kelimelerle ilgili ciimleler
olusturmakta zorluk c¢ekmemislerdir. Anlami bilinmeyen sdzciliklerin anlamlart metnin
baglamindan yola ¢ikilarak, betimsel, s6zIii, yasantisal, karsilastirmali, esanlamli ipuglar ile
buldurulmaya calisilmistir. Kelimelerin s6zliik anlamlar1t TDK’nin internet sitesinden kontrol
edilerek 6grencilerin tahminleriyle karsilagtirilmastir.

Tablo 4. Eylem 1. ¢caligma kagidindaki metni anlamaya yonelik sorulara verilen cevaplarin
durumu

Sorular SCD Ogrenciler
Dogru 0123.45.67.89.10.11,12.13.14,15.16
Ogretmen nerede gdrev yapmaktadir? Yanlis -
Bos ---
Dogru 01.23,4,5,6,7.89.10,11,12,13,14,15,16
Munise kiminle yagamaktadir? Yanlig -
Bos ---
Dogru 01.23,4,5,6,7.89.10,12,13,14,15,16
Ogretmene “Calikusu” lakab1 neden takilmistir? Yanlig On
Bos ---
Dogru O1,2,3,4,5,6,7,8:9,10,12,13,14,15,16

Ogretmen Munise’yi ne zaman fark etmistir? .
g y 3 Yanlis On
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Bos ---

- . . - . Dogru 01,2,3,4,5,7,9,10,12,13,14,15,16
Ogretmenin Munise’yle bag kurmasinin sebebi £ mmmLs
) Yanlis Oe.s,11
nedir?
Bos ---
Dogru 03,4,5,7,9,10,11,12,13,14,15,16
Munise’nin dig goriintiisii nasil anlatilmaktadir? Yanlis Oe,s
Bos ---

Tablo 4’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu metni anlamaya
yonelik sorulara dogru cevap vermistir. Metni anlamaya yonelik sorular bos birakilmamis, on
alt1 grenciden sadece ii¢c 8grenci bazi sorulara yanls cevap vermistir. iki soruya dgrencilerin
tamami dogru cevap vermistir. Sorulara yanlis cevap veren Ogrencilerin ayni Ogrenciler
olmasi dikkat ¢ekicidir.

3.2.2. Eylem Plam 2

Ikinci eylem plam 6. smif Tiirkce kitabinda yer alan dinleme metnine yonelik
hazirlanmistir. Yillik planda metin i¢in verilen kazanimlar belirlenerek eylem planinda
kazanimlara yonelik uygulamalar gelistirilmis, calisma kagidi hazirlanmistir. Hazirhik
asamasinda ilk eylemden elde edilen sonuglardan yola c¢ikilarak ortamin ve bilgisayarlarin
ders oncesinde hazirlanmasimin ¢ok 6nemli oldugu goriilmiis ve eylemden 6nce dinleme
ortami, bilgisayarlar, dinleme materyali ve calisma kagitlari hazirlanmistir. Ogrencilerin
dinleme i¢in gerekli bilgisayar kulakligini unutma ihtimaline karsi 6nlem alinmistir.

Tablo 5. Eylem 2 §gretmen giinliigii notlart

Notlar Kodlar Temalar
(1) ik eylem uygulamasindan sonra ogrenciler dersi
sabirsizlikla bekliyorlar. (2) Laboratuvari ogrenciler Derse hazirlik
hazirladi. (3) Bugiin kulaklig1 unutan yok.

. Hazirlik
(4) Ogrenciler dersin islenis sekline aligtilar. (5) Vefa ) Azttt
konusunda o©n bilgilerini kontrol edecek soru cevap Onbilgi
caligsmasi yaptik.

(6) Metnin basligindan ve gorseller yola ¢ikarak tahminde
bulunmalar1 istedim. Tahminlerini not aldilar. (7) Herkes Derse katillm ~ Motivasyon
derse katiliyor.

(8) Metni dinlemek icin sabirsizlamyorlar. (9) Bazen

sesleri ¢ok yiikseliyor. (10) Hepsi s6z almak istiyor. Merak
(11) Metni dinlediler. Smif ¢ok sessiz. (12) Metni D 1
dinledikten sonra bazi Ggrencilerin goézleri doldu. (13) lgrg)ll(lisa

Ogrenciler ¢ok duygulandilar.

(14) Metnin konusuyla tahminlerini karsilagtirmalarini

istedim. Eller havada. Derse katilim

(15) Anlamlarmi bilmedikleri sozciiklerin anlamlarini
tahmin ettiler. Calisma kagidindaki sorular1 yapiyoruz.

Gayet zevkli gidiyor. Duygusal

. Kazanimlara
tepk
(16) Baz1 ogrenciler metindeki duygusalliktan hala *p ulasma
cikamadi. Metnindeki duygusallik etkili oldu.

46



(17) Metni anlama sorularmi cevapladik. Cevaplar
muhtesem.

(18) Calisma kagitlarindaki cevaplar1 degerlendirdik.
Sonuglar harika. Dersin sonunda degerlendirme yaptik.

Derse katilim

: . .. . . ... . Degerlendirme
D"ersm' gecen dinleme dersimiz gibi giizel gectigini Degerlendirme
sOylediler.
(19) Sonraki dersimizin ne zaman olacagini sordular.
Heyecan

Heyecanli bekleyis bagliyor.

Tablo 5’te goriildiigii arastirmacinin aldig1 notlardan elde edilen verilere gore bilgisayar
destekli dinleme ¢aligmasiyla 6grencilerin derse kars1 motivasyonlarmin arttigr goriilmiistiir.
Bilgisayar destekli dinleme egitiminin dinleme kazanimlarina ulagsma konusunda etkili oldugu
goriilmiistiir. Dinlenen metnin 6grenci seviyesine uygun olmasi ve duygularina hitap etmesi
ogrencinin derse katilimina olumlu katki saglamistir. Ayrica 6grencilerin dinleme egitiminde
karsilastiklar1 “dinleme metninin ilgi ¢ekici olmamasi, sikict olmasi, uzun olmasi, anlami
bilinmeyen kelimeler igermesi, yas grubuna uygun olmamas1™ gibi sorunlarin uygun dinleme
metinleri kullanilarak asilabilecegi goriilmektedir.

Tablo 6. Eylem 2 calisma kagidindaki kelime sorusuna verilen cevaplarin durumu

Kelimeler SCD Ogrenciler

Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,12,13,14,15,16
Celim Yanlis On
Bos S

Dogru 012,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Inilti Yanlis -—--
Bos ----

Dogru 01.23.4,57.89,10,12,13,14,15,16
Sagri Yanlis Oe,11
Bos -

Dogru 01.23,4,56.7.89.,10,11,12,13,14,15
Maskaralik Yanlis Oi6
Bos -==-

Dogru 012,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Alaca Yanlis -
Bos ----

Dogru 012,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Kuliibe Yanlis -
Bos ----

Dogru 01,23,4,5.6,7,8.9,10,11,12,13,14,15,16
Tayin Yanlis ----
Bos ----

Dogru 01,23,4,5.6.7,8.9,10,11,12,13,14,15,16
[Itifat Yanlis -
Bos ----

Dogru 012,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Ahbap Yanlis ----
Bos ==
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Calisma yapragindaki metinde gecen dokuz kelime verilmistir. Kelimelerin anlamlar1
metnin  baglamindan hareketle tahmin edilmistir. Kelimelerin anlamlarinin tahmin
edilmesinde sinifta etkin katilim goriilmistiir. Kelimelerin anlamlarini katilimcilarin ¢ogu
dogru tahmin etmis ve kelimelerle ilgili climleler olusturmakta zorluk c¢ekmemislerdir.
Anlami1 bilinmeyen “sagri, ¢elim ve maskaralik” sozciiklerin anlamlari metnin baglamindan
yola c¢ikilarak, betimsel, s6zlii, yasantisal, karsilastirmali, esanlamli ipuglari ile buldurulmaya
calistimistir. Kelimelerin sozliikk anlamlar1 TDK’nin internet sitesinden kontrol edilerek
ogrencilerin tahminleriyle karsilagtirilmistir.

Tablo 7. Eylem 2 calisma kagidindaki metni anlamaya ydnelik sorulara verilen cevaplarin
durumu

Sorular SCD Ogrenciler
Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Calilarin arasindan neyin sesi gelmektedir? Yanlis -
Bos ---
Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Yazar, kopegi nasil betimlemektedir? Yanlis -
Bos ---
Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Sahipleri, Mercan’dan neden ayrilmaktadir? Yanlis -
Bos ---
g . Dogru 01,2,34,5,6,7,8.9,10,11,12,13,14,15,16
Sahipleri, Mercan’1 kime emanet etmek & T
. . Yanlis -
istemektedir?
Bos ---
L . . Dogru 01,2,3.4,5.6.7,8.9.10,12,13,14,15,16
Sahipleri eskiden yasadiklar1 yere geri Yafh o T
o et 1
dondiiklerinde Mercan’1 nasil tanimaktadir? B 3
0$ —
. Dogru 01,2,3.4,5.6.7,8.9,10,11,12,13,14,15,16
Sahipleri tagindiktan sonra Mercan’a ne £ T
Yanlis -
olmustur?
Bos ---
Yazar, Mercan’la ilgili neyi unutamadigin Dogru 01,2,3,4,5,7,8,9,10,12,13,14,15,16
soylemektedir? Yazarin bu olay1 Yanlis Os.11
unutamamasinin nedeni nedir? Bos —

Tablo 7’de goriildiigii iizere arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu metni anlamaya
yonelik sorulara dogru cevaplar vermistir. Metni anlamaya yonelik sorulara tiim 6grenciler
cevap vermistir, on alt1 6grenciden sadece iki 6grenci iki soruya yanlis cevap vermistir. Bes
soruya Ogrencilerin tamami dogru cevap vermistir.

3.2.3. Eylem Plam 3

Ugiincii eylem plan1 6. smif Tiirkce ders kitabinda yer alan dinleme metnine ydnelik
hazirlanmistir.  Yillik planda metne yonelik kazanimlar gozden gegirilmis, kazanimlara
yonelik etkinlikler ve calisma kagitlari hazirlanmistir.  Hazirllk asamasinda onceki iki
eylemden elde edilen sonuglardan yola c¢ikilarak dinleme ortami, bilgisayarlar, dinleme
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materyali ve calisma kagitlari onceden hazirlanmistir. Ogrencilerin dinleme igin gerekli
bilgisayar kulakligini unutma ihtimaline kars1 6nlem alinmistir.

Tablo 8. Eylem 3 §gretmen giinliigii notlart

Notlar Kodlar Temalar
(1) Ogrenciler mutlu. Uzun bir aradan sonra tekrar
laboratuvardayiz. (2) Laboratuvari 6grenciler hazirladi. (3) Derse hazirlik
Bugiin kulaklig1 unutan yok.
(4) Ogrenciler dersin islenis sekline biliyorlar. (5) Empati Hazirlik
konusunda o©n bilgilerini kontrol edecek soru cevap Onbilei
caligmasi yaptik. Arastirma Odevleri olan Kirgizlar &
konusunda yeteri bilgiye sahip degiller.
(6) Metnin baghigindan ve gorseller yola ¢ikarak tahminde
bulunmalar istedim. Tahminlerini not aldilar. (7) Empatik  Derse katilim
dinleme hakkinda bilgi verildi.
(8) Metnin konusu hakkinda kafalar karisik. (9) Siirekli
sorular soruyorlar. (10) Hepsi s6z almak istiyor. Merak )
. . . . . Motivasyon
(11) Metni dinlediler. Sessiz bir ortam. (12) Metni
dinledikten sonra bazi Ogrencilerde hayal kiriklig1 oldu. Duygu§ al
(13) Ogrenciler metni mantikli bulmadilar. tepki
(14) Metnin konusuyla tahminlerini karsilastirmalarini
istedim. Tahminlerle metnin konusu ¢ok farkli. Derse katthm
(15) Anlamlarmi bilmedikleri sozciiklerin anlamlarini
tahmin ettiler. Calisma kagidindaki sorular1 yapiyoruz. Metnin
Diger derslere gore daha yavan gidiyor. Metinden  uygunlugu
kaynakli.
(16) Baz1 oOgrenciler metindeki olaylarn tartisiyoruz. Duygusal
Metindeki olaylar ve metnin dili farkli geldi. tepki
(17) Metindeki bireylerle empati kurmalarini istedim. (18)
Empati kurduklarinda nasil davranacaklarint sordum. (19)
Cevaplar ilging. Metinde anlatilan olaylarnt farkli  Derse katilim
yorumladilar. Kazanimlara
(20) Metni anlama sorularini cevapladik. ulagma

(21) Calisma kagitlarindaki cevaplar1 degerlendirdik.
Sonuglar iyi. Dersin sonunda degerlendirme yaptik. Dersin

gecen dinleme dersimiz kadar giizel gecmedigini metni Degerlendirme
sevmediklerini sdylediler.
(22) Metindeki bireylerle empati kurmalarini istedim. Merak

Tablo 8’de goriildiigli iizere arastirmacmin aldigir notlardan elde edilen verilere gore

dinleme egitiminde “metnin 6grencinin yas grubuna (seviyesine) uygun olmamasi, metnin
uzun olmas1” durumlarinin olumsuz etkileri derste goriilmiistiir. Dinlenen metin hedeflenen
kazanimlara ulasilmasina yetersiz oldugu fark edilmistir. Metnin “sikici olmasi, dikkat ¢ekici
olmamasi, uzun olmas1” grencilerin motivasyonunu diisiirmiistiir. Ogrencilerin kafasinda
soru isareti birakan, olaylar arasinda anlamli baglantilar kuramamalarina sebep olan, dili
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ogrencilerin

seviyesine uygun olmayan metinlerin dinleme egitiminde

hedeflenen

kazanimlara ulasmay1 giiglestirdigi goriilmiistiir.

Tablo 9. Eylem 3 ¢alisma kagidindaki kelime sorusuna verilen cevaplarin durumu

Kelimeler SCD Ogrenciler
Dogru 01,2,4,7,8,9,12,13,14,15
Eyer Yanlis 0356101116
Bos —
Dogru 012,34,5,67,89,10,11,12,13,14,15,16
Dogan Yanlis -
Bos S
Dogru 0123.4.57.89.10.12.13,14.15.16
Han Yanlis Oe,11
Bos S
Dogru 01234.5.67.89.10.11,12.13.14.15
Nasir Yanlis O16
Bos —
Dogru O3
Hansa Yanlis O138,11,14,16
Bos 02,4,5,6,7,9,10,12,15
Dogru 012,34,5,67,89,10,11,12,13,14,15,16
Mesafe Yanlis ----
Bos S
Dogru 012,34,5,67,89,10,11,12,13,14,15,16
Mirasgt Yanlis -—--
Bos S
Dogru 012,34,5,6,7,89,10,11,12,13,14,15,16
Kibir Yanlis -
Bos --—-

Tablo 9’da goriildiigii iizere ¢alisma yapraginda metinde gecen sekiz kelime verilmis.
Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarinin tahmin edilmesi istenmistir. “Eyer ve
hansa” kelimeleri digindaki kelimelerin anlamlarini katilimcilarin ¢ogu tahmin etmis ve
kelimelerle ilgili climleler olusturmakta zorluk ¢ekmemislerdir. “Eyer ve hansa” sézcliklerinin
anlamlar1 genel olarak yanlis tahmin edilmistir. Anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamlari
metnin baglamindan yola c¢ikilarak, betimsel, sozlii, yasantisal, karsilastirmali, esanlamli
ipuglar1 ile buldurulmaya calistimistir. Ogrenciler “hansa” kelimesini ilk defa duyduklarmni
sOylemislerdir. Kelimelerin sozliik anlamlar1 TDK’nin internet sitesinden kontrol edilerek
ogrencilerin tahminleriyle karsilastirilmistir.

Tablo 10. Eylem 3 ¢alisma kagidindaki metni anlamaya yonelik sorulara verilen cevaplarin

durumu
Sorular SCD ) Ogrenciler
Saribay, kendisinden sonraki hani segmek icin Dogru 01.23.455,6,7,89,10,11,12,13,14,15,16
nasil bir yol 6nermis? Yanliy -
Bos ---
Akdogan kimin omzuna konmus? Dogru 0123.45.67.89.10.11,12.13.14.15.16
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Yanlis -

Bos ---
.. . . Dogru 01,2,3.4,5.6.7,8.9,10,11,12,13,14,15,16
Aksakallar ni¢in yeni handan evlenmesini Yar%h TTmTmmTTmR e
istemisler? 3
Bos ---
Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Han, evlenecegi kizi nasil segmisg? Yanlis -
Bos ---
. . - . Dogru 01,3455,7.8,10,13,14,15
Fakir kiz, “Yalan ile dogrunun arasindaki £ T
om 0 Yanlis 02,69,11,12,16
mesafe ne kadar?” sorusuna ne cevap vermis’ Bos
. " e e Dogru 01,345,7.8.10,13,14,15
Fakir kiza gore aci, iizlintii ve ayip ne £ TR
} Yanlis 029,12
demekmig? -
Bos Oe,11.16
Dogru 013,4,5,7,8,10,13,15
Han, esini hangi konuda uyarmis? Yanlis 02,9,11,14,16
Bos Oe,12
_ .. Dogru 01,3,4,5,7.8,10,13,14,15
Han; karisina nigin kizmis, ona ne yapmasini ~
» o Yanlis O2,11,14,16
sOylemis’ =
Bos 06,912

Tablo 10°da gorildiigii lizere arastirmaya katilan Ogrencilerinden 10’u metindeki
sorulara dogru cevap vermistir. Sekiz Ogrenci Ozellikle metnin son kismiyla ilgili olan
sorulara yanlis cevap vermis veya cevap boliimiinii bos birakmislardir. Ogrencilerin metnin
son boliimiiyle ilgili sorulara genel olarak yanlis cevap vermeleri dikkat c¢ekicidir. Dinleme
stirecinde Ogrencilerin konsantrasyonlar1 kaybettikleri degerlendirilmektedir. Uygulamada
“metnin 6grencilerin ilgisini ¢ekmemesi, uzun olmasi, dilinin 6grencilerin seviyesine uygun
olmamas1” durumlarinin dinleme egitimine yonelik olumsuz etkisi eylem siireci iginde
yasanarak goriilmiistiir.

3.2.4. Eylem Plam 4

Dordiincii eylem plani1 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan dinleme metnine yonelik
hazirlanmistir.  Yillik planda metne yonelik kazanimlar gozden gegirilmis, kazanimlara
yonelik etkinlikler ve calisma kagitlar1 hazirlanmistir.  Hazirlik asamasinda Onceki
eylemlerden elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak dinleme ortami, bilgisayarlar, dinleme
materyali ve calisma kagitlar1 hazirlanmistir. Ugiincii eylem uygulamasinda karsilasilan
“metnin Ogrenci seviyesine uygun olmamasi, dikkat ¢ekici olmamasi” sorunlarma yonelik
olarak alternatif dinleme metni, metne uygun etkinlikler ve ¢alisma kagitlar1 hazirlanmastir.
Ogrencilerin dinleme icin gerekli bilgisayar kulakligmi unutma ihtimaline karsi &nlem
alimmustir.

Tablo 11. Eylem 4 6gretmen giinliigii notlar

Notlar Kodlar Temalar
(1) Uzun bir siire sonra tekrar dinleme dersindeyiz.
Ogrenciler mutlu. (2) Laboratuvari égrenciler hazirladi.  Derse hazirlik Hazirlik

(3) Bugiin kulaklig1 unutan yok.
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(4) Ogrenciler artik bu derse alisti. (5) Empati
konusunda 6n bilgilerini kontrol edecek soru cevap Onbilgi
caligmasi yaptik. Empati konusunda arastirma yapilmus.

(6) Metnin bashigindan ve gorseller yola ¢ikarak
tahminde bulunmalar1 istedim. Tahminlerini not aldilar.  Derse katilim

(7) Empatik dinleme hakkinda bilgi verildi.

(8) Gorsellerden yararlanarak metnin konusunu tahmin

ettiler. Tahminler not edildi. (9) Hafif bir tedirginlik var. Merak Motivasyon
Onceki dinleme metninden kalma. (10) Eller havada.
(11) Metni dinlediler. Sessiz bir ortam. (12) Metin ¢ok
kisa. (13) Ogrenciler metinden tatmin olmadi. (14) Bir
memnuniyetsizlik var.

Duygusal
tepki

(15) Metnin video versiyonunu izletmeye karar verdim.
(16) Videoyu izlediler. (17) Simdi sinifin durumu daha Hazirlik
1yi.

(17) Anlamlarmi bilmedikleri sozciiklerin anlamlarmi

tahmin ettiler. (18) Calisma kagidindayiz. (19) Eller Metmnw

havada. Metni anladilar ve sevdiler. uygunlugu Kalz anima
(20) Metindeki bireylerle empati kurmalarini istedim. wagha
(21) Empati kurduklarinda nasil davranacaklarini

sordum. (22) Metnin baglamina uygun cevaplar geldi. Derse katilim

(23) Metni anlama sorularmi cevapladik. (24) Metni

ozetledik. Katilim gayet iyi.

(25) Calisma kagitlarindaki cevaplar1 degerlendirdik. - .

Sonuglar iyi. Dersin sonunda degerlendirme yaptik. Degerlendirme

(26) Bunun son uygulamamiz oldugunu soyledim. Biraz Duygusal Degerlendirme
iizlintii var. tepki

Tablo 11°de goriildiigli iizere arastirmacinin aldigi notlardan elde edilen verilere gore
bilgisayar destekli dinleme calismasiyla 6grencilerin derse karst motivasyonlarinin arttig,
bilgisayar destekli dinleme egitiminin dinleme kazanimlarmma ulagma konusunda etkili ve
verimli oldugu goriilmiistiir. Dinleme metninin ilgi ¢ekici olmamasi, sinif seviyesine uygun
olmamas1 gibi sorunlara ¢6ziim olarak alternatif dinleme metinlerinin ve etkinliklerinin hazir
bulundurulmasinin gerekliligi fark edilmistir. Dinlenen metnin O6grenci seviyesine uygun
olmas1 ve duygularina hitap etmesi 0grencinin derse katilimina olumlu katki saglamistir.
Katilimcilarin arastirma eylemlerinin bittigini duydugunda {iziilmeleri kullanilan bilgisayar
destekli dinleme egitimi modelinin 6grencilerin dinleme egitiminde derse yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci oldugu, derse yonelik motivasyonlarini arttirdigi konusunda
fikir vermektedir.

Tablo 12. Eylem 3 calisma kagidindaki kelime sorusuna verilen cevaplarin durumu

Kelimeler SCD Ogrenciler

Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Duygu Yanlis -—--
Bos ==

Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Mutluluk Yanlis -—--
Bos -
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Dogru
Yanlis
Bos

Gizem

01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,1 1,12,13,14,15,16

-

Dogru
Yanlis
Bos

Yabanci

O ,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16

Dogru
Yanlis
Bos

Riiya

O ,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16

Dogru
Yanlis
Bos

Sozciik

01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,1 1,12,13,14,15,16

Dogru
Yanlis
Bos

Davet

O ,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16

Dogru
Yanlis
Bos

Keder

O ,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16

Dogru
Yanlis
Bos

Tat

01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,1 1,12,13,14,15,16

Dogru
Yanlis
Bos

Yanit

01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,1 1,12,13,14,15,16

Tablo 12°de goriildiigl lizere ¢alisma yapraginda metinde gegen on kelime verilmis.
Metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamlarinin tahmin edilmesi istenmistir.

Ogrencilerin tamami kelimelerin anlamlarmi dogru tahmin etmistir. Metinde gecen

kelimelerin giinliik hayatta kullanilan kelimeler olmasi kelimelerin anlamlarini tahmin etmede
kolaylik saglamistir. Kelimelerin anlamlar1 TDK’nin internet sitesinden kontrol edilmis ve
ogrencilerin tahminleriyle karsilagtirilmistir. Anlami tahmin edilen kelimeler uygun ciimleler
kurulmustur. Ogrencilerin derse katilma konusunda son derece istekli olduklar1 griilmiistiir.

Tablo 13. Eylem 4 ¢alisma kagidindaki metni anlamaya yonelik sorulara verilen cevaplarin

durumu
Sorular SCD Ogrenciler

Ad aks 0 Dogru 01,2,34,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
am sokakta ne yapiyormus? Yanlis o
Bos ---

Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Ko6r adamin 6niindeki kartonda ne yaziliymis? Yanlis -
Bos ---

N NP Dogru 01,2,3.4,5.6.7,8.9,10,11,12,13,14,15,16
Kor adam neden istedigi kadar para Yar%hs T
toplayamiyor? -

playamiy Bos .

. . . Dogru 01,2,34,5,6,7,8.9,10,11,12,13,14,15,16
Yanina gelen adam kor adama ne teklif etmig? Yat%hs ””””” T
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Bos ---

) Dogru 012,3,4,5,67,89,10,11,12,13,14,15,16
Kartona yazilan yeni yazilar sonucunda ne Yanl
olmus? 3
Bos ---
Dogru 01,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16
Metinde kaginci kisi anlatim yapildigini yaziniz. Yanlis -
Bos ---

Tablo 13’te goriildiigii lizere aragtirmaya katilan 6grencilerin tamami metni anlamaya
yonelik sorulara dogru cevaplar vermistir. Metnin kisa olmasi ve metinde 6grencilerin giinliik
hayatta kullandiklar1 kelimelere yer verilmis olmasi metni anlamay1 kolaylagtirmistir. Metnin
hem sesli hem de video goriintiilii versiyonlarmmin dinlenmis/izlenmis olmasi metinde
anlatilanlarin kavranmasina olumlu katki saglamstir.

3.3. Gozlem Formu ile Elde Edilen Veriler

Tablo 14. Arastirma siirecinde yapilan gézlemin amaci ve boyutu

Amacg: Bilgisayar destekli dinleme egitiminin verimlilik durumunu ortaya koymaktir.

Soru: Bilgisayar destekli dinleme egitiminin verimlilik durumu nasildir?

Aragtirma siirecinde gerceklestirilen gozlemlerle bilgisayar destekli dinleme egitiminin
verimlilik durumu arastirilmistir. Arastirma siirecinde gerceklestirilen gézlemlerle “Bilgisayar
destekli dinleme egitiminin verimlilik durumu nasildir?” sorusuna cevap aranmaistir.

Aragtirma boyunca dort eylem plani ¢ergevesinde dinleme egitiminde bilgisayar destekli
ortamlardan ve etkinliklerden yararlanilmistir. Gergeklestirilen eylemlerde gdzlemlenen
durumlar gozlem formuna islenmistir. Forma islenen verilerden elde edilen bulgular kodlar ve
temalar araciligiyla tablolar halinde biitiinciil olarak gorsellestirilmistir.

Tablo 15. Bilgisayar destekli dinleme egitimiyle ilgili gézlem notlari-1

Tarih GoOzlem notlari Kod Tema

14/02/2023 | (1) Dersin laboratuvarda olmasi heyecan verici. | Heyecan
15/03/2023 | (2) Ogrenciler cok merakli. (3) Ogrencilerin derse
ilgisi c¢ok yiiksek. (4) Metni c¢ok dikkatli | Derse
dinlediler. (5) Derse katilim orami ¢ok yiiksek. (6) | katilim
Bilgisayardan metni dinlemek ¢ok hoslarina gitti.
(7) Dinlerken notlarim1 aldilar. (8) Ortamda hi¢ | Merak
giiriilti yok. (9) Sorulara ¢ogu dogru cevaplar
veriyor. (10) Sonraki uygulamanin ne zaman
oldugunu soruyorlar.

Kazanimlara
ulagsma

Tablo 15 incelendiginde bilgisayar destekli dinleme egitiminde 6grencilerin dersi merak
ve heyecanla bekledikleri, derse katilimin yiiksek oldugu, derste giiriiltii olmadan metni
dinleyebildikleri, metni anlamaya yonelik sorular1 dogru cevapladiklar1 ve derse karsi
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ilgilerinin artti§1 goriilmektedir. Bilgisayar destekli dinleme egitiminin kazanimlar
kavratmada ve dinleme egitimi sorunlarimi gidermede etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 16. Bilgisayar destekli dinleme egitimiyle ilgili gozlem notlari-2

Tarih GoOzlem notlar: Kod Tema

26/04/2023 | (1) Ogrenciler derse heyecanla girdi. (2) Metnin | Heyecan
konusuyla ilgili arastirma yapanlar ¢ok az. (3)
Arastirma yapanlar ¢ok az bilgiye ulasmis. (4) | Hazirhik On

Metni  dinlerken  6nceki  kadar  dikkatli | Ogrenci hazirlik
goriinmiiyorlar. (5) Metin biraz uzundu. (6) Metnin | seviyesine
sonuna dogru bazilar1 goziinii ekrandan baska yone | uygunluk
cevirdi. (7) Genel bir memnuniyetsizlik var. (8)
Metin c¢ogunun hosuna gitmedi. (9) Metindeki | Akicilik
olaylar1 sagma bulduklarini sdylediler. (10) Metinde

gecen bazi kelimelerin anlamlarmi bilmediklerini Igi Dinleme
soylediler. (11) Sorulara dogru cevap verenlerin | ¢ekicilik metni
sayist Oncekilere gore az. (12) Metin 6grencilerin

dikkatini ¢gekmedi.

Tablo 16 incelendiginde dinleme metninin 6grencinin seviyesine uygun olmamasi
durumunda 6grencilerin derse karst ilgisini kaybettikleri, derse katilmakta zorlandiklari,
motivasyonlariin diistiigli, hedeflenen kazanimlara ulasma konusunda zorluklar yasandigi
goriilmektedir.

Tablo 17. Bilgisayar destekli dinleme egitimiyle ilgili gézlem notlari-3

Tarih GoOzlem notlari Kod Tema

24/05/2023 | (1) Ogrenciler derse heyecanla karisik kaygiyla | Heyecan
girdi. (2) Bir onceki derste dinledikleri gibi bir | Kaygi

metin olmamasimi istiyorlar. (3) Bugiin igin On On hazirlik
alternatif bir video hazirladim. (4) Derse katilim | hazirhik
giizel. (5) Metnin kisa olmasindan sikayet

. . . . ; Kazanimlara
ediyorlar. (6) Metnin video versiyonunu izlettim. Kisa ulasma

(7) Bu daha ¢ok hoslarina gitti. (7) Metni ¢ok iyi | metin
anladilar. (8) Metinle ilgili sorular1 hepsi dogru | Video
yaptt. (9) Metinde kullanilan dil ¢ok sade. (10)
Eylem uygulamalarimizin  sonuncu oldugu | Duygusal
duyunca iiziildiiler. tepki

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin kisa dinleme metinlerinden hoslanmadiklari
goriilmektedir. Dinleme metinlerinin gorseller yardimiyla desteklenmesi veya video olarak
oynatilmasi daha dikkat ¢ekici olmaktadir. Dinleme metinlerinin alternatiflerini destekleyecek
farkl1 gorsel veya videolarin hazir bulundurulmasmin dersin islenigine katki sundugu
goriilmektedir. Ogrencilerin eylem arastirmasinin bittigi duyduklarinda verdikleri duygusal
tepkiler dinleme egitiminde bilgisayar destekli uygulamalarin 6grencide derse yonelik olumlu
tutum gelistiginin isareti olarak goriilmustiir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismada “Bilgisayar destekli dinleme egitiminin verimlilik durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. DOrt hafta ve toplamda sekiz ders saati siiren uygulama sonunda
dinleme egitiminde bilgisayar destekli uygulamalarin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi, motivasyonlarin1 arttirdigi, karsilasilan bazi dinleme egitimi
sorunlar1 gidererek dinleme egitiminin verimliligini arttirdigi, hedeflenen kazanimlara
ulagsmada olumlu katki sagladig1 ve dinleme egitiminin verimli bir siire¢ i¢inde yiiriitiilmesine
katk1 sagladig1 sonucuna varimastir.

Arastirmada elde edilen sonuglar Vural Ozkip’in (2009), Akalan’in (2012),
Cigerci’nin (2015), Demirkan’in (2017), Giirsoy’'un (2017), Gezer’in (2020) yaptigi
aragtirmalarin sonuglariyla ortiismektedir.

Vural Ozkip (2009) yaptigi arastirmada bilgisayar destekli &gretimin geleneksel
Ogretime gore Ogrencilerin motivasyonunu arttirmada daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Akalan’mm (2012) yaptigr arastirmada geleneksel Ogretim programina gore
bilgisayar destekli 6gretim programinin 6grencinin akademik basarisini arttirdigi sonucuna
ulagilmistir. Cigerci’nin (2015) yaptig1 arastirmada dinleme egitiminde dijital hikayelerin
kullanilmasmin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Giirsoy’un (2017) yaptigi arastirmada video materyal kullanmanin 6gretmen
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu, 6grencilerin kelime bilgilerini arttirdigi, dinleme
becerilerini gelistirmede olumlu katk: sagladigi sonuglarina ulagilmistir. Demirkan’in (2017)
yaptig1 aragtirmada Ogretimde bilgisayar destekli sistemlerin kullanilmasinin 6grencileri
eglendirdigi ve derse kars1 dikkat toplamada yardimci oldugu sonucuna ulagilmistir. Gezer’in
(2020) dinleme egitiminde dijital materyallerin kullanilmasiyla ilgili yaptigi arastirmada
dijital materyal kullanominin &grenciler lizerinde dinledigini anlama, motivasyon saglama
yoniinden yarar sagladigi; 6gretmen ve Ogrencilerin dijital materyal kullanma konusunda
olumlu gorislerinin oldugu; dinleme egitimine olumlu katki sundugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirma sonucunda dinleme egitiminde bilgisayar destekli uygulamalarin
kullanilmasinin ~ 6grencilerin  derse  yonelik tutumlarini  olumlu ydnde etkiledigi,
motivasyonlarii arttirdigl, dinleme egitiminde karsilasilan sorunlardan giiriiltii, ses kaynagina
uzaklik, dikkat dagitici unsurlar, metnin gorsellerinin bulunmamasi, etkilesimli tahtanin
bozuk/ayarsiz olmasi, vakit kaybi gibi sorunlar1 gidermede etkili oldugu, hedeflenen
kazanimlar kavratilmasinda ve dinleme egitiminin verimli bir siire¢ ig¢inde yliriitiilmesine
katk1 sagladig1 sonucuna varimastir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara gore
bilgisayar destekli dinleme egitimi {izerine arastirma yapacaklara su onerileri sunulabilir:

- Dinleme becerisi lizerine yapilacak arastirmalarda dinleme sorunlarmi tespit edip
sorunlar1 en aza indirerek dinleme egitiminde hedeflenen kazanimlara ulasmay1 saglayacak
yeni yontem ve uygulamalar tizerinde durulabilir.
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- Ogrencilerimizin sosyal hayatlarinda giiniimiiz teknolojisiyle yasadiklarini, alg1 ve
ilgilerinin bu yonde gelistigini gorerek egitimde bu teknolojik olanaklardan faydalanmak, ilgi
duyduklart bir alan yardimiyla derse karst motivasyonlarint arttirmaya yonelik c¢aligmalar
yapilabilir.

- Dinleme egitiminde kullanilacak teknoloji temelli yontemlerin bulunmasi, bu
yontemler i¢inde kullanilacak dijital materyallerin iiretilmesi, bu yontem ve materyallerin
dinleme egitimine saglayacagi katkinin dl¢lilmesi lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

- MEB’in teknolojik altyapi konusundaki ¢alismalar1 (FATIH Projesi, EBA) ve
glinlimiiz yasantisinin geregi haline gelen teknolojik uygulamalart g6z 6niinde bulundurularak
dinleme egitiminde olumlu katki sagladigi goriilen BT tabanli egitim uygulamalar1 ve
materyalleri dinleme egitiminde kullanilmalidir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin yeterlik
algilarin1 ve uygulamalarini belirlemektir. Bu arastirmada karma arastirma yontemlerinden es zamanli i¢ ige
geemis desen kullanilmistir. Arastirma, kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen ve Van ili tiim ilgelerinde
bulunan ortaokullarda gdrev yapan toplam 211 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yiriitiilmiistiir. Ayrica, olgiit
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 15 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle goriisme yapilmistir. Aragtirmada veri
toplama araglar1 olarak “Kaynastirmada Ogretmen Yeterlik Olgegi” ve “Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmigtir. Arastirmada nicel verilerin analizinde ortalama ve standart sapma, nitel verilerin analizinde ise
igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri sonucunda 6gretmenlerin kaynastirma yeterlik
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin sonucunda ise dgretmenlerin
ogrenci diizeyine gore planlamalar yapmada, sinif yonetiminde ve 6lgme degerlendirmede kendilerini yeterli
gordiikleri, fakat 6grenci diizeyine uygun etkinlikler yapabilme, sinif dig1 uygulamalar yapabilmede kendilerini
yeterli gormedikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin simif iginde derse
katma, iletisim kurma ve 6grenciye etkinlik yaptirma, sinif disinda ise 6grenci seviyesine uygun ddevlendirme
yapma, aileyle iletisim kurma gibi uygulamalar yaptiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretmenleri, kaynastirma egitimi, kaynastirma uygulamalar1 yeterlik algilari,
ozel gereksinimli bireyler
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Abstract

The aim of this study is to determine Social Studies teachers' efficacy perceptions and practices concerning
inclusive education. In this study, mixed research method and concurrent embedded design were used. The study
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was conducted with a total of 211 teachers from secondary schools in all districts of Van province who were
selected using cluster sampling method. In addition, interviews were conducted with 15 Social Studies teachers
working in schools identified using the criterion sampling method. "Teacher Efficacy Scale in Inclusion" and
"Semi-structured Interview Form" were used as data collection tools. Mean and standard deviation were used in
the analysis of quantitative data; content analysis technique was used in the analysis of qualitative data. As a result
of the quantitative data, it was determined that teachers' efficacy perceptions concerning inclusive education were
at a high level. As a result of the qualitative data, it was concluded that the teachers considered themselves
sufficient in making plans according to the student level, in classroom management, assessment and evaluation,
but they do not consider themselves sufficient to be able to carry out activities suitable for the level of the student
and to perform out-of-class practices. It was determined that the teachers performed in-class activities concerning
inclusive education such as student participation, communicating and making the students do activities, teachers
performed out-of-class activities such as doing homework according to the level of the student, and
communicating with the parents.

Keywords: Social studies teachers, inclusive education, inclusive education practices efficacy perceptions,

individuals with special needs
1. GIRIS

Egitim sistemlerindeki degisim ve gelismeler beraberinde bir¢ok yenilik getirmistir.
Geleneksel egitim yaklagimlarinin 6nemi her gecen gilin azalirken, c¢agdas egitim
yaklagimlarinin 6nemi ise artmaktadir. Geleneksel egitim anlayisinda ¢cogunlukla grubun ortak
ozellikleri dikkate alinarak ogretim gergeklestirilir. Her 6grencinin benzer niteliklere sahip
oldugu ve benzer 6grenme siirelerine ihtiyag duydugu kabul edilir. Bir konunun her 6grenci
tarafindan benzer siire aralifinda 6grenilecegi kabul edilir (Duruhan, 2004). Cagdas egitim
yaklagimlarinda ise her cocugun benzer olmadigi ve bireysel farkliliklarinin oldugu kabul
edilmistir. Bu nedenle giiniimiiz ¢aginda egitim ve 6gretim faaliyetleri bireysel farkliliklar goz
Ontline almarak planlanmaktadir. Egitim ortamlarinda 6grenme giigliigii yasayan dgrencilerin
olmasi, bireysel farkliliklar1 daha da belirgin hale getirmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin
toplumla biitiinlesmesi i¢in 6zel egitim uygulamalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle 6zel
gereksinimli bireylerin, toplumla biitiinlesmelerini saglamak amaciyla onlarin var olan bilissel,
sosyal-duygusal ve psikomotor becerilerini destekleyecek sekilde Ogrenme ihtiyaclarini
karsilamak 6nemli hale gelmistir (Diken ve Sucuoglu, 1999). Bu durum 6zel egitimin 6nemine
isaret etmektedir.

Egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in 6zel gereksinimli bireylerin egitim
ihtiyaclarin1 normal gelisim gosteren akranlariyla bir arada karsilamalar1 énemlidir. Bu da
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari ile miimkiindiir (Ates, 2018). Ozel gereksinime sahip
ogrencilerin 6gretme-6grenme siireglerinde normal gelisime sahip Ogrenciler ile egitim
gormesi, kaynastirma egitimi olarak ifade edilmektedir (Giirgiin, 2005). Kaynastirma
ogrencileri akranlariyla ayni sinif ortaminda egitim goriirler ve kendilerine 6zgii hazirlanmig
Ogretim programina katilirlar. Boylece birey sinif ortamindan soyutlanmamis olur, aym
zamanda biligssel ve duyussal olarak da kazanmimlar saglar. Bireyin kaynastirma egitimi
sayesinde topluma uyum saglayan, toplumsal norm ve degerleri benimseyen, iiretken ve kabul
goren birey olmas1 hedeflenir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin diger dgrencilerle birlikte egitim gordiikleri siiflarda
aidiyet duygusunun gelismesi ve kendilerini bulunduklar1 egitim ortamina ait hissetmeleri
onem tasimaktadir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin kendilerini degerli hissetmelerini
saglayacak diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Programlar onlarin bireysel 6grenme
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ihtiyaclarina uygun sekilde diizenlenmeli ve mevcut programlar ona gore revize edilmelidir.
Buna gore uygun 6gretim yontem, teknik ve stratejileri ise kosulmakla birlikte sinif i¢i ve sinif
dis1 stireclerde gerekli destek hizmetleri sunulmalidir (Batu, 2008). Bu bireylerin sinif i¢inde
ve sinif diginda ihtiyaglarimin karsilanmasinda 6gretmenlere onemli gorevler diismektedir.
Ogretmen, 6zel gereksinimli égrencinin diger dgrencilerle iletisim kurmasinda, okul ve simif
ortamiyla bag kurmasinda énemli sorumluluklara sahiptir. Ogretmen farkliliklarm oldugunu ve
bu farkliliklarin bizi biz yapan 6zelligimiz oldugunu, farkliliklarin problem olmadigini diger
ogrencilere benimsetmelidir, 6grencilerde bu bilincin olusmasi igin c¢aba gostermelidir.
Kaynastirma 6grencisinin kabul gérmesini ve kendisini kotii hissetmesinin 6niine gecilmesinde
en Onemli gorev 6gretmene diismektedir.

Egitim ve Ogretim siireci sona erdikten sonra 6zel gereksinimli &grencilerin ve
kaynastirma egitiminin degerlendirilmesi i¢in yine en Onemli goérev Ogretmenlerindir.
Ogretmenler 6zel gereksinimi olan &grenciler igin uyguladiklar1 Bireysellestirilmis Egitim
Planlarin1 (BEP) normal gelisim gosteren akranlarina uygulanan programlar ile paralel bir
sekilde planlamali, neticede ise ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglari tespit ederek dgrencilere geri
bildirim saglamali ve programini gozden gegirerek gerekli diizenlemeleri yapmalidir (Yaylaci
ve Aksoy, 2016). Bir 6gretmenin meslek yasaminda sinifinda 6zel gereksinimli 6grencinin
bulunma ihtimali her zaman vardir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6zel bir diizenleme gerektiren
kaynastirma egitimine iligkin yeterli bilgi, beceri ve olumlu bir tutuma sahip olmalari
gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin yeterlik algilarinin ve
kaynagtirma egitiminde ne tiir uygulamalar gerceklestirdiklerinin belirlenmesine ihtiyag
duyulmaktadir.

Kaynastirma egitiminin sorunsuz bir sekilde ilerlemesi ve maksimum verimin
alinabilmesi i¢in ilkokulda siif Ogretmenin, ortaokulda ise brang Ogretmenlerinin dnemli
vazifeleri vardir. Bu brang 6gretmenlerinden biri de Sosyal Bilgiler 6gretmenleridir. Sosyal
Bilgiler dersi toplumla i¢ ice olan, birey ve toplum iliskilerini g6z 6niine alan bir derstir. Sosyal
Bilgiler, bireyin ¢evresindeki ve diinyadaki problemlerle karsi karsiya kaldigi, toplumsal
hayatla biitlinlesmesini saglandig1 ve bireyin topluma duyarli hale getirildigi, sosyal kisiliginin
gelistirildigi bir alandir (Sozer, 2008). Sosyal Bilgiler dersi toplumsallasmaya ve cevreye
duyarli hale gelmeye en ¢ok Onem veren derslerden birisidir, ilkogretimin amagclar1 ve
programlar1 da bu dogrultudadir (Gormez, 2016). Ayrica Sosyal Bilgiler dersinin énemli bir
boliimiinii de degerler egitimi olusturmaktadir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan 18 deger vardir. Bu degerler arasinda “dayanisma, duyarhilik, esitlik, sevgi, saygi ve
yardimseverlik’” gibi degerler 6grencilere kazandirilmasi gereken dnemli degerlerdendir. Ozel
gereksinimli bireylerin oldugu smif ortaminda, etkili 6gretmen sayesinde bu degerler
ogrencilere kazandirilir ve bu noktada Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin 6nemli gorevleri
vardir. Bu gerekgelerden hareketle Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma/ biitiinlestirme
egitimine iligkin yeterlik algilarinin ve kaynagtirma/biitiinlestirme egitiminde ne tiir
uygulamalar ger¢eklestirdiklerinin belirlenmesi daha 6nemli hale gelmektedir.

Alanyazin incelendiginde 6zel egitim ve kaynastirma egitimiyle ilgili ¢alismalarin
yapildig1 goriilmektedir. Ozcan (2020) calismasinda, 6gretmenlerin smifinda kaynastirma
ogrencisi bulunmasi durumu ile Ogretmenin tutumu arasinda ters yonde iliski oldugunu
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belirlemistir. Filiz (2021), smif Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik
yeterlikleriyle ilgili yaptig1 ¢alismada, tutumun 6gretmen yeterligini en ¢ok etkileyen degisken
oldugunu ve ikisi arasinda olumlu yonde bir iligkinin oldugunu belirtmistir. Ates (2018) sosyal
bilgiler 6gretmen adaylariyla yaptig1 ¢calismada, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeyinin
orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ik ve Agikalin (2014) ise sosyal bilgiler dgretmenleriyle
yaptiklar1 c¢alismada sosyal bilgiler O6gretmenlerinin kaynastirma igin derslerini uygun
bulduklarim1 fakat sosyal bilgiler dersinde kaynastirma uygulamalarini yetersiz bulduklar
sonucuna ulagsmislardir. Yapilan bu c¢alismalar Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine yonelik algi ve yeterlikleriyle ilgili alana 6nemli bir katki
saglamakla birlikte gorev basindaki 6gretmenlerin yeterlik algilarini tespit etme ve yaptiklar
uygulamalart belirleme noktasinda ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kaynagtirma/biitiinlestirme egitimine yonelik yeterlik algilarini
ve uygulamalarint kapsamli bir sekilde belirleme ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu aragtirmanin
amaci, Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine yonelik yeterlik
algilarin1 ve yaptiklar1 uygulamalan belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmistir.

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin yeterlik
algilar1 ne diizeydedir?

2. Sosyal Bilgiler 06gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine yonelik
uygulamalari ve Onerileri nelerdir?

Tiirkiye’de ve diinyada 6zel gereksinimli bireylerin sayist her gecen giin diinya
niifusuna paralel olarak artmaktadir (Batu, 2008). Tiirkiye’de de 6zel gereksinimli birey sayist
artmaktadir, 6zel gereksinimli bireylerin bir¢ogu ise kaynastirma yoluyla egitim gérmektedir
(MEB, 2020). Kaynastirma egitiminin basarili olabilmesi, Ogrencilerin bu egitim
uygulamalarindan yeterince fayda saglamasi i¢in paydaslara onemli gorevler diismektedir.
Burada 6nemli gorev listlenen paydas ise 6gretmenlerdir. Sadece 6zel egitim boliimii 6gretmeni
degil, stnif 6gretmenleri ve brang 6gretmenleri de kaynastirma egitiminden sorumludur. Ciinkii
Walker ve Lamon’un (1987) vurguladigi iizere Ogretmenler, “oOzel gereksinimli olan
ogrencilerin normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bulundugu sinifa kaynastiriimasinda hem
swifin sosyal iklimi agisindan, hem de davranislar acisindan giiglii bir arabulucudur” (Akt:
Goziin ve Yikmis, 2004). Ogretmenin, dgrenciler arasinda etkili bir iletisim olmasini saglamast,
siirece biitiin 6grencileri aktif olarak dahil etmesi, olumlu bir smif iklimi olusturarak her
ogrencinin tek ve 6zel oldugunu hissettirmesi noktasinda dnemli vazifeleri vardir. Ogretmenin
bu durumlar1 olusturmasi i¢in kaynastirma egitimine iliskin yeterlik algisinin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Yeterlik algis1 yiiksek olan o6gretmenin sinifinda bulunan kaynastirma
ogrencisinin de siirece daha ¢abuk adapte olacagi tahmin edilebilir.

Alanyazinda oOgretmen yeterlik algilar1 veya inanclariyla ilgili farkli g¢alismalar
mevcuttur. Fakat alanyazinda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme
egitimine yonelik yeterlik algilar1 ve uygulamalar1 kapsaminda yapilan ¢aligmalarin oldukga
smirli  oldugu goze c¢arpmaktadir. Bu ¢aligmanin Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin yeterlik algilarmi, giiclii/zayif yonlerini kapsamli
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bir sekilde ortaya koyacagi icin alanyazina katki saglayacagina inanilmaktadir. Caligmada
karma arastirma yonteminin kullanilacak olmasi da ¢alismay1 daha da 6zel hale getirmistir,
clinkii karma arastirma yontemi sayesinde arastirmaci tek bir yontemle siirlandirilmayacak
daha genis ve kapsamli bir aragtirma yapmuis olacaktir. Arastirmay1 6nemli kilan bir diger nokta
ise kaynastirma egitiminin yiiriitiiciisii olan Ogretmenlerin, okul i¢i ve diginda
kaynagtirma/biitiinlestirme egitimine yonelik uygulamalar1 ve deneyimlerinin de goriis alinarak
tespit edilmesidir. Bu degerlendirme sonucunda elde edilen bulgularla birlikte eger varsa
eksikliklerin giderilmesi ve gelecekte bu alanda yiiriitiilecek diger calismalara yol gostermesi
ve katki saglamas1 ongoriilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma aragtirma yontemi nicel
ve nitel arastirma yOntemlerinin birlestirildigi bir yontemdir (Johnson ve Christensen, 2004).
Karma aragtirma yonteminin en 6nemli 6zelligi, nicel ve nitel verilerin beraber toplanmasini,
toplanan verilerin analizini ve biitiinlestirilmesini i¢ermesidir. Bu yontem sayesinde
arastirmacilar nitel ve nicel verilerdeki sinirliliklar1 ortadan kaldirma ve ayni zamanda her iki
yontemin de {istlin yonlerinden faydalanma sansmma sahip olmaktadir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004).

Bu arastirmada es zamanl i¢ ige gecmis desen kullanilmistir. Bu desende, veriler es
zamanl olarak elde edilir ve bir veri bi¢imi digerini desteklemektedir (Creswell, 2008). Bu
aragtirmada, nitel ve nicel verilerin es zamanli olarak elde edilmis olmasi ve nitel verilerin nicel
verileri desteklemek amaciyla kullanilmig olmasindan dolay1 es zamanli i¢ ice gegmis desenin
aragtirmanin amacina uygundur.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, 2022-2023 egitim-0gretim yilinda Van ilinde yer alan
ortaokullarda gérev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmustur. Van il Milli Egitim
Miidiirligiinden alinan verilere gore ortaokullarda gérev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
toplam say1s1 554°diir.

Bu aragtirmada, aragtirmaya dahil edilecek kisileri belirlemek amaciyla kiime
ornekleme yontemi kullanilmistir. Evren, genellikle i¢cinde ¢esitli elemanlar1 barindiran benzer
amaclh kiimelerden meydana gelir. Evreni olusturan biitiin kiimelerin esit olarak belirlenme
sansina sahip olmasiyla yapilan 6rnekleme kiime 6rnekleme olarak adlandirilir (Karasar, 2012).
Kiime 6rnekleme sayesinde uygulama ve siirecin kontrolii kolaylagsmaktadir. Kiime 6rnekleme
sec¢imiyle belirtilen verinin toplanacagi elemanlari tek tek segcmek degil, elemanlarin i¢ginde var
oldugu grubu se¢mektir (Biiyiikoztiirk, 2019). Bu aragtirmada Van ilinde yer alan ortaokullar
birer kiime kabul edilmis ve okullarin listeleri belirlenip aralarindan arastirmaya dahil edilecek
okullar seckisiz olarak belirlenmistir. Daha sonra belirlenen okullarda gorev yapan
ogretmenlerden goniillii olanlar arastirmanin O6rneklemine dahil edilmistir. Arastirmanin
orneklemine iliskin demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirma 6rneklemine iliskin demografik 6zellikler

Ozellik Kategori Say1 (N) Yiizde
(%)
Cinsiyet Kadin 91 43.1
Erkek 120 56.9
Gorev Yaptiklan ilge Ipekyolu 33 15.6
Edremit 26 12.3
Tusba 28 13.2
Ercis 34 16.1
Ozalp 26 12.3
Baskale 7 33
Bahgesaray 7 33
Muradiye 18 8.5
Caldiran 9 4.2
Gilirpinar 8 3.8
Gevas 6 2.8
Saray 9 4.2
Mesleki Deneyim 1-5 yil 109 51.4
6-10 y1l 63 29.9
11 y1l ve tizeri 39 18.4
Toplam 211 100.0

Tablo 1 verilerine gore, 6gretmenlerin 120°si (%56.9) erkek, 91’1 (%43.1) ise kadindir.
Ogretmenlerin farkli Van ilinin farkli ilgelerinde gorev yaptigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
yaklasik olarak yarisinin (%51.4) 1-5 yil aras1 deneyime sahip oldugu, geri kalaninin ise 6 yil
ve lizeri mesleki deneyime sahip oldugu goriilmektedir.

Ayrica, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik yeterlik algilar
ve yaptiklart uygulamalara iliskin daha ayrintili veri elde etmek amaciyla amagh 6rnekleme
yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak 15 6gretmen ile goriisme yapilmistir.
Olgiit 6rnekleme yonteminde, arastirmaci tarafindan olusturulan veya dnceden tasarlanmis bir
oOlciit listesi dikkate alinarak bu 6l¢iitli karsilayan bireyler calisma grubuna dahil edilir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu calismada 6l¢iit olarak ‘sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan veya
gecmiste bulunmus olan’’ 6lgiit olarak belirlenmistir. Belirlenen 6l¢iitii saglayan Sosyal Bilgiler
ogretmenleri arastirmaya dahil edilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yedisi erkek, sekizi
ise kadindir. Ogretmenlerin yedisi 1-5 yil aras1 mesleki deneyime sahipken sekizi 6 yil ve iizeri
mesleki deneyime sahiptir.

2.3. Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine
iliskin yeterlik algilarin1 belirlemek igin “Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olgegi (KOYO)”
kullanilmigtir. Aynm1 zamanda, 6gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin
yeterlik algilar1 ve uygulamalarina yonelik goriislerini almak amaciyla arastirma kapsaminda
gelistirilen yari-yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Veri toplama araglarma iliskin
bilgiler asagida verilmistir.
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Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olcegi (KOYO): Olgek, Hollender (2011) tarafindan
gelistirilmis, Meral ve Bilgi¢ (2012) tarafindan Tiirk¢eye kazandirilmistir. 24 maddeden olusan
bu dlgek tek faktorliidiir ve ters madde yoktur. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
“0=.96" olarak hesaplanmustir. Iki-yar1 giivenirlik hesaplamalar1 kapsaminda 6lgegin Pearson r
iki-yar1 giivenirligi korelasyonu .93 (p<.01) olarak, Spearman's rho iki yar1 test korelasyonu ise
.92 (p<.01) olarak bulunmustur. Dolayisiyla 6l¢egin iki-yar1 giivenirliginin yiiksek oldugu
degerlendirilebilir. Olgegin yap1 gecerligi i¢in Dogrulayic1 Faktdr Analizi (DFA) hesaplamalari
yapilmistir. DFA sonuglan (x2/sd=4.06, RMSEA=.09, SRMR=.05, NFI=.96, NNFI=.97,
CFI=.97) ol¢egin kabul edilebilir bir uyum iyiligine sahip oldugunu gostermistir. DFA analizi
sonucunda yap1 gecerliginin dogrulandigi sonucuna ulasilmistir (Meral ve Bilgi¢, 2012). Bu
calismada ise 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi “0=.96" olarak hesaplanmistir. Bu
durumda 6lcekten elde edilen verilerin gegerli ve giivenilir oldugu diisiiniilebilir.

Yari-Yapuandirilmis Goriisme Formu: Bu calismada, Sosyal bilgiler &gretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin yeterlik algilarin1 ve uygulamalarini belirlemek amaciyla Sosyal
Bilgiler 6gretmenleriyle yapilan gorigmelerde kullanilan goriisme formu gelistirilmistir.
Gortigme formunda ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik yeterlik algilarmi ve
ugulamalarim belirlemeye yonelik sorular sorulmustur. Ogretmenlere yonelik goriisme
formunda; kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde yeterlik algisi, kaynastirma egitimi i¢in simif
ici ve smif dis1 yapilan uygulamalar ve kaynastirma egitiminde yasanilan zorluklara yonelik
ogretmenlerinin genel diisiincelerine iliskin sorulara yer verilmistir.

Goriisme formu gelistirilirken hazirlanan taslak goriisme formu i¢in Sosyal Bilgiler
Egitimi, Egitim Bilimleri ve Ozel Egitim boliimiinden {i¢c uzmanin goriisiine basvurulmus,
uzmanlarin diizeltmeleri dogrultusunda goriisme sorular1 dil ve icerik bakimindan yeniden
diizenlenmis ve goriigme formuna son hali verilmistir.

Aragtirmanin verileri, yukarida bahsedilen 6lgme araglarinin 2022-2023 6gretim yilinin
birinci doneminde arastirmaci tarafindan Van ilinin tiim il¢elerinde gorev yapan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerine uygulanarak toplanmistir. Olgek verileri Google Form kullanilarak
toplanmistir. Google Form iizerine aktarilan kisisel bilgi formu ve dlgek, ¢evrimigi baglanti
linki olusturularak Whatsapp araciligi ile 6gretmenlere veya okul yoneticilerine iletilmistir.
Ayrica arastirma kapsaminda goniillii olan 15 6gretmen ile yliz yiize veya telefon iizerinden
goriismeler gergeklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 20-25 dakika,
verilerin toplanmasi ise yaklasik olarak 2 ay siirmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin yeterlik
algilarin1 belirlemek amaciyla SPSS 18.0 paket programi kullanilmistir. Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin kaynastirmada 6gretmen yeterlik Olcegindeki sorulara verdikleri cevaplara
iligkin aritmetik ortalama puanlarinin hesaplanmasinda su araliklar temel alinmistir: '1-1.79
arast' ¢ok diisiik diizey (hi¢ yapamam), '1.80-2.59 arasi' diisiik diizey (yapamam), '2.60-3.39
arast' orta diizey (kismen yapabilirim), '3.40-4.19 arast' yiiksek diizey (yapabilirim) ve '4.20-
5.00 arasi' ¢cok yiiksek diizey (yliksek olasilikla yapabilirim) olarak kabul edilmistir.
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Nitel veriler analiz edilirken igerik analizi teknigi kullanilmistir. Gériisme veya gézlem
yoluyla elde edilen veriler, igerik analizi yoluyla betimlenip yorumlanabilir (Karatag 2015;

b TY

Punch, 2014). igerik analizi; “icerik analizi i¢in tematik gergevenin olusturulmas1”, “temalar
cergevesinde verilerin kaydedilmesi”, “verilerin tanimlanmasi1” ve “verilerin yorumlanmasi”
olmak {izere dort asamadan olugsmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda, 6ncelikle
arastirma verileri kodlanmis ve siniflandirilmistir. Kodlarin ortak 6zellikleri dogrultusunda
temalar belirlenmis ve kodlar uygun temalar altina gruplandirilmistir. Son olarak diizenlenen
veriler betimlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica, arastirma bulgulart dogrudan alintilarla
zenginlestirilmistir. Dogrudan alintilar verilirken her bir 6gretmene “O1, 02, O3...” seklinde

kod verilmistir.
3. BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci  alt problemi olan "Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin yeterlik algilar: ne diizeydedir?’’ sorusuna yonelik
olarak 6gretmenlerin 6l¢ege verdikleri yanitlar lizerinden hesaplanan aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 2 ’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin dlgege verdikleri yanitlar iizerinden hesaplanan aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

Maddeler X s

1. Ozel egitim dgrencilerinin Bireysellestirilmis Egitim Plam (BEP) amaglarini, 3.83  0.78
Ogretime dahil edebilirim.

2. Dersi, 6grenme giigliigli olan 6grencilerimin seviyesine gore ayarlayabilirim. 3.82  0.75

3. Gerektiginde yetersizligi olan 6grenciler i¢in uygun 6grenme (degerlendirme) 3.86 (.72
sorularini1 ustalikla olusturabilirim (sorular1 kiigiik pargalar halinde yoneltme
gibi).

4. Hem yetersizligi olan hem de normal gelisim gosteren 6grenciler i¢in alternatif 3.84 0.75
Ogretim stratejileri uygulayabilirim (biiyiik grup, kiigiik grup, birebir §gretim,
akran merkezli 6gretim gibi).

5. Yetersizligi olan Ogrenciler, herhangi bir zihinsel karmasa yasadiginda, 4.00 0.71
alternatif Ornekler (somutlagtirmalar) ve tanimlamalar sunarak anlamalarini
saglayabilirim.

6. Yetersizligi olan 6grencilerin ¢ok fazla bireysel destege ihtiyag duymadan 3.74 0.79
katilabilecekleri dersler/etkinlikler olusturabilirim.

7. Ogrenme giicliigii olan 6grenciler i¢in 6nceden ayarlanmis veya ayrilmis 3.79 0.73
zaman dilimleri i¢inde tamamlayabilecekleri gorevler planlayabilirim/
olusturabilirim.

8. Yetersizligi olan 6grencilerin evde bagimsizca basarabilecekleri alternatif ev 3.86  0.73
Odevleri/gorevler hazirlayabilirim.

9. Yetersizligi olan ve normal gelisim gosteren 6grencileri, igbirlik¢i 6grenme 3.92  0.79
etkinliklerinde eslestirebilirim.

10. Smif igindeki zorluklar karsisinda, sahip olunan yetersizligin ¢cocugun 3.97 0.73
duygusal duyarliligini nasil etkiledigini fark edebilirim.
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11. Ogrenme giicliigii olan &grencilerin, seviyelerine uygun kaynaklara ve 3.83 0.78
Onerilen materyallere (kitaplar, web siteleri, gazeteler) erisimlerini
saglayabilirim.

12.  Ogrenme giicliigii olan &grencilerin, ogrettiklerimi  kavrayip 3.87 0.75
kavrayamadiklarint gorebilecegim, dikkatli ve devam eden izlemeler
yapabilirim.

13. Ogrencilerimin BEP o6zelliklerini karsilar nitelikte yeni degerlendirmeler 3.80 0.75
olusturabilir ya da degerlendirmelerde uyarlamalar yapabilirim.

14. Derecelendirmemde yiikseltmeler yaparak (kanaat kullanma), uyarlanmis 3.91 0.75
puanlama ve yiikseltme kriteri sunulmus 6grencilerimi nasil notlandiracagimi
bilirim.

15. Ogrencilerimi yetersizlikleri ve iistesinden gelmek icin kullanabilecekleri 3.80 0.81
yontemler konusunda egitebilirim.

16. Yapilandirilmamis faaliyetler sirasinda (6rnegin ders aralarinda), 6grenme 3.79  0.75
giicliigii olan 6grencilerin sosyal entegrasyonlarini destekleyebilirim.

17. Yetersizligi olan Ogrencilerin istenilen davraniglarini desteklemek ve 3.89 0.75
stirdiirmek i¢in sinif yonetimi sistemlerini kurabilirim/uygulayabilirim.

18. Bir kaynastirma smifinda farkli 6grencilere, alternatif davranis yonetimi 3.62 0.87
stratejilerini es zamanli uygulayabilirim.

19. Diger eszamanli 6gretim sorumluluklarimin olumsuz bir etkisi olmaksizin, 3.74 0.73
yetersizligi olan 6grencilerimi etkinliklere yonlendirebilirim.

20. Yetersizligi olan Ogrencilerimi kisisel ya da grup kaynakli sorunlardan 3.76 0.75
kurtarabil amaciyla giinliik rutin ya da uygulamalar olusturabilirim (6rnegin
Ogrenciyi herhangi bir alanda sakinlesmesi ve diislinmesi i¢in gondermek).

21. Yetersizligi olan 6grencilerimin, sinif i¢inde basarili akademik kazanimlar 3.91 0.72
edinmelerini ve olumlu geri bildirimler elde etmelerini saglayabilirim.

22. Yetersizligi olan ogrencilerin giliglii yonlerini temel alan etkinlikler 3.93 0.77
olusturabilirim.

23. Yetersizligi olan 6grencilerin takip edebilecegi etkinlikler olusturabilirim. 3.89 0.73

24. Tum Ogrenciler tarafindan benimsenen bir sinif atmosferi olusturabilirim. 3.89 0.82

TOPLAM (X ) 384 0.56

Tablo 2 verilerine gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirmada 6gretmen
yeterlik Olcegindeki sorulara verdikleri cevaplara iliskin aritmetik ortalama puanlar
incelendiginde, 0gretmenlerin yiiksek diizey (yapabilirim) ve ¢ok yiiksek diizey (yiiksek
olasilikla yapabilirim) yeterlik algisina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ~ ikinci  alt  problemi “Sosyal  bilgiler  ogretmenlerinin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin uygulamalar: ve onerileri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir. Bu probleme iligskin 6gretmenler ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler
sonucunda katilimer goriisleri; “Kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen yeterlikleri”,
“Kaynastirma egitiminde yasanilan zorluklar”, “Kaynastirma egitimine yonelik uygulamalar”
ve “Kaynastirma egitimine yonelik Oneriler” olmak {izere dort ana tema altinda
gruplandirilmistir. Belirlenen temalara iliskin agiklamalara, betimlemelere ve Ogretmen
goriislerine asagida yer verilmistir.
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Kaynastirma Egitimine Iliskin Ogretmen Yeterlikleri

Bu tema altinda 6gretmen goriisleri “Ogrenci diizeyine uygun 6gretimi planlama ve
uygulama”, “Akademik ve Duyussal Kazanim Saglama”, “Siif Yo6netimi”, “Ol¢me ve
Degerlendirme”, “’Rehberlik/Yo6nlendirme’> olmak tiizere bes alt tema altinda
gruplandirilmistir. Belirlenen alt temalara iliskin agiklamalara ve §gretmen goriislerine agagida
yer verilmistir.

Osrenci diizeyine uygun égretimi planlama ve uygulama

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=12) &grenci diizeyine uygun plan hazirlamada kendini
yeterli goriirken, bu plan1 uygulamada yetersiz gordiigiinii ifade etmistir. Baz1 6gretmenler
(n=2) ise orta diizeyde plan1 uygulayabildiklerini belirtmislerdir. Bir 6gretmen ise 6grenci
diizeyine uygun plan yapmakta ve uygulamakta yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu durumlara
iligkin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Ogrenci diizeyine uygun planlama yapiyoruz ama uygulama noktasinda sikinti
yasiyorum, planlara tamamen uyamiyorum hesapta olmayan seyler ortaya c¢ikiyor.
Planlar: genelde internetten aliyoruz kendi 6grencimize uyarliyoruz.” (06)

“Planlama noktasinda kendimi orta diizeyde gériiyorum iyi degil ama ¢ok da kétii degilim.
Ctinkii bir egitim almadim neye gore kendimi degerlendirecegim, ben daha ¢ok 6grenciye
gore planlama yapryorum érnegin égrencinin okuma yazmasi yoksa ona gore planlama
yapryorum.” (05)

“Kendimi pek yeterli gérmiiyorum, her yil plan yapiyorum ama uygulayamiyorum kagit
listiinde kalryor yani’’(010)

Yukarida o6gretmen gorislerinde de belirtildigi lizere Ogretmenler, kaynastirma
ogrencisine yonelik Ogrenci diizeyine uygun Ogretim planlama ve uygulama noktasinda
cogunlukla planlama da kendilerini yeterli gordiiklerini ama plana uyma ve uygulama kisminda
yetersiz kaldiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler ayrica bu konuda iiniversite egitimlerinin
de yetersiz oldugunu, bu durumun meslek hayatlarina yansidigini soylemislerdir.

Akademik ve Duyussal Kazanmim Saglama

Akademik ve duyussal kazanim saglama kisminda 6gretmenlerin ¢ogu (n=11) akademik
olarak dgrenciye bir kazanim saglayamadiklarii belirtmislerdir. Ogretmenlerden birkag1 ise
(n=3) akademik kazanimlar1 orta diizeyde kazandirabildigini, duyussal kazanimlarda daha iyi
oldugunu sdylemistir. Bir 6gretmen ise akademik olarak da duyussal olarak da 6grenciye bir
sey kazandiramadigmi ifade etmistir. Bu durumlara iliskin gorlis belirten 6gretmen
goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Duyugsal olarak ogrenciye bir seyler verilebiliyor, etkileyebiliyorsun ama akademik
olarak ¢ok da faydalr olunamiyor agikcasi, kazamimlarda égrenci seviyesine inmek zor,
kazammlar genel olarak biitiin 6grencilere zor, 6zel egitime muhtag ogrenciler icin daha
da zor oluyor.”’(02)
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“Akademik kazammlar saglamaya ¢alisiyoruz tabi bunlar daha temel diizeyde kaliyor.
Mesela bir kaynastirma 6grencim vardr bir dénem boyunca yani ii¢, dort ay boyunca
sadece aylart swasiwla saymayr ogretebildim yani akademik diizeyde bir seyler
kazandiryyoruz ama bu ¢ok yavas oluyor. Duyussal olarak ise 6grencide ¢ok ciddi davranis
problemi yoksa ozgiiven kazanmasini saglyyorum. Bu 6grenciler genelde 6zgiiveni de diigiik
olan ogrenciler oluyor. Sosyallesmesini saglamaya g¢alistyorum, diger arkadaslariyla
diyalog kurmalarm saglyorum yani duyussal kazamim saglamak, akademik kazanim
saglamaktan daha kolay oluyor diyebilirim ama her 6grenci igin de bu durum gegerli degil
istisnalar olabiliyor tabi.” (06)

“Akademik kazamimlar: orta diizeyde kazandirabiliyorum ama ¢ok basarii da degilim.
Duyugsal olarak pek bir etkinlik yapamiyorum. Ama yanlis davranisi gordiigiimde
diizeltiyorum.” (012)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de vurgulandig iizere, 6gretmenlerin ¢ogu akademik
kazanim saglama noktasinda zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin cogunun akademik
kazanim saglama da zorluk yasamalar1 kaynastirma egitiminde 6gretmen yeterligiyle ilgili
onemli bir problem oldugunu ortaya koymaktadir.

Sinif Yonetimi

Bu alt temaya iligkin O0gretmenlerin yarisindan fazlast (n=8) smif yonetiminde
zorlandiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler bu durumun nedeni olarak 6grencilerde davranis
problemi (n=6) oldugunu ve smif mevcudunun (n=2) smif yonetimini zorlastirdigini
soylemislerdir. Ogretmenler (n=2) 6grencinin engel durumuna gore smif ydnetiminin
degistigini de ifade etmislerdir. Ogretmenlerden (n=4) bazilari ise sinif yonetiminde bu zamana
kadar herhangi bir problem yasamadiklarin1 sdylemislerdir. Bu durumlara iligkin goriis belirten
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Sinif yonetiminde zorlaniyyorum ¢iinkii cogu 6grencide ayni zamanda davranis problemi

de oluyor. Meslegin en basinda bu dgrencilere nasil yaklasmam konusunda baya
zorlanmistim. Deneyimledik¢ce bazen gormezden gelerek c¢iinkii  simif  diizeyini
bozabiliyorlar. Dersin akisini bozabiliyorlar. Diger ogrenciler tarafindan dikkat ¢cekmeye
calistyorlar. Diger ogrencilerinde bu ogenciye karsi anlayish olmast gerekiyor sinif
ogretmeni ve velinin destegiyle yapabiliriz.”’ (03)

“Stnif yonetimi ogrencinin engel durumuna gére degisiyor. Bazi 6grencilerde bu durum
agresiflik yapiyor boylece problemler ortaya ¢ikiyor, sunif yonetimini saglamak zor oluyor,
diger ogrenciler sikdyet ediyor, veli sikdyet ediyor.’’ (07)

“Stmif yonetimi olarak yani 6grencime vakit aywabiliyorum ama sinif mevcudunun az
olmasi gerekiyor, sumif yonetimi giizel oluyordu herhangi bir sorun yasamadim.” (04)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi lizere baz1 6gretmenler sinif yonetiminde
genel olarak sorun yasamadiklarini ve problem yasayan 6gretmenler ise problemin 6grencinin
davranis sorunlarindan kaynaklandigini séylemislerdir.
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Ol¢me ve Degerlendirme

Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (n=8) 6l¢gme ve degerlendirme
noktasinda bir sorun yagamadiklarini belirtmislerdir ve 6l¢gme degerlendirme sinavlarinin daha
kolay (n=8) yapildigim sdylemislerdir. Ogretmenlerin (n=3) bazilar1 ise dl¢gme degerlendirme
yapmakta zorlandiklarini, kaynastirma 6grencisinin Ol¢glme degerlendirme yapmayir dogru
bulmadigini1 (n=2) ifade etmislerdir. Bir 6gretmen ise bu 6grencileri dlgmeye gerek olmadigini
sOylemistir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer
verilmistir.

“Ol¢me ve degerlendirme olarak BEP e uygun ayri sinav hazirliyorum, daha az sorunun
oldugu daha az kazanmimlarin oldugu, iki sikli veya ii¢ sikll sorularin oldugu, kaynastirma
diizeyine uygun sorular oluyor, bu konuda pek sikinti yasamiyorum.” (0O3)

“Ol¢me degerlendirme olarak bence bu siirecin en kétii yani, 6grenciyi él¢mek zor oluyor,
basit diizeyden bir dlgme degerlendirme araci uygulamak gerekiyor ama bu da ne kadar
faydali tartsilr.” (04)

“Ol¢me degerlendirme kismindan acikcas: pek hoslanmiyorum, bu égrencilere dlgme
degerlendirme yapmay: dogru bulmuyorum, él¢me degerlendirme yani yazili sinav yerine
ogretmenin gozlemine birakilmali. Ama élgme degerlendirme yapiyoruz genelde ¢ok basit
ve gorsel sorularin oldugu simavlar oluyor. Ogrenci hichir soruyu cevaplayamasa bile
45’in altinda not verilemiyor.” (06)

Ogretmenler, genel olarak 6l¢gme degerlendirme noktasinda kendilerini yeterli gordiigii
ve bu konuda bir eksiklik yasamadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica iki 6gretmen Olgme
degerlendirme sorularini internetten hazir olarak temin ettigini sdylemistir, bu durum bazi
ogretmenlerin yeterlik algilarinin diisiik oldugunu gosterebilir.

Rehberlik/Yonlendirme

Bu alt temaya iligkin 6gretmenlerin ¢ogu (n=9) 6grenciye rehberlik yapabildigini ifade
etmistir. Ogretmenlerden bazilari rehberlik servisine yonlendirerek (n=7) rehberlik yaptiklarimi
belirtirken, 6gretmenlerin bazilar1 ise rehber 6gretmenle igbirligi yaparak (n=5) 6grencinin
gelisimine katkida bulundugunu sdylemistir. Bu durumlara iligkin goriis belirten 6gretmen
goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Zaman kasitl oldugu icin ¢ok da rehberlik pek yapilamiyor ¢ok da ¢ocukla ozel bire bir
ilgilenme firsatumiz olmuyor. Genelde rehber ogretmenle ig birligi icinde olarak bir seyler
yapabiliyoruz. Akranlariyla iletisim kurma konusunda da genelde problem yasvyorlar
cocuk uyum kurmada sikinti yagiyor. Kendini kétii hissediyor ama bizler diger ¢cocuklarla
iletisim kurmalart konusunda yardimct olmaya ¢alistyoruz. Degerler egitimi yapmaya
calistyoruz.” (02)

“Rehberlik yapmaya c¢alistyorum tabi, ozellikle simif rehber ogretmeni oldugum
smiflardaki kaynastirma oOgrencileriyle ekstra ilgileniyorum. Ailelerine de rehberlik
yapryorum isbirligi olmasim saglamaya ¢alisryorum.”( O6)
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“Rehberlik yapmak konusunda sikintimiz yok, rehber égretmenimizde iyi oldugu icin ¢ok
giizel ¢alismalar yapiyoruz, grenciye faydali oluyoruz.” (012)

Yukarida ogretmen goriislerinde de belirtildigi iizere 6gretmenler, genel olarak
kaynastirma Ogrencisine rehberlik yapma konusunda sikinti yasamadiklarini belirtmislerdir.
Ayrica 0gretmenler yetersiz kaldiklar1 noktalarda rehber 6gretmenle isbirligi icinde olduklarini
soylemislerdir. Ogretmenler ailelere de rehberlik (n=2) yaptiklarini da ifade etmislerdir.

Kaynastirma Egitiminde Yasanilan Zorluklar

Bu tema altindaki 6gretmen goriisleri; “Ogrenci diizeyi”, “Zaman yetersizligi/Kalabalik
Simiflar”, “Aile Destegi”, “Ol¢gme ve Degerlendirme Eksikligi” olmak iizere dort alt tema
altinda gruplandirilmistir. Belirlenen alt temalara iliskin agiklamalara ve 6gretmen goriislerine
asagida yer verilmistir.

Ogrenci Diizeyi

Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin yaklasik olarak yaris1 (n=7) 6g8renci diizeyine
inemediklerini, 6grencinin engel duruma uygun ne yapacaklarin1 bilmediklerini ve bu konuda
kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Bir 6gretmen bu durumun tiniversitede aldig1
egitimin eksikliginden kaynakli oldugunu sdylerken, 6gretmenlerden bazilart (n=3) bu
durumun sebebi olarak destek alabilecekleri birinin olmamasindan kaynakli oldugunu ifade
etmistir. Bu durumlara iliskin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida
yer verilmistir.

“Ogrenciye bir seyler kazandirma noktasinda sorunlar yasiyorum. Her 6grencinin engel
durumu farkly, ozellikle iletisim kuramadigimiz 6grenciler oluyor, iletisim olmayinca hicbir
sey olmuyor. Bazen de 6grencinin engel durumuna gére ne yapacagimi bilemiyorum hani
kendimi eksik goriiyorum ¢iinkii bir standardi yok, dersimi de o odgrenciye nasil
uyarlayacagimi bilemiyorum.” (08)

“Yasadigim en biiyiik zorluk ogrenciye bir seyler ogretmek oluyor, sanki bir sey
ogretemiyorum, bu da beni yetersiz hissettiriyor.” (014)

“En ¢ok bence ogretmenin kendi yeterliligi aldigi egitim, egitim fakiiltesinde gordiigii
dersler. En biiyiik problem bu ogretmen hazir gelmiyor, siireg icinde 6greniyoruz bence bu
biiyiik bir eksiklik.” (04)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de belirtildigi lizere Ogretmenler, kaynastirma
egitiminde karsilastiklar1 sorun olarak, 6grenci diizeyine inenememek veya 6grenci diizeyine
uygun ne yapacagini bilememek oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler (n=2), birebir
verilen egitimlerde 6grenciye daha faydali olduklarini ifade etmislerdir.

Zaman Yetersizligi/Kalabalik Siniflar

Bu alt temaya iligkin 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (n=8) ders sayilarin az oldugunu
ve simiflarin kalabalik oldugunu bu nedenden dolay1 kaynastirma uygulamalarinda problem
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu durumlara iligkin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n
plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.
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“Ogrenci sayistmn  fazla oldugu simiflarda  Ogretmenin  bunu uygulayabilecegini
diisiinmiiyorum. O ¢ocukla ilgilenebilecegini diisiinmiiyorum.” (04)

“Zaman kisith, sinif mevcutlart kalabalik, hani bazen vicdan azabi ¢ekiyorum. Eger o
ogrenciye destek odasinda ders verirsem o zaman daha iyi oluyor tabi bire bir egitim daha
etkili oluyor.” (015)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de belirtildigi lizere Ogretmenler, kaynastirma
egitiminde karsilastiklar1 sorun olarak siif mevcudunun fazla oldugunu ifade etmislerdir, ayni
zamanda 6gretmenler Sosyal Bilgiler ders saatinin az olmasinin da kaynastirma uygulamalarini
gerceklestirmek icin problem oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler, destek egitim
vermenin (n=3) daha verimli oldugunu ifade etmislerdir.

Aile Destegi

Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerden bazilar1 (n=4) aile desteginin olmadigini ve
ailelerin 1ilgisiz oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bazi Ogretmenler (n=4) kaynastirma
ogrencileri i¢in isbirligi olmas1 gerektigini de sOylemislerdir. Bu durumlara iliskin goriis
belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Aileler ilgisiz oluyor, her seyi ogretmenlerin tistiine yitkmaya ¢alisiyorlar, idare evrak
disinda pek bir seyle ilgilenmiyor. Bu gibi sebeplerden dolay:r kendimi her konuda yetersiz
hissediyorum sanki 6grenci bosa gelmis gibi hissediyorum ama bir taraftan da o 6grenciyle
ilgilenmeyle ugrasirken sinifin genelini ihmal etmemeliyim diye diisiiniiyorum.” (013)

“dilelerin pek destegi yok, 6gretmenin elinde sihirli degnek var zannediyorlar ama oyle
degil isbirligi olmasi gerekli.” (012)

“Ogrencilerin aileleri ¢cok ilgisiz ve duyarsiz oluyorlar. Bilgi paylasimi yapabileceSimiz
kimse yok. Biz de meslegimizin ilk yillarinda acemi oluyoruz deneyimsiz olarak okula
geliyoruz bundan dolay: sikintilar yasiyoruz.” (015)

“dAileler zaten ¢ok bikkin durumda oluyorlar, 6grenciyle ilgilenmiyorilar genel olarak yani
ailelerin baska kaygilari oluyor. Kimseden bir destek almadan ogrenciyi gelistirmeye
calistyoruz.” (0O11)

Yukarida oOgretmen gorislerinde de belirtildigi lizere Ogretmenler, kaynastirma
egitiminde yasadig1 zorluklarindan birinin de aile desteginin olmamasindan kaynakli oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmenler, biitiin is yiikiiniin kendilerine kaldigini, is birligi olmadigim
sOylemislerdir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin bazilar1 (n=4) 6l¢me ve degerlendirme yapma
noktasinda problem yasadiklarii ifade etmislerdir. Bu durumlara iliskin goriis belirten
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“En zor kismi ve hoslanmadigim kismi 6lgme degerlendirme kismidw. Kaynastirma
ogrencisini dlgmeyi dogru bulmuyorum.” (04)
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“Ogrenci sinifi ge¢cmis ama ne ogrenerek ge¢mis oldugunu bilmek bazen miimkiin olmuyor
ol¢me degerlendirme de degerlendirmede bunu bize tam anlamuyla saglamiyor belki rehber
ogretmenle RAM'dan alinan alinan raporlari incelemek gerekiyor Yani 6grenciyi geriye
mi yoksa ileriye mi gidiyor goremedigimiz icin yetersiz kaliyoruz.” (03)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi lizere baz1 6gretmenler, kaynastirma
egitiminde yasadigi zorluklarindan birinin de 6l¢me degerlendirmeden kaynakli oldugunu ifade
etmiglerdir. Bir 6gretmen ise Ogrenciyle ilgili doniit alamadigini, 6grencinin akademik
gecmisini bilmedigini, bu durumun problem oldugunu sdylemistir.

Kaynastirma Egitimine Yonelik Uygulamalar

Bu tema altindaki 6gretmen gériisleri; “Siif/Ders I¢i Uygulamalar” ve “Sinif/Ders Dist
Uygulamalar” olmak {izere iki alt tema altinda gruplandirilmistir. Belirlenen alt temalara iliskin
aciklamalara ve 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

Simif/Ders I¢ci Uygulamalar

Bu alt temaya iligskin 6gretmenler yaptiklar sinif i¢i uygulamalar olarak, derse katma ve
iletisim kurma (n=7), 6grenciye etkinlik yaptirma (n=5) gibi goriisler ifade etmislerdir. Bu
durumlara iliskin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer
verilmistir.

“Swnif icinde daha oncede soyledigim gibi ogrenciyi derse katmaya ¢alisiyorum, sorular
soruyorum diger akranlariyla iletisim kurmasin saglamaya calisiyorum.” (06)

“Kaynastirma egitimine yonelik sinif icinde pek bir uygulama yapamiyorum, daha dogrusu
verimli gectigini diistinmiiyorum ama o 6grenciyi derse katmaya ¢alistyorum eger derste
etkinlik yaparsam o égrenciyi de katiyorum.” (013)

“Ders esnasinda swnif iginde Ogrenciyi de derse katmaya c¢alisiyorum, ayrismasin
istiyorum. Eger konu ogrencinin seviyesinden ¢ok ¢ok tistse pek bir sey yapamiyorum.”
(08)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere 6gretmenler, ders i¢i uygulamalar
olarak benzer uygulamalar yaptirmistir. Ogretmenler ayrica ders i¢i etkinlik olarak 6grenciye
yaz1 yazdirma, boyama yaptirma, kitap okuma ve 6grenciye gorevler vererek kendisini sinifa
dahil hissetmesini saglamaya ¢alismiglardir.

Sinif/Ders Disi Uygulamalar

Bu alt temaya iliskin 6gretmenler, 6grenci seviyesine uygun ddevlendirme yaptiklarini
(n=9), aileyle iletisim kurmaya calistiklari (n=8) ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bazilari
ise sinif dis1 uygulama olarak hicbir sey yapmadigini (n=2) ifade etmistir. Bu durumlara iliskin
goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Stif disinda kitap okuma édevi, konuyla ilgili ezber yapma gorevi falan veriyorum.
Bazen ozellikle tatil donemlerinde veliyi arayip 6grencinin takibini yapmaya ¢alisiyorum.”
(06)
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“Stmif dis1 pek bir sey yapamiyorum ozellikle kirsal bolgede oldugu icin okulumuz imkanlar
daha da fasitl oluyor aileler daha da bilingsiz oluyor ¢ocuk okuldan ¢iktiktan sonra pek
bir sey yapmiyor genelde dgrenciye is yaptiriliyor.” (015)

“Ozel édev vererek, farkli takip ederek ayri kontrol ederek yapabiliyoruz bazen, velilerle
iletisim kuruyorum diyaloga geciyorum.” (013)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi lizere 6gretmenler sinif dig1 uygulama
yaptirma noktasinda kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler
sinif dis1 uygulama olarak 6grencilere “6dev verme” ve “okuma-yazma ¢aligsmalar1 yaptirma”
gbi etkinlikler yaptiklarini sdylemislerdir. Ayrica 6gretmenler, kaynastirma Ogrencisinin
takibini yapmak i¢in aileyle iletisim kurmaya calistiklarin1 ama ailelerin ilgisiz oldugunu da
ifade etmislerdir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin yeterlik algilarimi ve
uygulamalarini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmanin nicel boyutunda, Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin yeterlik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonucun alanyazindaki bazi ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik gosterdigini
soylemek miimkiindiir. Alanyazindaki bircok ¢alismada (Akcan ve Ilgar, 2016; Akiiziim ve
Altunhan, 2017; Akiiziim ve Akbulut, 2021; Balbag ve digerleri, 2021; Cetin, 2020; Dolapg1 ve
Demirtas, 2016; Yavuz, 2017) 6gretmenlerin veya dgretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
iliskin yeterlik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Mertoglu ve digerleri (2020)
yaptiklari calismada, 6gretmen adaylarinin aldiklari egitim sonucunda yeterlik algilarinin arttig1
sonucuna ulagmiglardir. Aragtirmanin nicel boyutunda her ne kadar 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin yeterlik algilar1 yliksek ¢iksa da Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde farkli sonuglara ulagilmistir.

Sosyal Bilgiler o6gretmenleriyle yapilan goriismelerde oOgretmenler, kaynastirma
Ogrencisine plan hazirlama noktasinda kendilerini yeterli goriirken, hazirladiklar1 plam
uygulamada kendilerini yetersiz gormektedir. Alanyazindaki bir¢ok ¢alismada (Babaoglan ve
Yilmaz, 2010; Bukvic, 2014; Evyapan, 2020; Sonmez ve digerleri, 2018; Sahin ve Giirbiiz,
2016; Yaylact ve Aksoy, 2016) da 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde kendilerini yetersiz
gordiikleri sonucuna ulagmislardir. Bu arastirma sonuglari, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
kaynastirma egitiminin teori kisminda iyi olduklarmi ama uygulama kisminda ise yetersiz
olduklarini diisiindiikleri sonucunu vermektedir. Ogretmenler ayrica, kaynastirma dgrencisine
akademik kazanim saglayamadiklarini, duyussal kazanim saglamakta daha basarili olduklarini
ifade etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisinin yetersizligi hakkinda az
bilgi sahibi olmasindan kaynaklandig1 ve kaynastirma egitiminin 6nemli birikim isteyen bir
durum oldugunu gostermektedir. Ogretmenler kaynastirma dgrencisinin oldugu siniflarda, sinif
yonetiminde kendilerini yeterli gordiikleri ifade etmislerdir. Ogretmenler ¢ogunlugu ayni
zamanda Olgme ve degerlendirme yapmakta zorlanmadiklarmi ifade etmislerdir, bazi
ogretmenler ise kaynastirma 6grencisine sinav yapmayl dogru bulmadigini ifade etmistir.
Olgme degerlendirme ve smf ydnetiminde &gretmenlerin kendilerini yeterli gordiigii
sOylenebilir.
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Ogretmenlerin gériisme sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda, yasadiklari en
biiyiik sorun 6grenci diizeyine uygun ders yapamamalar1 ve 6grencinin engel durumuna gore
ne yapacaklarmi bilmemeleri olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin bu durumdan dolay
kendilerini yetersiz hissettikleri goriilmektedir. Ogretmenler ayrica aile desteginin olmadigini
ve ailelerin genelde bikkin ve bilingsiz olduklarmi ifade etmislerdir. Ailelerin kaynastirma
uygulamalarina dahil olmamasi, 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde zorluk yasamalarina ve
yeterlik algilariin azalmasina neden oldugu soOylenebilir. Alanyazindaki g¢alismalar bu
arastirma sonuclariyla 6nemli 6lctlide paralellik gostermektedir. Kaya (2016) yaptigi ¢calismada,
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina olumlu bakti§in1 ama uzman destegi ve igbirliginin
de olmasi gerektigini vurguladiklarini belirtmistir. Pamuk (2016) ise yaptigi ¢alismada
ogretmenlerin kaynastirma egitimi i¢in ailelerin bilingsiz oldugu ve yeterince destek
goriilemedigi, kaynastirma egitimi programinin uygulamada yasanan zorluklar, 6grenci
diizeyini tam belirleyememek nedeniyle amacina ulasamadigini ifade etmistir. Deniz ve Coban
(2019) aragtirmalarinda 6gretmenlerin kaynastirma egitimini uygulamak ic¢in yeterli fiziksel
kosullarin olmadigini, yeterli bilgi sahibi olmadiklarin1 sonucuna ulagsmislardir. Demir ve Agar
(2011) ise arastirmalarinda kaynastirma egitimine iliskin 6gretmenler; siniflarin kalabalik
olmasi, okul ve siif ortaminin donanim eksikligi, kaynastirma 6grencisinin aileleriyle yasanan
problemler, 6gretmenlerin kendilerini yeterli gérmedigi sonucuna ulasmislardir. Cankaya ve
Korkmaz’in (2012) yaptig1 aragtirmaya katilan 0gretmenler, kaynastirma egitimine iliskin
yeterli bilgi sahibi olmadiklarini, bildiklerinin teoride kaldigini, siiflarin kalabalik oldugunu,
materyal eksikliklerinin kaynastirma egitimini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Nayir ve
Kepeneke¢i (2013) arastirmalarinda Ogretmenlerin, kaynastirma 6grencileri i¢in 6zel bir
ogretmen olmasi gerektigini, sinif mevcutlarinin azaltilirsa kaynastirma uygulamalarinin daha
etkili hale gelecegini belirtmislerdir. Denizli (2015) ¢alismasinda 6gretmenlerin bilgi eksikligi,
okulun fiziksel kosullar1, materyallerin yetersiz olmasi gibi sorunlar1 belirlemistir. Ogretmenler
RAM’1n yeterince islevsel olmadigini, paydaslar arasi igbirliginin tam olarak ger¢eklesmedigini
sOylemiglerdir. Varlier (2004) ise 6gretmenlerin kaynastirma egitimini gerekli buldugunu fakat
ogretmenlerin kendilerini yetersiz gordiikleri ayrica okulun fiziksel kosullarini da yetersiz
gordiikleri sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin  sonuglart  genel olarak degerlendirildiginde, Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin nicel boyutta kaynastirma egitimine iliskin yeterlik diizeyleri yiiksek diizeyde
oldugu ortaya c¢ikmistir ancak arastirmanin nitel bulgularinin nicel bulgulari tamamen
desteklemedigini, bazi noktalarda paralellik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin
sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin 6l¢ek sorularma verdikleri cevaplardan anlagildig
iizere teorik olarak kaynastirmada yeterlik algilariin yiiksek oldugu fakat okul fiziksel
kosullarinin olumsuz etkisi, kendilerinin uygulamada yetersiz olmasi, 6grecilerin bireysel
farkliliklar1, paydas isbirligindeki eksiklikler, materyal ve kaynak eksikligi gibi sorunlardan
kaynakli uygulamaya geciremedikleri sonucuna baglamak miimkiindiir. Bu durumlar
ogretmenlerde kaynastirma egitimini uygulamada yetersizlige sebep oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin yaptiklar1 uygulamalara yénelik sorulan
soruya Ogretmenler, simif dis1 genelde bir sey yapamadiklarini, ddevlendirmeden Oteye
gidemediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin kaynastirma dgrencisine simf dig1 herhangi
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bir program uygulayamadiklar1 dikkat ¢cekmektedir. Sinif i¢i uygulamalara ise 6gretmenler
kaynagtirma 6grencisine ¢alisma kagidi hazirladiklarini, 6grenciye yazi yazma ve kitap okuma
gorevleri verdiklerini, ders etkinliklerine katmaya calistiklarini, iletisim kurarak séz hakki
verdiklerini ifade etmislerdir. Alanyazinda da benzer sonuglara ulasilan ¢alismalar mevcuttur.
Gok ve Erba (2011) yaptiklar aragtirmada, 6§gretmenlerin kaynastirma egitimi hakkinda az bilgi
sahibi olduguna ve bu durumun kaynastirma uygulamalarinda basarisiz olup sorunlar
yasamalarima neden oldugu sonucuna ulagsmislardir. Balo (2015) ise arastirmasinda
ogretmenlerin kaynastirma egitiminde kendilerini yeterli hissetmedikleri, ailelerle iletisim ve
isbirligi kurmak da sorunlar yasadiklari, sinif igerisinde kaynastirma 6grencisiyle her ne kadar
zaman problemi olsada ilgilenilmeye ¢alisildigi, sinif disinda ise ailelerden destek goriilmedigi
icin basarili olunmadigi sonucuna ulagilmistir. Kogyigit’in (2015) yaptig1 c¢alismada,
ogretmenler kaynastirma uygulamalarinda ¢esitli sorunlar yasadiklarini ve bu sorunlarin
ebeveynler, 6grenciler, yoneticiler, 6gretmenler ve egitim ortamlarindan kaynaklandigini ifade
etmislerdir. Ogretmenler bu sorunlardan dolayi, dgrenciye yonelik uygulamalar yapmakta
zorlandiklarini belirtmisler ama smif ici etkinlikler diizenlediklerini, uzmandan yardim alma
gibi uygulamalar yaptiklarim1 sOylemislerdir. Kale ve digerleri (2016) tarafindan yapilan
caligmada, 6gretmenler kaynastirma uygulamalar hakkinda 6grenciye yonelik fazlaca bir sey
yapamadiklarini, sinif igerisinde 6grenciyle bire bir ilgilenme veya mevcut etkinligi basit
diizeye indirgeyerek 6grenciye yaptirmaya ¢alistiklarini ifade etmiglerdir. Cankaya ve Korkmaz
(2012) arastirmalarinda Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencisi i¢in smif i¢i ve sif disi
uygulamalar yapamadiklari sonucuna ulagsmislardir. Deniz ve Coban (2019) ise yaptiklar
calismada Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencileri i¢in sinif igerisinde BEP’i uygulamaya
calistiklari, okuma, yazma ve tekrar yaptirdiklari, kisa da olsa bire bir zaman ayirmaya
calistiklarini, derse katmaya calisarak soru-cevap yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Sinif disinde
ise 0devlendirme yaptiklarin1 velilerle isbirligi ve iletisim icinde olmaya c¢alistiklarini ifade
etmislerdir. Alanyazindaki benzer caligmalar ve bu arastirma sonuglarindan hareketle
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik sinif i¢i ve sinif dig1 yaptiklar1 uygulamalarin
sinirh oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, uygulamalarinin basarili olmasi igin okulun fiziksel
kosullarinin iyilestirilmesi gerektigini, ailelerden daha fazla destek beklediklerini, materyal
destegi saglanmasi gerektigini ve aile ile toplumsal bilincin artmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu sonuglar ¢alismamizin sonuglariyla ortiismektedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle uygulamalarin gelistirilmesine ve yeni
yapilacak arastirmalara yonelik asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Ogretmenlere, iiniversite egitimleri sirasinda aldiklar &zel egitimle ilgili iki kredili
dersin yeterli olmadigi, ders sayisi artirilarak uygulamali derslerin yapilmasi, 6zel
egitim okullariyla igbirligi yapilmasi 6nerilebilir.

2. Ogretmenlere 6zel gereksinimli bireylerle ve kaynastirma egitimiyle ilgili nitelikli
seminerlerin verilmesi ve okullarda bulunan kaynastirma 6grencileri i¢in her yil egitim-
ogretim yilinin basinda RAM’dan yetkili birinin gelerek, 6gretmenlere detayli bilgi
vermesi Onerilebilir. Siirec¢ icerisinde yetkili kisilerle 6gretmenlerin iletisim halinde
olmasi saglanabilir.
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3. MEB tarafindan 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisi i¢in kullanabilecegi internet
sitelerinin hazirlanmasi ve bu sitede etkinlik 6rnekleri, videolar, ¢alisma kagitlar1 gibi
yazili, gorsel-igitsel materyallerin saglanmasi onerilebilir.

4. Okul yonetiminin ve Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli bireylerin aileleriyle diizenli
olarak goriismeler yapmasi ve ailelerle daha fazla isbirligi kurulmasi, aileleri siirece
dahil edilmesi onerilebilir.

5. Ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin yeterlik algilar1 ve yaptiklari
uygulamalart belirlemek icin gozlem, kontrol listesi gibi veri toplama araglari
kullanilarak arastirmalar yapilabilir.
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Ozet

Teknolojinin degismesi ve gelismesiyle beraber yeni medya kavramu siirekli olarak giincellenmektedir.
Yeni medya, iletisim alanina yaptig1 katkilarin yaninda, iletisim alanindaki yeniliklerle gelisen egitim alanina da
¢ok biiyiik katkilar yapmaktadir. Bu katkilarin en biiytik belirtilerinden biri de ¢ift yonlii iletisim imkan1 sunan
web 2.0 araclaridir. Web 2.0 araglarinin yaygin hale gelmesiyle birlikte birgok sosyal ag egitim amaciyla da
kullanilmaya baslanmistir. YouTube icerisinde barindirdig1 egitsel videolarla egitim amacl en ¢ok kullanilan
video paylasim platformlarindan biri olmustur. YouTube’un egitim amagl kullanimi, dijital araglarla biiyiiyen
21. yiizy1l 6gretmenlerine ve dzellikle 6grencilerine biiylik imkanlar sunmaktadir. Bu ¢alismada YouTube bir
video paylasim platformu olarak yeni medya kavrami igerisinde degerlendirilmis ve YouTube un egitim ile olan
iligkisi incelenmistir. Aragtirmanin ana odagint YouTube’da bulunan egitim kanallarindan abone ve
gorilintiilenme sayilarina gore secilen 57 egitim kanali olusturmaktadir. Kanallara ait veriler boomsocial ve
socialblade sosyal medya analiz programlari kullanilarak elde edilmistir. Web hasat¢ilifi yontemiyle
YouTube’da bulunan egitim kanallarindan veriler toplanmis, kanallar igerik analizi yontemi ile incelenmistir.
YouTube egitim kanallarindan ders videolar1 yayinlayan kanallarin daha ¢ok ragbet goérdiigii saptanmis, zengin
ve dikkat cekici iceriklere sahip olan kanallarin yiiksek oranda tercih edildigi gézlemlenmistir. Bu calisma
sistematik video aglarmi kurmalar1 icin egitim kanallarina, kullanim amagclarma yonelik egitsel videolara
erisebilmeleri i¢in YouTube izleyicilerine perspektifler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yeni medya, web 2.0, YouTube

EDUCATIONAL USE OF YOUTUBE

Abstract

The concept of new media is constantly updated, with the change and development of technology. In
addition to the contributions of the new media to the field of communication, it also makes great contributions to
the field of education, which is developing with innovations in the field of communication. One of the biggest
signs of these contributions is web 2.0 tools that offer two-way communication. Many social networks have also
been used for educational purposes, with Web 2.0 tools becoming widespread. YouTube has become one of the
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most used video sharing platforms for educational purposes with its educational videos. The educational use of
YouTube offers great opportunities to teachers and especially students of the 21st century who have grown up
with digital tools. In this study, YouTube as a video sharing platform was evaluated within the concept of new
media and the relationship between YouTube and education was examined. The main focus of the research was
57 educational channels selected according to the number of subscribers and views from the educational
channels on YouTube. The data of the channels were obtained using the boomsocial and socialblade social
media analysis programs. Data were collected from educational channels on YouTube using the web harvesting
method, and the channels were analyzed by content analysis method. It has been determined that the channels
that publish lecture videos from YouTube education channels are more popular, and it has been observed that
channels with rich and remarkable content are highly preferred. This study provides perspectives for YouTube
viewers to access educational videos for their intended use and educational channels to establish their systematic
video networks.

Keywords: New media, web 2.0, YouTube
1. GIRIS

Bilgiyi ses ve goriintii ile etkilesimli bir sekilde yoguran yeni medya ag tabanlh ve
merkezi olmayan yapisiyla yeni bir iletisim ¢agini olusturmustur (Aydogan ve Kirik, 2012).
Internet ve mobil aglar yardimiyla olusturulan yeni nesil medya diizeninde geleneksel
medyanin aksine yayimn organlari tamamen dijital ortamlardan olugmaktadir. Medyadan yeni
medyaya gegisle birlikte Ogretim faaliyetlerinde de basili kaynaklarin kullanimindan
elektronik kaynaklarin kullanimina dogru bir gecis gozlenmektedir. Bu gecisin en belirgin
0gesi videolardir. Egitimciler tarafindan kazanimlar1 desteklemek i¢in video materyalleri
hazirlanmaktadir. Videonun egitim acisindan tasidigi 6nem, onun etkili bir iletisim ve
ogrenme ortami olmasindan kaynaklanmaktadir (Alkan, 1988). Ogrenme materyali olarak
hazirlanan bir¢cok video, video arama motorlarina yliklenmektedir. Barindirdigr egitim
kanallar1 ile egitim amacli en c¢ok kullanilan video paylasim platformlarindan biri de
YouTube’dur. 2005 yilinda kurulan YouTube oldukca genis cevrimigi igerigi ile sanal
diinyanin en yaygin video paylasim platformu haline gelmistir (Zinderen, 2020). YouTube
blinyesinde farkli yas gruplarina ve farkli ilgi alanlarina hitap eden bir¢ok egitim kanali
bulundurmaktadir. YouTube’da egitim temasit altinda bulunan kanallara kullanicilar
tarafindan daha rahat ve daha hizli erisim saglanabilmesi i¢in YouTubeEDU kanal
gelistirilmis ve farkli bir arayiizle yayimlanmistir (Dikmen, 2018). Diinyanin birgok iilkesinde
¢esitli dillerde yayin yapan ¢ok sayida YouTube egitim kanali bulunmaktadir. Ulkemizde de
egitim paydasi altinda toplanan gerek bireysel gerek kurumsal bir¢ok YouTube kanali
birbirinden farkli i¢erikleriyle milyonlarca kisiye ulagsmaktadir.

1.1. Yeni Medya

Iletisim araglarinin farkli ortamlar hazirlayarak bilgi alisverisine imkan tanimasi tarihi
siire¢ icerinde asama asama gelismistir. Haberlesme imkanlarindaki bu gelisim medya
kavraminin yeni medya kavramina evrilmesine zemin hazirlamigtir. Manovich, devrimci web
kiiltiirtinden yola ¢ikarak yazdig: biiyiik ses getiren Yeni Medya’nin dili kitabinda (Yetigkin,
2015), yeni medyanin meydana c¢ikmasini 19. yiizyilin baslarina kadar gdétiirmektedir
(Manovich, 2001). Basili medya ile baslayan siireg, isitsel ve gorsel medya ile zenginlesmis
televizyon ekranlarinda olusturulan yeni gercekligin bilgisayar verisi haline gelmesiyle
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yenilenen yeni medya anlayisi ortaya ¢ikmistir (Tokdil, 2018). Zaman igerisinde teknolojinin
insanliga sundugu hizmetler kendi donemlerinde yeni olarak kabul edilse de sanal aglarin
kullanilmaya baslanmasiyla bu degisim boyut degistirerek giiniimiiz “yeni medya”
kavramimin icerdigi olgunluga erismistir (Akgilil ve Akdag, 2017). Bu olgunluk Kkiiltiirel
iletisimin sadece dagitim basamagini temsil eden basili medyadan, yeni medya ile birlikte
iiretim basamagina gegisin (Baslar, 2013) ve genis kitlelerce kullanilan ¢ift yonlii iletisimin
yetkinligidir. Artik yeni medya ile biiylilk miktardaki enformasyon es zamanlh
aktarilabilmekte, ¢ok katmanli etkilesim gerceklesebilmektedir (Kili¢ ve Dikmen, 2021). Bu
etkilesime ve degisen Kkiiltiirel siireclere uyum saglayan ve de ayni zamanda sosyal
yeteneklerini gelistirerek bu etkilesime katki saglayan insanlar da yeni medya okuryazari
olarak adlandirilmaktadir (Erdogan ve Topgu, 2022).

Yiizyillardir geleneksel olarak kullanilan medya, internetin bulunusuyla gilinliik
hayatta kullandigimiz bir¢ok kavram gibi basina “e” harfi almis ancak e-medya olarak degil
yeni medya olarak adlandirilmistir (Auwal, 2016). Medyanin basina aldigi yeni sifatinin
kavrama kazandirdig1 6zellikleri anlamak icin oncelikle geleneksel medyadaki temel iletisim
felsefesini anlamak gerekir. Geleneksel medyada iletisim tek taraflidir. Geleneksel medyada
toplanan veriler tek tarafli olarak aktarilir ve aktarimin hedef kitleye ulasma orani tespit
edilemez. Yeni medya tam bu noktada aktarimda yasanan bu probleme ¢ift yonlii iletisimle
cOzlimler sunarak hedef kitleye ulasmay1r amaclar (Tokatli, 2016). Yeni medyanin internet
ortaminda ¢ift yonlii iletisim ¢Oziimii egitimde tikanan noktalara da uygulanmaktadir. Bu
¢oziim Web 2.0 teknolojileridir (Topgu ve Tiirk, 2016; Geng, 2010). Egitimde yeni medyanin
kullanim1 bilgi ihtiyacinin tespitinde, bilginin gelistirilmesinde ve iletiminde biiyiik katkilar
saglamaktadir (Ai, 2021).

Web 2.0 internet kullanicilarinin el birligiyle paylasim yaparak olusturdugu bir
sistemdir ve ¢ift yonli iletisim sunan sosyal medyanin serpilip biylimesiyle
kavramsallasmistir (Aktan ve Kogyigit, 2016). Bu kavram ilk olarak Darcy DiNucci
tarafindan 1999 yilinda kullanilsa da (DiNucci,1999) kavramin popiiler hale gelmesi Tim
O’Reilly sayesinde olmustur. O’Reilly 2005 yilinda yayimladigir “Web 2.0 Nedir?” isimli
makalesinde; 6nceden internet kullanicilarinin kendilerine sunulan igerigin sadece tiiketicisi
olduklarim1 Web 2.0 ile birlikte artik sadece tliketen degil ayni zamanda igerik iireten
kullanicilar haline geldiklerini yazmistir (O’Reilly, 2005). Bu agidan bakildiginda Web 2.0,
World Wide Web’in yeni bir siiriimii degil bir devrimdir (O’Reilly, 2010). En basit haliyle bu
devrim bir kullanicinin internette kolaylikla igerik olusturabilmesi ve sanal ortamda var olan
iceriklere katkida bulunabilmesidir (Atict ve Yildirim, 2010). Blog ve vikilerle baslayan icerik
gelistirme siireci ¢izim araglarindan sunum araglarina bir¢ok mecrada biiylimiis olup
animasyon ve videolarla zenginlesmistir. Kendine sunulan videoyu izlemekle sinirlt internet
kullanicilar1 zengin Web 2.0 araglar1 ile artik kendi iirettikleri videolar1 paylasabilecek
duruma gelmistir. Internet kullanicilarmin bu alandaki bir numarali tercihi diinyanin en biiyiik
video paylasim sitesi YouTube ve esas olarak YouTube Studio’dur.
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1.2. YouTube ve Egitim

YouTube 2005 yilinda ABD’de kurulan ¢evrimigi video paylagim ve sosyal medya
platformudur. Platform, kullanicilarina video izleme, yiikleme, paylasma, paylasilan videolar
begenme, yorumlama gibi imkanlar sunmaktadir. YouTube’un ilk yillarinda genel olarak
video klipler, televizyon klipleri, miizik videolari, gezi videolari, video bloglar ve kisa 6zgiin
videolar gibi igerikler yaymlanirken son yillarda biiyiikk bir ivmeyle egitim videolar: da
yayinlanmaktadir.

YouTube, Google firmasma ait bir markadir ve kullanict hesab1 agmak igin gmail
hesabina sahip olmak gereklidir. YouTube’da bulunan igerikler genel olarak bireysel hesaplar
tarafindan yiiklense de, kurumsal firmalar da YouTube ile ortaklik programlart yapip
iceriklerini platforma yiiklemektedirler. Zamanla bireysel hesaplarindan YouTube’u aktif
olarak paylasim yapmak gayesi ile kullanan kisiler “Youtuber” olarak adlandirilmistir (Coban,
2021). Tek bir youtuberin yonettigi ve on planda oldugu kanallar gibi belirli bir gorev
dagilimi olup ekip olarak calisan kanallar da bulunmaktadir. YouTube hem bireysel hem de
kurumsal kullanicilarna caligabilecekleri biiyiik bir ortam sunar. YouTube, kullanicilarina
vadettigi 6zgiir hareket alanin1 gergek kilarak katilimei kiiltiir dinamiklerini harekete gegcirir,
tek tarafl iletisim yapisini yok ederek mesaj ve igerigin iiretimindeki duraganligin kalkmasina
olanak saglar (Mutlu ve Bazarci, 2017). YouTube igeriklerinin aktif bir sekilde kullanilmasi
mesaj1 etkili bir sekilde hedefine ulagtirir.

Yeni medyanin son derece popiiler bir bigimi haline gelen YouTube gibi yeni Web 2.0
teknolojileri, 6grenme konusunda yeni taleplerde bulunur ve Ogrenmeye yeni destekler
saglarlar (Dufty, 2008). YouTube un egitim amaclh kullanim1 giinden giine yayginlagmakta ve
artmaktadir. Ayhan, Giirbiiz ve Ekinci 2016 yilinda dijital miizik {izerine yaptiklari
arastirmada elde ettikleri veriler dogrultusunda dijital miizik egitimine yonelik Youtube
kanallarinin her gecen giin yaygin hale geldigi sonucuna varmislardir. YouTube’un etkili bir
egitim ortami1 olduguna dair arastirmalar da vardir. Ogrenciler de YouTube’un egitimleri igin
faydali olduguna inanmaktadir. Alp ve Kaleci (2018), YouTube’da bulunan videolarin egitim
materyali olarak kullanimi ile ilgili 6grenci goriislerini almig, dgrenciler videolarin, dersi
sikiciliktan kurtarip eglenceli vaziyete getirdigini, konulari daha iyi anlamalarma destek
oldugunu ve basar1 seviyelerini yiikselttiklerini belirtmistir. Giizel, Cakir ve Celen de 2019
yilinda YouTube iizerinden video destekli keman 6gretimi hakkinda 6grencilerin goriisiini
almis, O0grenciler videolarin, hatirlamada kolaylik sagladigimi ifade etmis, arastirmacilar da
YouTube videolarinin gorsel ve isitsel destek verdigi neticesine ulasmistir. Patalinghug ve
Patalinghug 2022 yilinda COVID-19 pandemisi siirecinde teknoloji tabanli 6grenme iizerine
yaptiklar1 calismada YouTube’u yiiksekdgrenimde web tabanli Ogrenim aracit olarak
kullanmis ve YouTube kullaniminin 6grencilerin notlarin1 yiikseltmede ve 6grenmeye karsi
olan motivasyonlarini arttirmada etkili oldugu sonucuna varmislardir.

YouTube, egitimciler tarafindan haber degeri olan her sey i¢in pedagojik bir kaynak
olarak giderek daha fazla kullanilmaktadir (Duffy, 2008). Yazdiklar1 makalelerle sinirli sayida
okura erisebilen akademisyenler Web 2.0 teknolojilerinin gelismesiyle beraber fikirlerini
videolar ile ifade etmekte hazirladiklar1 videolar ile ¢ok genis kitlelere ulasabilmektedirler.
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Bir¢ok akademisyen kendi video kanalindan yayinlar yapmaktadir. Akademisyenlerin resmi
Youtube kanallar1 {izerinden yayinladiklar1 YouTube videolarina artik atiflar yapilmakta bu
videolar kaynak olarak gosterilmektedir (Kousha, Thelwall ve Abdoli, 2012). Web 2.0
teknolojilerinin getirdigi bu yenilikler bilim teriminin de yanma 2.0 eklemistir. Giiniimiiz
egitim ekosistemi Ogrenmede ve Ogretmede arttk Bilim 2.0 sathasina geg¢is yapmistir
(Anbaroglu, Kocaman, Ugurlu ve Demir 2017). Bir¢ok iiniversite kurumsal YouTube
kanallarinin olugmasi i¢in Google ile anlagsma imzalamistir.

Kuruldugu yillarda geleneksel medyaya rakip olarak goriilen YouTube zamanla
cercevesini genigleterek geleneksel medya kanallarinin resmi YouTube kanali agarak
programlarin1 paylastigi canli yaymlarim1 yaptigi biiylik bir platform haline gelmistir.
Televizyon kanallar1 2011 yilindan itibaren resmi YouTube kanallarimi agarak yaygin bir
sekilde yeni medya ortamindaki bu platformu kullanmaya baslamislardir (Dikmen, 2017).
Pandemi zamaninda agilan TRT EBA kanallar1 YouTube iizerinden program kayitlarin
yayinlamaktadir. TRT EBA kanallarindaki ders saatlerini kagiran 6grenciler TRT EBA’nin
YouTube kanali tizerinden kagirdigi dersleri takip edebilmektedir. Z kusagi, 6grenci merkezli
video tabanli egitimi tercih etmektedir.

YouTube is ortagi programiyla herkese acik 4.000 saat izlenme ve 1.000 abone
sinirina ulasan kanallara para kazanma imkani sunmaktadir (Wilson, 2019). Bu durum tiim
YouTube kanallarinda oldugu gibi egitim sektdrii ile ilgili YouTube kanallarinin da hedefe
yonelik kapsamli profesyonel ¢calismalar yapmasini tegvik etmektedir. MEB’e kayith yaklagik
19 milyon, yiiksekogrenim yapan yaklasik 9 milyon O6grenci ticari amacgl yayin yapan
YouTube egitim kanallar1 i¢in biiyiik bir pazar olusturmaktadir.

2. YONTEM

Calismada YouTube’da bulunan egitim kanallar1 igerik analizi yapilarak incelenmistir.
Abone sayisina gore lilkemizde ilk 50°ye giren YouTube egitim kanallarmin igerikleri
incelenmis, bu kanallarin; abone sayisi, goriintiilenme sayisi, video sayisi, kanal acgilis tarihi,
dogrulama rozeti ve topluluk sekmesi bagliklar1 altinda istatistiki verileri tespit edilmistir.
Ayrica goriintiilenme sayisina gore iilkemizde ilk 20’ye giren YouTube egitim kanallar1 da
incelenmis; abone sayist siralamasinda ilk 50’de olmayan 7 kanal listeye girdigi i¢in; bu
calismaya toplamada 57 YouTube egitim kanal1 dahil edilmistir.

Kanallara ait veriler boomsocial ve socialblade sosyal medya analiz programlarindan
cekilmigstir. Bu programlar web hasatciligi yontemiyle veri olusturmaktadir. Web hasatgiligi,
birgok web sayfasini taramanin ve ilgili igerigi bir web sayfasindaki konumuna gore
kopyalamanin otomatik bir yoludur (Liu, 2007). El ile kopyalama ile karsilastirildiginda, bu
teknik, diger formatlarda ve analizlerde kullanilmak {izere biiylik miktarda verinin hizli bir
sekilde cikarilmasina izin verir. Web hasadi, arsivleme, web kullanim takibi ve {lic¢lincii
sahislar tarafindan kullanilmak iizere veri igerigi madenciligi i¢in siklikla kullanilir (Van Wel
and Royakkers, 2004). Web toplama genellikle bir web sitesindeki alanlardan bir sablona gore
veri ¢ikaran otomatik bir robot kullanilarak yapilir (Berry & Linoff, 2001; Liu, 2007). Ayrica
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kanallar hakkindaki ayrintili istatistiki nicel veriler i¢in kanallarin ana sayfalari, hakkinda
boliimleri ve videolar ile ilgili bilgileri 29-30 Temmuz 2022 tarihlerinde ekran alintisi
alinarak kaydedilmistir.

Dogrulama Rozeti: YouTube 100.000 aboneye ulasan kanallara dogrulama onay
isareti secenegi sunar. Bu dogrulama onay rozeti kanal adinin hemen yaninda yer alir. Bir
kanal YouTube tarafindan dogrulandiginda bu kanalin sahibine ait resmi hesap oldugu
anlamina gelir ve benzer adlara sahip diger YouTube kanallarindan ayirt edilmesini saglar. Bu
sayede popiiler bir YouTube kanalinin kimligine biirlinmeye c¢alisan kanallar ayirt edilir.

Topluluk Sekmesi: Youtube’da 500'in {izerinde aboneye sahip olan igerik {iireticileri
Topluluk Sekmesi acabilmekte ve topluluk gonderilerine erisim saglayabilmektedir. Topluluk
gonderilerine erisimi olan Youtube kanallari, rich media kullanarak takipgileriyle etkilesime
gecebilmektedir. Topluluk gonderilerinde videonun yaninda, anketler, GIF'ler, yazilar ve
resimler gibi zengin medya araglar1 kullanilabilmektedir.

3. BULGULAR

3.1. Abone Sayisi

Tablo 1. Egitim kategorisinde abone sayisina gore ilk 20’ye giren YouTube kanallar

No YouTube Abone Goriintiilenme
Egitim Kanah Sayis1 Sayis1
1 Tongu¢ Akademi 3.650.000 737.550.894
2 SENOL HOCA 1.430.000 344.160.131
3 Hocalara Geldik 1.370.000 672.829.634
4 Gri Kog 1.340.000 134.139.749
5 KhanAcademyTurkce 644.000 85.447.139
6 IMT Hoca 508.000 80.646.798
Acikogretim Sistemi — Anadolu 265.000 70.338.798
7 Universitesi
8 BGM Matematik 155.000 21.735.771
9 TRT EBA 138.000 4.711.480
10 Konusarak Ogren Ingilizce Egitimleri 80.600 21.571.202
11 Uskiidar Universitesi 63.200 39.083.118
12 Milli Savunma Universitesi 59.300 7.248.398
13 Istanbul Universitesi AUZEF 57.300 3.369.509
14 Okulistik Egitim Platformu 55.000 11.991.345
15 Morpa Kampiis 44.100 5.766.639
16 Seda Hoca 42.100 2.720.170
17 Bilkent Universitesi 38.600 10.864.630
18 Bogazici Universitesi 38.200 6.975.723
19 Meltem Hoca ile Almanca dersleri 36.900 2.972.975
20 Anadolu Universitesi 26.100 1.480.152

YouTube egitim kanallar1 genel olarak ders videosu yayinlayanlar, yabanci dil egitimi
verenler, egitim kurumlari, 6zel okullar ve {iniversiteler basliklar1 altinda toplanmaktadir.
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Abone sayisina gore ilk 20°deki egitim kanalinin 10’unun (Tongu¢ Akademi, SENOL HOCA,
Hocalara Geldik, KhanAcademyTurkce, IMT Hoca, BGM Matematik, TRT EBA, Okulistik
Egitim Platformu, Morpa Kampiis, Seda Hoca) agirlikli olarak ders videosu yayimnlayan
kanallar oldugu, 1’inin (Gri Kog) 6grencilere rehberlik hizmeti veren bir kanal oldugu, 7’sinin
(Acikdgretim  Sistemi—-Anadolu  Universitesi, Uskiidar Universitesi, Milli Savunma
Universitesi, Istanbul Universitesi AUZEF, Bilkent Universitesi, Bogazi¢i Universitesi,
Anadolu Universitesi) iiniversitelere ait kanallar oldugu ve 2’sinin (Konusarak Ogren
Ingilizce Egitimleri, Meltem Hoca ile Almanca dersleri) yabanci dil egitimi ile ilgili kanallar
oldugu goriilmiistiir.

Abone sayisina gore egitim kanallar1 siralandiginda Tiirkiye’de en ¢ok abonesi olan
Egitim Kanali1 3.650.000 abone ile Tongu¢ Akademi’dir. Tongu¢ Akademi’yi 1.430.000 ile
SENOL HOCA, 1.370.000 ile Hocalara Geldik kanallar1 izlemektedir. Gri Kog¢ 1.340.000
abonesi ile bir milyon abone sayisin1 agsan 4 egitim kanalindan biridir. Listedeki ilk 9 egitim
kanali yiiz bin smirmi asmustir. Ik yirmiye son sirada giren Anadolu Universitesi YouTube
kanalinin ise 26.100 abonesi bulunmaktadir. ilk yirmiye giremeyen ama yiikselis trendi
gosteren yurt dis1 egitim hizmeti veren kanallar (Aba Yurt Dis1 Egitim, YERO Yurt Dis1
Egitim) listede 24. ve 26. siralarda yer bulmustur. Ozel okullar kategorisinde 3 kanal
(Okyanus Kolejleri, Doga Okullari, Bahgesehir Koleji) ile 31, 33 ve 39. olarak ilk 50’ye
girmistir.

3.2. Goriintiilenme Sayisi

Tablo 2. Egitim kategorisinde goriintiilenme sayisina gore ilk 20’ye giren youtube kanallari

No YouTube Gorintiilenme Abone
Egitim Kanah Sayis1 Sayis1
1 Tongug Akademi 737.550.894 3.650.000
2 Hocalara Geldik 672.829.634 1.370.000
3 SENOL HOCA 344.160.131 1.430.000
4 Gri Kog 134.139.749 1.340.000
5 KhanAcademyTurkce 85.447.139 644.000
6 IMT Hoca 80.646.798 508.000
Acikogretim Sistemi — Anadolu 70.338.798 265.000
7 Universitesi
8 Istanbul Kiiltiir Universitesi 40.373.897 4.910
9 Uskiidar Universitesi 39.083.118 63.200
10 BGM Matematik 21.735.771 155.000
11 Konusarak Ogren Ingilizce Egitimleri 21.571.202 80.600
12 sabanciuniverstiy 17.986.889 9.130
13 Istanbul Aydin Universitesi 17.653.615 Yayinlanmamig
14 Beykent Universitesi 16.292.869 15.600
15 medipoluniverstesi 12.219.265 13.700
16 Okulistik Egitim Platformu 11.991.345 55.000
17 IstanbulBilgiUni 11.636.247 4.680
18 Istanbul Nisantas1 Universitesi 10.929.171 Yayinlanmamig
19 Bilkent Universtesi 10.864.630 38.600
20 Maltepe Universitesi 8.999.489 6.920




YouTube egitim kanallar1 goriintiilenme sayisina gore siralandiginda abone sayisi
siralamasinda ilk 20’de olmayan 9 kanalin listeye girdigi goriilmektedir. Bu 9 kanalin
(Istanbul Kiiltiir Universitesi, sabanciuniverstiy, Istanbul Aydmn Universitesi, Beykent
Universitesi, medipoluniverstesi, IstanbulBilgiUni, Bilkent Universtesi, Istanbul Nisantas:
Universitesi, Maltepe Universitesi) tamaminin iiniversitelere ait kanallardir.

Gorlintlilenme sayisina gore ilk 20’ye girerek degerlendirmeye alinan 20 egitim
kanalinin 7’sinin (Tongu¢ Akademi, Hocalara Geldik, SENOL HOCA, KhanAcademyTurkce,
IMT Hoca, BGM Matematik, Okulistik Egitim Platformu) agirlikli olarak ders videosu
yayinlayan kanallar oldugu, 1’inin (Gri Kog) 6grencilere rehberlik hizmeti veren bir kanal
oldugu, 11’inin (Agikdgretim Sistemi — Anadolu Universitesi, Istanbul Kiiltiir Universitesi,
Uskiidar Universitesi, sabanciuniverstiy, Istanbul Aydin Universitesi, Beykent Universitesi,
medipoluniverstesi, IstanbulBilgiUni, Istanbul Nisantas1 Universitesi, Bilkent Universitesi,
Maltepe Universitesi) iiniversitelere ait kanallar oldugu ve 1’inin (Konusarak Ogren Ingilizce
Egitimleri) yabanci dil egitimi ile ilgili kanal oldugu goriilmiistiir.

737.550.894 goriintillenme ile Tongu¢ Akademi en ¢ok izlenen egitim kanalidir.
Goriintiilenme sayisina gore 672.829.634 goriintillenme ile Hocalara Geldik ikinci
344.160.131 goriintiilenme ile SENOL HOCA iigiincii en ¢ok goriintiilenen egitim kanalidir.

3.3. Video Sayisi

Tablo 3. Egitim kategorisinde abone sayisina gore ilk 50’ye giren youtube kanallarinin
yiikledikleri video sayisi

No YouTube Video No YouTube Video
Egitim Kanah Sayisi Egitim Kanal Sayisi
Konusarak Ogren Ingilizee 45 16 56 Alunbag Universitesi 606
1 Egitimleri
Agikdgretim 'Slste‘m ' Anadolu 12.275 27  Egitim Reformu Girisimi 587
2 Universitesi
3 KhanAcademyTurkce 10.106 28 Doga Okullar1 553
4 Hocalara Geldik 6.042 29 Gazi Universitesi 524
5 Uskiidar Universitesi 3.648 30  Ibn Haldun Universitesi 481
6 Istanbul Universitesi 2.104 31 Seda Hoca 435
7 Tongu¢ Akademi 2.076 32 ODTU-METU 426
8 IMT Hoca 1.769 33 ESOGU 389
9  Necmettin Erbakan Universitesi 1.627 34 Sakarya Universitesi 371
10 sabanciuniversity 1.410 35 Marmara Universitesi 315
11 medipoluniversitesi 1.363 36 Bahcesehir Koleji 313
12 SENOL HOCA 1.284 37 Okyanus Kolejleri 309
13 Sivas Cumhuriyet Universitesi 1.281 38 Hacettepe Universitesi 251
14 Bogazici Universitesi 1.270 39  Enstitii Istanbul ISMEK 246
15 BGM Matematik 1.091 40 Morpa Kampiis 238
16 Gri Kog 955 41 MODADIL 237
17 Istanbul Teknik Universitesi 887 42 Aba Yurt Dis1 Egitim 232
18 Bilkent Universitesi 886 43  YERO Yurt Dis1 Egitim 200
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19 MEF Universitesi 853 44 Bahgesehir University 151
. o Okulistik Egitim
20 Ko¢ Universitesi 826 45 Platformu 144
21 TRT EBA 783 46 Beykent Universitesi 134
Anadolu Universitesi 776 47 Milli Savunma 119
22 Universitesi
e Istanbul Universitesi
23 Atatiirk Universitesi 720 48 AUZEF 107
. o Meltem Hoca ile
24 Maltepe Universitesi 717 49 Almanca dersleri 102
25 Ondokuz May1s Universitesi 716 50 Vitamin Egitim 40

YouTube’da abone sayisina gore en ¢ok izlenilen 50 egitim kanalina bakildiginda en

fazla video, kanala yiiklenen 45.116 video ile Konusarak Ogren ingilizce Egitimleri kanalina
aittir. Ac¢ikdgretim Sistemi — Anadolu Universitesi kanali 12.275 video ile ikinci,
KhanAcademyTurkce 10.106 video ile listede ii¢lincii sirada yer almistir. Listede yer alan 15
egitim kanalimin 1.000 sinirmin iistiinde sisteme video yiikledigi goriilmektedir.
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yiikledikleri video sayilarmin ylizdelik dilimleri

Sekil 1. Egitim kategorisinde abone sayisina gore ilk 50’ye giren youtube kanallarinin

Degerlendirmeye alinan YouTube egitim kanallarinin %16’s1 0-200, %26’s1 201-500,
%281 501-1000, %16’s1 1.001-2.000, %6’s1 2.001-5.000, %?2’si 5.001-10.000, %4’ 10.001-
20.000 ve %2’si 20.000’den fazla video sisteme yliklemistir. Kanallarin biiylik bir kismi
(%28) 501-1.000 video yiiklemistir.

3.4. Kanal Acilis Tarihi

Tablo 4. Egitim kategorisinde abone sayisina gore ilk 50’ye giren youtube kanallariin agilig

tarihleri
No Youtube Acihis No Youtube Acihis
Egitim Kanah Tarihi Egitim Kanal Tarihi
. . 25 Kasim . 13 Eyliil
1 Bahgesehir University 2009 26 BGM Matematik 2012
2 Istanbul Universitesi 9 Mayis 27 Gazi Universitesi 17 Ekim

89



2010 2012

3 Atatiirk Universitesi 142’3?5111( 28  Ondokuz Mayis Universitesi 5 Mart 2013
4 sabanciuniversity ! 92 g)lclak 29 YERO Yurt Dig1 Egitim ! 3 é\;[ ;lrt
R
6 TRT EBA 8 Mart 2011 31  istanbul Universitesi AUZEF 28 ﬁoglu 3S tos
7 Doga Okullar1 2 121(;Ili sian 32 Morpa Kampiis 32]:6}{13&1
] Sakarya Universitesi > évolell}l/ls 33 Enstitii Istanbul ISMEK 25213211;“11
9 KhanAcademyTurkce 17215/[131}, 34 Beykent Universitesi 202(C))lc4ak
10 medipoluniversitesi ! 7215/[131}’ 35 Tongu¢ Akademi 282(C))lc4ak
1 ODTU-METU ! 8215/[131}7 36 Maltepe Universitesi 242(S)1112at
13 Okyanus Kolejleri 20 ?Oalz liran 38 Seda Hoca 8 I;:Szlgan
14 Bogazci Universitesi 2 ?Oalz liran 39 istanbul Teknik Universitesi | "ggrlninuz
15  Bilkent Universitesi 24 gIOalz liran 40 Sivésni%;rslﬁggyet 82%}{121
16 Altibas Universitesi 29 gloalz liran 41 Hocalara Geldik 2721321121m
17 Koc Universitesi 18 lz“zrlnlm Y4 Aba Yurt Dis1 Egitim ! Zsoulbsat
8 SENOL HOCA 72%{11"11 43 ESOGU > I;g?sran
R o

Gri Kog 7 Kasim 45 Meltem Hoca ilq Almanca 27 Kasim
20 2011 dersleri 2015
71 kg itg?rilzifloirmu ! 02 OOlczak 46 Marmara Universitesi 122 OOlc6ak
pp UskidarUnivensiesi Dt ar e Cvenstest 2016
23 Anadolu Universitesi 23215/[132},18 48  Milli Savunma Universitesi 102 (1)\1[ ;rt
24 Hacettepe Universitesi ? I;giizran 49 Ibn Haldun Universitesi 8 é\gzgls
25 Bahgesehir Koleji 13 ”ggr;lzm U2 50 MODADIL 292%;;1m
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YouTube’da abone sayisina gore en ¢ok izlenilen 50 egitim kanalina bakildiginda en
eski olarak 25 Kasim 2009 tarihinde Bahgesehir University YouTube kanalinin acildigi en
yeni olarak 29 Kasim 2020 tarihinde MODADIL YouTube kanalinin agildig: tespit edilmistir.
Degerlendirmeye dahil edilen egitim kanallarinin agilis yillar1 incelendiginde biiyiik
cogunlugun 5 yildan eski kanallar oldugu, son yillarda agilan kanallarin azinlikta oldugu
goriilmektedir.

34,00%

74
14,00% o

15,00% 12,00%

10,00% 8,00%

500% 2 00% 4,00% I 4,00% 4,00% -
0,00% = II II II =

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2020

Sekil 2. Egitim kategorisinde abone sayisina gore ilk 50’ye giren youtube kanallarinin agilis
tarihlerinin yiizdelik dilimleri

Degerlendirmeye alinan YouTube egitim kanallarinin %2’si 2009 yilinda, %4°i 2010
yilinda, %34’ 2011 yilinda, %14’ 2012 yilinda, %12’si 2013 yilinda, %16’s1 2014 yilinda,
%8’1 2015 yilinda, %4’i 2016 yilinda, %4’i 2017 yilinda ve %2’si 2020 yilinda acilmistir.
YouTube egitim kanallar1 en ¢ok %34 ile 2011 yilinda agilmistir.

3.5. Dogrulama Rozeti

YouTube’da ilk 50 egitim kanalina bakildiginda 9 tanesinin 100.000’in iistiinde
aboneye sahip oldugundan dolayr dogrulama onay1 rozeti alabilecek seviyeye geldigi ve
bunlardan 7 tanesinin dogrulama onay isaretine sahip oldugu goriilmiistiir.

3.6. Topluluk Sekmesi

Arastirma kapsaminda incelenen 50 Youtube egitim kanalindan 48 tanesi topluluk
sekmesini kullanmaktadir. Egitim kanallarinin topluluk sekmesini, genel olarak duyuru
yapmak, sinavlarin kritigini yapmak ve anketlerle takipgilerinin goriislerini almak igin
kullandiklar1 g6zlemlenmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Yeni medyanin egitimde kullanilmasi tiim diinyada yiikselen bir trend olarak yeni
medyay1 egitim sistemlerinin tamamlayict kaynagi haline getirmistir. EZitim camiasinda
hizmet veren kurum ve kuruluslar Web 2.0 araglar sayesinde biiyiik kitlelere ulasip hitap
etmekte ve bu araclar ile egitim-68retim ¢alismalar yapmaktadirlar (Bozkurt, 2013). Yeni
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medyanin lokomotifi Web 2.0 teknolojileri olan sosyal aglar her gecen giin katlanarak
bliylimeye devam etmekte, YouTube’da baglantilarin1 genisleterek bu biiylimeye devasa
katkilar yapmaktadir.

Egitim kategorisinde abone sayisima gore ilk 20’ye giren Youtube kanallar
incelendiginde en c¢ok ders videolar1 yayinlayan kanallarin ragbet gordiigii goriilmiistiir.
Youtube’da Acik Ogretim ile ilgili 11 egitim kanalinm incelendigi bir calismada da kanallarin
video igeriginin ¢ogunlugunu ders anlatimi olan videolarin olusturdugu tespit edilmistir
(Saglik Terlemez, 2016). Ders videolar1 alaninda bir¢ok kanal igerik hazirlaylp yayinlarken
bunlarin bazilar1 yliksek izlenme sayisina erismis bazilar1 da bu rakamlara ulasamamaistir.
Bazi kanallarin yiiksek oranda tercih edilmesinin sebebi bu kanallarin video agimin genis ve
miifredati kapsayici olmasi ve de videolarin belli bir stile sahip profesyonel ¢ekimler olmasi
olabilir. Ham gorsellerin bilgisayar programlari kullanilarak islenmesi yoluyla olusturulan
yiiksek kaliteli zengin medya ile tasarlanan videolarla Ggrenciler daha ¢ok etkilesimde
bulunabilir. Etkilesim 6grencilere aidiyet hissi kazandirmaktadir (Luo, Zhang ve Qi, 2017).
Ogrenciler etkilesim yolu ile kanala katki saglayarak ve abonesi oldugu kanala topluluk
hissine sahip olarak baglilik gdsteriyor olabilir. Universitelere ait kanallar incelendiginde
iiniversitelerin kanallarin1 tamitim, duyuru ve haber agirlikli olarak kullandiklar1 nadiren
egitsel videolar yiikledikleri goriilmiistiir. Nitekim Tiirkiye’de bulunan 161 {iniversitenin
Youtube kanallarini inceleyen bir ¢alismada da devlet iiniversitelerinin video igeriginin
%6’s1n1n, ozel iiniversitelerin video igeriginin %14 iiniin ders anlatim1 oldugu saptanmistir
(Dikmen, 2018).

Kanallarin abone ve goriintiilenme sayilar1 birlikte ele alindiginda Hocalara Geldik
kanalinin abone sayisina gore {i¢iincii olmasina ragmen goriintiilenme sayisinda ikinci oldugu
goriilmiistiir. YouTube’daki egitim kanallarinda genel olarak abone sayis1 ile goriintiilenme
sayist arasinda paralellik goziikse de zengin ve dikkat cekici igeriklere sahip kanallar abone
sayis1 fazla olan kanallardan daha fazla goriintiilenebilmektedir.

Bu ¢alismada Youtube‘da egitim kategorisi altinda yayin yapan kanallarin tamaminin
degil en yiiksek abonelige ve izlenme sayisina sahip olan kanallarin secilmesi arastirmanin
smirliligidir. Bu nedenle calismanin sonuglart Youtube‘da egitim kategorisi altinda yayin
yapan kanallarin tamamina genellenemez.

Youtube’daki egitim kanallarinin gerek abone sayilar1 ve gerekse goriintiilenme
sayilar1 gbz Oniine alindiginda bu kanallarin 6zellikle ders anlatimi bakimindan hatir1 sayilir
bir konumunun oldugu goriilmektedir. Duffy (2008), egitimcilerin dijital ortamlarda biiyiiyen
ogrenciler icin bilissel yiikii azaltilmis, aktif 6grenmeyi destekleyen, kaynaklarla iliskili,
ogrenen merkezli YouTube videolarini tasarlamalarini onermistir. YouTube’un egitim icin
kullannm1 YouTube videolar1 ile biiyliyen yeni nesil goz oniine alindiginda egitimciler i¢in
vazgecilemez bir firsattir. Bu firsattan istifade etmek i¢in Milli Egitim Bakanlig1 ilkdgretim ve
ortadgretim kademelerindeki tiim derslerin tiim kazanimlari i¢in YouTube videosu hazirlamali
ve resmi kanalina yiiklemelidir. Bayer ve Bulut-Ozek (2021), dijital hizla yetisen, diisiinen ve
islem yapan yeni nesil i¢cin YouTube gibi bircok yeni medya teknolojisi ile alakali derslerin
ilkogretim kademesinden itibaren okutulmasi gerektigini belirtmistir.
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YouTube kanallari, izleyici kitlesini aktif bir sekilde kanalda tutmak icin topluluk
sekmesini diizenli olarak kullanmali ve bu sekmede abonelerinin fikirlerine bagvurmali
ozellikle video planlarini topluluk sekmesinde izleyicileriyle istisare etmelidir. Ozellikle ders
videolar1 yayinlayan YouTube egitim kanallar1 iceriklerini miifredata gore belirlemeli her bir
kazanim i¢in ayr1 ayr1 kapsayict bir video ekosistemi olusturmalidir. Yeni acilan kanallarin
videolarini belirli bir formata gére yayinlamalari istikrar agisindan énemlidir. Yiiksek kaliteli
cekimler icin stiidyo kurulmasi istikrara katki saglamaktadir. YouTube kanallarinin basarili
olabilmesi i¢in bir¢ok faktor siralansa da YouTuberlara gore basariyr yakalayabilmek icin
diksiyon, goriiniim, kiyafet gibi etkenlerden ziyade igerik ve sunum daha 6nemlidir (Ilhan ve
Gorgiili Aydogdu, 2018). Belirli bir plana gore hazirlanan kaliteli igerigi izleyiciye hitap
edecek sekilde sunan YouTube kanallar1 bagarili olmaktadir.

YouTube kullanicilar1 i¢in Onerilen videolara takilmadan amacia yonelik egitsel
videoya hizli bir sekilde erisebilmek ¢ok dnemlidir. YouTube kullanicilart ayni isimde agilan
taklit kanallar1 ayirt etmek i¢in dogrulama onayi rozeti olan egitim kanallarini tercih etmelidir.
Ogrencilerin maruz kalabilecegi olumsuz iceriklerden sakinabilmesi igin 6grencilerin yeni
medya okuryazarlig1 yetilerine sahip olmasi gerekmektedir.
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