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Degerli Bilim Insanlar,

“International Journal of Languages’ Education and Teaching” olarak 12. yilimizda Eyliil
2024 sayimmizi ¢ikarmanin onurunu yasiyoruz. Dergimizin bu sayisinda 5 bilimsel
calisma yer almaktadir. Ik giinkii heyecanla ¢alismalarimiza devam ederken sizlerin
degerli destekleriyle dergimizin ¢ok iyi yerlere geleceginden emin oldugumuzu
bildirmek isteriz. Dergimiz sizlerin katkilariyla su anda 40 farklh indekste/veri
tabaninda taranmaktadir. Bundan onceki sayilarimizda oldugu gibi bu sayimizda da
birbirinden degerli bilimsel calismalariyla dergimize katki saglayan yazarlarimiza,
kiymetli hakemlikleriyle bilimsel ¢alismalarin daha nitelikli olmasinda biiyiik emekleri

bulunan hakemlerimize en samimi tesekkiirlerimizi sunariz.
[JLET Editér Kurulu
Dear respected Scientists;

As International Journal of Languages’ Education and Teaching, we are very proud of
publishing September 2024 issue in the 12t year of IJLET. This issue consists of 5
scientific studies. We believe that the articles will contribute to their related fields. As
we continue to work hard with the excitement on the first day, we would like to say, we
are so sure that our journal will get better place with your supports. Our journal has
been indexed with the contributions of you by 40 indexes/databases at the moment.
Same as our previous issues before, we would like to present thanks sincerely to authors
who contribute our journal with the scientific studies one more valuable than the other

and to referees who support and help us to make studies more qualified.

[JLET Editorial Team
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Original Research Article / Orijinal Arastirma Makalesi

Turkologist Andreas Tietze and His Place in Turkish Literature

Fahri TEMIZYUREK! & Perihan DUMAN SAGIR2

Abstract

The focus of this study is the position of Turkologist Andreas Tietze in Turkish literature. The aim is to gain a deeper understanding of his
contributions, evaluate his influence, and position his role within Turkish literature. The study is an example of qualitative research and was
conducted using document analysis. According to the results, Andreas Tietze stands out as a significant figure in the field of Turkology through
his contributions to Turkish literature. His prominence in Turkish literature has been shaped by his important work in both linguistics and
cultural history. His in-depth analyses have contributed to a greater understanding of Turkish literature, and his linguistic studies, dictionary
projects, and cultural analyses have introduced a new dimension to research in this field. Tietze’s academic leadership and success in educating
students have played a pivotal role in the development of Turkology, establishing him as one of the leading figures in Turkish literary
scholarship. His extensive dictionary projects, such as the Turkish Etymological Dictionary (TETTL), have become essential references for
linguists, cultural historians, and literary researchers. These dictionaries allow for an in-depth examination of the historical and contemporary
vocabulary of the Turkish language and facilitate the understanding of its evolution and the cultural changes it reflects. This study is significant
in identifying Tietze's various contributions to Turkology, his impact on the evolution of Turkish literature, and the effects of his work on the
Turkish language.

Keywords Turkology Andreas Tietze Turkish literature Linguistics

Tirkolog Andreas Tietze ve Tiirk Edebiyatindaki Yeri

Ozet

Tiirkolog Andreas Tietzenin Tiirk edebiyatindaki konumu, ¢alismamn odak noktasini olusturmaktadir. Bu ¢alismanin amacs; Tiirkolog Andreas
Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki roliinii derinlemesine anlamak, degerlendirmek ve belirli bir cergeve icinde konumlandirmaktir. Calisma, nitel
arastirma Ornegidir ve buna uygun olarak dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore Andreas Tietze, Tiirk
edebiyatindaki katkilar1 araciligiyla Tiirkoloji alaninda 6nemli bir isim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tietzenin Tiirk edebiyatindaki yeri hem dil bilimi
hem de Kkiiltiir tarihine yaptig1 6nemli ¢alismalarla sekillenmistir. Bu alandaki derinlemesine analizleri, Tiirk edebiyatinin anlasilmasina katk1
saglamustir. Dil bilimsel ¢alismalari, sozliik projeleri ve kiiltiirel analizleri, bu alandaki arastirmalara yeni bir boyut kazandirmistir. Tietzenin
akademik liderligi ve 6grenci yetistirme konusundaki basarilari, Tiirkoloji alanindaki gelisimde etkili bir rol oynamis ve onu Tiirk edebiyatinin
onde gelen figiirlerinden biri yapmustir. Onun Tiirkce Etimolojik Tiirkiye Tiirkcesi Lugati (TETTL) gibi kapsaml1 sozliik projeleri, dil bilimciler,
kiiltiir tarihgileri ve edebiyat arastirmacilar1 icin temel bir basvuru kaynagi olmustur. Bu sozliikler, Tiirk dilinin tarihi ve ¢agdas s6zciik
dagarciginin derinlemesine incelenmesine ve dilin evrimi ile kiiltiirel baglamdaki degisimleri anlamaya olanak tanimaktadir. Calisma, Tietze'nin
Tiirkoloji'ye yaptig cesitli katkilari, Tiirk edebiyatinin evrimi ve Tiirk dili {izerine etkilerinin tespiti bakimindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
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Giris
Tiirkoloji disiplini igerisinde 6nemli bir yere sahip olan Andreas Tietze, 20. ylizyilin 6nde gelen
Tiirkologlarindan ve de Dogu bilimcilerinden biri olarak bilinmektedir. Uzun ve iiretken kariyeri
boyunca Osmanli Imparatorlugu'nun tarihini, kiiltiiriinii ve 6zellikle Tiirk edebiyatin1 derinlemesine
inceleyerek bu alanlara degerli katkilarda bulunmustur. Tietze'nin ¢alismalari, Tiirk kiiltiiriine ve diline

disiplinler aras1 bir perspektiften yaklasarak, Tiirkoloji alanina o6nemli bir zenginlik katmistir
(Anetshofer, 2005).

Andreas Tietze, I. Diinya Savasimin patlak vermesinden birka¢ ay 6nce, 26 Nisan 1914'te
Viyana'da dogmustur. Sanat tarihgisi olan Hans Tietze (1880-1954) ve Erica Tietze-Conrat (1883-1958)
ciftinin dért gocugundan biri olarak diinyaya gelmistir. Pragh baba, Viyana Universitesinde sanat tarihi
okumus ve Aralik 1905'te geng meslektasi Erica Conrat ile evlenmistir. Anne, zengin Viyanal tiiccar
Hugo Conrat'in kizidir. Evleri, {inlii besteci Johannes Brahms'in (1833-1897) sik¢a ziyaret ettigi

sanatsever bir yerdir.

Andreas Tietze, 19. Viyana ilgesi Grinzing'de, dort kardesiyle birlikte sevgi dolu bir dadinin
gozetiminde biiyiimiistiir. Ilkokulu yine bu ilcede tamamladiktan sonra, 8. Viyana ilgesindeki
Piaristengymnasium'a devam etmis ve 1932'de olgunluk simavini gegerek tarih alaninda yiiksek lisans
egitimine baslamistir. Egitimine Viyana Universitesinde tarih, Slavistik, Dogu Avrupa tarihi ve
Balkanoloji alanlarinda devam etmistir. Bu dénemde Tiirkge, Arapca ve Farsga gibi Dogu dilleriyle
ilgilenmeye baglamistir. 1933 yilinda, bir dénem boyunca Paris'teki Sorbonne Universitesinde de egitim
ald1. Egitimlerini tamamladiktan sonra is hayatina asistan olarak (Dogu Avrupa Enstitiisii) baglamistir.

1936 yilina gelindiginde italyan tarimi tizerine yazdig tezi ile doktor unvani almistir.

Tietze'nin 6grenme istegi ve dil becerisi, Balkan bdlgesinin tarihini anlamak igin sadece
indoevrope dilleri degil ayn1 zamanda Osmanli Imparatorlugu'nun devlet ve idari dili olan Osmanli
Tiirkcesine de genis bir ilgiyle yaklasmasinin yolunu a¢mistir. Osmanh Tiirkgesi, Balkan dillerine
Tiirkceden ge¢mis olan Turcizm (¢ogunlukla Osmanli araciligiyla aktarilan Arapga veya Farsca kokenli
kelimeler) olarak adlandirilan kelimelerde izler biraktifi icin, Giineydogu Avrupamnin tarihini
arastirmada gereklidir (Kéhbach, 2004a). Tatillerini kitap yiginlarinin arasinda bir dag evine gekilerek
geciren, hi¢ durmadan dil 6grenen, spor yapmaktan ve seyahat etmekten hoslanan geng bir adam olan
Tietze, 1930'larin ortalarinda macera dolu Arnavutluk seyahati hakkinda anilarini kaleme almistir. 1936
yilinda ilk kez Tiirkiye'yi ziyaret etmis, Agustos ‘4’iinden Eyliil 27’sine kadar devam eden bu gezisi
hakkinda “Unsere Anatolienraise/Anadolu Seyahatimiz” adl1 bir rapor yazmustir. Bu ziyaret onun Tiirk
kiiltiirii ve dilleriyle ilgili ilgisini daha da artirmistir (ishakoglu Kadioglu ve Sahinbas Erginoz, 2017).
Anetshofer, bu seyahatin tarihini 1935 olarak verir (2012, s. 147)

1936 ve 1937'de Robert Anhegger esliginde bir Anadolu seyahati gerceklestirmistir (Ziircher,
2002). 17. yiizy1l Italyan tarim politikalar1 iizerine ¢alistig1 doktorasini 1936’da tamamlamistir. Ozellikle
1937'de Viyana'daki sikintili giinler ve Alman Reich'inin baskisi, Tietze igin, sol goriislii ve Yahudi
kokenli biri olarak sadece yeteneklerine uygun bir pozisyon bulma umutlarini yok etmekle kalmamisg
ayni zamanda bir Nazi iktidariin gelmesi durumunda can giivenliginin de kalmadigini gostermistir.
Nazi baskisinin arttig1 bu dénemde Tiirkiye'ye gitmeye karar vermistir. Biitiin bu kosullar altinda ve
Almanya'nin kisa siire sonra Avusturya'y1 isgal etmesinin ardindan Andreas Tietze, siyasi belirsizlik ve
tehdit nedeniyle dil ve kaynak calismalarimi baglatmak icin Avusturya'y: terk etmeye karar vermistir.
Diger bircok siirgiin gibi, birok Yahudi bilim insaninin siginak olarak gordigii Tiirkiye'ye gelen
Andreas, Istanbul Universitesinin 1933 yili reformunda kendisinden 6nce gelen Ernst Von Aster (1880-
1848) hocasinin referansiyla (Dolen, 2010) Yabanci Diller Okulundaki Rene Houille’den kalan kadroyu
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Kasim 1938’de doldurmustur. 1952'ye kadar Almanca ve 1953-1958 yillar1 arasinda da Ingilizce
Ogreticiligi gorevini iistlenmistir (Gokdag, 2017).

Tietze, Istanbul Universitesindeki gorevi sirasinda ozellikle Arap edebiyati iizerine olan
Ritter'in derslerini diizenli olarak takip etmistir. Alman siirgiin bilim adamlar1 ve Tiirk meslektaslari,
Tiirkiye'deki oryantalistik ve Tiirkoloji alanlarini zenginlestiren, verimli bir akademik is birliginin

yolunu agan bir bilgi ve iletisim ag1 olusturmuslardir (Yilmaz Onder, 2004).

1958 yilina geldiginde Amerika’daki hocalik seriiveni baglamistir. 1973’te Viyana'ya gegmesiyle
sona ermistir. Emekli oldugu 1984 yilina kadar da Viyana Universitesinde ¢alismalar yapmaya,

etimolojik sozliik i¢in fisler biriktirmeye devam etmistir.

Andreas Tietze'nin bilimsel c¢alismalari, Osmanlica ve Tiirkce kelime dagarcigi, leksikografi,
etimoloji ve dil bilgisi {izerine odaklanmis ve Osmanh kiiltiiriine dair derinlemesine arastirmalar
icermistir. Tutkulu bir arastirmaci olan Andreas Tietze, emekli oldugu 1984 yilindan sonra bile
Tiirkolog ve dil bilimci meslektaslarina yonelik bir dizi bilimsel proje ve ¢alisma yiiriitmiistiir. Ancak
bu projelerin yayma doniismesi ve tamamlanmasi konusundaki c¢abalarinda bazi zorluklarla
karsilasmaistir. Tiirkologlarla ve dil bilimcilerle is birligi icinde olmaya devam etmis, 6zellikle Tiirkoloji
alanindaki kaynaklara ve calismalara katkida bulunmustur. Andreas Tietzenin Tiirkoloji alanindaki
calismalar1 ve projeleri; Ozellikle Tiirkgcedeki Yunanca ve Arapca kokenli kelimelerin incelenmesi,
Osmanlica ve Tiirkge etimoloji, dil bilgisi, sozliik ¢alismalari gibi alanlarda agirlik kazanmstir. Tiirkiye
Tiirkgesinin lugatini olusturmay1 amagladig1 bir projeyi hayata gecirmeye calismis ancak bu projelerin
tamamlanmasi ve yayma hazir hale getirilmesi konusundaki cabalar1 tam anlamiyla nihayete

ermemisgtir.

Andpreas Tietze, Tiirkoloji alaninda yaptig1 calismalar ve 6gretim faaliyetleri ile taninan bir bilim
adamidir. Viyana Universitesinde gérev yapmis ve 6grencilere Tiirkge ve Osmanl Tiirkgesi 6gretmistir.
Ozellikle Osmanli kiiltiirii, dil bilimi, edebiyat: ve tarihine odaklanmigtir. Akademik calismalarinin yam
sira, geng kusaklara Osmanlica el yazmalarini tanitmak ve farkl stil seviyeleriyle iliskilendirmek gibi
egitim konularina da onem vermistir. Kendi ifadesine gore, Tiirkge i¢in bir ders kitabi yazma
konusunda tereddiit yasamis ve bu konuda bir eser birakmamuigstir. Okuma ve gramer kitab1 konusunda
daha cémert davrandigi sdylenebilir. Ayrica Tietze'nin Viyana'da bulunan Islam ve Oryantalistik
Enstitiisii kiitiiphanesine katki ve ogrencilerine de bu birikime genis erisim imkanlar1 saglamistir.
Ogrencilerine her zaman cémert davranmis ve kendi 6zel kiitiiphanesini onlara acarak Osmanl

Tiirkgesi ve Tiirkce alaninda kaynaklara ulasmalarini tegvik etmistir (Ziircher, 2002: 161).

Andreas Tietze'nin genis bilgi birikimi ve disiplini, onu alanda saygin bir figiir haline
getirmistir. O, sadece bir bilim adami olarak degil ayn1 zamanda bir insan olarak da sayg1 gormdistiir.
Kendisi, sadece bilgi birikimi ve disipliniyle degil, ayn1 zamanda kisisel 6zellikleriyle de taninmustir.
Insanlara kars1 gosterdigi sayg, sevgisi, dostlugu ve bilgi paylasimi ile akademik camiada derin bir etki
birakmustir (Yilmaz Onder, 2004: 57).

Ortayli (2023), Amerika’dan Viyana'ya gelen, 1971 yili sonbaharinda tamistig1 Tietze'ye dair
notlarinda kendisine yon veren hocanin, bu meshur profesoriin derin tevazusu ve bilgisi ile 6gretmenin
yanu sira sessizce had bildiren bir hali oldugunu ifade etmistir. Insanlar1 hayrete diisiiren derin bilgisine
ek olarak “Nejat Goyiing’iin Avusturya subesi gibi dervis sabrinda bir adamdi.” climlesinde onun sabrini da
tasvir etmistir. Gerek Tiirkce gerekse bagka dillerde, bilgisine basvuran tiim 6grencilere yardim eden

Tietze’ye duydugu hayranlig artik onun gibilerin yetismedigini sdyleyerek belirtmistir.
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Omriint Tiirk diline adayan Andreas Tietze, mriiniin sonlarina dogru hastaliklarla miicadele
etmis, 22-23 Aralik 2003 gecesi 90 yasinda, dogdugu sehir olan Viyana'da beyin kanamas: gegirerek

hayata gozlerini yummustur. Boylece bilime adanmis bir yasam sona ermistir.

Oliimiiniin ardindan anuisim yasatmak i¢in Viyana Universitesi tarafindan “Andreas Tietze
Tiirk Arastirmalart Anma Bursu programi baslatilmistir. Gelecekteki akademik ¢alismalarda anilmasi
ve mirasinin slirdiiriilmesi amaclanmistir. Bu, sadece Tietze'nin c¢alismalarini onurlandirmakla
kalmayip ayn1 zamanda yeni nesil arastirmalara ilham verecek Tiirkoloji sahasinda derinlesmeyi de
tesvik etmektedir (https://tuba.gov.tr/tr/haberler/akademiden-haberler/viyana-universitesinden-prof.-

andreas-tietze-adina-turk-arastirmalari 20.08.2024 tarihinde alinmistir.).
Calismanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, Tiirkolog Andreas Tietzenin Tiirk edebiyatindaki roliinii anlamak,
degerlendirmek ve belirli bir ¢erceve iginde incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda belirlenen 6zel

amaglar sunlardir:

e Tietze'nin edebi eserlere ve donemlere olan yaklasimini, metodolojisini ve tematik vurgularmni
anlamak adina Tiirk edebiyat1 iizerine yazdigi makaleler, kitaplar ve diger eserlerin bir

analizinin yapilmasi,

e Tietzemin Tirk edebiyatindaki temsilinin, Ozellikle hangi donemlere veya yazarlara

odaklandiginin incelenmesi,

o Tietzenin Tiirk edebiyatindaki calismalarinin tiirsel cesitliligi ve bu cesitliligin edebi
iiretimdeki etkileri, hangi tiir eserlere dncelik verdigi ve bu eserlerdeki tematik vurgularin

analiz edilmesi,

e Tietzemin Tiirk edebiyatindaki yerini anlamak icin diger Tiirkologlar, yazarlar veya

akademisyenlerle olan etkilesimleri ve is birliklerinin degerlendirilmesi,

e Akademik ¢evrelerle iligkilerinin, calismalarinin sekillenmesinde nasil bir rol oynadiginin

anlagilmasi,

e Tietzenin Tiirk edebiyatindaki yerinin daha genis bir baglamda anlasilmas: i¢in gerekli

hususlarmin ele alinmas1 amaglanmaktadir.
Yontem

Aragstirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma metodolojisi, dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Merriam'a
(2013) gore, nitel arastirmalarda verilerin analizi sonucunda elde edilen sonuglar tam olarak okunur ve
birbiriyle baglantili veya birbirini iceren 6gelerden kategorilerin olusturulmasi arastirma sonucunu
saglar. Bu baglamda sanatin bireylerin ve toplumun cevresel davranislarimi nasil sekillendirdigini
inceleyerek ekolojik olarak siirdiiriilebilir kalkinma ile biitiinlestirmek i¢in en uygun arastirma yontemi

nitel aragtirma yontemidir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden dokiiman analizi kullanilmigtir (Creswell, 2013).
Dokiiman incelemesi, incelenen konu ile ilgili olgu ve olaylara iligskin verileri iceren yazili dokiimanlar:
inceleyerek bilgi edinmeyi igerir. Dokiiman incelemesi, incelenen konu ile ilgili bilgileri iceren resim ve

yazili materyallerin en genis agidan incelenmesi gerektigini ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Dokiiman analizinde, arastirma konusuna ait bilgi iceren materyallerin incelenmesi esastir. Dokiiman

analizinde hem yazili hem de resim, fotograf, grafik, sekil, tablo vb. gorsel materyaller kullanilabilir.
Bulgular

1. Siir, Miizik ve Andreas Tietze

Andreas Tietze, Osmanl siirinde gemici dili {izerine bir dizi makale kaleme almistir. Bu
makaleler, "XVI. asir Tiirk siirinde gemici dili" baghg1 altinda yayimlanmistir ve su basliklara sahiptir:
"Agehi kasidesi ve tahmisleri" (1951), "Nigari, Katibi, Yetim" (1953) ve ”Agehi kasidesine nazireler"
(1955) (Kohbach, 2004b).

Talat Tekin, Karl Foy tarafindan 1901’de diinyaya tamitilan Gotik harflerle yazilmis iki Yunus
Emre siirini iizerine “Yunus Emre’nin Gotik Harfleriyle Iki Manzumesi” adli makalesini 1987 yilinda
Erdem dergisinde yayimlamisti. Calismanin ardindan Tietze (1991) ise tahribata ugramis pasajlarinin
pek ¢ok filolog tarafindan yeterince anlasilamadigina ve eserin yoruma agik olduguna dair gortislerini
iceren incelemelerini “Gotik Alfabesinde Basilmis Bir Tirk Siirinin Yeni bir Yorumu Hakkindaki
Goriisler” baghkli yazisinda paylagsmistir. Incelemesinde, eserin Latince cevirisinde metne sadik
kalinmadigi, bu sebeple siir iizerinde ¢alisma yiiriitenler ile fikir ayriigma diistiigii kelimelerin

agiklamasini yapmaktadir.

Andreas Tietze (1994)nin Ermeni harfleriyle yazilmis Tiirkce eserlere yonelik diger bir
¢alismasi, Antonio Caldaranin (Viyana’da, 1736'da 6lmiistiir) "La morte d'Abel" oratoryosu i¢in Pietro
Metastasionun (Viyana’'da, 1782'de Olmiistiir) yazdig: libretto ile ilgilidir. Bu ¢alismanin bashgi su
sekildedir: "Kain und Abel: die armeno-tiirkische Ubersetzung eines Oratoriums von Metastasio" (Kabil
ile Habil: Metastasio'nun bir oratoryosunun Ermeni harfli Tiirkce gevirisi). Viyana'daki Mekitaristlerin
biiyiik bir Ermeni harfli Tiirk¢e eser koleksiyonuna sahip oldugunu belirtmek 6nemlidir. Andreas
Tietze'nin ¢alismalari, bu kiitiiphanedeki el yazmalari ve basili eserler tizerinde odaklanarak Ermeni
harfli Tiirkce eserlerin dil bilimsel ve kiiltiirel agcidan incelenmesine katki saglamistir. Tietze'nin bu
alandaki galigmalari, Osmanli Imparatorlugu'nun ¢okdilli ve cokkiiltiirlii yapisinin izlerini siirmekte ve

bu eserlerin kiiltiirel mirasa olan katkilarin1 vurgulamaktadir.

Andreas Tietze, Osmanl sarkilar1 ve Ibrani ilahileri {izerine yaptig1 calismalarda, ozellikle
incipitlere odaklanarak Osmanli ve Ibrani edebiyatlari arasindaki kiiltiirel etkilesimi ele almugtir.
Tietze'nin bu ¢alismalarindan biri 1991'de yayimladig: "Tiirkische Lieder in hebraischer Umschrift" adli
makalesidir. Bu makalede, Ibrani transkripsiyonu ile Tiirkge sarkilari inceleyerek Osmanh miizigi ve

[brani siiri arasindaki baglantilari aragtirmistir (Turan, 2014; Kéhbach, 2004b).

1995 yilinda Joseph Yahalom ile birlikte yazdig1 "Ottoman Melodies, Hebrew Hymns: a 16th-
century cross-cultural adventure" adli kitap, Osmanli melodileri ve Ibrani ilahileri konusunda detayl
bir inceleme sunar. Bu kitap, Yahalom'un mistik Ibrani siiri ve Tiirk/Tiirkge arka planiyla ilgili bilgileri
igerirken, Tietze ise konuya Osmanl siiri ve giiftesi agisindan yaklasmistir. Kitap, 345 adet incipit ve
onlarla ilgili yorumlar1 icermektedir. Bu incipitler, Tiirkce sarkilar ve Ibrani ilahilerinin baslangig
dizelerini temsil etmektedir. Tietze ve Yahalom, her incipit i¢in Ibrani harfleriyle transkripsiyon, Latin
harfleriyle transkripsiyon, varsayilan vezin, bestenin makamy, sairin kimligi ve gerekirse ek yorumlar
gibi detayli bilgiler sunmaktadir. Tietze'nin bu calismalari, Osmanli ve Ibrani kiiltiirlerinin miizik ve
siir alanindaki etkilesimini anlamak, popiiler incipitlerin ¢oklugu iizerinden Kkiiltiirel baglamlar:
kesfetmek ve bu iki kiiltiir arasindaki iligkiyi sosyokiiltiirel bir perspektiften degerlendirmek adina
onemli bir kaynak teskil etmektedir (Ambros, 2022, s. 21-22). Ayrica, Tiirkge tiirkiiler, siirler ve ezgiler

iizerine yaptig1 calismalarla, Osmanli edebiyatinin farkl: diller ve kiiltiirlerle etkilesim iginde oldugunu
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gostermistir. Eski Anadolu Tiirkgesi siiri ile Bat1 siiri arasinda detayl: bir karsilastirma yaparak farkh
kiiltiirlerdeki edebi benzerlikleri belirleme ve tanimlamada kullanilmasi gereken oOl¢iitleri ortaya
koymustur (Anetshofer, 2005, s. 315-316).

Andreas Tietze’ nin "Yunus Emre and His Contemporaries" baslikl1 ingilizce makalesi, Bati'da
pek bilinmeyen Yunus Emre'yi, onunla benzerlikler tasiyan bir figiir olan Todili Iacopone iizerinden
inceler. Tietze, bu karsilastirmali ¢alismasinda, Yunus Emre'nin ilahilerini ve Todili lacoponenin
laudelerini dil, iislup ve igerik a¢isindan karsilastirarak ilging benzerliklere dikkat ¢eker. (Ambros, 2021,
s. 15, Tietze, 1981)

2. Tiirk Dili ile Temas Halindeki Diller ve Andreas Tietze

Bugiin, farklh Tiirk dilleri Bati Avrupa'dan Cin Denizinme kadar genis bir alanda
konusulmaktadir. Bu diller birbirleriyle ilgili olsa da gesitli faktorler onlarin daha biiyiik veya daha
kiiciik ol¢tide farklilasmasina neden olsa da Tirk dilleri arasindaki iligki dikkat cekicidir.

Tiirk dilleri tarih boyunca iki yonde ilerlemistir: Diger dillerle olan sayisiz iligkisi ve kendine
ozgii karakteri (Johanson, 1988: 51-61). Tiirkce konusgan topluluklar genellikle Dogu ile Bat, Iran ile Slav
diinyasi, Islam ile Bizans sinirlar1 arasinda kiiltiir tagtyicilari olmustur (Johanson, 2007, s. 25). Bu alanda
fran, Mogol ve Slav dilleri ile yakin iligkiler olmus ve sonug olarak bircok unsur hem Tiirk dillerinden

diger dillere hem de diger dillerden Tiirk dillerine kopyalanmustir.
2.1. Tiirkge ve Farsca

Osmanli Tiirk edebiyati, baslangicindan 20. yiizyilin baslarina kadar klasik Fars edebiyatindan
gliclii bir sekilde etkilenmistir. Farsga, Osmanl egitiminin ayrilmaz bir pargasiydi. Bu nedenle, Osmanli
Donemi siir ve yazilarinda birgok kelime Farscadan alinmistir (Tietze ve Lazard, 1967, s. 125). Andreas
Tietze, Tiirkce ve Iran dilleri arasindaki iligkiyi cesitli calismalarda ele almistir. Modern Farsca
kelimelerin Anadolu Tiirkgesine transferi iizerine yapilan ilk ¢alismalardan biri, Tietze'nin "Persian
Loanwords in Anatolian Turkish" baslikli ¢alismasidir ve bu c¢alismada Andreas Tietze, Anadolu
Tiirkgesine transfer edilen 136 kelimeyi incelemektedir. Standart dilde temsil edilmeyen ancak Anadolu

agizlarinda kullanilan Farsca 6diing kelimelere daha az dikkat edilmistir.

Andreas Tietze, Tiirkce ve Iran dilleri arasindaki iligkiyi ele alan cesitli calismalara imza atmig
bir dil bilimcidir. Bu calismalar1 genellikle dil bilimi, filoloji ve kiiltiirel etkilesim konularinda
odaklanmustir. Tietze'nin Tiirkce ve Iran dilleri arasindaki iliskiye dair onemli ¢alismalardan bazilar1 su
sekildedir:

e '"Persian Loanwords in Anatolian Turkish" (Oriens, 1967): Tietze, Modern Farscadan Tiirkceye
gecmis kelimeleri inceleyerek Osmanli donemi Tiirk edebiyatinin Fars edebiyatindan ne kadar

etkilendigini kelime dizini ekleyerek gostermistir.

e '"Persische Ableitungssuffixe im Azerosmanischen" (1964): Bu calismada Tietze, Azerbaycan
bolgesindeki Osmanli donemi Tiirkgesi ile Farsca arasindaki dil bilgisel etkilesimlere
odaklanmistir. Kopyalanan dil bilgisel unsurlarin nasil sekillendigini ve kullanildigin

incelemistir.

e "Turkic and Iranian Lexical Contacts" (Turcologica, 1997): Bu ¢alismada, Tietze, Tiirkce ve Iran
dilleri arasindaki leksikal (sozciik dagarcigr) etkilesimlere odaklanarak bu iki dil ailesi

arasindaki benzerliklere ve etkilesimlere 11k tutmustur.
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e '"Die Abdal (Eynu) in Xinjiang" (1994): Tietze'nin Otto Landstatter ile ortak kitap ¢alismasidir.
Cin'in Sincan bolgesinde yasayan Eynular veya Abdallar iizerine bir ¢alisma yaparak, dil

bilimsel ve kiiltiirel baglamda bu toplulugun Tiirk ve Iran etkilesimini ele almgtir.

Tietze'nin bu calismalari, Tiirkce ve Iran dilleri arasindaki iliskilerin derinlemesine

incelenmesine ve bu iki dil ailesinin tarihsel etkilesimlerine dair 6nemli bilgiler sunmaktadir.
2.2, Tiirkge ve Slavca

Oguz soyundan gelen Osmanlilarin Balkanlarda kurdugu yonetimin, alt1 ytlizyil boyunca farkl
kiiltiirel etkileri beraberinde getirdigi goriilmektedir. Bu alt1 yiizyillik hitkmiiniin bir sonucu olarak,
Tirk ve Slav dilleri arasinda bir iligki olusmustur. Osmanli Tiirkgesi ve onun devami olarak
goriilebilecek modern Tiirkcede Slav unsurlarina baktigimizda bu etkilesimin izleri rahatlikla
goriilmektedir (Tietze, 1957: 28).

Daha 6nce Miklosich tarafindan toplanmis olan standart Osmanli dilindeki Slav unsurlari,
Tietze tarafindan "Slawische Lehnwdorter in der tiirkischen Volkssprache" baslikli 47 sayfalik uzun
makalede Tiirk-Slav temasiyla ele alinmistir. Tietze'nin 233 baslik {izerinde ¢alistig1 bu eser, birgok
actdan modern dil iligkileri calismalarima benzemesi bakimindan 6nceki ¢calismalardan farklidir. Tietze,
Slav-Tiirk dil temaslarina tarihsel bir arka plan sunduktan sonra Slav kopyalarmin Anadolu agizlarinda
nasil kullanildigini incelemistir. Burada ele alinan kopyalar, serbest morfemlerden olusmaktadir. Bu
¢alismada incelenen Slav unsurlari ile Asya'daki Tiirk dillerinde bulunan Slav unsurlari arasinda genel
bir fark goriilmektedir. Bu unsurlar arasinda eski ve yaygin kiiltiirel kelimeler nispeten azdir. (Tietze,
1957, s. 1) Burada inceledigi kelimelerden yalnizca "pogaca" kelimesini 15. yiizyila dayandirabilmistir.
(Tietze, 1973, s. 221)

Anadolu agizlarindaki Slav kopyalarmin Tirk Balkanlarindaki Slav dillerinden geldigi
goriilmektedir. Calismada kelimeler Slav etimonuna gore alfabetik sirayla diizenlenmistir. Genellikle
Rusca, Ukraynaca, Bulgarca, Sirp-Hirvatca ve Slovence formlari bu sirayla verilmis, diger Slav unsurlari
ise istisnai durumlarda kullanilmistir. Tiirk varyantlarmin listesi iki nokta {tistiine alinarak
sunulmustur. Kopyalarin cografi bilgileri il il verilmis; il adinin ardindaki yildiz, kelimenin Balkan

iilkelerinden gelen Tiirk gé¢menlere veya miiltecilere ait oldugunu belirtilmektedir (Tietze, 1957, s. 32).

Slav dilleri ile ilgili bir diger calismas: "becene" kelimesinin kokeni iizerine galistigi “ Ein
Slavisches Lehnwort In Den Frith-Osmanischen Chroniken”adli makalesidir. Ornekleri i¢in Tarama
Sozliigii'nden yararlanan Tietze, kelimenin 1521 Belgrad seferi giinliigiinde de gectigini dile getirir.
Tietze,1973)

2.3. Tiirk¢e ve Yunanca

Tipolojik olarak ¢ok farkli diller olan Tiirkge ile Yunanca arasindaki dogrudan temas, Oguz
boylarinin Anadolu’ya gelisiyle baslamis ve yiizyillar boyunca devam etmistir. Diller arasindaki daha
onceki ¢ok smurli temaslar1 bir kenara birakilirsa Tiirkce ve Yunanca arasindaki temasin 11. ylizyilldan
1922'ye kadar devam ettigi sdylenebilir. Yiizyillardir siiregelen sehirlerde, kdylerde, limanlarda, ticaret
hayatinda ve 6grenimde yakin temas, bir¢ok dil 6gesinin bu diller arasinda kopyalanmasina neden

olmustur.

Yunancadan alman Tiirkce iizerine en onemli ¢alismalar Miklosich, Meyer ve Rouzevalle'a
aittir. Bu eserlerdeki Tiirk unsurlarmin varligi biiyiik Olgiide Tiirklerin Balkanlar tizerindeki
egemenligine baglidir. Tiirk¢edeki Yunanca unsurlar genellikle Miklosich, Gustav Meyer, Krumbacher

ve Tzitzilis'in eserlerinde arastirilmistir. Tietze'nin bu konudaki en 6nemli ¢alismasi 1954 yilinda
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yaymmlanan "Griechische Lehnworter im anatolischen Tiirkisch” adli makalesidir. Tietze, bu
calismasinda 6zellikle Gustav Meyer'in 60 y1l 6nce yayimlanan ve Yunanca 6diing kelimelerle ilgili
yaptig1 arastirmanin eksik yanlarina dikkat cekiyor. Bu eksikligin, cogunlukla Istanbul'da duyulan dil
tizerinde yogunlasilmasindan ve Anadolunun kirsal bolgelerindeki kelimelerin yeterince ele
almmamasindan kaynaklandigini 6ne siirmektedir. Calismasini tarama sozliigii temelinde olusturan
Tietze, diger arastirmalarin halk arasinda hala yabanci olan kelimeleri tercihlerinden farkl: olarak halk
tarafindan benimsenmis yabanci kelimeleri kullanmistir. Calisma denizcilik ve balik¢iliga dair
kelimelerden ozellikle arindirilmistir. Tietze'nin ¢alismasinda Yunanca etimonuna gore siralamistir
300'den fazla kelimeyi ele alinmis olup bu kelimelerin sayisinin Kukkidis ve Tzitzilis'in ¢alismalarindan
daha az oldugu goriilmektedir. Tietze, listesinin eksiksiz olmadigin iddia etmemektedir (Tietze, 1954,
s. 207).

Tietze'nin ¢alismasina gore, Yunancadan Tiirk¢ceye kopyalanan kelimelerin ¢ogunlugu
isimlerdir. Farkli bolgelerdeki diller arasindaki temasin benzer sonuglari oldugu goriilmektedir
(Johanson, 1998). Bu, isimlerin bir dilde digerine nispeten kolaylikla kopyalandigini gostermektedir
(Johanson 2007, 49-50). Bir kelimenin kaynak dilinden alic1 dile gecerken degisecegi kaginilmazdir.
Yunanca bir gogulun Tiirkceye kopyalandiginda tekil olarak yorumlandig: 6rnekler vardir (Tietze, 1954,
s. 245).

Tietze, Yunanca kokenli bu kelimelerin daha ¢ok tarim, ev esyalari, mutfak geregleri,
hayvancilik gibi giindelik yasamla ilgili alanlarda yogunlastigina, hayvancilik terimlerinin az oldugu

ve akrabalik iliskileriyle ilgili kelimelerin hi¢ bulunmadigina dikkat ¢eker.

Ulkedeki neredeyse tiim bolgelerde kullanilan Yunanca kopyalar bulunmaktadir. Ornegin,
fitrek (Isparta) "tohum ve panaz" (Bursa) "fener, lamba" Yunancadan kopyalanmis kelimelerdir.
Tiirkiye'nin giineydogusunda, diger bolgelerde yaygin olarak goriilen malzemeden nispeten az
goriilmektedir. Buna gore, iilke genelinde ve 6zellikle Yunanlarin hi¢ yasamadig1 dogu illerinde tespit
edilen kopyalarin, daha eski bir dil iligkileri sinifina ait oldugu varsayilabilir. Bu katman, Osmanl
oncesi donemlere aittir. Tietze burada, Tiirk dilinin en eski belgelerinden biri olan 1303 tarihli Codex
Cumanicus'ta tespit edilen Yunancadan kopyalanan chiras, mangdanus ve vsculi kelime érneklerini
vermektedir (Tietze, 1954, s. 250).

Tietze, kopyalanan kelimelerdeki degisiklikleri inceleyerek Yunancadan Tiirk¢eye kopyalanan
kelimelerin kaynagini standart Yunanca olarak gostermenin yanhs oldugunu vurgular. Bu nedenle,
kopyalanan kelimeleri inceledigimizde, ayn bolgede konusulan Yunanca lehgesinin temel alinmasi
gerekir. Kelimelerde gerceklesen en énemli degisikliklerin ¢ogu -ses degisiklikleri, ses kirpma, metatez
vb.- ilgili Yunanca lehgesindeki ortaya ¢ikislarina geri gotiiriilebilir. Bu yaklasim, modern iliskisel dil

bilimi ¢alismalari i¢in dogru kabul edilmektedir.
2.4. Tiirkce ve Arapca

Tiirklerin onuncu yiizyilda Islam'1 kabul etmeleri, Arapcadan birgok kelimenin kopyalanma
yolunu agmistir. Islam'a gecisten sonraki ilk Tiirkce eserler olan Kutadgu Bilig ve Atebetii'l Hakayik
gibi eserlerdeki Arapga kelimeler bunun acik bir gostergesidir. Selguklu Donemi'nde, devlet isleri ve
biirokrasi genellikle Farsca olarak yiiriitiilmiis, din ve bilim alanlarinda ise Arapc¢a kullanulmistir. Yine,
Osmanli medreselerinde Arapga, din ve bilim dil olarak kullanilmistir. Bu okullarda Arapga egitimi
alanlarda 6grenilen Arapga kelimeler sadece bilim kitaplarinda kalmamus, Tiirkceye girmis ve giinliik
konusmada kullanilmistir. Bu sekilde, Arapca kelimelerin Tiirk¢eye gecisinin orijinal kaynagi, okul
egitimi siirecinde kopyalanmadir (Akar, 2010, s. 10-13).
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Islam ile ilgili olarak Tiirkceye kopyalanan ilk Arapca kelimeler dini konularla ilgilidir. Ayrica,
bir¢ok Ogrenim daliyla ilgili kelimeler sik¢a Tiirk¢eye kopyalanmis ve Osmanli Tiirkgesinde
kullanilmistir. Matematik, tip ve astronomi gibi bir¢ok alandan gelen kelimeler, bilim smirlarini asarak

yaygin kullanima gec¢mistir.

Andreas Tietze de Tiirk-Arap dil temasma katkida bulunmustur. "Direkte Arabische
Entlehnungen im Anatolischen Tiirkisch" adli makalesinde 216 fiil birimi ele alinmistir. Tietze'nin daha

onceki calismalarinin prensipleri (Tietze, 1958) burada da gecerlidir.

Andreas Tietze, Arapca kelimelerin Tiirk¢eye Farsca gibi diger diller aracilifiyla gectigi
durumlar1 dikkate almamaktadir. Incelemeye baslamadan 6énce, Arapganin Tiirkgeye kopyalanmasimn

dort ana kaynagim belirtmistir:

e Eneski katman, Pers kiiltiirii araciligiyla Arapga ve Tiirkge arasindaki iliskilerin bir sonucudur.
Perslerin Tiirkler iizerindeki erken etkisi, Fars¢ada kullanilan baz1 Arapca 6gelerin Tiirkgeye

aktarilmasina neden olmustur.

e Arap kiltiiri, 6zellikle dini yasam ve diisiince alanlarinda, Tiirkleri ilk ve dogrudan

etkilemistir. Bu baglamda birgok kelime Arapcadan Tiirkgeye kopyalanmisgtir.

e  Osmanl Imparatorlugu'nun Arapca konusulan iilkeler iizerindeki yayilmas, dil temaslarinin

artmasina yol agmuistir.

e Tiirklerin yerlestigi Anadolu bdlgeleri ile Arap niifusunun yogun oldugu simur bolgeleri

arasimndaki ortak alanlar, kiiltiirel ve dini etkilesimi derinlestirmistir.
2.5. Tiirkge ve Diger Diller

Andreas Tietze, yukarida bahsedilenlerden farkli olarak Tiirk¢enin Ermenice, Kiirtce, Lazca,
Giirciice, Fransizca ve Ingilizce gibi dillerle de temas kurdugunu belirtmistir. "Die formalen
Veranderungen an neueren europdischen Lehnwortern im Tiirkischen" baslikli bir ¢alismada, Tietze
Tiirkgeye Avrupa dillerinden kopyalanan 6gelere odaklanmistir. Bu calisma, Avrupa dillerinden
kopyalanan kelimelerin bigimdeki degisikliklerini gostermeyi amaglamaktadir. Tietze, yabanc
kelimelerin asimilasyon siirecindeki asamalar1 gostermek igin gesitli karakteristik drnekler kullanmaistir.
Tiirk ses sistemiyle uyum saglamak i¢in, kopyalar bazen ilgi cekme, diisiirme veya iinlii ve {insiizlerde
degisiklik gibi asimilasyon siireglerine tabi olmaktadir. Tiim degisiklikleri sistemli bir sekilde
gosterdikten sonra Tietze, artis "Schauspieler(in)", von franz. artiste (Tietze, 1952: 251); balo "Ball
(Tanzfest) ", von ital. ballo (Tietze, 1952: 251); ¢cimendifer "Eisenbahn", von franz. chemin de fer (Tietze,
1952: 253); erzag "Surrogat, Ersatz", von deutsch Ersatz (Tietze 1952, s. 254); Taymis "Themse", von engl.

Thames (Tietze, 1952, s. 265) 6rnekleri listeleyerek calismasini tamamlamaistir:

Ayrica, Tietze'nin Kahane (1958) ile gerceklestirdigi "Lingua Franca in the Levant" baglikli 752
sayfalik ansiklopedik tarihsel sozliigii, denizcilik terimlerini ele almaktadir. Tiirkler, 13. yiizyilda
Alanya, Antalya ve Sinop'u fethettikleri zaman denizi ilk defa gormiislerdir. Denizcilige dair ¢ok fazla
terimi bulunmayan Osmanli Tiirkgesine 1ta1yan ve Ceneviz tliccarlar ile iligki kurulmasi ve bir¢ok

Venedik ve Italyan teriminin giinliik dilde benimsenmesiyle giris gerceklesmistir.

Calisma, Osmanli'nin denizcilik faaliyetine basladig1 13. ve 15. yiizyildan 18. yiizyila kadar olan
terimlerle sinirlandirilmistir. 1talyanca (723) ve Yunanca (155) kokenli terimlerin bir araya getirilmesiyle
doneminin en kapsamli ve giincel listesi hazirlanmistir. Terimlerin; etimolojik koken, bulundugu
bolgedeki tarihsel ge¢misi, Tiirkgedeki varyant ve yazimlari ile ek notlari igeren dort boyut iizerinden

dilsel ve tarihsel agiklamalar1 yapilmistir. (Robinson,1962). Eserin bir elestirisini kaleme alan Messing
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(1961), baz1 kelimelerin agiklamalarin yeterli bulmamakla birlikte ¢alismanin biitiin olarak alan i¢in bir

maden oldugunu ifade etmistir.
3. Andreas Tietze ve Eynuca

Cin'in Sincan Uygur Ozerk Bélgesi'nde dagmik bir sekilde yasayan Eynular veya Abdallar,
komsular1 Uygurlardan farkl bir hayat tarzi ve sosyal statiiye sahip olmalarinin yam sira konustuklari
Farsca benzeri 6zel bir lehge ile Tiirk dili haritas: icinde dikkat ¢ekici bir konuma sahiptir (Memtimin,
2020, s. 198).

Ladstétter ve Tietzenin (1994) calismasi ile Eynuca arastirmalarinda onemli gelismeler
kaydedilmis olup dil bilgisi ¢alismalarina ek olarak antropolojik ve tarihsel verileri icermektedir.
Eynularin kokeniyle ilgili arastirmalar, Eynu dilinin derlenmesiyle birlikte yapilmistir. Ancak
Eynularin ve konustuklari 6zel lehgenin kokeniyle ilgili bazi soru isaretleri hala bulunmaktadir. Bu soru
isaretlerini ¢ozmek ve genel olarak Eynu dilini belgelemek amaciyla Ladstétter ve Tietze (L&T)'nin, 1983
ve 1986 yillarinda iki alan arastirmasi gerceklestirmistir. Bu arastirmalarin sonuglar1 1994 yilinda bir

kitap halinde yayimlanmuistir.

L&T'nin ¢alismasi, yeni veriler sunmanin yani sira mevcut malzemenin degerlendirilmesine
odaklanmistir. Ayrica, Eynu arastirmalarinin alisilageldik kéken sorununu ele alan, sosyokiiltiirel,
antropolojik ve Eynularin kendi gelenekleri ile ilgili anlatilar1 igeren bir boliim sunarak alan yazininin
olduk¢a dagimik ve farkli dillerde yazilmis olmasi nedeniyle literatiirii biitiinsel bir sekilde

degerlendiren ilk ¢alisma olma 6zelligi tasimaktadir (Ladstatter ve Tietze, 1994).

Eynularin sosyal konumlari, yoksulluklari ve gelismemis tarimla ugrasmalar: gibi konular,
daha 6nce Grenard tarafindan vurgulanmustir. Bu baglamda, Eynular, Avrupa'da yasayan Cingenelere
veya Orta Asya'da yasayan ve Cingenelerin bir kolu oldugu diistiniilen Lulilere benzetilmistir. Ancak
L&T'nin antropolojik gozlemleri, nceki ¢alismalardan alintilanan Mannerheim'in verileriyle sinirhidir

ve Eynularin kokeniyle ilgili kesin veriler saglamaktan uzaktir.

Eynularin kendi kokenleriyle ilgili goriisleri ve Uygurlarin Eynularla ilgili anlatilar1 arasinda
geligskiler bulunmaktadir. Bir goriise gore, Eynular Hz. Hiiseyin'in yaninda savasan ve Siilerin
torunlaridir. Diger goriis ise Eynularin Hz. Hiiseyin'in katilleri oldugu ve bu nedenle lanetlendikleri
inancini tasimaktadir. Bu sosyolojik ac¢idan onemli olan sozlii anlatilar, Eynularin kendilerini
komsularindan farkli bir gekilde konumlandirma isteklerini ve komgularinin onlara bakis agisini
yansitmakta ancak kokenleri konusunda kesin bir bilgi saglamamaktadir. Bu nedenle, LT'nin dil

verileriyle Eynularin kokeniyle ilgili ¢6ziim arayisi, sozliikteki etimoloji boliimiine odaklanmustir.

"Dilin Genel Goriintimii" baglikli boliimde, LT (1994: 57-85), Eynu dilinin sdzvarligindaki daha
once belirlenememis sozciiklerin etimolojileriyle ilgilenir. Bu, Eynu arastirmalarinin temel sorularim
¢ozme agisindan 6nemli bir adimdir. Bu boliimde, LT, kendi alan arastirmalar: sirasinda derledikleri

sozctiklerin yani sira daha Once iizerinde galisilmis sozciiklere yeni 6neriler sunar.

Eynularin kokeniyle ilgili olarak, LT gesitli olasiliklar1 degerlendirmistir. Ilk olarak, Eynucanin
Uygurcanin bir varyant: olabilecegi diistiniilmiistiir. Bu fikir, Eynucanin Uygurca ile benzer dil bilimsel
Ozelliklere sahip olmasi ve sozvarhigimnin biiyiik bir kisminin Uygurca sozciiklerden olusmasiyla
desteklenmistir. Ancak, Eynucanin 6zel sozvarligini olusturan ve birgogu Irani dillerle aciklanabilen
sozctiklerin bulunmasi, bu dilin gizli bir Uygurca varyanti olabilecegi tezini zayiflatmaktadir. L&T, gizli
varyantlarda gizlenen sozciiklerin 6zel bir motivasyonla saklandigini belirtirken, Eynucadaki Uygurca

dis1 sozctiikler i¢in bu durumun gecerli olmadigini ifade etmektedir.
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Eynucanin s6z varliginda Uygurcadan alinmayan ve diger Tiirk dillerine ait sozciikler de
bulunmaktadir ancak bunlar L&T'ye gore koken sorusuna kesin cevap vermekten uzaktir. Bu

sozctiklerin Farsca kokenli olabilecegi ve bu yolla Eynucaya gec¢mis olabilecegi 6ne siiriilmiistiir.

L&T'nin en yakin oldugu goriis ise, Eynucamn Irani bir kokene sahip oldugu diisiincesidir.
Eynucanin 6zel sdzvarliginin biiyiik bir kismim olusturan Irani kdkenli sézciikler, cogunlukla Yeni
Farsca ile aciklanabilmektedir. Bu durum, Eynularin Iran'm merkezindeki anavatanlarmdan dini veya
siyasi zorluklar nedeniyle go¢ eden bir topluluk oldugu goriisiinii desteklemektedir. Eger Irani tezi
kabul edilirse Eynucanin dogrudan Yeni Farsca ile iligkili oldugunu diisiinmek daha makul
goriilmektedir. Eynucadaki organ adlari, sayilar, viicut boliimleri, akrabalik terimleri, ev aletleri gibi
temel sozvarligina ait sozciiklerin ¢ogu Yeni Farsca kokenlidir. Ancak, L&T'ye gore, Uygurca ile
karsilastirildiginda bu sozciiklerin bi¢im ve anlam agisindan farkli oldugu belirtilmistir. Eynucadaki
diger Irani dillerle aciklanabilen sozciiklerin ise Eynularin gogleri sirasinda karsilastiklar: Taciklerden
kopyalanmis olabilecegi diistiniilmiistiir. Bu argiimanlar, Eynucanin kokeniyle ilgili L&T'nin

goriisiiniin en yakin oldugu goriisii desteklemektedir (Ladstétter ve Tietze, 1994).
4. Etimoloji ve Andreas Tietze

Andreas Tietzenin etimolojik calismalari, Tiirkoloji alaninda 6nemli bir katki saglamistir.
Etimoloji, kelime kokenleri ve dil bilimsel olarak kelimelerin tarihi gelisimiyle ilgilenen bir alan olarak
Tietze'nin arastirmalari, Tiirk dillerindeki kelime dagarciginin kokenini ve evrimini anlamak amaci
tasimaktadir (Demir, 2009).

Tietze'nin etimolojik ¢alismalar1 genellikle Tiirkce kelimelerin kokenini, diger Tiirk dilleriyle
olan iligkilerini ve dil ailesi i¢indeki konumlarini incelemistir. Bu calismalar, Tiirk dillerinin tarihi

gelisimi ve ayrica diger dil aileleriyle olan etkilesimleri hakkinda bilgi saglamistir.

Etimolojik ¢alismalarindaki derinlemesine analizleri, kelime dagarciginin evrimini ve Tiirk
dilleri arasindaki benzerlikleri veya farklar: anlamak isteyen dil bilimcilere ve arastirmacilara énemli
referanslar sunmaktadir. Bu sayede, dilin tarihi kokenleri ve evrimiyle ilgili daha genis bir perspektif

elde edilmesine katki saglamustir.
4.1. Tarihi ve Etimolojik Tiirkiye Tiirkcesi Lugati (TETTL)

Tietze’'nin Tiirk¢enin 700 senelik tarihini kapsayan bu ¢alismasi kapsamli ve essiz bir eserdir.
1930'lardan itibaren biriktirdigi sozlitk malzemesine dayanan "Tarihi ve Etimolojik Tiirkiye Tiirkgesi
Lugati, ilk cildi (A-E) Tietze hayatta iken (2002) 763 sayfa olarak Avusturya Bilimler Akademisi'nce
Simurg Yayinevi tarafindan basilmistir. Hazirliklarini yiiriittiigii ancak dmriiniin vefa etmedigi ikinci
cilt ise Oliimiinden alt1 y1l sonra Ogrencileri tarafindan tamamlanarak Tiirkiye Bilimler Akademisi
(TUBA) tarafindan yayimlanabilmistir. 2015’de not ve figlerin haklar1 Tietze'nin ailesi tarafindan
TUBA’ya devredilmistir ve galismalarin kitaplastirilmast iizerine bir proje baslatilmugtir. ik dort cildin
(2016) ytriitiiciliglinii Prof. Dr. Semih Tezcan yapmus ve ciltleri bolmiistiir (A-B, C-E, F-J, K-L ). Vefat1
ile birlikte kalan ciltlerin ¢alismalarini Prof. Dr. Emine Yilmaz ile Prof. Dr. Nurettin Demir birlikte
ylirlitmiistiir. 2018’de besinci (M-N) ve altinai (O-R) cilt; 2019’da yedinci (S-S), sekizinci (T-V) ve
dokuzuncu (Y-Z) cilt yayimlanmistir. Onuncu cilt ise dizinden olusmakta olup 2020’de yayimlanmustir.
2021 de ise yeniden gozden gecirilmis baskida 8 cilt olarak okuyucusuna sunulmustur (Tietze, 2023, s.
13-14).

TETTL'de Tietze Tiirkgenin s6z varligini belirlemeye yonelik, genel sozliiklere girmemis olan
ve yapisl ile anlami agiklanmay1 gerektiren kelimeleri bir araya getirme amacindadir. Bine yakin yazar

ve arastirmacimin iki bine yakin eserinden faydalanildigi ¢alismada madde baslarma dair bilgi
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vermenin zorlugu ile karsilasilmistir. Bunun sebebi ise 6. ciltten itibaren yazili metin bulunmamasindan
kaynakli olarak sadece fisler {izerinden c¢alismalarin yiiriitiilmesi ve fislerdeki madde bas1 ve alt

maddelerin net olarak belli olmamasidir. (Yilmaz vd. 2020)

Bu veriler arasinda, genellikle standart sozliiklerde dikkate alinmayan agiz malzemesi 6nemli
bir yer tutar. Ik toplu baskida 7004 madde AD. [Anadolu diyalektleri] ve 265 madde ise RD. [Rumeli
diyalektleri] kisaltmasiyla isaretlenmistir. TETTL; s6zliik maddesi, tanim, etimoloji ve taniklama olmak
tizere dort temel bileseni icerir. Agi1z malzemesi, sozliik maddelerinin belirlenmesi ve tanimlanmasi,
ag1z derlemelerinden alinan madde basi, tanim ve taniklama, alintilarla ilgili ¢alismalardan elde edilen
etimoloji, edebl metinlerden alinan taniklamalar gibi cesitli kaynaklardan derlenen bu bilgiler

TETTL'nin igerigini olusturur.
5. Ceviri ve Tietze

Andreas Tietze, Almanca olarak basilmis eserlerin ¢eviri yolu ile Tiirk¢eye kazandirilmasinda
onemli bir rol oynamustir. Ozellikle Behget Necatigil ile birlikte adinin yer aldig1 iki geviri kitap
mevcuttur. (Tietze, 2023, s. 45) Bunlardan ilki Nazi rejimine kars: aktif bir sekilde ¢alisan Thomas
Mann’mn "Der Tod In Venedig" adli Alman dilinde yazilmis 1929 Nobel Edebiyat Odiilii kazanan
eseridir. Ilk basim1 2007 yapilan eser "Venedik'te Oliim" ismi ile terciime edilmistir (Necatigil, 2020). Bir
digeri ceviri eser ise Rainer Maria Rilke'nin 1910 yilinda roman tiiriindeki tek eseri olan "Die
Aufzeichnungen des Malte Laurids Brigge" isimli kitabidir. Paris’teki hayatindan sikilan 28 yasindaki
Malte’nin tavirlarimin Rilke ile 6rtiismesi sebebiyle otobiyografik bir ¢alisma olarak da degerlendirilen
kitap, "Malte Laurids Brigge'nin Notlar1" adiyla gevrilen kitap Diinya Edebiyatinda Alman Klasikleri
olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1948’de basilmistir (Soylu, 2012, s. 26).

Sonuc¢

Andreas Tietze, Tiirk kiiltiir cografyasina etkileri ve ortaya koydugu ¢alismalarla dikkate deger
bir isim olmustur. Giiner (2010), "Andreas Tietze, Tarihi ve Etimolojik Tiirkiye Tiirkcesi Lugat: (Cilt 2,
F-J, Wien 2009)na Katkilar" adli ¢alismasinda, Tietze'nin eserinin 6n soziinde inceledigi bazi
kelimelerin kokenini tespit edemedigini belirtmesinden hareketle sozliigli bastan sona okuyarak
Tietze'nin kokeni konusunda tereddiit yasadig1 bazi kelimeler hakkinda goriislerini ortaya koymustur.
Yilmaz (2022), "Andreas Tietze'nin Tarihi ve Etimolojik Tiirkiye Tiirkgesi Lugati Isiginda Yunus
Emre'nin S6z Varlig1 Uzerine Notlar" adli galismasinda Andreas Tietze'nin 2020’de yayimlanmis olan

Tarihi ve Etimolojik Tiirkiye Tiirkgesi Lugati'nin tanukligiyla bazi sorunlara 1sik tutmaya calismistir.

Andpreas Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki katkilari, Tiirkoloji alaninda 6nemli bir isim olarak 6ne
¢ikmasini saglamistir. Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki yeri hem dil bilimi hem de kiiltiir tarihine yaptig
Onemli ¢alismalarla sekillenmistir. Bu alandaki etkileyici kariyeri ve derinlemesine analizleri, Tiirk

edebiyatinin anlasilmasina ve degerlendirilmesine katki saglamistir.

Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki 6nemi, 6zellikle sozliik ¢alismalariyla 6ne gikmaktadir. Tiirkce
Etimolojik Tiirkiye Tiirkcesi Lugati (TETTL) gibi kapsaml sozliik projeleri, dil bilimciler, kiiltiir
tarihgileri ve edebiyat aragtirmacilari i¢in temel bir bagvuru kaynag: olmustur. Bu sozliikler, Tiirk
dilinin tarihi ve cagdas sozciik dagarcigini derinlemesine inceleyerek, dilin evrimi ve kiiltiirel

baglamdaki degisimleri anlamamiza olanak tanimaktadir.

Tietze'nin Tiirk edebiyatina katkilar: sadece dil bilimsel galismalarla sinirli kalmamistir. Ayni
zamanda, Tiirk kiiltiiriine dair genis bir perspektif sunan eserleriyle de taninmaktadir. Tietze'nin

eserleri, dilin 6tesinde kiiltiir, gelenek ve toplumsal yapiya dair derinlemesine bir anlayisi ortaya

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Say: 3, September/Eyliil 2024



13 Fahri TEMIZYUREK & Perihan DUMAN SAGIR

koymaktadir. Bu, Tiirk edebiyatinin genis bir baglamda degerlendirilmesine olanak saglayarak,

Ogrenciler, arastirmacilar ve meraklilar i¢in zengin bir kaynak olusturmustur.

Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki yeri, ayni1 zamanda 6grenci yetistirme ve akademik yonetim
alaninda da belirgindir. Tiirkoloji alaninda birgok 6grenci yetistirmis, onlara rehberlik etmis ve alanin
gelisimine katki saglamistir. Bu, onun sadece bireysel katkilariyla degil, ayn1 zamanda yetistirdigi

ogrenciler araciligiyla da Tiirk edebiyatinin gelecegine etki etmesini saglamistir.

Ayrica, Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki etkisi, disiplinler arasi ¢alismalar yaparak edebiyati
dilbilim, antropoloji ve tarih gibi farkli alanlarla entegre etmesinden kaynaklanmaktadir. Bu, Tiirk
edebiyatinin sadece edebi bir olgu olarak degil ayn1 zamanda dil, kiiltiir ve tarihle i¢ ice ge¢mis bir

fenomen olarak ele alinmasina katkida bulunmustur.

Sonug olarak, Andreas Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki yeri biiyiik bir 6neme sahiptir. Dil
bilimsel calismalari, sozlitk projeleri ve Kkiiltiirel analizleri, Tiirk edebiyatinin derinlemesine
anlasilmasina katkida bulunmus ve bu alandaki arastirmalara yeni bir boyut kazandirmistir. Tietze'nin
akademik liderligi ve 6grenci yetistirme konusundaki basarilari, Tiirkoloji alanindaki gelisimde etkili
bir rol oynamis ve onu Tiirk edebiyatinin 6nde gelen figiirlerinden biri yapmistir. Onun Tiirkoloji
alanindaki liderligi ve akademik katkilari, Tiirk edebiyatinin derinlemesine anlasilmasina, uluslararasi

diizeyde tanitilmasina ve gelecek nesillerin egitimine 6nemli bir katki saglamstir.

Andreas Tietzenin Tiirk edebiyatina katkilar1 ve Tiirkoloji alaninda 6nemli bir isim olarak 6ne

¢ikmast onun ¢ok yonlii olarak arastirilmasini gerekli kilmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Andpreas Tietze is known as one of the leading Turkologists and Orientalists of the 20th century.
Born on April 26, 1914, and raised in Vienna, Tietze spent his early youth in Vienna. He began his
master’s degree in 1932 and completed his doctorate in 1936 with a dissertation on Italian agriculture.
Due to increasing Nazi pressure, he realized the need to relocate. At that time, with the university
reform taking place in Tiirkiye, German Jewish scientists were being employed. With a reference from
his mentor, Ernst Von Aster, who had arrived in Istanbul before him, he started working as a lecturer
at Istanbul University in 1938. He continuously improved himself in the Near Eastern and Balkan
languages, which he had been interested in since his university education. While at Istanbul University,
he attended Arabic classes. Through collaboration and knowledge sharing with exiled German
scientists and Turkish colleagues, he enriched the fields of Oriental studies and Turkology in Tiirkiye,
establishing a productive academic foundation. His teaching journey in America, which began in 1958,
ended when he moved to Vienna in 1973. Until his retirement in 1984, he continued to work and collect
index cards for an etymological dictionary at the University of Vienna. Tietze, who had a vast library,
made it available to his students. Alongside his deep knowledge, he won hearts with his humble
attitude. Having devoted his life to the Turkish language, Tietze battled illness toward the end of his
life. A lifetime spent on Turkology, alongside his wife and their four children, came to an end in

December 2003 in Vienna due to a brain hemorrhage.
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Method

Document analysis, a qualitative data collection technique, was used in this research. Various memories,
articles, books, and archives related to Tietze's life and works were examined to gather information. The
most prominent works were selected.

Result and Discussion

Andreas Tietze's work on Turkish texts written in Armenian script, specifically his article “Gotik
Alfabesinde Basilmig Bir Tiirk Siirinin Yeni bir Yorumu Hakkindaki Goriigler” and his article “Kain und
Abel: die armeno-tiirkische Ubersetzung eines Oratoriums von Metastasio” has been discussed in this

section.

He also conducted studies on Ottoman songs and Hebrew hymns, examining the connections
between Ottoman music and Hebrew poetry, with his article “Tiirkische Lieder in hebréischer
Umschrift” published in 1991.

In collaboration with Joseph Yahalom, Tietze wrote a book in 1995 titled “Ottoman Melodies,
Hebrew Hymns: a 16th-century cross-cultural adventure” providing a detailed examination of Ottoman

melodies and Hebrew hymns.

His works also address the relationship between Ottoman Turkish literature and classical
Persian literature, which influenced it in some way from its inception to the early 20th century. He
examined 136 Persian loanwords transferred to Anatolian Turkish in his work “Persian Loanwords in

Anatolian Turkish”.

As a result of the six-century rule of the Ottomans in the Balkans, a relationship between
Turkish and Slavic languages emerged. Tietze addressed the Slavic elements in standard Ottoman
language previously collected by Miklosich in his 47-page article titled “Slawische Lehnworter in der
tiirkischen Volkssprache” focusing on the Turk-Slavic theme.

The relationship between Turkish and Greek began with the arrival of the Oghuz tribes to
Anatolia and continued for centuries. Tietze's most important work on this subject is his article titled
“Griechische Lehnworter im anatolischen Tiirkisch” published in 1954. Tietze stated that the majority
of words copied from Greek to Turkish evaluated according to their geographical distribution, are

nouns.

The acceptance of Islam by the Turks in the 10th century opened the way for the copying of
many words from Arabic. These words were used as language for religion and science both in the Seljuk
and Ottoman periods. In Tietze's article titled “Direkte Arabische Entlehnungen im Anatolischen
Tiirkisch” which contributed to the Turkish-Arabic language contact, 216 verb units were discussed.

Tietze's 752-page encyclopedic historical dictionary titled “Lingua Franca in the Levant”
realized with Kahane in 1958, deals with maritime terms. It is limited to terms from the 13th and 15th
centuries when the Ottoman maritime activities began until the 18th century. The most comprehensive
and up-to-date list of terms of Italian (723) and Greek (155) origin has been prepared by bringing them
together.

The study by Ladstdtter and Tietze (1994) has recorded significant developments in Eynuca
research, presenting anthropological and historical data in addition to linguistic studies. However,

according to L&T, it has been noted that these words are different in form and meaning when compared
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to Uyghur. It is thought that the words that can be explained with other Iranian languages in Eynuca

may have been copied from the Tajiks encountered during the migrations of the Eynuca people.

Based on the dictionary material accumulated since the 1930s, the “Tarihi ve Etimolojik Tiirkiye
Tiirkgesi Lugati” covering 700 years of Turkish history, is a comprehensive and unique work. Tietze
was able to prepare a volume containing the letters A-E while he was alive. In 2015, a project was
initiated to publish the works by transferring all rights to TUBA. The remaining volumes were
continued by Prof. Dr. S. Tezcan(A-B, C-E, F-], K-L), Prof. Dr. E. Yilmaz and Prof. Dr. N. Demir (M-N,
O-R, 5§, T-V, Y-Z).

Tietze played an important role in translating German works into Turkish. There are two
translation books in which his name appears alongside Behget Necatigil. Thomas Mann's book “Der
Tod In Venedig” which won the Nobel Prize in Literature in 1929, was translated into Turkish as
"Venedik'te Olim".

Rainer Maria Rilke's only novel, “Die Aufzeichnungen des Malte Laurids Brigge” published in
1910, is considered an autobiographical work and was translated into Turkish as “Malte Laurids

Brigge’nin Notlar1”.

He has become a notable figure in Turkish cultural geography with his influences and works.
By approaching Turkish culture and language from an interdisciplinary perspective, integrating
literature with different fields such as linguistics, anthropology, and history, he has enriched the field
of Turkology. Through mentoring many students, he has had an impact on the future of Turkish
literature. Following a life adorned with successes and awards, his name is kept alive through the

scholarship program established by the University of Vienna in his memory.
Conclusion

Andreas Tietze's extensive contributions to the fields of Turkology and Oriental studies have
left an indelible mark on both Turkish cultural scholarship and global linguistic research. His
interdisciplinary approach, combining literature, linguistics, history, and anthropology, significantly
enriched the study of Turkish language and its connections with other cultures, such as Persian, Slavic,
Greek, and Arabic. Through his scholarly works, translations, and mentorship, Tietze not only
advanced the academic understanding of these subjects but also inspired future generations of
researchers. His lasting legacy continues through his publications, the etymological dictionary he
pioneered, and the scholarship program in his name, ensuring that his impact on Turkology endures

well beyond his lifetime.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

This study aimed to investigate the effects of storification and mind mapping techniques on students' vocabulary knowledge and reading
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Ozet

Bu calismanin amaci, hikayelestirme ve zihin haritalama tekniklerinin 6grencilerin ingilizce kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkilerini arastirmaktir. Calismada yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini MEB'e bagli Karadeniz
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Giris
Ingilizce diinya capinda ortak dil olarak kabul edilmektedir. Dahasi, Ingilizce yalmzca
uluslararas1 alanda taninan bir yeterlilik degil, ayni zamanda ulusal baglamlarda da aranan bir 6zellik
haline gelmistir. Ulkemizde ingilizce ogretimi ilkokul ikinci siniftan itibaren baslamaktadir. Bu nedenle
Ingilizce, ogretim faaliyetlerinde Snemli bir yere sahiptir. Bu calisma, hikaye anlatimi ve zihin
haritalama teknikleri ile Ingilizce 6gretiminin kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerileri {izerindeki

etkisini incelemesi agisindan 6nemlidir.

Literatiir incelendiginde hikayelerin 6gretim siirecini hem eglenceli hem de kalici hale getirdigi
goriilmektedir. Sahin'e (2016) gore hikayeler, dgrencilerin ingilizceyi daha eglenceli bir sekilde
Ogrenmelerine yardimci olmaktadir. Hikayeler ayrica 0Ogrencilerin  kelime dagarciklarim
gelistirmelerine ve zihinlerindeki kelimelerin belirli ciimlelerde nasil kullamildigini gormelerine
yardimct olur. Kelime bilgisi dil 6grenme siirecinde ¢ok onemlidir. Harmer (1993) da kelime
dagarciginin 6nemini vurgulamais ve bir dilin iskeletini olusturan kurallarin kelime dagarcig1 oldugunu

iddia etmistir.

Tyler'a (1949) gore egitim programlarinin degerlendirilmesi ve ihtiyaglara gore gelistirilmesi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle literatiir calismalar1 incelendiginde program degerlendirmeleri
sonrasinda ortaya ¢ikan kalici 0grenmenin saglanmasi ihtiyaci géz oOniinde bulundurularak bu
¢alismanin kelime bilgisi ve okudugunu anlama gibi dil becerileri alanlarna katki saglayacag:

diistintilmektedir.

Bu calisma ayni1 zamanda 6gretim siirecinde hikayelestirme teknigine dayali olarak hazirlanan
miifredatla uyumlu konular iceren ders planlar ile 6gretmenlere rehberlik etmeyi amaglamaktadir.
Inam'a (2009) gore 6gretmenler goriiniiste pasif olsalar da hazirlik asamasinda ve dersin akisinin

saglanmasinda dgretmenlerin aktif olmalar1 beklenmektedir.

Arastirmada deney grubu 2'nin 6gretim siirecine dahil ettigi teknik zihin haritas: teknigidir ve
bu teknigin 6gretim siirecine olumlu katki saglayacag: diistiniilmiistiir. Malekzadeh ve Bayat (2015) da
zihin haritasi kullaniminin Ingilizceyi yabana dil olarak grenen grencilerinin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede faydali oldugu sonucuna varmuistir.

Hikayelestirme ve zihin haritalama tekniklerinin Ingilizce kelime bilgisi ve okudugunu anlama
becerileri {izerindeki etkilerini arastiran bu galismanin asagidaki nedenlerden dolay: alana katki

saglamasi beklenmektedir:

Oncelikle, birgok aragtirmanin ve uluslararasi kabul gérmiis dil yeterlilik stnavlarimin sonuglari,
Ingilizce kelime bilgisinin &grenciler tarafindan yeterince edinilmedigini gostermektedir. Ceviri
merkezli, izole, tek tip materyallerle (ders kitaplar1 vb.), tek yonlii, 6grenci merkezli olmayan ve klasik
ezber yonteminin kalic1 6grenmeyi saglamadigi, bu nedenle kalicilig1 saglamak icin 6gretim siirecinde
baz1 tekniklerin kullanilmas: gerektigi fark edilmistir. Bu ¢galismada yer alan tekniklerin ideal kosullarda
(Covid-19 pandemisi hari¢) Ingilizce kelime bilgisinin kalict 6grenilmesine katki saglayacag:
goriilmektedir. Nitekim bu bilgiler, Ingilizce 6gretiminde hikayelerin ve zihin haritalarimin daha etkin

kullanilmasini saglayacak yeni 6gretim yaklasimlarinin gelistirilmesine yardimcr olabilir.
Alanyazin Incelemesi

Uluslararasi medya ve ticaretin ortak dili olan Ingilizce, Avrupa ve diinyanin bir¢ok iilkesinde
dgrenilen ilk yabanci dil oldugundan, birgok iilke yabanci dil olarak Ingilizcenin niteligine biiyiik énem
vermektedir (Drew, Oostdam ve Van Toorenburg, 2007). Ingilizcenin faydalari arasinda teknolojik ve
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yazili bilimsel kaynaklarin uluslararasi dili olmasi, internetin genis kitleler tarafindan etkin kullanimi
ve bilgi patlamasinin Ingilizce 8grenmeyi zorunlu hale getirmesi, Ingilizce yeterliligi sayesinde

medeniyetler arasinda kiiltiirel diyalog alisverisinin saglanmasi sayilabilir (Akbari, 2015).

Ancak ilgili konu Tiirkiye baglaminda ele alindiginda, erken yaslardan itibaren alinmaya
baslanan Ingilizce dil egitiminin ilkokul ve ortaokul Ingilizce miifredatlarinda iist diizey diisiinme
becerilerini iceren kazanimlara sahip olmamasi nedeniyle 6grencilerin ilerleyen yillarda hedef dilde
yiiksek yeterlilige sahip olmadan liseden mezun olduklar: bilinen bir gercektir (Agcam ve Babanoglu,
2018).

Kelime bilgisinden etkilenen kelime 6grenme ve okudugunu anlama becerileri, 1ngilizce
Ogreniminde karsilasilan en o6nemli zorluklardan biri olabilmektedir. Ogrenciler icin dilbilgisi
kurallarimi 6grenmek, acik ve net kurallar1 olmasi ve belli bir mantiga sahip olmasi nedeniyle kendi
icinde degiskenlik gosterebilen kelime 6grenimi ve okudugunu anlamaya gore daha kolay olarak
algilanmaktadir (Aydogan, 2016).

Yukarida da bahsedildigi iizere Ingilizce 6greniminde biiyiik bir paya sahip olan kelime bilgisi
ve okudugunu anlama becerileri {izerine ¢esitli ¢alismalar yapilmis ve literatiirde yer alan bu
calismalarda hikayelestirme ve zihin haritalama teknikleri kullanilarak Ingilizce gretiminden
bahsedilmistir. Simsir, Karahan ve Anagiin'iin 2019 yilinda yaptiklari ¢alismanin amaci, Ingilizce
Ogretiminde Oykiileme yontemine dayali etkinliklerin kullanilmasinin altinci sinif 6grencilerinin kelime
Ogrenimi iizerindeki etkisini belirlemektir. Calismaya 43 Ogrenci katilmistir. Deney grubunda 21
ogrenci, kontrol grubunda ise 22 6grenci yer almistir. Arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerini
birlestiren karma yontem olarak bilinen yakinsak paralel karma yontem deseni kullanilarak
ylritiilmistiir. Veri toplama araclari olarak basar1 testleri, 6grenci ve 6gretmen giinliikleri, yari
yapilandirilmis goriismeler ve dgrencilerin yazili goriisleri kullanilmistir. Sonuglar her iki grupta da
ogrenmenin gergeklestigini, ancak hikaye anlatimi yonteminin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. . Sahin (2016)
ingﬂizce hikdaye okumanin &grencilerin okudugunu anlama, kelime bilgisi ve 1ngilizce dersine yonelik
tutumlar1 iizerindeki etkisini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu arastirma deseninin
kullanildig1 deneysel calisma 5. ve 8. sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Calisma, deney grubunda 51
ve kontrol grubunda 50 olmak {iizere toplam 101 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama
araci olarak Ingilizce 6gretimi tutum 6lgegi ve okudugunu anlama testi kullanilmigtir. Calisma, dykiiler
yoluyla Ingilizce gretiminin her iki sinif diizeyinde de dgrencilerin okudugunu anlama ve sdzciik
dagarcig becerilerine olumlu katk: sagladigini gostermistir. Fadel (2005) calismasinda orta diizeydeki
cocuklara yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde dykii sunumunun &nemini degerlendirmistir.
Calismada hem gretmenlere hem de dgrencilere test ve anket formlari uygulanmigtir. Ogrenci anketi,
kelime 0grenme stratejilerini ve bir okuma materyali olarak hikdye anlatimina yonelik davranislar
aragtirmak icin uygulanmistir. Ogretmen anketi ise 6gretmenlerin derslerinde bilinmeyen kelimelerle
ugrasirken kullandiklari teknikler hakkinda veri toplamak amaciyla uygulanmistir. Sonuglar hipotezi
dogrulamis ve calismaya tabi tutulan 6grencilerin dort oykiiniin sunumundan sonra Ogretmenleri
tarafindan segilen kelime 6geleri de dahil olmak iizere neredeyse tiim yabanci 6geleri 6grendiklerini
gostermistir. Pransiska (2018) ¢alismasinda, kisa dykiilerin okudugunu anlamada materyal olarak nasil
kullanildigini arastirmay1 ve 6grencilerin kisa dykiilerin materyal olarak kullanimina iligkin fikirlerini
O0grenmeyi amaclamistir. Calismanin 6rneklemini 9. sinifta 6grenim goren 28 dgrenci olusturmustur.
Veriler goriismeler, gozlemler ve kayitlar yoluyla elde edilmistir. Bu ¢alismanin bulgulari, kisa
dykiiniin Ingilizce gretiminde alternatif bir 6gretim ydntemi oldugunu ve materyallerin 8grencilerin

okudugunu anlamalarmi gelistirmek icin kullanilabilecegini gostermistir. Ayrica, kisa Oykiilerin
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ogrencilerin okudugunu anlama, kelime bilgisi, telaffuz ve dilbilgisi gibi alanlardaki 6grenme

sorunlarini ¢dzmeleri i¢in uygun oldugu goriilmiistiir.
Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, ortaokul yedinci simuf Ingilizce dersinde hikayelestirme ve Zihin Haritasi
tekniklerine uygun olarak tasarlanan 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin kelime bilgisi ve okudugunu
anlama becerileri {izerindeki etkilerinin incelendigi yar1 deneysel bir ¢alismadir ve yari deneysel desene
sahiptir (Creswell, 2003). Calismanin deneysel siireci Ontest, sontest ve izleme testleri ile

gerceklestirilmis olup ¢alisma deney 1, deney 2 ve kontrol gruplu seckisiz desene gore yiiriitiilmiistiir.

Calismada yedinci siif Ingilizce Ogretim Programi'nda yer alan Unite 2: Spor ve Unite 3:
Biyografiler konularina yer verilmistir. Ciinkii bu konular 6grenciler i¢in hikaye okumada ilgi ¢ekicidir.
Yilmaz'in (2015) calismasi da bu durumu destekler niteliktedir. Yilmaz'in ¢alismasinda 6grencilerden
ilgi alanlarma gore kisa Oykii tiirlerinden birini segmeleri istendiginde sirasiyla macera Oykiilerini,
sporla ilgili dykiileri ve gercek kisilerle ilgili oykiileri tercih ettikleri goriilmiistiir. Calisma haftada 40
dakikalik bir ders saati olmak iizere toplam sekiz haftada tamamlanmigtir. On test uygulamanimn ilk
haftasinda, son test ise sekizinci haftasinda uygulanmistir. Son testten bir ay (30 giin) sonra tiim
gruplara izleme testi uygulanmistir. Deneysel siire¢ Oncesinde, deney gruplarinda teknikleri
uygulayacak ogretmenlere iki hafta boyunca egitim verilmis, ders planlari ve etkinlikler 6gretmenlerle
paylasilmistir. Asagidaki tabloda arastirma deseni ve deneysel siire¢ hakkinda ozet bilgiler yer

almaktadir:

Tablo 1. Arastirma desenine ait ozet bilgiler.

Ontest Uygulama Sontest Kalicilik testi
Deney 1 grubu KBBT HT(8 hafta) KBBT KBBT

OABT OABT OABT
Deney 2 grubu KBBT ZHT(8 hafta) KBBT KBBT

OABT OABT OABT
Kontrol grubu KBBT Ogretim  siirecine KBBT KBBT

OABT miidahale edilmedi. OABT OABT

KBBT: Kelime Bilgisi Basar1 Testi, OABT: Okudugunu Anlama Basar1 Testi, HT: Hikayelestirme
Teknigi, ZHT: Zihin Haritas1 Teknigi

Calisma Grubu
Bu ¢alisma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'de Karadeniz Bolgesinin batisinda yer

alan iki ortaokulda ii¢ farkli yedinci simf subesinde ii¢ farkli Ingilizce 6gretmeni ve dgrencilerle

ylirtitiilmiistiir.
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Tablo 2. Calisma grubunu olusturan 6grencilere iliskin betimsel istatistikler.

Degisken Kategori N %
Lo Erkek 28 46,7
Cinsiyet
Kiz 32 53,3
Deney 2 20 33,3
Grup Deney 1 18 30,0
Kontrol 22 36,7
Toplam 60 100,0

Tablo 2’ye gore calismaya katilan 6grencilerin %46,7'si erkek (n=28), %53,31 kizdir (n=32).
Calisma grubunun %33,3'lt deney 2 (n=20), %30'u deney 1 (n=18) ve %36,7'si kontrol (n=22) grubu

Ogrencilerinden olusmaktadir.
Veri Toplama Araglan

Calismada veri toplama araci olarak okudugunu anlama ve kelime bilgisi 6n-test ve son-test

basari testleri kullanilmistir.
Kelime Bilgisi Basart Testi

Calismada $Sahin (2016) tarafindan gelistirilen 28 maddeden olusan kelime bilgisi basar: testi
kullanilmistir. Arastirmada kelime bilgisi basar1 testi olarak kullanilan test ¢oktan se¢meli bir test
oldugu ve 1-0 olarak kodlandig; i¢in giivenirligi KR-20 giivenirlik katsayis1 kullanilarak test edilmistir.
Testin giivenirlik katsayilar1 dntest 6l¢iimiinde 0,65, sontest 6l¢timiinde 0,85 ve kalicilik 6l¢timiinde 0,82
olarak bulunmustur. Bu katsayilar, 6n test 6l¢iimiiniin sinirda giivenilir oldugunu, son test ve kalicilik

ol¢limlerinin ise gok iyi derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.
Okudugunu Anlama Bagsar1 Testi

Calismada Serabatir (2008) tarafindan gelistirilen 25 maddeden olusan okudugunu anlama
basar1 testi kullanilmistir. Arastirmada okudugunu anlama basari testi olarak kullanilan test ¢oktan
se¢meli bir test oldugu ve 1-0 olarak kodlandig i¢in giivenirligi KR-20 giivenirlik katsayis1 kullanilarak
test edilmistir. Testin giivenirlik katsayilar1 ontest dlgiimiinde 0,90, sontest dl¢timiinde 0,87 ve kalicilik
Olctimiinde 0,90 olarak bulunmustur. Bu katsayilar 6n-test, son-test ve kalicilik dl¢iimlerinin oldukga

glvenilir oldugunu gostermektedir.
Verilerin Analizi

Aragtirma sorular1 kapsaminda gerceklestirilecek analizler i¢in arastirma verileri IBM SPSS 23v
paket programina aktarilmis ve bu program araciligiyla eksik/eksik veri bulunmadig: tespit edilmistir.
Arastirmada kullanilan basar: testlerinin giivenilirligi KR-20 giivenilirlik katsayisi ile Olgeklerin
glvenilirligi ise Cronbach's alpha katsayist ile test edilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin yap:
gecerliligini ortaya koymak igin yapilan Dogrulayici Faktor Analizi IBM Amos 24v paket programi
araciligiyla gerceklestirilmistir. Arastirma sorularinin yanitlanmasinda kullanilacak analizlere karar
vermek amaciyla 6lgiim sonuglarmin normal dagilip dagilmadigin belirlemek icin Shapiro Wilk testi
kullanmilmistir. Shapiro Wilk testi, her bir calisma grubundaki kisi sayis1 50nin altinda oldugunda
kullanilir (Bitytikoztiirk, 2018).

Etik Kurul izni

Bu calisma, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar1 Etik
Kurulundan alman 04.10.2021 tarihli ve 2021/387 belge sayili etik kurul izni dogrultusunda
gergeklestirilmistir.
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Bulgular

1. Kelime Bilgisi Basar1 Testine Iligkin Bulgular

1.1. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi 6n test

Ol¢iimlerinin karsilastirilmasa.

On test dlgiimlerine iliskin puanlar, deney 1 ve kontrol grubunda normal dagilim gosterirken
deney 2 grubunda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amaciyla

Kruskal Wallis H testi kullanilmig ve analize iligkin sonuclar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kelime bilgisi testinin on test ol¢iim puanlarimin gruplara gore karsilastirilmasi.

Grup N Sira Ortalamasi X? SD 4
Kelime Bileisi B Testi Deney 2 20 23,55
elime biigist bagart 1esti Deney 1 18 32,25 5119 2 077
On Test Olglimleri
Kontrol 22 35,39

Tablo 3’e gore kelime bilgisi basari testi on test 6l¢iim puanlar1 gruplara gore anlamli farklilik

gostermemektedir (x>=5,119, sd=2, p>,05).

1.2. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testine ait son test

ol¢timlerinin karsilastirilmasa.

Son test ol¢timlerine iliskin puanlar, deney 1 ve kontrol grubunda normal dagilim gosterirken
deney 2 grubunda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amaciyla

Kruskal Wallis H testi kullanilmis ve analize iligskin sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kelime bilgisi testinin son test dlciim puanlarinin gruplara gore karsilagtiriimas.

Grup N Sira Ortalamasi X? SD p
Kelime Bileisi B Testi Deney 2 20 26,45
elime Bilgisi Basar: Testi Deney 1 18 3172 1695 2 428
Son Test Olgtimleri
Kontrol 22 33,18

Tablo 4’e gore kelime bilgisi basar1 testi son test 6lglim puanlar1 gruplara gore anlamli farklilik
gostermemektedir (x2=1,695, sd=2, p>,05).

1.3. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar: testine ait kalicilik

Ol¢iimlerinin karsilastirilmasi.

Kalicilik 6lgiimlerine iliskin puanlar, deney 1 ve kontrol grubunda normal dagilim gosterirken
deney 2 grubunda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amaciyla

Kruskal Wallis H testi kullanilmig ve analize iligskin sonuglar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Kelime bilgisi testinin kalicilik 6l¢iim puanlarimin gruplara gore karsilastirilmas.

Grup N Sira Ortalamasi X2 SD p
Kelime Bilsisi B Testi Deney 2 20 25,30
ciime BUgls, bagart *est Deney1 18 33,81 2731 2 255
Kaliailik Olglimleri
Kontrol 22 32,52

Tablo 5’e gore kelime bilgisi bagari testinin kalicilik 6l¢iim puanlar: gruplara gére anlamli farklilik

gostermemektedir (x?=2,731, sd=2, p>,05).
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1.4. Deney 2 grubunda yer alan dgrencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin; 6n test, son test ve kalicilik 6l¢timlerine iliskin puanlari
normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle gruba ait dl¢iimlerin karsilastirilmasi amaciyla Friedman

Testi kullanilmig ve analize iligskin sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi testinin 6n test, son test ve kalicilik
olciimlerinden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasz.

Kategori N Sira Ortalamasi X2 SD p
On Test 1,43

Son Test 20 2,73 19,260 2 ,000”
Kaliclik 1,85

Tablo 6’ya gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test
ve kalicilik 6l¢lim puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (x>=19,260, sd=2, p<,05). Hangi
dlclimler arasinda anlamli farklilik bulundugunu tespit etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi

post-hoc testi olarak kullanilmis ve analize iliskin bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi testinin on test, son test ve kalicilik
olciimlerinden aldiklar: puanlarin ikili karsilagtirilmalart.

. 1
Ol¢iim N  Sira Ortalamasi Stralar Wilcoxon (Z) p
Toplami
Son Test- O Negatif Sira 1 3,00 3,00
Tzzt est=n Pozitif Sira 18 10,39 187,00 23,720 000"
Esit 1
Kalictlik. O Negatif Sira 5 8,40 42,00
ancire-on Pozitif Sra 11 8,55 94,00 -1,354 176
Test -
Esit 4
Kaliailik- S Negatif Sira 15 10,13 152,00
ANCTR= 90N b itif Sira 3 6,33 19,00 2,915 004"
Test
Esit 2

Tablo 7’ye gore deney 2 grubunda yer alan dgrencilerin kelime bilgisi basari testi son test ve 6n
test Ol¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamh farklilik bulunmaktadir (Z=-3,720,
p<,05, r=,83). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
bagka bir deyisle son test Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=8,00), 6n test Ol¢iimiine iliskin

puanlardan (medyan=4,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 7'ye gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basari testi kalicilik ve 6n

test 6l¢iim puanlari arasinda anlamh farklilik bulunmamaktadir (Z=-1,354, p>,05).

Tablo 7’ye gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basari testi kalicilik ve son
test Ol¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiytikliigiinde anlaml farklilik bulunmaktadir (Z=-2,915,
p<,05, 1=,65). Sira ortalamalar1 goz oniinde bulunduruldugunda bu farkin negatif siralar lehine oldugu;
baska bir deyisle son test Olgiimiine iliskin puanlarin (medyan=8,00), kalicilik Ol¢iimiine iliskin

puanlardan (medyan=5,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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1.5. Deney 1 grubunda yer alan dgrencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin; 6n test, son test ve kalicilik 6l¢timlerine iliskin puanlari
normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle gruba ait 6l¢limlerin karsilastirilmas: amaciyla Tekrarh

Olciimler ANOVA kullanilmis ve analize iliskin sonuclar Tablo 8 ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8. Betimsel istatistikler

Ol¢iim X SS
On Test 7,17 3,05
Son Test 9,72 5,98
Kaliclik 8,72 4,62

Tablo 8’e gore deney 1 grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar: testi 6n test dl¢limiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X) 7,17, standart sapmasi (SS) 3,05, son test dl¢iimiinden aldiklar:
puanlarin ortalamasi (X) 9,72, standart sapmasi (SS) 5,98, kalicilik 6l¢iimiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 (X) 8,72, standart sapmas1 (SS) 4,62’dir. Mauchly's test sonucu incelendiginde analizin

varsayimlarindan olan kiiresellik varsayiminin saglandig1 goriilmektedir [X2(2) =2,230, p=,32].

Tablo 9. Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi testinin on test, son test ve kalicilik
olciimlerinden aldiklar puanlarin karsilagtirilmasa.

Kareler Toplami SD  Kareler Ortalamasi F P Etki Biyiiklagii
Olgiimler 59,70 2 29,85 2,791 ,075 ,141
Hata 363,63 34 10,69

Tablo 9’a gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basar1 testi on test, son test

ve kalialik 6l¢tim puanlari arasinda anlaml farklilik bulunmamaktadir (F; 34,=2,791, p>,05).

1.6. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test ve

kalicilik dl¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin; 6n test, son test ve kalicilik dl¢iimlerine iliskin puanlari
normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle gruba ait 6l¢limlerin karsilastirilmas: amaciyla Tekrarh

Olgiimler ANOVA kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 10 ve Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 10. Betimsel istatistikler

Ol¢iim X SS
On Test 8,36 4,37
Son Test 10,13 4,63
Kalicilik 8,27 4,87

Tablo 10’a gore kontrol grubu &6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi on test olglimiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamas: (X) 8,36, standart sapmasi (SS) 4,37, son test Olclimiinden aldiklari
puanlarin ortalamas: (X) 10,13, standart sapmast (SS) 4,63, kalicilik 6l¢iimiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 (X) 8,27, standart sapmasi (SS) 4,87’'dir. Mauchly's test sonucu incelendiginde analizin

varsayimlarindan olan kiiresellik varsayiminin saglandig1 goriilmektedir [X?(2) =4,307, p=,11].
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Tablo 11. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi testinin On test, son test ve kalicilik
olciimlerinden aldiklar: puanlarin karsilastirilmast.
Kareler Kareler

D F Etki Biiviikliisii

Toplami1 5 Ortalamas: P 1 PHyicust
Olgiimler 48,57 2 24,28 3,942 ,027° ,158
Hata 258,78 42 6,16

Tablo 11’e gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test
ve kalicilik 6lgiim puanlar arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir (F; 42y=3,942, p<,05, n?=,15). Hangi
Ol¢limler arasinda anlamli farkliligin bulundugunu tespit etmek tizere Bonferroni ¢oklu karsilastirma
analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore son test dl¢timii (X=10,13), kalicilik 6l¢iimiinden (X=8,27)

anlaml diizeyde yiiksektir (p<,05).
2. Okudugunu Anlama Basari Testine iliskin Bulgular

2.1. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basari testine ait 6n

test ol¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

On test 6lciimlerine iliskin puanlar, higbir grupta normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle
gruplarin karsilastirilmasi amaciyla Kruskal Wallis H testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo

12’de verilmigtir.

Tablo 12. Okudugunu anlama basar: testinin on test élciim puanlarimin gruplara gore karsilagtirilmas.

Grup N  Sira Ortalamas: x> SD p
Okudus Anl B Testi Deney?2 20 29,53
udugtnu Anama bagatl 15t peneyl 18 35,11 1,928 2 381
On Test Ol¢timleri
Kontrol 22 27,61

Tablo 12'ye gore okudugunu anlama basar testi 6n test Slgiim puanlar1 gruplara gore anlamli
farklilik gostermemektedir (x2=1,928, sd=2, p>,05).

2.2. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basar: testine ait son

test 6l¢iimlerinin karsilastirilmasi.

Son test olglimlerine iliskin puanlar, kontrol grubunda normal dagilim gosterirken diger
gruplarda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amaciyla Kruskal

Wallis H testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Okudugunu anlama basar: testinin son test él¢iim puanlarimin gruplara gore karsilastirilmas.

Grup N  Sira Ortalamas: x> SD p
Okudus Anl B Testi Deney?2 20 28,10
udugtiiu Anama bagatl 14 poneyl 18 36,94 3551 2,169
Son Test Ol¢timleri
Kontrol 22 27,41

Tablo 13’e gore okudugunu anlama bagari testi son test 6l¢iim puanlar1 gruplara gore anlaml
farklilik gostermemektedir (x?=3,551, sd=2, p>,05).

2.3. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basar testine ait

kalicilik dl¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Kaliaalik o6l¢timlerine iliskin puanlar, deney 2 grubunda normal dagilim gosterirken diger
gruplarda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amactyla Kruskal

Wallis H testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Say: 3, September / Eyliil 2024



28 IJLET 2024, Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 3

Tablo 14. Okudugunu anlama basar: testinin son test él¢iim puanlarimin gruplara gore karsilastirilmas.

Grup N Sira Ortalamasi x> SD 4
Okudus Anl B Testi Deney2 20 24,60
udusunu Aama bagart 16U poneyl 18 31,22 4011 2,135
Kaliailik Olgiimleri
Kontrol 22 35,27

Tablo 14’e gore okudugunu anlama bagar testi izleme testi 6l¢iim puanlar: gruplara gore anlaml
farklilik gostermemektedir (x?=4,011, sd=2, p>,05).

2.4. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi 6n test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Deney 2 grubunda yer alan Ogrencilerin; 6n test ve son test Ol¢limleri normal dagilim
gostermezken kalicilik 6l¢timleri normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle gruba ait 6l¢iimlerin

karsilastirilmasi amaciyla Friedman Testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testinin On test, son test ve
kalicilik dlgiimlerinden aldiklar: puanlarin karsilagtirilmas.

Kategori N Sira Ortalamasi X2 SD p
On Test 1,50

Son Test 20 2,30 10,857 2 ,004°
Kalicalik 2,20

Tablo 15’e gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar testi 6n test,
son test ve kalicilik Ol¢iim puanlari arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir (x?=10,857, sd=2, p<,05).
Hangi 6lgiimler arasinda anlamli farklilik bulundugunu tespit etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar

testi post-hoc testi olarak kullanilmis ve analize iliskin bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testinin On test, son test ve
kalicilik 6l¢iimlerinden aldiklar: puanlarin ikili karsilastirilmalari.

. 1
Ol¢iim N  Sira Ortalamasi Swralar Wilcoxon (Z) P
Toplami

Son Test- O Negatif Sira 4 5,88 23,50

T‘;Zt est=n Pozitif Sira 14 10,54 147,50 2,707 007"
Esit 2

Kahetlik- 6 Negatif Sira 4 6,13 24,50

T:f reMn Pozitif Sira 14 10,46 146,50 2,663 008"
Esit 2

Kalielik- S Negatif Sira 2 1,50 3,00

ANCIR= 90N " 7itif Sira 0 0,00 0,00 1,342 180

Test

Esit 18

Tablo 16'ya gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testi son test
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-2,707,
p<,05, r=,60). Sira ortalamalar1 géz 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
baska bir deyisle son test Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=21,00), on test Ol¢limiine iliskin

puanlardan (medyan=13,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 16’ya gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi kalicilik
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-2,663,

p<,05, r=,59). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
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baska bir deyisle kalicilik Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=19,00), 6n test Olclimiine iliskin

puanlardan (medyan=13,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 16’ya gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi kalicilik

ve son test 6l¢iim puanlar: arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (Z=-1,342, p>,05)

2.5. Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi 6n test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin; hicbir 6l¢limii normal dagihim gostermemektedir. Bu
nedenle gruba ait 6l¢limlerin karsilastirilmasi amaciyla Friedman Testi kullanilmis ve analize iliskin

sonuglar Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testinin on test, son test ve
kalicilik dlgiimlerinden aldiklar: puanlarin karsilagtirilmas.

Kategori N Sira Ortalamasi X2 SD p
On Test 1,25

Son Test 18 2,53 17,754 2 ,000°
Kalicalik 2,22

Tablo 17’ye gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi 6n test,
son test ve kalicilik 6l¢iim puanlar: arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir (x2=17,754, sd=2, p<,05).
Hangi 6lgiimler arasinda anlamli farklilik bulundugunu tespit etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar

testi post-hoc testi olarak kullanilmis ve analize iliskin bulgular Tablo 18’'de verilmistir.

Tablo 18. Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testinin on test, son test ve
kalicilik 6lciimlerinden aldiklar: puanlarin ikili karsilastirilmalari.

C)lgﬁm N  Sira Ortalamasi Stralar Wilcoxon (Z) p
Toplami

Son Test- & Negatif Sira 0 0,00 0,00

TZ:t SEMN pogitifSira 15 8,00 120,00 3,417 001"
Esit 3

Kahetlik- 6 Negatif Sira 3 11,33 34,00

T:f BV pozitifSira 15 9,13 137,00 2,260 024"
Esit 0

Kahalik- S Negatif Sira 9 9,06 81,50

ANCHR= 900 b sitif Sira 5 4,70 23,50 -1,839 066

Test

Esit 4

Tablo 18’e gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama bagari testi son test
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-3,417,
p<,05, r=,80). Sira ortalamalar1 gz 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
baska bir deyisle son test Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=23,00), on test Olclimiine iliskin

puanlardan (medyan=18,00) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 18’e gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testi kalicilik
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-2,260,
p<,05, r=,53). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
baska bir deyisle kalicilik Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=22,00), 6n test Olclimiine iliskin
puanlardan (medyan=18,00) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 18’e gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testi kalicilik

ve son test 0l¢iim puanlar: arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (Z=-1,839, p>,05).
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2.6. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testi on test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin; son test dl¢iimleri normal dagilim gosterirken diger
Ol¢limleri normal dagihim gostermemektedir. Bu nedenle gruba ait Ol¢limlerin karsilastirilmas:

amaciyla Friedman Testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19. Kontrol grubunda yer alan 63rencilerin okudugunu anlama bagari testinin 6n test, son test ve
kalicilik Olgiimlerinden aldiklar: puanlarin karsilagtirilmas.

Kategori N Sira Ortalamasi X2 SD p
On Test 1,36

Son Test 22 1,98 20,325 2 ,000”
Kaliclik 2,66

Tablo 19’a gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi 6n test,
son test ve kalicilik Ol¢iim puanlar1 arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir (x?=20,325, sd=2, p<,05).
Hangi lgiimler arasinda anlamli farklilik bulundugunu tespit etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar

testi post-hoc testi olarak kullanilmis ve analize iliskin bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Kontrol grubunda yer alan 63rencilerin okudugunu anlama bagar: testinin on test, son test ve
kalicilik dlgiimlerinden aldiklar: puanlarin ikili karsilastirilmalari.

Ol¢iim N  Sira Ortalamasi Swralar Wilcoxon (Z) p
Toplami
. Negatif S;ra 5 7,60 38,00
i ztheSt' On  pitfSra 16 12,06 193,00 22,700 ,007°
Esit 1
. Negatif Sira 2 4,25 8,50
Eiimhk' On  pozitifSwa 19 11,71 222,50 -3,725 ,000°
Esit 1
Negatif Sira 2 10,25 20,50
Ejimhk' Son  p itifSra 14 8,25 115,50 2,467 014°
Esit 6

Tablo 20’ye gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi son test
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-2,700,
p<,05, r=,57). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
bagka bir deyisle son test Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=19,00), 6n test Ol¢timiine iliskin

puanlardan (medyan=16,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 20’ye gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi kalicilik
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-3,725,
p<,05, r=,79). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
bagka bir deyisle kalicilik Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=23,00), 6n test Olclimiine iliskin

puanlardan (medyan=16,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 20’ye gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi kalicilik
ve son test Ol¢lim puanlar1 arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklihik bulunmaktadir (Z=-
2,467, p<,05, r=,52). Sira ortalamalar1 goz oniinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine
oldugu; baska bir deyisle kalicilik 6l¢timiine iliskin puanlarin (medyan=23,00), son test 6l¢limiine iliskin

puanlardan (medyan=19,00) yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Sonuc¢

Olgiim sonuglarinin istatistiksel verilerine gore galisma, okudugunu anlama becerileri acisindan
arastirmacinin  beklentisini karsilamis; ancak kelime bilgisi agisindan arastirmacinin  beklentisi
gerceklesmemistir. Calismanin beklenen sonuglar1 vermedigini belirleyen bazi1 durumlar olmustur. Bu
noktada Ogretmenin hikaye temelli Ogretim deneyiminden bahsedilebilir. Hikdye anlatiminin
avantajlar diisiintildiigiinde, geng 6grencilerin siiflarinda neden yaygin olarak kullanilmadigi merak
edilebilir. Ellis ve Brewster'a (2002) gore, ogretmenlerin gen¢ EFL siniflarinda hikaye kitaplarimin
kullanimina kars1 direng gostermelerinin temel nedeni, geng 6grencilere 6gretmek igin 6zel olarak
egitilmemis ve hikaye kitaplarini kullanmanin gercek degerinin farkinda olmayan veya bunlar: nasil

kullanacaklarindan emin olmayan bir¢ok EFL 6gretmeninin olmasidir.

Calismanin uygulama siireci Covid-19 pandemisinin yogun olarak yasandigr 2021-2022
yillarinda gergeklestirilmis olup ¢alismada yer alan basari testlerinin sonuglarina baktigimizda gruplar
arasinda anlaml bir fark bulunmamuistir. Covid-19 kosullarinin bu duruma neden olmus olabilecegi
sOylenebilir ¢linkii ani ve dngoriilemeyen pandemi 6grencilerin duygularini, sosyal becerilerini ve
sagliklarin etkilemis olabilir. Pandemi déneminde okullar beklenmedik bir sekilde uzaktan egitime
gecmis, ara tatiller ve akademik takvim degismistir. Ogrenciler byle zor bir durumda maske takmak
ve sosyal mesafeyi korumak zorunda kalmustir. Dolayisiyla, 6grenciler bu tedirgin edici belirsizlik
icinde gelecekteki 6grenimleri konusunda stresli ve kafas1 karisik hissetmis olabilirler. Pandeminin tiim
olumsuz kosullar1 géz oniinde bulunduruldugunda, COVID-19 pandemi 6nlemleri alindig1 sirada
ogrenciler cesitli sorunlarla karsilagsmislardir. Ayrica, COVID-19 viriisii diinya ¢apinda yayildig: ve
bununla bag etmek kolay olmadig igin kaygilar1 anlagilabilir bir durumdur (Oksiizer, 2021).

Arastirmaci, Covid-19 salgini kosullarinda uygulama siirecinde kontrol ve deney 2 gruplarinda
vakalarin artmasi nedeniyle siniflar1 kapatilarak uzaktan egitime gecilmesine ragmen yiiz yiize egitime
devam edilmesini beklemistir. Kizilarslan'a (2022) gore uzaktan egitimin igerik cesitliligi, geri bildirim
secenekleri, motivasyon ve uygulanabilirlik gibi avantajlar1 olmasina ragmen arastirmaci sinf yonetimi
sorunlari, kopya cekme, kaygi, baglamdan kopuk uygulamalar ve tekrar eden etkinlikler, dikkat
dagitici, zaman alic1 ve teknik sorunlar gibi dezavantajlari nedeniyle ¢evrimigi uygulama yerine yiiz
ylize egitimde uygulamaya devam etmeyi tercih etmistir. Ozellikle gevrimigi araglardaki uygulamalar
kopya ¢ekmeye agiktir (Erguvan, 2014) ve performans dl¢iimiinde gergek¢i sonuglar elde etmek zor
olacaktir. Ayrica, tiim Ogrencilerin ya teknolojik cihazlar1 yoktu ya da internet erisimleri yoktu.
Cevrimigi araglarin kullamminda sorun yaratan bir faktor de teknik sorunlardir. Ogrenciler baglant:
kopuklugu veya ses sorunlarindan sikayet¢i olmustur. Bu sonug, Sendogan Erdogan'mn (2020) pandemi
sirasinda Ogrencilerin senkron araclarla teknik sorunlar yasadigi bulgusunu desteklemektedir. Bu
nedenle testlerin uygulanmasi siirecinde kaginilmaz olarak gecikmeler yasanmistir. Etkileyen bir diger
faktor ise 6grencilerin kelime bilgisi ve okudugunu anlama gibi becerileri igeren etkinliklerde gergin

davranmalar1 ve bunun sonucunda basar1 testlerinde beklenen performansi gosterememeleridir.

Tartisma

Bu calismada deney grubu l'e kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerilerine yonelik
hikayelestirme teknigi ile deney grubu 2'ye ise zihin haritas: teknigi ile 6gretim yapilmis ve etkinlikler
uygulanmis; kontrol grubuna ise siiregte herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubunda
ders veren 6gretmen geleneksel yontemle ders islemis ve derslerinde soru-cevap teknigini kullanmaistir.
Sekiz haftalik bir deneysel siire¢ yasanmis ve deneysel siirecin sonunda her ii¢ gruba da kelime bilgisi
ve okudugunu anlama basari testleri uygulanarak her grupta ayri tekniklerle yapilan 6gretimin

etkililigi Olctilmiistiir. Basar1 testlerinin sonugclar1 analiz edildiginde, kelime bilgisi ve okudugunu
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anlama becerileri agisindan gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Grup igi
degerlendirmelerde, Deney 1 grubunda kelime bilgisi acisindan 6n test-son test ve izleme testi
sonuglarinda anlamli bir fark bulunmazken; kontrol grubunda 6n test-son test sonuglarinda anlamli bir
fark bulunmus; ancak izleme testi sonuglar1 da 6n test puanlarinin gerisinde kaldig1 i¢in kalic1 6grenme
saglanamamuistir. Deney 2 grubunda ise 6n test-son test sonuglarinda anlamli bir fark olmasina ragmen
izleme testi ve On test sonuglarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Grup i¢i degerlendirmelerde
okudugunu anlama becerileri agisindan Deney 1 grubunda 6n test, son test ve izleme testi sonuglarina
gore anlaml bir fark olusmus ve kalici 6grenme saglanmistir. Aym sekilde kontrol grubu ve deney 2
grubunda da on test, son test ve izleme testi sonuglarina gére anlaml bir farklilik gézlenmis ve kalict

ogrenme saglanmustir.
Oneriler

Bu calismadan c¢ikan sonuglara gore, gelecekte yapilacak g¢alismalarda hikaye anlatiminin
Ingilizce 6grenen dgrencilerin kelime 6gretiminde ve okudugunu anlamada, farkli gegmislerden ve
smiflardan gelen 6grencilerin sozlii dil becerilerinde uzun vadeli faydalarmin ele alinmasinin uygun
olabilecegi sdylenebilir. Bu konuda gelecekte yapilacak arastirmalar, boyle bir yaklasimin diger yabanci
dil becerileri tizerindeki etkilerini incelemekten de fayda saglayabilir (La ve digerleri, 2023). Calismanin
Covid-19 salgini sirasinda gerceklestirilmis olmasi, 6nerilerin daha etkili ve pandemi kosullarina uygun
hale getirilmesi ihtimalini de beraberinde getirmektedir. Calismadaki teknikler (hikaye anlatimi ve
zihin haritalama) uzaktan egitim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilabilir. Egitimcilerin bu teknikleri
sanal smif ortamlarina entegre edebilmeleri i¢in rehber materyaller ya da egitim videolar:
olusturulabilir. Tekniklerin dijital araglarla desteklenmesi, Ogrencilerin bu tekniklere evden
erisebilmelerine yardimci olabilir. Hikaye anlatimi igin dijital hikdye anlatimi araglari, zihin haritalama

i¢in online zihin haritalama uygulamalar1 gibi kaynaklar onerilebilir.
Tesekkiir
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Extended Abstract

Introduction

English is recognized worldwide as the lingua franca and has become not only an
internationally acknowledged skill but also a sought-after competence in national contexts. In Turkey,
English language teaching begins in the second grade of primary school, underscoring its importance
in educational activities. This study examines the effects of teaching English using storytelling and mind

mapping techniques on vocabulary knowledge and reading comprehension skills.

When reviewing the literature, it is evident that stories make the teaching process both
enjoyable and enduring. According to Sahin (2016), stories help students learn English in a more
entertaining way while improving their vocabulary and demonstrating how words are used in
sentences. Vocabulary is crucial in the language learning process. Harmer (1993) emphasized the
significance of vocabulary, arguing that while rules form the skeleton of a language, vocabulary
constitutes its substance.Tyler (1949) highlighted the importance of evaluating educational programs
and developing them to meet emerging needs. This study aims to contribute to areas of language skills
such as vocabulary and reading comprehension, particularly given the need for sustained learning

outcomes identified in curriculum evaluations and the literature.

This study also aims to provide guidance for teachers by offering lesson plans that align with
the curriculum and incorporate storytelling techniques. According to Inam (2009), while teachers may
seem passive, they are expected to be active in the preparation phase and in ensuring the flow of the
lesson.The experimental group 2 was taught using the Mind Map technique, which was anticipated to
positively impact the teaching process. Malekzadeh and Bayat (2015) found that mind mapping is

effective in improving EFL students' reading comprehension skills.
Method

This research employs a quasi-experimental design to examine the effects of learning activities
based on storification and mind mapping techniques on the vocabulary and reading comprehension
skills of seventh-grade students in English courses. The study followed a quasi-experimental design
(Creswell, 2003), with pre-tests, post-tests, and follow-up tests administered during the experimental
process. The research design included Experiment 1, Experiment 2, and a control group, with

participants randomly assigned.
Result and Discussion

The statistical data from the measurement results met the researcher’s expectations regarding
reading comprehension skills; however, the anticipated improvement in vocabulary knowledge was
not realized. Several factors may explain why the study did not yield the expected results. One
contributing factor could be the teacher's experience in story-based teaching. Despite the recognized
benefits of storytelling, it is often underused in classrooms for young learners. Ellis and Brewster (2002)
suggest that one reason for teachers’ resistance to using storybooks in young EFL classes is that many
EFL teachers are not specifically trained to teach young learners and may not fully appreciate the value

of storybooks or know how to use them effectively.

The implementation of the study occurred during the 2021-2022 academic year, amid the height
of the COVID-19 pandemic. The pandemic’s conditions likely influenced the results, as no significant
difference was observed between the groups on the achievement tests. The pandemic, with its sudden
and unpredictable disruptions, likely impacted students' emotions, social skills, and health. Schools
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unexpectedly shifted to distance education, vacations were extended, and academic calendars were
altered. Additionally, students were required to wear masks and maintain social distancing, creating a
stressful learning environment. These factors may have contributed to students” anxiety and confusion
about their future learning. As Oksiizer (2021) noted, the global spread of the virus and the challenges
of coping with the uncertainty likely exacerbated students' anxiety during the pandemic. Another factor
influencing the results was the students’” nervousness during activities that involved vocabulary and

reading comprehension skills, which may have affected their performance on the achievement tests.

In this study, experiment 1 was taught using the storification technique for vocabulary and
reading comprehension, while experiment 2 employed the mind mapping technique. The control group
received traditional instruction, where the teacher used the question-and-answer method. The
experimental process lasted eight weeks, after which achievement tests on vocabulary knowledge and
reading comprehension were administered to all three groups to assess the effectiveness of the different

teaching methods.

When analyzing the results of the achievement tests, no significant differences were found
between the groups in terms of vocabulary knowledge and reading comprehension skills. In the within-
group evaluations, no significant difference was found between the pre-test, post-test, and follow-up
test results in experiment 1 regarding vocabulary knowledge. The control group showed a significant
difference between the pre-test and post-test results, but since the follow-up test scores were lower than
the pre-test scores, permanent learning was not achieved. In experiment 2, although there was a
significant difference between the pre-test and post-test results, there was no significant difference
between the follow-up test and pre-test results. In terms of reading comprehension skills, within-group
evaluations revealed a significant difference in experiment 1 between the pre-test, post-test, and follow-
up test results, indicating permanent learning. Similarly, both the control group and experiment 2
showed significant differences between the pre-test, post-test, and follow-up test results, suggesting

that permanent learning was achieved.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

This study investigates the impact of the role cards technique on Arabic vocabulary acquisition. Despite the well-documented benefits of the
creative drama method in foreign language teaching, studies focusing on Arabic Language Teaching (ALT) remain limited. Therefore, it is crucial
to adapt the successful outcomes of creative drama techniques to ALT. This study, involving six first-year ALL students, was conducted over
two 50-minute sessions within an eight-week period. The aim was to teach new Arabic vocabulary related to the topic of "Shopping." To achieve
this, a large group discussion was first held to prepare the students and ensure their readiness. Subsequently, the role cards activity was initiated,
and the use of newly acquired words during improvisations was recorded. The same observation process was repeated in the second session.
Jaccard similarity coefficients were calculated for the new words used in both sessions, and the retention of these words was analyzed. The
findings demonstrate that the role cards technique effectively supported the retention of new Arabic vocabulary, with retention rates ranging
between 62.5% and 80%. The study also highlighted the technique's positive impact on student motivation and the facilitation of social learning.

Keywords Teaching Arabic as Foreign Language (AFL) Arabic Vocabulary Teaching Creative Drama Role Cards

Arapca Ogretiminde Yaratici1 Drama Etkisi: Rol Kartlariyla Kelime Ogretimi

Ozet

Bu calisma, Ozellikle rol kartlarmin kullanimina odaklanarak, yaratict drama tekniklerinin Arapga kelime edinimi {izerindeki etkisini
arastirmaktadir. Diinyada ve Tiirkiye'de yabanc dil 6gretiminde yaratici drama yonteminin ve alt tekniklerinin kanitlanmis faydalarina ragmen,
Arapca Ogretimine odaklanan deneysel calismalar sinurlidir. Bu nedenle, yaratici drama tekniklerinin basarili sonuglarinin Arapga 6gretimine
uyarlanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Harran Universitesi Arap Dili ve Edebiyati birinci siif 6grencilerini kapsayan arastirma, sekiz haftalik
bir siire igerisinde 50+50 dakikalik iki oturum halinde gerceklestirilmistir. Calismada, “Alisveris” konusu kapsaminda kullanilabilecek yeni
Arapga kelimelerin 6gretimi hedeflenmistir. Bunun icin &ncelikle alisveris konusu kapsaminda biiyiik grup tartismasi yapilmis, 6grencilerin
gerekli hazirbulunusluk diizeyi saglanmistir. Ardindan rol kartlar etkinligine gecilmis ve dogaclamalar sirasinda yeni dgrenilen kelimelerin
kullanimi kayit altina alinmistir. Ayni gozlem ikinci uygulamada da gergeklestirilmistir. Her iki uygulamada kullanilan yeni kelimelerin Jaccard
benzerlik katsayilar1 hesaplanarak kelimelerin akilda kalicilig: istatistiksel olarak analiz edilmistir. Bulgular, rol kartlarimin yeni Arapca
kelimelerin kalicili olarak 6grenilmesini etkili bir sekilde destekledigini ve sekiz hafta sonra %62,5 ila %80 arasinda bir kalicilik oran1 sagladigini
gostermektedir. Calisma ayrica rol kartlar: tekniginin 6grenci motivasyonundaki ve sosyal 6grenmenin gerceklesmesindeki roliinii de ortaya
koymustur.
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Giris
Yaratici drama, tim duyular1 harekete gecirerek somut yasanti saglayan bir 6gretim
yontemidir. Boylece 6grenenin bir beceriyi kazanmasini veya bir davramis gelistirmesini etkili bir
sekilde desteklemektedir. Bu yontem, 6grenci ile 6grenme konusu arasinda yasantisal bir baglanti kurar
ancak bunu kurgusal rollerin ardindan yaptig1 i¢in 6grenenin kaygisimi azaltarak 6grenme konusu ile
daha rahat etkilesime girmesine yardimci olmaktadir (Saglamel & Kayaoglu, 2013; Galante, 2018).
Ayrica, yaratict drama bilginin kurgusal siire¢lerde birden fazla kez kullanimini saglayarak 6grenmeyi

hem tekrarlarla hem de tiim beden katilimiyla pekistirmeyi saglamaktadir.

Ogrenmenin konusu ne olursa olsun yaratict drama, etkili bir 6gretim yéntemi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrenenin kendi yasam deneyimlerini 6gretim materyali olarak kullandig1 igin bu

yontem, 6grenmenin yasayarak gerceklesmesine hizmet ederek kaliciligini artirmaktadir.

Yaratici drama yonteminin egitimdeki yeri, etkisi ve 6nemi sayisiz deneysel ve betimsel ¢alisma
ile ortaya koyulmustur. Farkli yas gruplari, egitim kademeleri, diller, dil becerileri, sosyal beceriler gibi
degisken parametrelerle yiiriitiilen tiim bu ¢alismalarin iizerinde énemle durulmas: gereken ortak bir
yonii bulunmaktadir: Bahsedilen sayisiz ¢alismalar teker teker incelendiginde veya meta-analiz
sonuglarina bakildiginda hicbir drama temelli uygulamanin olumsuz etkide sonug¢ vermedigi

goriilmektedir.

Diinyada ve Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde yaratict dramanin kullanimiyla ilgili deneysel
calismalarin ¢ok az bir kismi, Arapga 6gretimi ile ilgilidir ve elde edilen bu olumlu sonuglarin Arapga
ogretimine uyarlanmasi elzemdir. Cilinkii Arapca, semitik kokeni geregi diger dillerden ayrilmaktadir.
Bu nedenle her ne kadar tiim yabanci dil 6gretimi ilkelerine, ayni yontem ve tekniklere tabi olsa da,
ogrenme-ogretme siirecleri kendi i¢inde diger dillere gore farkliik gosterebilmektedir. Bu konuya

“Arastirmanin Onemi ve Amaglar1” baglig1 altinda tekrar yer verilecektir.

Ote yandan yaratici drama, yalniz dil becerilerinin gelistirilmesinde degil, akademik bagarinin
artirilmasinda ve bireye hayati boyunca gerekli birgok becerinin gelistirilmesine de hizmet etmekte,
bunun i¢in uygun ortam ve kosullar1 saglayabilmektedir. Bunu dogrulayan ve kanitlayan bilimsel
calismalarin sayisi oldukga fazladir ve burada siralanmasinin ¢alismanin hacmine olumsuz yonde etki
edecegi goriilmektedir. Bunun yerine {ilkede ve tilke disinda yaratic1 dramanin egitimde kullanilmasiru

degerlendirmis bazi temel kaynaklarin ifadelerine yer vermek dogru olacaktur:

Egitimde drama uygulamalarmin ilk oOrneklerini ortaya koyan Harriet Finlay-Johnson,
kavramin heniiz tam olarak gelisip bugiinkii anlamini bulmadig1 zamanlarda dahi, dramanin 6grenme-
Ogretme siireci ici ifade ettigi Onemi net olarak ortaya koymustur. Ona gore egitimde drama; “kalict
O0grenme, mutluluk, basarty: takdir etme, elestiriye agik olma, is boliimii ve grup calismasi, kendini
ifade etmede gelisme” (Johnson, 1913’ten akt. Sapmaz & Adigiizel, 2021) gibi bir¢ok akademik ve kisisel
alanda gelisime etki etmektedir. Peter Slade (1969), dramanin bireye etkilerini agiklarken “olasi
problemlerle bas etmeyi 6grenmeye, denemelerle ve tekrarlarla bellegin ve zihnin gelisimine, kendini
ve gevreyi kesfetmeye, uyum becerisine ve degerlerin gelisimine” vurgu yapar. Gavin Bolton’a (1984)
gore egitimde drama, 6grencinin yiginlar halinde bilgi depolamaktansa bilgiye “igeriden” yaklagsmasini
saglar ve bu, bilgiyi anlamlandirmada oldukc¢a 6nemlidir -ki Gagne’ye (1985) gore bilginin zihinde

islenmesi ve anlamlandirilmasi, kalici 6grenmenin en énemli unsurudur.
Aragtirmanin Onemi ve Amaglari

Yabana dil olarak Arapca kelime &gretimi ve dgrenimi siiregleri, Ingilizce, Fransizca, Almanca

gibi yaygin 6grenilen dillerden farklidir. Arapga, Sami dillerindendir ve morfolojik olarak karmasik bir
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s0z varligina sahiptir. Arapganin morfolojisindeki "kok-kalip (vezin de denebilir)" sistemi, sinirh sayida
kelime kokiiniin belirli kaliplara sokulmasiyla ¢ok sayida tiiretilmis kelimenin ortaya ¢iktig1 genis ve
¢ok yonlii bir kelime olusturma siirecine sahiptir. Bu nedenlerle bu ¢alisma, ad1 gegen ve nispeten asina
olunan yabanci dillerin kelime &gretiminde drama yonteminin/rol kartlar1 tekniginin kullanilmasini
konu alan ¢alismalardan ayrilmaktadir. Boylece yabanci dil 6gretiminde drama tekniklerinin kullanim1
alaninda literatiirde bulunan Arapga boslugunun giderilmesine “akademik” agidan katki saglamas:

yoniinden 6nem tasimaktadir.

Bu noktadan hareketle calisma, birden ¢ok amaca hizmet etmek icin yiriitiilmistiir. Bu
aragtirmanin sonuglari, literatiirde var olan ve Arapca disindaki dillerin/dil becerilerinin drama
teknikleriyle 6gretimi konusunda literatiire kazandirilmis bir¢ok olumlu sonucun Arapga Ogretimi
alaninda dogrulayic bir yansimasini sunmay1 amaglamaktadir. Calismanin diger bir amaci, Arapga
Ogrenirken yapilan kelime ezberlerine alternatif bir modern 6gretim teknigi onerisi sunmak ve Arap
dili 6greticileri tarafindan kullamilabilmesi i¢in uygulama adimlarini ayrintilariyla ortaya koymaktir.
Calismanin nihai amac1 ise Arapga kelime 6gretiminde rol kartlar1 tekniginin kullanilmasiin kalict
O0grenmeyi nasil etkiledigini kanitlariyla birlikte sunmaktir. Calisma boyunca kullanilan rol kartlar
dogrudan okuyucuyla paylasildigindan, bu alanda siif uygulamalar1 yapmak isteyen Arap dili
Ogreticilerine hazir ve uygulanabilir bir 6rnek saglamaktadir. Bu yoniiyle de ¢alisma, Arapga 6gretimi
alaninda drama tekniklerinin uygulanmasi ile ilgili eksikligin giderilmesine “uygulamali” a¢idan katki

saglamasi1 yoniinden 6nem tagimaktadir.

Rol kartlar1 uygulamasinin, tipki yaygin Ogretilen yabanci dillerde oldugu gibi Arapga
ogretiminde de kullanilabilecegini ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alisma, yaratict drama tekniklerinin
Arapgca 0gretimi alaninda 6grenme siirecleri ve 6grenci lehine olumlu sonuglar sagladiginin somut bir
kanitidir. Calismanin alana en onemli katkisi, Arapga Ogretiminde olduk¢a zayif kalan drama

uygulamalarmin bu alanda daha yaygin kullanilmasi i¢in alan egitimcilerine yol gosterecek olmasidir.
Arastirmanin Yapisi1 ve Boliimleri

Bu arastirma; kuramsal altyapi, yontem, bulgular ve veri analizi, sonu¢ ve degerlendirme

boliimlerinden olugsmaktadir.

Kuramsal altyap1 boliimiinde yaratici drama, rol kartlari, modern ve geleneksel kelime 6gretimi

gibi temel kavramlara dair bilgiler paylasilmis ve konu ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Yontem boliimiinde ¢alisma sirasinda izlenen arastirma deseni hakkinda bilgiler, nedenleriyle

birlikte sunulmus ve rol kartlar1 tekniginin Arapga kelime 6gretiminde nasil uygulandig: paylasilmistir.

Bulgular ve analiz boliimiinde uygulama sonucunda elde edilen bulgular paylasilmis ve

arastirmanin desenine uygun olarak analiz edilmistir.

Sonu¢ ve degerlendirme kisminda analiz sonucunda elde edilen sonuglar paylasilarak

yorumlanmus, ileriki ¢alismalar i¢in arastirmacilara ve uygulayicilara oneriler sunulmustur.
Kuramsal Altyapi

Yabanci Dil Ogretiminde Yaratict Drama

Yapilan meta-analiz ¢alismalari, 6zellikle dil becerileri s6z konusu oldugunda dramanin
olumlu sonuglar verdigini kanitlamaktadir (Podzolny, 2000; Lee vd., 2015; Batd1 & Batdi, 2015; Ulubey,
2018; Gegici & Azizoglu, 2022). Calismanin ana konusu olmamakla birlikte vurgulanmalidir ki yaratici

drama, yalniz dilsel becerileri degil, bilissel, iist-bilissel ve sosyal becerileri 6gretmede ve edindirmede
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de etkili bir aragtir (Walsh-Bowers & Basso, 1999; Giineysu & Tekmen, 2009; Pesen & Uziim, 2017; Kaf,
2017; Elalds, 2020).

Konuya Arap dili 6zelinde bakildiginda, sesletim ve ortografik sistemi farkh bir dil karsimiza
¢itkmaktadir. Bu yoniiyle Arapga, ililkemizde tam anlamiyla sifirdan 6grenilen bir yabanci dil
konumundadir ancak temelde bir yabanci dil olmasi nedeniyle Dogu dilleri-Bat1 dilleri ayrimi
gozetilmeksizin tiim yabanci dil 6gretim ilkelerine uygun bir sekilde 6gretilebilmektedir. Buna ragmen
goriilmektedir ki modern yontemler ile Arapgay:r birlestiren ¢alismalarin niceligi, Bat1 dilleri ile
kiyaslanamayacak ol¢iide azdir. Sentiirk (2022), bu gergegi “Arap dilinin geri kalmishk veya yerinde
sayma krizi” olarak adlandirmaktadir. Sentiirk, Arapcanin dgretimi faaliyetlerindeki “geri kalmishg”
aciklarken geleneksel miifredata asir1 giivenilmesi, modern 6gretim gereglerin kullanilmamasi, dilin
yasamdan kopmasi ve artik iletisim araci olarak islevini yitirmesi ve geleneksel anlayista var olan “dilin
Arap dil grameri (Nahiv) kurallarina uygunlugunu dikkate almak yeterlidir” inancindan kopamamak

oldugunu ifade etmektedir.

Konusuldugu genis cografyaya, Birlesmis Milletlerin kabul ettigi alt1 resmi dilden biri olmasina
ve UNESCO tarafindan bu dile 6zel bir giin belirlenmesine ragmen Arapga 6gretiminin, diger yaygin
dillerin 6gretimi kadar 6nemsenmesi, modern 6gretim yontem ve teknikleri ile birlestirilmesi, alan i¢in

olumlu bir katki saglamaktadir.
Geleneksel ve Modern Teknikler ile Kelime Ogretimine iliskin Arastirmalar

Ceylan (2023), “Ogretim” kavramin egitim felsefesi ¢ercevesinde ele alarak agiklar ve hangi
alanin 6gretimi diisiiniiliirse diistiniilsiin, biitiin 6gretim siireclerinin odaginda “6grenmenin” yer
almasi gerektigini savunur. Buna gore Ogrenme ortaminin olusturulmas: ve etkinliklerin
tasarlanmasina kadar ogretimin tiim bilesenlerinin 6grenen merkezli olmas1 gerekir. Yani 6gretim
kavramimin temel felsefesi dikkate alindiginda bunun, konu her ne olursa olsun 6grenen odakl
yapimasi gerekmektedir. Bu felsefe, Ogrenciyi merkeze alan modern ydntem ve tekniklerle

Ortiismektedir.

Kelime 6grenmenin ve 6gretmenin de basat amaci 6grencinin, 6grendigi kelimeleri gerek yazili
gerek sozlii ifadede dogru ve yerli yerinde kullanmasidir. Alinan bilginin kisa siireli bellekten uzun
siireli bellege atilmas: ve gerek duyuldugunda tekrar ¢agirilmasi gerekmektedir. Yabanci dil 6grenen
her birey, kelime listeleri ezberlemekle mutlaka kars: karsiya kalmistir. Bu siirecte dgrencilerin ilk
tokezledigi nokta uzun kelime listelerinin ezberlenmesi stirecindeki zorluk ve sikicilik (Lazarurizqi &
Suryaman, 2022), ikincisi ise ezberlenen kelimenin uzun siireli bellege aktarilmadan kolayca
unutulmasidir. Ezberlenen kelimelerin sik sik tekrar edilmesi, kaliciligini artirmaktadir ancak uzun
kelime listelerindeki her bir kelimenin sik sik tekrar1 da miimkiin olmamaktadir. Ezbere dayali kelime
ogrenmenin smiflardaki yansimasi, 20. yiizyil ortalarinda iin kazanan Audio-lingual Method (Kulak-
dil Yontemi) olmustur. Bu yontem, yabanci dil 6grenme-6gretme ortamlarinda uzun siire ragbet
gormiis olsa da bilgiyi depolamaya dayali olmasi, bireyin aktif katilimina uygun olmamasi, iletisime
degil gramer bilgisine odaklanmasi (Saptura vd., 2023; Qiao, 2024), ve 6grenciyi merkeze almamas: gibi

nedenlerle klasik yontemler arasinda kalmakta ve “ezberci egitim” anlayisina daha uygun diismektedir.

Anlatildig1 gibi 6greneni merkeze alan, aktif katilimini ve tiim duyularin ise kosulmasini
saglayan dramanin genel dil becerilerinin ediniminde oldugu kadar kelime 6gretiminde de gecerli ve
etkili bir yontem oldugunu ortaya koyan ¢alismalara goz attiktan sonra, neden bu yontemi 6ncelemek
gerektigine bir de ters agidan bakmak gerekir. Evet, drama kelime 6gretiminde etkili bir yontemdir

ancak Sentiirk’tin (2022) altini ¢izdigi gibi, Arapga 0gretiminde geleneksel olana baglilik kelime edimine
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nasil etki etmektedir? Bunun cevabi olarak sunulabilecek ¢ok sayida deneysel ve betimsel ¢alisma

bulunmaktadir ve bunlar, biiyiik dlciide klasik yontem ve tekniklerin aleyhinde sonuglar vermistir.

Oflaz (2015); geleneksel yabanci dil O0gretim yontemlerinde kelime Ogretimin dogrudan
yapimadigini ve dikkate alinmadigini savunmaktadir. Yeni kelimeleri listeleme ve anlamlarim
yazmanin/tanimlamanin dgreneni pasiflestirdigi (Alghamdi & Ahmed, 2018), beden hareketlerini
kullanarak kelime 6grenmenin, gorsellerle 6grenmeye kiyasla daha verimli oldugu (Mayer vd., 2015)
arastirmalarla ortaya koyulmustur. al-Darayseh (2014), s6z varlig1 ile okuma becerisi arasindaki iliskiyi
ortaya koydugu deneysel ¢alismasinda geleneksel kelime 6gretimi yontemlerinin uygulandig: kontrol
grubunun aleyhinde sonugclara ulasmistir. Bahsedilen ¢alismalar1 dogrular nitelikte, son bes yillik
siirecte modern 6gretim teknikleri ile geleneksel olanlar1 deneysel bicimde karsilastiran bir¢ok calisma,
(Yuliawati & Aprillia, 2019; Nychkalo vd., 2020; Behforouz & Frumuselu, 2021; Edgar, 2022; Alfuhaid,
2023; Uyuni & Farida, 2023) geleneksel kelime 6gretimi yapilan kontrol gruplari aleyhine sonuglara

ulagmislardir.
Yaratic1 Drama Teknikleri ile Kelime C)gretimine iliskin Arastirmalar

Modern 6gretim yontemleri arasinda yer alan dramanin genel dil becerilerini gelistirmedeki
olumlu etkilerini kanitlayan ¢alismalarin Stesine gecildiginde daha spesifik dil gelisimi alanlarinda da
yaratict dramanin etkilerini ortaya koyan calismalar yapildig: goriilmektedir. Bu gelisim alanlarindan
biri olan “kelime dagarcig1” ile ilgili olarak drama yonteminin taninirligl giderek artmaktadir. Akla
(2022), Yumurtact & Mede (2021) ve Alshraideh & Alahmdi (2020) tarafindan yapilan arastirmalar,
Ogrenme ortaminda drama kullaniminin kelime dagarcigr gelisimini olumlu etkiledigini
gostermektedir. Bahsedilen ¢alismalar igerisinde Akla'nin ¢alismasi, ayricalikli bir Sneme sahiptir. Zira
litaretiirdeki gogu arastirma, yaratici dramayi basta Ingilizce olmak iizere daha ¢ok Bati dilleriyle
birlestiren ¢alismalar olarak one ¢ikarken Akla'nin arastirmasi, bir yaratici drama teknigi olan Sykii
anlatiminin Arapca 6grenimini kolaylastirdigini, Arapg¢a 6grenmeye karsi olumlu duygular: ve Arapga
kelime dagarcigini yonetme becerisini 6nemli Olciide gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu, hikaye
anlatim1 gibi yaratict drama tekniklerinin, 6grencileri duygusal ve bilissel olarak mesgul ederek daha
etkili kelime 6grenimine yol a¢tigimi gostermektedir. Brouillette (2012), hem sozlii hem de sozsiiz
iletisimi kapsayan yaratict drama aktivitelerinin kelime hazinesi olusturmada ve geri bildirim
saglamada yararli oldugunu belirtmis ve dramanin dil 6grenimindeki ¢ok yonlii faydalarini ortaya
koymustur. Yaptiklari meta-analizde Gegici & Azizoglu (2022) da digerlerini destekler nitelikte, yaratici
dramanin genel dil becerilerini gelistirmenin yani sira kelime 6gretimi {izerindeki olumlu etkilerinin

altin1 ¢izmektedir.

Genel olarak, bu ¢alismalar yaratici dramanin kelime 6grenimi tizerindeki 6nemli etkisini
vurgulamaktadir. Ogrencileri duygusal olarak mesgul etmesi, kaygiy1 azaltmas: ve dil becerilerinin
biitiinsel gelisimini tesvik etmesi ile yaratic1 drama, kelime edinimi ve genel dil yeterliligini artirmak

icin giiclii bir arag olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Rol Kartlarinin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilmasi

Ulkelerin egitim sistemleri s6z konusu oldugunda siklikla kullanilan “ezberci egitim” kalibi,
yukarida da bahsedildigi gibi yetersizligini ve etkisizligini uzun yillar boyunca ispatlamistir. Buna
karsilik bugiin “modern egitim anlayis1” denilen ve dgrenciyi merkeze alan, aktif katilim gerektiren,
Ogretmenin bilgi deposu degil bilgiyi bulmaya yardimeci bir rehber konumunda oldugu; sorgulama,
analiz etme, elestirme gibi {ist diizey becerileri edindirmeyi Onceleyen bir egitim anlayis:
benimsenmektedir. Ogrenmeyi baglamlarla anlamli kilmak, miimkiin oldugunca tiim duyu

organlariyla kayit altina almak, 6grenmenin kaliciligini artirmada etkilidir. Laird (1985), “Sensory
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Theory” adin verdigi kuraminda etkili bir 6grenmenin ancak gorme, isitme, dokunma, koklama ve
tatma duyularinin harekete gecmesiyle gerceklesebilecegini savunmaktadir. Ogrenme kuramlari
“o6grenme” kavramina gerek davramigsal gerek bilissel gerekse duyussal agilardan yaklasmigslardir.
Yaratici drama tekniklerinin 6gretimde kullanilmasinin dogurdugu olumlu sonuglar, tiim bu 6grenme

alanlarma es zamanli olarak etki etmesinden kaynaklidir.

Yaratica dramayla kurgulanmig egitim-ogretim siireclerinde sozlii, sozsiiz, hareketli veya
hareketsiz rol oynama vardir. Rol kartlari, dogaglamalarin konusunu, karakterlerini ve rollerini
belirlemek adina olusturulmus kilavuz kartlardir. Rol kartlari, dogaglamay1 yapacak ogrencilere
karakterlerini, mekani, zamani, ¢catisma durumunu ve dogaclamanin baslangi¢ noktasini sunan birer
yol gostericidir. Uzerinde diyaloglarin yer aldig: tiyatro metinleri ya da ¢ekime hazir herhangi bir

senaryo degildir (Adigiizel, 2010).

Bir yaratici drama teknigi olan rol kartlari, calismanin “Giris” ve “Kuramsal Altyap1”
boliimlerinde aciklandig1 tizere, semsiyesi altinda bulundugu drama yontemine uygun olarak,

kelimelerin kalic1 6greniminde su sekilde rol oynamaktadir:

J Dogal ve spontan iletisim ortami saglar.

o Ezber gerektirmez, kelimeler ihtiyag hissedildigi i¢in 6grenilir.

o Sikic1 olmayan, 6grencinin kendini yonlendirdigi bir 6grenme siireci sunar.

o Ogrenci, kurgusal durum igerisinde yaratilan gatismay1 ¢ézmeye odaklandig icin dilsel

hatalara odaklanmadan iletisimi siirdiirebilir.

J Ogrencinin degil, rol kisisinin tutumu séz konusudur, bu yiizden genellikle konusma

deneyimleri sirasinda karsilasilan heyecan, hata yapma kaygis: ve gerginlik azalir.

o Ogrencinin bagli kalmasi gereken bir “konu” vardir, ancak dogaglamalar énceden

planlanmadig1 icin 6grencinin bagl kalmasi gereken “ciimleler/kaliplar/ifadeler” yoktur.
o Ogrenme siirecinde zihin, beden ve duyular es zamanl olarak calisir.

. Yeni kelimeler, dogag¢lama sirasinda ve o anda ihtiya¢ duyuldugu i¢in 6grenilir ve

aninda kullanilir. Hatta dogaglama sirasinda gerek duyuldukga sayisiz kez tekrar edilebilir.
Arapga Kelime Ogretiminde Rol Kartlarinin Kullanimi

Ezberleyerek 6grenme fenomenine geri doniilecek olursa, ezberlerin zor yapilmas: ve kolay
unutulmasi faktoriine Arapcanin kendine has morfolojik ve sesletim zorluklar1 da eklendiginde kelime
dgretiminin {izerinde dzenle durulmasi geregi ortaya gikmaktadir. Ogrenciler; ayni kdkten tiireyen,
sadece kaliplar1 (vezinleri) farklilasan, hemen hemen ayni anlamlara gelen ama aslinda ayn1 anlamda
olmayan bir¢ok kelime ile karsi karsiya kalmaktadirlar. Bicimsel ve yapisal kelime 6gretimi hedeflenirse
ilk 6nce ogrencilerde saglam bir morfolojik altyap: (sarf ilmi) olusturmak gerekmektedir. Bu, Arapca
ogrenenler icin son derece gerekli bir altyapidir ancak, “yabanci bir dilin 6grenilmesinde 6ncelikli amag
olan” iletisim buna bagh olursa dogal olarak gecikecektir. Sarf bilgisi yadsinamaz, ancak kelimeleri
anlamlandirmada ve iletisimsel ortamlarda kullanmada 6n kosul da olmamalidir. Tam bu noktada,
kelime Ogretiminin sarf bilgisinden bagimsiz olarak, belli bir baglam cergevesinde, islenerek ve
anlamlandirilarak ve miimkiin olan tiim Ogrenme alanlariyla (zihinsel, davranigssal, duyussal)

yapilmasi 6nem kazanmaktadir.

Calismanin genelinde savunulan ve bir dnceki baslikta da ortaya koyulan ana fikre gore rol

kartlar1 teknigi ile dogaglamalar esnasinda yeni Arapga kelimelerin &grenilmesi ve kullanilmas;
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vezinlerden, yapisal sorgulamalardan, gramatik dogruluk kaygilarindan arinmis, spontan bir iletisim
ortami sunar. Dogaclama devam ettigi siirece yeni kelimeler kurgu icerisinde 6grenciye ne kadar
gerekiyorsa o kadar sik kullanilir. Téim bunlar belirli bir baglam igerisinde ve tiim beden aktivitesiyle
yapildig1 icin yeni kelimelerin zihindeki kalicilig1 artar. Bu noktada rol kartlarinin rolii, Adigiizel’in
(2010) yukaridaki “rol kart1” tanimina uygun olarak yapilacak dogaglamanin ana hatlarini ve ¢ikis

noktasini belirleyerek 6grenciye yol gostermek, dogaglamaya daha rahat gecis yapmasini saglamaktir.

Arapca kelime Ogretiminde rol kartlarim1 kullanmanin anahtar unsurlari su sekilde

aciklanabilir:

1- Rol kartlarinda verilen konu ve catisma unsuru Ggrenciyi, 6gretimi hedeflenen Arapca kelimelere
yonlendirmelidir. “Saglik” konusu kapsamindaki kelimelerin 6gretimi hedefleniyorsa rol kartlarinda
verilen durum 6grencinin “hastane, doktor, asi, serum, yara, bandaj, ilag... vb.” kelimeleri kullanmasina
olanak saglamalidir. Ozetle rol kartlarinda verilen durumlar, Ogretilmesi hedeflenen yeni Arapca

kelimelere uygun olmalidir.

2- Sozliik kullanimi serbest birakilmalidir. Ogrenci, dogaglama esnasinda ihtiyag duydugu kelimeyi
kendi bulmali, se¢meli ve baglam icerisinde kullanmalidir. Bu, bilgiyi almaktansa aramaya

yonlendirmesi agisindan 6nemlidir.

3- Ogretmen, gozetleyici degil gozlemci olmalidir. Spontaniteyi baltalayan en biiyiik etken,
ogretmene kendini begendirme kaygisidir. Bunun adi, “yanlis yapma kaygisi, elestiri alma kaygzsi,
baski hissi” vb. sekillerde degistirilebilir. Spontanlik kesintiye ugrarsa Ogrenci, dogaclamanin

kendiliginden gelisen akisindan kopar ve 6gretim hedefinin gerceklesmesi tehlikeye girer.

4- Dogaglamalar, es zamanl baglatilmali ve bitirilmelidir. Ikili dogaglamalar es zamanli basladiginda
hicbir grubun digerine performansini sergilemesi s6z konusu olmaz. Bu ise, 3. maddede 6gretmen
yoniinden gelmesi muhtemel kaygilarin aynisinin akran yoniinden gelmesine engel olur. Dogaglama

esnasindaki iletisimi 6grenen agisindan 6zgiirlestirir.

5- Es zamanli dogaclamalar esnasinda rol deisimi yapiimalidir. Bunun ne zaman gerceklesecegine
Ogretmen gozlemleri karar verir. Dogaclamanin kisir dongiiye girmesi, tikanmas: gibi durumlar
gozlemlendiginde 6gretmen rol degisimi yonergesini vermelidir (6rnegin doktor ve hasta rollerini
degistirirler). Boylece diyalogun taraflar1 degisir. Daha 6nce muhatabinin kullandig yeni kelimeler bu
kez diger 6grenci tarafindan kullanilarak pekisir. Ayni zamanda iletisim akisindaki tikaniklik ¢6ziilmiis

olur.

6- Es zamanli dogaglamalar sona erdiginde goniillii gruplardan baslayarak dogaclamalar tiim sumfla
birlikte teker teker izlenir. Bu, 4. maddeye aykir1 goriinebilir ancak degildir. Kullanilacak kelimeler,
kurulacak cilimleler, catismanin ¢oziimii, diyalogun akist artik belirlidir. Yani kaygilar, es zamanh
dogaclamalar sirasinda zaten biiyiik 6lctide atilmistir. Bu adimin kelime 0gretimi agisindan amacy,
konuyla ilgili yeni kelimelerin tiim sinifla paylasilmasidir. Farkli gruplar, dogaglamalar: sirasinda aym
kelimeyi sozliitkten bulup kullanmis olabilirler (akran onayi/sosyal onay), ya da ayni durum icin farkh

ifadeler kullanmis olabilirler (akran 6grenmesi/sosyal 6grenme).

7- Siire¢ sonunda degerlendirme yapimalidir. Bu asamada, 0grenilen yeni kelimelerin tahtada
listelenmesi dogru bir yaklasim olmaz. Ancak tiim sinifin katildig: bir grup tartismasi; 6nce sozlitkten
bulunan, sonra iletisimde anlamli ve baglamsal bir sekilde kullanilan, rol degisiminden sonra yine
kullanilan yeni kelimelerin sinif¢a degerlendirilmesini (“biz onun yerine X kelimesini kullandik” veya

“Y kelimesini biz de su anlamda kullandik” gibi) saglar. Goriilmektedir ki degerlendirme sirasinda yeni
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Ogrenilen Arapga kelimeler, tekrar kullanilmis olur. Ayrica bu asamada var olan telaffuz hatalar1 da

akran degerlendirme ile (gerekirse 6gretmen miidahalesi ile) ortadan kalkmuis olur.
Yontem

Pragmatist bakis agisiyla hazirlanan bu ¢alisma; uygulamalara, bu uygulamalarin basarili olup
olmadigina ve ¢oziime (Patton, 1990) odaklanmaktadir. Bu nedenle, sonuglarin net bir sekilde ortaya
koyulmasi admna nicel bir arastirma modeli benimsenmis ve tek denekli bir deneysel arastirma
yliriitiilmiistiir. Tek denekli deneysel arastirmanin amaci, bir miidahalenin (yani bagimsiz bir
degiskenin) tek bir birey/grup/olgu iizerindeki etkilerini net bir sekilde ortaya koymaktir. Geleneksel
olarak deney ve kontrol gruplariyla yapilan deneysel calismalarda oldugu gibi amag, sonuglardaki (yani
bagiml degiskenlerdeki) degisikliklerin gercekten de bu miidahalenin sonucu oldugundan ve sans

veya diger faktorlerin bir sonucu olmadigindan emin olmaktir (Neuman & McCormic, 1995).

Buna uygun olarak aragtirma grubunu olusturan 6grenciler ile hi¢bir n-test yapilmaksizin rol
kartlar1 teknigi ile planlanmis bir ders gerceklestirilmistir. Arastirmaci, ders boyunca goézlemci
konumunda kalmis, kullanilan yeni Arapga kelimeler not edilmis, bir sonraki uygulamanin

sonuglariyla karsilastirmak iizere korunmustur.

[k uygulamadan 8 hafta sonra ayni rol kartlariyla ve aym dogaglama gruplariyla ayni ders
tekrar uygulanmistir. Ders boyunca gozlemci olarak dogaglamalar boyunca 6nceki uygulama sirasinda

Ogrenilen yeni kelimelerin tekrar kullanimi not edilmistir.

Tek denekli arastirmalarda kontrol gruplarindansa kontrol prosediirleri bulunmaktadir
(Neuman & McCormic, 1995). Buna uygun olarak, her iki uygulama ic¢in alman gozlem kayitlar1
karsilagtirilmugtir. Tki uygulama sonuglarinin karsilastirilmast icin Jaccard benzerlik katsayisi formiilii
(J(A,B)=IAUBI/IANBI) kullanilmis, boylece kiimeler arasindaki benzerlik, istatistiksel olarak

degerlendirilmistir. G6zlem kayitlarindan elde edilen bulgularla su sorularin cevaplar1 aranmigtir:

1- Ik uygulamada dgrenilen Arapca yeni kelimeler, 8 hafta sonra yapilan son uygulamada
sozliik yardimi olmaksizin dogaglamalarda yeniden kullanilmis midir (kalict 6grenme saglanmis
midir)?

2- Ik uygulamada 6grenilen Arapca yeni kelimelerin, son uygulamadaki dogaglamalarda

yeniden kullanilma orani nedir (kalic1 6grenme orani)?

Boylece rol kartlar1 teknigi ile planlanmis bir Arapca dersinde 6grenilen yeni kelimelerin,
kaliclligini ne kadar korudugu, uygulama asamalarina herhangi bir ek miidahalede bulunmadan
yaratict drama temelli bir calismanin dogal akisinda yeni kelime ediminin gergeklesip gerceklesmedigi

ve yeni kelime 6greniminin hangi oranda gerceklestigi ortaya koyulmustur.

Arastirma, Arap Dili ve Edebiyati 1. smf o6grencilerinden olusan 6 kisilik bir grupla
gerceklestirilmistir. Uygulamalar, 50+50 dakikalik iki ders saatinde yapilmis ve deneysel siireg
toplamda 8 hafta stirmiistiir.

Uygulama 6ncesinde 6grencilerle “alisveris” konulu biiyiik grup tartismas: gerceklestirilmistir.
Grupla ve is birligi ile yapilacak bir ¢alisma (rol kartlar: gibi) oncesinde grup tartismalari, 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerini artirmak igin 6nemli bir arag¢ olarak kullanilabilir. Bir¢ok deneysel
arastirmayla ortaya koyulmustur ki grup tartismalary; is birligi ile 6grenme igin 6grencileri hazirlamada
(Colbeck vd., 2000) ve motivasyonu artirmada (Pan & Wu, 2013; Ning & Hornby, 2013; Shyiramunda,
2023) 6nemli bir aractir.
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Biiyiik grup tartismasi sonrasinda 6grencilere rol kartlar: rastgele dagitilmis ve her 6grencinin

elindeki kartta yazan durumla uygun rol kartini (yani esini) bulmas: istenmistir.

Grup, ciftler halinde 3 gruba ayrilmistir. Her gruba farkl kurgusal durumlari, karakterleri ve
catismalar igeren rol kartlari dagitilmistir. Rol kartlarmin igerigi ve anlatimi tasarlanirken sinifin
Arapca dil seviyesi goz oniinde bulundurulmustur. “Alisveris” konusu kapsaminda kullanilan rol

kartlar1 soyledir

u\c_\bﬁuﬁ‘}!dﬂ} \.g_l(uajt;\j\ DJM‘LALAJMJ\SJCM‘AJY‘JJ\LSI_\DJLIMMAQ‘t‘)u\‘)).\’:ld.\su.\.\f—
ua\)a.d\é\dj);m\mdm‘)\}“ t_l“)l_\.u}n o)uS}dS@LG_\c u_la.uua\uyb MJ\A—\”L@-}AJ&C‘)S

A | Karsidan karsiya gecerken bir ara¢ durup sana yol verdi. Bu arag, tam da

hayalindeki otomobildi. Ancak markasini/modelini bir tiirlii hatirlayamiyorsun.

Su an, bir oto galeridesin. Galerinin kapisindan girmenle birlikte dogaglama

baglar.

Sl om0 oy 0l 138 (s oy bl Jlnn 8 B8 il e o i yan inlom
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1. Grup

B | Otomobiller konusunda uzman bir oto galeri sahibisin. Ancak bu miisteri, istedigi

ara¢ hakkinda tam bir bilgi sahibi degil. Bu nedenle istedigi araci sana ayrintili bir

sekilde tarif etmesi gerecek. Miisterinin galerinin kapisindan girmesiyle

dogaclama baslar.

) Ll & 55 Jualdll (53 ol il 48330 5 and o5 S pan ) il cllilal Al Ayl (5 yii
oAl ) el s Jlat Y1 lay

Hentiiz her seyi agzina koyan kiigiik ¢ocugun icin giivenli bir oyuncak almak
istiyorsun. Istedigin oyuncagi, satis gorevlisine en ince ayrintisma kadar

anlatmalisin. Magazaya girisinle dogaclama baslar.
2'Grup d\A.:J\)]\ J&A\‘éjuy‘)l\djl.@imjwd\m:ﬂ\.\xu\dﬂc L@muﬂmhﬂ&ﬂu\aﬂy&d@m\
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Hayal edilebilen her tiirlii oyuncagin satildigi bir magazada calisiyorsun.
Miisterinin istedigi oyuncagi bulman sart. Miisterinin magazaya girmesiyle
dogaglama baslar.
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A | Evlilik arifesinde bir kadinsin. Eviniz icin yeni mobilyalar almaya ihtiyaciniz var.
Nisanlinla birlikte mobilyacidasimiz ancak yiiksek bir meblag Odemek
istemiyorsun. Bu yiizden yalnizca ucuz mobilyalar istiyorsun. Dogaglama “Hayir,
bu ¢ok pahali!” demenle baslar.

3Grup )A-\A‘_‘,ﬁuy‘u.\.\\ Maméﬂ‘u&y‘um‘sl‘utahmduﬂa;}k_u\t_uﬂ} C\))l‘d*ﬂjuj‘;d;)u\
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Evlilik arifesinde bir erkeksin. Eviniz i¢in yeni mobilyalar almaya ihtiyaciniz var.
Nisanlinla birlikte mobilyacidasiiz. Dayanikli, giizel ve rahat mobilyalar
istiyorsun ama nisanlin seninle ayrm fikirde degil... Nisanlinin “Hayir, bu ¢ok
pahali!” demesiyle dogaglama baslar.

Sekil 1. Calismada kullanilan rol kartlar

2 Ogrencilere rol kartlarinin Tiirkge terctimeleri verilmemistir.
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Sonraki asamada Ogrencilere kurallar aciklanmis ve yonergeler verilmistir. Konunun
anlasilmasi i¢in eslerin aralarinda tartismalari ve kurguyu/catismay ayrintilandirmalari igin yeterli siire
verilmistir. Bu siirecte 6grenciler dogaglamanin senaryosunu olusturmaz, ciimle ezberlemez, yalnizca

kendi aralarinda kurguyu genisletir, catismay1 belirlerler.

Stire sonunda es zamanli dogaclamalar baslatilmistir. Bu siirecte 6grencilere, istedikleri zaman
sozliik kullanabilecekleri a¢iklanmistir. Es zamanlh dogaclamalar sirasinda 6gretici zaman zaman role
girerek gerekli anlarda dogaglamalara miidahale etmis (kisir dongiiye giren diyaloglarin ¢oziilmesi vb.)
ve dogrudan gozlem yapma sansi elde etmistir. Bu siiregte, sozliikten bakilan (veya zaman zaman

Ogreticiye sorulan) yeni kelimeler not edilmistir.

Es zamanli dogaglamalar sona erdiginde goniillii gruptan baglamak {izere ikili dogaglamalar
sirayla izlenmis ve yine tartisma yoluyla aninda degerlendirme yapilmistir. Bu asamada once
dogaglama grubu kendi deneyimini degerlendirmis (6z degerlendirme), ardindan sinifin kalani “bu rol
kart1 benim rol kartim olsaydi” cilimlesiyle baslayarak degerlendirmelerini yapmislardir (akran
degerlendirmesi). Bu asamada da Ogrencilerin, dogaclamalar esnasinda ogrendikleri Arapga yeni

kelimeleri kullanma durumlari not alinmistir.
Etik Kurul izni

Bu calisma, Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan alinan 12.06.2024

tarihli ve 2024/159 belge sayili etik kurul izni dogrultusunda gergeklestirilmistir.
Bulgular ve Analiz

Farkli zamanlarda ayni gruba aym uygulamanin yapilmas: ile Arapga yeni kelimelerin
kullanimina dair kategorik ve ikili (kullanild1 veya kullanilmadi) veriler elde edilmistir. Bu sekildeki bir
uygulamada, kelime kullaniminin tutarliligini 6l¢mek igin Jaccard benzerlik katsayisin1 hesaplanmustir.
Buna gore, 3 grubun ilk kez kullandiklar1 Arapga yeni kelimeler ile ikinci uygulamada tekrar

kullandiklar1 yeni kelimelere iliskin veriler, bu verilerin analizi ve elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 1. 1. Grubun ilk ve ikinci uygulamalarda kullandig1 Arapca yeni kelimeler

( Arall);fa;;ll;s-erigi) 1. Uygulama (A) 2. Uygulama (B)
K (Hibrit) csa v v
k. (Beygir giicii) dxlas s, v v
ks (Tork) olusall ale v X
ky (El freni) a4 v v
ks (Sunroof/acilir tavan) <.l 4% v X
ke (Motor/ motor giicil) <osallssd/djae N4 N
k; (Pazarlik pay1) (= suill Ji8 v v
ks (Otonom stirtig) 451l salal v v
ko (Az yakar) Sl G as v v

Tablo 1’e bakildiginda 1. grubun, ilk uygulamada 9 yeni kelime kullandig1 goriilmektedir. Bu
durumda iki uygulamanin birlesim kiimesi |AUBI=9'dur. Grup, ilk uygulamada 6grenilen 9 yeni
kelimeden 7 tanesini ikinci uygulamada tekrar kullanmistir ve buna gore 1. ve 2. uygulamalarda
kullanilan kelimelerin kesisim kiimesi |AnB|=7'dir. Buna gore iki uygulama arasindaki kelime
kullaniminin Jaccard benzerlik katsayisi; J(A,B)=7/9=0.778 olarak hesaplanmaktadir. Bu katsay1 bize,
Ogrenilen kelimelerin %77.8’inin 8 hafta sonra yeniden kullanildigini, yani %77.8 oraninda kalic

O0grenmenin gerceklestigini ifade etmektedir.
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1. grubun kelimeleri hatirlamas1 ve tekrar kullanmasiyla ilgili 6nemli bir ayrintinin burada
kaydedilmesi gerekir. Tabloda, 2. uygulamada kullanulmadig belirtilen <l 423 (Sunroof/agilir tavan)
ifadesi, aslinda ¢ s <iau (agik tavan) seklinde kullanilmistir. Nicel degerlendirmenin giivenirligine etki
etmemesi bakiminda tabloda belirtilmeyen bu kullanim, nitel olarak degerlendirildiginde 6grencinin
aslinda ayni kelimeyi, ayni anlami saglayacak sekilde ama farkli bir dil yapisinda kullandigi

goriilmektedir.

Tablo 2. 2. Grubun ilk ve ikinci uygulamalarda kullandig1 Arapca yeni kelimeler

2. Grup: 2. Uygulama

(Oyuncak aligverisi) L Uygulama (A) (B)
kq (Tekerlekli) <Stsall il ¥ v
k, (Giivenli oyuncak) 4l 4sl J v
ks (Imkansiz) Jsiue v v
kq (Pil) &t v Y
ks (Yutmak) g3 J v
k¢ (Zararli kimyasal) 3l 4ibesS v v
k; (Yas grubu) 4 _e=l) 23l v X
ks (Nakit mi, kart mi?) 48 of 13 v v
ko (Kiigiik pargalar) 3 sua ¢l sl v v
k1o (Sert) 4la v X

Tablo 2'ye gore 2. grup, ilk uygulamada 10 yeni kelime kullanmistir. Bu durumda iki
uygulamanin birlesim kiimesi |[AUB|=10"dur. Grup, ilk uygulamada &grenilen 10 yeni kelimeden 8
tanesini ikinci uygulamada tekrar kullanmistir ve buna gore 1. ve 2. uygulamalarda kullanulan
kelimelerin kesisim kiimesi |AnB|=8’dir. Buna gore iki uygulama arasindaki kelime kullaniminin
Jaccard benzerlik katsayisy; J(A,B)=8/10=0.8 olarak hesaplanmaktadir. Bu katsayi, 6grenilen kelimelerin
%80’inin 8 hafta sonra yeniden kullanildigini, yani %80 oraninda kalic1 6grenme gerceklestigini ifade

etmektedir.

Tablo 3. 3. Grubun ilk ve ikinci uygulamalarda kullandig1 Arapca yeni kelimeler

3. Grup 1. Uygulama
(Ev egyasi/mobilya aligverisi) (A) 2. Uygulama (B)
kq (Taksitle) dapdilly N v
k. (Kalitesiz) e v v
ks (Kullanilmis/ikinci el) Jasioa J v
ky (Marka) 4« v v
ks (Dayanikli/evladiyelik) a3l v X
ke (Duvari kaplayan) _laall aas v X
k; (Mikrodalga) <5584 N4 J
ks (Robot siipiirge) b <l 4wl Ciss ) v X

Tablo 3’e bakildiginda 3. grup, ilk uygulamada 8 yeni kelime kullanmustir. Tkinci uygulama da
yine 8 kelime iizerinde degerlendirildigi i¢in iki uygulamanin birlesim kiimesi |AUB|=8"dir. 3. grup, ilk
uygulamada 6grenilen 8 yeni kelimeden 5 tanesini ikinci uygulamada tekrar kullanmistir. Buna gore 1.
ve 2. uygulamalarda kullanilan kelimelerin kesisim kiimesi |AnB|=5"tir. Buna gore iki uygulama
arasindaki kelime kullaniminin Jaccard benzerlik katsayisi; J(A,B)=5/8=0.625 olarak hesaplanmaktadir.
Bu katsay1, 6grenilen kelimelerin %62.5'inin 8 hafta sonra yeniden kullanildigini, yani %62.5 oraninda

kalic1 6grenme gerceklestigini ifade etmektedir.
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Tablo 4. Calisma grubu genelinde ilk ve ikinci uygulamalarda kullandi$ Arapca yeni kelimeler

Grup Geneli 1. Uygulama (A) 2. Uygulama (B)
K (Hibrit) o v v
k. (Beygir giicii) 4xbass )8 v v
ks (Tork) olosill ae N4 X
ks (El freni) 4l 4 v N4
ks (Sunroof/agilir tavan) il 4 v X
ke (Motor/ motor giicii) <aals 8/ s N4 N
k; (Pazarlik pay1) (=il Ji v v
ks (Otonom stirtig) sl saldll v v
ko (Az yakar) L (3 a3 v v
kio (Tekerlekli) <aall il v v
ki1 (Giivenli oyuncak) 4l 4l v v
kiz (Imkansiz) Jiice v v
ki (Pil) &t v v
Kis (Yutmak) g3l v v
ks (Zararli kimyasal) 3 bz 4ies v v
K16 (Yas grubu) 4 _e=l) 23l v X
k17 (Nakit mi, kart mi?) a8 of 13 v v
ks (Kiigiik pargalar) 3 sua ¢l sl v v
kio (Sert) 4la v X
K20 (Taksitle) Ll v v
ko (Kalitesiz) s, v v
ko (Kullanilmig/ikinci el) Jazisa v v
kas (Marka) 43le v v
kas (Dayarukli/evladiyelik) @i v X
ko5 (Duvar: kaplayan) _lall s v X
ks (Mikrodalga) <ass S v v
koy (Robot siipiirge) 4l Sl duiSall g ) v X

Calisma gruplarindan teker teker elde edilen veriler ve bunlarin analizinden sonra ¢alisma
grubunun tamamina bakarak genel sonu¢ yorumlanabilir. Buna gore Tablo 4’te ¢alisma grubu
genelinde ilk uygulamada 27 yeni Arapga kelime kullamildigi, bunlardan 20 tanesinin ikinci
uygulamada tekrarlandig1 goriilmektedir. Grup genelinde her iki uygulamada da kullanilan yeni
Arapga kelimelerin Jaccard benzerlik katsayisi; J(A,B)=20/27=0.74 olarak hesaplanmaktadir. Bu katsay1,
smif genelinde 6grenilen kelimelerin %74’tiniin 8 hafta sonra yeniden kullanildigini, yani ¢alisma

grubunun %74 oraninda kalic1 6grenme gerceklestirdigini ifade etmektedir.

Analizler sonucunda elde edilen veriler gostermektedir ki rol kartlar teknigi, bir kez kullanilan
Arapca yeni kelimelerin 8 haftalik bir aradan sonra yeniden hatirlanmasinda en az %62,5 oraninda etkili

olmustur.

Uygulama esnasinda arastirmanin sorular1 arasinda bulunmayan bazi ek bulgular elde

edilmistir:

Es zamanl dogaglamalar sirasinda ogrencilerin, diyaloglarini kesintiye ugratmamak, akisi
bozmamak igin sozliikle (dijital ya da basili) zaman kaybetmek istemeyip kullanmak istedikleri yeni
kelimeleri zaman zaman dogrudan Ogreticiye sorduklari goézlemlenmistir. Bu, hem 06grenci
motivasyonunun {iist diizeyde oldugunun ve dgrencinin rol esnasinda ani kaybetmek istemediginin

hem de drama temelli calismalarin aninda doniit sagladiginin bir gostergesidir.

Higbir drama yasantis1 olmayan 6grenciler, ilk uygulama igin yonergeler verilirken gergin ve

hosnut olmadiklarmi belirten dogrudan veya dolayl ifadelerde bulunmuslardir. Bu durum, uygulama
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siirecinde ortadan kalkti81 i¢in calismaya olumsuz bir etkisi de olmamuistir. Ancak 8 hafta sonra yapilan
ikinci uygulamada Ogrencilerin heyecanlandiklar1 ve bir an 6nce dogaclama asamasma ge¢mek
istedikleri gozlenmistir. Bu durum da tipki 1. maddede oldugu gibi, 6grenci motivasyonunun olumlu

yonde etkilendigini gostermektedir.

[k uygulamadan 8 hafta sonra yapilan ikinci uygulamada, baz1 Arapca yeni kelimelerin bagka
gruplar tarafindan kullanildig1 gozlemlenmistir. Ornegin ilk uygulamada 2. grubun kullandig1 “ ol 13
4k (Nakit mi, kart mi1?)” ifadesi, ikinci uygulamada 3. grup tarafindan da kullanilmigtir. Bu durum,
yaratict drama uygulamalarinin grup yasantisi ve grup deneyimi sunmasi 6zelligine somut bir 6rnek
olusturmustur; zira bu 6rnekte goriildiigii lizere 6grenciler yalnizca kendi yasantisiyla edindikleri
ogrenmeyi degil, baska grup {iiyelerinin deneyimlerini de 6grenmeye aktarmislardir, sosyal 6grenme

saglanmuistir.
Sonug

Bu calismada, bir yaratict drama teknigi olan rol kartlarmi Arapga kelime oOgretiminde
kullanmanin kalict 6grenmeyi ne kadar etkiledigi arastirilmistir. Ulasilan bulgular, yaratict drama
etkinliklerinin 6nemli avantajlar sagladigini, geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla aktif katilimi,
motivasyonu ve Ogrenme kaliciligini artirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica, g¢alismanin basinda
bahsedildigi gibi, 6grenme alani ve konusu ayirt etmeksizin yaratici drama temelli etkinliklerin her yas
ve grupta, hemen hemen tiim 6grenme konularinda kullanilabilir olmasi, elde edilen olumlu sonuglarin
genellenebilirligine isaret etmektedir. Daha sade bir ifade ile bu ¢alismada uygulanan rol kartlarinin
icerigi, konusu, diizeyi vb. degistirilerek aymni sekilde baska konularin 6gretimi i¢in de uygulanabilir.

Boylece ulasilan olumlu sonuglardan yararlanilabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, rol kartlar1 tekniginin Arapca kelime 6gretiminde kalicilig1
olumlu etkilemesine ek olarak genel anlamda Arapca 6grenme siirecinde 6grenci motivasyonu ve
sosyal 6grenme agilarindan da fayda sagladigini ortaya koymustur. Gruplar bazinda en diisiik %62,5;
en yliksek %80, calisma grubu genelinde ise %74 oraninda kalici kelime 6grenimi gozlenmis; ilk
uygulama ile ikinci uygulama arasinda 6grenci motivasyonunda artis oldugu goriilmiis, gruplarin

birbirlerinden yeni kelimeler 6diing aldiklari, yani sosyal 6grenmenin gergeklestigi izlenmistir.

Arastirma esnasinda herhangi bir zorluk yasanmamakla birlikte karsilasilan zayif bir engel,
drama yasantis1 olmayan Ogrencilerin onyargili yaklasimlari olmustur. Bu sorun, rol kartlar
uygulamasina bagladiktan kisa siire sonra yerini akisa uyum saglamaya birakmustir. Tkinci uygulamada

ise bu sorunla hig karsilagilmamustir.

Gozlemlenen bu sonuglar, yaratict drama tekniklerinin Arapca Ogretiminde kullanimina
(uygulamali) ve alana katki saglayacak gelecek calismalara (akademik) yonelik olmak iizere iki sekilde

yorumlanabilmektedir. Buna gore;

Bu calismanin “Yabanci Dil Ogretiminde Yaratict Drama” baghig altinda vurgulanan geri
kalmishik nedenlerine dayanarak iilkemizde Arapca 6grencilerinin, daha ¢ok geleneksel yontemler ile
tanisik olduklari sdylenebilir. Oysa dil yapisi ve kokeni farkli olmasina ragmen Arapga dil becerilerinin,
edinimde diger dillerden bir farki yoktur. ingilizce, Almanca, Fransizca gibi yaygin 6gretilen dillerle
yapilan calismalarda olumlu sonuglar veren drama tekniklerinin, Arapga Ogretiminde de olumlu
sonuglar vermesi bunun bir kamitidir. Yaratici drama tekniklerinin Arapga &gretimi siireglerinde
kullanim1 daha yaygin hale gelmelidir. Bunun i¢in, bu ¢alismada oldugu gibi, uygulama adimlar1 agik¢a
belirtilmis somut uygulama 6rneklerine daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Béylece hem uygulamalarin

yayginlasmasi hem de akademik literatiire katki yoniinden alana fayda saglanacaktir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Say: 3, September / Eyliil 2024



49 Ayse Hiimeyra SUZEN

Kaynakca
Adigiizel, O. (2010). Egitimde yaratic: drama. Naturel.

Akla, A. (2022). Storytelling method to improve vocabulary for non-native Arabic speaker children.
Arabiyatuna Jurnal Bahasa Arab, 6(1), 171. https://doi.org/10.29240/jba.v6i1.4069

Alfuhaid, S. R. (2023). A quantitative study in using digital games to enhance the vocabulary level of
saudi male secondary school students. Emnglish Language Teaching, 16(3), 16.
https://doi.org/10.5539/elt.v16n3p16

Alghamdi, A. and Ahmed, S. (2018). Effective methods for teaching english vocabulary to Saudi female
students.  Journal  of  Education  and  Learning  (Edulearn), 12(1),  118-125.
https://doi.org/10.11591/edulearn.v12i1.9125

Alshraideh, D. and Alahmdi, N. (2020). Using drama activities in vocabulary acquisition. International
Journal of English Language Teaching, 7(1), 41. https://doi.org/10.5430/ijelt.v7n1p41

Batdi, V. & Batdi, H. (2015). Effect of creative drama on academic achievement: a meta-analytic and
thematic  analysis.  Educational  Sciences: ~ Theory &  Practice.  15(6).  1459-1470.
https://doi.org/10.12738/estp.2015.6.0156

Behforouz, B. & Frumuselu, A. D. (2021). The effect of text messaging on efl learners' lexical depth and
breadth. Journal of Language and Education, 7(2), 107-123. https://doi.org/10.17323/jle.2021.11469

Bolton, G. (1984). Drama as education: an argument for placing drama at the center of the curriculum.
Longman.

Brouillette, L. (2012). Advancing the speaking and listening skills of k-2 English language learners
through creative drama. Tesol Journal, 3(1), 138-145. https://doi.org/10.1002/tesj.8

Ceylan, Y. (2023). Arapga Ogretiminin kavramsal cercevesi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar
Dergisi, (35), 1184-1189. https://doi.org/10.29000/rumelide.1346618

Colbeck, C. L., Campbell, S., & Bjorklund, S. A. (2000). Grouping in the dark: what college students learn
from group projects. The Journal of Higher Education, 71(1), 60. https://doi.org/10.2307/2649282

al-Darayseh, A. (2014). The impact of using explicit/implicit vocabulary teaching strategies on
improving students’ vocabulary and reading comprehension. Theory and Practice in Language
Studies, 4(6). https://doi.org/10.4304/tpls.4.6.1109-1118

Edgar, V. C. (2022). Generating vocabulary sets for implicit language learning using masked language
modeling. Proceedings of the Annual Hawaii International Conference on System Sciences.
https://doi.org/10.24251/hicss.2022.095

Elaldi, $. (2020). Effects of drama method on social communication skills: a comparative analysis.
International ~ Journal ~ of  Research  in  Education  and  Science, 6(3),  435.
https://doi.org/10.46328/ijres.v6i3.962

Gagne, R. M. (1985). The conditions of learning and theory of instruction. Holt, Rinehart & Winston.

Galante, A. (2018). Drama for L2 speaking and language anxiety: evidence from Brazilian EFL learners.
RELC Journal, 49(3), 273-289. https://doi.org/10.1177/0033688217746205

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Say: 3, September / Eyliil 2024


https://doi.org/10.1177/0033688217746205

50 IJLET 2024, Volume/Cilt 12, Issue/Sayr 3

Gegici, F. & Azizoglu, N. (2022). Effect of creative drama method on the success in basic language skills,
grammar and vocabulary teaching fields in Turkish lesson: meta-analysis study. Kuramsal
Egitimbilim, 15(4), 839-866. https://doi.org/10.30831/akukeg.1093575

Giineysu, S. & Tekmen, B. (2009). Dramanin duygusal zeka gelisimine etkisi. Yaratict Drama Dergisi, 4(7).
https://doi.org/10.21612/yader.2009.004

Kaf, O. (2017). Effects of creative drama method on students’ attitude towards social studies, academic
achievement and retention in Turkey. European Journal of Educational Research, 6(3). 289-298.
https://doi.org/10.12973/eu-jer.6.3.289

Lazarurizqi, G. J. & Suryaman, A. M. (2022). Students’ perspective and experience toward learning
vocabulary using mobile game. Professional Journal of English Education, 5(2). 316-321.
https://doi.org/10.22460/project.v5i2.p316-321

Lee, B. K, Patall, E. A, Cawthon, S. W., & Steingut, R. R. (2015). The effect of drama-based pedagogy
on prek-16 outcomes. Review of  Educational Research, 85(1), 3-49.
https://doi.org/10.3102/0034654314540477

Laird, D. (1985). Approaches to training and development. Reading, Mass: Addison-Welsey.

Mayer, K., Yildiz, 1., Macedonia, M., & Kriegstein, K. (2015). Visual and motor cortices differentially
support the translation of foreign language words. Current Biology, 25(4), 530-535.
https://doi.org/10.1016/j.cub.2014.11.068

Neuman, S. B. & McCormic, S. (1995). Single-subject experimental research: applications for literacy.

International Reading Association.

Ning, H. & Hornby, G. (2013). The impact of cooperative learning on tertiary efl learners’ motivation.
Educational Review, 66(1), 108-124. https://doi.org/10.1080/00131911.2013.853169

Nychkalo, N., Jin-ba, W., Lukianova, L., ITasiopa, H. B., & Mypanosa, H. I1. (2020). Use of task-based
approach in teaching vocabulary to business english learners at university. Advanced Education,
7(16), 98-103. https://doi.org/10.20535/2410-8286.215117

Pan, C. & Wu, H. (2013). The cooperative learning effects on English reading comprehension and
learning  motivation = of EFL  freshmen.  Emnglish  Language  Teaching,  6(5).
https://doi.org/10.5539/elt.vén5p13

Patton, M. Q. (1990). Qualitative evaluation and research methods (2nd ed.). Sage.

Pesen, A. & Uziim, B. (2017). The analysis of self efficacies of English language teachers in terms of
creative drama use in education. Universal Journal of Educational Research, 5(8), 1378-1385.
https://doi.org/10.13189/ujer.2017.050811

Podlozny, A. (2000). Strengthening verbal skills through the use of classroom drama: a clear link. Journal
of Aesthetic Education, 34(3/4), 239. https://doi.org/10.2307/3333644

Qiao, C. (2024). Factors influencing second language learning based on the research of lightbown and
spada. Frontiers in Psychology, 15. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2024.1347691

Saglamel, H., & Kayaoglu, M. N. (2013). Creative drama: a possible way to alleviate foreign language
anxiety. RELC Journal, 44(3), 377-394. https://doi.org/10.1177/0033688213500597

Sapmaz, S. & Adigiizel, O. (2021). Harriet Finlay-Johnson'in drama yaklasimi. Yaratict Drama Dergisi,
16(2), 229-260. https://doi.org/10.21612/yader.2021.014

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Say: 3, September / Eyliil 2024


https://doi.org/10.3389/fpsyg.2024.1347691
https://doi.org/10.1177/0033688213500597

51 Ayse Hiimeyra SUZEN

Saputra, H., Hilmi, D., & Syukran, S. (2023). The use of Tiktok based on audiolingual method in Arabic
learning at an Islamic junior high school in Indonesia. Al-Ta'rib : Jurnal Ilmiah Program Studi
Pendidikan Bahasa Arab TIAIN Palangka Raya, 11(1), 13-24.
https://doi.org/10.23971/altarib.v11i1.5274

Slade, P. (1969). Child Drama. London: Hodder and Stroughton.

Shyiramunda, T. (2023). Relevance of group discussion method for chemistry learning, (preprint).
https://doi.org/10.21203/rs.3.rs-2487215/v1

Senttirk, N. (2022). Arap dilinin geri kalmasinda sosyo-kiiltiirel etmenler. Erciyes Akademi, 36(3), 1362-
1390. https://doi.org/10.48070/erciyesakademi.1149552

Ulubey, O. (2018). The effect of creative drama as a method on skills: a meta-analysis study. Journal of
Education and Training Studies, 6(4), 63. https://doi.org/10.11114/jets.v6i4.2968

Uyuni, Y. R. & Farida, 1. (2023). Development of puzzle learning media in vocabulary teaching based
on quantum learning. International Journal of Academic Research in Progressive Education and
Development, 12(1). https://doi.org/10.6007/ijarped/v12-i1/16810

Walsh-Bowers, R. & Basso, R. (1999). Improving early adolescents' peer relations through classroom
creative drama: an integrated approach, Children &  Schools, 21(1), 23-32.
https://doi.org/10.1093/cs/21.1.23

Yuliawati, L. & Aprillia, A. (2019). The application of communicative language teaching method in
vocabulary teaching. Loquen English Studies Journal, 12(2), 99-108.
https://doi.org/10.32678/loquen.v12i2.2095

Yumurtacy, N. & Mede, E. (2021). Using creative drama in teaching English to young learners:
effectiveness on vocabulary development and creative thinking. [lkégretim Online, 20(1).
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2021.01.017

Extended Abstract

Introduction

his study investigates the effectiveness of creative drama techniques, with a focus on role cards,
in enhancing Arabic vocabulary acquisition. While creative drama has proven beneficial in foreign
language education both globally and in Turkey, its application to Arabic language instruction remains
underexplored. This research aims to fill that gap by adapting creative drama methods for Arabic

language teaching, assessing their impact on vocabulary retention and student engagement.

Language acquisition is a complex process that benefits greatly from immersive, interactive
teaching approaches. Creative drama, an experiential learning technique, has demonstrated significant
promise by engaging learners through sensory involvement and concrete experiences. These methods
help bridge the gap between theoretical knowledge and practical application, enhancing both the

effectiveness and enjoyment of language learning.

Creative drama techniques involve learners in imaginary roles and scenarios, reducing anxiety
and creating a supportive environment for experimentation and practice. By fostering a connection
between the learner and the subject matter, these techniques encourage deeper engagement and
improve retention of new vocabulary. This study explores how role cards, a specific creative drama

technique, can be used to teach Arabic vocabulary to university students.
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Method

The research was conducted with six first-year students from the Arabic Language and
Literature department at Harran University. Over eight weeks, the students participated in two 50-
minute sessions focused on learning new Arabic words related to the topic of "Shopping." The study
followed a structured approach, beginning with a group discussion to assess students' familiarity with

the topic and ensure their readiness for the upcoming role-playing activities.

Central to the methodology was the use of role cards, which assigned students specific
characters and scenarios relevant to shopping. Each card included prompts requiring the use of new
vocabulary words. The sessions were designed to promote active participation, improvisation, and

repeated use of the target vocabulary in a supportive, low-pressure environment.

To collect data, the researcher recorded the students' use of new vocabulary during the
improvisations in both the initial and follow-up sessions. Vocabulary retention was assessed using the
Jaccard similarity coefficient, a statistical measure that evaluates the similarity and diversity of sample
sets. This method compared the set of new words used in the first session with those used in the second
session after eight weeks. The Jaccard similarity coefficient is calculated as the size of the intersection
divided by the size of the union of the two sets of words, offering a quantitative measure of vocabulary
retention. This approach provided a robust metric for determining the effectiveness of role cards in

helping students retain new vocabulary over the study period.

The findings revealed that role cards significantly supported vocabulary retention. Students
demonstrated a retention rate ranging from 62.5% to 80% for the new words after eight weeks. This high
retention rate suggests that the creative drama technique of using role cards can effectively reinforce
vocabulary learning. Additionally, the study observed improvements in student motivation and social
learning dynamics. The role-playing activities encouraged students to interact more freely, helping

them overcome anxiety and engage more fully with the learning material.

During the research, one unexpected challenge was the initial reluctance and bias of students
who had no prior experience with drama activities. Initially, these students were hesitant to engage
with the role cards technique. However, this reluctance dissipated shortly after the role-playing
activities began, and students quickly adapted to the process. By the second session, the issue had fully
resolved. These observations suggest that creative drama techniques not only enhance vocabulary
learning but also positively impact student motivation and social learning. It was further noted that

students often borrowed new words from each other, indicating that social learning was occurring..
Result

The success of the role cards technique in this study highlights the potential of creative drama
methods in Arabic language teaching. By offering a structured yet flexible framework for vocabulary
acquisition, role cards facilitate an immersive learning experience that combines both cognitive and
emotional engagement. The technique not only aids in memorization but also enhances the learning

experience, making it more enjoyable and interactive.

The role cards method leverages the power of storytelling and role-playing to create memorable
learning moments. Students are more likely to retain words learned in context, particularly when those
contexts are engaging and personally meaningful. The reduction in anxiety and the increase in
motivation observed in this study align with findings from other research on the benefits of creative

drama in language education.
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However, the study also underscores the need for more detailed guidelines and practical
examples to support the broader adoption of creative drama techniques in Arabic language instruction.
Providing educators with clear, step-by-step instructions on implementing these methods can help

ensure their effective use across diverse educational settings.
Conclusion

In conclusion, creative drama techniques, particularly the use of role cards, offer a powerful
approach to teaching Arabic vocabulary. By creating an immersive and interactive learning
environment, these techniques enhance vocabulary retention, reduce anxiety, and boost student
motivation. This study provides valuable insights into the practical application of creative drama in
Arabic language education, and it highlights the need for further research and development in this area.
The findings suggest that educators and curriculum developers should consider incorporating creative
drama techniques into their teaching strategies to improve language acquisition outcomes. In doing so,
they can provide students with a more engaging and effective learning experience, ultimately leading

to better proficiency in Arabic and other foreign languages.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

In this study, secondary school Turkish textbooks were examined in terms of functional grammar. A Turkish textbook from each grade level in
secondary school was randomly selected for analysis. Eight features of functional grammar were identified based on the opinions of Turkish
education researchers. The qualitative research model, specifically the document review method, was employed in the study. The findings
revealed that secondary school Turkish textbooks most closely aligned with item 7 (active participation) and item 8 (mental skills), while they
demonstrated the least alignment with item 6 (cooperative learning). These items were followed by item 3 (making sense of speech/writing and
correct, effective self-expression), item 2 (where, how, and when grammar is used), item 1 (grammar as a whole with its form, meaning, and
usage dimensions), item 4 (grammar integrated into texts with the four basic skills), and item 5 (illustrating grammar in different communication
contexts). It was observed that the examined secondary school Turkish textbooks did not sufficiently comply with items 3, 2, 1, 4, 5, and 6.
Therefore, it was concluded that these textbooks are not sufficiently aligned with functional grammar principles.
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Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinin Islevsel Dil Bilgisi Kurami Bakimindan Incelenmesi3

Ozet

Bu calismada Ortaokul Tiirkge ders kitaplar1 islevsel dil bilgisi kurami bakimindan incelenmistir. Téim 6grenci ve 6gretmenlerinin erisimine agik
olan EBA’dan random olarak secilen ortaokulun her sinif diizeyinden birer Tiirkge ders kitab1 ¢alisma 6rneklemi olarak belirlemistir. Tiirkge
egitimi alaninda uzmanlarin goriisii alinarak hazirlanan formda 8 islevsel dil bilgisi 6zelligi belirlenmistir. Arastirmada nitel arastirma modeli
cevresinde betimsel analiz kullamlmus, veri toplama teknigi olarak da dokiiman incelemesi teknigi tercih edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda
ortaokul Tiirkce ders kitaplarmin islevsel dil bilgisi 6zellikleri bakimindan en ¢ok dgrencinin etkin katilimi ve zihin becerilerini kullanma
maddelerine uygun oldugu, en az ise &grenci motivasyonu igin is birlikli 6grenme etkinlikleri kriterine uygun oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte incelenen ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin 1, 2, 3, 4, 5 ve 6 numarali kriterlere uygun olmadig1 belirlenmistir. Buradan hareketle ortaokul
Tiirkge ders kitaplarmin islevsel dil bilgisi kuramina yeterince uygun olmadigi sonucuna ulagilmistir. Islevsel dil bilgisi kuramimnin 6zellikle dil
bilgisi konularinin 6gretiminde ciddi kolaylik saglayacagi ongoriildiigiinden bundan sonraki hazirlanacak Tiirkce ders kitaplarinda bu
hususunun g6z oniinde bulundurulmasi onerilebilir.
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Giris
Bir dilin korunmasi ve devamliliginin saglanabilmesi icin o dili dogru ve etkili kullanan
bireylerin yetistirilmesi sarttir. Bu noktada da dil bilgisinin 6nemi ortaya ¢ikar. Dili iyi kullanma
sanatini Ogreten dil bilgisi aym1 zamanda diisiince ve duygularin daha diizgiin ve tam olarak
anlasilmasina ve anlatilmasina yardim eder. Kisi gramer bilgisi sayesinde daha dogru, daha miikemmel
diisiinmeye de alisir (Banguoglu, 1990). Ayrica dil bilgisi; bir climleyi, bir eylemi, bir sifat1 ya da bir
metni anlamak i¢in gereklidir ve bu nedenle okullarda okuma yazma 6gretimiyle birlikte dil bilgisi

O0gretimine de baslanmaktadir (Giines, 2017).

Dil bilgisi 6gretiminin etkili olabilmesi i¢in dil bilgisi unsurlarinin yararli, agik, islevsel olmas;
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Giines, 2013). 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (TOP) 4 temel dil becerisi igerisinde dil bilgisi yapilarin
islevlerinin sezdirilerek Ogrencilere kavratilmasi hedeflenmistir (MEB, 2019). Bu hedefin
gerceklestirilebilmesi Tiirkge 6gretmenleri tarafindan en ¢ok tercih edilen ders materyali olan Tiirkce
ders kitaplarinin islevsel dil bilgisi dgretimine uygun olmalisina baghdir (Akdeniz, 2019). Islevsel dil
bilgisinde dil, her seyden 6nce bir sosyal etkilesim aracidir ve bu nedenle dil etkinligi yalnizca kurallar
ve normlardan ibaret degildir. Dil aym1 zamanda iletisimsel amaclar1 gerceklestirmeye hizmet
ettiginden, en az iki katilimciy1 gerektirir ve bu bakimindan isbirlik¢idir. Buna gore dilde kullanilan
aracglara “dilsel anlatimlar” ad1 verilir; dilsel anlatimlar da anlambilim, sesbilim, bi¢imbilim ve s6zdizim
kurallariyla (dilbilgisi kurallariyla) yapilandirilir (Van Schaaik, 1998). Islevsel dil bilgisi 6gretimi ile dil
bilgisi yapilari, dil bilgisinin 3 boyutu; anlam, bi¢im ve kullanim boyutlariyla bir biitiin olarak ele almnir.
Dinleme/izleme ve okuma metinleri, bagli etkinlikler cercevesinde dil bilgisi kurallar1 6grencilere
sezdirilir. Boylece baglamdan dil bilgisi yapilarinin nerede, ne zaman ve nasil kullanilacag: gibi bilgi ve
becerilerin 6grencilere kazandirilmasi hedeflenir (Azizoglu ve Okur, 2022; Benzer, 2020; Hamzaday1 ve
Sentiirk, 2022; Iscan, 2007). Bu nedenle Tiirkge dersi ana materyali Tiirkge ders kitaplar1 islevsel dil

bilgisine uygun olarak hazirlanmalidir.

2019 TOP'te dil bilgisi konularina agirlikli olarak ortaokul kazamimlarinda yer verilmistir (MEB,
2019). Bu nedenle bu g¢alismada ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin islevsel dil bilgisi 6gretimine
uygunlugu incelenmistir. Bu arastirmada; “Ortaokul Tiirkce ders kitaplar: islevsel dil bilgisi 6gretimine
ne kadar uygundur?” sorusuna cevap aranmistir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda Tiirkge egitimi
alaninda daha 6nce yapilmis benzer bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle yapilan ¢alismanin

alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Aragtirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Arastirmanin temel amact ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin islevsel dil bilgisi kuramina ne
kadar uygun olarak hazirlandigim belirlemektir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin benimsedigi
sezdirerek dil bilgisi 6gretimini temel alan islevsel dil bilgisi kurami bu ¢alismanin temelidir. Bu ¢alisma
ile ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin islevsel dil bilgisi kuramina uygunlugunun ortaya konulmasi ve
Tiirkge Ogretiminde islevsel dil bilgisinin 6nemine dikkat cekilmesi amaglanmistir. Bu nedenle
calismanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda su iki soruya cevap

aranmigtir:
1. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda simif diizeylerine gore dil bilgisi konularmin dagilimi nedir?

2. Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri ve sorulari islevsel dil bilgisi

ozelliklerine yeterince uygun mudur?
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Aragtirmanin Onemi

2019 Tiirkge Ogretim Programi'nda (TOP) dil bilgisi konularina agirlikli olarak yer verildigi
ortaokul dénemi, dil bilgisi 6gretimi agisindan biiyiik bir nem tagimaktadir. 2019 TOP'te dil bilgisi
konularimin 4 temel beceri (dinleme, konusma, okuma ve yazma) etrafinda 6grencilere sezdirilmesi
hedeflenmistir (MEB, 2019). Bunun somut olarak 6gretime aktarilabilmesi i¢in Tiirk¢e dil bilgisi
Ogretiminde ana 6gretim materyali olan ortaokul Tiirkge ders kitaplarmin (Yalgin, 1994; Akdeniz, 2019),
islevsel dil bilgisi 6gretimine uygun olmasi gerekmektedir. Ciinkii 2019 TOP'te hedeflendigi gibi
islevsel dil bilgisi 6gretiminde de dil bilgisi yapilarinin islevlerinin 4 temel beceri iizerinden 6grencilere
sezdirilmesi hedeflenir. Bu amagcla bu arastirmada ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin islevsel dil bilgisi
Ogretimine yeterince uygun olup olmadigini ortaya ¢ikarmakta, nitel ya da nicel herhangi bir eksik

varsa; bu eksigin tespiti ve giderilmesi agisindan énem arz etmektedir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma deseni kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda arastirmact verilere
dogrudan erisebilecegi gibi olay ve olgulari dogal ortaminda gozlemleyebilir, zengin ve ayrintili
betimlemeler yapabilir, timevarimca veri analizini kullanarak genellemelere ulasabilir (Biiytikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2015). Bu nedenle bu ¢alisma nitel arastirma deseniyle
yapilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak MEB onayli ve EBA {izerinden erisime a¢ik ortaokulun her
sinif diizeyinden random olarak secilmis birer Tiirkce ders kitab1 kullanilmis ve islevsel dil bilgisi
kurami bakimindan incelenmistir. Bu kitaplar tiim ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinuf ders kitaplarini temsil
edecek sekilde, her siniftan birer adet olmak tizere secilmistir. Eba tizerinden random olarak secilen
kitaplar sunlardir:

e  Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5 Ders Kitab1 (Koza Yayinlari, 2022)

e  Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6 Ders Kitab1 (Anka Yayinevi, 2019)
e  Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 7 Ders Kitab1 (Dértel Yayncilik, 2019)
e  Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 8 Ders Kitab1 (MEB Yayinlari, 2021).

Incelenmek iizere rastgele segilmis ortaokul Tiirkge ders kitaplari dokiiman incelemesi teknigi
ile ele alinmaistir. Dokiiman incelemesi tekniginin tercih edilmesinin sebebi; bu teknikte basili/elektronik
(bilgisayar tabanli ve internet erisimli) materyallerin incelenmesidir ve incelenmek {izere segilen
ortaokul Tiirkce ders kitaplar1 basili/elektronik bir materyaldir. Dokiiman incelemesi sonucunda

ulasilan bulgular yorumlanmustir.

Bu calismada oncelikle islevsel dil bilgisi ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir
taramasi sonucu elde edilen verilerden islevsel dil bilgisinin 8 &zelligi belirlenmistir. Islevsel dil
bilgisinin 8 6zelligi ile ilgili bir anket formu (Ek-1'de anket formuna yer verilmistir.) hazirlanmis ve
Tiirkge egitimi alaninda uzman 3 akademisyene e-posta yoluyla bu anket formu gonderilmistir. Tiirkce
egitimi alani 3 uzman akademisyen de islevsel dil bilgisinin 8 6zelligini uygun bulmustur. Islevsel dil

bilgisinin 8 6zelligi maddeler halinde asagidaki Tablo 1.de gosterilmistir:
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Tablo 1. Islevsel Dil Bilgisi Ozellikleri

Maddeler Islevsel Dil Bilgisi Ozellikleri
1 Dil bilgisi yapilary; bigim, anlam ve kullanim boyutlariyla bir biitiin olarak ele alinir.
2 Dil bilgisi yapilarinin nerede, ne zaman ve nasil kullanilacag: dikkate alinir.
3 Ogrencilere bir metni/konusmayr dogru bir bicimde anlamlandirabilme ve

metin/konusma hakkinda duygu ve diisiinceleri dogru ve etkili bir bicimde ifade etme
becerilerinin kazandirilmasi hedeflenir.

4 Dil bilgisi yapilar1 4 temel beceri (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ¢evresinde bir
metne bagli olarak ele alinir.

5 Ogrencilere dil bilgisi yapilarmin islevlerinin kavratilmas: igin dil bilgisi yapilar1 farkh
iletisim baglamlarinda 6rneklendirilir.

6 Dil bilgisi yapilari ile ilgili is birlikli etkinliklere (is birlikli 6grenme gruplari ile etkinlikler)
0grencilerin motivasyonlarini arttirmak amaciyla yer verilir.

7 Ogrencilerin etkin kilindig1 (yaparak ve yasayarak katilim sagladiklari) 6gretim yontem

teknik ve stratejileri (0grencilerin bizzat konusma ve yazma becerileri ile kendileri
bireysel ya da grupla ifade ettigi etkinlikler) tercih edilir.

8 Ogrencilerin zihinsel becerilerini (ekleme, gikarma, degistirme, ayirt etme, yaratici
diisiinme vb.) aktif olarak kullanabilecegi 6gretim materyalleri tercih edilir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analizin tercih edilmesinin nedeni
aragtirmada ayrintii olarak ve bir¢ok yonden derinlemesine bir inceleme yapilmas: gerekliligidir.
Betimsel igerik analizi, belirli bir konuda ya da alanda birbirinden bagimsiz olarak yapilan nitel ve nicel
¢alismalarin derinlemesine incelenip diizenlenmesi anlamina gelir. Boylece o konu ya da alandaki genel
egilimler belirlenmektedir. Bu yontemde elde edilen sonuglarin, hedeflenen konulara yonelik olarak

gelecekte planlanan calismalara yol gostermesi beklenmektedir (E. Ultay & Akyurt & N. Ultay, 2021).

MEB onayli ve EBA {iizerinden erisime acik, her smif diizeyinden (5, 6, 7, 8) secilmis ortaokul
Tiirkge ders kitabimin her biri kendi i¢inde 8 tema, her temanin 3 okuma ve 1 dinleme/izleme metnine
bagl etkinlikleri, her tema sonu 6lgme-degerlendirme sorulari ele alinmistir. Okuma ve dinleme/izleme
metinlerine bagh etkinlikler ve tema sonu 6l¢me-degerlendirme sorular1 say1 dagilimlar: ve islevsel dil

bilgisi kuramina uygunlugu bakimdan incelenmistir.
Arastirmanin Simirliliklar
Aragtirmanin sinirliliklar sunlardir:
* Calismada sadece islevsel dil bilgisi kuraminin 6zellikleri dikkate alinmistur.

® Calisma, EBA {izerinden erisime acik olan ortaokulun her sinif diizeyinden (5, 6, 7, 8) rastgele

secilen birer Tiirkce ders kitabi ile sinirlandirilmistir.
Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar

Alan yazinda yer alan calismalara gore nitel arastirmalarda gecerlik-giivenilirlikten ziyade
inandiricilik (trustworthiness) olmasi gerektigi savunulmus ve bazi kriterler belirlemistir (Houser, 2015;
Merriam, 2013; Whittemore, Chase ve Mandle, 2001). Guba ve Lincoln (1982) tarafindan belirlenen
inandiricilik kriterleri; inanilirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik temel standartlar
olarak literatiirde yerini almistir (Baskale, 2022). Calismanin gegerliligiyle ilgili olarak bu 4 kriter
inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenilebilirlik ve onaylanabilirlik unsurlar1 dogrultusunda sunlar
gergeklestirilmistir (Lincoln & Guba, 1986):
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Inandirnicailik

Calismanin inandiriciligimin arttirilmas: i¢in belirlenen alt problemler dogrultusunda EBA
tizerinden erisime agik ortaokulun her smif diizeyinden rastgele secilen birer Tiirkge ders kitabi

dokiiman incelemesi ve betimsel analizle incelenmistir.

Calismanin giris boliimiinde problem durumu net olarak ortaya konulmus ve ¢alismanin

inandiriciligl bu sayede gii¢lendirilmeye ¢alisilmistir.

Calismada incelenen EBA iizerinden erisime acik, ortaokulun her simf diizeyinden rastgele
secilen birer Tiirkge ders kitabi, analiz siirecinde 6ncelikle kiigiik boliimlere ayrilmistir. Ders kitaplar
boliimlere ayrilirken ders kitaplarinin kendi boliimleri olan temalar kullanilmistir. Ardindan her bir
boliime kendi icinde makro analizler yapilmistir. Yapilan makro analizlerin incelemesi arastirmacilar
tarafindan aralikli olarak gerceklestirilmistir. Bu sayede analizler 2 defa gerceklestirilerek inandiricilik

gliclendirilmeye calisilmistir.

Aragtirmanin inandiriciligini arttirabilmek amaciyla arastirmanin temeli olan islevsel dil bilgisi
ile ilgili alan yazinda arastirmalar yapilmis, uzman goriisleri alinmustir. Yapilan ¢alismalar sonucu elde
edilen bilgilerden hareketle islevsel dil bilgisi kuraminin 8 6zelligi belirlenmistir. Bu &zellikler anket
formu seklinde Tiirkce egitimi alaninda uzman 3 akademisyene e-posta yoluyla gonderilmis ve
gortsleri alinmistir. Anket sonucunda 8 islevsel dil bilgisi 6zelligi de Tiirkge egitimi alaninda uzman 3

akademisyen tarafindan uygun bulunmustur.

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgular, daha once islevsel dil bilgisi ile ilgili yapilmis
arastirma bulgulariyla karsilastirilarak sunulmus bu sayede ¢alismanin inandiriciliy giiclendirilmeye

caligilmigtir.
Aktarilabilirlik

Calismanin aktarilabilirlik ile ilgili boyutunu giiclendirmek i¢in incelenen ortaokul Tiirkce ders
kitaplarindan detayli sekilde bahsedilmistir. Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplari incelenirken kullanilan
yontem ve bu yontemin neden secildigi net sekilde ortaya konulmustur. Yam sira ¢alismanin

sinirliliklari ve veri analiz siireciyle ilgili detayl bilgiler verilmistir.

Calismanin giivenilebilirligini arttirmak i¢in incelenen ortaokul Tiirkce ders kitaplar: veri analiz
stireci kodlamalar1 ve bu kodlardan hareketle ulagilan alintilar somut bir sekilde sunulmustur. Bu
sayede ortaokul Tiirkge ders kitaplari tekrar incelenmek istendiginde ayni sonuglara ulasilmasina

imkan taninmastir.
Tutarlilik

Bu calismanin verileri her iki aragtirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Aragtirmada ig
tutarliligin saglanmasi icin “Miles ve Huberman” nitel veri analizinde kullanilan “benzerlik formiilii”
kullanilmistir. Miles ve Huberman (1994) nitel arastirmalarda giivenirliginin saglanmasi igin ig
tutarliligin yiiksek olmasi gerektigini savunur ve bunun icin kodlayicilar arasindaki fikir birliginin
hesaplanabildigi “benzerlik formiilii” nii gelistirmistir. Benzerlik formiilii, “A=C+(C+9)*x100” formiilii
kullanilarak hesaplanir. Formiilde, “A” giivenirlik katsayisini, “C” lizerinde goriis birligi saglanan
konu/terim sayisini, “9” {izerinde goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisini belirtmektedir. Bu
formiile gore kodlayicilar aras1 goriis birliginin en az %70 olmas: gerekmektedir (Miles ve Huberman,
1994, Patton, 2002). Bu ¢alismada veriler arastirmacilar tarafindan kontrol edilmis, kontrol sonucunda
verilerin Ortiisme orant %90 ¢ikmuistir. Yiizde 10'luk Ortiismeyen kisim yeniden incelenerek bu oranda

da fikir birligine ulagilmistir. Bu da arastirma sonuglarinin giivenilir oldugunu gosterir.
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Dogrulanabilirlik

Calismanin dogrulanabilirliginin arttirilmas: i¢in problem belirlenmis ve bu dogrultuda
ortaokul Tiirkce ders kitaplari dokiiman incelemesi ve betimsel analizle incelenmistir. Arastirmacilar
calisma Oncesi herhangi bir 6n yargi icerisine girmemisler, bu sayede ¢alismanin olumsuz yonden

etkilenmesinin oniine gecilmistir.

Calismanin literatiirde benzerlerinin olup olmadig1 ve bu benzer ¢alismalarin bu ¢alismanin
sonucu ile benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alinmis, ¢alismanin sonug boliimiinde bu bilgilere yer

verilmistir.
Bulgular

Bu boliimiinde EBA iizerinden ortaokulun her simif diizeyinden random olarak segilen Tiirkce
ders kitaplari, 2019 Tiirkge Ogretim Programi'nda yer alan dil bilgisi konular1 ve Tablo 1.de yer alan
islevsel dil bilgisinin 8 6zelligi bakimindan incelenmis ve her ders kitabx ile ilgili elde edilen bulgular

ayr1 bagliklar altinda tablolarla sunulmustur.

Tablolardaki kisaltmalar ve ilgili acitklamalar:

5,6,7,8:5,6,7 ve 8. Sinif Tiirkce ders kitaplar:.

¢ Dil Bilgisi: Dinleme/izleme metinleri ya da okuma metinlerine bagl etkinlikler ve temalar sonu

Ol¢me-degerlendirme sorular: i¢indeki dil bilgisi konulu etkinlikler/sorular sayist.
¢ Dinleme Toplam: Dinleme metnine bagh etkinlik sayis1.

e Etkinlik/Soru: Okuma ve dinleme/izleme metinlerine bagh etkinlikler ve tema sonu 6l¢me-

degerlendirme sorular1 sayisi.
e Kitap: Ortaokul Tiirkge ders kitaplari.

e O: Okuma metnine bagl etkinlik sayis1 (O1 bahsi gegen temanin ilk okuma metni, O2 ikinci

okuma metni, O3 tiglinci okuma metnidir).
¢ Okuma Toplam: Okuma metinlerine bagli toplam sorularin sayisi.
e  Olg¢me Sorulart: Ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme soru sayilari.
o Olg¢me Toplam: Her tema sonu Slgme-degerlendirmeye bagh sorularin sayist.
e Tema: Ders kitaplarindaki 8 tema.

e T1 ve digerleri: “T1” tabloda sozii edilen ders kitabindaki 1. temadir (“T2” 2. tema, “T3” 3.
tema, “T4” 4. tema, “T5” 5. tema, “T6” 6. tema, “T7” 7. tema ve “T8” 8. temadir).

e Toplam: Toplam etkinlik/6l¢me degerlendirme sorusu.

 Tiim Etkinlik Sayis1: Incelenen tiim ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin sayist.

e Tiim Soru Sayist: Incelenen tiim ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki sorularin sayisi.
Besinci Sinif Tiirkce Ders Kitab1

Bu boliimde 2022 Koza Yayinlari Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5 Ders Kitabr (Tas,
2022) iginde yer alan dinleme/izleme ve okuma metinlerine bagl etkinlikler ve tema sonu dlgme-
degerlendirme sorularin sayisi ve bunlarin igindeki dil bilgisi konulu etkinlik ve sorularin sayilari Tablo

2.de gosterilmistir:
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Tablo 2. Besinci sinif Tiirkge ders kitabindaki dil bilgisi konu dagilim

Dinleme Metni

Tema Okuma Metni Etkinlikleri Etkinlikleri Ol¢me Sorular
Etlinlikler/ (- () gz OKUMa 1y pilgisi DIeMe by pigici O™ byl Bilgisi

Sorular Toplam Toplam Toplam
T1 6 8 8 22 0 7 0 10 0
T2 8 9 6 23 2 8 0 9 1
T3 9 8 10 27 3 10 0 10 3
T4 10 9 7 26 2 8 0 10 2
T5 9 10 11 30 1 9 0 10 1
T6 11 9 8 28 1 8 0 9 5
T7 13 10 9 32 3 8 0 12 3
T8 10 11 7 28 1 10 0 10 1

Toplam 76 74 66 216 13 68 0 85 11

Tablo 2. incelendiginde besinci sinif Tiirkce ders kitabindaki sekiz temanin 3 okuma metnine

bagh toplam 216 etkinlikten sadece 13’iinde ve tema sonu Ol¢me-degerlendirmeye bagli toplam 85

sorudan 11'inde dil bilgisi konularina yer verildigi goriilmektedir. Dinleme/izleme metinlerine bagh

higbir etkinlikte dil bilgisi konularina yer verilmemistir. Toplam 369 metne bagh etkinlikler ve tema

sonu Olgme-degerlendirme sorularindan 24’'tinde dil bilgisi konularina yer verilmistir.

Asagida yer alan Tablo 3’te incelenen besinci simif Tiirkce ders kitabinda yer alan dil bilgisi

konulu toplam 24 adet etkinlik ve sorularin islevsel dil bilgisi 8 6zelliginden hangilerine uygun oldugu

gosterilmistir.

Tablo 3. Besinci sinif Tiirkge ders kitabimin islevsel dil bilgisine uygunlugu

islevsel Dil
Tema Etkinlik/Soru Bilgisi Dil Bilgisi Konular1
Ozellikleri
Okuma 3 Etkinlik 4 8,7 Kokler ve Ekler
T2 Okuma 3 Etkinlik 8 1,2,3,4,5,7, 8 Baglaclar (Uygun Gegis ve Baglant
Ifadeleri
Ol¢me Soru 9 8,7 Kokler ve Ekler
Okuma 1 Etkinlik 3 8,7 Yapim Ekleri
Okuma 2 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7, 8 Baglaclar (Uygun Gegis ve Baglant
Ifadeleri
T3 Okuma 3 Etkinlik 9 1,2,3,4,5,7, 8 Baglaclar (Uygun Gegis ve Baglant
Ifadeleri
Olgme 5 8,7 Yapim Ekleri
Olgme 6 8,7 Yapim Ekleri
Olcme 7 3,8,7 Yapim Ekleri
Okuma 1 Etkinlik 10 3,4,8,7 Anlatim Bozukluklar:
Ta Okuma 3 Etkinlik 6 3,487 Ses Olaylar1 (Unlii Ditsmesi, Unlii
Daralmasi)
Ol¢me 7 7,8 Ses Olaylar1 (Unlii Diismesi)
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Olgme 8 7,8 Ses Olaylar1 (Unlii Daralmast)
Okuma 1 Etkinlik 7 3,487 Ses Olaylar1 (Unsunz Yum1.1§ama51 ve Unsiiz
TS ) Tiiremesi) )
Oleme 12 3,487 Ses Olaylar1 (Unsuuz Yum1.1§ama51 ve Unsiiz
Tiliremesi)
Okuma 1 Etkinlik 7 3,4,8,7 Ses Olaylar1 (Unsiiz Benzesmesi)
T6 Ol¢me 6 7,8 Ses Olaylari (Unsiiz Benzesmesi)
Ol¢me 10 7,8 Kokler ve Ekler
Okuma 1 Etkinlik 2 3,4,8,7 Kokler ve Ekler
Okuma 1 Etkinlik 9 1,2,3,4,5,7,8 Baglaclar (Uygun Gegis ve Baglant
T7 Ifadeleri
Okuma 2 Etkinlik 3 7,8 Yapim Ekleri
Olgme 7 7,8 Tiiremis Soézciikler
Okuma 1 Etkinlik 4 4,7,8 Tiiremis Sozciikler
Olcme 9 378 Ses Olaylar1 (Unsiiz Yumusamasi, Unsiiz

Benzesmesi ve Unlii Diismesi)

Altinc1 Sinif Tiirkce Ders Kitabi

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitab1 (Yavuz, 2019) iginde yer alan
dinleme/izleme ve okuma metinlerine bagh etkinlikler ve tema sonu 6l¢me-degerlendirme sorularimin
sayis1 ve bunlar icindeki dil bilgisi konulu etkinlik ve sorularin sayis1 bu baslik altinda ayrintili olarak

agiklanmuistir.

Tablo 4. Altinct simif Tiirkce ders kitabinda dil bilgisi konu dagilimlar:

Tema Okuma Metni Etkinlikleri Metni EtEilnnlliiiii Ol¢me
Eﬂ;}’;ﬂ“;‘::r/ o1 02 03 ?;‘;‘:; Dil Bilgisi l?rg;lf:‘nf Dil Bilgisi T?)E:‘; Bill)giisi
T1 7 7 6 20 3 6 0 11 2
T2 9 9 8 26 4 4 0 14 6
T3 11 7 9 27 6 5 0 10 3
T4 10 , 12 35 5 10 1 10 2
T5 9 8 7 26 7 8 2 10 1
T6 11 4 6 21 5 10 0 9 5
T7 9 5 6 20 2 7 0 12 3
TS 12 6 7 25 3 5 0 10 1
Toplam 78 59 6l 200 35 55 3 86 23

Tablo 4. incelendiginde altinc simif Tiirkce ders kitabindaki sekiz temanin 3 okuma metnine
bagl toplam 200 etkinlikten 35’inde, 55 dinleme/izleme metnine bagh etkinlikten 3’tinde ve toplam 86
tema sonu Ol¢me-degerlendirme sorularindan 23’iinde dil bilgisi konularina yer verilmistir (Yavuz,
2022).

Tablo 5’'te 2019 yilinda Anka Yayinevi tarafindan yayinlanan 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer
alan 61 adet dil bilgisi konulu etkinlik ve sorularin islevsel dil bilgisi kuramina gore incelemesi yer

almaktadir.
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Tablo 5. Altmnci simif Tiirkce ders kitabinin islevsel dil bilgisine uygunlugu

Tema Etkinlik/Sorular I§1e\.7.sel Pil Bi,l gisi Dil Bilgisi Konular1
Ozellikleri
Cekim Ekleri (Hal Ekleri; Tamlanan
Okuma 1 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 ve Tamlayan Ekleri, Bildirme Eki,
Bilinen Ge¢mis Zaman)
Okuma 2 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Cekim Ekleri (Cokluk Eki)
1 Okuma 3 Etkinlik 5 1,2,3,4,5,7,8 Cekim Ekleri (Hal Ekleri)
Olgme 2 7,8 Cekim Ekleri (Hal Ekleri)
Ol¢me 3 1,2,3,578 Cekim Ekleri (Hal Ekleri)
Okuma 1 Etkinlik 8 1,2,3,4,5,7,8 Cekim Ekleri (1yelik Ekleri)
Okuma 2 Etkinlik 4 1,2,3,57,8 Cekim Ekleri (Soru Edati)
Okuma 2 Etkinlik 5 7,8 Cekim Ekleri (Soru Edati)
Okuma 3 Etkinlik 4 1,2,3,4,5,7,8 Isimler (isimlerin Siniflamasi)
B Boliimu Olgme 2 1,2,3,57,8 Cekim Ekleri (Soru Edati)
2 B Boliimu Olgme 3 3,7,8 Cekim Ekleri (iyelik Ekleri)
C Boliimii Olgme 2 3,7,8 Cekim Ekleri (Iyelik Ekleri)
C Bolumi Olgme 3 3,4,7,8 Cekim Ekleri (Soru Edati)
C Bolimi Olgme 4 3,7,8 Isimler
C Boliimii Olgme 5 3,7,8 Isimler (Isimlerin Smiflamasi)
Okuma 1 Etkinlik 10 1,2,3,57,8 Isimler (isimlerin Siniflamast)
Okuma 3 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Isim ve Sifat Tamlamasi
Okuma 1 Etkinlik 7 3,7,8 Sifatlar
Okuma 1 Etkinlik 8 3,7,8 Sifat Tamlamasi
3 Okuma 2 Etkinlik 5 3,7,8 Sifatlar ve Sifat Tamlamasi
Okuma 3 Etkinlik 8 3,7,8 Isim ve Sifat Tamlamasi
A Bolumiu ()lgme 6 3,7,8 Sifatlar
B Boliimii Ol¢me 1 3,7,8 Sifatlar
B Boliimu Olgme 2 3,7,8 Isim ve Sifat Tamlamasi
Okuma 1 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Sifat Tamlamasi
. 1,2,3,4,5,6,7, Edat, Baglaclar (Uygun Gecis ve
Okuma 1 Etkinlik 10 8 Biglintl (Ifa}:iileri) °
Okuma 2 Etkinlik 6 2,3,7,8 Edatlar
Okuma 2 Etkinlik 7 2,3,7,8 Edatlar
4 Okuma 3 Etkinlik 11 1,2,3,4,5,7,8 Unlemler
Dinleme Etkinlik 8 1,2,3,4,5,7,8 Baglaclar
B Boliimii Ol¢me 2 2,3,7,8 Edatlar
B Boliimii Olgme 5 7,8 Isim ve Sifat Tamlamalar1
Okuma 1 Etkinlik 8 3,7,8 Baglaclar
Okuma 1 Etkinlik 9 3,7,8 Baglaclar, Edatlar, Unlemler
Okuma 2 Etkinlik 5 7,8 Basit, Tiiremis, Birlesik Sozciikler
Okuma 2 Etkinlik 6 7,8 Basit, Tiiremis, Birlesik Sozciikler
5 Okuma 3 Etkinlik 3 7,8 Baglaclar
Okuma 3 Etkinlik 6 1,2,3,4,57,8 Cdatlar Ezgﬁsrﬁ(ﬁ;ﬁg Gegis ve
Okuma 3 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Basit, Tiiremis, Birlesik Sozciikler
Dinleme Etkinlik 7 3,7,8 Basit, Tiiremis, Birlesik Sozciikler
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Dinleme Etkinlik 8 3,7,8 Basit, Tliremis, Birlesik Sozciikler
Olgme 8 3,7,8 Basit, Tiiremis, Birlesik Sozciikler
Olgme 9 3,7,8 Baglaclar

Okuma 1 Etkinlik 5 1,2,3,5 7,8 Zamirler

Okuma 1 Etkinlik 7 3,7,8 Zamirler

Okuma 1 Etkinlik 9

1,2,3,4,57,8

Edat, Baglaclar (Uygun Gegis ve

Baglant: ifadeleri)
Okuma 1 Etkinlik 10 1,2,3,4,5,7,  Ldat Bagladlar (Uygun Gecis ve
Baglant: Ifadeleri)
6 Okuma 2 Etkinlik 3 1,2,3,4,5,7,8 Basit, Tiiremis, Birlesik Sozciikler
Olgme 4 3,7,8 Zamirler
Olgme 6 3,7,8 Zamirler
Olgme 7 3,7,8 Zamirler
Olgme 8 3,7,8 Zamirler
Olcme 9 3,7,8 Zamirler
Okuma 1 Etkinlik 8 3,7,8 Zamirler
Okuma 2 Etkinlik 4 3,7,8 Zamirler
; B Boliimii Olgme 3 2,3,4,5,7,8 Zamirler
C Bolumii Olgme 1 3,7,8 Zamirler
C Boliimi Olgme 2 3,7,8 Zamirler
Okuma 1 Etkinlik 9 1,2,3,4,5,7,8 Zamirler
Okuma 3 Etkinlik 3 1,2,3,4,57,8  Cdat Bagladar (Uygun Gegis ve
Baglant1 Ifadeleri)
8 Okuma 3 Etkinlik 5 3,7,8 Zamirler
B Boluimiu Olgme 1 1,2,3,4,5,7,8 Zamirler

Yedinci Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 7 Ders Kitabi (Erdal, 2019) icinde yer alan
dinleme/izleme ve okuma metinlerine bagh etkinlikler ve tema sonu 6l¢me-degerlendirme sorulari
sayist ve bunlarin igindeki dil bilgisi konulu etkinlik ve sorularin sayisi asagidaki Tablo 6.da

gOsterilmistir:

Tablo 6. Yedinci simif Tiirkce ders kitabinn dil Bilgisi konu dagilimlar:

Tema Okuma Metni Etkinlikleri Dinleme Metni Ol¢me
Etkinlikleri

Etkinlikle O1 ©O2 O3 Okuma DilBilgisi Dinleme Dil Ol¢me Dil

r/Sorular Toplam Toplam Bilgisi Toplam Bilgisi
1 7 9 9 25 3 7 1 21 3
2 8 8 9 25 3 7 2 14
3 9 7 6 22 3 7 0 12 7
4 9 6 9 24 5 6 1 14 6
5 8 9 9 26 5 8 1 11 4
6 10 6 8 24 4 8 2 22 4
7 7 8 10 25 4 6 0 16 3
8 6 7 23 5 7 2 11 3

0
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Toplam 64 67 194 32 56 9 121 34
3

Tablo 6. incelendiginde yedinci simf Tiirkge ders kitabinda 8 temanin 3 okuma metnine bagh
toplam 194 etkinlikten 32’sinde, dinleme/izleme metinlerine bagli 56 etkinlikten toplam 9'unda ve
toplam 121 tema sonu Olgme-degerlendirme sorusundan sadece 33’iinde dil bilgisi konularina yer

verilmistir.

Tablo 7’de 2019 yilinda Dértel Yayincilik tarafindan yayinlanan 7. simf Tiirkge ders kitabinda
yer alan 75 tane dil bilgisi etkinligi ve sorular islevsel dil bilgisi kuramina gore incelemesi yer

almaktadir.

Tablo 7. Yedinci sinif Tiirkce ders kitabimin islevsel dil bilgisine uygunlugu

islevsel Dil Bilgisi

Tema Etkinlik/Sorular Szellikleri Dil Bilgisi Konular1
Okuma 1 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Cekim Ekleri
Okuma 2 Etkinlik 8 1,2,3,4,5,7,8 Fiil Cekim Ekleri
Okuma 3 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiiller
T1 Dinleme Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
A Bolumi Olgme 6 1,2,3,4,5,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
C Béliimii Ol¢me 2 3,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
C Boliimii Olgme 3 7,8 Kisi Ekleri
Okuma 1 Etkinlik 7 3,7,8 Fiil Kip Eklerinde Zaman Kaymasi
Okuma 2 Etkinlik 8 3,7,8 Edatlar (Uygun Gegis Baglant: Ifadeleri)
Okuma 3 Etkinlik 8 3,7,8 Fiillerin Anlamlar: (i§, Olus, Durum)
Dinleme Etkinlik 4 3,7,8 Edatlar (Uygun Gegis Baglant: Ifadeleri)
T2 Dinleme Etkinlik 6 3,7, 8 Fiillerin Anlamlar1 (i§, Olus, Durum)
B Boliimii 3. Ifade 3,7,8 Fiillerin Anlamlar (Is, Olus, Durum)
C Boliimii 2. Ifade 7,8 Fiillerin Anlamlari (s, Olus, Durum)
C Boliimii Olgme 1 7,8 Fiillerin Anlamlar (Is, Olus, Durum)
C Boliimii Olgme 3 7,8 Fiillerin Anlamlari (s, Olus, Durum)
Okuma 1 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Fiil Kip ve Kisi Ekleri, Fiillerin Anlamlar1
Okuma 2 Etkinlik 5 1,2,3,4,5,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
Okuma 3 Etkinlik 5 1,2,3,4,5,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
B Bolimu 1,2,3,4,5,7,8 Edatlar (Uygun Gegis Baglanti ifadeleri)
T3 C Bolumi (::)lgme 1 3,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
C Boliimi Olgme 3 3,4,7,8 Fiiller
C Boliimii Olgme 4 3,4,7,8 Kipler
C Béliimii Ol¢me 5 3,7,8 Fiillerin Anlamlar1
C Bolimi Olgme 6 3,7,8 Anlamsal Anlatim Bozuklugu
C Bolumiu Olgme 7 3,7,8 Basit, Tiiremis, Birlesik Fiil
Okuma 1 Etkinlik 8 3,7,8 Anlamsal Anlatim Bozuklugu
Okuma 2 Etkinlik 4 1,2,3,4,5,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
Okuma 3 Etkinlik 5 1,2,3,4,57,8 Edatlar (Uygun Gegis Baglanti Ifadeleri)
T4 Okuma 3 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
Okuma 3 Etkinlik 9 3,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
Dinleme Etkinlik 5 3,4,7,8 Fiillerin Anlamlar (is, Olus, Durum)
A Boliimii Olgme 6 1,2,3,45,7,8 Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiiller
A Bolumu @lgme 8 1,2,3,4,5,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
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B Boliimii Ol¢me 1 3,7,8 Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiiller
B Boliimii Ol¢me 4 3,7, 8 Fiillerin Anlamlari (s, Olus, Durum)
B Bolimii Olgme 5 3,7,8 Anlamsal Anlatim Bozuklugu
C Bolimii 3,7,8 Kip ve Kisi Ekleri, Bildirme Eki
Okuma 1 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiiller
Okuma 2 Etkinlik 6 3,7,8 Zarflar
Okuma 2 Etkinlik 8 3,7,8 Ek Fiil
Okuma 3 Etkinlik 6 3,7,8 Anlamsal Anlatim Bozuklugu
Okuma 3 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Zarflar
T5 Dinleme Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Zarflar
C Boliimii Ol¢me 1 3,7,8 Kip Ekleri, Ek Fiil
C Bolimii Olgme 2 3,7,8 Zarflar
C Béliimii Olgme 5 3,7,8 Zarflar
C Boliimii Ol¢me 6 3,7,8 Ek Fiil
Okuma 1 Etkinlik 9 1,2,3,4,5,7,8 Zarflar
Okuma 2 Etkinlik 5 1,2,3,4,5,7,8 Kip ve Kisi Ekleri, Fiillerin Anlamlar1
Okuma 3 Etkinlik 9 3,7,8 Zarflar
Okuma 3 Etkinlik 11 1,2,3,4,5 7, 8 Edatlar (Uygun Gegis Baglant1 ifadeleri)
6 Dinleme 5 1,2,3,4,57,8 Ek Fiil
Dinleme 6 1,2,3,4,5,7,8 Zarflar
C Boliimii Olgme 1 3,7,8 Ek Fiil
C Béliimii Ol¢me 2 3,7,8 Zarflar
C Boliimii Olgme 4 3,7,8 Kip ve Kisi Ekleri
C Béliimii Ol¢me 5 1,2,3,4,5,7,8 Ek Fiil, Yapim Ekleri
Okuma 1 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 PV Kﬁ;f:jg gi‘gg(ﬁﬁzas” Basit,
Okuma 2 Etkinlik 6 L zé 54,567, Edatlar (Uygun Gegis Baglant: ifadeleri)
Okuma 3 Etkinlik 7 1,2,3,4,5 7, 8 Edatlar (Uygun Gegis Baglant1 ifadeleri)
7 Okuma 3 Ekinlik 8 3,7,8 Anlamsal Anlatim Bozukluklar:
C Boliimii Olgme 1 3,7,8 Basit, Tiiremis, Birlesik Fiiller
C Bolimi Olgme 2 3,7,8 Basit, Tiiremis, Birlesik Fiiller
.. Kip ve Kisi Ekleri; Fiillerin Anlamlar;
C Boliimii Oleme 5 37,8 pBasit, §Tiiremig., Birlesik Fiiller
Okuma 1 Etkinlik 2 1,2,3,4,5,7,8 Zarflar
Okuma 1 Etkinlik 4 1,2,3,4,5,7,8 Cekim Ekleri
Okuma 2 Etkinlik 9 1,2,3,4,57,8 Zarflar
Okuma 3 Etkinlik 3 1,2,3,4,5,7,8 Zarflar
Okuma 3 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Ek Fiil, Kip Ekleri
Dinleme 5 1,2,3,4,5 7,8 Edatlar (Uygun Gegis Baglanti Hadeleri)
T8 Dinleme 6 1,2,3,4,5,7,8 Cekim Ekleri
B Boliimii Olgme 3 3,7,8 Ek Fiil
B Boliimii Olgme 4 3,7,8 Ek Fiil
B Boliimii Olgme 5 3,7,8 Cekim Ekleri
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Sekizinci Sinmif Tiirkce Ders Kitab1

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 8 Ders Kitab1 (Eselioglu, 2021) iginde yer alan
dinleme/izleme ve okuma metinlerine bagh etkinlikler ve tema sonu Slgme-degerlendirme sorulari
sayis1 ve bunlarin icindeki dil bilgisi konulu etkinlik ve sorularin sayisi asagidaki Tablo 8.de

gosterilmistir:

Tablo 8. Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinin dil bilgisi konu dagilimi

Dinleme Metni

Tema Okuma Metni Etkinlikleri Etkinlikleri Ol¢me
Eﬂ;)riﬂ;l rer/ 01 02 03 Toplam Dil Bilgisi Toplam Dil Bilgisi Toplam Dil Bilgisi

T1 9 8 8 25 3 7 0 9 2
T2 7 7 8 22 3 8 1 9 2
T3 10 8 8 26 3 8 1 10 2
T4 7 7 8 22 3 6 1 10 2
T5 7 7 7 21 4 7 1 10 2
T6 9 10 7 26 4 10 1 8 2
T7 10 8 8 26 3 8 0 9 2
T8 9 7 8 24 2 7 0 9 1
Toplam 68 62 62 192 25 61 5 75 15

Tablo 8 incelendiginde sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinda sekiz temanin 3 okuma metnine
bagh toplam 192 etkinlikten 25’inde, dinleme/izleme metnine bagh 61 etkinlikten 5'inde ve tema sonu

ol¢gme-degerlendirme 75 sorusundan 15’inde dil bilgisi konularina yer verilmistir (Eselioglu, 2021):

Tablo 9’da 2021 yilinda MEB Yayinlari tarafindan yayimnlanan 8. siruf Tiirkce ders kitabinda yer

alan 75 adet dil bilgisi etkinligi ve sorulari islevsel dil bilgisi kuramina gore incelemesi yer almaktadir.

Tablo 9. Sekizinci stnif Tiirkge ders kitabinin islevsel dil bilgisine uygunlugu

Tema Etkinlik/Sorular I§l€\£$ el D,il Bi,l gisi Dil Bilgisi Konular1
Ozellikleri
Okuma 1 Etkinlik 8 3,7,8 Kip ve Kisi Ekleri, Fiilimsiler
Okuma 2 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Fiilimsiler
T1 Okuma 3 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Fiilimsiler
Olcme 8 3,7,8 Fiilimsiler
Olcme 9 3,7,8 Fiilimsiler
Okuma 1 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Fiilimsiler
Okuma 2 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Fiilimsiler
™ Okuma 3 Etkinlik 8 1,2,3,4,5,7,8 Fiillerin Anlamlar1
Dinleme Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Fiilimsiler
Ol¢me 7 3,7,8 Fiilimsiler
Olcme 9 3,7,8 Fiilimsiler
Okuma 1 Etkinlik 10 1,2,3,4,5,7,8 Climle Ogeleri
3 Okuma 2 Etkinlik 8 1,2,3,4,57,8 Ciimle @:)geleri
Okuma 3 Etkinlik 8 1,2,3,4,5,7,8 Ciimle Ogeleri
Dinleme 7 1,2,3,4,57,8 Ciimle Ogeleri
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Olgme 9 3,7,8 Ciumle C)geleri
Olgme 10 3,7,8 Ciumle Ogeleri
Okuma 1 Etkinlik 6 1,2,3,4,57,8 Ciimle Ogeleri
Okuma 2 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Ciumle Ogeleri
™ Okuma3Etkinlik7  1,2,3,4,5,7,8 Ciimle Ogeleri
Dinleme Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Ciumle Ogeleri
Olgme 5 3,7,8 Ciumle C)geleri
Olgme 10 3,7,8 Ciumle Ogeleri
Okuma 1 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Ciumle Ogeleri
Okuma 2 Etkinlik 6 1,2,3,4,57,8 Ciimle Ogeleri
Okuma 3 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Ciumle Ogeleri
T5 Okuma 3 Etkinlik 7 1,2,3,4,57,8 Ciimle Ogeleri
Dinleme Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Ciumle Ogeleri
Olgme 9 3,7,8 Ciumle C)geleri
Olgme 10 3,7,8 Fiilde Cat1
Okuma 1 Etkinlik 9 1,2,3,4,5,7,8 Fiilde Cat1
Okuma 2 Etkinlik 7 1,2,3,4,5,7,8 Edatlar (Gegis ve Baglanti Ifadeleri)
Okuma 2 Etkinlik 10 1,2,3,4,5,7,8 Ciimle Ttrleri
Té6 Okuma 3 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Cumle Ttrleri
Dinleme 10 1,2,3,4,5,7,8 Cumle Ttrleri
Olgme 7 3,7,8 Cumle Ttrleri
Olcme 8 1,2,3,4,57,8 Ciimle Tiirleri
Okuma 1 Etkinlik 9 1,2,3,4,5,7,8 Cuimle Tiirleri
Okuma 2 Etkinlik 8 1,2,3,4,5,7,8 Cumle Ttrleri
T7 Okuma 3 Etkinlik 7 3,7,8 Cumle Ttrleri
Olgme 8 3,7,8 Cumle Ttrleri
Olcme 9 3,7,8 Ciimle Tiirleri
Okuma 1 Etkinlik 8 3,7,8 Anlatim Bozukluklar:
T8 Okuma 2 Etkinlik 6 1,2,3,4,5,7,8 Anlatim Bozukluklar:
C)lgme 9 3,7,8 Anlatim Bozukluklar:

Genel Degerlendirme

Incelenen ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinden Tiirkge ders kitaplarindan elde edilen veriler

bir biitiin olarak asagidaki tablolarda ele alinmistir.

Tablo 10. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi konular:

Okuma Dinleme Ol¢me
Tim Tim Tim Soru
Kitap Etkinlik  Dil Bilgisi Ekinlik Dil Bilgisi Say1st Dil Bilgisi
Sayis1 Sayis1
5 216 13 68 0 85 11
6 200 35 55 3 86 23
7 194 32 56 9 121 33
8 192 25 61 5 75 15
Toplam 802 204 240 17 367 82

Tablo 10’da incelenen 4 ortaokul Tiirkce ders kitabina dair veriler sunulmustur. Toplam 96
okuma metnine bagli 802 etkinlikten 204’tinde, toplam 32 dinleme/izleme metnine baglh 240 etkinlikten

17’sinde ve toplam 32 tema sonu dl¢me-degerlendirme sorularina bagl 367 sorudan 82’sinde dil bilgisi
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konularma yer verilmistir. 4 kitaptaki genel toplama bakildiginda 1409 etkinlik ve tema sonu
sorusundan 303" dil bilgisi konuludur. Buna gore 1106 dil bilgisi konusu icermeyen etkinlik ve sorulara

yer verilmistir.

Tablo 11. Islevsel dil bilgisi 6zellikleri dagilim:

Etkinlik ve Soru Sayis1 Uygun maddeler f
303 7 %100
303 8 %100
132 3 %43,564
96 2 %31,683
88 1 %29,043
87 4 %28,713
87 5 %28,713
2 6 %0,66

Tablo 11’de incelenen 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi konulu 303
etkinlik ve soru, islevsel dil bil bilgisi kurami maddeleri bakimindan incelendiginde her maddeye uyan
kag etkinlik ve soru oldugu ve bunlarin yiizdelik degerleri ¢oktan aza dogru siralanmistir. 303 dil bilgisi
konulu etkinlik ve sorunun tiimiiniin hem 7. hem de 8. maddelere, 132’sinin 3. maddeye, 96'simin 2.
maddeye, 88’inin 1. maddeye, 87’sinin hem 4. hem de 5. maddeye ve 2’sinin de 6. maddeye uydugu

goriilmektedir.
Sonug ve Tartisma

2019 Tiirkge Ogretim Programi dort temel beceri (dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma)
iizerinden dil bilgisi yapilarinin islevlerini sezdirmeyi hedefler (MEB, 2019). Bu durumun Tiirkce
dersinde uygulamaya gecirilebilmesi igin bu hedefe uygun olarak hazirlanmis 6gretim materyalleri
sarttir. Islevsel dil bilgisi kurami 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nin esas aldigi yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak dil bilgisi yapilarinin islevlerinin dort temel beceri i¢inde sezdirilmesini esas
alir (Freddi 2004; Hamzaday: & Sentiirk, 2022; i§can, 2007, aktaran Benzer, 2010; MEB, 2019). Bu nedenle

bu calismada ortaokul Tiirkge ders kitaplar islevsel dil bilgisi kurami bakimindan incelenmistir.

Incelenen 5. sinif Tiirkge ders kitabinda, 8 temanin okuma metinlerine baghi toplam 216
etkinlikten sadece 13’iinde ve tema sonu toplam 85 6l¢me-degerlendirme sorusundan sadece 11’inde
dil bilgisi konularina yer verilmistir. Dinleme/izleme metinlerine bagh hicbir etkinlikte dil bilgisi
konularmna yer verilmemistir. Buna gore incelenen 5. smif Tiirkce ders kitabinda dil bilgisi etkinlikleri

ve sorulari sayica azdir ve dil bilgisi 6gretimi a¢isindan nicel olarak yetersizdir.

Islevsel dil bilgisi 6zellikleri maddelerine gore toplam 24 dil bilgisi etkinlik ve sorular
incelendiginde 12’si 7 ve 8. maddelere; 6s1 2, 3, 7 ve 8. maddelere; 5'i 1, 2, 3, 4, 5, 7 ve 8. maddelere; 2’si
3, 7 ve 8. maddelere uyar. Bu bulgulara gore 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki tiim dil bilgisi etkinlikleri
ve sorulary, iglevsel dil bilgisi 6zellikleri maddelerinden genel olarak 7 ve 8. maddelere uyar. Buna gore
incelenen 5. sinuf Tiirkge ders kitabi nitel olarak iglevsel dil bilgisine yeterince uygun degildir. Ayrica
dordiincii temanin birinci okuma metninin 10. etkinligi bir yazma etkinligidir ve “Yazinizi1 bitirdikten
sonra gozden gegirerek (...) anlatim bozukluklarini diizeltiniz.” ifadeleriyle “anlatim bozukluklar1”

konusuna yer verilmistir (Koza Yayinlari, 2022, 5.109). 2019 Tiirkce Ogretim Programi'na gore anlatim
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bozukluklar1 konusuna 7 ve 8. siufta yer verilmeli ve diger ortaokul simif diizeylerinde yer

verilmemelidir.

6. smif Tiirkce ders kitabinda ise 8 temanin okuma metinlerine bagh toplam 200 etkinlikten
35’inde, dinleme/izleme metinlerine bagli 55 etkinlikten sadece 3’tinde ve toplam 86 tema sonu 6l¢gme-
degerlendirme sorularindan 23’{inde dil bilgisi konularina yer verilmistir. Buna gore incelenen 6. smif
Tiirkce ders kitabinda dil bilgisi etkinlikleri sayica azdir ve dil bilgisi 6gretimi agisindan nicel olarak
yetersizdir. Islevsel dil bilgisi 6zellikleri maddelerine gore toplam 61 dil bilgisi etkinlik ve sorulari
incelendiginde 28’1 3, 7 ve 8. maddelere; 17’si 1, 2, 3, 4, 5, 7 ve 8. maddelere; 6's1 7 ve 8. maddelere; 4'ii
1,2,3,5,7 ve 8. maddelere; 3’112, 3, 7 ve 8. maddelere; 1'i 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. maddelere; 1’12, 3,4, 5, 7
ve 8. maddelere; 1'i 3, 4, 7 ve 8. maddelere uyar. Bu bulgulara bakarak 6. smnif Tiirkce ders kitabindaki
tiim dil bilgisi etkinlikleri ve sorulari, islevsel dil bilgisi 6zellikleri maddelerinden genel olarak 3, 7 ve
8. maddelere uyar. Buna gore incelenen 6. siif Tiirkce ders kitab1 nitel bakimdan islevsel dil bilgisine

yeterince uygun degildir.

7. sinf Tiirkce ders kitabinda ise 8 temanin okuma metinlerine bagl toplam 194 etkinlikten
32’'sinde, dinleme/izleme metinlerine bagl 56 etkinlikten 9'unda ve 121 tema sonu 6l¢me-degerlendirme
sorularindan sadece 33’iinde dil bilgisi konularmna yer verilmistir. Buna gore incelenen 7. smif Tiirkce
ders kitab1 dil bilgisi etkinlikleri sayica azdir ve dil bilgisi 6gretimi acisindan nicel olarak yetersizdir.
Islevsel dil bilgisi 6zellikleri maddelerine gore toplam 75 dil bilgisi etkinlik ve sorulari incelendiginde
35’inde 3, 7 ve 8. maddelere; 32’sinde 1, 2, 3, 4, 5, 7 ve 8. maddelere; 4’'iinde 7 ve 8. maddelere; 3’'tinde 3,
4,7 ve 8. maddelere; 1'inde 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. maddelere uyar. Bu bulgulara bakarak 7. sinif Tiirkce ders
kitabindaki tiim dil bilgisi etkinlikleri ve sorulari, islevsel dil bilgisi 6zellikleri maddelerinden genel
olarak 3, 7 ve 8. maddelere uyar. Buna gore incelenen 7. sinif Tiirkce ders kitab1 nitel bakimdan islevsel

dil bilgisine yeterince uygun degildir.

Son olarak 8. smuf Tiirkge ders kitabinda ise 8 temanin okuma metinlerine baglh toplam 192
etkinlikten 25inde, dinleme/izleme metinlerine bagli 61 etkinlikten 5'inde ve tema sonu Ol¢gme-
degerlendirme 75 sorusundan 15’inde dil bilgisi konularina yer verilmistir. Buna gore incelenen 8. sinf
Tiirkge ders kitab1 dil bilgisi etkinlikleri sayica azdir ve dil bilgisi 6gretimi agisindan nicel olarak
yetersizdir. Islevsel dil bilgisi dzellikleri maddelerine gore toplam 45 dil bilgisi etkinlik ve sorulari
incelendiginde 28’inde 1, 2, 3, 4, 5, 7 ve 8. maddelere; 17’sinde 3, 7 ve 8. maddelere uyar. Bu bulgulara
bakarak 8. smif Tiirkce ders kitabi tiim dil bilgisi etkinlikleri ve sorulari, islevsel dil bilgisi 6zellikleri
maddelerinden genel olarak 3, 7 ve 8. maddelere uyar. Buna gore incelenen 8. sinif Tiirkce ders kitab:

nitel bakimdan islevsel dil bilgisine yeterince uygun degildir.

Incelenen tiim ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda toplam 96 okuma metnine bagli 802
etkinlikten 204'tinde, 32 dinleme/izleme metnine bagh 240 etkinlikten 17’sinde ve 32 tema sonu 6l¢me-
degerlendirmeye bagh 367 sorudan 82’sinde dil bilgisi konularina yer verilmistir. 4 kitaptaki genel
toplama bakildiginda 1409 etkinlik ve tema sonu sorusundan 303’1 dil bilgisi konuludur. Dil bilgisi
konulu etkinlik ve sorularin sayist azdir, bu yiizden nicel bakimdan ortaokul Tiirkge ders kitaplar
yetersizdir. Dil bilgisi konulu 303 etkinlik ve soru islevsel dil bilgisi 6zellikleri maddelerine gore
incelendiginde tiimii hem 7. hem de 8. maddelere, 132’si 3. maddeye, 96’s1 2. maddeye, 88’i 1. maddeye,
87’si hem 5. hem de 6. maddelere, 86s1 4. maddeye ve 2’si 6. maddeye uyar. inceleme sonucunda elde
edilen verilere gore ortaokul Tiirkge ders kitaplari islevsel dil bilgisi 6zellik maddelerinden en ¢ok 7 ve

8 numarali maddelere uyar ve bunu 3, 2, 1, 4, 5 ve 6 numarali maddeler takip eder.

7 ve 8 numarali maddelerde 6grencilerin etkin kilinmasi ve zihinsel becerilerini kullanmasi s6z

konusudur, buna gore ortaokul Tiirkce ders kitaplar1 6grencilerin etkin kilinmasi ve zihinsel becerileri
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kullanmas1 bakimindan yeterlidir. 3 numarali maddeye gore Ogrencilerin bir metin/konusmay1
anlamalar1 ve bununla ilgili duygu ve diisiincelerini dogru bir bicimde ifade etmeleri s6z konusudur;
ortaokul Tiirkce ders kitaplarnin 7 ve 8 numarali maddelerden sonra en ¢ok uygun oldugu madde 3
numarali maddedir. Diger islevsel dil bilgisi 6zellikleri maddelerinden 2 numarali madde dil bilgisi
yapilarmin nerede ve ne zaman kullanilacagini; 1 numarali madde dil bilgisi yapilarinin bi¢im, anlam
ve kullanim boyutlariyla bir biitiin olarak ele alinmasini; 4 numarali madde doért temel beceri gevresinde
bir dinleme/okuma metni etrafinda dil bilgisinin yapilarinin ele alinmasini; 5 numarali madde dil bilgisi
yapilarmin islevlerinin kavranmasi i¢in farkl iletisim baglamlarinda 6érneklendirilmesini; 6 numarali
madde ise 0grencilerin motivasyonu saglamak ve &grenciler aras: etkilesimi arttirmak igin is birlikli
ogrenme etkinliklerine yer verilmesini ifade eder. Ortaokul Tiirkge ders kitaplar1 2, 1, 4 ve 5 numarali
maddelere yeterince uymaz. Ciinkii bu maddelerden her birine incelenen ortaokul Tiirkge ders
kitaplarindaki dil bilgisi konulu 303 etkinlik ve tema sonu sorularmin sadece 3'te 1 (101) ‘inden az1 uyar.
Ortaokul Tiirkge ders kitaplar1 6 numarali maddeye uymaz. Ciinkii incelenen ortaokul Tiirk¢e ders

kitaplari etkinlik ve tema sonu sorularindan sadece 2’si bu maddeye uyar.

Bu calismada elde edilen verilere gore ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin islevsel dil bilgisi
ozellikleri maddelerinden en ¢ok 7 ve 8 numarali maddelere, en az ise 6 numarali maddeye uydugu
belirlenmistir. Bununla birlikte ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin 1, 2, 3, 4 ve 5 numarali maddelere ise
uymadigl saptanmistir. Buradan hareketle incelenen ortaokul Tiirkge ders kitaplarnin islevsel dil
bilgisine yeterince uygun olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug literatiirde yer alan Kozan (2019),
Arslan (2020), Tiirk (2022) Giiral (2023); Colak (2023)'iin ¢alisma sonuglariyla paralellik arz etmektedir.
Bu calismalarda da Tiirkge ders kitaplarinda islevsel dil bilgisi kuramina yeterince yer verilmedigi, dil
bilgisi kazanimlarinin saghkli bir sekilde edinilebilmesi icin islevsel dil bilgisi kuramia agirlik
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Elde edilen bu sonucun farkli nedenleri olabilir. Ders kitaplari
hazirlanirken gerek Milli Egitim Bakanlig1 gerekse 6zel yayinevleri 6gretim programindan hareketle
kitaplar1 hazirlamaktadir. Ogretim programinda islevsel dil bilgisi kuramina agirlik verilmemesi
bunlarin ders kitaplarinda yer almamasmin temel nedeni olabilir. Bu nedenle Tiirkge Ogretim
programinda islevsel dil bilgisi kuramina ne kadar yer verildigi incelenebilir. Ayrica ortaokul Tiirkce
ders kitaplar1 hazirlanirken ve denetimden gegirilirken dil bilgisi konulu etkinlik ve sorulara ne kadar
yer verildigi, dil bilgisi etkinlik ve sorularmin tiim etkinlik ve sorular igindeki orani ve bunlarin islevsel

dil bilgisine yeterince uygun olup olmadig: gibi hususlara bakilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The aim of this study is to examine secondary school Turkish textbooks in terms of functional
grammar. A Turkish textbook was randomly selected from each grade level of the secondary school via
EBA, which is accessible to all primary and secondary school students and teachers. Eight items of
functional grammar features were identified based on expert opinions in the field of Turkish language,

specifically on the subject of functional grammar.
Method

According to the eight identified functional grammar features, the textbooks were examined
using the document analysis data collection method within the framework of a qualitative research

model.
Results and Discussion

In the 5th grade Turkish textbook, only 13 out of 216 activities related to 3 reading texts across
8 themes, and only 11 out of 85 assessment-evaluation questions at the end of the themes, involved
grammar topics. No grammar topics were included in any activity related to listening/watching texts.
Thus, the number of grammar activities and questions in the 5th grade textbook is low, making it
quantitatively insufficient for teaching grammar. Of the 24 grammar activities and questions, 12 align
with items 7 and 8; 6 comply with items 2, 3, 7, and 8; 5 align with items 1, 2, 3, 4, 5, 7, and 8; 2 comply
with items 3, 7, and 8. Overall, the grammar activities in the 5th grade textbook primarily comply with
items 7 and 8 of the functional grammar features, indicating it is qualitatively inadequate for functional

grammar.

In the 6th grade Turkish textbook, grammar topics are included in 35 out of 200 activities related
to 3 reading texts across 8 themes, 3 out of 55 activities related to listening/viewing texts, and 23 out of
86 end-of-theme assessment-evaluation questions. The number of grammar activities in the 6th grade
textbook is also quantitatively insufficient for teaching grammar. Of the 61 grammar activities and
questions, 28 comply with items 3, 7, and 8; 17 align with items 1, 2, 3, 4, 5, 7, and 8; 6 comply with items
7 and 8; 4 with items 1, 2, 3, 5, 7, and §; and 3 with items 2, 3, 7, and 8. One activity aligns with all 8
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items. Thus, the grammar activities in the 6th grade textbook primarily comply with items 3, 7, and 8,

making it qualitatively insufficient for functional grammar.

In the 7th grade Turkish textbook, grammar topics are included in 32 out of 194 activities related
to 3 reading texts across 8 themes, 9 out of 56 activities related to listening/watching texts, and 33 out of
121 end-of-theme assessment-evaluation questions. The number of grammar activities in the 7th grade
textbook is again insufficient for teaching grammar. Of the 75 grammar activities and questions, 35
comply with items 3, 7, and 8; 32 with items 1, 2, 3, 4, 5, 7, and 8; 4 with items 7 and §; and 3 with items
3,4, 7, and 8. One activity complies with all 8 items. Therefore, the grammar activities in the 7th grade

textbook also fail to meet the qualitative standards for functional grammar.

In the 8th grade Turkish textbook, grammar topics are included in 25 out of 192 activities related
to 3 reading texts across 8 themes, 5 out of 61 activities related to listening/watching texts, and 15 out of
75 end-of-theme assessment-evaluation questions. The grammar activities in the 8th grade textbook are
also few in number and quantitatively insufficient for teaching grammar. Of the 45 grammar activities
and questions, 28 align with items 1, 2, 3, 4, 5, 7, and 8, while 17 comply with items 3, 7, and 8. Thus, the

8th grade textbook, like the others, is not sufficiently suitable for functional grammar in terms of quality.

Across all grades, Turkish textbooks most frequently comply with items 7 (students actively
participate) and 8 (students use their mental skills) of the functional grammar features, and least with
item 6 (cooperative learning activities are included to ensure student motivation). Items 3 (making sense
of speaking/writing and the ability to express oneself effectively), 2 (teaching when, where, and how
grammar should be used), and 1 (addressing grammar holistically with form, meaning, and usage)
follow in terms of compliance. Items 4 (discussing grammar around a text with 4 basic skills) and 5
(exemplifying grammar in different communication contexts) are the least adhered to. Consequently,
the study concludes that secondary school Turkish textbooks are not adequately suitable for functional

grammar.
Conclusion

The analysis of secondary school Turkish textbooks from grades 5 to 8 in terms of functional
grammar reveals a clear quantitative and qualitative insufficiency in addressing grammar instruction.
Across all grades, the textbooks largely comply with only a few of the functional grammar feature items,
specifically items 7 and 8, which emphasize active student participation and cognitive engagement.
However, critical aspects such as teaching grammar holistically (item 1), contextualizing grammar
within communication (items 4 and 5), and incorporating cooperative learning activities (item 6) are
notably underrepresented. This lack of alignment with core functional grammar principles suggests that
the textbooks may not fully support the development of students’ ability to understand and apply
grammar in meaningful and effective ways.The findings underscore the need for comprehensive
revisions to Turkish language textbooks, ensuring a more balanced and integrated approach to
grammar teaching that aligns with functional grammar principles. By incorporating more activities that
emphasize practical usage, cooperative learning, and the integration of grammar into communication
skills, educators can better equip students with the linguistic tools necessary for academic success. This
study highlights the importance of updating educational resources to reflect modern linguistic

pedagogies and foster more dynamic, student-centered learning environments.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

The term "emotional literacy" is defined as an individual's capacity to recognize, comprehend, articulate, and regulate their own emotions, as
well as those of others. The primary issue addressed by this study is the lack of research examining trends in postgraduate studies on emotional
literacy. In this study, postgraduate theses were analyzed in detail, as they offer comprehensive data on interdisciplinary transitions and
methodologies. The objective of this research is to ascertain the distribution of theses according to academic disciplines and countries, their
temporal evolution, and the distribution of keywords used. Data were gathered from the Open Access Theses and Dissertations (OATD) database
and the Council for Higher Education Thesis Centres. A total of 104 postgraduate theses identified using the keyword 'emotional literacy' were
analyzed based on country, university, discipline, and year of publication. The findings indicate that the majority of research is concentrated in
the fields of educational psychology, education, and mental health. The most frequently occurring keyword is "student.” There has been a notable
increase in studies conducted between 2003 and 2024, particularly in the United Kingdom and the Republic of Tiirkiye. The results of this study
provide a framework for future academic research on emotional literacy.
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Duygu Okuryazarligina Yonelik Lisansiistii Tezlerin Egilimleri Uzerine Bir inceleme3

Ozet

Duygu okuryazarligi, bireylerin duygularim ve bagkalarinin duygularim tanima, anlama, ifade etme ve diizenleme becerisi olarak literatiirde
yer alan disiplinler aras1 bir kavramdir. Bu ¢alismanin problem durumunu, duygu okuryazarhig: iizerine yazilan lisansiistii tezlerin genel
egilimlerinin incelenmemesi olusturmaktadir. Ozellikle, bu alandaki arastirmalarin hangi disiplinlerde yogunlastigi, anahtar kelimelerin
dagilimi ve ¢alismalarin yillara gore artis egilimi gibi unsurlarin belirsizligi bu ¢alismanin ¢ikis noktasimi olusturmaktadir. Calisma, duygu
okuryazarligina yonelik yapilan ulusal ve uluslararasi lisanstistii tezlerin egilimlerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Lisansiistii tezlerle sinirh
tutulmasinin nedeni, tezlerin akademik literatiir icinde disiplinler arasi gegisler, egilimler ve yontem yaklasimlar: hakkinda daha derinlemesine
ve sistematik bilgi sunmasidir. Diger bilimsel arastirma raporlary, karmasik yapilart nedeniyle calismanin kapsami disinda birakilmistir.
Arastirmada kullanilan veriler, Open Access Theses and Dissertations (OATD) ve Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri
tabanlarindan elde edilmistir. “Duygusal okuryazarlik” ve “emotional literacy” anahtar kelimeleri araciligiyla ulasilan 104 lisansiistii tez; iilke,
universite, bilim dali, yayimn yili ve anahtar kelimeler gibi dlgiitlere gore betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Bulgular, duygu okuryazarlig:
calismalarinin egitim psikolojisi, egitim bilimleri ve ruh saghg alanlarinda yogunlastigini gostermektedir. 2003-2024 yillar1 arasinda
calismalarin artarak devam ettigi ve zellikle ingiltere ile Tiirkiye Cumhuriyeti'nde yogunlastif1 tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarinin,
duygu okuryazarligl konusundaki akademik calismalara yon verecek bir yol haritasi sunmasi beklenmektedir.
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Giris
Ogrenme yontem ve yaklasimlarina yonelik giincel aragtirmalar, 6grenmenin biitiinciil ve is
birligine dayanan bir yapida ilerledigini gostermektedir. Bir diger sdyleyisle 6grenme ve beyin gelisimi,
sadece bilissel yeteneklerin degil ayni zamanda sosyal ve duygusal becerilerin de gelismesine baghdir

(Black, 2022, s. 57-58). Sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin duygu boyutunda egitime yansimasi
duygu okuryazarlig1 kavramiyla karsilanmaktadir.

Duygu okuryazarligini tanimlamadan once literatiirde duygu kavraminin kabul gérme seklini
ele almak gerekmektedir. Steiner’a gore psikologlarin duygular1 incelemesi 20. yilizyilin baslarinda
olduk¢a modayken 1910’1u yillarda davramis¢iligin ortaya gikisiyla aniden gézden diismiistiir (Steiner,
1984, s. 163). Aym arastirmaci, psikoloji alanindaki lisans ve doktora ¢alismalar1 esnasinda aragtirma
yahut tartisma konusu olarak sevgi kelimesine hi¢ rastlamadigini belirtmistir. Bununla birlikte John
Dewey’in 1910’'lu yillarda ahlaki egitim olarak gordiigii duygu okuryazarliginin gerekliliginden
bahsettigi de bilinmektedir (Liau vd., 2003). 21. yiizyilda ise duygu okuryazarligm gelistirmeyi
hedefleyen programlar literatiirde yer bulmaya baslamistir. Bu programlar araciligiyla duygu
farkindaligi, empati, motivasyon, duygu diizenleme ve sosyal beceri bilesenlerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Literatiirde, duygu okuryazarligr kavraminin egitime dahil edilmesi konusunda
yapilan calismalar, bu kavramin egitimdeki konumunu vurgulamaktadir. Ozellikle SEL (Sosyal-
Duygusal Ogrenme) programlari, duygu okuryazarliginin okul ortamina nasil dahil edilebilecegine
yonelik 6rnekler sunmaktadir (Weare ve Gray, 2003). Bu programlar, 6grencilerin duygu becerilerini

gelistirerek onlarin akademik performanslarini ve genel refahlarini artirmay1 amaglamaktadir.

Duygu okuryazarlig, bireylerin kendi duygularini ve bagkalarinin duygularini tanima, anlama,
ifade etme ve diizenleme becerisi olarak literatiirde yer edinmis disiplinler arasi bir kavramdir. Kavram,
ilk kez Claude Steiner tarafindan 1979 yilinda “Healing Alcoholism” isimli eserde kullanilmistir
(Killick, 2006, s. 11). Bir klinik psikolog olan Steiner, duygu okuryazarligi kavramiyla alkolizm
tedavisinde bireylerin duygusal farkindalik ve ifade becerilerini gelistirmelerini isaret etmistir. Ancak
bu tarihten itibaren farkli disiplinlerdeki arastirmacilar, duygu okuryazarlig: iizerinde caligmalarda
bulunarak kavrami tanimlamis ve boyutlarini genisletmistir. Duygu okuryazarlii, en genel ifadesiyle
duygular1 tanima, anlama, diizenleme, ifade etme, karg: tarafi anlama ve motivasyon saglama becerisi
olarak kabul edilmektedir (Spendlove, 2008; Steiner, 2020). Bu tanimla birlikte duygularin hem

anlasilmasi hem de ifade edilmesinin duygu okuryazarligimin kapsaminda yer aldig goriilmektedir.

Duygu okuryazarligi, duygusal deneyimlerin ifade edilmesi ve insan iliskilerinin diizenlenmesi
i¢in kelimelerin etkin bir sekilde kullanilmasini igeren bir beceridir. Bu beceri, bireylerin duygusal iyilik
hallerinin yani sira kisiler arasi iliskilerde gelisim gosterebilmesi igin bir gorev iistlenmektedir. Boylece
duygularin dogru anlasilmas: ve ifade edilmesini saglayarak bireylerin genel refahini artirmaktadir
(Alemdar, 2020, s. 62). Bu dogrultuda duygu okuryazarliginin amaci, ¢ocuklarin kendi duygularini ve
bagkalarinin duygularint taniyabilmelerini, empati kurmalarini, kapsamli bir duygusal kelime

dagarcig gelistirerek duygularini ifade etmelerini saglamaktir (Adams, 2015, s. 6).

Tanimindaki agsamaliliktan da anlagsildig: tizere duygu okuryazarlig, bilesenler dogrultusunda
elde edilen bir yetkinliktir. Farkli arastirmacilar (Faupel, 2003; Sharp, 2001; Steiner, 2020; Weare ve Gray,
2003) tarafindan belirlenen farkli bilesenler bulunmaktadir. Biitiin bu farkli goriislerden hareketle

duygu okuryazarliginin ortak olarak tespit edilen bilesenleri Sekil 1’de gosterilmektedir:
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Oz-
farkindalik

Sekil 1. Duygu okuryazarhigimnn bilesenleri

Bilesenlerden biri, motivasyondur ve istenen hedeflere ulasmak igin bireyin kendini harekete
gecirebilmesi olarak tanimlanur. Tkinci bilesen, empatidir. Bagkalarmin duygularini algilama ve anlama
becerisi olarak tanimlanmaktadir. Ugiincii bilesen 6z farkindaliktir. Bu boyut duygu farkindahig: ile
iliskilidir. Duygu farkindaligi, bireyin herhangi bir anda kendi duygularinin ve bu duygularin
arkasindaki diisiincelerin farkinda olmasidir. Dérdiincii bilesen, 6z-diizenlemedir. Bu boyut duygu
diizenleme ile iligkilidir. Duygu diizenleme, bireyin gii¢lii duygularla basa ¢itkma ve duygularim
yonetme becerisini icermektedir. Son bilesen, sosyal becerilerdir. Duygular ifade edebilme, iligkileri

yonetme ve bagkalarinin duygularini yonlendirebilme becerilerini kapsamaktadir (Killick, 2006, s. 53).

Steiner (1984), duygu okuryazarligina sahip olmayan bireylerin, duygu kavraminin farkinda
bile olmayabileceklerini ve sahip olduklar: duygulari tanimlamakta, ayirt etmekte ya da bu duygularin
nedenlerini belirlemekte zorluk yasayabileceklerini, duygularim ifade etme konusunda herhangi bir
kontrol saglayamayacaklarini ve diger insanlarin duygularinin farkinda olmamakla birlikte bu
duygularin nedenlerini anlamakta yetersiz kalacaklarmi ifade etmektedir. Dolayisiyla duygu

okuryazarlig1 egitimi temelde duygularin farkina varilmasini ve ifade edilmesini saglamaktadir.

Duygu okuryazarligi egitimine yonelik literatiirde islevselligi bilimsel olarak kamitlanmis
egitim programlari bulunmaktadir. Tiirk egitim sistemi kapsaminda duygu okuryazarlifina yonelik
ayr1 bir program gelistirilmemis olsa da 2023 yilinda hazirlanan K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye
Biitiinciil Modeli'nde sosyal-duygusal 6grenme becerilerine yer verilmistir (MEB, 2023). Sonrasinda ise
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 2024 yili Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim

Programlar1 Ortak Metni'nde sosyal-duygusal 6grenme becerilerine su sekilde deginilmektedir:

“Egitimin insanlar1 kargilastiklar: zorluklarla bas edebilecek sekilde yetistirmesinin yani sira gelecegin
hayat kosullarina da hazirlamas: gerektigi bilinmektedir. Gegmisin ‘6grenen insan’ modeli bugiiniin diinyasinda
‘6grenmeyi 6grenen, sorqulayan, yeni durumlara kolaylikla uyum saglayan, sadece bilissel degil sosyal ve
duygusal yonden de gelisen insan’ profiline karsilik gelmektedir. Bu nedenle sosyal-duygusal 6¢renme becerileri,
ogrencilerin okul i¢i ve okul dig1 hayatlarinda basarili olmalar1 icin onlar: destekleyecek bir yeterlik kiimesi olarak

ele alimmaktadir. Nitekim ‘sosyal-duygusal 6§renme becerileri” kavraminda gecen ‘63renme’ kelimesi, becerilerin
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ogrenme yasantilar: sonucunda gelistigini g0stermektedir. Bu bakis acisiyla olusturulan Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli'nde sosyal-duygusal 63renme becerileri, ayri bir icerik veya Ogrenme ¢iktist olarak degil 6gretim
programlarimn tamamina niifuz eden ve bu yoniiyle 6§retim programinda yer alan diger becerilerin gelisimini
destekleyen bir beceri seti olarak islev gormektedir” (MEB, 2024, s. 51). Bununla birlikte 2024 Ortaokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin temel yaklagimi ve 6zel amaglari kisminda sosyal-duygusal &grenme

becerilerine ve duygulara yonelik su ii¢ amaca yer verilmistir:
“...0grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarin gelistirmeleri,
Duygqu ve diisiincelerini Tiirkcenin zengin ifade olanaklarindan faydalanarak anlatabilmeleri,

Dil becerileri aracili§ryla kavramsal beceriler, egilimler, degerler, sosyal-duygusal 6§renme becerileri
ve okuryazarlik becerilerini gelistirilmeleri amaglanmaktadir.” (MEB, 2024, s. 5). Ozel amaglarda yer alan bu
ifadeler ve duygu okuryazarliginin tanimi birlikte diisiiniildiigiinde dil 6gretiminin amaglarindan
birinin dogrudan duygu okuryazarligi kazandirmak oldugu goriilmektedir. Ek olarak Program’da yer
alan “Duygularimi Taniyorum” temasinda ve bu temamnun alt konular1 arasinda da duygu

okuryazarligina yer verilmistir.

Program’da belirtilen duygularin ifade boyutu, duygu okuryazarliginin sosyal beceriler
bileseninde yer almaktadir. Ozellikle duygulari anlama ve ifade etme boyutlarinda dil becerileri, dilin
estetik gliciiyle duygu okuryazarligiin kesisim noktasinda bulunmaktadir. Dolayisiyla 2024 Ortaokul

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min amaglari kisminda da bu baglant: kurulmustur.

Tiirkge egitimi acisindan bakildiginda, dil becerilerinin gelistirilmesinde genellikle biligsel
unsurlara odaklanilmakta, duygusal ifadeye yonelik beceriler ise ikinci planda kalmaktadir. Ozellikle
yazma, konusma, dinleme ve okuma etkinliklerinde 6grencilerin diisiince gelistirme ve bilgi aktarma
becerilerine daha fazla énem verildigi ancak duygularin ifadesi ve anlasilmas ile ilgili etkinliklerin
sinirh kaldig1 gozlemlenmektedir. Bu durum, 6grencilerin sadece dil becerilerinin degil, ayni zamanda
duygusal gelisimlerinin de eksik kalmasmna yol agabilmektedir. Dolayisiyla bu g¢alisma, duygu
okuryazarliginin dil becerilerinin bir parcasi olarak ele alinmasi gerektigi gerceginden yola gikmaktadir.
Duygusal ifade ve anlama becerileri, Tiirkce egitiminin temel bilesenlerinden biri olmali ve dil becerileri

ogretimi, duygusal farkindalig1 destekleyecek sekilde yeniden tasarlanmalidir.

Gerek tanimindan gerek bilesenlerinden anlasilacag tizere duygu okuryazarlig, bir disiplinle
siirl tutulamayacak kadar genis bir alana sahip olup birden fazla disiplinle dogrudan iligkilidir. Bu
durum goz oniinde bulundurularak bu ¢alismada, duygu okuryazarligina yonelik yazilmis ulusal ve
uluslararasi lisansiistii tezler incelenmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin problemi, duygu okuryazarlig:
alaninin hangi bilim dallarinda ¢alisilabileceginin belirlenebilmesi kapsaminda; duygu okuryazarlig:
konusundaki lisansiistii tezlerin egilimlerinin ulusal ve uluslararas: literatiirde sistematik olarak
incelenmesi gerekli goriilmiistiir. Lisanstistii tezlerin disiplinler aras1 bir bakis agistyla hangi alanlarda
yogunlastigi, hangi anahtar kelimelerle ele alindig1 ve yillara gore nasil bir dagilim gosterdigi gibi

unsurlar, ¢galismanin problem durumunu olusturmaktadir.

Calismanin amaci, lisansiistii tezlerde duygu okuryazarligi kavraminin nasil ele alindigini
ortaya koymaktir. Ozel olarak, tezlerin disiplinlere, yillara, iilkelere ve anahtar kelimelere gore
dagilimimni analiz etmek ve bu alanlardaki egilimleri belirlemek ¢alismanin amacini olusturmaktadir.
Bu amagtan hareketle calismanin problem ciimlesini “Ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan duygu
okuryazarligina yonelik yazilmis lisansiistii tezlerin egilimleri nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Bu

problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:
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2

%

Lisansiistii tezlerde kullanilan anahtar kelimelerin dagilimi nasildir?

X3

8

Lisanstistii tezlerin bilim dallarina gore dagilimi nasildir?

X3

8

Lisanstistii tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

5

%

Lisansiistii tezlerin yazildig1 {iniversitelerin {ilke bazinda dagilimi nasildir?
Yontem

Bu ¢alisma, duygu okuryazarligina yonelik yapilan lisansiistii tezlerin egilimlerini incelemeyi
amagclayan betimsel bir arastirmadir. Bu ¢alismada lisansiistii tezlerin incelenmesi, bilimsel bilginin
iretiminde ve yayiliminda tezlerin oynadig1 merkezi rol nedeniyle tercih edilmistir. Ciinkii lisansiisti
tezler, disiplinler arasi yaklasimlarin daha net izlenebilecegi ve yontem cesitliliginin en genis sekilde
gozlemlenebilecegi akademik iiriinlerdir. Lisansiistii tezler, akademik literatiirde genellikle 6zgiin
katkilar saglayan arastirmalar olarak kabul edilmekte ve ilgili alandaki kuram ve yontem yeniliklerini
yansitmaktadir. Tez calismalari, arastirmacilar tarafindan detayl: literatiir taramalar1 ve kapsamli veri
analizlerine dayali olarak gerceklestirildiginden, belirli bir alandaki egilimlerin ve gelisimlerin

izlenmesi agisindan giivenilir ve sistematik bir veri kaynagi olarak degerlendirilmektedir.

Calismada lisansiistii tezlerin incelenmesi, duygu okuryazarlig1 gibi disiplinler arasi bir
kavramin farkli akademik alanlardaki yansimasini ve bu alana yonelik bilimsel ilginin yillar i¢indeki
seyrini ortaya koymak agisindan uygun bir veri kaynagi sunmaktadir. Ayrica lisansiistii tezler,
akademik disiplinlerin sinirlar1 icinde veya disiplinler arasi kesisim noktalarinda hangi konularin
oncelikli arastirma konusu oldugunu belirlemeye yardimci olmaktadir. Bu nedenle yalnizca bilimsel
raporlara degil bu nitelikteki lisanstistii tezlere odaklanmak, arastirmanin derinligini ve giivenirligini
artirmaktadir. Bu dogrultuda ulusal ve uluslararas: diizeyde duygu okuryazarligina yonelik yazilmis

olan lisansiistii tezler, alanin bilimsel egilimlerini belirlemek i¢in uygun bir veri seti olarak secilmistir.

Betimsel analiz yontemi, arastirma konusu ile ilgili mevcut durumu detayl: bir sekilde ortaya
koymay:1 amaclamaktadir (Patton, 2014). Bu arastirmada, tarama modeli temel alinarak veriler
toplanmistir. Tarama modelleri, belirli bir evrende var olan durumu tanimlamaya y&nelik veri toplama
siirecini igermektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011). Calisma kapsaminda da s6z konusu lisansiistii

tezler, belirlenen alt problemler cercevesinde betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.
Calisma Dokiimani

Bu arastirmada ¢alisma dokiimanina ulagabilmek i¢in uluslararas: dizinde Open Access Theses
and Dissertations (OATD), ulusal dizinde Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tez veri tabani kullamlmustir.
Uluslararas: tezler tespit edilirken diinya genelindeki {iniversite ve akademik kurumlarin sundugu
oldukg¢a genis veri tabanina sahip olmasi, agik erisim politikas1 sayesinde iicretsiz ve smirsiz erisim
saglamasi, kapsamli arama ve smirlandirma segenekleriyle disiplinler arasi erisim imkani sunarak
arastirmanin kapsamini genisletmesi, giincel ve giivenilir kaynaklara yer vermesi nedenleriyle OATD
tercih edilmistir. Bu dizinde yer alan tez bashiginda ve anahtar kelimeleri arasinda "emotional literacy"
ve dil olarak “Ingilizce” filtreleriyle yil siirlamast yapilmadan gergeklestirilen arama sonucunda tespit
edilen tezler incelenmistir. Ulusal diizeyde ise YOK ulusal tez merkezindeki veri tabani {izerinde
“duygusal okuryazarlik” ve “duygu okuryazarlig1” anahtar kelimelerine sahip tezler aratilarak tespit
edilenler, ¢alisma dokiimanina dahil edilmistir. Belirlenen olgiitlere gore tespit edilen lisansiistii

tezlerin dagilimi Tablo 1'de gosterilmektedir:
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Tablo 1. Tespit edilen lisansiistii tezler

Tez Tiirit Ulusal Tezler Uluslararasi Tezler
Yiiksek Lisans 22 26
Doktora 9 47
Toplam 31 73

Tablo 1'de gosterildigi {izere 22 ulusal, 26 uluslararas: yiiksek lisans tezi ve 9 ulusal, 47

uluslararasi doktora tezi olmak {izere toplam 73 tez, calisma dokiimanini olusturmaktadir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma kapsaminda incelenen tezler; yazildig: {iniversite, yayimn yili, anahtar kelimeler gibi
oOl¢iitlere gore MAXQDA 2022 programi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz kapsaminda alt
kodlarin istatistigi, kod teori modeli, tek vaka modeli ve karsilastirmali analiz kapsaminda iki vaka
modeli ile kod matris tarayicisindan yararlanilmistir. Analiz siirecinde, tezlerde yer alan anahtar
kelimeler, kod teorisi modeli kullanilarak kodlanmis ve betimsel analiz ile desteklenmigtir. Analiz
sirasinda kullanilan cift kodlayic1 yontemi, kodlamalarin tutarhligini artirmak amaciyla uygulanmustir.

Bu yontemle, verilerin giivenirligi saglanmis ve sonuglarin gegerliligi giiclendirilmistir.
Etik Kurul izni

Bu calismada, denekler iizerinde deneysel bir miidahalede bulunulmadig1 veya katilimcilardan

kisisel bilgi toplanmadig; igin etik kurul iznine gerek duyulmamaktadar.
Bulgular ve Yorum
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Calismanin birinci alt problemini “Lisansiistii tezlerde kullanilan anahtar kelimelerin dagilimi
nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Sekil 2’de lisanstistii tezlerdeki anahtar kelimelerin siklik derecesine
gore dagilimi gosterilmektedir.

agrenci 10% (26)

ruh sagihy | 2% (20)
B ———————————————————————
:

duygu 717}
vetiskin egitimi - | 5% (16)
duygusal zekd 6% (13)
ogrenme [ 6% (15)
egitimde iyilestirici uygulamalar 5% (13)

konusma | 4 (1)
aile egitimi TG 2 (10)

duygusal okuryazarlk egitimleri 4% (10}
okuma I 4% (9)
sosyal ve duygusal galisim 4% (9)
duygu ifade etme 3% (8)
okul iklimi 3% (8)
duygu dizenleme 3% (7)
akran catismas: GGG 3% (7)
egitim 3% M
duygusal farkindalrk IR 2% (6)
akademik basan 2% (5)
&z yeterlik 2% (5)
Gzel gereksinimli cocuklar 2% (4}
dil vetkinligi 1% (2)
0% 2% 4% 6% 8% 10%

Sekil 2. Lisansiistii tezlerdeki anahtar kelimelerin dagilimi

Sekil 2'de gosterildigi tizere tezlerde en sik kullanilan anahtar kelimeler tercih sirasina gore;

ogrenci (7%10), ruh saghg1 (%8), duygusal okuryazarlik destek asistanlari (%7), yetiskin egitimi (%6),
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duygu (%7), duygusal zeka (%6), 6grenme (%6), egitimde iyilestirici uygulamalar (%5), aile egitimi
(%4), okuma (%4), sosyal ve duygusal gelisim (%4), duygusal okuryazarlik egitimleri (%4), konusma
(%4), duygu diizenleme (%3), duygu ifade etme (%3), okul iklimi (%3), akran ¢atismas1 (%3), egitim
(%3), duygusal farkindalik (%2), akademik basar1 (%2), 6z yeterlik (%2), 6zel gereksinimli ¢ocuklar (%2),
dil yetkinligi (%1) olmustur.

En sik kullanilan anahtar kelime "6grenci” (%10) olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, duygu
okuryazarligi calismalarinin egitim alaninda ve uygulamaya yonelik ilerledigini gostermektedir.
Nitekim devam eden siralamadaki duygusal okuryazarlik destek asistanlar (%7), yetiskin egitimi (%7),
ogrenme (%6), egitimde iyilestirici uygulamalar (%5), okuma (%5), duygu okuryazarlig1 egitimleri (%4),
okul iklimi (%3), egitim (%3), akademik basar1 (%2), 6zel gereksinimli ¢ocuklar (%2) kavramlar: da

duygu okuryazarliginin en ¢ok ele alindig1 disiplinin egitim oldugunu gostermektedir.

En sik kullanilan ikinci anahtar kelime, %8 oraniyla ruh saghgidir. Ogrenci kavramint
destekleyen anahtar kelimeler oldugu gibi ruh sagligi kavramini da duygu (%7), duygusal zeka (%6),
sosyal ve duygusal gelisim (%4), duygu diizenleme (%3), duygu ifade etme (%3), akran ¢atismasi (%3),
duygusal farkindalik (%2), 6z yeterlik (%2) kavramlar: desteklemektedir.

Sekil 2’de gosterildigi {izere lisansiistii tezlerin anahtar kelimelerine yonelik elde edilen
bulgular, duygu okuryazarlig1 calismalarinin genis bir yelpazede gerceklestirildigini ve belirli konular

iizerinde yogunlastigini gostermektedir.
Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci alt problemini “Lisansiistii tezlerin bilim dallarina gore dagilimi nasildir?”
sorusu olusturmaktadir. Sekil 3, ¢alisma grubuna dahil edilen lisansiistii tezlerin bilim dallarina gore

dagilimimi gostermektedir.
W

21% (28)
2%

24%

22% (23)
18%
15%

12%

8% (8)

% (7)
6% (6)
o 06 %0
W WE) %) 3%(3)
%) W@ %0 %0Q)
. . 1% (1) 1% 1%01)  1%(1)
o [ |

Egitim Egitim Pslkoloji Dililiy Okul Oncesl  Rehberlik ve Temel Hetgirelic Tletigim Egitim Insan ve Cael Egtim Tirkge Bilgisayar Egitim Egitimde Elektrkve  Matematik
Poikolcjsi  Biimer Egitimi Polcfic Egitim Bilmlei  Programlan Toplum Egtimi Bllmieri  Yonetimive  Olgmeve  Bigisayar v Bilgisayar
Dangmaniik ve Ogretmi Bilimledi lidedk  Degerend  Mihendsly  Biimi
me

Sekil 3. Lisansiistii tezlerin bilim dallarina gore dagilimi

Sekil 3 incelendiginde sirasiyla; egitim psikolojisi (%27), egitim bilimleri (%22), okul &ncesi
egitimi (%8), dilbilim (%?7), psikoloji (%6), rehberlik ve psikolojik damismanlik (%5), temel egitim (%5),
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hemsirelik (%3), iletisgim bilimleri (%3), insan ve toplum bilimleri (%3), egitim programlar1 ve 6gretimi
(%2), 6zel egitim (%2), Tiirkge egitimi (%2), egitim yonetimi ve liderlik (%2), bilgisayar bilimleri (%1),
egitimde olgme ve degerlendirme (%1), elektrik ve bilgisayar miihendisligi (%1), matematik ve
bilgisayar bilimi (%1) alanlarinda duygu okuryazarligina yonelik calismalar yapildig1 goriilmektedir.
Nicel olarak en yiiksek oranda temsil edilen bilim dal1 egitim psikolojisi (7%27) olarak &ne gikmaktadir.

Devaminda gelen alanlarin da egitim ve ruh saglig1 calismalariyla iliskili oldugu goriilmektedir.
Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Calismanin tigiincii alt problemini “Lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir. Sekil 4'te lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi gosterilmektedir.

39% (41)

30% 31) 2021-204
B 2016-2020
18% (19) B 20112015
2006-2010
10% (10)

B 2003-2005
3% (3) :

021204 2016-2020 20112015 20062010 20032005

Sekil 4. Lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi

Sekil 4'te gosterildigi tizere 2003-2005 déneminde 3 tez (%3) yazilmistir. Bu donemdeki tez
say1s1, duygu okuryazarhigi konusunun akademik literatiirde heniiz yeni yeni yer bulmaya bagladigin
ve bu alandaki calismalarin baslangi¢c asamasinda oldugunu gostermektedir. Bu yillar, konunun
yeterince taninmadig1 ve akademik cevrelerde sinurli ilgi gordiigii bir donemi temsil etmektedir. 2006-
2010 déneminde 10 tez (%10) yazilmigtir. Bu dénemdeki nicel oran, duygu okuryazarhigma yonelik
ilginin artmaya basladigin1 gostermektedir. 2011-2015 doéneminde 19 tez (%18) yazilmistir. Bu
donemdeki tez sayisi, duygu okuryazarhig konusunun akademik alanda taninmaya bagladig1 ve bu
alandaki aragtirmalarin artis gosterdigi bir donemi isaret etmektedir. 2016-2020 doneminde 41 tez (%39)
yazilmistir. Bu donem, duygu okuryazarligi calismalarinin en yogun oldugu doénemdir. Calisma
sayisindaki bu yogunluk 2016 yilindan itibaren duygu okuryazarlhigi konusunun akademik gevrelerde
giderek daha fazla ilgi gormeye basladigini gostermektedir. 2021-2024 doneminde 31 tez (%30)
yazilmistir. Bu bulgu, duygu okuryazarligi konusuna son yillarda artan akademik ilginin

devamliliginin saglandigini ve bu alanda yapilan ¢alismalarin giderek yogunlastigini gostermektedir.

Yillara gore degisen bir diger unsur ise lisansiistii tez tiirlerinin dagilimidir. Sekil 5’te lisanstistii

tez tiirlerinin yillara gore dagilimi gosterilmektedir.
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Kod Sistemi | doktora | yiksek lisans TOPLAM
(Cq il 0

Eg 2021-2024

©g 2016-2020
Eg/2011-2015

©g 2006-2010

© g/ 2003-2005

> TOPLAM 56 48 104

Sekil 5. Lisansiistii tez tiirlerinin yillara gére dagilim

Sekil 5 incelendiginde alandaki ¢alismalarin yiiksek lisans ve doktora diizeyinde es zamanl
olarak bagladig1 goriilmektedir. Bu es zamanlilik, 2006-2010 yillar1 arasinda da devam etmistir. 2011-
2015 doneminde doktora tezleri, dikkat gekici diizeyde nicel artis gostermistir. 2016-2020 déneminde
diizeyler arasi esitlik devam ederken mevcut doneme en yakin zaman araligi olan 2021-2024 déneminde

benzer dagilimin devam ettigi goriilmektedir.
Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Calismanin dordiincti alt problemini “Lisansiistii tezlerin yazildig: {iniversitelerin {ilke bazinda
dagilmi nasildir?” sorusu olugturmaktadir. Bu kapsamda $Sekil 6’da duygu okuryazarhif

¢alismalariin iilkelere gore dagilimi gosterilmektedir.

Avusturya
izlanda
Bulgaristan
Almanya
Endenezya
italya
Ispanya
Yunanistan

Hindistan

Kuzey Kibrs Tirk
Cumhuriyeti
Iskocya

irlanda

Hollanda

Malta

Avustralya

Hirvatistan

Amerika Birlesik Devletleri 13% (13)

Tiirkiye Cumhuriyeti 27% (28)

ingiltere 37% (38)
0% 4% 8% 12% 168% 20% 24% 28% 32% 36% 40%

Sekil 6. Tezlerin iilkelere gore dagilimi

Sekil 6'da gosterildigi iizere 38 tez ile (%37) en fazla calismanin yapildig: iilke Ingiltere’dir.
Ikinci sirada 27 tez (%26) ile Tiirkiye Cumhuriyeti yer almaktadir. 13 tez ile (%13) iigiincii sirada
Amerika Birlesik Devletleri yer almaktadir. Avustralya, Hirvatistan ve Malta'nin her biri 3 tez ile (%3)

temsil edilmektedir.

Duygu okuryazarhigi calismalarma yonelik lisansiistii tezlerin {ilkelere gore siralamasmda
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ikinci sirada yer almasi dikkat c¢ekmektedir. Sekil 7’de Tiirkiye
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Cumbhuriyeti'ndeki yazilmis duygu okuryazarligina yonelik lisanstistii tezlerin yazildig: tiniversitelere

gore dagilimi gosterilmektedir.

Ylksek Lisans

Yiksek Lisans Yiiksek Lisans Doktora

Yiksek Lisans
Doktore \ Yiiksek Lisans
Yiksek Lisans / Yilksek Lisans
\ Gukurova Universitesi (2) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (3) / Yiiksek Lisans

Doktora Ege Universitesi (2)

Yiksek Lisans \ \\ //

Eskigehir Osmangazi Universitesi (2) Turkiye Cumhuriyeti (0) istanbul Okan Universitesi (1)

/ e
Yiksek Lisans
Doktora
Ondokuz Mayis Universitesi (2) Recep Tayyip Erdogan Universitesi (1)

Yiksek Lisans Hacettepe Universitesi (2)  Stileyman Demirel Universitesi (1) Yiiksek Lisans

Yiksek Lisans Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi (5) Yiksek Lisans

Doktora

Yiksek Lisans
Sekil 7. Lisansiistii tezlerin Tiirkiye Cumhuriyeti'ndeki tiniversitelere gore dagilimi

Gazi Universitesi, 1 doktora ve 4 yiiksek lisans tezi ile bu alanda en fazla calismanin yapildig
iiniversite olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bunun yani sira Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 3, Hacettepe
Universitesi 2, Ondokuz Mayis Universitesi 2, Ege Universitesi 2, Eskigehir Osmangazi Universitesi 2,
Cukurova Universitesi 2, Siilleyman Demirel Universitesi 1, Istanbul Okan Universitesi 1 ve Recep
Tayyip Erdogan Universitesi 1 tez galigmasini bulundurmaktadir. Universiteler arasindaki bu dagilim
cesitliligi, duygu okuryazarligi konusunun ulusal diizeyde genis bir akademik ilgi gordiigiinii

gostermektedir.

Universitelerdeki lisansiistii tezlerin tiirlerinin dagilimmna yénelik bulgular ise ayrica
incelenmistir. Sekil 8'de {iniversitelerdeki duygu okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tiirlerine

gore dagilimi gosterilmektedir.
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University Cellege Londen Universita ta Malta

/

/
University of Exetey, | Ganakkale Onsekiz Mart
Universitesi

University of Sheffiek acettepe Universitesi

University of Esse: / University Graz
Gazi Universitesi /
Cardiff University ,f}l{ Universitatis Islandiae
/
University of Newcastle University of Nottingham f}u‘ i itas Ajrlangga
/
Univerzita Karlova ,l{ iversita Panlificia Salesiana
/
University of Birmingham / N .
. . - Universidad de Salamanca

Universitat Padert -~ T—___ -~ \ / //

Mational Technical University ————_ r - — —_— \ ! " _— Dofju Akdepiz [Iniversitesi

of Athens T TS T - o e

" Ondokuz Mayis Oniversitesi

Mahatma Gandhi Univgrsig[ — —
—_— —

-

N

- _Q_uE_en Marnaret University

Yiksek Lisans “M;:-““‘rhsumyemiw of Dublin
e
mynooth Liniversity
Utrigeht Lniversity
:

niversite of Technology

Gukyrova Universifesi niversity of Canterbury
Mbgdoch University
University of Bristol Uhiversitv of Osijek
niversity of Zadar

The Chio State Unjversity /
/ Unitgrsity of Rijeka

Southem Ilinois Un}'érsny

Australian Calhnlic_J_luher‘éTr_yT--- o
—~ ir Osmangazi Uni

Ege Universitesi

Otterbein University

Mortheastern University
Sekil 8. Lisansiistii tezlerin {iniversiteler bazinda tiirlere gore dagilimi

Sekil &in sol tarafinda yer alanlar, sadece doktora calismalar1 yapilan tniversitelerken sag
tarafinda yer alanlar, sadece yiiksek lisans ¢alismalar: yapilan tiniversitelerdir. Orta kisimda yer alan
iiniversiteler ise duygu okuryazarhigina yonelik hem yiiksek lisans hem doktora calismalarinin

yapildig1 tiniversitelerdir.

Duygu okuryazarlig Tiirkiye Cumhuriyeti, Ingiltere ve ABD gibi iilkelerde hem yiiksek lisans
hem doktora diizeyinde bir ¢alisma alan1 olarak yer almaktadir. University College London, University
of Exeter, University of Sheffield, University of Essex, Cardiff University ve University of Newcastle
gibi tiniversiteler, duygu okuryazarligi alanindaki doktora tezlerinde 6ne ¢itkmaktadir. Bu {iniversiteler,
sosyal ve duygusal 0grenme programlari ve bu programlarin egitim sistemine dahil edilmesi
konusunda 6nde gelen arastirma merkezleridir. Bu tiniversitelerde ytiriitiilen ¢alismalar, Ingiltere'nin

duygu okuryazarlig1 alanindaki dncii roliinii yansitmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti nde Gazi Universitesi, Ondokuz May1s Universitesi, Ege Universitesi ve
Cukurova Universitesi gibi iiniversiteler duygu okuryazarligi galismalarinda éne ¢ikmaktadir. Bu
universitelerde Sekil 8'de gosterildigi tizere duygu okuryazarligina yonelik calismalar hem yiiksek

lisans hem de doktora diizeyinde gerceklestirilmektedir.
Tartisma

Calismanin birinci alt probleminde duygu okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerde
kullanilan anahtar kelimelerin dagilimi incelenmistir. Anahtar kelimeler, genis bir cati altinda
diisiiniildiigiinde egitim ve ruh sagligi merkezli bir dagilima sahiptir. Bulgulara gore, "6grenci” anahtar

kelimesinin en yiiksek oranda (%10) kullanilmasi, her ne kadar duygu okuryazarhig: psikoloji temelli
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bir ge¢mise sahip olsa da arastirmalarin biiyiik dlciide dgrenci kitlesine odaklandigini gostermektedir.
Bu durum, literatiirde de desteklenmektedir. Zeidner, Matthews ve Roberts (2009), 6grencilerin
duygusal becerilerini gelistirmenin egitimde bir hedef oldugunu ve bu becerilerin akademik basari ile
yakindan iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin duygusal zekalarini gelistirmek, sadece
akademik basarilarin1 degil, aym1 zamanda genel yasam memnuniyetlerini ve sosyal iligkilerini de
olumlu yonde etkilemektedir (Parker, Saklofske, Wood, Eastabrook ve Taylor, 2005). Dolayisiyla
ogrenci Kkitlesine yonelik calismalarin bulunmasi ve anahtar kelimelerde yiiksek oranda ¢ikmas:

literatiirle uyumlu goriilmektedir.

"Ruh saglig1" anahtar kelimesinin (%8) yiiksek oranda kullanilmasi, duygu okuryazarligi ile ruh
saghgl arasindaki giiclii iliskiye ve kavramin ¢ikis noktasina isaret etmektedir. Literatiirde duygu
okuryazarliginin bireylerin ruh saglig1 iizerindeki olumlu etkileri genis bir sekilde ele almmuistir
(Brackett, Rivers ve Salovey, 2011). Duygu becerilerinin gelistirilmesi, depresyon ve anksiyete gibi ruh
saglig1 sorunlarinin azaltilmasma yardimeci olmakta ve genel psikolojik iyilik halini artirmaktadir. Bu
alandaki arastirmalar, duygusal becerilerin gelistirilmesinin ruh saghgin iyilestirme potansiyelini
vurgulamaktadir (Schutte, Malouff, Thorsteinsson, Bhullar ve Rooke, 2007). "Duygu okuryazarlig:
destek asistanlar1" ve "yetigskin egitimi" anahtar kelimelerinin (%7) sik¢a kullanilmasi, bu alandaki
destek programlarinin ve yetiskin egitiminin 6nemini vurgulamaktadir. Humphrey ve Ainscow (2006),
duygu okuryazarhigl programlarinin 6grenciler kadar yetiskinler i¢in de gerekli oldugunu ve bu

programlarin duygusal becerilerin yasam boyu gelistirilmesine katki sagladigin belirtmektedir.

Calismanin ikinci alt problemi olan "Lisansiistii tezlerin bilim dallarina goére dagilimi nasildir?"
sorusu cercevesinde elde edilen bulgular, duygu okuryazarhiginin 6zellikle egitim psikolojisi ve egitim
bilimleri alanlarinda yogunlastigini gostermektedir. Birinci alt problemin verileriyle birlikte gz oniine
alindiginda duygu okuryazarliginin hareket alaninin egitim ve ruh saghgimin yamn sira teknolojik

bilimlere dogru genisledigi, siralamanin sonunda yer alan alanlara dayanilarak soylenilebilir.

"Egitim Psikolojisi" (%27) bilim dalinin en yiiksek oranda temsil edilmesi, duygu okuryazarlig:
¢alismalarmin biiyiik 6lciide bu alanda yogunlastigini gostermektedir. Egitim psikolojisi, 6grencilerin
duygusal becerilerini gelistirmeyi ve bu becerilerin akademik basari tizerindeki etkilerini incelemeyi
amagclayan bir alandir. Bu durum, arastirmalarin genellikle 6grencilerin duygusal zekalarini artirmaya
yonelik yontemlere odaklandigini ve egitim ortamlarinda duygusal becerilerin 6nemini ortaya
koymaktadir (Elias vd., 1997). "Egitim Bilimleri" (%22) bilim dalmin yiiksek oranda temsil edilmesi,
duygu okuryazarliginin egitim siire¢lerindeki roliinii ve etkilerini inceleyen g¢alismalarin yaygin
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, egitim bilimleri alanindaki arastirmalarin, 6grencilerin duygusal
gelisimlerinin akademik basari {izerindeki olumlu etkilerini ortaya koydugunu gostermektedir
(Jennings ve Greenberg, 2009). Psikoloji ve dilbilim gibi disiplinlerde yapilan calismalar, duygu
okuryazarliginin sadece egitimle sinirli kalmadigin psikoloji ve dil gelisimi alanlarinda da bir arastirma
konusu oldugunu gostermektedir. Psikoloji alaninda yapilan arastirmalar, duygusal becerilerin ruh
saghg {izerindeki etkilerini incelemekte ve bu becerilerin bireylerin genel iyilik halindeki olumlu
etkilerini vurgulamaktadir (Mayer, Roberts ve Barsade, 2008). Dil egitiminde yapilan arastirmalar, dil
Ogrenme siirecinde duygusal becerilerin nasil kazandirilabilecegini ve bu becerilerin 6grencilerin dil
becerilerini nasil gelistirebilecegini incelemektedir. Dil egitimine duygusal becerilerin dahil edilmesi
Ogrencilerin metin anlama, yazma ve sozlii ifade yeteneklerini artirmanin yani sira, empati ve duygusal
zeka gibi becerilerin gelistirilmesine de katki saglamaktadir (Oxford, 2017). Calismalarda dil egitiminin

duygusal becerilerin gelistirilmesi i¢in nasil bir arag olabilecegi iizerinde durulmaktadir.
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Calismanin tiglincii alt problemi olan "Lisanstistii tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?" sorusu
cercevesinde elde edilen bulgular, duygu okuryazarligina yonelik ¢alismalarin sayisinin yillara gore
arttigini gostermektedir. Bu durum, duygu okuryazarliginin akademik alanda giderek daha fazla ilgi
gordiigiinii ve bu konuya yonelik arastirma ihtiyacinin arttigini diistindiirmektedir. Ayrica bu artisin
egitim sistemleri ve farkli toplumlarda duygu okuryazarliginin gelisimine katkida bulunma ihtiyacini

yansittig1 soylenebilmektedir.

Calismanin doérdiincii alt problemi olan “Lisansiistii tezlerin yazildig {iniversitelerin iilke
bazinda dagilimi nasildir?” sorusu kapsaminda elde edilen bulgulara gore, 38 tez ile (%37) en fazla
calismanin yapildig: tilke ingiltere’dir. ingiltere’de yer alan {iniversitelerdeki duygu okuryazarligi
calismalarmin diinya bazinda birinci sirada olmasi, nicel agidan dikkat gekici bir sonuctur. Nitekim
benzer bibliyometrik analizlerde (Baynal Dogan, Dogan ve Aykan, 2021; Karagoz ve Seref, 2019; Uysal,
2023) ABD {iniversiteleri yahut ABD kaynakl yaymnlar 6n plandayken duygu okuryazarlig: kavrami
icin bu durum gecerli degildir. Ingiltere'de duygu okuryazarligma yonelik olarak iilke ¢apinda 6ne
¢ikan uygulamalardan biri Social and Emotional Aspects of Learning (SEAL) programudir. SEAL,
ogrencilerin duygusal becerilerini gelistirmeyi ve okul iklimini iyilestirmeyi amaglayan kapsamli bir
miifredat icermektedir. Bu program, duygusal ve sosyal gelisimi destekleyen dersler ve etkinliklerle
dgrencilerin duygu okuryazarligm gelistirmeyi hedeflemektedir. Ingiltere'de duygu okuryazarhgma
yonelik one ¢ikan uygulamalardan bir digeri de Emotional Literacy Support Assistant (ELSA)
programidir. ELSA, dogrudan duygu okuryazarlig: egitimini amaglamaktadir. ELSA, 6gretmenler ve
okul personeli i¢in kapsamli bir egitim programi sunarak 6grencilerin duygusal ve sosyal gelisimlerine
destek olmalarini saglamaktadir. Bu program, egitimcilerin 6grencilerle duygusal problemleri ele
almalarma yardimc olmak icin gelistirilmistir ve Ingiltere’deki birgok okulda yaygin olarak
uygulanmaktadir. ELSA'nin basarisi ve yaygiligi, Ingiltere'deki akademik galismalarm bu program
etrafinda sekillendigini ve genisledigini gostermektedir. Bu yorumu destekleyecek sekilde ¢alismanin

anahtar kelimelerine yonelik bulgular arasinda da “ELSA” kelimesi oldukga sik gecmistir.

Avustralya, Hirvatistan ve Malta'nin her biri 3 tez ile (%3) temsil edilmektedir. Avustralya'da,
KidsMatter Primary Initiative gibi programlar, 6grencilerin duygusal saghigini ve refahini desteklemeyi
amaclamaktadir. Bu tiir programlar, duygu okuryazarlig1 {izerine yapilan arastirmalarin temelini
olusturmakta ve akademik calismalar1 tesvik etmektedir. Farkli iilkelerde c¢alismalarin bulunmasi,
duygu okuryazarliginin evrensel bir arastirma konusu oldugunu ve farkl kiiltiirel baglamlarda ele
alindigini gostermektedir. Bu {iilkelerdeki iiniversiteler, okullarinda uygulanan bu tiir programlarin
etkilerini ve uygulama siireglerini inceleyen arastirmalar yiiriitmektedir. ABD'de, Collaborative for
Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL) tarafindan gelistirilen ve desteklenen programlar,
okullardaki sosyal-duygusal 6grenmeyi tesvik etmektedir. CASEL'in calismalari, okullarda sosyal-
duygusal 6grenme (SEL) programlarinin yayginlastirilmasini ve bu programlarin etkinliginin
aragtirllmasimi tesvik etmektedir. Bu kapsamda yapilan akademik calismalar ABD'deki tezlerin

sayisindaki artis1 agiklamaktadir.

Sonug ve Oneriler

Caligmanin bulgularindan elde edilen sonug¢ duygu okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin
genis bir konu yelpazesine yayildigini ve belirli temalar etrafinda yogunlastigini gostermektedir.
Anahtar kelimelerin analizi, duygu okuryazarhgmin egitim, ruh saghg: ve kisisel gelisim gibi cesitli

alanlardaki dnemini vurgulamakta ve bu alandaki akademik ilginin cesitliligini ortaya koymaktadir.

Ogrencilere yonelik duygusal beceri gelistirme ¢alismalarmin yogunlugu, egitimde duygu

okuryazarliginin kapsamini ve bu becerilerin akademik ve sosyal basari {izerindeki etkilerini
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vurgulamaktadir. Ruh saghg ile ilgili ¢alismalar, duygu okuryazarligimin ruh saghgim iyilestirme
potansiyelini ortaya koyarken, yetiskin egitimi ve duygu okuryazarligi destek programlari, bu

becerilerin yasam boyu 6grenme siireglerinde yer edindigini gostermektedir.

Ozellikle dil egitimi alaninda yapilan arastirmalar iki alanin karsilikli etkilesimini gostermesi
agisindan dne ¢ikmaktadir. Nitekim Maarif Modeli Ogretim Programlar: Ortak Metninde felsefi temeli
olusturan Erdem Deger Eylem Modeli, eylemden degere, degerden erdemli insana ulagsmayi
hedeflemektedir. Degerlerin duygular1 bicimlendiren bilesenlerden biri oldugu diistiniildiigiinde
duygu okuryazarligi calismalarimin ana dili 6gretimi basta olmak {izere egitimin bir¢ok alaninda
calisma alani olacag: diisiiniilmektedir. Diger taraftan ise duygularin ifade edilmesi ve karsilikli

duygusal etkilesimde dilin kullanimina da odaklanilmas: gerekmektedir.

Duygu okuryazarligt hem doktora hem de yiiksek lisans diizeylerinde cesitli akademik
disiplinlerde bir arastirma alani olarak 6ne ¢ikmaktadir. Egitim ve psikoloji alanlarinda yapilan
calismalar, duygu okuryazarlig1 ve 6grenci refahi konularinda derinlemesine arastirmalar yaparken dil
ve iletisim alanlarinda yapilan ¢alismalar, duygusal ifadelerin ve sosyal etkilesimlerin dil becerileri
boyutlarini incelemektedir. Bu bulgular, duygu okuryazarlhigiin ¢ok boyutlu bir alan oldugunu ve bu

alandaki ¢alismalarin genis bir bakis agisiyla ele alindigini gostermektedir.

Duygu okuryazarligina yonelik lisanstiistii tezlerin yillar i¢inde artan bir ilgi gordiigtinii ve
Ozellikle son yillarda bu alandaki arastirmalarin yogunlastig1 ortaya ¢ikmustir. 2011-2015 dénemindeki
artig, kavramsal temellerin olusturulmasina katk: saglarken 2016-2020 doneminde hem doktora hem de
yiiksek lisans diizeyinde derinlemesine arastirmalar yapilmistir. Bu egilimler, duygu okuryazarligimnin
gelecekte daha fazla arastirma ve uygulama ile desteklenecegini ve egitim sistemlerine katkisinin

siirecegini isaret etmektedir.

Duygu okuryazarligi arastirma konusu olarak evrensel bir konuma sahiptir. Tiirkiye
Cumhuriyeti, Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri gibi {ilkelerdeki yogun akademik ilgi, bu alandaki
calismalarin uluslararas1 diizeyde genisledigini ve derinlestigini gostermektedir. Farkli kiiltiirel
baglamlarda yapilan bu ¢alismalar, duygu okuryazarliginin evrensel boyutlarini ve uygulama

alanlarmi zenginlestirmektedir.

Sonug olarak, bu calisma duygu okuryazarliginin egitim ve psikoloji alanlarinda giderek artan
bir 6neme sahip oldugunu ve bu alandaki akademik ¢alismalarin gesitliligini ve derinligini gdzler dniine
sermektedir. Duygu okuryazarliginin egitim, psikoloji ve dilbilim gibi gesitli akademik alanlarda bir
yere sahip oldugu tespit edilmistir. Gelecekteki arastirmalar; farkli disiplinler, demografik gruplar ve
baglamlar iizerinde duygu okuryazarliginin etkilerini daha detayli inceleyerek bu alandaki bilgi
birikimini daha da zenginlestirebilir. Dolayisiyla ¢alismanin bulgularma dayali olarak asagidaki

Oneriler sunulmaktadar:

1. Disiplinler Arasi Calismalarin Tesvik Edilmesi: Duygu okuryazarligi, sadece egitim
psikolojisi veya ruh saghg: gibi alanlarla sinirh kalmamali daha genis bir disiplinler aras: bakis
agist ile ele alinmalidir. Ozellikle sosyoloji, dil egitimi, yonetim bilimleri gibi disiplinlerde de

bu alanin incelenmesi farkli boyutlardaki etkisini ortaya koyacaktir.

2. Ogretim Programlarina Dahil Edilmesi: Tespit edilen bircok iilkede oldugu {izere duygu
okuryazarliginin 6gretim programlarina dahil edilmesi gerekmektedir. Bu becerilerin erken
yaslardan itibaren 6grencilere kazandirilmasi hem akademik hem de sosyal basar: iizerinde
olumlu etkiler yaratacaktir. Bu kapsamda duygu becerilerinin gelistirilmesine yo6nelik

programlar daha fazla desteklenmelidir.
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3. Ulusal ve Kiiltiirel Calismalarin Artirilmasi: Uluslararas: diizeyde yiiriitiilen ¢alismalara ek
olarak ulusal ve kiiltiirel ¢alismalar, duygu okuryazarhigmin farkli kiiltiirel yapilardaki
etkilerinin daha iyi anlagilmasina firsat sunacaktir. Ozellikle gelismekte olan {ilkelerde bu

konunun daha fazla arastirilmasi 6nerilmektedir.

4. Tezlerde Yontem Cesitliligi: Incelenen lisansiistii tezlerin cogunlukla betimsel analiz
yontemlerine dayandigi goz oniine alindiginda gelecekteki arastirmalarin daha fazla deneysel

ve karma yontemleri kullanarak bu alandaki yontem c¢esitliligini artirmasi onerilmektedir.

5. Tiirk¢e Egitiminde Duygulara Yer Verilmesi: Tiirkce egitimi kapsaminda; yazma, konusma,
dinleme ve okuma becerilerinin egitiminde ders kitaplar1 basta olmak iizere diisiince boyutuna
odaklanan etkinlikler yaygin olarak kullanilmaktadir. Ancak 6grencilerin duygularina yonelik
etkinlikler smirhidir. Duygu okuryazarhiginin dil becerilerinin egitimine dahil edilmesi,
ogrencilerin sadece bilis kapsaminda degil, duygu gelisimlerini de destekleyecek ve bu sayede
hem akademik hem de sosyal becerilerinin daha biitiinciil bir sekilde gelismesine imkan
saglayacaktir. Bu nedenle Tiirk¢e dersine yonelik hazirlanan 6gretim programinda duygu
okuryazarligina sadece isim olarak degil bilesenleriyle de yer verilerek ders kitaplarinda

duygular1 anlamay1 ve ifade etmeyi giliclendiren etkinliklerin zenginlestirilmesi gerekmektedir.

Bu oneriler, ¢alismanin bulgularina dayali olarak hazirlanmis olup duygu okuryazarlig:

alanindaki akademik calismalara bir yol haritas: sunmasi beklenmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

This study explores trends in postgraduate theses on emotional literacy, an interdisciplinary
concept that encompasses the recognition, understanding, expression, and regulation of emotions in
oneself and others. Emotional literacy is crucial for personal and social development, influencing
education, mental health, and interpersonal relationships. Over time, the concept has evolved

significantly, garnering increasing attention in both psychology and education.

Claude Steiner first introduced the term "emotional literacy" in 1979, in his book Healing
Alcoholism, where he highlighted its role in treating alcoholism through emotional awareness and
expression. Since then, emotional literacy has been incorporated into educational programs designed to
enhance emotional awareness, empathy, regulation, and social skills among students. These programs
contribute to students' holistic development by integrating emotional skills with cognitive abilities, thus

fostering a supportive learning environment.

In the 21st century, emotional literacy programs have become a cornerstone of educational
strategies, with a focus on enhancing emotional awareness, empathy, self-regulation, and interpersonal
skills. Emotional literacy is broadly defined as the ability to identify, understand, regulate, and
constructively express emotions, which in turn promotes well-being and strengthens relationships.
Integrating emotional literacy into education is thus essential for students' holistic development, aiding

in emotional management, improving mental health, and fostering stronger social connections.
Method

This study adopts a descriptive research approach to explore trends in postgraduate theses on
emotional literacy. Data were collected from the Open Access Theses and Dissertations (OATD) and
YOK Thesis Centre databases. A total of 104 postgraduate theses were identified using the keyword
"emotional literacy." These theses were analyzed according to factors such as country of origin,

university, academic discipline, year of publication, and keywords.

The research utilizes a survey model to provide an overview of emotional literacy research.
Theses were filtered by the presence of "emotional literacy" in either the title or the keywords, ensuring
a comprehensive dataset. Data analysis was conducted using MAXQDA 2022, facilitating a detailed
examination and the generation of descriptive statistics and visual representations of trends and

distributions.

The study addresses several sub-questions, including the distribution of keywords in
postgraduate theses, the distribution of theses across academic disciplines, their temporal distribution,
and the geographical distribution of universities conducting this research. By analyzing these
dimensions, the study seeks to offer a comprehensive understanding of trends in emotional literacy

research.
Results and Discussion

Findings indicate that research on emotional literacy is concentrated in the fields of educational

psychology, educational sciences, and mental health. A keyword analysis reveals frequent terms such

non

as "students,” "emotional intelligence," and "regulation," reflecting a strong focus on practical

applications within educational settings.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Say: 3, September/Eyliil 2024



91 Muammer KARTAL & Basak UYSAL

The temporal distribution of theses shows a gradual increase in research on emotional literacy
from 2003 to 2024, with a significant surge post-2010. This trend underscores the growing recognition
of emotional literacy's importance in academic and educational contexts. Geographically, the United
Kingdom leads in emotional literacy research, followed by the Republic of Tiirkiye and the United

States, demonstrating a global interest in this field.

The concentration of research in specific disciplines highlights the need for broader
interdisciplinary approaches, integrating perspectives from fields such as linguistics, communication
studies, and the social sciences. The rising interest in emotional literacy emphasizes its relevance in

contemporary education, advocating for its incorporation into curricula worldwide.

The findings also indicate that emotional literacy spans multiple fields, underscoring its
interdisciplinary nature. The focus on student-oriented research aligns with existing literature,
suggesting that enhancing students' emotional competencies can positively impact their academic
performance and well-being. Additionally, the substantial number of references to mental health

suggests a convergence between emotional literacy and psychological well-being.

The keyword analysis identifies "student” as the most frequently occurring term, indicating a
strong focus on educational applications. Other common keywords include "emotional intelligence,"
"emotional regulation," and "mental health," further reflecting the interdisciplinary nature of emotional
literacy research. These findings suggest that emotional literacy is a critical area of study within
education and psychology, with practical implications for improving student outcomes and mental
health.

The temporal analysis reveals a steady increase in postgraduate theses on emotional literacy
over the past two decades, with a particularly notable rise in the last ten years. This trend highlights the
growing recognition of emotional literacy’s significance in both academic research and educational
practice. Geographical analysis shows that most research is conducted in the United Kingdom, followed

by the Republic of Tiirkiye and the United States, indicating strong international interest in the topic.

The prominence of the United Kingdom in emotional literacy research is reinforced by
initiatives such as the Emotional Literacy Support Assistant (ELSA) program. The ELSA program,
which trains school staff to provide emotional and social support to students, is widely implemented in
UK schools. It aims to develop emotional literacy through structured support, contributing to the high

volume of research originating from the UK.

The study concludes that emotional literacy is an interdisciplinary concept with significant
implications for both education and mental health. The growing academic interest, particularly within
student development and educational practices, highlights its importance in contemporary education.
Research on emotional literacy is primarily concentrated in educational psychology, educational

sciences, and mental health, with a strong emphasis on practical applications in educational settings.

Future research should explore the multifaceted dimensions of emotional literacy, encouraging
collaborations across various academic disciplines. By broadening the scope of inquiry, scholars can
develop more comprehensive and effective emotional literacy programs tailored to diverse educational
needs. The study’s findings also have practical implications for educators and policymakers. Integrating
emotional literacy into curricula can enhance students’ emotional and social competencies, contributing

to their academic success and well-being.
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Conclusion

In conclusion, this research provides an overview of the current state of emotional literacy
scholarship, identifying key trends and offering insights for future studies. The growing emphasis on
emotional literacy reflects its increasing importance in education, underscoring the need for continued
investigation and integration of emotional skills in educational settings. The study recommends
developing and implementing targeted emotional literacy programs that address the specific needs of
diverse student populations, thereby optimizing their impact on students' social and emotional
development. Emotional literacy should be integrated into curricula, examined across various
disciplines, and studied in different cultural contexts using diverse methodologies to enhance both its

academic and social impact.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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