TURKCE OGRETIMi UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZI

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI
AYDIN TOMER DiL DERGiSi

Y1l 9 Sayi 2 - Eyliil 2024



ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESi

AYDIN TOMER DiL DERGISi

iAU Adina imtiyaz Sahibi: D
Prof. Dr. Mustafa AYDIN Gazi Universitesi

Yazi lsleri Miidiirii Helsinki Universitesi

Zeynep AKYAR
Yayin Dili
Dog. Dr. Emrah BOYLU
Yayin Periyodu

Yayin Kurulu
Prof. Dr. Zhinxing SHEN
Zhejiang International Studies Unv./ Hangzhou

Prof. Dr. Ahmet AKKAYA

Adiyaman Universitesi Idari Koordinator

Dog.Dr. Mehmet Yalgin YILMAZ
Istanbul Universitesi

Dog. Dr. Giirkan MORALI
Erciyes Universitesi

Grafik Tasarim
Basak GUNDUZ

ingilizce Redaksiyon
Behcet Ozgiir CALISKAN

Dog. Dr. Mete Yusuf USTABULUT
Bayburt Universitesi

Dog. Dr. Haluk Giingdr

Dr. Mikko VIITAMAKI

Yilda iki Sayr: Mart & Eyliil

Akademik Calismalar Koordinasyon Ofisi

Dr. Ogr. Uyesi Burak SONMEZER

ISSN 2458-7818

Tiirkce Redaksiyon
Behcet Ozgiir CALISKAN

Yazisma Adresi

Besyol Mahallesi, in6nii Caddesi, No: 38,
Sefakdy, 34295 Kiiciikcekmece/istanbul
Tel: 02124441428

Fax: 021242557 97

Web: www.tomer.aydin.edu.tr

E-mail: tomerdildergisi@aydin.edu.tr

Baski

Sertifika No: 42719

Gamze Yayinailik Matbaacilik Reklam

Kirtasiye Turizm San. ve Tic. Ltd. $ti.

15 Temmuz Mh. 1485. Sokak No: 58A Bagcilar-
stanbul

Tel: 0(212) 424 56 40

Gsm: 0 (532) 3034184

E-mail: cengiztas@gamzecopy.com

Hakem Kurulu

Prof. Dr. Nezir Temur / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Mustafa Kurt / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Nihal Caliskan / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Necati Demir / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Fahri Temizyiirek / Gazi Universitesi
Prof. Dr. Fatma Acik / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Mustafa Durmus / Hacettepe Universitesi
Prof. Dr. Muhammed Eyiip Sallabas / Yildiz Teknik Univer-
sitesi

Prof. Dr. Bayram Bag / Yildiz Teknik Universitesi
Prof. Dr. Murat Ozbay / Kinkkale Universitesi

Prof. Dr. Mehmet Ali Akinci / Rouen Universitesi
Prof. Dr. Aliye Uslu Usten / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Adem iscan / Gaziosmanpasa Universitesi
Prof. Dr. Asuman Akay Ahmet / Marmara Universitesi
Prof. Dr. Ali Fuat Anici / Yildiz Teknik Universitesi
Prof. Dr. Latif Beyleri / Marmara Universitesi

Prof. Dr. Giyasettin Aytas / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Hiilya Pilanci / Anadolu Universitesi
Prof. Dr. Mehmet Kara / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ahmet Akkaya / Adiyaman Universitesi

Prof. Dr. ihsan Kalenderoglu / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Yilmaz Yesil / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Kamil iseri / Dokuz Eyliil Universitesi

Prof. Dr. Hakan Ulper / Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Prof. Dr. Sefa Yiice / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Alparslan Okur / Sakarya Universitesi

Prof. Dr. Yusuf Dogan / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Fatma Béliikbas / Cerrahpasa-istanbul Universitesi
Prof. Dr. Deniz Melanlioglu / istanbul Universitesi

Prof. Dr. Tazegiil Demir / Kafkas Universitesi

Prof. Dr. Kemalettin Deniz / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Mesut Giin / Mersin Universitesi

Prof. Dr. Yusuf Avai / Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Dog. Dr. Mustafa Altun / Sakarya Universitesi

Dog. Dr. Kadir Kaan Biiyiikikiz / Gaziantep Universitesi

Dog. Dr. Omer Tugrul Kara/ Cukurova Universitesi

Dog. Dr. Abdullah Sahin / Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dog. Dr. Efecan Karagél / Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Dog. Dr. Demet Kardag / Gazi Universitesi

Dog. Dr. Giilden Tiim / Cukurova Universitesi

Dog. Dr. Efecan Karagél / Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi



Dog. Dr. Filiz Mete / Hacettepe Universitesi

Dog. Dr. Yusuf Uyar / Gazi Universitesi

Dog. Dr. Bekir ince / Medeniyet Universitesi

Dog. Dr. Ulker Sen / Gazi Universitesi

Dog. Dr. Basak Uysal / Gazi Universitesi

Dog. Dr. Omer Tugrul Kara / Cukurova Universitesi

Dog. Dr. Mustafa Altun / Sakarya Universitesi

Dog. Dr. Hatice Altunkaya / Adnan Menderes Universitesi
Dog. Dr. Bilge Bagc1 Ayranai / Bozok Universitesi

Dog. Dr. Gokgen Gogen / Fatih Sultan Mehmet Vakif Univer-
sitesi

Dog. Dr. Mehtap Giines Ozden / Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi

Dog. Dr. Nursat Biger / Amasya Universitesi

Dog. Dr. Ersoy Topuzkanmis / Balikesir Universitesi

Dog. Dr. Umut Bagar / Ankara Sosyal Bilimler Universitesi

Dog. Dr. Burak Tiifekgioglu / Eskisehir Osmangazi Universitesi
Dog. Dr. Mehmet Ali Bahar / Erciyes Universitesi

Dog. Dr. Mehmet Emre Celik / Ondokuz Mayis Universitesi
Dog. Dr. Onder Cangal / Gaziantep Universitesi

Dog. Dr. Ash Fisekgioglu / Marmara Universitesi

Dog. Dr. Uzeyir Sogiimlii / Ordu Universitesi

Dog. Dr. Ahmet Baskan / Hitit Universitesi

Dog. Dr. Haluk Giingédr / Gazi Universitesi

Dog. Dr. Cihat Burak Korkmaz / Ankara Yildinm Beyazit
Universitesi

Dog. Dr. Latif iltar / Ankara Yildinm Beyazit Universitesi
Dr. Fatih Kana / Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Dr. Kiirsat Yorgana / Yildiz Teknik Universitesi

Dr. Kerim Sangiil / Gazi Universitesi



AYDIN TOMER DiL DERGiSi

Yil 9 Sayi 2 - Eyliil 2024 WQM ER

. . . TURKCE GGRETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ
ICINDEKILER CONTENTS

Aragtirma Makaleleri

Yabanalara Tiirkce Ogretiminde Toplum Dil Bilgisel Yeterliligin Arttinlmasina Yonelik
Drama Faaliyetleri

Drama Activities for Increasing Sociolinguistic Proficiency in Teaching Turkish to Foreigners

T1EM KUTLU, AFZU CEVIK..ooreeeeeeeeeeeeeeesesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssassssnsnnsnssss 159

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda 21. Yiizyil Becerileri
21st Century Skills in Teaching Turkish as a Foreign Language Textbooks
Dilek CINGOZ, OMEr KEMIKSIZ........vveoereeccreeeeeeeeeesssssnsseseeeessssssssssssesesssssssssssssesessssssssssssseene 187

Tiirk¢enin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Akademik Tiirkge Ogretimi: Betimsel Bir
ierik Analizi

Academic Turkish Teaching in Teaching Turkish as a Foreign Language: A Descriptive Content
Analysis

KGDIA KAYA ULKER......ooccccvvvereernsssenssnssssesssnssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssee 219

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenciye Yaklagim, iletisim ve I Birligine
lligkin Yeterliklerinin Nitel Analizi: TMV Ornegi

Qualitative Analysis of Turkish as a Foreign Language Teachers’ Competencies Regarding Approach
to Students, Communication and Cooperation: TMV Example

TANK DEMIR...vvvvveeeeeeeensseseeeeeessssnssssssesessssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 247

ilkokul Diizeyindeki Yabana Cocuklara Tiirkce Ogretimi ile ilgili Ogretmen
Goriislerinin Degerlendirilmesi

Evaluation of Teachers’ Views Teaching Turkish to Foreigne Children at Primary School Level

GIGARM CEBLL....oovooeeeeeeeeeceeeeeeeeseeees s ssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssees 273



DOI NUMARALARI - DOI NUMBERS

Genel DOI: 10.17932/IAU.TOMER.2016.019
TOMER CILT 9 SAYI 2 EYLUL 2024 DOI: 10.17932/IAU.TOMER.2016.019/2024.902

Yabanalara Tiirkce Ogretiminde Toplum Dil Bilgisel Yeterliligin Arttinlmasina Yonelik
Drama Faaliyetleri

Drama Activities for Increasing Sociolinguistic Proficiency in Teaching Turkish to Foreigners

irem KUTLU, Arzu CEVIK

10.17932/1AU.TOMER.2016.019/tomer_v09i2001

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda 21. Yiizyil Becerileri
21st Century Skills in Teaching Turkish as a Foreign Language Textbooks

Dilek CINGOZ, Omer KEMIKSIZ

10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v09i2002

Tiirk¢enin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Akademik Tiirkge Ogretimi: Betimsel Bir
ierik Analizi

Academic Turkish Teaching in Teaching Turkish as a Foreign Language: A Descriptive Content
Analysis

Kiibra KAYA ULKER

10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v09i2003

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenciye Yaklagim, iletisim ve is Birligine
iligkin Yeterliklerinin Nitel Analizi: TMV Ornegi

Qualitative Analysis of Turkish as a Foreign Language Teachers’ Competencies Regarding Approach
to Students, Communication and Cooperation: TMV Example

Tank DEMIR

10.17932/1AU.TOMER.2016.019/tomer_v09i2004

ilkokul Diizeyindeki Yabana Cocuklara Tiirkce Ogretimi ile ilgili Ogretmen
Goriiglerinin Degerlendirilmesi

Evaluation of Teachers’ Views Teaching Turkish to Foreigne Children at Primary School Level
Cigdem CEBI

10.17932/1AU.TOMER.2016.019/tomer_v09i2005






Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin 2024 Eyliil 9(2) sayisii siz degerli arastirmaci ve oku-
yucularimizla bulusturmanin sevincini ve gururunu yasiyoruz. Bu sayimizda 5 maka-
le yer almaktadir. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Toplum Dil Bilgisel Yeterliligin
Artarilmasina Yonelik Drama Faaliyetleri” isimli ¢alismada arastirmacilar, yabanci
dil 6gretiminde drama faaliyetlerinin, dilin iletisimsel olarak siire¢ igerisinde 6gre-
tilmesine olanak sunmasi agisindan kalicilik saglayacak bir 6gretim yontem oldugu
tizerinde durmus ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi dgrencilerinin
toplum dil bilgisel yeterliklerini artirmada drama faaliyetleri etkililigine cevap ara-
mislardir. “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda 21. Yiizyil Be-
cerileri” isimli ¢caligmada ise arastirmacilar, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders
kitaplarindaki okuma metinlerini 21. yiizy1l becerileri a¢isindan incelemisglerdir. Yeni
Istanbul ve Yedi iklim Tiirk¢e dgretim setlerinin B1, B2 ve C1 seviyesi ders kitapla-
rin1 karsilagtirmali bir sekilde incelendigi bu ¢calismada, tiim seviyelerde en fazla yer
alan temel becerinin “6grenme ve yenilik becerileri” oldugu, bunu “yagam ve kariyer
becerileri”nin takip ettigi, “bilgi, medya ve teknolojileri becerileri”nin ise okuma me-
tinlerinde en az yer alan temel beceri oldugu ortaya ¢ikmustir. “Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretiminde Akademik Tiirk¢e Ogretimi: Betimsel Bir Icerik Analizi”
calismasinda arastirmaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin iiniversitede aka-
demik olarak basaril1 olabilmeleri igin akademik dili anlayip ve giinliik hayatlarina
aktarmalar1 bir gereklilik oldugu {izerinde durmus ve akademik Tiirk¢e 6gretiminde-
ki mevcut durumu bilimsel yayinlar {izerinden ortaya koymaya ¢alismistir. “Yabanct
Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Ogrenciye Yaklasim, Iletisim ve Is Birligine
Iligkin Yeterliklerinin Nitel Analizi: TMV Ornegi” isimli arastirmada da yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninda 6gretici yeterlilikleri ve 6zellikle pedagojik yetkin-
likler her gecen giin daha ¢ok 6nemi anlasilan konulardan biri haline geldigi vurgu-
lanarak 6gretici yeterliliklerinde 6nemli bir yeri olan “6grenciye yaklasim, iletisim
ve is birligi” Tiirk¢eyi yabanci dil olarak (Tiirkiye diginda) orgiin 6gretim siiregleri
icerisinde dgreten dgretmenlerin sinif i¢inde yaganan soru ve sorunlara yaklagimlari
baglaminda incelenmistir. “flkokul Diizeyindeki Yabanct Cocuklara Tiirkce Ogre-
timi ile Ilgili Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi” isimli son arastirmada ise
sinifinda yabanci 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretimi siirecinde
karsilagtiklar1 problemleri tespit etmek ve ¢oziim 6nerileri sunmak amaglanmistir. Bu
kapsamda aragtirmadan hareketle en biiylik problem durumunun, yabanci 6grencile-
rin dil egitimi almadan okula baglamalari oldugu goriilmiistiir. Problem durumuna
kars1 gelistirilen ¢ozlimlerin analizinde de 6grencilerin okul dncesinde dil egitimi

almalar gerektigi diigiincesi ilk sirada yer almaktadir.

Dog¢. Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii






Arastirma Makaleleri

Yabanculara Tiirkce Ogretiminde Toplum Dil Bilgisel
Yeterliligin Arttirilmasina Yonelik Drama Faaliyetleri’

frem KUTLU?

Arzu CEVIK3

Oz

Dil yasayan bir varlik oldugundan dile ait olusumlar yalnizca dilin i¢inde-
ki kelimelerden ibaret degildir. Kelimelerin olusturdugu gruplarin kazan-
dig1 yeni anlamlar dilin zenginligidir. Dolayistyla dile ait kiiltiirel kulla-
nimlarin dilin konusuldugu sosyal ortamda hedef kitleye aktarilmasi ¢ok
boyutlu bir dil 6gretim siireci gergeklestirilmesi agisindan onemlidir. Bu
stirecin gerceklestirilmesinde drama faaliyetleri, dilin iletisimsel olarak
stire¢ igerisinde Ogretilmesine olanak sunmasi agisindan kalicilik sagla-
yacak bir 6gretim yontemi olarak goriilmiistiir. Bu nedenle 6grenciye, dili
kullanildig1 sosyal ortam icerisinde dgretilebilmesi ve dildeki toplum dil
bilgisel kaliplarda ortaya ¢ikan kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasi
acisindan drama faaliyetlerinin kullanilmasi bu ¢alismada amaglanmustir.
Bu dogrultuda yapilan uygulamalarla “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gre-
nen B seviyesi dgrencilerinin toplum dil bilgisel yeterliklerini artirma-
da drama faaliyetleri etkili midir?”” sorusuna cevap aranmistir. Arastirma,
nitel arastirma yontemlerinden eylem aragtirmasina gore tasarlanmigtir.
Aragtirmanin 6rneklemini temel seviyenin ardindan dili iletisim boyutun-
da etkin kullanan orta seviye B1 grubu olusturmaktadir. Aragtirma uygun
ornekleme metodu ile yiriitilmiistiir. Arastirmada veri toplama teknigi
olarak yar1 yapilandirilmig goriigme formu, arastirmact giinliigii, gézlem
formu ve degerlendirme formu kullanilmistir. Arastirmanin verileri igerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce 6gretimi, Bl seviyesi, toplum dil
bilgisel yapilar, deyim, drama, yaratici drama.

! Bu makale TUBITAK 2209-A Oprenci Projesi kapsaminda desteklenen “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Top-
lum Dil Bilgisel Yeterliligin Arttirilmasina Yonelik Drama Faaliyetleri” projesinden tiretilmistir.

> Yiiksek Lisans Ogrencisi, irmgkee@gmail.com, ORCID: 0009-0005-7598-0925

3 Dog. Dr., Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, acevik@bartin.edu.tr, ORCID:0000-0001-9673-847X

Kaynak gosterme: Kutlu, I. ve Cevik, A. (2024). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde toplum dil bilgisel yeterliligin
arttirilmasina yonelik drama faaliyetleri. Aydin TOMER Dil Dergisi, 9(2), 159-185.

Gelis tarihi: 14.06.2024 - Kabul tarihi: 18.08.2024 DOI:10.17932/TAU.TOMER.2016.019/tomer_v09i2001
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Toplum Dil Bilgisel Yeterliligin Arttirlmasina Yonelik
Drama Faaliyetleri

Drama Activities for Increasing Sociolinguistic Proficiency
in Teaching Turkish to Foreigners

Abstract

Since language is a living entity, its formations are not limited to the words
within the language. The new meanings acquired by groups of words rep-
resent the richness of the language. Therefore, the transfer of cultural usa-
ges of the language to the target audience in the social environment where
the language is spoken is important for conducting a multidimensional
language teaching process. Drama activities are seen as a teaching method
that provides permanence, as they allow the language to be taught com-
municatively throughout the process. Therefore, in this study, the use of
drama activities aims to teach the language within the social environment
in which it is used and to eliminate conceptual misunderstandings arising
in socio-linguistic patterns of the language. In this context, the study seeks
to answer the question: “What is the impact of creative drama activities on
improving the socio-linguistic competence of Bl level students learning
Turkish as a foreign language?” The research is designed according to
action research, one of the qualitative research methods, suitable for this
question. The sample of the study consists of a middle-level B1 group,
chosen through an appropriate sampling method, who will use the langu-
age effectively in communication after the basic level. The data collecti-
on techniques used in the study include a semi-structured interview form,
researcher diary, observation form, and achievement test. The data of the
study were analyzed using content analysis. The study concluded that dra-
ma is effective in teaching grammatical patterns.

Keywords:.Teaching Turkish to foreigners, Bl level, socio- linguistic stru-
ctures, idioms, drama, creative dream
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Giris

Toplumsal, sosyal, kiiltiirel degisimlerin sonucu olarak toplumsal etkile-
sim ve go¢ artmistir. Bu durum bireyleri yeni dilleri 6grenmeye yoneltmis-
tir. Tiirkiye hem konumu hem de son yillarda gosterdigi ilerleme sayesinde
bir cazibe alani olmusg, bdylece Tiirk¢e 6grenme istegi de artmistir. Bu
istege cevap verebilmek i¢in de basta liniversiteler olmak iizere pek cok
kurum faaliyet gostermektedir.

Dilin etkilesime dayal1 siirecleri igermesi sinif ortamiyla sinirli olmamasi
gereken bir 0gretim faaliyetinin gergeklestirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Dilin etkin kullaniminin saglanmasi i¢in becerilerin etkilesime dayali sos-
yal ortamlarda gelistirilmesi ve tiim dil becerilerinin aktif kullanimi hedef-
lenmelidir. Dili yeni 6grenen bireylerin iletisime agik, sosyal ortamlarda
uygulama ¢abalar ile dilin dort temel becerisinin aktif olarak kullanimi-
na yonelik bir 6gretim siireci gelistirilmelidir. Dil 6gretiminde gelistirilen
yeni kuramlar, yontemler dilin dort temel becerisinin paralel olarak gelis-
tirilmesini 6nermektedir (Demirel, 2000).

Tiirkge 6gretiminde bir¢ok farkli 6gretim yonteminden yararlanilabilmek-
tedir (Ozbay ve Akdag, 2013: 7). Iletisime dayali sosyal bir ortamda 6g-
renmeyi saglamak i¢in drama yontemi etkili bir yontemdir ¢linkii her dil,
dil bilgisel yapilarinin yani sira kiiltiire dayali toplumsal iletisim diizeyin-
de ortaya ¢ikabilecek toplum dil bilgisel unsurlari i¢inde barindirir. Bu ya-
pilar ise ancak giinliik kullanimda isleme alindiginda ve baglam igerisinde
kullanildiginda kalicilik kazanir. Bu agidan drama yabanci dilde Tiirkge
ogrenen 6grencilerin bu yapilar siire¢ icerisinde yaparak yasayarak ogre-
nebilmesi i¢in etkili bir yontemdir.

Drama eylem iceren bir siire¢ ¢alismasidir. Drama soézciigiiniin kokii Yu-
nanca “Dran”dir. Dran; itmek, ¢ekmek, yapmak, etmek, eylemek anlam-
larinda kullanilir. Biitiin bu verilere dayanarak drama sozciigiiniin, i¢cinde
eylem olan her tiirlii etkinligi igerdigi sdylenebilir (Adigiizel, 2007: 15).
Drama kavrami, dram sanati-tiyatro ¢ercevesinde 6zetlenmis, soyutlanmis
eylem durumlarini anlatir (San 2002: 57). Drama faaliyetini bu yonleriyle
ele alindigimizda devinimsel bir faaliyet merkezinde olusan bir ¢alisma
olarak nitelendirmek miimkiin olacaktir. Dramanin baslica 6zellikleri sun-
lardur:

bMER Yil9 Say 2 - Eyliil 2024 (159- 185) 161
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Drama bir siirectir. Baslangi¢la simdi arasinda bir fark vardir.
Drama dramatik yasantilara dayalidir.

Drama dogaglamalardan olusur. Dogaglama olmadan drama olmaz.
Dogaclamalarla bir durum yaratilir.

Dramada gercekle oyun i¢ icedir.

Dramada gercekle kurgu i¢ icedir.

Drama sosyaldir; tekli, ikili, coklu gruplarla yaratilir.

Drama egitimi biitiinlestirir.

Drama bilgiyi yasantiya doniistiiriir (Okvuran, 2003: §82).

Yaratic1 drama katilimcilarin yasam deneyimlerine dayanarak bir amacin,
diisiincenin, doga¢lama, rol oynama vb. tekniklerle canlandirilmasi olarak
tanimlanabilir. Bu canlandirma kendiligindenlik, spontanlik, simdi ve bu-
rada ilkelerine ve -mis gibi yapmaya dayalidir (Adigiizel, 2006). Dorothy
Heathcote (1984) yaratici dramayi; 6grenmek, sahneye ¢ikmadan ve oyun-
da rol yapmadan yagam deneyimi genisletmek olarak tanimlamistir. San
(1990, 1998) ise yaratici dramayi bir metne bagli olmaksizin katilimeilarin
bilgi birikimlerine dayanarak olusturduklari yaraticilik ve 6zgiin diisiince
cercevesinde gelisen eylem durumlari, dogaglama ve canlandirmalar ola-
rak nitelendirmistir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak yaratici drama, bireylerin
geemis yasantilar: sonucu edindigi bilgilere dayanan belirli ilkeler ve tek-
niklerle uygulanan 6zgiin bir siire¢ calismasi olarak ifade edilebilir.

Yaratic1 dramanin amaci bireyin 6zgiiven kazanmasinda ve kendini var
etmesinde iglevsel olan, somuttan soyuta ya da soyuttan somuta ilerleyen
stirecte yaraticilik, diis giicii, kolektivizm, organizasyon, empati, i¢ disip-
lin, 6zgiirliik ve saygi gibi insani degerleri gelistirerek bir yasant1 ortaya
koymaktir (Tekerek, 2007). Bireyin kisisel gelisimine katkida bulunmasi
ve yaganti temelli 6grenme faaliyetlerine destek olmasi agisindan yaratici
drama ¢aligmalar1 egitim siirecini desteklemektedir. San’a (1991) gére ez-
bere ve ham bilgiye dayali 6grencinin yalnizca bilissel yanini destekleyen
bir egitim anlayis1 gliniimiiz ylizyilina uygun ¢agdas insan modelinin ihti-
yaclarini kargilayamamaktadir. Bu ¢alismalar sonucunda 6grencinin pasif
oldugu geleneksel yonteme dayali 6gretim faaliyetlerinin kalic1 6grenme
noktasinda yetersiz oldugunun anlagilmasi {izerine 6grencinin aktif hale

cikmigtir. Yaratici drama, bilgilerin birinci elden 6grenilmesini saglayan
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en etkin yontemidir. Bu yontemle 6grenenler, pasif durumdan kurtularak
aktif hale geger, diisiincelerini 6zglirce ifade ederler, gozlem yaparlar, de-
nerler ve kendilerini kesfederler. Bu anlamiyla yaratici drama ezberci ve
dayatmaci egitim anlayisina karsi giiglii bir alternatiftir (Aslan, 1999: 11).
Bu caligmalardan hareketle egitim faaliyetinde bir 6grenme araci olarak
kullanilan drama ¢alismalar1 6grencilerin 6grenme stirecine aktif katilimi-
n1 saglamasi ve bu sayede 0gretilmek istenilen bilgilerin i¢sellestirilmesi
acisindan oldukg¢a 6nemli goriilmiistiir. Modern yabanci dil 6gretimi, 6g-
renciyi merkeze alir, 6grencinin etkin rol oynamasina olanak tanir. Boyle-
ce rol yapma ve drama c¢alismalariyla 6grenciler 6grenme siirecinde aktif
bir hale getirilir. Ogrencinin aktif oldugu durumlarda ise 6grenme daha
hizli gerceklesir (Arslan ve Giirsoy, 2008).

Heathcote ve Bolton’un yaklagiminda drama sinifta 6gretmenin bilgileri
ogretirken kullanacagi bir yontem olarak agiklanmaktadir (Aslan, 2009:
27). Son zamanlarda egitim faaliyetleri igerisinde siklikla bagvurulan bir
Ogretme araci olarak karsimiza ¢ikan yaratici drama ¢aligmalari yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde de 6grencinin siirece aktif katilimiyla 6grencide
yasant1 temelli kalic1 6grenme gerceklestirme siireglerine destek olmakta-
dir. Modern yabanci dil 6gretimi, 6grencinin aktif katilimiyla gergeklesen
bir egitim sistemini ifade etmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenler
sahne oyunlar1 eksenindeki materyalleri dogru ve olmas1 gerektigi yerde
kullanarak rol yapma ve drama calismalariyla dgrencileri 6grenme siire-
cinde aktif bir hale getirilmelidir. Ogrencinin siirece dahil oldugu ve aktif
rol aldig1 durumlarda 6grenme daha hizli gergeklesir (Arslan ve Giirsoy,
2008). Yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde dramanin genellikle yaban-
c1 dil olarak Tiirkge Ogretiminde dgrencilerin dersin islenis siirecine aktif
katilimin1 saglamak ve 6grencide derse yonelik motivasyon olusturmak
noktalarinda basvurulan bir yontem olarak kullanildig1 gortilmektedir.

Bu calismada drama 6grencinin siirece dahil edilmesi ve i¢gsel motivas-
yonun saglanmasi i¢in basvurulan bir yontem olmasinin disinda baslica
dersin islenisi noktasinda kullanilan bir ara¢ konumuna getirilmesi amag-
lanmistir. Toplum dil bilgisel yeterliligi arttirmaya yonelik olarak giinliik
hayatta sik¢a kullanilan kalip ifadeler secilerek bu ifadelerin drama siire-
ci icerisinde dgretilmesi saglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
farkli 6gretim yontemleri denemenin 6gretim siirecinde oldukga gerekli
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oldugu yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda, 6grencilerin toplum
dilbilgisel yeterliklerini artirmaya yonelik ¢alismalar i¢in dramanin arag
ve yontem olarak kullanimi boyutuna basvurulmustur. Clinkii 6grenilen
dilin sadece sozciiklerini ve dil bilgisi kurallarini bilmek, bir yabanci dili
bilmek demek degildir. Yabanci bir dil 6grenen 6grenci, dilin hangi ortam-
larda nasil kullanildigini bilmeli, o dilin kiiltiiri ve edebiyat1 hakkinda da
bilgi edinmelidir. Etkin ve basarili sekilde 6grenilen dili kullanmak, dogru
anlamak ve anlamlandirmak i¢in o dilin kiiltiirlinii yakindan tanimak el-
zemdir (A¢ikgoz, 2018: 1). Yasayan dilin kullanimina yo6nelik toplum dil
bilgisel yeterlilik gelistirilebilmek amaciyla drama faaliyetlerinin kulla-
nilmasi 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimina olanak saglayarak
kiiltiir aktarimina destek olacagi varsayilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
giinliik hayatta iletisim kurarken yasadiklar1 sorunlarin, anlam kargasala-
rinin ve yanlis anlagilmalarin tespit edilmesi noktasinda yapilan drama fa-
aliyetlerindeki canlandirmalarin siirece katki saglayacag: diistiniilmiistiir.
Bu baglamda calismanin aragtirma ciimlesi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen B1 seviyesi 6grencilerin toplum dil bilgisel yeterliklerini artirma-
da drama faaliyetlerinin kullanimi1” olarak belirlenmistir. Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen B1 diizeyindeki 6grencilere toplum dil bilgisel yeter-
liliklerini arttirmak adia B1 seviyesindeki ders kitabinda bulunan kalip
ifadelerin 6gretilmesi siirecinde drama faaliyetleri uygulanmistir. Calis-
ma sonunda yapilan bu drama faaliyetlerinin belirlenen yeterlilik alanina
katkisinin olup olmadig: tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde yasayan dilin kullanimina yonelik toplum dil bilgisel
yeterlilik kazandirilmasinda drama faaliyetlerinin kullanilmast yoniinde
bir ¢calismaya daha once rastlanmamis olmasi bu aragtirmanin 6zgiin de-
gerini ortaya koymaktadir. Ayni zamanda ¢aligsmanin alan i¢in bir uygula-
ma Ornegi teskil etmesi literatiire katkida bulunacagini gostermektedir. Bu
aragtirmanin amaci kapsaminda “Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B1
seviyesi O0grencilerinin toplum dil bilgisel yeterliklerini artirmada drama
faaliyetleri etkili midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Alt Problemler:

1. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi 6grencilerin, alan uz-
manlarinin ve uygulayicilarinin toplum dil bilgisel yeterliklerini artir-
mada drama faaliyetleri hakkindaki goriisleri nasildir?
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2. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi 6grencilerin drama
faaliyetlerinden sonra deyimleri 6grenme durumlari nedir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi modeline gore
tasarlanmistir. Eylem arastirmasi bir sosyal baglamin i¢inde yer alan ey-
lemlerin niteligini gelistirme calismasidir (Altrichter, Poschve, Somekh,
1998). Eylem arastirmalar1 uzman arastirmacilarin yiirtitiiciiliigiinde, uy-
gulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygula-
manin elestirel bir degerlendirilmesini yaparak, durumu iyilestirmek i¢in
alinmasi1 gereken Onlemleri belirlemeyi amaclayan aragtirmalardir (Ka-
rasar, 1999: 27). Bu dogrultuda arastirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin gilinliik hayatta yaptiklar dil bilgisel hatalar1 tespit
etmek ve bu hatalar1 aza indirebilmek adina drama tekniginden faydala-
nilmistir. Bu uygulama i¢in eylem arastirmasina uygun olarak alt1 haftalik
caligma plan1 gerceklestirilmistir. Yapilacak olan eylem arastirmasi kurla-
rin altt haftalik siireci goz oniine alinarak “Kiiltiirel Uyum” dersleri kapsa-
minda ylriitiilmiistiir. Uygulanan eylem aragtirmasindaki siirecin isleyisi
asagidaki calisma planinda belirtilmistir:

Tablo 1. Arastirma stireci

TARIH _EYLEMLER VERi TOPLAMA ARACI

lhafta  Ogrencilerle goriigme ve veri toplama  On test

2.hafta Drama Uygulamasi Arastirmaci giinliigii, 6grenci ¢aligma kagitlan,
goriigme formlari, gézlemci formu

3.hafta Drama Uygulamasi Aragtirmaci giinliigii, 6grenci ¢aligma kagitlan
goriisme formlari, gozlemci formu

4.hafta Drama Uygulamasi Arastirmaci giinliigii, 6grenci ¢aligma kagitlan
goriisme formlari, gézlemcei formu

5.hafta Drama Uygulamasi Aragtirmaci giinliigii, 6grenci ¢aligma kagitlan
goriisme formlari, gozlemci formu

6.hafta Yapilan drama faaliyetlerinin Son test

dgrencilerin toplum dil bilgisel
yeterliliklerine etkisinin 6lgiilmesi

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Bartin Universitesi TOMER’de uygulama
doneminde Ogrenim goéren B1 O6grencileri olusturmustur. Arastirmanin
uygulamas: siirecinde amagli 6rnekleme metotlarindan uygun 6rnekleme
kullanilmistir. Temel seviyenin ardindan dili iletisim boyutunda etkin kul-
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lanmaya baslayan dgrencilerin muhtemel yasayacag dil bilgisel sorunlar
ele alinarak sorunlar1 tespit etme ve ¢ozmede drama teknigi kullanilmistir.

Katilmar Bilgileri

Calisma grubunu Bartin Universitesi TOMER de uygulama siirecinde B1
seviyesinde 6grenim goren farkli iilkelerden gelen 6grenciler olusturmak-
tadir. Arastirmaya katilan 6grencilere iligkin bilgiler Tablo 2’de sunulmus-
tur.

Tablo 2. Arastirmaya katilan égrencilere iligkin bilgiler

Degisken F %
Cinsiyet Kadin 9 60,0
Erkek 6 40,0
1 yildan az 12 80,0
Kag¢ Yildir Tiirkiye’de Yasiyorlar 1yl 1 6,67
. 1 yildan ¢ok 2 13,33
Ulkeleri Kazakistan 2 13,33
Zimbabve 1 6,67
Arabistan 1 6,67
Ekvator Ginesyum 1 6,67
Yemen 1 6,67
Endonezya 5 33,33
Kongo Dem Cumbhuriyeti 3 20,0
Rusya 1 6,67

Gozlemci Bilgileri

Arastirmada gozlemci olarak bir uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Altt
hafta boyunca arastirmaya goniillii olarak katilmis, gozlemlerini raporla-
mistir.

Tablo 3. Gozlemci bilgileri

Mezun oldugu béliim Tirk¢e dgretmenligi

Gorev siiresi 3 .

Cahstifi kurum Bartin Universitesi TOMER
Egitimi Yiiksek lisans

Arastirma i¢in Bartin Universitesi'nde gorev yapan bir dgretim gorevlisi
gozlem yapmistir. Caligma esnasinda yaptig1 gozlemleri gozlemci formla-
rina aktarmistir.
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Etik Kurul izni

Arastirma i¢in Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuru-
lundan gerekli izin (2023-SBB-0896) alinmistir. Arastirma i¢in alinan Etik
Kurul Belgesi raporun ekler kisminda yer almaktadir.

Arastirmamin Sinirhiliklar: ve Varsayimlari

Arastirma alt1 hafta siiresince haftada iki ders saati olmak lizere Bartin
Universitesi TOMER’de 6grenim goren B1 seviyesindeki dgrencilerden
olusan bir ¢alisma grubu ile gerceklestirilmistir. Arastirma bir hafta ha-
zirlik ve On test uygulanmasi, dort hafta uygulama ve son test uygulamasi
olmak iizere alti ayr1 uygulama seklinde gerceklestirilmistir. Calismanin
sinirhiliklart ise Bartin Universitesi TOMER’de 6grenim goren Bl sevi-
yesindeki 6grencilerle yapilan aragtirma siireci ile sinirhidir. Arastirmada
veri toplama araglarinin uygun oldugu, alinan uzman goriislerinin yeterli
oldugu, 6grencilerin hem anket hem de goériisme formuna dogru ve samimi
cevaplar verdikleri, uygulama ¢alismalarina istekli bir sekilde katildiklari
varsayilmigtir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin 4 haftalik uygulama siirecinde kullanilan deyimler yukarida-
ki tabloda belirtildigi sekildedir. Bu deyimler, Bartin TOMER *in kullandi-
g1 Yeni Istanbul kitabindaki kalip ifadeler béliimiinden alimustir. Ogren-
cilerin diizeyine uygun olarak secilmistir.

Tablo 4. Arastirmada kullanilan deyimler ve kalip ifadeler

Hafta Deyimler
1.hafta Cocuk kalmak (Yeni Istanbul Kitabi 5.iinite kalip ifadelerden alinmistir.)
i¢ Cekmek (Yeni istanbul Kitab1 5.iinite kalip ifadelerden almmugtir.)
Diinya turuna ¢ikmak (Yeni Istanbul Kitab1 5. iinite kahp ifadelerden alinmstir.)
Tadm eikarmak (Yeni istanbul Kitab1 5 .iinite kalip ifadelerden alinmigtir.)
2.hafta Misafir agirlamak (Yeni Istanbul Kitabi 6.iinite kalip ifadelerden alinmistir.)
Kalbi kiit kiit atmak (Yeni Istanbul Kitabi 5.iinite kalip ifadelerden alinmistir.)
Goz atmak (Yeni istanbul Kitab 6.iinite kalp ifadelerden ahnmistr.)
Kulak tikamak (Yeni Istanbul Kitabi 4.iinite kalip ifadelerden alinmigtir.)
3.hafta Sifirdan baslamak (Yeni Istanbul Kitab: 2 iinite kahp ifadelerden ahnmstir.)
Dil dékmek (Yeni Istanbul Kitabi 4.iinite kalip ifadelerden alinmustir.)
Hatir sormak (Yeni istanbul Kitab: 4.iinite kalip ifadelerden alinmistir.)
Eslik etmek (Yeni Istanbul Kitab: 4.iinite kalip ifadelerden alinmistir.)
4.hafta Meydan okumak (Yeni Istanbul Kitab: 4.iinite kalip ifadelerden alinmigtir.)
Bosluga diismek (Yeni Istanbul Kitabi 4.iinite kalip ifadelerden alinmigtir.)
Bir ¢uval inciri berbat etmek (Yeni Istanbul Kitab1 6.iinite kalip ifadelerden
alinmustir.)
Sifay1 kapmak (Yeni Istanbul Kitab: 3.iinite kalip ifadelerden alinmstir.)
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Arastirmada, uygulama siirecine yonelik ders planlar1 hazirlanmigtir. Ha-
zirlanan ders planlarinda dersin islenisinde uygulanan drama stireci ve sii-
recte uygulanan etkinlikler detayli olarak gosterilmistir.

Ders Kiiltiirel Uyum

Konu Kalip ifadeler

Siire 80 dakika (Caligma kiiltiirel uyum dersinin iki ders saati kapsaminda dort
hafta boyunca yiiriitiilecektir.)

Yontem ve Teknikler Ovyunlastirma, rol oynama

Hedeflenen Beceriler Ogrencilerin B1 diizeyinde belirlenmis kalip ifadelerin anlamia ve

kullanimina ydnelik farkindalik kazanmas:
Belirlenen Kalip ifadeler Meydan okumak, bosluga diismek, bir ¢uval inciri berbat etmek, sifay1

kapmak
Arag Geregler: Drama uygulamalan sonunda égrencilere derste 6gretilmek istenen kalip
Degerlendirme ifadelerin ne olgiide 6gretilebildigi konusunda dgrencilerden geri
doéniitler alinacaktr.
Uygulama Hazirhk (Isinma):

Amag: Katilmeilarin  etkilesimini  saglayarak drama siireglerine
hazirlanmalarini saglamak ve dgrencilerin dikkatlerini toplamak.

Meyve Tabag1 Oyunu

Egitmen herkese bir meyve ismi verir. Yer degistirmesini istedigi kigilerin
adim soyler. Adi sOylenenler yer degistirir. Meyve tabagi dendiginde
herkes yer degistirmek zorundadir. Ayakta kalan en son kisi oyundan
gikarilir. Bir kisi kalincaya kadar oyuna devam edilir.

Siire¢ (Canlandirma):

Amag: Ogrencilerin kalip ifadeleri baglam iginde kullanmasini saglamak
ve kalip ifadelerin anlamlarina iliskin bilgilerini kontrol etmek.

Opretilen tiim deyimlerle ilgili smifta bir hikdye okunur. Hikdye ile ilgili
siireci anlatan gorseller sirayla hikdyenin okunmasiyla es zamanli bir
sekilde tahtaya yapistinilir. Hikdye bittikten sonra kullanilan deyimler ve
anlamlariyla ilgili bir tartigma yapilir ve deyimlerin anlamlan agiklanir.
Daha sonra simf ii¢ gruba ayrlir ve deyimlerin anlamlariyla ilgili grup
¢aligmas igeren bir oyun oynatilir. Oyun diizenegi agagidaki gibidir.

Oyun ii¢ grup seklinde oynanmaktadir. flk olarak her grup bir sozcii
belitler. Sectikleri sozciiler sirayla bir zar atarlar ve hangi renk kart
geldiyse o renkte kartlardan rastgele bir tane segerler. Segtikleri kartta
yazan soruyu grup arkadaslanyla 5 dakika tartigirlar ve ortak aldiklari
cevabi soylerler. Tiim cevaplar kontrol edilir. Cevabi1 dogru olan gruplar
tekrar zar atarlar. Cevaplan yanlis olan gruplar ise bir tur beklerler. En
erken bitige ulagan grup kazanir.
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Degerlendirme:
Amag: Ogretilmesi hedeflenen kalip ifadelerin ne 6lgiide

dgretilebildigini tespit etmek.

Ogrencilerin siireg igerisinde neler 6grendigi ve drama faaliyetlerinin
onlara nasil katli sagladig1 konular1 konusulur. Ogrencilerden geri
doniitler ve siire¢ degerlendirmeleri aliir. Daha sonra goriisme formlar
dagitilarak 6grencilerin doldurmalari istenir. Drama uygulamalarinin son
haftasi oldugu i¢in kalip ifadelerin ne derece dgrenildigine yonelik
dgrencilere bir bagar testi uygulanir.

Sekil 1. Ders plan1 6rnegi

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglarinda ¢esitlemenin gergeklesmesi i¢in 6grenci liriinle-
ri, 6grenci giinliigli, arastirmact glinligi, goriisme, video kayitlari olmak
iizere farkli tiirde veriler toplanabilir (Mills, 2003). Farkli tiirde veriler Li-
coln ve Guba’ya gore (1985) “inandiricilik”, “aktarilabilirlik”, “tutarlilik™
ve “teyit edilebilirlik” agisindan gereklidir (Yildirrm ve Simsek, 2011).
Bu nedenle aragtirmada ¢esitli veri toplama tekniklerine basvurulmustur.
Aragtirmada veri toplama teknigi olarak yar1 yapilandirilmis goriisme for-
mu, arastirma giinliigii, gézlemci formu ve dil yapilarinin tespiti i¢in de-
gerlendirme formu kullanilmistir. Ayrica kaynak cesitlemesi arastirmanin
inandiriciligia katki sunacag diistiniilerek gercekligi teyit etmek tizere
bes farkli veri toplanmistir. Arastirma esnasinda bir¢ok kaynaktan verile-
rin toplanmasi katilimer teyidini saglamak agisindan aragtirmaciy: destek-
lemistir. Elde edilen veriler, anlamli olacak bi¢imde diizenlenerek gercek-
lik alintilamalar yapilarak analiz yapilmistir. Arastirmanin giivenirligini
saglamak i¢in Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiili (Giivenirlik
= Gorts Birligi / (Goris Birligi + Gortis Ayriligi) kullanilarak iki arastir-
mact tarafindan kodlamalar yapilmistir. iki kodlayici arasinda % 92 uyum
goriilmiistiir. Arastirma siiresince igerisinde aragtirmaci giinliigii kullanila-
rak ayrintili bir bigimde betimleme yapilarak aktarilabilirlik saglanmaistir.

Aragtirmada kullanilan goriisme formu ve gozlemci formuna Sekil 2 ve
Sekil 3’te yer verilmistir.
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Saym Uzman,

TUBITAK 2209-A &grenci projesi kapsaminda “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Toplum Dil Bilgisel Yeterliligin Arttirlmasina

‘Yonelik Drama Faaliyetlerinin Uygulanmasi” baglikh galigmay1 gézlemlemeniz beklenmektedir. Bu projede,

Drama teknigi ile giinliik iletisimde yasanan sorunlarin azaltilmasi,

Drama teknigi ile ogrencilerin siirece aktif katilimim saglayarak kendilerini ifade etmeleri noktasinda ozgliven
kazanmalari,

Drama faaliyetleriyle 6grencilerin dilin hangi ortamda nasil kullanacagina yonelik bilgi sahibi olmasi igin bir uygulama
alani olusturulmasi,

Proje kapsaminda yapilan drama faaliyetleriyle yabanci dil olarak Tiirkge ogretiminde dersin iglenigi ve dilin
kullamminin 6gretimi noktasinda yeni yontem ve tekniklere bagvurulmasi,

Bu projede uygulanacak drama faaliyetindeki canlandirma teknikleriyle 6grencilerin ifade giiciiniin ve konugma
becerisinin geligtirilmesi,

Projede kullanilan drama faaliyetlerinin 6grencinin dil gelisimine katk: saglamasi,

Projede kullanilan farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin alan i¢in yapilabilecek bagka uygulamalara 6rnek teskil etmesi

amaglanmaktadir.

Bu dogrultuda yapilan drama ¢aligmalarim gozlemlemeniz beklenmektedir.

Bu ¢aligmay: goniilli olarak gozlemliyorum. A) EVET

B) HAYIR

GOZLEME DAIR BILGILER.

Gdzlemcinin Adi-Soyad:

Gozlem Yapilan Sinif:

Gdzlem Yapilan Tarih:

Gdzlem Konusu:

Gozlemde deginilecek hususlar:

Drama teknigi ile yapilan uygulamanin giinliik iletisimde yasanan sorunlarin azaltip azaltmadig,
Drama teknigine yonelik yapilan uygulamalarin etkililigi

Drama yapilan 6grencilerin katilimi

Drama teknigi ile konunun uyumu

Drama teknigi ile yapilan uygulamalann dil becerilerinin gelisimine etkisi

GOZLEMCI RAPORU:

Uzman Ad1 Soyadi:
Tarihi:

Imza:
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Saym Katilimez,
TUBITAK 2209-A égrenci projesi kapsaminda “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Toplum Dil Bilgisel Yeterliligin Arttiriimasina
Yonelik Drama Faaliyetlerinin Uygulanmasi” baslikli ¢aligmay: gozlemlemeniz beklenmektedir. Bu projede dil bilgisel yeterligin
arttirllmasina yonelik drama faaliyetleri yuritiillecektir. Yapilan galigmalara katilmak zorunlu degildir. Caligmada elden edilen
veriler proje sonucunda bilimsel bir ¢alismaya konu olacaktir. $ahsimza ait bilgiler sakhi tutulacak verileri gruplarken
faydalanilacaktir. §imdiden ¢aligmamiza gosterdiginiz ilgi ve katilim igin tesekkiir ederim.

frem KUTLU

Bu galigmay: goniillii olarak katihyorum. C) EVET

) oA

Adimz-soyadimz:

Hangi iilkeden geldiniz?

Ana diliniz nedir?

Kag yridir Tiirkiye de yagyorsunuz?

Ka¢ yasindasiniz?

Cinsiyet a) Kadin b) Erkek. ¢) Belirtmek istemiyorum.
SORULAR

Bugiinkii drama uygulamalarinda neler 6grendiniz? Aklimizda kalanlar1 kisaca yaziniz.

Bugiinkii drama uygulamalannda 6grendiniz kalip ifadeleri akilda kalic1 oldu mu? Olduysa sebebi sizce nedir?

Yapilan drama uygulamalar dersi 6gr ize yardimci oldu mu? Size sagladigi yararlar: kisaca yaziniz.

Drama etkinliklerinin tekrar yapilmasi sizi mutlu eder mi?

Yapilan bu drama uygulamalarina baska hangi etkinlikler eklenebilir? Onerilerinizi kisaca yaziniz,

Sekil 3. Gortisme formu

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik
analizi; isaretlerin simiflanmasi, bu isaretlerin hangi yargilar igerdigini
ortaya koymasi, acgik¢a formiile edilmis, kurallar 1s181inda, arastirmacinin
ortaya koydugu yargilarin bilimsel rapor olarak degerlendirilmesini sag-
lar (Janis 1949: 425, Akt: Kocak ve Arun, 2006). Icerik analizi ydntemi,
sorunun sistematik ve tarafsiz bir bigcimde sunumunu hedefler. Miles-Hu-
berman modelinde veri azaltma siireci analiz boyu devam etmektedir ve
arastirmaci siireg, boyunca git-gel yaparak veri setine siirekli olarak eris-
mektedir (Baltaci, 2017). Bu amagla iki arastirmaci birbirinden bagim-
s1z tema ve kodlar olusturacak ortaya c¢ikan temalar ve kodlar sistematik
bicime doniistiiriilecektir. Tki arastirmacimin kodlamalar1 karsilastiriimus,
uyum olmamasi durumunda ii¢lincii bir uzmana bagvurulmustur.
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Bulgular ve Yorum

Arastirmada “Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi 0grencile-
rinin toplum dil bilgisel yeterliklerini artirmada drama faaliyetlerinin et-
kisine dair goriisleri nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu dogrultuda
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi dgrencilerin toplum dil
bilgisel yeterliklerini artirmada drama faaliyetleri hakkindaki goriisleri
alimmugtir. Ayrica Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi 6gren-
cilerin drama faaliyetlerinden sonra deyimleri 6grenme durumlar tespit
edilmeye ¢alisiimistir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi 60grencilerin, gozlem-
cinin ve arastirmacimin toplum dil bilgisel yeterliklerini artirmada
drama faaliyetleri hakkindaki goriisleri

Aragtirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi 6grencile-
rin toplum dil bilgisel yeterliklerini artirmada drama faaliyetlerine yonelik
arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleri, gozlemci raporu ve arastirmaci
giinliikleri incelenmistir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak ogrenen Bl seviyesi ogrenci goriisleri
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi d6grencilerin toplum dil
bilgisel yeterliklerini artirmada drama faaliyetleri hakkindaki goriisleri
alinmistir. Bu siiregte yapilan analizler tablolastirilmistir.

Tablo 5. Dramanin dgrenmeye etkisi

Tema % N
Yeni kelime 6grenme 41,67 10
Sosyallesme 25 6
Konusma pratigi 16,67 4
Yaraticihk 8,33 2
iletigim kurma 8,33 2

Tablo 5’te goriildiigii lizere dramanin 6grenme tizerindeki etkisine dair te-
malar “yeni kelime 6grenme (10), sosyallesme (6), konusma pratigi (4),
yaraticilik (2), iletisim kurma (2)” seklindedir. Asagida dramanin 6gren-
meye etkisi temasinda gorlisme formlarindan alinan 6grenci goriislerine
yer verilmistir.

K1: "Yeni kelimeler ogrendim, deyimlerle bir hikaye yazdim ve drama yap-

2

tim.

K 5: "Drama sinifi ¢ok ilging, yeni kelime ogretiyor."”
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K1 ve K5 drama yonteminin yeni kelimeleri 6grenmedeki etkisini vurgu-
lamis, drama uygulamasini dikkat ¢ekici bulmuslardir. Bu yorumlar, Tiirk-
ce Ogretiminde farkli yontemlerin kullanilmasinin 6grencilerin ilgilerini
canli tuttugunu ve motivasyonlarini arttirdigini géstermektedir. Bu durum
ogrencilerin 6grenme siireclerine de olumlu bir sekilde yansimaktadir.

K 8: "Drama ile baskalariyla nasil iletisim kuracagimi anladim."

K8 dramanin iletisim becerilerine katki sagladigini dile getirmistir. Bu
yorumdan yola ¢ikarak dramanin 6grencilerin sosyal becerilerine katki
sagladig iletisim seviyelerini arttirdig1 sonucu ortaya ¢ikmigtir. Bu durum
ogrencilerin dil becerilerinin gelismesine de katki sunmaktadir.

Tablo 6. Dramanin égrenmede kalicithiga etkisi

Tema % N
Yeni kelime 6grenme 38,46 10
Sosyallesme 23,07 6
Konusma pratigi 15,38 4
Yaraticihk 7,69 2
Rahatsiz olma 15,38 4

Tablo 6’da goriildiigii lizere dramanin 6grenmede kaliciliga etkisi “yeni
kelime 6grenme (10), sosyallesme (6), konugma pratigi (4), yaraticilik (2),
rahatsiz olma (4)” seklindedir. Asagida dramanin 6grenmede kaliciliga et-
kisi temasinda goriisme formlarindan alinan 6grenci goriiglerine yer veril-
mistir.

K11:“Bence kalict oldu ¢iinkii bu uygulamalarinda hep insanlart kullani-

2

yor.

K11 6grencilerin siirece aktif katiliminin drama faaliyetlerinin akilda ka-
lict olmasini sagladigini dile getirmistir. Bu ifadeyle dramanin uygulamal
bir siire¢ olmasinin onu etkili kildig1 vurgulanmistir.

K4: “Kalict oldu ¢iinkii kalip ifadeleri anlatinca 6gretmen gibi hissediyo-

iz

rum.

’

K7:“Oldu ama sinif oniinde ciimleyi aciklamamiz séylendi. Cok utandim.’

K4 ve K7’nin goriisme formunda verdigi yanitlara bakildiginda 6grenci-
lerin 6zgiiven problemlerinin ve iletisim becerilerinin drama siire¢lerine
katilimdaki duygu durumlarina etki ettigi ve bu durumun 6grenme siireg-
lerine yansidig1 gortilmistiir.
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Tablo 7.Drama yonteminin diger faydalar:

Tema % N
Konugma pratigi 43,47 10
Yeni kelimeler 30,43 7
Cesareti arttirmak 17,39 4
Yaraticthk 8,69 2

Tablo 7° de gorildiigii lizere drama yonteminin diger faydalar1 “konus-
ma pratigi (10), yeni kelimeler (7), cesareti arttirmak (4), yaraticilik (2)”
seklindedir. Asagida drama yonteminin diger faydalari temasinda goriisme
formlarindan alinan 6grenci goriislerine yer verilmistir.

KS5: “Baska Tiirkce kelimeleri 6grendim ve sonra hayatimda kullaniyo-
rum. Bu nedenle drama uygulamalarimin faydast oldu.”

K5 drama faaliyetlerinin dil gelisimine katki sagladigini belirterek yeni
kelimeler 6grenmesini ve bu kelimeleri giinliik hayatinda kullanmasini
destekledigini sOylemistir. Bu sdylemden yola ¢ikarak drama faaliyetleri-
nin iletisime dayal1 bir siire¢ olmasi agisindan 6grencilerin dil gelisimine
katki sagladig1 ve 6grencilerin bu uygulamalarda 6grendikleri kelimeleri
giinliik hayatlarinda kullandiklar1 goriilmektedir.

K2: “Insanlardan korkmamak.”

K2 dramanin insanlarla iletisime katki sagladigini ve cesareti arttirdigini
dile getirmistir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde yabancilara Tiirkge dgretimindeki kalip
ifadelerin 6gretilmesinde kullanilan drama yonteminin 6grencilerin sosyal
becerilerini ve dil becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
yaparak yasayarak ogrenmelerinin ve aktif olarak siirece katilimlarinin
drama faaliyetinde 6gretilen deyimlerin akilda kaliciligini arttirdigr goz-
lemlenmistir. Ayn1 zamanda drama faaliyetlerinin pek ¢ok dil becerisinin
icinde bulundugu uygulamaya yonelik etkinlikleri i¢cinde barindirmasi ne-
deniyle 6grencilerin dil gelisimleri i¢in pratik yapmasina olanak sagladi-
g1 goriilmistiir. Drama faaliyetleri 6grencilerin dersi 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini arttirarak ilgilerini canli tutmustur. Dramanin i¢inde ba-
rindirdigr etkilesimli siire¢ 6grencilerin dzgiivenlerini arttirmis, insanlarla
iletisim becerilerini giiclendirmistir. Tiim bu stiregler degerlendirildigin-
de 6grencinin aktif olarak siirece dahil olmas1 ve dgrendiklerini eyleme
dontistiirmesi agisindan drama dil 6gretiminde etkili ve kalict bir yontem
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olmustur. Ogrenciler drama uygulamalari ile 6grendikleri kelimeleri bag-
lam igerisinde kullanarak giinliik hayatlarina gegirmislerdir. Bu ac¢idan de-
gerlendirildiginde drama bireyin ¢ok boyutlu gelisimine katki saglayan bir
siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aragtirmay: gozlemleyen uzman goriigleri

Table 8. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgretme siirecinde uzman goriisleri

Tema

Olumlu 6zellikler Dikkat ¢ekicilik (6)
Alalda kaliciligin saglanmasi (2)
Eglendirici olmasi (5)
Ogretimi pekistirme (2)
Dil geligimini destekleme (4
Iletisimi destekleme (2)
Olumsuz ozellikler Uzun zaman almasi (2)
Seviyeye uygun olmayan sozciiklerin kullanilmasi (2)
Etkinliklerin anlamayan 6grenciyi sikmasi (1)
Egitmenin simif hakimiyeti (1)

Yukarida TOMER’de dgretim gorevlisi olarak galisan uzman gériisleri
dogrultusunda olumlu ve olumsuz o6zellikler seklinde temalar belirlen-
mistir. Drama siirecinin degerlendirmesi sonucu alinan bu goriisler ince-
lendiginde drama faaliyetlerinin 6grencilerin dikkatini ¢cekerek derse olan
ilgilerini arttirdig1, 6grencilerin kalict 6grenmeyi saglanmalarina ve dil ge-
lisimlerini arttirmalarina katkida bulundugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Uz-
man goriisiinde bulunan olumsuz 6zellikler dikkate alindiginda dramay1
uygulayacak kisinin sinif diizeyine hakim olmasi, sinifla bir uyum stireci
gecirmesinin drama faaliyetlerinin etkili bir sekilde gerceklestirilmesine
etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Drama ile deyim Ogretimi siireci genel
olarak degerlendirildiginde dramanin simif ortaminda eglenceli bir hava-
nin olugmasina, 6grenme siirecini istekli ger¢eklesmesine katki sagladig,
icinde barindirdig1 uygulamaya doniik siireglerin 6grencilerin 6grendikle-
rini hayatina ge¢irmesine yardimci oldugu ve kaliciligr arttirdigr goézlem-
lenmistir. Ote yandan drama siirecinde kullanilan seviyeye uygun olmayan
kelimelerin 6grencilerin kafasini karistirdig1 ve 6gretim siirecini olumsuz
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle bu siirecin uygulamasinda sinif dii-
zeyini ve Ogrencileri tanimak i¢in daha fazla gézlem ve uygulamaya yer
verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.
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Arastirmaci giinliikleri

Tablo 9. Tiirkceyi yabanci dil olarak ogretme siirecinde tutulan aragtirmaci giinliikleri

Hazirlik agamasinda uygulanan dans etkinliginde bazi ogrenciler
ozgiiven problemi yagadiklanindan dolay:r etkinlife katilmakta
zorlanmustir.
Hanrhk Hazirlik etkinliginde etkilesime dayali etkinliklere yer verilmesi

ogrenciler arasindaki iletisimi giiglendirmistir.
Hazirlik asamasinda uygulaman kendi bayraklarimin renginde bileklik
yapma etkinliginde Ogrencilerin kiiltiirel etkilesim siireglerine katki
saglanmigtir.
Hazirlik  etkinliginde oynanan oyunun agiklanmasinda dilsel
yetersizlikler nedeniyle 6grencilerin kafa karigiklig1 yagamasi sorunuyla
karsilagilmisgtir.
Canlandirma siirecinde yapilan konusma, yazma, dinleme ve okuma gibi
dil becerilerine yonelik faaliyetlerin 6grencilerin dil gelisimlerine katk:

Canlandirma sagladify goriilmistiir.
Canlandirma siirecinde 6@rencilerin oynadigi oyunlar ve canlandirmalar,
sirece aktif katilim ve grup ¢alismas: igerdiginden 6grencilerin kalici
ogrenme stireglerine destek olmustur.
Canlandirma siirecinde yapilan uygulamalann dgrencilerde sbzciigiin
baglam igerisinde kullanimina y6nelik bilgi sahibi olmasini saglamigtir.
Degerlendirme asamasinda dgrencilerden alinan goriisler 6grencilerin

Degerlendirme drama etkinliklerinin uygulanma siirecinden memnun kaldiklarini
gostermektedir.
Degerlendirme asamasindaki goriiglerden drama faaliyetlerinin
ogrencilerin dilsel yeterliliklerinin arttirdigi ve kalici 6grenmeyi
sagladifi ortaya gikmaktadir.

Drama uygulamasi esnasinda tutulan arastirmaci giinliiklerinden ¢ikarilan
sonug incelendiginde dramanin 6grencilerin deyimleri zihninde somutlas-
tirmasina yardimci oldugu ortaya ¢ikmistir. Drama siireclerinin haftalik
seyri incelendiginde drama ile deyim 6gretimi siirecinde 6grencilere yapti-
rilan hikdye yazma, yazdiklarin1 okuma, dinleme metni tizerinden soru ce-
vaplama gibi dil becerilerine yonelik etkinliklerin dil becerilerinin gelisim
stirecine katki sagladig1 gézlemlenmis, ayni1 zamanda 6grencilerin iletisim
becerilerinde ve dil yeterliliklerinde de gelisim oldugu tespit edilmistir.
Drama ile deyim 6gretimi siirecinin haftalara gore seyri incelendiginde
ogrencilerin ikinci haftadan sonra drama faaliyetleriyle yliriitiilen siirece
yonelik farkindaliklarinin artmasiyla siirece daha iyi uyum sagladiklar
bu uyumun 6grenme siireclerini hizlandirdigi goézlemlenmistir. Ayni za-
manda drama siirecinde ders i¢i verilen 6rneklerin 6grencilerin hayatin-
dan secilmesi 6grencileri siirecin i¢ine dahil ederek 6grendikleri deyimleri
kendi 6znel yasantisinda kullanmasini sagladigi gézlemlenmistir. (Orne-
gin: “Kur sinavina girecek dgrencinin kalbi kiit kiir atryordu.” climlesinin
hikayede kullanilmasi 6grencilerin hayatinda kur sinavi gibi bir gercek
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olmas1 sebebiyle kendi kur sinavina girecekleri zaman" kalbi kiit kiit at-
mak" deyimini kullanmalarin1 ve deyimi baglaminda 6§grenmelerini sagla-
mistir. Ayni zamanda siire¢ i¢erisinde yapilan grup caligmasi igeren oyun
etkinliklerinin akran 6grenmesini destekledigi ortaya ¢ikmistir. Tiim bu
stirecler degerlendirildiginde dramanin &grencilerin bir¢ok alanda gelisi-
mini destekleyen bir faaliyet oldugu ortaya ¢ikmis, Tiirk¢e Ogretiminde
stirecsel olarak drama faaliyetinin uygulanmasinin 6gretimi etkili kildigi
sonucu ¢ikarilmistir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi 6grencilerin drama
faaliyetlerinden sonra deyimleri 6grenme durumlari

Tablo 10. Drama uygulamalar: sonunda deyimleri 6grenme durumliari

DEYIMLER Ogrenme durumu
Ogrenme Ogrenme TOPLAM
gerceklesmis gerceklesmemis

Kalbi kiit kiit atmak 14 1 15
Hatir sormak 14 1 15
Diinya turuna ¢ikmak 14 1 15
Tadim ¢ikarmak 12 3 15
I¢ gekmek 12 3 15
Goz atmak 14 1 15
Eslik etmek 14 1 15
Dil dékmek 15 0 15
Misafir agirlamak 14 1 15
Meydan okumak 15 0 15
Kulak tikamak 15 0 15
Sifay1 kapmak 15 0 15
Cocuk kalmak 13 2 15
Sifirdan baglamak 13 2 15
Bosluga diigmek 11 4 15
Bir guval inciri berbat 4 11 15
etmek
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Arastirma sonunda 6grencilere uygulanan degerlendirme formunda 6gren-
cinin aktif ve pasif sozciik hazinesine yonelik farkli soru sekillerine (an-
lamiyla eslestirme, hikaye yazma, ciimle i¢cinde kullanma, ilgili gorselin
hangi deyime ait oldugunu bulma vb.) yer verilmistir. Degerlendirme for-
mundaki genel sonuca bakildiginda 6grencilerin deyimleri biiyiik oranda
o0grenmis olduklar1 goriilmektedir. Testte kullanilan farkli soru sekillerine
verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin genelinin anlamini bildikleri
deyimleri baglam igerisinde kullanabildigi goriilmiistiir. Bu sonugtan yola
cikarak drama siirecindeki 6gretimde, sdzctigiin baglam i¢indeki anlamina
yonelik etkinliklere yer verilmesinin sézciigiin aktif olarak ciimle i¢inde
ve paragraf i¢cinde kullaniminin 6grenilmesine katki sagladigi diisiintil-
mektedir. Bagar1 testinde yer verilen hikdye yazma sorusuna verilen ce-
vaplar dikkate alindiginda drama yontemi ile deyim 6gretimi siireci i¢inde
gergeklesen dil becerilerine yonelik faaliyetlerin 68rencilerin yazma bece-
risine katki sagladig1 goriilmiistiir.

Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada “Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesi 6grencile-
rinin toplum dil bilgisel yeterliklerini artirmada drama faaliyetleri etkili
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen veriler 1s18inda 6grenme
tizerindeki etkisine dair temalar “yeni kelime 6grenme, sosyallesme, ko-
nusma pratigi, yaraticilik, iletisim kurma” iken dramanin 6grenmenin ka-
liciliga etkisine dair “yeni kelime 6grenme, sosyallesme, konusma pratigi,
yaraticilik, rahatsiz olma” seklindedir. Drama yonteminin faydalar1 “ko-
nugma pratigi, yeni kelimeler, cesareti arttirmak, yaraticilik” seklinde sira-
lanmistir. Ayrica arastirma drama yonteminin 6grencilerin dikkatini ¢ekti-
gini, ilgilerini arttirdigini, kalic1 6grenmeyi sagladigini, soyut kavramlarin
somutlastirilmasina ve dil gelisimlerini arttirmalarina olanak tanidigini or-
taya koymustur. Ancak dramanin uygulanmasinda dgreticinin 6grencileri
tanimasi ve onlarla uyumlu caligma yiirtitmesi i¢in 6grencilerle daha ¢ok
zaman gec¢irmesinin gerekli oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Glin, Tanrikulu ve Tiirk (2021), deyim 6gretiminde ¢alisma kagitlar1 hazir-
lamiglardir. Bu ¢aligmalariyla deyim 6gretiminde 6gretimin kalict hale ge-
tirilmesi i¢in ayrica ¢calisma gerektigi diisiincesini ortaya koymaktadirlar.

Acik ve Akpinar’in (2010) ¢aligmalarinda Avrupa Dil Gelisim Dosyast
baglaminda, yabancilara Tiirk¢ge 6gretiminde deyim ve atasdzlerinin 6g-
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renme-Ogretme siirecine aktarimi incelenmis ve alanda kullanilmasinin
gerekliligine vurgu yapmuslardir.

Tekin ve Bas (2019) calismalarinda da atasozii ve deyim 6gretiminin uy-
gulama Orneklerine yer vermislerdir. Yaptiklari arastirma sonucunda bu
yapilarin 6gretiminde ek ¢aligma gerektigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Maden (2010) yaptig1 ¢alismada, drama yontemi ile gergeklestirilen dil
Ogretiminde dramanin faydalarini belirlemis ve 6nemli bir etkisi oldugu
sonucuna ulagmustir.

Kir Cullen (2021) ise caligmasinda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alani i¢in
yaratict drama yontemi kullanilarak organ isimleri ile (bas, agiz, yiiz, ayak,
sirt) kurulu deyimlerin 6gretilmesi amagli yaratict drama ders modelinin
olusturuldugu calismasinda deyim Ogretimi i¢in drama planlar1 hazirla-
mistir. Calisma sonucunda 6zellikle soyut anlamli kalip ifadelerin veya
deyimlerin 6gretiminde dramanin etkili olacagi goriisii ortaya ¢ikmaktadir.
Arslan ve Gilirsoy (2008), yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde rol yapma ve
drama uygulamalariin 6grencilerin motivasyonu iizerindeki etkisini aras-
tirdig1 calismasinda uygulamalarin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde etkili
oldugunu tespit ederek uygulama onerilerinde bulunmuslardir.

Koparici (2019) galismasinda Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
dogrultusunda eylem odakl1 yaklagima gore deyimlerin 6gretimi yapilmasi
gerektigi ve bu sekilde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenci-
lerin siirece daha aktif katilim saglamalar1 da arastirmanin bulgular ara-
sindadir. Bu agidan drama eylem odakl1 anlayisla ortiismektedir.

Ayranci, Karazeybek ve Aydemir (2023), “Yabancilara Tiirk¢e Ogretimin-
de Yaratici Drama Yonteminin Tiirkce Temel Dil Becerilerine Etkisinin
Incelenmesi” adl1 calismalarinin nicel kisminda yaratici drama uygulama-
lariin dil seviyesinde 6nemli bir artis meydana getirdigi sonucuna ulas-
miglardir. Nitel kisminda ise, olumsuz tutumlarin yani sira yaratict drama
uygulamalariin islevsel ve yararli oldugu, temel dil becerilerinin gelisi-
mine katki sagladigi sonucuna ulagsmiglardir.

Giin ve Ikiz¢inar’in (2019) ¢alismasinda yabancilara Tiirkge dgretimi ala-
ninda deyimlere iligskin ¢aligmalar bulunsa da konuyla ilgili daha fazla ¢a-
ligmaya ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasmislardir. Bu bulgular 1s181nda
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yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde farkli yontemlerin kalic1 6grenme-
leri destekledigi ve d6grencide derse yonelik motivasyonu arttirdigi ortaya
koyulmustur. Ozellikle deyim ve kalip ifade gibi dilin iletisimsel y&niine
yonelik soyut kavramlarin drama gibi 6grencilerin aktif katilimini gerek-
tiren siireglerle 6gretiminin dersin etkililigini arttirdig belirlenmistir. De-
yim Ogretimi gibi soyut kavramlarin 6gretilmesinde ek caligma yapilmasi
veya farkli yontemlerin kullanilmasina dikkat ¢ekilmistir. Bu yontemler
arasinda dramanin yerine vurgu yapan ¢aligmalara rastlanmustir.

Bu dogrultuda sunulan 6neriler soyledir:

Yabanci dil olarak 6gretiminde farkli toplum dil bilgisel 6gretimi i¢in
drama faaliyetlerinden faydalanilabilir.

Drama faaliyetleri s6z varligin1 zenginlestirmede ve dile yonelik far-
kindalik olusturmada kullanilabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlarini arttirmak ve siirece aktif dahil olarak kalic1 6grenme-
lerini saglamak amaciyla ders islenis siirecinde drama faaliyetlerine
basvurulabilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisanlarin yaratict drama
uygulamalar1 hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip olmalar1 saglanabilir.

Etik Kurul izni
Arastirma i¢in Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulun-
dan gerekli izin (2023-SBB-0896) alinmustir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler baslig: altinda ac¢iklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atigmasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.
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Extended Abstract

As a result of societal, social, and cultural changes, social interaction and
migration have increased. This situation has led individuals to learn new
languages. Studying at universities in different countries has also become
a way to learn a new language. In Turkey, the task of teaching Turkish to
foreign students attending university is carried out by TOMERs. The tea-
ching of Turkish as a foreign language conducted by TOMERs shows that
teaching words alone is insufficient to achieve the cultural transmission
intended in target language instruction. Since language is a living entity,
its formations are not limited to the words within the language. The new
meanings acquired by groups of words represent the richness of the langu-
age. Therefore, the transfer of cultural usages of the language to the target
audience in the social environment where the language is spoken is impor-
tant for conducting a multidimensional language teaching process. Drama
activities are seen as a teaching method that provides permanence, as they
allow the language to be taught communicatively throughout the process.
Therefore, in this study, the use of drama activities aims to teach the lan-
guage within the social environment in which it is used and to eliminate
conceptual misunderstandings arising in socio-linguistic patterns of the
language. In this context, the study seeks to answer the question: "What is
the impact of creative drama activities on improving the socio-linguistic
competence of B1 level students learning Turkish as a foreign language?"
The research is designed according to action research, one of the qualita-
tive research methods, suitable for this question. The sample of the study
consists of a middle-level B1 group, chosen through an appropriate samp-
ling method, who will use the language effectively in communication after
the basic level. The data collection techniques used in the study include a
semi-structured interview form, researcher diary, observation form, and
achievement test. The data of the study were analyzed using content analy-
sis. The study concluded that drama is effective in teaching grammatical
patterns.

In this study, it is aimed to make drama a tool used in the processing of the
main course, apart from being a method used to involve the student in the
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process and to provide intrinsic motivation. In order to increase the gram-
matical competence of the community, frequently used phrases in daily
life were selected and these expressions were taught in the drama process.
In line with the aim of the research, in the field of teaching Turkish as a fo-
reign language, where trying different teaching methods is very necessary
in the teaching process, the dimension of using drama as a tool and method
was used for studies aimed at increasing students' community grammatical
competence. Because knowing only the words and grammar rules of the
learnt language does not mean knowing a foreign language. The student
who learns a foreign language should know how the language is used in
which environments, and should also learn about the culture and litera-
ture of that language. In order to use the language learnt effectively and
successfully, to understand and make sense of it correctly, it is essential to
know the culture of that language closely (A¢ikgdz, 2018: 1). It is assumed
that the use of drama activities in order to develop community grammati-
cal competence for the use of living language will support the transfer of
culture by allowing students to actively participate in the learning process.
At the same time, it is thought that the animations in the drama activities
carried out at the point of identifying the problems, ambiguities and mi-
sunderstandings that students experience while communicating in daily
life will contribute to the process.

The research seeks to answer the question, "What is the impact of creative
drama activities on improving the socio-linguistic competence of B1 level
students learning Turkish as a foreign language?" Based on the collected
data, the themes regarding its impact on learning include "learning new
words, socialization, speaking practice, creativity, communication," while
the themes regarding the impact of drama on the permanence of learning
are "learning new words, socialization, speaking practice, creativity, fee-
ling uncomfortable." The benefits of the drama method are listed as "spe-
aking practice, new words, increasing courage, creativity." Additionally,
the research revealed that the drama method captures students' attention,
increases their interest, ensures permanent learning, facilitates the conc-
retization of abstract concepts, and enhances their language development.
However, it was concluded that for the effective application of drama, the
instructor needs to spend more time with the students to know them bet-
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ter and work harmoniousl The suggestions offered in this direction are as
follows:

Drama activities can be utilised for teaching different community
grammar in teaching as a foreign language.

Drama activities can be used to enrich vocabulary and raise awareness
about language.

In the field of teaching Turkish as a foreign language, drama activities
can be used in the course teaching process in order to increase students'
motivation towards the lesson and to ensure their permanent learning
by actively participating in the process.

It can be ensured that those working in the field of teaching Turkish as
a foreign language have more knowledge about creative drama prac-
tices.
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Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarinda 21.
Yiizyil Becerileri’

Dilek CINGOZ?
Omer KEMIKSIiZ3

Oz

Bu arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarin-
daki okuma metinlerini 21. yiizy1l becerileri acisindan incelemektir. Nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesiyle gerceklestirilen calis-
manin veri setini Yeni Istanbul ve Yedi Iklim Tiirk¢e dgretim setlerinin
B1, B2 ve C1 seviyesi ders kitaplar1 olusturmaktadir. Yeni Istanbul kitap
setlerindeki toplam 53 ve Yedi iklim kitap setlerindeki toplam 180 okuma
metni arastirma kapsaminda ele alinmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlen-
mesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore
Yeni Istanbul kitap setindeki okuma metinlerinde yer verilen 21. yiizyil
becerisi sayisinin B1 ders kitabinda 162, B2 ders kitabinda 126 ve C1 ders
kitabinda 80 olmak iizere toplam 368 oldugu tespit edilmistir. Yedi Iklim
kitap setindeki okuma metinlerinde yer verilen 21. ylizy1l becerisi sayisi-
nin ise B1 ders kitabinda 197, B2 ders kitabinda 146 ve C1 ders kitabinda
131 olmak iizere toplam 474 oldugu belirlenmistir. Yeni Istanbul ve Yedi
Iklim ders kitaplarinda tiim seviyelerde en fazla yer alan temel becerinin
“O0grenme ve yenilik becerileri” oldugu, bunu “yasam ve kariyer becerile-
r1”nin takip ettigi, “bilgi, medya ve teknolojileri becerileri”’nin ise okuma
metinlerinde en az yer alan temel beceri oldugu ortaya ¢ikmistir. 21. yiizyil
alt becerilerinde ise “elestirel diislinme” ve “problem ¢dzme” becerisinin
metinlerde en fazla yer verilen beceriler oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 21. yiizyil becerileri, ders kitaplari, yabanc dil ola-
rak Tiirkg¢e 6gretimioneri.

! Bu ¢alisma birinci yazarin, ikinci yazar damismanliginda hazirladigi yiiksek lisans tezinden iiretilm-
istir.
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarinda 21. Yiizyil Becerileri

21st Century SKkills in Teaching Turkish as a Foreign
Language Textbooks

Abstract

The aim of this study is to analyze the reading texts in Turkish as a foreign
language teaching textbooks in terms of 21st century skills. The data set
of the study, which was conducted by document analysis, one of the qual-
itative research methods, consists of the B1, B2 and C1 level textbooks of
Yeni Istanbul and Yedi iklim Turkish teaching sets. A total of 53 reading
texts in Yeni Istanbul book sets and 180 reading texts in Yedi Iklim book
sets were analyzed within the scope of the research. Descriptive analysis
technique was used to analyze the data obtained. According to the research
findings, it was determined that the number of 21st century skills in the
reading texts in Yeni Istanbul book set was 368 in total, 162 in B1 text-
book, 126 in B2 textbook and 80 in C1 textbook. It was determined that
the number of 21st century skills in the reading texts in the Yedi Iklim
book set was 474 in total, 197 in the B1 textbook, 146 in the B2 textbook
and 131 in the CI textbook. In Yeni Istanbul and Yedi Iklim textbooks,
“learning and innovation skills” was the most common basic skill at all
levels, followed by “life and career skills”, while “information, media and
technology skills” was the least common basic skill in reading texts. In the
21st century sub-skills, “critical thinking” and “problem solving” skills
were found to be the most frequently mentioned skills in the texts.

Key Words: 21st century skills, textbooks, teaching Turkish as a foreign
language
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Giris

21. yiizyilda bilim, teknoloji ve ekonomi alanindaki degisim ve gelisim-
ler, toplumlar1 ve bireyleri kiiresellesme ile beraber etkisi altina almistir.
Teknolojideki hizli gelisimin bir sonucu olarak iletisim teknolojilerinde
bilginin hizli iretimi ve genis kitlelere ulasmasi miimkiin olmustur (Kilig,
2015). Toplumlarin yasaminda meydana gelen bu degisim giiniimiiz top-
lumlarinin bilgi toplumu olmasini, teknolojinin hayatin her alaninda olma-
s1 ise donemin dijital ¢ag olarak sekillenmesini saglamistir (Atalay, 2015).
21. ylizy1l insan yagamini ve toplumlarin her alanini farkli sekillerde et-
kilemis olup bu etkinin en énemli unsuru ise degisim kavrami olarak or-
taya ¢ikmaktadir (Yilmaz ve Alkig, 2019). Toplumlar siyasi, sosyal ve
ekonomik olarak etkileyen degisim kavrami egitimde de birtakim ihtiyag
ve yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasini gerekli hale getirmistir (Geng ve Er-
yaman, 2008). Bilgi ¢aginda egitim, bireyleri ihtiya¢ duyacagi becerilerle
donatmada yeni taleplerle kars1 karsiya kalmis (Aydin, 2021), bilgi ¢cagin-
daki teknolojik gelismeler bireylerde bulunmasi gereken ozelliklerin de
degismesine sebep olmustur (Cerrah Ozsevgee, 2020). Giiglii’ ye (2022)
gore 21. ylizyil becerilerinin kazandirilmasini saglayan araglardan birisi
ogretim programlaridir. Bu baglamda gelecek kusaklar1 daha donanimli
bireyler olarak yetistirmek i¢in egitim ogretim programlarinda degisiklik
yapilmasi zorunlu hale gelmistir (Celebi ve Altuncu, 2019). Egitim sistem-
lerinin talep ve becerileri karsilamasi i¢in yapilmasi gerekenler noktasinda
becerilerin ve uygulama yontemlerinin tanimlandig1 pek ¢ok rapor yayim-
lanmistir. Egitim programlarinin hazirlanan raporlarda belirtilen becerilere
ve ihtiyaglara gore sekillendigi goriilmektedir (Yali, 2021). Bu beceriler,
21. yiizy1l becerileri olarak ifade edilen becerilerdir.

21. ylizyilin egitim faaliyetleri; bilgiye erisimin, 6grenmelerin, amag, 6g-
min degismesinden dolayi {ilkelerin egitim programlarinda yeni arayislara
yonelmesine neden olmustur. Bu gereksinim {izerine 21. yiizyilda 6grenen
bireylerin okul hayatiyla sinirlandirilmadan bilgiye erisiminin sinirsiz ol-
masindan kaynakli olarak rehber esliginde yasam boyu 6grenme siirecleri
onem kazanmistir (Deniz ve Biiyiikalan Filiz, 2022). Egitim sistemlerinin
yeniden diizenlenmesinde 21. yiizyilda yetistirilen bireylerde bulunmasi
gereken beceriler ve degisen kosullar bu diizenlemeyi gerekli kilan unsur-
lar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beceriler yasadigimiz yiizyilda birey-
lerin 6zellikle egitim ve is hayati dahil olmak tizere hayatin her asamasin-
da edinmesi gereken becerilerdir (Giiglii, 2022).
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21. ylizy1l becerilerinin 6zlinii 6grencilerin hangi bilgi birikimlerine sahip
olmalarindan ¢ok bilgiyle neler yapabileceklerine vurgu yapmak oldugunu
aciklayan Silva (2009), 21. ylizyil etiketinin yaniltic1 olup bu baglamda
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin 21. ylizyila 6zgii veya benzer-
siz olmadigini ancak ekonomi ve ¢alisma sartlarinin degismesinden dolay1
giiniimiizde yogunlastigini belirtmistir. 21. yiizyilda bilginin hizhi {ireti-
minden dolay1 biitlin bilgiyi 6grenmenin yerine bilgiye nasil ulagilacagi ve
bilgiyi ihtiyaclar dogrultusunda transfer edebilme yetenegi 6nem kazan-
mistir (Ocak, 2019). 21. yiizyilda var olmak i¢in 21. yiizy1l yeterliliklerine
sahip olunmasi gerektigini ve bu becerilerin ¢ocuklara ve genglere 6gretil-
mesinin zorunlu oldugunu aktaran Ozcan (2013), bunun igin egitim ve 21.
ylizy1l becerilerinin birlikte ele alinmasinin énemine dikkat ¢ekmektedir.

Glinlimiizde egitimin hem bireylerin ve toplumlarin refahi ve sosyal ge-
lisimlerini saglamalarinda hem de bireylere bilgi, beceri ve davraniglarin
kazandirilmasinda énemli bir islevi bulunmaktadir (Kozikoglu ve Ozcanl,
2020). Yalgin’a (2018) gore egitimin amaglarindan birisi de 6grencilerin
giinlik yasamini kolay héle getirmek ve onlar1 is hayatina hazirlamak-
tir. Alismail ve McGuire’nin (2015) belirttigi gibi 21. yiizyil becerilerinde
gerek duyulan yetenekleri ortaya ¢ikarmak egitim ile miimkiindiir. Bu se-
beple 21. yiizyil becerilerinin kazanimi tiim diinyada 6nemsenmis ve 21.
ylizy1l becerilerinin igerik ve tanimlamalar1 farkli kurum ve kuruluglarca
siniflandirilmistir (Kotluk ve Kocakaya, 2015). Ancak 21. yiizy1l becerileri
P21 (Partnership for 21 st Century Learning/21. Yiizy1l Ogrenme Ortaklig
Cercevesi) tanim1 alanyazinda daha fazla kabul gérmekte ve P21 6grenme
cercevesini olusturan becerilerin, 21. ylizyil degisimleri dogrultusunda ye-
nilenerek giincelligini korudugu belirtilmektedir (Orhan Goksiin, 2016).
21. Yiizy1l Ogrenme Ortaklig1 Cercevesi’nde yer alan 21. yiizy1l temel be-
cerileri ve alt becerilerine Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. 21. yiizyil 6grenme ortaklig1 cercevesinde 21. yiizyul becerileri

Temel Beceriler Alt Beceriler
Ogrenme ve yenilik Yaraticilik ve yenilik¢ilik, elestirel diisiinme ve problem
becerileri ¢cOzme, iletigim, iy birligi
Yasam ve kariyer Esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z yonetim, sosyal ve
becerileri kiiltiirlerarasi beceriler, iiretkenlik ve hesap verebilirlik,
liderlik ve sorumluluk
Bilgi, medya ve teknoloji ~ Bilgi okuryazarlig1, medya okuryazarligi, bilgi ve iletisim
becerileri teknolojileri okuryazarligi
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Tablo 1°de goriildiigii gibi 21. Yiizy1l Ogrenme Ortaklig1 Cercevesi’nde
yer alan 21. ylizy1l becerileri, li¢ temel beceri grubu ve buna bagh alt be-
cerilerden olugmaktadir. Temel becerilerden 6grenme ve yenilik becerileri
iist diizey biligsel becerileri icerir. Yagam ve kariyer becerileri, degisen
diizene uyum saglamay1 ve kendini yonetmeyi gerektiren yasam boyu 6g-
renmeyi i¢ine alan becerileri; bilgi, medya ve teknoloji becerileri ise geli-
sen ve degisen teknolojiyi rutin disinda kullanabilme becerilerini kapsar.
(Gelen, 2017).

Degisen diinya diizeninde ihtiya¢ duyulan beceriler dogrultusunda egi-
timde de yeni bir anlayis olusmus ve ihtiyaglar dogrultusunda Milli Egi-
tim Bakanlig1 2016 yilindan itibaren egitim ve Ogretim programlarini
21. Yiizy1l Yeterlilik Cergevesi’ne gore yeniden diizenlemistir (Giizelel,
2022). “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” dogrultusunda hazirla-
nan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda da 21. yiizyil
becerilerinin yer aldig1 goriilmektedir (TMV, 2020). Tok’a (2013) gore
egitim Ogretim programlar1 kadar egitim 6gretimde kullanilan materyaller
de dnemli olmakta ve materyallerin kazanimlara uygun sekilde diizenlen-
mesi gerekmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan en
onemli materyallerden biri olan ders kitaplar1 hem 6greten hem 6grenen
i¢in bir kilavuz niteligindedir (Omeroglu, 2016). Bu éneminden dolay:
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda 21.
ylizy1l becerilerine yer veren metinlerin kullanilmasina 6zen gosterilmesi
uygun olacaktir.

21. yiizy1l becerileriyle ilgili arastirmalar incelendiginde bu becerilerin
ders kitaplarindaki (Akgay, 2019; Bal, 2018; Demir ve Ozyurt, 2021; Di-
lek¢i ve Karatay, 2022; Giiltekin, 2019), 6gretim programlarindaki (Bara-
s1, 2020; Bektas vd., 2019; Celebi ve Altuncu, 2019; Giingor, 2022; Kirgiz,
2019; Kurudayioglu ve Soysal, 2019), lisans programlarindaki (Tekerek
vd, 2018) mevcut durumunun ortaya konuldugu ve bu becerilerle ilgili 6g-
retmen goriislerinin (Saritag, 2019, Zan, 2022) alindig1 ¢alismalarin var ol-
dugu goriilmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde 21. yiizyil
becerileriyle ilgili arastirmalara bakildiginda ise bu ¢alismalarin (Aydin ve
Tunagiir, 2021, Gilingor, 2021, Giiven ve Biilbiil, 2023, Kizilcakaya, 2022;
Simsek, 2023) son yillarda artig gdstermeye basladig1 ancak yeterli diizey-
de olmadig1 sodylenebilir. Bu sebeple Tiirkgenin yabanci dil olarak dgreti-
minde kullanilan iki farkli ders kitabin1 21. yiizy1l becerileri bakimindan
karsilastirmaya dayali gerceklestirilen bu calismanin énemli oldugu ve
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alana katki saglayacag: diistiniilmektedir. “Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi ders kitaplarindaki okuma metinlerinde 21. ylizy1l becerilerinin
dagilimi nasildir?” problem ciimlesi dogrultusunda yiiriitiilen ¢calismanin
alt problemleri su sekildedir:

1) Yeni Istanbul Yabancilara Tiirkge Ogretimi B1 Ders Kitab1 okuma me-
tinlerinde 21. ylizy1l becerilerinin dagilimi nasildir?

2) Yeni Istanbul Yabancilara Tiirkge Ogretimi B2 Ders Kitab: okuma me-
tinlerinde 21. yiizy1l becerilerinin dagilimi nasildir?

3) Yeni Istanbul Yabancilara Tiirkge Ogretimi C1 Ders Kitab: okuma me-
tinlerinde 21. yiizy1l becerilerinin dagilimi nasildir?

4) Yedi iklim Yabancilara Tiirkce Ogretimi B1 Ders Kitab1 okuma metin-
lerinde 21. yiizy1l becerilerinin dagilimi nasildir?

5) Yedi iklim Yabancilara Tiirkge Ogretimi B2 Ders Kitab1 okuma metin-
lerinde 21. yiizy1l becerilerinin dagilimi nasildir?

6) Yedi Iklim Yabancilara Tiirkge Ogretimi C1 Ders Kitab1 okuma metin-
lerinde 21. yiizy1l becerilerinin dagilimi nasildir?

7) Yeni Istanbul ve Yedi iklim yabancilara Tiirkce dgretimi ders kitapla-
rindaki okuma metinlerinde 21. yiizy1l becerilerinin kur seviyesine gore
dagilimi nasildir?

Yontem
Bu bagslik altinda arastirmanin modeli, veri seti, verilerin toplanmasi ve
analizi ile ilgili agiklamalar yapilmistir.

Arastirma Modeli

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ders kitaplarinda yer alan 21. ylizy1l
becerilerini tespit etmeyi amaglayan bu caligma, nitel arastirma yontem-
lerinden biri olan dokiiman incelemesi ile yliriitilmiistiir. Nitel arastirma-
larda arastirmanin konusu olan veriyi toplama ve ¢6ziimleme dokiiman
(belge) incelemesi olarak tanimlanir (Giirbiiz ve Sahin, 2018) ve bu yon-
tem arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgulari iceren yazili materyallerin
analizini igerir. Dokiiman incelemesi temelli egitim arastirmalarinda ders
programlari, ders kitaplar1 vb. veri kaynagi olarak kullanilabilir (Y1ldirim
ve Simsek, 2018).

Veri Seti
Arastirmanin veri setini yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan Yeni
Istanbul Tiirkge Ogretim Seti ile Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti’nin B1,
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B2 ve C1 seviyesi ders kitaplar1 ve bu kitaplardaki okuma metinleri olus-
turmaktadir. Veri setinde yer alan ve 21. yiizy1l becerileri yoniinden deger-
lendirilen okuma metni sayilar1 Grafik 1°de gosterilmistir.

250

200 4 197
162\

i 146

150 T 131

100 - 30

50 A

0 t t +

B1 B2 C1

Grafik 1°de goriildiigii iizere Yeni Istanbul B1 Ders Kitabi’'nda 18, B2 Ders
Kitabi’'nda 17 ve C1 Ders Kitabi’nda 18 olmak iizere toplam 53; Yedi Ik-
lim B1 Ders Kitabi’nda 74, B2 Ders Kitabi’nda 56 ve C1 Ders Kitabi’nda
50 olmak iizere toplam 180 okuma metnine yer verilmis ve bu metinler
arastirma kapsaminda incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin veri toplama siirecinde oncelikle ders kitaplarinda yer alan
ve calismaya dahil edilecek okuma metinleri belirlenmistir. Ardindan P21
o0grenme cergevesi dogrultusunda bu metinlerde mevcut durumu tespit
edilecek 21. yiizyil becerilerinin sinirlar1 ¢izilmistir. Okuma metinleri ve
21. yiizy1l becerilerinin belirlenmesinin ardindan bu metinlerde 21. ytlizyil
becerilerinin ne siklikla yer aldig1 tespit edilmistir. Elde edilen veriler 21.
yiizy1l becerilerinin kodlanmasi ile her iinite i¢in tablo haline getirilerek
okuma metinlerinde bulunan 21. yiizy1l becerilerinin toplam sayisina ula-
silmustir.

Ulasilan verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden faydalanilmig-
tir. Yildirnm ve Simgek’e (2018) gore elde edilen bulgulart diizenlenmis
ve yorumlanmig bir sekilde okuyucuya aktarmayi amaclayan bu analiz
yaklagimina gore veriler, daha 6nceden belirlenen temalar cergevesinde
Ozetlenip yorumlanir. Betimsel analizin kullanildigi calismalarda, elde
edilen bilgilerin dogru ve sistemli bir sekilde ortaya konulmasi, analize
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tabi tutulmasi, yorumlanmasi ve sonuglarin agik bir sekilde belirtilmesi
gerekmektedir. (Ultay vd., 2021).

Bu analiz yonteminde gegerlik ve giivenirlik tespiti i¢in ¢aligmaya ait bul-
gularin konu uzmani baska arastirmacilar tarafindan da incelenmesi ge-
rekmektedir (Bas ve Akturan, 2017). Arastirma sonuglariin dogrulugu ya
da probleme ait ¢ozlimlerini konu edinmesi gegerlige aittir. Nitel calis-
malarda gegerlik, arastirmacinin arastirdigi problemi miimkiin oldugunca
objektif bir sekilde ¢oziime ulastirmasidir (Baltaci, 2019). Arastirmada ge-
cerligi saglanmak i¢in stirecin nasil ytiriitiildiigiine yer verilerek okurun bu
konuda bilgilendirilmesi amag¢lanmais, bulgular boliimiinde yer verilen tab-
lolar ve grafikler ile bu tablolar1 ve grafikleri agiklayan metinlerin uyumlu
ve tutarli olmasina dikkat edilmistir.

Glivenirlik 6l¢iilmek istenen 6zelligin farkli zamanlarda ayni sartlar altin-
da ve aymi kisiler iizerinde ayni veri toplama araci ile dl¢lilmesiyle ayni
sonuclara ulasilmasidir (Karaca, 2021). Aragtirma yontemleri ve sonug-
larinin tekrar edilebilir olmasi ayn1 ya da benzer sonuclarin baskalar ta-
rafindan da elde edilmesi giivenirligin saglandigini géstermektedir (Sigr1,
2022; Sahin, 2023). Nitel aragtirmalarda giivenirligi saglamanin yollarin-
dan biri ulasilan verilerin analizinde baska bir arastirmacinin kullanilarak
sonuclarin teyit edilmesi (Yildirim ve Simsek, 2018) oldugu i¢in, 21. yiiz-
yil becerilerinin ciimlelerde/paragraflarda yer alma durumuyla ilgili kesin
sonuca varilamayan ve siipheye diislilen durumlarda bir alan uzmaninin
(Tiirkge egitimi alaninda bir doktor 6gretim iiyesi) goriislerine bagvurul-
mus, climlelerin/paragraflarin icerigi iizerine gerceklestirilen tartismalar
sonucunda analizlere nihai sekli verilmistir.

Okuma metinlerinde yer alan becerilerin siklik degerleri ¢aligmanin bul-
gular boliimiinde tablolar araciligiyla aktarilmis, tablolarin altina ilgili be-
cerileri en 1yi yansittig1 diisiiniilen metin 6rnekleri eklenmistir. Metinlerin
sonuna ilgili climlelerin/paragraflarin hangi beceriyi/becerileri 6rneklen-
dirdigi, veri setindeki kitabin hangi metninde ve kaginci sayfasinda yer
aldig1 seklinde notlar diisiilmiistiir. Bu yaklasimla ¢alismanin i¢ giivenir-
liginin saglanmasi hedeflenmistir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore aras-
tirmaci, ¢esitli dokiimanlardan ulagtig1 verileri kendi yorumunu katmadan
okuyucuya sunmalidir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgu-
lara yer verilmistir.

| 194



Dilek CINGOZ, Omer KEMIKSIZ

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
Yeni Istanbul B1 Ders Kitabi’nda yer alan okuma metinlerindeki 21. yiiz-
yil becerilerinin dagilimina yonelik bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. 21. yiizyil becerilerinin Yeni Istanbul Bl Ders Kitabi 'ndaki sayisal dagilimi

Temel Beceriler Alt Beceriler f Toplam
Yaraticilik ve Yenilikgilik 21
Ogrenme ve Yenilik  Elestirel Diisiinme ve Problem Cézme 43 90
Becerileri Iletisim 15
Is birligi 11
Esneklik ve Uyum 14
Yagam ve Kariyer  Girisimcilik ve Oz Yénetim 22
Becerileri Sosyal ve Kiiltiirlerarasi1 Beceriler 8 65
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik 12
Liderlik ve Sorumluluk 9
Bilgi Okuryazarligt -
Bilgi, Medya ve Medya Okuryazarlig 2 7
Teknoloji Becerileri  Bilgi ve Iletisim Teknolojileri 5

Okuryazarligi

162

Tablo 2°de goriildiigii gibi Yeni Istanbul B1 Ders Kitabi’nda 21. yiizy1l
becerilerine 162 kez yer verildigi ve en fazla yer verilen 21. yiizyil temel
becerisinin “0grenme ve yenilik becerileri” (f=90) oldugu tespit edilmis-
tir. Bunun yaninda temel becerilerden “yasam ve kariyer becerilerine” 65,
“bilgi, medya ve teknoloji becerilerine” ise 7 kez yer verildigi belirlen-
mistir. Metinler alt beceriler acisindan ele alindiginda en sik yer verilen
becerilerin “elestirel diistinme ve problem ¢dzme” (f=43), “girisimcilik ve
0z yonetim” (f=22) ile “yaraticilik ve yenilik¢ilik” (f=21); en az yer veri-
len becerilerin ise “bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhigi” (£=5) ile
“medya okuryazarlig1” (f=2) oldugu ortaya ¢cikmistir. Ayrica “bilgi okur-
yazarlig1” becerisine kitaptaki metinlerde hig¢ yer yerilmedigi belirlenmis-
tir. Metinlerde tespit edilen 21. yiizy1l becerilerinden 6rneklere asagida yer
verilmigtir.

“Uzmanlara gore birkag basit yontemle uzun yillar saglhkl yasayabiliriz.
Bunun i¢in uzmanlar bize sunlari tavsiye ediyorlar: Sigara ve alkolden
uzak durun. Bol temiz hava alin. Yiyecek ve igeceklerinize dikkat edin.
Suyu yanmnizdan ayirmayin. Diizenli spor yapin. Temizliginize dikkat edin.
Sosyal iligkiler kurun.” (Saglikli Yasam Tavsiyeleri, s. 49)

Saglikli yasamak icin verilen onerilerin dnciillerinde bir problem ve sonra-
sinda ¢oziim olmasi (Elestirel diisiinme ve problem ¢ézme)
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Problemi ¢6zebilmek i¢in kisinin kendini denetleme ve kontrol gerekliligi
(Girisimcilik ve 6z yonetim)

“Bir spor egitmeniyim. Stk stk internetten alisveris yaparim. Hi¢hir zaman
bir problem yasamadim. Ama son alisverisimde biiyiik bir sorunla karsi-
lastim. Spor yaparken giymek icin internette ¢cok meshur bir siteden sort
ve tisort aldim. Kargom iki giin iginde geldi. Kargo gelince kutuyu agtim
ve ¢ok sasirdim. Ciinkii tisort ve sort erkek icin degil, kadn i¢cindi. Ben bu
iiriinleri alirken bir hata yapmisim. Uriinleri degistirmek istedim. Ama ka-
bul etmediler. Para iadesi istedim, onu da kabul etmediler. Liitfen aligveris
yaparken dikkatli olun.” (Sikayetim Var! s. 100)

Internetten aligveris yapmak (Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligr)
Aligveris sonrasinda yanlis {iriin gelmesi, sorunla miicadele edilmesi, so-
runu ¢ozmek i¢in alternatif ¢oziimlerin bulunmasi (Elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme)

Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular
Yeni istanbul B2 Ders Kitabi’nda yer alan okuma metinlerindeki 21. yiiz-
y1l becerilerinin dagilimina yonelik bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. 21. yiizyl becerilerinin Yeni Istanbul B2 Ders Kitabi’ndaki sayisal dagilimi

Temel Beceriler Alt Beceriler f Toplam
Yaraticilik ve Yenilikgilik 28
Ogrenme ve Yenilik  Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme 40 76
Becerileri Iletigim 7
Is birligi 1
Esneklik ve Uyum 17
Yasam ve Kariyer ~ Girisimcilik ve Oz Yonetim 8
Becerileri Sosyal ve Kiiltiirleraras: Beceriler 8 42
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik 7
Liderlik ve Sorumluluk 2
Bilgi Okuryazarlig -
Bilgi, Medya ve Medya Okuryazarlifn 1 8
Teknoloji Becerileri  Bilgi ve Tletigim Teknolojileri
Okuryazarligi 7
126

Tablo 3’te goriildiigii gibi Yeni Istanbul B2 Ders Kitabi’nda 21. yiizyil
becerilerine 126 kez yer verildigi ve en fazla yer verilen 21. yiizyil temel
becerisinin “6grenme ve yenilik becerileri” (f=76) oldugu tespit edilmis-
tir. Bunun yaninda temel becerilerden “yasam ve kariyer becerilerine” 42,
“bilgi, medya ve teknoloji becerilerine” ise 8 kez yer verildigi belirlenmis-
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tir. Metinler alt beceriler agisindan degerlendirildiginde en sik yer verilen
becerilerin “elestirel diisiinme ve problem ¢ozme” (f=40), “yaraticilik ve
yenilik¢ilik™ (f=28) ile “esneklik ve uyum” (f=17); en az yer verilen be-
cerilerin ise “liderlik ve sorumluluk” (f=2), “is birligi” (f=1) ve “medya
okuryazarlig1” (f=1) oldugu ortaya ¢cikmustir. Kitaptaki metinlerde “bilgi

okuryazarlig1” becerisinin ise hi¢ yer almadigi tespit edilmistir. Metinlerde
belirlenen 21. ylizy1l becerilerinden 6rnekler asagida yer almaktadir.

“Ilk kisisel bilgisayar IBM tarafindan 1989 yilinda iiretildi. Bu tarihten
itibaren artik bilgisayarlar evlerimize girdi. Kisisel bilgisayarlar ilk bas-
larda sadece varlikly insanlar tarafindan kullaniliyordu fakat zamanla her-
kesin biit¢esine uygun bilgisayarlar iiretildi. Bilgisayarlar evlere girmeye
basladiktan sonra ozellikle 90°l yillarda bilgisayar oyunlart da popiiler
olmaya basladi.” (1lk Kisisel Bilgisayar, s. 30)

Herkesin biit¢cesine uygun bilgisayarlarin tiretilmesi (Elestirel diistinme ve
problem ¢6zme)

Bilgisayar oyunlarimin gelistirilmesi (Yaraticilik ve yenilik¢ilik)

“Internet tiim diinyada pek cok kisi tarafindan haberlesme, medya, rek-
lam, turizm, bankacilik, egitim ve ticaret gibi alanlarda ¢ok uzun zaman-
dir kullamliyor ve hayatimizin her alanminda yer alvyor. Ayrica insanlar
bilgiye ulasmak, yeni seyler 6grenmek, sosyallesmek, alisveris yapmak ve
eglenmek gibi cesitli amaclarla interneti kullaniyor. ... Internete erisim
kolaylastikca internet kullanim orani da artti. ... Internet kisilerin iletisim
aliskanliklarini da degistirdi ve insanlar mesajlasma amaciyla interneti
daha sik kullanmaya basladi. Verilere gore internet kullanicilarinin %94 i
mesajlasmayt internet iizerinden tercih ediyor. Kullanicilarin %85°i inter-
neti sesli ya da gériintiilii goriismek icin, %81°i de sosyal medya igin kul-
laniyor.” (Tiirkiye’de Internet Erisimi ve Kullanimu, s. 37)

Tirkiye’de internet erisimin diizenli olarak artmasi (Bilgi ve iletisim tek-
nolojileri okuryazarligi)

Mesajlasma amaciyla internetin daha sik kullanilmas: (Iletisim- bilgi ve
iletisim teknolojileri okuryazarligi)

Internetin haber okumak ve farkli konularda bilgi edinmek icin kullanil-
masi (Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi)
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Sosyal medyanin farkli amaclarla kullanilmasi (Medya okuryazarligi-bilgi
ve iletisim teknolojileri okuryazarligi)

Internetin alisveris yapmak icin kullanilmas: (Bilgi ve iletisim teknoloji-
leri okuryazarligy)

Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular
Yeni Istanbul C1 Ders Kitabi’nda yer alan okuma metinlerindeki 21. yiiz-
yil becerilerinin dagilimina yonelik bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. 21. yiizyil becerilerinin Yeni Istanbul CI Ders Kitabi 'ndaki sayisal dagilimi

Temel Beceriler Alt Beceriler f Toplam
Yaraticilik ve Yenilik¢ilik 18
Ogrenme ve Yenilik  Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme 38 60
Becerileri Tletisim 2
Is birligi 2
Esneklik ve Uyum -
Yagam ve Kariyer  Girigimcilik ve Oz Yonetim 10
Becerileri Sosyal ve Kiiltiirlerarasi Beceriler 2 18
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik 3
Liderlik ve Sorumluluk 3

Bilgi Okuryazarligi

Bilgi, Medya ve Medya Okuryazarligi - 2
Teknoloji Becerileri  Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
Okuryazarlig 2
80

Tablo 4’te goriildiigii gibi Yeni Istanbul C1 Ders Kitabi’nda 21. yiizyil
becerilerine 80 kez yer verildigi ve en fazla yer verilen 21. yiizyil temel
becerisinin “6grenme ve yenilik becerileri” (f=60) oldugu sonucuna ula-
silmistir. Temel becerilerden “yasam ve kariyer becerilerine” 18, “bilgi,
medya ve teknoloji becerilerine” ise 2 kez yer verildigi tespit edilmistir.
Metinler alt beceriler agisindan degerlendirildiginde en sik yer verilen be-
cerilerin “elestirel diistinme ve problem ¢ozme” (f=38) ile “yaraticilik ve
yenilik¢ilik” (f=18); en az yer verilen becerilerin ise “sosyal ve kiiltiirle-
rarasi beceriler” (£=2), “bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi” (f=2),
“iletisim” (f=2) ve “is birligi” (f=2) oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica metin-
lerde “bilgi okuryazarlig1”, “esneklik ve uyum” ile “medya okuryazarlig1”
becerilerine hig yer verilmedigi tespit edilmistir. Metinlerde belirlenen 21.
ylizyil becerilerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Son derece merakli ve yaratici kigilige sahip olan Edison, 10 yasina gel-
diginde fizik ve kimya kitaplarina merak sarmisti. Bu arada evlerinin ki-

| 198



Dilek CINGOZ, Omer KEMIKSIZ

lerinde bir kimya laboratuvar: kurmus, bir siire sonra kendi basina bir
telgraf aleti yapmis ve Mors alfabesini 6grenmisti. 12 yasindayken aile-
sine yardim etmek i¢in Port Huron ile Detroit arasinda ¢aligan bir trende
dergi ve meyve satmaya baglamisti.” (Unlii Bilim Adamlarmin Cocukluk-
lari-Thomas Edison, s. 19)

Edison’un evinin kilerinde bir kimya laboratuvar1 kurmas1 (Yaraticilik ve
yenilikg¢ilik, girisimcilik ve 6z yonetim)

Ailesine yardim etmek i¢in dergi ve meyve satmasi (Elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme)

“Eskiden, yetkili makamlara bir durumu, sikdyeti ya da dilegi belirtmek
i¢in yazilan yazilara arzuhal denirdi. Biitiin bunlar: para karsihiginda ya-
pan kisiye arzuhadlci denirdi. Arzuhdlci olmak isteyen kigi, arzuhalci basi-
na basvurur, resmi bir kurul éniinde yapilan sinavda basarili olursa kendi-
sine “izin tezkiresi” verilirdi.”” (Arzuhalden Dilekceye, s. 53)

Yetkili makamlara bir durumu belirtmek i¢in yazi yazilmasi (Elestirel dii-
slinme ve problem ¢6zme)
Arzuhalin para karsilig1 yazilmasi (Girigimcilik ve 6z yonetim)

Arzuhalci olmak isteyen kisinin bagvuru yapmasi ve sinav basarisina gore
izin tezkiresi verilmesi (Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, girisimcilik
ve 0z yonetim)

Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular
Yedi Iklim B1 Ders Kitabi’nda yer alan okuma metinlerindeki 21. yiizyil

Tablo 5. 21. yiizyil becerilerinin Yedi Iklim BI Ders Kitabi ndaki sayisal dagilim:

Temel Beceriler Alt Beceriler f Toplam
Yaraticilik ve Yenilik¢ilik 17
Ogrenme ve Yenilik  Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme 59 110
Becerileri Tletisim 23
Is birligi 11
Esneklik ve Uyum 4
Yagam ve Kariyer  Girisimcilik ve Oz Yénetim 24
Becerileri Sosyal ve Kiiltiirleraras: Beceriler 13 57
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik 14
Liderlik ve Sorumluluk 2
Bilgi Okuryazarlig 6
Bilgi, Medya ve Medya Okuryazarligi 4 30
Teknoloji Becerileri  Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
Okuryazarhigi 20
197
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Tablo 5°te goriildiigii gibi Yedi iklim B1 Ders Kitabi’nda 21. yiizyil bece-
rilerine 197 kez yer verildigi ve en fazla yer verilen 21. yiizy1l temel be-
cerisinin “0grenme ve yenilik becerileri” (f=110) oldugu tespit edilmistir.
Temel becerilerden “yasam ve kariyer becerilerine” 57, “bilgi, medya ve
teknoloji becerilerine” ise 30 kez yer verildigi belirlenmistir. Metinler alt
beceriler acisindan degerlendirildiginde en sik yer verilen beceriler “eles-
tirel dlistinme ve problem ¢ozme” (f=59), “girisimcilik ve 6z yonetim”
(f=24), “iletisim” (f=23) ve “bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1”
(f= 20); en az yer verilen beceriler ise “esneklik ve uyum” (f=4), “medya
okuryazarlig1” (f=4), “liderlik ve sorumluluk™ (f=2) seklinde ortaya ¢ik-
mistir. Metinlerde tespit edilen 21. ylizyil becerilerinden 6rnekler asagida
yer almaktadir.

“Hasan Kinalr milli bir atlet, 72 yasinda ama yarigsmalarda birinciligi
kimseye birakmiyor. Odas1 madalya ve kupalarla dolu. Yarismalara ka-
tilmaya devam ediyor. Saghgint dengeli beslenerek koruyor. Her sabah
spor salonuna gidiyor. Spor salonundayken herkes onun performansina
sasiriyor.” (Geng Ihtiyarlar, s. 10)

72 yasindaki milli atlet Hasan Kinali’nin birinciligi kimseye kaptirmayis,
yasindan kaynakli olan degisim siirecinde degisime uyum saglamasi (Es-
neklik ve uyum).

Ortaya bir performans koyabilmesi (Uretkenlik ve hesap verebilirlik)

Yarigmalara katilmaya devam etmesi, kendine giivenmesi (Girisimcilik ve
0z yonetim)

“Yaren ve ailesi, Antalya’da ¢ok eglenceli ve mutlu bir yedi giin geg¢irdik-
ten sonra Istanbul’a dondii. Bir hafta boyunca hemen her aksam iiniver-
siteye kayit sartlari ve dersler hakkinda konustular. Hatta bast agriyan-
lar, Yaren'den ilag (!) bile istediler. Yaren, once iiniversite kayit sartlarin
ogrendi. Biitiin bilgiler, iiniversitenin internetteki sitesinde vardi.” (Yaren
Universiteye Kayit Yaptirtyor, s. 52)

Aksamlari tiniversite kayit sartlar1 ve dersler hakkinda yapilan konugmalar
(Iletisim)

Bas agris1 sorunu olanlarin Yaren’den ilag istemesi (Elestirel diisiinme ve
problem ¢ézme)

Yaren’in tiniversiteye kayit sartlarin1 kendisinin 6grenmesi (Girisimeilik
ve 0z yonetim)
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Yaren’in liniversite kayit bilgilerini tiniversitenin internet sitesinden 6g-
renmesi (Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig)

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
Yedi Iklim B2 Ders Kitabi’nda yer alan okuma metinlerindeki 21. yiizy1l
becerilerinin dagilimina yonelik bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. 21. yiizyil becerilerinin Yedi Iklim B2 Ders Kitabi 'ndaki sayisal dagilimi

Temel Beceriler Alt Beceriler f Toplam
Yaraticilik ve Yenilikgilik 12
Ogrenme ve Yenilik  Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme 49 96
Becerileri Iletisim 24
Is birligi 11
Esneklik ve Uyum 2
Yagam ve Kariyer  Girisimcilik ve Oz Yonetim 14
Becerileri Sosyal ve Kiiltiirlerarasi Beceriler 9 42
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik 13
Liderlik ve Sorumluluk 4
Bilgi Okuryazarhigi 1
Bilgi, Medya ve Medya Okuryazarlif 2 8
Teknoloji Becerileri  Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
Okuryazarlif 5
146

Tablo 6°da goriildiigii gibi Yedi Iklim B2 Ders Kitabi’nda 21. yiizy1l be-
cerilerine 146 kez yer verildigi, bu becerilerden en fazla yer verilen 21.
ylizy1l temel becerisinin “6grenme ve yenilik becerileri” (f=96) oldugu,
temel becerilerden “yasam ve kariyer becerilerine” 42, “bilgi, medya ve
teknoloji becerilerine” ise 8 kez yer verildigi tespit edilmistir. Metinler alt
beceriler agisindan incelendiginde en sik yer verilen becerilerin “elestirel
diisiinme ve problem ¢ozme” (=49) ile “iletisim” (f=24); en az yer verilen
becerilerin ise “esneklik ve uyum” (f=2), “medya okuryazarlig1” (f=2) ve
“bilgi okuryazarhigi” (f=1) oldugu ortaya ¢ikmistir. Metinlerde tespit edi-
len 21. yiizy1l becerilerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Biilent Ecevit Universitesinin uluslararasi 6grencileri gecen hafta, ya-
samlarint Zonguldak Huzurevinde siirdiiren yaslilarla kahvaltida bir ara-
va geldi. Memleketlerinden kilometrelerce uzakta olan 6grenciler ile aile-
lerinden uzakta yagsamlarum siirdiiren yaslilar, kahvalti sonrasinda uzun
uzun sohbet edip fotograf ¢ektirdiler.” (Huzurevinde Kahvalti, s. 73)
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Biilent Ecevit Universitesi uluslararas1 dgrencilerinin huzurevinde yasli-
larla bir araya gelmesi (Sosyal ve kiiltiirler aras1 beceriler-iletisim)

Sohbet edip fotograf c¢ektirmeleri (Bilgi ve iletisim teknolojileri okurya-
zarlig1)

“Zeynep: Patronun soyledigi sunumu hazirladin mi?

Aylin: Evet, hazirladim ama inanir misin gece saat 03.00 te yattim. Sunum
bitinceye kadar durmadan ¢alistim.

Zeynep: Cok mu zordu?

Aylin: Zor ne demek. Demirden leblebi gibiydi. Anlasilan sen hazirlanma-
mLssin.

... Patron bizim hazirlayacagimiz sunuma giiveniyor.

Zeynep: Biliyorum, ben de senden yardim isteyecektim. Japonlar 6gleden
sonra gelecekler. Sen de yardim edersen onlar gelene kadar bitiririm.

Aylin: Olur tabii. ...” (Is Yerinde, s. 20)

Zeyngp ve Aylin’in sunumu beraber hazirlayacak olmalari, yardimlagma-
lar1 (Is birligi)

Japonlarla yapilacak olan gériisme (letisim)

Is goriismesi i¢in hazirlanacak olan sunum (Uretkenlik ve hesap verebilir-
lik)

Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular
Yedi Iklim C1 Ders Kitabi’nda yer alan okuma metinlerindeki 21. yiizy1l
becerilerinin dagilimina yonelik bulgulara Tablo 7°de yer verilmistir.

202



Dilek CINGOZ, Omer KEMIKSIZ

Tablo 7. 21. yiizyil becerilerinin Yedi Iklim CI Ders Kitabi 'ndaki sayisal
dagilimi

Temel Beceriler Alt Beceriler f Toplam
Yaraticilik ve Yenilikg¢ilik 24
Ogrenme ve Yenilik  Elestirel Diisiinme ve Problem Cézme 32 77
Becerileri Tletigim 17
Is birligi 4
Esneklik ve Uyum 2
Yasam ve Kariyer  Girisimcilik ve Oz Yonetim 6
Becerileri Sosyal ve Kiiltiirleraras1 Beceriler 12 40
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik 15
Liderlik ve Sorumluluk 5
Bilgi Okuryazarhigi 10
Bilgi, Medya ve Medya Okuryazarlif 1 14
Teknoloji Becerileri  Bilgi ve iletisim Teknolojileri
Okuryazarhigi 3
131

Tablo 7°de goriildiigii gibi Yedi Iklim C1 Ders Kitabi’nda 21. yiizy1l be-
cerilerine 131 kez yer verildigi ve en fazla yer verilen 21. ylizy1l temel
becerisinin “6grenme ve yenilik becerileri” (f=77) oldugu ortaya ¢ikmis-
tir. Temel becerilerden “yasam ve kariyer becerilerine” 40, “bilgi, medya
ve teknoloji becerilerine” 14 kez yer verildigi tespit edilmistir. Metinler
alt beceriler agisindan degerlendirildiginde en sik yer verilen becerilerin
“elestirel diisiinme ve problem ¢6zme” (f=32) ile “yaraticilik ve yenilikgi-
lik” (f=24); en az yer verilen becerilerin ise “bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarlig1” (f=3), “esneklik ve uyum” (f=2) ve “medya okuryazarlig1”
(f=1) oldugu belirlenmistir. Metinlerde tespit edilen 21. yiizyil becerilerin-
den orneklere asagida yer verilmistir.

“Gogebelik, bir toplulugun, yasamini ve soyunu stirdiirebilmek icin stire-
si belirsiz araliklarla yer degistirme gelenegi ya da aliskanligidir. ... Bu
mevsimsel yer degistirme ya da cografi sartlara uyum arayisi biiyiik oran-
da gegim kaynagi olan hayvanciliga baghdir.” (Gogebe, s. 42)

Yasami ve soyu siirdiirebilmek i¢in yer degistirme gelenegi (Elestirel dii-
slinme ve problem ¢dzme)

Mevsimsel yer degistirmenin cografi sartlara uyum arayisi i¢in olmasi (Es-
neklik ve uyum)
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“Fotografta Kukulkan (Kukuul Kaan) Piramidi’nin kuzey cephesini gorii-

yorsunuz. Mayalar bu piramidi, astronomi ve matematik bilgilerini ortaya
koymak istercesine belirli bir sistemle insa etmislerdir. Ornegin piramidin
dort cephesinin her birinde 91 basamak yer alir.” (Maya Denince Akla O
Gelir! s. 101)

Mayalarin, Kukulkan Piramitlerini matematik ve astronomi bilgilerini or-
taya koymak istercesine belirli bir sistemle insa etmeleri (Yaraticilik ve
yenilikgilik- elestirel diisiinme ve problem ¢ézme).

Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Yeni Istanbul ve Yedi Iklim yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda
yer alan okuma metinlerindeki 21. yiizyil becerilerinin kur seviyesine gore
dagilimina iligkin bulgular Grafik 2’de gosterilmistir.

250
200 - 197
162\
150 - 146
126 31
100 - 80
50 4
0 + + +
B1 B2 C1
—&—Yeni istanbul —@— Yedi iklim

Grafik 2. Yeni Istanbul ve Yedi Iklim ders kitaplarindaki 21. yiizy1l becerilerinin kur

seviyesine gore dagilim

Grafik 2°de goriildiigii gibi Yeni Istanbul ve Yedi Iklim B1-B2-C1 seviyesi
ders kitaplarindaki okuma metinlerinde yer verilen 21. yiizyil becerilerinin
sayisal dagilimina bakildiginda her iki kitap setinde de B1 seviyesinden
C1 seviyesine dogru beceri sayisinin azaldig1 ve Yedi iklim kitap setinde
hem kitap seviyeleri hem de toplamda yer verilen beceri sayisinin Yeni
Istanbul kitap setinde yer verilen beceri sayisindan fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yeni Istanbul kitap setindeki okuma metinlerinde yer verilen
21. yiizy1l becerisi sayisinin B1 ders kitabinda 162, B2 ders kitabinda 126
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ve C1 ders kitabinda 80 olmak iizere toplam 368; Yedi Iklim kitap setinde-
ki okuma metinlerinde yer verilen 21. yiizy1l becerisi sayisinin ise B1 ders
kitabinda 197, B2 ders kitabinda 146 ve C1 ders kitabinda da 131 olmak
iizere toplam 474 oldugu belirlenmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada yabanci dil Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinin 21. yiizyil
becerileri agisindan incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Yeni Istanbul ve Yedi Iklim yabancilara Tiirk¢e dgretimi setlerinin B1, B2
ve C1 seviyesi ders kitaplarindaki okuma metinleri 21. yiizy1l becerilerinin
dagilimi acisindan degerlendirilmistir.

Yeni istanbul B1 Ders Kitabi’ndaki okuma metinlerinde 21. yiizy1l temel
becerileri baglaminda en fazla 6grenme ve yenilik becerilerine; en az ise
bilgi, medya ve teknoloji becerilerine yer verildigi sonucuna ulasilmistir.
Bu metinler 21. ylizy1l alt becerilerinin dagilimi1 bakimindan degerlendi-
rildiginde en fazla elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, girisimcilik ve 6z
yonetim ile yaraticilik ve yenilik¢ilik becerilerine; en az medya okurya-
zarlhigy, bilgi iletisim teknolojileri okuryazarligi ile sosyal ve kiiltiirlerarasi
becerilere yer verildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda kitaptaki okuma
metinlerinde bilgi okuryazarligi1 becerisine ise hi¢ yer verilmedigi sonu-
cuna ulasilmistir. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndaki
B1 seviyesi kazanimlarin1 21. yiizy1l becerileri agisindan inceleyen Ekin
(2022), ilgili kazanimlarin ana becerilerde en fazla bilgi, medya ve tekno-
loji becerilerine, alt becerilerde ise en fazla bilgi okuryazarligi becerisine
uygun oldugunu ifade etmistir. Buna gore 6gretim programinin one ¢ikar-
dig1 kazanimlarin, ders kitaplarina alinan metinlerde tam olarak karsilik
bulmadig sdylenebilir. Bu arastirmada okuma metinlerinde en az kullani-
lan becerilerden biri olan medya okuryazarligi, Saritas’in (2019) 9. Sinif
Tiirk dili ve edebiyati ders kitabini inceledigi aragtirmada hem metinlerde
hem de etkinliklerde hi¢ yer verilmeyen becerilerden biri olmustur. Buna
kargin ayni ¢aligsmada bilgi okuryazarlig1 becerisi gerek metinlerde gerekse
etkinliklerde en ¢ok 6ne ¢ikan 21. yiizyil becerisi olarak dikkat ¢ekmistir.
Ayni sekilde ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri ve etkinlikleri
21. yiizy1l becerileri bakimindan inceleyen Sayir’in (2023) calismasinda
da bilgi okuryazarlig1 becerisi 7. sinif ders kitabindaki metinlerde en sik
yer verilen beceri olarak 6ne ¢ikmistir. Bu durum ana dili olarak Tiirkce
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ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kitaplarina alinan metinlerin igerik
yoniinden farklilik gosterebilecegi, bu farkliligin da metinlerde yer verilen
becerilere yansiyabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Yeni Istanbul B2 Ders Kitabi’ndaki okuma metinlerinde 21. yiizy1l temel
becerileri baglaminda en fazla 6§renme ve yenilik becerilerine; en az ise
bilgi, medya ve teknoloji becerilerine yer verildigi sonucuna ulasilmig-
tir. Bu sonug, B1 Ders Kitabi’ndaki sonuglarla benzerdir. Arastirmanin
bu bulgusu Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Seti’nde yer alan metinleri ve
dil etkinliklerini 21. ytiizyil becerilerine yonelik olma 6zelligi agisindan
degerlendiren Giiven ve Biilbiil’iin (2023) arastirma bulgulariyla benzer-
lik arz etmektedir. Ilgili ¢alismaya konu olan kitap setinde 21. yiizy1l ye-
terlilikleri kapsaminda yer alan toplam 105 etkinligin sadece 6 tanesinin
bilgi, medya ve teknoloji kullanma becerilerine yonelik etkinlik oldugu
goriilmiistiir. Buna gore 6zellikle son yillarda medyanin ve teknolojinin in-
san hayatinin merkezinde yer aldig1 diisiintilse de bu durumun heniiz ders
kitaplarindaki metinlere ve etkinliklere tam olarak yansimadigi seklinde
bir yorum yapilabilir. Ders kitabindaki metinler 21. yiizyil alt becerile-
rinin dagilimi agisindan ele alindiginda metinlerde en fazla elestirel dii-
stinme ve problem ¢ozme, yaraticilik ve yenilikgilik ile esneklik ve uyum
becerilerine; en az medya okuryazarligy, is birligi, liderlik ve sorumluluk
becerilerine yer verildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda kitaptaki oku-
ma metinlerinde bilgi okuryazarlig1 becerisine ise B1 seviyesinde oldugu
gibi hi¢ yer verilmemis olmasi dikkat ¢cekmektedir. 2006, 2015 ve 2019
Tiirkge dersi 6gretim programlarini yaraticilik, elestirel diisiinme, problem
¢cOzme, is birligi, bilgi, medya ve teknoloji okuryazarlig: ile ilgili hedefler
baglaminda inceleyen Dilek¢i ve Karatay (2021), 2015 ve 2019 program-
larinda elestirel diisiinme becerisi ile ilgili hedeflere ¢cokca yer verilirken
ayn1 programlarda bilgi, medya ve teknoloji okuryazarliklar ile ilgili he-
deflerin sayisinda azalma oldugunu belirlemistir. Bu yoniiyle bahsi gecen
caligmanin sonuglarinin, bu arastirmanin bulgulariyla benzerlik sergiledigi
diistiniilmektedir.

Yeni Istanbul C1 Ders Kitabi’ndaki okuma metinlerinde 21. yiizy1l temel
becerileri baglaminda en fazla 6grenme ve yenilik becerilerine; en az ise
bilgi, medya ve teknoloji becerilerine yer verildigi sonucuna ulasilmistir.
Buna gore bahsi gecen temel becerilerin dagilimi B1, B2 ve C1 seviyesi
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kitaplar i¢in paraleldir denilebilir. Simsek’in (2023) Yeni Hitit-3 Yabanci-
lar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki 45 metni 21. yiizy1l becerileri bakimin-
dan inceledigi ¢alismanin sonuglar1 ulasilan bu bulguyla ortiismektedir.
[lgili arastirmada da veri setindeki metinlerde en fazla 6grenme ve yenilik
becerilerine, en az bilgi, medya ve teknoloji becerilerine yer ayrildig: tes-
pit edilmistir. Buna gore yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla hazirlan-
mis olan ders kitaplarina alinan metinlerde 21. yiizyil temel becerilerinin
sayisal dagilimin birbirine benzer oldugu sdylenebilir. Ders kitabindaki
metinler 21. ylizy1l alt becerilerinin dagilimi agisindan degerlendirildigin-
de metinlerde en fazla elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, yaraticilik ve
yenilikgilik ile girisimcilik ve 6z yonetim becerilerine; en az bilgi iletisim
teknolojileri okuryazarligi, sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler, iletisim ve
is birligi becerilerine yer verildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda kitap-
taki okuma metinlerinde esneklik ve uyum, bilgi okuryazarligi ile medya
okuryazarlig1 becerilerine ise hi¢ yer verilmemis oldugu goriilmektedir.
Metinlerde en ¢ok yer verilen becerilerden yaraticilik ve yenilikgilik be-
cerisi Sayir’in (2023) arastirmasinda hem 6. hem de 7. simif Tiirk¢e ders
kitaplarindaki etkinliklerde ilk sirada yer almis, elestirel diisiinme becerisi
de incelemeye alinan kitaplardaki metinlerde en sik islenen 21. yiizyil be-
cerilerinden biri olmustur.

Yedi Iklim B1 Ders Kitab1’ndaki okuma metinlerinde 21. yiizy1l temel be-
cerilerinden en fazla 6grenme ve yenilik becerilerine; en az bilgi, medya
ve teknoloji becerilerine yer verildigi belirlenmistir. Bal’in (2018) Tiirkce
Dersi Ogretim Programu ile 5. sinif Tiirkge ders kitabini, Aydin ve Tuna-
giir’iin (2021) Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’ni1 inceledigi
caligmalarda da en fazla yer verilen temel becerinin 6grenme ve yenilik
becerileri, en az yer verilen temel becerinin ise bilgi, medya ve teknoloji
becerileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilgi, medya ve teknoloji bece-
rileri, Ingilizce Dersi Ogretim Programi’n1 9. smif kazanimlar1 agisindan
inceleyen Celebi ve Altuncu’nun (2019) arastirmasinda kazanimlarda en
az yer alan temel beceri olarak tespit edilmistir. Veri setindeki metinler 21.
yiizyil alt becerilerinin dagilim1 agisindan degerlendirildiginde metinlerde
en fazla elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, girisimcilik ve 6z yonetim
ile iletisim becerilerine; en az liderlik ve sorumluluk, medya okuryazarlig
ile esneklik ve uyum becerilerine yer verildigi tespit edilmistir. Bu beceri-
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lerden elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerisi Ekin’in (2022) Tiirk-
cenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndaki B1 seviyesi kazanim-
larin1 21. yiizy1l becerileri yoniinden degerlendirdigi calismada kazanimlar
bazinda en fazla, esneklik ve uyum becerisi de kazanimlar bazinda en az
yer verilen becerilerden biri olarak ifade edilmistir.

Yedi iklim B2 Ders Kitabi’ndaki okuma metinlerinde 21. yiizy1l temel be-
cerileri baglaminda en fazla 6grenme ve yenilik becerilerine; en az ise
bilgi, medya ve teknoloji becerilerine yer verildigi tespit edilmistir. Bu
sonucun, B1 Ders Kitabi’ndaki sonuglarla benzer oldugu goriilmektedir.
Okuma metinleri 21. yiizyil alt becerilerinin dagilimi agisindan degerlen-
dirildiginde metinlerde en fazla elestirel diistinme ve problem ¢dzme, ile-
tisim, girisimcilik ve 6z yonetim becerilerine; en az bilgi okuryazarligi,
medya okuryazarligi ile esneklik ve uyum becerilerine yer verildigi tespit
edilmistir. Metinlerde en sik gecen elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerisi ile iletisim becerisi Kizilcakaya’ nin (2022) Gazi Universitesi TO-
MER’in B1 Ders Kitabi’ndaki ve dgretmen kitabindaki metinleri ve et-
kinlikleri inceledigi arastirmada da 6n plana ¢ikan 21. yiizy1l becerileri
olmustur. Metinlerde en az yer verildigi tespit edilen medya okuryazarlig
ile esneklik ve uyum becerileri, Tiirk¢e ders kitaplarinin degerlendirildigi
arastirmada da (Sayir, 2023) metinler ve etkinlikler bazinda en az kul-
lanilan 21. ylizy1l becerileri olarak dikkati ¢gekmistir. Ders kitaplarindaki
etkinliklerin metinlerden hareketle hazirlandig1 ve metinlerin etkinlikleri,
etkinliklerin de metinleri destekleyici olmas1 gerektigi diisiiniildiigiinde
gerek metinlerdeki gerekse etkinliklerdeki becerilerin birbirlerine siklik
bakimindan yakin olmasi beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Yedi iklim C1 Ders Kitabi’ndaki okuma metinlerinde 21. yiizy1l temel be-
cerileri baglaminda en fazla 6grenme ve yenilik becerilerine; en az bilgi,
medya ve teknoloji becerilerine yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Buna
gore bahsi gecen temel becerilerin dagilimimin B1, B2 ve C1 seviyesi
kitaplar i¢in paralel oldugu sdylenebilir. Okuma metinleri 21. yiizyil alt
becerilerinin dagilimi agisindan degerlendirildiginde metinlerde en fazla
elestirel diistinme ve problem ¢6zme, yaraticilik ve yenilik¢ilik ile iletisim
becerilerine; en az ise medya okuryazarligi, esneklik ve uyum ile bilgi ile-
tigsim teknolojileri okuryazarligi becerilerine yer verildigi tespit edilmistir.
Kocin ve Tugluk (2020) tarafindan yiiriitiilen ve 2013 Okul Oncesi Egitim
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Programi’nin 21. yiizy1l becerileri bakimindan incelendigi aragtirmada da
programdaki kazanimlarin ¢ogunlukla elestirel diistinme, problem ¢6zme,
yaraticilik ve iletisim becerileriyle iligkili oldugu goriilmiistiir. Yeni Hi-
tit-3 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki metinlerde 21. yiizy1l alt
becerilerinin mevcut durumunu ele alan Simsek’in (2023) aragtirmasinda
da elestirel diistinme becerisi %53°lik oranla ilk sirada, yaraticilik ve ye-
nilik¢ilik becerisi %47°lik oranla ikinci sirada yer almistir. Ancak eles-
tirel diistinme ve problem ¢6zme ile yaraticilik ve yenilikg¢ilik becerileri
metinlerde en fazla yer verilen alt beceriler olarak 6ne ¢ikarken 9. simif
ogrencilerinin 21. ylizyil becerilerinin 6gretim siirecinde kullanilmasina
yonelik goriislerini ele alan bir arastirmada (Saritas ve Yilmaz, 2022) kati-
limcilarin bu becerilerle ilgili bilgi sahibi olmadigi, bu sebeple de Tiirk dili
ve edebiyati dersi ile bu beceriler arasinda ilgi kuramadigi tespit edilmistir.
Buna gore 21. yiizy1l becerilerinin ders kitaplarindaki metinler araciligiyla
Ogrencilere aktarilmasi yaninda d6grencilerde bu becerilere dair farkindalik
olusturulmasina 6zen gdsterilmesi uygun olacaktir. Ciinkii elestirel diisiin-
me ve problem ¢dzme becerileri bireylerin hayat1 anlay1p yorumlamasina,
karar vermesine ve karsilastigi problemleri ¢6zmesine katki sagladigin-
dan toplumlarin gelismesi ve ilerlemesinde biiyiik 6neme sahiptir (Mete,
2021).

Yeni Istanbul ve Yedi iklim yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplari
(B1-B2-C1) bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 21. yiizyil becerilerinin
sayismin Yedi Iklim kitap setindeki okuma metinlerinde daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Bu sonucun, ilgili veri setindeki metin sayilariyla baglan-
til1 oldugu diistiniilmektedir. Zira arastirma kapsaminda degerlendirmeye
alinan okuma metinleri Yedi iklim kitaplarinda Yeni Istanbul kitaplarina
gore nicelik bakimindan daha zengindir. Yeni Istanbul Yabancilara Tiirkge
Ogretimi Seti’nde 21. yiizy1l becerilerinin sayisini B1 ders kitabinda 162,
B2 ders kitabinda 126 ve C1 ders kitabinda da 80 olmak tizere toplam 368
oldugu tespit edilmistir. Yedi iklim Yabancilara Tiirkce Ogretimi Seti’nde
ise 21. ylizy1l becerilerinin sayisinin B1 ders kitabinda 197, B2 ders kita-
binda 146 ve C1 ders kitabinda da 131 olmak tizere toplam 474 oldugu be-
lirlenmistir. Buna gore kur seviyesi arttikca kitaplarda yer verilen 21. yiiz-
yil becerilerinin sayisinin azaldigi goriilmektedir. Buna karsin Aydin ve
Tunagiir (2021), Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’n1 incele-
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dikleri ¢caligmada 6gretim programinin seviye kazanimlarinda kur seviyesi
arttikca yer verilen beceri sayisinin arttigini belirlemistir. S6z konusu fark-
liligin 6gretim programi seviye kazanimi hedefleri ile ders kitaplarindaki
kazanimlarin uyusmazligindan, diger bir deyisle ders kitaplarinin 6gretim
programi kazanim hedeflerine hizmet etme agisindan yetersiz kalisindan
kaynaklandig1 6ngoriilmektedir.

Sonug olarak 21. yiizyil becerilerinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6greti-
mi ders kitaplarindaki genel goriiniimiine bakildiginda kitaplarin kur sevi-
yesi yiikseldik¢e metinlerdeki beceri sayisinin azaldigi ve temel becerile-
rin incelemeye alinan eserlerde benzer bir dagilim sergiledigi sOylenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda aciklanan ey-
lemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Arastirma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler bashg: altinda ac¢iklanan ey-
lemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atigmasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.
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Extended Abstract

In the 21st century, changes and developments in science, technology and
economy have influenced societies and individuals with globalization. As
a result of the rapid development in technology, it has become possible to
produce information rapidly and reach large masses in communication te-
chnologies (Kilig, 2015). In the information age, education has faced new
demands in equipping individuals with the skills they will need (Aydin,
2021), and technological developments in the information age have led to
changes in the characteristics that individuals should have (Cerrah Ozsev-
geg, 2020). Many reports have been published in which skills and applica-
tion methods are defined in terms of what needs to be done for education
systems to meet the demands and skills. It is seen that education programs
are shaped according to the skills and needs specified in the reports (Yali,
2021). These skills are referred to as 21st century skills. The 21st century
skills in the 21st Century Learning Partnership Framework consist of three
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main skill groups (learning and innovation skills, life and career skills,
information, media and technology skills) and sub-skills.

This study, which aims to identify 21st century skills in Turkish as a fo-
reign language teaching textbooks, was conducted by document analysis,
one of the qualitative research methods. The data set of the study consists
of the B1, B2 and C1 level textbooks of Yeni istanbul Turkish Teaching Set
and Yedi iklim Turkish Teaching Set used in teaching Turkish to foreigners
and the reading texts in these books. A total of 53 reading texts (18 in Yeni
Istanbul B1 Textbook, 17 in B2 Textbook and 18 in C1 Textbook) and 233
reading texts (74 in Yedi Iklim B1 Textbook, 56 in B2 Textbook and 50
in C1 Textbook) were included and these texts were analyzed within the
scope of the research.

According to the research findings, it was determined that 21st century
skills were included a total of 162 times in the New Istanbul B1 Coursebo-
ok, and the 21st century basic skill that was included most was "learning
and innovation skills" (f=90). In addition, it was determined that among
the basic skills, "life and career skills" were included 65 times, and "infor-
mation, media and technology skills" were included 7 times. In the New
Istanbul B2 Coursebook, 21st century skills are included 126 times in to-
tal, and the most frequently included 21st century basic skill is "learning
and innovation skills" (f=76), followed by "life and career skills" (f=42)
and “information, media and technology skills” (f=8). It was concluded
that 21st century skills were included 80 times in total in the New Istan-
bul C1 Course Book and the most frequently included 21st century basic
skill was "learning and innovation skills" (f=60). It was determined that
among the basic skills, "life and career skills" were included 18 times,
and "information, media and technology skills" were included 2 times. It
has been revealed that the most included 21st century basic skill in Yedi
Iklim B1 Coursebook, where 21st century skills are included 197 times in
total, is "learning and innovation skills" (f=110). It was determined that
among the basic skills, "life and career skills" were mentioned 57 times,
and "information, media and technology skills" were mentioned 30 times.
In the Yedi iklim B2 Coursebook, 21st century skills are included a total
of 146 times, the most mentioned 2 1st century basic skill is "learning and
innovation skills" (f=96), "life and career skills" 42 times, "knowledge, It
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was determined that "media and technology skills" were included 8 times.
It was revealed that 21st century skills were included a total of 131 times in
the Yedi Iklim C1 Textbook, and the most frequently included 21st century
basic skill was "learning and innovation skills" (f= 77). It was determined
that among the basic skills, "life and career skills" were mentioned 40
times, and "information, media and technology skills" were included 14
times.

As aresult, it was determined that the number of 21st century skills in the
New Istanbul Teaching Turkish to Foreigners Set was 368 in total, 162 in
the B1 textbook, 126 in the B2 textbook and 80 in the C1 textbook. In the
Seven Climates Teaching Turkish to Foreigners Set, it was determined that
the number of 21st century skills was 474 in total, 197 in the B1 textbook,
146 in the B2 textbook and 131 in the C1 textbook. Accordingly, it is seen
that as the exchange rate increases, the number of 21st century skills inc-
luded in the books decreases.
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Arastirma Makaleleri

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akademik
Tiirk¢e Ogretimi:Betimsel Bir Icerik Analizi

Kiibra KAYA ULKER!

Oz

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin iiniversitede akademik olarak ba-
saril1 olabilmeleri i¢in akademik dili anlayip ve gilinliik hayatlarina ak-
tarmalar1 bir gerekliliktir. Ciinkii akademik anlamda basarili olabilmenin
on kosulu akademik metinleri anlamak ve yorumlamaktir. Bu kapsamda
yabanci dil 6gretimi siirecinde akademik dil 6gretimindeki mevcut durum
bilimsel olarak ele alinmasi1 gereken konulardan biridir. Bu baglamda ¢a-
ligmanin amaci, akademik Tiirkge 6gretimiyle ilgili hazirlanmis makaleleri
ve lisanstistii ¢aligmalar1 incelemek ve betimsel igerik analizini yapmaktir.
Ciinkii betimsel icerik analizi yontemi, ilgili alanda yapilan arastirma ve
calismalarin igerik olarak incelenmesini saglayan bir yontemdir. Bu amag
dogrultusunda yapilan calismalar degerlendirilerek elde edilen veriler
baglaminda genel durumun ortaya konmasi ve sonuglarin yorumlanmasi
amaclanmigtir. 2015-2022 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6g-
retiminde akademik Tiirkceyi ele alan lisanstistii ¢aligmalar ve 2013-2023
yillar1 arasindaki makaleler; tiirline, yillara, yapildig: {iniversitelere, aras-
tirma yaklagimlarina, arastirma desenlerine gore siniflandirarak degerlen-
dirilmistir. Aragtirmada nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman ince-
lemesi yonteminden faydalanilmistir. Aragtirma kapsaminda “DergiPark,
Google Akademik, Academia, Web Of Science, TRDizin veri tabanlar1
ayrica Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi (YOKTEZ)” taran-
mustir. Arastirma siiresince lisansiistii ¢alismalar “akademik Tiirkge” “aka-
demik okuryazarlik” ve “akademik yazma” iizerinde yogunlastirilmistir.
Yapilan tarama sonucunda 16 lisansiistii tez ve 21 makaleye ulasilmistir.
Verilerin analizi ise betimsel icerik analizi yontemiyle yapilmistir. Ana-
liz sonucunda; en fazla ytiksek lisans tiirtinde ¢alisma yapildigi sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmalarin 2015-2022 yillarinda yogunlastigi goriilmiis-
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tiir. Caligmalarda en fazla nitel yaklasimin ve deneysel olmayan desenlerin
tercih edildigi tespit edilmistir. Akademik Tiirk¢e alaninda yapilan calis-
malarda 6zellikle uygulama etkinlikleri, program, materyal tasarimi gibi
eksikliklerin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc: dil olarak Tiirkce 6gretimi, akademik Tiirk-
ce, akademik okuma.

Academic Turkish Teaching in Teaching Turkish as a
Foreign Language: A Descriptive Content Analysis

Abstract
It is a necessity for students learning Turkish as a foreign language to

understand and use the academic language in order to be academically
successful at university. Because the prerequisite for academic success is
understanding and interpreting academic texts. In this context, the current
situation in academic language teaching in the foreign language teaching
process is one of the issues that needs to be addressed scientifically. In
this context, the aim of the study is to examine postgraduate studies on
academic Turkish teaching and to conduct descriptive content analysis.
Because descriptive content analysis is a method that enables the content
of research and studies conducted in the relevant field to be examined.
Postgraduate studies and articles on academic Turkish in teaching Turk-
ish as a foreign language between 2015 and 2022; They were evaluat-
ed by classifying them according to their type, years, universities where
they were conducted, research approaches, and research designs. In the
research, document analysis method, one of the qualitative research ap-
proaches, was used. “DergiPark, Google Scholar, Academia, Web Of Sci-
ence, TRDizin databases and the Higher Education Institution National
Thesis Center (YOKTEZ)” were scanned in the source scanning and data
collection for the research. During the research, thesis scans were focused
on “academic Turkish”, “academic literacy” and “academic writing”. As a
result of the screening, 16 postgraduate theses and 21 articles were found.
Descriptive content analysis method was used to analyze the data. As a
result of the research; It was concluded that most research was done in
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the postgraduate type. It has been observed that the research intensified
between 2015-2022. It was determined that qualitative approaches and
non-experimental designs were mostly preferred in the studies. It has been
determined that there are deficiencies in studies conducted in the field of
Academic Turkish, especially in application activities, program and mate-
rial design.

Key Words: Teaching Turkish as a foreign language, academic Turkish,
academic reading.

Giris

Dil, insanlarin ifade etmek istedikleri duygu, diisiince ve bilgileri birbir-
lerine aktarmalarini saglar. Bu aktarimin gerceklesmesi dil sayesinde ger-
ceklesir. Bu baglamda Aksan’a (1995) gore dil, insanlarin yasadiklari
ortamda ifade etmek istedikleri duygu, diisiince ve istekleri ses ve anlam
cercevesinde birbirlerine ¢ok yonlii olarak aktarmasidir. Bu aktarimin ni-
teliginin ana dili ve yabanc1 dil 6gretiminde amaglanan duruma gore aka-
demik olmasi gerekmektedir. Bu yoniiyle akademik dilin kullanilmasi, ana
dili ve yabanci dil 6gretiminde Tiirk¢enin dort temel beceri baglaminda
etkin ve dogru bir sekilde kullanilabilmesi gibi genel bir yeterlikten daha
Otesidir. Bu baglamda akademik sdylem giinliik konugsma dilinden farkli-
dir. Clinkii akademik dilin bilgi aktarimi gibi bir islevi vardir. Bu sebeple
hem giincel sozciikler hem de resmi ifadeler kullanilir (Heller ve Morek,
2015). Giinliik konusma dilinin olustugu toplumun zaman igerisindeki ge-
lisim ve degisimi egitim siire¢lerinde ve arastirma alanlarindaki akademik
dilin gelisimini etkiler (Tiifek¢ioglu, 2023). Akademik sdylemin bulundu-
gu ortamlar, akademik s6z varliginin degisiklik gostermesinde etkilidir.
Bu baglamda akademik ifadelerin en fazla kullanildig1 yerler akademik
metinlerdir (Hyland ve Tse, 2007, Akt. Tiifek¢ioglu ve Albayrak, 2022:
1778). Dil 6gretiminde 6grenicilerin liniversitede akademik olarak basari-
It olabilmeleri i¢in akademik Tiirkce yeterliliklerine sahip olmalari, oku-
dugu akademik metinleri anlamalar1 bir gerekliliktir. Jordan (1997), dil
becerilerinin iletigimsel ifadeleri gerceklestirirken alimlama becerileri ve
iiretimsel becerilerin birlikte kullanildigini ifade eder. Bu biitiinlesik bir
stirectir (Jordan, 1997, Akt. Kocaman Gtirata, 2022: 195). Bu gerekliligin
en fazla ihtiya¢ oldugu alan ise hedef dilin egitsel amacli 6gretildigi lisans
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ve lisansiistli egitim diizeyleridir. Uluslararasi 6grenicilerin lisansiistii ha-
yatlarinda not alirken dinleme becerisini ve yazma becerisini biitiinlesik
bir sekilde kullanmasi gerekir. Bu baglamda bu diizeylerde hedef kitleden
beklenen dort beceride akademik yetkinliktir. {lgili yetkinlikler AOBM ile
kazandirilmaya calisilsa da YADOT ta mevcut durumun beklentileri karsi-
lamadig agikea ifade edilebilir (Karagdl ve Korkmaz, 2021: 210). Ciinkii
Tiirkge dersleri, genel Tiirk¢edir ve 6grenicilerin giinliik ihtiyaclarini kar-
sitlama amachdir. Bu baglamda Tiirk¢e egitiminin ve akademik dilin sor-
gulanmasi kaginilmazdir. Alan yazinda akademik dilin bir¢ok farkli tanimi1
mevcuttur. Akademik dil Zwiers’a (2014) gore dile ait terimleri de iginde
bulunduran kapsamli bir olgudur (Akt. Gécen 2021: 46). Schleppegrell
(2004) ise akademik dili, “okul dili” olarak tanimlamistir (Akt. Morali
2019: 60). Akademik dil, ilgili alanda yapilan akademik arastirmalarda ve
akademik ortamlarda kullanilir. Akademik dilde kurgusallik yoktur (Seye-
di, 2019: 10).

Tiifekcioglu’na (2018: 2-12) gore akademik Tiirk¢e dgretimi, 6Zrenicile-
rin egitim hayatlarinda karsilasacaklar1 Tiirk¢enin 6gretimidir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenicilerin akademik dilin 6zelliklerine sahip ola-
bilmeleri i¢in bu 6grenicilere anlama ve anlatma becerilerini kazandiracak
akademik nitelikte icerikler sunmak gerekir. Akademik dilin 6greniminde
sadece sozciik bilgisi yeterli olmaz. Ogreniciler sézciik bilgisinin yani1 sira
dil becerilerini akademik olarak kullanma yeterliligine de sahip olmalidir.
Ana dili 6gretiminde Tiirk¢enin bu dort temel becerisi baglaminda etkin
ve dogru bir sekilde kullanilabilmesi her bireyden beklenen bir dogal ye-
terliktir. Bu baglamda 21. yiizyilda bireylerden ana diline ek olarak bir
yabanci dili daha aktif halde kullanabilme yeterligi beklenmektedir. Bu
yeterlilik AOBM dogrultusunda dil seviyeleri bazinda okuma, yazma, ko-
nusma ve dinleme becerisinde sahip olmalar1 gereken yeterlikler kazan-
dirllmaya g¢alisilir. AOBM’de 6zellikle B1 seviyesinden sonra akademik
bir yeterlik beklendigi goriilmektedir (D-AOBM, 2020). Akademik egitim
siirecleri en fazla okuma etkinlikleri ile gerceklesir. Ogrenicilerin bilgiye
ulasmalarindaki en 6nemli araclardan biri okuma metinleridir. Akademik
stireclerde 6grenicilerin basarili olabilmesinin 6n sartlarindan biri akade-
mik metinleri anlamaktir. Bu durumu Celik (2020) akademik okuma kay-
naklar1 ve bilgileri okuyup, okuduklar: metinler hakkinda sorular sormaya
ve yeni 0grendigi bilgilerle 6nceki bilgileri arasinda baglant1 kurmak ola-
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rak ele alir. Ulper’e (2010) gore akademik okuma, dgrenicilerin akademik
yeterliligini artirmak amaciyla yapilan; makaleleri, arastirma raporlarini,
tezleri, kaynak olarak alan ve bu metinler iizerinden gergeklestirilen oku-
ma tiirtiidir.

Akademik becerilerin gelisimiyle birlikte 6grenicilerin akademik mater-
yalleri okumasi da kolaylasacaktir. Bu durum akademik okuma ihtiyacinin
en temel gostergesidir. Bundan dolay1 akademik okuma becerisinin gelis-
tirilmesinde diger becerilerden daha fazla zaman gerekmektedir. Ogreni-
cilere analiz ve sentez yapma becerisini kazandirip metinleri farkli bakis
acilartyla yorumlatarak akademik metinleri okumalari ve anlamlandirma-
lar1 beklenmektedir. Akademik metinlerin farkli metin tiirlerinden ayrilan
ozellikleri igerik, yapi, dilin kullanimi1 ve kelime secimidir. Bu metinler
mantikli ve bilimsel dayanaklara sahiptir. Bu sebeple standart dil kullanil-
maktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi giiniimiizde 6nem kazanan bir konu
olmasi sebebiyle inceleme ve arastirma calismalar1 da artmistir. Bu artig
sebebiyle 6grenme talebini karsilamak iizere Tiirkiye’de 6grenim goéren
uluslararas1 dgrenicilere, iiniversitelerin Tiirkge Ogretim Uygulama ve
Arastirma Merkezleri (TOMER)’nde &gretim verilmektedir. TOMER ’ler
ogrenme taleplerini karsilamak {izere ev sahipligi yapmaktadir. TO-
MER’lerde 6grenicilerin, Tiirk¢e 6grenme amaglar1 farklilik gostermekte-
dir. Bununla birlikte 6grenicilerin biiyiik cogunlugu Tiirkiye’de lisans ve
lisansiistii egitim siirecleri adina akademik amaglar ile Tiirk¢e 6grenmek-
tedir. Ancak iiniversitelerde ya da Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde verilen
Tiirkce dersleri, agirlikli olarak 6grenicilerin giinliik ihtiyaglarini karsila-
maya yoneliktir. Bu baglamda Tiirkce egitiminin akademik anlamda yeter-
liliginin sorgulandig1 alanyazinda da gesitli arastirmalara konu olmustur
(Demir ve Geng, 2018; Ekmekei, 2017; Tok, 2013; Cevher ve Glingor,
2015). Tiim bu bilgi ve aciklamalar baglaminda akademik ihtiyaclar cerge-
vesinde nitelikli bir akademik yeterliliklerin edinim siirecine gegcilebilme-
sini hizlandirmak ve mevcut durumu ortaya koymak adina bu arastirmada
asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Cahsmalarin Genel Ozellikleri
a) Calismalarin yaynlandigi dergiler ve dizini, lisansiistii tezlerin tiirii
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(yiiksek lisans/doktora), ¢alismalarin yayinlanma yili nedir?

b) Calismalarin hazirlandig1 tiniversite ve enstitiilere gore dagilimlari na-
sildir?

c¢) Calismalarin arastirma yontemi ve arastirma desenine gore dagilimlari
nasildir?

2. Cahsmalarn Icerik Ozellikleri

a) Gerekgeleri bakimindan

b) Amagclar1 bakimindan

¢) Konular1 bakimindan

d) Sonuglar1 ve onerileri bakimindan nasil bir goriiniim sunmaktadir?

Yontem

Arastirma Deseni

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesiyle yiirii-
tiilmiistiir. Arastirmada betimsel igerik analizi yontemi kullanilmustir. Tlk
olarak akademik Tiirkge ile ilgili yazilan yiiksek lisans, doktora tezleri
ve ilgili makaleler taranmistir. Ciinkii betimsel igerik analizi yontemi bir
alandaki ¢alismalarin iceriginin incelenmesine imkan tantyan yontemdir
(Calik ve Sozbilir, 2014). Inceleme sonucunda akademik Tiirkge ile ilgili
genel bir degerlendirme ve inceleme yapilmis, sonuglar yorumlanmastir.
Bu baglamda arastirmada ele alinan ¢alismalar farkli temalar ¢ergevesinde
siniflandirilmis olup alan arastirmacilaria ilgili bilgileri bulabilmeleri ve
incelemelerine imkan saglamaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda “Google Scholar, DergiPark™ veri tabanlar1 ayrica
Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi (YOKTEZ) taranmus ilgili
konu hakkinda 2015-2022 yillar1 arasinda yapilan ve erisime acik 16 teze
ve 2013-2023 yillar1 arasinda yapilan 21 makaleye ulasilmistir. Arastir-
mada incelenen lisansiistii tezler akademik Tiirk¢e, akademik yazma, aka-
demik okuryazarlik ve akademik metin anahtar kelimeleri ile taranmistir.
Ilgili tarih ve veri tabanlarinda gerceklestirilen aramalarda ilgili alan bag-
laminda ¢alismalara ulasilarak veriler toplanmistir.

Veri Analizi
Bu arastirmada ulasilan bulgularin analizinde, betimsel icerik analiz yonte-
mi kullanilmistir. Calik ve S6zbilir (2014), betimsel analizini herhangi bir

| 224



Kiibra KAYA ULKER

konu hakkinda yapilan arastirmalarin incelenip sonuglarinin degerlendiril-
mesiyle yapilan calismalar olarak tanimlar. Dinger (2018) bu y&ntemin,
meta-analiz ve meta-sentezden farkinin nitel ve nicel verileri kullanabil-
mesi oldugunu ifade etmistir. Betimsel icerik analizi kullanilan ¢alismalar,
bir konu dogrultusunda alan arastirmacilarinin birbirinden farkli zaman-
larda yaptiklar1 ¢alismalarin iceriksel nitelikte incelenip siniflandirilmasi-
dir. incelenen konu iizerine yapilan énceki calismalar, belirli dlciitlere ve
icerigine gore simiflandirilip ilgili konu hakkinda ¢alismak isteyenler i¢in
kaynak niteligi tasimaktadir. Birinci boliimde caligmalarin genel 6zellik-
leri ve galismalarin yapildig1 yillar bulunmaktadir. Ikinci béliimde ¢alis-
malarin igerik 6zellikleri (gerekge, amag, konu) ve arastirmanin sonucu ile
birlikte bu dogrultuda verilen 6neriler bulunmaktadir.

Bulgular
Bu boliimde caligmalar genel ve igerige iligskin 6zelliklerine gore incelen-
mistir.

Calismalarin Genel Ozellikleri Bakimindan Elde Edilen Bulgular
Arastirmada Oncelikle makale ¢alismalarinin yayinlandigi dergilere ilis-
kin incelemeler gerceklestirilmistir. Bu incelemeye yonelik bilgiler ve bu
bilgilerin frekans ve % olarak sayisallagtirilmig hali Tablo 1°de sunulmus-
tur.

Tablo 1. Calismalarin yaymlandig: dergiler ve dizini

Dergi Isimleri f %
Istanbul Aydin Universitesi Aydin TOMER Dil Dergisi -Diger 4 19
BAYTEREK | Uluslararas1 Akademik Arastirmalar Dergisi-Diger 1 4.8
Uluslararas1 Toplum Aragtirmalar1 Dergisi-TR Dizin 1 4.8
Ana Dili Egitimi Dergisi-TR Dizin 2 9,5
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi- TR Dizin 1 4.8
Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalan Dergisi-TR Dizin 3 143
Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Opretimi Dergisi-Diger 1 4,8
RumeliDE Dil ve Edebiyat Aragtirmalar Dergisi-TR Dizin 2 9,5
Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi-TR Dizin 1 4.8
Sakarya University Journal of Education- TR Dizin 1 4.8
Cukurova Universitesi Tiirkoloji Arastirmalar: Dergisi-TR Dizin 1 438
OPUS Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi-TR Dizin 1 4.8
International Journal of Languages’ Education and Teaching-ERIC 1 4.8
Erciyes Egitim Dergisi-TR Dizin 1 4.8
Toplam 21 100
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Calismalar incelendiginde 2013 ile 2023 arasinda toplam 21 makalenin
yaymlandig1 goriilmiistiir. Bu makalelerin 4 tanesinin Aydin TOMER Dil
Dergisinde, 3 tanesinin Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Der-
gisinde, 2 makalenin Ana Dili Egitimi Dergisinde, 2 makalenin Rumeli-
DE Dil ve Edebiyat Arastirmalar1 Dergisinde ve kalanlarinda birer tane
olmakla birlikte diger dergilerde yayimlandig1 goriilmektedir. Bu makale-
lerin 1 tanesinin ERIC, 11 makalenin TR Dizin dizinlerinde yer aldig,
2 makalenin de diger dizinler tarafindan taranan dergilerde yayinlandigi
goriilmektedir.

Ikinci asamada tez calismalari hakkinda bilgiler bulunmaktadir. Bilgiler
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Lisansiistii tezlerin tiirii

Universite Adi Tez f %
Bahgeschir Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 1 6,3
Bogazici Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 1 6.3
Erciyes Universitesi Yiksek Lisans Tezi 1 6,3
Gazi Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 1 6.3
Gaziosmanpaga Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 1 6,3
Haci Bektag Veli Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 1 6,3
Sakarya Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 1 6,3
Van Yiiziincii Y1l Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 1 6,3
Yildiz Teknik Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 1 6,3
Erciyes Universitesi Doktora Tezi 1 6.3
Gazi Universitesi Doktora Tezi 1 6,3
Hacettepe Universitesi Doktora Tezi 4 25,0
Sakarya Universitesi Doktora Tezi 1 6,3
Toplam 16 100

Tablo 2’de tez ¢alismalarinin dokuz tanesi yiiksek lisans, yedi tanesi de
doktora tezidir.

Calismalarin genel 6zellikleri bakimindan yapilan diger degisken ise calis-
manin yayinlandigi yillara gére genel bir dagilimi gosterebilmek amaciyla
yapilan incelemedir. Bu sayede aragtirmalarin hangi yillar arasinda daha
fazla ¢alisildig1 ve giincelliginin ne kadar korundugu hakkinda fikir sahibi
olunabilecektir. Bilgiler Tablo 3 ve 4’te sunulmustur.
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Tablo 3. Lisansiistii tezlerin yamldig1 yillara gore dagilimi

Yillar Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam Yiizde
2022 4 2 6 37,5
2021 1 - 1 6,3
2020 1 - 1 6,3
2019 2 1 3 18,8
2018 - | 1 6,3
2017 1 2 3 18,8
2015 - 1 1 6,3

Toplam 9 7 16 100

Tablo 3’te belirli konunun kullanildig1 ¢alismalarin yillara gore dagilimi
bulunmaktadir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢alismalarin %50,1’lik
kisminin 2020-2022 yillar1 arasinda, %43,9’luk kisminin 2017-2019 yil-
lar1 arasinda yapildig1 ve %6,3’liik kisminin 2015 yilinda yapildigr go-
rilmektedir. Bu sonuglara gore 6zellikle 2017 yilindan sonra belirlenen
konuya ilginin arttig1 goriillmektedir.

Tablo 4. Makalelerin yillara gore dagilimi

Yillar f %
2023 2 9,5
2022 3 14,3
2021 5 23.8
2020 1 4.8
2019 6 28,6
2018 3 14,3
2013 1 4.8
Toplam 21 100
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Tablo 4 incelendiginde makale caligmalarinin yillara gére dagilimi bu-
lunmaktadir. Calismalarin %23,8’°lik kisminin 2022-2023 yillar1 arasinda,
%28,6°11ik kisminin 2020-2021 yillar1 arasinda yapildigi, %42,9’luk kismi-
nin 2018-2019 yillar1 arasinda yapildigt ve %4,8’lik kisminin 2013 yilin-
da yapildig1 goriilmektedir. Bu verilere gore 6zellikle 2018 yilindan sonra
belirlenen konuya ilginin arttig1 goriilmektedir.

Grafik 1. Lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagilim

Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gore Dagilimi
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Tablo 5. Lisansiistii tezlerin hazirlandigi enstitiiye iligkin veriler

Enstitii f %o

Sosyal Bilimler 7 43,8
Egitim Bilimleri 5 31,3
Tiirkiyat Arastirmalari 4 25,0
Toplam 16 100

Grafik 1 ve Tablo 5’te ¢alismalarin en fazla Hacettepe Universitesi olmak
tizere; %43,8’inin Sosyal Bilimler Enstitiisiinde, %31,3’iiniin Egitim Bi-
limleri Enstitiisiinde, %25,0’inin Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisiinde ha-
zirlandig1 goriilmektedir. Bu bulgular, ¢caligmalarin daha ¢ok Sosyal Bilim-
ler Enstitiisiinde hazirlandigini1 géstermektedir.

| 228



Kiibra KAYA ULKER

Calismalarin Yontemi ve Arastirma Deseni Bakimindan Elde Edilen
Bulgular
flgili bulgular asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 6. Lisanstistii tezlerin yontemine iliskin veriler

Arastirma Yontemi f %

Nitel 9 56,3
Nicel 1 6,3
Karma 5 31,3
Belirtilmemis 1 6,3
Toplam 16 100

Tablo 6’da arastirmalarin %56,3 {liniin nitel, %6,3 {iniin nicel, %31,3’linlin
karma ve %6,3 liniin belirtilmemis arastirma desenleri kullanilarak yiirii-
tildiigli goriilmektedir.

Tablo 7. Lisanstistii tezlerin aragstirma desenine iligkin veriler

Arastirma Deseni f %

Deneysel 5 31,3
Deneysel Olmayan 11 68,8
Toplam 16 100

Tablo 7°de ¢aligmalarin %3 1,3 liniin deneysel, %68,8’inin deneysel olma-
yan arastirma desenine sahip oldugunu gostermektedir. Bu durum, ¢alis-
malarda daha ¢ok deneysel olmayan arastirma deseni kullanildigini gos-
termektedir.

Tablo 8. Makalelerin yontemine iligkin veriler

Yontem f %
Nicel 1 4,8
Nitel 18 85,7
Karma 2 9,5
Toplam 21 100

Tablo 8’de ¢alismalarin %4,8’inin nicel, %85,7’sinin nitel ve %9,5’inin
karma arastirma desenleri kullanilarak hazirlandigini gostermektedir. Bu
durum, c¢alismalarda daha ¢ok nitel arastirma yontemlerinin tercih edildi-
gini gostermektedir.
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Calismalarin icerik Ozellikleri Bakimindan Elde Edilen Bulgular
Calhismalarin Gerekceleri Bakimindan Elde Edilen Bulgular

Bu arastirmada belirlenen konu ele alinarak yiiriitiilen ¢alismalarin gerek-
celeri incelenmistir. Bu sayede ¢caligmalarin hangi nedenlerle hazirlandigi-
na iliskin fikir sahibi olunabilecektir. Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Calismalarin gerekgeleri bakimindan elde edilen bulgular

Tema Kod

Yabanci uyruklu 6grenicilerin akademik dil 6zyeterliklerine iligkin
gorislerinin belirlenmesi

Alan uzmanlarnnin uluslararas: &grenicilerin akademik Tiirkge dgretimine
iligkin goriislerinin énemi

Ozel amagh dil gretiminde derlem ¢alismalan yapilmas:

Ozel amagh dil 5gretiminde is Tiirkgesi ihtiyact

Akademik sozliik listesi olugturulmasi ihtiyact

Akademik Tiirkge ders kitaplarinin derlem tabanli incelenmesinin gerekliligi
Akademik Tiirkge alaninda yazilmis kelimelerin farkl disiplinlere gére
smiflandiriimas:

Akademik Tiirk¢e dgreniminde kelime 6gretimi ihtiyaci

Akademik derlem ihtiyaci

Lisansiistii egitim siireglerinde akademik Tiirkge ihtiyaci

Iki dilli Tiirk 6grenicilerin akademik ihtiyaglar

Tiirk¢e akademik okuryazarlik 63renme alanlar1 ve becerileri olugturulmasi

Akademik
Tiirkce

Akademik Tiirkge kitaplarindaki okuma etkinliklerinin farkli agilardan
incelenmek istenmesi

Okunabilirligin YADOT’TA kullanilan dgretim materyallerinde
uygulanmasi

Okudugunu anlama bagar diizeyinin yetersiz olmasi

Akademik metin hazirlama ilkelerine uygunlugun tespiti

Okuma

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrenicilerin yazma becerisinde zorluk
yagamalari

Akademik yazma ihtiyaglarinin ve yeterliliklerinin belirlenmesi
Uluslararas: 6grenicilerin yazma becerisinde zorluk yagamalan

Alan uzmanlarinin uluslararasi dgrenicilerin akademik yazma ihtiyaglarina
iligkin goriislerinin dnemi

Uluslararas: grenicilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar: terimlerin
belirlenmesi

Akademik metinlerde {istsdylem belirleyicilerinin yeterli ve etkin bir sekilde
kullamlmasi

Ogrenicilerin yazih anlatimlanindaki sdz varh dgelerinin tespit edilmesi
Yapilan ¢alismalarda yazma etkinliklerinin ise yazma yaklagim ve
yontemlerine gére incelenmemesi

Akademik yazma becerisi i¢in gerekli olan icerik analizi eksikligi
Akademik yazma siireglerinde dgretici ve dgrenicilere gerekli olan dgretim
malzemeleri ve uygulamalarin yeterliligi

Yazma
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Akademik konugma becerisine yonelik en ¢ok yararlanilan §gretim

Konugma materyalinin ders kitaplar1 olmasi
Akademik dinleme becerisinin gelistirilmesi
Dinleme Yapilan ¢aligmalarda dinleme etkinliklerinin dil 6grenme stratejilerine gore

incelenmemesi

Calismanin Amaclar1 Bakimindan Elde Edilen Bulgular

Bu ¢alismada belirlenen konu ele alinarak yiiriitiilmiis ¢alismalarin amag-
lar1 incelenmistir. Tlgili calismalarin hangi amaglarla yiiriitiildiigiiniin or-
taya c¢ikartilmasi belirlenen daha fazla hangi amagclarla calisildigini ortaya
cikarmasi bakimindan dnemli goriilmektedir. Makaleler ile ilgili elde edi-
len bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Makalelerin amaclarina gére ¢calismalarin dagilimi

AMACLAR BECERI f Y%
Yazma 1 4.8
Etki Belirleme Dinleme 1 4.8
Belirtilmemis 3 14,3
Okuma 2 9,5
Yazma 6 28,6
Durum Ortaya Koyma Kotmgma ) 48
Belirtilmemis 7 33,3
Toplam 21 100

Yapilan ¢aligmalarin amaglar incelendiginde, ¢aligmalarin %23,9’u etki
belirleme, %76,2’sinin ise durum ortaya koyma amaciyla yuriitildigi go-
riilmektedir.

Tablo 11. Tezlerin amaglarina gore ¢alismalarin dagilimi

AMACLAR BECERI f %
] ] Okuma 1 6,3
Etki Belirleme Belirtilmemis 2 12,5
Okuma 1 6,3

Yazma 5 31,3

Durum Ortaya Koyma Dinleme-Y azma 1 6,3
Belirtilmemis 6 37.5

Toplam 16 100

Yapilan ¢alismalarin amaglar1 incelendiginde, calismalarin %18,8’1 etki
belirleme, %81,2’sinin ise durum ortaya koyma amaciyla yiiriitiildiigi go-
rilmektedir
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Tablo 12. Makalelerin konulara gore dagilimi

Konular f o
Akademik Tiirkce 10 47,6
Akademik Yazma 7 33,3
Akademik Metin 2 9,5
Akademik Tiirk¢e Ders Kitaplari 2 9,5
Toplam 21 100

Tablo 12’°de ¢alismalarin %47,6’sinin akademik Tiirkce, %33,3 {inilin aka-
demik yazma, %9,5’inin akademik metin ve %9,5’inin akademik Tiirkce
ders kitaplar1 konular1 {izerine yiiriitiildiigli goriilmektedir. Bu bulgular,
calismalarda daha ¢ok akademik Tiirk¢e konularma yonelim oldugunu
gostermektedir.

Tablo 13. Lisansiistii tezlerin konulara gére dagilimi

Konular Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi  Toplam Yiizde
Akademik Tiirkge 5 4 9 56,3
Akademik Yazma 3 2 5 31,3
Akademik Okuryazarhk - 1 1 6,3
Akademik Metin 1 - 1 6,3
Toplam 9 7 16 100

Tablo 13 incelendiginde calismalarin %56,3’liniin akademik Tiirkge,
%31,3’liniin akademik yazma, %6,3 liniin akademik okuryazarlik ve
%06,3’linlin akademik metin konular1 iizerine yiiriitiildiigli goriilmektedir.
Bu bulgular, ¢alismalarda daha ¢ok akademik Tiirk¢e konularina yonelim
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 14. Calismalarin sonuglarina gére dagilimi

Tema

Kod

Akademik
Tiirkge

Yabanci 0grenicilerin akademik Tiirk¢ede sorunla karsilasmasi, akademik
Ozyeterlik algilarini olumsuz etkiler.

Akademik Tiirk¢e alaninda 6gretim programlari, ders izlenceleri gibi konularda
eksiklikler bulunmaktadir.

Akademik Tiirk¢e derslerinin C1 ya da B2 seviyesinden sonra verilmesi
gerekmektedir.

Ozel amagh dil 6gretiminde derlem galismalar1 akademik Tiirkge dgretiminde
etkilidir.

Ozel amach dil 6gretiminde is Tiirkgesi dgretimi simiflandinimmgtir.

Derlem kaynakli sézliik listesinin hem dgrenicilere hem de Ggreticilere olumlu
bir katkisi vardir.

Akademik kavram bilgisi dil becerileri iizerinde olumlu etkilidir.

Quizlet akademik kelimelerin dgretilmesinde etkilidir.

Akademik Tiirk¢e program 6grenicilerin akademik yazma becerilerinin
gelisimine katki saglamgtir.

Akademik Tiirk¢e 6gretiminde Ggrenicilerin 6grenme ve kazanma sirasinda
zorluk yasadiklan dil becerileri dinleme, okuma, yazma ve konugmadir.
Ogrencilerin yitksekégrenim siireclerinde yasadig dil problemlerinin
motivasyonu diigiirmektedir.

Okuma

Akademik Tiirk¢e okuma metinlerinin dogru se¢imi akademik becerilerin
gelisiminde etkilidir.

Akademik Tiirk¢e Sosyal Bilimler Kitabinin metinlerin okunabilirlik diizeyleri
degerlendirilmistir.

Materyallerdeki akademik dil ve alan terminolojisi sebebiyle okudugu anlama
becerisinde olumsuz etki gérillmiistiir.

Ogreniciler akademik okumada metinlerin béliimlerindeki terimleri anlamakta
zorlanmaktadir.

Akademik metinler hazirlanirken akademik metin hazirlama ilkelerine dikkat
edilmesi gerekmektedir.

Yazma

Tiirkgenin sessel ve yapisal 6zellikleri dogrultusunda akademik yazma ile ilgili
degerlendirme ve siniflandirma yapilmistir.

Uluslararasi §grenicilerin; akademik yazma siireglerinde grenicilerden
kaynaklanan, ders kitab1 ve materyalden kaynaklanan ve dlgme ve
degerlendirme sisteminden kaynaklanan sorunlar yasadig1 sonucuna ulasilmigtir.
Akademik yazma siireclerini ve 63renme diizeyi iizerindeki etkisini alan
uzmanlarn etkili bulmusglardir.

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde sosyal bilimleri konu alan
metinlerin daha fazla bulundugu tespit edilmistir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler etkilesimli iistsdylem
belirleyicilerini yeterli ve etkin sekilde kullanamamaktadir.

Akademik Tiirk¢e Sosyal Bilimler kitaplar: arasinda niceliksel anlamda
uyumsuzluk tespit edilmistir.

Uluslararasi §greniciler dort beceri icerisinde en ¢ok yazma becerisinin
kullaniminda zorlanmaktadir.

Uluslararas1 dgrenicilerin dil bilgisi, sézciikler ve terimler konusunda
yasadiklan sorunlar, ana dilden aktanimlar ve yetersiz akademik Tiirk¢e 6gretimi
sonucunda ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.
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Akademik Tiirkge ders kitaplarinda konusma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili
eksikler mevcuttur.

Ogrenicilerin derse sézlii katk1 saglama konusunda eksik oldugu sonucuna
ulagilmagtir.

Akademik konusmada telaffuz hatasi yapmadan konugabilmekte zorluk
yasadiklan tespit edilmistir.

Konusma becerisinin kullaniminda, Fen Bilimlerinde okuyan uluslararasi
Ogreniciler Sosyal Bilimlerdeki Ogrenicilere gore daha ¢ok zorlanmaktadir.
Dinleme Akademik dinleme uygulamalar bu becerinin gelisiminde 6nemlidir.

Konusma

Calismalari Onerileri Bakimmdan Elde Edilen Bulgular
Bu calismada konunun incelendigi arastirmalarda aktarilan 6neriler ince-
lenmistir. Belirlenmis konunun kullanildig1 ¢alismalarda sunulan 6neriler
asagida gosterilmistir.
Akademik Tiirkce ders kitaplarindaki konusma gorevleri ve yeterlilik-
lerinin gelistirilmesine yonelik farkli uygulamalar yapilmalidir.

Metin dagilimi nicelik bakimidan dengeli olmali ve metin dagilimi
birbirine esit veya benzer olmalidir. Okuma uygulama ve etkinlikleri-
nin tlirlere gére dagilimi da farklilastiriimalidir.

Akademik metinlerin kolaydan zora dogru ilerlemesi gerekmektedir.

Dil becerilerinin akademik alanla baglanti1 kurularak incelenmesiyle
birlikte uluslararas1 6grenicilerin iiniversite egitim siirecinden 6nce
akademik Tiirkce iizerine hazirlanmasi gerekir.

Tiirk¢enin dil bilgisel ve fonetik 6zellikleri, temel seviyeden baslana-
rak ders igerisinde anlatilmali ve hata tiirlerinin belirlenmesi gerekir.

Ogrencilere akademik yazma dersleriyle birlikte uygulamali akademik
yazma kitaplar1 hazirlanabilir.

Yazma becerileri gelistirilirken ve dilbilgisi gelisimi dogrultusunda
tiim 6grencilere yonelik programlar ve igerikler olusturulmasi gerek-
mektedir.

Ogrencilerin Tiirkge akademik yazma performanslari tek bir smava
tabi tutulmamalidir.

Akademik Tiirk¢e i¢in kullanilacak ders kitab1 ve materyal kullanimi
gelistirilmelidir.
Olgme ve degerlendirme sistemi siire¢ odakl1 olmalidar.

Tiim akademik dil becerileri gelistirilmeli ve akademik kelime 6greti-
mi asil amag¢ olmalidir.
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Akademik Tiirk¢e derslerinin dgretim elemanlari tarafindan yiiriitiil-
mesi gerekmektedir.

Ozel amach dil 6gretiminde 6gretim siireci hazirlanirken dgrenicile-
rin mesleki konumlar1 dikkate alinmalidir. Bu alanla ilgili calismalar
artirilmast Tirk dilinin meslek dili kapsaminda diinya dilleri arasina
girmesi bakimindan énemlidir.

Akademik Tiirk¢e egitiminde ders i¢inde yapilan uygulamalarin da dii-
zenlenmesi gerekmektedir.

Ustsdylem belirleyicileri akademik Tiirkge programlarinda bagimsiz
bir konu olarak 6gretilmelidir.

Bununla birlikte akademik Tiirk¢e basligr altinda olusturulacak ders
kitaplarinda, daha dnceden hazirlanan kelime listeleri dikkate alinma-
lidir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢erisinde akademik dinleme kapsaminda
akademik arastirmalara dayanan farkli materyaller, icerikler ve etkin-
likler tasarlanmalidur.

Akademik okuryazarlik ile ilgili arastirmalar yapilmalidir.

Diizenli geri bildirim vermenin Tiirk¢e yazma becerilerinin gelisimine
olumlu etkisi vardir.

Akademik amagla hazirlanan YADOT kitaplar1 incelenerek karsilagtir-
ma yapilabilir.

Farkl1 tiniversitelerin hazirlamis oldugu akademik Tiirk¢e kitaplarin-
daki dinleme uygulamalari dil 6grenme yontemleri, yazma ¢aligmalari
ise yaklasim ve yontemler baglaminda incelenebilir.

Akademik Tiirkce dersinin bir yeterlilik sinavi ile degerlendirilmesi ve
{iniversitelerin YOK karariyla segmeli olarak verilen bu dersin zorunlu
bir ders haline getirilmesi 6nerilmektedir.

Derslerin 6grencilerin 6grenim diizeyine gore ayrilmasi onerilmekte-
dir. Bununla birlikte akademik Tiirk¢e programlarinin farkli kazanim-
lara yonelik i¢erik ve uygulamalarla planlanmas1 gerekmektedir.

Dort temel dil becerisi baglaminda yapilan ¢alismalarin akademik me-
tin yazim ilkeleri ¢er¢evesinde incelendigi arastirmalar yapilmalidir.
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Sonuc ve Oneriler

Calismalari Genel Ozellikleri Baglaminda Ulasilan Sonuclar

Bu aragtirmada, YADOT ta akademik Tiirkge ile ilgili hazirlanmis lisan-
slistli tezlerin ve makalelerin betimsel icerik analizini yapmak ve yapilan
calismalarin ozelliklerinin dagilimini incelemek amaglanmistir. Yazilan
makaleler incelendiginde akademik Tiirkge ile ilgili 2013 ile 2023 yillar
arasinda toplam 21 makalenin yayinlandig1 sonucuna ulagilmistir. Akade-
mik Tiirkge ile ilgili yazilan makalelerin dizinleri incelendiginde mevcut
aragtirmalarin en fazla TR Dizin dergilerde yayinlandig1 sonucuna ulasil-
mistir (Demiriz ve Okur, 2019; Demir ve Geng, 2018; Eroglu ve Okur,
2022; Halitoglu, 2018; Hasirc1 2021; Karagdl ve Korkmaz,2021; Koca-
man Giirata 2022; Kurt, 2021; Kurudayioglu ve Cimen, 2020; Sayar ve
Geng, 2023; Simsek, 2021; Tok, 2013; Ulutas ve Kara, 2019). Bu makale-
lerin yillara gore dagilimi incelendiginde 6zellikle 2018 yilindan itibaren
akademik Tiirk¢e baglaminda yapilan ¢aligmalarin arttig1 goriilmektedir.
Makalelerin arastirma yaklagimlarina gére dagiliminda da daha ¢ok nitel
arastirma yontemleri tercih edilmistir. Hazirlanan tez ¢aligmalari incelen-
diginde ilgili konu hakkinda en fazla yiiksek lisans tezi hazirlanmistir. Aka-
demik Tiirk¢e lizerine yapilan ilk lisansiistii ¢alisma Dolmaci’nin (2015)
doktora tezidir. Akademik Tiirk¢e alaninda yapilan ilk yiiksek lisans tezi
ise Kiigiik’e (2017) aittir. Akademik Tiirkce ile ilgili yapilan arastirma-
larin ¢ogu deneysel olmayan caligsmalardir. Bu sebeple akademik Tiirkce
ile ilgili yapilan arastirmalarin farkli agilardan incelenerek karsilastirildiga,
ilgili konu hakkinda farkli yontem ve teknikler kullanilarak etkinliklerin
tasarlandig1 genis kapsamda hazirlanacak deneysel ¢alismalara ihtiyag du-
yulmaktadir.

Tez galismalarinin yillara gére dagilimi incelendiginde ¢aligmalarin 2018
ile 2022 yillar1 arasinda artis gosterdigi sonucuna ulasilmisgtir (Tiifek¢ioglu,
2018; Konyar, 2019; Kardogan, 2020; Bakirdogen, 2022; Eroglu, 2022).
Son yillarda akademik Tiirk¢e alanina yonelik olarak yapilan arastirmalar
artmaktadir. Bu alanda yapilan arastirmalarin sonuglar1 ve alanyazin ince-
lendiginde akademik okuma, yazma, dinleme ve konusma ile ilgili yapilan
caligmalarin yetersiz oldugundan bahsedilmistir (Demir, 2017; Konyar,
2019; Yilmaz, 2022; Eroglu, 2022; Halitoglu, 2018). Akademik Tiirk¢e
alaninda yapilan ¢alismalarin biiyiik ¢cogunlugu nitel arastirma yontemiyle
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yapilmustir. ilgili konu hakkinda yapilan arastirmalarin sinirli sayida ol-
mas1 konu tlizerinde durulmasi gerektiginin bir gostergesi kabul edilebilir.

Calhismalarin Gerekceleri Baglaminda Ulasilan Sonuglar

Akademik Tiirkge ile ilgili ¢aligmalar gerekgeleri baglaminda incelendi-
ginde daha ¢ok akademik yazma becerisine ait gerekg¢eler bulunmaktadir.
Buna bagli olarak diger becerilere kiyasla akademik yazma konusunda ya-
pilan caligmalarin sayist daha fazladir (Kardogan, 2020; Kocaman Giirata,
2022; Samim, 2022; Seyedi, 2019; Yurdakul Giide, 2019). Bu baglamda
YADOT ta uluslararas1 6grenicilerin yazma becerisinde sorunlar yasama-
lar1, akademik yazma becerisi i¢in gerekli olan igerik analizi eksikligi ve
akademik yazma siireclerinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligi
arastirmalarin gerekgelerinden bazilaridir.

Akademik Tiirk¢e baglaminda yapilan arastirmalarin gerekgeleri incelen-
diginde o6zellikle 6grencilerin lisansiistii siireclerindeki akademik Tiirkce
ve akademik kelime bilgisi ihtiyac1 n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle ulusla-
raras1 6grenicilerin lisans ve lisansiistii egitim siire¢lerinde basarili olabil-
meleri i¢in akademik Tiirk¢e anlaminda gelismis olmalar1 bir gerekliliktir.
Bu anlamda tiim akademik dil becerileri gelistirilmeli ve akademik s6z
varlig1 6gretimi yapilmasi temel hedef olmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ogrencilerin dil 6grenme siirecini ta-
mamladiktan sonra boliim derslerini anlamakta zorluk yasadiklar1 ortak
gorlis olarak tespit edilmistir. Bu baglamda akademik Tiirk¢e alaninda ya-
pilan makale ve tezlerin sonuglariyla yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
ogrencilerin program gercevesinde dogru ve yeterli yontemler kullanilarak
gerceklestirilecek akademik Tiirk¢e 6gretimine ihtiyaclart oldugu goriil-
mistiir. Bu anlamda akademik Tiirk¢e derslerinde kullanilan yontem ve
tekniklerin 6zgiin ve 6grenci ihtiyaglarini karsilar nitelikte olmas1 gerekti-
g1 sonucuna ulasilmistir. Ancak literatiir incelendiginde akademik Tiirkge
ogretiminde kullanilan uygulama, yontem ve tekniklerin etkisini inceleyen
deneysel ¢alisma sayisinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Calismanin Amaclar1 Baglaminda Elde Edilen Bulgular

llgili arastirmada belirlenen akademik Tiirk¢e konusu ele aliarak hazirla-
nan ¢alismalarin amaclari incelendiginde daha ¢ok bir durumu ortaya koy-
ma amactyla yiiriitiildiigii sonucuna ulagilmistir (Dolmaci, 2015; Ciftler,
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2022; Bakirdégen, 2022). Yapilan arastirmalarin amaglart bu ¢alismalarin
gerekeeleri ile dogru orantilidir. Bir durumu ortaya koyma amaciyla hazir-
lanan ¢alismalarin ¢ogu yazma becerisi lizerine hazirlanmistir (Yurdakul
Giide, 2019; Ozdemir, 2021). Akademik Tiirkce ile ilgili etki belirlemeyi
amagclayan ¢alismalar da yapilmistir. Ancak bu ¢alismalarin sayisi1 daha az
olup arastirmacilar tarafindan c¢alisilmasi gerekmektedir.

Calismanin Sonuclar1 Baglaminda Elde Edilen Bulgular

Bu arastirmada akademik Tiirk¢e iizerine hazirlanan ¢alismalarin sonug-
lar1 da degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore akademik Tiirkge
egitiminde ders i¢i etkinlik iceriklerinin yapilandirilmasi gerekmektedir.
Buna yonelik olarak lisans ve lisansiistii 6grencilerin ihtiyaclar: farkli ol-
dugu i¢in yapilacak uygulamalarin 6grencilerin 6grenim diizeyine gore
ayrilmasi onerilmektedir.

Akademik amagla hazirlanan kitaplar incelenerek karsilastirma yapilabilir.
Bununla birlikte akademik Tiirkce baslig1 altinda olusturulacak ders kitap-
larinda, daha dnceden hazirlanan kelime listeleri dikkate alinmalidur.

Yapilan ¢aligmalarda uluslararast 6grencilerin akademik yazma siiregle-
rinde 6grencilerden, ders kitab1 ve materyallerden dolay1 sorunlar yasan-
dig1 sonucuna ulasilmistir. Konusma ve dinleme becerileri i¢in ulasilan
ortak sonuglardan biri ise becerinin ediniminde kullanilan yontem ve tek-
nigin dogru se¢ilmesi gerektigidir (Dolmaci, 2015; Ekmekgi, 2017; Demir,
2017; Kiigiik, 2017; Moral1, 2019).

Calismanin Onerileri Baglaminda Elde Edilen Bulgular

Mevcut arastirmada belirlenmis konunun ele alindig1 calismalarda ifade
edilen Oneriler incelenmistir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismanin daha
sonraki arastirmalar igin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Ogreticilere ya-
pilan onerilerde akademik Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerle birlikte
farkli uygulamalarin da yapilabilecegi ve uygulama sirasinda dgrencilere
aninda doniit verilmesi gerektigi onerilmektedir. Bununla birlikte 6grenci-
lerin akademik yazma performanslar1 tek bir sinava tabii tutulmamali ve
stire¢ temelli bir yaklasim izlenmesi gerekmektedir.

Arastirmacilara yonelik oneriler incelendiginde ise akademik Tiirk¢e icin
kullanilacak ders kitabt ve materyal kullaniminin gelistirilmesi gerekti-
gi Onerilmistir. Bununla birlikte bu alanda hazirlanan akademik amagla
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hazirlanan Tiirkce kitaplar farkli acilardan incelenerek karsilastirilabilir
(Tok, 2013; Hasirct, 2021; Simsek, 2021;Sayar ve Geng, 2023).

Etik Kurul izni
Arastirma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda aciklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atigmasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.
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Extented Abstract

Academic language use is more than a natural competence, such as being
able to use the language effectively and correctly in the context of four
basic skills in teaching mother tongue and foreign languages. Because in
language teaching, it is a necessity for students to have academic reading
skills and understand the academic texts they read in order to be acade-
mically successful at university. The area where this requirement is most
needed is the undergraduate and graduate education level where the tar-
get language is taught for educational purposes. Because at these levels,
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what is expected from the target audience is academic competence in all
four skills. Although efforts are made to acquire relevant competencies by
taking into account the Common European Framework of Reference for
Languages, it can be clearly stated that the current situation in teaching
Turkish as a foreign language does not meet the expectations.

Teaching Turkish as a foreign language has gained momentum in recent
years, and therefore research and development studies on this subject have
also increased. In Turkey, foreign students are taught Turkish by the Tur-
kish Teaching Application and Research Centers (TOMER) of universi-
ties. Although the reasons for students learning Turkish vary, the majo-
rity of them learn Turkish for academic education in Turkey. The Turkish
lessons given are mainly in general Turkish and are aimed at meeting the
daily needs of the students. This has therefore made it inevitable to qu-
estion the academic adequacy of the Turkish education provided. In the
context of all this information and explanations, answers to the following
questions were sought in this study in order to accelerate the transition to a
qualified academic reading skill acquisition process within the framework
of academic needs and to reveal the current situation.

The research was conducted using the document analysis method, which
is one of the qualitative research methods. Descriptive content analysis
method was preferred in the research. In this regard, firstly, master's and
doctoral theses and related articles written about academic Turkish were
scanned.

In this research, it was aimed to conduct a descriptive content analysis of
postgraduate theses and articles about academic Turkish in teaching Tur-
kish as a foreign language and to examine the distribution of the charac-
teristics of the studies. The majority of studies conducted in the field of
Academic Turkish have been conducted with qualitative research method.
When the distribution of studies by years is examined, the first postgradua-
te study on academic Turkish is Dolmaci's (2015) doctoral thesis. The first
master's thesis in the field of Academic Turkish belongs to Kiiciik (2017).
It has been determined that students learning Turkish as a foreign langu-
age have difficulty in understanding department courses after completing
the language education process. In this context, in line with the results of
the articles and theses in the field of academic Turkish, it has been seen
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that students learning Turkish as a foreign language need academic Tur-
kish teaching using correct and sufficient methods within the framework
of a program. In this sense, it has been concluded that the methods and
techniques used in academic Turkish lessons should be original and meet
student needs. However, when the literature was examined, it was seen
that the number of experimental studies examining the effects of appli-
cations, methods and techniques used in academic Turkish teaching was
insufficient.

According to the research results, in-class activity contents need to be
structured in academic Turkish education. In this regard, since the needs
of undergraduate and graduate students differ, it is recommended that the
applications be separated according to the education level of the students.
However, it is important to plan academic Turkish programs with content
for different achievements.
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Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenciye
Yaklasim, Iletisim ve Is Birligine Iliskin Yeterliklerinin Nitel
Analizi: TMV Ornegi

Tarik DEMIR!

Oz

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6gretici yeterlilikleri ve 6zel-
likle pedagojik yetkinlikler her gegen giin daha ¢ok 6nemi anlagilan konu-
lardan biri haline gelmektedir. Arastirmanin amact Tiirkgeyi yabanct dil
olarak (Tiirkiye disinda) 6rgiin 6gretim siiregleri igerisinde Tiirkge 6greten
ogretmenlerin sinif icinde yasanan soru ve sorunlara yaklasiminda iletisim
ve is birligi ile 6grenciye yaklasim alanlarindaki yetkinlik ve yeterlikleri-
ni incelemektir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
deseninden yararlanilmig ve dgretici yeterlikleri analiz edilmistir. Arastir-
manin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim Tiirkiye Maarif Vakfi
Okullarinda farkli ilkelerde 6gretmenlik yapan 8 Tiirk¢e 6gretmeni (4 ka-
din, 4 erkek) olusturmaktadir. Veri toplama araci ¢alisma grubundaki tiim
ogretmenlere dijital bicimde ulastirilmis ve ¢alismaya goniillii, segkisiz bi-
c¢imde dahil olan 6gretmenlerle devam edilmistir. Katilimcilarin demogra-
fik bilgiler alindiktan sonra 6gretici yeterliklerinin tamamina iliskin ic ice
gecmis on Ornek durumlardan olusan Slgekle veri toplanmistir. Calisma
kapsaminda iletisim ve is birligi ile 6grenciye yaklasim yeterlikleri ince-
lendigi i¢in bu yeterliklerin 6l¢iildiigii iki 6rnek durum ele alinmis ve igerik
analiz yontemi ile analiz edilmistir. Analizlerin gegerlilik ve glivenilirligini
saglamak i¢in uzman ve akademisyen goriisleri alinmis, gerekli diizenle-
meler yapilmistir. Elde edilen veriler 15181nda katilimcilarin ¢cogunlugunun
edebiyat fakiiltesi mezunu oldugu goriilmiistiir. Egitim fakiiltesi mezunu
olanlarin edebiyat fakiiltesi mezunlarina kiyasla daha fazla pedagojik has-
sasiyet giittligli ve gerekliliklerine riayet ettigi anlagilmistir. Katilimcilarin
tamammin sahip oldugu Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi sertifikasini
edinme stirecindeki egitimlerin faydali oldugu ancak s6z konusu egitim
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programlarinin pedagojik alan bilgisine yonelik igerik sunup sunmamasi
ve nitelikleri hakkinda arastirmaya ihtiyag oldugunu anlasilmistir.

lasim, yeterlilik, pedagoyji.

Qualitative Analysis of Turkish as a Foreign Language Te-
achers’ Competencies Regarding Approach to Students,
Communication and Cooperation: TMV Example

Abstract

In the field of teaching Turkish as a foreign language, teaching competen-
cies and especially pedagogical competencies are becoming increasing-
ly important issues every day. The aim of the research is to examine the
competencies and proficiencies of teachers who teach Turkish as a foreign
language (outside Turkey) within the formal education processes in the
areas of communication and cooperation and approach to students in their
approach to questions and problems experienced in the classroom. The
research utilized the case study design, which is one of the qualitative
research designs, and teaching competencies were analyzed. The study
group consists of 8 Turkish teachers (4 female, 4 male) who teach in dif-
ferent countries in the 2021-2022 academic year at Turkish Maarif Foun-
dation Schools. The data collection tool was delivered to all teachers in
the study group in digital form and the study continued with teachers who
volunteered and participated randomly. After obtaining demographic in-
formation about the participants, data was collected with a scale consisting
of ten nested sample situations regarding all teaching competencies. Since
communication and cooperation and approach to students competencies
were examined within the scope of the study, two sample situations were
taken into consideration and analyzed with the content analysis method
in which these competencies were measured. In order to ensure the va-
lidity and reliability of the analyses, expert and academic opinions were
obtained and necessary arrangements were made. In the light of the data
obtained, it was seen that the majority of the participants were graduates
of the Faculty of Literature. It was understood that the graduates of the
Faculty of Education had more pedagogical sensitivity and complied with
the requirements compared to the graduates of the Faculty of Literature. It
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was understood that the trainings in the process of obtaining the Teaching
Turkish as a Foreign Language certificate, which all of the participants
had, were useful, but there was a need for research on whether the said
training programs provided content for pedagogical field knowledge and
their qualities.

Key words: Turkish, foreign language, communication, cooperation, ap-
proach to students, competence, pedagogy.

Giris

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimin-
deki deneyimler ve diger dillerin yabanci dil olarak 6gretimindeki refe-
ranslardan beslenerek gelisimini siirdiirmektedir. Bu gelisim iliskisel bir
dongii icerisinde hem nitelik hem de nicelik bakimindan gézlemlenmek-
tedir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak konusurlarin sayis1 nicel yonli gelisim
boyutunu olustururken alandaki bilimsel ¢aligmalar ve kurumsallagmalar
nitelige yonelik gelisimin somut yansimalaridir. Tiirkben (2018) ge¢mis-
ten giiniimiize dogru (1985- 2017 aras1) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda hazirlanmis 280 adet lisansiistii (yiiksek lisans ve doktora) tez;
arastirmanin yapildigi iiniversite, yapildig: yil, calisilan konu, kullanilan
yontem, orneklem biiyiikliigli, veri toplama araci ve veri analiz teknigi
acisindan incelendiginde yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili en fazla
arastirmanin Gazi Universitesi (f: 62), Istanbul Universitesi (f: 44), Dokuz
Eyliil Universitesi (f: 42) ve Ankara Universitesinde (f: 32) yapildigini
tespit etmistir. Hazirlanan tezlerin yarisindan fazlasinin bu iiniversitelerde
yapildig1 goriilmektedir. Nitel yonlii gelisimde 1984 yilinda ilki kurulan
ve bugiin 150°den fazla olan Tiirke Ogretim, Arastirma ve Uygulama
Merkezleri; 2007 yilinda kurulan Yunus Emre Enstitiisii ve yurt disindaki
temsilcilikleri olan Tiirk Kiiltiir Merkezleri; 2010 yilinda kurulan Yurt Dis1
Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi ve 2016 yilinda kurulan Tiirki-
ye Maarif Vakfi ve vakfa bagli okullardan bahsedilebilir. Bu kurumlardan
cikan yayinlar ve liniversitelerdeki arastirmalarin da alanda niteliksel geli-
simi olusturdugu diistiniilmektedir. Nicel olarak bakildiginda ise Tiirk¢eyi
Ogrenen sayisindaki artistan bahsedilebilir. Yurt disinda 6rgiin 6gretimde
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen sayis1 65 bine yaklasmistir. Bu ta-
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nimlamaya girenlerin Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV) (51.348)") ve Yunus
Emre Enstitiisti (YEE) Tercihim Tiirkge Projesi kapsamindaki (13.234)?
ogrencilerden olusan kisith bir kitle oldugu diisiiniildiigiinde Tiirk¢edeki
niceliksel artis daha iyi anlasilabilecektir. Cilink{i bunlarin yani sira her
yil Tiirkiye’ye binlerce dgrenci egitim gdgmeni olarak gelmekte ve TO-
MER’ler basta olmak lizere ¢esitli kurum ve kuruluslarda Tiirk¢e 6gren-
mektedir. Tlirk¢enin 6grenilme talebi 6gretmen egitimini de ihtiyag olarak
ortaya c¢ikartmaktadir.

Farkl1 bigimlerde ortaya ¢ikan Tiirk¢e 6grenme ihtiyaci, Tiirk¢e 6gretmen-
lerinin hedef kitlelerin 6zellikleri dikkate alinarak yetistirilmesini zorunlu
kilmaktadir (Giizel, 2010, s. 372). Bu zorunlulugun neticesinde heniiz li-
sans diizeyinde bir program olmasa da farkli alanlarda uzmanlar yetistiren
lisansiistli programlar bulunmaktadir. Cesitli sekillerde farklilisan ve alt
dallara ayrilan Tiirk¢e 6gretimi ana dili konusurlarindan, edinimden uzak
bicimde 6gretildiginde/6grenildiginde yabanci dil olarak 6gretimi s6z ko-
nusudur.

Yabaneci Dil Ogretimi ve Tiirkce

Bireyin ana dili birinci dil olarak kabul edilmekte ve -¢ok dilli bir ortamda
yetismemigse- bundan sonra 6grendigi diller ikinci dil bir diger ifadeyle
yabanci dil olarak kabul edilmektedir. Ikinci dil ile yabanci dil terimleri de
aslinda farkli aciklamalarla ifade edilmektedir.

Durmus (2018, s. 181) bir disiplin alan1 olarak Tiirk¢e 6gretiminin alt dal-
larini, sorumluluk alanini hedef kitle 6zelliklerine gére 6grenenler lizerin-
den su sekilde gruplandirir:

* ana dili olarak,

* yabanci dil olarak,

» iki dilli olarak,

» ikinci dil olarak,

» Tiirk dilli / soylu olarak Tiirk¢e 6grenenler.

Bu tasnife gore ¢alismanin 6rneklem grubunu olusturan Tiirkiye Maarif
Vakfi’'nda gorevli Tiirk¢e dgretmenleri yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gret-
mektedir. Yaygin adiyla yabancilara Tiirkge 6gretimi (YTO) olarak adlan-

1 TMV 2022 Faaliyet Raporu’nda belirtilen sayiya gore.
> YEE 2022 Faaliyet Raporu'nda belirtilen sayiya gore.
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dirilan bu alanda Durmus (2018, s. 183), “yabanci dil” terimini hedef dilin
ana dili olarak konusulmadig1 herhangi bir iilkede 6gretimi i¢in kullanir-
ken “ikinci dil” terimini karsitlik iligkisi baglaminda hedef dilin ana dili
olarak konusuldugu iilkede 6gretimi i¢in kullanilabilecegini ifade etmek-
tedir. Bu noktada iki dilli 6grenenlerin yabanci dil 6grenen 6zelligini de
tastyan kesisim alanlarin1 olusturabilecegini gozetmek gerektigini vurgu-
lamak faydali olacaktir.

Tiirkge Ogretimindeki farklilagmalar Tiirkge 6gretmenlerinin egitiminde
farklilagtirmalarin yapilmasi gerektigini gostermektedir. Milli Egitim Ba-
kanlig1 (2010, s. 152) tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ve
bu alandaki 6gretmenlerin yetistirilmesine iliskin gerceklestirilen ¢alistay
raporunda da ifade edildigi iizere: “Yurt disinda Tiirk¢e 6gretecek olan
okutmanlarin se¢imi i¢in 6zel alan yeterlikleri belirlenmelidir.” S6z konu-
su ihtiyag¢ diger alt dallarla birlikte ele alinarak hala calisilmay1 beklemek-
tedir. Bu ihtiyaglar 6gretmen yeterliklerinin alana 6zgii bigimde yeniden
tanimlanmasini da gerektirmektedir.

Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmen yeterlikleri MEB tarafindan Ogretmenlik Meslegi Genel Ye-
terlikleri (OMGY) (2017, s.8) tiim branslar1 kapsayacak bigimde genel
olarak tanimlanmigtir. Bu tanimlama yapilirken 6gretmenlerin yetkinlikle-
rini ve ihtiyaglarini tespit etmek, ilgili yliksekogretim kurumlaria gerekli
diizenlemeler i¢in 151k tutmak, meslege giris ve mesleki gelisim siireclerini
sekillendirmek, performans degerlendirme kriterlerini belirlemek ve 6gret-
menlik mesleginin statiisiinii giiclendirmek gibi hedefler de gézetilmistir.
OMGY (2017)’de “Mesleki Bilgi”, “Mesleki Beceri” ve “Tutum ve De-
gerler” olmak iizere 3 yeterlik alani olarak tanimlanmistir. Bu ii¢ yeterlik
alanina ait 11 yeterlik tanimlanmistir. S6z konusu 11 yeterlik de 65 goster-
ge ile ifade edilmis, detaylandirilarak agiklanmigtir. Konuyla ilgili detayli
bilgiye MEB OMGY’den (2017) erisilebilir.

Ogretmenin tagimas1 gereken yeterlikler 21.yiizy1l becerileri ile yeniden
tanimlanmay1 beklemektedir. Battelle for Kids(2019) 21. Yiizyil beceri-
lerinde en yogun bi¢cimde vurgulanan “6grenme ve Yenilenme Becerileri”
bashigi altinda elestirel diisiinme, iletisim, is birligi ve yaraticilik olarak
one ¢ikmaktadir. MEB (2017)’nin OMGY ile ilgili mevcut tanimlama ice-
risindeki iigiincii yeterlik alan1 olan tutum ve degerler boyutunda da “Og-
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renciye Yaklasim” ile “Iletisim ve Is Birligi” 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ciinkii 6gretimin gerceklestigi siniflar ayn1 zamanda bir egitim alanidir.
Egitim-0gretim ise yogun iletisimler sayesinde gerceklestirilebilen siireg-
lerdir. Dil 6gretimi s6z konusu oldugunda bu boyut alan bilgisi boyutuyla
da daha yogun etkilesim igerisine girerek kendini gerceklestirmek zorun-
dadur. Iletisim ve is birligi Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi s6z
konusu oldugunda egitim-6gretimin s6z konusu oldugu tiim disiplinlerde
oldugu gibi hatta daha fazla derecede dnem arz etmektedir. Clinkii 6g-
renciyle iletisim, 6grenciye yaklasim ve onunla is birligine iligkin tutum
ve davraniglar sinif i¢i atmosferi dolayisiyla akademik basariyr dogrudan
etkilemektedir.

MEB OMGY (2017)’de sunulan yeterlik tanimlarindan 6grenciye yakla-
sim ile iletisim ve is birligi boyutlarinda sunulan c¢alismayla ilgili olan
tanimlayicilar agagida paylasilmistir. Tutum ve degerler boyutunun ikinci
yeterlik alan1 “6grenciye yaklasim™ icin dort; tigiincii yeterlik alani “ile-
tisim ve ig birligi” 6 olmak iizere toplam 10 gdsterge tanimlanmistir. Bu
gostergeler asagida tablolastirilmistir.

Tablo 1. MEB OGMY — égrenciye yaklagim gostergeleri

Ogrenciye Her 0grenciye insan ve birey olarak deger verir.
Yaklasim

Her 6grencinin 6grenebilecegini savunur.
Ogrencilerin kigisel geligimini ve gelecegini planlamalarinda
rehberlik yapar.

Tutum ve davramiglaryla 6grencilere rol model olur.
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Tablo 2. MEB OGMY — iletisim ve is birligi géstergeleri

Tletigim ve is Tiirkgeyi kurallarina uygun ve dikkatli kullanir,
Birligi

Etkili iletisim yéntem ve tekniklerini kullanmaya &zen gsterir.
Insan iliskilerinde empati ve hosgériiyii esas alir.
Meslektaglariyla bilgi ve deneyim paylasimina agiktir.
Egitim-gretim faaliyetlerinde ailelerle is birligi yapar.

Okul gelisimine ydnelik faaliyetlere aktif olarak katilir.

Asagida detaylar1 paylasilan aragtirma ve veri inceleme siireglerinin teme-
linde bu listede yer alan temel yeterlik tanimlamalar1 kaynaklik etmistir.

Calismanin Amac ve Yontemi

Calisma heniiz bir lisans programi bulunmayan, standartlar ¢er¢evesinde
Ogretmen egitimi verilmeyen Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanin-
daki pedagojik gereklilikler ve eksikliklere dikkat ¢ekmesi bakimindan
onemlidir. S6z konusu alanda 6gretmen egitimi ve pedagoji konusundaki
calismalar 6nem arz etmesine ragmen sinirl sayidadir. YOK Tez Merkezi
(2024) sayfasindan “pedagoji” siizmesinde tez adinda “yabanci dil olarak
Tiirkge” siizmesi ile arama yapildiginda Aslan (2023) ve Aydin (2021) ol-
mak tizere 2, “yabancilara Tiirk¢e” siizmesi ile arama yapildiginda Giirbiiz
(2022) ve Demir (2021) olmak iizere toplam dort lisansiistii calismaya eri-
silebilmektedir. Bu durum ¢alismanin konusuyla ilgili bilimsel ¢aligmalara
duyulan ihtiyac1 gostermektedir. Hedef kitleye yonelik 6zel uzmanlik ala-
nina 6zgl pedagoji egitimi biiyiik dnem arz eder. Ciinkii yabanci dil olarak
Tiirkge 6greten 6gretmenlerin siif i¢cinde ve disinda 6grenciye yaklagimi,
onunla iletisimi ve ig birligi i¢erisinde olmasi bireysel, kurumsal ve ulusal
algiya dogrudan etki etmekte; hedef kitlenin algi ve tutumlarmin olumlu
ve/veya olumsuz gelisimini saglayabilmektedir. Arastirmanin amaci yurt
disinda egitim diplomasisi faaliyeti yiirliten Tiirkge 6gretmenlerinin 6g-
renciye yaklasim, iletisim ve is birligi yeterliklerinin belirlenerek meslek-
teki yetkinliklerini ve konuyla ilgili yeterliklerin siirecteki etki derecesi ve
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onemini belirlemek ve vurgulamaktir. Calismanin amaci bu alg1 ve tutum-
lar1 olusturan 6gretmenlerin yeterliklerinin tespit edilmesi sayesinde ge-
reklilik ve ihtiyaclari belirleyerek kisilerin, kurumlarin, alandaki ¢aligma
ve uygulamalarin gelisimine katki saglamaktir.

Yontem
Bu baslik altinda arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri analizi, gecerli-
lik, giivenilirlik ve etik ile ilgili agiklamalar yapilmistir.

Arastirma Deseni

Aragtirmada, sosyal bilimlerde sik¢a bagvurulan nitel arastirma yontemle-
rinden biri olan durum c¢alismasi deseni kullanilarak gergeklestirilmistir.
Nitel arastirmalar arasinda yer alan durum g¢alismas1 McMillan ve Schu-
macher (2006) tarafindan, belirli bir ya da daha fazla olayin ya da durumun
derinlemesine ele alinmasi, incelenmesi ve degerlendirilmesi seklinde ta-
nimlanmaktadir. Durum ¢aligmast, belirli bir olayin veya durumun detayli
olarak incelenip betimlenmesine olanak tanir (Creswell, 2021, s.100).

“Durum c¢aligsmasi, siirli bir sistemin nasil isledigi ve ¢alistig1r hakkinda
sistematik bilgi toplamak icin ¢oklu veri toplama kullanilarak o sistemin
derinlemesine incelenmesini i¢ceren metodolojik bir yaklasimdir” (Chmi-
liar, 2010, s. 583).

Yin (1984, 5.93) durum calismalarin1 kesfedici, agiklayici ve tanimlayici
olarak tasnif eder ve durum calismasi, 6zellikle fenomen ve baglam ara-
sindaki sinirlar agikca belirgin olmadiginda ¢agdas bir fenomeni derinle-
mesine ve gercek yasam baglaminda inceleyen deneysel bir sorusturma
olarak tanimlar.

Aragtirmada nitel veri toplama yontemi olarak yapilandirilmis formlar ara-
ciligiyla veri toplanmig olup formlarin yetersiz kaldig1 durumlarda goriis-
meler de gerceklestirilmistir. Formlar iizerinden elde edilen veriler metin
analizi ile incelenmis ve duruma kaynaklik eden yeterlikler agisindan de-
gerlendirilmistir.

Etik Kurul izni
Aragtirmanin etik kurul onay1 Hacettepe Universitesi Etik Komisyonun-
dan 35853172-300 sayili yazi ile 22.08.2020 tarihinde alinmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten tiim
ogreticiler olusturmaktadir. Caligmanin 6érneklem grubunu ise 2021-2022
egitim-6gretim doneminde TMV araciligiyla yurt disindaki Tiirk okul-
larinda Tiirkge 6greten ve arastirmaya veri sunan Ogretmenler olustur-
maktadir. Orneklem igerisinden nitel veri toplamak i¢in amagli 6rneklem
gruplart maksimum ¢esitlilik teknigi ile olusturulmustur. Veri toplanan 9
ogretmenden birisinin lisans mezuniyetini Felsefe Ogretmenligi olarak bil-
dirmis olmasindan dolay1 verileri kapsam disinda tutulmustur. Bu noktada
katilimcilar hakkinda bulgu ve yorumlarin degerlendirilmesinde 6nem arz
eden bazi verilerin paylasilmasinda fayda goriilmektedir.

Tablo 3. Katilimc: bilgileri

Ogrenim Mezun Mezun Oldugu Meslege Ogretmenlik
Diizeyi Oldugu Boliim Hazirlik Siireci Deneyimi
Fakiilte (Egitim vb.)

01  Lisans Edebiyat Tiirk Dili ve Formasyon ve 16 yil

Edebiyati TMV Egitimleri
YTO Sertifikast

02  Yiiksek Lisans Edebiyat Tiirk Dili ve YTO Sertifikast 7 yil
Edebiyati

03  Yiiksek Lisans Edebiyat Tiirk Dili ve Ped. Formasyon, 10 yil
Edebiyati YTO Sertifikast

04  Lisans Edebiyat Tiirk Dili ve YTO Sertifikas1 12 yil
Edebiyati

05  Lisans Edebiyat Tiirk Dili ve YTO Sertifikas1 6 yil
Edebiyati

06  Lisans Edebiyat Tiirk Dili ve YTO Sertifikast 14 y1l
Edebiyati

07  Yiiksek Lisans  Egitim Tiirk Dili ve YTO Sertifikas1 7 yil
Edebiyati
Ogretmenligi

08  Lisans Egitim Tiirk Dili ve YTO Sertifikas1 4 yil
Edebiyati
Opretmenligi
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Tablo 3 incelendiginde lisansiistii yapanlarin sayis1 yapmayanlardan, egi-
tim fakiiltesi mezunu sayis1 edebiyat fakiiltesi mezunu sayisindan daha az
oldugu goriilmektedir. Mezuniyet alanlarina goére incelendiginde Tiirkge
ogretmenligi mezunu hi¢ goriilmemekte tamami Tiirk dili ve edebiyati ile
Tiirk dili edebiyat: 6gretmenligi alanindan olusmaktadir. ilkdgretim dii-
zeyindeki Tiirkge siniflar1 bakimindan bu durum dezavantaj olusturabilir.
Katilimeilarin tamamin YTO Sertifikasia sahipken ortalama deneyim sii-
resi yaklagik 10 yildir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirma kapsaminda veri toplamak i¢in Demir (2021) tarafindan gelisti-
ren Ornek olaylarin sunularak 6gretici yeterliklerinin verilen cevaplar tlize-
rinden analizine imkan sunan Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogreticileri Igin
Ornek Olay Inceleme Araci kullanilmistir. Veri toplama araglarini girisinde
aragtirmanin amaci, etik kurallara riayet, goniilliiliikle ilgili esaslarin yan1
sira adlandirmadaki hassasiyet belirtilmistir. Ayrica katilimcilarla goniillii
katilim formu da iletilmis olmakla birlikte kurumsal izin ve etik kurul izin-
leri de alimmustir. Olgekte rnek olay inceleme formlari ile sunulan olaylar/
vakalar karsisinda 6greticilerin yapacaklarini anlatmalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

“Ogretmen diisiinme ve karar verme iizerine ¢alisan arastirmacilarin ortak
amaglarindan biri, 6gretmen egitimcilere, 6gretmen adaylarinin karmagik
Ogretim kararlart verme becerilerini gelistirmek i¢in kullanabilecekleri
toplu bir arac, strateji ve deneyim bilgeligi saglamaktir. Ogretmen egi-
timinde basariyla kullanilan yaygin bir yontem, vaka temelli yontemdir
(Demiraslan Cevik, 2013, s.95).”

Nitel veri toplamak amaciyla gelistirilen ve vaka analizi i¢in tasarlanan
ornek olaylar Tablo 1 ve Tablo 2’deki yeterlikler gozetilerek temaya uy-
gun bigimde kiimelendirilmistir. Yeterliklerin ise kosulacagi durumlar1 be-
timlemek amaciyla 6rnek olaylarla sinif i¢i durumlar somutlanirken siif
ici deneyimler, gercek olay yansimalarindan da yararlanilmistir. Verilen
durumlarda olayimn diigiimlendigi noktada &greticinin sdylem ve eylem-
lerini yansitmasi beklenmistir. Yeterliklerin sahiplik ve isletilme oranini
somutlagtirabilmek ve 6zgiin deger ve uygulamalar1 kesfedebilmek ama-
ctyla hazirlanan nitel formda kullanilan 6rnek olaylar 6zgiin bicimde ha-
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zirlanmistir. Senaryolar olusturulurken temel 6gretici yeterliklerinin yani
sira Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinin iist ve alt kategorileri go-
zetilmistir.

Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Calisma kapsaminda iletisim ve is birligi ile 6grenciye yaklagim yeterlik-
leri incelendigi i¢in bu yeterliklerin 6l¢tildiigii iki 6rnek olay ele alinmis ve
icerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Analizlerin gegerlilik ve giiveni-
lirligini saglamak i¢in 2 farkli alan uzmani ve 12 akademisyenin goriisleri
almmistir. Ornek olaylarin hazirlanmasi ve analizlerin kesinlestirilmesi
asamasinda dlgme-degerlendirme uzmani goriisiine de tekraren bagvurul-
mustur. Yapilan bu goriismelerle gerek uygulama 6ncesi hazirliklar gerek
analiz siireclerinde yapilan goriismelere gore gerekli diizenlemeler yapila-
rak calismanin gecerlik ve giivenirligi saglanmistir. Calisma kapsaminda
gerekli izinler alinmis Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan alin-
diktan sonra Tiirkiye Maarif Vakfina iletilerek kurumsal izinler de alinarak
katilimcilara erisilmistir. Katilimeilara ait etik kurallara uyulmus ve sade-
ce bilimsel amagh kullanilmis, tiglincii kisilerle paylasilmamis ve ¢alisma
kapsaminda gizli tutulmustur.

Bulgular

Arastirmanin odaginda yer alan iki ana 6gretmen yeterlilik temasi yer al-
maktadir. Bu temalardan biri “6grenciye yaklagim”™ digeri ise “iletisim ve
is birligi” temasidir. S6z konusu temalardaki tanimlayicilardan hareketle
gelistirilen 6rnek olaylar ile 6greticilerin verdigi cevaplar tematik bicimde
asagida tablolastirilarak sunulmustur. Tablolarda katilimer bilgisinin giz-
liligi esas1 ile 6gretmenler O1, 02, O3... seklinde kodlanarak verilmistir.
Ogretmenlerin cevab diizeltme, diizenleme ve degistirme yollarina basvu-
rulmaksizin agagida orijinal haliyle paylasiimistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin 6rnek olay a’ya verdikleri cevaplar

01  Ogrenciye "Bize de anlat biz 63renelim" derim. Hem smifin
havasi degisir hem ufak bir ara vermis oluruz. Ogrenciyi
rencide etmem. Rahatsiz oldugum bir durum varsa birebir

goriigiirim.

02 Eger okuldaysak oprenciyi idare ve rehberlik servisine
gonderirim. O konuyla ilgili geg kalan ogrenciye ayn bir

odev veririm. Bagka ogrencilerin de anlamamis oldugunu

g § diigiinerek genel tekrar yaparim.

< g & «
= % g 03 Aym soruyu tekrar sorarim. Cevabii beklerim. Dersin
= 7
3 E % ahengini bozmamak i¢in bagka bir sey yapmam ancak ders
E g E sonunda idare ile goriigiip 6grenci ile ilgili bilgi veririm. Bir
© g 2 : . ‘o . .

81: g sonraki derse 6grenci ile girip geg kalma ve uygunsuzlugu

ile ilgili konusma yapmasini isterim. Ciinkii bu durum
karsisinda diger ogrencilerin higbir sey yapmadifimiz
diigiinmesini istemem. Ogrencinin idare esliginde tiim
siniftan  6zir dilemesini ve bir daha ger¢eklesmesi
durumunda dersi bolmeden disarida beklemesini zil
caldiktan sonra derse girebilecegi konusunda uyarlmasim

isterim.

04 Ogrenciye dersi evde caligmasim, anlamadigi yerleri
sorabilecegini, kendisine yardumeci olacagimi séylerim. Bir
daha da derse ge¢ kalmamasim soylerim. Geg kalsa bile
diger arkadaslarim1 dersten koparak sekilde hareket
etmemesini soyler, ikaz ederim. Sansini ¢ok zorlamamasini

da soylerim.

05 Bu tiir bir 5grenciye o asamada soru sormayi tercih etmem.
Ki bahsedilen 6grencinin derse geg gelme problemi var ise
ve bu bilingli yapilan bir davranis ise idare ile goriisiip derse
ge¢ gelen Ogrenciyi derse kabul etmeyebilirim. Farkli
nedenleri varsa tzerinde c¢alisinm. Fakat bu tiir bir
Ggrenciye smuf iginde soru sorarak cevaplayamadigin
gbrmenin veya gostermenin dgrenciye de smifa da fayda

saglayacagma inanmiyorum.
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06 Derse gec girme davramsimi aliskanhk haline getirmis
Ogrencimi derse kesinlikle almam. Bu diger 6grencilerimi

ve ders akigini etkiler.

07 Geg kalan ogrenciye ge¢ kalmamasi noktasmda
anlagtifimizi hatirlatarim. Anlagilmayan noktayr tekrar
ederim. Fiil ¢ekiminde sikinti yasayan sadece bir 6grenci

varsa onu arada davet eder, izah etmeye ¢aligirm.

08 Budurumda derse devam ederim, ders sonunda sinifa genel
bir sekilde hitap ederek simf ortamlarinin  sayg
gercevesinde Ogrenme igin uygun olacagim ifade ederim.
Biitiin  6grencilerimizin  kiymetli oldugunu, herkesin

istedigini 6grenme hakkimin oldugunu séylerim.

Veriler incelendiginde &gretmenlerin biiyiikk bir kisminin -istenmis ol-
masina ragmen-gerekc¢elendirme yapmaksizin fikir, tutum ve goriislerini
paylagsmis oldugu goriilmiistiir. Sunulan veriler Tablo 1’deki yeterlik ta-
nimlarindan iiretilen ve detaylandirilan tanimlayicilara gore incelenmistir.
Bu tanimlayicilar Ornek Olay A’da siralanmis olup 6gretmenlerin yeterlik
isletme derecesi de asagidaki tablo ile gosterilmistir. Ogretmenin verdigi
cevabin igerigine gore tablodaki yeterlik tanimlayiciya karsilik gelen ifade
varsa X ile igsaretlenmis yoksa bos birakilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin érnek olay a’ya verdikleri cevaplarmn yeterliklere gore dagilim

Ornek Olay A 01 02 03 04 05 06 07 08
Ogrenciye Yaklasim
Yeterlik Dagihm Tablosu
1. Dersi, her agamasini uyumlu bir biitiin X X X X X
halinde planlar ve degiskenlere ragmen
2. Dersi 6grenicileri motive edecek X X X

olumlu bir durug ve tutumla baglatip
surdiiriir.

3. Opgrenicilerin hatalarina kars: sabir X X X

gosterir.
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4. Aym soruyu defalarca cevaplasa bile X X
Ogrenicilere tepki gelistirmeden cevap
Verir.

5. Ogrenme giicliigii veya davrang X X X

problemi olan 6grenicilerin kontrolli

bigimde uyum saglamalarina yardimci

olur.

6. Disiplin problemleri ile kolaylikla bag X X
edebilir.

7. Ogrenicilerin 6n yargilarini(akademik X X X

yetenek, kiiltiirel etkilesim vb.) fark
edip istesinden gelir.

8. Ogrenicileri rahatsiz edecek X X X X X

(siuflayicy, ayirt edici, dtekilestirici

vb.) ifadeleri kullanmamak igin 6zen

gosterir

Ogrenciye yaklasim temast ile ilgili yeterlik dagilim tablosu incelendigin-
de 6gretmenlerin biitlin tanimlayicilara karsilik gelecek bir agiklama yap-
madig1 goriilmistiir. Yapilan agiklamalarin 1s1g1inda dagilima bakildiginda
1 numarali “Dersi, her asamasini uyumlu bir biitiin halinde planlar ve de-
giskenlere ragmen yiiriitiir.” Yeterliligi ile 8 numarali “Ogrenicileri rahat-
s1z edecek (siniflayici, ayirt edici, 6tekilestirici vb.) ifadeleri kullanmamak
icin 0zen gosterir.” yeterlikleri iizerinde yogun bir dagilim goriiliirken 4
numarali “Ayni soruyu defalarca cevaplasa bile 6grenicilere tepki gelis-
tirmeden cevap verir.” ile 6 numarali “Disiplin problemleri ile kolaylikla
bas edebilir.” yeterlikleri noktasinda zayif bir dagilim gézlemlenmektedir.
Toplamda ise 8 yeterlik tanimlamasi iizerinde 8 6gretmen, 64 birim iizerin-
den 26 birimde yeterli goriilmiistiir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin 6rnek olay b'ye verdikleri cevaplar

Ornek Olay B iletisim ve isbirligi

Ogretmen

01

Bu durum beni kaygilandirmaz. Ogrencinin bu tiir
davramslarim igsellestirmem sikfyeti yapan Ogrenciyi
anlamaya ¢aliginm. Sorunun benden kaynaklandigini da
diisinmem. Mutlaka bagka nedenleri oldugunu ve
6grenciye yardimci olmam gerektigini hissederim. Belki
de bu onun yardim ¢agrisidir. Altinda yatan nedenleri
Ogrenmeye ve aile yapisim anlamaya g¢alisir iletigime

gecerim ailesiyle.

02

Cevaplan

Ogretmenin neden o sinifi biraktigini anlatirim. Sorun bir
kiside ise ve herkes neyin ne oldugunu biliyorsa onu eski

Ogretmeniyle telefonda goriistiiriirim.

03

Opgrenciler arasindaki bu konusmayr uygun bir sekilde
sonlandirip "bu kurumda galisan her 6gretmen alaninda
¢ok iyi yetigmig 6@retmenler. Ancak her 6gretmenin ders
anlatim yontemi, iletisim dili, kullandigi malzemeler
farkli. Dolayistyla her 6grencinin 6grenme sekli de farkls.
Oprenci bir 6gretmenin tarz1 ile daha kolay ve kalict

Ggrenirken diger Ggretmenle ayni kanali
yakalayamayabilir. Benim ig¢in &nemli olan sizin
Ogrenmeniz ve dgrenirken mutlu olmaniz. Su anda giizel

bir siifsimiz bu boyle kalsin. Benim igin hi¢bir problem

yok, tartigmaya gerek yok ." derim.

04 Oprencilerin kisisel bir meselesi yoksa bazi sorunlarin

(UMER
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halledilebilecegini, daha once yasananlarin geride
kaldigini, bundan sonraki siirece odaklanmak gerektigini
ifade etmeye ¢alisinm. Ama bununla birlikte bir daha
ayn1  hatayr tekrar etmemelerini, herhangi bir
olumsuzlukta konugarak halledebilecegimizi onlara
soylerim. Bir daha da idareyi ise karigtirmamalarim

soylerim :)))
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05

Sikdyeti olan oOgrenciyle o6zel olarak konugurum.
Problemin gercekten ne oldugunu anlayip ona gére bir
tavir sergilerim. Yanhs anlama- anlasilma s6z konusu ise
alttan almak, anlayigh davranmak, sistematik bir problem
varsa ¢oziim Onerilerinde bulunmak gibi yollan tercih
ederim. Ogrencinin kisilik, davranis problemlerinden
kaynakli bir sorun ise Ozgiivenli davranir, Ggrenciye
dersin igleyigini sckteye ugratmaya hakki olmadig:
konusunda ilkesel uyarilarda bulunurum ve daha fazla
ilgilenmem. Konuyu okul idaresine ve rehberlik servisine
iletirim. Durumu ortaya ¢ikan sonuca gore sinifa
gercktigi  kadanyla aktarip Ggrencilerin - glivenini

kazanarak derse devam ederim.

06

Bu konuda 6grencilerin daha dnceki hatalarinin gegmiste
kaldigim1 yeni donemde birbirimizi daha iyi taniyip
anlayabilecegimizi anlatiim. Ogrencilerime de smf
i¢inde bu konunun tartisilmasinin yersiz oldugunu daha
sonra problemi ¢dzmek adina birebir goriismeyi uygun

bulurum

07

Ogretmenlerinin saglik probleminden dolay1 derslere
devam edemeyecegini, idarenin de benim derslere
girmemi istedigimi belirtiim. Ogretmen 6grenci
iliskisinde ge¢miste yasanan sikintilarin higbir kiymeti
olmadigin asil olanin 3renme siirecinin saglikli olmast

oldugunu ifade ederim.

08

Problem gikaran 6grencinin neden bunlarn soyledigini
bulmaya galisinm. Varsa rehberlik servisinden yardim
alirm. Oyle gériiniiyor ki bu dgrencimizin simf disinda

bir takim sikintilar1 olabilir.
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Ornek Olay B’de 6gretmenlerin daha fazla agiklama yapmus oldugu ancak
gerekcelendirme yapilmadigi goriilmistiir. Sunulan veriler Tablo 2’deki
yeterlik tanimlarindan iiretilen ve detaylandirilan tanimlayicilara gore in-
celenmistir. Bu tanimlayicilar Ornek Olay B’ye ait asagidaki tabloda si-
ralanmustir. Ogretmenlerin yeterlik isletme derecesi de bu tablo ile gos-
terilmistir. Ogretmenin verdigi cevabin igerigine gore tablodaki yeterlik
tanimlayiciya karsilik gelen ifade varsa X ile isaretlenmis yoksa bos bira-
kilmastir.

Tablo 7. Ogretmenlerin érnek olay b’ye verdikleri cevaplarn yeterliklere gove dagilim

Ornek Olay B 01 02 03 04 05 06 O7 08
Tletisim ve Isbirligi
Yeterlik Dagihim Tablosu
1. Ogrenicilerin, her bakimdan giivenini X X X X
kazanir.
2. Ogrenicilerle iletisim  catigmalarm X X X X
engeller.
3. Ogrenme giicliigii veya davramg X X X X X
problemi olan 6grenicilerin kontrolli
bigimde uyum saglamalarina yardimci
olur.
4. Disiplin problemleri ile kolaylikla bag X X X X X
eder.
5. Gerektiginde meslektaglarindan ve X X X X
idarecilerden destek ister.
6. Ogrenicilerin 6n yargilarini(akademik X X X X X X

yetenek, kiiltirel etkilesim vb.) fark

edip ustesinden gelir.
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[letisim ve is birligi temast ile ilgili yeterlik dagilim tablosu incelendiginde
ogretmenlerin biitlin tanimlayicilara karsilik gelecek bir agiklama yapma-
dig1 tespit edilmistir. Yapilan agiklamalarin 1s181inda dagilima bakildiginda
5 numaral “Gerektiginde meslektaglarindan ve idarecilerden destek ister.”
yeterliligi ile 6 numarali “Ogrenicilerin 6n yargilarmi(akademik yetenek,
kiiltiirel etkilesim vb.) fark edip iistesinden gelir” yeterlikleri {izerinde yo-
gun bir dagilim goriilmiistiir. Ancak 1 numarali “Ogrenicilerin, her bakim-
dan giivenini kazanir.” ile 2 numarali “Ogrenicilerle iletisim ¢atismalarini
engeller.” yeterlikleri noktasinda gorece zayif bir dagilim izlenmektedir.
Toplamda ise 6 yeterlik tanimlamasi lizerinde 8 6gretmen, 48 birim {ize-
rinden 28 birimde yeterli goriilmiistiir.

Iki tema alan1 ve drnek olay birbiriyle kiyaslandiginda 6gretmenlerin ileti-
sim ve ig birligine konusunda 6grenciye yaklagim kiyasla daha fazla yeter-
lilik gosterdigi sdylenebilir. Bir diger agidan dgretmenlerin yetistirildigi
hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim siireclerinde 6grenciye yaklagim tema-
sina uygun igerik diizenleme ve uygulama yapma konularina daha fazla
yer verilmesi gerektigi soylenebilir.

Tiim tablolarda ve yeterliliklerde tam ve dengeli bir dagilim izlenmesi
ideal olanidir ve egitim-6gretimle ilgili biitiin siire¢ ve bilesenlerin nihai
hedefi bu ideale olabildigince yaklasilmasidir. Bu noktada tablolarda or-
taya ¢ikan gOriinlimiin alanin ihtiyac¢ ve gerekliliklerine uygun 6gretmen
yetistirmeye yonelik lisans ve lisansiistli programlarin eksikligi ile giincel
ithtiyaglara gore farkli motivasyonlarla olusturulan 6gretmen yetistirme sii-
reclerinin standart ve akreditasyon yoksunlugu goézetildiginde dagilim po-
zitif yorumlanabilecekken idealler, iilkenin mevcut imkén ve kabiliyetleri
ile potansiyeli degerlendirildiginde koordinasyon eksikliginin sonucu olan
bu yansima olumsuz bi¢imde yorumlanabilir.

Katilimeilarin tamamu i¢in iki 6rnek olayda da dengeli bir yeterlilik dagi-
lim1 s6z konusu degilken O7 ve O8’in iki drnek olayda da kisa agiklama-
larina ragmen profesyonel ve pedagojik yaklasimlar tablolara yansimistir.
Bu sonug kisilerin egitim fakiiltesi mezunu olmalariyla iliskilendirilebilir.
Nitekim iletisim ve is birligi ile ilgili olan Ornek Olay B’de 1 ve 3’iin de
daha fazla yeterlik gosterdigi bu kisilerin pedagojik formasyon besleme-
lerinin oldugu goriilmektedir. Bu veriler 15181inda 6gretmenlerin pedagoji
noktasindaki beslemelerinin artmasi ve meslege gerek baslamadan 6nce
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gerek bagladiktan sonra siireklilik arz eder bigimde pedagojik alan egi-
timlerinin siirdiiriilmesinin ¢ok yonlii fayda sagladig: sdylenebilir. O7 ve
08’in ¢izdigi tablo dogrultusunda ise asil olanin lisans diizeyinde bu egi-
timin temelleri atilarak gelisimin siirdiirtilmesi oldugu soylenebilir. S6z
konusu katilimcilarin yeterlik oranlari ile mesleki tecriibelerinin azlig1 go-
zetilerek kiyasl bigimde incelendiginde bu egitimin sagladig1 katki daha
iyi anlagilmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alan1 ana dili olarak Tiirk¢enin 6g-
retiminden ve yabanci dil 6gretiminin evrensel ilkelerinden beslenerek
gelisen gorece yeni bir alandir. Arastirma kapsaminda bu alanda calisan
kisilerin mesleki yeterlilikleri pedagojik alan tanimlamalar1 15181nda 68-
renciye yaklagim ile iletisim ve is birligi temalar1 kapsaminda 6rnek olay
inceleme formu araciligiyla analiz edilmistir. Yapilan incelemeler sonucu
ogretmenlerin neredeyse tamaminin mesleki tecriibesini ve yeterliligini
yansittiklar: formda -belirtilmis, vurgulanmis olmasina ragmen- gerekce-
lendirme yapmamis olmasi dikkat ¢ekicidir. Elde edilen veriler incelendi-
ginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun edebiyat fakiiltesi mezunu ol-
dugu goriilmistir. Egitim fakiiltes1 mezunu olanlarin edebiyat fakiiltesi
mezunlarina kiyasla daha fazla pedagojik hassasiyet giittiigli ve gerekli-
liklerine riayet ettigi yapilan analizlere yansimasindan anlasiimistir. Ka-
tilimcilarin tamaminin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi sertifikasina
sahip oldugu gozlemlenmistir. Bu sertifikanin edinilebilmesi i¢in verilen
egitimlerin faydali oldugu ancak her iki yeterlilik tablosunda bu sertifikaya
sahip katilimecilarin dengeli bir dagilim sergilememis olmasi s6z konusu
egitim programlarinin pedagojik alan bilgisine yonelik igerik sunup sun-
mamasi1 ve nitelikleri hakkinda arastirmaya ihtiya¢ oldugunu gostermistir.
Bir diger ifadeyle alanda yapilacak ¢aligmalarda s6z konusu programlarin
niteliginin pedagojik acidan 6zel olarak incelenip detayli arastirmalar ya-
pilmasi gerektigi diisliniilmektedir. Calismanin 6rnek olay inceleme formu
ile yapilmis olmasiin getirdigi sinirlilik sebebiyle eksik yansimalarin ol-
masindan dolay1 katilimli ve katilimsiz gozlemler ile aragtirmalar yapil-
masinin ¢ok yonlii katki saglayacagi anlasilmistir.

Tiim bu veriler 15181inda Kana vd. ’nin (2016) yasanan pek ¢ok gelismeye
ragmen ciddi birtakim eksiklikler hala bulunmakla beraber alanda ¢ali-
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sacak uzman Ogretici agig1 vurgusu (1136); Ustabulut’un (2019) yaban-
c1 dil olarak Tiirk¢e 6gretmeni yetistirme programlarinin sadece sertifika
programlar iizerinden gerceklestigi ve bir lisans programi olmadigindan
Tiirkge egitimi lisans programlari igerisinde tek donem verilen bir ders go-
riiniimiinde olduguna dikkat ¢ekmesi (s.560); Cangal’m (2020) Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlarindaki dersler Tiirk¢e 6gretmenligi 6zelinde
de revize edilmeli goriisii (s. 256) ve Demir’in (2022) paydas kurumlarla
is birligi i¢inde Tiirkce Ogretim ve Diplomasi Akademisi vb. bir kurum
ihdas edilerek bu ihtisas alanina giris ve ¢ikis siire¢lerinin standart bicimde
yapilandirilabilecegi (s. 333) kanaati ile sunulan onerilerin hala gegerlilik
arz ettigi ve ciddi anlamda ihtiyag¢ hissedildigi anlagilmaktadir.

Ogretmen yeterliklerinin gelistirildigi iki ana asama vardir. Bu asamalar
hizmet dncesi ve hizmet i¢i olarak isimlendirilmektedir. Meslege kabulden
sonra gorevlendirme 6ncesi verilen egitimler ve kisilerin lisans ve lisansiis-
tii egitimleri hizmet Oncesi egitim olarak karsilik bulurken yaygin bi¢gimde
bilindigi lizere meslek mensuplarinin gelisimi i¢in diizenli veya degisken
zaman araliklari ile kurumlarin personellerine verdikleri egitimler hizmet
ici egitim olarak adlandirilmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
alaninda calisacak kisilerin yetistirildigi lisans programlar1 bulunmamakta
lisansiistii egitimler ise yerine gore alandaki bir sertifika kadar dahi kabul
gormeyebilmektedir. Bu eksiklikler ve dogurdugu ihtiyaclar nedeniyle ku-
rumlarin diizenlendigi hizmet ici ve hizmet dncesi egitimler daha da 6nem
kazanmaktadir. Bu kurumlarin 6zerklikleri ve 6zgiinliikleri géz ard1 edil-
memeli ancak Tiirk¢e 6gretmenligi ve sinif 6gretmenligi boliimleri basta
olmak tizere bu alana personel istihdami saglayan boliimler netlestirilip
meslege kabul siirlarinin kesin bigimde belirlenmesi gerekmektedir. Bu
asamadan sonra s0z konusu programlarda alan uzmanlagmasina yonelik
program ve icerik yapilandirmalar1 gergeklestirilmeli ve bu siirecte peda-
goji egitimi alan gerekliliklerine uygun bigimde 6zgiinlestirilmelidir. Daha
etkin ve nitelikli bir ¢6ziimiin bu alanin ayr1 bir disiplin olarak tanimla-
nip smirl sayida agilarak kendi uzmanlarini yetistirmesi olarak akla gel-
mektedir. Bunun i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alani i¢in gerekli
standartlarin netlestirilip TOMER ’lerin enstitiilestirilmesi ve meslege ka-
bullerin sadece bu yolla olmasi da diisiiniilebilir. Ancak sayis1 150 civarin-
da olan TOMERlerin gerek egitim-dgretim gerek dlgme-degerlendirme
stireglerindeki alan yazina yansiyan ve uygulamada sorunlar1 yasanan ak-
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reditasyon ve standart eksiklikleri ortadadir. Bu durum diisiiniildiigiinde
bir 6nceki ciimlede sart olarak ortaya koyulan “yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi alan1 i¢in gerekli standartlarin netlestirilmesi” dnciilii icin 6zel
olarak caligmalar yapilmasina duyulan ihtiyacin 6nemi tekrar ortaya ¢ik-
maktadir. Boyle bir siiregte Tiirkiye Maarif Vakfi, Yunus Emre Enstitiisii
ve Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar bagskanliginin imkan ve tecrii-
beleri ortak bir akil etrafinda siirece dahil edilmelidir.

Etik Kurul izni

Arastirmanin etik kurul onay1 Hacettepe Universitesi Etik Komisyonun-
dan 35853172-300 sayil1 yazi ile 22.08.2020 tarihinde alinmigtr.
Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Cikar Catismasi

Aragtirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Tesekkiir ve Aciklamalar

Calismamiza katki saglayan TMV 6gretmenlerine ve imkan sunan yoneti-
cilerine tesekkiir ederiz.
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Extended Abstract

In the field of teaching Turkish as a foreign language, teaching compe-
tencies and especially pedagogical competencies are becoming one of the
issues whose importance is understood more and more each passing day.
Within the scope of the study, the focus was on “approach to students,
communication and cooperation”, which has an important place in teac-
hing competencies.

The aim of the research is to examine the competencies and competen-
cies of teachers who teach Turkish as a foreign language (outside Turkey)
within the formal teaching processes in the areas of communication and
cooperation and approach to students in their approach to questions and
problems experienced in the classroom. The research was designed with
multiple intertwined situations in the case study design, which is one of the
qualitative research methods, and teaching competencies were analyzed
through sample events. While the universe of the research consists of tea-
chers who teach Turkish as a foreign language, the sample group consists
of 8 Turkish teachers (4 women, 4 men) who teach in different countries
in the 2021-2022 education-training Turkish Maarif Foundation Schools.

The data collection tool was delivered to all teachers in the sample group
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in digital form and the study continued with teachers who volunteered and
participated in the study without any randomization. After demographic
information was obtained through the delivered scale, data was collected
with a scale consisting of ten intertwined case studies regarding all of the
instructor competencies. Since the communication and cooperation and
student approach competencies were examined within the scope of the
study, two case studies were taken into consideration and analyzed with
the content analysis method. In order to ensure the validity and reliability
of the analyses, expert and academic opinions were obtained and neces-
sary arrangements were made.

According to the results obtained, the relevant competencies that teachers
have and the points where development and support were needed were
determined. The results and suggestions reached in line with the findings
obtained were shared at the end of the study.

In the study, while emphasizing the importance of instructor competencies
and especially pedagogical competencies in the field of teaching Turkish
as a foreign language, the issues of "approach to students, communication
and cooperation" were especially emphasized and it was examined how
the competencies of teachers in these areas in foreign language teaching
could affect in-class success.

The case study design used in the study focused on analyzing the commu-
nication and cooperation competencies of teachers in the classroom throu-
gh real events. The study, which was conducted with teachers working in
Turkish Maarif Foundation schools in particular, is evaluated with case
studies in which both demographic information and teaching competen-
cies are intertwined.

In addition, expert and academic opinions were sought to ensure the vali-
dity and reliability of the data obtained with the content analysis method in
the study. The findings provide data in terms of both pedagogy and educa-
tional diplomacy, as they identify the competencies that teachers have and
the points where development is needed.

Finally, the study emphasizes the importance of teacher education by add-
ressing different approaches in teaching Turkish as a foreign language and
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supports qualitative development in teaching Turkish. The increase in the
number of Turkish learners and the importance of institutionalization in
the field also constitute an important dimension of the study.
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Arastirma Makaleleri

Ilkokul Diizeyindeki Yabanci Cocuklara Tiirkce Ogretimi ile
Iigili Ogretmen Goriiglerinin Degerlendirilmesi

Cigdem CEBI!

Oz

Tirkiye’nin Suriye’de bas gosteren i¢ savas nedeniyle gé¢ almasi, yaban-
c1 ¢cocuklarin egitim sistemine dahil olmas1 zorunlulugunu ortaya ¢ikar-
mistir. Miiltecilerin misafir olmadiklarinin anlasilmasiyla birlikte yabanci
cocuklara Tiirk¢enin 6gretilmesi siireci genis bir boyut kazanmistir. Egi-
tim ¢agindaki yabanci ¢ocuklarin 68renim hayatlarina kaldiklar1 yerden
devam edebilmeleri i¢in MEB biinyesinde projeler hayata gecirilmeye
baslanmistir. MEB, Suriyeli 6grencilerin Tiirk Egitim Sistemi’ne dahil
edilmesi amaciyla son olarak PIKTES projesini hayata gec¢irmistir. Pro-
je ile Suriyeli 6grenciler, Tiirk 6grencilerle ayni haklar kapsaminda ayni
egitim Ogretim hizmetlerinden yararlanma firsati elde etmislerdir. Devlet
okullarinda Tiirk 6grencilerle birlikte egitim goren yabanci dgrencilerin
sisteme uyum saglamalar1 zaman almistir. Bunun en 6nemli nedeni dil en-
gelidir. Dilini bilmedigi bir egitim ortaminda bulunan 6grenci, derslerine
ve sinifina uyum saglamada zorlanmaktadir. Bu durum hem 6grenci hem
de sinif 6gretmeni tarafindan zor bir siire¢ haline gelmektedir. Bu ¢alisma-
nin amaci, siifinda yabanci 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
Ogretimi slirecinde karsilastiklar: problemleri tespit etmek ve ¢oziim 6ne-
rileri sunmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim/
fenomenoloji deseni kullanilmistir. Calisma grubunu, yabanci 6grencilere
Tiirkge 6gretimi deneyimlerinin anlamlandirilmasi siirecinde gortisleri-
nin alinmasi istenen sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismanin veri
analizinde 6gretmenlerin goriislerinin anlam ve climleleri analiz edilerek,
alintilarla desteklenmistir. Bu kapsamda Istanbul ili Biiyiikcekmece Ilce-
si’nde kamu okullarinda gorevli, 21 sinif 6gretmeninin yabancilara Tiirkge
ogretimi siirecindeki goriisleri alinmig ve analiz edilmistir. Katilimcilarin
goriisme formundaki cevaplarinin analizinde en biiyiik problem durumu-
nun, yabanci 6grencilerin dil egitimi almadan okula baslamalar1 oldugu
! Yiiksek Lisans Ogrencisi, Istanbul Aydin Universitesi, cigdemcebi@stu.aydin.edu.tr  ORCID ID: 0009-0009-
7020-5515
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goriilmiistiir. Problem durumuna karsi gelistirilen ¢oziimlerin analizinde
de 6grencilerin okul 6ncesinde dil egitimi almalar1 gerektigi diisiincesi ilk
sirada yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci ¢cocuk, Tiirkge ogretimi, 6gretmen goriisleri,
PIKTES

Evaluation of Teachers’ Views Teaching Turkish to
Foreigne Children at Primary School Level

Abstract

Turkey’s influx of immigrants due to the ¢ivil war in Syria has made it
necessary to integrate foreign children into the education system. With
the realization that refugees are not merely temporary guests, the process
of teaching Turksih to foreign children has gained greater importance.
Various projects have been implemented under the Ministry of Nation-
al Education (MEB) to enable foreign children of school age to contin-
ue their education. The latest project, PIKTES, was launched by MEB to
integrate Syrian student into the Turkish education system. Through this
project, Syrian students gained the opportunity to benefit from the same
educational services and rights as Turkish students, It took time for foreign
students, who attend public schools alongside Turkish students, to adapt
to the system. The main reason for this delay was the language barrier.
Students who do not know the language find it difficult to adapt to their
lessons and classes, making the process challenging for both the students
and their teachers. The aim of this study is to identify the problems faced
by classroom teachers in teaching Turkish to foreign students and to offer
possible solutions. The study employed a qualitative research method us-
ing the phenomenological design. The study group consisted of classroom
teachers whose opinions were sought regarding their experiences in teach-
ing Turkish to foreign students. In the data analysis, the teachesrs’ views
were analyzed by examining their meanings and sentences, supported with
quotes. In this context, the opinions of 21 classroom teachers working in
public schools in Biiylikcekmece district of Istanbul regarding the process
of teaching Turkish to foreign students were collected and analyzed. The
biggest problem identified in the analysis of the participants’ responses
was that foreign students began school without receiving any language
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education. In the analysis of the proposed solutions to this problem, the
idea that students should receive language education before starting school
emerged as the primary suggestion.

Keywords: Foreign children, Turkish language teaching, Teacher opin-
ions, PIKTES

Giris

Tirkiye, Suriye’deki i¢ savas sebebiyle iilkelerini terk eden miiltecilere
2011 yilindan itibaren ev sahipligi yapmaktadir. Suriyeli miiltecilerin kit-
lesel go¢ hareketi barinma, gida, saglik gibi temel ihtiyaglarin yaninda egi-
tim ve is ihtiyaclarini da ortaya ¢ikarmistir. Bu ihtiyaclara hizmet iiretebil-
mek i¢in istikrarli bir politika yiiriiten Tiirkiye, ¢esitli proje ve etkinlikleri
yirtirliige koymustur (Eyiip, 2017). Tiirkiye, Suriyeli miiltecilere ev sa-
hipligi yapma ve onlar i¢in sehirler inga etme konusunda 6nemli bir gérev
istlenmistir. Miilteciler, sayilarinin artmasi ve ihtiyaglarinin karsilanmasi
icin kamplar disina yerlesme ihtiyact duymuslardir. Bu sebeple Suriyeli
miiltecilerin statiisii, uzun vadeli yer degistirme olasilig1 dikkate alinarak
yeniden tanimlanmis ve bu statiileri kapsaminda politika yiiriitiilmesi ge-
regi ortaya ¢ikmistir (Aydin ve Kaya, 2017).

2013 yilinda Suriyeli vatandaslarin kabulii ve barindirilmasina iliskin y6-
nerge ile Tiirkiye, sinir komsusunu koruma kapsamina almistir. Bu siiregte
Uluslararas1 Miilteci Hukuku kapsaminda Suriyeli miiltecilere “gegici ko-
ruma” hakki verilmistir (Boylu ve Isik, 2019). Suriyeli miilteciler, 2014
yilinda “Yabancilar ve Uluslararast Koruma” kanununun yiiriirliige girme-
siyle birlikte gecici koruma statiisii kazanmislardir. Gegici koruma statiisi,
acik kap1 ve geri gbndermeme ilkelerini ve gegici siireli koruma durumla-
rin1 kapsamaktadir. Ekim 2014°te gecici koruma kapsamina alinan Suriye-
lilerin saglik, egitim ve sosyal yardim haklarini kazanmalarinin ardindan
ayni yil yiiriirliige giren Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri
genelgesi ile Suriyelilere yonelik egitim faaliyetleri bir standarda baglan-
mistir (Tunga vd., 2020).

Tiirkiye’de gecgici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin sayis1
27.06.2024 tarihi itibarryla 3.112.683’tiir. illere gore dagilima bakildi-
ginda 27.06.2024 tarihli veriye gore 530.506 Suriyeli ile Istanbul birinci
sirada yer almaktadir. Ikinci sirada 460 bin civarinda Suriyeli ile Gazian-
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tep ilimiz bulunmaktadir. Ugiincii sirada ise 430 bin ile Hatay gelmektedir
(UNICEF 2022).

Suriyeli miiltecilerin ve yabancilarin Tiirk toplumuna daha i1yi enteg-
re olabilmeleri i¢in Tiirk kiiltiirinii tanimalar1 biiyiik bir 6neme sahiptir.
Ciinkii entegrasyon hem kiiltiirel devamlilik hem de toplumsal etkilesim
ile gergeklesmektedir. Bu sebeple miiltecilere yardim etmek, hayatlarini
kurtarmaya yonelik ¢abalardan fazlasini gerektirmektedir. Ayrica zorunlu
goc kapsaminda gelen miiltecilerin egitim 6gretim ¢agindaki ¢ocuklarinin
kayip nesil olmamasi i¢in egitim ihtiyaclariin karsilanmasi ¢cok 6nemlidir
(Biiytikikiz, 2016).

Tiirkiye’ye iltica eden Suriyelilerin giinliik hayatta ve egitime uyum siire-
cinde karsilagtiklart en biiyiik problem dildir. Sayilar1 giin gegtikte artan
miltecilerin lilkemizdeki yasam kosullarina ayak uydurabilmeleri i¢in dil
engelini agmalar1 gerekmektedir. Zorunlu go¢ sonucu iilkemize gelen Suri-
yelilerin yaklasik 1.124.353{ zorunlu egitim ¢agindadir. Diger iilkelerden
gelen yaklasik 400 bin ¢ocuk ile bu say1 2 milyonu bulmaktadir. Tiirkiye,
bir milyondan fazla Suriyeli ¢ocuga nitelikli egitim hizmeti sunmak igin
uygun politika izlerken ayn1 dénemde Afganistan, Irak, iran gibi iilkeler-
den gelen ¢ok sayida gocmene de ev sahipligi yapmaktadir. Egitim ¢agin-
da bulunan bu ¢ocuklarin egitime entegrasyonu i¢in ¢alismalar baglatilmis
ve projeler hazirlanmistir (Ulukus ve Tlimtas, 2023:483).

Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan uygulamaya konulan pro-
jelerle yabanci ¢ocuklar, Tiirk Egitim Sistemi kapsamina alinmigtir. Bu
projelerden en 6nemlisi yabanci ¢ocuklarin Tiirk okullarinda egitim 6gre-
tim siirecine katilmasin1 destekleyen PIKTES projesidir. Proje ile yabanci
cocuklarin hem Tiirk¢e 6grenmesi hem de egitim-O0gretim faaliyetlerine
katilmast amaclanmistir. Boylelikle cocuklar yas diizeylerine gore sinif
ortamlarina dahil edilerek ilk ve orta diizeydeki okullarda egitim-6gretim
faaliyetlerini stirdiirmektedirler. PIKTES projesi baslangigta Suriyeli si-
ginmaci ¢ocuklarin egitim-6gretim faaliyetlerini desteklemesi amaciyla
olusturulmus bir proje olmakla birlikte zamanla tiim siginmaci ¢ocuklari
kapsami altina almistir.

Yabanci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesi i¢in yiiriitiilen
projelerin 6nemi inkar edilmemekle birlikte, siirecin isleyisinde bir takim
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problemler yasanabilmektedir. Bunun en 6nemli sebebi ise 6grencilerin dil
egitimi almadan okullara yerlestirilmeleridir. Tiirk¢eyi hi¢c bilmeyen bir
ogrencinin siifina uyum siireci uzun zaman almakta ve yetersiz kalmak-
tadir. Ogretmen ise yabanci dgrencinin dil edinme siireci ile basl basina
ilgilenmek zorunda kaldigi i¢in, egitim-6gretim faaliyetlerini yiirlitmede
zorlanabilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda deneyimi ol-
mayan smif 6gretmenleri de silireci zamanlama ve tamamlama konusun-
da zorluk ¢ekmektedir. Birinci sinifa baslayan yabanci 6grenciler okuma
yazma faaliyetlerinde normal 6grencilerle birlikte siireci takip etmektedir.
Onlar i¢in ayr1 ¢aligma kitaplar1 hazirlanmis olsa da program ¢ok benzer
oldugundan diger 6grenciler ile ayni kitaplari kullanmaktadirlar. Tiirkge
ogretiminde 6zellikle dil becerilerinin kazandirilmasinda ciddi problemler
yasanmaktadir. Iletisim konusunda sikint1 yasayan 6grenci ve 6gretmenin,
aralarinda bag kurma ¢abalar1 da yarim kalmaktadir. Aile ile de iletisim
kurmakta sikint1 yasayan 6gretmen, dgrencisiyle ilgili geri bildirim yapa-
mamaktadir. Dil bilmeyen 6grenci arkadaglarindan uzaklasmakta, kendi-
ni yalmz hissetmektedir. Ogrencilerin arkadaslariyla iletisim kuramamasi
bazi sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Bu durum 6grenciyi yalniz kal-
maya mecbur ettigi gibi kavga ve anlasmazliklara da neden olabilmektedir
(Turan ve Fansa, 2021).

Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu

Tiirkiye ile Suriye arasinda komsuluk ve ayni1 dine mensup olmalarindan
kaynakl1 benzerlikler bulunsa da 6nemli boyutlarda farkliliklar bulunmak-
tadir. Ozellikle kiiltiir farklilig1 belirgin bir sekilde ortadadir. Yabancilarin
gog ettikleri iilkeye uyum saglayabilmeleri i¢in o tilkenin yasam tarzini,
kiiltiirtinii ve en 6nemlisi de dilini bilmeleri gerekir. Bu sebeple iilkemize
go¢ eden Suriyelilerin toplumsal yasama ve egitim sistemine dahil olma-
lar1 i¢in dil bariyerini agmalar1 gerekmektedir (Eytip, 2017). Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan agik sekli ile tanimlanan Temel Egitim Hakki uy-
ruklaria, ekonomik durumlarina, saglik veya kiiltiirel durumlarina bakil-
maksizin her ¢ocugun egitim ve 6gretim hakkindan yararlanilmasi ilkesini
kapsamaktadir. Go¢men cocuklarin egitime entegrasyonlarinin saglana-
bilmesi i¢in atilan ilk adim 2011-2013 tarihleri arasinda kurulan gé¢gmen
kamplaridir. Gegici koruma statiistindeki ¢ocuklarin bu kamplarda kurulan
cadir, konteynir ve prefabrik okullar araciligiyla egitim ihtiyaglar1 karsi-
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lanmaya baglanmistir. Kamplarda okullasma orani nispeten yiiksek olsa
da bu diizey yiizde 15-20 civarindadir. Kamp disinda yasayan Suriyeli 6g-
rencilerin ise ¢ok az bir kismi okula gidebilmektedir. Kamp disinda egitim
almalarina olanak saglayacak imkanlar yetersiz oldugu gibi ailelerin ¢o-
cuklarii okula géndermektense ¢alismaya yonlendirmeleri ayrica 6nemli
bir faktordiir (Tung, 2015).

2014-2015 tarihlerinde Suriyeli cocuklarin egitim ihtiyaglarinin karsilan-
mast i¢in Gegici Egitim Merkezleri (GEM) agilmistir. Gegici Egitim Mer-
kezlerinde Suriyeli ¢ocuklarin yarida kalan egitimlerine devam edebilme-
leri i¢in kapsamli ¢calismalar baslatilmistir. Bu donemde Suriye miifredat
programi, Suriye goniillii egitim personeli (SGEP) yardimiyla Arapga ger-
ceklestirilmistir (UNICEF, 2022).

Tiirkiye Cumhuriyeti HiikGimeti, Suriyelilerin misafir olmadiklarinin anla-
stlmastyla Suriyeli niifusu Tiirk egitim sistemine entegre etme durumuyla
kars1 karsiya kalmistir. Tiirkiye’deki kamu egitim sistemi ¢cogunlukla tek
dilli bir yaklagima sahiptir. Bu sebeple Suriyeli cocuklar bu duruma kolay-
likla uyum saglayamamaktadir. Tiirkiye’deki kamu egitim sistemine gog-
men ve miiltecilerin entegre edilebilmesi i¢in bir program olusturulmasi
gerekmistir (Aydin ve Kaya, 2017).

Milli Egitim Bakanligi, Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk toplumuna entegrasyonu
icin devlet okullarinda 6grenim gormelerine dayali ¢alismalar baslatmis-
tir. Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk Egitim Sistemine entegre edilmesi nedeniyle
Tiirkiye nin egitim politikas1 geregi Suriyeli 6grenciler Tiirk d6grencilerle
ayn1 haklara sahip olarak ayni hizmetlerden yararlanmaya baslamiglardir
(UNICEF, 2022).

2021 yiliin Kasim ay1 verilerine gére Suriyeli ¢ocuklarin yiizde 65’1 dev-
let okullarina devam etmektedir. Yaklasik 400.000 Suriyeli ¢ocuk ise oku-
la devam etmemektedir. Suriyeli ¢ocuklarin yiizde 75’i Ilkokula kayith
iken yiizde 43’ i ise liseye kayithdir. Egitim kademesi arttikca Suriyeli
cocuklarin okullasma oranlar1 azalmaktadir. Bu duruma bir¢ok etken se-
bep olabilmektedir. Sosyoekonomik agidan dezavantajl ailelerin ¢cocukla-
rin1 okula gondermek yerine ihtiyaglarinin karsilanmasi igin ¢alismalarini
tercih etmeleri bu sebeplerden bir tanesidir. Go¢menlere yonelik olum-
suz tepkiler ve diisiik uyum entegrasyonu da bu faktorler arasindadir. En
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onemli faktorler arasinda hi¢ kuskusuz ki diisiik dil yeterliligi gelmektedir
(UNICEF, 2022).

Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar icin Kapsayici1 Egitimin Desteklen-
mesi Projesi (PIKTES)

Suriyeli misafir 6grencilere belirlenen merkezlerde ve kamplarda gercek-
lestirilen “Tiirkge Ogretim Projesi”, Suriyelilerin misafir olmadigmin an-
lagilmastyla baska boyutlara taginmistir. Bu sebeple kalic1 ¢éziimler bulma
adr altinda daha kapsamli projelerin gelistirilmesi yoluna gidilmistir.

AB ve Tiirkiye arasinda miilteciler i¢in imzalanan Mali Yardim Programi
(FRIT) kapsaminda 300 milyon avroluk bir biitceyle Suriyeli cocuklarin
Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES)
olusturulmustur. Bu proje ile gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin
dil ve uyum problemlerinin ¢oziimii adina ¢alismalar baslatilmistir. PIK-
TES, Suriyeli ¢ocuklara egitim destegi verilmesine yonelik olarak Suriyeli
niifusun biiylik ¢cogunlugunun yasadigi 26 ilde hayata gecirilmistir (UNI-
CEF, 2022). Bu proje, Suriyeli cocuklarin egitime entegrasyonu i¢in ger-
ceklestirilen son projedir. Suriyeli vatandaslarin gecici koruma statiisii ile
iilkemize yerlesmeleri, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi faaliyetle-
rinin hiz kazanmasina neden olmustur. Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirkce
ogretmek i¢in gegici siireli (sozlesmeli) gorevlendirilen 6gretmenler Tiirk-
ce, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Simif Ogretmenligi boliimii mezunlarindan
olusmaktadir. Pilot olarak se¢ilen okullarda olusturulan uyum siniflarinda
gorevli Tiirkce Ogreticiler, Suriyeli 6grencilere dil 6gretmekle gorevlendi-
rilmiglerdir. Tiirk¢e 6greticisi olarak gérev yapan dgretmenler hem MEB
bagl devlet okullarinda hem de Gegici Egitim Merkezlerinde (GEM) go6-
rev yapmakla yiikiimlii olduklar1 belirtilmigtir. (Morali, 2018:1428-1429).
MEB’e bagl devlet okullarinda ise Suriyeli 6grenciler yas diizeylerine
gore smiflara yerlestirilmekte, 6grenimlerini normal 6grenim goren Tiirk
ogrencilerle birlikte gerceklestirmektedirler. PIKTES projesi kapsamin-
da 2016 yilinda smifinda Suriyeli 6grenci bulunan 6gretmenler 40 saatlik
kursa tabi tutulmus, siireg ile ilgili olarak bilgilendirilmislerdir.

Tiirkgenin hem yurt i¢inde hem de yurt disinda daha sistematik bir sekilde
ogretimi i¢in, Milli Egitim Bakanligi’na bagli PIKTES ve Tiirkiye Maarif
Vakfi’nin is birligiyle “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi
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hazirlanmistir. PIKTES, Suriyeli siginmaci ¢ocuklarin egitime kazandiril-
mas1 amacityla, “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyo-
nunun Desteklenmesi Projesi” ad1 altinda 03.10.2016 tarihinde uygulama-
ya konulmustur (UNICEF, 2022).

PIKTES projesi; Tiirkce 6gretimi, 6gretmen egitimleri, Suriyeli 6grenci-
lere kirtasiye malzemesi destegi, ders kitab1 ve egitim materyali temini,
destekleme ve yetistirme kurslari, Tiirkge dil simnav sistemi, rehberlik fa-
aliyetleri, aileler i¢in seminerler, 6l¢cme ve degerlendirme, idare ve diger
personel i¢in egitimleri ve farkindalik etkinliklerini kapsamaktadir (Boylu
ve Isik, 2019:898).

PIKTES projesinin amaci, yabanci niifus yogunlugu yiiksek 29 proje ilin-
de yabanc1 ¢ocuklar igin orgilin egitim sisteminde (okul oncesi egitimden
ortadgretim sonuna kadar) kayit, okula devamlilik ve bir iist kademeye
gecisi artirmaktir.

Ogrenci Yerlestirme Gelistirme Genel Midiirliigli, 2017 yilindan itibaren,
Milli Egitim Bakanlig1 calisanlarini kapsayici egitim konusunda egitmeye
baglamigtir. Siifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan Milli Egitim Ba-
kanlig1 kadrosundaki 6gretmenleri i¢cin Kapsayict Pedagojik Bilgi ve Be-
cerilerinin Gelistirilmesi programi uygulamaya konulmustur. Suriyelilerin
yogun olarak yasadig1 26 il basta olmak tizere Tiirkiye genelinde toplam
107.938 6gretmen, egitici 6gretmenlerin liderliginde 40 saatlik bir prog-
ram kapsaminda egitim gormiistiir (UNICEF, 2022).

PIKTES Projesi ile siginmaci ¢ocuklarin ¢cok fazla oldugu okullarda uyum
smiflart olusturulmustur. MEB, yabanci 6grencilerin Tiirkce dil becerile-
rini artirmak i¢in yabanci 6grenciler uyum smiflari girisimini gerceklestir-
migtir. 6 Ekim 2019 tarihinde okullara gonderilen genelge ile Tiirkce ye-
terlilik sinavinda 60 puaninin altinda puan alan 3 — 12. Smif 6grencilerinin
uyum siniflaria aliacaklari belirtilmistir. Uyum siniflari, Suriyeli 6gren-
cilerin yogun olarak bulundugu ve fiziki sartlar1 miimkiin olan okullarda
acilmistir. Fiziki sartlar1 uygun olmayan okullarda uyum simiflar1 agilma-
mistir (UNICEF, 2022).

Uyum siifi olmayan devlet okullarinda ise 6grenci yas diizeyine gore nor-
mal 6gretim yapan siniflara yerlestirilmektedir.
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Problemin Onemi ve Amaci

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda gergeklestirilen caligsmalar son yil-
larda ¢ok biiyiik bir hiz kazanmustir. Ulkemizde bulunan yabancilara Tiirk-
ce Ogretimi adi altinda bir¢ok kurum ve kurulus hizmet etmekte, Tiirkce
dgrenenlerin sayis1 artmaktadir. Ulkemize zorunlu goé¢ kapsaminda gelen
Suriyeli siginmacilarin durumlari ise biraz farklidir. Ekonomik giicii yeter-
li olmayan siginmacilarin Tiirk¢e 6gretimi kapsamindaki kurslardan yarar-
lanmalar1 pek miimkiin olmamaktadir. Egitim ¢agindaki Suriyeli siginmaci
cocuklar i¢in ¢esitli projeler MEB biinyesinde gerceklestirilmektedir. Bu
projelerle cocuklarin egitimlerine kaldiklar1 yerden devam etmeleri icin
kapsayici programlar olusturulmustur. Gegici Egitim Merkezlerinde ve
kamplarda Suriyeli ¢cocuklara Tiirk¢e 6gretimi olumlu sonuglar vermistir.
Fakat siginmacilarin iilkemizde misafir olmadiklarinin anlagilmasiyla bir-
likte proje farkli bir boyut kazanmistir. Bu kapsamda olusturulan PIKTES
projesi ile Suriyeli ¢ocuklarin MEB bagli devlet okullarinda egitim gor-
meleri yoluna gidilmistir. MEB’e bagli devlet okullarindaki siniflara yas
diizeylerine gore yerlestirilen Suriyeli cocuklar, dil egitimi almadan prog-
ramin i¢inde yer almaktadirlar. Sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan 6gret-
menlere ise bu kapsamda 40 saatlik kurs verilmis, proje ile ilgili bilgilen-
dirme saglanmistir. Ogretmenler, Suriye ve diger iilkelerden gelen yabanci
Ogrencilerinin egitim 6gretim silirecinde bazi problem durumlariyla karsi-
lasabilmektedirler. Bu ¢alisma sinifinda yabanci 6grenci bulunan sinif 6g-
retmenlerinin Tiirkce Ogretimi siirecindeki deneyimlerini degerlendirmek
ve Oneride bulunma amaciyla gergeklestirilmistir.

Yabanci ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki ¢alisma ve alt yapinin ye-
tersizligi bu ¢aligmanin problem durumudur. Bu baglamda problem duru-
mu su alt bagliklar altinda ele alinmaya ¢alisilacaktir:

1. Sinifinda yabanci 6grencisi bulunan 6gretmenlerin PIKTES Projesi ile
ilgili diistinceleri nelerdir?
2. Smifinda yabanci 6grenci bulunan 6gretmenlerin Tiirkce Ogretimi sii-

recinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

3. Smifinda yabanci 6grenci bulunan dgretmenlerin Tiirkce Ogretimi sii-
recinde karsilagtiklar1 problemlere karsi gelistirdikleri ¢oziim yollari
nelerdir?
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Yontem

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni modeli kul-
lanilmistir. Fenomenoloji olarak da adlandirilan olgubilim deseni, bireyin
bir olguyu deneyimlemesi sonucunda anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikar-
mak i¢in kullanilan bir yontemdir. Felsefe ve psikoloji disiplini temelinde
gelisen olgubilim deseninin amaci, olgunun birey veya gruplarin deneyim-
leri ile nasil anlamlandirildigini ortaya ¢ikarmaktir. Olgubilim deseninde
temel veri kaynag goriismelerdir. Gozlem, belge ve eserler goriisme so-
rularii yapilandirirken aragtirmaciya veri kaynagi olabilmektedir (Capar,
M. C. ve Ceylan, M. 2022).

Etik Kurul Onay1

Calisman etik kurul izni, Istanbul Aydin Universitesi Egitim Bilimleri
Etik Kurul Komisyonu’ndan 01.07.2024 tarih ve 2024/5 sayili kararty-
la alinmistir. Etik kurul onayi ile simifinda yabanci 6grenci bulunan sinif
ogretmenlerinin Tiirkge 6gretimi siireci ile ilgili goriisleri gériisme formu
araciligiyla elde edilmistir.

Katihmellar

Aragtirmanin ¢alisma grubunu sinifinda yabanci 6grenci bulunan siif
ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma Istanbul Ili, Biiyiikgekmece Ilcesi
bilinyesindeki kamu kurumlarinda gérev yapmakta olan 21 sinif 6gretme-
ni ile yar1 yapilandirilmis gorligme kapsaminda gergeklestirilmistir. Kadin
ogrenmenler, kadin katilimer (KK) ile erkek 6gretmenler ise erkek kati-
limc1 (EK) ile kodlanmistir. Calismanin katilimct grubuna ait bilgiler asa-
gidaki gibidir:

Tablo 1: Katilimcilarin kadem, cinsiyet ve yabanci égrenci sayilar

Yabanci Ogrenci

Melekteki Kidemi Cinsiyeti Sayis1
KK1 10-15 y1l Kadin 4
KK2 20- Uzeri Kadin 2
KK3 5-10 y1l Kadin 5
KK4 15-20 y1l Kadin 2
KK5 20- Uzeri Kadin 2
KKé6 10-15 y1l Kadin 1
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KK7 20- Uzeri Kadin 5
KK8 10-15 yil Kadin 1
KK9 5-10 y1l Kadin 1
KK10 20- Uzeri Kadin 4
KK11 10-15 Y1l Kadin 4
KK12 20- Uzeri Kadin 1
KK13 20- Uzeri Kadin 1
KK14 20- Uzeri Kadin 4
KK15 5-10 y1l Kadin 1
KK16 10-15 y1l Kadin 3
KK17 20- Uzeri Kadin 1
KK18 20- Uzeri Kadin 1
EK1 20- Uzeri Erkek 3
EK2 20- Uzeri Erkek 1
EK3 20- Uzeri Erkek 2

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri kaynagini sinifinda yabanci 6grenci bulunan sinif 6gret-
menleri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, sinifinda yabanci 6grenci
bulunan ilkokul 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretimi siirecinde karsilastiklar
problemler ve bu problemlere dair ¢6ziim Onerilerini ortaya ¢ikarma ama-
ciyla elde edilmistir. Bu baglamda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigin-
den yararlanilmistir. Google form araciligiyla 6gretmenlere yedi acik uglu
soru yoneltilmis, elde edilen veriler 151ginda problem durumlar1 temalara
ayrilmistir. Verilerin anlamlandirilabilmesi i¢in katilimcilar cinsiyet ve
meslekteki kidemlerine gore kodlanarak kategorilere ayrilmistir. Yar1 ya-
pilandirilmis goriisme formu, 5 ana tema etrafinda toplanarak toplam 7
madde baslig1 altinda analiz edilmistir. Temalarin ele alinmasinda problem
climleleri esas alinmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada veriler betimsel analiz ile incelenmistir. Betimsel analiz, goz-
lem, goriisme ve belge gibi veri toplama araclarindaki konu ve sorularin
temalar halinde analiz edilmesidir. Amag, soru ya da konulardaki alintilarin
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temalar halinde dogrudan alintilarla analiz edilmesidir. Betimsel analizde
dikkat edilmesi gereken 6nemli nokta, goriisme yapilan kisilere yoneltilen
sorularin bir baglik ya da climle haline getirilerek temalar ¢ercevesinde
yorumlanmasidir (Ekiz, 2020). Olgubilim deseninde arastirmaci goriis-
melerden elde ettigi metin iizerindeki 6nemli anlam ve climleleri analiz
eder. Elde ettigi analizleri, alintilarla destekleyerek deneyimlerin bireylere
gore anlamlarin1 vurgular (Capar, M. C. ve Ceylan, M. 2022). Nitel aras-
tirmalarda goriisme ile elde edilen veriler incelenerek kodlanir. Kodlanan
veriler sentezlenerek bulgulara ulasilir (Biiytlikoztiirk, 2022).

Verilerin inandiricih@

Arastirmada verilerin inandiriciliginin saglanmasi i¢in kisisel varsayim-
lardan, fikirlerden, deneyimlerden uzak durmaya ¢alisilarak, etik kurallara
uymaya 6zen gosterilmistir. Arastirmanin 6gretmen goriislerinin anlam-
landirilmasi stirecinde dogrudan alintilara yer verilerek giivenilirlik sag-
lanmaya calisilmistir. Calismanin goriisme form araciligiyla uygulanmasi,
cevaplarin dijital ortamda kayitli olmasini saglayarak gecerliligini artir-
maktadir.

Bulgular

Bu béliimde sinifinda yabanci 6grenci bulunan ilkokul dgretmenlerinin
Tiirkge Ogretimi siirecinde yasadiklar1 problem durumlart ve bu problem
durumlarina kars1 gelistirdikleri ¢6ziim Onerileri alt basliklar halinde ana-
liz edilmistir.

1.Tiirk Egitim Sisteminde Kapsayic1 Egitimin Desteklenmesi Projesi
(PIKTES) ile ilgili 6gretmen goriislerine yonelik bulgular

Tablo 2. PIKTES projesine dair 6gretmen gériisleri

Goriigler Katilimel f
Proje Faydali K1, K3,K4,K9,K16,K17, El 7
Proje Kapsayici K11,K15,K18 3
Proje Bilinmiyor K2, E2, E3 3
Proje Gelistirilmeli K5, K6, K7, K8, K10, K12, K13, K14 8
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Sinifinda yabanci 6grenci bulunan ilkokul 6gretmenlerinin 6nemli bir kis-
mi1 PIKTES projesinin gerekli ve siirdiiriilebilir bir proje oldugunu diisiin-
mektedir. Hedeflenen kitlenin 6rgilin egitime katilabilmesi i¢in projenin
gerekli oldugunu belirten 6gretmen goriisleri soyledir:

KK 11.0Ozellikle dogu iilkelerinden gelen aileler genellikle diisiik gelir
seviye ve egitim seviyelerinin yetersiz olmasi sebebiyle bu ailelerin ¢o-
cuklarinin toplumla kaynasmasi icin birlikte egitimin sart oldugunu dii-
siiniiyorum. Ozellikle birlikte egitim almalari sug oranlarmi azaltabilir.
(01.06.2024)

KK12.Hedeflenen kitlenin orgiin egitime katilimini saglamakta oldugu
icin destekliyorum. Siirdiiriilebilir olmasi da ¢ok 6nemlidir. (01.06.2024)

EK1.Cocuklarin gerek egitim alaninda basarilarinin artmasi gerekse igin-
de bulundugu toplum ile uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli bir proje.
(30.05.2024)

Projenin gelistirilmesi ve desteklenmesi gerektigini belirten 6gretmenlerin
goriigleri soyledir:

KKS5.Projenin gerekliligi acik ancak uygulamada eksiklikler var.
(30.05.2024)

KK7.Dogru bir planlamayla verimli olabilecegini diislinliyorum.
(30.05.2024)

KKS8.Birinci sinifta okumaya gegemeyen yabanci uyruklu 6grenciler 2.
siifta PIKTES uyum smifina alinmalidir. 3.simif ¢ok ge¢ olmaktadir.
(30.05.2024)

KK13.Aslinda iyi bir proje ama islerligi ne kadar yeterli tartisilir. Gelis-
tirilerek ve daha fazla 6grenciye ulagsmasi saglanarak devam etmeli diye
diisiiniiyorum. (01.06.2024)

KK 14.Yeterli derecede kapsayici olmadigini diisiiniiyorum. Ogrenmeye
ve uyum saglamaya dayali daha fazla proje, etkinlik, vs. diizenlenmeli.
(02.06.2024)

PIKTES projesinin faydali bir proje oldugunu belirten 6gretmenler soyle
sOylemistir:

KKO9.Giizel bir proje. Tiirk¢ce 6grenmeleri, okuma yazma 6grenmeleri ve
uyum saglamalari agisindan ¢ok faydali. (30.05.2024)
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KK18. Giizel ve anlamli bir proje oldugunu diisiiniiyorum. (29.06.2024)
PIKTES, ile ilgili bilgisi olmayan 6gretmenlerin goriisleri sdyledir:
KK2. Bilgim yok. (30.05.2024)

EK2.Bilgim yok. (04.06.2024)

EK3.Yeterli bilgim yok. (06.06.2024)

PIKTES, ile ilgili 6gretmen goriisleri degerlendirildiginde; projenin genel
olarak gecerli ve kapsayict oldugu ifade edilmistir. Projenin faydali oldugu
diistiniilmekle beraber gelistirilmesi ve desteklenmesi gerektigi diisliniil-
mektedir. Bir kadin ve iki erkek 6gretmen PIKTES ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklarin1 belirtmislerdir. Genel olarak degerlendirildiginde ya-
banci ¢cocuklarin Tiirk Egitim Sistemi’ ne dahil edilme siirecinin dogru bir
planlama ile daha sistematik hale getirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

2. Yabanc1 ogrencilerin Tiirkce ogrenmeleri siirecinde 6gretmen ve
ogrencilerin karsilastiklar: problemlere dair bulgular

2.1. Siifinda yabanei 6grenci bulunan égretmenlerin Tiirkce Ogreti-
mi ile ilgili problemlerine yonelik bulgular

Tablo 3. Yabanci dgrencilere Tiirkce dgretiminde ogretmenlerin yasadiklari problemler

Problemler Katihmer f

Dil Becerileri K3, K9, K10, K11, K12, K14, K15, K17, K18, E2 10
Ailenin Tiirk¢e Bilmemesi K4, K5, K6, K7, K8, K16 6
Devamsizlik E3,K13 2
Kaynak Eksikligi K1,K2 2
Problem yok El 1

Tiirk¢e 6gretiminde dil becerilerinin kazandirilmasinda problem yasandi-
gin1 belirten 6gretmen gortisleri soyledir:

KK3.Dile hakim olamamalari. (30.05.2024)

KK10.Iletisim kurmakta ¢ok zorluk gekiyorum. Ogretmek istediklerimi
tam olarak anlatamiyorum. (30.05.2024)
KK12.Sadece dil bilmemek yaninda, o kelimenin hangi nesneyi belirttigi-

ni bilmesi de 6nemlidir. Ayrica kendini ait hissetmezse daha da zorlagmak-
tadir. (01.06.2024)
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KK14.Konusma, karsilikli diyalog ve harf 6gretimi sirasinda problem ya-
styorum. Okumada ve yazmada gecikme en sik karsilagtigim sorunlardi.
(01.06.2024)

KK18.Kelimelerin anlamlarin1 bilmedikleri i¢in 6zellikle okuduklarini
anlamada zorlandiklarini gériiyorum. Bu nedenle de okuduklar ile ilgili
sorulan sorulara dogru yanit vermekte zorlantyorlar. Bu 6grencilerle Tiirk-

cede yasadigim en biiyiik sikint1 bu. (29.06.2024)

Ogrencilerin Tiirk¢e bilmemelerinin bazi olumsuz davranislara neden ola-
bildigini belirten bir kadin 6gretmenin goriisii soyledir:
KK11.En 6nemli sorun tabi ki hi¢ Tiirk¢e bilmemeleri. Hi¢ Tiirkge bilme-

yen 0grencilerimin davranislarinda sinirlilik ve agresiflesme goriiyorum.
(30.05.2024)

Evde Tiirk¢ce konusulmamasinin biiylik bir dezavantaj oldugunu belirten
ogretmenler su ifadelerde bulunmuslardir:

KK4.Ailelerin Tiirk¢eyi az bilmesi dgretimi zorlagtirtyor. (30.05.2024)

KK8.Evde Tiirkce konusulmuyorsa, 0grenmeleri neredeyse imkansiz.
Okuyabilseler de okuduklarini anlamiyorlar. (30.05.2024)

KK9.Yazmada ve okumada zorlaniyorlar. Ciinkii evde konusma pratigi ya-
pilmayabiliyor. {letisimde sorunlar yasanabiliyor. (30.05.2024)

KK16.Ailede Tiirkce bilen olmamasi nedeniyle 6grenilenlerin kisa siirede
unutulmasi. (05.06.2024)

Yabanci 6grencilere Tiirkce 6gretimi ile ilgili olarak goriisleri alinan il-
kokul 6gretmenlerinin yasadiklari problemlerin geneli dil kaynaklidir.
Anlama, konusma, iletisim kurma gibi becerilerinin kazanilmasinda ge-
nel anlamda sikintilar yasanabilmektedir. Bununla birlikte ailenin Tiirkge
bilmemesi nedeniyle veli ile iletisim kurulamamasi siireci olumsuz etkile-
mektedir. Okulda Tiirk¢e 6grenim goren dgrencinin evde kendi dilini ko-
nusuyor olmasi biiyiik bir dezavantaj olarak goriilmektedir. Ogrencinin dil
engelinin baz1 davranis bozukluklarina neden olabildigi belirtilmektedir.
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2.2. Yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenimi ile ilgili sorunlarina yone-
lik bulgular

Tablo 4. Yabanci égrencilere Tiirkce dgretiminde dgrencilerin  karsilastiklar:

problemler
Problemler Katihmeilar f
Ailenin Tiirkce Bilmemesi K1, K3, K4, K6, K7, K8, E1, K13, K16 9
Dil Becerileri K2,K5,K9,K10,K12, E2, K14, K18 8
Otekilesme K11,K15 2
Devamsizlik E3 1
Problem yok K17 1

Smifinda yabanci 6grenci bulunan ilkokul 6gretmenlerinden Tiirkce 6g-
retimi siirecinde karsilasilan problemleri, 6grenci acisindan degerlendir-
meleri istenmistir. Ogrenciler agisindan degerlendirildiginde evde Tiirkge
konusulmamasi biiyiik bir problem durumu olarak degerlendirilmistir. Bu
problem durumuna ait 6gretmen goriisleri soyledir:

EK1.Cocuklar (6zellikle kiiciik 6grenciler) kisa siire i¢inde dil becerilerini
gelistiriyorlar. Ancak baz1 6grenciler aile icerisinde kendi dillerini stirekli
kullandiklar1 i¢in 6grenme siirecinin olumsuz etkilenmesi s6z konusu ola-
biliyor. (30.05.2024)

EK2.Hem okumay1 yazmay1 hem de o dili 6grenmek ayni zamanda ger-
ceklesiyor. Kaldi ki evde Tiirkge konusmadiklari icin ilerlemiyorlar ya da
yavas ilerliyorlar. (04.06.2024)

KK1.Tiirk dilinin yapist ile ilgili problemler. Ailelerin Tiirk¢e bilmemesi
ve ilgisiz olmasi. Maddi imkansizliklar. (30.05.2024)

KK4.Kendi dilleriyle karsilastirmalari, ev ortaminda az kullanilmasi 6g-
renmeyi zorlastirtyor. (30.05.2024)

KKS8.Sesleri unutuyorlar. Evde desteklenmiyorlar. Devamsizlik yapiyor-
lar. Defter, kitap getirmiyorlar. Odev yapmiyorlar. Bu sartlarda egitim
miimkiin mii? (30.05.2024)

KK13.Ailesinin hi¢ Tiirk¢e bilmemesi ve evde Tiirkge konusulmamasi.
Onlara ayrica bir Tiirkge kursu agilmamasi. (01.06.2024)
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Bir kadin 6gretmen Tiirkge bilmeyen 6grencilerin aidiyet sorunu yagaya-
bildigini sOyle belirtmistir:
KK11.0grencilerin bazilarinda ice kapaniklik gdzlemliyorum. Tiirkce bil-

memelerinden dolay1 arkadaslari tarafindan diglanma bu olay1 pekistiriyor.
(30.05.2024)

Dil becerilerinin gelistirilmesi baglaminda karsilasilan sorunlara dair go-
riisler asagidaki gibidir:

KK 10.Ogrenciler dinlediklerini ve okuduklarini anlamada ¢ok zorlantyor-
lar. (30.05.2024)

KK12.Kelimenin karsiligmi bilmiyorlar. iletisim sorunu oluyor. Aidiyet
hissi ge¢ olusuyor. Kiiltiire uyum saglanamiyor. (01.06.2024)

KK14.Konusma, karsilikli diyalog ve harf 6gretimi sirasinda. Okumada ve
yazmada gecikme en ¢ok karsilastigim sorunlardi. (02.06.2024)

KK18.Tiirkge dilini 6greninceye kadar anlasmakta zorluk ¢ekiyoruz. Oku-
yup yaziyorlar fakat okuduklarint anlamakta zorlantyorlar. (29.06.2024)

Bir kadin 6gretmen ise yabanci 6grencilerin herhangi bir problem yasama-
diklarini su sozlerle ifade etmistir:

KK17.Biiyiik bir problem yasamiyorlar. Cocuk olduklari i¢in daha ¢abuk
uyum saglayabiliyorlar. (09.06.2024)

Cevaplar analiz edildiginde en biiyiik problemin Tiirk¢enin az ya da hig bi-
linmemesinden kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ailenin Tiirk¢e bilmemesi,
evde kendi dillerini konugsmalar1 problemlerin basinda gelmektedir. Tiirk-
¢enin az ya da hi¢ bilinmemesi nedeniyle okuma, anlama, konusma gibi
becerilerin gelismedigi ya da az gelistigi belirtilmistir. Ozellikle birinci
siif 6gretmenlerinin ayni anda hem Tiirk¢eyi hem de okuma yazmay1 6g-
retmeleri hem 6gretmeni hem de 6grenciyi yormaktadir.

3.Yabanci 6grencilerin Egitime Entegrasyonu ve Tiirkce Ogrenme Be-
cerisi Gelistirmeleri i¢in Coziim Uretilmesine yonelik Bulgular

3.1. Yabanc 6grencilerin egitime entegrasyonu icin ¢o6ziim onerileri
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Tablo 5. Yabanc: 6grencilerin egitime entegrasyonu icin ¢oziim onerileri

Cobziim Onerileri Katihmcilar f
Uyum Smmifi Destekli Ogretim K15,K17,K18 3
Aile Dil Kursu K4, K6 2
Programl: Egitim K1, K5K9,K12,K15,El, E3 5
Okul Oncesi Dil Kursu K3,K7,K10,K11,K13,K14,E2, K16 8
Ayri Simf ya da Okul K2,K8 2

Yabanci 6grencilerin egitime entegrasyonu i¢in verilen cevaplarin anali-
zinde Oncelikli siray1 dil kurslart almaktadir. Yabanci 6grencilerin okula
baslamadan once dil egitimi almalar1 gerektigini belirten katilimcilar, en
onemli ¢oziimiin bu oldugunu belirtmislerdir. Baz1 katilimeilar okula de-
vam eden Ogrencilerin ayni anda dil siniflarindan yararlanmalar1 gerektigi-
ni ifade etmiglerdir. Yabanc1 ¢cocuklarin aileleri i¢in de dil kurslart agilma-
sinin onemi belirtilmistir.

Yabanci 6grencilerin okula baglamadan 6nce dil egitimi almalar1 gerekti-
gini belirten Ogretmen gorisleri soyledir:

EK2.0nce yas grubuna bakilmaksizin Tiirk¢e 6gretilmeli, sonra yasina uy-
gun siiflara dagilimi gerceklesmeli. (04.06.2024)

KK3.Sadece dil iizerine bir y1l egitim almalari. (30.05.2024)

KK7.0nce basit diizeyde dil dgretilip sonra okula baslamalari uygun ola-
bilir. (30.05.2024)

KK10.Yabanc1 6grencilerin once belirli merkezlerde Tiirkge 6grenmeleri
saglanmali daha sonra diger 6grencilerle birlikte egitim 6gretim gorecek-
leri siniflara alinmali. (30.05.2024)

KK11.Kapsayici egitim almis, deneyimli uzmanlar tarafindan 6n egitim-
den gecmeleri ya da ek egitim sunulmali. (30.05.2024)

KK14.Yabanc1 6grencilere yonelik okullar agilarak bir sene oryantasyon
egitimi verilerek saglanabilir. (02.06.2024)

Yabanc1 6grenciler i¢in okullarda uyum siifi agilmasi gerektigine dair 6g-
retmen ifadeleri asagidaki gibidir:

KKS5.Simiflara kaynastiriimalarint dogru bulmakla birlikte ilk y1l okul ice-
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risinde ¢evirmen ya da golge dgretmen olmali. Bir uyum siireci ile basla-
tilmali. (30.05.2024)

KK17. Ogrenciler hem Tiirk dgrencilerle ayn1 simifa devam etmeli hem
de baz1 ders saatlerinde ayr1 bir sinifta Tiirkge ile desteklenmelidir. Ayrica
ogrencilerin ailelerine Tiirkge dersi ile destek verilmelidir. (09.06.2024)

EK1.Sorun yasayan 6grencilerin uyum saglamasi i¢in daha yetkin 6gret-
menlerin rehberlik edebilecegi egitim ortami olusturulmalidir. Yine sinif
ve brang 6gretmenlerine konu ile ilgili seminer verilmesi sorunlarin ¢ozii-
miinii kolaylastirir. (30.05.2024)

Ayr1 okullar1 ya da smiflart olmalar1 gerektigini diislinen bir kadin 6gret-
men ifadeleri soyledir:

EK2.Destek egitimi verilmeli ve bu konusma ve anlama iizerine olmali.
(04.06.2024)

KK2.Ayr1 smif olmali. (30.05.2024)

KKS8.Ayr1 okullar1 ya da siniflar1 olmalidir. Tiirk¢e konusamayan, Tiirkge
okuyup yazamayan ¢ocugun Tiirk 6grencilerle egitim almasi hem zaman
kaybina hem de iletisim kuramama nedeniyle davranis bozukluklarina ne-
den olmaktadir. (30.05.2024)

Yabanci 6grencilerin egitime entegrasyonu adina sosyal ve kiiltiirel faa-
liyetlere katilimlarinin desteklendigi ve dislanmalarinin engellendigi bir
politika yiiriitiilmesi gerektigini savunan bir kadin 6gretmen soyle soyle-
mistir:

KK1.Ayrimcilik yapilmamali, dislanmalar1 engellenmeli, sosyal ve kiiltii-
rel faaliyetlere katilimlar1 desteklenmeli. Tiirkge egitimi ve kiiltiirel uyum
egitimi verilmeli. Psikolojik ve maddi destek saglanmali. (30.05.2024)

Aile egitimlerinin 6nemine dikkat ¢eken bir kadin 6gretmenin fikri soyle-
dir:

KK4.Ailelerin de veli akademilerine katilmalar1 ile Tiirkge dgretiminin
desteklenmesi gerekiyor. (30.05.2024)
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3.2. Yabanc 6grencilerin Tiirkce 6grenim siirecindeki problemlerinin
¢Oziimiine dair bulgular

Tablo 6. Yabanc ogrencilerin Tiirkce ogrenim siirecindeki problemlerini ¢dzmeye

yonelik bulgular
Coziim Onerileri Katihma f
Dil Okullar K1, K2,K6,K10, E2 5
Aile Dil Egitimi K4,K5,K12,K13,K16 5
Okul 6ncesi dil egitimi K7,K8,K14, K17, K18 5
Programlh Egitim El, K3, K9,K11,K15, E3 6

Tiirkge 6grenim siirecinde karsilasilan problemlerin ¢éziimiine dair goriis-
ler degerlendirildiginde dil egitiminin dnemi ayrica vurgulanmistir. Kati-
limcilarin 6nemli bir kism1 yabanci 6grencilerin okula baglamadan once
dil egitimi almalar1 gerektigini savunmaktadir. Farkli kiiltiirden gelen ya-
banci 6grencilerin kiiltliriimiizii tanimalari i¢in sosyal ve kiiltiirel faaliyet-
lere katilmalarinin 6nemi tizerinde durulmustur.

Okul oncesi dil egitiminin 6nemini vurgulayan 6gretmen goriisleri asagi-
daki gibidir:

KKI1.Tirk¢e 0Ogretimi ayr1 bir smifta ayr1 bir oOgretmenle olmali.
(30.05.2024)

KK6.Dile maruz kalmalari artirilmalidir. (30.05.2024)

KK10.Yabanct 6grencilere ilk 6nce sadece yabanci 6grencilerin oldu-
gu merkezlerde onlara 6zel ve sadece onlarin da konustuklart dili bilen
ogretmenlerle birlikte Tirkce Ogreterek yasanan problem ¢oziilebilir.
(30.05.2024)

KK14.Tiirk¢e hazirlik sinifi agilarak sorun ¢oziimlenebilir. (02.06.2024)

KK18.Bu 6grenciler Tiirkge 6grenimi i¢in okula baslamadan once ek ca-
lisma ya da ders almalidir. (29.06.2024)

EK2.Destek egitimi verilmeli ve bu konugma ve anlama {izerine olmali.
(04.06.2024)

Yabanci 6grencilerin ailelerinin Tiirk¢e konusamamasindan kaynakli so-
runlara dair 6gretmen goriisleri soyledir:
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KKK4 Biitiinciil yaklagim ile veli 6gretmen 6grenci tiggeni birlikteligi ile.
(30.05.2024)

KK8.Oncelikle Tiirkge bilmeyen anne ve babaya ikamet veya vatandaslik
verilmemelidir. Anne baba evde Tiirk¢e konusmalidir. Cocuk Tiirkceyi bi-
lerek okula baglamalidir. (30.05.2024)

KK12. Terciimanlar olmalidir. Proje desteklenmelidir. Veli egitimleri ol-
malidir. (01.06.2024)

KK13.0Oncelikle aileleri Tiirk¢e konusma kursuna almmali. Bu dili aile-
de konusmalarinin ¢ocuklarinin gelisimi i¢in 6nemli oldugu anlatilmali.
(01.06.2024)

Ogretmenlerin farkli kiiltiirdeki 6grencilerle dogru iletisim kurmalarmin
onemine dikkat ¢eken bir erkek 6gretmen soyle belirtmistir:

EK1.0Oncelikle gretmenlerin farkli kiiltiirdeki 6grenciler ile dogru iletisi-
mi saglamasi gerekir. Bu konuda 6gretmenlere rehberlik edilmeli ve ko-
nunun uzmanlari tarafindan desteklenmelidir. Bununla birlikte sosyal ve
kiiltiirel etkinlikler ile yasadiklar1 toplumu tanimalar1 ve benimsemeleri
saglanmalidir. Dogru iletisim teknikleri, Tiirk¢e dilini sevmelerini ve daha
saglikli bir 6grenme siireci gelistirmelerini saglar. (30.05.2024)

Yabanci 6grencilerin kaynasmasi igin sosyal aktivitelerin onemine dikkat
ceken bir kadin 6gretmen soyle sdylemistir:

KK11.Yabanci uyruklu 6grencilerin kaynasmasi i¢in bol bol sosyal aktivi-
teler yapilmali, sadece kitap lizerinden gidilmemeli. (01.06.2024)

Daha fazla materyal kullanilmasinin faydali olacagini savunan bir kadin
ogretmen sOyle belirtmistir:

KK9.Daha fazla materyal kullanilmali. Daha fazla pratik yaparak, yasaya-
rak 6grenme odakli olmalidir. (30.05.2024)

Tiirkge Ggretimi siirecinde Ogretmenlerin problemleri ¢ézmeye yonelik
cevaplara gore dil engelinin kaldirilmas1 6énemli bir esastir. Genel olarak
bakildiginda cevaplarin ¢ok dnemli kisminin yabanci 6grencileri kazanma
amagh oldugu goriilmektedir.
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4.Yabanci ¢ocuklara Tiirkce 6gretimi ile ilgili 6gretmenlerin kendile-
rini yeterli bulma diizeylerine iliskin bulgular

Tablo 7. Yabanci cocuklara Tiirkce dgretiminde ilkokul 6gretmenierinin kendilerini

veterli bulma diizeyleri

Diizeyler Katilimci f
Yeterli degilim K1, K2, K5, K9, K10, K11, K12, E2, K18 9
Yeterliyim K3, K6, K8, K13, K14, K16, E3, K7 8
Destek gormeliyim K4,El,K15,K17 3

Sinifinda yabanci 6grenci bulunan 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimi siirecin-
de kendilerini yeterli bulma diizeylerine verilen cevaplar analiz edildigin-
de dokuz 6gretmenin kendini yeterli gormedigi tespit edilmistir. Sekiz 6g-
retmen ise kendini yeterli buldugunu sdylemistir. Ug 6gretmen ise zaman
ve programin yetistirilmesi bakimindan yipratici bir siire¢ oldugu fikrinde-
dir. Bir kadin 6gretmen ise kendini gelistirmesi gerektigini ifade etmistir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda alan egitimlerin yetersiz oldugu-
nu belirten 6gretmen fikirleri agagidaki gibidir:

KKS5.Egitim almakla birlikte kendi 6grencim ile ¢ok zorlanmasam da ye-
terli degil. (30.05.2024)

KKO9.Yeterli gormiiyorum. Bunun i¢in ayr1 bir egitim alinmalidir.
(30.05.2024)

KK10.Yabanc1 ¢cocuklara Tiirkge 6gretimi konusunda kendimi yeterli gor-
milyorum. Ciinkii onlarin konustuklar dili bilmiyorum. (30.05.2024)
KK11.Kendimi yeterli gormiiyorum. Almis oldugumuz kisa siireli egitim-
ler bizi tam anlamiyla donanimli yapmiyor. Bu egitimler aralikli olarak
stirekli verilmeli. Ciinkii her zaman simifimizda yabanci 6grenciler olmu-
yor. Uygulama olmayinca unutulabiliyor. Ayrica egitim dinamik bir yapi,
stirekli gelisim ve degisim var. (01.06.2024)

KK12.Maalesef yeterli bulmuyorum. (01.06.2024)

KK13.Bir ilkokul 6gretmeni olarak yeterli gériiyorum. Ama yine de bizler
bu konuda egitim alirsak daha yararli olacaktir. (01.06.2024)

KK18.Yeterli bulmuyorum. (29.06.2024)
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Yabanci 6grencilere Tiirk¢e 6gretimi hususunda kendini yeterli gormekle
birlikte gelistirmesi gerektigini belirten 6gretmen goriisleri soyledir:

KK13. Bir ilkokul 6gretmeni olarak kendimi yeterli gériiyorum. Ama yine
de bizler bu konuda egitim alirsak belki daha yararli olacaktir. (01.06.2024)

KK15.Kendimi daha da gelistirebilirim. (03.06.2024)

Bir kadin 6gretmen ders saatinin yetistirilmesinden kaynakli sorunlar ya-
sadigin1 sOyleyerek kendisini soyle degerlendirmistir:

KK17.Kendimi yeterli goriiyorum ama ders saati olarak yeterli olamiyo-
rum. Ciinkii dersi miifredata gore isliyorum ve bu ¢ocuklar i¢in 6zel bir
stire ve destek saglanmasi gerektigini diisiiniiyorum. (09.06.2024)

Zoru basardigini ifade ederek kendini yeterli bulan bir kadin 6gretmenin
sozleri soyledir:

KK6.Gorliyorum. Daha dnce okuttugum 6grencilerimin basarili bir egitim
ogretim hayati oldu. Once Tiirkce okuma yazma 6gretimi ile onlar1 kaza-

nabildim. Bu nedenle aile istekli olur desteklerse entegrasyonu saglayabi-
liyorum. (30.05.2024)

5.Yabanci ¢ocuklara Tiirkce ogretiminde Kkiiltiir farkhihgindan kay-
nakl sorunlara dair bulgular

Tablo 8. Yabanc cocuklara Tiirkce égretiminde kiiltir farkliigindan kaynakli

sorunlarin yasanma diizeyi

Diizeyler Katihmer f
Yasiyorum K1, K3, K4, K8, K9, K11, K12, K15 8
Yasamiyorum K5,K6,K7,K10,K13, K16, E3, K17, K18 9
Kismen yasiyorum El,K2,K14, E2 4

Katilimeilarin goriisleri degerlendirildiginde kiiltiir farkliligindan kaynak-
It sorunlarin basinda dil gelmektedir. Kiiltiir farkliligindan kaynakli so-
runlarin yasanma diizeylerine bakildiginda katilimcilarin yarisina yakini
sorun yasadigini ifade ederken yarisi sorun yasamadigini ifade etmistir.
Dort katilimei ise kismen problem yasadigini belirtmistir.

Kiiltiir farkliligindan 6tiirii problem yagadigini belirten 6gretmen goriisleri
sOyledir:
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KKS8.Elbette. Dil en biiyiik zorluk. Ayrica okul, 6gretmen, 6dev, sorumlu-
luk gibi egitim kiiltlirii maalesef yabancilarda edinilmemis. Yabanci veli,
Tiirk egitim sistemine uyum saglayana kadar 6gretmeni ¢ok yoruyor maa-
lesef. Deftere, kaleme para vermeyip 6gretmenden beklemeleri, 6grenciyi
bos bos okula gondermeleri ise 6gretmeni yipratiyor. (30.05.2024)

KK11.Beni en ¢ok etkileyen sorun onlarin milli térenlerimize bakis agilari
oldu. (30.05.2024)

Kiiltiir farkliligindan 6tiirti kismen sorunlar yasadigini belirten bir kadin
Ogretmen sOyle ifade etmistir:

KK14.Kiiltiir farkliligiyla ilgili sorunlar yagamadim. Daha ¢ok iletisim ve
dil problemi ile ilgili sorunlar oldu. (01.06.2024)

Yabanci 6grencilere Tiirkge Ogretiminde kiiltiir farkliligindan 6tiirii sorun
yasamadigini belirten bir kadin 6gretmen soyle sdylemistir:

KK17.Kiiltlirel sorunlar yasamiyorum ama 6grenci biitiin kelimeleri tani-
yamadig1 i¢in sorular1 cevaplarken zorlanabiliyor. Gergek potansiyelini ve
zekasini 6lgme sansimiz azaliyor. Bazi siniflarda 6grenci dil yetersizligini
basarisizlik olarak gordiigli i¢in kendini basarisiz olarak goriiyor. Halbuki
ogrenci ¢ok zeki olabiliyor. (09.06.2024)

Cok fazla kiiltiirel sorun yagamadigini belirten bir erkek 6gretmenin s6z-
leri su sekildedir:

EK2.Cok fazla degil. Kiiltiir farki Karadenizli bir 6grencim ile Diyarbakir-
l1 6grencim arasinda da var. (04.06.2024)

Bir kadin 6gretmen de 6grencisinin kii¢iik oldugunu belirterek sorun yasa-
madigin1 soyle dile getirmistir:
KK?7.Heniiz kiigiik yas grubu oldugu i¢in sorun yagamiyorum. (30.05.2024)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

PIKTES projesine dair 6gretmen goriislerine yonelik sonuc¢lar
PIKTES, yabanc1 6grencilerin egitim sistemine dahil edilmesi ve toplumla
uyum saglayabilmesi i¢cin 6nemli kabul edilmekle birlikte gelistirilmesi ve
stirdiiriilebilir olmas1 gereken bir proje olarak degerlendirilmistir. Her 6g-
rencinin egitim slirecine katilmasi (KK15), toplumla kaynasabilmesi icin
gerekli (KK 11) bir proje oldugu belirtilmistir.
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Projenin gerekli olmakla birlikte uygulama kisminda eksikliklerin oldugu
(KKS5), daha sistematik olmasi1 gerektigi (KK6), dogru bir planlamayla ve-
rimli olabilecegi (KK7) fikirlerini belirten katilimcilarin projeden beklen-
tileri bu yondedir. Uyum smiflarinin 3. Sinifta degil de 2.sinifta agilmasi
gerektigini (KKS) belirten katilime1 projeyi bu baglamda degerlendirmek-
tedir. Proje ile ilgili bilgisi olmayan katilimcilar goriislerini “Bilgim yok”
olarak ifade etmislerdir.

Sonug olarak yabanci 6grencilere Tiirk¢e 6gretimi siirecinde daha kapsam-
11, etkinlik ve uygulamalarla ytiriitiilen bir projenin varlig1 6gretmenler ta-
rafindan gerekli goriilmektedir. Bu baglamda PIKTES projesinin kapsa-
yic1 bir planlamayla 6gretmen ve 6grencilerin beklentileri dogrultusunda
desteklenmesi gerektigi sonucu elde edilmistir.

Yabanci o6grencilerin Tiirkce 6@renmeleri siirecinde 6gretmen ve 6g-
rencilerin karsilastiklar: problemlere dair sonuglar

Sinifinda yabanci 6grenci bulunan 6gretmenlerin ve d6grencilerin karsilas-
tiklar1 en biiyiik problem dildir. Ogrencilerin Tiirkgeyi bilmeden egitim
ortamina dahil olmalari, programin yiiriitiilmesinde gecikmelere ve zor-
lanmalara neden olabilmektedir. Okuduklarini ve dinlediklerini anlama-
da zorlanma (KK10), okuma ve yazmada gecikme, karsilikli konusma ve
diyalogda sorun yasama (KK14), dil karmasasi i¢inde kalma (KK3) be-
lirtilen problem durumlari arasindadir. Hem okuma yazmay1 hem de dili
ayni anda 6gretmenin zor oldugunu (EK2), harf 6gretimi sirasinda sorun
yasadigini (KK14) belirten katilimeilar dil bilmeyen bir 6grenciye oku-
ma yazma dgretmenin zorlugundan bahsetmislerdir. Iletisim kurmada ve
ogretmek istediklerini tam olarak anlatmakta zorluk yasadigini (KK10),
karsilikli anlagmada zorluk yasadigini (KK9) belirten katilimeilar iletisim
sorununa dikkat ¢ekmislerdir. Ogrenci ve veli ile iletisim siirecinde karsi-
lagilan problemler programin yiiriitilmesinde gecikmelere neden olabil-
mektedir.

Evde Tiirk¢e konusulmamasinin biiyiik bir problem durumu oldugunu
belirten katilimcilar, 6grencilerin okulda 6grendiklerini evde tekrar etme-
diklerinden unutma sorunu ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Evde kendi
dilini kullanan 6grencinin 6grendikleri okul ile sinirli kalmaktadir. Aile
desteginin olmayis1 (KK6), evde destek alamadiklari i¢in yavas ilerleme-
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leri (KK7), evde Tiirk¢e konusulmadigi i¢in dil karmasas1 i¢inde kalmalari
(KK3) belirtilen 6gretmen goriisleri arasindadir. Ailenin Tiirk¢e bilmeme-
sinden o6tiirli cocuklarinin ihtiyaglarini karsilamanda sikint1 yasamalar1 da
problem durumu olarak belirtilmistir. Dil problemi yasayan 6grencilerin
bazilarinda davranis bozukluklar1 goriilebildigi, arkadaslari tarafindan dis-
landiklar1 da belirtilen problemler arasindadir.

Aile dil bilmedigi i¢in ¢ocuguna derslerinde yardimci olamamakta, okul
ihtiyaclar ile ilgilenememektedir. Dil becerilerinin kazanilmasinda 6gren-
ci kaygi yasayabilmektedir. Ozellikle birinci sinifa baslayan dgrenci hem
dil hem de okuma yazma 6grenme durumunda kalmaktadir. Dil becerile-
rinin kazanilmasinda ciddi problemler yaganmasi 6grencide davranis bo-
zukluklarina neden olabilmektedir. Dil nedeniyle iletisim sorunu yasayan
ogrenci kendini diglanmis ve yalniz hissedebilmektedir. Bu durum bazi
ogrencileri devamsizliga yonlendirmektedir.

Yabanci 6grencilerin egitime entegrasyonu ve Tiirkce 0grenme

becerisi gelistirmeleri i¢cin ¢céziim iiretilmesine yonelik sonuclar

Yabanci 6grencilerin egitim sistemine entegrasyonu i¢in 6gretmenlerin ¢6-
ziim Onerileri arasinda dil egitimi almanin 6nemi siklikla vurgulanmigtir.
Yabanci 6grencilerin Tiirk Egitim Sistemi’ ne dahile edilmeden once dil
egitimi almalar1 gerektigini belirten katilimeilar gogunluktadir. Once basit
diizeyde dil egitimi verilerek okula baslamalar1 gerektigi (KK7), yabanci
ogrencilerin once belirli merkezlerde Tiirkge 0grenerek, egitim Ogretim
siifina alinmalar1 (KK10), Tiirk¢e konusan arkadaslariyla ayni okullarda
olmalarinin iyi oldugu ama ilk yil Tiirk¢e konusma kursuna katilmalari
gerektigi (KK13) goriisleri bu dogrultudadir. Yabanci 6grencilerin, sadece
dil {izerine bir y1l egitim almalar1 (KK3), onlar i¢in Tiirk¢e hazirlik sinifi
acilmas1 gerektigi (KK14), yas grubuna bakmadan Tiirkge 6gretilmesi ve
sonra siniflara kaynastirilmalar1 (EK2), 6n 6grenmelerinin degerlendiril-
mesinden sonra siniflara dagitilmalar1 (KK16) dil egitiminin dnemini be-
lirtmektedir. Beklentileri bu dogrultuda olan katilimcilar sorunun ¢éziimii
i¢in ikinci alternatif yol olarak uyum siniflar1 ya da 6gretmen seminerlerini
vurgulamislardir. Sinif ve rehber 6gretmenlere seminer verilmeli (EK1),
ogrenciler Tiirk 6grencilerle birlikte egitime devam ederken ayni anda
ayr1 bir sinifta dil egitimi almali (KK 17), 6grencilerin ¢gevirmen dgretmen
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rehberliginde siniflara kaynastirilmalar (KKS5), dil egitiminin 6nemini ve
ogretmen yeterliliklerini destekler niteliktedir.

Yabanci 6grencilerin Tiirk¢ce 6§renim becerilerinin artirilmasi i¢in 6gren-
cilerin ve ailelerinin dil egitimi almalar1 gerektigini belirten katilimeilar,
veli-6grenci-6gretmen tiggeni ile biitlinciil bir yaklagimin 6nemine dikkat
cekmislerdir. Ailelerin de veli akademilerine katilmasi gerektigi (KK4),
ailelerin ¢ocuklartyla Tiirk¢e konusmalari i¢in dil egitim almalarinin 6ne-
mi (KK6) katilimcr goriisleri arasindadir. Anne, babanin evde Tiirkge
konusmasi ve ¢cocugun Tiirkge bilerek okula baslamasi (KKS8), ailelerin
once konusma kursuna katilmasi ve ¢ocuklarin Tiirkceyi ailede konusarak
ogrenmeleri (KK13) katilimcilarin iizerinde 6nemli durdugu hususlardir.
Yabanci 6grencilerin anasinifindan itibaren okula gonderilmesi (KK7) ve
dile maruz kalmalarmin artirilmasi (KK6) gerektigini belirten katilimei-
lar, Tiirkgenin siklikla kullanilmasinin énemine dikkat ¢ekmislerdir. Ya-
parak-yasayarak 6grenmenin ve daha fazla materyal kullanmanin (KK9),
sadece kitap lizerinden degil de bol bol aktivite ile desteklenerek 6grenme-
lerinin (KK 11) 6nemi tizerinde durmuslardir. Tiirk¢ce 6gretiminin ayr1 bir
smifta ayr1 bir 6gretmenle yapilmasi (KK1), ayr1 dil okullart ile gergekles-
tirilmesi (KK2) gerektigini savunan katilimcilar goriislerini bu dogrultuda
gerceklestirmislerdir.

Yabanci ogrencilere Tiirkce ogretiminde ogretmenlerin kendilerini
yeterli bulma diizeylerinin sonuclari

Katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde yabanci 6grencilere Tiirkge
Ogretim siirecinde kendilerini yeterli bulan 6gretmenler olmakla birlikte
yeterli bulmayan ve destek almasi gerektigini belirtenler 6gretmenlerin
goriisleri dikkate degerdir. Baz1 katilimcilar, yeterli gormiiyorum (KK1),
hayir (KK2), maalesef (KK12), yeterli géormiiyorum (EK2), yeterli bul-
muyorum (KK 18) kisa cevaplari ile kendilerini degerlendirmislerdir. Egi-
tim aldig1 halde kendi 6grencisi ile zorluk yasamasa da yeterli olmadigini
(KKS), yeterli gérmedigi icin ayr1 bir egitim alinmasi gerektigini (KK9),
onlarin konustuklart dili bilmedigi i¢in kendisini yeterli gérmedigini
(KK10), kisa siireli egitimlerin kendilerini tam donanimli yapmadig1 i¢in
yeterli olmadigin1 belirten katilimcilarin goriisleri bu dogrultudadir. Bir
ilkokul 6gretmeni olarak kendisini yeterli gérmekle birlikte egitim alma-
s1 gerektigi (KK13), yeterli gérse de kendisini daha da fazla gelistirmesi
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gerektigi (KK15) goriisleri 6gretmenlerin ihtiyaglarii belirtmeleri bagla-
minda 6nemlidir. Kendisini yeterli gérdiigli halde siirecin yipratici oldu-
gunu (KK7), yeterli oldugunu diisiinmekle birlikte miifredat: yetistirme
konusunda 6zel bir siire ve destek saglanmasi gerektigini (KK17) belirten
katilimcilarin goriisleri onem gostermektedir.

Ogretmenlerin yabanci 6grencilere Tiirkce dgretimi siirecinde kendilerini
yeterli bulma diizeyleri genel olarak olumsuz diizeydedir. Bir kisim 6gret-
men bu alanda desteklenmesi gerektigini diigiiniirken 6nemli bir kismi ise
kendini yetersiz gérmektedir.

Yabanci 6grencilere Tiirkce 6gretiminde kiiltiir farkhihgi ile ilgili 6g-
retmen degerlendirmelerinin sonug¢lari

Kiiltiir farkliliginin sorun tegkil edip etmemesine dair 6gretmen degerlen-
dirmesinde olumsuz goriislerin sebebi olarak daha ¢ok dil gosterilmekte-
dir. Kiiltiir farklilig1 ile ilgili sorun yagsandigi ve bunun sebebinin daha ¢ok
dilden kaynaklandig1 (KK®8), daha ¢ok iletisim ve dil problemi ile ilgili so-
run yasandig1 (KK14), kiiltiirel sorunlar yasanmadigi ama dilden kaynakli
olarak dgrencisinin basarisini 6l¢cemedigi (KK17) goriisleri kiiltiir farkli-
ligindan kaynakli sorunlar olarak belirtilmektedir. Kisa cevaplarla “Evet,
sorun yaganiyor” (KK 1, KK3, KK4, KK9, KK 12, KK 15) diye belirten ka-
tilimcilar sorunun nedenlerinden bahsetmemislerdir. Kiiltiir farkliligindan
kaynakli sorun yaganmadigini belirten katilimcilar “Hayir, yasamiyorum”
(KKS5, KK6, KK7, EK1, KK13, KK16, EK3, KK18) seklinde kendilerini
ifade etmislerdir. Yabanci1 6grencilere Tiirkge 6gretiminde kiiltiir farklili-
ginin sorun teskil edip etmemesine dair 6gretmen goriisleri genel olarak
genel olarak degerlendirildiginde olumsuz goriisler bulunmakla birlikte
olumlu goriislerin varlig1 6nemsenecek diizeydedir.

Tartisma

Literatiirde bu ¢alisma ile benzer arastirmalara rastlanmakla birlikte ilko-
kul diizeyindeki yabanci 6grencilere Tiirk¢e 0gretimi ile ilgili ¢alismalar
sinirli sayidadir. flkokul diizeyindeki yabanci 6grencilerin ayn1 anda hem
Tiirk¢eyi hem de okuma yazmay1 6grenmek zorunda kalmalar1 baz1 prob-
lem durumlarina neden olabilmektedir. Yabanci 6grencilerin sinif ortam-
larina dahil edilmeden 6nce hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi ve
bu duruma uygun tedbirlerin alinmasi kaginilmazdir. Yabanci 6grencilere
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Tiirkge 6gretimi ile ilgili karsilagilan problem durumlari, miifredat: ye-
tistirme hususunda 6gretmenlerin kaygilanmalarina neden olabilmektedir.

Oneriler

Yabanci ¢ocuklarin egitime entegrasyonu i¢in okul 6ncesi zorunlu dil
egitimi proje kapsamina almabilir.

PIKTES projesi 6gretmen ve dgrencilerin ihtiyaglarina yonelik olarak
gelistirilip uygulanabilir. Bu kapsamda sinifinda yabanci 6grenci bulu-
nan 6gretmenlere yonelik olarak ihtiya¢ analizi yapilabilir.

Yabanci ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirebilmeleri ve okula uyum
saglayabilmeleri i¢in her sinif diizeyinde uyum siniflar1 olusturulabilir.
Tiirk¢eyi hi¢ bilmeyen 6grenciler i¢in Tiirk¢e 6gretim programi hazir-
lanarak, okuma ve yazma siireci bu programa gore yiiriitiilebilir.
Smifinda yabanci 6grenci bulunan 6gretmenler i¢in kurs ya da semi-
nerler diizenlenebilir.

Yabanci 6grencilerin okul ve sinif ortamina uyum saglayabilmeleri i¢in
alaninda uzman egitimciler tarafindan rehberlik hizmeti yiiriitilebilir.
Yabanci ¢ocuklarin egitime kazandirilmasi projesi kapsaminda her si-
nif diizeyinde 6rnek etkinlikleri kapsayacak cergeve programlar olus-
turulabilir.

Sinifinda yabanci 6grenci bulunan gretmenler icin Tiirk¢e 6gretimi
ile ilgili yardimci kilavuz ve egitim materyalleri hazirlanip gonderile-
bilir.

Proje kapsaminda yabanci ¢ocuklarla Tiirk cocuklarin kaynagmasini
saglayabilecek sosyal etkinlikler diizenlenebilir.

Yabanci 6grencilerin ailelerine yonelik dil kurslar1 agilabilir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi gerceklestiren kurslarla is birligi yapila-
rak ogrenciler iicretsiz olarak bu kurslara yonlendirilebilir.

Yabanci 6grencilerin aileleri ile is birligi saglanabilmesi i¢in etkinlik-
ler diizenlenebilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi kapsaminda 6gretmenlere
kullanilacak yontem ve teknikler ile materyal gelistirme konusunda
egitimler verilebilir.

Yabanci 6grencilerin anlama becerisi kazanabilmesi i¢in okuma ve
dinleme ile ilgili videolar hazirlanarak, dijital araglarin faydalarindan
yararlanmalar1 saglanabilir.
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Cikar Catismasi
Calismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasina yol agacak durum bulunmadigi-
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Extended Abstract

With the influx of refugees into our country due to the civil war in Sy-
ria in 2011, the process of teaching Turkish to foreigners has expanded
significantly. The biggest challenge faced by Syrian refugees who have
sought asylum in Turkey is the language barrier, both in daily life and in
their adaptation to education. As the number of refugees increases, it be-
comes imperative for them to learn Turkish to adapt to living conditions
and sustain their lives here. For children of school age, learning Turkish
is essential for continuing their interrupted education and participating in
the educational process. Approximately 1.7 million of the Syrian refugees
who have come to our country due to forced migration are of school age,
and this number reaches 2 million when including around 400,000 child-
ren from other countries. Efforts and projects have been initiated for the in-
tegration of these school-age children into education (Ulukus, 2023:483).
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In this context, projects implemented by the Ministry of National Educa-
tion aim to include foreign children in the educational process. The most
important of these projects is PIKTES, which supports the inclusion of
foreign children in the educational process alongside regularly educated
children. The aim of this project is both to teach Turkish to foreign child-
ren and to involve them in educational activities. Thus, children are inclu-
ded in classroom settings according to their age levels and continue their
education in primary and secondary schools. Initially created to support
the educational activities of Syrian refugee children, the PIKTES project
has gradually expanded to encompass all refugee children. The project,
launched in 2016, included a 40-hour course to introduce the project to te-
achers with refugee students in their classrooms. Adaptation classes were
established in some pilot schools for refugee children, and Turkish teac-
hers were assigned to these classes.

However, the placement of foreign students in schools without receiving
prior language education through PIKTES has led to several problems. The
adaptation process for students who do not know Turkish takes a long time
and is often insufficient. Teachers struggle to manage educational activi-
ties while also focusing on the language acquisition process of foreign stu-
dents. Class teachers without experience in teaching Turkish to foreigners
face difficulties in timing and completing the process. Foreign students
starting the first grade follow the reading and writing activities alongside
normal students, even though separate workbooks have been prepared for
them. Serious problems are encountered in imparting language skills in
Turkish education. The lack of sufficient infrastructure and studies in teac-
hing Turkish to foreign children is the main problem of this study.

This study aims to address the following subtopics related to the problem:

1. What are the thoughts of teachers with foreign students in their class-
rooms about the PIKTES project?

2. What issues do teachers face in the process of teaching Turkish to fo-
reign students?

3. What solutions have teachers developed for the problems encountered
in teaching Turkish to foreign students?

4. How should the integration of foreign students into education be ac-
hieved?
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5. What are teachers' expectations from programs developed for foreign
children during the process?

6. Do teachers feel competent in teaching Turkish to foreign children?

7. Do teachers encounter problems due to cultural differences in teaching
Turkish to foreign children?

A case study model, a qualitative research method, was used in the study.
Qualitative research aims to better understand and give meaning to expe-
riences. It progresses from part to whole in categorizing data and defining
relationships between categories (Aydin and Kaya, 2017). A case study is
a deep examination of an event, phenomenon, or situation.

Data obtained from semi-structured interview forms were interpreted
using content analysis. Content analysis aims to reveal the realities within
the data, grouping related concepts under themes for the reader's unders-
tanding (Y1ildirim and Simsek, 2013, p. 259). Data from observations and
interviews are often analyzed using content analysis, involving steps such
as setting goals, knowing what to analyze, developing a logical structure,
determining coding categories, quantifying, and interpreting findings (Bii-
yiikoztiirk, 2022).

In the findings section, the problems experienced by primary school teac-
hers with foreign students in teaching Turkish and their proposed solutions
are analyzed under subheadings. Teachers' opinions on PIKTES generally
indicate that the project is valid and inclusive but needs development and
support. Some teachers reported insufficient knowledge about PIKTES.
Overall, the process of including foreign children in the Turkish education
system needs more systematic planning. Teachers' feedback on the issues
faced in teaching Turkish to foreign children highlighted language barriers
as a major problem. Difficulties in skills such as comprehension, speaking,
and communication were noted, along with the disadvantage of parents
not speaking Turkish, which hinders communication and support for the
child's education.

Teachers suggested that the primary solution for the integration of foreign
students is language courses before they start school. Participants also em-
phasized the importance of language classes for families of foreign child-
ren. The importance of social and cultural activities for foreign students to
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understand Turkish culture was stressed. Teachers generally felt inadequ-
ate in teaching Turkish to foreign students and highlighted the need for
training seminars or courses. Cultural differences were noted as causing
issues primarily related to language barriers, with nearly half of the parti-
cipants indicating they faced such problems.

In conclusion, the opinions of primary school teachers with foreign stu-
dents about the process of teaching Turkish are crucial. The PIKTES pro-
ject is vital for the integration of foreign children into the Turkish educati-
on system, but it should be implemented considering the needs of teachers
and students in public schools. Language skills are a major problem in
teaching Turkish to foreign students, particularly in reading, writing, and
comprehension. The feedback suggests that language education is essenti-
al before starting school, or at least adaptation classes should be establis-
hed in schools. The importance of social and cultural activities in overco-
ming cultural differences and supporting families in learning Turkish was
frequently emphasized.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek iizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay iginde tekrar dergiye ulastirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayn lkeleri

Aydin Téomer Dil Dergisi, tim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel
calismalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basil
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda oncelikle alanina katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha dnce yayimlanmis ¢alismalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilar ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsamui i¢indedir.

Yayin kurulunun karar1 ile alaninda katkisi oldugu diisiiniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin
icte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha dnce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmug ancak basilmamais bildirilerden iiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta acikea belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayn Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli 6l¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordiigii
durumlarda makale iizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek {tizere ilgili alandaki ti¢c hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik agisindan
inceleyerek yayima uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen stire
icinde gelen hakem raporlart géz onlinde bulundurularak, makalenin
yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yaym kurulundadir. Makaleler,
Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil stire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gecerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesine devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iligkin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve c¢evirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin baska bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigini belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir bolimiini
kendi amaglar i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yazi gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

L. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baglig1 s6zciiklerin ilk harfi biiytlik olacak bi¢gimde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

IL. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 0z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sozciikten olusan Tiirkce ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlamlan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirkge ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce dziin
(abstract) iizerinde makalenin Ingilizce bashg1 da verilmelidir.

Iv. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir aralifiyla yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) s6zciigii gegmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak icinde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklar:

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt bagliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt basliklar (yatik) 12
punto ile sdzctiklerin yalniz ilk harfleri biiytik, koyu karakterde yazilmaly;
alt basliklarin sonunda iki nokta {ist {iste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI.  Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayri sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt bagliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortali olarak egik (bold); tablo
ad ise, Ilk s6zciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi gereken yerlerde olmalidir.

\ Ornek: Tablo I: Farkli yaklagimlarin karsilastirmali analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidur.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel geregler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢m-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin  adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarii yeniden talep edebilir
ya da makaleden tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralari ve adlar1 gérsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidr.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak tizere gorsel adi1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidur.

\ Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-Carola
Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayist 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin iigte birini agsmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alnti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayl olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmaldir.

Gondermeler icin asla dipnot kullanilmamalidir. Tim gondermeler
parantez icinde ve asagidaki bigimde yazilmalidir.



— Tek yazarli caligmaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarli¢calismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— Iki yazarli galigmalara gondermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarli yaymlarda, metin iginde sadece ilk yazarin

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynak¢a kisminda ise, birden fazla yazarli yaymlarmn diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmahdir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
’nu belirtir.

— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazar1 belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynak¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayn1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yaymlari.



Makaleler
\ Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirk¢e Sgretimiyle ilgili bir kaynakca
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

v Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirci, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretiminde sozclik 6gretimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Kitap ici boliimler
\ Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlar1. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Ol¢me ve Degerlendirme icinde (ss.2-16), Ankara: An1 Yaymcilik.

Tezler

\ Ozarslan, A. (2018). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak égrenen Suriyelilerin
vazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis doktora
tezi). indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii:
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Internet kaynaklar

Internet elde edilen verilerin kaynaklari mutlaka gosterilmeli ve
Kaynakga’da erigim adresi ve erigim tarihi belirtilerek verilmelidir. Erisim
adresi olarak kaynagin yer aldig1 web sayfasinin (ana sayfa) adresi degil,
kaynagin goriintiilendigi adres verilmelidir.
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Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in the
related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports
are archived for five years. Following the publication of the article, three
copies of the related issue of the journal is delivered to the author within
a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the ‘“article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to



copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in ifalics (not in
bold) or shown in single quotation marks (‘). The text must never contain



double emphases using quotation marks and italics at the same time.

V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (ifalics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

\ Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VILI. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the ““article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.



\ Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)

\ Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited with
the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

\ The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

I. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yayinlar

Articles

\ Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirkge dgretimiyle ilgili bir kaynakga
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

\ Bityiikikiz, K. K. ve Hasirct, S. (2013). Yabanc dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde sozclik 6gretimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Sections of a Book
\ Kan, A. (2016). Ol¢menin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Ol¢me ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: An1 Yayicilik.



Thesis

\ Ozarslan, A. (2018). Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenen Suriyelilerin
vazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis doktora
tezi). Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and the
accessed date must be indicated in the bibliography for the online sources:

V http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

v Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda ve
Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’i Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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