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Degerli Bilim Insanlar,

“International Journal of Languages’ Education and Teaching” olarak 12. yilimizda Aralik
2024 sayimmizi ¢ikarmanin onurunu yasiyoruz. Dergimizin bu sayisinda 7 bilimsel
calisma yer almaktadir. Ik giinkii heyecanla ¢alismalarimiza devam ederken sizlerin
degerli destekleriyle dergimizin ¢ok iyi yerlere geleceginden emin oldugumuzu
bildirmek isteriz. Dergimiz sizlerin katkilariyla su anda 40 farklh indekste/veri
tabaninda taranmaktadir. Bundan onceki sayilarimizda oldugu gibi bu sayimizda da
birbirinden degerli bilimsel calismalariyla dergimize katki saglayan yazarlarimiza,
kiymetli hakemlikleriyle bilimsel calismalarin daha nitelikli olmasinda biiyiik emekleri

bulunan hakemlerimize en samimi tesekkiirlerimizi sunariz.

[JLET Editér Kurulu

Dear respected Scientists;

As International Journal of Languages’ Education and Teaching, we are very proud of
publishing December 2024 issue in the 12t year of IJLET. This issue consists of 7
scientific studies. We believe that the articles will contribute to their related fields. As
we continue to work hard with the excitement on the first day, we would like to say, we
are so sure that our journal will get better place with your supports. Our journal has
been indexed with the contributions of you by 40 indexes/databases at the moment.
Same as our previous issues before, we would like to present thanks sincerely to authors
who contribute our journal with the scientific studies one more valuable than the other

and to referees who support and help us to make studies more qualified.

[JLET Editorial Team
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Original Research Article / Orijinal Arastirma Makalesi

Investigation of Bilingual Secondary School Students' Writing Anxiety in Terms of
Various Variables!

Furkan CAN? & Mehmet Nuri KARDAS3

Abstract

The aim of this study is to identify the writing anxiety of bilingual students in Turkish and to examine the effects of variables such as gender,
grade level, parental education level, the language spoken at home, daily TV viewing time, reading habits, diary-keeping practices, and the
types of books read on their writing anxiety. The study was conducted using a descriptive survey model, one of the quantitative research
designs. The study group consisted of 207 bilingual students attending middle schools in the central districts of Van, Turkey. Data for the
research were collected using the "Writing Anxiety Scale" and the "Personal Information Form (PIF)." The collected data were analyzed using
parametric analysis techniques with the SPSS 21 software package. The findings revealed that the writing anxiety of bilingual students in
Turkish was at a "moderately high" level. It was found that the dependent variable, writing anxiety, was not significantly associated with
grade level, parental education level, daily TV viewing time, reading habits, or the types of books read. However, it was determined that male
students had higher levels of writing anxiety compared to female students, the language predominantly spoken at home influenced bilingual
students' writing anxiety in Turkish, and students who did not keep a diary experienced higher levels of anxiety compared to those who did.

Keywords Bilingual Students Turkish Writing Skills Writing Anxiety Variables

Iki Dilli Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygilarinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi

Ozet

Bu ¢alismanin amac; iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e yazma kaygilarini belirlemek ve cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba 6grenim diizeyi, evde
konusulan dil, evde TV izleme siiresi, kitap okuma, giinliik tutma durumu, okunan kitap tiirii degiskenlerinin yazma kaygilarina etkisini
incelemektir. Calisma nicel arastirma modellerinden betimsel tarama modeline uygun olarak yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Van
ili merkez ilgelerindeki ortaokullarda 6grenim goren 207 iki dilli grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri “Yazma Kaygist Olcegi” ve
“Kisi Bilgi Formu (KBF)” ile toplanmistir. Toplanan veriler SPSS 21 paket programi kullarilarak parametrik analiz teknikleri ile analiz
edilmistir. Calisma sonucunda iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e yazma kaygilarinin “kismen yiiksek” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bagiml
degiskenin sinif diizeyi, anne ve baba 6grenim diizeyi, evde TV izleme siiresi, kitap okuma, okunan kitap tiirii degiskenleriyle bir iliskisinin
olmadig: bulgulanmugtir. Buna karsilik erkeklerin yazma kaygilarinin kadinlara gore daha yiiksek oldugu, iki dilli 6grencilerin Tiirkce yazma
kaygilarinda evde daha ¢ok konusulan dilin etkili oldugu, giinliik tutmayanlarm tutanlara oranla daha yiiksek kayg: yasadiklar: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler iki Dilli Ogrenciler Tiirkge Yazma Becerisi Yazma Kaygist Degiskenler
Article Info Received / Gelis Tarihi ~ Reviewed / Kabul Tarihi ~ Published / Yayin Tarihi Doi Number | Doi Numarast
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Giris
Dil, kisilerarasi iletisimi saglayan temel unsurdur. Dil, ait oldugu toplumdan ve zamandan
etkilenen ve toplumu etkileyen, degisen ve degistiren dinamik 6zelliklere sahiptir. Buna karsilik dilin
islev ve oOzellikleri konusunda ilgili arastirmacilarin mutabik kaldiklar1 noktalar smirhdir. Alan
aragtirmacilarinin dilin tanimi, sistemi, kurallari, yapisy, gesitleri, islevleri, kokeni vb. konularda alan
yazininda kaleme aldiklar1 bir¢ok bilimsel ¢alisma bulunmaktadir. Dili agiklamak ve tanimlamak
tizere yayimladiklar1 ¢alismalar da onemli bir yek{in olusturmaktadir. S6z konusu calismalarda

aragtirmacilar dilin tanimi konusunda ¢esitli agiklamalara yer vermislerdir.

Insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarabilmeleri, yasadiklari toplumun mensuplariyla ya da
baska toplumlarla iliski kurabilmeleri, sahip olduklar kiiltiirel degerleri koruyabilmeleri ve sonraki
nesillere aktarabilmeleri konustuklar1 dil ve bu dilin kurallarina hakimiyetleri 6l¢iisiinde miimkiin
olmaktadir (Can ve Kardas, 2022). Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan, dogal bir iletisim araci olarak
tanimlanan dil, bireyler arasinda milli baglarin olusmasini ve kiiltiirel devamliligl saglanmasini,
toplumlar1 yigin olmaktan kurtarip millet haline doniismesini, milli suurun olusmasmi saglayan
onemli ogelerden biridir (Kaya vd., 2022). Kisioglunun sosyal ve is yasamindaki yerini belirleyen
temel unsur da kullandig1 dilidir (Can ve Kardas, 2023). Dil, sozlii, sdzsiiz ve yazili olarak iletisime
aracilik eden, kisilerin dogduklar: sosyal ortamda hazir olarak bulduklari, dogrudan dogruya insana
ozgii, cok giiclii, biiyiilii bir dizgedir (Aksan, 2020). Ergin’e (2020, s. 25) gore dil; insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan tabi bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar
sistemi, seslerden Oriilmiis ictimai bir miiessesedir. Dil, yalnizca bir iletisim araci degil, bir diisiinme
ve davranis araci, aligkanliklar biitiinii, uzlasiya dayali bir gostergeler dizgesi, toplumsal bir davranis
bigimi, kiiltiirel ve tarihsel bir birikimin sonucu ¢ok boyutlu bir olgudur (Dilidiizgiin, 2020, s.150).
Dillerinin tiim incelikleri ve isleyis kaidelerini, yazili veya s6zlii anlatim olanaklarini bilen ve bunlar
igsellestirerek yasamina tatbik edebilen bireyler sosyo-kiiltiirel yasamlarinin yam sira is yasamlarinda
da basarili olduklar bilinen bir gergekliktir. Bu gerceklik toplumu olusturan bireylere bilingli ve etkili
bir dil egitimi vermenin ne denli énemli bir mevzu oldugunu gozler 6niine sermektedir (Can vd.,
2023).

Kullanicilart baglaminda dille ilgili yapilan gesitli siniflama ve agiklamalar bulunmaktadir.
Bunlardan biri iki dilliliktir. 1ngi1izce karsihigr “bilingualism” olan iki dillilik kavrami, Latince iki
anlamina gelen “bi” ve dil anlamina gelen ‘lingualism” s6zciiklerinin bir araya gelmesiyle olusmustur
(Cengiz, 2009, 5.192). iki dillilik, belirli bir cografyada bireyin ya da bir etnik grubun birden ¢ok dili

kullanma becerisi olarak tanimlanabilir (Ince ve Demiriz, 2021, s.178).

Bir dili bilmenin neyi ifade ettigini aciklamak konusu giiniimiizde yogun olarak
tartisilmaktadir. Nitekim bazi iki dilliler, konustuklar: her iki dilde de oldukga yetkinken bazi iki
dilliler ise baskin veya tercih edilen bir dilde bu yetkinlige sahip olabilmektedir. iki dillilik terimi, dili
kullanan kisinin “iki dilli” olarak kabul edilmesi icin bir yeterlilik diizeyini belirtmese de sosyal
yasamda ihtiyaglarin1 karsilayabilecek kadar iki dili bilmesi bir Olgiit olarak kabul edilebilir.
Dolayistyla bir kisinin iki dilli kabul edilmesi i¢in ortaya konulmas: gereken ilkelerin ve sartlarin
goreceli oldugu soylenebilir. Zira bazi arastirmacilar tarafindan bu yeterlik diizeyi farkli sekillerde
aciklanabilmektedir. ki dillilerin iletisim yeterligi biiyiik ol¢iide aldiklar1 egitimin niteligiyle iliskilidir
(Giilener, 2021, s.204). iki dilli olarak kabul edilen bireylerin dort temel dil becerisini ihtiyaclarmi

karsilayabilecek diizeyde bilmeleri istenen bir durumdur.
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Iki dillilerin temel dil becerilerini yeterli diizeyde kazanmalar siirecinde dgreticilere ve alan
arastirmacilarina onemli gorevler diismektedir. Iki dilli bireylerin dil becerilerinin incelenmesi, eksik
veya zayif yonlerinin belirlenmesi, karsilastiklar1 giigliiklerin saptanmasi bu gorevlerden bazilaridir.
Dinleme ve konusma, sosyal yasamda en yogun kullamilan dil becerileridir. Bu becerilerde yeterli
olmak, dogru ve basarili sosyal etkilesim icin zorunluluktur. Okuma ve yazma becerilerinde de belli

bir yeterlige sahip olmak bir ihtiyactir.

Bir anlatma becerisi olan yazma becerisinde yeterli bir yetkinlige sahip olmak da ayrica
onemlidir. Yazma 6grenme alaninda bagarili olmak biiyiik Slciide diisiik yazma kaygisina sahip
olmakla miimkiin olmaktadir. Diger bir soyleyisle, diisiik diizeyde yazma kaygis1 tasimak, yazma
basarisini olumlu etkileyen 6nemli bir faktordiir. Bu baglamda iki dilli bireylerin yazma kaygilarimin

incelenmesi ve varsa sorunlarin giderilmesi olduk¢a 6nemli bir durumdur.

Yazma kaygisi Daly ve Miller (1975) tarafindan ortaya konan bir terim ve kavramdir. Tiirkge
Sozliik'te (TDK, 2005) kaygy iiziintli, endise duyulan diisiince ve tasa anlamlarma gelirken
Ayverdi'ye (2011, s. 644) gore ise “Uziicii bir sey olacak korkusundan dogan endise” anlamina
gelmektedir. Yazma eylemini gerceklestirirken siiregte duyulan endise ve korku yazma kaygis1 olarak
adlandirilabilir. Yazmaya kars: gelistirilen bir tepki olan yazma kaygisy; {iziintli, kizginlik seklinde
duygusal olarak ya da gesitli kramplar ve terleme seklinde fiziksel olarak kendini gosterir (Petzel ve
Wenzel, 1993).

Yazma kaygisi olan kisiler, olumsuz yonde degerlendirilecekleri diisiincesiyle yazdiklarinin
degerlendirilmesinden korkarlar. Bu yilizden yazmaktan kagarlar, ayrica yazmak zorunda
kaldiklarinda kendilerini yipranmis olarak hissederler. Bu kaygi, yazma becerilerinin gelisimesine ket
vurmaktadir (Tiryaki, 2012, s. 16). Yazma kaygisi yasayan bireylerin motivasyonu diisebilir. Bu
durum yazma planinit dogru yapamamaya ve yazma siirecini basarili gerceklestirememeye neden
olabilir. Bu bakimdan ytiiksek yazma kaygisinin basarili bir yazma siirecinde olumsuz etkiye sahip
oldugu ifade edilebilir. “Yazma kaygisi, bireyi yazma becerisinin biitiin diizeylerinde etkileyebilir ve
bireyin yazmaktan kac¢inmasina sebep olabilir. Bu durum bir kez gerceklestiginde, bireyin yazma
kaygisini belirleme ve yazma becerisini gelistirme firsattni bulmak daha gli¢ olabilmektedir.”
(Corbett-Whittier, 2004, s.88, Akt. Zorbaz, 2010). Yazma siireci sonunda ortaya koyacag: {iriiniin
niteligine iliskin kaygi tasiyan bireyler, olumsuz doniitler aldiklarinda tekrar yazmak istemeyebilir.

Bu durumun 6nlenmesi i¢in gesitli tedbirler almak gerekmektedir.

Yazma kaygisiin gesitli sebepleri bulunmaktadir. Birey; kendini yazma becerisi bakimindan
yetkin gormiiyorsa bu durum yazma kaygisina sebep olabilmektedir. Zorbaz (2010) da yazili anlatim
calismalariyla ilgili olarak Ogretmenlerden olumsuz geri bildirimler alan ve kompozisyon puani
diisiik olan bireylerde yazili anlatimin olumsuz bir ¢agrisim dogurdugunu, bireyde olusan bu
olumsuz ¢agrisimin zamanla yazma kaygisina sebep oldugunu belirtmistir. C)grencilerde yazma
motivasyonu olusturmada yetersizliklerin gozlenmesi, yazma kaygisinin nedenleri arasindadir.
Yazma motivasyonu i¢in giiven duygusu olusturulmasi, 6grencilerin dogru araglarla giidiilenmesi,
ders ve gercek hayat arasinda iligkiler kurulmasi, 6grencilere sozlii 6vgiiler yapilmasi, destekleyici
adimlar atilmasi, siireci benimsemeye yardimeci olunmasi gibi adimlar atilmasinda fayda vardir
(Gtilay, 2021, s.130). C)gretmenlerin, Ogrencilerin inanglarmi korumasimna yonelik destek saglamalari,

yazma kaygisinin giderilmesi bakimindan kritik 6neme sahiptir.

Alan yazininda iki dilli 6grencilerin yazma kaygisi diizeyi konusunda yayimlanmis birgok
bilimsel ¢alisma bulunmaktadir. Tsiriotakis vd. (2017) calismalarinda, ingilizceyi yabanc dil olarak
ogrenen iki dilli 6grencilerin yazma kaygisi diizeyini incelemis, Shang (2013) ise yabanc1 dil 6grenen

iki dilli 6grencilerin yazma kaygis: ile cinsiyet, yazma deneyim yili, yazma 06z-yeterligi ve gercek
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yazma yetkinligi arasindaki olasi iligkileri aragtirmistir. Sun vd. (2024) calismalarinda Cin’de ikinci dil
Ogrenen Ogrencilerin yazma siirecindeki yazma kaygisini tespit etmeyi amaglamistir. Rahman (2024)
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen iki dilli gretmen adaylarinin cinsiyeti ile yabanci dil yazma
kaygis1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Ghane vd. (2024) calismalarinda dogrudan odaklanmamis
yazili diizeltici geribildirimin Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen iki dilli dgrencilerin yazma
becerisi, 6z-yeterligi ve kaygisi {izerindeki etkisini arastirmistir. Shahhoseini ve Khansir (2024) franl
Ingilizce 6grenen dgrenciler arasinda yazma kaygisi diizeyi yiiksek ve diisiik olan gruplarin dil
hatalarini incelemistir. Choi ve Kang (2024) ise Koreli lise 6grencilerinin Ingilizce yazma becerisi ve
ogrenme motivasyonlar1 {izerinde tiir yazmanin etkilerini Ingilizce yazma kaygisina gore
arastirmistir. Busse vd. (2023) arastirmalarinda go¢men 208 iki dilli ortaokul 6grencisi tizerinde yazma
Oz-yeterlik algisi, yazma kaygisi ve metin kalitesi arasindaki etkilesimi incelerken Bolourchi ve
Soleimani (2021) ise Ingilizceyi yabanai dil olarak 6grenen dgrencilerin yazma performansi ve yazma

kaygisi tizerinde akran geri bildirim kullaniminin etkisini arastirmistir.

Tiirkiye'de tek dilli 6grencilerin Tiirkge yazma kaygisi diizeylerini belirlemeye yonelik
hazirlanmis alan yazininda gesitli galismalar bulunmaktadir (Akpinar vd. 2024; Bozgiin, 2022; Kalayc
ve Erdogan, 2017; Stiglimlii ve Alver, 2021; Temel ve Katranci, 2019, Tiryaki, 2012). Bu ¢alismalarin

sayisini artirmak miimkiindiir.

Buna karsilik iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e yazma kaygisiyla ilgili alan yazininda smirh sayida
calisma (Asilioglu ve Ozkan, 2013; Kardas, 2019; Tay ve Dogan-Kahtali, 2023) oldugu goriilmiistiir. Tki
dilli ortaokul &grencilerinin Tiirk¢e yazma kaygilarini gesitli degiskenler baglaminda betimleyen bir
calismaya ise alan yazininda rastlanmamistir. Mevcut ¢alisma konu ve kapsami agisindan
benzerlerinden ayrismaktadir. Mevcut ¢alismada ilk asamada iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirkce
yazma kaygis1 diizeyleri belirlenmistir. Akabinde asagida belirtilen degiskenlerin 6grencilerin Tiirkge
yazma kaygisina etkisi tespit edilmistir. Bu bakimdan ¢alismanin alan yazinina katki saglayacagi

diistintilmektedir.

Bu baglamda galismanin amacy; iki dilli 6grencilerin Tiirkce yazma kaygisi diizeyini ve bu
durumun cinsiyet, sinif diizeyi, baba ve anne 6grenim diizeyi, evde konusulan dil, evde TV izleme
siiresi, kitap okuma, giinlitk tutma durumu, okunan kitap tiirii degiskenleriyle iliskisini tespit

etmektir. Bu temel amag baglaminda arastirmada su sorulara cevap aranmustir:

1. Iki dilli 6grencilerin Tiirkge yazma kaygilar1 hangi diizeydedir?
2. Ogrencilerin yazma kaygisy; cinsiyet, siuf diizeyi, baba ve anne dgrenim diizeyi, evde
konusulan dil, evde TV izleme siiresi, kitap okuma, giinliik tutma durumu, okunan kitap tiirii

degiskenlerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel yontemli arastirmalarda yogun olarak tercih edilen betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Mevcut arastirmada iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e yazma kaygi diizeyleri ve bu
durumun cinsiyet, siif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan dil, evde TV
izleme siiresi, kitap okuma, giinliik tutma durumu, okunan kitap tiirii degiskenleriyle iliskisini tespit

etmek amaclandigindan betimsel tarama modelinin kullanilmasi uygun goritilmiistiir.
Arastirmanin Katilimcilan

Arastirmanin katiimcilarini, Van ili merkez ilgelerinde 6grenim goren ve iki dil bilen 207

Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmann verileri yiiz ylize egitim ortaminda toplanmistir. Arastirmanin
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calisma grubu, seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme metodu kullanilarak
olusturulmustur. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sosyodemografik bilgilerine iliskin

betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin sosyodemografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizdeleri

Degiskenler Degisken diizeyleri Frekans (f) Yiizde (%)

Cinsi Kadin 116 56,04
mstyet Erkek 91 43,96
5.smmf 71 34,30
.. . 6.s1muf 46 22,23
Suuf Diizeyi 7.suf 61 29,47
8.smuf 29 14,00
Universite 40 19,33
Lise 56 27,06
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 61 29,47
Tlkokul 22 10,61

Okur Yazar degil 28 13,53

Universite 13 6,28
Lise 42 20,30

Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 50 24,15
Tlkokul 43 20,77
Okur Yazar degil 59 28,50

Kiirtge 54 26,09

Evde Konusulan Dil Tiirkge 75 36,23
Tlrkce+Kiirtce 78 37,68

0 6 2,89

1-5 1 0,48

. 6-10 4 1,93
Okunan Kitap Sayist (Yillik) 11-15 107 51,71
16-20 21 10,14

21 ve lizeri 68 32,85
Masal 53 25,60
Oykii 31 14,97
Okunan Kitap Tiirii Roman 53 25,60
Kisisel Gelisim 41 19,83

Seyahat 29 14,00

N Evet 63 30,44
Giinliik Tutma Hayur 144 69,56
Hig izlemem 22 10,62

Yarim saat 73 35,26

Televizyon Izleme Siiresi 1-2 saat 89 42,99
3-4 saat 14 6,79

5 saatten fazla 9 434

Toplam 207 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %56,04'tiniin kadin ve %43,96’sinin
erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu 5 ve 7. smif diizeyindedir.
Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlar incelendiginde, babalarin en fazla %29,47 orami ile
ortaokul mezunu oldugu, annelerin ise en fazla %28,50 oraninda okuma yazma bilmedigi tespit
edilmistir. Evde konusulan dil degiskenine gore incelendiginde, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun iki

dil konustugu bulgulanmistir. C)grencﬂerin biiyiik cogunlugu yillik 11-15 arasinda kitap okumakta, en
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fazla masal ve roman tiirlerini tercih etmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogunlugu giinliik

yazmazken giinliik 1-2 saat arasinda televizyon izlemektedir.
Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasinda kullanilan veri toplama araci calismanin katilimcilarina elden

ulastirilmis ve toplanmuistir.
Veri Toplama Araglan

Bu calismada Deniz ve Demir (2019) tarafindan gelistirilen “Yazma Kaygisi C)lgegi” veri
toplama araci olarak kullanilmigtir. Olgme araci iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel
bilgiler (cinsiyet, siuf diizeyi, baba ve anne 6grenim diizeyi, evde konusulan dil, evde TV izleme
siiresi, kitap okuma, giinliik tutma durumu, okunan kitap tiirii) yer almaktadir. Tkinci béliimde ise iki

dilli 6grencilerin yazma kaygilarini 6l¢gmeye yonelik maddeler bulunmaktadir.

Yazma kaygist 6lgegi. Yazma Kaygisi Olgegi, Deniz ve Demir (2019) tarafindan gelistirilmistir.
Arastirmacilar Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak genis bir alan yazin taramas: gerceklestirmis,
ardindan ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilar1 ve egilimlerine yonelik Tiirkge 6gretmenlerinden
olusan 12 katilima ile goriismeler yapmistir. Yapilan goriismeler ve alan yazinindan hareketle
aragtirmacilar madde havuzu olusturmus ve wuzman goriisler dogrultusunda maddeler
sekillendirilmistir. Arastirmacilar, Yazma Kaygisi Olceginin gelistirilme siirecinde ortaokul
diizeyindeki 503 ogrenci iizerinde yapilan uygulamayla a¢imlayici faktor analizi gergeklestirmis ve 3
faktorlii Yazma Kaygist Olgegi elde etmistir. Yapilan testler sonucunda 8lgegin geneli igin Crombach'’s
Alpha .88, Spearman-Brown ve Guttman Split-Half giivenirlik katsayilari .81 olarak hesaplanmuis;
Olgegin yazma siireci, kaginma ve yazma hazzi boyutlar igin giivenirlik katsayilar1 sirasiyla
Crombach’s Alpha .85, .85 ve .74; Spearman Brown .86, .85 ve .74, Guttman Split-Half .85, .84 ve .74
olarak hesaplanmus; boylece Slcegin geneliyle alt boyutlarimin kendi arasinda giivenilir oldugu

aragtirmacilar tarafindan kabul edilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde normallik varsayimlarini karsiladig1 i¢in parametrik testler kullanilmistir.
Bu baglamda iki grubu olan degiskenler icin f-testi; ikiden fazla grubu olan degiskenler icinse tek
yonlit ANOVA testi ile analizler gerceklestirilmistir. Coklu karsilastirmalar i¢in Post Hoc testlerinden
Tukey testi kullanilmisgtir.

Olceklerin betimsel analizi yapilirken aritmetik ortalama/madde sayist formiilii kullarularak

degerlendirme kategorileri ve puanlari belirlenmistir. Buna gore;
Cok diistik: 1.00 - 1.80

Distik: 1.81 - 2.60

Kismen yiiksek: 2.61 - 3.40

Yiiksek: 3.41 - 4.20

Cok ytiksek: 4.21 - 5.00
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Tablo 2. Olcme aract ve alt boyutlarmin normallik testlerine iliskin sonuclar

Kolmogorov- Shaphiro-

N Carpiklik Basiklik Smirnov (KS) Wilk
(Skewness) (Kurtosis) (W)

(")lgme Arac1 ve Alt Boyutlar P P
Yazma Kaygis1 Olgegi 207 - 117 -,306 ,200* ,231%
Yazma siireci 207 ,038 -, 183 ,200%* ,221*
Kaginma 207 ,292 -,743 ,000 ,000
Yazma hazzi 207 ,231 -,811 ,001 ,000

Not. *p > 0,05

Normallik degerlerini belirlemek i¢in tek basina Kolmogorov-Smirnov (KS) testi yetmez,
bunun igin ¢arpiklik ve basiklik degerleri kullanilir. Normallik varsayimlarinda bir tanesi ¢arpiklik ve
basikligin sifira yakin bir deger almasidir. KS testi biiyiik 6rneklem gruplari (n > 50) icin kullanilir
(Buytiikoztiirk, 2013; Field, 2013; Ghasemi & Zahediasl, 2012). Bu baglamda Tablo 2 incelendiginde,
olgme aracina ve alt boyutlara iliskin ¢arpiklik ve basikligin +1 ile -1 arasinda oldugu goriilmektedir.
Yazma Kaygis1 Olgegi ve alt boyutlarina bakildiginda KS testi degerlerinin &lgegin toplami ve bir tane
alt boyutunda normalligi (p> 0,05) sagladig1 diger iki boyutta saglamadigr goriilmektedir. Bu sebeple
toplam puanin normalligi sagladig1 goz oniinde tutularak parametrik testlerden t-testi ve tek yonlii

ANOVA testinin kullanilmasina karar verilmistir.
Giivenirlik ve Gegerlik Caligsmasi

Bu béliimde 6lgme aracinin ve alt boyutlarmin giivenirligine, gecerligine ve normalligine

bakilmusgtir.
Tablo 3. Ol¢me aract ve alt boyutlarimn giivenirlik degerlerine iliskin sonuclar
Olg¢me araci1 ve alt boyutlari Madde sayis1 Cronbach alfa
Yazma Kaygis1 Olcegi 26 .868
Yazma stireci 12 837
Kaginma 10 .867
Yazma hazzi 4 720

Tablo 3 incelendiginde, arastirmada veri toplamak icin kullanilan 6l¢gme araglarinin ve alt

boyutlarinin giivenirlik degerlerinin .70’in iizerinde oldugu goriilmektedir.
Etik Kurul izni

Bu arastirma, Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik
Kurulu 23/02/2024 tarihli 2024/02-13 sayili karar1 ile alinan izinle yiirtitilmiistiir.

Bulgular

Bu béliimde arastirmanin problem sorularina yonelik bulgular tablolar halinde sunulmus ve

aciklanmistir.

Iki dilli 6grencilerin Yazma Kaygist Olgegi'nin toplami ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara

yonelik betimsel istatistik sonuglari Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Iki dilli 6grencilerin Tiirkce yazma kaygist diizeylerine iliskin sonuglar

Yazma Kaygisi
Olcegi ve Alt
Boyutlar N En Diisiik En Yiiksek Ort. S.
Yazma siireci 207 12,00 60,00 37,01 10,18993
Kag¢inma 207 10,00 50,00 25,93 10,05110
Yazma hazzi 207 4,00 20,00 11,11 4,30129
Olgek Toplami 207 31,00 114,00 74,06 18,24071

Tablo 4 incelendiginde Yazma Kaygisi Olgegi’ne 207 Ogrencinin katildigr goriilmektedir.
Ogrencilerin Yazma Kaygis1 Olgegi'nin toplamindan aldigi en diisiik 31,00 en yiiksek ise 114,00
puandir. Ogrencilerin dlgekten aldig1 toplam puan ortalamast 74,06’dir. Degerlendirme kategorisine
gore Ogrencilerin Tiirk¢e yazma kaygisinin "kismen yiiksek" (2,8) diizeyde oldugu goriilmektedir.
Yazma siireci boyutu puanlarina bakildiginda, 6grencilerin puanlar1 12 ile 60 arasinda degismekte
olup, ortalama puanlar1 37,01'dir. Degerlendirme kategorisine gore Ogrencilerin yazma siireci
boyutunda “kismen yiiksek” (3) diizeyde yazma kaygisinin oldugunu gostermektedir. Kaginma
boyutu puanlarina bakildiginda, 6grencilerin puanlar1 10 ile 50 arasinda degismekte olup, ortalama
puanlar1 25,93'tiir. Degerlendirme kategorisine gore ogrencilerin kaginma boyutundan “kismen
yliksek” (2,6) diizeyde yazma kaygilarinin oldugunu gostermektedir. Yazma hazzi boyutu puanlarina
bakildiginda ise ogrencilerin puanlar1 4 ile 20 arasinda degismekte olup, ortalama 11,11°dir.
Degerlendirme kategorisine gore Ogrencilerin Yazma hazzi boyutundan “kismen yiiksek” (2,75)

diizeyde yazma kaygilariin oldugunu gostermektedir.

Bu sonuglardan hareketle iki dilli 6grencilerin yazma kaygilarinin “kismen yiiksek” diizeyde

oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin yazma kaygi diizeyleri incelendikten sonra, yazma kaygisina etki eden
degiskenlerin (cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan dil, evde
TV izleme siiresi, kitap okuma, giinliik tutma durumu, okunan kitap tiirii) karsilastirilmas: igin
parametrik testler (t-testi, tek yonlit ANOVA) ile analizler yapilmistir. Bu baglamda cinsiyet degiskeni

i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmektedir.

Tablo 5. Iki dilli 6§rencilerin Tiirkce yazma kaygis: diizeylerinin cinsiyete gore karsilastirlmasima iligkin
sonuclar

Yazma Kaygis1 Olcegi ve
Alt Boyutlan Cinsiyet N Ort. Ss. t p
o Kadm 116 35,24 9,66718 .
Yazma stireci Erkek 91 39,28 1043055 287 /005
Kadm 116 22,21 8,83255 .
Kagmma Erkek 91 30,67 954179 %Y /000
Kadm 116 10,61 4,08767
Yazma hazz1 Erkek 91 11,75 450022 893 /060
] Kadm 116 68,06 17,20097
_ *
Olcek Toplam Erkek 91 81,71 16,67352 5763 000
Not: p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin yazma kaygilarinin cinsiyet agisindan farklilastig:
bulunmustur (t = -5,763; p<0,05). Yazma kaygist Olgeginin yazma siireci ve ka¢inma boyutlariin

sonuglarina bakildiginda cinsiyet agisindan anlaml farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ancak sadece
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yazma hazzi boyutunda anlamh bir farklilasma bulunmamistir (f = -1,893; p>0,05). Aritmetik
ortalamalara bakildiginda gerek 6lgek toplaminda gerekse iki alt boyutta erkeklerin kadinlara oranla
daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumda erkeklerin yazma kaygilarinin

kadinlara gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Iki dilli Ogrencilerin yazma kaygilarinin smif diizeyine gore karsilastirilmasi amaciyla tek

yonliit ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilarinin sunif diizeyine gore kargilagtirilmasina iligkin sonuclar

Yazma
Kaygis1 % Bb
Olgegi ve 2 5
Alt Sinif ; ¥
Boyutlar1  Diizeyi N Ort. Ss. KT F p Fark
5.s1nif 71 38,76 9,315 G. Arasi 667,941
Yazma 6.s1mf 46 37,65 8,720 G. Ici 20721,9
slireci 7.smif 61 34,36 10,472 Toplam 21389,9 2,181 ,091 -

8.smif 29 37,34 12,879
Toplam 207 37,01 10,189

5.s1mf 71 27,25 9,478 G. Arasi 634,540
6.s1muf 46 25,80 10,487 G.Ici 20176,5
Kaginma 7.smuf 61 23,45 9,6705 Toplam 20811,0 2,128 ,098 -
8.smif 29 28,10 10,900
Toplam 207 25,93 10,051

5.smif 71 10,64 3,8101 G. Aras1 83,67
6smf 46 11,30 45159  G.ig 3727,5
Yazma
o 7emaf 61 1195 44886  Toplam 38112 1519 211 -
gsmf 29 1020 4,569
Toplam 207 11,11 43012
ssmf 71 7666 16685 G.Arasi 16994
Sleek 6smf 46 7476 16748  G.idi 66841,5
¢ 7emaf 61 69,77 18855  Toplam 685410 1720 164 -
Toplam1

8.smif 29 75,65 21,876
Toplam 207 74,06 18,240

Not: p<0,05; KT = Karelerin toplam1

Tablo 6 incelendiginde iki dilli 6grencilerin yazma kaygis1 6l¢eginden aldiklari puanlarin siuf
diizeyine gore farklilasmadigi bulunmustur (F=1,720; p> 0,05). Yazma kaygis1 6lgeginin yazma siireci,
kaginma ve yazma hazzi boyutlarinin sonuglarina bakildiginda ise sinif diizeyi agisindan anlamh
farkliliklar olmadig1 tespit edilmistir. Bu sonuglara gore iki dilli Ogrencilerin Tiirk¢e yazma

kaygilarinda smif diizeyinin etkili olmadig s6ylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin yazma kaygilarmin baba egitim diizeyine gore karsilastiriimasi amaciyla

tek yonliit ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilarinin baba egitim diizeyine gire karsilastirilmasina iliskin sonuglar

Yazma
Kaygisi é 8b
Olgegi ve 2 5
Alt Baba Egitim S 2
Boyutlar1 Diizeyi N Ort. Ss. KT F p Fark
(1)ilkokul 23 37,39 10,646 G. Aras1 241,84
Yazma (2)Ortaokul 61 36,98 8,653 G.Idi 21148,0
. (3)Lise 56 35,55 9,775 Toplam  21389,9
sureci . . ,578 ,679 -
(4)Universite 40 37,57 12,850
(5) Higbiri 27 39,00 9,738
Toplam 207 37,01 10,189
(1)ilkokul 23 2747 10,740  G.Arast 688,18
(2)Ortaokul 61 25,59 9,288 G. Ici 20122,8
Kacmma (3)Ijis.e . 56 25,00 9,657 Toplam  20811,0 1727 145 -
(4)Universite 40 24,12 10,689
(5) Hicgbiri 27 30,00 10,418
Toplam 207 25,93 10,051
(1)ilkokul 23 10,52 4,650 G. Aras1 20,238
(2)Ortaokul 61 11,31 3,730 G. Ici 3790,9
Yazma (3)I:ise 56 11,33 4,366 Toplam  3811,2 270 897 -
hazzi (4)Universite 40 10,72 4,574 ! !
(5) Higbiri 27 11,29 4,866
Toplam 207 11,11 4,301
(1)Ilkokul 23 75,39 20,462 G. Aras1  1462,6
(2)Ortaokul 61 73,88 16,851 G. Ici 67078,4
Olgek (3)I:ise 56 71,89 16,440 Toplam 68541,0 1101 357 -
Toplam1 (4)Universite 40 72,42 20,661 ’ ’
(5) Higbiri 27 80,29 18,926
Toplam 207 74,06 18,240

Not: p<0,05; KT = Karelerin toplam1

Tablo 7 incelendiginde iki dilli 6grencilerin yazma kaygis1 6lgeginden aldiklar1 puanlarin baba
egitim diizeyine gore farklilasmadigt bulunmustur (F= 1,101; p>0,05). Yazma kaygis1 6l¢eginin yazma
siireci, kaginma ve yazma hazzi boyutlarinin sonuglarina bakildiginda ise baba egitim diizeyi
agisindan anlaml farkliliklar olmadig tespit edilmistir. Bu sonuglara gore iki dilli 6grencilerin Tiirkge
yazma kaygilarinda baba egitim diizeyinin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin yazma kaygilarinin anne egitim diizeyine gore karsilastirilmasi amaciyla

tek yonliit ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilarinin anne egitim diizeyine gore karsilastirilmasia iliskin sonuglar

Yazma
Kaygis1 é 8D
Olgegi ve E %
Alt Anne Egitim >
Boyutlar Diizeyi N Ort. Ss. KT F p Fark
(1)ilkokul 43 3597 10,529 G. Arasi 418,3
Yapma (2)Ortaokul 50 38,00 10,147 G. Ici 20971,5
.. (3)Lise 42 3823 85676  Toplam 21389,9
sureci N . 1,007  ,405 -
(4)Universite 13 32,53 14,280
(5) Higbiri 59 37,06 10,010
Toplam 207 37,01 10,189
(1)ilkokul 43 26,72 9,064  G. Arast 669,5
(2)Ortaokul 50 28,08 10,360 G. Ici 20141,5
(3)Lise 42 23,16 9,044 Toplam 20811,0
Kagnma = Oniversite 13 2330 13,499 ’ 1679 156 -
(5) Higbiri 59 26,08 10,077
Toplam 207 25,93 10,051
(1)ilkokul 43 11,00 4,163  G. Arast 77,418
(2)Ortaokul 50 12,06 4,564 G. Ici 3733,7
Yazma '('3).Llse ‘ 42 10,95 4,178 Toplam 3811,2 1047 384 i
hazzi (4)Universite 13 9,692 4,151
(5) Higbiri 59 10,83 4,279
Toplam 207 11,11 4,301
(1)ilkokul 43 73,69 16,916  G. Arasi 1904,1
(2)Ortaokul 50 78,14 18,720 G. Ici 66636,9
Olgek (3)Lise 42 72,35 14,506  Toplam 68541,0 1443 221 i

Toplam1 (4)Universite 13 65,53 24,374
(5) Higbiri 59 73,98 19,337
Toplam 207 74,06 18,240

Not: p<0,05; KT = Karelerin toplam1

Tablo 8 incelendiginde iki dilli 6grencilerin yazma kaygis1 6lgeginden aldiklar1 puanlarin anne
egitim diizeyine gore farklilasmadigi bulunmustur (F= 1,443; p>0,05). Yazma kaygisi 6l¢eginin yazma
siireci, kagcinma ve yazma hazzi boyutlarinin sonuglarma bakildiginda ise anne egitim diizeyi
agisindan anlamli farkliliklar olmadig: tespit edilmistir. Bu sonuglara gore iki dilli 6grencilerin Tiirkce

yazma kaygilarinda anne egitim diizeyinin etkili olmadig1 soylenebilir.

Iki dilli ogrencilerin yazma kaygilarinin evde konusulan dile gore karsilastirilmasi amaciyla

tek yonliit ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 9'da verilmistir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Tiirkce yazma kaygularimin evde konugsulan dile gore karsilastirilmasina iligkin sonuclar

Yazma
Kaygis1 é 8b
Olgegi ve Evde 2 5
Alt Konusulan '>" N/
Boyutlar1 Dil N Ort. Ss. KT F ) Fark
(1)Tiirkee 75 34,65 10,496 G. Arast 658,44 3,240  ,041*
Yazma (2)Kdirtge 54 38,38 11,056 G. Ici 20731,4
stireci (3)Tirkee 78 38,34  8,9003 Toplam 21389,9 -
+Kiirtce
Toplam 207 37,01 10,189
(1)Tiirkege 75 23,26  9,6832 G. Arasi 1077,6 5,571 ,004*
(2)Kiirtce 54 29,07 10,595 G. Ici 19733,3
Kaginma (3)Tiirkge 78 26,32  9,4284 Toplam 20811,0 2>3
+Kiirtce
Toplam 207 25,93 10,051
(1)Tirkee 75 11,21  4,2847 G. Arasi 57,118 1,552 ,214
Yazma (2)Kdirtge 54 10,27  4,4272 G. Ici 3754,09
hazz1 (3)Tiirkege 78 11,60  4,1975 Toplam 3811,21 -
+Kiirtce
Toplam 207 11,11  4,3012
(1)Tirkee 75 69,13 17,830 G. Arast 2932,6 4559  ,012*
Olcek (2)K'1'.jrtge 54 77,74 20,537 G. Ici 65608,3 953
Toplami (3)T.1.1rkge 78 76,26 16,006 Toplam 68541,0
+Kiirtce

Toplam 207 74,06 18,240

Not: p<0,05; KT = Karelerin toplam1

Tablo 9 incelendiginde iki dilli 6grencilerin yazma kaygisi dlgeginden aldiklar: puanlarin evde
konusulan dile gore anlamli olarak farklilastign bulunmustur (F= 4,559; p<0,05). Yazma kaygis1
Ol¢eginin yazma siireci ve kaginma boyutlarinin sonuglarina bakildiginda ise evde konusulan dil
agisindan anlaml farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Coklu karsilastirmalar incelendiginde dlgegin
toplam1 ve kaginma boyutunda evde Kiirt¢e konusan 6grencilerin Tiirkge+Kiirtge konusan dgrencilere
gore daha yiiksek diizeyde yazma kaygisi yasadiklar: tespit edilmistir. Bu sonuglara gore iki dilli

ogrencilerin Tiirk¢e yazma kaygilarinda evde konusulan dilin etkili oldugu soylenebilir.

Iki dilli Ogrencilerin yazma kaygilarinin yilda okunan kitap sayisina gore karsilastirilmasi

amaciyla tek yonliit ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilarinin yilda okunan kitap sayisina gore kargilastirilmasina iliskin
sonuglar

Yazma
Kaygis1 é Bb
Olcegi ve e g
Alt SV
Boyutlar1 Kitap Sayis1 N Ort. Ss. KT F p Fark
(1o 3 33,00 75498 G. Arast 480,41
(3) 6-10 4 39,50 5,196 Toplam 213899
Yazma
. (4) 11-15 107 37,31 9,883
surect (5) 16-20 24 3437 6,983 24 A67 -
(6)21 vetizeri 68 37,72 11,742
Toplam 207 37,01 10,189
(1o 3 18,66  7,6376  G. Arasi 415,44
(3) 6-10 4 27,00 9,933 Toplam  20811,0
Kaginma (4) 11-15 107 26,63  9,5900 819 537 i
(5) 16-20 24 24,87 7,7757
(6)21 ve tizeri 68 25,64 11,488
Toplam 207 2593 10,051
(1o 3 14,00  6,5574  G. Arasi 245,21
(3) 6-10 4 11,75 3,500 Toplam 3811,2
Yazma (4) 11-15 107 11,06 4,063
hazzi (5) 16-20 24 13,54 3,776 276 019 )
(6)21 ve tizeri 68 10,25 4,513
Toplam 207 11,11 4,301
(10 3 65,66 6,506  G. Arasi 1459,6
(3) 6-10 4 7825 13,961  Toplam  68541,0
Olgek (4) 11-15 107 7501 17,362 o5 109 .
Toplami (5) 16-20 24 72,79 12,265 ’ ’
(6)21 ve izeri 68 73,61 21,508
Toplam 207 74,06 18,240

Not: p<0,05; KT = Karelerin toplami1

Tablo 10 incelendiginde iki dilli 6grencilerin yazma kaygisi dlgeginden aldiklari puanlarin
yilda okunan kitap sayisina gore farklilasmadigi bulunmustur (F= ,875; p> 0,05). Yazma kaygisi
Olceginin yazma siireci, kaginma ve yazma hazzi boyutlarinin sonuglarina bakildiginda ise yildan
okunan kitap sayist agisindan anlamli farkliliklar olmadig: tespit edilmistir. Bu sonuglara gore iki dilli

ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilarinda yilda okunan kitap sayisinin etkili olmadig sdylenebilir.

Iki dilli ogrencilerin yazma kaygilarinin okunan kitap tiiriine gore karsilastirilmas: amaciyla

tek yonliit ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilarimn okunan kitap tiiriine gore kargilastirilmasina iliskin

sonuclar
Yazma
[
“Kayglsl g %
Olgegi ve 2 5
Alt SV
Boyutlar Kitap Tiirii N Ort. Ss. KT F p Fark
(1)Masal 54 39,50 9,569 G. Arasi 538,68
(2)Oykii 31 37,48 9,715 G. Ici 20851,2
Yazma (3)Roman 53 35,43 9,968 Toplam 21389,9
siireci (4)Kisisel 43 36,32 11,029 1,305 ,270 -
gelisim
(5) Seyahat 26 35,69 10,750
Toplam 207 37,01 10,189
(1)Masal 54 28,38 10,515  G. Arast 751,41
(2)Oykii 31 2329 8,907 G. Ici 20059,6
(3)Roman 53 24,15 9,083 Toplam 20811,0
Kag¢inma (4)Kisisel 43 26,90 10,811 1,892,113 -
gelisim
(5) Seyahat 26 26,00 10,233
Toplam 207 25,93 10,051
(1)Masal 54 11,03 4,215 G. Arast 29,398
(2)Oykii 31 1035 4,513 G. Ici 3781,8
(3)Roman 53 11,56 4,134 Toplam 3811,2
Yazma o
(4)Kisisel 43 11,13 4,290 ,393 814 -
hazz1 2
gelisim
(5) Seyahat 26 11,23 4,760
Toplam 207 11,11 4,301
(1)Masal 54 78,92 18,161  G. Arasi 2031,1
(2)Oykii 31 71,12 17,308 G. Ici 66509,8
Oleek (3)Roman 53 71,15 17,239 Toplam 68541,0
¢ (4)Kisisel 43 74,37 19,409 1,542,191 -
Toplamu .
gelisim

(5) Seyahat 26 72,92 18,723
Toplam 207 74,06 18,240

Not: p<0,05; KT = Karelerin toplam1

Tablo 11 incelendiginde iki dilli 6grencilerin yazma kaygisi dlgeginden aldiklari puanlarin
okunan kitap tiiriine gore farklilasmadig1 bulunmustur (F=, 1,542; p> 0,05). Yazma kaygis1 6l¢eginin
yazma siireci, kaginma ve yazma hazzi boyutlarinin sonuglarina bakildiginda ise okunan kitap tiirii
agisindan anlaml farkliliklar olmadig tespit edilmistir. Bu sonuglara gore iki dilli 6grencilerin Tiirkge

yazma kaygilarinda okunan kitap tiiriiniin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin yazma kaygilariin televizyon izleme siiresine gore karsilastirilmasi

amaciyla tek yonlit ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilariin televizyon izleme siiresine gire karsilastirilmasina iliskin
sonuglar

Yazma
Kaygusi é 8D
Olgegi ve 2 5
Alt TV izleme § ,\2
Boyutlar1 Siiresi N Ort. Ss. KT F p Fark
(1)Yarim saat 73 37,68 11,096 G.Arast 158,329
Yazma (2)1-2 saat 89 36,44 9,875 G. Ici 21231,5
siireci (3)3-4 saat 14 3692 10,049 Toplam  21389,9 377,825 -
(5Higizlemem 22 36,00 9,807
Toplam 207 37,01 10,189
(1)Yarim saat 73 26,32 10,546  G. Aras1 324,470
(2)1-2 saat 89 2502 10431 G. Ici 20486,5
Kagimnma (3)3-4 saat 14 25,28 7,268  Toplam  20811,0 ,800 527 -
(5)Hig izlemem 22 26,68 9,746
Toplam 207 25,93 10,051
(1)Yarim saat 73 10,06 4,021  G. Arasi 138,55
Yazma (2)1-2 saat 89 11,68 4,493 G. Ici 3672,6
hazz1 (3)3-4 saat 14 12,00 4,506  Toplam 3811,2 1,905 111 -
(5)Hic izlemem 22 11,13 3,8333
Toplam 207 11,11  4,3012
(1)Yarim saat 73 74,08 20,295 G.Arast 848,119
Olcek (2)1-2 saat 89 73,15 18,068 G. Ici 67692,9
Toplam (3)3-4 saat 14 7421 15665 Toplam  68541,0 ,633 ,640 -
(5)Hic izlemem 22 73,81 15915
Toplam 207 74,06 18,240

Not: p<0,05; KT = Karelerin toplam1

Tablo 12 incelendiginde iki dilli 6grencilerin yazma kaygis1 6lgeginden aldiklar1 puanlarin
televizyon izleme siirelerine gore farklilasmadigi bulunmustur (F= ,633; p> 0,05). Yazma kaygisi
Ol¢eginin yazma siireci, kaginma ve yazma hazzi boyutlariin sonuglarma bakildiginda ise televizyon
izleme stiresi agisindan anlamli farkliliklar olmadig tespit edilmistir. Bu sonuglara gore iki dilli

ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilarinda televizyon izleme siiresinin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Iki dilli ogrencilerin yazma kaygilarinda giinlitk tutma degiskeninin etkili olup olmadigini

anlamak igin t- testi yapilarak testin sonuglar1 Tablo 13'te gosterilmistir.

Tablo 13. Iki dilli 6grencilerin Tiirkce yazma kaygist diizeylerinin giinliik tutmaya gore karsilagtirilmasima
iliskin sonuclar

Yazma Kaygis1 Olgegi ve Giinliik

Alt Boyutlan Tutma N Ort. Ss. t p

A

R A

OekToplom e s pawy o %
Not: p<0,05
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Tablo 13 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin yazma kaygilarinin giinliik tutma agisindan
anlamli olarak farklilasmadigr bulunmustur (t = ,264; p>0,05). Yazma kaygisi 6l¢eginin yazma siireci
ve kagmma boyutlarinin sonuglaria bakildiginda giinlitk tutma agisindan anlamli farkliliklar
olmadig1 goriilmektedir. Ancak sadece yazma hazzi boyutunda bir farkliigin oldugu goriilmektedir
(t: -3,649; p<0,05). Aritmetik ortalamalara bakildiginda yazma hazzi boyutunda giinliik tutmayanlarin
tutanlara oranla daha yiiksek kayg1 yasadiklar: goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada ilk olarak “Iki dilli &grencilerin Tiirkce yazma kaygilari hangi diizeydedir?”
sorusuna yanit aranmistir. Analizler sonucunda iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e yazma kaygilarinin
"kismen yiiksek" diizeyde oldugu bulunmustur. Ikinci asamada, degiskenlerin 6grencilerin yazma
kaygilarina etkisi incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde bagimli degiskenin 6grencilerin 6grenim
gordiikleri sinif diizeyi, anne ve baba 0grenim diizeyi, evde TV izleme siiresi, kitap okuma, okunan
kitap tiirti degiskenleriyle bir iliskisinin olmadig1 tespit edilmistir. Buna karsilik iki dilli 6grencilerin

Tiirkce yazma kaygilari tizerinde evde daha ¢ok konusulan dilin etkili oldugu tespit edilmistir.

Alan yazminda benzer sonuglara ulasilan bilimsel ¢alismalar bulunmaktadir. Bozgiin (2022)
calismasinda 6grencilerin yazma kaygi diizeyinin “orta diizeyde” oldugunu bulgulamistir. Puspita
(2023) ise Ogrencilerin yazma kaygist diizeyini “yiiksek” olarak tespit etmistir. Kurniasih vd. (2024)
calismalarinda grencilerin yazma kaygismin “yiiksek diizeyde” oldugunu tespit etmistir. Tki dilli
ogrencilerin yazma kaygisi diizeyini tespit etmeyi amaglayan bu ¢alismalarin sonuglarinin mevcut
¢alismanin sonuglariyla benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Buna karsilik alan yazininda yazma kayg:

diizeyini diisiik bulan bilimsel ¢alismalar da mevcuttur.

Tay ve Dogan Kahtal1 (2023) Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma kaygs,
tutum ve 6z yeterliklerini ¢gesitli degiskenlere gore inceledikleri calismalarinda 6grencilerin yazma
kaygilarinin “nispeten diisiik” oldugunu bulgulamistir. Arastirmacilar, bu bulgunun katilimcilarin
yasadiklar1 sosyal gevreden ileri gelmis olabilecegini ifade etmislerdir. Alan yazininda tek dilli
Ogrencilerin yazma kaygisi diizeylerini inceleyen calismalar da bulunmaktadir. Kalayci ve Erdogan
(2017) arastirmalarinda, siuf ve Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma kaygilarinin “diistik diizeyde”
oldugunu bulgulamistir. Buna karsilik nitel bulgularla nicel bulgular arasinda tutarsizlik oldugu,
katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen sonuglarin analizinde katilimcilarin yarisindan
fazlasinin yazma kaygisi yasadig1 belirtilmistir. Kili¢ ve Arslan (2018) yaptiklari arastirmanin
verilerine gore Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinde egitimlerine devam eden Ogrencilerin yazma
kaygilarinin genel olarak “diisiik” oldugunu tespit etmistir. Buna karsilik 1 ve 2. siniftaki 6grencilerin
yazma kaygilarinin 3 ve 4. smiflara gore daha yiiksek oldugu bulgulanmistir. 1. smiftan itibaren gerek
yazili anlatim derslerinde gerekse diger derslerde yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
faaliyetler yapildigi dikkate alindiginda, bu durumun dogal bir sonug olabilecegi belirtilmistir.
Kalayc1 ve Erdogan (2017) ile Kili¢ ve Arslan (2018) ¢alismalarinda paylasilan sonuglarin mevcut
calismanin ilgili sonucuyla ortiismemesinin temel sebebinin; katilimcilarin demografik o6zellikleri,
yasadiklar1 cografya ve sosyal cevre ile aldiklari dil egitiminin niteligi oldugunu sdylemek

miumkiindiir.

Bu calismalarin yanisira, alan yazininda iki dilli 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerini
kaygi diizeyi bakimindan inceleyen calismalar da vardir. Aydogan (2022) iki dilli 6grencilerin
konusma Kkaygilarin1 inceledigi calismasinda iki dilli Ogrencilerin konusma kaygilariin “orta
diizeyde” oldugunu bulgulamistir. Bu sonu¢ mevcut ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir. Gormez

ve Kardas (2017) calismalarinda akvaryum yonteminin iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e konusma
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kaygilarina olan etkisini incelemistir. Arastirmada iki dillilerin “orta diizeyde” konusma kaygisi
yasadiklari tespit edilmistir. Gormez ve Kardas'in (2017) ¢alismalar1 deneysel bir ¢alisma olsa da 6n
test verileri katilimci ortaokul Ogrencilerinin konusma kaygisit diizeyleri hakkinda bilgi vermesi
acisindan Onemlidir. Bagka bir calismada Kardas (2015) ikinci dili Tiirk¢e olan ¢ok dilli Tiirkge
Ogretmeni adaylarmin Tiirkge konusma kaygisi puanlarmin “diisitk diizey”de oldugunu
bulgulamistir. Bu sonugla ilgili arastirmanin sonuglar1 farkliik gostermektedir. Mevcut ¢alismanin
ilgili sonucuyla Ortiismeyen bu sonucun konusma becerisinin dogal siirecte edinilen bir beceri
oldugundan ileri geldigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica tiniversitede Tiirkce 6gretmenligi alaninda
O0grenim goren katilimcilarin {ist diizeyde dil egitimi almalarinin konusma kaygilarinin diisiik

¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Mevcut ¢alismanin sonuglarindan biri de erkeklerin yazma kaygilariin kadinlara gore daha
yliksek oldugudur. Alan yazininda benzer sonuglar paylasan calismalar mevcuttur. Deniz ve Demir
(2019) 6grencilerin yazma kaygilarinin yazma egilimleriyle iliskisini inceledikleri ¢calismalarinda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere nazaran daha yiiksek yazma kaygis1 yasadiklarini tespit etmistir. Akpinar
vd. (2024)calismalarinda benzer sonuglar yaplasmislardir. Bu c¢alismalar mevcut ¢alismanin ilgili
sonuglariyla Ortiisen sonuglar paylasmaktadir. Alan yazininda aksi sonuglar paylasan ¢alismalar da

mevcuttur.

Tay ve Dogan Kahtali (2023) calismalarinda kadinlarin yazma kaygilarinin, erkeklerin yazma
kaygilarina oranla daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Calismalarinda bu sonucu
katiimailarin yagsadig1 cografyayla aciklamiglardir. Asilioglu ve Ozkan (2013) galismalarinda kiz ve
erkek o6grencilerin ilgi duyduklart konularin farkliik gosterdigini, yazma etkinlikleri i¢in belirlenen
konularin  segiminde  cinsiyet farkliligindan  kaynaklanan  etkenlerin g6z  Oniinde
bulundurulmamasinin kizlar agisindan yazma kaygisina yol acabilecegini ifade etmis, kizlarin yazma
kaygisinin erkeklerin yazma kaygisina oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. S6z konusu
calismalarin sonuglart mevcut calismadan elde edilen ilgili sonuglar ile oOrtiismemektedir. Bu
durumun nedenin katilmcilarin demografik Ozelliklerindeki farkliik oldugunu soylemek

mimkiindir.

Alan yazminda cinsiyet degiskeninin yazma kaygisi {izerinde bir etkisinin olmadigimi
bulgulayan calismalar da mevcuttur. Stgiimlii ve Alver (2021) calismalarinda yazma kaygisi
diizeyinin cinsiyet degiskeninde anlamli farklilik gostermedigini ve kiz dgrencilerin yazma kaygisi
puan ortalamasi ile erkek 6grencilerin puan ortalamasinin birbirine ¢ok yakin oldugunu belirtmistir.
Bozgiin (2022) bu sonucu katilimcilarin ayni yas grubundan olmasina baglarken Kalayci ve Erdogan
(2017) ise katilimcilarin iiniversite dgrencilerinden olugmasi sebebiyle cinsiyetin etkili bir faktor
olamayabilecegi tizerinde durmustur. Kili¢ ve Arslan (2018) ise c¢alismalarinda yazma kaygisi
diizeyinin cinsiyet degiskeninde anlamli farklihik gostermemesini {iniversitelerde verilen yazili

anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere baglamaktadir.

Mevcut calismada yazma kaygisi diizeyinin baba egitim diizeyi ve anne egitim diizeyi
degiskenleriyle olumlu-olumsuz bir iliskisinin olmadig tespit edilmistir. Bu sonucun temel nedenin
anne-babalarin benzer egitim diizeyine sahip olmasi oldugu soylenebilir. Ancak alan yazininda anne
ve baba egitim diizeyi yiikseldikce yazma kaygisinin azaldigini belirten ¢alismalar mevcuttur. Temel
ve Katranci (2019) ¢alismasinda ebeveynleri lisans ve {izeri diizeyde okul mezunu olanlarin yazma
kaygilarinin daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Bu sonucun 6grenim diizeyi yiiksek olan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimiyle daha yakindan ilgilenmelerinden ve onlara egitimleri ile ilgili
rehberlik yapmalarindan kaynaklanabilecegini ifade etmislerdir. Calismada iki dilli 6grencilerde

glinliik tutmayanlarin tutanlara oranla daha yiiksek kaygi yasadiklar1 bulgulanmistir. Zorbaz (2010)
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da calismasinda giinliik tutan dgrencilerin daha az yazma kaygis1 yasadigini belirtmistir. Ayni sonuca

ulasan benzer ¢alismalar da mevcuttur (Akpinar vd., 2024, Baris ve Sen, 2019; Tiirkben, 2021).

Mevcut calismada iki dilli 6grencilerin yaslar1 ile yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir
farkliik bulunmamuistir. Kili¢ ve Arslan (2018) ve Akpnar vd., (2024) benzer sonuglara ulasmistir. Bu
sonuglardan farkli olarak alan yazininda 6grencilerin yaslari ile yazma kaygilar1 arasinda anlamh bir
farklihk bulan c¢alismalar da mevcuttur. Kalayca ve Erdogan (2017) katilimecilari {iniversite
ogrencilerinin olusturdugu calismasinda smif 6gretmeni adaylarindan 4. sinifta okuyanlarin yazma
kaygilarinin 1, 2 ve 3. smifta okuyanlardan, Tiirk¢ce &gretmeni adaylarindan 2, 3 ve 4. smifta
okuyanlarin ise birinci siniftaki 6gretmen adaylarmin yazma kaygilarindan anlamh derecede diisiik
oldugunu bulgulamistir. Aragtirmacilar bu durumu tiiniversitelerde verilen iist diizey ve uygulamal
yazma egitimine baglamislardir. Mevcut c¢alismanin katilimcilarin iki dilli olmasi sonuglarin

alanyazinla uyumlu olmamasinin énemli nedenlerinden biri oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Mevcut ¢alismada yazma kayg: diizeyinin kitap okuma siklig1 degiskeniyle olumlu-olumsuz
bir iliskisi olmadig: tespit edilmistir. Baris ve Sen (2019) de ¢alismalarinda 6grencilerin kitap okuma
siklig1 degiskenine iliskin bulgular ele alindiginda, bireyin kitap okuma aliskanligina sahip olmasi ve
kitap okumasmin yazma kaygisi {izerinde bir etkisinin olmadigini tespit etmistir. Tay ve Dogan
Kahtal1 (2023) da calismalarinda ayni sonucu elde etmistir. Buna karsilik Bozgiin (2022) ¢alismasindan
elde ettigi bulgularda giinlitk kitap okudugunu belirtmis olan ilkokul &grencilerinin yazma
kaygilarinin giinliik kitap okumayan ogrencilerin yazma kaygilarina gore anlamh bir sekilde daha
diisiik oldugunu bulgulamistir. Benzer sekilde Kili¢ ve Arslan (2018) da arastirmalarinda daha fazla
kitap okuyan 0grencilerin yazma kayg: diizeylerinin daha az okuyanlara gore, anlamli diizeyde daha
diisiik oldugu sonucuna ulasmistir. Mevcut ¢alismada paylasilan 6grenci kitap okuma durumu ilgili
sonuglar1 agiklar niteliktedir. Nitekim katilimai iki dilli 6grencilerin kitap okuma durumlarinin istenen

diizeyde olmadigini séylemek miimkiindiir.

Mevcut ¢alismada ulasilan sonuglar, alan arastirmacilarinin Tiirkiye’de yasamini siirdiiren iki
dillilerin Tiirk¢e okuma, konusma, dinleme, dil bilgisi yeterlikleri iizerine etrafli betimsel ve deneysel
calismalar yapmalarinin alana katki saglayacagina isaret etmektedir. Bu baglamda benzer calismalarin
sayis1 artirilabilir. Bu ¢alisma iki dilli ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarini incelemistir. Benzer
calismalar farkli kademelerdeki iki dilli Ogrenciler i¢in de yapilabilir. Nitekim alan yazin
taramasinda iki dilli 6grencilerin Tiirkge yeterlikleri {izerinde oldukca smirli sayida bilimsel ¢alisma
yapildig1 anlagilmustir. Iki dillilik Tiirkiye'nin énemli bir gergegidir ve Tiirkiye’de yasayan iki dillilere
basarili bir Tiirk¢e egitimi vermenin yolu onlari yakindan tanimaktan, ihtiyaglarmi tespit etmekten
gec¢mektedir. Bu konu, iki dillilerin sosyal yasama entegrasyonu igin de yasamsal éneme sahiptir.
Tiirkiye’de yasayan iki dillilerin Tiirkge yeterliklerini belirlemeye, dilsel sorunlarina ¢6ziim {iretmeye

yonelik yapilacak her bilimsel ¢alisma, onlara daha etkili bir dil egitimi verebilmek i¢in degerlidir.
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Extended Abstract

Introduction

Language is the fundamental element that enables interpersonal communication. It can be
stated that language, which possesses a dynamic structure that continuously develops and changes
throughout the course of history, has a minimum set of agreed upon rules and a system that is shaped

by and evolves around the characteristics of the society to which it belongs.

There are various classifications and explanations regarding language in the context of its users.
One of these classifications is bilingualism. The term ‘bilingualism,” whose English equivalent is the
same, was formed by the combination of the Latin words ‘bi" meaning ‘two’ and ‘lingua’ meaning
‘language’ (Cengiz, 2009, p.192). In its most general form, bilingualism can be defined as the ability of
an individual or an ethnic group to use more than one language in a specific geographical area (Ince &
Demiriz, 2021, p.178).

In the process of acquiring basic language skills at an adequate level, teachers and researchers
play important roles for bilingual individuals. Tasks such as analysing the language skills of bilingual
individuals, determining their deficiencies or areas of weakness, and identifying the difficulties they
face are critical. Listening and speaking constitute the most frequently used language skills in social
life. Proficiency in these skills is essential for effective and successful social interaction. Additionally, a
certain degree of proficiency in reading and writing is equally important. Writing, as a form of
narrative skill, requires particular competence. Success in writing education is largely dependent on
having low levels of writing anxiety. In other words, having a low level of writing anxiety is an
important factor that positively influences writing success. In this context, examining the writing

anxiety of bilingual individuals and addressing the problems, if any, is of great significance.

The concept of writing anxiety was introduced by Daly and Miller (1975). In the Turkish
Dictionary (TDK, 2005), anxiety is defined as “sadness, worried thought, and concern,” while Ayverdi
(2011, p. 644) describes it as “worry arising from the fear that something unfortunate will happen.”
Writing anxiety, which is a reaction developed in response to the act of writing, manifests itself
emotionally in the form of sadness or anger, or physically in the form of various physical symptoms

such as cramps or sweating (Petzel & Wenzel, 1993).

In this context, the aim of the study is to determine the Turkish writing anxiety levels of
bilingual students and the relationship between their anxiety levels and variables such as gender,
grade level, father's and mother’s education level, language spoken at home, time spent watching
television, reading books, keeping a diary, and the type of books read. In the context of this primary

objective, the following questions were formulated:

1. What is the level of Turkish writing anxiety among bilingual students?
2. Do variables such as gender, grade level, parental education level, language
spoken at home, time spent watching television, reading books, keeping a diary, and type of

books read have any effect on students' Turkish writing anxiety?
Method

In this study, the relational survey model, one of the descriptive methods, was used. Relational
survey studies are research models that aim to determine the existence of relationships or changes
between two or more variables (Karasar, 2014). In the present study, since the objective was to
determine the Turkish writing anxiety levels of bilingual students and the relationship between this

anxiety and variables such as gender, grade level, parental education level, language spoken at home,
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television viewing habits, book reading, diary-keeping status, and the type of books read, the

relational survey model was used.

The participants of the study consisted of 207 bilingual students attending schools in the central
districts of Van province. The data were collected in a face-to-face educational environment. The study
group was selected using a convenient sampling method, which is one of the non-random sampling

methods.

For data collection, the ‘Writing Anxiety Scale,” developed by Deniz and Demir (2019), was
used. The measurement tool consists of two sections. The first part includes personal information
(gender, grade level, parental education level, language spoken at home, television viewing habits,
book reading, diary-keeping status, and type of book read). In the second part, there are items to

measure bilingual students' writing anxiety.
Results and Discussion

The study sought to address the question: “What is the level of Turkish writing anxiety among
bilingual students?” The findings revealed that bilingual students' Turkish writing anxiety was at a

“moderately high” level.

The analysis indicated no significant correlation between writing anxiety and variables such as
grade level, parental education level, television viewing habits, reading books, or the type of books
read. However, the language predominantly spoken at home emerged as a more influential factor in
Turkish writing anxiety among bilingual students. Based on these results, it can be inferred that
variables such as grade level, parents' educational background, and reading habits exert similar effects

on writing anxiety levels among bilingual secondary school students.

Several studies in the literature align with these findings. For instance, Siigiimlii and Alver
(2021) reported that gender does not significantly influence writing anxiety, noting that the average
anxiety scores of male and female students were comparable. Bozgiin (2022) attributed this outcome
to participants being from the same age group, while Kalayci and Erdogan (2017) suggested that
gender may not be a determining factor because the participants were university students. Kili¢ and
Arslan (2018) argued that the absence of gender differences in writing anxiety could be linked to

university courses aimed at improving written expression skills.

The extended abstract is proofread by a native

English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

This study examines Mahfi Egilmez's historical novels Anitta’s Curse and Escape from Hattusa within the framework of the Hittite civilization. The
first novel narrates the migration of the Hittites to Anatolia and the conquest of Hattusa, while the second focuses on modern archaeological
excavations that seek to illuminate Hittite history. Both novels are evaluated as examples of historical fiction that blend historical facts with
creative storytelling. The stories, plotlines, and characters in these novels are analyzed through the lens of cultural narratology to explore the
formation of the Hittite civilization and the roles of individual characters in this process. Moreover, Egilmez’s effort to balance historical accuracy
with fictional elements is assessed in the context of the Hittites” contributions to Anatolian history. From the perspective of cultural narratology,
this study also analyzes the novels in terms of social identity and cultural representations. Cultural narratology investigates how narratives play
a role in producing and reproducing social structures, identities, and power dynamics. In this framework, historical novels are viewed not only
as depictions of historical events but also as texts that construct a society's collective memory and social identities. These novels about the Hittite
civilization demonstrate the role of narratives in shaping both individual and collective identities. Additionally, elements such as chronological
plots, didactic approaches, and suspense stand out as features that enrich the literary and historical aspects of historical fiction.
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Tarihi Roman Baglaminda Mahfi Egilmez’in Hitit Tarihi
Konulu Romanlar1 Uzerine Bir inceleme

Ozet

Bu calisma, Mahfi Egilmez’in Anitta’min Laneti ve Hattusa’dan Kagis adli tarihi romanlarini Hitit uygarligi ekseninde incelemektedir. ik roman,
Hititlerin Anadolu’ya gocii ve Hattusanin ele gegirilmesi siireglerini anlatirken; ikinci roman, giintimiizde yapilan arkeolojik kazilar iizerinden
Hitit tarihini aydinlatmaya ¢alisir. Her iki roman da tarihi gerceklerle kurguyu bir araya getiren tarihi roman tiiriinde degerlendirilmektedir.
Romanlardaki hikdye, olay orgiisii ve karakterler, kiiltiir anlatibilim yontemiyle analiz edilerek Hitit medeniyetinin olusumu ve karakterlerin
bu siiregteki rolleri ele alinir. Ayrica, Egilmez’in tarihi gergekler ile kurgu arasindaki dengeyi saglama cabasi, Hitit kiiltiiriiniin Anadolu tarihine
katkilar1 baglaminda degerlendirilmektedir. Calisma, kiiltiir anlatibilimi perspektifinden hareketle romanlar1 toplumsal kimlik ve kiiltiirel
temsiller baglaminda analiz etmektedir. Kiiltiir anlatibilimi, anlatilarin toplumsal yapilarin, kimliklerin ve giig iligkilerinin tiretimindeki roliinii
inceler. Bu ¢ergevede, tarihi romanlar yalnizca tarihi olaylarin aktarimi olarak degil, ayni zamanda bir toplumun kolektif bellegini ve toplumsal
kimliklerini insa eden metinler olarak ele alinir. Hitit uygarligimi konu alan bu romanlar hem bireysel hem toplumsal kimliklerin olusumunda
anlatilarin roliinii gostermektedir. Ayrica, tarihi romanlarda kronolojik kurgu, didaktik yaklasimlar ve merak unsurlari, bu tiiriin edebi ve
tarihsel yonlerini zenginlestiren 6zellikler olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Giris

Tarih, milli kimligin olugmasinda bilgi toplayan ve bu bilgileri disiplinlerarasilik yontemleriyle

diger bilimlerle karsilastiran ve milli bir hafiza olusmasi i¢in ¢aba sarf eden 6énemli bir bilim dalidir.
Tarih bilimsel verileri toplayarak elde ettigi malzemeyi milli kiiltiire sunmakla birlikte edebiyat bu bilgi
belgelerden hareketle milli hafizanin olusmasina katki saglayan diger bir deyisle milli hafiza olusturma
islevini gerceklestirir. Salt bilgiden olusan tarihi bilgiler edebiyat ile islenerek bu bilginin genis kitlelere
ulasmasinda énemli bir rol oynar. Edebi eserler tarihi bilgileri kullanirken “yeniden insa” islevini yerine
getirir. Tarihi bilgilerden elde ettigi malzemeleri yeniden kuran edebi eserler hem sanat hem de bilgiyi
harmanlayarak milli hafiza olusmasini saglar: “Tarihin edebiyat i¢in bir “malzeme” ve “ilham kaynag1”,
edebi eserlerin de tarih i¢in zaman zaman “vesika” degeri tasidig bilinen bir gergektir.” (Dayang, 2009)
Inci Enginiin, tarih arastirmalarinin sanata mal olmasini tarih bilincini giiclendirecek en énemli etken
olarak gortir. Tarih, sanatc1 i¢in iginde serbestce dolasacag zengin bir alandir ve bu sekilde tarih bilinci

giiclendirilebilecektir. (Enginiin, 2000)

Tarih ve edebiyat iliskisi tartismali konular igerisinde yer almaktadir. Bu konudaki
tartismalarin ana konusu tarihi romanin roman tiiriiniin iginde mi yer aldig1 yoksa ondan ayr1 bir tiir
olarak mi1 degerlendirilmesi gerektigi, donem/devir/cag romanlari ile tarihi romarn birbirinden ayiran
noktalar, romanin tarihiligi ve tarihin romanlagmasi arasinda nasil bir iligski oldugu, tarihi romanlarin
ya da tarihle iligkisi olan tiyatro, sinema gibi sanatlarin gerceklikle miinasebeti, popiiler tarihi
romanlara iliskin beklentilerin ne oldugu, tarihi roman tiiriiniin toplumda nasil bir ihtiyaca cevap

verdigi gibi meseleler tizerinde yogunlasir (Katfar, 2017).

Ricoeur, dolayl bir tiireme bag1 araciligiyla, tarihsel bilginin anlatinin anlasilmasi olgusundan
kaynaklandigini 6ne siirer. O, tarihsel bilginin anlatisal kavrayistan dolayli olarak tiiredigini iddia ettigi
i¢cin, aciklama ve anlama arasindaki bagimntilari ¢oziimler. Diger bir ifadeyle, agiklamayi, anlatinin
anlasilmas: -kavranmasi- olaymna baglamaya c¢alisir. Ciinkii ona gore, zamanin yeniden
bigimlendirilmesinde tarihsel anlatinin katkisini sorgulamak, her seyden once tarihsel agiklama ile

anlatisal anlama arasindaki bagintinin agiga ¢ikarilmasini gerektirir (Ricoeur, 2009).

Anlama ve agiklama arasindaki iligkinin diyalektik bir iliski oldugunu 6ne siiren Ricoeur’e (akt.
Rizvanoglu, 2008:228) gore, “anlama ya da kavrama, yabanci bir 6znenin, ruhsal yasammin kendini
ifade ettigi her tiirlii gostergeyi kullanarak ne demek istedigini ya da neyi amacladigin1 anlamaya
dayanur. Agiklama ise smurli bir gostergeler kategorisini, yaziyla tespit edilmis olan gostergeleri
kapsar.” Olayorgiisiinde anlamak, “tam ve eksiksiz bir eylem iginde, kosullar, amaglar ile araglar,
girisimler ile etkilesimler, baht doniisleri ve insan eyleminden dogan istenmedik sonuglardan olusmus
cesitli Ogeleri bir araya getiren islemi yeniden yakalamaktir” (Ricoeur, 2007:17). Ricoeur igin,
olayorgiisiinde daha fazla agiklamak, daha iyi anlamak anlamina gelmektedir. “Aciklama ile anlama
birbirleriyle catismaz; birbirlerinin yerine gegerler, sonunda da bir araya gelirler. Ciinkii agiklama,

sonucta anlamaya yarar” (Ricoeur akt. Rifat, 2008:52).

Mehmet Kaplan tarih ve edebiyat arasindaki iligkiyi; tarih denilince biri yasanilan tarih digeri
yazilan olmak iizere anlasildigini, yazilanin yasananm binde biri olmadigini iddia eder (1982). Serif
Aktas roman ile tarihi kesin cizgilerle ayirir: “En gergekci oldugu iddia edilen edebi eserler dahi
yasanmus degil, gercege uygun olam dikkatlere sunar” (1991: 14). Hiilya Argunsah, tarihi romans,
romanin bir alt tiirti olarak kabul eder. Ancak tarihi malzemenin kullanldig biitiin romanlar: da tarihi
roman olarak da alinamayacagin belirtir. Argunsah’a gore romanin, tarihi roman olarak kabul
edilebilmesi i¢in “Yazarmn anlattif1 zamana taniklik etmemis, fakat kurgusunu edindigi tarih bilgisi
iizerinden gergeklestirmis olmas1 gerekmektedir. Aksi halde ne kadar tarihi bilgiye dayanmis olursa
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olsun bu tiir romanlar, tarihi roman degil devir romani olarak adlandirilir.” (2016). Turgut Gogebakan
tarihi romam “Tarihi roman, herhangi bir tarihsel donemi ya da olay: gercege yakin, ama sanatsal bir
bicimde aktaran bir roman tiirii.” (2004). olarak tanimlar. Hasan Boynukara “Yazildig1 zamanla iliskili
olarak, “tarihi” olan bir zaman kesiti icerisine yerlestirilmis romanlara verilen addir. Anlatimda ge¢mis
zaman kipi kullanilabilecegi gibi, anlatim, eserin ge¢miste veya arada bir zamanda yazildigini ima
edecek tarzda, bir baska zaman kipine de dayanabilir. Konusu hem toplumsal hem de bireysel olabilir.
Kahraman ya ge¢miste yasamis gercek veya ge¢mis olaylar1 yasamis kurgusal bir kisi olabilir.” (1993)
ifadeleri ile bir tamimlama yapar. Mustafa Ozon “Gegmis yiizyillarda oluyormus gibi birtakim olaylar
icat etmek, bu olaylara cerceve olarak bir cagin olaylarini ve yasayisini vererek, hayali kahramanlara
gercek siisii vermek, boylelikle tarih ve romanin ayr1 ayr1 uyandiracag: ilgiyi saglamak demek olan
tarihi roman, romantizmin meydana getirip, ustil, kural ve gelenegini kurdugu bir cesittir.” (1985)
olarak tanumlar. Sadik Tural da “Yazari tarafindan gozlenmemis bir devri, tarihi hakikatlere sadik
kalarak anlatan romanlara tarihi roman ad1 verilir.” (2003) tanumlamasini yapar. Ugar, tarihi unutulmus
rityalara benzetir. Ona gore tarih, gegmiste olup bitmis olaylardan ibaret degildir. Tarih, bugiintimiizii
anlamak ve gelecegimize yon vermek icin de bize yardimci olur (Ugar, 2012). Cogaltilabilecek bu
tanimlamalardan yola ¢ikarak tarihi romanin arastirmacilar tarafindan iki farkli sekilde ele aldig:
goriilmektedir. Tarihi malzemenin roman kurgusu igerisinde yer alabilmesi igin yazarin o doneme
taniklik etmemis olmasi, gegmisteki bir olay1 zaman ve mekana uygun olarak bir kurgunun olugmasi
ile yazilan romanlar1 tarihi roman olarak kabul eden arastirmacilar oldugu gibi tarihi gerceklerle
romanin her ne kadar ayn1 zaman, mekan ve kisiler ile kurgulansa da ayr tiirler oldugunu romanin

kendisine ait usul, kural ve gelenegi ile bu malzemeyi kullandigini diisiinen arastirmacilar da vardir.

Zeynep Uysal’a gore tarihsel diinyalarin aksine kurmaca diinyalar hakikat degerinin
disindadir, yani bir hakikate karsilik gelmezler. Dolayisiyla romandaki kisiler, mekanlar ve olaylar
gercek diinyadakilerle ayni adi tasiyabilir, fakat yine de bunlar herhangi bir hakikate karsilik gelmezler
(2011). Ogzellikle tarihi romanlarda olay ve kisilerle ilgili gerceklere hi¢ de uymayan bir sekilde
carpitmalar yoluyla anlatilanlar eserin gercekgiligine darbe indiren unsurlar olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Cikla, 2002). Burada dikkat ¢eken bir diger unsur ise yazarin yazdigl romanda tarihi
malzemeyi kullanmasinda o devirde yasayip yasamamasi temel ayrim noktalarindan biri olarak
goriilmesidir. Ge¢misteki olaylara taniklik etmeyen ve tarihi malzemeden yararlanilan romanlar daha
cok tarihi roman olarak tanimlanirken yazarin yasadigi devir ile ilgili yazdigi romanlarin devir romani
olarak goriilmesi gerektigi de tartisilan bir konudur. Yakup Celik tarihi roman kavraminin sinirlarim
belirlemede su sorulara cevap arar: “Tarihsel gerceklik nedir? Tarihsel gercekligin anlatilmasinda
tarih¢i veya romancinin fonksiyonu nedir? Romanlardan tarihi 6grenebilir miyiz? Tarih, romanin
imkanlariyla hangi derecelerde sunulabilir? Tarihsel gercekliklerin sunulmasinda, romani kaleme alan
yazarin tarihe bakis acisi, tarihi degerlendirmeleri ve tarihi sahsiyetleri yorumlama yetkisi hangi
seviyededir? Tarihi romanda mekan tasvirinde ve tarihi sahsiyetlerin ¢evresinde yer alan insanlarin
dikkatlere sunulmasinda yazarin tasarruf hakki ne dereceye kadar vardir? Tarihsel gerceklikle,
tarihginin ve roman yazarin yorumu arasinda nasil bir iligki vardir? Tarihi olaylarin meydana geldigi
zaman dilimine ait ekonomik, sosyal, siyasi durum ve devlet diizeni roman yazarinin muhayyilesine
gore degisiklik arz eder mi? Tarihi yorumlamak ve tarihsel olaylar1 anlatmada, ayni zaman dilimini ve
ayni tarihi olaylari anlatan tarihgiler veya yazarlar arasinda biiytik farkliliklar olabilir mi?” (Celik, 2002).
Tugba Dalar da roman ile tarih arasindaki bu bagin gerceklik baglaminda derin sorgulamalarin
yapilmasma neden oldugundan bahseder. Gergek, en genel manada varlig1 kesin olan’dir. Siklikla
gercek ile karistirilan bir kavram olan dogru, bir 6znenin bilincine ihtiya¢ duyarken; gercek, kendi
basina var olabilen kendilikler i¢in kullanilir. Gergek; varlig1 higbir kosulda yadsmamayan durum, olgu,
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olay, nesne ya da nitelik olarak varolani; diissel, tasarimsal, imgesel, kurmaca, yapint: olana karsit olan;
varligr kosullu, olanakli, gizilgii¢ bicimindeki varolma kipleri disinda temellendirilebileni karsilar
(Dalar 2020).

Bu konuda genel bir degerlendirme yapacak olursak tarihi roman” yazarmn tanuklik etmemis
oldugu, tarihi malzemeden yararlanarak olusturdugu kurgu tarihi roman olarak adlandirilabilir. Ancak
yazarin yasadigl donemi anlatmasi, caga taniklik etmesi heniiz yasananlarin sebep ve sonuglarmin tam
olarak goriilememesi nedeniyle tarihi roman olarak degil devir romani olarak goriilmesinin daha dogru
olacagidir. Ciinkii tarihi olaylarin {izerinden belli bir siire gecmeden, sebep ve sonugclar acik bir sekilde
ortaya ¢ikmadan, yazarin iginde yasadigl, taniklik ettigi olaylar1 anlatmasinda yazarin kisisel
goriislerinin, ideolojisinin de yer alabilecegi, taraf oldugu igin de olaylar1 objektiflikten uzak olarak
yansitmis olabilecegi ihtimali goz 6niinde bulundurulmalidir. Bu nedenle tarihi roman ve devir roman
iki ayr1 olarak tiir olarak ele alinarak yazarin tanuklik etmedigi tarihi olaylardan elde ettigi malzemeyle
kurguladig1 roman, tarihi roman taniklik ettigi doneme ait romanlari ise devir romar olarak gormeyi

daha dogru bir yaklasim olarak diisiinebiliriz.

Tarihi romanlarda en 6nemli belirleyici unsur zaman kavramidir. Romandaki olaylarin gectigi
zaman ile yazilis zaman arasindaki farkliligin bakis agisina olan etkisi de tarihi roman incelemelerinde
dikkat edilmesi gereken bir husustur. Yine mekan olarak tarihte gerceklesen bu olaylarin mekanlarmin
devrin Ozelliklerine gore romanda yer alip almadigi da romanin basarisi agisindan Onemlidir.
Karakterlerin tarihe mal olmus olaylardaki basarilar1 vesikalarla, tarih bilimi verileriyle teyit
edilebilirken, bu kisilerin 6zel yasamlar1 ve kendi aralarindaki giinlitk konusmalari1 ve giinliik yasamlar1
roman kurgusunda yazarin hayal diinyasi ile yakindan ilgilidir. Ancak bu giinliikk yasamin ve
konusmalarin gerceklesmesi ile tarihi olaylarin bir biitiinliik arz etmesi de 6nemlidir. Hilmi Yavuz,
tarihi romanlardaki karakterlerin varligina dikkat g¢eker. Romanciin anlatacagi kahramani iyi
tanimasini ister. Tarihsel olayin, kahramanin bilinciyle ortaya konularak verilmesi gerektigini belirtir:
"Romancinin yapmasi gereken, belli bir tarihsel olay1 karakterlerinin bilincinin i¢inden vermesidir. Bu
onemli. Ciinkii tarihsel bir olayin insa edilmesi demek o romanda bireyin insa edilmesi demektir. Bireyi
ortaya koymadan, birey oldugunu kavramadan, o tarihsel olay1 onun bilincinden vermenin olanag: yok.
Nasil goriiyoruz o adami, nasil bir adam. Once romanci kendi tiplerini tanimak zorunda. Biz onlarin

diinyaya nasil baktiklarim bilmeliyiz."(Yavuz, 1997)

Fethi Naci, tarihi roman igin, "tarihten s6z acan roman" degerlendirmesini yapar ve tarihi
romancinin neler yapmasi gerektigini siralar: "Giincel yasam romana nasil yansiyorsa tarih de romana
Oyle yansir. Bunun igin 'tarihi roman' yerine 'tarihten s6z agan roman' demek, bence yerinde olur.
Romangi, aragtirmalar yapabilir, topladig1 belgelerden yararlanabilir, ama sira yazmaya gelince, isinin
yazmak degil, roman yazmak oldugunu unutmamak zorundadir; bunun igin topladig: bilgiler, belgeler,
buzdagmin denizin altinda kalan biiyiik boliimii gibi olmalidir, goze batmamalidir; ¢iinkii romanci o
bilgileri, o belgeleri aktarmayacaktir romanina, roman kisilerinin diisiiniislerinin, davramislarinin nasil

bi¢imlendigini gosterirken yararlanacaktir o bilgilerden, o belgelerden." (Naci, 1998).

Bu calismanin odak noktalarindan biri de kiltiir anlatibilim c¢ergevesinde romanlari
incelemektir. Kiiltiir anlatibilimi (cultural narratology), anlatilarin sadece bireysel bir ifade bi¢imi degil,
ayni zamanda toplumsal yapilari, kimlikleri ve giig iligkilerini yansitan onemli bir kiiltiirel pratik
oldugunu vurgulayan bir ¢alisma alarudir. Bu disiplin, anlatilarmn, toplumsal anlamlarin iiretimi ve
yeniden {iretiminde nasil bir rol oynadigin arastirir. Kiiltiir anlatibilimi, dilbilim, sosyoloji, antropoloji
ve edebiyat elestirisi gibi gesitli disiplinlerden yararlanarak, anlatilarin toplumsal islevini inceler ve
kiiltiirel temsilleri sorgular. Anlatibilim, esas olarak anlatilarm yapisini incelemeyi amaglarken, kiiltiir
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anlatibilimi bu yapisal analizi kiiltiirel baglamda ele alir. Bu disiplin, bir toplumun degerlerinin,
ideolojilerinin ve sosyal yapilarinin anlatilar araciligiyla nasil sekillendigini ve aktarildigimi anlamaya
calisir (Caliskan, 2016). Kiiltiirel anlatibilim, 6zellikle kiiltiirel kimlik, toplumsal cinsiyet, etnisite ve sinif
gibi kavramlarin anlatilarda nasil temsil edildigini arastirir. “Anlatilar, toplumsal iliskilerin ve kiiltiirel

normlarin yeniden {iretilmesinde 6nemli bir rol oynar” (Caliskan, 2016, s. 23).

Toplumsal kimlik, kiiltiirel anlatilarin merkezinde yer alan bir kavramdir. Anlatilar, bir
toplumun kolektif bellegini olusturur ve bu bellek aracihigiyla toplumsal kimlikler insa edilir. Anderson
(2014), "hayali cemaatler" kavramiyla, anlatilarin ulusal kimliklerin olusumunda nasil etkili oldugunu
vurgulamistir. Kiiltlir anlatibilimi, bu tiir anlatilarin kimlik politikalar1 {izerindeki etkilerini

inceleyerek, toplumsal aidiyetin ve dislamanin nasil insa edildigini anlamaya ¢alisir (Demir, 2020).

Bu oOzellikle tarih biliminden alman malzemelerin iyi islenip islenmediginin de bir
gostergesidir. Tarihi romanlar incelendiginde Tiirk Edebiyatinda Tanzimat'tan giintimiize kurgusal
yaklasimin -didaktik- ©zellik tasiyan ve -kronolojik kurgulu gergek¢i romanlar- oldugu dikkat
¢ekmektedir. Yazarin amaci sanat yapmaktan ¢ok Ogretici ve yonlendirici olmaktir. Kurgu da
zamandizimsel siirece uygun olarak kaleme alinir. Olaylar baslar, gelisir ve sonuglanir. Zaman zaman
geriye dontislerle unutulan ya da romanda bosluk olarak kalan noktalarin aydinlatilmasi i¢in kullanilir.
Bakis acis1 olarak da tarihi romanlarda ¢ogunlukla ilahi bakis agis1 tercih edilir. Kurguyu olusturan en
onemli unsurlardan biri de entrika ve merak duygusudur. Tarihi olaylarin anlatimindaki
monotonluktan kurtulmak i¢in de agk ve entrikalar tarihi roman kurgusunda bagvurulan yontemlerden
biridir.

Kiiltiir Anlatibilimi Cercevesinde Mahfi Egilmez’in Hititler Donemi Tarihi

Romanlan

Mahfi Egilmez’in Hitit tarihine olan ilgisi ile ilk hikayelerini 2002 yilinda Anitta’nin Laneti adl
kitabinda yayimlar. {lgi goren bu kitabinin arkasindan Hattusa’dan Kagis adli eseri yine Hitit tarihini
anlatan romanidir. Hititlerin M.O. 1700’den 6nce Anadolu’ya gelip yerlestikleri ve burada bulunan
Hattiler ile savasarak elde ettikleri topraklar1 Misir sinirina kadar genisleten ve Misir’'la miicadele eden
bir kavimdir. Hititlerden Israilogullari’nin diismaru olarak Eski Ahitte de bahsedilir. Hititler
Anadolu’ya geldikten sonra Hattilerin bagkenti Hattusa’y1 almak gibi bir hedefleri vardir. Korunaklh ve
saglam bir kale ile korunan Hattusa'nin alinmas1 kolay olmaz. Ancak Hititler Hattusa'yr almay1
basarirlar. Hatusas giiniimiizde Corum ili siurlar: igerisinde Bogazkdy’'de bulunmaktadir. Hattiler
tarafindan “Hattus” olarak adlandirilan sehir, Hititler Doneminde Hatusa olarak degistirilerek
kullanilir. Egilmez’in romanlarinda anlattig1 Hititlerin Anadolu’ya gelmesi, krallarin kronolojik olarak
tahta ge¢mesi, yapilan savaglar Hitit tarihi ile birebir uyusmaktadir. Egilmez, romanini yazarken bu
tarihi gerceklere uygun olarak romani kurgular. Tarihi ¢alismalarda, arkeolojik bulgularda ele
gecmeyen ve bogluklarin oldugu kisimlar ise roman kurgusu igerisinde Egilmez tarafindan
doldurulmus olup bu durum romanin sonunda belirtilmistir. Hitit tarihi yapilan arkeolojik ¢alismalar
ile her gegen giin daha da giin yiiziine ¢ikmaktadir. Buna ragmen genel hatlariyla roman kurgusu tarihi
gercekleri de yansitmaktadir. Ozellikle tas baski yapilan eserlerin bulunmasi ve ¢dziimlenerek tarih
biliminin hizmetine sunulmasi ile bu bosluklar da doldurulmakta, karanlik kalan kisimlar

aydinlatilmaktadir. Halihazirda yazilan bu roman da elde edilen bulgularla ortiismektedir.>

2 Ayrintih Bilgi igin Bknz. Joshua J. Mark (Cev. Burak Yildiz) https://www.worldhistory.org/trans/tr/1-
163/hititler/.
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Mahfi Egilmez'in ilk kitabi Anitta’nin Lanetinde M.O. 1800 ile 1200 yillar1 arasindaki Hitit
Krallar, kraligeleri, prens ve prenseslerin yasadig: cesitli olaylari, entrikalari, savag ve barig olaylar1
anlatilir. Egilmez kitabin basinda hazirladigi Bazi Notlar kisminda “Bu kitapta gegen yerler, tilke ve
kent adlari, krallar, kraliceler, prensler, soylular, halktan kisilerin tiimtiyle gercek. Daha dogrusu, Hitit
ve Hattusa kazilarinda ele ge¢mis tabletlerden ortaya cikarilmis gercekler” (Egilmez, 2023) ifadeleriyle
tarihi malzemenin gercek kaynaklara dayandigin belirtir. Kisiler arasinda gegen olaylarinda yazarin
kendi muhayyilesinde olustugu kurmacadir. Ancak bu olaylar1 kurmaca haline getirirken Egilmez
“Hitit tabletlerinden elde edilmis 6ykii, dua, otobiyografi ve anlasma metinleri”’nden de yararlandigini
bu nedenle anlatilan olaylarda kalan bosluklarin kendisine ait olmakla birlikte ana eksende tarihe ve
tarihi kaynaklara bagh kaldigimi ifade eder. Egilmez’in ikinci kitabi Hattusa’dan Kagis, gliniimiiz ile
baglant1 kurularak bir bakima geriye doniis teknigi ile yazilmis bir eserdir. Anitta’'nin Laneti kitabinda
Hititler devri anlatilirken ikinci kitapta Hititoloji boliimiinden kazi caligmas1 yapan kisiler kurgunun
temel kahramanlaridir. Hattusa’dan Kacgis kurgu icerisinde bir kurguyu icermesi bakimindan ilk

kitaptan farkli olarak iistkurmaca kullanilan modernist roman teknigine sahiptir.

Bu calismanin odak noktasi, Mahfi Egilmez’in Anitta'nin Laneti ve Hattusa’dan Kagis adli
romanlarini anlatibilimin sagladigi metodolojik yaklasimla incelenmesidir. Anlatibilim, birbiri ile
iliskili bilesenlerden olusur. Bunlar yapma (eyleyici), gorme (odaklayici) ve sdyleme (anlatici) fiilleriyle
somutlastirilan unsurlardir (Derviscemaloglu, 2014). Anlatibilim bir teori olarak daha genis bir konu
oldugu ve igeriginin ayrintili olmasi dolayisiyla burada detayli bir anlatim yapilmayacaktir. Genel
olarak anlat;; mutlaka bir olaya ihtiya¢ duyan (Abbott, 2002) bir eylemin; anlatici, karakter ve zamansal
dinamiklerle Gykiilestirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan ve s0z, yazi veya goriintiilerle aktarilan yap1
seklinde tanimlanmaktadir (Jahn, 2020,; Ogur, 2023).

Mahfi Egilmez’in Anitta’nin Laneti isimli eseri tarihi roman tiirleri icerisinde “gercekg¢i tarihi
roman” kavrami igerisinde yer almaktadir. Karakterler, zaman ve mekanin arkeolojik bulgular, bilgiler
ve tarihi aragtirmalara dayali olarak yazilan romanda, olaylarda bazi bosluklar kurguda doldurulmus
olsa da ana hatlariyla olay zinciri gercek tarihi olaylara dayanmaktadir. Bu gerceklik kazilarda elde

edilen tabletlerin okunmasina baglidir. Roman tabletlerdeki anlatilara uygun olarak dykiilestirilmistir.
Anitta’nin Laneti

Anitta’mn  Laneti, Hititlerin gog¢liniin anlatim1 ile baglar. Hititler, kurakliktan dolay1
bulunduklar: yeri tek ederek ilk Hitit Krali Pithana’nin 6nderliginde Anadolu’ya gelirler. O dénemde
Anadolu’da Hattusa'nin baskentleri olan ve Marasantiya’min (Kizilirmak) ¢evresinde bulunan Nesa,
Zalpuvas, Ankuwa, Ulama, Harkimas ve Salativasa Hatti iilkesinin belli bash biiytik illeridir. Hititler at
yetistiriciligi konusunda ustadirlar. Ayni1 zamanda yaptiklar: at arabalar1 da Hattililerden farkli daha
hafif ve daha hizlidir. Hatti {ilkesinin bagkenti olan Hattusa, korunakli bir yer oldugu i¢in oray1 almaya
cesaret edemezler. Bu nedenle Kussara’ya yerlesirler. Hititlerin 6zellikle at yetistiriciligi ve at arabasi
konusundaki hiinerleri Hattililerin ilgisini ceker. Gerek at yetistiriciligini 6grenmek gerekse at arabasi
yapimu gibi Hititlerden bir seyler 6grenmek icin Hattililer ¢evre illerden Hititlerle dostluk kurmaya
baslarlar. Hattililer, Hititlerden rahatsiz degildir. Asur Kralligi, Hurrilerin smirdasi olup ticaret
konusunda 6n plandadir. Ancak Asurlu tiiccarlar Hatti {ilkesinde sadece mal ticareti yapmakla
kalmay1p borg para vererek faiziyle geri aldiklari igin bircok kisi bu durumdan rahatsizdir. Asurlular
bir¢ok yeri bu sekilde satin alarak tilkelerini gelistirmistir. Hitit Krali Pithana ise Asurlularin Kussara'ya
girmelerine izin verir ancak sadece ticaret yapabileceklerini bor¢ para veremeyecekleri emrini verir. Bu
durum Hattilere bagh diger sehirler tarafindan da duyulur ve Hititlere kars: bir sempati uyanir. Bu
nedenle Hititlerin bir siire sonra Hatti kendi Nesa’y1 almas:1 uzun siirmez. Pithana yaslandiginda yerine
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gelenek geregi oglu Anitta’y1 kral olarak hazirlar. Oldiigiinde de onun yerine Anitta geger. Hititler gdce
baglamadan once kendilerine ait Tanri'ya inanmalarma karsin go¢ ederken gectikleri bolgelerdeki
iilkelerin Tanrilarini da alarak ¢ok Tanrili bir dine inanirlar. Onlar i¢in Firtina Tanris1 Tesup ve Iklim
Tanris1 ¢ok 6nemlidir. Tarim ve hayvancilikla hayatlarin stirdiiren Hititler bereket icin bu Tanrilara
adaklar adar ve kurban keserler. Hititlerin ticari hayatta Asurlulara kars: tavri, Hititlerin bor¢lanmasini
engellemesi ve ticaretin mal ticareti ile siirli kalmas1 Anadolu’daki, diger devlet ve milletler tarafindan
ilgi ile kargilanur. Hititler, kralin koydugu kanunlara siki sika bagli, onun 6nderliginde hareket ederler.
Ayni zamanda kralin danisma meclisi olarak iilke insanlarmin yashlarindan olusturduklar1 danisma
heyeti de halkin yonetime olan giivenini saglar. Roman Hititlerin ilk krali, Pithana’nin koydugu yasalar
cercevesinde sekillenir. Bu disiplinli ve uyumlu hal onlarin kisa siirede Anadolu’ya hakim olmalarinin
temel sebepleri arasindadir. Romanda yazar-anlatict bakis agist kullanilir. Roman kurgusunun
zamandizimsel olarak gerceklesmesi ve yaklasik 200 yillik bir zaman dilimini konu almasi bakimindan
olay zincirinde geri doniis teknigi kullanilmaz. Ancak tarihi kisilik olarak bazi karakterlerin doneminde
yasananlar ve konulan kurallar agisindan iliskilendirilir. Romanin daha basinda Hititlerle ilgili at
yetistiriciliginin ve at arabasi yapimindaki ustaliginin iizerinde durulmas: Hitit tarihinde kazanilan

savaglarin onemli bir nedeni olmasi yoniiyle asil olayla baghdir.

Anitta’min Laneti on dort bolimden olusur. Her bolimde kendi igerisinde alt boliimlere
ayrilmistir. Anitta’'nin Kehaneti on, Labarna dort, Hattusilinin Vasiyeti bes, Telipuni Ferman on bir,
Krallar Krali Suppiluliuma’nin Hazin Oykiisii kirk, Biiyiik Kral Mursili Anlatiyor, Ug Tablet, Kades
Savasi'ni Kim Kazandi, Kades Barisi on sekiz, Sonsuz Baskent Hattusa on yedi, Hattusa’nin sonu on bir,

Antta’nin Laneti Tutuyor doért, Hititlerin Sonu tek boliimden olusur.

Roman Pithana Déneminde ve onun baskanliginda yapilan gociin anlatilmas: ve Hititlerin
Hattusa’'nin yakininda Kussara’ya gelmesi ve burada yerlesik kiiltiire gelislerinin anlatimi ile baglar.
Romanda Tlahi Bakis Acist kullamilir. Yazar-anlatici romanda varlig hissedilen ve olaylar1 tabletler
{izerinden takip ederek karakterlerin hem fiziki hem de ruh diinyalar ile ilgili bilgiler verir. Ilk Kral
Pithana, biiyiik bir gogii yoneterek halki icin yerlesecek bir alan bulmak i¢in biiyiik bir yolculugu goze
alir. Hattusa’ya yerlesemeseler de bir giin Hattusa’ya yerlesme hayali ile yakin bir bolgeye yerlesirler.

flk Kral Pithana'min 6liimii sonrasi yerine gecen oglu Anitta, babasindan daha hirshdir.
Hattusa’y: ele gecirmek ve halkini oraya yerlestirmek en biiyiik arzusudur. Babasinin dliimiinii daha
once adet olmadig; {izere saray habercisine babasmnin 6ldiigiinii bagira bagira herkese duyurmas igin
emir vermesi Anitta'nin Kralligi ne kadar istediginin ve bu istegin babasmin 6liim acisinin 6niine
gectiginin de bir gostergesidir. Anitta, babasindan farkli olarak uzlagmaci bir yapiya sahip degildir. O
kavgaci ve otoriter bir goriiniim ¢izer. Pithana, Hattusa’y1 almay1 ¢ok istese de buna cesaret edememis
cevredeki birkag ili baris yoluyla topraklarina katar ancak oralara yerlesmek yerine kendine bagl bir
kisiyi gorevlendirerek baskente geri doner. Anitta’min ta¢ giyme toreninde Firtina Tanris1 Tesup'un
elinden tag giyerken resminin tas ustalar: tarafindan taslara kazinmasi Anitta’nin kalicilik ve sonsuzluk
isteginin ve gii¢ gostergesinin de bir ifadesidir. Anitta, Hititlerin tarihini degistirmeye azimli bir kral
olarak tamimlanir. Anitta, Anadolu'nun tarihi kaderinde olan béliinme ve parcalanmalarin ilk
orneklerini de yasar. Babasi Pithana’nin topraklarina kattig1 Nesa, Ullama, Harkimas, Zalpuvas ve
Salativasa krallari, Kral Pithana’'min oliimiinden sonra hara¢ vermeyi keserler ve adeta kendi
bagimsizliklarim ilan ederler. Anitta buralar1 oncelikle kendine tekrar baglayarak buralardan da
Hattusa’y alabilmek igin gii¢ toplar. Anadolu’da daha sonraki yiizyillarda 6zellikle Fatih Doneminde
de Istanbul'un fethinden énce Anadolu’da birlikteligin saglanmasi benzer bir stratejiyi gostermektedir.
Pithananin en biiyiik sanst Asurlularin ticaret yapmak igin geldikleri bu illerde insanlar1 agiri
borglandirmasi ve topraklarin ellerinden almasidir. Bu zuliimden kurtulup Hitit kontroliine gelmek
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onlar icin de tercih edilecek bir durumdur. Bu nedenle de buralara yapilan seferlerde Anitta ciddi bir
direnisle karsilasmaz. Romanin bu boliimleri ilahi bakis agis1 ile yazar anlatic1 tarafindan anlatilir.
Ancak Anitta'nin yaptig1 konusmalar dogrudan almarak ¢oklu bir bakis agis1 elde edilir. Anitta’nin
askerlerine yaptig1 konusma yazar-anlaticinin bir dinleyici olarak aktardigi dogrudan ifadelerdir:
“Askerlerim. Hattusa’nin biitiin zenginlikleri bizimdir. Kenti ele gecirdikten sonra yagma serbest
olacaktir. Benim hakkimi, Kugsara’nin hakkini ayiracagim ve gerisi sizlerin olacak, Komutanlarimizdan
emir almadan yerinizi terk etmeyeceksiniz. Kusatmamiz tamamlandiktan sonra saldir1 emrini ben
verecegim. Kimseyi gereksiz yere Oldiirmeyin. Sag kalsinlar ki esir alalim. Kussaramin koleye
gereksinimi var.” (Egilmez, 2023) bu kurallar aym zamanda Hititlerin bundan sonraki savaglari icinde
ganimet paylasiminda takip edilecek yolu gostermesi bakimindan ¢nemlidir. Hattusa 6nce kusatma
altina almir. Kaleye kimsenin girmesine izin verilmez. On bes giin sonra kalede insanlarin aghiktan
kirilmaya baslandig1 6grenilince Anitta harekete gecer ve Hattusa’ya saldirir. Eserde 6zellikle Hititlerin
inanglarmin, kaderleri {izerinde etkisi oldugu da degisik sekillerde dile getirilir. Hattusa kusatmasinda
savagin devam ettigi glinlerde aksamiistii biiylik bir firtina kopmasi, Firtina Tanris1 Tesup’un yardimi
olarak goriiliir. Hattusa’y1 ele geciren Anitta ve askerleri hayal kirikligina ugrarlar. Kentte
yagmalanacak bir sey yoktur. Hatta kralin evi bile bostur. Pithana'nin 6mrii boyunca buray: alma
hayalini kurmasi ancak ele gecen Hattusa’da yagmalanacak bir seyin olmamasi askerlerde de hayal
kirikligi meydana getirir. Asurlular borg¢ karsiliginda Hattilerin elindeki tiim malzemelerini almislardir.
Bunun iizerine Anitta, bu duruma ¢ok kizarak herkesin Hattusa'ya yerlesme emri verecegini beklerken
o bu degersiz yerin hemen yakilmasi i¢in emir verir. Yerlere yabani otlarin dikilmesi emrini veren
Anitta, kisilik olarak inat¢1 bir yapr ile betimlenir. Hattusa ¢ok iyi bir yerlesim yeri olmasina ragmen
istedigi ganimeti elde edemeyen Anitta i¢in Hattusa’nin bir 6nemi de yoktur. Yazar anlatic, ilahi bakis
agisiyla Hitit ordusunun Kussara’ya geri doniisiinii de dramatize ederek anlatir. “Doniis yolu ¢ok daha
hizli tamamlandi. Ciinkii bilinmeyene degil, bilinene yapiliyordu. Yine kii¢iik ve sakin Kussara'ya
doniiyorlard1” (Egilmez, 2023) Anitta kendilerini biiyiik bir zafer sevinciyle karsilayan halka eli ile

iterek saraya gekilir.

Hattusa’'nin ele ge¢mesinden sonra Anitta ii¢ giin saraydan disariya ¢ikmaz ve kimse ile
konusmaz. O kadar kizgindir ki iiglincii giin tapinaga giderek tabletlerde gegen su ifadelerle dua eder:
“Hattusa kenti agliktan kirilinca, Tanrim $iu, Taht Tanrigas1t Halmusuit’e teslim etti. Ve ben Hattusa'y1
firtinal1 bir gecede aldim, ne var ki burada elime gegen bir sey olmadi. Kenti yaktiktan sonra yabani
otlar ektirdim. Benden sonra kral olacaklardan her kim, Hattusa’y1 yeniden canlandirirsa goklerin
Firtina Tanris1 onun belasini versin.” (Egilmez, 2023). Bu lanet romandaki merak unsurunu uyandiran
ve bu lanetin tutup tutmayacagi konusunda okuru meraka ve takibe zorlayan bir unsur olarak deger
tasimaktadir. Anitta’nin babas: Pithana'nin tek istegi olan Hattusa'y1 ele gecirmesi ancak buna ragmen
ganimet elde edememesi buray1 imar ederek tekrar giiclendirmesi miimkiin iken bunu yapmamasi
Anittanin ruh halinin de bir gostergesidir. Hititlere bu saldirmin tek amaci vardir. O da oray:
sahlandirip yeni diinyay1 orada kurabilmelerine ragmen Anitta bunu gorememis ve halki aghga
yeniden siiriiklemistir. Kral olarak kendi adindan bahsettirmesi ve sonsuzluk diisiincesi olarak
tabletlere ustalar tarafindan ¢izilen resimlerin yanina bu mektubu da koyar. Anitta sonsuzlugu hayal

eden ad1 konulmamis bir Tanr1 olma istegi ile romanda yer alir.

Anitta Oliince yerine Tuthaliya gecer. Tuthaliya, Hattusa'y1 yeniden ingsa etmeye baglar. Ondan
sonra tahta gecen Pusarruma da bu insa isini devam ettirir. Pusarruma’ya kadar yonetimde kralin s6zii
son s0z iken bu donemden sonra akillerden olusan Panku meclisinin kararlar1 da daha etkili olmaya
baslar. Ancak Hititlerin gercek anlamda devlet olmasi Labarna doneminde gerceklesir. Kadina verilen
Onem bu doneme ait kanun tabletlerinden de anlasilmaktadir. Kararlarda Labarna ve esi Tavananna’nin
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miihiirleri birlikte basilmaktadir. Hititlerin Hattusa'ya tasinmalar1 da Labarna déoneminde olur. Cevre
kralliklara diizenledigi savaslarda basarili olarak Hitit topraklarmi ve ordusunu genisletir ve
gliclendirir. Savas arabalarinin da gelistirilmesi Hititlerin zamanin 6nemli imparatorluklarindan biri
olmasmi saglar. Labarna doneminde kilden yapilan su borulari ile Hattusa'min su ihtiyacinn
karsilanmasi gibi medeniyete ait ilk buluslar da gerceklestirilir. Yine tas bloklara tahta kap1 kaidesinin
girmesi ve dondiirtiilerek acilip kapanmasi da bu dénemin buluslarindandir. Bu yenilikler Hitit iilkesini
diger {ilkelerden ileri gotiiriir. Alt1 ¢ubuklu iki tekerlekli hafif savas arabasi da bu donemin
buluslarindan biridir. Bu buluslar tabletlere dayali olarak romanda ilahi bakis acis1 ile anlatilir ve bir
taraftan da olaylar kurgu icerisinde kronolojik olarak anlatilirken kisiler arasindaki diyaloglar da olaym
biitiinliigiinii bozmayacak bir olay orgiisii icerisinde aktarilir. Labarna dénemindeki bu gelismeler,
devletin giiclii bir hale gelmesi ve girdigi tiim savaslarda basarili olmasi romanda Labarna’nin
olaganiistii biri olarak anlatildig1 goriilmektedir. Yazar anlatict Labarna’y: anlatirken “Labarna’nin
tiniine {in katiyordu bu arabali askerler. Savas zamaninda sivri sapkasini giyip arabasina binip de
ordusunun basina gectiginde, Labarna’nin tanrilardan hig fark: kalmiyordu” ifadeleri yazar anlaticinin
hayranhigini bir ifadesidir. Labarna’nin 6liimiinden sonra tahta Labarna Hattusili geger. Asil ad1 baska
olmasina ragmen Labarna’nin oglu Hattusali oldugunu vurgulamak ve de babasinn {iniinii devam
ettirmek i¢in Labarna Hattusili ismini aldig1 da yazar anlaticinin kurgusal ifadeleridir. Labarna Hattusili
de babasimin bagarilarin1 devam ettirir. Ulke daha da miireffeh bir hale gelir. Ozellikle Labarna’nin
alamadigl, zengin ganimetlerin oldugu Halpa’nin alinmasi onu farkli bir konuma getirir. Ancak Hattusi
bu sefer doniisiinde hastalanir ve yataga diiser. Ailesi de yeterince ilgilenmez. Ailesinin istegi
Hattusili'nin 6lmesi onun yerine geng¢ Labarna’nin kral olmasi, annesi Kralice Haitiyar'in ise bir an 6nce
ana kralice olarak yonetimde daha fazla s6z sahibi olmasidir. Hattusili hasta yataginda Panku meclisi
tiyelerinden birini ¢agirarak kendisinden sonra tahta Labarna’nin gegmeyecegini tahta ¢ikmak igin
annesi ile birlikte entrikalar ¢evirdigini bu nedenle de kendisinden sonra tahta ge¢gme hakki olmadigin
yazdirir. Tahti ise oglu Labarna’ya degil torunu Mursili’ye biraktigini ilan eder. Labarna Hattusili'nin
vasiyeti de tabletlerde yer alan ve yazar anlatici tarafindan orijinalinden alinan ifadelere sahiptir.
Ozellikle devlet yonetimindeki tavsiyeleri Hititlerin Anadolu hakimiyeti saglamalarindaki ana
esaslarin anlasilmasi bakimindan tarihi vesika niteligindedir: “Bu tableti sana sik sik okusunlar. Bu
deneyimi hep canli tut. Hatti tilkesini sefkatle yonet. Birinin sug isledigini diisiiniirsen Panku’nun goriis
ve diisiincesini sor. Onlara damus. Siirekli sarayin i¢inde yasa, ama algakgoniillii davran. Sarayin
zenginligi, altin ve glimiis kupalar, halkin bulamadig: yiyecekler seni sasirtmasimn. Yiyecegin ekmek,
icecegin su olmali. Sarap igmeyi ancak yaslandiginda diisiin. Yaslandigin zaman i¢ igebildigin kadar
sarab1” (Egilmez, 2023).

Hattusili'nin oliimiinden sonra ise saray entrikalari baslar. Saraymn bas icki sunucusu ve
Panku'nun {iyesi Hantili, Kral Mursili'nin kiz kardesi Harapsili ile evlidir. Mursili kiz kardesine de esine
de iyi davranmaz. Romanda Harapsili ve Hantili arasinda gegen diyaloglar da kurgunun bir pargasidir.
Bir plan yaparak Mursili'yi tahttan indirmek isterler. Her seye ragmen Harapsili'nin agabeyine kars: bir
tuzak kurma plam igerisinde yer almasi séz konusu olsa da yazar anlatic1 ilahi bakis agis1 ile onun ig
diinyasina da yer verir: “Cocukken Mursili ona ne kadar iyi davranirdi. Onu herkesten korur, gezdirir,
gozetirdi. Bir keresinde kuyuya diigsmiistii. Harapsili, oyun oynarken, Mursili beline bir ip dolay1p,
kuyuya inmis onu kurtarmisti. Onun ¢ocukluk kahramaniyd: Mursili. Ama simdi? Simdi onun
oldiiriilmesi isinde Harapsili basrollerden birindeydi. Neydi degisen? Neyi yitirmislerdi? Her sey
Hantili’yle evlendikten sonra degismeye baslamigti. Mursili, Hantili'yi sevmiyor, onun asagilik bir
adam olduguna inaniyordu”. (Egilmez, 2023)
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Romanda merak unsurunu olusturan boliimlerden birisi Mursili'ye kars1 kardesi Harapsili ve
Hantili'nin bagarili olup olamayacagidir. Saray ici entrikalarda taht kavgalar1 ve bu kavgalarm
sonucunda kimin kazanacag) tarihi anlatilarda gok {izerinde durulmaz. Sonug¢ odakl bir anlatiya sahip
tarih kitaplar ile karsilastirildiginda Hitit tarihinde ilk defa goriilen bu saray entrikalarinin kurgusal
olarak anlatilmasi okuru olayin icine ¢eker. Kronolojik anlatimin disina ¢ikilarak bir entrikanin kurguya

dahil edilmesi bir anlamda romanda bir kirilma noktasi da olusturur.

Harapsili, kocas1 Hantili ve daha sonra damat Zidanta’da Mursili'nin 6ldiiriilmesi planma dahil
olur. Hantili, yorgun goriinen Mursili'ye icki sunarken yine Mursili'nin hakaretlerine maruz kalr.
Hangeri ile Musili'yi 6ldiiriir. Muhafizlarin, ordudaki iist diizey yoneticilerin satin alinmis olmasi
herhangi bir olay ¢ikmasina da imkan tanimaz. Mursili'ye kars1 bir darbe yapilmistir. Ancak bu darbe
Hititlerin bir i¢ meselesi olmaktan ¢ikarak daha 6nce ele gecirilen bolgelerdeki kralliklarin ayaklanmasi
ve Hititlerden ayrilmasi sonucunu da beraberinde getirir. Sarayda donen bir entrika tarihin akisini da
degistirir. Hantili ne kadar ugrassa da ayaklanan kralliklardan sadece bazilarini tekrar egemenligi altina
alabilir. Birgok krallik ise bagimsizliklarini ilan ederler. Balayan ile bu enrtikalar ve taht kavgalar1 daha
sonra da devam eder. Hantili'nin 6lmesinden sonra yerine Pisseni, damatlar1 Zidanta tarafindan
oldiiriiliir ve tahta Zidanta geger. Onu da 6z oglu Ammuna 6ldiiriir. Ammuna’dan sonra Huzziya,
sonra Telipinu entrikalarin kurbanidir. Bu donemde Hititler sarayin i¢ karisikliklar1 nedeniyle mevcudu
korumakla yetinirler. Telipinu bu saray karmasasmi bitiren ve iktidar olan bir kral olarak saray
entrikalarinin sonunu getirir. Telipinu bu karisikliklarin yeniden olmasi igin Tanr1 Telipinu adin alir.
Tabletlere fermanlarini yazdirir. Iktidar1 da nasil ele gecirdigi ve giicii nasil topladig1 da romanda tarihi
vesikalara dayanarak aktarilir: “Tanr1 Telipinu’yu kiistiirmek ¢ok kotiidiir. O kiistiigiinde Hatti iilkesini
terk eder ve ardindan biitiin doga oOliir. Geri geldiginde ise biitiin doga yeniden canlanird1” (Egilmez,
2023). Tabletlerdeki bu kanli taht kavgalar: birer climle ile Telipinu'nun anlatiminda yer alir. Ancak
kurgu da bu anlati, olaylar ¢ercevesinde diyalog ve i¢ diyaloglarla desteklenerek kurgu olusturulur.
Telipinu’ya ait arkeolojik kazilarda elde edilen tabletlere gore Telipinu, Hitit yasalarini yenileyen ve bir

diizen getiren bir kral olarak bilinmektedir.

Telipinu'nun Oliimiinden sonra tahta Suppiluliuma geger. Hititlerin yiikselme devri de
Suppiluliuma ile gergeklesir. Suppiluliuma zamaninda Misir’la o giine kadar devam eden baris ortami
Misir kralimin hasta olmasi ile birlikte bozulur. Suppiluliuma onun yerine giiglii bir Firavun'un
ge¢mesinden rahatsizlik duyar. Kendisini dine vermis ve yasli, giigsiiz bir Misir Firavunu barisin devam
etmesi konusunda bir avantajdir. Onun dlmesi ise yerine gegen Firavun'un bilinmemesi nedeniyle
potansiyel bir tehlikeyi de beraberinde getirir. Romanin bu kisminda da tabletlerden ve tarihi
vesikalardan ayrilarak Suppiluliuma’nin diisiincelerine yer verilmesi yine romanda bir merak unsuru
olusturmaktadir. Tarihin akisi igerisinde kisilerin i¢ diinyalar1 ve diisiincelerine de yer verilmesi salt
bilgi akisinin 6niine gegerek okur icin diisiinme ve bir ¢ekicilik alani tanimaktadir. Misirdaki gelenekler
geregi de taht kavgalar1 Akhenaton'un Olmesi ile birlikte alevlenir. Cesitli entrikalardan sonra
Tutenkaton on yaginda tahta gecer. Bu durumda da Misir bas vezir tarafindan yonetilir hale gelir. Bas
vezir plan yaparak Tutenkaton'u dldiirerek onunla evlendirilen iivey kiz kardesi Ankesenamon ile
evlenerek Firavun olacaktir. Ondan sonra da yerine birlikte plan yaptiklar1 Horemheb gegecektir. Gece
Tutenkaton'un odasma girerek basina vuran bas vezir, onun gérmesini ve konusmasim engelleyecek

bir zarar verir.

Suppiluliuma tahtta iken Hititler daha da gliclenir. Daha 6nce kaybedilen ve bagimsizliklarini
ilan eden {ilkeler geri aliir. Misir’daki karisikliklar da Suppiluliuma’ya anlatilir. Bunun savasmak icin
uygun bir zamam oldugu da disiiniiliir. Tutenkaton'un oliimii ile birlikte esi Ankesenamon,
Suppiluliuma’ya bir mektup gondererek kendisinden bir oglunu kendisi ile evlenmek tizere Misir’a
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gondermesini ister. Boylece bir Hitit, Misir’da Firavun olacaktir. Yapilan istisarelerden sonra
Suppiluliuma, kii¢iik oglu Zannanza'y1 gondermeye karar verir. Burada Suppiluliuma’nin stratejik
diisiincesi ve Panku heyetine verdigi ¢nem {izerinde durulurken olay anlatimi yine kurgu igerisinde
cesitlendirilir. Misir'in Hititli bir prens ile yonetilmeye baslanmas: Firavunun Hititli olmasi tarihi bir

olay olarak da énemlidir.

Zannanza'nin Firavun olmak iizere Misir’a gitme fikri Ana Kralice Duduhepa ve Kralice Henti
arasindaki tartisma da bakis acisi farklilig1 ortaya konarak olay kurgusuna hareketlilik gettirir.
Duduhepa, Zannanzanin Misir Firavun'u oldugunda Hitilerin diinyanin en giiglii devleti olacagim
diistiniirken Kralice Henti Misir'in hazinelerinin pesindedir. Bu da kral Suppiluliuma’nin hosuna

gitmez. Tki kadin arasindaki cekismeler kralin camini sikar.

Zannanza Misir kraligesi ile evlenmek iizere askerlerle yola ¢ikar. Ancak Misir tahtinin veziri
bu evlilige kars1 oldugu i¢in Zannanan’za ve askerleri {ilke sinurlarina girdigi andan itibaren onlari takip
ettirir ve yaptig1 bir baskinla hepsini oldiirtiir. Bu haber karsisinda Suppiluliumanin duygu ve
diisiincelerinin hissettikleri romanda yazar anlatici tarafindan dillendirilir: “Tanrilara isyan etti. Bu
tuzaga bile bile diistiigii i¢in kendisini sugluyordu. Firtina Tanris1 Tesup, Giines Tanricast Hepat,
Sarruma ve digerleri ben size ne kétiiliik yaptim da bunu bana layik gordiiniiz? diye seslendi durdu
siirekli. Yeminler etti giinlerce. Bu ahlaksiz tuzagin hesabini soracagim. Biitiin tanrilara yemin olsun
soracagim. Bunun intikamini ben alamazsam, ogullarimdan birisi mutlaka alacaktir” (Egilmez 2023) Bu
sirada Misir kralicesi istemese de vezir Ankesemon ile evlenmek zorunda kalir. Ay’in esi ise bu evlilige
karsidir. Kraligeligin kendisine ait olmas: gerektigini diisiinmektedir. Horemheb ile konusan Tiy,
Ankesemonu’u Oldiirme plani yapar. Mekan degisse de saray ici entrikalar birbirine benzemektedir.
Ankesemon’un Suppiluliuma’ya yazdig1 mektubu ortaya ¢ikartarak onun cezalandirilmasini saglarlar.
Hapiste Ankesemon zehir icerek intihar eder. Bu 6liim Firavun ailesinin soyunu da sona erdirir. Tiy,

bas kralige olur. Ay’in dliimiinden sonra da tahta Horemheb gecer.

Suppiluliuma, Zannanza'nin tuzaga diistiriilerek 6ldiiritilmesini hazmedemez. Misir'la savas
etme karari alir. Hitit ordular1 Sam’a kadar ilerlerken daha 6nceki savaglardan farkl olarak diismanlara
kars1 acimasizca davranir ve gectikleri yerleri yakip yikarlar. Misir’in sinirda siginak yaptigini ve onlari
yenmenin kolay olmadig; fikrini kabul eden Suppiluliuma, elde ettigi ganimetlerle birlikte igindeki kin,
nefret ve intikam duygularim dizginleyerek geri dénmeyi kabul eder. Suppiluliuma, bu aciya
dayanamayarak oOliir. Yerine ise biiyiik oglu Arnuvanda tahta geger. Arnuvanda’nin hasta olmasi
yonetimde bir bosluk meydana getirir. Suppiluliuma’dan sonra Hitit {ilkesi zayiflamaya baslar.
Cevreden yapilan saldirilar da Onii alinamaz bir hale gelir. Arnuvanda hastalifa daha fazla

dayanamayarak 6liir. Onun yerine tahta Mursili geger.

Romanda Mursili ile ilgili kisim arkeolojik kazilardan elde edilen tabletler esas almarak
anlatilir. Bu boliim {ig tabletten olusur. Tabletlerde Arnavanda’nin tanrilara yalvarist ve Hitit {ilkesin
diismanlardan kurtarma dualar1 vardir. Veba hastali$1 nedeniyle dlenlerin sayisinda da hayli artig olur.
Arnavanda da vebadan Olmekten korkmaktadir. Onun olimiinden sonra tahta Mutavalli ¢ikar.
Mutavalli'ye gelene kadar biitiin Hitit krallarinin tek istegi Misir’dan Zannanza’ya kurulan tuzagin
Octinii almaktir. Mutavalli'nin de bu duygu ve diisiincelerle yetismesi Kades Savasi'min sebeplerinden
biridir. Misir stnirindaki kiigtik kralliklar Hititler ve Misirlilar arasinda siirekli el degistirmektedir.

Muvatalli, Misir Firavun'unun Kades'i ele gecirme diistincesinde oldugunu 6grenir ve hemen
savag hazirhgina baglar. Kades Kalesi giliclii ve alinmasi zor bir kaledir. Ancak yardima gidilmezse
ayakta uzun siire kalabilmesi de miimkiin degildir. Kades’e hareket eden Misir ordusuna karsi
Mutavalli de plan yaparak Kades’i Firavun ve askerlerine verme niyetinde degildir. Mutavalli'nin
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yaptig1 plan ile Misir ordusu baskina ugrar ve agir bir yenilgi alir. Baskina ugrayan ii¢ boliime ayrilan
tiimende kurtulan askerler kagarlar ve arkada yeniden toplanirlar. Ancak Hitit askerlerinin ganimet
pesine diismesi ve dagiik bir goriintii vermeleri Misir ordusunu tekrar ayaga kaldirir. Misir birlikleri
birden baskin saldir1 diizenleyerek ganimet toplayan Hitit askerlerini 6ldiiriirler. Tekrar toparlanan
Hitit askerleri savagsalar da iki taraf da ¢ok biiyiik zayiat vermistir. Muvatalli Urhitesup ve Hattusili ile
istisare ederek ne yapmalar1 gerektigi konusunda fikir alisverisinde bulunur. Urhitesup toparlanip
Misir ordusunu takip ederek Misir’1 ele gegirme diisiincesindedir. Hattusili ve Muvatalli bu goriiste
degildir. Misir ordusunun kendi topraklarinda yeni askerler toplamasimn icten bile olmadig:
diisiinmektedir. Bu nedenle savasmaktan ve Misir ordusunu takip etmekten vazgectiler. Savasin
kazanani olmamuistir. Yazar anlatic1 tabletlerde gecmeyen bu ayrintilar ise tarihi olaymn akis seyrine

gore kurgular.

Muvatalli’nin 6liimiiniinden sonra Urhitesup tahta gecer. Onun niyeti Misir’1 ele gecirmektir.
Ancak Panku {tiyeleri onunla ayru fikirde olmadiklar1 gibi ona kars: da kin ve nefret beslerler. Amca
oglu Hattusili ise krallik merkezinden ayrilmis kaldig1 yerde siyasi olarak giiglenmistir. Urhitesup ve
Hattusili arasinda taht kavgasi baslar. Gece yarisi baskinindan daha dnceden bu baskini 6grenen
Urhitesup Hattusa’dan kagar. Tahta gecen Hattusili, Misir ile olan gerginligin farkindadir. Sirur
bolgelerinde yine siirekli bir el degistirme s6z konusudur. Misirlilar da yaklasan Asur tehlikesinden
rahatsizdilar. Bu nedenle en dogrusu Hititler ile anlasarak Asurlularin kendilerine zarar vermesini

Onlemektir.

Hattusili'nin oliimiinden sonra tahta Tuthaliya gecer. Kades Savasindan sonra Hititler
Hattusa’y1 korumak igin cevresine saglam surlar oOrerler. Ayni zamanda kral binasmi da yukar
Hattusa'ya yaparlar. Nese Krali Anitta'nin lanetine ragmen Labarna ve I. Hattusili Hattusa'nin Hitit

baskenti olmasi i¢in yogun ¢aba gosterirler ve biitiin mesailerini bu ise harcarlar.

Tahta gecen Tuthaliya doneminde Hattusa'nin gevresi saglam surlarla ¢evrilmesine karsilik
kentte biiytiik bir kitlik baglar. Bu kithiktan kurtulabilmek i¢in Misir Kralina kendilerine tahil gondermesi
i¢in bir elgi gonderir. Misir krali Asur tehlikesine karsi Hititlerle iyi gecinebilmek icin gemilerle tahil
yardiminda bulunur. Tuthaliya’'nmin oliimiinden sonra tahta gegen Arnuvanda kardesi tarafindan

oldiiriiliir. Oglu olmadig: icin tahta kardesi Suppiluliuma gecer.

Deniz kavimleri saldirilar1 ile Hititlere biiyiik zararlar veriyor ve hayatta kalma sansi
tanimiyorlardir. Asurlulara karsi koymanin miimkiin olmadigini anlayan kral Suppiluliuma careyi
Hattusa’y terk etmekte goriir. Tek care Asurlularin saldirilarindan kagmak igin giineye, giineydoguya
kag¢maktir. Panku’da karar alimir. Hattusa yakilip yikilacak ve diisman eline sehrin saglam ge¢memesi

saglanacaktir.

Anitta'nin “...Benden sonra kral olacaklardan her kim Hattusa'y1 yeniden canlandiracak olursa
goklerin firtina tanris1 onun belasimi versin.” Laneti tutmustu. Anitta'nin laneti Hititlerin pesini hig
birakmaz. Once taht kavgalar1 daha sonra deniz kavimlerinin saldirilar1 kargisinda Hititler sahip
olduklar1 Hattusa’dan ayrilmak zorunda kalirlar. Anitta, Hattusa’y1 Hattilerden aldiktan sonra yakip
yikar. Suppiluliuma da Hattusa’dan kagarken kenti yakip yikarak harabeye cevirir. I. Suppiluliuma
Hititlerin bagkenti Hattusa’y1 imar etmis en parlak donemini yasatmistir. Ancak II. Suppiluliuma kenti
yakip yikarak kullanilmaz hale getirir. Deniz kavimleri Hattusa’y1 ve Anadolu’daki bircok yeri ele
gecirirler. Hititler bir siire Asurlularin egemenligi altinda yasasalardi tekrar toplanip bir araya
gelecekleri ne bir krallar1 vardir ne de toplanacak kadar kalabaliktirlar. Boylece tarihte 400 yil giiclii bir

imparatorluk kuran Hititlerin sonu gelir.
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Romanda karakterler tarihi kisilikler olup yapilan arkeolojik kazilardan elde edilen tabletlerde
gecen isimler kullanilir. Tarihi gerceklerle uyusan romanda kesin olarak bilgi ve belge edinilemeyen
durumlarla ilgili yazar-anlatic1 ortaya atilan farkhi goriislerden yararlanarak olay kurgusuna uygun
olaru tercih eder. Zaman ve mekan da tarihi bulgulara ve anlatilara uygun olarak segilir. Romanin ilgi
¢ekici olmas1 ve merak uyandirmasi yazarm kurgusu ile yakindan ilgilidir. Tarihi olarak siyasi ve sosyal
iligkiler bilgi ve belgelere dayandirilarak anlatilirken romanda kisiler arasindaki konusmalar,
diyaloglar, kisilerin i¢ diinyalar1 ve saray entrikalar1 ve en Onemlisi Anitta'min lanetinin nasil
gerceklestigi romanin temel izlegini olusturur. Anitta'nin Hattilerden aldigi Hattusa'min tekrar
Hititlerin baskenti yapilmasi ile birlikte aile i¢i kavgalar, kardeslerin ve krallarin katledilmesi gevrilen
entrikalar Anitta’nin lanetinin romandaki temel gostergeleridir. Bir efsane olarak almsa da Hitit tarihi
Anitta'nin tablette yer alan lanetinin gerceklesmesi ile agiklanarak kurgu daha somut verilere
dayandirilir. Kisi ve karakter tahlilleri {izerinde fazla durulmasa da yonetici olarak vasiflar1 ve Panku
tiyeleri ile olan iligkileri bu konuda karakterlerin anlasilmasina yardimci olur. Romandaki en biiyiik
merak duygusu Anitta'nin Laneti'nin gergeklesip gerceklesmeyecegi sorusu, roman sonunda cevabin
bulur. Zaman ve mekan tarihi gerceklerle uyusmaktadir. Mekan degisikliginin temelinde Hititlerin
giiclii oldugu donemlerde ganimet elde etmek nedeniyle iilkenin genisletilmesi ile anlatilsa da mekan
tizerinde asil belirleyici unsur kitlik olmasidir. Kithiktan kacan Hititlerin Anadolu’ya gelmesi ve yine
kitlik nedeniyle Anadolu’yu terk etmeleri mekanin belirlenmesinde asil etkendir. Hitit tarihi, tarihi
vesikalar 1s181nda okundugunda olaylarin akis: siiriikleyici olmasa da Mahfi Egilmez’in bu tarihi
verileri bir kurgu igerisinde eriterek kendi iislubu ve ilahi bakis agisini kullanarak vermesi romanin
basarili yonlerinden biridir. Romanda herhangi bir bosluk birakilmazken kurgu vaka zincirleri de
kronolojik olarak gerceklesir. Yazar anlaticcnin Hitit tarihi konusundaki yadsinamaz bilgisi roman
kurgusu igerisinde merak duygusunun uyandirilmas: ve sonunun merak edilmesi bakimindan da

onemlidir.
Hattusa’dan Kagis

Mahfi Egilmez’in Hitit tarihi konusunda yazdig: ikinci eseri Hattusa’dan Kagis'tir. Bu kitap
Anitta’mn Laneti adl1 eserden farkli olarak iist kurmaca teknigi ile yazilmistir. Hattusa kalintilarini giin
ylizline ¢ikarmak isteyen Hititoloji 6grenci ve hocalarmin kazi ¢alismasina basladig1 yaz giinii gegen
romanda kisiler gliniimiiz diinyasindan segilerek, yazar anlatic1 bakis agisindan karakterlerin bakis agis1
ile olaylar anlatilmaktadir. Eski kalintilarin ne anlama geldigi agiklanirken diger taraftan giiniimiiz
diinyasina ait kigiler ve aralarinda gegenler de romandaki kadar 6nemlidir. Eserde Hitit tarihi ile ilgili
olaylar anlatilirken diger yandan giiniimiiz diinyasina ait kisiler arasinda gegenler ayr1 bir olay akis:

igerisinde ilerler. Kurgu icerisinde kurgu dairesel bir yap1 olusturur.

Suna ve Mehmet {iniversitede Hititoloji boliimiinde dgretim {iyesi olan ve hayatlarin bu igse
adayan kimselerdir. O yaz da Hattusa bolgesine giderek kazi yapmaya devam edeceklerdir. Onlar igin
yeni calismalarda elde edilen her seyin ayr1 bir yeri ve énemi vardir. Bu calismaya basarili 6grencilerini

de gotiirerek hem onlar1 meslege hazirlarlar hem de kazinin profesyonelce yapilmasim saglarlar.

Romanda bir kusak farkliligmna deginilir. Hayatin1 kazilarda gegiren kar1 koca 6grencilerin
degisen miizik anlayislarina ve yagam sartlarina da tanik olurlar. Mehmet hocanin CD calara koydugu
Madonna sarkist dgrencileri Ozgiir'iin tarafindan hosuna gitmez ve CD’yi degistirmesini ister. Yeni

miizik ise Mehmet Hoca ve Suna’nin tercih etmedigi yeni nesil sarkilardandar.

Ozlem birinci sinif dgrencisi olup istemeyerek Hititoloji boliimiinii kazanmus bir dgrencidir.
Istedigi boliimler olmadig i¢in bu boliime en azindan {iniversite mezunu olmak igin girer. Metin

Kosan'in Hitit tarihine yazdig1 kitaplari okumaya baglayan Ozlem igin bu iyi bir baglangigtir. Metin
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Kosan'm kitab1 bilinmeyen bir diinyanin kapilarim aralamaktadir. Daha oOnce kitap
okumayan/okuyamayan Ozlem igin psikiyatri destegi bile aldirilmig ancak sorun giderilememistir.
Ancak bu kitabi eline aldiktan sonra birakamamus iki giinde bitirmistir. Metin Kosan'in kitab1 onun i¢in
yeni bir diinyanin kapisini acar ve ilgisini ceker. Anne ve babasiin yaz tatili programlarini da bozarak

Suna hocasinin ricasim kirmayarak o da kaziya katilir.

Egilmez, bu romanda 6nce bagliklar halinde kahramanlarin hayat hikayelerini anlatir. Tkinci
kahraman Ismail’dir. O da farkli hayaller kurdugu halde Arkeoloji béliimiinii kazamr. Etrafindaki
insanlarin Ozellikle babasina oglun define avcist mi? Mezar kazicisi mu olacak? tarzindaki
kiiciimsemelerine aldirmaz, cevap bile vermez. Onu da hocas1 Ahmet Bey, Sapinova’da yapilacak
kaziya katilmasin teklif ettiginde ok mutlu olur. Okudugu kitaplarda Hitit tarihine kars: ayri bir ilgisi
vardir. Ozellikle gidip gelme, kalma ve yemek icme masraflarim karsilanacag: icin bu kaziya gitmeye

daha bir istek duyar.

Uclincii kisi ise Ozgiir'diir. Onun sinav bagarisi daha iyi olmasi nedeniyle kiz arkadagimn
oldugu okulda bir bdliime yerlesir. Tam olarak onunla ilgisi olmasa da tercihi kiz arkadasinin da
kazandig1 okulda bir boliim okumaktir. O da Ozlem gibi Metin Kosan'in kitaplari ile birlikte Hitit
tarihine merak duyar. Kiz arkadasi Ayse onun bu konuya olan ilgisinden memnundur. Ancak zamanla
bir davrams degisikligi de olmaya baglar. Once hafiften sakallarini uzatan Ozgiir, Hitit tarihine ayr1 bir
ilgi ile yaklagir. Almancasini da gelistirip makaleler okuyarak kendisini geligtiren Ozgiir arastirma
gorevlilerinin bile heniiz okumadig: kitaplar1 okuyan bu konuda derin bir bilgi sahibi olmaya ¢alisan

biridir. Hititlerin yazdig: tabletlerdeki Hitit ¢ivi yazisin1 da okuyabilen tek dgrencidir. Suna Hanim onu
da kaz1 ekibine dahil eder.

Diger karakter ise Esin’dir o da farkli boliim hayalleri kurarken kendisini bu bdliimde bulur.
Onun becerisi ise kazilarda ele gegirilen ¢anak, ¢omlek gibi esyalar: ustalikla bir araya getirerek onlarin

gin yiiziine ¢ikartilmasini saglayan bir atdlye iscisi gibi bir donanima ve yetenege sahip olmasidir.

Meral doktora 6grencisidir. O da Hitit tarihi konusunda Suna Hanimin asistanligini yapan ve
isini ilgiyle yapan birisidir. Annesi Almanya’ya giden Mert’le evlenmesini ve orada yasamasin
ogtitlerken babasi bu konuda kizini serbest birakir. Piyamaradu konusunda ¢alismis ve bunu babasina
defalarca anlatmigtir. Babast da konuya ¢ok uzak degildir. Piyamaradu hakkinda babasimin verdigi
makale babasimnin da bu ise uzak olmadigini ve onu destekledigini gostermektedir. Hazirliklarim

yaparak o da kaz1 bolgesine dogru yola ¢ikar.

Selim, Arkeoloji boliimii mezunu olup yiiksek lisans tezini bitirmek {izeredir. O da ¢aligtig1 tez
konusunda kendisine yardimci olabilecegini diisiindiigii i¢in Suna Hanim’in kazi calismasina katilmay:
kabul eder.

Ayla, Suna Hanim'in sekreteridir. Kazi ¢alismalarina katilmaz.

Hatice Hanim, Hitit kazilarmin yapildig: Corum Ortakdy’de kaziya gelen ekiplerin yemeklerini
yapan ve oda temizliklerine bakan sempatik bir kisidir. Yaptig1 yemeklerle yemek segen Ozgiir’ii bile
yemedigi yemeklere alistirmis bir bakima kazi calismalarinda yemek vaktinin iple ¢ekilmesini saglayan

bir koylii kadmndar.

Romanda kediler de ayr1 bir yer tutar. Onlar da isimlerini tarihten almis Pudu ile Agsmunikal
isimli hayvanlardir. Pudu, “Hititlerin en énemli kadin figiirii olan Puduhepa’nin kisaltilmis haliydi.
Puduhepa Kades Antlasmasin yasan II. Hattusili'min karisiydi... Asmunikal de bir Hitit kraligesinin
adryds. III. Hattusili'nin oglu Arwanda ile birlikte tahta ge¢mis olan kiz kardesinin ad1.” (Egilmez, 2023)
Kazi alaninda bir deger hayvan ise Coban ismini tasiyan kopektir. Yazar anlatic tarihi kigiliklerin
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karakter 6zellikleri ile hayvanlarin davrarus bicimlerini birlestirerek ge¢misle giiniimiiz arasinda bir

bag kurarak isimlendirme yapar.

Mehmet ve Suna ayn1 boliimde ¢alisan akademisyen kar1 kocadir. Kaz1 yapmaktan biksalar da
hala ilk giinkii gibi yeni bir seyler ortaya ¢ikarmanin ve 6grencilere yardimci olmanin keyfini yasayan
iki kisidir.

Yilmaz ise kaz1 grubunun en ilging karakterlerinden biri olarak tanitilir. Zengin bir ailenin
¢ocugu olan Yilmaz i¢in kazilarin ya da tarihi eserlerin bir anlami yoktur. Kizlar tarafindan cekici
bulunan Yilmaz sac1 sakali birbirine karismis goriintii itibari ile bilim adami goriintiisii veren biridir.
Se¢me yapilmasina ragmen kaziya gidecek 6grenciler arasinda o da yer alir. Cipi ile o da kaz1 alanina
gider. Kotii yollardan sonra hayatin gercekleri ile yiizlesir. Kazi evi tarifinde kaymakamlik binasinin
ilerisinde oldugu soylenince kaymakamlik evi ile kazi evini hayal ederek liiks bir bina oldugunu hayal
eder. Ancak kalacaklar1 yer konteynir evdir. Kazi boyunca Ozlem, Yilmaz'1 hi¢ birakmaz. Onlarin
arasindaki iliski bir ask iliskisine doner. Kaziya ilk gittiginde pisman olan Yilmaz zaman gecip Hitit
tarihini Ozlem’den dinledikge konuya olan ilgisi artar. Ozlem en bastan baglayarak kazimin bugiine
nasil geldigini anlatir. Kazida elde edilen kalintilardan, esyalardan ve éneminden bahseden Ozlem

bilgisi ile Yilmaz'in dikkatini cekmeye basarir.

Kazi alanindaki temel problemlerden birisi koyliilerin kaziya karsi ¢ikmasidir. Kazi alan ve
gevresinin kamulastirilarak koyliiniin elinden alinmasi onlar1 rahatsiz etmektedir. Kazi hakkinda bilgi
almak ve yeni ¢calismalarinda kullanmak iizere televizyonda programlar yapan Metin Kosan da kazi
alanindadir. Koyliilerin olay ¢ikarmak igin geldiklerini goriince gerginligi azaltmak icin araya girer.
Kazilarin tamamlandigindan buranin antik bir kent olacagini ve bir¢ok turistin buraya gelecegini, bolge
insaninin bdyle kalkinabilecegini anlatir. Koyliiler, Metin Kosan'in bir aksam koy kahvesine gelip
memleketin hali hakkinda bilgi vermesi karsiliginda bu isyanlarindan vazgegerler. Hatta Metin Kosan
televizyonculari da ¢agirarak bu insanlarla roportaj yapma sozii bile verir. Kdyliiler memnun bir sekilde

geri gonderler.

Metin Kosan’a romanda ismi gecen ve Ozellikle Hititler konusunda bilgili biridir. Verdigi

konferanslar da hayli dikkat ¢eker.

Mahfi Egilmez’in Hitit tarihi ile ilgili ikinci eseri olan Hattusa’dan Kagis, on boliimden olusur.
Her boliim kendi igerisinde ilk eserden farkli olarak alt basliklar halinde birbirinden ayrilmistir. Eserde
Hitit Kazis1 adli Tlk boliim kisilerin taritimiru igerir. {lk béliim Riigvetin Dért Bin yillik Gegmisi adint
tasir. Bu boliim Metin Kosan’in Hititleri anlattig1 bir boliimdiir. Burada riigvet ve verginin o donemde
nasil alindigim agiklamir. Ticaretleri ile {inlii Asurlularin mallarimi satmak icin gegctikleri {ilkelerin
krallarina gecis vergisi dderler. Asurlularin riigsvet demesi, vergiden kaginmasi ve yiiksek faize dayali
bir tefecilik diizeninin kurulmasina yol agar. Romanda Buzazu karakteri bu riisvet ve vergi kagirma
olaylarindan, krallarin alacaklarim silmesinden siirekli zarar eder. Bu seferi son kez yapacak ve
alacaklarimi aldiktan sonra ticareti birakacaktir. Vergi 6dememek i¢in surlarin yikik yerlerini kullanarak
iceri girer. Ancak eseklerin bagirtilar1 nobetcileri ayaga kaldirir. Kente izinsiz girmenin cezasi biiytiiktiir.
Her tiirlii riisvet teklifine aldiris etmeyen nobetgciler biitiin mal varligina el koyarlar. Kralin karsisma

cikan Buzazu krala riigvet ve devlete de agir bir vergi 6deyerek kurtulabilir.

Hattusa’daki ticaret borsasinda mal satabilmek i¢in de riisvet 6demek gerekmektedir. Bunun
icin nobetgilere sans getirdigine inanilan taslar bile riisvet olarak verilir. Yazar anlatict bu romanda
kendisini de roman karakteri olarak ele alir. Ticaret borsasmna girerek buralari inceleyen yazar
anlaticinin oldugu béliimler ben-anlaticili bir anlatimla aktarilir. Nobetciler ben-anlatici kahraman

yakalayarak komutanin karsisina ¢ikartir. Yazar-anlatici bu hayali kurguyu agik bir sekilde ifade eder:
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“Korkmayin nasil olsa istedigimiz anda bu oykiiniin iginden cikip geriye donmemiz miimkiin. Bu
yalnizca bir hayal” (Egilmez, 2008) Ben-anlaticimin dikkatini ¢eken Hititlerin dinlerine ¢ok bagh
olusudur. Evlerin arasinda ¢ok sik bir sekilde tapinaklar yer almaktadir. Hattusa'nin yukariya dogru
gelistigi ve yukar1 Hattusa'nin evlerinin ve yollarimin daha yeni ve daha diizenli yapilmis olmasi bu
farki agik¢a ortaya koyar. Yazar-anlatici tarihi olaylari anlatirken parantez icerisinde okur ile de
konusur: “(Nereden girdik bu 6ykiiye der gibisiniz.”)” (Egilmez, 2008). Yazarin kendisi ile birlikte
okuru da romana dahil etmesi romanin siiriikleyiciligini ve akicihifini da saglar: “Bunu daha once
diistindiigiim i¢in kendime ve size birer isim uydurmustum.)...(Komutan size bakiyor pek inanmamis
gibi. Evet evet, siz bana bakmaya devam edin. Sagir ve dilsiz oldugunuza gore komutanin ne dedigini
de duymuyor olmalisimiz.)” (Egilmez, 2008). Yazar-anlatici Hattusa’y1 gezer. Hattusa'nin sonradan
yapilan yukar1 boliimii daha liiks igerisindedir. Daha biiyiik bir alana sahip olan bu bolim
Hattusalilarin savas zamani nereye saklandigini da gostermektedir. Gergekte heniiz bu alan arkeolojik
kazilarda ortaya ¢ikarilmamis olsa da zaman igerisinde bu bolgeden de kalintilar ¢ikartilacaktir. Yazar-
anlatic1 Hattusa kralinin karsisina ¢ikacagi zaman romani keser ve bundan sonrasinin tamamen bir
hayal {iiriinii olacagini diisiiniirken tarihi gerceklerle celismek istemez: “(“Burada Oykiiden ¢ikmak
istiyorum ne dersiniz? Ciinkili bundan sonras: iyiden iyiye spekiilasyona dayali hale gelecek ve
dinleyenler tarafindan ¢ok elestirilecek. Simdiden bile bol bol elestiri malzemesi verdik. Gelin beni

dinleyin bu kadariyla yetinelim”)” (Egilmez, 2008).

Romanda Hitit kazi alanindan ¢alinan tabletlerin bulunmasi da ayr1 bir 6neme sahiptir. Hitit
tarihinin ve onlara ait yasam kosullarmin belgelere dayali olarak ortaya konulmas: tabletlerin
tamaminin elde bulundurulup okunarak giintimiiz Tiirk¢esine ¢evrilmesi ile anlasilabilecektir. Calinan
tabletler, Anadolu Miizesine gotiiriilmeden 6nce kaziy: yiiriiten Prof. Dr. Murat Nisanct bu tabletleri
goriir ve tizerinde ¢alisir daha sonra miizeye teslim edilir. Bulunan tabletler Hititlerin yikilis donemine
aittir. Hititler deniz kavimlerinin ticarette ve askeri alanda giiclenmesi ile birlikte toprak kaybetmeye
baglarlar. En sonunda da Hattusa'y1 terk etmek zorunda kalirlar. Doguya ve batiya gidemedikleri i¢in
giineye dogru yola cikarlar. Kral ailesinden ¢ocuklar ve anneleri bir gece kaleden c¢ikartilarak
kagirilmaya ¢alisilir. Yanlarindaki nobetci ise gece onlarin uyumalarini firsat bularak etrafi kesfe ¢ikar.
Ancak o yokken gelen bir kisi annelerini oldiiriir. Muhafiz geri dondiigiinde taht varisi ¢ocugu alarak
yola devam eder. Tabletlerde Hattusa’dan kagis kismi1 bu boliime kadar yazilidir. Bundan sonrasina ait
bir tablet heniiz kesfedilmemistir. Yazar-anlatici romani yazarken tarihi belgelere uymaya ¢alistigini
elde olmayan belgelerde yer almayan ya da desteklenmeyen konularda dykiiye eklemeler yapmadigin
ozellikle belirtir. Roman tarihi belgelere dayali olarak kurgulanmustir: “Tabletler burada bitiyor.
Tabletlerin metinleri tam olarak boyle degil. Yani ben bunlar1 6ykii haline getirebilmek i¢in biraz egip
biiktiim. Ona karsin 6zgiin metinden ¢ok fazla ayrilmadigimi, yalnizca igin icine biraz tat katmaya

calistigimi diistiniiyorum”)” (Egilmez, 2008).

Hattusa’y1 ele geciren Asurlular Hitit halkindan kalanlara da zulmeder. Ancak halk lanet
okumaya devam eder. Bir kehanet olarak Anitta’min laneti Hattusa’ya yerlesen kim olursa onlar1
tutmaya devam eder. Asurlular da buray: ele gecirdikten sonra eski giiglerini kaybetmeye baslarlar.

Sonun baslangicit Hattusa'nin bagskent yapilmasindan sonra baslar.

Romanin sekizinci dykiisii Metin Kosan tarafindan Sanat Akademisi'nde verilen konferansla
devam eder. Metin Kosan, Kades Savasi'nin tabletlere dayali olarak nasil gerceklestigini anlatir. Hitit
krali Mutavalli yonetimindeki ordu her ne kadar basarili bir savas stratejisi uygulayarak iistiinliigii elde
etse de savasta yerlerini terk etmemesi gereken birlik, zafer cogkusu ile yerlerini tek edince bir bozguna
ugrarlar. Bu nedenle Kades Savasi ne Misirhilarin ne de Hititlerin kesin bir basarisi ile biter. Yapilan
anlasma da tarihin ilk yazili anlasmasi olarak tarihe gecer.
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Hattusa’dan Kagis romanimin dokuzuncu 6ykiisii ise romanin yazim tarihinde gegen giintimiiz
zamanina aittir. @zgﬁr Hitit tabletlerini okumada oldukca basarilidir. Tabletleri aslina gore okur ve
hocasi Suna Hanim ve Mehmet Bey kontrol ederler. Ogrencileri Esin ise atdlyede caligir. Kirik parcalari
aslma uygun hele getirme gérevini iistlenir, parcalari aslna uygun bir hale getirir. Ozgiir'iin Hitit
tabletlerini okuyarak not aldig defteri karistiran Suna Hoca, defterin arasindan kopan bir parcay1 okur.
Burada O ve O yazili kalp isaretleri ve sayfa dolusu seni seviyorum” ifadelerini goriir. Ozlem ve Ozgiir
arasinda bir sey olup olmadiginmi diisiiniir. Ancak hafizasinda onlarin arasinda bir sevgililik duruma
olduguna dair bir sey hatirlamaz. Hatta onlar kendi aralarinda konusmazlar bile. Suna Hoca bas agrisini
bahane ederek kaziya gitmedigi bir giin Ozgiir'iin defterini karistirmaya devam eder. Defterde daha
Once tabletlerde hi¢ rastlamadig: bir metni goriir. Burada “Sana olan agkimi (ona) anlattim. (O) bana
bunun karsiliksiz oldugunu soyledi. (O) bana dedi ki sana bir ilgi duymuyor dedi. Bunun tizerine (ben)
... ciktim ve sana olan agkimi... Ustelik ben baskasma aitim. Ama yine de sana olan (agkima) ...
olamiyorum.” (Egilmez, 2008) Suna, hoca olan esi Mehmet'e bu yaziy1 gosterir. Boyle bir tablete hig
rastlamadiklarini Ozgiir’iin buldugu bir tableti kendilerinden saklamis olabilecegini diisiiniirler. Kazi
bitip elde edilen yeni eserleri kutulayip kaymakamliga miizeye konulmas: icin teslim etmek icin
yetkililer geldiginde {izerinde yazili ve numarali eserleri kutularken masanin altinda olan
numaralanmamus bir tableti de goriirler. Kimseye sorma geregi duymadan bunu da kutuya koyarlar.

Bu numarasiz tablet Ozgiir’iin defterine yazdig1 ve gercekte tablette yazili olan bir agk tabletidir.

Onuncu Oykiide yazar anlatici kendisini anlatir. Siirekli ritya gormekte ve kendisini Hititlerin
att1g1 bir hapiste kale komutaninin huzuruna ¢ikacagi giinii beklemekle gectigini soyler. Bu riiyalar her
gin tekrar etmektedir. Bu bolgeye ziyarete giden Japonlara Hititler hakkinda bilgi verir. Hititlerin
biiyiiciiliikle ugrasip ugrasmadigina da sadece kadin gibi goriinmeye calisan erkekler i¢in uygulanan
bir biiyii islemi oldugunu onun haricinde Hititlerin biiyiictiliikle ugrasmadigini anlatir. Roman bir

rehberin bolgeyi anlattigy, tarihi hakkinda bilgi verdigi giiniimiiz diinyasinda son bulur.

Geleneksel tarihi roman anlatilarmin aksine bu romanda var olan ve tabletlerle ve mekan ile
birlikte yeniden yorumlayan yazar-anlatici bilgi ve bulgular: yeniden yorumlayarak tarihi kisiliklerin
i¢ diinyalarina ve aralarinda ge¢mis olabilecegini diisiindiigii bir kader olgusu ile kurgular. Karakterler
kisisel hirslari, duygu ve diisiinceleri, basar1 ve basarisizliklari ile tarihe bagli olarak anlatilir. Romanda
kazilarda elde edilen tabletlerdeki kuru tarihi kayitlara hayat ve ruh verilerek yeniden anlatilir. Yazar-
anlaticinin tarihi malzemeyi kullanarak olusturdugu bu kurguda bir bosluk ya da absiird bir durumla
karsilasilmaz. Yazar-anlatici tabletlerde gegen olaylara bagl olarak kisileri konusturmasi onlarin ig
diinyalarina yer vermesi ile romanda ¢ok seslilik de meydana getirir. Biiyiik ve tek gercege bagl tarihsel
anlayisin yerine ¢ok pargali ve muglak bir anlati diizlemi de olusturulur. Yazar-anlatict Anadolu
tarihinde hiikiim siirmiis giiclii bir devletin tarihini karakterleri konusturarak aralarindaki g¢ikar
iligkilerini, hirslarin ve taht kavgalarim kurgularken tarihi gerceklerle olan bag1 koparmamasi tarihi
gerceklerin de saptirilmamasini saglar. Tarihi bir roman olarak her iki roman da tarihi sevdiren ve
okuru icine ¢eken bir yap1 ile olusturulmustur. Bu yazarin tarihi gerceklere olan ilgisi ve bilgisi ile
yakindan ilgilidir. Hitit tarihini gerek ge¢cmis zamanda gerekse simdiki zamanda anlatmasi bir
biitiinliik olusturur. Hattusa’dan Kagis romaninin ise giiniimiiz kisilerinin ve zamanimin, mekaninin
kullanilarak anlatilmas: degismeyen agk gerceginin ortaya konulmasi da romanin popiilerli§ini ve
degisenin yaninda degismeyeni gostermesi bakimindan énemlidir. Romanin kurmaca diinyas: saglam
bir tarihi bilgi ve belgeye dayalidir. Bu bakimdan roman basarili bir zeminde kurgulanmistir demek
abart1 olmayan bir yorum olarak kabul edilebilir.
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Sonug

Bu calismada, Mahfi Egilmez’in Anitta’nin Laneti ve Hattusa’dan Kagis adli eserleri incelenmis,
Hitit tarihine dayanan anlatilar ele alinmistir. Her iki eser de tarihi roman kategorisinde yer almakta ve
Hitit uygarhigimmn cesitli donemlerini ele alirken, bu dénemin sosyal, siyasi ve kiiltiirel yapisin
okuyucuya sunmaktadir. Egilmez, anlatibilimsel bir yaklasimla hem gercek tarihi olaylari hem de

kurgu unsurlarin ustalikla harmanlayarak donemin ruhunu yansitan eserler ortaya koymustur.

Hititlerin tarihi siirecinde, 6zellikle Anitta'nin Hattusa'y: ele gecirme ve sonrasinda sehir
tizerine biraktig1 lanet Oonemli bir yer tutmaktadir. Egilmez, Anitta'min lanetini, Hititlerin tarih
sahnesinden silinisinin sembolik bir gostergesi olarak sunmus ve bu olay1 hem tarihsel gergeklik hem
de dramatik bir unsur olarak iglemistir. Romanlarda yer alan olaylar zinciri ve karakterlerin i¢ diinyasi,

Hitit uygarhiginin ¢okiis siirecinin anlat1 cergevesinde ilgi cekici bir sekilde sunulmasini saglamistir.

Anitta'nin Laneti romaninda, Hititlerin ilk donemlerinden baslayarak, toplumsal ve siyasi
yapilanmalari, tanr1 inanglar1 ve askeri basarilari detaylandirilmistir. Anitta'min Hattusa'y1 ele
gecirdikten sonra oray:1 yakmasi ve lanetlemesi, eser boyunca tekrarlanan bir tema olarak karsimiza
¢ikmakta, Hititlerin sonunu hazirlayan bir kehanet olarak on plana ¢ikmaktadir. Bu lanet, Hititlerin
askeri basarilar1 kadar, i¢ savaslar ve taht kavgalari ile zayiflayip ¢okiise gecmelerini simgelemektedir.
Mahfi Egilmez’in anlatisinda, Hititlerin i¢ ¢ekismeleri, yonetim yapilar1 ve Panku meclisinin etkisi de
one cikmaktadir. Ozellikle Hattusili, Mursili gibi krallarin yonetimdeki zaaflar1 ve saray ici entrikalar

Hitit tarihinin bu ¢alkantili donemine 1s1k tutmaktadir.

Romanlardaki bir diger 6nemli tema ise Hititlerin dini inanglar1 ve bu inanglarin sosyal yapiya
etkisidir. Ozellikle Firtina Tanrisi Tesup’a duyulan inang, Hititler icin hayatin merkezinde yer
almaktadir. Hititlerin tarim ve hayvancilikla gegcimlerini siirdiirmeleri, bereket i¢in tanrilara sunduklar:
adaklar ve kurbanlar, toplumsal yapinin din ile nasil i¢ i¢e oldugunu gostermektedir. Bu dini yaps,
Hititlerin devlet yonetimi, savas stratejileri ve halkin yonetimle olan iligkisi {izerinde de belirleyici bir

etkiye sahiptir.

Hattusa’dan Kagis romani ise iistkurmaca teknigiyle yazilmis ve giliniimiiz diinyasindan
karakterlerin Hitit tarihi ile olan iliskisini islemektedir. Bu romanda hem arkeolojik calismalar hem de
gecmise yapilan gondermeler yoluyla, Hititlerin tarihsel miras1 ve bu mirasin modern diinya {izerindeki
etkisi ele alinmaktadir. Egilmez, giiniimiiz karakterlerinin Hitit tarihi ile kurdugu bag iizerinden,
gecmisin sadece bir tarihi olgu olarak degil, ayn1 zamanda bugiine 1s1k tutan bir rehber olarak da var

oldugunu gostermektedir.

Mahfi Egilmez’in "Anitta'nin Laneti" ve "Hattusa’dan Kacis" adli romanlari, tarihi olaylar:
kiiltiirel anlatibilimi cercevesinde yeniden yapilandirarak, Hitit kiiltiiriine dair biling olusturmay:
amaglar. Kiiltiir anlatibilimi, anlatilarin toplumun degerlerini, kimliklerini ve gii¢ dinamiklerini
yansittigini savunur. Bu iki eser, Hitit uygarhigimn siyasi, kiiltiirel ve sosyal dinamiklerini, insan
iligkileri ve catigmalar iizerinden kurgulayarak okura sunar. Tarihi karakterler ve olaylar anlatibilim
cercevesinde yeniden ele alimirken, gii¢ miicadeleleri, kiiltiirel miras ve toplum diizeni 6ne ¢ikar.
Egilmez’in eserlerinde, Hititlerin dini inanglari, yonetim bicimleri ve toplum yapisi, bir kurgu iiriinii
olarak degil, belge ve bulgulara dayal1 bir gergeklik hissi vererek sunulmustur. Boylece romanlar, hem
gecmisin kiiltiirel anlatis olarak islev goriir hem de bugiiniin okuruna toplumsal bellegi canlandarir.

Egilmez’in eserleri kiiltiir anlatibilimi cercevesinde degerlendirildiginde, tarihi olaylarn ve
karakterlerin yalnizca birer olay orgiisii unsuru olarak degil, ayn1 zamanda toplumun hafizasini ve

degerlerini sekillendiren kiiltiirel bir yap: tas1 olarak islendigi goriiliir. Bu romanlar, Hitit tarihini ve
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kiiltiirel dokusunu okuyucuya sadece bilgisel degil, ayn1 zamanda duygusal bir derinlik kazandirarak
sunar. Eserlerin tarihi gerceklerle kurguyu harmanlayarak sundugu anlatilar, kolektif bellegin
olusumuna katkida bulunurken, okuru ge¢misle bag kurmaya davet eder.

Sonug olarak Mahfi Egilmez’in her iki eseri de Hitit tarihi ve kiiltiirii hakkinda 6nemli bilgiler
sunmakta, tarihsel gercekler ile kurgusal unsurlar1 bir araya getirerek siiriikleyici bir anlati
olusturulmaktadir. Hititlerin siyasi, dini ve toplumsal yapilari, karakterlerin i¢ diinyalari ile birleserek
okuyucuyu tarihin derinliklerine ¢eken bir hikaye sunmaktadir. Bu eserler hem tarihi roman merakllar:
hem de Hitit tarihi tizerine ¢alisan arastirmacilar i¢in zengin bir kaynak niteligi tasimaktadir. Egilmez’in
anlatim tarzi ve derinlemesine karakter tahlilleri, okuyucunun tarihe dair farkli bir bakis agisi

kazanmasina yardimci olmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Mahfi Egilmez, known for his interest in Hittite history, published his first collection of stories in
2002 under the title Anitta’s Curse. Following the success of this publication, he released Escape from
Hattusa, another novel centered on Hittite history. The Hittites were a people who migrated to Anatolia
before 1700 BCE, expanding their territories to the Egyptian border through military campaigns against
the Hattians and engaging in conflict with Egypt. The Hittites are mentioned in the Old Testament as
adversaries of the Israelites. Upon their arrival in Anatolia, the Hittites sought to capture the Hattian
capital, Hattusa. Despite the formidable fortifications of Hattusa, the Hittites eventually succeeded in
seizing it. Hattusa is located in present-day Bogazkdy, Corum Province. The city, originally named

“Hattus” by the Hattians, was renamed Hattusa during the Hittite period.

In his first book, Anitta’s Curse, Egilmez narrates a series of events, intrigues, wars, and peace
processes involving Hittite kings, queens, princes, and princesses between 1800 and 1200 BCE. At the
beginning of the book, Egilmez notes: “The places, country and city names, kings, queens, princes,
nobles, and common people mentioned in this book are all real. More precisely, they are facts revealed
from tablets discovered in the Hittite and Hattusa excavations” (Egilmez, 2023), indicating that the
historical material is based on authentic sources. However, the specific details surrounding the
characters and events are fictionalized by the author. In crafting these fictionalized narratives, Egilmez
draws on “stories, prayers, autobiographies, and treaty texts obtained from Hittite tablets,”
underscoring that while the finer details are his own creation, the overall framework remains aligned

with historical sources and evidence.

Egilmez’s second book, Escape from Hattusa, employs a metafictional approach, intertwining the
modern world with historical accounts through narrative techniques such as flashbacks and perspective
shifts. While Anitta’s Curse primarily focuses on the Hittite period, Escape from Hattusa introduces
contemporary characters involved in Hittite archaeology, thereby distinguishing itself from the first

book through its modernist narrative structure.
Method

This study examines Mahfi Egilmez’s novels Anitta’s Curse and Escape from Hattusa through
the lens of narratological analysis. Narratology encompasses several key components, including the acts
of making (actor), seeing (focalizer), and telling (narrator) (Derviscemaloglu, 2014). Given the breadth
and complexity of narratology as a field, this paper will focus on select aspects relevant to Egilmez’s

works, without delving into a comprehensive overview of narratological theory.

In general, narrative is defined as a structure that arises from the storytelling of actions involving
events (Abbott, 2002). These narratives manifest through words, writing, or images and include key
elements such as the narrator, characters, and temporal dynamics (Jahn, 2020; Ogur, 2023).

Mahfi Egilmez’s Anitta’s Curse falls within the genre of the “realistic historical novel.” Although
certain aspects of the narrative are fictional, the novel is rooted in archaeological findings, historical
research, and scholarly interpretations of excavated tablets. The integration of factual history and
fictional elaboration forms the crux of the narrative’s authenticity, reflecting actual events while filling

interpretative gaps through imaginative storytelling.
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Results

This study has conducted a narratological analysis of Mahfi Egilmez’s Anitta’s Curse and Escape
from Hattusa, focusing on narratives derived from Hittite history. Both novels exemplify the historical
fiction genre, depicting various phases of Hittite civilization and offering rich insights into the social,
political, and cultural fabric of the time. Egilmez, through a deft combination of real historical events
and fictional embellishments, creates narratives that encapsulate the essence of the Hittite era.

In Anitta’s Curse, Egilmez explores the formative stages of Hittite civilization, delving into their
social and political structures, religious beliefs, and military conquests. A recurring motif throughout
the novel is Anitta’s conquest of Hattusa and his subsequent curse upon the city. This curse, presented
as a prophetic warning, reappears throughout the narrative, symbolizing the internal discord and
ultimate downfall of the Hittite Empire. The curse, rather than solely reflecting military defeats,

emphasizes the detrimental impact of internal power struggles and succession disputes.

Egilmez highlights the internal strife within the Hittite ruling class, the administrative
framework, and the role of the Panku council in shaping political decisions. The weaknesses and failures
of kings such as Hattushili and Murshili, along with palace intrigues and betrayals, provide a vivid

portrayal of the tumultuous period in Hittite history.

A significant focus of the novels is the religious landscape of the Hittites and its influence on
societal structures. Central to Hittite spirituality was the worship of the Storm God Teshub, who played
a pivotal role in shaping state ideology and governance. Agricultural practices, livestock farming, and
rituals of offering and sacrifice reveal the interwoven nature of religion and daily life. This deep
religiosity extended beyond mere spiritual practice, profoundly influencing the political sphere,

military strategies, and public perception of leadership.

In contrast, Escape from Hattusa employs metafictional techniques to bridge the ancient world
with contemporary reality. Through the lens of archaeologists and historians, the novel examines the
lasting impact of Hittite heritage on modern societies. By intertwining past and present, Egilmez
suggests that history not only resides in ancient ruins but continues to shape and inform contemporary

understanding and identity.
Discussion

In conclusion, Mahfi Egilmez’s Anitta’s Curse and Escape from Hattusa offer valuable insights
into Hittite history and culture by seamlessly blending historical accuracy with creative fiction. The
depiction of political, religious, and social structures, combined with detailed character development,

creates immersive narratives that captivate readers.

These works serve as significant resources for both general audiences interested in historical
fiction and academics researching Hittite history. Egilmez’s use of narratological techniques, coupled
with his exploration of Hittite civilization, enriches the reader’s perspective and deepens engagement
with the historical past. Through his dynamic and meticulously crafted storytelling, Egilmez

successfully brings to life one of Anatolia’s most fascinating ancient civilizations.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2024



International Journal of Languages’ Education and Teaching

E-ISSN: 2148-2705
Volume/Cilt 12, Issue/Say: 4, December/Aralik 2024

Original Research Article / Orijinal Arastirma Makalesi

The Views of Prospective English Teachers on Pronunciation Anxiety:
A Mixed Research Model

Mehmet Nuri GOMLEKSIZ 1, Sibel ASLAN 2, & Sule ERDEM 3

Abstract

The aim of this research is to examine the pronunciation anxiety levels of prospective English language teachers in the foreign language classroom
in terms of their demographic characteristics and to identify their opinions on pronunciation anxiety and the factors influencing it. The embedded
design from mixed approaches was used. The study group consists of 170 students enrolled in the English Language Teaching Bachelor's
Program during the fall semester of the 2021/2022 academic year. For the qualitative dimension of the research, 25 prospective teachers were
reached. As the data collection tool, the "Pronunciation Anxiety Scale in Foreign Language Classroom," a valid and reliable scale adapted to
Turkish language and culture by Yagiz (2018) and developed by Baran-Lucarz (2016), was used. An interview form was used as qualitative data
tool. Kolmogorov-Smirnov (K-S) normality test was performed, and it was found that the distribution of the data was normal. Independent
groups t test was used in two-variable comparisons and one-way analysis of variance was used in cases with more than two variables. In the
analysis of qualitative data; content analysis method was used. Significant differences were observed in demographic characteristics of
prospective English language teachers.
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Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Telaffuz Kaygilarina iliskin Goriisleri:
Bir Karma Arastirma Modeli

Ozet

Bu aragtirmanin temel amaci, ingilizce Ogretmen Adaylarinin yabanci dil sinifinda telaffuz kaygi diizeylerinin demografik 6zellikleri agisindan
incelemek ve 6gretmen adaylarimin telaffuz kaygilar1 ve onlar1 etkileyen faktorlere iliskin goriislerini tespit etmektir. Arastirmada karma
yaklagimlardan gomiilii desen kullanilmistir. Aragtirmamn galisma grubunu 2021/2022 egitim ogretim yili, giiz déneminde Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programma devam eden 170 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin nitel boyutu igin toplamda 25 gretmen adayina
ulasilmistir. Calismanin her iki boyutunda da goniilliiliik ilkesi esas alinmigtir. Arastirmada veri toplama aract olarak Baran-Lucarz (2016)
tarafindan gelistirilen ve Yagiz (2018) tarafindan Tiirk diline ve kiiltiiriine uyarlanan gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek olan “Yabanci Dil Smifinda
Telaffuz Kaygis1 Olgegi” kullanilmustir. Nitel veri araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir goriisme formu kullarlmigtir. Elde edilen
nicel verilere Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi yapilmis verilerin dagiliminin normal oldugu goriilmiistiir. Bu yiizden iki degiskenli
karsilastirmalarda bagimsiz gruplar t testi, ikiden fazla degiskene sahip durumlarda ise tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Nitel verilerin
analizinde; nitel aragtirma desenine uygun olarak igerik analizi yénteminden yararlamlmustir. Calismanin sonuglarina bakildiginda Ingilizce
ogretmen adaylarimin bazi demografik dzelliklerinde anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Arastirma sonuglariyla baglantili olarak cesitli oneriler

gelistirilmistir.
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Giris

Glintimiizde yabanci dil 6gretiminde sadece biligsel degil ayn1 zamanda duygusal faktorler de
giin yiiziine ¢gkmustir. Bu duygusal faktorlerden bir tanesi kaygi kavramidir (Scovel, 1978). Kaygy,
insanda belirsiz bir tehlikenin korku yansimasi olarak ortaya ¢ikan tedirginlik ya da sebepsiz korku
durumu olarak tanumlanabilir (Manav, 2011: s. 202). TDK sozliigiinde (2023) kotii bir sey olacakmais hissi
uyandiran sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu olarak tanimlanan kaygi yabanc dil 6grenimini de
olumsuz etkileyen yaygin psikolojik bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Horwitz, 2001: s. 113).
Yabana dil 6grenimini etkileyen bu kayg tiirii genel kayg: tiirlerinden farkhidir (Gardner, Moorcroft
ve Maclntyre, 1987: s. 20).

Yabanca dil kaygisi dil 6grenme siirecinin biricikliginden kaynaklanan smif ici dil 6grenmeyle
ilgili 6z algilar, inanglar, duygular ve davranislardan meydana gelen ayr1 karmasik bir yap1 olarak
tanimlanir. Yabanc dil kaygisini etkileyen faktorler arasinda ogrencinin etnik kokeni, onceki dil
deneyimi, kisiligi ve sinif kosullar1 yer almaktadir (Young, 1991: s. 434). Yabana dil kaygist hem
istikrarli bir karakteristik 6zellik hem de gesitli faktorlerin neden oldugu gegici durum olarak goriilebilir
(Kralova ve Mala, 2018: s. 1322). Yabanc dil kaygisi, akademik performans degerlendirmesi ile ilgili
oldugu icin iletisim kaygisi, test kaygisi ve olumsuz degerlendirme korkusu ile yakindan baglantilidir
(Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986: 5.128).

Yabanci dil kaygisi alt becerilerle baglantili olarak alan yazinda dinleme, (Kim, 2002) konusma,
(Young, 1990) okuma (Saito, Garza ve Horwitz, 1999) ve yazma kaygisi (Cheng, 2002) olarak 6zel kayg1
tiirleri olarak incelenmistir. Yabanci dilin kendi iginde de telaffuz kaygisi bir kaygn tiirii olarak ¢ok uzak
olmayan bir ge¢miste ortaya ¢ikmistir (Baran-Lucarz, 2013). Bununla birlikte telaffuz kaygis1 diger dil
kaygilardan bagimsiz bir kaygi tiirti degildir. Alan yazin incelendiginde telaffuz kaygisinin konusma
kaygisimi olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir (Oztiirk ve Giirbiiz, 2014: 5.7).

Telaffuz bir dilde ses ve sdzciiklerin ifade edilme bigimidir ve yabanci dil 6gretiminin ayrilmaz
bir pargasidir. Telaffuz 6grenimi, kelime bilgisi ve dilbilgisi 6greniminden hafiza veya biligsel siirecleri
icermesinin yani sira, isitsel algimizin egitimini ve ses organlarimizin kontroliinii gerektiren motor
duyusal yeteneklerimizi de devreye sokmasi bakimindan farklilasmaktadir (Grauberg, 1997: s. 141).
Demirel (2021: 5.106) telaffuz 6gretiminde takip edilecek asamalary; dinleme, ayirt etme, tanuma, sesi
telaffuz etme ve diizeltme olarak siralar. Telaffuz 6gretiminde {i¢ yaklasim dikkate alinir. Bunlar,

sezgisel-taklit yaklasim; analitik-dilbilimsel yaklasim ve giincel biitiinlestirici yaklagimdr.

Dil 6gretiminde telaffuz 1940'larda 6nemsenmis, 1970'lerde ihmal edilmis, 1980’den itibaren ise
iletisimsel yeterliligin temel bir bileseni olarak tekrar deger gormeye baslamistir (Sahin, Dortkulak ve
Bozoglan, 2015: s. 63). Tiirk egitim sisteminde telaffuz egitiminin yerine baktigimizda ilkdgretim ve
ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programlarinda (MEB, 2018a; MEB, 2018b) telaffuz egitiminin ayr
bir kazanim olarak programda yer almasi 9. sinufi bulmaktadir. 9. sinifta baslayan telaffuz 6gretimi,
12.siif da dahil olmak iizere 12. siuifa kadar devam etmektedir. {lkdgretim kademesinin Ingilizce

Ogretim programinda ise telaffuz 6gretimi bir kazanim olarak yer almamaktadir (MEB, 2018a).

Baran-Lucarz (2014: s. 453) yabanci dilde telaffuz kaygisimi, anadili ingilizce olmayanlar
tarafindan olumsuz veya diisiik telaffuz 6z algisi ile telaffuza iliskin korku ve inanclar nedeniyle sozel-
iletisimsel durumlarda deneyimlenen, endise hissiyle ilgili ¢ok boyutlu bir yap:r olarak tanimlar.
Yabanc1 dilde telaffuz kaygisinin belirtilerini tipik bilissel, fizyolojik veya somatik ve davranigsal
semptomlarla aciklar. Baran-Lucarz (2014) yabana dilde telaffuz kaygisinin bilesenlerini; telaffuz 6z

yeterlik ve 0z degerlendirme, telaffuz 6z-imaji, olumsuz degerlendirme korkusu ve inanglar olarak
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listelemistir. Bunlar Young'in (1991: s. 427) swraladigi yabanci dil kaygisinin kaynaklar ile
ortiismektedir. Bu kaynaklar, kisisel ve kisilerarasi kaygilar; dil 6grenimi ile ilgili 6grenci inanglar; dil

Ogretimi ile ilgili egitmen inanglari; egitmen-6grenci arasi eylemler; sinif siiregleri ve dil testidir.

Ogrencilerin O0grenme ortamina getirdikleri duyussal giris 6zellikleri 6grenme tizerinde belli
bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin basarilarinin artmasi icin 6grenme ortamma getirdikleri olumsuz
duyussal 6zelliklerin tespit edilip giderilmeye calisiimasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Senemoglu, 2020:
5.449). Ogrencilerin sahip oldugu kaygi diizeyi onlarin 6zgiiven diizeylerini de olumsuz etkilemektedir
(Park ve Lee, 2005: s.197). Bu baglamda 6grencilerin sahip oldugu telaffuz kaygisinin 6grenmeyi
olumsuz etkileyecek diizeyde olup olmadigin tespit etmek ve bu kaygiy1 gidermeye calismak da 6nem

arz etmektedir. Alan yazinda bu kaygiy: gidermek igin cesitli yollar 6ne siiriilmiistiir.

Young 1991 yilinda yazdig1 makalesinde bu kaygiy1 yenmek igin ¢esitli yollar 6ne siirmiistiir.
Bunlar 6grencilerin korkularini kesfetmeleri ve {istiine gitmeleri, yetersizlik duygusunu tanimalari i¢in
gunliik yazmalari, rol oynama, kendi kendine konusma, dil ile ilgili ekstra faaliyetlere katilma ve
ogretmenlerle dil hakkinda konusmadir. Ogrencilerin kaygiy1 yenmeleri igin gretmenlere de baz
gorevler diismektedir. Bunlar 6gretmenlerin tiim dil becerilerine gerektigi kadar 6nem vermeleri,
ogrenci merkezli bir 6grenme ortami olusturma, 6grencilere yonelik tutumlarinda olumlu olmalar: ve
smif etkinliklerini 6grencilerin duygusal ihtiyaglarin1 da goz oniinde bulundurarak olusturmasidir.
Bunlarin disinda kullandiklar1 yontem, teknik ve yaklasimlarda da kayg: diizeyini diisiirecek secimler
yapabilirler. Basit dil oyunlar1 oynatmak, daha fazla akran ya da grup ¢alismasi yaptirmak bunlardan
birkagidir. Ayrica Krashen’in (1981: s. 110) dogal yaklasimindan duyussal filtre kavramini g6z 6niinde

bulundurmalari onlara yardimci olacaktir.

Tiirkiye’de ve diinyada son birkag yilda yabanci dil 6grenimini etkileyen ¢ok énemli gelismeler
yasanmistir. Bunlar 2020, yilindan itibaren pandeminin etkisiyle egitimde dijitallesmenin yasanmasi
(Milli Egitim Bakanligi, 2024), 2020 yillarina dogru ve sonrasinda yapay zeka teknolojilerinin
yayginlasmasi (Karakog Keskin, 2023; Ghufron ve Rosyida, 2018) ve dil 6grenmeye yardima kiiresel
uygulamalarin yayginlasmasidir (Loewen, Crowther, Isbell, Kim, Maloney, Miller ve Rawal, 2019). Bu
onemli gelismelerin yabanci dil 6grenimini duyussal boyutta da etkiledigi kaginilmaz bir gergektir. Bu
durum goz oniinde bulunduruldugunda yabanci dil 6greniminde duyussal boyut ile ilgili yapilan
calismalarin giincelligini yitirmis olabilecegi ve bu sebeple giincel ¢alismalarin yapilmas: gerektigi
diistiniilmektedir. Bu calisma bu ihtiyacin giderilmesine katki saglamak amaciyla yapilmustir. Tlgili
alanyazinda yazili ve basili kaynaklar tarandiginda bu konuyla ilgili yapilmis giincel nicel ¢alismalara
rastlamak mimkiindir (Temur ve Tuncer, 2024; Erdel, 2023). Bu ¢alisma ise hem nicel hem de nitel
yontemleri bir araya getiren karma yontem yaklasimiyla ytiriitiildiigii icin ilgili alan yazina 6zellikle
nitel boyutuyla 6nemli katkilar saglayacag: diistiniilmektedir. Calisma bu yoniiyle alan yazindaki

yontembilimsel ¢esitliligi de arttirmay1 hedeflemektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, 1ngilizce Ogretmen Adaylarinin yabana dil sinifinda telaffuz
kayg: diizeylerinin demografik Ozellikleri agisindan incelemek ve Ogretmen adaylarimin telaffuz
kaygilar1 ve onlar etkileyen faktorlere iliskin goriislerini tespit etmektir. Karma yaklasimda gomiilii
desende gerceklestirilen bu arastirmada nitel ve nicel olmak {izere iki farkli boyutta ele alinan

arastirmanin alt amaglari sunlardir:
Nicel boyuta iliskin amaglar

1. ingﬂizce Ogretmeni adaylarinin yabanci dil sinifinda sinif kaygisi ve sozlii performans kaygt
diizeyleri arasinda cinsiyet, sinif, mezun olunan okul tiirii, yas, lisede egitim goriilen alan/dal/boliim

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir.
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2. ingilizce Ogretmeni adaylarinin yabanci dil sinifinda negatif degerlendirilme korkusu kayg1
diizeyleri arasinda cinsiyet, sinif, mezun olunan okul tiirii, yas, lisede egitim goriilen alan/dal/boliim

degiskenlerine gore anlamh bir farklilik var midir?

3. ingilizce Ogretmeni adaylarinin yabanc dil sinifinda 6z yeterlik ve 6z degerlendirme kayg:
diizeyleri arasinda cinsiyet, sinif, mezun olunan okul tiirii, yas, lisede egitim goriilen alan/dal/bolim

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir?

4. ingilizce Ogretmeni adaylarinin yabanci dil sinifinda 6z imaja iliskin kaygi diizeyleri
arasinda cinsiyet, smif, mezun olunan okul tiirii, yas, lisede egitim goriilen alan/dal/boliim

degiskenlerine gore anlaml bir farklilik var midir?

5. ingilizce Ogretmeni adaylarinin yabanci dil simifinda inanglara iliskin kayg: diizeyleri
arasinda cinsiyet, smif, mezun olunan okul tiirli, yas, lisede egitim goriilen alan/dal/bolim

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir?
Nitel boyuta iliskin amaglar

1. Ingilizce Ogretmen adaylarinin; yabanci kelimelerin telaffuzunda yasadigi sikintilarin

kaynaklarina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ingilizce Ogretmen adaylarmin; yabanci kelimeleri yanlis telaffuz ettiginde ya da hig telaffuz
edemediginde hocalarindan ve sinf arkadaslarindan genelde ne tiir tepkiler aldiklarina dair goriisleri

nelerdir?

3. Ingilizce Ogretmen adaylarimin; yabanci dil egitimleri boyunca aldiklari telaffuz egitiminin

yeterliligine dair goriisleri nelerdir?

4. Ingilizce Ogretmen adaylarinin; telaffuzlarini diizeltmek ya da gelistirmek icin bagvurduklar

yollara iligkin gortisleri nelerdir?
Arastirmanin Karma Amaci

1. Ingilizce 6gretmen adaylarinda telaffuz kaygisina neden olan geri plandaki etmenler

nelerdir?

2. Ingilizce &gretmen adaylari telaffuz kaygisimi yenmek igin ekstra egitsel girisimlerde

bulunuyor mu?
Yontem

Aragtirmanin Modeli

ingilizce Ogretmen adaylarinin yabanci dil siufinda telaffuz kaygilarinin demografik
ozellikleri agisindan incelenmesini amaclayan bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir
arada kullanildig1 karma arastirma modeli kullanilmistir. Karma arastirma modelinde ise nicel verilerin
desteklenmesi ve aciklanmas: igin nitel verilerden yararlanildigr icin gomiilii (iceyerlesik) desen
kullanilmistir (Yildirm ve Simsek, 2016: s.326). Arastirmanin nicel boyutunda genel tarama
modellerinden tekil tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2014: s.79). Arastirmanin nitel boyutunda
ise telaffuz kaygisi olgusu irdelendigi icin olgubilim deseni kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016: s.
69).
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Evren/6rneklem/caligma Grubu

Arastirmanin calisma evrenini 2021/2022 egitim Ogretim yili, giiz doneminde Elazig Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Béliimii, Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programina
devam eden Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada c¢alisma evreninin tiimiine ulasmak
amaglandigindan ayrica 6rneklem se¢imine gidilmemistir. Calismada toplam 170 6grenciye ulasilmistir
fakat baz1 Ogrencilerin 6lcek maddelerini eksik doldurdugu gozlemlenmistir. Bilgisayar destekli
istatistik paket programi yardimiyla yapilan kayip veri analizi sonucunda bu kayip verilerin rassal
olmadig: (.03) gortilmiistiir. Bu ylizden bu katilimcilar arastirmadan ¢ikarilmadan her analizde sadece
kayip verinin oldugu degisken devre disi birakilmistir (Kiirsad ve Nartgiin, 2015: s. 255). Nicel

calismaya katilan ingilizce Ogretmeni adaylarina iliskin betimsel veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Nicel calismaya katilan Ingilizce 6§retmeni adaylarina iliskin betimsel veriler

Degisken Degisken diizeyleri f Yiizde Toplam

Cinsiyet Kadin 118 69,4 170
Erkek 52 30,6

Sinif Hazirlik 25 14,7
1. Siuf 47 27,6
2. Sinif 39 22,9 170
3. Sinuf 47 27,6
4. Sinuf 12 71

Okul tiirii Anadolu Lisesi 142 83,5 170
Diger Liseler 28 16,5

Alan Yabana dil 139 81,8 170
Diger alanlar 31 18,2

Yas 18-19 46 27,1
20-21 96 56,5 170
22 ve ustli 28 16,5

Toplam 21 170 100,0 170

Arastirmaya 118 kadin ve 52 erkek Ogretmen adayr katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden 142 tanesi Anadolu Lisesi, 28 tanesi diger okullardan mezun olmustur. Arastirmaya
katilan 139 6gretmen aday1 yabanc dil, 31 tanesi de diger alan mezunudur. Arastirmaya katilan 170
Ogretmen adayindan 46 tanesi 18-19, 96 tanesi 20-21 yas araligindadir, kalan 28 tanesi de 22 ve iistii yas
grubundadr.

Aragtirmanin nitel boyutu icin amagh Ornekleme yonteminden maksimum cgesitlilik
orneklemesi kullanilmigtir. Arastirmada her sinif grubundan 5 6gretmen aday1 olmak iizere toplamda
25 dgretmen adayma ulasilmistir. Bu baglamda arastirmanin nitel boyutuna goniilliilitk esasina gore
katilmak isteyen 6gretmen adaylari demografik 6zellikleri bakimindan gesitlilik gosterecek sekilde
calisma grubuna alinmistir. Calisma grubuna katilan 6gretmen adaylarindan bes tanesi diger liselerden
ve 20 tanesi de Anadolu lisesinden mezun olmustur. Calisma grubuna katilan 6gretmen adaylarindan
alt1 tanesi diger alanlardan ve 19 tanesi de yabanci dil alanindan mezun olmustur. Calisma grubuna
katilan 6gretmen adaylarindan beg tanesi 18-19 yas aralifinda, sekiz tanesi 20-21 yas araliginda ve 11

tanesi 22 ve {istii yag araliginda yer almaktadir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Baran-Lucarz (2016) tarafindan gelistirilen ve Yagiz
(2018) tarafindan Tiirk diline ve kiiltiirline uyarlanan gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek olan “Yabanci Dil

Sinifinda Telaffuz Kaygisi Olgegi” kullanilmigtir. Olgek 5 faktor ve 25 maddeden olusmaktadir. Bu
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faktorler: sinif kaygisi ve sozlii performans, telaffuzun negatif degerlendirilme korkusu, telaffuza iliskin
0z yeterlik ve 6z degerlendirme algisy, telaffuza iliskin 6z imaj ve inanglardir. Yabanci Dil Sinifinda
Telaffuz Kaygisi Olceginin Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayilari lcek geneli igin 0.84, 1. Alt faktdr olan
smif kaygisi ve sozlii performans, igin .77, 2. alt faktor telaffuzun negatif degerlendirilme korkusu icin
.90, 3. Alt faktor telaffuza iliskin 6z yeterlik ve 6z degerlendirme algisi i¢in .79, 4. Alt faktor telaffuza
iliskin 6z imaj igin .71 ve 5. Alt faktdr inanclar icin .74 olarak belirlenmistir. Mevcut arastirmada ise
Olcegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari 6lgek geneli igin 0.93, 1. Alt faktor olan sinif kaygisi ve
sOzlii performans, i¢in .81, 2. alt faktor telaffuzun negatif degerlendirilme korkusu igin .88, 3. Alt faktor
telaffuza iliskin 6z yeterlik ve 6z degerlendirme algisi icin .65, 4. Alt faktor telaffuza iliskin 6z imaj icin
.80 ve 5. Alt faktor inanglar i¢in .70 olarak belirlenmistir. Olgege iliskin model yapiy1 dogrulamaktadir
ve uyum degerleri kabul edilebilir niteliktedir (RMSEA, .060; x2/df=2.23; NFI=.95; NNFI=.97; IFI=97;
CFI=.97; RFI=.94).

Olgek altili likert tarzinda hazirlanmistir. Olgek skalasi “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiltiyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Kismen Katilmiyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklindedir. Olgekte yer alan “kesinlikle katiliyorum” secenegi 5.18-6.00 arasinda
degerlere, “katiliyorum” secenegi 4.34-5.17 arasinda degerlere, “kismen katiliyorum” segenegi 3.51-4.33
arasinda degerlere, “kismen katilmriyorum” secenegi 2.68-3.50 arasinda degerlere, “katilmiyorum”
secenegi 1.84-2.67 arasinda degerlere ve “kesinlikle katilmiyorum” secenegi 1.00-1.83 arasinda degerlere
tekabiil etmektedir. Olgekte yer alan 1 olumsuz madde tersten puanlanmaktadir. Olgegi Tiirk diline ve

kiiltiiriine uyarlayan arastirmacidan 6l¢egin kullanimu igin gerekli izinler alinmistir.

Arastirmanin nitel boyutu igin aragtirmacilar tarafindan gerekli alan yazin taramasi yapildiktan
sonra arastirmanin genel amacina uygun olarak dort maddelik “Yabanci Dil Sinifinda Telaffuz Kaygisi
Goriisme Formu” olusturulmustur. Dort madde yar1 yapilandirilmis formatta olusturulmustur. Bunun
yam sira goriisme esnasinda katiimcilara ek agiklamalar da yapilmistir. Goriisme formu egitim
bilimleri alaninda bir dogent doktor, bir 6gretim iiyesiyle paylasilarak uzman goriisii alinmis ve iki
Ingilizce dgretmeniyle sorularin anlagilirhg: iizerinde durulmustur. Yapilan goriismeler sonucu bu

formlarda sadelestirme ve daha yaygin ifadelerin kullanilmasi suretiyle birkag degisiklik yapilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi igin ilgili kurumdan 6l¢egin uygulanmasi ve goriismelerin yapilmasi igin
izin alinmustir. Siuflara gidilerek veri toplama araglar1 6gretmen adaylarina elden dagitilmis ve gerekli
acgiklamalar yapilmistir. Arastirmanin nitel boyutu i¢in goniillii olan 6gretmen adaylarina goriisme
formlar1 verilmis ve yine gerekli agiklamalar yapilmistir. Tiim veri toplama siireci boyunca arastirmaci
katilimcilarla iletisim halinde olmustur. Katilimcilara veri toplama araglarini doldurmalari igin yaklasik

40 dakikalik bir siire verilmis ve bu siirenin sonunda bu araglar yine ayni yolla toplanilmustir.
Verilerin Analizi

Veriler aragtirmaci tarafindan bilgisayar destekli bir istatistik paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Ik olarak veri seti iizerinde kayip veri analizi yapilmis ve Slcekte yer alan bir
maddenin ters kodlanmas1 yapilmistir. Sonra giivenirlik testi yapilarak 6lgegin genelinin ve tek tek
faktorlerin giivenirlik kat sayilar1 belirlenmistir. Daha sonra elde edilen veri setinin parametrik mi
nonparametrik mi olduguna karar verebilmek igin normallik testi yapilmistir. Grup biiyiikliigii 50’den
biiyiik oldugu igin (50<170) Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi dagilimin normalligi hakkinda karar
vermek icin kullanilmistir (Bitytikoztiirk, 2016). Normal dagilim degerlendirmelerinde carpiklik ve

basiklik (skewness-kurtosis) degerleri de verilerin normal dagihm gosterip gostermedigi konusunda
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fikir verdigi icin ¢calismada bu degerler de g6z 6niine alinmistir. Tablo 2’de verilerin ¢arpiklik, basiklik

degerleri ve K-S testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 2. Puanlarin ¢arpiklik-basiklik degerleri ve Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglar:

Olgek N Carpiklik Basiklik P
YDSTKO toplam puanlari 128 -.377 .200
Sinif kaygisi ve yabanci dilde -.065 -915 .060
s0zlii performans kaygisi
Telaffuzla ilgili olumsuz .210 -.530 .200
degerlendirme korkusu 170
Telaffuz 6z yeterligi ve 6z 071 -.693 .001
degerlendirmesi
Telaffuz Oz-imajt 666 -211 .000
Inanclar -111 -.693 .010

Tablo 2 incelendiginde K-S testinde elde edilen degerlerin 6lgegin genelinde ve Sinif kaygis1 ve
yabanc1 dilde sozlii performans kaygisi ile Telaffuzla ilgili olumsuz degerlendirme korkusu alt
boyutlarinda anlamli olmadigi (p>.05) goriilmiistiir. Olgegin yalnizca Telaffuz 6z yeterligi ve 6z
degerlendirmesi, Telaffuz Oz-imaji ve Inanglar alt boyutlarinda anlamh oldugu (p<.05) ve bu yiizden
bu alt boyutlarda normallik varsayimini ihlal ettigi goriilmektedir. Fakat bu durum biiyiik
orneklemlerde siklikla goriildiigiinden bir diger normal dagilim belirleme kriteri olan carpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir (Pallant, 2020). +1.0 arasindaki bir ¢carpiklik ve basiklik degeri puanlarin
normalden ¢ok sapma gostermedigini belirtir (Biiyiikoztiirk, 2016; Hair, Black, Babin, Anderson ve
Tatham, 2014; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Olgegin toplam ve alt boyut, basiklik ve
carpiklik degerlerinin + 1.0 araliginda oldugu goriilmektedir. Bu degerlere bakilarak verilerin normal
dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bu yiizden dlgekten alinan puanlarin iki degiskenli karsilastirilmasinda
bagimsiz gruplar t testi, ikiden fazla degiskene sahip durumlarda ise tek yonlii varyans analizi
kullanilmigtir. Tkiden fazla degiskenin karsilastirilmasinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin kaynagimi
tespit edebilmek i¢in post-hoc testlerden yararlanilmistir. Levene testi sonuglarina bakilarak
varyanslarin homojen olmadig1 durumlarda Anova yerine Welch testi sonuglar1 dikkate almmustir.
Post-hoc testlerinden ise varyanslarin esitligi saglandiginda Games-Howell, saglanamadiginda ise

gruplardaki 6rneklem sayis1 birbirine yakin oldugu i¢in Gabriel testi kullanilmistir.

Nitel verilerin analizi arastirmaci tarafindan yapilmigtir. Nitel veri desenine uygun olarak igerik
analizi yontemiyle dort basamakta analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016: s. 243). C)gretmen
adaylarinin goriisleri kod haline getirilmis ve bu kodlar arasindaki kavramsal iligskiye bakilarak uygun
kategoriler olusturulmustur. Kodlar bu kategorilere yerlestirilmis ve tablolar aracihigiyla gosterilmistir.
Bdylece elde edilen bulgular tamimlanmis ve yorumlanmustir. Ornegin: “hata yapmam 6¢renmenin bir
pargast oldugunun farkindayim” goriisiinden faydali bulma kodu tiretilmis, bu kod sirasiyla tepkinin
etkisi, biligsel, olumlu kategori ve alt kategoriler altinda toplanmustir. Nitel verilerin analizinde gegerligi
saglamak igin Lincon ve Guba'nin (1985), uzman incelemesi ve ayrintili betimleme stratejileri
kullanilmistir (Akt. Yildinm ve Simsek, 2016: 276). Egitim programlari ve Ogretim alaninda
uzmanliklarindan yararlanmak igin arastirmaya dahil olmayan bir uzmandan geri doniitler alinmustr.
Boylece bulgularin tutarliginin ve yorumlarin gegerliginin test edilmesine olanak saglanmistir. Ayrintili

betimleme teknigi ise katilimcilardan dogrudan alintilar verilerek uygulanmistir.
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Bulgular
Nicel Bulgular

Bu béliimde calisma siirecinde elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlemesine ve buna iligkin ortaya

¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin cinsiyetine gore telaffuz kaygis: élgek puaninin karsilagtirilmast
Alt Boyut

Grup n X ss sd Levene t P
Smifveyabanct puo 5 290 1,05 F p
dilde sozli

*
performans 168 2,413 0,017
K Kadin 118 333 1,06 0,000 0,998
aygisi
Olumsuz
) Erkek 52 303 1,19 F p
degerlendirme 168 0.558 0.578
korkusu Kadin 118 314 1,29 0,622 0,431
Telaffuzéz — paex 52 308 1,20 F p
yeterligi ve 6z 168 0,804 0,422
degerlendirmesi Kadin 118 325 1,27 1,073 0,302
" Erkek 52 2,66 1,36 F p

Telaff - 4 ’
Telaffuz Oz 168 20,079 0,937
1majt Kadin 118 264 1,23 1,676 0,197

Erkek 52 341 1,29 F p
Inanglar 168 0,956 0,342

Kadin 118 361 1,29 0,045 0,833

Toplam 170

*p<0.05

1ngilizce Ogretmen adaylarinin telaffuz kaygilarinin cinsiyet degiskenine gore incelendigi
tabloya bakildiginda kadin ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda smif kaygisi ve yabanci dilde sozlii
performans kaygisi (tis=2,413; p<0.05) alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Telaffuzla ilgili olumsuz degerlendirme korkusu (ti6s=0,558; p>0.05), telaffuz 6z yeterligi ve 06z
degerlendirmesi (t16s=0,804; p>0.05), telaffuz 6z-imaj1 (tis=-0,079; p>0.05) ve inanglar (t1s=0,956; p>0.05)
alt boyutlarinin tamaminda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Kadin ve erkek gruplarinin
ortalama puanlarina bakildiginda smif kaygist ve yabanci dilde sozlii performans kaygis1 (x=3,33) alt
boyutunda farklilasmanin kadin 6gretmen adaylari lehine oldugu goriilmektedir. Kadin 6gretmen
adaylar1 erkek 6gretmen adaylarina gore sozlii performanslarda bulunurken ve genel olarak smifta

daha fazla kayg1 yasamaktalar.
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Tablo 4. Katilimcilarin simifina gore siif ve yabanci dilde sozlii performans kaygist alt boyut puaninin
karsilagtirilmasi

Fark
Alt B Varyansin Kar. Kar. (Games
Boyut Sinif n X ss Kaynag Top. sd Ort. F p ]
howell)
Hazirbk 25 2,873 0,89 1
Y Gruplar—yose 4 4215
B £ lsmf 47 3650 085  Arasl Hazirhk
5 8 . <l.smuf
£ Z 2.sinif 39 2930 1,11
R Grupl 3,855 0,002
=& & 3amf 47 3246 122 P 485405 165 1,093 2.sinuf
4 .E Ici <1.smuf
“é L 4d.sinif 12 2,821 1,05
%)

Toplam 170 3,200 1,08 Toplam 197,266 169

Levene= 3,854 p=0,002
*Varyanslarin homojenligi sart1 saglanamadig1 i¢in anova degil welch testi sonuglar1 dikkate alinmistir.

Tabloya bakildiginda Ingilizce 6gretmen adaylarinin, dlgegin sinuif kaygisi ve yabanc dilde
sozlii performans kaygisi alt boyutunda aldiklar1 puanlarinin siniflarina gore anlaml bir sekilde
farklilagtig1 goriilmektedir (F165=3,855; p<0,05). Ogretmen adaylarinin sinif kaygisi ve yabanci dilde
sozlii performans kaygisi puanlarinda farklilasmann, hazirlik ile 1. siuf, 2. sinif ile 1. sinif 6gretmen
adaylarinin arasinda oldugu goriilmektedir. Sinif kaygisi ve yabanci dilde sozlii performans kaygis: alt
boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup 1. siif 6gretmen adaylariyken (x=3,650), bu alt boyutun
en diisiik ortalamaya sahip grubunu ise 4. sinif 6gretmen adaylar1 (x=2,821) olusturmaktadir.

Tablo 5. Katilimcilarin sinifina gore olumsuz degerlendirme korkusu alt boyut puaminin karsilastirilmasi

Alt Varyansimm  Kar. Kar.
f 3 d F Fark
Boyut St n X * Kaynag: Top. i Ort. P ar

Hazirhik 25 2930 0,92 Gruplar

. £ J Lsmuf 47 3478 115 Aras 242 4 3107
gg g 2smf 39 309 123 Crunlar 1997 0097
235 3smf 47 3021 145 hy p 256,686 165 1,556 '

A 4.s1n1f 12 2,473 1,29

Toplam 170 3,112 1,26 Toplam 269,115 169

Levene= 2,396 p=0,097

Tabloya bakildiginda hlgilizce Ogretmen adaylarinin, Olgegin telaffuzla ilgili olumsuz
degerlendirme korkusu alt boyutunda aldiklar1 puanlarnin siniflarma gore anlamli bir sekilde
farklilasmadigy goriilmektedir (Fu1e5=1,997; p> 0,05). Telaffuzla ilgili olumsuz degerlendirme korkusu
alt boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup 1. Smif &gretmen adaylariyken (X=3,478), bu alt

boyutun en diisiik ortalamaya sahip grubunu ise 4. Sinif 6gretmen adaylar1 (X=2,473) olugturmaktadir.
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Tablo 6. Katilimcilarim simifina gore telaffuz 0z yeterligi ve 0z degerlendirmesi alt boyut puanimin
karsilagtirilmasi

v
Alt aryansi Kar. Kar. Fark
Sinif n X ss n sd F p i
Boyut . Top. Ort. (Gabriel)
Kaynag
v Hazirhik 25 3,306 1,04 Gruplar
> 1712 4 4,282
28 é’ 1.simf 47 3,553 1,12 Arasi
SER=
- -g 7 2.s1n1f 39 2,769 1,24 1 2.s1mif<
z 248,74
S22 3emf 47 3283 139 iGirup R 57 165 1508 2880 0026 Lem
S2% asmf 12 2666 116 °
R 170 265,86
O Toplam 3200 125 Toplam 169

Levene=1,138 p=0,026

Tabloya bakildiginda Ingilizce dgretmen adaylarinin, 6lgegin telaffuz 6z yeterligi ve 6z
degerlendirmesi alt boyutunda aldiklar1 puanlarmin siuflarina gore anlamh bir sekilde farklilastig:
goriilmektedir (Fu165= 2,840; p< 0,05). Ogretmen adaylarinin telaffuz 6z yeterligi ve 6z degerlendirmesi
puanlarinda farklilasmanin, 1 smf ile 2. sinif 6gretmen adaylarinin arasinda oldugu goriilmektedir.
Telaffuz 6z yeterligi ve 6z degerlendirmesi alt boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup 1. Smaf
Ogretmen adaylariyken (X=3,553), bu alt boyutun en diisiik ortalamaya sahip grubunu ise 4. Smnif

Ogretmen adaylar1 (X=2,666) olusturmaktadir.

Tablo 7. Katilimcilarin sinifina gore telaffuz 6z-imaji alt boyut puanimin karsilagtirilmas:

Alt Varyansin  Kar. Kar.

f % F F

Boyut Sin1 n % ss Kaynag: Top. sd Ort. p ark

= Hazirlh 25 2,830 1,09 Grupl

gk PN g es g 2,456

- Arasi

T Llsmf 47 2741 1,13

O pemf 39 2292 1,11 1,547  0,191*

= Gruplar

€ Semf 47 2861 154 261,880 165 1,587

S geamf 12 2201 123 °

[—1

Toplam 170 2,652 1,26 Toplam 271,704 169

Levene= 3,172 p=0,191
*Varyanslarin homojenligi sart1 saglanamadig1 i¢in anova degil welch testi sonuglar1 dikkate alinmistir.

Tabloya bakildiginda Ingilizce 6gretmen adaylarin, dlgegin telaffuz 6z-imaji alt boyutunda
aldiklar1 puanlarmin siniflarina gore anlamli bir sekilde farklilasmadig: goriilmektedir (Fu165=1,547; p>
0,05). Telaffuz 6z-imaj1 alt boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup 3. Siuf 6gretmen adaylariyken
(x=2,861), bu alt boyutun en diisiik ortalamaya sahip grubunu ise 4. sinif 6gretmen adaylar1 (x=2,291)

olusturmaktadir.
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Tablo 8. Katilimcilarin sinifina gore inanglar alt boyut puanimn karsilagtirilmast

Fark
Al Kar. Kar.
t Sinuf 0 < s Varyansvm ar od ar F p (Games
Boyut Kaynag: Top. Ort. -
howell)
Hazirhlkk 25 3,746 1,19
Gruplar 50 1s 4 9,608
lsmf 47 4241 085  Arasi 2.smmif<
. 2smf 39 315 112 Lsmf
= 1
S 3smf 47 3255 155 Cruplar 3371 165 1,475 6514 ooopr S
IS Igi ! ! 1.smuf
£ 4smf 12 2916 1,20
4. smuf<
1.smf

Toplam 170 3,552 1,29 Toplam 281,802 169

Levene= 4,879 p=0,000
*Varyanslarin homojenligi sart1 saglanamadig i¢in anova degil welch testi sonuglar1 dikkate alinmistr.

Tabloya bakildiginda Ingilizce dgretmen adaylarinin, 6lgegin inanglar alt boyutunda aldiklar:
puanlarmin siniflarina gore anlamhli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir (Fu165=6,514; p<0,05).
Ogretmen adaylarmin inanglar puanlarinda farklilasmamn, 1. sinuf ile 2.3. ve 4. smif &gretmen
adaylarinin arasinda oldugu gériilmektedir. Inanglar alt boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup
1. sinif 9gretmen adaylariyken (X=4,241), bu alt boyutun en duisiik ortalamaya sahip grubunu ise 4. simf

Ogretmen adaylar1 (X=2,916) olusturmaktadir.
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Tablo 9. Katilimcilarin okuluna gore telaffuz kaygisi 6lgek puaninin karsilastirilmast
Alt Boyut

Grup n X ss sd Levene t p
Sinif ve yabanci
Anadolu
dilde sozlii Lisesi 142 3,14 1,07 F p
f 1SeS1
ier ormans 168 1,555 0,122
aygisi .
Diger 28 348 1,06 0,440 0,508
Liseler
Olumsuz
Anadolu
degerlendirme  y;c.q; 142 307 126 F p
korkusu 168 0,990 0,324
Diger 28 332 123 0239 0,625
Liseler
Telaffuz 6z Anadolu
yeterligi ve 6z Lisesi 142 3,23 121 F p
degerlendirmesi 168 0,702 0,483
Diger 28 3,04 1,43 1,976 0,162
Liseler
) f;:gi"l“ 142 261 125 F p
Telaff .
irﬁ; uz Oz 168 0891 0,374
Diger 28 284 1,33 0,147 0,702
Liseler
Anadol
nadolu ), 350 127 F p
. Lisesi
Inanglar 168 -0,990 0,323
Di
18er 28 377 1,37 0,298 0,586
Liseler
Toplam 170

Ingilizce 6gretmen adaylarinin telaffuz kaygilarmin mezun olunan okul tiirii degiskenine gore
incelendigi tabloya bakildiginda Anadolu lisesi ve diger liselerden mezun olan 6gretmen adaylar:
arasinda smif kaygisi ve yabanc dilde sozlii performans kaygisi (ties=-1,555; p>0.05), telaffuzla ilgili
olumsuz degerlendirme korkusu (tis=-0,990; p>0.05), telaffuz 6z yeterligi ve 6z degerlendirmesi
(t16s=0,702; p>0.05), telaffuz 6z-imaji (t1es=-0,891; p>0.05) ve inanglar (t16s=0,990; p>0.05) alt boyutlarmnin

tamaminda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2024



58

IJLET 2024, Volume/Cilt 12, Issue/Say: 4

Tablo 10. Katilimcilarin alanina gore telaffuz kaygis: 6lcek puarmmin karsilastirilmasi

Alt Boyut Grup n X ss sd Levene t P
Smif ve yabanca
dilde i o 139 320 1,05 F p
performans kaygis1 — 168 0,142 0,887
e 31 317 1,19 0572 0,450
anlar
Olumsuz Yabanci
degerlendirme Dil 139 3,14 1,23 F Y
korkusu Diger 168 0,695 0,488
Alg 31 2,97 1,37 0,538 0,464
anlar
Telaffuz 6z yeterligi  Yabanc
ve 6z Dil 139 3,28 1,22 F P
degerlendirmesi Diger 168 1,948 0,053
AL 31 280 1,33 0365 0,546
anlar
yobancl 139 2,65 1,25 F p
Telaffuz Oz-imaj1 D3 168 0,116 0,908
ALl 31 262 133 0,004 0,949
anlar
pebanct 139 357 1,24 F p
. il
Inanglar — 168 0,533 0,595
Diger
Al 31 3,44 1,50 2,892 0,091
anlar
Toplam 170

Ingilizce 6gretmen adaylarinin telaffuz kaygilarimin mezun olunan alan degiskenine gore
incelendigi tabloya bakildiginda yabanci dil alam ve diger alanlardan mezun olan &gretmen adaylar:
arasinda smif kaygisi ve yabanci dilde sozlii performans kaygist (tis=0,142; p>0.05), telaffuzla ilgili
olumsuz degerlendirme korkusu (tiss=-0,695; p>0.05), telaffuz 6z yeterligi ve 6z degerlendirmesi
(t16s=1,948; p>0.05), telaffuz 6z-imaji (ties=-0,116; p>0.05) ve inanglar (t16s=0,533; p>0.05) alt boyutlarinin
tamaminda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Tablo 11. Katilimcilarin yasima gore simif ve yabanct dilde sozlii performans kaygist alt boyut puaninin
karsilagtirilmasi

Alt Ya n B s Varyansin  Kar. <d Kar. F Fark
Boyut 3 % Kaynag: Top. Ort. p (Gabriel)
o 18-19 46 3,618 1,02 Gruplar

= 2 12,492 2 24

S & 2021 96 2,986 1,03 Arasi 6,246

EEE 20-21
52 2veisti 28 3250 115 Gruplar o) 075 167 1,106 5645 0,004

o iz X Ici <18-19
> 'y

E ®  Toplam 170 3,200 1,08 Toplam 197,266 169

Levene= 0,702 *p= 0,004

Tabloya bakildiginda ingilizce Ogretmen adaylarmin, dlgegin sinif kaygisi ve yabanci dilde
sozlii performans kaygist alt boyutunda aldiklari puanlarinin yas gruplarma gore anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmektedir (Fe167)= 5,645; p<0,05). Ogretmen adaylarinin 6l¢egin smif kaygisi ve yabanci
dilde sozlii performans kaygist puanlarinda farklilasmanin, 18-19 yas araligindaki 6gretmen adaylar:
ile 20-21 yas araligindaki 6gretmen adaylar: arasinda oldugu goriilmektedir. Siuf kaygisi ve yabanci
dilde sozlii performans kaygisi alt boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup 18-19 (X=3,618) yas
araligiyken, bu alt boyutun en diisiik ortalamaya sahip grubunu ise 20-21 (X=2,986) yas aralig
olusturmaktadir.
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Tablo 12. Katilimcilarin yagsina gore olumsuz degerlendirme korkusu alt boyut puanimin karsilagtirilmast

Alt Ya N B s Varyansin Kar. sd Kar. F Fark
Boyut 3 % Kaynag Top. Ort. P (Gabriel)

18-19 46 3,564 1,24  Gruplar
20-21 96 2,913 1,16 Arasi
22 ve Gruplar 20-21

2 1,4 255,844 167 1,532 4,331* 0,015
iistii 8 305 146 Ici 6 53 <18-19

13,271 2 6,636

Olumsuz
Degerlendirme
Korkusu

Toplam 170 3,112 1,26 Toplam 269,115 169

Levene= 1,187 *p=0,015

Tabloya bakildiginda Ingilizce 6gretmen adaylarinin, Slgegin telaffuzla ilgili olumsuz
degerlendirme korkusu alt boyutunda aldiklar1 puanlarinin yas gruplaria gore anlaml bir sekilde
farklilastig1 goriilmektedir (Feasn= 4,331; p< 0,05). C)gretmen adaylarinin olgegin telaffuzla ilgili
olumsuz degerlendirme korkusu puanlarinda farklilasmanin, 18-19 yas araligindaki 6gretmen adaylar1
ile 20-21 yas araligindaki 6gretmen adaylar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Siruf kaygisi ve yabanci
dilde sozlii performans kaygis1 alt boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup 18-19 (X=3,564) yas
araligiyken, bu alt boyutun en diisiik ortalamaya sahip grubunu ise 20-21 (X=2,913) yas aralif1

olusturmaktadir.

Tablo 13. Katilimcilarin yasina gore telaffuz 6z yeterligi ve 0z degerlendirmesi alt boyut puaninin
karsilagtirilmas:

Fark
Alt Varyansin  Kar. Kar.
_ iel
Boyut Yas n % ss Kaynag: Top. sd Ort. F P (Gabriel)
E’J 5 18-19 46 3,717 1,16 Gruplar 21011 ) 10,95
T E 2021 96 2,899 1,22 Arasi
o
=& 22 ve Gruplar 20-21
N 2 1 1,20 . 243,955 167 1,461 7,500 0,001
O % iisti 8 338 20 I¢i 6 <18-19
£ 0
<6 Toplam 170 3,200 1,25 Toplam 265,866 169
=

Levene= 0,180 *p=0,001

Tabloya bakildiginda Ingilizce &gretmen adaylarinin, Slgegin telaffuz 6z yeterligi ve oz
degerlendirmesi alt boyutunda aldiklar1 puanlarinin yas gruplarina gore anlamli bir sekilde farklilastig
goriilmektedir (Feien= 7,500; p< 0,05). @gretmen adaylarinin Olgegin telaffuz 6z yeterligi ve 6z
degerlendirmesi puanlarinda farklilasmanin, 18-19 yas araligindaki 6gretmen adaylar ile 20-21 yas
araligindaki ogretmen adaylari arasinda oldugu goriilmektedir. Telaffuz 6z yeterligi ve 0z
degerlendirmesi alt boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup 18-19 (X=3,717) yas araligiyken, bu alt
boyutun en diisiik ortalamaya sahip grubunu ise 20-21 (X=2,899) yas aralig1 olusturmaktadir.
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Tablo 14. Katilimcilarin yagina gore telaffuz 6z-imaji alt boyut puammin karsilastirilmasi

Alt Kar. Kar.
Yas n X ss Varyarism sd F p Fark
Boyut Kaynagt — Tqp, Ort.
S 1819 46 3,029 1,30
g Gruplar 5300 2 4,650
T 2021 96 2,543 1,19 Arast
0
22 Grupl 2,959 0,055 -
2 V% 08 2410 136 P 2e405 167 1,571
« _ustd Ici
o
F  Toplam 170 2,652 126 Toplam 271,704 169

Levene= 0,014 p=0,055

Tabloya bakildiginda Ingilizce 6gretmen adaylarinin, Slgegin telaffuz 6z-imaji alt boyutunda
aldiklar1 puanlarmin siniflarina gore anlamli bir sekilde farklilasmadig: goriilmektedir (Fu-165=2,959; p>
0,05). Telaffuz 6z-imaji alt boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup 18-19 (X=3,029) yas araligiyken,
bu alt boyutun en diisiik ortalamaya sahip grubunu ise 22 ve iistii (X=2,410) yas aralig1 olusturmaktadar.

Tablo 15. Katilimcilarin yagina gore inanglar alt boyut puanimin karsilastirilmas:

Alt AV Kar. Kar.
Yas n X ss aryansvm sd F p Fark
Boyut Kaynagi  Top. Ort.
18-19 46 4,152 1,05
Graplar (- 2 13365
5 2021 96 3232 121  Arast 20-21
=
g 22 Grupl 8,750 0,000 <
g T°VE 28 3666 1,53 ST 055073 167 1527
= fistil Ici 18-19

Toplam 170 3,552 1,29 Toplam 281,802 169

Levene= 3,240 p= 0,000
*Varyanslarin homojenligi sart1 saglanamadig1 i¢in anova degil welch testi sonuglar1 dikkate alinmistir.

Tabloya bakildiginda 1ngilizce Ogretmen adaylarinin, 6lgegin inanglar alt boyutunda aldiklar:
puanlariin yas gruplarina gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir (Fe-167= 8,750; p< 0,05).
Ogretmen adaylarinin 6lgegin inanglar puanlarinda farklilasmanin, 18-19 yas araligindaki 6gretmen
adaylar1 ile 20-21 yas araligindaki 6gretmen adaylar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Inanclar alt
boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip grup 18-19 (X=4,152) yas araligiyken, bu alt boyutun en diisiik
ortalamaya sahip grubunu ise 20-21 (X=3,232) yas arali§1 olusturmaktadur.

Nitel Bulgular

Calismanin nitel boyutu sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir. Ulasilan bulgular
tablolar yoluyla gosterilmistir. Giivenirligi saglamak icin katilimcilardan direkt alintilara yer
verilmistir. C)gretmen adaylarmin her biri “OA-1, OA-2” seklinde numaralandirilmistir. Kadin
katilimailar igin “K” erkek katilimcilar i¢in “E” kisaltmalari, smif i¢in sinifin yaninda “s” kisaltmasi,
hazirlik smifi icin “H” kisaltmasi, Anadolu lisesi icin “AL” diger okul tiirleri i¢in “Do” kisaltmalari
kullanilmistir. Yabanci dil alami i¢cin “Yd” ve diger alanlar “Da” kisaltmalar1 kullanilmistir.

“u__1r

Katilimcilarin yaslariin yanina “y” ibaresi konulmustur.

ingilizce Ogretmen adaylarmin telaffuz sorunlarina iliskin goriisleri, uygulamadaki hata ve

eksiklerden kaynaklanan sorunlar; egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar, duygusal etkenlerden
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kaynaklanan sorunlar; ¢evresel/kiiltiirel etkenlerden kaynaklanan sorunlar ve toplumsal etkenlerden
kaynaklanan sorunlar olmak iizere bes kategori baglig1 altinda toplanmistir. Ogretmen adaylariin bu
kategorilerde belirttikleri goriisleri Tablo 16’da verilmistir. Ogretmen adaylari birden fazla kategoride

goriis bildirdikleri icin toplam goriis sayisi katilime sayisindan fazla olabilir.

Tablo 16. Telaffuz sorunlarina iliskin 6gretmen adaylarimin goriisleri
Kategoriler Kodlar
Pratik eksikligi
Yetersiz maruz kalma

Toplam

o

Telaffuz ihmali

Uygulamadaki hata ve eksikler = Dinleme ve konusma yapilmamasi 24
Geri bildirim eksikligi

Ogretmenin yanlis telaffuzu

Okumada anlama yiiklenmek

Telaffuz egitiminin olmamasi

Gramer agirlikli 6gretim programi

Smav odakl egitim

Egiti istemi 15
grim sistemt Kelime bilgisi agirlikli 6gretim program

Yabana dille ge¢ tanisma

Fonetik bilmeme

Stres

Heyecan

Ozgiiven eksikligi

D 1 etkenl
uygusal etkenler Utanma

Hata yapma korkusu

Travmalar

Kitap okumama

Az kullanilan kelimeler

Cevresel/kiiltiirel etkenler Aksan farklilig:

Dilin dogal ortaminda bulunmamak

Ag1z ve girtlak yapisinin uygun olmamasi

Insanlarin yargilamasi

Toplumsal etkenler Dalga gecilmesi

Arkadaslarin yanlis telaffuzu

Tiirkge karsilig1 olmayan sesler

Dilin yapis1 Uzun kelimeler

el il il I e e e e e e e e R D R i D R A N S R e e e N N NN T

Dilin yapis1

9]
N

Toplam 30

Uygulamadaki hata ve eksiklerden kaynaklanan sorunlarda 15 &6gretmen aday1 pratik
eksikliginden dolayi, dort ogretmen aday: yabanci dile yetersiz miktarda maruz kaldig: igin, bir
Ogretmen aday1 uygulamada telaffuz becerisi ihmal edildigi i¢in sorun yasadigini belirtmistir. Bir
Ogretmen aday1 smifta dinleme ve konusma yapilmadig igin, bir 6gretmen aday1 konusmada telaffuza
iliskin geri bildirim saglanmadig i¢in sorun yasadigini belirtmistir. Bir 6gretmen aday1 6gretmenlerin
kelimeyi yanlis telaffuz ettigi icin, bir 6gretmen aday1 da okuma etkinliklerinde telaffuza degil sadece

anlama yogunlasildig icin sorun yasadigini belirtmistir.

Egitim sistemine iliskin sorunlarda bes 6gretmen aday1 tiniversite oncesi egitim sisteminde
telaffuz icin 6zel bir egitimin olmamasindan dolay1 sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Dort 6gretmen

aday1 egitimin gramer agirlikli olmasindan dolay1 sorun yasadiklarini, iki 6gretmen aday1 smav odakl
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bir egitim yapilmasindan ve iki 6gretmen adayi da kelime bilgisi agirlikli bir 6gretim programi

olmasindan dolay1 telaffuzda sorun yasadiklarin ifade etmislerdir.

Duygusal etkenlerden kaynaklanan sorunlarda iki 0gretmen aday: stresten dolay1 ve bir
Ogretmen aday1 heyecandan dolay: telaffuz yaparken zorlandigini ifade etmistir. Bir 6gretmen aday
telaffuz yaparken ozgiiven eksikligi yasadigini, bir 6gretmen aday1 ise utandigmi belirtmistir. Bir
Ogretmen telaffuz yaparken hata yapma korkusu tasidigini ve bir 6gretmen adayr da gegmisteki
telaffuzla ilgili travmalarindan dolay: telaffuz yaparken zorlandigini belirtmistir. Cevresel kiiltiirel
etkenlerden kaynaklanan sorunlarda bir 6gretmen aday: yabanci dilde kitap okumadig igin, bir
Ogretmen adayi ise az kullanilan kelimelerin telaffuzunda sorun yasadigini belirtmistir. Arastirmaya

katilan 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida siralanmustir.

Smav odakli egitime vurgu yapan bir 6gretmen adayr “Daha once aldi§imiz egitimler sinav
odakltydi. Bu yiizden dinleme ve konusma yapmuyorduk. Bu yiizden telaffuz calismalart da yapmyorduk.” (OA-
2, K, H, Al, Yd, 18y) diyerek diisiincelerini dile getirmistir. Bir bagska 6gretmen aday1 6gretmen ve
arkadaslarinin yanlis telaffuzuna vurgu yaparak sunlar sdylemistir: “Ilkokuldan beri Ingilizce egitiminde
ogretmenlerim ve arkadaslarimdan duydugum telaffuzlar tamamen dogru olmadi$i icin kendi yasadigim telaffuz
stkintilarim gidermekte zorluk cektim.” (OA-24,E, 4s, Al, Yd, 25y).

Ingilizce &gretmen adaylarinin hatali telaffuza iliskin goriisleri, tepki; tepkinin etkisi ve
tepkisizlik olmak iizere ii¢ kategori baglig1 altinda toplanmigtir. Ogretmen adaylarimin bu kategorilerde

belirttikleri goriisleri Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Hatali telaffuza iliskin 63retmen adaylarinin goriisleri

Kategoriler Alt kategoriler Alt Kodlar f Toplam
kategoriler
Olums Giilme/Alay etme 8
umsuz
Arkadas Giiliing/komik bulma 2
tepkisi —
Tepki epeist Olumlu Dizeltme > 30
Gizlice uyarma 1
Ogretmen Olumlu Diizeltme 13
tepkisi Olumsuz Kizma 1
Faydali bulma 7
Biligsel Olumlu Rahatsiz olmama 3
L. Olumsuz davraniglarnt 1
Tepkinin
. umursamama 15
Etkisi
Utanma 2
Duygusal Olumsuz Kotii hissetme 1
Gerilme 1
feﬂ;iji% Nbtr Tepki yok 5
Tepkisizlik —b _ 8
Ogretmen N Tepki yok 3
.. Notr
tepkisi
Toplam 6 8 14 53 53

Hatali telaffuza iliskin 30 6gretmen aday1 arkadas veya Ogretmeninden tepki aldigini, sekiz
O0gretmen aday1 hi¢ tepki almadigin ve on bes 6gretmen aday: da aldiklar: tepkinin kendilerinde nasil
bir etki yarattig1 konusunda goriis bildirmislerdir. Sekiz 6gretmen aday: hatal: telaffuz yaptiklarinda
arkadaslarinin onlarla giiliip alay ettiklerini ifade etmislerdir. Tki Ogretmen aday1 arkadaslarinin hatali
telaffuzlarini giiliing veya komik buldugunu ifade etmislerdir. Bes 6gretmen aday: hatali telaffuz

durumunda arkadaslarinin kendilerini diizelttiklerini ve bir 6gretmen aday1 da arkadaslarinin gizlice
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uyardigini ifade etmistir. 13 Ogretmen aday: hatali telaffuz durumunda 6gretmeninin kendilerini

diizelttiklerini ve bir 6gretmen adayi ise kizdigini ifade etmistir.

Yedi 6gretmen aday1 6gretmen ve arkadaslarmin tepkisini faydali buldugunu, {i¢ 6gretmen
aday1 bu tepkilerden rahatsiz olmadigini ve bir 6gretmen aday1 ise giilme alay etme gibi olumsuz
tepkileri umursamadigini ifade etmisgtir. Iki 6gretmen aday tepki kargisinda utandigini, bir tanesi kotii
hissettigini ve bir tanesi de gerildigini ifade etmistir. Bes 6gretmen aday1 hatal1 telaffuz durumunda
arkadaslarindan, ii¢ 6gretmen aday: ise Ogretmenlerinden herhangi bir tepki almadiklarim ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida

siralanmustir.

Bir ogretmen aday1 “Dersine girdigim tiim hocalarin tutumu hatalarum diizeltmek oldu. Sinmif
arkadaslarim hatalarima giilse de hata yapmam 63renmenin bir parcast oldugunun farkindayim. Bu yiizden bu
durumdan rahatsiz degilim.” (OA-17, K, 3s, Al, Yd, 22y) diyerek 6gretmenlerinin hatalarimi diizeltmeye
yonelik tepkisini belirtmistir. Bir baska 6gretmen aday1 ise “Bugiine kadar iiniversite hayatim harig diger
okul diizeylerinde telaffuz egitimine hocalarim pek 6nem vermedi bu yiizden bu konuda biraz yetersiz.” (OA-21,

E, 4s, Al, Yd, 22y) diyerek 6gretmenlerinin hatali telaffuzuna tepki vermedigini belirtmistir.

Ingilizce 6gretmen adaylarinin telaffuz egitimine iliskin goriisleri, yeterli ve yetersiz olmak
tizere iki kategori baghig altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarmnin bu kategorilerde belirttikleri

goriisleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Telaffuz egitimine iligkin 6gretmen adaylarimin goriisleri

Kategoriler Alt kategoriler Kodlar f Toplam
Program Programda yok/yetersiz 14 22
Universitede baslamasi
Onem Onemsememe 12 18
Yetersiz Sinav odakl egitim 4
Bireysel ¢abayla 6grenme 2
Diger beceriler Gramer/kelime 6 7
Okuma /anlama 1
Yeterli Yeterli Yeterli 2 2
Toplam 4 8 49 49

Telaffuz egitiminde 14 6gretmen aday1 yabanc dil egitimi almaya basladig: ilk giinden beri
telaffuz egitiminin 6gretim programinda yer almadigini veya yetersiz oldugunu ifade etmistir. Sekiz
Ogretmen adayi telaffuz egitiminin kendisi i¢in tiniversitede basladigini ifade etmistir. 12 6gretmen
aday1 telaffuz egitiminin 6nemsenmedigini, dort 6gretmen aday1 sinav odakl egitim yapildigini ve iki
Ogretmen adayi ise bireysel ¢abalariyla telaffuz 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Alt1 6gretmen aday1 gramer/kelime agirlikli egitimden dolay: telaffuza yer verilmedigini
belirtmislerdir. Bir 6gretmen aday1 okuma/yazma agirlikli egitimden dolayi telaffuza yer verilmedigini
belirtmistir. Tki 6gretmen aday1 ise simdiye kadar aldiklar telaffuz egitiminin kendileri icin yeterli
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Arastirmaya katilan &gretmen adaylarmin verdikleri
cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir.

Bir 6gretmen aday1 “Genelde hep sinav Ingilizcesi iizerinde duruldugu icin cok fazla telaffuza dikkat
edilmedi. Universitede hocalarimiz bunun iizerinde cok duruyor.” (OA-7, K, 1s, Al Yd, 19y) diyerek
universite egitimine kadar 6gretmenlerinin daha ¢ok sinav odakl bir egitim yfiriittiigiinii ifade etmistir.
Bir bagka 6gretmen adayi ise “Kesinlikle yeterli degildi. Telaffuzdan ziyade daha ¢ok gramer ve okuma/anlama
iizerinde duruldu. Bundan dolay: telaffuz gelismedi.” (OA-10, K, 1s, Al, Yd, 20y) diyerek aldig1 yabanc dil
egitiminde 6gretmeninin telaffuz {izerinde durmadigini ifade etmistir.
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1ngilizce Ogretmen adaylarinin telaffuzu gelistirmeye iligskin goriisleri, pratik ve dinleme/izleme
olmak {izere iki kategori baghigi altinda toplanmigtir. Ogretmen adaylarmin bu kategorilerde
belirttikleri goriisleri Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Telaffuzu gelistirmeye iliskin 6gretmen adaylarumn goriisleri

Kategoriler Alt kategoriler Kodlar
Taklit/tekrar
Kendi kendine konusma

Toplam

Bireysel 20

Sesli okuma
Fonetik
Pratik Anadil konusuru

Yabanci arkadaglar

Grupla/partnerle Smif arkadaglar: 13

Sanal arkadaglar

= IN(NRS(R|O| o |oN [~

Konusma kuliipleri

i Dizi/film 15
zlem
eme Yabanc video

—_
—

Yabanc1 sarki

Dinleme/izleme Dinleme

Dinleme Sesli sozliik 14
Podcast
Sesli kitap

Toplam 4 16 62 62

=R WO

Telaffuzu gelistirmek icin alt1 6gretmen aday1 kendi kendilerine taklit veya tekrar yaptiklarimn
bes 0gretmen adayi ise kendi kendilerine konustuklarini ifade etmislerdir. Bes 6gretmen aday1 sesli
okuma yaptiklarimi ve dort 6gretmen adayi ise fonetik calistigini ifade etmistir. Dort 6gretmen aday:
anadil konusuru ile, dort 6gretmen aday1 yabanci arkadaslarla, iki 6gretmen aday1 sinif arkadaslari ile
iki 6gretmen aday1 ise sanal arkadaslarla pratik yaptiklarini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen aday1 ise

konusma kuliiplerine katildigini ifade etmistir.

Dinleme ve izleme kategorisinde 11 ogretmen aday: dizi/film, dort 6gretmen aday1 yabanci
videolar izledigini ifade etmislerdir. Bes 6gretmen aday1 yabanci sarki dinledigini, dort 6gretmen aday:
dinleme yaptigini, {i¢ 6gretmen aday1 sesli sozlitk kullandigini ifade etmistir. Bir 6gretmen aday1
yabanci dilde podcastleri takip ettigini sOylemistir. Bir 6gretmen aday: ise seli kitap dinledigini
sOylemistir. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarnin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida
siralanmustir. Bir 6gretmen aday1 “Fonetik alfabe ile pratik yapmak, yabanc: dizi/film izlemek, yabanc: miizik
dinlemek, sinif arkadaslarmla pratik yapmak.” (OA-11, K, 2s, Al, Yd, 20y) diyerek telaffuzunu gelistirmek
i¢in birden fazla yola bagvurdugunu belirtmistir. Bir baska 6gretmen aday1 ise “Yabanci sark: dinlerim,
dizi ve film izlerim. Kendi kendime konusup pratik yaparim. Diizenli olarak podcast’leri takip ederim.” (OA-19,
E, 3s, Al, Yd, 23y) diyerek ayni yonde goriis bildirmistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma, Firat Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulundan alinan

29.07.2020 tarihli ve 404123 belge sayili etik kurul izni dogrultusunda gerceklestirilmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ingilizce Ogretmen Adaylarinin yabanci dil smifinda telaffuz kaygi diizeylerinin demografik
ozellikleri agisindan incelendigi ve 6gretmen adaylarinin telaffuz kaygilari ve onlar etkileyen faktorlere

iliskin goriiglerinin tespit edildigi bu aragtirmada bazi alt boyutlarda gruplar arasinda anlaml
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farklilasmalar goritilmiistiir. Calismanin bulgularina bakildiginda kadin 6gretmen adaylarinin daha
fazla telaffuz kaygisi tasidigr goriilmektedir. Tekten (2020) ve Yilmaz'in (2019) ¢alismalarinda da
kadinlarin daha fazla telaffuz kaygisi tasidigi gortilmiistiir. Ayrica Temur ve Tuncer’in (2024)
calismasinda da kadin 6gretmen adaylarinin telaffuz kaygisi erkeklerden fazla ¢ikmistir. Kadin ve erkek
Ogretmen adaylar1 arasinda olumsuz degerlendirilmekten korkma, telaffuzda 6z yeterlik ve 6z
degerlendirme algilarinda, ©6z-imaj algilarinda ve telaffuzla ilgili inanglar konusunda bir fark
goriilmemistir. Kafes’in (2018) arastirmasinda ise cinsiyet degiskenin kayg: diizeyi {izerinde bir etkisi
olmadig1 goriilmiistiir. Kadin 6gretmen adaylarimin erkek dgretmen adaylarindan daha fazla kaygi
diizeyine sahip olmasi sosyo-kiiltiirel, psikolojik ve biyolojik faktorlerle aciklanabilir. S6zgelimi bazi
kadinlarin geldikleri kiiltiirel arka planda kadinlara daha az soz hakki verilmesi, topluluk icinde
kendilerini ifade etme imkanlarmin daha az olmasi gibi nedenler boyle bir sonucu ortaya ¢ikarabilir.
Ote yandan kadinlarin genel kaygi diizeylerinin erkeklerden yiiksek olmasi da bir bagka sebep olabilir
(National Institute of Mental Health, 2015; Anxiety and Depression Association of America, 2024).

1. Sinuftaki 6gretmen adaylarinin hazirlik siifindaki 6gretmen adaylarindan daha fazla telaffuz
kaygisina sahip oldugu goriilmiistiir. Diger simiflar arasinda bir fark goriilmemistir. Telaffuzla ilgili
olumsuz degerlendirme korkusunda smiflar arasinda bir fark goriilmemistir. 1. smif Ogretmen
adaylarinin 2. smif 6gretmen adaylarma gore daha fazla olumsuz 6z yeterlik ve 6z degerlendirme
algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Diger siniflarda anlamh bir farkliliga rastlanmamistir. Siniflar
arasinda 0z-imaj algisinda anlamh bir farklilik tespit edilmemistir. Telaffuzla ilgili sahip olunan
inanglarda 1. smif 0gretmen adaylar1 2. 3. ve 4. smif 6gretmen adaylarina gore daha fazla olumsuz
inanca sahiptir. Diger sinuflar arasinda sahip olunan inanglar boyutunda anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Ogretmen adaylarmin mezun oldugu okul tiirii ve mezun olunan alana gore telaffuz
kaygilarinin higbir alt boyutunda anlamli bir farkliliga rastlanmamaistir. Mevcut arastirmanin aksine
Kafes’in (2018) arastirmasinda ise katiimcilarin egitim ge¢mislerine gore telaffuz kaygi diizeylerinde
farklilagmalar goriilmiistiir. Tki galisma arasindaki bu farklilik, ikisi arasindaki zaman dilimi ve bu
zaman diliminde yasanan gelismelerle agiklanabilir. Ornegin yapay zeka ve kiiresel uygulamalarin
yayginlasmasiyla egitimde firsat esitligi belirli bir noktaya kadar saglanmis olabilir. 18-19 yas
araligindaki 6gretmen adaylarinin 20-21 yas araligindaki 6gretmen adaylarindan daha fazla sinif ve
yabana dilde sozlii performans kaygisi tasidigl, daha fazla olumsuz degerlendirilme korkusuna, 6z
yeterlik, 6z degerlendirme ve 6z-imajda daha fazla olumsuz algiya sahip oldugu goriilmiistiir. Diger
yas gruplar1 arasinda anlamh bir farkliliga rastlanmamistir. Kralova ve Mala’'nin gorev yapmakta olan
yabana dil Ingilizce 8gretmenleri iizerinde yaptiklari aragtirmada dgretmenlerin yasi ile telaffuz
kaygis1 arasinda pozitif bir iliskiye rastlanmistir (2018: s. 1326). Arastirmalari bu haliyle mevcut
arastirmanin sonuglariyla farklilik gostermektedir. Calisma deneyimi, iilkeler arasi egitim sistemi fark:

gibi kontrol edilemeyen degiskenlerin bu farka sebep oldugu diisiintilebilir.

Ogretmen adaylarinin telaffuz kaygilari ve onlari etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin tespit
edildigi nitel boyutta ise 6gretmen adaylarmnin en ¢ok uygulamadaki hata ve eksikliklerden dolay1
sorun yasadiklarini belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Bunu sirasiyla egitim sistemi, duygusal etkenler,
cevresel/kiiltiirel etkenler, toplumsal etkenler ve dilin yapisi izlemektedir. Marlia, Akbal ve Nur'un
(2023) arastirmasinda da duygusal etkenler konusma kaygisinda bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Demirel (2021) yabanci dil 6gretmenlerinin hatali telaffuz yapma ihtimalini goz 6niinde bulundurarak
teyp, video ya da yabanci dil laboratuvarlar1 gibi dilin anadil konusurlarindan dinlenebilecegi

kaynaklara vurgu yapmustir.
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Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugunun hatali bir telaffuz durumunda &gretmen ve
arkadaslarindan olumlu ya da olumsuz bir tepki aldiklar: ve bu tepkilerin 6gretmen adaylari tizerinde
biligsel ve duygusal ayn1 zamanda olumlu veya olumsuz bir etki yarattig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
hatalar1 diizeltme yoOniinde verdigi tepkiler yabanci dil ogretimin genel ilkelerinden baslangig
diizeyindeki hatalar1 aninda diizeltme ilkesiyle bagdasirken, 6gretmenin kizmasi ve diger 6grencilerin
gliliip dalga gectigi bir sinif ortami yabanci dil 6gretimindeki temel ilkelerden, cesaretlendirme ilkesiyle
celismektedir (Demirel, 2021). Ogretmen adaylarinin  bir kismi hatali telaffuz durumunda
arkadaslarinin giiliip alay ettiklerini ve bu yiizden kendilerini kotii hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu

durum ogretimde etkili sinif yonetiminin nitelikleri ile ¢elismektedir (Taspinar, 2010: s. 306).

Ogretmen adaylar1 gecmiste egitimlerinde daha ¢ok gramer, kelime, okuma, anlama gibi
beceriler tizerinde duruldugu icin telaffuzun ihmal edildigini beyan etmislerdir. Bu durum yabanc dil
ogretimindeki temel ilkelerden, dort temel beceriyi gelistirme ilkesiyle (Demirel, 2021)
bagdagsmamaktadir. Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun egitim programindaki eksiklik ve
uygulamadaki ihmalden dolay1 bugiine kadar almis olduklar telaffuz egitimini yetersiz bulduklar:
goriilmiistiir. MEB (2018b) Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programi incelendiginde telaffuzun
Ingilizce dersinde ayr1 bir kazanim olarak ortadgretimin her kademesinde ve her {initesinde yer aldig:
goriilmektedir. Buna ragmen baz1 6grenciler iiniversite egitimlerine kadar ya hig telaffuz egitimini
almadiklarini ya da yetersiz bir sekilde aldiklarini beyan etmiglerdir. Demirel (2021) yabanc dil
egitiminde telaffuz egitimine ¢ok fazla yer verilmemesini belirtmekle birlikte yeri geldikce ve 6grenciler
hatta yaptik¢a bu egitimin iizerinde durulmas: gerektigini belirtmistir. Telaffuzlarim gelistirmek igin
Ogretmen adaylariin bireysel veya grup/partnerle pratik yaptigi, yabanci dilde dinleme ve izleme

yaptiklar: gortilmiistiir.

Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda Ingilizce 6gretmen adaylarinda telaffuz kaygisina sebep
olan etmenler, duyusal ve biligsel etmenler olarak iki gruba ayrilmistir. Bu sonug alan yazindaki yabanci
dil kaygisina sebep olan bircok etmenle uyusmaktadir (Aydin ve Zengin, 2008: s. 86; Young, 1991: s.
434). Ingilizce 6gretmen adaylarmin yabanci dilde telaffuz kaygisini yenmek igin bir¢ok egitsel etkinlige

basvurduklar1 goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda c¢alismanin her iki boyutu arasinda anlamh bir iliski ve biitiinliik
gozlemlenmistir. Ornegin nicel boyutta 1. Siuf ve hazirlik smifi 6grencilerinin daha fazla telaffuz
kaygisina sahip olmasi, nitel boyutta onlarin daha 6nceki kademelerde dilbilgisi ve kelime bilgisinin
iizerinde daha fazla durulmasi yoniinde getirdigi goriislerle agiklanabilir. Ote yandan nicel boyuttaki
smif ve cinsiyet arasindaki anlamli farkliliklar nitel boyutta biligsel ve duyusal kategorisine yapilan

yiiklemelerle aciklanabilir.
Calisma sonuglarina bakilarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

e Katilimalar telaffuz ogretiminin ilk ve ortadgretim kademelerinde ihmal edildigini One
siirmiiglerdir. Bu kademelerde galisan Ingilizce 6gretmenleriyle goriismeler yapilarak bu ihmalin

sebepleri ortaya ¢ikarilabilir.

e Telaffuz egitiminde 6grencilerin duygusal etkenler ve akran baskisindan dolay: sorun yasadigi
goriilmiistiir. Akran baskisini en aza indirgemek ve 6grencilerin sahip oldugu duygusal etkenleri
kontrol edebilmeleri i¢in uygulamadaki, ekstra veya ortiik program kapsaminda 6gretmenlerin

daha fazla miidahil olabilmeleri saglanabilir.

e Yabanca dil 6gretiminde gramer ve kelime bilgisi agirlikli, smav odakli bir egitimden dolay1

telaffuzun {izerinde fazla durulmadig1 sonucuna varilmaistir. Ayrica bircok 6gretmen adayi telaffuz
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egitimini cesitli sebeplerden dolay1 yetersiz bulmustur. Uygulamadaki programda 6gretmenlerin
telaffuz 6gretimini ihmal etmemesi ve telaffuz gelisimini etkileyen becerilere gerekli nemi vermesi

i¢in 0gretmenlere hizmet ici egitimler verilebilir.

Arastirmada Ogretmen adaylarmin telaffuzlarini gelistirmeleri i¢in daha ¢ok okul dis1 kaynak ve

imkanlardan bahsettigi goriilmiistiir. {lerde yapilacak caligmalarda bu durum irdelenebilir.

ingilizce Ogretmenligi boliimii disinda okuyan Ogrencilerle aymi arastirma yapilarak sonuglar

karsilagtirilabilir.

Arastirmanin daha fazla karsilastirmanin yapilmasina olanak vermesi nedeniyle arastirma farklh

iiniversitelerdeki 6grencilerle yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The main purpose of this research is to examine prospective English Language Teachers'

pronunciation anxiety levels in terms of demographic characteristics in the foreign language classroom

and to determine their opinions about pronunciation anxiety and the factors affecting it. This research,

conducted using an embedded pattern within a mixed approach, explores its sub-objectives through

two distinct dimensions: qualitative and quantitative, as outlined below:

Objectives related to the quantitative dimension

1.

Is there a significant difference in the levels of class anxiety and oral performance anxiety
among prospective English teachers in foreign language classes based on gender, grade, type

of school attended, age, and the academic field, branch or department studied in high school?

Is there a significant difference in the levels of fear of negative evaluation anxiety among
prospective English teachers in foreign language classes based on gender, grade, type of

school attended, age, and the field/branch/department studied in high school?

Is there a significant difference in the levels of self-efficacy and self-assessment anxiety among
prospective English teachers in foreign language classes based on gender, grade, type of
school attended, age, and the field/branch/department studied in high school?

Is there a significant difference in the levels of anxiety related to self-image among prospective
English teachers in foreign language classes based on gender, grade, type of school attended,

age, and the field/branch/department studied in high school?

Is there a significant difference in the levels of anxiety related to beliefs among prospective
English teachers in foreign language classes based on gender, grade, type of school attended,

age, and the field/branch/department studied in high school?

Objectives related to the qualitative dimension

1.

4.

What are the opinions of prospective English Language Teachers regarding the sources of the

difficulties they experience in the pronunciation of foreign words?

What are the opinions of prospective English Language Teachers about what kind of reactions
they usually get from their teachers and classmates when they mispronounce foreign words

or can't pronounce them at all?

What are the opinions of Prospective English Teacher about the adequacy of the

pronunciation education they receive during their foreign language education?

What are the opinions of prospective English Language Teachers about the ways they apply

to correct or improve their pronunciation?

The Mixed Purpose of the Research

1.

What are the background factors that cause pronunciation anxiety in Prospective English

Language Teachers?
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2. Are Prospective English Language Teachers making extra educational attempts to overcome

pronunciation anxiety?

Method

Prospective English Language Teachers’ pronunciation anxiety in the foreign language classroom
in terms of demographic characteristics was examined in this research, a mixed research model was
used in which quantitative and qualitative research patterns were used. In the mixed research model,
an embedded (integrated) pattern was used because qualitative data were used to support and explain
quantitative data (Yildirim and Simsek, 2016: p. 326). In the quantitative dimension of the research, a
single screening model was used from the general screening models (Karasar, 2014, p. 79). In the
qualitative dimension of the research, the phenomenon of pronunciation anxiety was examined and the

phenomenological pattern was used (Yildirim and Simsek, 2016, p. 69).

The population of the research consists of 170 prospective teachers attending the English
Teaching Undergraduate Program in the fall semester of the 2021/2022 academic year. For the
qualitative dimension of the research, maximum diversity sampling from the purposeful sampling
method was used. In the research, a total of 25 prospective teachers, including 5 prospective teachers

from each grade group, were reached.

The “Pronunciation Anxiety Scale in Foreign Language Classroom”, a valid and reliable scale
developed by Baran-Lucarz (2016) and adapted to Turkish language and culture by Yagiz (2018), was
used as a data collection tool in the research. The data were analyzed by the researcher using a
computer-aided statistical software. The analysis of the qualitative data was carried out by the
researchers. In accordance with the qualitative data pattern, it was analyzed in four steps by the content
analysis method (Yildirim and $imsek, 2016, p. 243).

Result and Discussion

Prospective English Language Teachers' pronunciation anxiety levels in the foreign language
classroom were examined in terms of demographic characteristics, and significant differences between
groups were observed in some sub-dimensions in this study, in which prospective teachers' opinions
about pronunciation anxiety and the factors affecting them were determined. When we look at the

findings of the research, it is seen that female prospective teachers have more pronunciation anxiety.

It was found that the prospective teachers in the 1stgrade had more pronunciation anxiety than
the prospective teachers in the preparatory class. There was no difference between the other classes.
There was no difference between classes in fear of negative evaluation related to pronunciation. It has
been found that 1%t grade prospective teachers have more negative self-efficacy and self-evaluation
perceptions than 2nd grade prospective teachers. There was no significant difference in other classes.
There was no significant difference in self-image perception between the classes. In the beliefs held
about pronunciation, 1% grade prospective teachers have more negative beliefs than 274, 3+4 and 4t grade
prospective teachers. There was no significant difference between the other classes in the sub-dimension
of beliefs held.

There was no significant difference in any of the sub-dimensions of pronunciation concerns
according to the type of school that the prospective teachers graduated from and the field of graduation.
In the qualitative dimension in which the opinions of prospective teachers regarding pronunciation

concerns and the factors affecting them were determined, it turned out that prospective teachers most
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often stated that they had problems due to errors and shortcomings in the application. It has been found
that the majority of prospective teachers receive a positive or negative reaction from teachers and
friends in the event of an incorrect pronunciation, and these reactions have both a cognitive/emotional

and positive/negative effect on prospective teachers.
Recommendations
Based on the findings, the following recommendations are proposed:

* Pronunciation instruction appears to be neglected at some levels in practice. Official curriculum

adjustments may be necessary to ensure greater emphasis on pronunciation at all levels of education.

¢ To mitigate peer pressure and manage students' emotional responses, teachers could play a
more active role in creating supportive learning environments through additional or informal

curriculum activities.

¢ It has been concluded that there is insufficient emphasis on pronunciation in foreign language
teaching, largely due to the focus on grammar- and vocabulary-based, exam-oriented education.
Moreover, many prospective teachers have expressed that pronunciation education is inadequate for
various reasons. To address this, in-service training programs can be organized to ensure that teachers
place greater emphasis on pronunciation instruction and recognize the importance of developing skills
that contribute to pronunciation improvement. This approach can help bridge the gap in pronunciation

education and foster more comprehensive language proficiency among students.

The extended abstract is proofread by a native

English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

This research aims to identify and describe how primary school teachers in Turkish lessons during the process of developing writing skills. The
study group included 1213 students and 16 primary school teachers who served in a primary school in the 2023-2024 academic year. In the study
patterned as a case study, observation technique was used as a data collection tool. The findings of the study were collected under 9 headings in
line with the data obtained from the observation form. The results of the study are as follows; primary school teachers used the most dictation
(46.78%) from writing studies in Turkish class and the least text creation (12.50%). While doing these studies, the most Turkish notebooks (71.87%)
and the least working paper (6.25%) were used as the course materials. The aim of these studies was the most legible writing (68.75%) and the
least text creation (12.50%). According to another important result of the research, no feedback was given to the students from the teachers about
the writing studies in 17 of the 32 class hours (53.12%) observed. The results of the research were discussed depending on the relevant literature.

Keywords Writing Skills Writing Training Primary School Students Primary School Teachers

Tiirkce Dersinde Uygulanan Yazi1 Yazma Etkinliklerinin Incelenmesi

Ozet

Bu arastirma, yazma becerilerini gelistirme siirecinde simif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi igerisinde dgretim zamanini nasil kullandiklarim
belirlemeyi ve betimlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin calisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh bir
ilkokulda gorev yapan 12’si kadin, 4’ erkek olmak iizere 16 sinif 6gretmeni ve 1, 2, 3 ve 4. sinuflarda 6grenim goren 1213 6grenci olusturmaktadir.
Durum calismasi olarak desenlenen galismada veri toplama araci olarak gozlem teknigi kullanilmis, gézlem sonuglarindan elde edilen verilerle
igerik analizi yapilmistir. Arastirmanin bulgular1 gézlem formundan elde edilen veriler dogrultusunda 9 baglik altinda toplanmistir. Arastirmada
ulagilan sonuglar su sekildedir: Sinif 6gretmenleri Tiirkge dersinde yazi yazma calismalarindan en fazla dikte (%46,78) en az metin olusturma
(%12,50) calismalarini kullanmistir. Bu ¢alismalar: yaparken ders materyali olarak en fazla Tiirkge defteri (%71,87) en az ise akilli tahta ve calisma
kagidi (%6,25) kullanilmstir. Yapilan ¢alismalarm amaci en ¢ok okunakli yazma (%68,75) olurken en az metin olusturma (%12,50) olmustur.
Yazi1 yazma calismalari sirasinda dgrenci 6gretmen etkilesimi ise %18.79 oraninda gergeklesmistir. Arastirmanin bir diger 6nemli sonucuna goére
gozlem yapilan 32 ders saatinin 17’sinde (%53,12) yazma calismalari ile ilgili 6gretmenlerden 6grencilere herhangi bir geri bildirim verilmemistir.
Arastirma sonuglari, yazma becerilerini gelistirme siirecinde ders siireci ile 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimin yazma basarisina etkisi
baglaminda literatiire bagh olarak tartisilmistir.
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Article Info Received / Gelig Tarihi ~ Reviewed / Kabul Tarihi ~ Published / Yayin Tarihi Doi Number /| Doi Numarast
Makale Bilgisi 1.10.2024 27.11.2024 30.12.2024 10.71084/ijlet. 1558911
Reference Ozcan, Y., & Bastug, M. (2024). Tiirkge dersinde uygulanan yazi yazma etkinliklerinin incelenmesi. International Journal of
Kaynakg¢a Languages” Education and Teaching, 12(4), 74-88.

11 Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, yasnozcn@gmail.com, ORCID: 0000-0001-7641-4064
2 Prof. Dr., istanbul Universitesi-Cerrahpa@a, mbastug@iuc.edu.tr, ORCID: 0000-0002-5949-6966

® Published by the IJLET. This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons License CC BY. This license allows re-users
B to distribute, remix, adapt, and build upon the material in any medium or format, so long as attribution is given to the creator.


https://creativecommons.org/about/cclicenses/

75 Yasin OZCAN & Muhammet BASTUG

Giris

Dil egitimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimi {izerine
temellendirilmistir. Dinleme ve konusma becerileri okul 6ncesi donemde yapilan etkinliklerle belli bir
seviyeye kadar kazanilmasina ragmen okuma ve yazma becerilerinin gelisimi onemli derecede
ilkokulda gerceklesmektedir. Temel dil becerilerinden biri olan yazma, duygu, diisiince ve inanglar1
ifade etmenin en 6nemli yollarindan biridir. Aynm1 zamanda bu beceri bireyin 6grenme ve gelisim
siirecinde de kullanilmaktadir. Bu nedenle yazma becerisinde goriilen eksiklikler 6grencilerin okuldaki
akademik temelli 6grenmelerini olumsuz etkilerken bu etkiler sadece okul basarist ile siirli kalmayip
sosyal hayatta da mesaj yazma, e-posta gonderme, dilek¢e yazma gibi pek ¢ok noktayr olumsuz
etkilemektedir. Yazma becerisinin kisinin hayatina ve iletisime olan etkisi bu becerinin gelistirilmesinin
egitim programlarinin oncelikli hedefi olmasini saglamistir. Ancak yazma ile ilgili gesitli degerlendirme
raporlar okullarin 6grencilerin kazanmasi gereken temel yazma becerilerini yeterince gelistiremedigini
ortaya koymaktadir (De Smedt vd., 2017). Bu duruma okullarda yazma 6gretimine, siirecin izlenmesi
ve degerlendirilmesine yeteri kadar 6nem verilmemesi ile birlikte yazma becerisinin temelinde olan
bilissel ve motivasyonel zorluklarin anlasilamamasinin neden oldugu sdylenebilir (Ungan, 2007;
Bastug, 2014).

Yazma becerisi bireyin, bilgi, beceri, hafiza ve istek durumlarimi birlikte yiiriiterek
gerceklestirdigi bilisiistii karmasik bir etkinliktir (Warker vd., 2005). Yazma siireci igerisinde birey
kelimeleri birbiri ile iligkili olarak siralamali ve dilbilgisi kurallarina uygun olarak yazmalidir. Ge¢gmis
yillarda yapilan ¢alismalarda bu siire¢ daha ¢ok biligsel siiregler ile aciklansa da kendji igerisinde dogru
oturma, kalem tutma, kagit pozisyonu, okuma, diisiinme, diizgiin ifade etme ve yazmaya kars: istekli
olma gibi psikomotor, bilissel ve duyussal bircok beceriyi icermektedir. Son yillarda yapilan
calismalarda yazmanin duyussal yoniiniin énemi vurgulanarak duyussal durumlarin yazma siirecinin
diger tim agamalarini etkiledigi ifade edilmistir (Graham, Berninger & Fan, 2007; Piazza & Siebert, 2008;
Iseri & Unal, 2010). Ogrencinin yazmaya baslamadan 6nce veya yazma sirasinda isteksiz olmasi
yazilacak konu bulunmasinda ve yaziya devam etmede tutukluk yasanmasina neden olabilmektedir.
Yazma tutuklugu ya da yazar tikaniklig1 olarak adlandirilan bu durum kisinin temel beceri eksikligi
disinda yazmaya baslamakta giiclitk ¢ekme veya yazmaya devam edememe durumu olarak
tanimlanmaktadir (Rose, 1984). Konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda Ogrencilerin yazma tutuklugu
yasamasmin nedenleri arasinda egitim siireci, ders etkinlikleri ve 6gretmen tutum ve davraruslari
olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Egitim siirecleri ile geleneksel egitim ve ezberci uygulamalarin
siirekli tekrar edilmesi, 6grencilere 6zgiin yazilarla kendilerini ifade etme imkani taninmamasi, test
¢dzmeye ayrilan zamandan ¢ok daha az bir zamanin yazma calismalarina ayrilmas: kastedilmektedir
(Bastug, Ertem & Keskin, 2017). Tiirkiye’de yapilan farkli calismalar da okullardaki yazma
etkinliklerinde Ogrencilere genellikle atasozii, deyim veya gesitli Ozdeyisler ile ilgili yazilar
yazdirildigini ifade etmektedir (Kiigiik, 2006; Bagci, 2007; Dagtas, 2012; Simsek, 2015). Ayrica
Ogrencilerin yazacagl yazinin igerigine yabanci olmasi, yazimi yapilacak konunun siirekli 6gretmen
tarafindan belirlenmesi ve yazmaya ayrilan zamanin kisitli olmast yazma dersinde yasanan diger
problemlerdendir. Buna benzer durumlarin ve ayni ¢alismalarin siirekli bir sekilde tekrar edilerek farkl
etkinliklere yer verilmemesi 6grencilerin zamanla yazma dersine olan ilgi ve isteklerinin azalmasina
neden olmaktadir. Yazi yazma becerisinin gelistirilmesi temelde Tiirkce dersinin bir hedefi olsa da yaz1
yazma becerisinin gelisiminde yasanan olumsuzluklar sadece Tiirkce dersindeki basariy1 degil diger

derslerdeki basar1 durumunu da olumsuz etkileyecektir.
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Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda ogrencilerin; dinleme/izleme,
konusma okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, okuma yazma sevgisi ve aliskanliginin
kazanilmasi, duygu, diisiince ya da bir konu hakkindaki goriislerini s6zlii ve yazili olacak sekilde etkili
ve anlasilir ifade etmelerinin saglanmasi, Tiirk¢eyi yazma ve konusma kurallarina uygun olarak 6zenli
ve dogru kullanmalarinin saglanmasi amaglanmaktadir. Belirtilen amagclar dogrultusunda yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik kazanim, yontem ve teknikler belirtilmistir. Bu yontem ve

teknikler soyledir:
1. “Glidiimlii yazma,
2. Metin tamamlama,
3. Bir metni kendi sozciikleriyle yeniden olusturma,
4. Bosluk doldurma,
5. Grup olarak yazma,
6. Serbest yazma,
7. Kontrollii yazma,
8. Tahminde bulunma,
9. Not alarak yazma,
10. Ozet ¢ikarma,
11. S6zciik ve kavram havuzundan segerek yazma,
12. Bir metinden hareketle yazma,
13. Duyulardan hareketle yazma,
14. Elestirel yazma,
15. Yaratici yazma.” (MEB, 2015, 2017, 2018, 2019, 2024).

Deyim, atasozii ve 6zdeyis yazma calismalarinin yani sira yukarida belirtilen yontem ve
tekniklerin kullanilmasi, yazma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ciinkii yazma
becerilerini gelistirmede yazili anlatim ¢alismalarinin 6nemli bir yeri vardir. Yaz1 yazmak, ata binmek,
ylizmek, ara¢ kullanmay1 6grenmek gibi alistirma yaptikga gelisen bir beceridir (Kantemir, 1991: 114).
Tekerleme, bilmece, fabl, tiirkii, mani, siir, hikdye ve masal gibi tiirlerde farkl1 yontem ve tekniklerle
calismalar yapilmasi, 6grencilerin farkl: tiirlerdeki yazilar hakkinda bilgi sahibi olmasini saglarken aym
zamanda derslerde siirekli benzer etkinliklerin yapilmasinin olasi olumsuz etkilerinin dniine gegerek
derse iliskin ilgi ve istegin artmasina katki saglayacaktir. Ayni zamanda bu ¢alismalar yapilirken
ogrencilerin 6gretmenler tarafindan gerekli destegi gorerek cesitli geri bildirimler ile calismalara yon

vermesi olduk¢a 6nemlidir.

Egitim ile ilgili yapilan ¢alismalar, 6gretmen tutum ve davranislarinin 6grenci basarisi iizerinde
cok 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Ciftgi, 2006; Ates, 2011; Taga ve Unlii, 2013).
Ozellikle ilkokulda yazma dersleri sirasinda &gretmen tutum ve davramslarindan kaynakli olarak
yasanan olumlu veya olumsuz deneyimler ilerleyen yillara taginarak 6grencinin tiim akademik hayatini
etkileyebilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde yazma dersleri sirasinda siklikla karsilagilan olumsuz
durumlar; yetersiz geri bildirim, tesvik eksikligi, sert elestiri, miikemmeliyetci tutum ve degerlendirme

odakli yazma calismalari olarak ifade edilmistir (Boice, 1993; Cohen, 1998; Birk, 2013). Ogretmen tutum
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ve davraniglarindan kaynaklanan bu olumsuz deneyimler &grencilerin zamanla yazmaya kargi 6z
gilivenlerinin azalmasina neden olmakta bu durum yazma basarisini etkilemektedir (Bastug, Ertem &
Keskin, 2017). Rose (1984), 0Ogrencinin topluluk oniinde bir bagkas: tarafindan yazisinin
degerlendirilmesi, not verilmesi ve yazma siiresinde 6gretmen tarafindan konulan kat1 kurallarin disina
¢ikilamamasi gibi durumlarin 6grencilerin zamanla yazmaya baslamadan o6nce kaygi ve korku
hissetmelerine neden olacagini ifade etmistir. Yazma becerisinin gelisim siireci karmasik ve zor
oldugundan doniit verme ve diizeltmenin de ders igerisindeki yeri olduk¢a énemlidir. Burada dikkat
edilmesi gereken bir diger hususta 6gretmenin doniit verme sirasinda benimsemis oldugu tisluptur. Bu
calismada geri bildirim tiirleri yapici ve yikici olmak {izere iki baslikta incelenmistir. Yapici geri
bildirim, yazidaki olumlu yonlerin vurgulanarak iyi niteliklerin belirtilmesi ile birlikte yazinin daha iyi
hale getirilmesi igin yapilacaklarin aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu geri bildirim tiiriinde
Ogretmen yargilayici olmaktan kaginarak, yazinin okuyucu tizerinde biraktig: etkiye ve gelistirilmesi
gereken yonlere deginir (Hyland, 2003). Yapic1 geri bildirim 6grencinin motivasyonunu bozmadan
ovgli ve Oneriyi birlikte sunabilir (McGrath vd., 2011). Yikic geri bildirim tiiriinde ise kiskirtici ve sert
bir islup kullanilir (Coskun & Tamer, 2015). Ogrenciye karsi kullanilan kelimeler kiigiik diisiiriicii veya
rencide edici oldugunda doniit verme ile amaglanan kazanimin disina ¢ikilmaktadir. Ders igerisinde
uygulama ve degerlendirme calismalarinda, uygun doniit verme ve diizeltme yapilmadiginda yazma
becerisinin gelisimi olumsuz etkilenmektedir (Karatay, 2013). Oysaki bu siirecte Ogretmen ve
ogrencilerden alnacak uygun geri bildirimler, yazarin yazmis oldugu yazinin okuyucular iizerinde
nasil bir etki biraktigini fark etmesini saglamakta bu siire¢ sonunda yazma becerisi gelismektedir
(Chaudron, 1984). Bu baglamda yapilan arastirmalar gostermektedir ki yazma becerisinin geliserek
ogrencilerin nitelikli yazilar ortaya koymas1 onemli 6l¢lide 6gretmenlerin dersi yonetme becerisi ve

ogrencilerle kurmus olduklari iletisime baghdir.

Ana dil becerilerinden biri olan yazma 6grencilere birinci smiftan itibaren sinif 6gretmenleri
tarafindan kazandirilmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin yazma becerisini etkili bir sekilde edinmeleri
simif ogretmenlerinin yazma yeterlilikleri ile iliskilendirilmektedir (Gémleksiz, 2013). Bu baglamda
yapilan arastirma; ilkokulda Tiirkce dersi igerisinde yazma becerilerinin gelistirilmesinde,
Ogretmenlerin Ogretim zamanimi nasil degerlendirdiklerini betimlemeyi amaglamaktadir. Ders
gozleminde; yazma etkinlikleri, kullanilan materyal, yazma amaci, yazi igerigi, 6gretmen Ogrenci
etkilesimi, yazilanlarin paylasilma durumu ve geri bildirim {iizerinde durulmustur. Odaklanilan

noktalar ilgili literatiirden yola gikarak belirlenmistir.
Aragtirmanin Amaci

Yazma becerisinin gelisimi tiim diinyada egitim programlarinin temel hedeflerinden biri olsa
da yapilan c¢alismalar, okullarda verilen egitimin bu becerinin gelisimine yeterince katk:
saglayamadigini ortaya koymaktadir (De Smedt vd., 2017; Ungan, 2007). Program ¢iktilarina ulagilmada
yasarnulan problemlerin giderilmesinde smif i¢i uygulamalarin ve o6grenci Ogretmen arasindaki
etkilesimin gozlemlenip verilerin ortaya konulmasmin katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmada, ilkokul 1, 2, 3 ve 4. smif Tiirkce dersi 6grenme-6gretme siirecinde dgrencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar ve bu uygulamalar sirasinda 6grenci 6gretmen
arasinda gerceklesen etkilesimin tespit edilmesi amacglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda yazma
becerilerini gelistirme siirecinde smif Ogretmenleri tarafindan hangi tiir etkinliklerin ne siklikla
yapildigr tespit edilirken aymi zamanda bu etkinlikler sirasinda 6grenci-o6gretmen arasindaki

etkilesimin siklig1 ve niteligi yapilan ders gozlemleri ile belirlenmistir.
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Yontem

Nitel arastirma, dokiiman analizi, goriisme ve gozlem gibi veri toplama araglarimin kullanilarak
olaylarin ve algilarin kendi dogal ortamu igerisinde gergekgi ve biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina
yonelik bir arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu arastirma nitel yaklasimla
gergeklestirilmis bir durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasy; bir etkinligin, bir programin, bir olayin veya
bir siirecin bir veya birden fazla katilimc ile uzun bir zaman diliminde detayli olarak kendi dogal

ortaminda anlatilmasidir (Creswell, 2003).

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla gozlem tekniginden yararlanilmistir. Gozlem, hayatin
akis1 igerisinde olan olaylarin ve davranislarin bir plan dogrultusunda izlenmesi ve kaydedilmesi
islemidir (Arseven, 2001). Bu baglamda 1, 2, 3 ve 4. simif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersindeki yazili
anlatim uygulamalar1 ve 0grenci-6gretmen etkilesimi ile ilgili elde edilecek veriler gozlemlenerek

detayli bir durum analizi yapilmaya calisilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi bir ilkokulda gorev yapmakta olan 12’si kadin, 4'i1 erkek olmak iizere 16 sinuf 6gretmeni ve 1,2,3
ve 4. smiflarda 6grenim goren 1213 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilacak 6gretmen segimi
amacli ornekleme yontemlerinden 0lgiit Ornekleme yoluyla belirlenmistir. Bu yontemde 6nceden
belirlenmis kosullar1 saglayan tiim durumlarin ¢alisilmasi s6z konusudur (Yildirim & Simsek, 2005).
Arastirmada katilimcilar belirlenirken temelde iki oOl¢iit dikkate almmistir. Bunlardan birincisi
aragtirmanin gergeklestirildigi 2023-2024 egitim 6gretim yilinda sinuf 6gretmeni olarak gérev yapmalari,
digeri ise katiimalarin ¢alismaya goniillii olarak katilim gostermeleridir. Bu dogrultuda secilen
Ogretmenler ve 6grenciler, farkli zamanlarda yazili anlatim ¢alismalar: icin ayrilan Tiirkce ders saati

icerisinde gozlem formunda yer alan hususlar dikkate alinarak gozlemlenmistir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplamak amaciyla gozlem tekniginden yararlanilmistir. Bailey’e (1982) gore
herhangi bir ortamda meydana gelen olaylara ve davramisa yonelik ayrintili bilgi edinmek amaciyla
ylriitiilen arastirmalarda gozlem teknigi kullanabilir (Yildirim & Simsek, 2005). Bu arastirmada ortam
olarak “smuf” segilerek smif Ogretmenlerinin Tiirkge dersindeki yazma becerilerini gelistirme
calismalar1 ve 6grencilerle kurmus olduklari iletisim hakkinda detayl: bir bilgi edinilmeye ¢alisilmigtir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gozlem formu
iizerinde gerekli isaretlemeler yapilarak gozlenen hususlar ile ilgili notlar alinmistir. Gozlemlenecek
hususlar belirlenirken kategori sistemi kullanilmistir. Bu arastirmada gozlemlenecek konular
kategorilere ayrilirken alan uzmanlarinin bilgisine basvurulmus ve goriisleri alinmistir, ayrica ilgili
literatiirden de faydalamilmistir. Gozlem tekniginin dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli 6zelligi
ise gozlenecek duruma ait dogal ortamin bozulmamasidir. Bu nedenle gozlemci sinif ortaminin
dogalliginin bozulmamas: konusunda 6zellikle dikkat gostermelidir (Selcuk, 2001). Smif ortaminin
dogalliginin korunmasi i¢in kaydedilmesi planlanan olay veya davranisin gozlemcinin varligindan
etkilenmemesi gerekmektedir. Bu nedenle arastirmacinin gozlenecek duruma etkisi, katilimcilarla
gozlem Oncesi olan ikili iligkileri, gozlem sirasinda sinif igerisindeki konumu, gézlem siiresinin kontrolii

ve alinan diger 6nlemlerle en aza indirilmeye ¢alisilmistur.
Veri Analizi

Calismada 16 sinif Ogretmeni her biri 2 saat olmak tiizere toplam 32 ders saati siiresince

gozlemlenmistir. Ogrenme-6gretme siirecine iligskin gozlem verileri analiz edilirken betimsel analiz ve
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igerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir. G6zlem tamamlandiktan sonra ilk olarak gozlem formlar:
sinif diizeyine gore siralanmis ve numaralandirilmistir. Sonrasinda ise gozlem formunda belirtilen
kategorilerle ilgili olarak; kullanilan ders materyali, yazma amaci, geri bildirim verme, O6grenci
Ogretmen etkilesimi, yazilanlarin paylasilmasi, yazma amaci ve ders etkinliklerinin yapilma sikli1 sinuf
diizeyine gore belirlenerek biitiin igerisindeki yeri yiizdelerle ifade edilmistir. Gozlem sonrasinda
gozlem yapilan ders saatine iliskin alman notlar iizerinden Ogretmenler tarafindan dersin nasil
yiiriitiildiigii betimlenmistir. Ogretim siireci; yapilan yazma caligmalari, kullanilan ders materyali,
yazma amaci ve yazi igerigine iliskin veriler agisindan igerik analizine tabi tutulmus, gézlenen durumlar

kullanilma sikliklar esas alinarak aktarilmisgtir.
Etik Kurul izni

Bu calisma, Istanbul Universitesi Cerrahpasa Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulundan alinan 15.03.2024 tarihli ve 940905 belge sayili etik kurul izni dogrultusunda
gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu calismada ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif Tiirkce dersi 6grenme-0gretme siirecinde 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar ve bu uygulamalar sirasinda 6grenci-6gretmen
arasinda gerceklesen etkilesimin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her bir sinif
diizeyinden 4 farkli sube, farkli zamanlarda 2 ders saati olacak sekilde toplam 32 saat gozlemlenmistir.
Gozlem bulgular;; yazma becerisini gelistirmede kullanulan teknikler, yazma amaci, yazi igerigi,
yazilanlarin paylasiima durumu, kullanilan materyal, geri bildirim ve etkilesim olmak iizere yedi alt
baslikta toplanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gozlem yapilan sinifa iliskin alan notlar1 alinarak

ders stireci betimlenmistir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde En Cok Kullandiklar1 Tekniklere
fliskin Bulgular
Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde kullandiklari teknikler, kullanim siklig1

ve sinif diizeyine gore Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. O§retmenlerin simif diizeyine gore yazma becerilerini gelistirmek icin kullandiklar: teknikler ve kullanim
stkliklar

1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Simif Toplam n
Dikte 6 4 3 2 15 %46,87
Metin Kopyalama 2 2 1 2 7 %21,87
Deyim Atasozii 0 2 2 2 6 %18,75
Serbest Yazma 0 0 2 1 3 %9,37
Kompozisyon 0 0 0 1 1 %3,12

Tablo 1 incelendiginde Ogretmenler tarafindan Tiirkce dersi igerisinde 5 farkli yazi yazma
teknigi kullanildigr goriilmektedir. Bu teknikler kullanim sikhigima gore; dikte (%46,87), metin
kopyalama (%21,87), deyim atasozil yazma (%18,75), serbest yazma (%9,37) ve kompozisyon (%3,12)
olarak siralanmistir. Tabloya gore ogretmenlerin dikte uygulamasma ayirdiklart zamanin (%46,87)
neredeyse toplam ders saatinin yarisina yakin oldugu goriilmektedir. Bu teknigin en fazla kullanimina
ise 1. siuf diizeyinde rastlanmgtir. Tabloya gore serbest yazma ve kompozisyon teknikleri 1. ve 2. sinif
diizeyinde hi¢ kullanilmazken bu g¢alismalarin kullanimi toplam ogretim zamaninin %12,50'sini

olusturmaktadir.
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Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde En Cok Kullandiklar1 Egitim
Materyallerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde kullandiklari materyaller, kullanim

siklig1 ve sinif diizeyine gore Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin simf diizeyine gore yazma becerilerini gelistirmek icin kullandiklar: materyaller ve
kullanim sikliklar:

1. Sif 2. Smif 3. Smif 4. Sinif Toplam n
Tiirkge Defteri 8 6 5 3 22 %34,38
Sinif Tahtasi 5 5 3 2 15 %23,44
Ders Kitabi1 1 5 4 3 13 %20,31
Alkalli Tahta 3 2 2 1 8 %12,50
Calisma Kagid: 1 2 2 1 6 %9,37
Toplam 18 20 16 10 64 %100

Tablo 2 incelendiginde, yazma becerilerini gelistirme siirecinde 5 farkli ders materyali
kullanildig1 goriilmektedir. Kullanulan materyaller kullanim sikligina gore; Tiirkce defteri (%34,37),
smif tahtasi (%23,43), ders kitab1 (%20,31), akilli tahta (%12,50) ve calisma kagidi (%9,37) olarak
siralanmustir. Tabloya gore Tiirkge defteri ve smif tahtasi kullanim sayisinin, gozlem sirasinda

kullanilan toplam materyal sayisinin yarisindan fazla oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Ogrencilerle Kurmus Olduklar

Sozlii Etkilesim Sayilarina iliskin Bulgular

C)gretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde kullandiklar1 ogrencilerle kurmus

olduklari etkilesim sayilar1 ve smif diizeyine gore Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde 5grencilerle kurmusg olduklar: etkilesim sayilar:

Sinif Diizeyi Ogrenci Sayis1 Etkilesim Sayis1 Yiizde
1. Smf 386 95 %24,61
2. Smf 334 67 %20,05
3. Simif 269 38 %14,12
4. Smf 274 28 %10,21
Tum Siniflar 1213 228 %18,79

Tablo 3 incelendiginde gozlenen siire¢ igerisinde Ogrencilerin %18,79’unun 6gretmen ile
etkilesim halinde ve aktif bir 6gretim siirecinde bulundugu goriilmektedir. Bu durumun smif diizeyine
gore dagilim ise 1. simuf (%24,61), 2. smuf (%20,05), 3. smif (%14,12) ve 4. smif (%10,21) olarak tespit
edilmistir. Tabloya gore 0gretmen 0grenci arasindaki sozlii etkilesim 1. siniftan 4. sinifa kadar olan

surecte diizenli olarak azalmaktadir.

Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Ogrencilerin Yazmis Olduklar1 Yazilar1 Paylasma
Durumlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yazmus olduklar1 yazilari paylasma

durumlar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yazmis olduklart yazilart paylasma durumlart

Paylasim Durumu Ders Saati n
Yapild: 8 %25
Yapilmadi 24 %75
Toplam 32 %100
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Tablo 4 incelendiginde gozlemlenen ders saatlerinin %25’inde &grencilerin yapmus olduklar
yazma ¢alismalarini 6gretmeni veya arkadaslariyla paylasabildigi goriilmektedir. Gozlemlenen diger
derslerde ise 6grenciler, 6gretmenler tarafindan kendilerine verilen gorevi tamamlamis, herhangi bir

paylasimda bulunulmamustir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Ogrencilere Vermis Olduklar1 Geri
bildirime iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde Ogrencilere vermis olduklar1 geri

bildirime iliskin bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde 63rencilere yonelik geri bildirim durumlar:

Geri bildirim Durumu N
Verildi %53,12
Verilmedi %46,87
Toplam %100

Tablo 5 incelendiginde gozlemlenen ders saatlerinde Ogretmenlerin %46,87’sinin yazma
calismalari ile ilgili olarak 6grencilere herhangi bir geri bildirim vermedigi goriilmektedir. Bu derslerde
ogrenciler ogretmenler tarafindan kendilerine verilen goérevi tamamlamis ve ders sonlanmustir.
Ogretmenlerin %53,12’si ise dgrencilerine yapilan caligmalarla alakali geri bildirimde bulunmustur.

Geri bildirimde bulunan 6gretmenlerin odaklandiklar: hususlar Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6. Geri bildirimde bulunan §3retmenlerin odaklandiklar: hususlar

Geri bildirim Icerigi N
Okunaklilik %58,82
Imla Kurallart %23,52
Metin Olusturma %17,64
Toplam %100

Tablo 6 incelendiginde geri bildirimde bulunan 6gretmenlerin ise %58,82’si okunaklilik,
%23,52’si imla kurallar1 ve %17,64'ti metin olusturma konularina odaklanmistir. Ogretmenlerin

ogrencilere geri bildirimde bulunurken benimsedikleri iisluba iliskin veriler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin 6grencilere geri bildirimde bulunurken benimsedikleri iisluba iligkin veriler

Geri bildirim Tiirii N
Yikic %>58,82
Yapic %41,17
Toplam %100

Tablo 7’de ise geri bildirimde bulunan 6gretmenlerin %58,82’sinin 6grencilerine genellikle
olumsuz bir dil kullandig1 goriiliirken %41,17’sinin ise geri bildirimde bulunurken olumlu bir dil

kullandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Odaklandiklar1 Bilgi ve Becerilere
fliskin Bulgular

Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yapmis olduklari ¢alismalarla

ogrencilerde gelistirmeyi hedefledikleri bilgi ve becerilere iliskin bulgular Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yapmis olduklar1 ¢alismalarla Ggrencilerde
gelistivmeyi hedefledikleri bilgi ve becerilere iliskin bulgular

Bilgi ve Beceriler N
Okunaklilik %34.37
Imla Kurallar %23.43
Deyim Atasozii Ozdeyis Yazma %20.31
Metin Olusturma %12.50
Metin Tiirleri %6.25
Yazma Hiz1 %3.12
Toplam %100

Tablo 8 incelendiginde gozlemlenen dersler sirasinda Ogretmenlerin yazma becerilerini
gelistirme siirecinde 6 farkli bilgi ve beceriye odaklandiklar1 goriilmektedir. Bunlar odaklanilma
sikliklarma gore; okunaklilik %34.37, imla kurallar1 %23.43, deyim-atasozii-6zdeyis yazma %?20.31,

metin olusturma %12.50, metin tiirleri %6.25 ve yazma hiz1 %3.12 olacak sekilde siralanmistir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Gergeklestirmis Olduklart

Etkinliklerin Amacina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde gergeklestirmis olduklar: etkinliklerin

amacina iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde gerceklestirmis olduklar: etkinliklerin amacina
iliskin bulgular

Yazma Amaci N
Degerlendirilme %75
Ifade Etme %25
Toplam %100

Tablo 9 incelendiginde gozlemlenen ders saatlerinin %75’inde 0gretmenler gerceklestirmis
olduklar1 yazma calismalarinin sonunda 6grencilerin yazdiklar: yazilar1 degerlendirmeyi amaclarken

%25’inde ise yazma ¢alismalarimin amact duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi olarak tespit edilmistir.
Sonug ve Oneriler

Okullarda verilen egitimin, 6grencilerin yazma becerisini gelistirme konusunda yeterli katkiy1
saglamadig: cesitli aragtirmalar ile ifade edilmistir (De Smedt vd., 2017; Ungan, 2007). Bu duruma egitim
siireci ve Ogrenci-Ogretmen arasindaki etkilesimin neden olabileceginden bahsedilmektedir (Boice,
1993; Cohen, 1998; Ciftci, 2006; Adams-Tukiendorf, 2008; Ates, 2011; Taga & Unlii, 2013; Birk, 2013;
Bastug, Ertem & Keskin, 2017). Ancak 6grenme-0gretme siirecinde dgrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamalar ve bu uygulamalar sirasinda 6grenci-ogretmen arasinda gergeklesen
etkilesimini inceleyen arastirmalar smirlidir. Bu durum konu ile ilgili yapilan arastirmalarda da dile
getirilmistir (Graham vd., 2007). Bu arastirmada ise ders gozlemleri yapilarak yazma dersi sirasinda
karsilasilan sorunlara iliskin elde edilen veriler detayli bir sekilde gézlem formuna kaydedilmistir. Ik
olarak sinuf 6gretmenlerinin Tiirkce dersi icerisinde yazma becerilerini gelistirmek icin kullandiklar
teknikler ve ders materyalleri tespit edilmistir. Bu siirecte 6gretmenler simirli sayida ders materyali ve
teknik kullanmis derslerde belirli calismalar ayn1 materyaller ile tekrar edilmistir. Benzer sekilde diger
arastirmalarda da ogretmenlerin yazma uygulamalarinda az sayida teknik ve materyal kullandig:
vurgulanmistir (Bagci, 2007; Dagtas, 2012; Bilgin & Sahbaz, 2021). Zorbaz (2005) tarafindan yapilan
arastirmaya gore yazili anlattim calismalarinda ogretmenlerin yarisina yakini deyim, atasozii veya
Ozdeyis yazdirmayi tercih etmektedir. Bu sonug¢ arastirmamizdan elde edilen sonuglarla benzerlik

gostermektedir. Giiniimiizde ders materyalleri ve yazili anlatim ¢alismalarina ulasmanin ge¢mis yillara
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gore daha da kolaylastigr g6z oniine alindiginda benzer sonuglara ulasilmasi yazma becerisinin
gelistirilmesi hususunda endise vericidir. Ciinkii yapilan arastirmalar, belirli ¢alisma teknikleri ve
materyallerin yazma dersleri sirasinda siirekli kullamilarak cesitliligin saglanmadig1 durumlarda
Ogrencilerin yazma dersine olan ilgilerinin azaldigini, bu durumun ise 6grenci basarisini olumsuz
etkiledigini ortaya koymaktadir (Tok & Unlii, 2014).

Yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin 6nemli bir
yeri bulunmaktadir. Bu arastirmanin sonuglarina gore yazma becerilerini gelistirme derslerinde
ogretmen ile 6grenci arasindaki sozlii etkilesim oldukca sinirli bir sekilde gerceklesmektedir. Ogrenciler
gozlemlenen derslerin ¢ogunda Ogretmenler tarafindan kendilerine verilen gorevi sessizce yerine
getirerek soz istememekte, yazilan metinleri arkadaglar1 veya ogretmeni ile paylasmamaktadir. Bu
duruma Ogretmenlerin derslerde ¢ogunlukla ayni materyal ve teknikleri kullanmalarinin neden
olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica dersler sirasinda uygulanan yazi yazma ¢alismalarimin tamamina
yakini degerlendirilme amaciyla yapilmaktadir. Ciinkii yazi 6gretmenler ve &grenciler tarafindan
duygular1 ve diisiinceleri paylasma amaci olarak goriilmemektedir. Bu durum karsilikh etkilesimin ve
yazilanlarin paylasilmasinin 6niine ge¢mektedir. Bu bulgular literatiirdeki arastirmalarmn (Elbow, 2000;
Ungan, 2007; Celik, 2015; Bastug, Ertem & Keskin, 2017) sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Oysa
okullarda verilen egitimle yazma becerisini gelistirmenin énemli kosullar1 arasinda yazinin duygu ve
diisiinceleri aktarma araci olarak goriilmesi ve 6gretmen 6grenci arasinda gergeklesen sozlii etkilesim

onemli bir yer tutmaktadir (Basaran & Akyol, 2019).

Arastirmada yazma becerisini gelistirme siirecinde 6gretmenlerin yariya yakininin 6grencilere
herhangi bir geri bildirimde bulunmadig sonucuna ulasilmistir. Ayrica geri bildirimde bulunan
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin iletisim sirasinda yikici bir dil kullandig: tespit edilmistir. Bu sonug
literatiirdeki arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Ciftgi, 2006; Ates, 2011; Taga & Unli, 2013).
Oysaki yazma becerilerini gelistirme siirecinde uygun geri bildirim, basarinin saglanmasi icin 6nemli
bir kosuldur. Geri bildirimler tanimlayici, belirgin, gelistirici ve yapici olmalidir (Overall & Sangster,
2006). C)gretmenlerin onemli bir kismimin uygun ve yeterli geri bildirimde bulunamamasina; yazi
yazma ¢alismalarina ayrilan zamanin yetersizligi ve smif mevcutlarinin kalabalik olmasimnin neden

olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada ayrica yazma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde Ogretmenlerin tamamina
yakininin yazim kurallar1 ve okunakli yazma becerilerini gelistirmeye odaklandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Okullarda yapilan calismalarda genellikle yazilan metnin dis yapisina dikkat edilmis
metnin i¢ yapisi ile ilgili calismalar ihmal edilmistir. Arastirmanin sonuglari literatiirdeki arastirmalarin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir (C)zbay, 2003; Graham & Perin, 2007; Kiuhara, Graham &
Hawkin, 2009). Ciinkii okullarda yiiriitiillen yazma calismalarinda genellikle yazimin duygu ve
diisiinceleri ifade etme gibi kisisel yonii geri plana atilmis ve yazma etkinligi hesap verme amaciyla
gergeklestirilmistir (Elbow, 2000; Karadag & Kayabasi, 2015; Celik, 2015). Ogrenciler bagkast i¢in, not
almak ya da &gretmen tarafindan degerlendirmek igin yazdiginda heyecan ve stres yasamakta, bu
durum zamanla yazma etkinliklerinden uzaklasmalarina neden olmaktadir. Bu sonuglar 6grencilerin
metin iiretme siirecinde okulda yeterince deneyim kazanmadigin gostermektedir. Bu durumun ortaya

¢ikmasina 6gretmenlerin yazma derslerinde metnin dis yapisina odaklanmalari neden olabilmektedir.

Yazma becerilerinin gelistirilmesi tiim diinyada egitim programlarinin en énemli hedeflerinden
biri olsa da okullarda verilen egitimle Ogrencilerin 6nemli bir kisminin etkili yazma becerisini
kazanmadig1 yapilan arastirmalarla tespit edilmistir (Ungan, 2007; Bastug, 2014). Oyle ki {iniversite

mezunu meslek sahibi kisilerin etkili yazma becerilerini gelistirebilmek i¢in isletmeler her yil 3.1 milyar
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dolar harcamaktadir. Ciinkii yazmak asla sadece belirli harfleri bir araya getirerek metin olusturmak
degildir. Etkili yazmanmn tim alanlarda Ogrenmeyi kolaylastirdigina dair o©nemli kanitlar
bulunmaktadir (Bangert-Drowns, Hurley, & Wilkinson, 2004; Graham & Perin, 2007). Durum
boyleyken okullarda verilen egitiminin niteliginin arttirilarak 6grencilerin etkili yazma becerilerini
kazanmasi ¢oziilmesi gereken Onemli problemlerden biridir. Bu arastirmanin sonuglarina gore
okullarda etkili yazma becerisinin gelistirilmesi igin Ogretmenlerin yazma konusundaki
farkindaliklarinin arttirilmasi, yazma derslerinde farkli strateji, teknik ve materyaller kullanilarak
yapilan yazma ¢alismalariin gesitlendirilmesi, yazma derslerinde 6grenci-6gretmen arasindaki iletisim
ve etkilesimin kuvvetlendirilmesi, yazilanlarin paylasilmasi, 6gretmenler tarafindan 6grencilere uygun
geri bildirimde bulunulmasi, yapilan calismalarda metnin bigimsel Ozelliklerinin yaninda metin
olusturma calismalarina da 6nem verilmesi ve yapilan ¢alismalarin sadece degerlendirme amaciyla

degil duygu ve diisiinceleri ifade etme amaciyla yazilmasina dikkat edilmelidir.

Bu arastirma gerek calisma grubu gerekse calisma zamami agisindan bazi smirhiliklar
icermektedir. Bu sebeple gelecek arastirmalar farkli 6rneklem ve farkli zamanlarda ytiriitiilebilir.
Ozellikle boylamsal calismalar yapilarak gesitli veri toplama yéntemleri kullanildiginda daha genis

sonuglar elde edilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Language education is based on the development of listening, speaking, reading, and writing
skills. Although listening and speaking skills are acquired to a certain extent through activities in the
preschool period, the development of reading and writing skills occurs primarily during primary
school. Writing is a complex, higher-order cognitive activity that involves the integration of knowledge,
skills, memory, and motivation (Warker et al., 2005). During the writing process, individuals must
organize words in a meaningful way and ensure their writing adheres to grammatical rules. Writing, as
one of the fundamental language skills, plays a crucial role in expressing emotions, thoughts, and

beliefs. Additionally, this skill is essential for learning and personal development.

Deficiencies in writing skills can negatively impact students' academic performance, but the
effects extend beyond academic success. Writing is vital for various aspects of social life, such as
composing messages, sending emails, and drafting petitions. While past research primarily attributed
the acquisition of writing skills to cognitive processes, writing also encompasses numerous
psychomotor and affective skills, including proper posture, pen-holding techniques, paper positioning,
reading, critical thinking, self-expression, and the willingness to write. Recent studies emphasize the
affective dimension of writing, highlighting its influence on all stages of the writing process (Graham,
Berninger & Fan, 2007; Piazza & Siebert, 2008; igeri & Unal, 2010). Various evaluation reports suggest
that school-based education often discourages students from writing, hindering the development of
their basic writing skills (De Smedt et al., 2017). This situation may stem from the insufficient emphasis
placed on teaching, monitoring, and assessing writing in schools. Additionally, the lack of attention to
the psychomotor, cognitive, and affective components underlying writing skills may further contribute
to these challenges (Bastug, 2014; Ungan, 2007).

This research aims to determine and describe how primary school teachers allocate instructional
time during Turkish lessons to develop students' writing skills. The core research question is:
"What are the practices of primary school teachers to improve students’ written expression skills during Turkish

lessons?”
Method

Qualitative research aims to reveal events and perceptions in a realistic and holistic manner
within their natural context by utilizing data collection methods such as document analysis, interviews,
and observations (Yildirim & Simsek, 2021). This study adopts a case study approach, which involves
the detailed examination of an event, program, or process over an extended period in its natural setting,
often with one or more participants (Creswell, 2003). The observation technique was employed for data
collection. Observation involves systematically monitoring and recording events and behaviors
according to a pre-established plan (Arseven, 2001). In this context, the study sought to conduct a
comprehensive analysis by observing teachers' written expression practices during Turkish lessons for
1st, 2nd, 3rd, and 4th graders, as well as interactions between teachers and students. The study group
consists of 1,213 students from 1st to 4th grade, along with 16 primary school teachers working at an
official primary school during the 2023-2024 academic year. Teachers were selected through criterion
sampling, a purposive sampling method that involves selecting participants who meet specific
conditions (Yildirim & $imsek, 2005). Two criteria guided the selection process: teachers had to be
working as primary school teachers during the 2023-2025 academic years, and participation in the study
was voluntary. Teachers and students were observed at various times during Turkish lessons, focusing

on the items outlined in the observation form related to written expression practices.
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Result and Discussion

The results of the research reveal the following: primary school teachers most frequently
employed dictation exercises (46.78%) and least frequently engaged in text creation activities (12.50%)
during Turkish lessons. Turkish notebooks were the most commonly used teaching material (71.87%),
while smart boards and worksheets were used least often (6.25%).The primary objective of these
activities was to achieve legible writing (68.75%), whereas text creation was the least emphasized goal
(12.50%). Teacher-student interaction during writing activities accounted for 18.79% of the observed
lesson time. A notable finding was that in 17 out of the 32 observed lessons (53.12%), teachers provided
no feedback on students' writing activities. These results align with findings from previous studies
(Elbow, 2000; Ozbay, 2003; Ciftci, 2006; Graham & Perin, 2007; Kiuhara, Graham & Hawkin, 2009; Ates,
2011; Taga & Unlii, 2013; Karadag & Kayabasgi, 2015; Steel, 2015). Although developing writing skills is
a core objective of educational programs globally, research suggests that many students fail to acquire
effective writing skills through school-based instruction (De Smedt et al., 2017). Writing extends beyond
simply arranging letters; evidence indicates that strong writing skills enhance learning across all subject
areas (Bangert-Drowns, Hurley, & Wilkinson, 2004; Graham & Perin, 2007).

Despite this, improving the quality of writing instruction remains a pressing issue. Based on the
findings of this study, several recommendations are proposed to enhance students' writing skills in

schools:

e Increasing teachers' awareness of writing instruction through professional development

programs.

e Diversifying writing activities by incorporating a variety of strategies, techniques, and

materials.
e Strengthening teacher-student communication and interaction during writing lessons.
e Encouraging the sharing of students' written work and providing timely, constructive feedback.
e Emphasizing text creation activities alongside the development of formal writing skills.

e Ensuring that writing activities serve not only evaluative purposes but also allow students to

express their thoughts and emotions.

By addressing these areas, schools can play a crucial role in fostering the development of

effective writing skills, contributing to students' academic and personal growth.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

In this study, which is structured by content analysis, one of the qualitative research methods, it is aimed to determine to what extent drama
activities and traditional Turkish theater, which offer valuable opportunities for Turkish education, are used in the Turkish education process.
For this purpose, the 2019 Turkish Teaching Program, all secondary school Turkish textbooks prepared in line with the 2019 Turkish Teaching
Program and currently in use, and the 2024 Turkish Teaching Program were accepted as data sources and examined. As a result of the
examinations, it was determined that drama and traditional Turkish theater were not sufficiently and qualitatively utilized in the 2019 program
and in a large part of the textbooks prepared in accordance with the program, there was no consistency or gradualism in terms of drama activities
in the textbooks, there was only one activity in all textbooks in which drama and traditional Turkish theater were associated, so the strong
relationship between drama and traditional Turkish theater was not utilized, and almost all of the texts for traditional Turkish theater in the
textbooks were free reading texts related to the Karagoz. On the other hand, it was concluded that the 2024 program differed from the 2019
program in terms of drama and traditional Turkish theater and had a more qualified attitude. Based on the results, the relationship and
opportunities between Turkish education, drama activities and national culture were tried to be explained, it was emphasized that these elements

can be used together in a functional way and suggestions were made to textbook writers and educators.

Keywords Turkish Education Drama Traditional Turkish Theatre Investigation

Geleneksel Tiirk Tiyatrosu ve Dramanin Tiirkce Egitiminde Kullanimi

Ozet

Nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi ile yapilandirilmis bu ¢alismada Tiirkge egitimi icin degerli firsatlar sunan drama etkinlikleri ve
geleneksel Tiirk tiyatrosundan Tiirkge egitimi siirecinde ne dl¢iide yararlanildiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2019
Tiirkge Ogretim Programi, bu program dogrultusunda hazirlanmis ve halihazirda kullanimda olan tiim ortaokul Tiirkge ders kitaplari ve 2024
Tiirkge Ogretim Programi veri kaynag olarak kabul edilmis ve incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 2019 programinda ve programa
bagli olarak hazirlanmis ders kitaplarinin ¢ok biiyiik bir boliimiinde dramadan ve geleneksel Tiirk tiyatrosundan yeteri kadar ve nitelikli bir
sekilde yararlamilmadigl, ders kitaplarinda drama etkinlikleri agisindan bir tutarlilik ya da asamalilik olmadig, tiim ders kitaplari igerisinde
drama ile geleneksel Tiirk tiyatrosunun iligkilendirildigi yalnizca bir etkinlik oldugu, dolayisiyla drama ile geleneksel Tiirk tiyatrosu arasindaki
gliglii iliskiden yararlanilmadigs, ders kitaplarinda geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik metinlerin neredeyse tamaminin Karagéz oyunu ile
alakal1 serbest okuma metni oldugu tespit edilmistir. Diger yandan 2024 programinin drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosu agisindan 2019
programindan farklilastig1 ve daha nitelikli bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulasilan sonuglardan hareketle Tiirkge egitimi, drama
etkinlikleri ve milli kiiltiir arasindaki iligki ve firsatlar agiklanmaya calisilmis, bu unsurlarin islevsel bir sekilde bir arada kullanulabilecegi

vurgulanmus, ders kitab1 yazarlarina ve egiticilere 6nerilerde bulunulmustur.
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Giris
Geleneksel egitim anlayisinda egiticinin anlattiklarmi ya da gosterdiklerini 6grenmekle,
uygulamakla miikellef olan 6grenci; giiniimiizde bilgiye kendisi erisen, bilgiyi yapilandiran, siirece

aktif katilan profiliyle egitimin ana unsuru haline gelmistir. Bu degisim de dogal olarak beraberinde
egitim siireglerinde, etkinliklerinde ve faaliyetlerinde bircok kokli degisimi getirmistir.

Ogrencinin bilgiye kendisinin erigsmesi ve siirecin merkezinde yer almasi gerekliligi, yeni
Ogretim yontem ve tekniklerinin ise kosulmasmi gerektirmistir. Dolayisiyla 6grencinin merkezde
oldugu, egitim Ogretim siirecine aktif sekilde katildig1 faaliyetlere yonelme baslamistir. Bu yonelme

dogrultusunda tercih edilen yontemlerden birisi de dramadir.

Drama, cgesitli baglamlarda farkli anlamlarda kullanilan, anlami ve kdkeni hakkinda cesitli
goriislerin oldugu bir kavramdir. Bu tamimlar1 ve anlamlari derlemek gerekirse dramanin kisaca;
Yunanca yapmak, etmek anlamlarina gelen “dran” sézciigiinden tiiretilmis (Ozcan, 2013), yasamak
(Simsek & Topal, 2006) ve oynamak (Ozcan, 2019; Nutku, 2002) anlamlarina gelen, igerisinde eylem
bulunan her tiirlii etkinligi biinyesinde barindirabilecek (Adigiizel, 2007) bir kavram oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Dolayisiyla dramanin yapmaya ve gostermeye dayali, dramatik nitelikli
faaliyetleri kapsayan bir olgu oldugu ifade edilebilir. Ayrica alan yazinda ge¢misi 20.000 y1l dncesine
dayanan samanlarin dramatik niteliklerini vurgulayarak dramanin en eski kokenlerinden biri olarak

Tiirk samanlarini isaret eden ¢alismalara (Kara, 2010) da rastlamak miimkiindiir.

Ogrencinin, egitim ogretim faaliyetlerinin merkezine konumlandirildig1 yapilandirmact
yaklasim ile birlikte 6grencilerin siirece aktif bir sekilde katihim sagladigi, yaparak ve yasayarak
ogrendikleri etkinlikler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin derse ilgisini artirmak,
yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamak ve dersi eglenceli bir hale getirmek i¢in yararlanilan drama
etkinlikleri (Kara, 2014), son donemlerde egitimin her asamasinda etkili olabilecek bir yontem olarak
birgok disiplinde kullanilmaya baglanmistir (Aytas & Ozcan, 2019). Drama etkinlikleri, 6grencilerin dil
ve iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefleyen Tiirkce dersi agisindan da dnemli bir yere ve isleve
sahiptir (Aytas & Uysal, 2016). Ciinkii Tiirkge dersi, bir bilgi aktarma dersi degil aksine etkili deneyim
ve uygulamalarla ogrencilerin becerilerini gelistirmeye yonelik bir derstir (Ugar & Kara, 2023).
Benimsenen egitim felsefesinin yapabilirlik temelli olmasi1 da dramay1 bu siirecin dogrudan bir unsuru
haline getirmektedir (Ozcan & Uysal, 2020). Bu baglamda belki de yaparak yasayarak dgrenmenin en
gliclii ornegi olan ve en 6grenci merkezli yontem olarak gosterilebilecek dramanin, yapilandirmaci
yaklasim ile olduk¢a uyumlu bir yontem oldugu ifade edilebilir. Ek olarak drama ydnteminin
kullanimiyla yalmizca 6grencilerin keyifli vakit gecirmesi degil ayni zamanda birgok becerinin de
gelisimi saglanmaktadir. Bu konuda yapilan calismalar incelediginde drama uygulamalarinin;
Ogrencilerin okuma (Garcia, 2014; Ozcan, 2019), yazma (Ozcan, 2019; Kaya Giiler, 2008), konusma
(Ozcan, 2013), anlama (Ozcan, 2013), problem ¢ozme (Koseoglu, 2006), empati (Aykag & Aykag, 2019)
ve ¢esitli durumlara ve kurumlara uyum saglama (Seren, 2021) becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.
Bu dogrultuda drama faaliyetlerinin Tiirkce dersi ile giiclii bir iliskiye sahip oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ciinkii Tiirkce dersinin asli amaci, 6grencilerin dil becerilerini gelistirerek Tiirkgeyi etkili
ve giizel kullanabilme yeterliliklerini gelistirmektir. Diger yandan Tiirk¢e dersinin amaglarmdan bir
digeri de dgrencilere milli kiiltiirtimiizli tanitmak, 6grencilerin milli kiiltiiriim{izii benimsemelerini ve

korumalarmi saglamaktir.

Bilindigi iizere milli kiiltiiriimiiziin bir parcasini geleneksel Tiirk tiyatrosu olusturmaktadir.
Geleneksel Tiirk tiyatrosu, Bati kokenli modern tiyatronun disinda kalan ve Tiirk toplumunun

geleneksel yapisi ve anlayisi ile ortaya ¢ikan kukla, kdy seyirlik oyunlari, Karag6z oyunu, meddah
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gelenegi, ortaoyunu gibi gosteri tiirlerinin tiimiinii kapsamaktadir. Geleneksel Tiirk tiyatrosu iizerine
yapilan incelemelerde genel olarak geleneksel Tiirk tiyatrosu; koylii tiyatrosu ve halk tiyatrosu (And,
1969) ya da koy seyirlik oyunlar1 ve halk tiyatrosu (Artun, 2004) olarak sinuflandirilmaktadir. Bu
siniflandirmalardan koylii tiyatrosu ya da koy seyirlik oyunlari daha ¢ok koylerde sergilenen gosterileri
temsil ederken halk tiyatrosu ise genelde sehirlerde sunulan gosteriler olarak tanimlanmaktadir. Ancak
bu ayrimlara girmeden koy seyirlik oyunlari, Karagoz, meddah, kukla, ortaoyunu gibi gosterileri,

geleneksel Tiirk tiyatrosu olarak nitelendirmek de miimkiindiir.

Geleneksel Tiirk tiyatrosu gosterilerinden kukla ve koy seyirlik oyunlarmin kokleri oldukga
eski dinsel torenlere dayanmakta (Diizgiin, 2014) ve dogrudan gelenegin en eski 6rnekleri olarak kabul
edilmektedir. Ancak kiiltiiriimiize farkli kaynaklardan dahil olan golge oyunu, meddah, ortaoyunu gibi
tirler de kiiltiirtimiize dahil olduktan sonra sekillenmeye ve degismeye devam etmis, kiiltiiriimiize
0zgl nitelikler kazanmislardir. Bu duruma 6rnek olarak meddahlik gelenegini gostermek miimkiindir.
Arap ve Fars kiiltlirlerinde peygamberi ve ¢evresindeki kisileri 6ven kimseler olduklari i¢in Arapgada
ovmek anlamina gelen “madh” kokiinden tiiretilmis ve oviicii anlamina gelen “maddah” sozciigii ile
anilan meddahlar, toplumumuz igerisinde, halihazirda koklii bir ge¢mise sahip olan hikaye anlaticilig:
gelenegi ile kaynasarak niikteli hikdye anlaticilar1 konumuna ulasmislardir. Dolayisiyla meddah
gelenegi kiiltiirtimiiz i¢inde sekillenmis ve kaynaklarindan oldukga farkli konumlara erigsmistir. Bu

durumu diger geleneksel Tiirk tiyatrosu tiirleri i¢in de genellemek miimkiindyir.

Geleneksel Tiirk tiyatrosu kapsaminda ele alinan gosteri tiirlerinin en belirgin 6zelliklerinden
birisi dramatik nitelikli olmalaridir. Oyle ki geleneksel Tiirk tiyatrosu kavrams; seyirlik, kdy oyunlar
ve halk tiyatrosu gelenegini igeren dramatik nitelikli oyunlar olarak tanimlanmakta (Giimiistepe, 2023;
Saadat1 & Aras, 2017) ve geleneksel Tiirk tiyatrosu igerisinde yer alan kukla (Dastan, 2018), kdy seyirlik
oyunlar1 (Glimiistepe, 2023; Karacabey, 1995), meddah gosterisi (Unh'i, 2006; Nutku, 1997), ortaoyunu
(And, 1969; Ozdemir, 2017) tiirlerinin dramatik niteligine vurgu yapilmaktadir. Keza geleneksel Tiirk
tiyatrosu incelenirken 6n plana ¢ikan unsurlarin basinda, kendisinden bagka bir kisiligi, bir olguyu, bir
yaratig1 canlandirmayi temsil eden dramatik olma niteligi gelmektedir (And, 2012; Gilimdiistepe, 2023).
Ayrica geleneksel Tiirk tiyatrosunun taklit yapma (Giimiistepe, 2023; Usta, 2000), karakterlere degil
tiplere yer verme, dogaclamaya dayanma (And, 1985; Cetin, 2000), cevrenin 6zelliklerini ve tepkilerini
dikkate alma (Cetin, 2020) konusunda dramayla benzestigi ve dramatik Ozellikler yansittig
belirtilmektedir. Bu baglamda geleneksel Tiirk tiyatrosu ile dramanin giiglii iligkiler igerisinde

oldugunu séylemek miimkiindiir.

Daha 6nce bahsedildigi ve Tiirkge 6gretim programlarnda (MEB, 2019; MEB, 2024) belirtildigi
tizere 0grencilerin dil becerilerini gelistirmek; milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerlere
o6nem vermelerini saglamak; duygu, diisiince ve hayal diinyasim zenginlestirmek, milli duygu ve
diisiincelerini giiglendirmek, Tiirk¢e egitiminin asli amagclarindandir. Bu baglamda tasidig1 dramatik
niteliklerle, oynamaya ve canlandirmaya dayali olmasiyla, dogaclama temelli olmasiyla ve cevreyle
etkilesimde bulunmasiyla, taklide yer vermesiyle ve eylem temelli ozellikleriyle geleneksel Tiirk
tiyatrosunun drama ile iligkili oldugu ve milli kiiltiiriin 6nemli bir ayagim olusturdugunu; bu
dogrultuda Tiirkge egitimi kapsaminda hem kiiltiir aktarimmi hem de yapilandirmaci bir egitim ile
beceri gelisimini saglamak konusunda degerli firsatlar sundugu ifade edilebilir. Dolayisiyla Tiirkge
egitimi, drama etkinlikleri ve milli kiiltiir arasinda $Sekil 1’de de goriilebilecegi gibi gii¢lii bir iliski
dogmaktadir:
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Geleneksel
Tiirk Tiyatrosu

Milli
Kultir

Sekil 1. Tiirkge egitimi, milli kiiltiir ve drama iligkisi

Sekil 1'de Tiirkge egitimi, milli kiiltiir ve drama ekseninde geleneksel Tiirk tiyatrosunun
konumu gosterilmistir. Sekil 1 incelendiginde geleneksel Tiirk tiyatrosunun, birbirleriyle iligkili Tiirkge
egitimi, milli kiiltiir ve drama alanlarinin ortak paydasi oldugu goriilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak
geleneksel Tiirk tiyatrosu konulu bir etkinligin drama ile desteklenerek yapilandirmaci bir yaklagimla
ele alinmasi, dramanin sagladig1 faydalardan yararlanilmas: ve milli kiiltiire yonelik farkindalik
olusturulmasiyla nitelikli bir Tiirkge egitimi verilmesi gosterilebilir. Agiklanan tarzda hayata gecirilecek
uygulamalarmn Tiirkge egitiminin bir¢ok amacma hizmet edecegi agikardir. Bu baglamda, daha 6nce
verilen bilgilerden ve agiklanan ornekten hareketle dramatik nitelikli geleneksel Tiirk tiyatrosu
gosterilerin Tiirkce egitiminde kullanilabilecegini, dahasi nitelikli ve disiplinler aras1 bir egitim igin
kullanilmas: gerektigini sdylemek miimkiindiir.

Bu calismada ise agiklanan gereklilikten yola ¢ikarak Tiirkge egitiminde drama etkinliklerinden
ve geleneksel Tiirk tiyatrosundan ne dlciide yararlanildigini ve Tiirkge egitimine yon veren kaynaklarda
bu unsurlarin birbirleriyle iliskisini tespit etmek amaglanmistir. Geleneksel Tiirk tiyatrosu ile
iliskilendirilen drama etkinlikleri vasitasiyla O0grenci merkezli, milli kiiltiire yonelik farkindalik
olusturacak ve 6grencilerin dil becerilerini gelistirecek bir egitim verilmesinin miimkiin olmasi, Tiirkge
Ogretim programinin yenilenmis olmasi, yeni ders kitaplar: hazirlanirken ge¢mis ders kitaplarindaki

sorunlarin analiz edilmesinin gerekliligi gibi sebeplerle bu ¢alismanin, alan yazina ve arastirmacilara
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katkida bulunacagina inamlmaktadir. Bu kapsamda arastirma boyunca cevap aranan sorular su
sekildedir:

1- 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda dramaya y6nelik unsurlar ne dlciide yer almaktadir?

2- 2019 Tiirkge Ogretim Programi'nda geleneksel Tiirk tiyatrosuna ynelik unsurlar ne &lgiide yer
almaktadir?

3- Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda dramaya yonelik unsurlar ne 6l¢iide yer almaktadir?

4- Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik etkinlikler ve metinler ne
oOlciide yer almaktadir?

5- 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda dramaya yonelik unsurlar ne &lgiide yer
almaktadir?

6- 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda geleneksel Tiirk tiyatrosuna yénelik unsurlar

ne Olgiide yer almaktadir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi kullamilmistir. Icerik analizi metin
veya metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belirli anlamlarin ve verilmek istenen mesajlarin belirli
bir sistematik ile kategoriler seklinde ortaya konulmasini ve kategorilerin nicel ve nitel olarak analiz
edilmesini kapsamaktadir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2020; Giiler,
Halicioglu & Tasgin, 2015). Bu baglamda, Tiirkce egitimi agisindan en 6nde gelen kaynaklar olan
Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin drama ve geleneksel agisindan irdelenecegi bu calismaya

en uygun yontemin igerik analizi oldugu diistiniilmektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veriler; Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan 2019 yilinda yayimlanan Tiirkge
Ogretim Programi’'ndan (MEB, 2019), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 2024 (MEB, 2024)
yilinda yayimlanan Tiirkce Ogretim Programindan ve halihazirda kullamimda olan Tiirkge ders
kitaplarindan elde edilmistir. Bu baglamda arastirmanin veri kaynaklarim1 Koza Yayin tarafindan
yayimlanan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. snif Ders Kitabi (Sevim, 2023); Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6 (Ertiirk, Keles & Kiiliink,
2021), Anka Kusu Yaynevi tarafindan yayimlanan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6 (Yavuz
& Kahraman, 2019), Dértel Yaymeilik tarafindan yayimlanan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
Tiirkce 7 (Erdal, 2019), MEB tarafindan yayimlanan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7 (Kir,
Kirman & Yagiz, 2021), Ferman Yaymcilik tarafindan yayimlanan Ortaokul ve fmam Hatip Ortaokulu
8 (Sayg, 2023), MEB tarafindan yayimlanan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 8 (Eselioglu,
Set & Yiicel, 2021) ders kitaplar1 ve 2019 (MEB, 2019), 2024 (MEB, 2024) Tiirkge égretim Programlar1

olusturmaktadr.

Aragtirmanin veri toplama siirecinde dokiiman analizinden yararlanilmistir. Dokiiman analizi
ile toplanan veriler ise tiimdengelimci analiz ile irdelenmistir. Tiimdengelimci analizde arastirmaci,
arastirma siirecine genel bir soru ile baslamakta ve arastirma, siire¢ igerisinde sekillenmektedir
(Yildirim & Simsek, 2021). Bu baglamda arastirma siirecine Tiirkce 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik igeriklere hangi baglamlarda, hangi
yapilarla, ne Olciide yer verilmektedir gibi genel sorularla baslanmus, siire¢ icerisinde tespit edilen
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drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik unsurlar kaynaklarma gore tasnif edilerek bulgular

boliimiinde sunulmustur.
Etik Kurul izni

Bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemis, toplanan verilere yonelik herhangi bir tahrifat uygulanmamistir. Calismada etik

kurul onay1 gerektirecek bir metodoloji ile veri toplanmadig: igin etik kurul onay1 alinmamustir.
Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, kaynaklarina gore smiflandirilarak arastirma

sorularinin sirasiyla tutarl bir sekilde asagida sunulmustur:
2019 Tiirkce Ogretim Programi

2019 yilinda giincellenerek yayimlanan Tiirkge Ogretim Programi (MEB, 2019), genel hatlariyla
incelendiginde program igerisinde dramaya ve geleneksel Tiirk tiyatrosuna ayri1 bir baslik ya da boliim
altinda yer verilmedigi goriilmektedir. Program icerisinde yer alan boliimler ve bagliklar incelendiginde

ise drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosu ile ilgili asagida agiklanan belirli unsurlara rastlanmaktadir.

2019 Tiirkge Ogretim Programi’min hacminin biiyiik bir boliimiinii olusturan kazanimlar ele
alindiginda dramayla iligskilendirilebilecek belirli kazamimlarin programda yer aldig1 goriilmektedir. Bu
kazanimlar ise dogrudan dramayla iliskilendirilebilecek “Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri
canlandirir.” kazanimi ve okuma tiyatrosu yontemi sayesinde dolayli olarak drama ile
iliskilendirilebilecek “Okuma stratejilerini kullanr.” kazanimidir. Bu kazanimlardan hareketle ise 2019
programina gore hazirlanmis ders kitaplarinda drama etkinliklerinin yer almasi gerekmektedir. Ancak
2019 Tiirkge Ogretim Programi’'nda drama etkinliklerinin detaylarina yonelik herhangi bir bilgi yer
almamaktadir. Dolayisiyla ders kitaplarinda yer verilecek drama etkinlikleri, ders kitab1 yazarinin

inisiyatifi ile sekillenmektedir.

Aciklanan kazammlar disinda 2019 Tiirkge Ogretim Programi'nda dramayla ilgili unsurlar
se¢meli bir tema olan “sanat” temasinda da bulunmaktadir. Bu temadaki drama unsurlari ise daha ¢ok
geleneksel Tiirk tiyatrosu ile alakaldir. Tema agiklamalarinda yer alan golge oyunu ve geleneksel
sanatlar ifadeleri, temadaki geleneksel Tiirk tiyatrosu icerigini olusturmaktadir. Ancak bu tema, segmeli
bir tema oldugu igin bu unsurlarin ders kitaplarinda yer almasi tamamen ders kitab1 yazarimnin
inisiyatifindedir.

Sonug olarak 2019 Tiirkge Ogretim Programu igerisinde drama etkinliklerinin kendisine pek yer
bulamadigl, programa gore hazirlanmis ders kitaplarinda dramayla iligkilendirilebilecek ve yer almasi
zorunlu yalnizca bir kazanim bulundugu sdylenebilir. Bunun yari sira geleneksel Tiirk tiyatrosuna
yonelik konular ise ders kitab1 yazarlarinin tercihine birakilmis, geleneksel Tiirk tiyatrosu ve drama

etkinlikleri arasinda bir iligki kurulmamustur.
5. Smif Ders Kitaplar
Koza Yayin 5. Sumif Tiirkce Ders Kitabi (Sevim, 2023)

2019 Tiirkge Ogretim Programi'na gore hazirlanmig ders kitaplarindan biri olan 5. smf Tiirkge
ders kitaby, igerisinde yer alan drama unsurlar1 agisindan incelendiginde kaynagin yalnizca bir drama

etkinligine sahip oldugu goriilmektedir. S6z konusu etkinlik ise bir dinleme metninde ele alinan
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hikayeyi canlandirmaktan olusmaktadir. Bu dogrultuda s6z konusu kaynagin tamaminda yalnizca bir
drama etkinligine yer verildigi ifade edilebilir.

5. smuf Tiirkge ders kitabi, geleneksel Tiirk tiyatrosu agisindan incelendiginde ise kaynak
icerisinde geleneksel Tiirk tiyatrosu ile ilgili bir serbest okuma metni oldugu goriilmektedir. Ancak ilgili
metin, bir serbest okuma metni oldugu icin metne yonelik herhangi bir etkinlik ya da yonerge
bulunmamaktadir. Diger yandan metnin igeriginin de geleneksel Tiirk tiyatrosunu yansitma agisindan
da zayif oldugu ifade edilebilir. Ciinkii ilgili metnin igerigi incelendiginde metnin sunulusunda
herhangi bir baglam olmadigi, yapilan kisaltmalarin metnin anlam biitiinliiglinii bozacak sekilde
gerceklestirdigi dikkat ¢ekmektedir.

Bu baglamda 5. sinuf Tiirkge ders kitabi icerisinde yalnizca bir drama etkinliginin ve geleneksel
Tiirk tiyatrosu ile ilgili herhangi bir uygulamaya, etkinlie ve yonergeye sahip olmayan bir serbest
okuma metni bulundugu soylenebilir. Diger yandan kitap igerisinde geleneksel Tiirk tiyatrosu ile

dramanin iligkilendirildigi bir etkinlik bulunmamaktadir.
6. Sinif Ders Kitaplan
MEB 6. Sinif Tiirkge Ders Kitab: (Ertiirk, Keles & Kiiliink, 2021)

MEB tarafindan yayimlanan 6. sinif Tiirkce ders kitabi genel hatlariyla incelendiginde ilgili
kaynak igerisinde 7 drama etkinliginin bulundugu, bu etkinliklerin bazilarinin okuma metinlerine
bazilarinin ise dinleme metinlerine yonelik oldugu goriilmektedir. Okuma metinlerine yonelik drama
etkinlikleri, okuma tiyatrosu tekniginin kullanilmasi ve okuma metinlerinin canlandirilmasina yonelik
etkinlikler olarak ikiye ayrilmaktadir. Diger yandan ilgili kitap igerisinde 6grencilerin kendilerinin
olusturdugu metinlerin canlandirilmasina yonelik de drama etkinlikleri bulunmaktadir. Bu baglamda
6. smif Tiirkge ders kitab: igerisinde drama etkinliklerine yer verildigini ve egitim siirecinde drama

etkinliklerinden yararlanildigini séylemek miimkiindiir.

6. siif Tiirkce ders kitabi geleneksel Tiirk tiyatrosu agisindan incelendiginde ise drama
etkinliklerinde goriilen zenginlik ve gesitlige rastlanilmamaktadir. Ciinkii 6. smif Tiirkce ders kitab:
icerisinde geleneksel Tiirk tiyatrosu ile ilgili ne bir metin ne de bir etkinlik bulunmamaktadir. Benzer
sekilde bu ders kitab1 icerisinde de drama ile geleneksel Tiirk tiyatrosunun iligkilendirildigi bir etkinlige

yer verilmemistir.
Anka Kusu Yaymevi 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabi: (Yavuz & Kahraman, 2019)

Anka Kusu Yayinevi tarafindan yayimlanan 6. sif Tiirkge ders kitabi genel hatlariyla
incelendiginde kaynagimn igerisinde toplamda 5 drama etkinligi bulundugu goriilmektedir. Bu
etkinlikler, ders kitab1 icerisinde cesitli baglamlarda ve asamalarda kendisini gostermektedir.
Etkinliklerin detaylarina inildiginde ise bir dinleme metninin ve bir basar1 hikayesinin
canlandirilmasinin, iki okuma metninin dramatize edilerek okunmasmin, deyimler ve atasozlerine

yonelik sessiz sinema oyunun oynanmasinin etkinliklerin igerigini olusturdugu ifade edilebilir.

S6z konusu ders kitab1 geleneksel Tiirk tiyatrosu agismdan ele alindiginda ise bu ¢alismada
incelenen diger kaynaklardan farkli olarak igerisinde bir Karagz metninin zorunlu okuma metni olarak
yer aldif1 goriilmektedir. Dolayisiyla kaynak icerisinde geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik bazi
etkinlikler bulunmakta, kaynakta yer alan Karagdz metni dramatize edilerek okunmakta ve bu
calismada ele alinan drama ve milli kiiltiir iliskisinden kismen de olsa yararlanilmaktadir. Bu baglamda
ilgili ders kitabimin diger kaynaklardan ayrildigim1 ve bir etkinlikle dahi olsa geleneksel Tiirk
tiyatrosunu dogasma uygun sekilde ele aldigimi sdylemek miimkiindiir. Bu duruma ek olarak ilgili
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metne gegmeden Once “https://goo.gl/sghDx9” baglantisi ile 6grencilerin Karagéz oyunu hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 saglanmakta ve 6grencilere gerekli &n bilgiler sunulmaktadir. Ayrica kaynak igerisinde
yine okuma tiyatrosu yontemi ile ele alinan “Bayram Yeri” metninde de bayramlarin bir 6gesi olarak
Karagdz oyununa yer verilmektedir. Bu dogrultuda ilgili kaynak icerisinde, bu ¢alismada ele alinan
imkanlardan yararlanildigini ve drama ile geleneksel Tirk tiyatrosunun iligskilendirildigi

goriilmektedir.
7. Smif Ders Kitaplarn
MEB 7. Sumif Tiirkce Ders Kitab: (Kir, Kirman & Yagiz, 2021)

MEB tarafindan yayimlanan 7. sif Tiirk¢e ders kitabi genel hatlariyla incelendiginde ilgili
kaynakta 3 drama etkinligi bulundugu goriilmektedir. Bu drama etkinliklerini ise dinleme metinlerine
yonelik etkinlikler ve Ogrencilerin hazirladigi metinlere yonelik canlandirma etkinlikleri

olusturmaktadir.

Geleneksel Tiirk tiyatrosu agisindan 7. simf Tiirkge ders kitabi incelendiginde ise kaynak
icerisinde bir tanitict metnin yer aldigi goriilmektedir. “Karagéz Nedir?” isimli bu metin genel
hatlariyla Karagdz oyununa yonelik bilgiler vermektedir. Bu metin kaynak igerisinde normal bir okuma
metni olmasina ve dolayisiyla belirli etkinliklere sahip olmasina karsin bu etkinliklerden hi¢birinde bir
drama uygulamasina yer verilmemistir. Sonug¢ olarak bu c¢alismada incelenen ders kitaplarimin
¢ogunlugunda oldugu gibi 7. sif Tiirkge ders kitabinda da geleneksel Tiirk tiyatrosu ile iligkili bir
drama etkinligi bulunmadigini séylemek miimkiindiir. Bu dogrultuda ilgili ders kitabinda da drama
ile geleneksel Tiirk tiyatrosu arasindaki giiclii iliskiden ve bu iliskiden meydana gelen egitim

imkanlarindan yararlanilmadig; ifade edilebilir.
Dortel Yayincilik 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi (Erdal, 2019)

Dortel Yayinciik tarafindan yayimlanan 7. smuf Tiirk¢e ders kitabi genel hatlariyla
incelendiginde kaynagin drama agisindan zengin oldugu goriilmektedir. Ciinkii ilgili ders kitab:
icerisinde dramaya yonelik unsurlara okuma metinlerinde, metin 6ncesi etkinliklerde, metinlere
yonelik etkinliklerde, metinlerden bagimsiz etkinliklerde ve Ol¢me degerlendirme asamasinda yer
verilmektedir. Toplamda dramayla iliskilendirilebilecek 12 unsura yer verilen sdz konusu ders
kitabinda, bu arastirmada incelenen diger kaynaklardan farkli olarak 6grenciler cevrelerinde tiyatro
faaliyetlerini arastirmaya, bu faaliyetlere yonelik bilgiler edinmeye, bu bilgileri sunmaya ve drama
faaliyetlerine yonelik gesitli tiirlerde metinler {iretmeye yonlendirilmistir. Bu unsurlara ek olarak
ogrencilerin kendilerinin de belirli drama etkinlikleri olusturmalar1 ve bu etkinlikleri canlandirmalar:
tesvik edilmistir. Diger yandan kaynak igerisinde Tiirkiye’de tiyatronun yerini ve 6nemini 6grenciler
tarafindan sorgulanmasina yonelik yonlendirmelere de yer verilmistir. Ac¢iklanan bu unsurlara ders
kitab1 igerisinde yer verilmesinin ise s6z konusu kaynagi, drama agisindan daha zengin bir duruma

ulagtirdigini sdylemek miimkiindiir.

Déortel Yayincilik tarafindan yayimlanan ders kitab1 genel hatlariyla geleneksel Tiirk tiyatrosu
acisindan incelendiginde ise kaynagin yine zengin bir icerige sahip oldugu ifade edilebilir. Kaynakta
diger ders kitaplarindan farkli olarak geleneksel Tiirk tiyatrosu tiirlerinden biri olan kuklaya yonelik
bir metin bulunmaktadir. Bu calismada ele alinan kaynaklarda Karagtz disindaki geleneksel Tiirk
tiyatrosu tiirlerine yer verilmedigi dikkate alindiginda ise Dortel Yayincilik tarafindan yayimlanan ders
kitabinin bu yoniiyle diger kaynaklardan farklilastig1 ifade edilebilir. Ayrica bu kaynakta da Karagoz'e
yonelik bir metin bulunmaktadir.
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Aciklanan unsurlarla birlikte ilgili ders kitabinin drama etkinlikleri agisindan zengin oldugu ve
kaynakta geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik metinlere yer verildigi goriilmektedir. Ancak drama ve
geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik icerige diger kaynaklara gore daha fazla yeren bu kaynakta da
geleneksel Tiirk tiyatrosu ve drama arasinda bir iliski kurulmamus, ¢alismada aciklanan firsatlardan

yararlanilmamustir.
8. Sinif Ders Kitaplarn
MEB 8. Sumif Tiirkce Ders Kitabi (Eselioglu, Set & Yiicel, 2021)

8. smif Tiirkge ders kitab1 genel hatlariyla incelendiginde kitabin icerisinde 2 drama etkinligine
yer verildigi goriilmektedir. Bu drama etkinlikleri ise bir dinleme metninin ve 6grencilerin yazdig: bir
tiyatro metninin canlandirilmasindan olugsmaktadir. Diger yandan s6z konusu kaynak, geleneksel Tiirk
tiyatrosu agisindan incelendiginde ise kaynakta yine Karagoz ile alakali bir serbest okuma metnine yer
verildigi tespit edilmistir. Metnin icerigini ise modern bir Karago6z uyarlamas: olusturmaktadir. Ancak
metnin icerigi detayl bir sekilde ele alindiginda metin igerisinde 6grencilere olumsuz ornek tegkil
edecek diyaloglar bulundugu goze carpmaktadir. S6z konusu metinden bir boliim asagida yer

almaktadir:

Karagéz: Sen o soyledigine mini mi diyorsun? Dinle bak, mani nasil olurmug 6gren:

Havaya attim fisegi

Dolandi dort bir koseyi

Hacivat’t sorarsaniz

Mahallenin kor esegi.

Hacivat: Sus Karagoz! Cahil cahil konusma.

Karagéz: Ne yani, ben cahil miyim?

Hacivat: Cahilsin.

Karagéz: Hig bile degilim.

Hacivat: Karagé6z'iim mahallenin kor esegi diyorsun.

Karagéz: Ne diyecektim? Mahallenin yakisiklist m1? Hah hah ha! Kusura bakma, o benim. Sense kér
esek.

Hacivat: Yahu Karagoz'iim ne kalin kafali adamsm. Esek diyorsun. Esek eskidendi. Binerdin iistiine

digidik digidik. Canu isterse yiiriir. Istemezse ai! Ail Ail Yandin, kag yanindan.

Karagoz oyunu; dogasi, mazisi ve hedef kitlesi itibari ile bazi igerisinde bazi istenmeyen
davranuglar1 ve soylemleri barindirabilmektedir. Bu yoniiyle egitim siirecinde kullanilacak Karagoz
oyunlarinin hedef kitleye gore yeniden ele alinmasi gerekmektedir. Ancak yukarida yer alan metinde

bu 6zenin gosterilmedigi ve 6grencilere olumsuz 6rnekler sunuldugu goriilmektedir.

Sonug olarak MEB tarafindan yayimlanan 8. siuf Tiirkge ders kitab1 icerisinde 2 drama
etkinliginin ve geleneksel Tiirk tiyatrosu ile ilgili olumsuz Orneklere sahip bir okuma metninin
bulundugu, dolayisiyla kaynagin bu ¢alismada ele alian drama, geleneksel Tiirk tiyatrosu ve bunlarin
ortak iligkisi agisindan belirli nitelik sorunlarma sahip oldugu ifade edilebilir. Diger yandan bu
kaynakta da geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik bir drama, canlandirma etkinligi bulunmamaktadar.

Ferman Yayincilik 8. Sumif Tiirkce Ders Kitabi (Saygi, 2023)

Ferman Yaymclik tarafindan yayimlanan 8. siuf Tiirkce ders kitab1 genel hatlariyla
incelendiginde toplam 304 sayfadan olusan kaynak icerisinde yalnizca iki drama etkinligi bulundugu

goriilmektedir. Bu drama etkinliklerinin igerigini ise iki farkli dinleme metninin canlandirilmasi
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olusturmaktadir. Kaynak icerisinde bu etkinlikler disinda herhangi bir okuma metnine yonelik ya da

metinlerden bagimsiz bir drama etkinligine rastlanilmamugtir.

lgili ders kitab1 geleneksel Tiirk tiyatrosu agisindan incelendiginde ise herhangi bir metin,
etkinlik ya da sozctik ile karsilasilmamaktadir. Dolayisiyla ilgili ders kitab: igerisinde geleneksel Tiirk
tiyatrosu ile ilgili hicbir unsura yer verilmedigi ifade edilebilir. Bu baglamda ise s6z konusu ders
kitabinda yalnizca 2 drama etkinligine yer verilirken geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik hi¢bir unsura
yer verilmedigi, dolayisiyla bu calismada ele alman firsatlarindan yararlanilmadigli sonucuna

ulagilmaktadir.

Aciklanan bulgulardan hareketle elde edilen sonuglar derlendiginde ise ortaya ¢ikan durum
Tablo 1'deki gibidir.

Tablo 1. Ders kitaplar1 icerisinde yer alan drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik unsurlar

5. Sinuf 6. Siaf 7. Sif 8. Simuf
Koza Anka MEB Doértel MEB  Ferman MEB
Drama Etkinligi Sayisi 1 5 7 12 3 2 2
Gelen?ksel Tiirk Tiyatrosu ile 1 1 0 P 1 0 1
Ilgili Metin Say1s1
Geleneksel Tiirk Tiyatrosu ile 0 1 0 0 0 0 0

flgili Drama Etkinligi Sayis

Tablo 1 igerisinde incelenen ders kitaplarinda bulunan drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosu
unsurlar1 gosterilmistir. Tablo 1 incelendiginde, 5. simif Tiirkce ders kitabinda 1 drama etkinligine ve
geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik 1 serbest okuma metnine, Anka Yayincilik tarafindan yayimlanan
6. sinif Tiirkce ders kitabinda 5 drama etkinligine, geleneksel Tiirk tiyatrosu ile iliskili 1 metne ve drama
etkinligine yer verildigi, MEB tarafindan yayimlanan 6. smif Tiirk¢e ders kitabinda ise 7 drama
etkinligine yer verilirken geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik hi¢bir unsura yer verilmedigi, Dortel
Yayincilik tarafindan yayimlanan 7. siuf Tiirkge ders kitab: igerisinde 12 drama etkinligine ve
geleneksel Tiirk tiyatrosu ile alakali 2 serbest okuma metnine, MEB tarafindan yayimlanan 7. siuf
Tiirkge ders kitabinda 3 drama etkinligine ve geleneksel Tiirk tiyatrosu ile alakali 1 okuma metnine,
yine MEB tarafindan yayimlanan 8. sinif Tiirkce ders kitabinda 2 drama etkinligine ve geleneksel Tiirk
tiyatrosu ile alakali 1 serbest okuma metnine yer verildigi, Ferman Yayincilik tarafindan yayimlanan 8.
smuf Tiirkge ders kitabinda ise 2 drama etkinligine yer verilirken geleneksel Tiirk tiyatrosu ile ilgili
hicbir unsura yer verilmedigi, 2023-2024 egitim yilinda ortaokullarda okutulan tiim Tiirkge ders
kitaplarinda geleneksel Tiirk tiyatrosu ile dramanin iligkilendirildigi sadece 1 etkinlige yer verildigi
sonucuna ulagilmaktadir. Ayrica dramaya ve geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik metinlerin,
etkinliklerin ve yonergelerin aym sinif seviyesine yonelik hazirlanmig kaynaklarda tutarli olmadigy,
smuf seviyelerine gore paralel bir artis ya da azalis gostermedigi, dolayisiyla ders kitaplarinda yer

verilecek drama etkinliklerine yonelik herhangi bir standart olmadig1 elde edilen bulgular arasindadar.
2024 Tiirkge Ogretim Programi

2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yayimlanan Tiirkge Ogretim Programi
(MEB, 2024), genel hatlariyla incelendiginde drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosu ile ilgili unsurlarin
programda cesitli baglamlarda yer aldig1 goriilmektedir.

Oncelikli olarak 2024 Tiirkge 6gretim programinda yer alan drama unsurlari incelendiginde
drama uygulamalarinin; tiim dil becerilerinde, destekleme ve zenginlestirme faaliyetlerinde, iiretim

atolyesi faaliyetlerinde, tamamlayici degerlendirme gorev bicimlerinde, &grenme ciktilarinin
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bilesenlerinde, 6lcme degerlendirme etkinliklerinde ve bazi temalarda kendisine yer buldugu tespit
edilmistir. 2024 Tiirkge Ogretim Programi'min bu y&niiyle kendisinden &nce kullamimda olan 2019
programindan farklhilastigini ve daha iglevsel bir yapida oldugunu séylemek miimkiindiir.

2024 Tiirkce 6gretim programinda yer alan drama unsurlarinin detaylarina inildiginde tiretim
atOlyelerinin uygulamalarinda rol kartlari, dogaglama, dramatizasyon gibi eylem temelli tekniklerin
kullanild181, zenginlestirme uygulamalarinda canlandirma etkinliklerine yer verilerek 6grencilere
O0grenmelerini genisletme imkani tanindig, destekleme faaliyetlerine kukla oynatimi, drama ¢alismalar:
gibi destekleyici etkinliklerle daha fazla tekrara ihtiyag duyan ogrencilerin 6grenmelerinin
pekistirildigi, Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in dramatizasyon c¢alismalarindan
yararlanildigi, duygu kartlariyla birlikte Ogrencilerin duygularini ifade etme yeterliliklerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi, yazma becerisine yonelik 6grenme hedeflerine ulasilip ulasilmadigim
sorgulanmasinda drama etkinliklerinin kullanuldigi, okuma ve dinleme/izleme becerisinde
okuduklarindan, dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle dramatizasyon etkinliklerine yer verildigi,
problem ¢oziimiine yonelik konusma becerilerinin gelistirilmesinde dramadan yararlanildigy, {iretim
atOlyelerinin bir bileseni olarak yaratici drama atolyesi faaliyetlerine yer verildigi, arastirma
sonuglarmin sunulmasinda rol oynama ve drama etkinliklerinin kullanildigi, deyim ve atasozlerinin
Ogretilmesinde drama etkinliklerine yer verildigi, 6lcme degerlendirme araglari arasinda yaratict drama
etkinliklerinin dogrudan yer aldig1, okuma becerisinin gelistirilmesinde okuma tiyatrosunun dogrudan
kullanildigi, 6grencilerin beden dili yeterliliklerini gelistirmek icin canlandirma etkinliklerinden
dogrudan yararlanildig, 8. sinuf seviyesinde yer alan sanat ve estetik temasinda sanatin bir dali olarak
tiyatronun yer aldigi, 7. sinuf seviyesinde yer alan Tiirk sanati temasinda geleneksel Tiirk tiyatrosuna
yonelik unsurlara yer verildigi goriilmektedir. Bu baglamda drama etkinliklerinin 2024 Tiirkge Ogretim

Programi'nda oldukga gesitli amaglarla, farkli yapilarla kullanildigini soylemek miimkiindyir.

2024 Tiirkge Ogretim Programi geleneksel Tiirk tiyatrosu agisindan incelendiginde ise program
icerisinde geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik unsurlarin, gesitli temalar icerisinde ve farklilagtirma
etkinliklerinin icerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu unsurlarin detaylar: incelendiginde ise geleneksel
Tiirk tiyatrosuna yonelik faaliyetlerin 7. sinif seviyesinde yer alan Tiirk sanat1 temasinda yogunlastigy,
bunun disinda bazi destekleme etkinliklerinde kukladan, bazi zenginlestirme etkinliklerinde ise
Karagoz oyunundan yararlanildig: dikkat cekmektedir. Bu yoniiyle 2024 Tiirkce 6gretim programinin,
biinyesinde geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik unsurlardan sadece golge oyununa, se¢meli bir tema

olan “Sanat” temasinda yer veren 2019 Tiirkge 6gretim programina gore daha nitelikli oldugu ifade
edilebilir.

Sonuc¢

Tiirkge egitimde drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosu unsurlarini tespit etmek amaciyla 6ncelikle
halihazirda kullanimda olan 2019 Tiirkce Ogretim Programi (MEB, 2019) incelenmistir. Inceleme
sonucunda program igerisinde drama ile iliskilendirilebilecek iki kazamm bulundugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu kazanimlardan ilki dogrudan dramatik nitelikli “Dinledigi/izledigi hikaye edici
metinleri canlandirir.” digeri ise okuma tiyatrosu yontemi sayesinde dolayli olarak dramatik nitelikli
“Okuma stratejilerini kullanir.” kazanimidir. “Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.”
kazammminda ogrencilerin dinleme metinlerinden hareketle canlandirma yapmalar1 beklenirken
“Okuma stratejilerini kullanir.” kazaniminda ise 6grencilerin belirli siif seviyelerinde okuma tiyatrosu
yontemini kullanmalar1 beklenmektedir. Bu kazanmmlar disinda program igerisinde dramaya ve
geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik unsurlara se¢meli bir tema olan sanat temasinda rastlanilmaktadir.

Dolayisiyla program igerisinde geleneksel Tiirk tiyatrosuna yer verilip verilmemesi, ders kitabi
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yazarinn inisiyatifindedir. Diger yandan program igerisinde drama etkinliklerine hangi baglamlarda,
hangi sekilde ve ne 6l¢iide yer verilecegine yonelik detaylar yer almamaktadir.

2019 Tiirkce Ogretim Programi'min detayli ve hacimli bir program oldugunu sdylemek
miimkiin degildir. Bu ylizden drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik unsurlarin detayl bir
sekilde program icerisinde yer almamasi normal karsilanabilir. Ancak programa bagh olarak
hazirlanmis ders kitaplar1 incelendiginde de geleneksel Tiirk tiyatrosu ile iligkilendirilen drama
uygulamalarina ve genel olarak drama etkinliklerine yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir. Zira
ortaokullarda okutulan tiim Tiirkce ders kitaplar: ele alindiginda toplam 56 tema ve 280 metinde 32
drama etkinligine yer verildigi, ders kitaplar1 arasinda bu say1 agisindan bir tutarlilik ya da smif
seviyesine gore bir paralellik bulunmadigi, tiim kaynaklarda geleneksel Tiirk tiyatrosu ile

iliskilendirilmis yalnizca bir drama etkinligi bulundugu tespit edilmistir.

Drama etkinlikleri, 6grencileri bircok yonden gelistirmekte ve onlarin siirece aktif katilimlarimi
saglamaktadir. Drama, aym zamanda milli kiiltiirtimiizde sahip oldugumuz bir¢ok dramatik nitelikli
tiirle de yakindan iligkilidir. Bu durumda Tiirkge egitiminden ve ders kitaplarindan beklenen, drama
etkinliklerine yeteri kadar yer verilmesi ve bu etkinliklerin belirli bir boliimiiniin gelenegimizden gelen
tirlerden Dbeslenmesini saglayarak ayni zamanda Ogrencilerin milli kiiltir konusunda
bilinglendirilmesidir. Ancak bu ¢alismada ulasilan sonuglar, bu beklentinin Tiirk¢e ders kitaplarinda
karsilanmadigini gostermektedir. Keza bu ders kitaplari, geleneksel Tiirk tiyatrosu 6zelinde de benzer
sonuglara sahiptir. Zira tiim kaynaklarda geleneksel Tiirk tiyatrosu ile iliskili toplam 6 metne yer
verildigi, bunlardan 4'iiniin serbest okuma metni oldugu ve 5'inin Karagoz oyunu ile ilgili oldugu tespit
edilmistir. Tiirkce ders kitaplarinda geleneksel Tiirk tiyatrosuna dair 6 metin bulunmas: 6grencilerde
geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik farkindalik olusturmak igin yeterli olsa da genel olarak metinlerin
igerikleri ve belirli 6zellikleri buna izin vermemektedir. {lk olarak ilgili metinlerin bir kisminin ortaokul
diizeyinde egitim materyali olarak kullamilma sartlarini tagimadigini sdylemek miimkiindiir. Bu
durumun sebebi ise bazi metinlerin baglamindan koparilarak sunulmasi, bazi metinlerin ise 6grencilere
olumsuz Ornek olusturacak soylemler ve davramiglar barindirmasidir. Nitekim Karagoz oyunlarinda
ogrencilere olumsuz 6rnek teskil edebilecek sdylemler ve davraniglara sik¢a rastlamak miimkiindiir
(Unlii, 2007). Bu nedenle egitsel amaglarla kullanilacak Karagoz oyunlarinin 6grencilerin seviyesine
gore revize edilmesi gerekmektedir. Bu islem, dikkatli bir sekilde gergeklestirilmedigi takdirde ise ilgili
unsurlarin egitim siirecine yarardan ¢ok zarar vermesi kaginilmazdir. Ancak bu ¢alismada incelenen
ders kitaplarinda bu gerekliligin ¢ogunlukla dikkate almmadigini ve seviyelerine uygun olmayan
metinlerin 6grencilere sunuldugu sdylenebilir. Diger yandan bu metinlerin biiyiik boliimiiniin serbest
okuma metni olarak sunulmasi da konunun etkinligini azaltmaktadir. Ciinkii bilindigi {izere serbest
okuma metinlerinin herhangi bir yonergesi ya da etkinligi bulunmamakta, kaynakta yalnizca metinlerin
kendisi yer almaktadir. Bu sorunlara ek olarak ders kitaplarmin neredeyse tamaminda geleneksel Tiirk
tiyatrosu tiirii olarak sadece Karagdz oyununa yer verilmesi de bir sorun olarak nitelendirilebilir.
Cilinkii geleneksel Tiirk tiyatrosu yalnizca Karagdz oyunundan ibaret degildir ve o6grencilerde
geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik bir farkindalik yaratilabilmesi i¢in Karag6z oyunu kadar degerli
olan diger gosteri tiirlerine de yer verilmesi gerekmektedir. Sonug olarak ders kitaplarmin drama ve

geleneksel Tiirk tiyatrosu agisindan belirli sorunlara sahip oldugu ifade edilebilir.

Bilindigi {izere Tiirkge dersi, biiyiik olgtide ders kitaplarina bagli olarak islenmektedir (Bagc1 &
Unal, 2013; Gilines, 2022; Ozbay, 2003). Bu durum da Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde karsilasacag:
bilgilerin ve eserlerin biiyiik boliimiiniin ders kitaplarmnda yer alan bilgiler ve eserler ile stnirli olmasi
sonucunu dogurmaktadir. Daha 6nce bahsedildigi iizere Tiirk¢e egitiminin drama ve geleneksel Tiirk
tiyatrosu ile giiclii iliskileri bulunmaktadir. Bu iliskiden dogan firsatlar da Tiirkce dersinin amagclarina
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ulasma konusunda islevsel araglar olarak goriilmektedir. Ciinkii drama etkinlikleri, 6grencilerin
becerilerinin gelisimi i¢in oldukga islevseldir ve kolayca geleneksel Tiirk tiyatrosu ile iliskilendirilebilir
niteliktedir. Ornek olarak bir okuma metninin canlandirilmasina yénelik etkinlikler, meddah gelenegi
ile desteklenmeye oldukga elverislidir. Bu yapida diizenlenecek bir etkinligin hem 6grencilerin anlama
ve anlatma becerilerini gelistirecegi hem de milll kiiltiiriimiize yonelik farkindalik yaratacag: ifade
edilebilir. A¢iklanan meddah etkinliginin yar sira benzer sekilde, canlandirilmaya uygun bir dinleme
ya da okuma metninin oldukga kiigiik degisikliklerle geleneksel Tiirk tiyatrosunda yer alan grup
gosterileriyle de ele alinmasi miimkiindiir. Ancak giiniimiizde kullanimda olan Tiirkce ders
kitaplarinda ve 2019 Tiirkge Ogretim Programi'nda bu firsatlarin yeterince degerlendirilmedigi,
kaynaklarin 6grencilere konuyla alakali nitelikli yasantilar ve eserler sunma konusunda zayif kaldig:
goriilmektedir. Bu sorunlarin basinda 6ncelikle ders kitaplari igerisinde drama etkinliklerine yeterince
yer verilmemesi gelmektedir. Bu konuda daha once yapilan calismalarla ulasilan sonuglar
incelendiginde sonuglarin, bu calismada elde edilen bulgularla benzer oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ornek olarak, 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda drama tekniklerinin kullanim1 inceleyen Tung ve Akin
(2021), kaynaklarin drama etkinliklerine yer verme agisindan oldukga eksik oldugunu belirtmistir.
Benzer sekilde Tiirkce ders kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerde dramaya
ne kadar yer verildigini tespit etmeyi amaclayan Aykag¢ (2009), kaynaklarda dramadan yeterince
yararlanilmadig1 sonucuna ulasmistir. Yenen Avci (2015) ise drama etkinliklerinin dagiliminda
herhangi bir standart ya da denge bulunmadigini ortaya koymustur. Bu ¢alismalara ek olarak 5. sinif
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan drama tekniklerini inceleyen Tuzcu ve Hizarc (2023), ilgili
kaynaklarda drama tekniklerine yer verilmesi agisindan biiytiik bir eksiklik oldugunu tespit etmislerdir.
Tiirkge egitimi alaninda tespit edilen bu sorunlarin yani sira Tiirkge 6gretimi alaninda kullanilan
materyaller 6zelinde geleneksel Tiirk tiyatrosunu inceleyen Giin ve Tiizmen (2021) de ilgili kaynaklarda
geleneksel Tiirk tiyatrosuna yeterince yer vermedigini ortaya koymustur. Bu baglamda Tiirk¢enin
egitimi ve Ogretimi alaninda ise kosulan kaynaklarda drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosu agisindan

nitelik sorunlar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2019 Tiirkge Ogretim Programi ve bu programa gore hazirlanmis ders kitaplarinin 2024 Tiirkce
Ogretim Programi'min yiiriirliige girmesiyle kademeli olarak egitim siirecinden uzaklasacag ifade
edilebilir. Tiirkiye Maarif Yiizyih Modeli kapsaminda hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi (MEB,
2024), drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosu agisindan incelendiginde ise s6z konusu programin drama
ve geleneksel Tiirk tiyatrosu agismndan 2019 programindan ¢ok daha nitelikli oldugu goriilmektedir.
2024 Tiirkge Ogretim Programi’'nda drama etkinliklerine tiim becerilerde, destekleme ve zenginlestirme
uygulamalarinda, iiretim atdlyesi faaliyetlerinde, dlgme degerlendirme etkinliklerinde ve 6grenme
giktilarinin bilegsenlerinde rastlanmaktadir. Diger yandan program igerisinde drama etkinliklerinin
iceriklerine yonelik bilgiler ve drama etkinliklerinin uygulanabilecegi alanlar da detayli olarak
belirtilmektedir. Ayn1 zamanda 2024 programinda; 2019 programi ve 2019 programina bagl olarak
hazirlanmis ders kitaplarinda hi¢ karsilasilmayan, geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik drama
etkinliklerine yer verilmektedir. Bu dogrultuda 2024 programimin drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosu
acisindan oldukga olumlu gelismelere ev sahipligi yaptig1 ifade edilebilir. Ancak bu yeniliklerin ve
olumlu gelismelerin ders kitaplarinda da yer almasi gerekmektedir. Bunun icin ders kitaplars,
programda yer alan drama unsurlar1 dikkate almarak hazirlanmali ve geleneksel Tiirk tiyatrosuna

yonelik diger tiirler de ders kitaplarina ve drama etkinliklerine dahil edilmelidir.

Tiim bu degerlendirmeler 1s181nda ders kitab: yazarlarina ve egiticilere, 2024 Tiirkge Ogretim
Programi'na bagh olarak hazirlanacak ders kitaplarinda ve Tiirkce derslerinde drama etkinliklerinden

diizenli olarak yararlanilmasi, olusturulacak drama etkinliklerinin bir boliimiiniin geleneksel Tiirk
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tiyatrosu ile iliskilendirilmesi, geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik diger tiirlere de ders kitaplar1 ve
Tiirkge dersleri igerisinde yer verilmesi, ders kitaplar: igerisine alinacak geleneksel Tiirk tiyatrosuna
yonelik metinlerin 6grencilerin seviyesine uygun sekilde secilmesi, aym simif seviyesine yonelik
olusturulmus ders kitaplarinda dramatik nitelikli etkinlikler, metinler ve yonergeler icin tutarlilik
saglanmasi, farkli sif seviyelerine yonelik ders kitaplarinda ise agsamaliigin saglanmasi
Onerilmektedir. Bu Oneriler dikkate alindig1 takdirde 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede oldukga
etkili olan drama etkinlikleriyle yapilandirmaci yaklasima uygun bir egitim verilebilecegi, ayn
zamanda drama etkinliklerinin bir kisminin yapisinda gerceklestirilecek olan kiiciik degisikliklerle
ogrencilerde geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik farkindalik olusturulabilecegi, boylece Tiirkge

egitiminin asli amaglarmin nitelikli bir sekilde yerine getirilebilecegi diisiiniilmektedir.
Sinirhiliklar

Tiirkge egitiminin asli kaynaklarindaki drama ve geleneksel Tiirk tiyatrosuna yonelik unsurlari
tespit etmeyi ve irdelemeyi amaglayan bu ¢alismada ilkogretim ikinci kademeye yonelik ders kitaplar:
ve Ogretim programlari incelenmistir. Ayrica incelenen ders kitaplary, 2023-2024 egitim ve Ogretim

yilinda kullanimda olan kaynaklarla simirhdir.
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Extended Abstract

Introduction

From past to present, there have been radical changes in the understanding of education, as in
many other fields. The necessity for students to access information independently and take an active
role in their learning process has led to the adoption of new teaching methods and techniques.
Consequently, there has been a shift towards activities where students are at the center and actively
participate in the educational process. One of the preferred methods aligned with this approach is
drama. Drama is a concept used in different contexts with various meanings, and scholars hold differing
views regarding its origin and definition. However, compiling these definitions reveals that drama is
derived from the Greek word "dran," meaning "to do" or "to make" (Ozcan, 2013), while Simgek and
Topal (2006) define it as "to live," and Nutku (2002) describes it as "to play." Drama encompasses

activities involving action (Adigtizel, 2007) and thus includes elements of traditional Turkish theater.

Through the use of drama, it is possible to enhance students' reading (Garcia, 2014; Ozcan, 2019),
writing (Ozcan, 2019; Kaya Giiler, 2008), speaking (Ozcan, 2013), comprehension (Ozcan, 2013),
problem-solving (Koseoglu, 2006), empathy (Ayka¢ & Aykag, 2019), and adaptability to various
situations and environments (Seren, 2021). This demonstrates the strong relationship between drama
activities and Turkish language lessons. The primary goal of Turkish lessons is to develop students'
language skills and improve their ability to use Turkish effectively and eloquently. Additionally,
Turkish lessons aim to introduce students to national culture, fostering appreciation and preservation
of cultural heritage. Traditional Turkish theater, a significant part of national culture, includes forms
such as Karagoz, meddah (storyteller), village spectacles, puppetry, and improvisational theater. These
elements serve as shared cultural touchstones across Turkish education, national heritage, and drama.
Therefore, incorporating traditional Turkish theater into Turkish education is both relevant and
beneficial. This study aims to determine the extent to which drama activities and traditional Turkish

theater are integrated into Turkish education.
Method

This study employs content analysis, one of the qualitative research methods. Content analysis
involves identifying the specific meanings and messages conveyed in a set of texts or documents,
categorizing them systematically, and analyzing them both quantitatively and qualitatively
(Buiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2020; Giiler, Halicioglu, & Tasgin, 2015).
The data for this study were obtained from the Turkish language teaching programs published by the
Ministry of National Education in 2019 and 2024, as well as Turkish textbooks currently in use. The data
sources include 5th-grade textbooks published by Koza Yaynevi (Sevim, 2023), 6th-grade textbooks by
MEB (Ertiirk, Keles & Kiiliink, 2021), 6th-grade textbooks by Anka Kusu Publishing House (Yavuz &
Kahraman, 2019), 7th-grade textbooks by Dértel Publishing (Erdal, 2019), 7th-grade textbooks by MEB
(Kir, Kirman & Yagiz, 2021), 8th-grade textbooks by Ferman Publishing (Saygi, 2023), and 8th-grade
textbooks by MEB (Eselioglu, Set & Yiicel, 2021). The 2019 (MEB, 2019) and 2024 (MEB, 2024) Turkish

language curriculums were also examined.
Results and Discussion

To determine the presence of drama and traditional Turkish theater in Turkish education, the
study first examined the 2019 Turkish Language Teaching Program (MEB, 2019). The analysis revealed
two learning objectives related to drama. Apart from these objectives, elements of drama and traditional
Turkish theater appeared under the "art" theme, which is elective. Consequently, the inclusion of
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traditional Turkish theater in the curriculum is left to the discretion of textbook authors. Additionally,
the program lacks specific guidelines on the contexts, methods, or extent to which drama activities

should be integrated.

Following the analysis of the 2019 program, the study examined textbooks developed in
accordance with this curriculum. The findings indicate inconsistencies among the textbooks in terms of
the number and quality of drama activities. Some textbooks include only one or two drama exercises,
while others incorporate traditional Turkish theater texts that may not be age-appropriate for students.
Furthermore, there is little to no correlation between drama activities and traditional Turkish theater,

with most traditional theater texts appearing as independent reading materials.

Given that Turkish lessons primarily rely on textbooks, the study concludes that drama and
traditional Turkish theater are underutilized and inconsistently applied across Turkish education.
However, the 2024 curriculum presents a stark contrast. Unlike the 2019 program, the 2024 Turkish
Language Curriculum incorporates drama activities across all skill areas, support and enrichment

activities, production workshops, assessment and evaluation activities, and learning outcomes.

The 2024 program also outlines detailed information on the content and application of drama
activities, specifying how they can be integrated into various educational contexts. Additionally, it
explicitly associates drama activities with traditional Turkish theater. In this regard, the 2024 curriculum
represents significant progress in integrating drama and traditional Turkish theater into Turkish

language education.
Recommendations
Based on these findings, the following recommendations are proposed:

e  Textbook authors and educators should consistently incorporate drama activities into
textbooks and Turkish lessons, following the framework of the 2024 Turkish Language
Teaching Program.

e  Drama activities should be linked to traditional Turkish theater, enriching students' cultural
and linguistic experiences.

e A variety of traditional Turkish theater genres should be introduced in textbooks and
classroom activities.

e Texts selected from traditional Turkish theater should be appropriate for students'

developmental levels and interests.

By fostering the integration of drama and traditional Turkish theater into Turkish education,
educators can enhance students' language proficiency, cultural awareness, and engagement in the

learning process.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

Artificial intelligence has been transforming every field of life. It's critical to comprehend how artificial intelligence affects foreign language
learning. Artificial intelligence can improve real-time feedback and individualized learning experiences, which may boost student motivation.
The study assesses students' artificial intelligence literacy and English language learning motivation levels. Data were gathered through in-
person surveys from 397 participants using the Artificial Intelligence Literacy and the English Language Learning Motivation Scales. The
findings showed that English language learning motivation (65.02) and literacy in artificial intelligence (61.95) were above average. There were
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Yapay Zeka Okuryazarlig: ile ingilizce Dil Ogrenme Motivasyonu
Arasindaki iliskinin Arastirilmasi

Ozet

Yapay zeka hayatin her alanin1 doniistiirmektedir. Yapay zekanin yabanci dil 6grenimini nasil etkiledigini anlamak hayati énem tasimaktadir.
Yapay zeka, dgrenci motivasyonunu artirabilecek gercek zamanli geri bildirimi ve bireysellestirilmis 6grenme deneyimlerini gelistirebilir.
Calismada ogrencilerin Ingilizce 6grenme motivasyon diizeyleri ve yapay zekd okuryazarhiklari Slciilmiistiir. Veriler, Yapay Zeka
Okuryazarlig1 ve Ingilizce Dil Ogrenme Motivasyon Olgekleri kullanilarak 397 katilimcidan yiiz yiize anketler yoluyla toplanmistir. Bulgular,
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Introduction

Artificial intelligence (Al) has increased in popularity and seems to grow in every field. The
multidisciplinary field of Al aims to automate tasks that now need human intelligence by imitating
human cognitive functions (Williams, 1983). It enables robots to carry out activities like learning,
reasoning, and problem-solving that traditionally need human intelligence (Morandin-Ahuerma,
2022). Al technologies can be useful in different disciplines and are revolutionizing many parts of life
such as chatbots to produce codes based on definite rules, health to diagnose and cure illnesses, etc.
(Modi et al., 2023). As Al is a snowballing field, training people not in computer, engineering, or
mathematics fields to be professionals in Al is crucial as the people who are not in those fields interact
with it in their daily lives (Laupichler et al., 2022).

As all fields from medicine to the industry have been reshaped by Al English language
learning and teaching has started to be revolutionized. To improve learning and its outcomes, Al is
being operated in education more and more (Panigrahi, 2020; Negoita and Popescu, 2023). This
operation can vary from teaching to learning. Some of the personifications for students provided by
Al are giving feedback, providing information, assisting, and measuring the skills required (Harry,
2023). English as an FL achievement can be enhanced by using Al (Aydin-Yildiz, 2023). Furthermore,
combining Al in FL classrooms in blended learning may also develop students” English in terms of
communication and listening skills (Obari and Lambacher, 2019). Those advantages of Al in foreign
language (FL) education open a new area to investigate as those benefits may reshape students’
psychological factors in FL learning. Because of that reason, investigating those factors concerning Al
becomes imperative. Some studies have already been implemented so far. Students’ attitudes are
positive to the use of Al (Kushmar et al., 2022). Al-mediated FL teaching positively affects the L2
motivation of the students (Wei, 2023). Its use in English as an FL setting has been positively related to
student motivation (Moybeka et al.,, 2023). There is a lack of literature concerning Al and English
language learning motivation (ELLM) although it is one of the main factors affecting FL learning.
Some further studies are needed to develop vast literature about learner differences and Al interaction
as Al is an inevitable fact of today’s world. Understanding psychological factors related to Artificial
Intelligence Literacy (AIL) can assist teachers and academicians in developing practical plans or
curricula for incorporating Al into FL learning environments and better understand how Al is related

to and affects it.

The objectives of the study are to assess the level of AIL among students in an FL context, to
measure students” ELLM, to examine the relationship between AIL and ELLM, and to provide insights
for educators on the use of Al technologies to enhance motivation and learning outcomes in English

language education. In this context, the research questions are;
Q1: What are the university students' AIL levels?
Q2: What are the university students” ELLM levels?

Q3: Is there a correlation between the university students” AIL and ELLM levels? If there is, how is
that correlation?

The study is based on the hypothesis indicating;

HO: There is no statistically significant correlation between AIL and ELLM among university students.
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Literature Review

Artificial Intelligence Literacy (AIL)

AIL refers to Al skills that members of the general public should be able to perform, targeting
people who are non-experts in computer science (Laupichler et al., 2022). It also includes critical
thinking and understanding about how reliable Al should be created and the effects of not doing so
(Casal-Otero et al., 2023). The abilities that allow people to critically assess Al technology, interact and
efficiently communicate with Al, and use Al as a tool in different aspects of life are collectively
referred to as AIL (Long and Magerko, 2020). To be literate in Al doesn’t require programming
literacy (Kong et al., 2021), it is about critical thinking and evaluating as the production of Al is about
what the user wants. From this perspective, Al usage becomes crucial among students to be more
successful while learning specific skills. They should think, evaluate, judge, and even criticize Al
when needed because what Al brings them is based on their wants. Wang et al. (2023) highlight 4

elements of AIL; awareness, usage, evaluation, and ethics.

Al awareness: Information that is highly appropriate to a person's existing demands is referred
to as awareness (Baker et al., 2006). The person must know what she exactly needs and what can
overlap with this need to be aware of a desire. Similarly, Al awareness is the person's assessment of
the Al's current decision, understanding of this decision, and prediction of its future decisions
(Karvonen et al., 2019). It is clearly understood that it involves not only the technical skills to use Al
but also an understanding of its implications, opportunities, and limitations. To be literate in Al
awareness is highly important to know what Al is bringing, how focused it is on the tasks, or how

relevant its productions are to the needs.

Al usage: Al offers many different tools for limitless purposes. Al usage is to use and take
advantage of Al technologies in order to complete tasks effectively (Wang et al., 2023). The ability of
students to use Al tools, such as virtual tutors, automated feedback systems, and language learning
applications for different functions, may be considered an example of Al usage in education.
Functional levels are the main focus of it, which includes easy access to Al tools, being proficient in
their use, and the ability to integrate various Al tools (Wang et al., 2023). It allows them to use Al

more successfully to improve their learning outcomes and experiences.

Al evaluation: People should be able to select appropriate Al tools, consider the outcomes, and
analyze them is the focus of the review (Celebi et al., 2023). It requires people to have a critical
thinking ability not to copy-paste what they reach with the help of AL The people should be aware of

possible bias, misinformation, or misleads.

Al ethics: Ethics is a set of values, norms, or regulations that help judge what is right or good
and is the study of right and wrong as well as the moral responsibilities and duties of things, such as
intelligent robots, humans, and others (Siau and Wang, 2020). Similarly, Al ethics is an umbrella term
of ideals, guidelines, and methods that apply generally acknowledged philosophy to direct ethical
behavior in the design and use of Al (Leslie, 2019). The Al ethics is particularly crucial in the field of
education. It covers factors like protecting student information, ensuring equal chance to access Al
tools, and preventing possible abuse or over-reliance on it. Additionally, the students should morally
be aware of Al use with good and bad sides and take responsibility for the decisions to be ethical in Al

use.

English Language Learning Motivation
Motivation, according to Harmer (2008), is an innate drive that propels people to take action

to accomplish goals. In other words, it's what makes people move to achieve something (Salajegheh
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and Hoseinyshavoun, 2018). It is the reason behind people's decisions, their level of effort, and the
amount of time they are eager to commit to an activity (Dornyei, 2001). In the educational context,
neither a suitable curriculum nor effective teaching is enough to accomplish a long-term goal lacking
motivation (Dornyei, 1998). It is first and foremost attitude toward learning that influences both the
level of a student's learning and their desire to continue or quit (Salajegheh and Hoseinyshavoun,
2018). When a student becomes aware of the need and becomes motivated to learn, learning occurs
most effectively thanks to motivation and it encourages students to focus, think critically, and acquire
knowledge efficiently (Filgona et al., 2020). It additionally has a significant impact on acquiring a
second language, or FL (Ddrnyei, 1994). As being a pivotal factor in FL learning, it influences both the
process and the outcomes (Lapadat and Lapadat, 2023). Motivation can be seen as a key factor to
accompany all other elements affecting language learning. Highly motivated students possibly engage
in learning and succeed in language acquisition more (Nat, 2022). So, motivation can foster a positive
attitude toward the language, leading to more active participation and increased effort. Student
motivation should be created, sustained, and supported through the FL learning process to have a
learner-centered teaching environment. According to Ugurlu et al. (2017), ELLM comprises self-

confidence, attitude, and personal usage.

Self-confidence: It is a feeling that something can be achieved (Tridinandi, 2018). In the FL
context, one of the fundamentals to removing some significant barriers to communication is self-
confidence (Gurler, 2015). That confidence allows students to take risks like engaging in discussions or

explaining complicated ideas, all of which are essential for FL learning, especially speaking skills.

Attitude: People are likely to have positive attitudes when they come up with new, positive
information about a problem and negative attitudes when they come up with new, negative
information (Cialdini et al., 1981). It has such an effect on people that a positive attitude towards a task
leads to enjoyment and opportunities, while a negative attitude avoids or delays tasks, and if
necessary, may not lead to success (Yenilmez, 2007). Language attitude refers to individuals' feelings
about their own or others' languages, which can be positive or negative, such as literary value or
difficulty in learning (Crystal, 2011). Positive attitudes often lead to increased engagement in FL
learning, whereas negative attitudes may result in reluctance. This highlights the importance of

creating supportive learning environments that encourage favorable attitudes toward FL.

Personal Usage: In this context, it examines how people's motivation for FL learning is shaped
according to their personal needs and preferences. To define personal usage more specifically, it can
be seen as a motivational situation where people's motivations for FL are shaped by their interests,
personal development goals, and lifestyle. It includes reasons such as following the world agenda,
traveling to different countries, watching foreign broadcasts, interacting with tourists, supporting
personal development, satisfying the desire to learn a universal language, and gaining prestige. It

emphasizes that people highlight pragmatic and personal outcomes in their FL learning processes.

Methodology

Research Design

The research was designed as a correlational one. A correlational research looks into the
probability of relationships between/among two or more quantitative variables, and if a relationship is
revealed, the extent of it is also figured out (Fraenkel et al., 2012). In this study, university students’

AIL and ELLM were the variables that were correlated to seek relationships.
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Ethical Considerations

This study was conducted in accordance with the ethical approval obtained from the
Gaziantep Islam Science and Technology University Social and Humanity Sciences Studies Ethics
Committee, dated 03.04.2024, with document number 2400006971.

Participants

The participants were undergraduate/associate degree students at a state university. The
sample size was calculated using an online calculator. The population was 2937 students at a state
university. Bujang and Baharum (2016) suggested that with at least 80% power and 0.01 correlation,
the minimum size is 382 participants for an alternative hypothesis in correlational studies and
researchers could exceed the minimum size. This research included 397 students (N=397), ensuring an
overall representation of the population. 132 of the participants were male (33.2%) and 265 of the
participants were female (66.8%). Their ages ranged from 17 to 44; the mean age was 21.26. 221 of
them were in the Faculty of Health Sciences (55.7%), 107 of them were in the Faculty of Engineering
and Natural Sciences (27.0%), 25 of them were in the Faculty of Fine Arts and Architecture (6.3%), 19
of them were in the Faculty of Economics, Administrative, and Social Sciences (4.8%), 18 of them were
in the Faculty of Medicine, and (4.5%), 7 were in the Vocational School of Technical Sciences (1.8%).

Data Collection Tools

Personal Information Form: This form was prepared based on the literature to identify
participants and the context that they belonged to. It consisted of questions asking about gender, age,

and the faculty where they studied.

Artificial Intelligence Literacy Scale (AILS): The scale consists of 4 subscales and 12 items in total.
The subscales reflect the dimensions of AIL including awareness (items 1-3), usage (items 4-6),
evaluation (items 7-9), and ethics (items 10-12) concerning Al (Wang et al., 2023). The adaptation of
the AILS into Turkish was executed by Celebi et al. (2023) It is a Likert-type scale ranging from (1)
strongly disagree to (7) strongly agree. Items 2, 5, and 11 were negatively reverse-coded ones. After
decoding those negatively reverse-coded items, the scale was expected to indicate higher scores if the
AlL level increased. The Cronbach’s alpha was 0.85 in the study of Celebi et al (2023). In this study, it

was calculated as 0.76.

English Language Learning Motivation Scale (ELLMS): The scale consists of 16 items and 3
subscales including self-confidence (items 1-4), attitude (items 5-9), and personal usage (items 10-16)
indicating valid and reliable results after required analysis and can be applied on university students
(Ugurlu et al., 2017). This scale is a Likert-type and the scoring ranges from (1) strongly disagree to (5)
strongly agree. Items 1, 2, 3, 4, 6, and 7 were negatively reverse-coded and after decoding them,
participants were expected to have higher scores as ELLM increases. The Cronbach’s alpha was 0.83 in
the study of Ugurlu et al (2017). In this study, it was calculated as 0.87.

In this study, both the AILS and ELLMS were applied in Turkish to ensure low-level English

students” confidence and prevent misunderstanding of the items.
Data Collection

The data were gathered through face-to-face survey forms. To ensure clarity and
understanding of the research questions, the surveys were piloted involving 57 students before
collecting data from all students. The survey forms remained the same after piloting the study, and
the dataset of those 57 students was excluded from the final analysis. Before collecting data, students

were informed about the aim of the study, and consent forms were signed by volunteer students. The
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average time needed for the completion of the surveys was 10 minutes. The data were collected using
the Personal Information Form, AILS, and ELLMS.

Data Analysis

The data were analyzed using the “Statistical Package for Social Sciences” (SPSS) for Windows
version 27.0 statistical software. The data analysis was based on normal distribution assumptions,
which were determined according to Skewness-Kurtosis values. The results demonstrated that the
data exhibited a normal distribution (W (397) =0.7 and 0.9; p >0.05). Descriptive statistics for gender,

age, and faculty were applied and Pearson correlation was employed to calculate correlation statistics.
Findings

To answer Q1 and Q2, the total AIL and ELLM scores of the participants are analyzed using

descriptive statistics. The results are shown in Table 1.

Table 1. Total mean scores of the AILS, ELLMS, and their subscales

Scale/Subscale = Number of Items Mean+SD Min-Max scores  Min-Max scores
that can be obtained from
obtained from the scale
the scale
AILS-awareness 3 14.50+2.35 3-21 6-21
AILS-usage 3 15.31£3.56 3-21 3-21
AlLS-evaluation 3 14.35+2.88 3-21 4-19
AILS-ethics 3 16.02+3.54 3-21 3-21
Total AILS 12 61.9549.55 12-84 26-84
ELLMS-self- 4 14.0+4.06 4-20 4-20
confidence
ELLMS-attitude 5 19.64+4.32 5-25 5-25
ELLMS-personal 7 28.46+5.34 7-35 7-35
usage
Total ELLMS 16 65.02+10.03 12-84 21-82

Participants’ total scores from AILS, ELLMS, and their subscales were analyzed and shown in
Table 1. According to the findings, the mean of AILS awareness (14.50+2.35), usage (15.31+3.56),
evaluation (14.35+2.88), ethics (16.02+3.54), and total AILS (61.95+9.55) scores were above average.
When evaluating the mean scores of university students on the ELLMS, the scores for self-confidence
(14.0+4.06), attitude (19.64+4.32), and personal usage (28.46+5.34) were obtained as above average with
a total scale score of 65.02+10.03. Based on these findings, it was determined that the university
students” AILS and ELLMS had average values (Table 1). It was also seen that the mean score of ethics

was higher than the other subscales.

Q3 was to investigate and reveal a possible relationship between AIL and ELLM. Correlation

analysis was implemented to answer Q3 and the results are indicated in Table 2.
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Table 2. Correlation analysis between the AILS, ELLMS, and their subscales

Scale/Sub Total AILS- AILS- AILS- AILS- Total ELLM ELLMS- ELL

scale AILS awaren usage evalua ethics ELLM S-self- attitude MS-
ess tion S confid perso
ence nal
usag
e
Total
AILS

AILS- r=.555**
awareness  p=.000

AILS- r=.786** r=

usage p=.000 .264**

p=.000
AILS- r= r= r=.607**
evaluatio 0.789*  0.291*  p=.000
n p=.000 p=.000
AILS- r=.688** r= r=.272** r=
ethics p=.000 .280** p=.000  .410**
p=.000 p=.000
Total r=.350** = r=.300** r= =
ELLMS p=.000 .199** p=.000  .267* 239**
p=.000 p=.000 p=.000
ELLMS- r=.136"* r=.021 r=.195* r= r=.042 r=
self- p=.006 p=.679 p=.000 114*  p=.404 .594*
confidenc p=.024 p=.000
e
ELLMS- r=.216" r=.119* r=.164** r= r= r= r=

attitude  p=.000 p=.017 p=.001 .127* 210 .844**  518*
p=.011 p=.000 p=.000 p=.000

ELLMS-  r=.320* r= r=.253** = r= r= r= r=.441**
personal p=.000 179%* p=.000 .268** 217*%  781** 114 p=.000
usage p=.000 p=.000 p=.000 p=.000 p=.024

According to the findings, there are statistically significant, moderate, and positive
correlations (p < 0.01) between total AILS and total ELLMS and ELLMS personal usage. On the other
hand, there are no statistically significant correlations (p >0.05) between ELLMS self-confidence and
AILS awareness and AILS ethics. Finally, besides the aforementioned correlations, in other subscales

of the ELLMS and AILS, there are statistically significant, weak, and positive correlations (Table 2).
Discussion

The excessive interest in applying Al in educational contexts recently has been growing
opportunities and pressures to integrate it into FL learning (Rusmiyanto et al., 2023). English, as it is a
global language, has many learners all around the world. Especially, in educational settings, it has a
shaping role in the FL field. Al has become commonly used by personalizing instruction and
increasing efficiency and engagement, it is changing the field of education (Harry, 2023) but further
studies are needed to effectively use it (Liu, 2023). To get educational benefits from this new
technology, its tremendous potential should be understood (Kannan and Munday, 2018). Student
motivation is one of the considerations that should be taken into while integrating Al into FL learning
and teaching areas (Sumakul et al., 2022). The necessity for that study occurred by questioning
students” AIL and FL motivation, which drives them to learn an FL. It was claimed that if the student
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has a low level of motivation, it may be harder to take advantage of Al (Sumakul et al., 2022). Despite
the increasing and growing studies in the literature on Al and its use in the FL learning and teaching
field, no research regards the relationship between AIL and ELLM. Therefore, this study is intended to
fill an essential gap in the literature.

According to the findings, students had an above-average level of AIL. Specifically, university
students exhibited proficiency in various aspects of AILS, including awareness, usage, evaluation, and
ethics. Since university students are already (or will be) exposed to Al platforms in both their casual
and professional lives, they must improve their AIL (Laupichler et al., 2022). Therefore, the AIL levels
of the university students suggest that they are aware of what Al is, they can be accepted as proficient
in the use of Al, they can evaluate Al outcomes, and they know the ethical responsibilities of Al It can
be concluded that university students can critically evaluate Al and are ready for a rapidly evolving

world with this technology.

Motivation is one of the key factors in acquiring a specific skill. The more strongly motivated a
student is to complete the task, the more probable it is that they will reject easy solutions to challenges
(Salajegheh and Hoseinyshavoun, 2018). FL education should be planned to increase motivation
(Changlek and Palanukulwong, 2015). The findings showed that students’ motivation levels were
already above average and relatively high. Motivation in an FL context serves as the originary
stimulus to begin learning and, subsequently, the main source of energy throughout the drawn-out
and frequently difficult learning process; in other words, motivation is a prerequisite for all other
components (Dornyei, 2014). It is related to other psychological individual differences, as well. For
example, motivation may annihilate the anxiety in learning an FL (Changlek and Palanukulwong,
2015). When it is thought that a higher level of anxiety is an obstacle, increasing motivation becomes
more important to mitigate negative feelings toward language learning. If the motivation of the
learner is high, then language learning achievement increases (Al-Qahtani, 2013; Dashtizadeh and
Farvardin, 2016; Feng et al., 2013; Fitriwati, 2018).

Furthermore, the analysis revealed statistically significant, moderate, and positive correlations
between total AILS and total ELLMS scores, as well as ELLMS personal usage. This suggests that
students with higher AILS tend to perform greater motivation and engagement in English language
learning activities. However, no significant correlations were found between ELLMS self-confidence
and AILS awareness or AILS ethics, indicating that confidence levels in English language learning
may not necessarily be influenced by awareness or ethical considerations related to Al The findings
also revealed statistically significant, weak, and positive correlations between various subscales of
AILS and ELLMS, highlighting the interrelations between specific aspects of AIL and ELLM. These
results underscore the importance of considering not only overall proficiency levels but also specific

components within each domain when examining the relationship between AIL and ELLM.

The results revealed that students had a relatively higher Al awareness and ELLM. However,
there was no relationship between it and ELLM and its subscales. Despite the high levels of FL
motivation and Al awareness among students, it's possible that they evolved separately. For example,
exposure to Al tools or a general interest in technological developments may be the source of Al
awareness. FL motivation, on the other hand, is influenced by specific reasons, career expectations, or
personal goals included in personal usage. Those may not affect their AIL. But it shouldnt be
forgotten that people can make wise decisions when awareness is automated as human attention is a
limited resource that needs to be maximized (Baker et al., 2006). So, Al awareness can be affected by
other variables of the students, such as career decisions, leisure time habits, etc.
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It was figured out that students’” motivation to learn English as an FL and Al usage are
significantly correlated, with Al-mediated instruction having a beneficial impact on learning outcomes
and self-regulated learning (Yang, 2024) as well as motivation (Song and Song, 2023). However, this
study hasn’t found a significant relationship between Al usage and ELLM. The participants were
mostly university students who didn’t take formal general English courses at university. They only
learn English in two terms as an obligatory course. It can be said that apart from the exceptions, the
students are not proficient in English. Al usage is thought to be more beneficial for low-level English
students when compared to higher ones (Gayed et al., 2022). This is because lower ones are not
independent learners; they need more tutor support, interaction, and feedback. The results have
already shown that students who have AIL have had greater motivation to learn English. Adapting Al
tools to English lessons will be helpful for students to be eager to learn English if they learn how to
use them efficiently. Al may offer personalized feedback on how students are doing as well as
suggestions for development, resulting in a more successful and personalized learning environment
(Harry, 2023). So, as students who can be admitted as not proficient in FL didn’t take AI or AIL-
related courses, or weren’t mediated by Al in formal educational settings, they couldn’t associate their

Al usage with their FL learning as they are not aware of how Al could help them.

The ability of students to evaluate, compare, and choose Al tools according to their usefulness
and relevance for particular tasks is the main focus of the evaluation subscale of AILS. The
motivational drivers of FL learning, which frequently have more to do with cultural, professional, or
personal goals than with Al evaluation abilities, are not always in line with this, even though they
demonstrate a good level of AIL. Although students may be encouraged to use Al tools for different
purposes including FL learning, they do not need or value the capacity to critically assess these
resources. This implies that the AI evaluation abilities of the students might function without

reference to the FL learning motivation.

Although Al can be used efficiently in learning processes, ethical difficulties come up like
privacy concerns and dishonesty (Alghamdy, 2023). Students could be highly motivated to learn
English for practical or personal reasons without considering or being influenced by ethical principles
about the AI tools they use. Al tools may not consider the ethical responsibilities of biases,
misinformation, or deception. Also, if some students recognize that AI may be misleading, they could
tend not to prefer Al tools to learn about FL but continue their motivation to FL and ethical
understanding which weakens any potential link between Al ethics and ELLM. Similarly, students
with strong ethics might prioritize those principles in broader Al use but not see them as relevant to
their ELLM. Teachers and policymakers may promote a more responsible and inclusive use of Al in
learning environments by addressing ethics and ethical issues in the FL process to make them more

ethical and motivated.

Self-confidence is a very important personal attitude towards FL. A person who has a high
level of self-confidence is more likely to achieve success and satisfying consequences (Tridinanti,
2018). The self-confidence of the students may be different because of their past education lives,
experiences on FL, or individual factors. Furthermore, with the help of technology and what it brings,
students can have personalized experiences contrary to traditional practices but this may mitigate
negative feelings toward language learning such as dissatisfaction and inadequacy (Creely, 2024). It
may be the result of the nature of a language. Limitless words and limited rules, combining all skills to
produce the FL. may be hard for them. Users who have too much information have to cope with an
information overload that complicates their tasks and obscures crucial information (Baker et al., 2006).
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Additionally, Al may be an overreactor, overcorrector, or even a source of stress for them and
they may not feel perfect. When the students are not familiar with the flexibility of the language and
are not instructed very well considering their psychological factors, Al may sabotage FL learning. So,
their self-confidence may be hurt by the hands of AL So, AIL may not get on well with student
psychology in terms of FL learning.

As the study figured out, increasing AIL may increase motivation for FL learning. Hence,
students can achieve it better. When it is thought that AIL is a pivotal skill to be acquired in the 21st
century, FL learning motivation may be helpful to increase this skill. In an ever-evolving workplace,
individuals must have the ability to work cooperatively with the help of Al to be current and prevent
falling behind (Laupichler et al., 2022). AIL can be adapted into education processes, which in turn

positively influences their FL learning motivation.
Conclusion

The unstoppable pace of Al and growing interest in it directs a new research area. As it opens
a new space to be researched, Al and/in education should be investigated more. Innovative methods
should be developed, technological tools should be modernized and Al-based FL learning and
teaching environments should be created to raise the standard of instruction in FLs (Yanhua, 2020). To

start, some psychological factors should be examined to look closer at students.

The study explored the relationship between AIL and ELLM among university students. In
conclusion, it was determined that the university students’ AIL was at a good level and that their
literacy of Al was above average in terms of awareness, usage, evaluation, and ethics. These results
indicated their readiness to engage with Al technologies critically. Additionally, their ELLM and its
subscales of self-confidence, attitude, and personal usage were at a good level. They were determined

to be relatively motivated to English as an FL learning.

The study revealed statistically significant, moderate, and positive correlations between total
AIL and total ELLM scores, as well as ELLM personal usage. The findings suggest that students with
higher AIL tend to exhibit greater motivation in English language learning. AIL and ELLM are
positively related, and developing one of them can be a booster of the other. This result highlights
how incorporating Al into FL learning environments has the potential to be revolutionary. Teachers
may improve student engagement and meet a variety of learning requirements by utilizing Al's
capacity to deliver interactive tools, adaptive learning experiences, and personalized feedback. AIL
development as a competency is especially crucial for educating university students for an Al-driven
world, since it gives them the technical know-how, ethical awareness, and critical thinking skills
necessary for responsible technology use. These skills promote their career preparedness and lifelong

learning outside of the classroom.

It should also be kept in mind that no relationship was found among AIL awareness, usage,
evaluation, and ethics subcales and ELLM self-confidence, and attitude subscales. This shows that
although students' personal usage motivation to learn Englishis favorably correlated with their
general AIL, some aspects of AIL might not have a direct effect on more general motivating elements
like attitudes or self-confidence. This emphasizes the need for more focused approaches that close
these gaps and assure that integrating Al enhances both the affective and practical components of
FL learning.

Educators and institutions should prioritize the integration of Al into FL education in ways
that actively engage students and enhance their motivation. Studies suggest that FL learning can be
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more fruitful with the help of Al and Al tools including writing (Song and Song, 2023), speaking, and
pronunciation (Almehmadi, 2024), and increase willingness, and joy but reduce anxiety (Zhang et al.,
2024). They can provide immediate feedback to construct learning, and practice opportunities in FL
based on students’ personal needs. Not only technical proficiency but also ethical understanding
towards Al can be achieved with a well-constructed Al education (Lee, 2021). Based on the study's
findings, it is strongly advised to incorporate Al-driven tools into interactive and collaborative
language tasks to promote both technical and FL-related achievement and engagement, create Al-
integrated curricula that address psychological aspects like anxiety and self-confidence, and make
sure that Al applications lessen rather than increase difficulties in FL learning. Although it seems hard
to integrate Al into FL settings immediately, the lecturers can advise using Al as an outside-of-
classroom-learning tool for students by warning them about the drawbacks. Those drawbacks can be
overreliance and agonizing critical thinking. Even so far, some studies have figured out that Al
dependency may be a difficult obstacle in the future (Yun, 2024) and it can sabotage critical thinking
skills (Darwin et al., 2024).

All things considered, the study adds to the expanding literature of research on the
integration of AIL and ELLM among students. The results offer significant perspectives for educators
and policymakers that aim to improve students' competence in both areas and create a more ideal
learning atmosphere. Yet, more research is required to look into other variables that can affect and/or
cause the relationship between AIL and ELLM, as well as their implications for language education
and technological literacy initiatives. By understanding the dynamics between AIL and ELLM,
educators and policymakers can develop strategies to enhance students' proficiency in both domains

and create a more conducive learning environment in an ever-evolving technological landscape.
Limitations and Suggestions for Further Studies

The results obtained from this study are only valid for those university students at a state
university in the city of Gaziantep who were conveniently sampled and cannot be generalized to all
university students. Further studies can be implemented at different universities and differences can
be investigated based on the department because all students” availability to Al, FL background, and
technical knowledge may differ among departments. Furthermore, some other variables related to
students” psychological differences such as FL self-efficacy, anxiety, and attitudes can be investigated.
Those variables can be explored whether they have relationships with Al readiness, Al anxiety, etc.
Some career-choice-related studies should be implemented especially for university students as they
are very close to the workplace. In addition to these, some qualitative studies can be conducted to
understand the reasons behind the obtained results. It shouldn’t be forgotten that learner differences
should be taken into account before Al-driven educational contexts are created. Additionally, biases
can stem from self-reported results. Because it was up to students to answer the items based on their
sincerity. To overcome these limitations, future studies should use more dependable methods to
gather more objective performance data and a variety of sampling techniques. Experimental studies

can test the effect of Al on FL learning.
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Genisletilmis Ozet
Giris
Yapay zeka (YZ) popiilerlik kazanmustir ve her alanda biiyiimektedir. YZ'nin durdurulamaz
hizi ve ona olan ilginin artmasi yeni bir arastirma alanina yon vermektedir. YZ bir kartopu alan
oldugundan, bilgisayar, miihendislik veya matematik alanlarinda olmayan kisileri YZ konusunda

profesyonel olarak egitmek, bu alanlarda olmayan kisilerin gilinlitk yasamlarinda YZ ile etkilegsime
girmesi nedeniyle hayati 6nem tasimaktadir (Laupichler vd., 2022).

Ogrenmeyi ve sonuglarini iyilestirmek igin YZ egitimde giderek daha fazla kullaulmaktadir
(Panigrahi, 2020; Negoita ve Popescu, 2023). Bu kullamim, 6gretmekten 6grenmeye kadar degisebilir.
YZ'nin 6grenciler icin sagladig: kisilestirmelerden bazilar1 geri bildirim vermek, bilgi saglamak,
yardimci olmak ve gereken becerileri 6lgmektir (Harry, 2023). YZ, 6grencilerin nasil performans
gosterdigine iliskin kisisellestirilmis geri bildirim ve gelisim Onerileri sunabilir ve bunun sonucunda
daha basarili ve kisisellestirilmis bir 0grenme ortami ortaya c¢ikabilir (Harry, 2023). YZ'nin bu
avantajlar1 arastirilacak yeni bir alan ag¢maktadir. Bu faydalar, egitimde ogrencilerin psikolojik
faktorlerini yeniden sekillendirebilir. Bu nedenle, YZ ile ilgili bu faktorlerin arastirilmasi zorunlu hale
gelmektedir. Simdiye kadar bazi calismalar yiiriitiilmiistiir. YZ aracili yabanci dil (YD) Ogretimi,
dgrencilerin 2. dil motivasyonunu olumlu yénde etkilemektedir (Wei, 2023). Ogrencilerin tutumlar1
da YD 6greniminde YZ kullanimimna karsi olumludur (Kushmar vd., 2022). YZ'nin YD ortaminda
Ingilizcede kullaimi, grenci motivasyonuyla olumlu yonde iliskilendirilmistir (Moybeka vd., 2023).
Ek olarak, YD olarak Ingilizce basarisi, YZ kullanilarak artirilabilir (Aydin-Yildiz, 2023). YZ'nin
gliniimiiz diinyasmin kag¢imilmaz bir gercegi olmasi nedeniyle, 6grenci farkliliklar1 ve YZ etkilesimi
hakkinda genis bir alanyazin gelistirmek igin bazi ek calismalara ihtiya¢ vardir. Yapay Zeka
Okuryazarligi (YZO) ile iliskili psikolojik faktorleri anlamak, ogretmenlerin ve akademisyenlerin
YZ'yi YD 6grenme ortamlarina dahil etmek igin pratik planlar veya miifredatlar gelistirmelerine ve
YZ'yi 6grenme ile nasil iligkili oldugunu ve onu nasil etkiledigini daha iyi anlamalarina yardimci
olabilir. Calismanin amagclar;, bir dil &grenme ortaminda Ogrenciler arasinda YZO diizeyini
degerlendirmek, dgrencilerin Ingilizce Dil Ogrenme Motivasyonunu (IDOM) 6lgmek, YZO ile IDOM
arasindaki iligkiyi incelemek ve egitimcilere Ingilizce dil egitiminde motivasyonu ve 6grenme

ciktilarini gelistirmek igin YZ teknolojilerinin kullanim1 konusunda fikir vermektir.
Yontem

Arastirma, iligkisel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Bu ¢alismada, {iniversite 6grencilerinin
YZO ve IDOM'leri, iliskileri aramak igin iligkilendirilen degiskenlerdir. Katilimcilar, bir devlet
tiniversitesinde lisans/6n lisans Ogrencileriydi. Bu arastirmaya 397 0grenci (N=397) katilmis olup,
evrenin genel bir temsilini saglamistir. Veri toplamada Kisisel Bilgi Formu, YZO &lgegi ve IDOM

6lgegi olmak {izere toplam 3 veri toplama arac1 kullanilmisgtir.
Bulgular ve Tartisma

Bulgulara gore YZO 06lgegi farkindahgr (14,50+2,35), kullamimi (15,31+3,56), degerlendirme
(14,35+2,88), etik (16,02+3,54) ve toplam YZO 06lgegi (61,95+9,55) puanlarinin ortalamalar1 ortalamanin
tistindedir. Universite 6grencilerinin IDOM 6lgegi puan ortalamalari degerlendirildiginde ise
ozgiiven (14,0+44,06), tutum (19,64+4,32) ve kisisel kullanim (28,46+5,34) puanlarinin ortalamanin
iistiinde oldugu, toplam Slgek puaninin ise 65,02+10,03 oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara dayanarak
{iniversite dgrencilerinin YZO ve IDOM 6lgekleri puanlarmin ortalama degerlere sahip oldugu
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belirlenmistir (Tablo 1). Ayrica etik alt 6l¢ek puan ortalamasinin diger alt 6lgeklere gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Bulgulara gore, toplam YZO ve IDOM olgekleri ve IDOM olgegi kisisel kullanimi arasinda
istatistiksel olarak anlamli, orta diizeyde ve pozitif iliski (p < 0,01) bulunmaktadir. Ote yandan, IDOM
Olcegi 6z giiven ile YZO 06lgegi farkindalik ve YZO 06lgegi etik arasinda istatistiksel olarak anlaml iliski
(p > 0,05) bulunmamaktadir. Son olarak, yukarida belirtilen iliskilerin yani sira, IDOM ve YZO
olgeklerinin diger alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli, zayif diizeyde ve pozitif iliski
bulunmaktadir (Tablo 2). Alanyazinda YZ ve YD o6grenme ve Ogretim alaminda kullanimi iizerine
artan ve biiyiiyen galismalara ragmen, YZO ve IDOM arasindaki iliskiyi ele alan hicbir aragtirma

yoktur. Bu nedenle, bu ¢alisma alanyazindaki 6nemli bir boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.

Bulgulara gore, dgrenciler ortalamamin iizerinde bir YZO seviyesine sahiptir. Ozellikle,
tiniversite 6grencileri farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik dahil olmak iizere YZO'nun gesitli
yonlerinde yeterlilik gostermistir. Universite &grencileri hem giinliik hem de profesyonel
yasamlarinda Al platformlarina zaten maruz kaldiklar1 (veya kalacaklarl) icin YZO’larm
gelistirmeleri gerekir (Laupichler vd., 2022). Bu nedenle, tiniversite 6grencilerinin YZO seviyeleri,
YZ'nin ne oldugunun farkinda olduklarini, YZ kullaniminda yeterli kabul edilebileceklerini, YZ
sonuglarii degerlendirebileceklerini ve YZ'nin etik sorumluluklarimi bildiklerini gostermektedir.
Universite 6grencilerinin YZ'y1 elestirel bir sekilde degerlendirebilecekleri ve bu teknolojiyle hizla

gelisen bir diinyaya hazir olduklar1 sonucuna varilabilir.

Bulgular, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin ortalamanin iizerinde ve nispeten yiiksek
oldugunu gostermistir. YD baglaminda motivasyon, 6grenmeye baslamak icin orijinal uyarici gorevi
goriir ve daha sonra, uzun ve siklikla zor 6grenme siireci boyunca ana enerji kaynagidir; bagka bir
deyisle, motivasyon diger tiim bilesenler icin bir 6n kosuldur (Dornyei, 2014). Diger psikolojik
bireysel farkliliklarla da iliskilidir. Ornegin, motivasyon YD 6grenirken duyulan kaygiyi ortadan
kaldirabilir (Changlek ve Palanukulwong, 2015). Daha yiiksek diizeyde kaygin bir engel oldugu
diisiiniildiigiinde, dil 6grenmeye yonelik olumsuz duygular: azaltmak i¢in motivasyonu artirmak
daha 6nemli hale gelir. Ogrencinin motivasyonu yiiksekse, dil 6grenme basarisi artar (Al-Qahtani,
2013; Dashtizadeh ve Farvardin, 2016; Feng vd., 2013; Fitriwati, 2018). YD egitimi motivasyonu
artiracak sekilde planlanmalidir (Changlek ve Palanukulwong, 2015).

Ayrica, analiz toplam YZO ve IDOM 6&lgekleri puanlari ile IDOM kisisel kullanimi arasinda
istatistiksel olarak anlamli, orta diizeyde ve pozitif iligki ortaya koymustur. Bu, daha yiiksek YZO'ya
sahip grencilerin Ingilizce 6grenme aktivitelerinde daha fazla motivasyon ve katihm gdsterme
egiliminde oldugunu gostermektedir. Ancak, IDOM 6&lgegi 6z giiven ile YZO dlgegi farkindalik veya
YZO 6lgegi etik arasnda anlamli bir iliski bulunamamistir; bu da Ingilizce 6grenmedeki giiven
diizeylerinin YZ ile ilgili farkindalik veya etik hususlardan etkilenmeyebilecegini gostermektedir.
Bulgular ayrica YZO ve IDOM olgeklerinin gesitli alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli,
zayif ve pozitif iligkiler ortaya koyarak YZO ve IDOM'{in belirli yonleri arasindaki kargilikli iligkileri
vurgulamistir. Bu sonuglar, YZO ve IDOM arasindaki iligkiyi incelerken yalmzca genel yeterlilik
diizeylerini degil aym1 zamanda her alandaki belirli bilesenleri de dikkate almanmn oOnemini
vurgulamaktadir. Calismanimn ortaya koydugu gibi, YZO'yu artirmak YD 68renimi i¢in motivasyonu
artirabilir. Dolayisiyla, 6grenciler YD'yi daha iyi basarabilirler. YZOnun 21. yiizyilda edinilmesi
gereken temel bir beceri oldugu diisiiniildiigiinde, YD 6grenme motivasyonu bu beceriyi artirmada
yardima olabilir. Siirekli geligsen bir is ortaminda, bireylerin giincel olmak ve geride kalmay1 6nlemek
icin YZ'min yardimuyla isbirlik¢i bir sekilde ¢alisma becerisine sahip olmasi gerekir (Laupichler vd.,
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2022). YZO, egitim siireglerine uyarlanabilir ve bu da YD 6grenme motivasyonlarini olumlu yénde
etkileyebilir.
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Giris

Tiirkoloji disiplini igerisinde 6nemli bir yere sahip olan Andreas Tietze, 20.
ylzyilin onde gelen Tiirkologlarindan ve de Dogu bilimcilerinden biri olarak
bilinmektedir. Uzun ve {iretken kariyeri boyunca Osmanli Imparatorlugu'nun tarihini,
kiltiiriinii ve 6zellikle Tiirk edebiyatin1 derinlemesine inceleyerek bu alanlara degerli
katkilarda bulunmustur. Tietzenin calismalari, Tiirk kiiltiirtine ve diline disiplinler
arasi bir perspektiften yaklasarak, Tiirkoloji alanina 6nemli bir zenginlik katmistir
(Anetshofer, 2005). Tietze'nin 6grenme istegi ve dil becerisi, Balkan bolgesinin tarihini
anlamak i¢in sadece indoevrope dilleri degil aym zamanda Osmanh
Imparatorlugu'nun devlet ve idari dili olan Osmanl Tiirkgesine de genis bir ilgiyle
yaklagsmasinin yolunu a¢gmistir. Osmanl: Tiirkgesi, Balkan dillerine Tiirkceden ge¢mis
olan Turcizm (¢ogunlukla Osmanl: araciligiyla aktarilan Arapca veya Farsca kokenli
kelimeler) olarak adlandirilan kelimelerde izler biraktig1 i¢in, Glineydogu Avrupa'nin
tarihini arastirmada gereklidir (K6hbach, 2004). Tatillerini kitap yiginlarinin arasinda
bir dag evine ¢ekilerek gegiren, hi¢c durmadan dil 6grenen, spor yapmaktan ve seyahat
etmekten hoslanan geng bir adam olan Tietze, 1930'larin ortalarinda macera dolu
Arnavutluk seyahati hakkinda amilarimi kaleme almustir. 1936 yilinda ilk kez
Tiirkiye'yi ziyaret etmis, Agustos ‘4’tinden Eyliil 27’sine kadar devam eden bu gezisi
hakkinda “Unsere Anatolienraise/Anadolu Seyahatimiz” adli bir rapor yazmistir. Bu
ziyaret onun Tiirk kiiltiirti ve dilleriyle ilgili ilgisini daha da artirmistir. (Kadioglu ve
Sahinbas Ergindz, 2017). Anetshofer (2012) bu seyahatin tarihini 1935 olarak vermistir.

1936 ve 1937'de Robert Anhegger egliginde bir Anadolu seyahati
gerceklestirmistir (Ziircher, 2002). 17. ytizyil Italyan tarim politikalari tizerine galistig1
doktorasini 1936’da tamamlamugtir. Ozellikle 1937'de Viyana'daki sikintili giinler ve
Alman Reich'inin baskisi, Tietze igin, sol gortislii ve Yahudi kokenli biri olarak sadece
yeteneklerine uygun bir pozisyon bulma umutlarim1 yok etmekle kalmamis aym
zamanda bir Nazi iktidarinin gelmesi durumunda can giivenliginin de kalmadigin
gostermigstir. Nazi baskisinin arttigi bu donemde Tiirkiye'ye gitmeye karar vermistir.
Biitiin bu kogullar altinda ve Almanya'nin kisa siire sonra Avusturya'y1isgal etmesinin
ardindan Andreas Tietze, siyasi belirsizlik ve tehdit nedeniyle dil ve kaynak
calismalarini baglatmak igin Avusturya'y: terk etmeye karar vermistir. Diger bircok
siirgiin gibi, bir¢ok Yahudi bilim insaninin siginak olarak gordiigii Tiirkiye'ye gelen
Andreas, Istanbul Universitesinin 1933 yili reformunda kendisinden 6nce gelen Ernst
Von Aster (1880-1848) hocasinin referansiyla (Dolen, 2010) Yabanci Diller Okulundaki
Rene Houille’den kalan kadroyu Kasim 1938’de doldurmustur. 1952'ye kadar
Almanca ve 1953-1958 yillari arasinda da Ingilizce &greticiligi gorevini iistlenmistir
(Gokdag, 2017).
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Tietze, Istanbul Universitesindeki gorevi sirasinda 6zellikle Arap edebiyati
tizerine olan Ritter'in derslerini diizenli olarak takip etmistir. Alman stirgiin bilim
adamlar1 ve Tiirk meslektaslari, Tiirkiye'deki oryantalistik ve Tiirkoloji alanlarimi
zenginlestiren, verimli bir akademik is birliginin yolunu acan bir bilgi ve iletisim ag1
olusturmuslardir (Yilmaz Onder, 2004).

Andreas Tietze, Tiirkoloji alaninda yaptig1 calismalar ve 6gretim faaliyetleri ile
tanman bir bilim adamidir. Viyana Universitesinde gorev yapmis ve dgrencilere
Tiirkce ve Osmanli Tiirkgesi 6gretmistir. Ozellikle Osmanli kiiltiirii, dil bilimi,
edebiyati ve tarihine odaklanmistir. Akademik c¢alismalarimin yani sira, geng
kusaklara Osmanlica el yazmalarini tanitmak ve farkls stil seviyeleriyle iliskilendirmek
gibi egitim konularina da dnem vermistir. Kendi ifadesine gore, Tiirkce icin bir ders
kitabi yazma konusunda tereddiit yasamis ve bu konuda bir eser birakmamustir.
Okuma ve gramer kitabi konusunda daha comert davrandigi soylenebilir. Ayrica
Tietze'nin Viyana'da bulunan Islam ve Oryantalistik Enstitiisii kiitiiphanesine katki ve
ogrencilerine de bu birikime genis erisim imkanlar1 saglamistir. Ogrencilerine her
zaman comert davranmis ve kendi 6zel kiitiiphanesini onlara agarak Osmanl Tiirkgesi
ve Tiirk¢e alaninda kaynaklara ulagmalarini tesvik etmistir (Ziircher, 2002, s. 161).
Andreas Tietze'nin genis bilgi birikimi ve disiplini, onu alanda saygin bir figiir haline
getirmistir. O, sadece bir bilim adami olarak degil ayn1 zamanda bir insan olarak da
sayg1 gdrmiistiir. Insanlara kargi gosterdigi sayg, sevgisi, dostlugu ve bilgi paylagimi
ile akademik camiada derin bir etki birakmustir (Yilmaz Onder, 2004, s. 57).

Ortayl1 (2023), Amerika’dan Viyana'ya gelen, 1971 yili sonbaharinda tanistig:
Tietze'ye dair notlarinda kendisine yon veren hocanin, bu meshur profesoriin derin
tevazusu ve bilgisi ile 6gretmenin yani sira sessizce had bildiren bir hali oldugunu
ifade etmistir. Insanlar1 hayrete diisiiren derin bilgisine ek olarak “Nejat Géyiing'iin
Avusturya subesi gibi dervis sabrinda bir adamdi.” climlesinde onun sabrimi da tasvir
etmistir. Gerek Tiirkge gerekse bagka dillerde, bilgisine bagvuran tiim 6grencilere
yardim eden Tietze'ye duydugu hayranligi artik onun gibilerin yetismedigini
sOyleyerek belirtmistir.

Omriinii Tiirk diline adayan Andreas Tietze, dmriiniin sonlarma dogru
hastaliklarla miicadele etmis, 22-23 Aralik 2003 gecesi 90 yasinda, dogdugu sehir olan
Viyana'da beyin kanamasi gegirerek hayata gozlerini yummustur. Boylece bilime
adanmis bir yasam sona ermistir. Oliimiiniin ardindan anisini yasatmak i¢in Viyana
Universitesi tarafindan “Andreas Tietze Tiirk Arastirmalari Anma Bursu programi
baslatilmistir. Bu, sadece Tietze'nin ¢alismalarimi onurlandirmakla kalmayip ayni
zamanda yeni nesil aragtirmalara ilham verecek Tiirkoloji sahasinda derinlesmeyi de
tesvik etmektedir (URL_1).
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Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci, Tiirkolog Andreas Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki
roliinti anlamak, degerlendirmek ve belirli bir gerceve icinde incelemektir. Bu genel

amag dogrultusunda derlenen alan yazindan elde edilen bilgiler sunulmustur.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada derleme amach literatiir taramas: yapilmistir. Alan yazinda 6ne
cikan makale, kitap ve web sayfasi bilgilerinden elde edilen veriler derleme ¢alismasi

kapsamina uygun olarak birbiriyle biitiin halinde sunulmustur.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada Google akademik {izerinden “Andreas Tietze” anahtar kelimesi
kullanilarak tarama yapilmis ve ilgili kaynaklara ulasilmistir. Bunun yani sira basihi

dokiimanlardan olan kitap ve dergilerden de yararlanilmistir.
Bulgular

Ambros (2022, s. 19) Andreas Tietze'nin Osmanl: Siiri Arastirmalarina Katkisi
Uzerine Diisiinceler ve Ek Notlar isimli calismasinda Tietze'nin siir arastirmalarindaki
calismalarini su sekilde 6zetlemistir: Andreas Tietze'nin siir arastirmalari, filolojik
caligmalarda dilbilimsel yonlere odaklanma gerekliligini gostermektedir. Bu
arastirmalar ayrica birden fazla dili kapsayan incelemelerde degisik alan uzmanlarimnin
is birligi yapmasimin yararlarini belirtmektedir. Ermeni harfleriyle yazilmis Tiirkce
eserler ve Tirkge incipitli (baslangi¢ kelimeli) Ibrani ilahileri Osmanli edebiyati
incelemelerinin Osmanli Tiirkgesine kisitlanmamasi gerektiine isaret etmektedir.
Sonug olarak Andreas Tietze’ye Osmanli siirinin dili hakkinda ufuk acia bilgiler,
Osmanli edebiyatinin kapsamini genigleten eserler ve siir aragtirmalarinda hem

filolojik hem dilbilimsel yaklagsimin gerekliligini gosteren calismalar bor¢luyuz.

Cetinkaya'nin (2022, s. 42) Tietze tizerindeki arastirmalari ise Tiirk dili haritas:
igerisinde ilgi cekici varyantlardan biri olan Eynucanin arastirma tarihi hakkinda kisa
bir degerlendirme ve daha 6zel olarak Tietze'nin ilgili alan yazina katkilar: tizerine
temel bir goriiniim sunmustur. Her gizli dil gibi aragtirmacilarda merak uyandiran
Eynuca, Cin'de konusulmas: ve bir¢ogu Farscayla aciklanabilen ancak birbirinden
farkl dillere ait 6zel sozvarligiyla bu dikkatlerin daha da yogunlasmasima neden
olmustur. Tietze'nin goriisii de alan yazinin hakim bakis agismna yakin bir
pozisyondaydi ancak bunun disinda O, Eynu arastirmalarini bir biitiin olarak
degerlendiren ve agiklanmasi gii¢ sozciiklerin etimolojilerini ¢oziime kavusturan

arastirmact oldu. Onun Sinolog Ladstétter’le birlikte hazirladigi ortak calismasi,
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Eynuca arastirmalarimna katkisinin yaninda, farkli alanlardaki uzmanlarin is birliginin
tiloloji aragtirmalarindaki énemini de gosteren dnemli 6rneklerden biridir ki Tietze,

calismanin alanlarinin biiyiik bir boliimiinde benzer is birligini saglamistir.

Demir (2022, s. 61,70,71) Tarihi ve Etimolojik Tiirkiye Tiirkgesi Lugati'nde Agiz
Verilerinin Degerlendirilisi Isimli calismasinda agizlara 6zgii s6z varligimin Tarihi ve
Etimolojik Tiirkiye Tiirkcesi Lugati'nde hangi kaynaklardan, hangi amagla, nasil
yansidig1r tizerinde durulmustur. Andreas Tietze'nin 1930 yillardan baslayarak
biriktirdigi sozlitk malzemesine dayanan Tarihi ve Etimolojik Tiirkiye Tiirkgesi
Lugati'nin (TETTL) Tiirk¢enin sozvarligini belirlemeye doniik yaymnlar arasinda
benzeri yoktur. TETTL’de Tietze; yapisinda ve anlaminda agiklanmay gerektiren bir
sey olan, genel sozliiklere girmemis kelimeleri bir araya getirmeye calisir. Sozligiin
toplu basimi 2019 yilinda TUBA tarafindan yapilmistir. Tietze'nin dogrudan AD. ve
RD. kisaltmalari ile verdigi Anadolu ve Rumeli agizlarina ait sozvarlig1 basta olmak

iizere, ag1z sOzlerini biitlinctil olarak incelemek miimkiindiir.

Giiner’in (2010) ¢alismas1 Tiirkiye Tiirkgesinin yakin donemde yayimlanmais
onemli etimolojik sozliiklerinden biri olan Tarihi ve Etimolojik Tiirkiye Tiirkcesi
Lugati'nin ikinci cildinin baz1 maddeleri tizerinde goriisler ileri siirtilerek esere katki
saglamaktir. Yazar sozliige bir biitiin olarak bakildiginda pek ¢ok kelimenin
etimolojisi konusunda ¢alismanin kisir kaldigini ifade etmistir. Sikintinin kaynaginda
Tiirkgenin etimolojik sozliiklerinin bugiine kadar sahislar nezdinde yazilmis
olmasinin yattigin1 ve bu durumun miikemmele ulasma konusunda yeterince fayda

saglamadigini ileri stirmiistiir.

Yilmaz (2022) Yunus Emre siirlerinde gegen tartismali dinii, eserlii, kayik- ve
soyak- sozciikleri i¢cin Andreas Tietze'nin 2020’de yayimlanmus sozliigtiniin tanikligina
basvurulmus ve su sonuglara ulasmistir: dinii, digi “dinleme, kulak verme”, dingi,
dinici vb. “dedikoducu, fisilti ile sOylenen sozii sezdirmeyerek dinleyip sahibine
ileten”, din “s6z, konusma” verileri igin sirasiyla Eski Tiirkge *tin->*tinii >dinii
“dinleme; gizli olarak dinlenen s6z” ve Eski Tiirkce #n “glrilti (?)”
rekonstriiksiyonlar1 yapilmustir. eserlii “delismen, tasasiz, gamsiz” verisinin yazi
dilindeki tek oOrnek olmadigr kamitlanmistir. kayki- “sapmak, yiiz cevirmek”
varyantiin bir okuma yanlisi oldugu, dogru bicimin kayik- oldugu gosterilmistir. Ve
son olarak soyak- “aslina donmek” fiilinin de tek 6rnek olmadig1, Yunus Emre disinda
Seyhogli Mustafa divaninda da gectigi ve anlamimin da “arka arkaya siralanmak”

olmasi gerektigi ortaya konulmustur.
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Sonug

Andreas Tietzenin Tiirk edebiyatindaki katkilari, Tiirkoloji alaninda énemli bir
isim olarak One ¢ikmasini saglamistir. Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki yeri hem dil
bilimi hem de kiiltiir tarihine yaptig1 6nemli ¢alismalarla sekillenmistir. Bu alandaki
etkileyici kariyeri ve derinlemesine analizleri, Tiirk edebiyatinin anlasilmasina ve

degerlendirilmesine katki saglamistir.

Tietzenin Tiirk edebiyatindaki onemi, Ozellikle sozlitk calismalariyla one
cikmaktadir. Tiirkge Etimolojik Tiirkiye Tiirkgesi Lugati (TETTL) gibi kapsamli s6zlitk
projeleri, dil bilimciler, kiiltiir tarihgileri ve edebiyat arastirmacilar: icin temel bir
basvuru kaynagi olmustur. Bu sozliikler, Tirk dilinin tarihi ve ¢agdas sozciik
dagarcigini derinlemesine inceleyerek, dilin evrimi ve kiiltiirel baglamdaki
degisimleri anlamamiza olanak tanimaktadir. Tietze'nin Tiirk edebiyatina katkilar
sadece dil bilimsel ¢alismalarla sinirli kalmamaistir. Ayni1 zamanda, Tiirk kiiltiiriine
dair genis bir perspektif sunan eserleriyle de taninmaktadir. Tietze'nin eserleri, dilin
otesinde kiiltiir, gelenek ve toplumsal yapiya dair derinlemesine bir anlayis1 ortaya
koymaktadir. Bu, Tiirk edebiyatinin genis bir baglamda degerlendirilmesine olanak
saglayarak, oOgrenciler, arastirmacilar ve meraklilar igin zengin bir kaynak
olusturmustur. Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki yeri, ayn1 zamanda 6grenci yetistirme
ve akademik yoOnetim alaninda da belirgindir. Tiirkoloji alaninda bir¢ok Ogrenci
yetistirmis, onlara rehberlik etmis ve alanin gelisimine katki saglamistir. Bu, onun
Tirk edebiyatinin gelecegine etki etmesini saglamistir. Ayrica, Tietzenin Tiirk
edebiyatindaki etkisi, disiplinler arasi c¢alismalar yaparak edebiyati dilbilim,
antropoloji ve tarih gibi farkli alanlarla entegre etmesinden kaynaklanmaktadir. Bu,
Tiirk edebiyatinin sadece edebi bir olgu olarak degil ayn1 zamanda dil, kiiltiir ve

tarihle i¢ ice ge¢mis bir fenomen olarak ele alinmasina katkida bulunmustur.

Sonug olarak, Andreas Tietze'nin Tiirk edebiyatindaki yeri biiyiik bir 6neme
sahiptir. Dil bilimsel calismalari, sozliik projeleri ve kiltiirel analizleri, Tiirk
edebiyatinin derinlemesine anlasilmasina katkida bulunmus ve bu alandaki
arastirmalara yeni bir boyut kazandirmistir. Tietze'nin akademik liderligi ve 6grenci
yetistirme konusundaki basarilari, Tiirkoloji alanindaki gelisimde etkili bir rol
oynamigs ve onu Tiirk edebiyatinin 6nde gelen figiirlerinden biri yapmistir. Onun
Tiirkoloji alanindaki liderligi ve akademik katkilari, Tiirk edebiyatinin derinlemesine
anlasilmasina, uluslararasi diizeyde tanitilmasina ve gelecek nesillerin egitimine

onemli bir katki saglamistir.
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Extended Abstract

The general aim of this study is to understand, evaluate and analyze the role of
Turkologist Andreas Tietze in Turkish literature within a certain framework. The
information obtained from the literature compiled in line with this general purpose is
presented. In this study, a literature review was conducted for compilation purposes. The
data obtained from the prominent articles, books and web page information in the
literature are presented as a whole in accordance with the scope of the review study. In
the research, Google Scholar was searched using the keyword “Andreas Tietze” and
relevant resources were accessed. In addition, books and journals, which are printed
documents, were also utilized.

Andreas Tietze's contributions to Turkish literature have made him stand out as an
important name in the field of Turkology. Tietze's place in Turkish literature has been
shaped by his important studies in both linguistics and cultural history. His impressive
career and in-depth analyses in this field have contributed to the understanding and
evaluation of Turkish literature. Tietze's importance in Turkish literature stands out
especially with his dictionary studies. His comprehensive dictionary projects, such as the
Turkish Etymological Turkish Turkish Lugati (TETTL), have been a fundamental
reference source for linguists, cultural historians and literary researchers. These
dictionaries provide an in-depth study of the historical and contemporary vocabulary of
the Turkish language, allowing us to understand the evolution of the language and
changes in the cultural context. Tietze's contributions to Turkish literature were not
limited to linguistic studies. He is also known for his works that offer a broad perspective
on Turkish culture. Tietze's works reveal an in-depth understanding of culture, tradition
and social structure beyond language. This has allowed Turkish literature to be evaluated
in a broad context, making it a rich resource for students, researchers and enthusiasts.
Tietze's place in Turkish literature is also evident in the field of student training and
academic administration. He trained and guided many students in the field of Turkology
and contributed to the development of the field. This enabled him to influence the future
of Turkish literature not only through his individual contributions but also through the
students he trained. Moreover, Tietze's influence on Turkish literature stems from his
interdisciplinary work, integrating literature with different fields such as linguistics,
anthropology and history. This has contributed to the study of Turkish literature not only
as a literary phenomenon but also as a phenomenon intertwined with language, culture
and history.

In conclusion, Andreas Tietze's place in Turkish literature is of great importance.
His linguistic studies, dictionary projects and cultural analyses have contributed to an in-
depth understanding of Turkish literature and brought a new dimension to research in
this field. Tietze's academic leadership and his success in training students played an
influential role in the development of Turkology and made him one of the leading figures
in Turkish literature. His leadership and academic contributions in the field of Turkology
have made a significant contribution to the in-depth understanding of Turkish literature,
its international promotion and the education of future generations.
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