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Arastirma Makalesi

Dil egitimi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeleri i¢in kritik bir alandir.
Ozellikle Tiirkge egitiminde, dilin yapisal ve islevsel ozelliklerini
ogrencilere etkili bir sekilde aktarabilmek onemlidir. Metin temelli dil
bilgisi 6gretimi, dilin gergek yasamdaki kullanimini vurgulayarak, dilin
sadece kurallardan ibaret olmadigini, ayni zamanda bir iletisim araci
oldugunu belirtir. Bu yaklasimla, &grencilerin dili islevsel bir seklilde
kullanabilmelerini amaglanir. Oyunlar, 6zellikle dil egitiminde, 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecek etkili bir ara¢ olarak
kabul edilmektedir. Oyunlar, Ogrencilere dilin gergek yasamdaki
kullanimint deneyimleme firsati sunar, motivasyonlarimi artirir ve dil
O0grenme siirecini daha eglenceli ve etkilesimli kilar. Bu calisma, metin
temelli islevsel dil bilgisi Ogretiminde oyunlarin roliinii incelemeyi
amaclamaktadir. Eylem arastirmasi yontemiyle metin temelli islevsel dil
bilgisi 6gretimi calismalarinda oyunlarin; dil bilgisi 6gretimi {izerindeki
etkisi, 0grenci motivasyonu, 6grenme siireci ve dil becerilerinin gelisimine
olan katkis1 detayli bir sekilde ele alinmistir. Metin temelli islevsel dil bilgisi
Ogretiminde kullanilan oyunlarin, 6grencilerin motivasyonunu artirarak dili
kesfetmelerini saglarken kalic1 6grenme ve iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimine katki sundugu goézlemlenmistir. Bu yo6ntemin, dil bilgisi
ogrenimini eglenceli ve etkili hale getirerek Ogrencilerin akademik
basarisin1 ve bilgilerin uzun siire akilda kalmasini desteklemede énemli bir
rol oynayabilecegi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge egitimi, metin temelli dil bilgisi 6gretimi,
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The Role of Games in Text-Based Functional Grammar Education: An

Action Research
Sevtap ARSLAN!
Ministry of Education
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Erciyes University, Faculty of Education, Department of Turkish Education

Abstract

Research Artichle

Language education is a critical area for the development of students'
language skills. In Turkish education, in particular, it is important to
effectively convey the structural and functional features of the language to
students. Text-based grammar instruction emphasizes the real-life use of
language, indicating that language is not just a set of rules, but also a tool for
communication. This approach aims to enable students to use language in a
functional way. Games, especially in language education, are recognized as
effective tools to help students enhance their language skills. Games offer
students the opportunity to experience the real-life use of language, boost
their motivation, and make the language learning process more enjoyable
and interactive. This study aims to examine the role of games in text-based
functional grammar instruction. Using action research methods, it has
comprehensively addressed the impact of games on grammar teaching,
student motivation, the learning process, and the contribution to the
development of language skills within the context of text-based functional
grammar education. It has been observed that games used in text-based
functional grammar instruction enhance students' motivation and foster
language exploration, while also contributing to lasting learning and the
development of higher-order thinking skills. This approach appears to play
a significant role in making grammar learning enjoyable and effective,
supporting students' academic success and promoting long-term retention of
information.

Keywords: Turkish education, text-based grammar teaching, games, action
research
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GIRIS

Dil, insanlarin birbiriyle bag kurmasini saglayan dogustan gelen bir aractir ve kendi
icinde gelisen 6zglin kurallar biitiintine sahiptir. Bu kurallarla siirekli bir degisim ve adaptasyon
icinde olan dil, kokleri eski zamanlara dayanan ve tam olarak ¢cdzimlenemeyen derin bir
iletisim agina benzer. Insan topluluklarinmn ortak seslerle olusturdugu dil, kiiltiirel anlamda
zengin bir etkilesim ve anlagsma araci olarak islev goriir ve toplumsal yapilarin temel taglarindan
birini olusturur. Dil, insanlar arasindaki anlasmayr miimkiin kilan dogal bir arag olarak
tanimlanmistir. Kendine has yasalar ile sekillenen ve bu yasalar dahilinde evrilen canli bir
varlik olarak goriilen dil; kokeni tam olarak bilinmeyen, adeta gizli bir anlagmalar sistemi
gibidir. Toplumsal bir kurum olarak seslerle dokunan dil, iletisimin ve kiiltiirel etkilesimin
temelini olusturur (Ergin, 2013, s. 3). Dil, insanlar arasindaki iletisimde kritik bir rol oynar ve
tarihin baslangicindan itibaren insanlarin siirekli olarak tlizerinde diisiindiigii ve onun giiclinii
anlamak i¢in ¢esitli arastirmalar yaptig1 bir olgudur (Senyliz, 2014, s. 9).

Dil bilgisi 6gretimi, dilin dogru ve etkili kullanimi i¢in vazgegilmez bir role sahiptir. Bu
Ogretim siireci; dilin ses, yap1 ve anlam katmanlarini kesfetmeyi ve kavramayi icerir. Boylece
bireylerin hem diisiincelerini hem de duygularmi agik ve etkili bir sekilde ifade etmelerine
yardimci olur. Dil bilgisi 6gretimi; 6grencilere dilin seslerini, formlarin1 ve climle yapilarini
cesitli yontemlerle 6gretme ve onlarin bu bilgiyi kullanarak dili etkili, dogru ve uygun bir
sekilde kullanabilmelerini saglama amaci tasiyan etkinliklerin gerceklestirildigi bir siire¢ olarak
tanimlanir (Dolunay, 2010, s. 277). Dil bilgisi 6gretiminde, metinler {izerinden giderek ve dil
bilgisel yapilarin islevlerini sezgisel olarak kavrayarak bu yapilarin ger¢ek baglamdaki rollerini
vurgulayan iglevsel bir dil bilgisi 6grenimine odaklanilmalidir (Goger, 2015, s. 235).
Ogrenciler, dil bilgisinin sadece teorik kurallar toplulugu olmadigini ayni zamanda dilin
anlamin1 tastyan ve iletisimi sekillendiren canli bir unsur oldugunu bu sekilde daha iyi
anlayabilirler.

Dil bilgisi &gretimi, dgrencilere dilin temel yapilarini ezberletmek yerine onlarin bu
yapilart anlamalarimi ve dogal dil kullanimi iginde fark etmelerini saglayacak sekilde
tasarlanmalidir. Dilin gercek islevini Ogrencilere gostererek onlarin dili amacma uygun
kullanmalarini tesvik etmek 6nemlidir. Dil bilgisi 6gretiminde etkili yontem ve tekniklerin
secimi, O0grencilerin derslere daha aktif katilim gostermelerini saglamak ve soyut dil bilgisi
kavramlarint somut Orneklerle pekistirmek i¢in hayati dneme sahiptir. Bu yaklagim, dil

becerilerinin daha derinlemesine gelisimine katkida bulunur.
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Dil bilgisi 6gretiminde oyunlarin roli, son yillarda egitim bilimleri literatiiriinde genis
yer bulan bir konudur. Oyunlar, 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 daha etkin ve keyifli bir
sekilde 6grenmelerini saglayarak geleneksel 0gretim metodlarina canlilik ve etkilesim katar.
Oyunlar, somut 6grenme deneyimleri sunarak 6grencilerin dil bilgisine olan ilgisini artirir ve
bu bilgilerin uzun siireli hafizada kaliciligini1 destekler. Oyun; ¢ocuklarin diinyay1 kesfetme,
diger insanlarla etkilesim kurma ve kendi duygu ve diisiincelerini ifade etme siireclerinde
merkezi bir rol oynar. Oyun oynarken dil ve biligsel beceriler es zamanli olarak devreye girer;
bu durum dil becerilerinin gelisimine katkida bulunur ve ¢ocuklarin iletisim yeteneklerinin
guclenmesine yardimci olur (Glines, 2015). Oyunlarin dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasinin
en Onemli avantajlarindan biri de 6grenci motivasyonunu saglayarak 6grencinin derse aktif
katilimini saglamasidir. Oyunlar, 6grencileri motive ederek onlarin ders materyalleri ile daha
etkilesimli hale gelmelerini destekleyebilir. Ogrencilerin dikkatini c¢eken ve onlari
meraklandiran aktiviteler, 6grenme siirecinde daha yiiksek katilim ve motivasyon saglar.
Ayrica rekabetgi veya igbirlik¢i oyunlar, 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimi ve takim
calismasini tesvik ederek dil 6grenme deneyimlerinin paylagilmasina ve pekistirilmesine imkan
tantyabilir.

Oyun esnasinda ¢ocuklar, kendi ilgi alanlarina diisen konular {izerine sohbet eder ve
birbirlerinin sdylediklerini dinlerler. Bu etkilesimler sirasinda yeni kelimeler dgrenme ve
sOzlligili genisletme sansini elde ederler. Kendi diisiincelerini sozlii olarak ifade etmenin yani
sira vurgu, ton ve telaffuz gibi konugma becerilerini de gelistirme imkani bulurlar, bu da onlarin
dil kullanimini daha etkili hale getirir (Gen¢ Ersoy, 2021, s. 511). Dil bilgisi 6gretiminde
ogrenciler oyunlar araciligi ile hata yapma korkusu olmadan pratik yapma imkani da bulabilir.
Ogrenciler oyun oynarken kendinilerini daha rahat hisseder ve boylece dil bilgisi kurallarmni
kullanirken yapabilecekleri hatalardan dolay1 endigselenmeyebilirler. Bu da 6grencilerin dil
bilgisi kurallarin1 daha rahat bir ortamda 6grenmelerine ve deneme yanilma yoluyla konulari

kavramalarina olanak verebilir.

Arastirmanin Amaci ve Kapsami

Metin temelli dil bilgisi 6gretiminde oyunlarin kullanimi, dilin yapisal 6gelerini
ogrencilere daha somut ve anlagilir bir bicimde sunar. Ogrenciler, oyunlar vasitasiyla
metinlerdeki dil bilgisi kurallarin1 ger¢ek baglamlarda gorebilir ve bu kurallar1 uygulama sansi
bulurlar. Ornegin bir dil bilgisi oyunu, 6grencilerin bir hikaye igindeki fiillerin zamanlarim

degistirmeyi deneyimlemelerini saglayarak fiil ¢ekimlerini daha iyi anlamalarina yardime1
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olabilir. Boylece, 6grenciler kurallar1 ezberlemekten ziyade dili kullanarak 6grenir ve dil bilgisi
yapilarini dogal bir sekilde icsellestirirler. Tiirk¢e egitiminde oyunlarin rolii {izerine gesitli
calisma yapilmustir (Geng Ersoy, 2021; Asci, 2019; Inal ve Korkmaz 2019; Boz, 2018; Kara ve
Akin, 2018; Arict, 2017; Gedik, 2017; Aydin, 2014; Kalfa, 2014; Giilsoy ve Ugkun, 2013; Solak
Saglam, 2013). Yapilan ¢aligmalarda genellikle oyunlarin Tiirk¢e egitimindeki rolii tizerinde
durulmustur. Caligmalarda ayrica oyunlarin; okuma, yazma, konusma, dinleme ve kelime
bilgisi gibi temel dil becerilerinin gelisimine sagladigi katkilarin yani sira &grencilerin
akademik performanslari, derslere karsi tutumlar1 ve motivasyonlari tizerindeki olumlu etkileri
de ortaya koyulmustur. Tirk¢e Ogretiminde egitsel oyunlarin kullanimi, dil becerilerinin
gelisimini destekleyen ve Ogrenme siirecini zenginlestiren bir ara¢ olarak kabul edilir.
Arastirmalar, egitsel oyunlarin okuma, yazma, konusma, dinleme ve s6z varligin1 gelistirme
gibi temel dil becerilerinin 6tesinde Ogrencilerin akademik basarilari, tutumlart ve
motivasyonlar1 lizerinde de olumlu etkiler olusturabilecegini géstermektedir.

Bu calisma, metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretiminde egitsel oyunlarin etkisini
derinlemesine incelemeyi hedeflemektedir. Eylem arastirmasi yoOntemine dayanan bu
arastirmada O0gretim yontemlerine yenilik¢i bir boyut getiren oyunlarin; dil bilgisi 6gretimine
olan etkileri, 6grencilerin motivasyon seviyeleri ve katilimi, 6grenme siiregleri {izerindeki
etkileri ve genel dil becerilerinin gelisimine ne gibi katkilarda bulundugu ayrintili bir bi¢gimde
ele alinmaktadir. Aragtirmact giinligli, 6grenci glinliigii, goriisme, gozlem gibi cesitli veri
toplama araglar1 kullanilarak metin temelli dil bilgisi 6gretiminde oyun temelli yaklasimlarin
pratikteki uygulanabilirligi ve etkinligi degerlendirilmekte ve analiz edilmektedir. Bununla
birlikte, oyunlarin 6grenme motivasyonu lizerindeki pozitif etkileri ve ders materyallerinin
ogrenci ilgisini ¢ekme kapasitesi gibi unsurlar da dikkate alinmaktadir. Bu c¢aligma, metin
temelli dil bilgisi 6gretimi caligmalarinda oyunlarin 6grenenlerin dil becerilerini nasil
etkiledigini ve bu tlir yaklasimlarin dil 6gretimi uygulamalarinda nasil kullanilabilecegini

ortaya koymay1 amac¢lamaktadir.

Yontem

Model
Bu ¢aligma, nitel arastirma yaklasiminin bir uygulamasi olarak eylem arastirmasi deseni
kullanilarak gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi, nitel arastirma yontemlerinden biri olup

Ozellikle egitim alaninda giderek daha fazla kullanilan bir aragtirma yaklagimidir. Akkas Baysal
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ve Ocak'in 2018 yilinda belirttigi gibi, bu yontem egitim kalitesini artirma ve dgretmenlerin
mesleki gelisimine katkida bulunma potansiyeline sahiptir. Eylem arastirmasi, derinlemesine
bilgi saglayarak egitim pratigini iyilestirmeyi ve 6gretmenlerin kendi uygulamalarini sistemli
bir sekilde incelemelerini hedefler. Kuzu'nun 2009 yilindaki ¢calismasina gore, akademisyenler
ve arastirmaci 6gretmenler bu yontemi, egitim alanindaki ¢esitli meseleleri sistemli ve bilimsel
bir sekilde ele almak ve uygulamalar1 gelistirmek i¢in kullanmaktadirlar. Pratikte eylem
aragtirmasi; 6gretim siireglerinin degerlendirilmesi, 6grenme etkinliklerinin iyilestirilmesi ve
Ogretim stratejilerinin gelistirilmesi gibi alanlarda kullanilarak egitimin siirekli olarak kendini
yenilemesine olanak tanir. Bu yaklagim, 6gretmenlerin sinif i¢i deneyimlerinden yola ¢ikarak
egitimde karsilastiklar1 gercek sorunlara ¢6ziim bulmalarina yardimci olur. Eylem arastirmasi
bu nedenle hem teorik hem de pratik egitim sorunlarina uygulamali ¢oziimler iiretme

konusunda 6énemli bir yontem olarak kabul edilmektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kayseri merkezde yer alan bir ortaokulun 6. sinifinda
egitim goren 33 6grenci olusturmaktadir. Arastirma Kayseri Valiligi, [l Milli Egitim Miidiirliigii
tarafindan 12.02.2018 tarihinde, 94025929-605.02-E.2987162 sayili izin belgesi alinarak
ylriitiilmiistlir. Arastirma, 0grencilere ve ilgili taraflara, amaci, kapsami ve isleyisi hakkinda
detayl1 bir sekilde agiklanarak, seffaf bir siire¢ yonetimi saglamgtir.

Okul, A ve B bloklarindan olugmakta olup genis bir bahge icinde konumlandirilmistir.
Aragtirmanin yapildig1 A blok, zemin kat hari¢ 3 kathidir. Arastirma yapilan sinifta, 20 6grenci
masasi ve sirast, birer 6gretmen masasi ve sandalyesi, bir sinif dolabi, bir akilli tahta ve iki sinif
panosu bulunmaktadir. Arastirma siiresince 6grenciler her zaman kendi belirlenmis yerlerinde
oturmus, bu smifta 6. sinifa basladiklarindan beri ders aldiklar1 i¢in ¢evresel kosullardan
kaynaklanabilecek olumsuz bir durum yasanmadig: diisiiniilmektedir.

Egitim siirecinde, 0grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan 6gretim materyalleri
dagitilmigtir. Bu materyaller arasinda ¢alisma yapraklari, 6grenci giinliikleri ve diger etkinlik
dokiimanlar1 yer almustir. Ogrenciler, bu materyalleri doldurarak ve giinliik tutarak, ders
siirecine etkin bir sekilde katilim gostermislerdir. Bu etkilesimli 6grenme ortami, 6grencilerin
ders materyallerine olan ilgisini ve ders icerigine katilimini artirmayr hedeflemistir.
Arastirmaci, Ogrencilerden toplanan bu materyalleri, veri kodlama teknikleri kullanarak

diizenlemis ve sistemli bir veri tabani olusturmustur. Daha sonrasinda, bu veriler detayli bir

133



Arslan, S., & Gocer A.

analize tabi tutularak, egitim siirecindeki etkinliklerin ve uygulanan eylem planlarinin etkilerini

degerlendirmek i¢in kullanilmastir.

Veri Toplama Araclan

Eylem arastirmasinda Johnson (2015) tarafindan vurgulandigi lizere toplanan verilerin
cesitlilik arz etmesi ve farkli yollarla elde edilmesi onemlidir. Veri toplama siirecindeki
cesitliligin, calismanin giivenilirligini ve gegerliligini artirdig1 bilinmektedir. Arastirmacilar,
veri toplama yontemlerini segcerken her bir yontemin avantajlarini, dezavantajlarini ve
uygulanabilirlik durumlarini dikkate almalidir. Yildirim ve Simsek (2011) tarafindan onerildigi
gibi, 'veri cesitlendirme' stratejisi benimsenerek birden fazla veri toplama yonteminin
kullanilmasi arastirmanin kapsamini genisletebilir. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari
arastirmaci giinliigii, dokiimanlar, goriisme, goézlem ve 6grenci giinliigiidiir. Ogrencilerden
aliman veriler, eylem planinin bir parcasit olarak ve tamamen goniilli katilimlariyla ders
stirecinde toplanmistir. Toplanan bu veriler, igerik analiz teknikleri kullanilarak derinlemesine
incelenmis ve yorumlanmustir. Bu c¢esitli veri toplama yontemleri sayesinde, arastirmanin
kapsami genisletilmis ve elde edilen bulgularin zenginligi artirilmistir. Analizler, arastirmaciya
eylem planinin etkinligini degerlendirmede ve G6grencilerin ders siirecindeki deneyimlerini

anlamada 6nemli bilgiler saglamistir.

Eylem Arastirmasi ve Uygulama Siireci

Eylem arastirmasi, geleneksel deneylerden farkli olarak pratik bir problemi ¢cozmeye ve
stiregleri iyilestirmeye yonelik bir yaklagimdir. Johnson (2015) tarafindan belirtildigi iizere
eylem arastirmasinin amact; bir durumun nasil gerceklestigini anlamak, problemleri ¢g6zmek ve
uygulamalar1 degerlendirmektir. Bu siiregte arastirmaci; planlamadan gozleme, yansitmaya ve
tekrar planlamaya kadar gesitli asamalardan gecer. Yildirirm ve Simsek’in (2011) belirledigi
eylem arastirmasi basamaklari, bu siirecin yapilandirilmasinda kullanilan sistematik bir
yaklagim sunar. Bu calismada Yildirim ve Simsek’in (2011) eylem arastirmasi basamaklari

takip edilmistir. Eylem aragtirmasi siireci Sekil 1’de sunulmaktadir.
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Eylem Arastirmasi Sureci

Arastirma

Problemine
Karar Verme )
Uygulamanin / Eylem Aragtirmasi

Analizi / Sorularini Belirleme

Yeni/Alternatif Veri Toplama /
Literatiir Taramasi

Eylem Planini

Eylem Plani
Uygulamalizieme Hazirlama '/
k / Veri Analizi /
izleme Plami -
Geligtirme /
\ Eylem/Uygulama

Plani Geligtirme

Sekil 1. Eylem Arastirmast Stireci (Yildirim ve Simgek, 2011, S. 298)/

Arastirmaci, dil bilgisi 6gretiminde metin temelli iglevsel dil bilgisi O6gretimini
uygulayarak mevcut durumu iyilestirmeye karar vermistir. Bu yaklagimda, dil bilgisi 6gretimini
gelistirecek uygun smif seviyesini belirlemek icin kapsamli bir 6n calisma yapilmistir.
Arastirmaci, kendi mesleki tecriibeleri, literatiir taramasi ve uzman goriisleri 151ginda, 6. sinif
seviyesinin, dil bilgisi kazanimlarinin yogunlugu ve dgrencilerin biligsel gelisim 6zellikleri
acisindan bu calisma i¢in uygun olduguna karar vermistir. Belirlenen bu sinif seviyesinde,
ogrencilerin okuma becerileri ve s6z varhigini gelistirecek dil bilgisi konular1 iizerinde
durulmustur. Ornegin, ¢ekim ekleri, isim ve sifat kullanimlari, edatlar, baglaclar, {inlemler ve
zamirler gibi konularin metin anlamina katkisin1 agiklayabilecek kazanimlar {izerine
odaklanilmistir.

Aragtirmaci, Tiirkge Dersi Ogretim Programi'mi dikkatlice inceleyerek, 6. siif
diizeyindeki dil bilgisi kazanimlar1 ve konular1 hakkinda derinlemesine bir anlayisa sahip
olmustur. Bu kazanimlarin 6gretimini destekleyecek temalar1 ve metinleri belirlerken
programdaki uzman goriisleri temel almistir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin ve digerlerine
(2015, s. 265) gore, eylem arastirmalarinda arastirmact yanliliginin karisma olasiligi oldukca
yuksektir. Bu nedenle arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi, verilerin toplanmasi, ¢alisma

grubunun belirlenmesi, deneysel islemlerin uygulanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi gibi tiim
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asamalarda uzman goriisii almak, arastirmanin tutarlilifina ve amacina uygun bir sekilde
ilerlemesine katki saglamaktadir. Bu ¢alismada iki uzman gorev almis ve arastirmaci, siireg
boyunca diizenli araliklarla danigsman hocanin déniitleri dogrultusunda ders planina son seklini
vermek amaciyla toplantilara katilmistir. Bdylece arastirmaci, uzman destegine ulagsmada
herhangi bir sorun yasamamastir.

Arastirmaya katilan uzmanlardan ilki, Tiirkge egitimi alaninda profesoér unvanina sahip
olan Uzman A’dir. Kendisi, Tiirk¢e egitimi alaninda uzun yillardir arastirmalar yapmakta,
Tiirkce 6gretmenligi deneyimine sahiptir. Tiirkge egitimi alaninda say1siz makale, bildiri, kitap
ve kitap boliimleri bulunan Uzman A, dil bilgisi 6gretimi {izerine ¢esitli akademik ¢alismalar
gerceklestirmis iiretken bir akademisyendir. Arastirmaciya, arastirmanin her asamasinda
rehberlik etmistir.

Uzman B ise Tiirkce egitimi alaninda doktora ¢alismalarini siirdiiren bir 6gretmendir ve
Tiirkge egitimi alaninda makale ve bildiriler yayimlamistir. Arastirma dncesinde, slirecinde ve
sonrasinda diizenlenen toplantilarda, arastirmact hazirladig: ders planlarini sunmus ve alinan
geri bildirimler dogrultusunda bu planlara son seklini vermistir.

Arastirmaci; belirledigi kazanimlar, temalar ve konulara dayanarak 8 haftalik detayli
bir eylem plani gelistirmistir. Bu planlamada, ortaokul 6. siif Tiirk¢e dersinin haftalik 6 saatlik
ders siiresini dikkate alarak, ders saatleri iginde etkin bir sekilde islenebilecek dil bilgisel
konularin 6gretimine yonelik stratejileri tasarlamustir.

Bu siiregte aragtirmaci, teorik ve pratik bilgileri birlestirerek, 6grencilerin dil bilgisi
becerilerini gelistirmeye yonelik etkili bir 6gretim modeli olusturmay1 hedeflemistir. Bu model
hem dil bilgisi kazanimlarin1 kapsayacak hem de Ogrencilerin mevcut bilissel gelisim

seviyelerine uygun olacak sekilde tasarlanmustir.

Verilerin Analizi

Eylem aragtirmalarinda veri toplama ve analiz siirecleri genellikle es zamanli bir yapida
ilerler. Bu durum, arastirmacilara, siirecin herhangi bir asamasinda elde edilen bulgulari
degerlendirme ve gerektiginde arastirma yontemlerini yeniden sekillendirme firsati sunar.
Yildirim ve Simsek'in (2011) ifade ettigi gibi analiz siireci, toplanacak olan ek verilere rehberlik
etmekte ve uygulamanin daha iyi anlagilmasini saglamaktadir. Bu arastirmada, sekiz farkl
eylem plan islevsel dil bilgisi 6gretiminin metin temelli yaklagimini desteklemek amaciyla
gelistirilmis ve sekiz haftalik bir siirecte uygulanmistir. Uygulama sirasinda toplanan veriler,

analiz edilmis ve elde edilen bulgular raporun ilgili béliimiinde sunulmustur.
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Ogrencilerin metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimine ydnelik bakis acilarin1 anlamak
i¢in, ikinci ve sekizinci eylem planlarinin sonunda, yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Bu goriismeler igerik analizi yontemiyle analiz edilmis, belirli kodlar ve temalar saptanmis ve
sonuglar bulgular boliimiinde ayrmntili bir sekilde acgiklanmistir. Arastirma siiresince
aragtirmacinin tuttugu giinliikler, uygulamanin detayli bir izlenimini saglamak icin
degerlendirilmistir. Ozellikle 6nemli bulunan kisimlar dogrudan alintilanarak bulgular
boliimiinde kullanilmigtir. Her bir ders uygulamasindan sonra dgrencilere verilen giinliik
formalar1 doldurmuslar ve bu giinliikler, arastirmanin bulgular kisminda dikkate alinmistir.
Ogrenci giinliiklerindeki 6ne ¢ikan ifadeler, dogrudan alintilarla raporda yer almistir.

Eylem planlar1 kapsaminda gelistirilen caligma yapraklar1 ve Ogrencilere verilen
biitiinleyici gorevler de ders siirecinde ve sonrasinda incelenmis; bu dokiimanlardan elde edilen
veriler, bulgular boliimiinde grafik ve tablolarla ifade edilmistir. Bu dokiimanlardan seg¢ilmis
ornekler de aynmi1 boliimde sunulmustur. Arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler, derslerde
uygulanan eylem planlar1 sirasinda gergeklestirilmis, kayda deger bulunan 6nemli olaylar not
almmistir. Bu gézlem notlari, igerik analizi ile kodlanmig ve temalar olusturulmus ve sonuclar

bulgular boliimiinde detaylandirilmastir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Bu caligsmada gegerlik ve giivenilirlik saglama siireci, kapsamli bir literatiir taramasi ile
baslamistir. Arastirma giivenilirligini artirmak i¢in uzun siireli etkilesim, veri kaynaklarinin
cesitlendirilmesi, uzman incelemesi, ayrintili betimleme ve kapsamli raporlama gibi gesitli
stratejiler uygulanmistir. Arastirmaci, sekiz haftalik bir siire boyunca her hafta 6grencilerle bir
araya gelmis ve ders saatleri boyunca onlarla siirekli iletisim halinde olmustur.

Veri toplama sireci; aragtirma giinliigli, cesitli dokiimanlar, yari-yapilandiriimis
goriismeler, gozlemler ve Ogrenci gilinliikleri gibi birden ¢ok veri kaynagi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bu ¢esitlilik, arastirmanin ¢ok boyutlu bir taban iizerinde insa edilmesini
saglamig ve boylece giivenilirligini artirmistir. Arastirma siirecinin her adimi, uzman geri
bildirimleriyle sekillendirilmis, eylem planlar1 ve goriisme sorulari taslaklar1 bir veya daha fazla
uzmana sunularak degerlendirilmistir. Uzman onerileri dogrultusunda bu materyaller revize
edilerek uygulama asamasina gecilmistir. Kodlama silirecinde de uzman goriislerinden
yararlanilmig, bdylece olusturulan kodlamalarin giivenilirligi teyit edilmistir. Veri analizi

sonrast, bulgular ayrintili ve agik bir sekilde betimlenerek raporlastiriimistir.
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Etik Kurul Karan

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Kayseri merkezde yer alan bir ortaokulun 6. sinifinda
egitim gdren 33 dgrenci olusturmaktadir. Arastirma Kayseri Valiligi, Il Milli Egitim Miidiirliigii
tarafindan 12.02.2018 tarihinde, 94025929-605.02-E.2987162 sayili izin belgesi alinarak
yuriitiilmiistiir. Arastirma, 6grencilere ve ilgili taraflara, amaci, kapsami ve isleyisi hakkinda

detayl1 bir sekilde agiklanarak, seffaf bir siire¢ yonetimi saglamstir.

Bulgular

Bu béliimde, arastirma siirecinde elde edilen verilere dayali olarak elde edilen sonuglar
ve bu sonuglar hakkindaki yorumlar sunulmaktadir. Dil bilgisi 6§renme alaninin yeri, islevi ve
ogretimine odaklanan eylem planlarinin, gézlem, goriismeler, arastirmaci giinliigii, 6grenci
gunlikleri ve c¢alisma yapraklari yoluyla elde edilen bulgular, bu béliimde ayri1 ayri

sunulmustur.

Dil Bilgisi Unsuru Olarak isimlerin islevsel Ogretimi ve Etkili Kullanim ile ilgili Yapilan
Uygulamalarda Oyunlarin Roliine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Dersin  baslangicinda &grencilerin  ilgisini ¢ekmek ve hazir bulunusluklarim
degerlendirmek amaciyla ogrencilere daha oOnce "isim, sehir, esya oyunu'nu oynayip
oynamadiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin tamami bu oyunu daha énce oynadiklarini belirtmis
ve bunun (izerine oyunun nasil oynandig1 égrencilere sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun parmak kaldirarak oyunun kurallarin1 anlatmak istedigi gézlemlenmistir.

Ogrencilerden gelen geri bildirimlerin ardindan bu oyunun &zellikleri hakkinda bilgi
verilmistir. Ogrencilerin derse hazir bulunusluklarin1 artirmak amaciyla tahtaya iki dgrenci
cagirilarak bu oyunu oynamalar1 istenmistir. Bu oyunla ilgili gozlem formu Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1

“Isimlerin Metnin Anlamina Olan Katkisim A¢iklar” Kazanimina Yonelik Gozlem Bolimii |

Tarih: 12.02.2018 Kodlayarak Temalandirma

Saat: 09.35- 09.40 Kod Listesi Ust Kategori (Tema)
01 ve Oy tahtaya cikt1 [']. O icinden
harfleri saydi ve oyuna hangi harfle
baslanacagi belirlenmeye c¢alisildi [°]. Ois

138



Uluslararast Ders Kitaplari ve Egitim Materyalleri Dergisi, 7 (2), 127-155.

kodlu 6grencinin dur dedigi harf “g” idi. [?]. Oyun oynama Derse hazirbulunusluk
Bu durum dgrencilerin giilmesine yol act1 [*].

Bunun tizerine Oi: “Bu oyunda birbirine

yakin harflerden biri secilebilir. Mesela g

yerine g, 1 yerine i, ¢ yerine ¢. harfi olabilir.”

aciklamasinda bulundu ve g harfi ile oyuna

baslandi [°].

Bu oyunla 6grencilerin derse hazir bulunuslugunun saglandigina kanaat getirilerek

Ogrencilere oynadiklart oyunlardaki isimlerin hangi 6zelliklere sahip oldugu sorulmustur.
Ogrencilerden gelen olumlu geri bildirimlerin ardindan “Canakkale” adli siir sinifa
dagitilmistir. Ogrencilerin derse kars1 biiyiik bir ilgi gosterdikleri ve yiiksek bir motivasyona
sahip olduklar1 gézlenmistir. Bu olumlu etkide, derse hazir bulunus seviyesini artirmak igin
baslangicta oynanan "isim, sehir oyunu"nun rolii oldugu disiiniilmiistiir. Arastirmact
giinltigline bu durum su sekilde yansimustir:

“Ogrenciler bu oyunu oynama konusunda gayet istekliydiler. Derse motive etmek i¢in
gerceklestirilen bu etkinligin ardindan 6grencilere tahtada oynadiklart oyunla ilgili
yazmis olduklar1 isimlerin ne gibi 6zelliklere sahip oldugunu sordum. Ogrenciler bu
kelimelerin insan veya yer ismi oldugunu bazisinin ise bir bitkiye, esyaya ve hayvana
ait isimler oldugunu belirttiler.” (Arastirmact Glinliigii, 12.02.2018)

Ogrencilerden, az 6nce oynadiklar1 oyundan hareketle “Canakkale” siirinde varlik veya

kavramlar1 temsil eden kelimeleri bulmalar1 istenmistir. “Isimlerin metnin anlamina olan
katkisim1 agiklar” kazanimina yodnelik olarak Ogrencilerilere dagitilan “Canakkale” isimli
siirden hareketle konuyu kavratmaya ydnelik uygulamalar yapilmistir. Olgme ve degerlendirme
amaciyla ¢aligma yapraklar1 6grencilere dagitilarak Ogrencilerin etkinlii yapmasina firsat
verilmigtir.

Calisma yapraklar1 tamamlandiktan sonra “Kim Oldugunu Bil” etkinligine ge¢ilmistir
ve Ogrencilere gerekli agiklamalar yapilmistir. Tahtaya, dokuz goniillii 6grenci ¢agrilarak
hazirlanan yaka kartlar1 6grencilere dagitilmistir ve bu kartlar1 yakalarina takmalar1 istenmistir.
Kartlarda yer alan metinler, isimlerle ilgili dogru ve yanlig bilgiler igermektedir. Daha sonra
geriye kalan yirmi bir 6grenci, yediserli tic gruba ayrilmistir. Bu gruplar sirayla arkadaslarinin
yaka kartlarinda yanlis bilgi olup olmadigini bulmaya ¢alismis ve yanls kartlar 6grenciler
tarafindan not alinmistir. Coziimleme islemi tamamlandiginda herkes yerine oturmus ve
etkinlik sonunda tiim yaka kartlar1 degerlendirilerek dogru ve yanlis climlelerin nedenleri ortaya
konulup konusulmustur. Yanlis yazilan kartlar1 en ¢ok bulan gruba verilen 6diil, 6grencileri
oldukca mutlu etmistir. Oyunla ilgili 6grenci izlenimleri arastirmaci giinliigline su sekilde

yansimistir:
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“Sira Ogrencilerin sabirsizlikla bekledigi Kim Oldugunu Bil oyununa gelmisti.
Ogrenciler oyun oynayacaklar1 icin oldukga sabirsizdi.” (Arastrmact Giinliigii,
12.02.2018)

Ogrencilerin, 6zellikle oyunun sonunda bir 6diil oldugunu duymalari, oyuna daha fazla
katilim saglamistir. Oyun sirasinda zaman kaybi yasanmistir, bu durumun daha onceki
derslerde oyun oynanmamis olmast ve Ogrencilerin organizasyon konusundaki
deneyimsizliklerinden kaynaklandig1 diistiniilmiistiir.

Tablo 2

“Isimlerin Metnin Anlamina Olan Katlkisimi A¢iklar” KazanmminaYonelik Gézlem Boliimii 11

Tarih: 12.02.2018 Kodlayarak Temalandirma
Saat:11.10-11.30 Kod Listesi Ust Kategori (Tema)
Ogrenciler bir oyun oynayacaklarin1 ve oyunun

sonunda  6dil  oldugunu  duyunca ¢ok

heyecanlandilar [*]. Oy5 “Odiil ne olacak?” diye Oyun

sordu [4]. Ous “Onemli olan hediye almak degil,

bir seyler 6grenmek.” diye yanit verdi [*]. Zaman Motivasyon
kaybetmeme konusunda ogrenciler uyarilarak Odiil

oyunun nasil oynandigi hatirlatildi [*]. Oyun
esnasinda biraz zaman kayb1 yasandi [°]. Yasanan
aksakliklara ragmen Ogrenciler oyunu basarili
sekilde tamamladi [°].

Derse hazirlik asamasinda ve Olgme degerlendirme amaciyla oynanan oyunlarin
ogrencilerin derse aktif katilimin1 sagladigi ve 6grencileri motive ettigi goriilmiistiir. Bu durum
Ogrenci giinliiklerine su sekilde yansimistir:

“Dersin sonlarina dogru bir yarisma yaptik. Yaptigimiz yarigmada tahtaya dokuz kisi
cikt1. Yakalarina kart taktik. Orada yazan ciimle ile ilgili dogru mu yanlis m1 onu yazdik.
A, B, C olarak gruplara ayrildik. Hepimiz berabere kaldik. Bugiinkii ders ¢cok eglenceli
gecti. Ben dersi ¢ok iyi anladim.” (01, Ogrenci Giinliigii, 12.02.2018)

“Ben bu derste daha ¢ok eglendim ve 6grendim. Soyut, somut, 6zel isim, cins isim, tekil
isim, topluluk isimlerini 6grendik. Hem oyun oynadik hem de eglenerek 6grendik bu
ders obiir derslerden daha eglenceli ve daha iyi ve giizel gecti. Hem de sinifca derse
katildik. Bu sayede tiim smifla hem ders isledik hem de eglendik.” (033, Ogrenci
Gunlugi, 12.02.2018)

“Ben bugiin dersi ¢ok sevdim hem oyun oynadik hem ders yaptik bence bdyle konular
daha da iyi anlasiliyor. Bence artik derslerimizi boyle islemeliyiz. Ciinkl boyle herkes
daha gayret gosteriyor ve bence birileriyle yarisarak bir seyler 6grenmek daha iyi ve
giizel.” (04, Ogrenci Giinliigii, 12.02.2018)

“Bugiin ¢ok sevmistim Tiirkge dersini. Oyunlar, etkinlikler ¢ok eglenceli gegti. Ders
konusunda ne sorarsaniz bilirdim. Her etkinlikten sonra baska bir etkinlige gegerken ¢ok
heyecanlantyordum. Oyunlar derse, dersler ise oyuna karisti. Bugiin benim i¢in gok
eglenceli gecmisti.” (O18, Ogrenci Giinliigii, 12.02.2018)
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Birinci eylem planinda oyunlarla ilgili yapilan uygulamalar sonucunda diger eylem
planlarinin hazirlanmasinda da oyunun 6grencileri derse motive etmek, 6grenme siirecini

sekillendirmek ve 6l¢me degerlendirme amaglari i¢in kullanilabilecegi gdzlemlenmistir.

Dil Bilgisi Unsuru Olarak Cekim Eklerinin Islevsel Ogretimi ve Etkili Kullanim ile Ilgili
Yapilan Uygulamalarda Oyunlarin Roliine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Onceki eylem planinin bulgu ve sonuglar1 dikkate alinarak “Cekim eklerinin islevlerini
ayirt eder.” kazanimia ydnelik eylem plani gézden gegirilip yeniden diizenlenmistir. Ozellikle
onceki eylem planda bulunan oyunlarin 6grencileri motive ederek derse aktif katilim sagladigi
gozlemlenmis ve bu nedenle 2. eylem planina 6lgme degerlendirme amaciyla bir oyun
eklenmistir. Hazirlanan 2. eylem plani, “Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. Isim ¢ekim
ekleri (¢ogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri ve soru eki) tizerinde durulur.” kazanimina yonelik
olarak hal ekleri ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama ¢alismalarini gergeklestirmek
amactyla uygulanmistir. Olgme ve degerlendirme amaciyla hazirlanan ¢aligma yapraklari
tamamladiktan sonra "Karikatiir Kartlar1 Oyunu"na gecilmistir. Ogrencilere oyunu
oynayacaklar1 sdylendiginde Ogrencilerin biiylik bir heyecanla tepki verdikleri ve oyunun
kurallarin1 dikkatle dinledikleri gézlemlenmistir. Bu etkinlik, karikatiir kartlar1 iceren ve
karsilikli diyaloglar1 olan bir oyunu iceriyordu. Her kartin arkasinda, diyalogdaki kirmizi
kelimenin hangi hal ekini aldig1 yaziliydi. Etkinlik gruplar halinde oynandigi i¢in gruplar
olusturularak grup baskanlar1 segilmistir. Ogrencilerin kolayca organize olarak grup
baskanlarini segtikleri goriilmiistiir. Onceki eylem planinda oyun sirasinda yasanan zaman
kaybinin aksine bu etkinlikte 6grencilerin oyuna hizla adapte olduklar1 ve oyunu sorunsuz bir
sekilde oynadiklar1 gdzlemlenmistir. Grup baskanlari, grup liyelerine sirayla kartlar1 gostererek
diyalogdaki kirmizi kelimenin hangi hal eki aldigin1 sormustur. Dogru cevap veren grup
tiyelerine kartlar verilmis ve tiim kartlar bitince en ¢ok karti toplayan 6grenci en yiiksek puani
almustir.

Dort grupta da birinci olan 6grenciler, arkadaglar tarafindan alkislanmis ve ek olarak
da kiigiik odiiller kazanmiglardir. Bu durum, 6grencilerin bilylik bir memnuniyetle karsiladiklar
bir gelismedir. Ayrica Ogrencilerin basarmin 6dillendirildigini gérmeleri derslere olan
motivasyonlarini artirdigi diistiniilmektedir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, neredeyse tiim dgrencilerin “hal ekleri” konusunu
ogrendiklerinden bahsettigi goriilmiistir. Onceki uygulamalarda yazilan giinliiklerde

Ogrenciler; “isim, sehir, esya oyunu” adli oyunu oynadiklarindan ve dersin basinda bu oyunu
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degerlendirdiklerinden bahsetmislerdir. Derse hazirlik ve degerlendirme siirecinde kullanilan
oyunlar, 6grencilerin derslere daha aktif katilim gdstermelerini ve motivasyonlarinin artmasini
saglamigtir. Bu etkilesim, arastirmacinin ve Ogrencilerin gilinliiklerine net bir sekilde
yansimigtir:

“Ogrenciler oyun oynamay1 ¢ok sevdikleri i¢in bugiinkii dersimin basinda bana hemen
oyun oynayacak miyiz, diye sormuslardi. Benden olumlu yanit alan 6grenciler ¢ok
sevinmisti.” (Arastirmaci Giinligi, 19.02.2018)

“Bugiin derste ¢cok eglendim. Ogretmen bir siir verdi ve bunu okuduk. Siirin adi da Evin
Halleri idi. Hal eklerinden bahsediyordu. Bu ders ¢ok eglenceli gegti. Her pazartesi giini
bu sekilde yapmak, ogrencileri Tiirk¢e dersine isitir bence. Bugiin en sevdigim
giinlerden biri oldu. Dersi ¢ok iyi anladim. Artik hal eklerini karistirmiyorum.” (O1,
Ogrenci Giinliigii, 19.02.2018)

“Bugtin her pazartesi oldugu gibi okulda oyunlarla ve 6gretici seylerle ismin hal eklerini
isledik.” (05, Ogrenci Giinliigii, 19.02.2018)

“Pazartesi glinii Tiirk¢e dersi ¢ok eglenceli gecti. Hal eklerini biraz karistirtyordum ama
oyun oynadigimiz igin artik ¢ok fazla karistirmiyorum ve ¢ok mutluyum.” (010,
Ogrenci Giinliigii, 19.02.2018)

Dil Bilgisi Unsuru Olarak Sifatlarin islevsel Ogretimi ve Etkili Kullanimu ile lgili Yapilan
Uygulamalarda Oyunlarin Roliine Yonelik Bulgular ve Yorumlar
Eylem planinin iigiincii asamasinda, “Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini

2

aciklar.” kazanimina yonelik olarak sifatlarla ilgili bilgi ve kurallarin anlagilmasi ve
uygulanmas1 hedeflenmistir. Bu ¢ercevede hazirlanan eylem plani, 29 6grenciyle ylriitiilmiis
ve dort ders saatinde tamamlanmustir.

Sifatlarla ilgili ders anlatim1 3 ders saati olarak planlanmig ancak konunun tam olarak
anlagilmasi ve pekistirilmesi i¢in bu siirenin yeterli olmadigi anlasilmistir. Bu nedenle egitim
stiresi 4 ders saatine ¢ikarilmistir. Uygulama, ilk giin 2 ders saati ve ertesi giin yapilan ders ile
birlikte toplamda 4 ders saatine yayilmistir. Bu degisiklikle eylem planinin daha etkili bir
sekilde uygulanmasi hedeflenmistir. 27 Subat 2018 tarihinde 3. eylem planinin bir pargasi
olarak 2 ders saatlik bir ders daha yapilmistir. Dersin baslangicinda, 6grencilere “Sifat Kiipii”
adinda bir oyun oynatilmigtir. Bu oyunda, 6grencilere bir yiiziinde resimlerin, diger yiiziinde
ise sifatlar1 bulmalari igin sorularin yer aldig: iki adet zar verilmistir. Ogrenciler sirayla zarlar
yuvarlayarak Ustte beliren resimlere ve sorulara uygun sifatlarla cevap vermeye calismislardir.
Bu etkinlikle 6grenciler hem eglenmis hem de sifatlar1 6grenme firsati bulmuslardir. Oyun
esnasinda 6grencilerin sifatlar konusunda iyi 6rnekler sunduklar1 gézlemlenmis, bazi1 6grenciler
zorlanmis ancak sorulara yanlis cevap veren 6grenci olmamuistir. “Sifat Kiipii” oyununun 6rnegi

Sekil 2'de gosterilmistir
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Sekil 2. “Sifat Kiipii” Oyunu Ornegi

Dil Bilgisi Unsuru Olarak Unlemlerin islevsel Ogretimi ve Etkili Kullamm ile Tlgili
Yapilan Uygulamalarda Oyunlarin Roliine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Hazirlanan altinci eylem planinda, “Edat, bagla¢ ve tinlemlerin metnin anlamina olan
katkisin1 agiklar.” kazanimi cergevesinde, iinlemlerin anlami ve kullanim kurallar1 iizerinde
durulmustur. Siiftaki tiim 6grencilerin (32 6grenci) hazir bulundugu bir ders yapilmistir. Derse
baglarken 6grencilerin dikkatini toplamak ve ders atmosferine alistirmak amaciyla her birine
cesitli duygulart simgeleyen yiiz ifadeleri bulunan kartlar dagitilmistir. Ogrencilerden bu
ifadeleri incelemeleri ve ne anlattiklarini tartigmalari istenmis, ardindan bu ifadeleri yansitan
duygulari igeren ciimleler kurmalari talep edilmistir. Ogrencilerin, yiiz ifadelerinin tasidig
anlamlar1 ciimlelere dokme konusunda oldukga basarili olduklar1 gozlenmistir. Bu etkinlikten
sonra 0grencilerden goniillii olarak tahtaya ¢ikmak isteyen 6grenci olup olmadigi sorulmustur.
“Unlemlerin metnin anlamina olan katkismi agiklar.” kazanimma yonelik gozlem boliimii

Tablo 3’de sunulmaktadir:

Tablo 3

Unlemlerin Metnin Anlamina Olan Katkisini Agiklar” Kazanimina Yonelik Gozlem Bolumii

Tarih: 19.03.2018 Kodlayarak Temalandirma

Saat: 09.25-09.35 Kod Listesi Ust Kategori (Tema)
Smifin biiylik bir c¢ogunlugu tahtaya c¢ikma

konusunda go6nilli oldu [Y]. Bu nedenle Isteklilik

ogrenciler tahtaya cikinca ii¢ gruba ayrildi [?].
Tahtaya ¢ikan ogrencilere his simgeleri olan

maskeler verildi ve Ogrencilerin bu simgeleri Oyun Etkilesimli dil bilgisi
ifade ettigi duygular yansitacak sekilde kiigiik Ogretimi

bir oyun sergilemeleri istendi [*]. Ogrencilere

ayrica duygularini ifade ederken beden dilinden Duygu

de yararlanabilecekleri hatirlatildi [*]. Ogrenciler
tahtada dogaclama olarak oyunlarimi basariyla
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sergiledi ve siniftaki arkadaglari da tahtadaki Dogaglama
Ogrencilerin oyunlarini begenerek onlar alkisladi

[].

Ogrencileri zihinsel olarak anlatilacak konuya hazirlayan bu etkinlikten sonra érnek
metin “Hacivat ile Karagdz” oOgrencilere dagitilarak konunun kavratilmasina yonelik
uygulamalar yapilmistir. "Unlemlerin metnin anlamma olan katkisini agiklar" kazanimina
yonelik hazirlanan altinci eylem plani, 3 ders saatlik bir zaman diliminde planlandig1 sekilde
uygulanmis ve tamamlanmistir. Gergeklestirilen ders sirasinda ve sonrasinda alinan geri
bildirimler, 6grencilerin konuyu anladigini ve dersin amagclarina ulasildigini géstermistir. Derse
hazirlik asamasinda dagitilan ve ¢esitli duygular1 temsil eden his kartlari, 6grencilerin dikkatini
cekmis ve onlarin ders igerigine aktif katilimini tesvik etmistir. 6. eylem plani ile ilgili 6grenci
goriisleri 6grenci giinliiklerine su sekilde yansimuistir:

“Bugiin tinlem konusunu isledik. Dersin basinda 6gretmenimiz bize emoji resimleri

verdi ve bu yiiz ifadeleri ile ilgili climle kurmamizi s6yledi. Bana bir fikri begenmis ve

onaylamis emoji geldigi i¢in ben 6gretmenlerin kurul toplantisinda aldigi karar ¢ok
hosuma gitti dedim. Arkadaslarimin hepsi ¢ok giizel ciimleler kurdu. Sonra 5 kisi

tahtaya ¢1kip dogaclama yapt1. I¢inde ben de vardim!” (O1, 19.03.2018)

“Sevgili giinliik yine etkinlik yaptik ama en giizel etkinlik. Bugiin {inlemlerle ilgili

etkinlik yaptik. Emojiler her sey vardu. ilk etkinligimizde emoji resimli kagitlar vardi.

Emojilerle ilgili climleler kurduk. Hocamiz herkesi kaldirip ciimle kurdurdu. Gergekten

¢ok eglenceliydi." (09, 19.03.2018)

“Arkadaslarimiz1 tahtaya c¢ikarip emojilerden bir oyun canlandirmalarini istedi.

Canlandirdilar ve giizel bir oyun olmustu.” (015, 19.03.2018)

Katihmecilarla Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, 6grencilerle yapilan 6n goriismeler ve son goriismeler sirasinda elde edilen
bulgular ve yorumlar ele alinmistir. Her bir goriisme sorusu i¢in ayr1 bir tablo olusturularak,
dgrenci goriisleri bu tablolar vasitastyla sunulmus ve analiz edilmistir. “Isimler” ve “hal ekleri”

konusunun islenme sekli hakkindaki goriisler Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4

“Isimler” ve “Hal Ekleri” Konusunun Islenme Sekli Hakkindaki Goriisler

Al: ‘Isimler” ve “Hal Ekleri” konusunu daha onceki dil bilgisi konularindan farkli bir bicimde
islediniz. Dil bilgisi konularinin bu sekilde islenmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Tarih: 20.02.2018/23.02.2018

Kodlayarak Temalandirma

Saat: Her goriisme + 30’ar dakika Kod Listesi Ust Kategori (Tema)
O17.131027293033: Benim igin eglenceli
geciyor. Kendimi dil bilgisinin eglenceli Eglenceli olma Dil bilgisinin kesfi

ve farkli diinyasmma dalmisim gibi
hissediyorum [1].
02.4.5811,14,16,18.2021.23,25.26: CO|§ guzel bir
uygulama caligmasi olmus. Onceden dil
bilgisini pek anlamiyordum ama
hocamizla etkinlik yapinca konuyu ¢ok
iyi anladim [2].

O1217222831.32: Onceden konuyu isleyip
geciyorduk. Fakat simdi metinle
isledigimiz i¢in akilda kaliyor. Hem
konuyu  Ogreniyoruz hem  oyun
oynuyoruz [3].

Kalic1 6grenme Islevsel dil bilgisi

Tablo 4’te metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimine yonelik hazirlanan "isimler" ve

"hal ekleri" konularinmn islenis sekli 6grenciler tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin

tamami, konularin islenis bi¢iminden memnuniyetlerini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler, dil

bilgisi 6gretim aktiviteleri sirasinda dersin keyifli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik

bir boliimii, metin temelli 6gretim yoluyla dil bilgisi konularmi daha iyi anladiklarini,

ogrendiklerinin kalict oldugunu ve yapilan etkinliklerin 6grenme siireglerini pekistirmede

onemli bir rol oynadigini dile getirmistir. Ogrenciler ayrica, dil bilgisi 6gretimi sirasinda

oynanan oyunlarin dersi daha eglenceli hale getirdigini de ifade etmislerdir.

Tablo 5

Dil Bilgisi Konularinin Metin Temelli Islenmedigi Derslerdeki Anlama ve Kavrama Durumuna

Yonelik Goriigler

Tarih: 20.02.2018/23.02.2018
Saat: Her goriisme + 30’ar dakika

Kodlayarak Temalandirma

Kod Listesi Ust Kategori (Tema)

01256712141516202223252728203133  Metin
verilip eglenceli ve egitici oyunlar
oynandig1 zaman ¢ok daha giizel oluyor.
Bence bu yaptigimiz dil bilgisi daha 6gretici
ve daha iyi Onceden dersi hig
anlayamiyordum [1].

Oyun oynama

Etkin dil bilgisi 6gretimi

Ogrenme
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Os0101110212630. Metinsiz calisma olunca

¢ok anlamiyordum. Biraz daha zor

anliyordum []. Kavrama durumu
Q17418 Her ikisi de ayni [3].

Tablo 5°te, ogrencilerin dil bilgisi konularmin metin temelli islenip islenmedigi
derslerdeki anlama ve kavrama durumlarma iliskin goriislerini ortaya koyulmaktadir.
Ogrencilerin %64'ii, metin kullanilarak ve eglenceli egitici oyunlar oynanarak yapilan derslerde
konular1 daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Bu tiir derslerde, konularin daha 6gretici ve
anlasilir oldugu belirtilmistir. Ote yandan, 6grencilerin %7'si, dil bilgisi konularmin metin
temelli islenip islenmedigine bagl olarak anlama ve kavrama durumlarinda herhangi bir
degisiklik olmadigini, yani durumun ayni kaldigini belirtmistir. Bu veriler, cogunlukla metin
temelli ve etkilesimli yaklasimlarin Ogrenci anlamasin1 pozitif yonde etkiledigini

gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Egitsel oyunlar, 6grencilerin hayal giiclerini gelistirme, kurallara uyma konusunda
farkindalik kazanma, sosyal becerilerini gii¢clendirme ve okul ile toplumsal yasama daha iyi
uyum saglama gibi alanlarda 6nemli katkilar sunar. Bu oyunlar, 6grencilere hayatlar1 boyunca
ithtiya¢ duyacaklar bilgi, beceri ve davranislari dogal bir 6grenme siireci i¢cinde kazandirir.
Tiirk¢e derslerinde egitim siirecine dahil edilen egitsel oyunlarin; 6zellikle okuma, yazma,
konusma ve dinleme gibi temel dil becerilerinin gelistirilmesinde ve O0grenme siirecinin
kolaylagtirilmasinda 6nemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir. Alparslan (2019), Aric1 (2017),
Asct (2019), Gedik (2017) ve Kara ile Akin (2018) gibi aragtirmacilarin ¢aligmalar1 bu tiir
oyunlarin, dil Ogretiminde Ogrencilerin becerilerini giliclendirmede ve onlarim dilsel
yetkinliklerini artirmada kritik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu caligmalarin
gosterdigi tizere, egitsel oyunlar Tiirkge derslerinde 6grenci katilimini ve etkilesimini tesvik
ederken ayn1 zamanda 6grencilerin akademik basarilarini ve derslerle ilgili tutumlarini olumlu
yonde etkilemekte ve motivasyonlarin1 artirmaktadir. Dolayisiyla egitsel oyunlarin dil
ogretiminde kullanilmasi, 6grenci kazanimlarini maksimize eden etkili ve yenilik¢i bir gretim
stratejisi olarak kabul edilebilir. Bu yaklagim, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine yardimci
olmanin yani sira onlarin dili kullanma konusunda daha derin bir anlayis gelistirmelerine ve

Ogrenilenleri kalict hale getirmelerine olanak tanir.
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Egitsel oyunlar; Ogrencilerin hayal gii¢lerini gelistirme, kurallara uyma konusunda
farkindalik kazanma, sosyal becerilerini giiglendirme ve okul ile toplumsal yasama daha iyi
uyum saglama gibi alanlarda 6nemli katkilar sunar. Bu oyunlar 6grencilere hayatlar1 boyunca
ithtiyac duyacaklar bilgi, beceri ve davranislari dogal bir 6grenme siireci i¢cinde kazandirir.
Nitekim Izgar (2020) egitsel oyunlarin 6grencilerin deger kazanimlaria etkisini inceledigi
calismasinda egitsel oyunlarin &grencilerin  biligsel yapilari iizerinde olumlu etkiler
olusturdugunu, 6gretmenlerin goriislerine gore egitsel oyunlarin miifredatla iliskili oldugunu ve
degerleri 6grenmede etkili oldugunu vurgulamistir. Ayrica 6grencilerin oyunlar sirasinda
eglenerek oOgrendigini ve bu durumun oyunlarin oynanmasinda herhangi bir zorluk
yasanmamasini sagladigini belirtmistir.

Dil bilgisi unsuru olarak isimlerin iglevsel kullanimi ve 6gretimi caligsmalarinin
baslangicinda yapilan bir 6n degerlendirme sirasinda, Ogrencilerin derslere olan ilgisini
artirmak ve onceki bilgilerini 6lgmek amaciyla, popiiler bir kelime oyunu olan "isim, sehir,
esya" oyununun 6grenciler tarafindan taninip taninmadig sorgulanmistir. Tiim 6grencilerin bu
oyunu Onceden deneyimlediklerini ifade etmeleri, onlarin mevcut dil bilgisi becerileri
konusunda Ogretmene Onemli bir fikir vermistir. Ayrica, 6grencilerin oyunun kurallarmi
anlatma konusunda gosterdikleri isteklilik, sinif i¢inde yiiksek bir katilim ve etkilesim seviyesi
oldugunu gostermistir. Bu durum &grencilerin dil bilgisi 6gretiminde kullanilan etkinliklere
olan hazir bulunusluklarinin ve katilimin, dersin basaris1 iizerinde belirleyici bir rol
oynayabilecegini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin aktif katilimi, onlarin ders icerigine olan
ilgisini ve 6grenmeye yonelik motivasyonlarini pekistirmekte, bu da dil 6grenimindeki basariy1
artirmada kilit bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6nceden asina
olduklar1 ve keyif aldiklar1 etkinliklerin derslerin basinda kullanilmasi, 6grenme siirecini
canlandirmanin ve 6grencilerin dil becerilerini daha etkin bir sekilde gelistirmenin etkili bir
yoludur.

Yapilan calismalar oyunlarin, 6grencilerin dili kullanma ve pratik yapma firsatlart
sunarken ayni zamanda eglenceli bir ortamda 6grenme deneyimini tesvik ettigini belirtir.
Ogrencilerin derslere olan ilgisini artiran ve sinuf igi etkilesimi giiclendiren oyunlar, dil
dgrenmenin daha etkili ve verimli olmasina yardimei olur. Ogrencilerin motivasyonunu artiran
egitsel oyunlar, ayn1 zamanda onlarin derslere olan tutumlarini olumlu yonde degistirebilir.
Motivasyon ve olumlu tutum, 6grenmenin siirekliligi ve derinligi i¢in temel unsurlardir ve bu,
akademik basariyla dogrudan iliskilidir (Sarikaya, 2019; Zaimovic, 2023). Oyun tabanl

O0grenme ortamlari, 6grencileri derslere daha aktif katilmaya tesvik eder ve boylece 6grenilen
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bilginin kaliciligini artirir. Tiirkge 68retimine yonelik yapilan bu tiir ¢alismalar; 6gretmenlere,
egitimcilerin ve dilbilimcilerin goriislerine dayanarak derslerini daha etkili ve 6grenci merkezli
hale getirmek icin egitsel oyunlar1 nasil entegre edebilecekleri konusunda degerli i¢cgoriiler
sunar. Bu ¢aligmalar, Tiirk¢e egitimi alaninda oyun temelli yaklagimlarin nasil kullanilacagina
dair 6nemli bilgiler saglar ve bu yaklasimlarin daha genis bir uygulama ve aragtirma yelpazesi
i¢in temel olusturur.

Bilissel gelisim agisindan oyunlar, problem ¢6zme becerilerini ve kritik diisiinmeyi
gelistirebilir. Ogrenciler oyun oynarken siklikla kurallar1 anlamak, stratejiler gelistirmek ve
kararlar almak zorunda kalirlar. Bu siirecler, dil bilgisini anlama ve uygulama kapasitelerini
dogrudan gelistirir. Oyunlar dil bilgisi 6gretimini daha anlamli ve baglamsal hale getirir.
Gergekei veya yari-gercekei senaryolar igceren oyunlar, dgrencilere dil bilgisinin gergek
diinyadaki kullanimlarimm1 gosterir ve Ogrendikleri bilgilerin pratikte nasil isledigini
anlamalarma yardimci olur (Ine¢ ve Akpinar, 2017; Kaya ve Elgiin, 2015). Bu, dgrencilerin
yeni bilgileri mevcut bilgi yapilarina entegre etmelerini ve yeni dil yapilarini kullanirken daha
giivenli hissetmelerini saglar. Kisacasi, dil bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda oyunlarin kullanimi
Ogrencilere dilin yap1 taslar1 olan dil bilgisi kurallarim1 eglenceli ve etkilesimli bir sekilde
O0grenme firsati sunar. Bu, onlarin dil 6grenme siirecine daha derinden dahil olmalarini saglar
ve genel dil yeterliliklerinin gelisimine katkida bulunur.

Egitsel oyunlar, 6gretim siirecinde ¢agdas bir doniisiimii temsil ederler. Geleneksel,
ogretmen merkezli ve 6grencinin pasif bir alic1 oldugu egitim anlayisinin aksine, egitsel oyunlar
ogrencilerin derslere aktif katilimini tesvik ederek onlar1 bilgi olusturucular1 olarak
konumlandirir. Bu interaktif yaklasim, 6grencilerin biligsel kapasitelerini genisletir, fiziksel
aktiviteler araciligiyla 6grenme deneyimlerini zenginlestirir, sosyal becerilerini gelistirir ve
duygusal olarak daha bagli hale gelmelerini saglar.

Egitsel oyunlar sayesinde, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif ve merkezi roller
almasi, 0gretmenlerin de rehber ve kolaylastiric1 olarak derslerini daha etkin bir sekilde
yonlendirmeleri miimkiin olmaktadir. Bu modern Ogretim stratejisi, 6grenci katilimini
artirmakla kalmayip ayn1 zamanda 6grencilerin ders materyalleriyle kisisel ve anlamli baglar
kurmalarma yardimci olur. Opyunlar, teorik bilginin pratik ve somut deneyimlerle
biitiinlesmesine olanak taniyarak, Ogrenilen kavramlarin ger¢ek diinya baglamlarinda
uygulanabilirligini artirir ve bdylece dgrencilere bilgilerini hayatin iginde kullanma becerisi
kazandirir. Bu, 6grencilerin egitim siirecine daha derinden dahil olmalarini ve 6grenme siirecini

daha anlamli ve zevkli bir macera olarak gérmelerini saglayan bir 6gretim yontemidir. Caliskan
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ve Biter (2019) Sosyal Bilgiler derslerinde egitsel oyunlarla degerler egitimi {izerine yapmis
olduklar1 caligmalarinda egitsel oyunlarin 6grencilerin sorumluluk, hoggorii ve 6zgiirliik gibi
degerleri 6grenmelerinde etkili oldugunu belirtmektedirler. Ayrica egitim-6gretim siireclerinde
oyunlarin kullaniminin, 6grencilerin deger kazanimlarini destekledigini dile getirmektedirler.

Dil bilgisi 6gretiminde oyunlarin pozitif etkisi kesinlikle inkar edilemez. Bu ¢alismada
oyunlarla zenginlestirilen eylem planlari, 6grencilerin derslere daha istekli katilmalarini
saglamis ve ilgilerini artirmustir. Isimler, cekim ekleri, sifatlar, {inlemler ve zamirler gibi dil
bilgisi unsurlarinin islevsel kullanimi ve Ogretimi konusundaki caligmalarda; Ogrencilerle
yapilan 6n goriisme ve son goriismelerde oyunlarin 6grencileri derslere daha baglh kildigi,
konular1 daha hizli ve etkili bir sekilde kavramalarina yardimci oldugu ve derslerin daha
eglenceli gectigi belirlenmistir. Solak Saglam'in 2013 yilinda yaptig1 bir ¢alismada, oyunlarin
cocuklarin yasamlarindaki kritik roliine deginilmis, oyunlar araciligiyla soyut kavramlarin
Ogrenilmesinin 6grenmeyi kalici kildigina vurgu yapilmistir. Ayrica, bu tiir oyun tabanh
etkinliklerin egitim siireclerine katkida bulunacagina dikkat ¢ekilmistir.

Cekim eklerinin islevsel kullannmi ve &gretimi konusunda gergeklestirilen
uygulamalarda "Karikatiir Kartlart Oyunu" 6grenciler tarafindan sevilerek oynanmistir. Bu
oyunda basarili olan 6grencilere hem arkadaslarindan alkis almislar hem de kiiciik odiiller
kazanmiglardir. Bu tiir ddiillendirmeler, 6grencilerin motivasyonunu artirmis ve Ogrenme
siirecini daha eglenceli hale getirmistir. Ogrenci giinliiklerinden alian geri bildirimler, oyunun
ogrencilere biiyiik fayda sagladigim gdstermektedir. Ornegin, O10 kodlu 6grenci, hal eklerini
karistirdigini ancak oyun sayesinde bu karigikligin azaldigini belirtmistir. O11 kodlu &grenci
ise hal eklerini oyun sayesinde daha iyi anladigin1 ifade etmistir. Oyunlarin dil bilgisi 6gretimi
calismalarinda kullanilmasi, 6grencilerin derse olan ilgisini ve motivasyonunu artirarak
O0grenme siirecini desteklemektedir. Oyunlar, metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretiminde de
Ogrencileri motive edebilir, 6grenme siirecini zenginlestirebilir ve 6l¢me-degerlendirme
amagclari i¢in de kullanilabilir.

Egitsel oyunlar, 6grencilerin siif ici etkilesimlerini artirarak ve 6grenme siirecine daha
fazla dahil olmalarin1 saglayarak bilgiyi kesfetme ve uygulama siireclerini gii¢lendirir.
Ogrenciler oyun oynarken dogal bir merak ve kesfetme duygusu i¢inde olurlar, bu durum da
bilgiyi daha etkin bir sekilde islemelerine ve hatirlamalarina yardimci olur. Oyun tabanli
o0grenme, Ozellikle soyut kavramlarin anlasilmasini kolaylastirir ve 6grencilerin ders

materyallerini kendi yagsam deneyimleriyle iligskilendirmelerine olanak tanir.
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“Isim ve sifatlari metnin anlamma olan katkisin1 agiklar.” kazanimina yénelik olarak
sifatlarla ilgili bilgi ve kurallarin anlasilmasi ve uygulanmasi ¢alismalarinda uygulanan “Sifat
KuUpU” oyunu, dersin basinda dgrencilere yonelik egitici bir aktivite olarak basartyla entegre
edilmistir. Oyunda, 6grencilere resimlerin ve sifat sorularinin bulundugu iki zar verilmistir.
Ogrenciler, zarlan sirayla yuvarlayip, yukarida ¢ikan resimlere ve sorulara uygun sifatlarla
cevap verme gorevini iistlenmislerdir. Bu etkinlik sirasinda, 6grencilerin sifatlar1 tanima ve
kullanma becerilerini gelistirdikleri ve keyifli bir 0grenme deneyimi yasadiklar
gozlemlenmistir. Oyunun getirdigi etkilesimli ve dinamik ortam; oOgrencilerin dil bilgisi
O0grenimlerine aktif olarak katilimini saglamis, sifatlar konusundaki anlayislarinin pekismesine
katkida bulunmugtur. Hatta bazi 6grenciler zorlanmalarina ragmen, yanlis cevap vermeden
sifatlar konusunda etkileyici ornekler vermisler. Sonug olarak, “Sifat Kiipii” oyunu, metin
temelli islevsel dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek icin etkili bir arag
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu tiir interaktif oyunlarin, 6grencilerin dil bilgisi 6grenimine olan
ilgisini artirma ve dil Ogretimindeki islevsel kullanimini giliglendirme potansiyeline sahip
oldugu gostermistir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretiminde oyunlarin kullanimi, dilin yapisal 6gelerini
ogrencilere daha somut ve anlasilir bir bicimde sunar. Ogrenciler, oyunlar vasitasiyla
metinlerdeki dil bilgisi kurallarin1 ger¢ek baglamlarda gorebilir ve bu kurallar1 uygulama sansi
bulurlar. Boylece, 6grenciler kurallar1 ezberlemekten ziyade, dili kullanarak 6grenir ve dil
bilgisi yapilarmi dogal bir sekilde igsellestirirler (Asilioglu ve Ozkan, 2013). “Isimlerin metnin
anlamma olan katkisim1 agiklar” kazanimina yonelik olarak 6l¢me degerlendirme amaciyla
hazirlanan ¢alisma yapraklarinin uygulanmasinin ardindan “Kim Oldugunu Bil" etkinligine
gecilmistir. Bu etkinlik i¢in dokuz goniillii 6grenci 6n plana ¢ikarilmig ve her birine, isimlerle
ilgili dogru ve yanlis bilgiler barindiran yaka kartlar1 verilmistir. Geri kalan 6grenciler ise,
kartlarda yer alan bilgileri inceleyerek hangi bilgilerin dogru hangilerinin yanlis oldugunu tespit
etmeye ¢alismiglardir. Gruplar, arkadaslarinin kartlarindaki yanlislar1 belirleme siirecinde aktif
olarak rol almis ve bu siirecte degerli gézlemler yapmislardir. Etkinlik sonunda, tiim 6grenciler
yerlerine oturmus ve yaka kartlar1 lizerinden dogru ve yanlis bilgilerin nedenleri sinifca
tartisilarak analiz edilmistir. Yanlis bilgileri en iyi sekilde tespit eden grubun 6diillendirilmesi,
siif icindeki motivasyonu ve etkilesimi artiran bir faktdr olmustur. Bu etkinlik, 6grencilerin
dil becerilerini degerlendirmenin yani sira dersin eglenceli ve Ogretici yonlerini de
giiclendirmistir. Ogrencilerin hem bireysel hem de grup olarak dgrenme siireglerine aktif

katilimlari, dil 6gretimindeki islevsel kullanimlarinin pekistirilmesine katkida bulunmustur.
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Ayrica, 6grenciler arasinda saglikli bir rekabet ortami olusturularak, 6grenmeye olan ilgileri ve
ve onlar1 tesvik etme agisindan etkili bir yontem olarak 6n plana ¢ikmistir. Bu tiir interaktif ve
odiillendirici etkinliklerin, 6grencilerin dil 6grenimindeki basarisini artirmada ve 6grenmeye
olan ilgisini siirdiirmede 6nemli bir rol oynadigi gézlemlenmistir.

Hazirlanan altinci eylem planinda, “Edat, bagla¢ ve iinlemlerin metnin anlamina olan
katkisin1 agiklar.” kazanimi g¢ergevesinde, iinlemlerin anlami ve kullanim kurallar1 {izerinde
durulmustur. Dersin baslangicinda 6grencilerin dikkatini cekmek ve onlar1 derse adapte etmek
i¢in yiiritiilen etkinlikte, ¢esitli duygusal ifadeler iceren yiiz ifadeleri kartlar1 kullanilmistir. Bu
kartlar sayesinde ogrencilere, gorsel uyaricilarla diisiinme ve analiz yapma firsat1 verilmistir.
Ifadeleri inceleyerek ve bunlari tartisarak 6grencilerin duygusal zekalarmi kullanmalari, yiiz
ifadelerinin arkasinda yatan duygular1 anlamlandirmalar1 ve bu duygular1 yansitan climleler
kurmalar1 istenmistir. Gozlemlenen sonuglar 6grencilerin, verilen gorsel ipuglarini metne
doniistiirmede yiiksek bir basar1 gosterdikleri ve bu siirecin onlarin dil becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu ortaya koymustur. Yiiz ifadeleri kartlarin1 kullanarak yapilan bu etkinlikle
ogrencilerin derse olan ilgisinin arttig1 gozlemlenmistir. Bu tiir etkinliklerin dil derslerinde
diizenli olarak uygulanmasi, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine ve derse olan ilgi ve
katilimlarinin artirilmasina katkida bulunabilir.

Metin temelli islevsel dil bilgisi O6gretimi ¢alismalarinda oyunlar, G6grencilerin
motivasyonunu ve sinif i¢i etkilesimlerini artirarak 6grenme siirecini canlandirir. Dil bilgisi
oyunlari; 6grencilere hatalarindan 6grenme ve bunlar1 diizeltme firsati sunar, bdylece
ogrenilenlerin kaliciligr artar. Ogrenciler oyunlar yoluyla tesvik edilirken dil bilgisi kurallarmi
kesfetme ve uygulama yoluyla dili daha etkili kullanmay1 6grenirler. Bu, onlarin dil becerilerini
gelistirmenin yani sira kritik diistinme ve problem ¢ézme gibi list diizey diisiinme becerilerini
de gelistirmelerine olanak tanir. Metin temelli dil bilgisi 6gretiminde oyunlar, 6grencilerin
akademik basarisini artirmakla kalmaz 6grenilen bilgilerin uzun vadede akilda kalmasini da
destekler. Eglenirken 6grenme prensibine dayanan bu metod, dgrencilerin 6grenme siirecine
daha fazla ilgi gostermelerini ve daha yiiksek bir motivasyonla katilmalarini saglar. Gorsel ve
etkilesimli materyallerle desteklenen oyunlar, dikkat ¢ekici ve unutulmaz 6grenme deneyimleri
olustururken ayni zamanda simif i¢indeki disiplin sorunlarini azaltarak Ogretmenin sinif

yonetimini de kolaylagtirir.
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Oneriler

e Dil bilgisi 6gretim materyallerine cesitli oyunlar eklenerek, derslerin daha
etkilesimli ve Ogrencilerin ilgisini ¢eken hale getirilmesi saglanabilir. Bu
oyunlar, kelime bilgisi, dil yapist ve okuma anlama gibi farkli dil bilgisi
konularia yonelik olabilir.

e Dil bilgisi 6gretimi caligmalarinda 6grencilere sunulan metinler, oynanacak
oyunlarla dogrudan iligskili olmali ve oyunlar bu metinler (zerinden
kurgulanmalidir. Boylece dgrenciler, oyun oynarken metin i¢indeki dil bilgisi
kurallarini pratik yapma imkénina sahip olabilirler.

e Oyunlar sadece 6gretim amagli degil ayn1 zamanda degerlendirme araci olarak
da kullanilabilir. Ogrencilerin dil bilgisi bilgilerini oyunlar zerinden
degerlendirmek, onlara daha az stresli bir sinav ortami sunabilir.

e Dil bilgisi 0Ogretiminde rekabet¢ci oyunlar diizenlenerek Ggrencilerin
motivasyonlar artirilabilir. Bu tiir yarismalar, 6grencilerin derslere olan ilgisini
artirirken eglenceli bir 6grenme ortami olusturabilir.

e Ogretmenler icin egitsel oyunlar konusunda atdlye calismalar1 diizenlenerek,

onlarin bu konudaki bilgi ve becerilerini gelistirmelerine katkida bulunulabilir.
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tarafindan 12.02.2018 tarihinde, 94025929-605.02-E.2987162 sayili izin belgesi alinarak
yiritiilmistlir. Aragtirma, 6grencilere ve ilgili taraflara, amaci, kapsami ve isleyisi hakkinda

detayl bir sekilde agiklanarak, seffaf bir siire¢ yonetimi saglamistir.
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Aragtirma Makalesi

Okullarimizda farkli zeka alanlarina sahip dgrencilerin olmasi ve teknolojinin
¢ok hizli ilerlemesi nedeniyle 6 gretmenlerin derslerde farklilagtirilmig 6gretim
stratejilerini uygulamalart gerekmektedir. Bu durum Ogretmenlerin, farkl
materyal kullanma ihtiyacim1 da dogurmustur. Bu nedenle, 6gretimde igerik
farklilagtirmasi Ozellikle onemlidir. Bu arastirmamn temel amaci; ilkokul
matematik dersi Ogretim programunda yer alan “Geometrik Cisimler ve
Sekiller” tinitesinden se¢ilen kazammlarla, i¢erik farklilagtirilmas: yapilarak
matematik dersinde, bu Tlnitenin kavramlarinin resfebe yontemiyle
olusturulmas1 ve resfebenin cocuklarin hayatlarindaki matematige olan
etkisini incelemektir. Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Kahramanmaras ilinde bir devlet ilkokulunda, 4. simf 6grencilerden olugan
toplam 50 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi
icin arastirma yontemlerinden karma yontem kullamlmistir. “Geometrik
Cisimler ve Sekiller” tinitesinde farklilastirilnus 6 gretim yapilarak bu Gnitenin
kavramlarina resfebe uygulanmis ve uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan
sinavlardan elde edilen veriler karsilastirilmigtir. Uygulama sonrasinda
yaptirilan resfebe etkinligine iliskin diisiincelerini kaydetmek i¢in bazi
ogrencilerle goriisme yapilmistir. Elde edilen arastirma bulgularinda, 4. sif
ogrencilerine yonelik hazirlanan ve uygulanan farklilastirilmis matematik
ogretimde kullamlan resfebe etkinliklerinin, 6 grencilerin matematik dersine ve
iiniteye olan ilgilerinin olumlu yonde degistigi, 6 grenmeyi daha kalic1 ve etkili
hale getirdigi, 6grencileri yaratici diisiinmeye sevk ettigi ve son olarak kavram
ogretiminde etkili oldugu goriilmiistiir.
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Abstract

Research Article

Due to the fact that there are students with different intelligence areas in our
schools and also due to the rapid advancement of technology, teachers need to
apply differentiated teaching strategies in lessons. This situation has also
created the need for teachers to use different materials. For this reason, content
differentiation in teaching is especially important. The main purpose of this
research is to create the concepts of this unit with the resfebe method in
mathematics lessons by making content differentiation with the achievements
selected from the "Geometric Objects and Shapes™ unit in the primary school
mathematics course curriculum and to examine the effect of resfebe on
mathematics in children's lives. The research was carried out with a total of 50
students, consisting of 4th grade students, in a state primary school in
Kahramanmaras province in the 2021-2022 Academic Year. Mixed method
was used to collect data in the research. Differentiated teaching was applied to
the concepts of this unit in the "Geometric Objects and Shapes™ unit and
resfebe was applied, and the data obtained from the exams held before and
after the application were compared. After the application, some students were
interviewed to record their thoughts about the resfebe activity. The research
findings show that the resfebe activities used in differentiated mathematics
teaching prepared and implemented for 4th grade students positively changed
the students' interest in mathematics lessons and units, made learning more
permanent and effective, encouraged students to think creatively and finally,
was effective in teaching concepts.
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Giris

Son yillarda egitimde her zamankinden daha fazla degisim ve doniisiimle kars
karsiyayiz. Cag degisiyor, insan degisiyor ve buna bagli olarak da O6gretmen-6grenci de
degismektedir. Bunlar degisirken, 6grenme degismez mi, elbette degisir. Giiniimiiz kosullarina
gore yalnizca teknolojide degil, bircok alanda ortaya ¢ikan gelismeler, hammaddesi insan olan
egitimin de isleyisini degistirmektedir (Sezen Yiiksel, 2021). Egitimdeki degigimler, smiflarm
dogasmi da etkilemektedir. Siniflarm siirekli degisen dogasini etkileyen bir¢cok faktdr vardir.
Bunlar hedef/standart temelli smiflar, tim 6grenciler i¢cin yiliksek beklenti, kiiltiirel cesitlilik,
ogrenci gesitliligi, insanin 6 grenmesi tizerine yapilan yeni biligsel arastirmalar, hizli top lumsal
ve teknolojik degisim olarak 6zetlenmistir (Chapman & Gregory, 2020).

Iyi bir egitimin tanimu, egitimciler, ebeveynler, politikacilar ve genel olarak vatandaslar
arasinda degismektedir. Bazilart iyi bir egitimi, tiim dgrencilerin belirlenmis temel bilgileri
O0grenmesini ve belirlenen bir rota, zaman ¢izelgesi ve hatta temel becerilerde ustalagsmasini
saglayan bir egitim olarak tanimlamaktadir (Tomlinson, 2017). Digerleri ise, bunun tam tersi
olarak su sekilde tanimlamaktadir: Iyi bir egitim, dgrencilerin kendileri tarafindan tanimlanan
zaman igerisinde, kendileri i¢in gerekli ve anlamli olan bilgileri 6grenmeleridir. Arada,
21.ylizyilin taleplerine hazirlikli olmayr vurgulayan, sorgulamaya odakl, iiriin oncelikli,
toplum hizmetine dayali ve pek ¢ok baska vizyonlar da vardir. lyi bir egitim olduguna
inandigimiz seylerdeki farkliliklarimiza ragmen, genel olarak tiim 6grencilerin, belirli bir
cergeve igerisinde Ogrenenler olarak potansiyellerini en st diizeye c¢ikarmanin Onemi
tartisgitlmazdir (Tomlinson, 2017).

Egitimi etkileyen bu faktorlerin i¢inde en 6ne ¢ikan durumlarin, egitimin asil iglevi olan
ve cocuklart gelecege hazirlamak olan Ogretim siiregleri ile ilgili oldugunu g6rmek
gerekmektedir. Ogrenciler, 6 gretmenler tarafindan gelecege hazirlanmakta, modern ve islevsel
bir hayat strmeleri i¢cin motive edilmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerde bulunmasi gereken
belirli standartlar da, 21.yy becerileri ad1 altinda toplanarak 6gretmen yetistiren fakiiltelerde
gerceklestirilmeye ¢aligilmaktadir. Gliniimiizde 6gretmenlerden beklenen belli bagli yeterlikler
ise, elestirel diisiinme ve karar verme; karmasik, multidisipliner ve a¢ik uclu problemleri
¢Ozme; yaratici ve girisimci diisiinme; iletisim kurma ve is birligi yapma seklinde verilmistir

(Chapman & Gregory, 2020).
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Ayrica egitim programma dahil edilmesi gereken 21.yy becerileri U¢ farkli kategoride
ele alinarak agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1

Egitim Programina Eklenecek Kategori ve Ilgili Beceriler

Ogrenme ve Inovasyon Dijital Okuryazarlik Kariyer ve Yagam
e Elestirel diiglinme ve e Bilgi Okuryazarlig o Esneklik ve

problem ¢ozme e Medya Okuryazarhigt uyarlanabilirlik
e Yaraticilik ve inovasyon e Bilgi ve iletisim e  Girisim ve 6z yonetim
o lletisim teknolojileri okuryazarlig e Sosyal ve kiiltiirler aras:
o Isbirligi etkilesim

o Verimlilik ve hesap
verilebilirlik

Canady ve Rettig (2008), smiflarda ii¢ 6grenci grubu oldugunu ortaya ¢ikarmustir.
Ogrencilerin %25 ile %37°lik orandaki grubu, ‘dgretmene ragmen’ dgrenirler. Bu gruptaki
ogrenciler halihazirda, istekli ve hazirlanmig bir sekilde basarili olmak icin okula
gelmektedirler. Bu 6grenciler, egitimi bir ara¢ olarak gormekte, tercihleri dahilinde olmaksizin
verilen gorevleri yapmakta ve hayatta 6nemli kisilerin destegini almaktadir. Ogrencilerin %15
ile %25°1lik orandaki grubu, bazi istisnai durumlara sahiptirler ve ek olarak bazi kaynaklara
ihtiya¢ duymaktadirlar. Ogrencilerin geri kalan %37 ile %50’lik orandaki grubu ise 6 retmenin
cabasi ve hedeflenen standartlara uygun 6gretim ve degerlendirme yoluyla 6 grenmektedirler
(Chapman & Gregory, 2020).

Bu noktada Ogretmenlerin 6grencilerin ihtiyaci olan farklilastirmalar1 yapabilecek
diizeyde tecriibe ve bilgi sahibi olmalar1 olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Ciinkii farklilagma
sayesinde, bu Ogrencilere potansiyellerini kullanma ve Ogrenme firsati sunulmaktadir.
Farklilastirma ise, bugiiniin siniflarmdaki farkli 6grenen 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak
amaciyla belirlenmis olan kazanimlar1 kavramalari i¢in, egitimcilerin uygun sekilde planlama
yapmasini saglayan bir felsefe veya zihniyettir. Farklilastirma, bir ara¢ seti degildir;
egitimcilerin her 6grencinin kendine 6zgii ihtiyacini karsilamak i¢cin benimsedigi bir bilgi
sistemi veya zihniyettir (Chapman & Gregory, 2020). Farklilastira nedenleri sunlardir:

e Ogrencilerin dgrenmeleri farklilik gdsterir.

e lyi 6grenmek icin, her dgrencinin miicadeleye ve basariya ihtiyaci vardr.

e Opgrenci farkhiliklar1 g6z ard1 edilmemelidir.

e Bu farkliliklarla ilgilenmek 6gretime esnek bir yaklagim gerektirir.

e Esnek bir smif yonetimi, uygun cevre kosullart ve 6gretimi degerlendirme

ortami saglanmalidir (Tomlinson, 2017).
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Her 6grencinin dgretmene nasil ihtiya¢ duydugu farklidir. Bu farkliliklar1 anlamadikca
ve bunlara yanit vermedikce, birgok Ogrenci basarisizlia ugrayacaktir. Her Ogrencinin
Ogretmenin enerjisine, kalbine, zihnine ihtiyaci vardir (Marim ve Sam, 2017). Smiflarinda
farklilagtirmay1 kullanan egitimciler; biitiin 68rencilerin giiglii oldugu ve giliclendirmeye
ihtiyaci olan alanlar1 oldugu, her 6grencinin beyninin parmak izi kadar essiz oldugu, 6grenmek
icin asla ge¢ kalmmadigi, yeni bir konuya baslarken 6grenci onceki bilgisini ve 6grenme
tecriibesini smifa getirdigi, duygularin, hislerin ve tutumlarin 6grenmeyi etkiledigi, biitiin
ogrencilerin 6grenebilecegini ve son olarak da 6grencilerin farkli zamanlarda ve farkh
sekillerde dgrenebilecegi fikirlerini benimsemektedir (Igbal, Khan & Nisar, 2020).

Tomlinson (1999), farklilastirilmis 6gretim yaklasmmini ilk defa ortaya koyan kisi olup
bu yaklagim; 6grenciyi merkeze alan zihin temelli 6grenme kurami, olusturmacilik ve ¢oklu
zeka kuramu gibi birgok egitim modelini igerisine alan bir yaklasimdir. (Bosier, 2007). Coklu
zekd kurami, Ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendikleri ve islediklerini gdsteren, Ogrencileri
gdzlemleyen farkli bir pencere sunmaktadir. Insanm bilissel yeterliliginin, zekd denen bir dizi
yetenek, beceri veya zihinsel melekeler agisindan tanimlanmasmin 6grencilerin 6zelliklerine
gore farklilastirma yoluyla 6grenmelerine daha biiyiik katkilar sunacagr distiniilmiistiir. Her
normal birey belli basli zekd becerilerinin bir kismina belirli 6l¢iide sahip oldugu
diisiincesinden hareketle bireylerin beceri derecesi ve kombinasyonlarindaki farkliliklar g6z
online alinarak egitimler diizenlenebilmektedir.

Ogretmenin her gocugu tanimasi, her birine uygun sekilde 8 gretmesi ve degerlendirmesi
gerektigini, farkli yontemlerle daha c¢ok cocuga ulasilabilecegini, g¢ocuklarin 6grenme
sekillerinin degistigini ve uzmanhgin farkh yollarla bilgiyi aktarabilmek oldugunu ifade eder
(Gardner, 2009). Coklu zeka kuramindaki sekiz farkli zekd alan1 matematikle
iliskilendirilebilir. S6zel zekaya, 6grencilerin drama veya siir yoluyla bir problemi ¢6zerken
nasil hissettiklerini ifade etmesi; matematiksel zekaya, toplama ve ¢ikarmay1 yaparken sonucu
bulmak i¢in zihinden stratejiler kullanmasi; gorsel zekaya, aga¢ semas1 yardimiyla kenarlarina
ve acilarma gore liggenlerin smiflandirilmasi; miiziksel zekaya, sarkilarla ¢arpim tablosunu
ogrenmesi 6rnek olarak verilebilir. Yine 6grencilerin matematiksel kavramlari ifade etmek i¢in
viicudunu kullanmasi bedensel zekasina, rakamlart kisisellestirmesi ve rakamlara duygu
yuklemesi i¢sel zekasma, eski uygarliklarda kullanilan sembollere gore bir ¢carpma islemini
yazmasi sosyal zekasma, matematiksel araglari kullanarak dogal siireclerin ve nesnelerin
incelenmesi dogaci1 zekasma ornek olarak verilebilmektedir (Wahl, 1999, akt. Kaplan, Duran

& Bas, 2015).
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Gardner (1991)’a gore, tiim gocuklar farkli zeka tiirlerine gesitli diizeylerde sahip olarak
dogarlar, baz1 zeka tiirlerine daha ¢ok egilimleri olabilir. Bu baglamda, matematik 6gretim
smiflarinda farkli zeka tiirlerine sahip Ogrencilerin olmasi, dgretmenlerin farkli 6gretim
yontemlerini ve kendilerine uygun farkli 6gretim materyalleri kullanmalar1 ihtiyaci
dogurabilmektedir (Arik Karamik, 2021).

Ogretmenler sadece dgrencilerinin cesitli zekalarmi tanimakla kalmaz, ayn1 zamanda
bilin¢li olarak en yaygin olarak kullanilan s6zel ve mantiksal zekalarmn 6tesine gegcen 6grenme
deneyimleri saglar (Chapman & Gregory,2020). ironi olarak diisiindiigiimiizde balik yakalamak
isteyen bir kisi kancaya kendi sevdigi yiyecegi degil, baliklarin severek yedigi seyleri takmasi
gerektigini bilmelidir. Bu nedenle sinifta 6gretmenler sadece kendilerine degil, ayn1 zamanda
ogrencilere yonelik, 6grencileri mesgul edecek cesitli 6gretme ve 6grenme stratejilerini ‘yem’
olarak kullanmalar1 daha islevsel olacaktir (Chapman & Gregory, 2020).

[Ikdgretim matematik programmda “Her ¢ocuk matematigi dgrenebilir.” ilkesinden
hareket edilerek 6gretim vizyonlari olusturulmaya ¢alisildigr ifade edilmistir (MEB, 2009). Her
cocuk Ogrenebilir fakat bu sadece ¢ocugun 6grenmesini destekleyecek dogru yaklasimlar ve
dogru arac gereclerle miimkiin olacaktir (Unlii, 2021). Matematige kars1 6nyarg1 ve negatif
tutumlarin kirilmasi i¢in de matematik dersi, giinliik yasamla iliskilendirilen, 6grencilerin derse
aktif, zevk alarak katiimlarmi saglayan ve eglenirken 6grenmelerini saglayan ve basari
duygusunu gelistiren bir ders olmasi gerekmektedir. Matematik dersi 6gretim programi
uygulanirken matematik oyunlar1 oynatilmasi, iinitenin igerigine gore uyarlanabilecegi
onerilmektedir (Aykag ve Kogce, 2020; MEB, 2018). Cocuklarin biligsel becerilerine katkida
bulunmak, bireyin ilk kez karsilastiklar1 sorunlara ¢oziimler iiretebilmek, var olan sorunlara
farkli ve yeni ¢6ziim yollar1 gelistirmek oyunlar sayesinde miimkiin olabilmektedir (Halict,
2019).

Umay (2002), oyunlarm hepsinin matematigin kendisi oldugu, matematigin hepsinin ise
oyun oldugunu belirtmistir. Egitim hayatinda ve giinliik hayatta énemli olan problem ¢6zme
becerisi, smiflarinda Tiirk¢e ve matematik derslerinde oynanan akil/zekd oyunlarmma katilan
ilkokul Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerinin gelistigini deneysel kanitlarla ortaya
konmustur (Demirel, 2021; Demirel ve Karakus Yilmaz, 2019).

Farklilastirilmis 6gretim siireclerinin, tiim Ogrencilerin genel miifredat standartlarina
erisimini en st seviyeye c¢ikarmak ve ihtiya¢ duyulan O&grenciler i¢in uyarlanmig
(zenginlestirilmis ve Onceliklendirilmis) miifredat saglamak gibi iki temel amaci vardir

(Lawrence Brown, 2004). Bu kapsamda, farklilagtirilmig 6gretim etkili 6grenme siireglerini
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belirli bir odaklanma olmaksizin genis bir yelpazeye hitap edecek sekilde diizenler. Ayni
zamanda, bu yaklasim her 68renci i¢in esitlik ve adalet ilkelerini esas alir.

Ogretimde farklilastirma ve zenginlestirme, egitim siireglerinde dgrencilerin bireysel
ihtiyaglarma ve Ogrenme stillerine uygun olarak Ogretim yoOntemlerinin ve igeriklerinin
uyarlanmasi anlamina gelir. Bu yaklasim, dgrencilerin farkli yetenek ve ilgi alanlarma gore
ogrenme firsatlar1 sunarak, 6 grenme siirecini daha etkili hale getirmeyi amaglar. Farklilastirma,
ogretim siirecinin esnekligini artirarak, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alir ve bu
farkliliklar1 destekleyen stratejiler gelistirilmesini gerektirir (Sadykova, 2023; Al-rsa’i &
Shugairat, 2019).

Farklilastirilmis ~ O0gretim,  O0gretmenlerin  smif  i¢cindeki  uygulamalarini
cesitlendirmelerini ve 6grencilerin 6 grenme siireglerine aktif katilimini tegvik etmelerini saglar.
Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grencilerin 6n bilgilerini ve 6grenme ihtiyaglarmi belirlemeleri
kritik bir 6neme sahiptir. Ancak, yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin genellikle bu ihtiyaglari
yeterince degerlendiremediklerini gostermektedir (Sen, 2022). Ayrica, Ogretmenlerin
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda karsilagtiklart zorluklar, siirekli egitim ve destek
gereksinimini ortaya koymaktadir (Sakellariou & Mitsi, 2019).

Zenginlestirme ise, 0gretim ortamlarini daha cekici ve etkili hale getirmek icin cesitli
Ogretim materyalleri ve yontemleri kullanmay1 igerir. Bilisim teknolojilerinin entegrasyonu,
ogretim siireglerini zenginlestirerek ogrencilerin bilgiyi daha aktif bir sekilde edinmelerine
olanak tanir (Cubukcu & Celiker, 2016; Som, 2017). Zenginlestirilmis 6grenme ortamlari,
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerine, katilimlarmni artirmalarma ve bireysel
farkliliklarini1 desteklemelerine yardimci olur (Som, 2017; Valiandes, 2015). Bu baglamda,
ogretmenlerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalari, dgrencilerin basarilarini artirmada
onemli bir rol oynamaktadir (Cubuk¢u & Celiker, 2016).

Gegmisten gilinlimiize matematikgilerin olusturdugu bir¢ok oyun insanlarin ilgisini
cekmis ve matematik alanindaki calismalara yon vermistir. 1715 yilinda Leibniz’in De
Mountmort’a yazdig1 mektupta su ifadelere yer vermistir:

Insanoglu asla oyunlarin icadinda oldugu kadar zeki olmadi. Ruh kendini bos
zamanlarda oyunlarda bulur. Oyunlarin matematiksel olarak ele alindigi kapsamli bir ders
yapmak arzu edilebilir bir durumdur (Guzman, 1990).

Bu oyunlarin en {inliileri sunlardir (Ugurel ve Morali, 2008):
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Mantik bilimci Raymond Smullyan'm satranc¢ problemi |

Euler'in otuz alt1 isci problemi ]
Konigsberg'in yedi kopri problemi 'i
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Sekil 1. Matematikcilerin Olusturdugu En Unlii Oyunlardan Bazilar:

Coklu bir bakis agisini1 kapsayan bu oyunlar; sozel, uzaysal-uzamsal, gorsel, analitik
gibi pek ¢ok zeka alanmi icermektedir (Devecioglu ve Karadag, 2014; Sadikoglu, 2017). Islem
ve strateji gliclinii gelistirmelerinin yani1 sira problem ¢6zme, taktik gelistirme, mantik, sdzel ve
gorsel zeka, kendine 6zgili yaklasim gelistirme, li¢ boyutlu diisiinme, tasarim yapma, ¢6ziim
yollar1 iiretme, farkli bakis acilar1 olusturabilme, sekil olusturma, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerinin gelistirmesine de olanak sunmaktadir (Devecioglu ve Karadag, 2014).

Bu oyunlarindan biri de resfebelerdir. Resfebe kelimesi, kokeni “rebus (seyler)” olan ve
dilimize “resimli bilmece” ya da “resimli alfabe” olarak ge¢cmistir. Tiirkiye’de “resim” ve
“alfabe” kelimelerinin hecelerinden tiiretilerek “resfebe” seklinde kullanilmaktadir. Yazinin
icadindan 6nceki donemlerde rebuslarm ilk kullanim amacmin, haberlesmek amaciyla yapildig:
ve kullanildig1 diislintilmektedir. Resimli bulmaca olarak isimlendirilen bu ilkel dilin, biitiin
alfabelerin temeli oldugu da ileri siiriilmiistir (Zegerek, 2019). M.O. 3500’li yillarda
medeniyetin hizla gelistigi Siimer ve Misir medeniyetlerinde kullanildigi bilinen resimyazilarin
yani piktograflarin, rebuslarin en eski drnekleri oldugu varsayilmaktadir (Jean, 2018).

Eski Misirlilarin ya da Stimerler ’in hayranlik uyandiran incelikleri, bir o kadar da basit
olan, resimli bulmaca yontemini kullanmalariydi. Dogrudan nesneyi canlandiran bir resim
yerine, ses acisindan ona ¢ok yakin bir nesne kullanma fikri ortaya ¢ikmistir. Tipki bizim
resimli bulmacalarimizda olan ‘C1—Cebir’ bilmecesidir. ‘1’ rakam ve ‘C” harfinin okunuglari
(cetbir) ‘cebir’ sozciigiinii meydana getirmektedir. Harf ve rakamin bir arada kullanilmasiyla
olusturulan rebuslara 6rnek olarak K10 (Kon), 12M (Birikim) verilebilir (Yurtoglu, 2017).
Baska dillerde de bizim dilimizde oldugu gibi 6rnekleri gormek miimkiindiir. Fransizcada, kedi
(chat) ve ¢omlek (pot) resminin, saklama kab1 ve hayvana degil de ses benzerliginden &tiirii

sapkanm (chapeau) okunusunu vermesidir (Jean, 2018). Resfebe, zeka gelistirici bir oyun ve
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bulmaca tiridir. Gelismis insan giicii olusturulmasinda 6nemli bir etkiye sahip olan ve
ogrencilerin bilissel 6zelliklerinin yan1 sira duyussal ve davranissal yeteneklerinin gelismesine
katki saglayan zeka oyunlar1 oynamak, bireylerin zeka gelisimine de katki saglar (Devecioglu
ve Karadag, 2014).

Ulkemizde resfebeler, &grencilerin analitik diisiinme becerisini ve hayal giiciinii
eglenceli bir sekilde gelistirmek amaciyla egitim siirecinde agirlikli olarak kullanilmaktadir
(Zegerek, 2019). Resfebe bir zekd oyunu olarak ele alinarak, 6gretim programin gelistirmeyi
hedefledigi becerilerin kazandirilmasma olduk¢a uygundur. Matematikteki her 6grenme alani
icin uyarlanabildigi i¢in bir derste 6gretim metodu olarak da kullanilabilir (Dogan, 2020).

Resfebeler, 6grencilerin farkh derslerde kavramlar1 6grenmelerine olanak saglayan bir
etkinlik olabilecegi gibi, raksak diisiinmelerine yardim eden, kalic1 6grenmeyi gerceklestiren,
bircok zeka alanm birlikte ise kosan, 6grencilerin yaraticihigi gelistiren ilgi c¢ekici bir
etkinliktir. Coklu zekd kuramini destekler nitelikte hazirlanmasi, problem ¢6zme yetenegini
gelistirmesi, sabirli olma ve odaklanma konusunda faydali olmasi, kurallar1 6grenmeye ve
bunlara uymaya yardimci olmasi, karar verme, planli hareket etme bilincini gelistirmesi
bakimindan 6grencilere resfebe yaptirmak dnemlidir. Ayrica 6 grencilerin hayal giiciinii ortaya
cikarir ve gelistirir. Yaraticiliklarini ve aktif diisiinme hizin1 arttirir. Kavramlar iligkilendirme
becerisi kazandirir. Harfler, sayilar, renkler gibi kavramlara farkli yonlerden gbrmeyi
saglamaktadir. Resfebedeki amag; gorsel olan1 digerleriyle (yazi gibi) yorumlayarak birlestirme
yapmak ve bunun sonucunda da farkli ve anlamh bir kelime ya da kelime gruplar1 meydana
getirmektir.

Literatiirde, resfebe ile alakali yapilan arastirmalar incelendiginde, yapilan ¢alismalarin
kapsammnin ve sayismn smirli oldugu goriilmiistiir. Ilkokul programimdaki matematik
egitiminin kapsami ile resfebenin matematik egitiminde igerik zenginlestirme araci olarak
kullanimna iliskin herhangi bir arastirma yapilmamustir. Ozellikle geometrik cisimler konusu
basta olmak iizere geometri konularmin 6gretilmesinde bazi sorunlar yasandig bilinmektedir
(Evirgen, 2014; Gokkurt vd., 2015; Yilmaz vd., 2000). Bu nedenlerden dolayi, bu aragtirmada
refebe ve geometri dersinin konusu olan ‘Geometrik sekiller ve cisimler’ iliskilendirilmistir.

Gorsel sanat dersinde yapilan analizler, Ogrencilerin bu bilgileri matematige
aktarmasmna, gordiiklerini anlamalarma, geometrik sekilleri ya da  cisimleri
anlamlandirmalarina, ayn1 zamanda 6grendiklerini grafige aktarmalarina yardime1 olmaktadir
(Fidan, 2019). Bu nedenle resfebelerin matematiksel kavramlarin 6gretiminde kullanilmasi bu

calismanin asil amacini olugturmaktadir. Bu calismada matematik kavramlarindan kare, karesel
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bolge, dikdortgen, dikdortgensel bolge, kenar, kose, liggen, iliggensel bolge, cember, daire,
geometrik cisim, geometrik sekil, geometri, matematik, ayrit kiip, kiire, kare prizma, koni,
dikdortgen prizma, silindir, iggen prizma tizerine ¢alismalar yapilmistir. Bunun nedeni ise,
MEB (2018) ilkokul matematik programinda 4.sinifta, geometri 6grenme alaninda geometrik
cisimler ve sekiller alt 6grenme alanini igermektedir. Toplam 25 ders saatlik geometri 6 grenme
alaninm 10 saatini geometrik sekiller ve cisimler konusu olusturmaktadir. Bu olgu, matematik
dersinde geometri 6grenme alani arasinda geometrik sekiller kavramlarinin 6nemini ortaya
cikarmaktadir. Arastirma amacma doniik olarak asagidaki arastirma sorulara cevaplar
aranmigtir:

1. Ilkokuldaki matematik 6gretiminde igerik farklilastirilmasi igin uygulanan resfebelerin
geometrik sekiller ve cisimler konusunda matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli
fark var mudir?

2. llkokuldaki matematik 6gretiminde resfebe ogretim siire¢ ve etkinliklerine yonelik

Ogrenci goriisleri nelerdir?

Yontem

Model

Arastirmada verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde, arastirma yontemlerinden
biri olan karma yontem kullanilarak arastirilmistir. Arastirmadaki verilerin etkililigini 6lgmek
ve nitel verilere de ulasmak amaciyla karma yontem secilerek arastirmaya yon verilmistir. Bu
arastirmada da, sirali-agiklayici karma yontem tercih edilmistir. Sirali-agiklayici karma
yontemde, baskin olarak nicel veriler toplanir, analiz edilir ve daha sonra da nitel veriler
toplanarak arastirmaya katki saglanir. Oncelik ¢ogu zaman nicel verilerindir. Nitel veriler nicel
verileri arttirmak amaciyla toplanmaktadir (Baki ve Gokgek, 2012). Bu arastirmada da, nicel
veriler elde edildikten sonra yapilan 6grenci goriismeleri ile nicel veriler desteklenerek

arastirmanin verileri zenginlestirilmeye ¢aligilmistir.

Evren ve Orneklem

Calisma grubu amacgh 6rnekleme yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme yontemine gore
belirlenmistir. Amagli 6rnekleme, arastirmacilarmn belirli bir hedefe ulagsmak i¢in bilingli olarak
sectikleri ornekleme yontemidir. Bu yontemde, 6rnekleme secilen birimler (kisi, olay veya

durumlar) arastirmanin amacma en iyi sekilde hizmet edecek sekilde segilir. Yani, tesadfi
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orneklemeden farkli olarak, amagli 6rneklemede 6rneklem se¢imi rastgele degil, bilingli ve
hedef odakhdir. Olgiit rnekleme, arastirmaya katilan kisilerin onceden belirlenen dlgiitler
dogrultusunda arastirmaya dahil edildigi 6rnekleme yontemidir (BUyukoztlrk, vd., 2014, s. 91).

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kahramanmaras ili Dulkadiroglu il¢esinde, 2021-2022
egitim Ogretim yilinda Gegici Barinma Merkezinin (kamp) i¢cinde egitim veren bir devlet
okulunda, 4. smif 6grencilerinden olusan toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
yapilacagi okulda bulunan 4. smif seviyesinde secilen subelerden biri deney grubu, digeri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplar1 25 6grenciden olusmustur.
Calismanin  katilmcilarinin  tamami, yabanct uyruklu o&grencilerden olusmaktadir. Bu
ogrenciler, gecici barinma merkezinde ikamet etmektedir. Bu nedenle 6grencilerde iist diizeyde
dil problemleri bulunmaktadir. Bu durum O0l¢iit 6rneklem icin temel farklhilik olarak ele
almmustir. Ciinkii ¢alismanin konusu olan resfebenin dil sartina bagli olmaksizin etkisi iizerinde
durulacaktir. Dil farkli olsa da, dersi farklilagtirarak yapilan resfebenin 6grenmeye katki
saglayip saglamadig1 yoniinde bulgular elde etmek amaciyla bu grup se¢ilmistir. Arastirmaya
katilan deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet dagilimi Tablo 2’de yer

verilmistir.

Tablo 2

Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Durumlarina Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol
Grubu Grubu
f % f %
Kiz 12 48 13 52
Erkek
Toplam 13 52 12 48
25 100 25 100

Tablo 2 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin %48’1 kiz, %52°si ise erkektir.
Kontrol grubundaki dgrencilerin ise %52’si kiz ve %48’1 erkektir.

Veri Toplama Araclari

Yontemin guvenirligini artirmak igin etkinlik oncesi ve sonrasinda ilgili {nite
baglaminda ¢oktan se¢meli sorulardan olusan 25 soruluk bir test uygulanmustir. Bu test, ¢esitli
yardimc1 kaynaklardan alinan sorulardan olusturulmustur. Farklilagtirilmig 6gretim kapsaminda

yapilan resfebe uygulamalar1 ile mevcut miifredatin matematik basaris1 lizerindeki etkisini
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karsilastirmak i¢cin deney grubu ve kontrol grubu belirlenmistir. Boylece 6grencilerin
kazanimlar1 kavrayip kavramadiklarina bakip bilgi-becerilerinin degisimini 6lgmek i¢in 6n test
ve son test sinavlart uygulanmistir. Yani nicel verilerle desteklenen ve nitel veriler
dogrultusunda yapilan analizlerin sonuglarma dayali olarak smav sorular1 olusturulmustur.
“Geometrik Cisimler” iinitesinde farklilagtirilmis matematik etkinlik asamalar1 uy gulanmistir.
Sonug olarak sinavlardan alinan iki testin sonuclar1 karsilastirilmistir.

Nitel veriler ise yine aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ve caligmanin ikinci alt
problemi i¢in sorulan resfebe etkinliklerine karsi Ogrencilerin cevaplarini i¢ermektedir.
[lkokuldaki matematik 6gretiminde resfebe dgretim siireg ve etkinliklerine yonelik goriisleriniz
nelerdir? sorusu sorulmustur. Etkinlikler sonrasinda etkinlige katilan 6grencilere matematik
dersi ve ilgili liniteye yonelik 6grenme becerisi, ilgi alanlar1 ve uygulanan etkinliklere dair
diisiincelerini kaydetmek icin sohbete dayali goriisme teknigi kullanilarak tekrar goriisme

yapilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Etkinlikler ‘Ocak’ aymin ilk haftasi belirlenen Ogrenci grubuna uygulanmistir.
Uygulanan plan ve etkinlikler de bir hafta stirecinde yani 40 dk*5 saat=200 dk matematik dersi
olarak planlanmistir. [lkokulda geometri kazanimlar1 matematik dersi 6 gretim programinin tiim
smif diizeylerinde yer almaktadir (MEB, 2018). Arastirmada ise, ders planlamasi yapilirken
kullanilan kazanimlara agagida yer verilmistir:

M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kdse ve kenar sayilarina gore siniflandirarak adlandirir.

M.1.2.1.2. Glnlik hayatta kullanilan basit cisimleri, 6zelliklerine gére smiflandirir ve
geometrik sekillerle iligkilendirir.

M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kdse sayilarma gore siflandirir.

M.2.2.1.2. Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur, olusturdugu yapilar gizer.

M.2.2.1.3. Kip, kare prizma, dikdortgen prizma, cgen prizma, silindir ve kireyi
modeller iistiinde tanir ve ayirt eder.

M.3.2.1.1. Kup, kare prizma, dikdortgen prizma, t¢gen prizma, silindir, koni ve kire
modellerinin yiizlerini, kdselerini, ayritlarmi belirtir.

M.3.2.1.2. Kiip, kare prizma ve dikdortgen prizmanin birbirleriyle benzer ve farkli
yonlerini agiklar.

M.3.2.1.3. Cetvel kullanarak kare, dikddrtgen ve dggeni cizer; kare ve dikdortgenin

kdsegenlerini belirler.
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M.4.2.1.1. Uggen, kare ve dikddrtgenin kenarlarmi ve kdselerini isimlendirir.

M.4.2.1.2. Kare ve dikdortgenin kenar ozelliklerini belirler.

Ervynck (2002)’ye gore, matematikte yaratici diisiinme “genelleme, kavrayis, hayal
glicli, i¢ gorii, secici olma, iliski kurma, uygun olan1 bulma, yogunlukla bas etme” gibi iist diizey
diistinsel siireclerin kullanilmasidir. Matematikte yaratici diistinme ve farklilastirilmig 6 gretim
stratejisine uygun olarak “Geometrik Sekiller ve Cisimler” konu olarak se¢ilmistir. Konu tiim
siif seviyelerinde yer almaktadir. Bu konuyu secilmesinin nedenlerinden biri ¢grencilerin
belirlenen konu hakkinda 6n bilgilerinin ¢ok az olmasi, digeri ise heniiz bu konuyu detayl
olarak 6grenmemis olmalar1 idi. Resfebe etkinlikleri yaptirilmadan 6nce “Geometrik sekiller
ve cisimler’in kazanmmlar1 Ogrencilere farkhilastirilmis 6gretim yapilarak verilmistir.
Kazanimlar verilirken, kazanimlara uygun olarak ¢esitli etkinlikler 6grencilere yaptirilmistir.
Etkinlikler agsagidaki siraya uygun olarak gergeklestirilmistir ve 6grencilere uygulanmastir:

1. Asama: “U¢ Boyutlu Geometrik Cisimler” konusu ile ilgili konu anlatimi ve
yapilacak uygulamalar ve etkinlikler dncesi, 6 grencilerin 6n bilgileri 6l¢tilmiistiir.

2. Asama: Elde edilen nitel verileri ortaya koymak, gecerlik ve giivenirligini artirmak
icin konu ile ilgili bilgi, kavram, diisiince ve yorumlama diizeyleri olgiilerek 25 adet ¢oktan
secmeli sorudan olusan bir on test smavi uygulandi. Nicel veri elde edildi.

3. Asama: Konu teorik olarak ele alindi. Literatiir taramasi yapilarak konu anlatimi
yapildi. Kazanimlar 1.smiftan baslanarak 4.smif kazanimlarma kadar verildi. Ozellikle
kavramlar tekrardan verildi.

4. Asama: Literatlir taramasina uygun, uygulanan etkinlikler ve yapilan smav
sonuglarma gore bir tema belirlenmistir: Geometrik Sekiller ve Cisimler. Ogrencilere bu tema
cercevesinde kavramlari iizerinde ¢aligmalar yapilmistir.

5. Asama: Ogrencilere kavramlarla ilgili Resfebe (Rebus) ¢alismalari yaptirildi.

6. Asama: Ogrencilerin 6grenme siirecinde kullandiklar1 etkinlikler MEB’in yardimec1
kaynak egitim materyali (2020) matematik ¢alisma kitabindan almmuistir ve uygulanmistir.

7. Asama: 2. basamakta uygulanan sinavin aynisi son test olarak dgrencilere tekrardan
uygulandu.

8. Asama: Nicel veriler nitel veriler ile desteklendi.

Matematikte karmasiklik ilkesine uygun olarak etkinlikler uygulanmistir. Farkli
etkinlikler uygulamanin bir baska nedeni ise, Gardner’ in Coklu zeka kuramindaki sekiz alanin
yuklendigi anlamlar1 matematikle iliskilendirmedir. Resfebelerin ¢izimi, Soézel/Dilsel,

Mantiksal/Matematiksel, Gorsel/Uzamsal, Bedensel/Kinestetik, Kisiler Aras1 ve Ice Déniik
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zeka alanma hitap etmektedir. Ayrica etkinlikler sorgulama, elestirel diisiinme ve yaratici
diisiinme becerilerinin kazandirilmasma rehberlik ederek farklh bilgi tiirlerini miifredata dahil
etmekte ve diisiinme siire¢lerini iist diizeylere ¢ikarmaktadir. (5. Asama)

Yapilan etkinliklerden 6nce 6grencilerin hazirbulunusluklarini ve konu hakkinda bilgilerinin
ne dizeyde oldugunu 6lgmek amaciyla dgrencilere ontest uygulanmis; yapilan etkinliklerin
degerlendirmeleri hedeflenen kazanimlara ulasip ulasilmadigr veya ne derecede ulasildigi
hakkinda bilgi edinmek i¢in son test uygulamasi yapilmustir. (2. ve 7. Asama)

Bu ¢alismanmn da temelini olusturan etkinlik ise, resfebelerdir. Ogrencilere matematiksel
kavramlarm 6gretiminde resfebe kullandirilirken, konunun kavramlarin akilda kaliciligini
saglamada resfebeler kullanilmis ve 6grencilere ¢izdirilmistir. (5. Asama)

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 21 programi kullanilarak yorumlanmistir. Arastirmada
deney grubu ve kontrol grubu arasinda matematik dersinde farklilagtirilmig Ogretim
uygulanarak yapilan resfebe etkinliginin matematik basarilari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini analiz etmek i¢in bagimsiz 6érneklem T testi uygulanmistir. Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisina bakilarak yapilan ¢alismanin giivenirligi belirlenmistir. Arastirmada deney
grubu ve kontrol grubunun normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenerek normallik testi
icin  Kolmogorov-Smirnov  degerlerine bakilmistir. Ayrica bagimli  degiskenlerdeki
varyanslarm esitligi Levene Testi ile analiz edilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu arasinda matematik dersinde farklilastirilmig 6 gretim
uygulanarak yapilan resfebe etkinliginin matematik basarilari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini analiz etmek igin bagimsiz drneklem t-testi uygulanmistir. Cronbach Alpha ig
tutarlilik katsayisina bakilarak yapilan calismanin giivenirligi belirlenmistir ve bu deger 0.802
olarak bulunmustur. Bulunan deger, %70’den yiiksek oldugu i¢in giivenirligi yiiksek olarak
hesaplanmustir.

Mevcut c¢alismada deney grubu ve kontrol grubunun normal dagilim gosterip
gostermedigi belirlenerek normallik testi i¢in Kolmogorov-Smirnov degerlerine bakilmustir.
Kolmogorov-Smirnov degerleri .053 ile .200 arasinda degistigi gdzlenmistir. p>(a.:0,05) normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubundaki
veriler, normal dagilim varsayimini saglamistur.

Bagimli degiskenlerin Levene testi sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3

Varyanslarin Esitligi i¢cin Levene Testi Sonuglart

F P X St.sap
Ontest 17,983 0,000 10,50 4.210
Sontest 0,048 0,828 16,64 4,632

Tablo 3’e gore elde edilen sonuglar incelendiginde; inceleme yapilan gruplarin
varyanslarinin  esitligi yani varyanslarm homojen olup olmadigi Levene Testi ile
hesaplanmistir. Analiz sonucunda hesaplanan (p=0,828> 0=0,05) degeri elde edilmistir. Bu

nedenle varyanslarin esitligi varsayimi saglanmaistir.

Etik Kurul Karan
Arastirmaya dair Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu’nun 08.04.2022 tarih ve E. 115511 sayili karar ile etik kurul izni alinmustr.
“Ilkokul Matematik Ogretiminde Farklilastirma Ornegi Olarak Resfebenin Kullanimi”
adli ¢alisma ve bu calismada kullanilacak veri toplama araglari ve yontemlerine iliskin

bilgilerde etige aykir1 herhangi bir bulguya rastlanmamastir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirma sorulart ve yapilan etkinlikler sonucunda elde edilen verilerin
istatistiksel analizini ve bunun sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

Etkinlik planmmn temelinde yatan farkhilastirmaya dayali olarak, her 6grencinin
ogrenme ihtiyaglarini degerlendirerek ve 6grenme kapasitesinin arttirilmasina onem verilerek
farkli 6grenme disiplinlerindeki 6grencilerin ihtiyaclarmi karsilayan bir 6gretim olusturmak
amaclanmistir. Bu 6gretmenlerin, 6 grencilerin hazirbulunusluguna, ilgi alanlarma ve 6 grenme
stillerine bagl olarak farklilastirma siirecine igerigi, stirecleri ve iiriinleri uygulamalarma izin
verir (Akkas ve Tortop, 2015). Etkinlik planlanirken, Ogrencilerin hizlari, beklentileri,
egilimleri, yetenekleri, cevre ve imkanlari, ihtiyaglar1 goz dniinde bulundurulmustur.

Farklilastirilmis bir matematik dersi 6 gretimi stratejileri ile yapilan resfebe etkinlikleri

su sekildedir:
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§ ik <cisim

Sekil 2. Resfebe Calismalari
Bu caligmanin temelini olusturan farklilastirilmis 6gretim 6rnegi olan etkinlik ise,
resfebelerdir. Unitenin kavramlarmm akilda kaliciligmi saglamak amaciyla resfebeler
kullanilmis ve 6grencilere ¢izdirilmistir (Sekil 1).
Arastirmaya katilan Ogrencilerin  Sekil 1°deki resfebe Orneklerinin bazilar
incelendiginde; Ornegin ‘kiip’ kavramini olusturmak i¢in, kiipe gorselini yapistirmis, (-)
semboliinii kullanarak ‘e’ harfini kelimeden ¢ikarmistir. Boylece ‘kiip’ kavramini elde etmistir

(kupe-e=kiip). Diger bir resfebe ornegi olarak, dgrenci ‘kare prizma’ kavrami igin ‘kare’
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kelimesi igin kare gorseli, ‘priz’ igin priz gorseli kullanmistir ve 68renci ‘ma’ hecesini yaziyla

eklemistir.

e = ' - @ ’4

Sekil 3. 3 Boyutlu Resfebe Calismalart

Ayrica resfebeler, 6grenciler tarafindan 3 boyutlu olarak da olusturulmustur. 3 boyutlu
olarak olusturulurken farkli materyaller (ahsap ve plastik geometrik cisimler, oyun hamuru,
kagit) kullanmiglardir. Ornegin, 6grenci ‘dikddrtgenler prizmasi'ni olustururken, dik
semboliinii, oyun hamuruyla yapilan 4 rakamini ve gen resmini kullanmistir. Daha sonra
‘prizma’ kelimesini yaziyla yazmus, ‘dikdortgenler prizmasi’ kavramini olusturmustur. Bagka
bir 6grenci ise, bu olusturulan resfebenin anlamimi bularak kavrami da 3 boyutlu ahsap modelle
sembollestirmistir. Ogrenci yine, ‘kiire’ kavrammi olustururken, kiirek gorselinden
yararlanarak (-) semboliinii kullanip ‘k’ harfini ¢ikararak ‘kiire’ kavrammni olusturmustur.
Bagka resfebede ise, ‘kiipe’ kavramini olustururken, kiipe gorselinden yararlanarak (-)
semboliinii kullanip ‘e’ harfini ¢ikararak ‘kiip’ kavrammni olusturmustur. ‘liggen prizma’
kavramu resfebelestirilirken, 3 rakami ve gen resmini kullanmustir. ‘Prizma’ kelimesini yaziyla
yazmistir. Yapilan resfebenin cevabini bagka bir 6grenci, 3 boyutlu ahsap materyalle cevabini

vermistir (Sekil 2).
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Arastirmada ‘Deney ve kontrol gruplarmin matematik 6gretiminde farklilastirma 6rnegi
olarak kullanilan resfebenin geometrik sekiller ve cisimler konusunda matematik basari

puanlari arasinda anlamli bigimde farklilik var midir?’ sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 4

Ontest ve Sontest Basari Puanlarina Yénelik Bagimsiz T-testi Sonuglar

Gruplar X F t testi
On-test Deney 12,48 0,048 t sd p
Kontrol 8,52 5,221 50 0,828
Son-test Deney 19,40 17,983 3,741 50 0,000*
Kontrol 13,88

Tablo 4’te deney grubuna farklilastirilmis Ogretim uygulanarak yapilan resfebe
etkinligini uygulanmis ve ders anlatimi yapilarak siire¢ sonunda uygulanan son-test ile sunus
yoluyla Ogretim yapilarak ders anlatim siireci uygulanan kontrol grubuna yapilan son-test

arasinda anlamli bir fark oldugu (p=0,000< a=0,05) istatistiksel olarak elde edilmistir.

Nitel Bulgular

Uygulama sonrasinda farklilagtirilmis 6gretim stirecinde uygulanan resfebe etkinligi
tizerine 6grenci goriisleri, her 6grenci igin 15 dakikalik streler sonucunda, yari yapilandirilmis
goriismeler araciligtyla almmustir.  Ogrencilerin - goriisleri  incelendiginde, dgrenciler
farklilastirilmis 6gretim olan resfebe etkinliklerini daha eglenceli ve farkli bulduklarmni,
bununla yapilan etkinliklerin 6zellikle kavramlar1 daha 6gretici, etkinliklerin daha kalic1 oldugu
goriisleriyle ortaya c¢ikmistir. Ayrica etkinlik yapilirken aktif olduklari ve kendi iirlinlerini
ortaya koyduklari i¢in Ogrencilere matematigi sevdirerek Ogrenmelerini kolaylastirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bir grup 6grencinin resfebe etkinligi hakkindaki goriislerine asagida yer

verilmistir.
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Tablo 5

Ogrencilerin Resfebe Hakkindaki Goriisleri

Tema Kategoriler f Ogrenci kodlan

Kavram 6 gretimini kolaylastirma 8 01, 02, 05, 06, 07, 08,
010, 011,

Olumlu dzellikler Kalici 6grenme 6 03, 04, 06, 07, 09, 011
Kolay olmasi 6 02, 06, 07, 08, 09, 010
Zeka gelistirici olmasi 5 04, 07, 010, 011, 612
Mliskisel bakma 4 03, 08, 09, O11
Farkindalik kazandirma 4 01, 04, 07, 012
Etkilesimin fazla olmasi 3 04, 06, 012,
Zaman alic1 4 01, 03, 06, 011,

Olumsuz 6zellikler Siif i¢i diizensizlik 2 07, 012,
Matervyal yetersizligi 2 07,010

Asagida 0grencilerin bazi ifadelerine yer verilmistir.

O1: Geometrik sekiller konusunu biraz zaman alsa da daha iyi 6grendim.

O2: Resfebeyi yaparken zorlanmadim.

O83: Etkinlikler akilda daha kalici. Ama biraz zaman aliyor.

O4: Etkinlik cok giizeldi. Yeni sekiller 6grendim ve unutmadim.

O5: Yeni kelimeler 6grendim.

06: Yeni ve giizel seyler ogrendim. Yeni sekiller 6grendim ve hemen unutmadim. Cok
eglenceliydi.

OT7: Degisik ve farklydi. Yaptigimiz ¢alisma ¢ok giizeldi. Simf dagiliyor farkl diisiinmek
icin farkl: seylere ihtiya¢ duyuyorum.

O8: Yeni bir sey bulmus olmak beni ¢ok sevindirdi. Yaparken ¢ok mutlu oldum.’

09: Bazilarini (cember gibi) ¢ok zor yaptim ama digerleri kolayd.”’

010: Yaparken zorlanmadim. Cok malzeme gerekiyor.

O11: Etkinlikler aklimda daha iyi kaldi. Farkli ve giizeldi. Biraz uzun stirdi.

012: Etkinlikleri yaparken ¢ok sasirdim. Ciinkii degisikti ama ¢ok eglenceliydi. Ortalik
karist.

Ortaya konan bulgulara gore, matematik 6gretiminde yapilan farklilagtirma 6rnegi olan
resfebe ile ilgili 6grenci goriismeleri analiz edildiginde, en ¢ok bulunan frekanslar: “Kalic,

eglenceli, farkl” seklinde sonuglara ulasilmistir.
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Tartisma ve Sonug

Matematiksel kavramlar, dogas1 geregi soyut niteliktedir. Bu nedenle kavramlar, somut
ve sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmaktadir. Konunun farkli kullanim alanlari
gormek, ogrencilerde merak uyandiracak ve onlarin giidiilenmelerini de saglayacaktir. Bu
nedenle 6gretmenler, uygun O0gretim arag-gerecleri ve materyalleri secerek, farkli 6gretim
yontem ve tekniklerden yararlanmalidir (Unlii, 2021). Kus (2019) arastirmasinda, sanatsal
faaliyetlerin oldugu bir stiidyo c¢alismasi planlayarak ogrencilerin, geometrik sekilleri
kullandiklar1 ¢izim galismalari sonucunda matematik-sanat ortami, 6 grencilerin gorsel-uzamsal
diisiinme siireglerini ortaya ¢ikarma potansiyeline sahip oldugunu agikliga kavusturmustur.

Resfebenin ilkokul 4. smif matematik Ogretimine etkisi, egitimde yenilik¢i
yaklagimlarm ve 6gretim yontemlerinin 6nemini vurgulayan bir konudur. Resfebe, 6grencilerin
kavramlart daha iyi anlamalarma yardimci olan gorsel ve somut materyaller olarak
tanimlanabilir. Bu baglamda, resfebenin kullanimi, 6grencilerin matematiksel kavramlari
dgrenme siireclerini olumlu ydnde etkileyebilir. Ozellikle ilkokul diizeyinde, &grencilerin soyut
matematik kavramlarini anlamalari i¢in somut 6rneklere ihtiyaglar1 vardir. Resfebe, bu somut
ornekleri sunarak 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilir (Alkan et al., 2020; ,
Altmer & Artut, 2017).

Ogrencilerin matematik dersine olan ilgisini artirmak igin resfebe kullanimi, &gretim
siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, resfebenin 6 grencilerin dikkatini ¢cektigini
ve Ogrenme motivasyonunu artirdigint  gostermektedir (Alkan et al., 2020). Resfebe,
ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmelerine de katkida bulunur. Bu durum,
ogrencilerin matematiksel diisiinme siireclerini destekleyerek, daha derin bir kavrayis
gelistirmelerine olanak tanir (Alkan et al.,, 2020). Ayrica, resfebe kullanimi, 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardimer olur; ¢ilinkii somut materyallerle
calismak, 6grencilerin kavramsal anlayislarini gliclendirir (Altmer & Artut, 2017).

Resfebenin etkili bir §gretim araci olarak kullanilmasi, 6gretmenlerin pedagojik
yaklasimlarin1 da degistirebilir. Ogretmenler, resfebe ile derslerini daha etkilesimli hale
getirerek, dgrencilerin katilimim artirabilirler. Bu baglamda, 6 gretmenlerin resfebe kullanimina
yonelik tutumlar1 ve yeterlilikleri, 6grencilerin matematik basarisin1 dogrudan etkileyebilir
(Alkan et al., 2020). Ozellikle, dgretmenlerin resfebe ile ilgili bilgi ve deneyimlerinin
artirilmasi, bu materyallerin smif i¢indeki etkinligini artirabilir (Alkan et al., 2020).
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Resfebe, ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin matematik 6greniminde de énemli bir
aractir. Ozel gereksinimli ogrencilerin matematik becerilerini gelistirmek i¢in somut
materyallerin kullanimi, onlarin 6grenme siire¢lerini destekleyebilir (Meral & Takunyaci, 2016;
, Akgiin, 2022). Resfebe, bu Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastiklart matematiksel
problemleri anlamalarina yardimci olur ve bu sayede onlarin matematiksel okuryazarlik
dizeylerini artirabilir (Meral & Takunyaci, 2016). Bu durum, 6zel gereksinimli 6grencilerin
matematik dersine olan katilimlarini ve motivasyonlarmi da olumlu yonde etkileyebilir (Meral
& Takunyaci, 2016).

Resfebenin ilkokul 4. sinif matematik Ogretimine etkisi, Ggrencilerin O6grenme
siireclerini zenginlestiren, dikkatlerini ¢eken ve problem ¢6zme becerilerini gelistiren bir arag
olarak one ¢ikmaktadir. Resfebe kullanimi, 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarmi da olumlu
yonde etkileyerek, 6grencilerin matematik dersine olan ilgisini artirabilir. Bu nedenle,
resfebenin egitim programlarina entegre edilmesi, matematik ogretiminde 6nemli bir adim
olarak degerlendirilebilir (Alkan et al., 2020; , Altmer & Artut, 2017).

[lkokul programinda yer alan Matematik dersinin kapsamu ile icerik zenginlestirme araci
olarak resfebe ve resfebenin matematik dersinde kullanimina dair yapilan arastirmada,
resfebenin kullanildig1 deney grubunun basari testinde anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum
resfebenin matematik dersinde geometrik sekiller ve cisimler {initesindeki 6grenci basarisini
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ogrenciler dersin daha eglenceli ve farkli hale
geldigini belirtmislerdir. Resfebenin kullanildigr matematik dersinde anlatilan konunun daha
kalict oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Ogrencilerin hazirladig resfebeler, dgrencilerin
karsilastigr problemlere karsi farkli ¢oziim yollar1 gelistirdiklerini gostermistir. Ag¢iklamak
gerekirse, ayni1 kavrami farkli sekilde resfebelestirmeleri bunu dogrular niteliktedir.
Ogrencilerin derse aktif olarak katildiklari, sosyal iliskilerinin gelistigi gdzlemlenmistir.
Resfebeler, 6grencilerin 1raksak diisiinmesini saglayan, bir¢ok zekd alanini igine alan,
ogrencilerin yaraticiligini gelistirerek kavramlar1 6gretmede kullanilabilecek bir etkinlik
oldugunu belirtebiliriz. Clark (1981) arastirmasinda, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin resfebe
kullanirken kavramlar1 daha iyi kavradiklar1 ve resfebe kullanimmin kelimeleri daha iyi
ogrettigini belirtmektedir. Sheeh (2002)’nin yaptig1 calismada ise, resfebenin Ogretim
uygulamasinda koprii olusturdugunu, ¢cocuklarm bu sembolleri kullanmaktan zevk aldigimi ve
etkili oldugunu, kavramlar1 kolay 6grendigini, 6zellikle 6grenme giigliigii ceken cocuklarda
resfebe kullanimm 6grenmeyi artirdigi bulgusuna ulasilmistir. Celik (2005) kavram ve oyun

etkilesimi iizerine yapilan g¢aligmasinda, oyun materyallerinin ¢ocuklarda kavram gelisimi
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iizerine aragtirmis ve kavram gelisiminde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Alkan, Mertol ve
Mertol (2020)’un 6zel yetenekli 6grenciler i¢in bilisim teknolojileri derslerinde farklilastirma
ornegi olarak resfebenin kullanimi tizerine yapmis olduklar1 ¢caligmada ise, 6grencilerin genel
olarak resfebe uygulamalar1 sirasinda zorlandiklar1 buna ragmen eglenceli ve farkli bir
uygulama olarak algilandiklar1 ve uygulama sonunda iiriinler olusturarak 6grenmenin daha
kalic1 oldugu belirlenmistir. Yurteri ve Mertol (2018) tarafindan da, 6zel yetenekli 6grencilerin
cografya derslerinde farklilastirma 6rnegi olarak resfebenin kullanimi tizerine yapmis olduklari
calismada ise, zekd oyunu olarak kullanilan resfebelerin etkinlik olarak kullanilabilecegini,
ogrencilerin tamaminin derse aktif olarak katildiklarini, Ogrencilerin dersi daha zevkli
bulduklarini belirtmislerdir. Kuruoglu (2023)’nun 4.smif 6grenciler igin, sosyal bilgiler
dersinde kullanilan resfebe etkinliklerinin elestirel diistinme becerilerine etkisi lizerine yaptigi
calismada, resfebenin elestirel diistinme-analiz ve degerlendirme becerilerini gelistirdigi, ayrica
ogrencide yorumlama, ¢ikarimda bulunma, 6zgilin sonuclar ortaya koyabilme, ayrintici ve
dikkatli olma, baglantilar1 daha ¢abuk fark etme ve farkl ¢ikarimlarda bulunma gibi becerilerin
ortaya ¢iktigini belirtmistir. Yapilan aragtirma, matematik- resfebe iligkisi yoniinden matematik
alaninda sonuglar1 yoniinden ilktir. Bu nedenle bu ¢alismada matematik alanindaki baska
yayinlarla kargilastirma yapmak miimkiin olmamistir. Ancak akil-zeka oyunlar1 gibi benzer
calismalarla asagida tartigilmistir.

Demirel (2015) arastirmasinda, altinci siif 6grencilerinin akil-zeka oyunlarinin ve smif
ici etkinliklerinin Tiirkce ve Matematik derslerinde algilanan problem ¢6zme becerilerine,
algilanan stratejik diistinme becerilerine, akademik basarilarina, akis hissi (flow) durumlarina
ve derse katilimlarina etkilerini incelemistir. Zeka oyunu etkinlikleri sonucunda, 6grencilerin
derse kars1 olumlu tutum sergiledikleri ve derse aktif katilimlarm arttig1, normal derslere aktif
olarak katilmayip derste isteksiz ve derse katilmayan Ogrencilerin bile bu etkinliklere aktif
olarak katilip derse kars1 6zgiiven kazandiklari, smif i¢i iletisim ve etkilesimi gelistirdikleri
tespit edilmistir. Kazez (2015) ilkokul 2. smiflarda lego moretomath egitsel araci ile
ogrencilerde problem ¢6zme ve akil yiirlitme becerisinin gelistigi problemler karsisinda daha
kalic1 islemler yapabildiklerini ve kavramlar1 daha kolay anlayabildiklerini gdzlemlemistir.
Altun, Hazar ve Hazar (2016) tarafindan zeka oyunlarinin 6 yas grubu ¢ocuklarinin dikkatleri
iizerine etkilerini arastiran bir arastirma yapmiglardir. Arastirmanin sonuglari, zeka oyunlariyla
egitilen ¢ocuklarin dikkat diizeylerinin arttifin1 gostermistir, ayrica arastirmada zeka
oyunlarmm biligsel becerileri gelistirdigi ve akademik basariy1 arttirdigi sonucu ortaya

cikmistir. Akbas ve Baki’nin (2015) arastirmasinda da, 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore,
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zekd oyunlart dersinin ilkokul ikinci smnif &grencilerinde Ozgiivenlerini, problem ¢dzme
becerilerini, sosyal becerilerini, olaylara farkli acilardan bakabilme vb. becerilerini
kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmstir. Alkan ve Mertol’ un (2017) bulgularina gore,
velilere gore akil-zeka oyunlar1 egitimi, 6grencilere farkli beceri ve disiplinler kazandirarak,
zekalarmi dlgerek pratik diisiinme, bilingli olma, bilgiyi kullanma, kendilerini gelistirme firsati
vermekte, Ogrenmelerini gelistirmekte, oyunla ve eglenerek Ogrenme gibi davranislari
kazandirmaktadir. Arastrmaya katilan 6grenci velilerinin belirttigi, “Akil-zekd oyunlar1”
egitiminin olumlu yonleri bildirilmistir. Bunlarin; sosyallesmeyi sagladigi, internet ve
teknolojiye olan bagimliliklarm ortadan kalktig1 goriilmektedir. Diger goriisler arasinda ise,
veliler ile 6grencilerin kaliteli ve faydali zaman gec¢irmesine katki saglamasidir. Bunun yani
sira, bireylerin zekd oyunlarinin yaraticilik, problem ¢dzme, elestirel diisiinme gibi ¢esitli
unsurlar icerdigi sonucuna ulagilmistir. Akil-zeka oyunlar1 6grencilere problemi tanimlama,
probleme farkli bakis agilar1 ve ¢oziim yollar1 gelistirme gibi yeterlikler kazandirmaktadir.
Ayrica problem ¢ozme, akil yiiriitme, sebep-sonug iligkisi kurma, analiz etme, analitik
diistinme, ¢ok boyutlu ve soyut diisiinme, hizli ve pratik diisiinme, strateji gelistirme gibi
becerilerin gelisimine katki saglamaktadir.

Matematigi oyun oynamaya benzetenler ya da matematik ile oyunlarm ayrilmaz bir
sekilde baglantili oldugunu vurgulayan matematik¢ilerin sayisi oldukga fazladir. Bu diisiinceyi
de akilda tutarak, egitimde matematige yonelik olumsuzluklari ortadan kaldirmak ve
dgrenmeye motive etmek icin oyunu kullanmanin uygun oldugunu diisiinebilirsiniz. Ozellikle
matematik 6gretimi i¢cin hazirlanan ders ve calisma kitaplarinda matematik¢ilerin oyun ve
matematik iligkisi lizerine olan diisiinceye uygun oyun 6rneklerine yer vererek 6gretimde dersin
etkinligini arttirabilir (Ugurel ve Morali, 2008). Songur (2006) tarafindan yapilan arastirmada,
bulmaca ve oyunlarla yapilan matematik 6gretimini sekizinci sinif dgrencilerinin basari ve
kalicilik diizeylerine olan etkisini, ayrica Ogrencilerin 6n bilgileri ve Ogretim yapilirken
kullanilan yoOntemin matematik dersine olan tutumlar1 {izerine etkisini arastirmistir.
Arastirmada, oyunlar1 ve bulmacalar1 6gretim yontemlerinin (diiz anlatim yontemine gore)
8.smif Ogrencilerinin matematik derslerinde 6grendiklerini hatirlamalarini kolay lastirdigini,
bunun da matematik motivasyonlarini ve matematikte algilanan basar1 diizeylerinde olumlu bir
etkisi oldugu sonuglarmi gostermektedir. Ugurlu, Ozet ve Aycicek (2012) tarafindan yapilan
arastirmada ise, zekd oyunlari oyunu 6grenme siirecine dahil ederek 6grenme ortamlarini
zenginlestirir, problem ¢dzmelerine, akil yliriitmelerine, odaklanmalarina ve pek ¢ok becerinin

gelismesine yardimc1 olmaktadir. Cocuk, zekasmi kullanmay1 6grenmeyi, diinyay1 ve ¢evreyi
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kesfetmeyi, bilgi edinmeyi, merak duygusunu tatmin etmeyi, akil yiirlitmeyi ve se¢im yapmay1
oyun yoluyla 6 grenmektedir.

Farklilagtirilmig bir egitimde igerigin 0grenci i¢in anlamli ve ¢grencinin diinyasi ile
ilgili olmas1 gerekir. Konuyla ilgili gercek ve 6zgin bilgilere, ilkelere ve genellemelere
ulagsmaya araci ve 6grencilerin kendilerini ve yasami anlamlandirmalarma yardimer olan etkili
bir icerik farklilastirmasi ¢ergevesindeki egitim-6gretim ile ilgili materyallerdir (Tomlinson,
2007). Erdem (2015), 6grencilerin matematiksel muhakemelerini 6nemli 6lglide gelistiren,
etkili ve kalic1 6grenme saglayan, derse katilimi arttiran ve 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarmni 6nemli dl¢iide iyilestiren, farkli 6gretim yontemleri kullanilarak zenginlestirilmis
ogrenme ortamlar1 oldugunu ortaya koymustur. Ekinci ve Bal (2019) tarafindan yapilan ¢alisma
ise kesirler konusu {izerine yapilan farklilagtirilmig 6 gretim yaklasiminin 6 grencilerin akademik
basarilarmmn arttirdigi sonuglarma ulasilmigtir. Delice (2019) tarafindan yapilan ¢aligsmada,
farklilagtirilmis matematik 6gretiminin yedinci smif seviyesindeki matematik performansina
olumlu yonde etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin ders boyunca 6 grenme tercihleri
yapabilmeleri, 6grencilerin galisirken daha istekli, aktif, sosyal ve motive olmus sekilde
olduklar1 gériilmiistiir. Yabas (2009) ve Saldirdak (2012) farklilastirilmis 6 gretimin akademik
basartyr 6nemli Olgiide iyilestirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica Demir (2013) smifta
uyguladigi farklilagtirilmig 6 gretimin sonucunda 6grencilerin derin 6grenme puanlarinda artis
sagladigmi bir baska ifade ile farklilagtirilmis 0gretimin 6grenen merkezli, etkilesimi ve
sorgulamay1 6ne ¢ikaran yapisiin dgrencilerin sebep-sonug iliskisini kurmayi temel alan derin
ogrenme yaklagimimi kullanmaya zorladigini ifade etmistir. Karakas (2019) tarafindan yapilan
calisma sonucunda ise, matematik dersinde farklilastirilmis Ogretim yaklasimma uygun
diizenlenen 6gretim siirecinin sonunda 6grencilerin aktif katiliminimn, ilgi ve 6zglivenlerinin,
bireysel ve grup c¢alisma becerilerinin gelistigi, sosyal etkilesimlerinin gelistigini ortaya
koymustur. Ogrenme sorumlulugu ve bagimsiz ¢alisma aliskanlig: kazandigi, her seviyedeki
ogrenciler 6grenmeye olumlu katkida bulundugu sonucuna ulagimistir ve ayrica
farklilagtirilmis  0gretim yoluyla Ogretmen, Ogrencilerin kavram yanilgilart ve eksik
ogrenmelerini fark ederek, aninda miidahale ederek diizeltme imkanma sahip oldugunu

gormiuistur.
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Oneriler

Arasgtirmanm sonucunda resfebe etkinlikleri yaratici diisinme ve problem ¢dzme

becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir yontem de oldugu i¢in asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Okullarda her hafta 6grenciler igin yeni bir resfebe bulmacasi hazirlanip sinif panosunda
veya okulun web sitesinde yaymlanip dogru cevabi bulan 6grencilere kiiglik odiiller
verilebilir.

Ogrencilerin kendi resfebe bulmacalarini yaratmalarmi saglayan resfebe atélyeleri
kurulabilir. Bu atdlye sirasinda, resfebenin nasil olusturulacagini ve kelime oyunlarmin
nasil gelistirilecegini anlatilir.

Ogrencilerin hazirladig1 resfebe calismalarmi bir sergi ile paylasilabilir. Bu sergi,
okulun koridorlarinda veya kiitiiphanede diizenlenebilir. Veliler ve diger dgrenciler
sergiyi gezebilir ve en yaratici resfebe ¢alismalarini oylayabilirler.

Giinliik hayatla matematigi iliskilendirmede resfebelerden yararlanilabilir.
Ogretmenlere yonelik zekd oyunlarmi iceren etkinlikleri derslerde aktif olarak

kullanimina iliskin hizmet i¢i egitimler arttirilabilir.
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Research Article

Textbooks are the most fundamental educational materials. For these
materials to be effectively used, they need to be relevant to the era we live
in. In this context, since 2004, the content of textbooks in Turkey has been
prepared within the framework of constructivist education, aiming to
enhance students’ cognitive, affective, and psychomotor skills. This study
examines the assessment and evaluation elements within Social Studies
textbooks to determine their alignment with constructivist education and the
specific skills they target for students. The research analyzes assessment
components found in six different textbooks approved by the Ministry of
National Education (MEB). Within these textbooks, the assessment
elements related to seven learning approaches—such as preparatory
guestions, in-text questions, activities, end-of-text evaluations, self-
assessment, peer assessment, concept maps, end-of-unit assessment
questions, and group self-assessment—are classified and studied from a
constructivist perspective. Using a qualitative research design, document
analysis is employed to identify assessment elements and link them to skills
consistent with constructivist education. Finally, a comparative evaluation
reveals differences between textbooks at different educational levels,
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elements and constructivist education in Social Studies textbooks.
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0z

Aragtirma Makalesi

Ders kitaplari en temel egitim materyalidir. Bu materyalin etkili bir bigimde
kullamlmasi i¢in yasadigimiz ¢aga hitap etmesi gerekmektedir. Bu baglamda
2004 yilindan itibaren iilkemizde uygulanmaya baslanan yapilandirmaci
egitim kapsaminda ders kitaplarimin igerigi 6 grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerini gelistirecek diizeyde hazirlanmaktadir. Yapilan bu
calismada Sosyal Bilgiler ders kitaplarimin igeriginde yer alan 6lgme ve
degerlendirme unsurlarinin yapilandirmaci egitim kapsaminda 6grencilerin
hangi becerilerine yonelik olduklarini ve kitaplarn igeriginde yer alan
O0grenme yaklasimlarina uygun olup olmadigim belirlenmek amaglanmustir.
Amag dogrultusunda MEB'in yayinlamis oldugu ve onayladig 6 farkli ders
kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme unsurlan incelenmistir. Ders
kitaplarimin igerisinde yer alan 7 adet 6grenme yaklasiminda yer alan 6lgme
ve degerlendirme unsurlart konuya baglarken hazirlik sorulari, metin
icerisindeki  sorular, metin icerisindeki etkinlikler, metin sonu
degerlendirmeler, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, kavram haritasi,
iinite sonu degerlendirme sorulari, grup 6z degerlendirme basliklart altinda
smiflandirilarak  incelenmistir.  Ardindan simflandirilan bu unsurlar
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda ele alinmigtir. Aragtirmada bir nitel
arastirma deseni olan dokiiman analizi yontemi kullanilarak ders kitaplarimn
iceriginde yer alan her 6grenme yaklasimi ayr olarak ele alinmis, dlgme ve
degerlendirme unsurlar tespit edilmis, yapilandirmaci egitim dogrultusunda
becerilerle iligkilendirilmis ardindan da genel bir degerlendirme yapilarak her
kademedeki iki farkli kitap arasindaki fark ortaya konulmustur. Boylece
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan o6lgme ve degerlendirme
unsurlarimin yapilandirmaci egitimle olan iligkileri ortaya konularak alan
yazina kaynak olusturmustur.
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Introduction

1. Social Studies

Social studies course emerged in the 19th century to ensure that multinational and
multicultural citizens living in the USA lived together in harmony. With the aim of achieving
this harmony, it seeks to educate citizens who are respectful of cultural differences,
environmentally conscious, capable of establishing cause-and-effect relationships between
events, and adept at using communication skills—a vital part of life (Kurt, 2023). The National
Council for Social Studies (NCSS) defines the social studies course as "a field of study that
combines art, literature and social sciences with an interdisciplinary approach to provide
citizenship competencies.” defined as.

Social studies course is a course that aims to ensure that students have the necessary
knowledge, skills and values to ensure that they do not participate in society but can be in
harmony (Rose, 2006). In this context, there are many definitions that define the social studies
course. Based on these definitions, it can be seen that the more dominant aim is to help students
become more active citizens in the process of becoming members of society. Basically, we can
express it as conveying findings from different fields to students in primary and secondary
education in the most appropriate way to meet their own and society's needs (Kaur, Kumar;
2008).

Individuals are bound by what they put forward because they are part of life. This
connection enables them to become a social society. When individuals are born, they form
society with their family, which is the smallest part of the society they are born into, and the
structures brought together by families. Social studies is one of the basic courses that should be
included in education for individuals to learn their relationships and skills in society. In this
context, the importance of social studies course in regulating individuals' behaviors with each
other is revealed (Kurt, 2023).

When we look at the main purpose of Social Studies in our country, we need to look at
the main purposes of National Education in teaching. In this context, all curricula in our country
are prepared in line with the "General Objectives of Turkish National Education™ and "Basic
Principles of Turkish National Education” included in Article 2 of the Basic Law of National
Education No. 1739. The main purpose of all curricula is to ensure that students studying at
pre-school, primary, secondary and high school levels develop their cognitive, affective and

psychomotor skills and grow up as active citizens who are equipped with, produce and develop
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sensitivity, values, self-esteem, social skills, national and spiritual values. In this way, it is
ensured that he becomes an individual who is sufficient for himself and the society he lives in
(MEB, 2023). In this regard, when we look at the main purpose of the Social Studies course in
our country; Having national consciousness, having adopted Atatirk's principles and reforms,
being aware of the rules of law, aware of the relationship between the natural environment and
humans, sensitive to the environment, aware of economic activities and their effects, able to
think critically, aiming to develop science based on it, and being actively aware of the problems
that concern the society and the world. We see that it is a course that aims to raise citizens
(MEB, 2023).

In our country, social studies course was included for the first time in the 1953 Teacher
Training Schools and Village Institutes Program. However, social studies, which is included in
the program, was included as a course for the first time in the 1968 Primary School Program.
During this process, in the book titled " Social Studies Teaching in Primary Schools " published
by the Ministry of National Education in 1966, social studies course was named as the course
that included the teaching methods used to teach social sciences to students (Karagézoglu,
1966). He also took part in different program studies where additions and deletions were made
in changing programs. While there was a behavioral education model in different programs
introduced until 2005, the education programs prepared after 2005 were prepared with a
constructivist education model (Ctydem, Kaymakgi; 2021).

In this process, with the renewal of the programs, social studies was included in the
curriculum published by the Ministry of Education as "In order for individuals to realize their
social existence; It is explained as a course that reflects interdisciplinary branches of social
sciences such as history, geography, economics, sociology, anthropology, psychology,
philosophy, political science and law and can connect time within the framework of learning
areas” (MEB, 2023).

The social studies course was prepared in accordance with the 4th, 5th, 6th and 7th grade
levels of secondary school in the 2023 program, which was prepared at the level of the
constructivist education model. The program includes 27 basic skills, 18 values education, 131
achievements and 7 learning approaches. These learning approaches: Individual and Society;
Culture and Heritage; People, Places and Environments; Science, Technology and Society;
Production, Distribution and Consumption; Active Citizenship; Global Connections (MEB,

2023). In this context, in this study, the measurement and evaluation elements included in these
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learning approaches in the textbooks used for the 4th, 5th, 6th and 7th grades of secondary
school were examined.

1.1. Purposes of Social Studies

In terms of social studies, it aims to prepare individuals as active citizens in order to
cope with the changes and developments experienced in the individual and social framework,
where social sciences come together in an interdisciplinary field. In this context, throughout the
historical process, the social studies course curriculum has varied in order to realize the
individuals that society wants. NCSS, the National Council of Social Studies of the USA,
defines the purpose of social studies as supporting students' civic knowledge and skills so that

they can actively participate in social life as democratically active citizens (NCSS).

1.2. Textbooks

According to TDK, the book; All printed or written sheets of paper brought together as
bound or unbound are defined as a work written on any subject. In short, a book is a publishing
tool that contains written texts and stores information. A textbook is a basic educational material
prepared for a certain course and certain grade levels. These materials are resources written in
line with the curriculum, appropriate to the levels of the students at each level. These resources
were approved after being prepared appropriately based on the principle of relativity to certain
curricula and students (Gulersoy, 2013).

The goals that students want to gain in education are given through the program and
textbooks prepared in line with the program. In this respect, textbooks; It is an economical
material that provides students with goals, guides teachers and is easily accessible. In addition,
textbooks are not only a material used to convey the knowledge that the student wants to gain,
but also a material that contains activities that will guide and develop the student (Glizel,
Simsgek; 2012).

In this context, a textbook is a teaching material prepared for specific learning
objectives, usually covering a course or subject area. Textbooks provide students with basic
information about the subject, explain the topics, and generally support the learning process. In
addition, textbooks are designed in accordance with the curriculum and teaching programs. It
provides students with the opportunity to develop their understanding and application skills as
well as gaining knowledge on a specific subject.

There are some criteria in the preparation of textbooks that include the values, concepts,

achievements and skills that are aimed to be acquired by students in line with the specified
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curriculum. It should comply with the rules of the Turkish language, and the table of contents
explaining the content of the book, introduction chart, preface, dictionary, bibliography, visuals
related to the subjects should be prepared by paying attention to factors such as the age of the
students and the source. The preparation criteria for the textbook are explained in detail in the
deposit prepared by the Board of Education.

As every textbook should be, social studies textbooks should include elements that
support the student's relationship with the book, rich content, eye-catching visuals and activities
that direct the student to learning and teaching (Sahin, 2004). In addition, textbooks improve
students' cognitive, affective and psychomotor skills. In this context, as of 2005, textbooks were
renewed by adopting a constructivist approach at every level in the National Education system.
In this context, the Social Studies textbook has been prepared at a level that can increase
students' experiences and consolidate knowledge (Akbaba, 2013). In this study, we examine the
measurement and evaluation elements of textbooks, which are widely used educational

materials in education and training activities, in order to develop skills.

1.3. Quantification and Consideration

Measurement is the expression of properties and qualities with numbers or symbols.
According to TDK, it is the determination of students' achievements in a field using tools and
methods and presenting them with numerical results. The concept of measurement has been
explained as revealing any quality with symbols (Turgut, 1983). In other words, measurement
is expressing whether an object has the properties it should have or not, using some methods
and using numbers and symbols (Sisman, 2015). If measurements are made as direct
observations, that is, according to certain standards, they are called direct measurements, and
if they are made by using another variable, they are called indirect measurements (Giiler, 2023).

Evaluation is making sense of the results of the measurement process. Evaluations are
the process of interpreting measurement results according to certain criteria (Demir, 2021).
Evaluation according to TDK; It is the evaluation of the results obtained as a result of
measurement by measuring the rate of realization of various teaching objectives. In short,
evaluation is the decision-making process of measurement according to a criterion (Turgut,
Baykul; 2013). On the other hand, it is stated that it is a tool used to determine undesirable or
desired results in education (Baykul, Gelbal and Kelecioglu; 2003).

In education, measurement and evaluation is the use of information given in line with a

certain curriculum to learn about students' success. When we look at the main purpose of
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measurement and evaluation in education, it is to learn the success of the students in the goals
and achievements that are intended to be imparted to the students in line with the curriculum.
Measurements and evaluations are carried out in various ways to find out whether these goals
and achievements are achieved by students (Bahadirtas, Yalg¢inkaya; 2022).

It is very important to use various activities in training to support the teaching process.
In addition, it is important to conduct measurement and evaluation in order to reveal the success
of students in teaching and to identify deficiencies in teaching (Cevahir Batmaz, Diindar; 2022).
In this context, measurement and evaluation are handled in three steps. The first step is the
preliminary evaluation, which should be done in the first days of the learning-teaching process
or before it even begins; The second step is interim evaluations that must be continued
dynamically throughout the process, which may include activity-like elements within the
learning-teaching process; The last step is the final evaluation that should be made at the end
of the learning-teaching process. This process can be summarized as follows:

Pre-Assessment: These are the readiness exams carried out to get to know the students
at the very beginning of the learning-teaching process, to determine the student's knowledge of
the subject, and the evaluations made to determine the level of students' readiness for the course.

Interim Evaluations: These are evaluations aimed at shaping activities and improving
behavior. Such evaluations have great educational value as they will guide the process.

Final Evaluation: At the decision-making stage about the process at the end of the
learning-teaching process, with the information and findings obtained through evaluation
elements (student work file, teacher observation book, etc.), using products such as written
exam results, end-of-subject monitoring test results, homework and projects... It is the

evaluation from which the obtained grades are created (Goger, 2005).

1.3.1. Measurement and Evaluation Elements

The process of observing the characteristics, that is, variables to be measured, and
symbolizing them with the number or symbol determined as a result of the observation is called
measurement (Turgut, 1987). In this context, measurement is a process that occurs by observing
the variables that change during the process. Evaluation is the data obtained by comparing the
results obtained as a result of measurements with a criterion. In other words, we need criteria
to make evaluations. In this way, the features to be measured are compared with a criterion and
the result is obtained. In this context, the evaluation process consists of three stages:

Measurement, criteria and decision making (Guler, 2011).
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The types of assessment are divided into three categories: direct, indirect, and derived.
Evaluation types, on the other hand, can be classified based on criteria and purpose. Education
IS a process, and as a result of this process, changes occur in individuals based on the education
they receive. Assessment serves as a tool to reveal the changes that occur at a certain point in
the meaning of education. To uncover these changes, students are assessed at various times

during the educational process.

2. Characteristics of the Study

2.1. Purpose of The Study

The main purpose of this study is to examine the measurement and evaluation elements
in the Social Studies textbooks used as textbooks by the Ministry of National Education in the
2023-2024 academic year of the 5th, 6th and 7th grade levels. Within the framework of this
purpose, different types of measurement and evaluation types found in textbooks are included
in the research. For example, when starting the topic in the introduction of the subject
explanations, types such as preparation questions, in-text questions, activities that support in-
text learning, end-of-text evaluation questions, end-of-unit evaluations, self-assessment,
concept map, peer evaluation and group self-evaluation forms were discussed and the sub-goals
were discussed. The aim is to examine the relationship of these types with constructivist

education and the content of the subject.

2.2. Importance of The Study

Measurement and evaluation are important tools used throughout the education process
to determine the achievements and learning deficiencies of students. In this way, the learning
process is monitored and it is understood what and how much the student has learned, and
accordingly, a correct process is followed to complete the deficiencies. The different methods
used in measurement and evaluation appeal to the student about the principle of relativity. In
this regard, an evaluation is obtained according to the student's interests and abilities. In this
context, this research will contribute to the research and development of the formats of
measurement and evaluation methods in textbooks, which are an important tool in learning and
completing students' deficiencies.

Curriculum; It consists of four elements in total: objectives, scope, educational

situations and measurement and evaluation. These elements in the curriculum are respectively;
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The goal is concerned with gaining the desired characteristics that individuals should have. The
scope includes the information necessary to gain behaviors in line with the determined goals. It
enables teaching and learning activities to be carried out by associating educational situations,
goals and content. Measurement and evaluation, on the other hand, undertake the task of testing
whether the goals determined in the curriculum are achieved by the student as expected. By
obtaining measurement and evaluation results, those concerned are provided with information
about the cognitive, affective and behavioral developments of the students (Yasar, 2014).

In this context, the study focuses on the learning approaches, assessment, and evaluation
elements within the textbooks for grades 5, 6, and 7. The assessment components found at the
beginning and end of these learning approaches are linked to the skills outlined in the Social
Studies curriculum and are approached from a constructivist education perspective. As a result,
the differences between textbooks at different grade levels are highlighted. The studies titled
An Examination of Primary School Turkish Textbooks in Terms of Assessment and Evaluation:
The Case of Ali GOCER and An Analysis of the 2018 Social Studies Curriculum and the 4th
Grade Social Studies Textbook in Terms of Social Skills: Elif KURT’s Work can be cited as
examples in the field. It is seen that other studies similar to this study have been conducted in
field writing. However, it has been determined that these studies were mostly conducted with
textbooks of a single level and included only measurement and evaluation elements. For this
reason, this study will serve as a source for new studies on similar topics in the future. It will

also fill the gap in the field.

2.3. Limitations of The Study

In this study, the current Social Studies textbook used by the Ministry of Education in
the 2023-2024 academic year for the 5th, 6th and 7th grade levels was examined and prepared.
The textbooks of these levels were accessed through the EBA system and two textbooks for
each level, 6 in total, were discussed. Measurement and evaluation types such as preparation
questions, in-text questions, end-of-text evaluation questions, end-of-unit evaluations,
activities, self-evaluation forms, peer evaluation forms, group self-evaluation forms, concept
maps, etc. are included in the learning approaches included in these accessible textbooks. It
consists of examination.

As included in the literature review, there are a total of 7 learning approaches at every
level of the Social Studies curriculum. In this context, by examining a total of 2 textbooks at all

levels, one of which is a private publication and the other a publication of the Ministry of
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Education, and the learning approaches in the books, a total of 42 learning approaches were
examined in terms of measurement and evaluation elements, the relationship of these elements

with the subjects and the skills aimed to be acquired by the students.

2.4. Method of The Study

The study was prepared using the document analysis method, which is a qualitative
research design. The document analysis method includes the processes of finding existing
sources for a certain purpose, reading these sources, taking notes in the sources in accordance
with the purpose of the research, and evaluating the data obtained in this direction (Karasar,
2005). In this study, the types of measurement and evaluation in the 5th, 6th and 7th grade
Social Studies textbooks were discussed. In order to conduct this analysis, 5th, 6th and 7th
grade Social Studies textbooks currently used in the 2023-2024 academic year constitute the
data source. Access to textbooks is made through the EBA system. Table 1 presents the list of

books accessed from the EBA system.

Table 1

Textbooks Used in The Research

Grade Title of the Book
5th Class Special Publishing
Sth Grade 5th Grade MEB Publishing
6th Class Special Publishing
6th Grade 6th Grade MEB Publishing
7th Grade 7th Class Special Publishing

7th Grade MEB Publishing

A study was conducted on the books used in the 2023-2024 academic period for each
grade level in the EBA system. The source of the study consists of a total of 6 Social Studies
textbooks used in the 2023-2024 academic year. The types of assessment and evaluation
included in these textbooks are grouped under certain headings. These titles are:

1. Evaluation Within The Learning Approach

a) Preparation questions for starting the topic: Questions at the introduction of topics.

b) Questions in the text: Questions included in the topics.

c) Activities in the text: Activities included to reinforce the topics.

d) End-of-text evaluations: Questions asked at the end of the topics to evaluate the topic.
2. End of Unit Evaluation
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a) Self-assessment: Students self-assess their approach to learning.
b) Peer review: Students' self-assessment of their peers in their approach to learning.
c) Concept map: A map included to reinforce existing concepts in the learning approach.
d) End of unit evaluation questions: Questions given to reinforce the learning in the
learning approach.
e) Group self-assessment: Students' self-assessment of their group's learning approach.
Social Studies textbooks were examined in line with these headings. The data obtained
were tabulated separately for each level and learning approach. Afterwards, the types of
measurement and evaluation considered in each learning approach were examined within the
framework of constructivist education and their relationship with the subject. Each learning
approach in each textbook was evaluated within itself, and then the textbook was evaluated
within the same scope. Additionally, a comparison of two books covering each level was made.
This comparison was discussed in line with measurement and evaluation elements and skills.

Finally, a general evaluation was made about the textbooks at different levels of education.

Findings

1. 5th Grade Books Review

1.1. 5th Grade Private Publishing Book General Evaluation

In the introduction of this book, which is discussed in terms of measurement and
evaluation elements, the table of contents, the cover pages of the units are introduced, what is
intended to be explained to the students on the cover page, and the meanings of the signs in the
content of the book are explained. When the cover page of each unit is examined, the topics
included in the unit, the values and achievements aimed to be gained by the student are
expressed. However, when the measurement and evaluation elements included in the units are
examined, it is seen that these elements, which are based on constructivist education, are aimed
not only at developing the student's cognitive and affective skills, but also at improving their
psychomotor skills in line with the implementation of these elements. However, when the tables
prepared for this research were examined on a unit basis, it was seen that the elements were not
common. However, it also appears to be more focused on cognitive skills.

Most of the measurement and evaluation elements in the book are open-ended questions.

These questions have answers based on the student's interpretation. However, end-of-unit
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evaluations at the end of each unit are in the types of true/false, fill-in-the-blank, table creation,
table interpretation, matching, multiple choice and open-ended question types. The answers to
these question types, except open-ended questions, are available in the "Answer Key" section
on page 190 at the end of the book. For the answers to the open-ended questions in the end-of-
unit evaluation sections, "Left to student comment™ is on the same page. The statement is

included.

1.2. 5th Grade MEB Publishing Book General Evaluation

In the introduction of this book, which is discussed in terms of measurement and
evaluation elements, the table of contents, the cover pages of the units are introduced, what is
intended to be explained to the students on the cover page, and the meanings of the signs in the
content of the book are explained. When the cover page of each unit is examined, the topics
included in the unit and the objectives intended to be gained by the student are expressed.
Additionally, there are QR codes with EBA extension on the cover pages. When the
measurement and evaluation elements within the units are considered, it is seen that the
elements are not evenly distributed, but on the basis of the constructivist education model,
students are prepared in line with the skills, values and achievements specified in the Social
Studies Curriculum. In this context, the measurement and evaluation elements in the book have
been prepared at a level that will improve students' cognitive, affective and psychomotor skills.
However, when the tables and units above are considered, it is seen that the measurement and
evaluation elements mostly address the cognitive field.

While starting the subject, which is open-ended, one of the measurement and evaluation
elements included in the book, the preparation questions, in-text questions and the answers to
the activities related to the targeted achievements of the students' learning on the subject are
left to the student. There is no access to any answers to these elements. In addition, the concept
map titled "What We Learned", located at the end of the unit, was created by the authors of the
book. Apart from these, the answer keys to the end-of-unit evaluations are available at the end
of the unit, on pages 195 and 196, at the last pages of the book. Again, just as the answers to
the open-ended questions in the text were left to the student, the answers to the open-ended
questions in the end-of-unit evaluations were not included in the answer key, and their answers

were left to the student.

1.3. Comparison of 5th Grade Textbooks
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Both books at the 5th grade level were examined in terms of measurement and
evaluation elements. As a result of the review, the measurement and evaluation elements in the
learning approaches in the content of the books were discussed within the framework of their
relationships with the subjects and the skills aimed to be acquired in line with the constructivist
approach. Various measurement and evaluation elements aimed at improving students' skills
were found in both books. In addition, it was determined that the elements were at levels that
would improve students' cognitive, affective and psychomotor skills.

The first book examined is a book of a private publishing house approved by the
Ministry of Education. The book was accessed via EBA. The 7 learning approaches in the book
have been evaluated within themselves. Then, a general evaluation was made about the book.
As a result of the findings obtained as a result of this evaluation, the measurement and
evaluation elements in the book mainly address the cognitive field. In addition, it also supports
affective and psychomotor skills. However, when considered according to the constructivist
education model, the measurement and evaluation elements included in the content of this book
were found to be inadequate.

The second book examined is the book prepared by the Ministry of Education's own
publishing house. Access to the book was provided by EBA. The 7 learning approaches
included in the book were evaluated within themselves during the research. Then, a general
evaluation of the book was made. As a result of the findings obtained as a result of these
evaluations, it is seen that the measurement and evaluation elements in the book are included
at a level that will develop students’ cognitive, affective and psychomotor skills almost equally.
In this context, it was found that the MEB book was prepared more in accordance with the
constructivist education model than the book of the private publishing house approved by the

Ministry of Education.

2.1. 6th Grade Books Review

2.1.1. 6th Grade Private Publishing Book General Evaluation

In the introduction of this book, which is discussed in terms of measurement and
evaluation elements, the table of contents, the cover pages of the units are introduced, what is
intended to be explained to the students on the cover page, and the meanings of the signs in the
content of the book are explained. When the cover page of each unit is examined, the objectives

that are aimed to be gained by the student are included in the unit. Additionally, there is also an
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option to scan an EBA extension QR code on the cover page. Considering the measurement and
evaluation elements within the units, it is seen that these elements are not distributed evenly
and that students are prepared in line with the skills, values and achievements specified in the
Social Studies Curriculum, based on the constructivist education model. In this context, the
measurement and evaluation elements in the book have been prepared at a level that will
improve students' cognitive, affective and psychomotor skills. However, when the tables and
units above are considered, it is seen that the measurement and evaluation elements mostly
address the cognitive field.

While the preparatory questions are included in the book under the title of "Preparatory
Work™ when starting the topic, which is at the very beginning of the topics in the units, they are
generally seen to be related to cognitive skills. In-text questions in the texts within the content
of the topics include expressions that guide the student in a way that makes the student active
in the subject, as well as those related to the subject. It seems that these questions mostly address
the cognitive and affective domains. It is seen that the activities in the units are aimed at
cognitive, affective and psychomotor skills, and remain at the cognitive level. The puzzle
activity at the end of the units is necessary for students' concept learning and contributes to
students' affective and psychomotor skills. The fact that the end-of-unit evaluations at the end
of the units contain different types of measurement and evaluation elements complements the
deficiencies in the content of the units. These elements are at a level that will improve cognitive,
affective and psychomotor skills. Apart from these, it is seen that the self-evaluations prepared
at the end of the units in order to evaluate the achievements of the unit by the student remain at
the cognitive level.

While starting the topic in the content of the units of the book, the answers to the
preparation questions, in-text questions, and activities are left to the student as they are various
measurement and evaluation elements that are open-ended questions. For this reason, the
answers to these elements are not included in the content of the book. However, at the very end
of the book, on pages 266, 267, 268, 269, 270 and 271, there are answer keys for the end-of-
unit evaluations at the end of the units. In this answer key, the answers to the open-ended
questions in the end-of-unit evaluations were left to the student and were not answered.
Additionally, on page 271, there are passwords for the word puzzle found at the end of the units,
which were evaluated as concept maps for this book in the research. However, the answers to

the puzzle are not included.
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2.1.2. 6th Grade MEB Publishing Book General Evaluation

In the introduction of this book, which is discussed in terms of measurement and
evaluation elements, the table of contents, the cover pages of the units are introduced, what is
intended to be explained to the students on the cover page, and the meanings of the signs in the
content of the book are explained. When the cover page of each unit is examined, the objectives
that are aimed to be gained by the student are included in the unit. Additionally, there is also an
option to scan an EBA extension QR code on the cover page. Considering the measurement and
evaluation elements within the units, it is seen that these elements are not distributed evenly
and that students are prepared in line with the skills, values and achievements specified in the
Social Studies Curriculum, based on the constructivist education model. In this context, the
measurement and evaluation elements in the book have been prepared at a level that will
improve students' cognitive, affective and psychomotor skills. In addition, the relationship
between measurement and evaluation elements and the subjects was discussed and it was
determined that these elements were related to the subjects.

It has been determined that when starting the topic, which is one of the main topics in
the unit, the preparatory questions are included both to prepare for the topic and to reveal the
readiness of the students. It is seen that the in-text questions and activities in the texts are
included with the aim of making students active in the subject. It was determined that there was
no end-of-text evaluation, self-evaluation, peer evaluation, group self-evaluation and concept
map in any of the units. In this respect, it has been concluded that there is a deficiency in the
book and it is seen that the in-text questions and activities in the unit are not distributed evenly,
as shown in the tables above. In addition, a concept game at the end of the units has been
prepared in relation to the topics included in the content of the units. In this context, it was
considered as an end-of-subject evaluation. It was determined that the end-of-unit evaluations
at the end of the units included different types of elements. It is seen that they consist of fill-in-
the-blank, concept matching, true-false activity, open-ended questions and multiple choice
questions.

The answers to the end-of-unit evaluations at the end of the units are on page 258 at the
end of the book. However, these answers did not include answers to open-ended questions.
Although the answers to these questions are not included on the page where they are left to the
student, we understand that they are left to the student because they are not answered. It has
been determined that the following pages, 259 and 260, include the answers to the activities

under the title "Your Turn" in the book. In this way, it is ensured that students can personally
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see the achievements, that is, the developments, they have achieved throughout the education

process.

2.1.3. Comparison of 6th Grade Textbooks

Both books at the 6th grade level were examined in terms of measurement and
evaluation elements. As a result of the review, the measurement and evaluation elements in the
learning approaches in the content of the books were discussed within the framework of their
relationships with the subjects and the skills aimed to be acquired in line with the constructivist
approach. Various measurement and evaluation elements aimed at improving students' skills
were found in both books. In addition, it was determined that the elements were at levels that
would improve students' cognitive, affective and psychomotor skills.

The first book examined was a book prepared by a private publishing house. The book
was accessed via the EBA network. There are 7 units in total in the book. When the units are
examined one by one, it is seen that the measurement and evaluation elements included in each
unit are at a level that will improve the cognitive, affective and psychomotor skills of the
students. It has been determined that the elements within the unit are not evenly distributed.
However, when the end-of-unit evaluations at the end of the units are considered, it has been
determined that these evaluations are elements that develop cognitive, affective and
psychomotor skills, and that these elements are of very different types and comprehensive.

The second book examined is the book prepared by the Ministry of Education's own
publishing house. The book was accessed via the EBA network. There are 7 units in total in the
book. When the units are examined one by one, it is seen that the measurement and evaluation
elements included in each unit are at a level that will improve the cognitive, affective and
psychomotor skills of the students. It has been determined that the elements within the unit are
not evenly distributed. When the end-of-unit evaluations at the end of the units are examined,
it is seen that the elements are mostly at the cognitive level.

When both books were compared, it was determined that the private publishing house's
book, especially the end-of-unit evaluation elements, were elements that would develop high-
level skills. In the book published by the Ministry of Education's publishing house, it was
determined that the end-of-unit evaluations remained at the cognitive level. However, it was
determined that both books were inadequate in terms of measurement and evaluation elements.
As seen in the tables, many measurement and evaluation elements are missing in the content of
the books.

204



Uluslararast Ders Kitaplari ve Egitim Materyalleri Dergisi, 7 (2), 188-213.

3.1. 7th Grade Books Review

3.1.1. 7th Grade Private Publishing Book General Evaluation

In the introduction of this book, which is discussed in terms of measurement and
evaluation elements, the table of contents, the cover pages of the units are introduced, what is
intended to be explained to the students on the cover page, and the meanings of the signs in the
content of the book are explained. When the cover page of each unit is examined, the objectives
that are aimed to be gained by the student are included in the unit. Additionally, there is also an
option to scan an EBA extension QR code on the cover page. When the measurement and
evaluation elements within the units are considered, it is seen that these elements are not
distributed evenly, and on the basis of the constructivist education model, students are prepared
in line with the skills, values and achievements specified in the Social Studies Curriculum. In
this context, the measurement and evaluation elements in the book have been prepared at a level
that will improve students' cognitive, affective and psychomotor skills. In addition, the
relationship between measurement and evaluation elements and the subjects was discussed and
it was determined that these elements were related to the subjects.

It has been determined that when starting the topic, which is one of the main topics in
the unit, the preparatory questions are included both to prepare for the topic and to reveal the
readiness of the students. It is seen that the in-text questions and activities in the texts are
included with the aim of making students active in the subject. It was determined that there was
no end-of-text evaluation, peer evaluation, group self-evaluation and concept map in any of the
units. In this respect, it has been concluded that there is a deficiency in the book and it is seen
that the in-text questions and activities in the unit are not distributed evenly, as shown in the
tables above. However, at the end of the units, there is a self-evaluation to reveal the students
themselves in relation to the subject and their development as a result of the teaching approach.
In addition, it has been determined that self-assessments are included in the activities given
under the title "It's Your Turn" in some units in the book. Again, elements of different types are
included in the end-of-unit evaluations at the end of the units.

The answers to the end-of-unit evaluations at the end of the units are located on pages
228, 229, 230 and 231 at the end of the book. However, these answers did not include answers
to open-ended questions. Although the answers to these questions are not included on the page

where they are left to the student, we understand that they are left to the student because they
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are not answered. In this context, students are enabled to personally see the developments they

have achieved throughout the education process.

3.1.2. 7th Grade MEB Publishing Book General Evaluation

In the introduction of this book, which is discussed in terms of measurement and
evaluation elements, the table of contents, the cover pages of the units are introduced, what is
intended to be explained to the students on the cover page, and the meanings of the signs in the
content of the book are explained. When the cover page of each unit is examined, the objectives
that are aimed to be gained by the student are included in the unit. Additionally, there is also an
option to scan an EBA extension QR code on the cover page. Again, on the cover page of the
units, readiness questions are included to determine the readiness of the students regarding the
subject. In addition, it is seen that the topics included in the unit, as well as the values and skills
that are aimed to be acquired by the students in the unit in line with the curriculum, are also
included.

When the measurement and evaluation elements within the units are considered, it is
seen that these elements are not distributed evenly, and on the basis of the constructivist
education model, students are prepared in line with the skills, values and achievements specified
in the Social Studies Curriculum. The content of the learning approaches in the book has been
examined in detail and discussed in terms of measurement and evaluation elements. In addition
to these elements, it has been determined that the content of the subjects includes elements that
can help students better reinforce the subjects in line with constructivist education under the
title "We Learn by Doing and Experiencing"”. In this context, the measurement and evaluation
elements in the book have been prepared at a level that will improve students' cognitive,
affective and psychomotor skills. In addition, the relationship between measurement and
evaluation elements and the subjects was discussed and it was determined that these elements
were related to the subjects.

It has been determined that when starting the topic, which is one of the main topics in
the unit, the preparatory questions are included both to prepare for the topic and to reveal the
readiness of the students. It is seen that the in-text questions and activities in the texts are
included with the aim of making students active in the subject. It was determined that there was
no end-of-text evaluation, self-evaluation, peer evaluation, group self-evaluation and concept
map in any of the units. In this respect, it was concluded that there was a deficiency in the book

and it was determined that the in-text questions and activities in the unit were not distributed
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evenly, as shown in the tables above. Again, measurement and evaluation elements of different
types are included in the end-of-unit evaluations at the end of the units. The answers to the
tables and graphs in the content of the book are found on pages 222 and 223 of the book.
Additionally, the answers to the end-of-unit evaluations are on pages 224 and 225. However,
the answers to these open-ended questions are not included in the end-of-unit evaluation answer
key. Despite this, it is seen that the correct answers to the wrong answers to the true/false

elements included in the end-of-unit evaluations are also included.

3.1.3. Comparison of 7th Grade Textbooks

Both books at the 7th grade level were examined in terms of measurement and
evaluation elements. As a result of the review, the measurement and evaluation elements
included in the learning approaches in the content of the books were discussed within the
framework of their relationships with the subjects and the skills aimed to be acquired in line
with the constructivist approach. Various measurement and evaluation elements aimed at
improving students' skills were found in both books. In addition, it was determined that the
elements were at levels that would improve students' cognitive, affective and psychomotor
skills.

The first book examined was a book prepared by a private publishing house. The book
was accessed via the EBA network. There are 7 units in total in the book. When the units are
examined one by one, it is seen that the measurement and evaluation elements included in each
unit are at a level that will improve the cognitive, affective and psychomotor skills of the
students. It has been determined that the elements within the unit are not evenly distributed.
When the end-of-unit evaluations at the end of the units are examined, it is seen that the
elements are mostly at the cognitive level.

The second book examined is the book prepared by the Ministry of Education's own
publishing house. The book was accessed via the EBA network. There are 7 units in total in the
book. When the units are examined one by one, it is seen that the measurement and evaluation
elements included in each unit are at a level that will improve the cognitive, affective and
psychomotor skills of the students. It has been determined that the elements within the unit are
not evenly distributed. When the end-of-unit evaluations at the end of the units are examined,
it is seen that the elements are mostly at the cognitive level.

When both books were compared, it was determined that the measurement and

evaluation elements included in the learning approach of the private publishing house's book
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were of different types and were more comprehensive. In the MEB publishing house's book,
the inclusion of readiness, values, skills and subject headings on the cover page shows that the

main difference between the two books is revealed.

Discussion and Result

The subject of social studies aims to educate effective citizens who possess national
consciousness, embrace Atatiirk’s principles and reforms, are aware of legal rules, understand
the relationship between the natural environment and humans, demonstrate environmental
sensitivity, recognize the impact of economic activities, think critically, base their knowledge
on science, and are conscious of global and societal issues (MEB, 2023).

Although social studies was first introduced as a subject in the curriculum in 1953, it
was not until 2005 that it found its place within the constructivist education framework.
Following updates in the 2018 and 2023 curricula, social studies textbooks now incorporate
seven learning approaches. In this context, an examination was conducted on the 7 learning
approaches present in social studies textbooks prepared in line with constructivist education
principles, specifically focusing on textbooks approved by the Ministry of National Education
(MEB) for grades 5, 6, and 7. The study analyzed assessment and evaluation elements, their
relationship with learning approaches, and their alignment with constructivist education.

The research employed document analysis to explore how assessment and evaluation
serve the primary purpose within the context of 5th, 6th, and 7th grade social studies textbooks.
Unlike other studies, this research specifically investigated the assessment elements used in
textbooks. The assessment components within the textbooks reinforce the concepts and
competencies targeted for students through learning approaches.

Findings from the study indicate that the introductory sections of the textbooks provide
clear explanations to enhance content comprehension. Each learning approach is introduced
with a title, visuals, and specific learning outcomes. Upon examining the learning approaches
within the content, it is evident that the targeted concepts and competencies are reinforced
through assessment and evaluation elements. Examples of assessment methods used within the
learning approaches include short-answer questions, multiple-choice tests, true-false tests,
matching questions, projects, observations, interviews, self-assessment, peer assessment, group
assessment, concept maps, word association tests, table or graph creation and interpretation,

and concept puzzles.
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The assessment and evaluation elements used within learning approaches are
categorized into preparatory questions, in-text questions, in-text activities, end-of-text
evaluations, self-assessment, peer assessment, concept maps, end-of-unit assessment questions,
and group self-assessment. Based on this classification, it has been determined that the
assessment and evaluation elements employed in learning approaches align with the
fundamental skills outlined in the Ministry of National Education (MEB) curriculum (2023) for
research skills, environmental literacy, perception of change and continuity, digital literacy,
critical thinking, empathy, financial literacy, entrepreneurship, observation skills, map literacy,
legal literacy, communication abilities, collaboration, recognizing stereotypes and biases,
evidence utilization, decision-making, spatial analysis, media literacy, spatial awareness, self-
regulation, political literacy, problem-solving, and social participation. Consequently, the
assessment and evaluation elements in textbooks, designed within the constructivist education
model, aim to enhance students’ cognitive, affective, and psychomotor skills.

However, it is evident from the findings that assessment elements at the cognitive level
are more prevalent. Textbooks serve as essential educational materials, shaping both teaching
and learning activities. Therefore, they should guide teachers and be prepared to enhance
students’ cognitive, affective, and psychomotor skills, along with the other competencies
mentioned above. While the assessment and evaluation elements in textbooks are designed
within this framework, there is room for further improvement, especially in terms of
incorporating more comprehensive elements that address affective and psychomotor skills. As
textbooks evolve in subsequent stages, these elements should be developed beyond the

cognitive level.
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