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Arastirma Makalesi

Dil Egitiminde Yapay Zeka ve Teknoloji: Bibliyometrik Bir Analiz

Dilek Unveren”

MAKALE BILGISI OZET
Gelis: 02.04.2024 Yapay zekd, son zamanlarda hizla gelisen teknolojilerden biri héline
Diizeltme: 14.07.2024 gelerek, bu teknolojinin sonuglarinin hemen her sektdre yansimalari

Kabul: 29.07.2024

olmustur. Yasanan bu gelismeler, yapay zekd ve diger teknolojik
Doi: 10.31464/jlere. 1463861 ; ; o yepay & .

triinlerin  kullamim alanlarinin  genislemesini  ve gesitlenmesini
Anahtar Sozciikler: saglamls‘[lr.~ T.el.molojinin ve yapay zeképm gelis.imi, .eg.itim sistemlerini
dil egitimi sadece yetistirilmesi gereken bireylerin ozelliklerinin olugturulmasi
yapay zeka baglaminda etkilememis, ayrica, egitimin yapist ve isleyisi de bu
teknoloji durumdan etkilenmis, bu etkilenmelere dair egilimleri konu alan
bibliyometrik analiz yaymlar alan yazma kazandirilmaya baglanmistir. Bu aragtirmada, dil
egitimi alaninda gerceklestirilen yapay zeka ve teknoloji konulu
calismalarin detayli alan yazinda analizi sunulmustur. Arastirma
kapsaminda incelenen c¢alismalar, Web of Science (WoS)
akademik/bilimsel veri tabani kayitlar taranarak elir analizde edilmistir.
Detayl1 taramalar neticesinde, nihai olarak aragtirma kapsaminda oldugu
degerlendirilen 51 ¢alisma analiz edilmistir. Bu aragtirmadan elde edilen
bulgular, dil egitimi alaninda yapay zekd ve teknoloji konularinda
gerceklestirilen ¢alismalar ve egilimler hakkinda cesitli ipuglarina
ulagilmasini saglamaktadir. Alan yazinda konuyla ilgili bibliyometriye
dayali bilimsel ¢aligmalarin smirli sayida oldugu da diisiiniildiigiinde, bu
calismanin disiplinler arasi dil egitimi yazmina katki saglayacagina
inanilmaktadir.

Bilgilendirme Bilgilendirme ve tesekkiir yazilar1 bu béliime yazilmalidir.
Yayn Etigi Bilgilendirme Bu caligsma i¢in Etik Kurul Karan gerekli degildir.
Cikar Catismasi Bu ¢alismada bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Gonderim Unveren, D. (2024). Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji: Bibliyometrik bir
analiz. Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi, 10 (2), 218-242.

: Dog. Dr., ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-3415-9274, Siileyman Demirel Universitesi, Tirkce ve Sosyal Bilgiler
Egitimi Bolimii, dilekunveren@sdu.edu.tr
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Giris

Yapay zekda calismalarinin baslangici 12. yiizyilda robot c¢izimlerine kadar
gotirilebilse de giinimiz yapay zekd calismalarina dair adimm Ikinci Diinya Savast
sirasinda, savasin da seyrini degistiren Alan Turing’in, ilk tam otomatik kod kirma
makinesini icat etmesiyle atildigi sdylenebilir (Acar, 2020). Bundan sonra yapay zeka
caligmalar1 bagka arastirmacilarla da devam etmis, Alan Turing 1947 yilinda yapay zeka ile
ilgili bir konferans diizenleyerek yapay zeka ile bilgisayar programlarmin birlestirilerek
akilli makinelerin icat edilebilecegini agiklamistir (McCarthy, 2007). Turing (1950),
ardindan ‘makineler diislinebilir mi’ sorusundan yola ¢ikarak yapay zekanin temelini
olusturacak bir fikir ortaya koymustur. Bu ¢ikis noktasindan ve daha sonra yapilan
calismalardan sonra yapay zeka sistemleri yirmi birinci yiizyilin baslarindan itibaren hizla
gelismekte, git gide hayatin vazgecilmez bir pargasi héline gelmektedir. Evde, okulda, is
yerinde, yolda, hatta yliriiyliste aligveris sitelerinden siparis verirken siirekli olarak
kullanilan yapay zeka git gide daha 6nemli bir yere sahip olmaktadir. Bu hizli degisime ve
gelisime ayak uyduramayan herhangi bir alan, sektor ya da is kolunun, sirket veya kurumun

ayakta kalmasi ¢ok olas1 goriilmemektedir.

Yapay zeka sistemleri, her alandaki kurum ve kuruluslarin verileri tarayip isleyerek
onlarin daha dogru ve etkili kararlar almalarina yardimei olabilecek biligsel diizenleyiciler
olarak tanimlanabilir (Coskun & Giilleroglu, 2021). Ozellikle devletler i¢in dnemli olan
bilgiyi isleme, smiflandirma, denetim, dlgeklendirme, diizenleme ve dogru kararlar almada
yapay zeka sistemlerinin kullanim1 zorunlu héle gelmistir (Aydin, 2019). Bu nedenle artik
Cin ve Amerika gibi baz1 gelismis iilkeler, egitim sistemlerini yeniden diizenleyerek yapay
zeka sistemlerinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi ¢abasina girmislerdir (Knox, 2020).
Bu durum bir istekten ziyade zorunluluk durumuna gelmistir.

Yapay zekanin gelisimi ile insan ihtiyaci duyulan alanlarda ve insanlarin toplum
icindeki rollerinde bazi1 degisiklikler olmustur. Giiniimiiz insaninin hem bu degisikligin
farkina varmasi hem de teknolojinin getirileri ve yapay zeka ile uyum i¢inde ¢alismasi,
teknolojik sistemleri kullanabilme ve insanligin faydasina daha da gelistirebilme becerileri
edinebilmesi gerekmektedir (Tugluk & Gok-Colak, 2019). Yapay zekaya sahip makinelerin
cesitli alanlara biitiinlestirilmesi temel diizeyde biligsel beceriler gerektiren is ve gérevlerin
onlara devredilmesi, insanlarin bu alanlardan giderek daha ¢ok ¢ekilmesine sebep olmustur
(Glinay & Sisman, 2019). Bununla birlikte, yapay zekanin kullanimi gibi teknolojik
gelismeler yeni meslek dallarinin da ortaya ¢ikmasina, eski meslek dallarinin yok olmaktan
ziyade degisim geg¢irmesine; bilisim avukathigi, sosyal medya uzmanligi gibi alanlarmn
acilmasma sebep olmustur (Altun, 2019; Telli, 2019). Dolayisiyla yapay zekay1 kullanabilen
nitelikli insan gucline olan ihtiya¢ da artmaktadir. Yapay zekanin yaygmlasmasi, egitim, is
diinyas1 vb. alanlarda bir¢ok farkli kesimi ilgilendirmekte ve herkesi giderek daha fazla
etkilemektedir. Bu durum da politika yapicilarin yapay zekayr gz oniinde bulundurarak
kalkinma planlarini ve egitim sistemlerini diizenlemesi, yapay zeka sistemlerinin karar alma
mekanizmalarina dahil edilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Zira yapay zekaya dayali
sistemlerin gelistirilmesi egitim sistemlerinden yetistirmesi beklenen insan profilini de
degistirmistir. Belli kaliplar1 ve yaraticilik gerektirmeyen gorev ve meslekleri yapay zeka
zaten kolaylikla gerceklestirebilmektedir. Dolayisiyla da artik egitim sistemlerinden
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beklenti, hayal ve yaraticilig1 yliksek bireyler yetistirmesidir. Tiim bu gelismeler 1s181nda
Ogrenme ortamlari; 6zgiin {irlin olusturabilen, yeni bilgileri sentezleyebilen, elestirel ve
yaratict diigiinebilen, degerlendirme becerileri gelismis, hayal kurabilen bireyler
yetistirebilmek adina yeniden diisiiniilmeli ve diizenlenmelidir (Coskun & Giilleroglu, 2021;
Demirel, 2019; Telli, 2019).

Teknolojinin ve yapay zekanin gelisimi, egitim sistemlerini sadece yetistirilmesi
gereken bireylerin 6zelliklerinin olusturulmasi baglaminda etkilememis, ayrica egitimin
yapist ve isleyisi de bu durumdan etkilenmistir. Oncelikle, yapay zekanin gelisimi ile birlikte
egitim artik zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde gerceklestirilebilmektedir. Biiyiik
veri kaynaklarini kullanarak olusturulan yapay zekéanin gelisimi; bireysellestirilmis 6grenme
ortam ve programlari, bireysel gelisim takibi, ders icerigi hazirlama, 6gretim modeli ve
Olgme degerlendirmenin belirlenmesi gibi islemlerin yapilmasi yoluyla 06grenme
ortamlarinin ve g¢iktilarinin gelistirilmesi i¢cin bir¢ok kolaylik ve olanak sunmaktadir
(Coskun & Giilleroglu, 2021, Karaca & Telli, 2019). Bununla birlikte, esnek 6grenme
ortamlar1 ve proje tabanli 6grenme, sanal ve artirilmis gerceklik uygulamalari, uzaktan
cevrim ic¢i ve cevrim dis1 6grenme imkanlar1 da yine 6grenme ¢iktilarmin gelistirilmesi,
verimliliginin artirilmast ve daha ¢ok segenek sunulabilmesi adma egitim alaninda
teknolojinin beraberinde getirdigi olanaklardandir.

Egitim kurumlari, Endistri 4,0’mn getirdigi ve hem is ortammnin hem de egitim
sektortnun teknolojik slreclere yonelmesi ile birlikte gelen toplumsal gelisme ve
degisimleri takip ederek siirekli glincel kalmak durumundadir. Boylelikle gelecek kusaklar,
arastirma, gelistirme ve 6grenme ortamlar1 i¢in yapay zeka gibi teknolojinin imkanlarindan
faydalanabilir. Dil egitiminde yapay zeka kullanimi ise 6zellikle Biiyiik Dil Modellerinin
(LLM) ve insan konusmasini ve diyalogunu taklit etmeyi amaglayan ChatGPT gibi sohbet
robotlarinin ortaya ¢ikmasi nedeniyle son birkag yilda giderek daha belirgin héale gelmistir.
Biiyiik Dil Modeli olarak adlandirilan LLM (Large Language Model), insan dilini ileri
diizeyde anlamak ve iiretmek i¢in derin 6grenme sinir aglar1 iizerine insa edilmis ve
tasarlanmis bir tiir yapay zeka sistemidir (Ozkan vd. 2024). Bu gelismeler, yapay zekidnmn
egitime yardimci olma potansiyeline, 6zellikle de kisisellestirilmis 6grenmeyi gelistirebilme
durumunun yani sira akademik diiriistliik noktasinda beraberinde getirdigi zorluklara,
giivenlik ve mahremiyete iliskin genel kaygilara olan yonelimin yeniden artmasima yol
acmistir.

Dil 6gretimi s6z konusu oldugunda, yapay zekadaki son gelismeler Akilli Bilgisayar
Destekli Dil Ogrenimi (iCALL) (Schulze, 2008) alanindaki &nceki calismalara
dayanmaktadir ve kisisellestirilmis 6grenme materyalleri, 6gretim ve geri bildirim yoluyla
ogrenmenin nasil gelistirilebilecegini aragtirmayr amaglamaktadir (Hellmich & Vinall,
2021; Xiao & Park, 2021; Dai & Wu, 2023). Ornegin geri bildirim alaninda, dil 6grenenler
seslerini bilgisayar ortaminda ya da mobil cihazlarinda kaydetmek icin yapay zeka
teknolojisini kullanabilirler, ardindan bir konusma degerlendirme sistemi araciligiyla bu
kayitlar i¢in puan ve geri bildirim alabilirler (Dizon, 2020; Zou vd., 2023a). Ayrica konusma
pratigi i¢in yapay zeka kullanildiginda, sosyal ag baglamlarindaki is birlik¢i etkinlikler
yoluyla 6grenme kazanimlar1 artirilip gelistirilebilir (Zou vd., 2023b). Dogrudan yonergenin
Otesinde, yapay zeka; idari, 6gretim programi gelistirme ve test etme siire¢lerini daha verimli
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héle getirme konusunda dénemli ilerlemeler kaydetmistir (Xu & vd., 2021). Yapay zekanin
dil egitiminde onemli bir potansiyeli olmasina ragmen, konuyla ilgili arastirma eksikligi
bulunmakta, mevcut arastirmalar daha ileri arastirmalar i¢in 6nemli alanlar1 belirlemeye
baslamaktadir. Ortaya ¢ikan endigelerden biri Ogrencilere ¢esitli derslere ve
degerlendirmeye uyumlu girdi olanaklarinin nasil saglanacagi hususundadir.

Yapay zekanin dil 6grenimine yonelik programlanmasinda, 6grencilerin bagimsiz
calismalarint siirdiirmek i¢in dil becerilerine iliskin ¢esitli anlik geri bildirim tiirleri gibi
ozelliklerin uyarlanmasinda bosluklar tespit edilmistir (Zou vd., 2023c). Bu nedenle yapay
zekanin gercek yasam baglamlarinda gerekli olan dil becerilerini gelistirmek i¢in nasil
uygulanabilecegi yoniindeki potansiyelini kesfetmek icin programlarin daha fazla
arastirilmas1 gerekmektedir. Bu baglamda, yapay zekd programlarindaki anhk geri
bildirimin 6grencilerin dil 6grenme hedeflerini nasil karsilayabilecegini ve 6grencilerin
bilgisayarlarinda veya mobil cihazlarinda bagimsiz ¢calismalarini gelistirmek i¢in ¢esitli geri
bildirimler tasarlamanin yollarini diistiniip gelistirmek de dnemlidir.

Tim bunlar 15181nda, genelde egitim ve 6zelde de dil egitimi noktasinda yapay zeka
ve teknoloji iliskisinin daha fazla arastirilmasi ve calisilmasi, bu alandaki bilgilerin
giincellenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda bu calismada, dil egitiminde yapay
zeka ve teknoloji kullanimmna yonelik Web of Science veri tabanindaki caligmalarin
bibliyometrik analizinin yapilarak bu caligmalarla ilgili verilerin tespit edilmesi ve
egilimlerin degerlendirilmesi amaglanmistir. Boylelikle, bu alanda smirli sayida olan
calismalardan yola c¢ikilarak arastirilip alan yazina kazandirilmasinin 6nemli oldugu
diisiiniilen ¢caligmalar, baska bir deyisle bu alandaki bosluklar ortaya ¢ikarilmis olacaktir. Bu
baglamda bu arastirmada, dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan
caligmalarla ilgili olarak asagida yer verilen sorulara yanit aranmistir:

Arastirma Sorulan

1. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik caligsmalarda
kullanilan anahtar kelimelerin ilk 5 siradaki dagilimi nasildir?

2. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik ¢alismalarda en
sik kullanilan kelimelerden olusan anahtar kelime ag durumu nedir?

3. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik calismalarin Web
of Science kategorisine gore ilk 10 siradaki dagilimi nasildir?

4. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik calismalarin
yillara gore sayisal dagilimi nasildir?

5. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik ¢alismalarm yer
aldig1 yayme1 kuruluslarin bulundugu iilkelere gore ilk 5 siradaki dagilimi nasildir?

6. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik ¢alismalarm yer
aldig1 yaymnci kuruluglarin ilk 10 siradaki dagilimi nasildir?

7. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik ¢aligmalarin yaymn
indekslerine gore dagilimi nasildir?

8. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik c¢alismalarin
yazarlarmin ilk 5 siradaki dagilimi nasildir?

© 2024 JLERE, Journal of Language Education and Research, 10(2), 218-242
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9. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik ¢aligmalarin yayin
tiirlerine gore dagilimlar1 nasildir?

10. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik caligmalarin
yazarlarina yonelik yapilan atiflarin yogunluk haritasinin goriiniimii nasildir?

11. Dil egitiminde yapay zekd ve teknoloji alaninda yapilan akademik g¢aligmalara
yapilan atiflarin tilkelerine yonelik yogunluk haritasinin goriiniimii nasildir?

12. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda yapilan akademik ¢aligmalardan en
cok atif alan ilk 5 yaymin dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji konusuna dair ¢aligmalarin
egilimini gérmek amaclandigi i¢in betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama,
gecmiste ya da halihazirda devam etmekte olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan bir aragtirma modelidir. Bu baglamda arastirmada bahsi gegen konu ile ilgili
durum kendi kosullar1 i¢inde, etkileme amac1 olmadan incelenmistir (Karasar, 2014).

Yayn Etigi
Bu makale, arastirma ve yayn etigine uygun olarak gerceklestirilmistir.

Veri Toplama ve Verilerin Coziimlenmesi

Dil egitimindeki yapay zeka ve teknoloji alanindaki egilimleri ortaya koymayi
amaglayan bu calismada veri analiz teknigi olarak bibliyometrik analiz kullanilmustir.
Bibliyometri terimi bibliyometrik analizi ilk kez kullanan Pritchard tarafindan, matematik
ve istatistiksel yontemlerin kitaplara ve diger iletisim ortamlarina uygulanmasi olarak
tanimlanmistir (Pritchard, 1969). Calismada bibliyometrik analizin kullanilmasmin nedeni
iilkeleri, kurumlari, konu alanlarmi, dergileri, 6zel arastirma konularini belirleme ve
degerlendirmede oldukg¢a etkili bir analiz yontemi olmasidir (Huang vd, 2006). Ayrica
bibliyometri, belirli bir disiplinde ya da alanda yapilan arastirmalarin profilini belirlemeyi,
bilimsel bilgi iiretiminin sistemli bir sekilde gelisimini, agirlik noktasini, eksikliklerini
ortaya koymak ag¢isindan oldukc¢a 6nemli bir aragtirma turu (Isik vd., 2019) oldugu i¢in de
bu arastirmada kullanilmistir.

Bu baglamda c¢aligmada, arastirma ve inceleme suregleri, uluslararasi etki degeri
yiksek akademik/bilimsel ¢aligmalara ulasmak amaciyla Web of Science (WoS-Core
Collection) akademik veri tabani kapsaminda gerceklestirilmistir. Web of Science, 1900'den
gliniimiize dek yaymlar1 icermesi nedeniyle sikca tercih edilen, en glvenilir ve en yiiksek
kalite standartlarina sahip bilimsel arastirma veri tabanlarindan biri olarak kabul edildigi i¢in
bu ¢aligmanin arastirma siirecinde kullanilmistir (Gaviria-Marin vd., 2019; Li & Hale,
2016). WoS veri tabaninda 21.000°den ¢ok hakemli ve yiksek kaliteli akademik ¢alisma
bulundurmaktadir. Bununla birlikte, ESCI, SSCI, AHCI endekslerde yer alan akademik
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caligmalar ve bu ¢aligmalara yapilan atiflar da tespit edilebilmektedir (Yigit Acikgdz &
Cizmeli, 2023). Bu kapsamda bu ¢alisma ti¢ asamadan olugmaktadir. Arastirmanin ilk
asamasinda Web of Science (WoS) veri tabaninda bibliyometrik analiz yapilmis, ikinci
asamasinda WoS bibliyometrik analizi sonucu elde edilen ¢alisgmalar VOSviewer tizerinde
anahtar kelime es-olusum analizi ve ortak alinti ile atifta bulunulan kaynak analizine tabi
tutulmustur.

Islem Siireci

Bu ¢alismada bibliyometrik analiz i¢in ¢alismada Web of Science veritabaninda
olusturulan algoritma ile detayli aramada, oncelikle tiim alanlar (all fields) arama kriteri
cercevesinde ‘“‘education” (egitim), “language education” (dil egitimi), “artificial
intelligence” (yapay zeka), “technology” (teknoloji) anahtar kelimelerini kapsayacak sekilde
ve ve/veya/degil mantiksal sinamalar ile eslestirilerek taramalar yapilmistir. Bu tarama
sonucunda toplam 51 ¢alismaya ulagilmistir. Konu filtresi kapsaminda “education”
“language education”, “artificial intelligence”, “technology” anahtar kelimeleri ile yapilan
taramada ise 25 ¢alisma oldugu sonucuna ulagilmistir. Sonraki asamada ise arama filtresi,
Ozet (abstract) olacak sekilde daraltilmistir. Bu asamada “education” “language education”,
“artificial intelligence”, “technology” anahtar kelimeleri kullanilarak taramalar
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen calisma Ozetleri kapsaminda yapilan bu tarama
sonucunda 17 calismaya ulasilmistir. Sadece baslik alanini kapsayacak sekilde “education”

2 ¢ 29 <

“language education”, “artificial intelligence”, “technology” anahtar kelimeleri ile yapilan

b

taramada ise 2 yayma ulasilmistir. Gergeklestirilen dort farkli tarama sonucunda toplam 95
calismaya ulagilmistir. Tum taramalardan sonra farkl filtreleme taramalar1 neticesinde elde
edilen birbirinin ayni olan ¢aligmalarin tespit edilmesi uzerinde ¢alisilmis, 44 ¢alisma analiz
kapsamindan ¢ikartilmistir. Daha sonra elde edilen ¢alismalar incelenerek arastirmanin
kapsaminda olup olmamasi agisindan uygunlugu degerlendirilmistir. Arastirmada amaca
uygun olarak belirlenen kelimeler ile tarama yapildiginda ilk makaleye 2017 yilinda
rastlanmistir. Bu nedenle arastirma, 2017-2024 yillar1 arasinda kaleme alinmis ve yukarda
belirtilen mantiksal sinama ve filtreleme sonucunda elde edilmis makaleleri kapsamaktadir.
Sonug itibariyle yapilan titiz incelemeler neticesinde arastrma kapsami olan ‘egitimde
yapay zekd ve teknoloji’ konulu olduguna kesin olarak kanaat getirilen 51 yayin, bu
arastirmanin veri setini olusturarak analizlere dahil edilmistir. Incelenen ¢alismalara iliskin
literatiir taramasi stireci, akis diyagrami seklinde Cizim 1’de sunulmustur:
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Cizim 1. Gergeklestirilen Literatiir Taramas1 Siireci Ozeti

“Education”. "Artificial intelligence”, “Education”. "Artificial intelligence”, “Education”. "Artificial intelligence”,

"Technology”, "Language
Education”, Tum Alanlar
Kapsaminda Tarama
n=51

"Technology”, "Language
Education"”, Konu Kapsaminda
Tarama
n=25

"Technology”, "Language
Education”, Ozet Kapsaminda
Tarama
n=17

A4
“Education”. "Artificial intelligence”,
"Technology". "Language
Education”, Baslik Kapsaminda
Tarama

n=2

Gerceklestirilen Dort Farkli Incelemeler neticesinde ayni
Tarama Sonucunda Elde Edilen|— 3 olan calisma sayis
Calisma Sayis n=44
n=95

|

Analize Dahil Edilen Nihai
Calisma Sayisi
n=51

Gergeklestirilen tarama sureci neticesinde ulasilan ¢alismalar; yayin yillarna, yaym
indekslerine, calismalarda kullanilan anahtar kelimelerin ilk bes dagilimina, arastirma
kapsaminda yer alan yayinlarin Web of Science kategorisine gore ilk 10 dagilimi,
arastirmacilarm tlkelerine gore ilk 5 dagilimi, ¢alismalarin atiflarinin iilkelerine yonelik
dagilimi, arastrma kapsaminda yer alan yazarlarin ilk 5 dagihmi, Web of Science
veritabaninda yayimmlanan en ¢ok atif alan ilk bes yaymma gore dagilimi, arastirma
kapsamindaki yayinlarin tiirlerine gore dagilimlari, Web of Science veri tabanindan ¢ekilip
analiz edilmis, ¢izelge ve cizimler bi¢iminde gorsellestirilmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen calismalari anahtar kelimelerine gore ve yazarlarin atiflarmin iilkelerine gore
yogunluk haritalar1 “VOSviewer” s0zciikk haritalama programi araciligi ile, anahtar
kelimelere iliskin s6zcik bulutu gorseli ise “Wordart” adli grafik diizenleme programi
kullanilarak olusturulmustur. Boylelikle, arastirmada elde edilen verilerin ¢izim ve ¢Gizelge
gibi gorsellerle desteklenmesi yoluyla, sonuclarin agik ve anlagilir bir sekilde sunulmasi
amaclanmistir.

Bulgular

Bu bdlimde, dil ve egitim kavramlari ile teknoloji ve yapay zeka konular1 arasindaki
iliskileri inceleyen makalelerin veri dl¢utleri kullanilarak bibliyometrik analiz teknigi ile
yapilan analiz sonuglar1 ortaya konmustur. Arastirmada makalelerin yaymlandig: dergiler,
makale yazarlar1 ve makalelerde gegen anahtar kelimeler gibi sayisal ve kavramsal veriler
dikkate almmustir. Bu baglamda “education” (egitim), “language education” (dil egitimi),
“artificial intelligence” (yapay zeka), “technology” (teknoloji) kelimeleri kullanilarak
yapilan taramalar sonucunda ¢aligmalara iligkin yapilan analizlerden elde edilen bulgular,
cizelge ve gizimler seklinde ¢aligmanin geri kalaninda sunulmustur. Arastirmada ilk olarak,
analiz konusu yapilan ¢aligmalarda kullanilmis olan anahtar kelimelerin frekans ve ylizdelik
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dagilimlar1 analiz edilmis, anahtar kelimelerin ilk besteki dagilimi ¢izelge 1°de
gosterilmistir.
Cizelge 1. incelenen Calismalarda Kullanilan Anahtar Kelimelerin i1k 5 Siraya
Gore Dagilimi

Sira Anahtar Kelimeler Turkgesi Frekans (%)
1 Artificial Yapay Zeka 8 28
Intelligence
2 ChatGPT ChatGPT (Yapay 6 21
Zeka sohbet robotu)
3 Bibliometric Bibliyometrik Analiz 5 17
Analysis
4 Language Education  Dil Egitimi 5 17
5 Language Learning  Dil Ogrenme 5 17

Bu calismada dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alaninda inceleme konusu
edilen yaymlarda gecen anahtar kelimelerin ilk 5’ine ¢izelge 1’°de yer verilmis olup diger
anahtar kelimelere iliskin bulgulara kelime bulutunda ve anahtar kelimelere iligkin sunulan
VOSviewer gorselinde yer verilmistir. Cizelge 1°de sunulan dil egitiminde yapay zeka ve
teknoloji konulu ¢aligsmalardaki anahtar kelimelerin dagilimlar1 incelendiginde en ¢ok gecen
anahtar kelimenin ‘Artificial Intelligence’ (Yapay Zeka) (%28) oldugu goriilmektedir.
Calismalardaki diger anahtar kelimelere bakildiginda ise sirasiyla ‘ChatGPT’ (yapay zeka
sohbet robotu) (%21); ‘Bibliometric Analysis’ (Bibliyometrik Analiz), ‘Language
Education’ (Dil Egitimi) Ve ‘Language Learning’ (Dil Ogrenme) (%17) kelimelerinin ilk
4’ii olusturdugu goriilmektedir. Incelenen galismalarda ‘Yapay Zeka’ anahtar kelimesinin
siklikla kullanilmasinin bir nedeni olarak, diger anahtar kelimelerle birlikte analiz
edildiginde hem dil egitiminde hem de dil 6greniminde artik yapay zekadan hizla
yararlanilmaya baslandig1 soOylenebilir. Hem dil egitiminin gergeklestirildigi egitim
ortamlarinda hem de bireysel veya orgiin/yaygin sekilde dil 6grenme siireglerinde yapay
zekanin kullanim olanaklarina ve Onerilere dair arastirmalarin yani sira kullannmina dair
uygulama o6rneklerini igeren g¢alismalarin da ortaya konmaya baslandigi soylenebilir.
Ozellikle de COVID-19 pandemisi ile birlikte temasm azaltilmasi adina uzaktan ve
cevrimici egitim uygulamalarinin artisinin ardindan 2021 yilindan itibaren, teknolojinin,
dijital sureglerin ve yapay zeka gibi anahtar kelimelerin kullanildigi ¢aligmalarda artig
oldugu gozlemlenmistir.

S6z konusu ¢aligmalarin anahtar kelimelerine iliskin ¢izimleri asagida sunulmustur:
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Cizim 2. Anahtar Kelimelerin Yiizdelik Dagilimmin Dairesel Grafigi

Frekans

m Yapay Zeka

m Yapay Zeka Sohbet Robotu
m Bibliyometrik analiz

m Dil Egitimi

m Dil Ogrenme

Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji konulu c¢alismalarda gegen anahtar
kelimelerin yizdelik dagilimi incelendiginde ChatGPT adi verilen yapay zeka sohbet
robotlarinin / rehberlerinin en ¢ok kullanilan kelimeler arasinda %21°lik bir dagilimla ikinci
sirada yer aldig1 goriilmektedir. Dil ve dil egitimi ile ilgili arastirmalarin yansira diller arasi
hizli geviri yapabilme 6zelliginden dolay1r da ChatGPT, kullanicilarin ilgi odagi haline
gelmis, bu nedenle de bu yonde yapilan arastirmalarin da konusu haline gelerek sik¢a
kullanilan anahtar kelimeler arasinda yerini almstir.

Ayrica incelenen ¢aligsmalardaki anahtar kelimelerin VOSviewer goriintiisii asagida
sunulmustur:

Cizim 3. Yaymlarin Anahtar Kelimelerinin VOSviewer Yogunluk Haritas1 Gorseli

second language education
blended learning

korean langugge education

pu ® @rtificialiiitelligence educationalitechnology
ch.pt automated widifing evaluation bibliometgic analysis ®
. bibliometrics
english l@nguage languagé@ducation

researgly topics

L artiﬂual’elligence
precisiur‘dugﬂnn

ﬁh VOSviewer
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Bu ¢aligma kapsaminda incelenen ¢aligsmalardaki anahtar kelimelere iligkin ¢izim
3’teki yogunluk haritasi incelendiginde ChatGPT, ‘Language Education’ (Dil Egitimi),
‘Bibliometric Analysis’ (Bibliyometrik Analiz), ‘Artificial Intelligence’ (Yapay Zeka)
kelimelerinin haritanin yogun kesimlerini olusturdugu goriilmektedir. Bununla birlikte
yogunluk sirasma gore, ‘Automated Writing Evaluation’ (Otomatiklestirilmis Yazma
Degerlendirme), ‘Research Topics’ (Arastirma Konular1), ¢ Educational Technology’,
(Egitim Teknolojisi), ‘Second Language Education (ikinci Dil Egitimi), ‘Blended Learning’
(Harmanlanmis Ogrenme), ‘Korean Language Education’ (Kore Dili Egitimi), ‘English
Language’ (Ingiliz Dili), ‘Precision’ (Kesinlik), ‘Education (Egitim) kelimelerinin,
incelenen caligmalarda yogun olarak kullanilan anahtar kelimeler oldugu tespit edilmistir.
Ayrica incelenen ¢aligmalardaki anahtar kelimeler, s6zciik bulutunda sunulmustur:

Cizim 4. Yaymlarm Anahtar Kelimelerinin Olusturdugu Sozciikk Bulutu Analiz

‘EDUCATION

Cizim 4 incelendiginde, en yaygin kullanilan anahtar kelimelerin; dil, yapay zeka,
O0grenme, egitim, zeki, analiz, chatbot sistemi, ChatGPT, yazma, teknoloji, ceviri,
otomatiklestirilmis, ikinci, Ingilizce, dijital vd. oldugu gériilmiistiir. Chatbot, sohbet ya da
rehber botlar1 olarak bilinen yapay zeka yazilimlari, kullanicilari ile metin ya da ses
aracihigiyla etkilesime girerek kendi baslarma bircok gorevi yerine getirebilirler (Iseri,
Aydm, & Tutuk, 2021). Sohbet botunun, dil egitimi ile ilgili sik gegen kelimelerin arasinda
olmasinda diger anahtar kelimeler de diisiiniildiigiinde dil egitiminde ¢eviri, aragtirma ve
yazma etkinliklerinde yapay zeka kullaniminin yaygin hale gelmis olmasinimn payinin oldugu
sonucuna ulasilabilir. Bu iliskiyi destekleyen bagka bir bulgu da anahtar kelimeler arasinda
gecen ‘otomatiklestirilmis ve sistem’ kelimeleridir. Bilindigi gibi yapay zeka; biiylik
miktarda veriyi islemek ve bunlardan 6grenmek i¢in makine 6grenimi algoritmalari, dogal
dil isleme (NLP) ve bilgisayar uzgoriisii gibi yapay zeka tekniklerini kullanir. Bir yapay
zekd uygulamasi bu verileri isleyip bir yapay zekd modeli olusturduktan sonra
ogrendiklerine dayanarak karar alma siireclerine yonlendirilebilir; ChatGPT gibi chatbot
(rehber bot) yazilim1 bunlardan biri olarak gosterebilir.
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Cizelge 2. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Yayimnlarin Web of Science Kategorisine
Gore 11k 10 Dagilim

Web of Science Kategorisi f (%)
Egitim, Egitim Aragtirmalari 26 50.98
Bilgisayar Bilimi Disiplinler Arasi Uygulamalar 8 15.68
Bilgisayar Bilimi Yapay Zeka 6 11.76
Bilgisayar Bilimi Bilisim Sistemleri 5 9.80
Dilbilim 5 9.80
Egitim Bilimsel Disiplinler 4 7.84
Dil, Dilbilim 4 7.84
Bilgisayar Bilimi Kuram Ydntemler 2 3.92
Muhendislik Cok-Disiplinli Yaklagim 2 3.92
Matematiksel Islemsel Biyoloji 2 3.92

Cizelge 2 incelendiginde, arastirma kapsamina dahil edilen ¢aligmalarin temelde 6
alan (Egitim: Egitim Arastirmalari; Bilgisayar Bilimi: Yapay Zeka, Bilisim Sistemleri,
Disiplinler Arasi Uygulamalar, Kuram Yontemler; Dil; Dilbilim; Mihendislik Cok-
Disiplinli Yaklasim; Matematiksel Islemsel Biyoloji) altinda toplandig1 gdriilmektedir.
Incelenen calismalarin odak noktasmi egitim ve dzelde de dil egitimi olusturdugu igin,
arastirma kapsamindaki ¢alismalarin %50.98’inin ‘Egitim Aragtirmalar1’ kategorisi altinda
yer aldig1 goriilmektedir. Buna ek olarak, konu ile ilgili ¢alismalarin, ‘Dil ve Dilbilim’ gibi
dil egitimine yakin alanlar ile ‘Miihendislik, Matematiksel Islemsel Biyoloji, Bilgisayar
Bilimi® gibi farkl disiplinlere ait caligma alanlarinda yer aldigi tespit edilmistir. Diger
calisma alanlarinda gerceklestirilen yaymlarin ¢ogunlugu sirasi ile Bilgisayar Bilimi
Disiplinler Aras1 Uygulamalar (%15.68), Bilgisayar Bilimi Yapay Zeka (%11.76),
Bilgisayar Bilimi Bilisim Sistemleri ve Dilbilim (%9.80), Egitim Bilimsel Disiplinler ve Dil
(%7.84) ve Bilgisayar Bilimi Kuram Yontemler, Mihendislik Cok-Disiplinli Yaklasim ve
Matematiksel islemsel Biyoloji (%3.92) alanlarinda hazirlanmistir. Incelenen ¢alismalarin
Web of Science kategorilerinin ¢izimi asagida verilmistir:

Cizim 5. Arastrma Kapsaminda Yer Alan Yayinlarin Web of Science Kategorisine
Gore Dagilimi
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Web of Science Kategorisi
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Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alanindaki incelenen ¢aligmalarim Web of
Science kategorilerinin ¢izimi de Cizelge 2’yi ve ona dair yapilan agiklamalari
destekleyecek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda egitim alanindaki 26 ¢alisma, inceleme
konusu yapilan ¢aligmalari %50.98’ini olusturarak diger kategorilerin 6niine gegmektedir.
Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligma sayilarmin yaym yillarina goére dagilimlar1 Cizelge
3’te sunulmustur:

Cizelge 3. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Yaymlarin Yillarina Gére Dagilimi

Yayin yili F (%)
2023 21 41.17
2022 14 27.45
2021 8 15.68
2018 3 5.88
2017 2 3.92
2019 1 1.96
2020 1 1.96
2024 1 1.96

Konuyla ilgili ¢alisma sayilarmin yillara gore dagilimina bakildiginda, Web of
Science veri tabaninda dil egitimi alaninda yapay zeka ve teknoloji konulu ¢aligmalarin, ilk
olarak 2017 yilinda kaleme alinmaya baslandig1 gorilmektedir. Cizelge 3 incelendiginde,
2017-2024 (Mart) yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin %40’ 2023  yilinda
gerceklestirildigi, s6z konusu yilda 21 c¢alismanin Web of Science veritabaninda
yaymlandigi goriilmektedir. Bununla birlikte 2018 yilindan 2023 yilina dek her yil
neredeyse 2 veya daha fazla kat artarak yaymlar gerceklestirilmistir. 2017 yilindan 2020
yilina kadar konuyla ilgili toplam 6 calisma yapildig1 gozlenmektedir. Bununla birlikte,
sadece 2021 yilinda konuyla ilgili kaleme alinan ¢aligma sayisinin, 6nceki 4 yilda kaleme
alinan toplam ¢alisma sayisindan fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Cizelge incelendiginde,
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ulasilan ¢arpici diger bir bulgu ise 2022 yilinda dil egitimi alaninda yapay zeka ve teknoloji
konulu caligma sayismin 14’e, 2023 yilinda ise 21’e ulastig1 goriilmektedir. Bagka bir
deyisle, ilgili caligmalarm 2021 yili ve sonrast belirgin bir artig gosterdigi
gozlemlenmektedir. Bu artisin sebepleri arasinda; egitim  alaninda internet, sanal
uygulamalar, yapay zeka gibi teknolojik ara¢ ve ortamlarin kullanimlarinin yayginlasmasi
ve Ozellikle de “COVID-19” salginmin tim alanlarda oldugu gibi egitim alani tizerindeki
etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, 2019 ve 2020 yillarinda internet ve teknolojik
araclarin egitim ortamlarina girmesi, kullanimi ve bunun goézlemine dair siiregler
gergeklesirken, bunlarin sonucuna dair calismalar 2021 yilindan sonra {iriin olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu calismanin verileri, 2024 yilinin 3. ayma kadar olan ¢alismalari
kapsadigindan, 2024 yilinda yaymn sayisi henliz 1 olmakla birlikte, yilin ilerleyen
stireclerinde bu saymin artacagi ongoriilmektedir. Aragtirma kapsaminda yer alan yayinci
kuruluslarin bulundugu iilkelere gore ilk 5 dagilimi ¢izelge 4’te sunulmustur:

Cizelge 4. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Yaymct Kuruluglarm Bulundugu
Ulkelere Gére Ilk 5 Dagilimi

Ulkeler f (%)
Cin 31 60.78
Amerika 5 9.80
Glney Kore 3 5.88
Cek Cumhuriyeti 2 3.92
Japonya 2 3.92

Cizelge 4’te arastirma konusu ile ilgili ¢alismalarm yayinci kuruluslarin faaliyet
gosterdikleri tilkelere gore dagilimi yer almaktadir. Cizelge incelendiginde, arastirma
kapsaminda incelenen ¢alismalarin yayinlandiklar1 yayin kuruluslarinin, diinyadaki 5 tilkede
toplandig1 géze carpmaktadir. Grafige bakildiginda, Web of Science akademik veri
tabaninda dil egitimi, yapay zeka ve teknoloji konulu disiplinler arasi1 ¢aligmalarin en fazla
yaymlandig1 5 iilke arasinda sirasiyla, Cin, Amerika, Giiney Kore, Cek Cumbhuriyeti ile
Japonya’nin yer aldig1 gériilmustir. Bu baglamda Cin’de 31, Amerika’da 5, Guiney Kore’de
3, Cek Cumhuriyeti ve Japonya’da 2’ser calismanin gergeklestirildigi tespit edilmistir.
Yayinlarin iilkelere gore dagilimimin dairesel ¢izimi seklinde gosterimi asagida sunulmustur:

Cizim 6. Yaymc1 Kuruluslarm Bulundugu Ulkelere Gére Yaymnlarin Dagilimu (ilk 5
Ulke)
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Yayin sayisi

m CiN
m AMERIKA
GUNEY KORE
B GEK CUMHURIYETI
= JAPONYA

Yaymci kuruluslar a¢isindan Cizim 6 incelendiginde, Cin’in dil egitiminde
yapay zekad ve teknoloji alanindaki yaymlar agisindan pastanin %72’lik dilimine sahip
olurken onu %11 ile Amerika Birlesik Devletlerinin takip ettigi, %35’erlik dilimleri de Cek
Cumhuriyeti ve Japonya’nin paylastig1 gorilmektedir.

Cizelge 5. Yaync1 Kuruluslarm ilk 10 Dagilimi

Yaym Kurulusu f (%)

Assoc. Computing Machinery 3 5.88
Emerald Group Publishing 2 3.92
Hindawi Publishing Group 4 7.84
leee 2 3.92
Int Forum Educational Technology & Taiwan 4 7.84
Normal Univ

Int Forum Educational Technology & Soc- 2 3.92
Ifets

Igi Global 4 7.84
Springer Nature 8 15.68
Taylor & Francis 4 7.84
Wiley 3 5.88

Cizelge 5°te yer alan bilgilere bakildiginda, arastirma kapsaminda incelenen
caligmalarin %70.5’inin toplamda 10 farkli yaym kurulusu tarafindan yayimlanan dergi ve
mecralarda (kitap, Kkitap bolimi, kongre/sempozyum bildirisi vb.) yaymlandigi
gorulmektedir. Arastirmalarin yaym kuruluslarina gore dagilimlari incelendiginde ise,
yaymlarin g¢ogunlugunun bes yaymn kurulusunda toplandigi gorulmektedir. Bunlarin,
‘Springer Nature’, ‘Taylor & Francis’, ‘Hindawi Publishing Group’, ‘Int Forum Educational
Technology & Taiwan Normal Univ’ ve ‘Igi Global’ isimli yayin kuruluglarmdan olustugu
gorilmektedir. Bu 5 yaym kurulugsunun konuyla ilgili yazin kapsaminda, Web of Science
veri tabaninda yer alan yayimlar bazinda toplamda %47,04’liik bir paya sahip oldugu tespit
edilmistir. Buna gore arastirma konusu ile ilgili en fazla sayida ¢alismanin yaymlandigi
yayin kurulusunun, toplam 8 ¢alisma (%15, 68) ile ‘Springer Nature’ oldugu goriilmiistiir.
Bu yaym kurulusunu, bu alanda biinyelerinde yayinlanan 4’er ¢calisma (%7.68) ile Taylor &
Francis’, ‘Hindawi Publishing Group’, ‘Int Forum Educational Technology & Taiwan
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Normal Univ’ ve ‘Igi Global’ isimli yayin kuruluslar1 takip etmektedir. Arastirma
kapsaminda incelenen g¢alismalarm Web of Science (WoS) indekslerine gore dagilimlari
Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Yaymlarm Yayn Indekslerine Gore
Dagilim1

Web of Science Index f (%)

Social Sciences Citation Index (SSCI) 20 39.21
Emerging Sources Citation Index (ESCI) 15 29.41
Conference Proceedings Citation Index — Science (CPCI-S) 8 15.68
Science Citation Index Expanded (SCI-EXPANDED) 7 13.72
Conference Proceedings Citation Index — Social Science & 5 9.80
Humanities (CPCI-SSH)

Arts & Humanities Citation Index (A&HCI) 1 1.96

Cizim 7. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Yayinlarin Yaymn Indeks Grafigi

Cizelge 6 ve Cizim 7 incelendiginde incelenen ¢aligmalarin biiylik ¢ogunlugunun
‘Social Sciences Citation Index (SSCI)’ (Sosyal Bilimler Atif Dizini) sisteminde oldugu
goriilmektedir. Buna goére yaymlarm 9%39.21°1 Sosyal Bilimler Atif Dizininde
dizinlenmektedir. Bu c¢alismada ele aliman yayinlarin dil egitiminde yapay zeka ve
teknolojiyi kapsayan genelde egitim bilimleri agirlikli caligmalar oldugu i¢in ¢gogunlukla
Social Sciences Citation Index adli sistemde dizinlenmeleri olagan goriilmektedir. Bununla
birlikte, yaymlarm dizinlendigi dizinlerin sirasiyla, Emerging Sources Citation Index
(ESCI) (29.41), Conference Proceedings Citation Index — Science (CPCI-S) (%15.68),
Science Citation Index Expanded (Sci-Expanded (%13.72), Conference Proceedings
Citation Index — Social Science & Humanities (Cpci-Ssh) (%9.80), Arts & Humanities
Citation Index (A&HCI) (1.96) seklinde oldugu tespit edilmistir. Dil egitiminde yapay zeka
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ve teknoloji alanindaki ¢alisma kapsaminda yer alan yazarlarin ilk 5 dagilhimi ¢izelge 7°de
sunulmustur:

Cizelge 7. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Yazarlarmn {1k 5 Dagilimm

Yazar Adi f (%)
Chen XL 6 11.76
Xie HR 6 11.76
Zou D 6 11.76
Cheng GR 3 5.88
Wang M 3 5.88

Cizelge 7°de dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji kullanimi alaninda yayinlar
ortaya koyan yazarlardan ilk 5’i sunulmustur. Cizelgede yer alan yazarlar, bu ¢alisma
kapsaminda ele alinan toplam ¢alismanin  %47.04’tinii olusturmaktadir. Bu da, ¢izelgede
yer alan yazarlarin s6z konusu arastirma alaninda oldukca iiretken ve one cikan kisiler
olduklarin1 gostermektedir. Cizelgedeki ilk 3 yazar; Chen XL, Xie HR ve Zou D bu alanda
en ¢ok calisma veren (6) yazarlar olarak biitiinde %11°lik paya sahiptirler. Onlar1 takiben
Cheng GR ve Wang M onlarn yaris1 kadar (3) bir calisma ile %5.88’lik bir paya sahiplerdir.
Konu ile ilgili calisma kaleme alan diger yazarlarin ise 1 veya 2 calismaya sahip olduklar1
tespit edilmistir. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alanindaki ¢alisma kapsaminda yer
alan yayinlarin tiirlerine gore dagilimi ¢izelge 8’de sunulmustur:

Cizelge 8. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Yaymlarin Tiirlerine Gére Dagilimlari

Yayin Tiirleri f (%)
Makale 35 68.62
Bildiri Metni 9 17.64
Erken Erigim 7 13.72
Derleme Makale 5 9.80
Bas Makale 2 3.92

Cizelge 8’de dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji kullanimi alaninda yer alan yayinlarin
tiirlere gére dagilimi1 sunulmustur. Buna gore, bu alanda en ¢ok makale tiiriiniin ortaya
kondugu sdylenebilir, dyle ki makaleler, bu alanda ortaya konan tiirlerin %68.62'sini
olusturmaktadir. Makalelerin ardindan, bildiri metinleri %17.64, erken erisim %13.72,
derleme makale %9.80, bas makale %3.92 olarak bu alandaki ¢alismalarin tiirleri
siralanmustir.

Cizim 8. Yazarlarm atiflarina yonelik Vosviewer Goriintiisii
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chen@@ieling

cherighgary

%, VOSviewer

Vosviewer programi kullanilarak arastirma kapsamindaki dil egitimi alaninda yapay
zeka ve teknoloji konulu ¢aligmalarm alintilanma sayilarina gére yogunluk haritasi gizim
8°de sunulmustur. Inceleme esnasinda bir yazarin en az 2 yayini olacak ve bir yazarmn en az
2 atifi olacak sekilde filtreleme uygulanmistir. Web of Science akademik veri tabaninda yer
alan konuyla ilgili caligmalara dayanarak hazirlanan yogunluk haritasinda, tek ya da ¢ok
yazarl olmasina bakilmaksizin her calismadan ilk yazarin ad1 yer almaktadir. Buna gore, bu
calisma alaninda en ¢ok atif alan; Chen Xieling, Xie Haoran, Cheng Gary ve Zou di adli
yazarlar olmakla birlikte, onlar1 Huang Xinyl adl1 yazar takip etmektedir. Bu yazarlarin ayn1
zamanda, bu alanda yayin yapan yazarlar arasinda da ilk 5°te olduklari tespit edilmistir. Dil
egitiminde yapay zeka ve teknoloji alani ile ilgili hem ilk yayinlara sahip olmalar1 hem de
bu alanda en az 2 yayna sahip yazarlar olmalari, onlarin atif yogunlugu olarak da 6ne
¢ikmalarini sagladigi sonucuna ulasilabilir.

Cizim 9. Yazarlarn atiflarinin iilkelerine yonelik Vosviewer GOriintiisii

southikorea

peoplwchina

usa

& vOSviewer
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Vosviewer programi kullanilarak arastirma kapsamindaki dil egitimi alaninda
yapay zeka ve teknoloji konulu ¢alismalara yapilan atiflarin tlkelere yonelik yogunluk
haritas1 Cizim 9°da sunulmustur. Inceleme esnasinda bir tilkeden en az 2 yayin olacak ve
bir yazarin en az 2 atifi olacak sekilde filtreleme uygulanmistir. Bu bulgulara gore, bu
alandaki en ¢ok atif yapan tlkenin Cin oldugu goériilmektedir. Cin’i takiben Amerika ve
Giiney Kore’de de bu alandaki ¢aligsmalara atif yapan calismalar ortaya konmustur. Atif
yapilan Ulkelere gore ¢ikarilan yogunluk haritasinda en son olarak Tayvan ve Japonya
gOze carpmakta, yaptiklari ¢calismalarda, bu alanda 6ne ¢ikan yayinlar: takip edip bunlara
atif yaparak arastirmalar ortaya koyduklari gérilmektedir. Dil egitiminde yapay zeka ve
teknoloji alanindaki ¢alisma kapsaminda Web of Science veritabaninda yayinlanan ve en
cok atif alan ilk 5 yayin ¢izelge 8’de sunulmustur:

Cizelge 9. WoS’ta Yayimlanan En Cok Atif Alan lk Bes Yayin Adi

Yayin Adi Yazar Adi Yayinci Kurulus ~ Atif
Sayist
Two Decades of Artificial Intelligence in Education: Xieling Chen, Di Educational 65
Contributors, Collaborations, Research Topics, Challenges, and Zou, Haoran Xie, technology &
Future Directions Gary Cheng, Caixia society
Liu

Twenty Years of Personalized Language Learning: Topic Xieling Chen, Di Educational 45
Modeling and Knowledge Mapping Zou, Haoran Xie, technology &

Gary Cheng society
Roles and research foci of artificial intelligence in language Jia-Cing Liang, Interactive 32
education: an integrated bibliographic analysis and systematic Gwo-Jen Hwang, learning
review approach Mei-Rong Alice environments

Chen,
Darmawansah
Darmawansah
The affordances of Al-enabled automatic scoring applications on Fu, Shixuan, British Journal 27
learners' continuous learning intention: An empirical study in Huimin Gu, Bo of Educational
China Yang Technology
New Trends in Second Language Learning and Teaching through  Jaya Kannan, Pilar Circulo De 25
the lens of ICT, Networked Learning, and Artificial Intelligence Munday Linguistica
Aplicada A La

Comunicacion

Arastirma kapsamindaki dil egitimi alaninda yapay zekd ve teknoloji konulu
¢alismalarin alintilanma sayilarma gore ilk bes yaymnm dagilimi gizelge 9°da sunulmustur.
Web of Science akademik veri tabaninda yer alan konuyla ilgili ¢alismalara dayanarak
hazirlanan gizelgede, atiflar1 verilen yayinlarin yazarlarinin tiimiine yer verilmistir. Cizelge
incelendiginde, alanyazinda konuyla ilgili, WoS akademik veri tabaninda taranan diger
calismalardan en fazla atif alan ¢aligmalarm Xieling Chen, Di Zou, Haoran Xie, Gary Cheng,
Caixia Liu (2022) adlh yazarlar tarafindan kaleme alinan ‘Two Decades of Artificial
Intelligence in Education: Contributors, Collaborations, Research Topics, Challenges, and
Future Directions’ (65 atif); Xieling Chen, Di Zou, Haoran Xie, Gary Cheng (2022) adl
yazarlara ait ‘Twenty Years of Personalized Language Learning: Topic Modeling and
Knowledge Mapping’ (45 atif); Jia-Cing Liang, Gwo-Jen Hwang, Mei-Rong Alice Chen,
Darmawansah Darmawansah (2023) tarafindan hazirlanan ‘Roles and research foci of
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artificial intelligence in language education: an integrated bibliographic analysis and
systematic review approach’ (32 atif); Fu, Shixuan, Huimin Gu, Bo Yang (2020) tarafindan
gercekelstirilen ‘The affordances of Al-enabled automatic scoring applications on learners'
continuous learning intention: An empirical study in China’ (27 atif); Jaya Kannan, Pilar
Munday (2018) tarafindan yapilan ‘New Trends in Second Language Learning and Teaching
through the lens of ICT, Networked Learning, and Artificial Intelligence’ (25 atif) baglikli
calismalar oldugu tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Web of Science (WoS) veri tabani, bilimsel ¢alismalar agisindan 6nemli bir veri
tabanidir. Arastirmacilara; SSCI, SCIE, AHCI, CPCI olmak {izere dort ayr1 veri tabanindan
aliman verileri sunmaktadir. Egitim alaninda son yillarda WoS veri tabaninda yayinlanan
dergiler nicelik ve nitelik bakimindan artmakta, bu baglamda da WoS veri taban1 her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da arastirma yapmak isteyen arastirmacilara giincel ve kaliteli
yayimlar sunmaktadir. Bu nedenle de bu ¢alismada Web of Science veritabanindaki yayimlar
esas alinmis, buradaki dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji alanindaki yayimlar analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar su yondedir:

1. Bu alanda yapilan ¢aligmalar anahtar kelimeler agisindan incelendiginde, bu
kelimelerin siklik agisindan en ¢ok olandan en aza dogru siralanisinin su sekilde oldugu
goriilmektedir: yapay zeka, ChatGPT, bibliyometrik analiz, dil egitimi ve dil 6grenme.

2. Arastirma kapsaminda yer alan yayilarin web of science kategorisine gore ilk 10
dagilimi incelendiginde ¢alismalarin temelde 6 alanda yogunlastigi goriilmektedir. Bunlar
sirastyla; egitim: egitim arastirmalari; bilgisayar bilimi: yapay zeka, bilisim sistemleri,
disiplinler arasi uygulamalar, kuram yontemler; dil; dilbilim; miihendislik ¢ok-disiplinli
yaklasim; matematiksel islemsel biyoloji seklindedir.

3. Konuyla ilgili caligma sayilariin yillara goére dagilimina bakildiginda, Web of
Science veri tabaninda dil egitimi alaninda yapay zeka ve teknoloji konulu ¢alismalarin, ilk
olarak 2017 yilinda kaleme alinmaya baslandigi gortilmektedir. 2017-2024 (Mart) yillari
arasinda yapilan ¢aligmalarin %40’ inm 2023 yilinda gerceklestirildigi, s6z konusu yilda 21
calismanin Web of Science veritabaninda yaymnlandigi goriilmektedir. 2023 yili ve
sonrasinda artik COVID19 pandemisi ile ilgili ¢alismalarin yavasca azaldigi, yerini
COVID19 pandemisinin etkisi olarak genelde egitimlerin 6zelde de dil egitiminin daha ¢ok
uzaktan ve teknolojik imkanlarla gerceklestirildigi, bu nedenle de bu kapsamdaki
calismalarin da bu bahsi gegen donemde yogunlastig1 sonucuna ulasilabilir.

4. Arastirma konusu ile ilgili caligmalarin yayinci kuruluglarin faaliyet gosterdikleri
iilkelere gore dagilimina bakildiginda Cin’de 31, Amerika’da 5, Giiney Kore’de 3, Cek
Cumhuriyeti ve Japonya’da 2’ser ¢aligmanin gergeklestirildigi tespit edilmistir.

5. Aragtirma kapsaminda yer alan yayinlarin yayin indekslerine gore dagilimi
incelendiginde, incelenen ¢aligmalarin biiyiik cogunlugunun ‘Social Sciences Citation Index
(SSCI)’ (Sosyal Bilimler Atif Dizini) sisteminde oldugu goriilmektedir. Buna gore
yaymlarm %39.21°1 Sosyal Bilimler Atif Dizininde dizinlenmektedir. Bu ¢alismada ele
alinan yayinlarin dil egitiminde yapay zeka ve teknolojiyi kapsayan genelde egitim bilimleri
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agirlikli ¢aligmalar oldugu icin ¢ogunlukla Social Sciences Citation Index adli sistemde
dizinlenmeleri olagan goriilmektedir. Bununla birlikte, yayinlarin dizinlendigi dizinlerin
sirasiyla, Emerging Sources Citation Index (ESCI), Conference Proceedings Citation Index
— Science (CPCI-S), Science Citation Index Expanded (Sci-Expanded), Conference
Proceedings Citation Index — Social Science & Humanities (Cpci-Ssh), Arts & Humanities
Citation Index (A&HCI) seklinde oldugu tespit edilmistir.

6. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji kullanim1 alaninda yayinlar ortaya koyan
yazarlardan ilk 5’inin ¢aligmalarinin, bu ¢alisma kapsaminda ele alinan toplam ¢alismanin
%47.04’ini olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Cizelgedeki ilk 3 yazar; Chen XL, Xie HR
ve Zou D bu alanda en ¢ok calisma veren (6) yazarlar olarak biitiinde %]11°lik paya
sahiptirler.

7. Dil egitiminde yapay zeka ve teknoloji kullanimi alaninda yer alan yaynlarin
tirlere gore dagilimina bakildiginda en ¢ok makale tirtinin (%68.62) ortaya kondugu
sonucuna ulasilmaktadir. Makalelerin ardindan, bildiri metinleri %17.64, erken erisim
%13.72, derleme makale %9.80, bas makale %3.92 olarak bu alandaki ¢aligmalarin tiirleri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapay zeka tabanli teknolojiler her sektore oldugu gibi egitime de bu alandaki en
yenilik¢i teknolojilerden biri olarak etkili bir giris yapmistir. Kendi kendine otonom olarak
isleyen akilli sistemler ve teknolojiler, insan giiciine olan ihtiyaci azaltarak toplumsal yasam
alanina giderek daha fazla niifuz etmektedir. Egitim teknolojileri, yapay zeka (Al),
arttirilmis gergeklik (AR), sanal gergeklik (VR) vb. yeni nesil teknolojiler egitim alaninda
giderek daha ¢ok benimsenmeye baslamis, bu durum da bu alanda bu yeni teknolojilerin
kullanimina ve etkilerine yonelik yapilan ¢caligmalarin ortaya konmasimi saglamistir.

Egitimde yapay zeka ¢alismalarmna bakildiginda, Yin ve Moore (1987) yapay zeka
sistemlerinin 6zel egitim alaninda kullanilmasina yonelik ¢alismasinda, robotik sistemlerin,
yapay zekanin ve bilgisayar simiilasyonlarmin 6zel egitim O8rencilerinin yararma nasil
kullanabilecegini arastirmustir. Ayni sekilde Timms (2016) yapay zeka sistemlerine dayali
egitici robotlar ile akilli siniflarm egitim sisteminde kullanilmasina yonelik bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Zawacki-Richter ve arkadaslar1 (2019) ise yapay zeka sistemlerinin
yuksek 6gretimde kullanilmasina yonelik durumlar1 arastirmigtir. Ugar ve Uludag (2018) ise
calismalarinda, Tirk egitim sisteminde akilli siif uygulamalarmni ele almiglar, “Nesnelerin
Interneti (IoT - Internet of Things)” altyapisi kullanarak okul veya egitim kurumlari
bunyesinde Ogrenci takibini ve yoklamasmi kontrol eden ayrica Akilli Sinif adi altinda
smifin yonetimini yetkili personellere teslim eden bir “Akilli Smif ve Ogrenci Takip
Sistemi” tasarlamis ve gelistirmiglerdir. Bahgeci ve Giirol (2010) ise yapay zekédya dayali
akilli 6gretim sistemlerinin egitimde kullanilmasi tizerine ¢aligmalar yiritmuslerdir. Bu
baglamda, bir 6grencinin ders hakkidaki durumunu akilli 6gretim sistemleri ile tespit eden,
uzman bilgi modiilii, alan bilgisi ve kural tabani olarak iki bilesen halinde bir sistem
tasarlamigslar. Alan bilgisi bileseni, 6gretim konularini kapsayan bir ders olarak, kural tabani
ise konulara ait alistirmalarda 6grenci hatalarini bulmak ve istege bagh ipuclari, agiklama
ve kisisellestirilmis geribildirimler sunmak tizere olusturulmus bir kurallar listesidir.
Aragtirmada tasarlanan sistemin amaci 6grencinin bilgisini, alan bilgisi ile es duruma
getirmek olarak belirlenmistir. Bu ¢alisma ile akilli sistemin bu 6lgme modiilii sayesinde
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ogrencinin ders hakkindaki durum bilgisinin insana ihtiya¢ duymadan belirlenebildigi ortaya
konmustur.

Tiim alanlarda oldugu gibi, egitimde yapay zeka ve teknoloji kullanimini ele alan
aragtirmalar 6zellikle COVID-19 pandemisi, hastaligin yayilmasmi 6dnlemek amaciyla ile
temasin azaltilmasi gibi tedbirler kapsaminda dijitallesme siiregleri ile artis gostermeye
baslasa da 6zelde dil egitimi ile ilgili caligmalarin azlig1 dikkat ¢ekicidir. Bu ¢aligmalardan,
okuma etkinlikleri i¢in derin 6grenme teknolojileriyle yapay zek&nin kullanimini ele alan
bir aragtirmada (Huang vd., 2023), 6gretmenlerin ve egitim ydneticilerinin, dgrencilerin
okuma becerilerini gelistirmelerini saglamak amaciyla alistirmalar yapmalarma imkan
saglayacak yapay zeka sistemlerinin entegrasyonu ya da tasarlanmasinda dikkate almalar1
gereken etkili 6rnekler sunmaktadir. Diger bir ¢alismada (Liu vd., 2022), 6grencilerin dil
ogreniminde konusma pratikleri yapabilmek igin yapay zekd uygulamalarini kullanma
konusundaki algilar1 arastirilmaktadir. Deneysel bir ¢aligma araciligiyla yazarlar, genel
olarak yapay zeké kullaniminin etkililigini gostermektedir. Yang ve arkadaslari (2022),
arastrmalarinda, tartismaya dayali yazilarda Ogrencilerin yabanci dil olarak yazma
becerilerini gelistirmek i¢cin Dogal Dili Anlama gorevleri araciligiyla otomatiklestirilmis bir
yazma becerisi degerlendirme sisteminin kullanilmasma odaklanmaktadir. Bulgular,
birlestirilmis modellerinin 68rencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir. Qin ve arkadaslar1 (2023), dil 6greniminde dikte alistirmalar1 i¢in otomatik
hata tiirii agiklama platformunu ve etkililigini arastirmislardir. Caligmalari, bu yapay zeka
sisteminin dil 6greniminde kullanilmasinda olumlu sonuglar ortaya koymaktadir. Dil
o0greniminde yapay zeka uygulamalarini arastiran baska bir makalede Sun (2023), konusma
alistrmalar1 i¢in yapay zeka kullanirken akran diizeltmesinden yararlanmanin etkililigi
arastiran deneysel bir c¢alisma ortaya koymustur. Bu arastirmadaki bulgular, akran
dizeltmenin, Ggrencilerin yapay zekd konusma araglariyla yaptiklari alistrmalar ile
ogrenme ciktilarini giliclendirebilecegini ortaya koymaktadir. Bu nedenle arastirmaci, dil
ogreniminde konusma alistirmalar1 igin yapay zekanm kullanimiyla akran diizeltme gorev
ve etkinliklerinin dikkate alinmasini Onermektedir. Yapay zekd ve egitim alaninda
kullanilmaya baglansa da konuyla ilgili yazin incelendiginde bu alanda kaleme alinan
akademik/bilimsel calismalarin degerlendirildigi bibliyometri temelli ¢alismalarin smirl
sayida oldugu, dil egitimi alaninda ise bulunmadigi gérilmistir. Yazinda goriilen boslugu
gidermeye yonelik olarak bu ¢alismada, dil egitimi alaninda gerceklestirilen yapay zeka ve
teknoloji konulu ¢alismalarin detayl: literatiir analizi sunulmustur. Bu ¢ercevede oncelikle,
‘dil egitimi’, ‘egitim’, ‘yapay zeka’ ve ‘teknoloji’ terimlerine yonelik olarak tim diinyada
kapsamli ve saygm kabul edilen Web of Science (WoS) akademik veri tabaninda tarama
gerceklestirilmis, yapilan filtrelemeler neticesinde 51 calismanin arastirma konusu
kapsaminda oldugu belirlenerek analizlere dahil edilmistir. Arastirma kapsamindaki
caligmalar “anahtar kelimeler, ¢alismalarin yaym yerine gore dagilimi, yazarlarin yayin
sayilari, yaymlarin yazar sayisina gore dagilimi, yayin kuruluslarma gore dagilimi,
yaymlarmm WoS ¢aligsma alanlarina gére dagilimi, yillara gore arastirma sayilari, WoS ve tum
veri tabanlarindaki atif sayilarinin yillara gore dagilimi ve yaymnci kuruluglarin bulundugu
sehirlere gore dagilimlar’” kriterlerine goére analiz edilmis, elde edilen bulgular
yorumlanmistir.
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Cin’in Vuhan sehrinde 2019 yili sonunda ortaya ¢ikan Koronaviris (SARS-CoV-2)
salgini, tim diinyay1 toplumsal, ekonomik, politik ve sosyo-kiiltirel agidan 6nemli derecede
etkilemistir. COVID-19 viriisii kaynakl1 hastalik, Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan
12 Mart 2020 tarihinde kiiresel salgin (Pandemi) olarak ilan edilmistir. Bu nedenle de
egitimde de temasi aza indirecek yontem arayislarina gidilmis, 6grenme ortamlar1 agisindan
uzaktan ve ¢evrimigi sliregler devreye sokulmustur. Bu durumda 6grenme ortamlarinin yani
sira 6lgme degerlendirme siirecleri agisindan da yapilmasi gerekenler ve alinmasi gereken
onlemler egitimde politika yapicilarin ve karar alma mekanizmalarinin glindemi haline
gelmistir. Pandemi doneminde artarak gerceklestirilen egitimdeki dijital siireglere dair
gozlemler, siirecin olumlu ve olumsuz taraflari, teknolojik imkanlarin daha da gelistirilerek
kullanilabilme olanaklarinin arastirilmasina dair calismalar alan yazina kazandirilmis, o
donemden beri de bu yondeki ¢calismalar devam etmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda analiz
edilen ve tartisma boliimiinde degerlendirilen calismalar dil egitiminde yapay zeka ve
teknoloji alaninda heniiz beklenen diizeyde calisma gerceklestirilmedigini, bu alanda heniiz
gelismekte olundugunu gostermektedir. Ayni zamanda bu arastirmalar, yapay zekanm dil
Ogrenimi ve 6gretiminin bircok yoniinii gelistirmek i¢in muazzam bir potansiyel sundugunu
gostermektedir. Dolayisiyla, bu ve bunun gibi ¢caligmalarin bu 6nemli ve hizla gelisen alani
arastirmaya devam etmek i¢in baska ¢aligmalar i¢in ilham ve ¢ikis noktasi olusturacagi
diisiiniilmekte, bu alanda daha fazla ¢alisma yapilmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Artificial intelligence has become one of the rapidly developing technologies recently and
has had reflections on almost every sector. These developments have enabled the expansion and
diversification of the usage areas of artificial intelligence and other technological products. The
development of technology and artificial intelligence has not only affected education systems in the
context of creating the characteristics of individuals that need to be trained, but also the structure and
functioning of education has been affected by this situation, and publications on the trends regarding
these effects have begun to be included in the literature.

In light of all this, the need to further research and study the relationship between artificial
intelligence and technology in education in general and language education in particular, and to
update the information in this field has emerged. In this context, this study aimed to identify the data
related to these studies and evaluate the trends by conducting a bibliometric analysis of the studies
in the Web of Science database on the use of artificial intelligence and technology in language
education.

In this research, a descriptive scanning model was used because it was aimed to see the trend
of studies on artificial intelligence and technology in language education. Descriptive scanning is a
research model that aims to describe a past or ongoing situation as it exists. In this context, the
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situation regarding the subject mentioned in the research was examined within its own conditions,
without the aim of influencing (Karasar, 2014). In this study, which aims to reveal the trends in
artificial intelligence and technology in language education, bibliometric analysis was used as a data
analysis technique. In this context, the research and review processes in the study were carried out
within the scope of the Web of Science (WoS-Core Collection) academic database in order to access
academic/scientific studies with high international impact.

In the research, when analysis made with the words determined appropriately for the
purpose, the first article was found in 2017. For this reason, the research covers articles written
between 2017-2024 and obtained as a result of the above-mentioned logical testing and filtering. As
a result of meticulous examinations, 51 publications that were definitely on the subject of ‘artificial
intelligence and technology in education’, which is the scope of the research, were included in the
analysis by creating the data set of this research.

Observations on digital processes in education, which increased during the COVID-19
pandemic period, the positive and negative aspects of the process, and studies on the possibilities of
further developing and using technological opportunities have been included in the literature, and
studies in this direction have been continuing since then. In sum, the studies analyzed within the
scope of this study and evaluated in the discussion section show that the field of artificial intelligence
and technology in language education has not yet been carried out at the expected level and that this
field is still developing. At the same time, these studies show that artificial intelligence offers
tremendous potential to improve many aspects of language learning and teaching. Therefore, it is
thought that this and similar studies will provide inspiration and a starting point for other studies to
continue researching this important and rapidly developing field, and it is recommended that more
studies be conducted in this field. In this research, a detailed literature analysis of studies on artificial
intelligence and technology carried out in the field of language education is presented. The
publications reached as a result of the screening process, were obtained from the Web of Science
database, and evaluated in the scope of this research, analyzed and presented in the form of charts
and graphs based on; the publication years, publication indexes, the top five distributions of the
keywords used in the studies, the top ten distributions of the publications included in the research
according to the Web of Science category, the top five distributions of the researchers according to
their countries, the distribution of the citations of the studies according to their countries, the top five
distributions of the authors, the distribution of the top five most cited publications published in the
Web of Science database, and the distribution of the publications according to their types, Density
maps according to the keywords of the publications examined within the scope of the research and
the countries of the authors' citations were created through the word mapping program "VOSviewer";
and the word cloud visual for the keywords used in the publications was created using the graphic
editing program called "Wordart". Thus, it is aimed to present the results in a clear and
understandable way by supporting the data obtained in the research with visuals such as graphs,
tables and figures. The findings obtained from this research provide various clues about the studies
and trends in artificial intelligence and technology in the field of language education. Considering
the limited number of scientific studies based on bibliometrics on the subject in the literature, it is
believed that this study will contribute to the interdisciplinary language education literature.
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OZET

Yabanci dil Ogretiminde vurgu diizeninden ve s6z diziminden
kaynaklanan karsit prozodiye sahip dillerde ana dilin yabanci dil
o6grenmeye olan etkisi nedeniyle d6grencilerin sorun yasadiklart yapilan
aragtirmalarda ifade edilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine
yonelik hazirlanan ders kitaplar1 ve materyallerin 6grencilere prozodi
becerisi kazandiracak nitelikte olmasi gerekir. Bu dogrultuda bu
arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimine yonelik hazirlanan
ders ve calisma kitaplar1 prozodi Ogretimi agisindan incelenmistir.
Dokiiman incelemesi yonteminin kullanildig1 ¢alismada Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti, Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler I¢in Tiirkce Seti, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim
Seti, Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti ve Gazi TOMER Tiirkge Ogretim
Seti'nin tiim seviyelerdeki ders ve ¢aligma kitaplari inceleme nesnesi
olarak belirlenmistir. Caligmanin sonucunda, ders kitaplarinda, tam ve
dogru okunmasi ve anlasilmasinda prozodik unsurlari yansitmanin etkisi
biiyiik olan metinler bulunmasina ragmen prozodi &gretimine yonelik
etkinliklerin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢aligma sonunda
prozodi 6gretimine iliskin drnekler sunularak yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimine yonelik hazirlanacak kitaplar i¢in 6neriler sunulmustur.

Bu c¢aligma, “Cumhuriyet’in Yiiziincii Yilinda Bilge Kagan’dan Atatiirk’e
Uluslararasi Tiirk¢e ve Tiirk Edebiyati Kurultayr™nda sunulan “Yabanct Dil
Olarak Tiirk¢e Ogretim Setlerinin Prozodi Ogretimi Agisindan Incelenmesi”
baslikli bildirinin genisletilmis halidir.

Bu calisma bilimsel yaym etigine uygun olarak yapilmistir.

Yazarlar makaleye esit oranda katki saglamustir.

Bu ¢alismada ¢ikar ¢atigmasi s6z konusu degildir.
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Giris

Yabanci dil 6gretiminin temel amaci; okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinde hedef dilde dogru ve etkili bir iletisim becerisi kazandirmaktir. Ogrencilerin
dili dogru 6grenebilmeleri ve etkili bir iletisim becerisi kazanabilmeleri i¢in dilin kurallarini
islevsel ve uygulamali olarak 6grenmeleri gerekir. Bu sayede yabanci dilde okudugunu ve
dinledigini anlayabilen; kendini dogru ve etkili bir sekilde ifade edebilen bireyler
yetistirilebilir.

Dil 6gretiminde, 6grencilerin etkili bir iletisim becerisi kazanmalarinda telaffuz
onemli rol oynar. Morley (1991), telaffuz 6gretiminin, 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in farkindaliklarini artirabilecegini ve Ggrencilerin dili 6grenmelerine ve
etkilesimli sozli iletisimde 6z giiven gelistirmelerine yardimci olabilecegini iddia
etmektedir. Derwing ve Munro (2015) bir yabanci dil 6grenen kisinin hedef dili konusurken
ne kadar ana dili konusucusuna yakin bir konugsma gerceklestirirse o kadar 1yi anlagilacagini
ifade etmektedir. Bu sebeple Ogretim ortamlarinda anlamaya dayali veya iletisim odakli
yaklagimlara daha fazla vurgu yapilmasi gerekmektedir. Bu da 6grencilerin etkili bir sekilde
iletisim kurabilmeleri igin yabanci dildeki telaffuzun iletisimsel uygulamalarla birlikte
ogretilmesi gerektigi anlamina gelir (Zhang, 2009).

Telaffuz Ogretiminin dil Ogretimindeki yeri zaman icinde “gok Onemli”den
neredeyse “tamamen ihmal”e kadar degisim gostermistir (Celce-Murcia, Brinton ve
Goodwin, 2010, s. 2-8). Ogrencilerin telaffuz becerilerini iyilestirmenin uzun zaman almasi,
ogretmenlerin sinirli egitimi veya kalic1 sonuglarin yetersizligi gibi ¢esitli sebeplerle telaffuz
Ogretme ve 6grenme hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan goz ardi edilmektedir
(Zhang, 2009; Derwing ve Munro, 2015). Bu sebeple 6grencilerin cogu bu hedefe maalesef
ulagamamaktadir (Shi, 2010).

Telaffuz egitimi, her dilde parga seslerin ve parcalariistii birimlerin dogru sesletimine
yonelik uygulamali etkinliklere odaklanir. Uzmanlar, parcalar iistii 6zelliklerin iletisimde
parca seslerden daha 6nemli bir rol oynadigi konusunda hemfikirdir. Konugmada pargalar
st birimler, tutarlilik goriiniimiine ve kelimelerin anlaminin Gtesine gecen kavramlarin
birbirine baglanmasina yardimci olur (Gilbert, 2008). iletisim siirecinde anlam ayiric1
ozellige sahip olmasindan dolay1 6zellikle yabanci dil 6gretiminde 6grenilmesi gerekli olan
konulardan biri de telaffuzun bir boyutu olan, “sesleri biirliyen ve melodik bir 6zellik
kazanmasini saglayan, temel frekanstaki (FO) degisimlerle siire, yogunluk gibi parcalar iistii
birimlerin dogru bir sekilde yansitilmasiyla aliciya bilgi aktarilmasint” (Celebi, 2020, s. 177)
saglayan prozodidir.

“Sozli dilin miizigi” (Wennerstom, 2001) olarak tanimlanan prozodi, sozli
ifadelerde perde vurgusu, tonlama ve ritim bi¢giminde ifade edilir ve konusmacinin vurgu,
niyet, tutum, duygu gibi dil bilimsel ve dil 6tesi bilgileri hakkinda bilgi iletme islevi tistlenir
(Jeon, 2011). Prozodi bilgisi sayesinde konusan kisi mesajin1 anlamina uygun bir ifadeyle
yansitir, dinleyen de prozodik farkindalig1 sayesinde mesaji dogru algilar ve bu dogrultuda
uygun geri bildirimde bulunur. Bu durum, iletisimin daha nitelikli hale gelmesine katki
saglar (Celebi ve Giilay, 2022). Ayn1 zamanda prozodi, akici okumanin da en O6nemli
bilesenlerindendir. Sesli okumada prozodinin dogru yansitilmasi dinleyicinin okunan metni
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daha iyi anlayabilmesine imkan verir. Bu sebeple prozodi; okuma, dinleme ve konusma
becerisinin gelismesinde 6nemli bir unsurdur.

Her dilde sozciik sesletimlerinden ciimle sesletimlerine kadar prozodik bakimdan
farkliliklar s6z konusudur. Ornegin Ingilizce sézciiklerde vurgu genellikle ilk seslemdeyken
Tiirk¢e gibi sondan eklemeli dillerde genellikle son seslem iizerinde bulunmaktadir. Bu
farkliliklar ayn1 zamanda s6z dizimi farkliliklariyla birlikte ciimlenin ezgisine de
yansimaktadir. Dolayisiyla yabanci dil 6grenenler, hedef dilde dinledikleri bir sozii
yorumlayabilmede ana dili konusucularina gére miimkiin oldugunca ¢ok daha fazla ipucuna
ihtiya¢ duymaktadir. Bu yiizden o6grendikleri dildeki ifadeleri dogru anlayabilmeleri,
kendilerini de dogru ifade edebilmeleri i¢in dildeki karsit tonlama kaliplar: hakkinda tecriibe
sahibi olmalar1 gerekmektedir (Bagshaw, 1994). Bu tecriibeye sahip olabilmeleri igin
ogrencilere 6grenme ortamlarinda dilsel materyaller araciligryla bol uygulamali etkinlik
imkani sunmak gerekir.

Yabanci dil 6gretiminde diller arasindaki ses, vurgu ve tonlama farkliliklari, prozodi
Ogretiminin anlagilabilirligi saglamadaki islevi dogrultusunda 6nemini ortaya ¢ikarmaistir.
Bazi ¢aligsmalar prozodi hatalarinin aslinda bireysel seslerdeki hatalardan daha fazla
anlamaya engel olabilecegini gdstermektedir (Derwing ve Munro, 2015, s. 87; Kuronen
2017, s. 71). Bu sebeple, yabanci dil 6grenenlere 6grenilen hedef dilin dil bilgisel yapisinm
ogrenmenin yaninda hedef dilin seslerden olusan anlamli birimlerinin ve bu anlamh
birimlerden meydana gelen Obeklerin ve cilimlelerin anlama uygun melodilerini de
ogrenmelerini saglayacak uygulamalar yaptirmak gerekir. Bu sayede yabanci dil
Ogrenenlerin anlama ve anlatma becerileri daha etkili bir sekilde gelistirilmis olur.

Yabanci dil 6gretimi ve 6grenme diizeyleri i¢in bir gostergeler tablosu ve her diizey
icin belirlenmis dil yeterliligi dl¢iitlerinin yer aldig1 “Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi” yabanci dil 6grenenlere diizey diizey hangi becerilerin kazandirilmasi gerektigini
ifade etmesi yoniinden 6nemli bir bagvuru metnidir. 2001 yilinda hazirlanan metinde,
yabanci dil 6gretimine yonelik caligsmalarda ortaya c¢ikan elestiriler dogrultusunda 2020
yilinda giincellemelere gidilmis ve “Sesbilgisel Hakimiyet” dlceginde ¢ok sayida dnemli
eklemelerde bulunulmustur. Al diizeyinden C2 diizeyine kadar prozodi hakimiyetine
yonelik tanimlayicilara yer verilen metinde (Demirdoven, 2021) prozodi 6gretiminin ne
denli 6nemli olduguna dikkat ¢ekilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e d6grenenlerin 6lgekte
yer verilen, “Konustuklar1 diger dil(ler)in vurgu, tonlama ve/veya ritim tlizerindeki giiclii
etkisine ragmen mesajlarin1 anlasilir bir sekilde aktarabilirler.”, “Soylediklerini eksiksiz
sekilde ifade etmek icin tonlamay1 degistirebilir ve vurguyu dogru sekilde yerlestirebilirler.”
gibi yeterliklere sahip olabilmesi i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimine yonelik
hazirlanan miifredatin ve ders materyallerinin bu yeterlikleri saglayacak sekilde
hazirlanmasi gerekir.

Yabanci dil 6gretiminde en temel ve en 6nemli kaynak ders kitaplaridir. Yabanci dil
Ogretiminin istenen diizeye ulasabilmesinde ders kitaplarinin 6nemli islevi bulunmaktadir.
Dolayisiyla ders kitaplarinda 6grencilere dil becerilerini en iyi sekilde kazandiracak
yapilandirilmis yaklasima uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasina ve tiim becerileri
kapsayan bir 6lgme degerlendirme anlayisinin benimsenmesine dikkat edilmesi gerekir.
Yapilan arastirmalarda (Agik, 2008; Karababa ve Candas, 2009; Kara, 2010; Tiim, 2014;
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Sanct Uzun vd., 2014; Demirci, 2015; Celebi ve Borekci, 2017; Uzdu Yildiz ve Kahhaleh,
2022), Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil olusu ve bunun yaninda farkli dil ailesine mensup
dillerle karsit prozodi 6zelliklerine sahip olmasindan dolay1 Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin sorun yasadiklart ifade edilmektedir. Telaffuz 6gretiminin énemli bir unsuru
olan prozodinin iletisimdeki 6nemi ve prozodi hatalarinin iletisim sorunlarina yol agmasi
prozodi 6gretimini gerekli kilmaktadir. Bundan dolay1 Tiirk¢enin yabanci dil 6gretimine
yonelik hazirlanan ders kitaplar1 ve materyallerin dgrencilere bu beceriyi kazandiracak
nitelikte olmas1 beklenmektedir. Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine
yonelik hazirlanan setlerin prozodi 6gretimi yoniinden degerlendirilmesi ve prozodi
ogretimine yonelik Oneriler sunulmasi amaglanmaktadir. Arastirmada asagidaki soruya
cevap aranmistir:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik hazirlanan setler, 6grencilerin Tiirkce
iletisim becerisini prozodi bakimindan gelistirmeye yarayan bilgi ve uygulamalar igermekte
midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yOntemi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016).

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmada veriler; “kelime vurgusu, ciimle vurgusu/odak, tonlama, siddet, durak
ve akicilik” unsurlarini iceren "Prozodik Unsurlar1 Kontrol Formu" olusturularak Istanbul
Yabancilara Tiirkge Ogretimi (IYTO), Yeni Istanbul Yabancilara Tiitkge Ogretimi
(YISYTO), Yedi iklim Yabancilara Tiirkge Ogretimi (YIKYTO), Yeni Hitit Yabancilara
Tiirkge Ogretimi (YHYTO) ve Gazi TOMER Yabancilara Tiirkge Ogretimi (GYTO) Ders
ve Calisma Kitaplariin taranmasiyla elde edilmistir. Kitaplarda yer alan metinler etkinlikler
ve yonergeler, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda iki uzman tarafindan ayri1 ayr
incelenmis; elde edilen veriler “bilgi” ve “uygulama” iist baslig1 altinda formlara islenmistir.
Her iki uzman tarafindan doldurulan formlar daha sonra birlikte degerlendirilerek son seklini
almistir. Incelenen dokiimanlardaki prozodik unsurlarm dgretimine iliskin drnekler betimsel
yaklagimla sunulmustur.

Bulgular

Arastirmada, incelenen ders ve ¢aligma kitaplarindan prozodi dgretimine yonelik
elde edilen bulgular cizelgeler halinde sunulmus ve kitaplardan Ornek gorsellere yer
verilmistir.
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Cizelge 1. Istanbul ve Yeni Istanbul Yabancilara Tiirkce Ogretim Setlerinde Prozodi
Ogretimine Yonelik Tespitler

Bilgi Uygulama

Kelime Kelime

Seviye Odak Tonlama Siddet Durak Akicihk Odak Tonlama Siddet Durak Akicihk
Vurgusu Vurgusu

Al ; . . . ; ; . . . .

ISTANBUL A2 - - - - - - - - - -
YABANCILAR . ) ) ) ) ) ) ) ) ) )
iCIN TURKCE
DERSKITABI  p»

Cl - - - - - - - - - - - -
Al - - - - - - - - - - - -
ISTANBUL A2 _ _ _ ; - - -
YABANCILAR
iCIN TURKCE  BI - - - . - - - - i _
CALISMA
KiTABI B2 - - - - - - - - - - _ _
Cl - - - - - - - - - - - -
Al - - - - - - - - - - - -
~ YENI A2 ) i i ) ] ] ]
ISTANBUL
YABANCILAR Bl - - - - - - - - B, -
ICIN TURKCE B ) i ) ) ) ) ) ) ] ] ) ]
DERS KIiTABI
Cl - - - - - - - - - - - -
Al - - - - - - - - - - - -
YENI
ISTANBUL A2 - - - - - - - - - -
YABANCILAR -
ICIN TURKCE ) - ) ) ) ) . . ) .
CALISMA B2 ) ) i i ] )
KITABI
Cl - - - - - - - - - -

IYTO ders ve calisma kitaplarmin biitiin seviyelerinde bilgi ve etkinlik diizeyinde
prozodi Ogretimine yoOnelik herhangi bir ifadeye ve etkinlige rastlanmamistir. Ayrica
YISYTO setinde de prozodi 6gretimine yonelik herhangi bir bilgi ve etkinlige yer
verilmemistir. S6z konusu setin IYTO ders ve ¢alisma kitabinin giincellenmis hali oldugu
gdz oniinde bulunduruldugunda prozodi becerisi kazandirmaya yonelik giincellemelerin
yapilmamis olmas1 bu becerinin goz ard1 edildigini gostermektedir.

IYTO ve YISYTO ders kitaplarinin tiim seviyelerinde ¢ok sayida diyalog metnine
yer verilmesine ve diyalog metinleri igerisinde duygu, soru, sebep-sonug, sart vb. ¢ok sayida
climlenin yer almasina ragmen kitaplarin hi¢birinde akiciliga ya da prozodiye yonelik bir
yonerge veya etkinligin yer almamasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica bu diyaloglarda 6grencilerin
akicilig1 saglamalarina yonelik de bir yonergeye yer verilmemistir. Asagida ders kitabinda
prozodi 6gretimine yonelik belirlenen eksikliklerden bazi 6rnekler sunulmustur:
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KELIME LISTESI
iSIMLER
ada ihtiyag perde yorgan suslemek
akillr ilag peynir yumurta stizmek
altin inatgi pizza yuksek tamamlamak
ana yemek istek porsiyon zarar tarif etmek
apartman kadayif profil titkenmek
aptal kadeh prospektiis FiiLLER usanmak
asik kap riya uzatmak
ask kapici riizgar acele etmek yagmak
avug karabiber sabir anlatmak itmek
baklava karinca sakal baglamak merak etmek
beyaz karizmatik salata b k landirmak
bez karpuz salyangoz begenmek silmek
biyik kase saman bikmak yalan sylemek
biber kekik sayg! cagirmak yerlestirmek
bol kemer sevgi cekmek
borek kenar sevimli girpmak KALIP IFADELER
bulut kisim svi dizmek
biife kiyma sifon dogramak Afiyet olsun.
cadde kizil sigara doldurmak Cok yasayin.
cikolata kilogram siparig dokmek Elinize saglik.
¢im klinik site duymak Hayirli olsun.

N ) dicinool v .

Cizim 1. A2 Diizeyi, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi
Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabt A2, Aslan (ed.), 2012, s. 22

Cizim 1’de IYTO ders kitaplarinda her iinitenin sonunda iinite icerisinde gecen
kelimelerin yer verildigi kelime listesi bulunmaktadir. Bu kelime listeleri incelendiginde,

kelimelerin sadece alfabetik bir sirayla verildigi, vurgu yerlerinin ve telaffuz bakimindan
fonetik isaretlemenin yapilmadigi goriilmektedir.

isim / sifat +-llk

isim Yapim Eki (Noun Making Suffix): -llk

-lik eki, isim ve isim soylu kelimelere gelerek soyut isimler, yer, alet ve meslek isimleri tiiretir.

Soyut isimler veya meslek isimleri yapar:

Soyut isimler

This suffix reproduces abstract nouns, place, device and occupational name by coming after nominalwords.

Meslek isimleri

~

guzel guzellik ogretmen ogretmenlik
iyi iyilik kapia kapiciik
bol bolluk doktor doktorluk
sessiz sessizlik gozlikei gozlikgililk
\ dogru dogruluk miihendis mithendislik J

Cizim 2. A2 Diizeyi, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab
Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabt A2, Aslan (ed.), 2012, s. 18

Cizim 2’de IYTO ders kitabinda isim yapim ekleriyle ilgili bilgi verilmis fakat
isimlere eklenen yapim eklerinin vurguyu iizerine c¢ektigi ve tiiretim devam ettikge en
sondaki ekin vurgulu olduguyla ilgili herhangi bir bilgiye yer verilmemistir.

© 2024 Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 10(2), 243-272



249

Yabanci dil olarak Tiirkge ogretim setlerinin . . .

EGLENELIM OGRENELIM \

TURKGEDEKI HAYRET NiDALARI

Al (Aa! Aaal):

- Konserve acacagy, konserveler tretildikten 48 yil sonra geligtirilmis.
- A! Oyle miymis!

Ah! (Aah!):

- Her insanin dil izi farkhdir.

- Ah! Ben bunu nasil da duymadim.

Allah! Allah!:

- Bileginizden dirseginize kadar olan uzaklik bir ayak uzunlugunuza esittir.
- Allah! Allah! Ne kadar da ilging.

Bak sen!:

- 23 kisilik bir grupta, en az iki kisinin dogum giinlerinin ayni olma olasilig: yiizde elliden fazladir.

\Jaak sen! Ne kadar garip! j

Cizim 3. B2 Diizeyi, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi
Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabt B2, Aslan (ed.), 2012, s. 104

Cizim 3’te goriildiigii iizere, IYTO ders kitabinin “Eglenelim Ogrenelim”
boliimiinde hayret, {iziintii, kizginlik gibi duygular1 belirten tinlemler yer almakta fakat bu
iinlemlere ait ciimlelerin nasil seslendirilecegiyle ilgili herhangi bir yonerge veya etkinlik
bulunmamaktadir.

\

@A;agada gesitli 8nemli guinler var. Siz hangilerini kutluyorsunuz?

Evlilik yildéniimii / Dogum giinii / Kadinlar giinii / Anneler giinii / Babalar giinii / Sevgililer giinii / Ogretmenler giinii

@Hangisini, ne zaman sdylilyoruz? Eglestirelim.

1. Eviilik yildénimi a. Ogretmenim giiniiniizii kutluyor, ellerinizden épiiyorum.
2. Dogum giinii b. Sevgilim, seni ¢ok seviyorum. Giiniimiiz kutlu olsun.
3. Kadinlar giini c. Birlikteliginizin dmiir boyu devamini diliyorum.
4. Anneler ginii ¢. Biricik babama sevgilerimle!
5. Babalar giinii d. Annecigim, anneler giiniin kutlu olsun. Her zaman senin kiigitk bebeginim...
6. Sevgililer giinii e. Saglikli, mutlu nice uzun yillara!
K 7. Ogretmenler giinii f. Saygideger kadinlara saghk ve mutluluk dolu bir gelecek diliyorum. /

Cizim 4. A1 Diizeyi, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab
Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi Al, Aslan (ed.), 2012, s. 75

Cizim 4’te IYTO Al Ders Kitabi’'nin Hazirhik Calismasi béliimiinde yer alan
kutlama mesajlarinin yer aldig1 etkinlikte Ogrencilerden yalnizca eslestirme yapmalari
istenmektedir. Etkinlikte; dogru bir odaklama ve tonlamayla ifade edilmesi gereken sirali
climleler, sifat tamlamalari, eksiltili ciimleler yer almasina ragmen bu ciimlelerin nasil
seslendirilecegi ile ilgili herhangi bir yonerge bulunmamaktadir. Bu yaklasim kitabin
tamaminda s6z konusudur.
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Emir Kipi (Imperative Case)

Emir kipi; bir igin, olusun, hareketin yapiimasini ya da yapilmamasini emretmek igin kullanilir. Kisi kendine emredemeye-
cegi igin, 1. tekil (ben) ve 1. gogul (biz) kisilerde emir kipi kullaniimaz.

This form is used to order to do or not to do something. “I” and “we” pronouns are not used in this form, because a per-
son cannot order to himself / herself.

Olumlu Olumsuz Olumlu Soru Olumsuz Soru
Ben
Sen gel gelme
(0] gelsin gelmesin gelsin mi gelmesin mi
Biz
Siz gelin / geliniz gelmeyin / gelmeyiniz
Onlar| gelsin(ler) gelmesin(ler) gelsin(ler) mi gelmesin(ler) mi

Ornek:
Litfen derste sessiz olun.

Ona asla inanma

Cizim 5. A2 Diizeyi, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi
Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabt A2, Aslan (ed.), 2012, s. 9

“Emir ekleri vurgu yoniinden diger sekil ve zaman eklerinden farklidir. Olumlu
eylemlerde, bazen vurgulu bazen vurgusuzdur.” (Karaagag, 2012, s. 370). Cizim 5°teki
gorselde dil bilgisi konusu olarak emir kipinin islendigi goriilmektedir. Boliimde emir kipi
hakkinda bilgi verilmis fakat emir ciimlelerinde odaklama ve tonlamayla ilgili herhangi bir
bilgiye yer verilmemistir.

Baglaglar (Ciinkii, Bu sebeple, Bu nedenle , Bu yiizden, Bunun igin) (Because, for that reason, therefore, thus)
Bu yapilar ciimleler arasinda sebep-sonug ilgisi kurarak ciimleleri birbirine baglar.
These structures connect sentences by establishing cause and effect relations.

Ormek:
Gegen hafta okula gitmedim. Ciinkii hastaydim.
Sonug Sebep

Hastaydim. Bu sebeple gecen hafta okula gitmedim.
Sebep Sonug

Bu kitabi okudum ve gok begendim. Bu yiizden size de tavsiye ediyorum.
Diin gok mesguldiim bunun igin seni aramadim.
@Asaiuiiki bosluklan “giinkii”, “bu sebeple”, “bu nedenle”, “bu yiizden”, “bunun igin ile dolduralim.

1. Diin cok yoruldum. .............. toplantimiz gok uzun siirdii.

2. Ali cok tembel. ........
3. Gegen yil tatile Paris’e gittik ve cok para harcadik. ................... bu yil tatile gitmiyoruz.
4. Aylinler gecen hafta bize gelmediler. ................ onlar Japonya'ya gitti.

Sinavdan ¢ok az puan aldim. .. .. annem bana kizdi.

Cizim 6. A2 Diizeyi, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab
Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabt A2, Aslan (ed.), 2012, s. 29

... sabahlan gok geg kalkiyor.

Cizim 6’daki IYTO ders kitabinda baglaglarm anlatildig1 boliimde sebep-sonug ilgisi
kuran baglaclara iliskin 6rnekler lizerinden bilgi verilmis fakat bu baglaclarin yer aldig
climlelerin nasil ifade edilecegiyle ilgili herhangi bir bilgiye yer verilmemistir.
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Cizelge 2. Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders ve Calisma Kitaplarinda Prozodi
Ogretimine Yonelik Tespitler

Bilgi Uygulama

Kelime
Odak Tonlama Siddet Durak Akicihk Odak Tonlama Siddet Durak Akicihk
Vurgusu

Kelime

Seviye Vurgusu

YENI HITIT
YABANCILAR
ICIN TURKCE
DERS KITABI

YENI HITIT
YABANCILAR
ICINTURKCE 2 - - - - - - - - -
CALISMA
KITABI

Cizelge 2’de goriildiigii iizere YHYTO ders ve calisma kitaplarinda uygulama
diizeyinde prozodi 6gretimine yonelik herhangi bir etkinlige rastlanmamistir. Sadece her
seviye i¢in hazirlanan tiim ders kitaplarinin son bdliimiinde ayni bilgilerin yer aldigi
“Dilbilgisi Destek” boliimii olusturulmus ve bu boliim igerisinde Tiirkgenin vurgu ve odak
diizeni ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirk¢enin prozodi yapisini 6grenip beceriye doniistiirebilmeleri icin uygulamali etkinliklere
ihtiyaclarinin oldugu diisiiniildiigiinde sadece bu bilgilere yer verilmis olmasinin prozodik
beceri kazandirmada yetersiz oldugu soylenebilir. Asagida s6z konusu kitabin “Dilbilgisi
Destek” boliimiinde yer alan bilgilerin oldugu 6rnek bir gorsel yer almaktadir:
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Vurgu Torkcede son hecelere yedeserek sdzcik sinim-
ni belirleyen ve sézcik ek aldikca hep son heceye ka-
yan dinamik bir 6gedir:

gehYOR > geliyorSUN > geliyorsuNUZ

gazLOK > gozlokCO > gozlukeuLOK
Vurgu yer odlannda ve bozi yabana sdzciklerde,
sondan bir onceki heceye, bu hece gucli degilse tya-
ni Unsuz lle bitmiyor ya da nlis0 uzun degilsel, son-

dan iki 6nceki heceye gelir:
1Zmir
IsTANbuUI
ANkara
HakKAr

anlam ayit edici gorev Ustlenir

Olumsuzluk eki -m¥, vurgu almayan

cede kalir:
GELme, GELmeyin, GELmeyiniz

da anlam ayit edicidir:
KAZmo (Kozma isini yopma')
kis. kozMA (kazma isini yapan alet

Baylece vurgu, biri yer adi olon essesli sézcUklerde

BEbek llstanbulda bir semf) ks beBEK (insan yavrusul
Ordu (Dodu Koradenizde birill ks orDU toskeri birik)

icin sozcUk vurgusu, kendisinden hemen Gnceki he-

Vurgu, olumsuzluk eki ile adlashrma eki -mE arasinda

bir hece oldugu

—

Cizim 7. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 A1-A2
Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabt A1-A2, 2011, s. 180

Cizim 7’de goriildiigi iizere YHYTO ders

kitaplarinda “Dilbilgisi Destek”
boliimiinde Tiirk¢enin vurgu yapisina ait bilgiler 6rnekler iizerinden verilmistir. Tiirkge
Ogrenen yabanci uyruklu bir 6grencinin bu bilgileri 6grenmesi énemlidir fakat bu bilgilere
yonelik uygulamali etkinliklerin ders ve ¢alisma kitaplarinda yer almamasinin da biiytiik bir
eksiklik oldugu sdylenebilir. Ogrenciler sadece bu bilgiyle; drnegin yer adlarinda vurgunun
farkli seslemlerde oldugunu 6grenebilir fakat vurguyu dogru yerde olusturabilme becerisi

kazandirabilmek i¢in uygulamali etkinliklere de yer verilmesi gerekir.

/16 Yerlestirelim

)

Allah Allah * inanmiyorum ¢ insallah = eyvah « ne olur

3. Fala “Yakinda evleneceksin.” dedi

4 I Chzdanim yok!

vnneme soyleme.

1 ! Bu ne guzel surpriz.

2 ! Bu saatte kim geldi acaba?

5. Abla, bir daha okulu asmayacag@im, s6z!

/

Cizim 8. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 A1-A2
Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabt A1-A2, 2011, s. 85
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Cizim 8’de goriilen etkinlikte 6grencilerden Tiirk¢edeki “Allah Allah”, “Eyvah” gibi
duygu ifadelerini bosluklara yerlestirmeleri istenmektedir. Ogrencilerin bu duygu
ifadelerinin anlamlarin1 6grenip ayn1 zamanda da nasil seslendirilecegini daha dnceden
duymus olmalar1 gerekir. Etkinlik incelendiginde bu ifadelerle ilgili bir dinleme kaydinin
olusturulmadig1 ve o6grencilerin bu ifadeleri nasil seslendirmeleri gerektigiyle ilgili bir
yonergenin bulunmadigi tespit edilmistir.

arson
Oguz
Hilya
Garson
Hilya
Garson

Hilya

Garson

Oguz

Hos geldiniz efendim. Ne alirsiniz?
Eeee.. Menuye bir bakalim.. Ben bir kansik
pizza alayim ama zeytinsiz olsun litfen

Ben zeytinli bir pizza istiyorum ama heniz

karar vermedim. Acaba hangisinden olsun?

Zeyfinli.. O halde Doért Mevsim ya da Akde-
niz deneyin. Sucuklu pizza seviyor musu-

nuz?
Evet, seviyorum
0O zaman Do6rt Mevsim alin

Peki, Dért Mevsim olsun. Ama |Utfen doma-

tesli olmasin

Tabii ki. Ne icmek istiyorsunuz?

Bol buzlu ve limonlu birer maden suyu ice-
lim mi HGlya?

Cizim 9. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 A1-A2
Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabt A1-A2, 2011, s. 60

Cizim 9°da yer alan diyalog metni dikkatli incelendiginde prozodinin yansitilmasini
gerektiren ifadelerin yer aldigi bir metin oldugu gériilecektir. Ornegin, garsonun ‘“Ne
alirsimz? sorusuna Oguz “Eeee...” duygu ifadesiyle séze baslamaktadir. Ogrenci, farkli
tonlarla farkli anlamlar1 yansitan bi¢imlerinin oldugunu daha 6nce ders kitabinda goriip
ogrenmedigi i¢in, 6grencinin bu tabiri dogru sekilde seslendirmesi zor olacaktir. Yine bu
diyalog metninde cok sayida soru ciimlesi yer almaktadir. Ders kitaplarinda soru
climlelerinin prozodisiyle ilgili herhangi bir bilgi veya etkinligin olmamasi1 6grencilerin soru
climlelerini telaffuz ederken sorun yasamalarina sebep olabilir.

Cizelge 3. Yedi iklim Tiirk¢e Ogretim Setinde Prozodi Ogretimine Y&nelik Tespitler

Bilgi Uygulama
Seviye Kelime i Tonlama Siddet Durak Akichk <™M€  Ggak Tonlama Siddet Durak  Akiciik
Vurgusu Vurgusu
_ Al - - - - - - - - - - - .
YEDI
IKLIM A2 - - - - - - - - - - - -
TURKCE
OGRETIM Bl - - - - - - - - - - - -
SETI
B2 . - - . . . . - - - - -
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Cl - - - -

C2 - - - -

Cizelge 3’te goriildiigii iizere YIKYTO ders kitaplarinin tiim seviyelerinde de diger

setlerde oldugu gibi Tiirk¢enin prozodisinin Ogretimine dair herhangi bir bilgi veya

uygulamaya rastlanmamistir. Bu durum yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik hazirlanan
setlerde prozodik unsurlarin 6gretiminin g6z ardi edildigini gostermektedir.

&3

* biife * sokak * muhtar
* bakkal * mahalle * cadde
e * meydan * park
* apartman * mubtarhk * bulvar

Ornekteki qibi cumle kuralim.

“Bizim evimiz parkin kargisinda.”
\ Ceviemiz @ M

Cizim 10. Yedi Iklim YTO Ders Kitab1 Al
Yedi Iklim YTO Ders Kitabi A1, 2015, 5.83

Bir 6rnegi Cizim 10°da goriildiigii iizere her tinitede 6grencilere 6gretilmek istenen
kelimelerin yer aldig1 “Kelime Diinyas1” boliimii yer almaktadir. YIKYTO ders kitaplarinin
her seviyesinde yer alan bu boliimlerde ve kitaplarin sonundaki dizinlerde kelimelerin vurgu
yerleriyle ilgili ne bir isarete ne de herhangi bir bilgiye yer verilmistir.

(i 2 = &, o)

Alfabe anne bilet cep canta
Ogreniyorum araba bardak cam

i&t'ﬁ‘i@oﬂ

‘Dmm. ‘ . ‘ . ‘thqe). ‘ .

Eele)

ders ekmek gunes ogrenci
duver el gomlek yagmur

P N
Uh y/
».“:w \ ‘9 ©

thhe) L10]

harf le ne jokey kalem
haviu qﬂra jilet kitap
< m =5

Cizim 11. Yedi Iklim YTO Ders Kitab1 A1
Yedi Iklim YTO Ders Kitabi A1, 2015, s.13
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Cizim 11’de “Alfabe Ogreniyorum” adli dinleme etkinliginde sozciikler
gorselleriyle birlikte verilip 6grencilere dinletilerek nasil telaffuz edilecegi 6gretilmeye
calisilmaktadir. Burada sozciiklerin vurgu yerleri gosterilmemis ve 6grencilerin vurgularin
hangi seslemde oldugunu fark etmelerine yonelik bir etkinlik olusturulmamustir.

Totl: Telos / Tatil Plon:
Yaren Anne, ben AJri Dagi'na gitmek istiyorum.

Kemal Bey Bak, bu gUzel fikir igte.
yen Agri Dadi'na gitmek istemiyorum. Kayseri‘ye
g K istiyorum.
Cocuklar yine bagladiniz.
Kemal Bey Kayseri de guzel. Ama Agr1 Dagi'na gitme fikri ok ilging.

Baba, hep boyle yapiyorsun, daima ablamin istedi oluyor.
Gegen sene de sana gdre plan yaptik oglum.

Yaren Agri Dadi'nda “Nuh'un Gemisi” var. Belki de onu biz
bulacadiz.
Ha ha ha! Cok komik! Sen, Nuh'un Gemisi‘ni nigin bu
kadar merak ediyorsun?

Yaren Gegen hafta bir resim sergisine gittim. Resim sergisinin
ressami Ug haftadir kayip.
Maceraya bak! Ee, ressam AJri Dagi'na mi glkmisg?

Yaren Bak, hala inanmiyorsun!
Kemal Bey Ressam bulunmug mu?
Yaren Hayir baba, henz bulunmamis. En ilginci de bu ressam,

“Nuh’un Gemisi* adli bir resim yapmak istemis.

Bunun nesi ilging, anlamadim.

Yaren Soyle ki, “Nuh’un Gemisi” adli tablo resim sergisindeydi
ama ressam onu henuz yapmadi.
Abla sen hakikaten iyi misin?
nal Bey Bu tartigma bitmeyecek. Haydi size Agri Dag: efsanesini

Cizim 12. Yedi iklim YTO Ders Kitab1 A2
Yedi Iklim YTO Ders Kitabi A2, 2015, 5.18

Cizim 12°’de YIKYTO ders kitabinda yer alan bir diyalog metni goriilmektedir.
Ornegin diyalogda istegi yerine getirilmeyen Sedat’in “Baba hep bdyle yapiyorsun, daima
ablamin istegi oluyor.” climlesi uygun bir prozodiyle ifade edilmedigi takdirde yasanilan
durumdan hosnutsuzluk anlami dinleyiciye aktarilamayacaktir. Yine Sedat’in Yaren’e karst
alayci bir sekilde “Ha ha ha! Cok komik!” seklinde verdigi cevap da dogru bir tonlamay1
gerektirmektedir. Ogrenci daha once ders kitabinda bu ifadelerin nasil tonlanmasi
gerektigini 6rnek etkinliklerle 6grenip beceri haline getiremedigi i¢in sadece 6gretmenin bu
konuda duyarliligina bagli olarak bir beceri elde edebilecektir. Yine Sedat’in “Ee, ressam
Agr1 Dagi’na mi ¢ikmis?” sorusunda da beklenti bildiren bir {inlem ifadesi bulunmaktadir.
Ogrencinin bu ifadenin anlamini 6grenebilmesi ve konusurken dogru tonlayabilmesi icin
daha once “Ee!” iinleminin farkli anlamlar belirten tonlamalarina yonelik uygulamali bir
etkinlikle karsilasmasi gerekir. Ancak ders kitaplarinda prozodiye yonelik herhangi bir
yonerge, bilgi veya etkinlik bulunmamaktadir.
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/i 2 |

Bir olaya iligkin
temel duygularimi
(sagirma, mutluluk,

Uz0ntq, ilgilenme
ve kayitsizlik gibi)

karsimdaki kigilere
ifade edebilirim.

K O /

Cizim 13. Yedi Iklim YTO Ders Kitab1 B1
Yedi Iklim YTO Ders Kitabi Bl, 2015, s. 26

Cizim 13’te YIKYTO B1 Ders Kitab1’nin “Haberin Var m1?” {initesinin sonunda yer
alan “Kendimi Degerlendiriyorum” boliimiinden bir gorsel yer almaktadir. Bu gorselde yer
alan degerlendirme kriterinde 6grencilerden farkli duygular1 karsisindaki kisilere ifade
edebilme konusunda 6z degerlendirme yapmalar1 beklenmektedir. Fakat iinite i¢erisinde bu
duygularin dogru bir prozodiyle ifade edilmesine yonelik herhangi bir bilgi veya etkinlik yer
almamaktadir.

Cizelge 4. Gazi TOMER Tiirk¢e Ogretim Setinde Prozodi Ogretimine Y&nelik Tespitler

Bilgi Uygulama
Seviye Kelime .k Tonlama Siddet Durak Akiclik ™€ G4k Tonlama Siddet Durak Akiciik
Vurgusu Vurgusu

Al

. A2
GAZI

TOMER  BI
TURKCE

OGRETIM B2
SETI

Cl

C2

Cizelge 4’te, GYTO setinin prozodi 6gretimi ydniinden durumunun diger setlerden
farkli olmadig1 goriilmektedir. GYTO setinin tiim kitaplar1 incelendiginde prozodiye dair
herhangi bilgi veya etkinlige rastlanmamistir. Bu seti diger setlerden ayiran temel
ozelliklerden biri ders kitaplarinda prozodinin énem kazandig1 ¢ok sayida diyalog metnine
yer vermesidir. Buna ragmen Ogrencilerin okurken ya da canlandirirken akiciligi
saglamasina veya prozodik okumalarina yonelik herhangi bir yonergeye rastlanmamaktadir.
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I‘!z

. ‘-":-‘
aagndak diyalogu okuyunuz ve sinifta canlandinniz

Siz de bu tir mesajlar aldiniz mi? Anlatiniz.

7/-
W% i par T

Ekrem : Sakin bigierini verme! Bana gére bunlar para tuzag

: jola r mi gdnderiyor?
Ekrem : t
Ece : Sin T ir ederir

Cizim 14. Gazi TOMER Ders Kitab1 A2
Gazi TOMER Ders Kitabi1 A2, 2017, s. 27

Cizim 14’teki konusma etkinliginde 6grencilerden diyalogu okuyup canlandirmalari
istenmektedir. Oncelikle metni dogru canlandirabilmek i¢in beden diliyle birlikte dogru
prozodi gerekmektedir. Yonergeye bakildiginda 6grencilere canlandirmada dikkat etmeleri
gereken hususlarla ilgili bir ifade yer almamaktadir. Ayrica metinde Ekrem’in ilk ciimlesi
“Cok sevinglisin.” ve “Simdi anladim.” ifadeleri dogru prozodiyle ifade edilmedigi takdirde
baglama dair anlam da degisecektir. Ornegin “Cok sevinglisin.” ciimlesinde “-sin”
sesleminde yiikselen ton olusturulmadigi takdirde saskinlik ifadesi verilemeyecektir. Yine
“Simdi anladim.” ciimlesinde odak ve sozciik vurgusu “-sim” sesleminde olusturulup
climlenin sonuna dogru perdenin diigiiriilmesi gerekir. Eger “-sim” sesleminden sonra diiz
bir tonlama meydana getirilirse anlam da degismis olur.
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K«; daki diyalodu sinifta canlandinniz \

Cizim 15. Gazi TOMER Ders Kitab1 A2
Gazi TOMER Ders Kitabi A2, 2017, s. 31

Cizim 15’te yer alan konusma etkinliginde 6grencilerden canlandirma yapmalari
istenmektedir. Simge’nin sézlerinden sonra Merve’'nin “Mesela?” sorusu, dogru bir
tonlamayla ifade edilmedigi takdirde istenen anlam saglanamamis olur. Yine metnin sonuna
dogru Merve'nin “Oyle mi?” ifadesi sorudan ziyade saskinlik bildirmektedir ve dogru
tonlama gerektirmektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik hazirlanan setler,
prozodi O6gretimi yoniinden incelenmis; ders ve calisma kitaplarinda prozodi 6gretiminin
ithmal edildigi ortaya cikarilmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde giiniimiizde
kullanilan YTO setlerinde dgrencilere Tiirkgenin prozodi yapisim kazandiracak yonerge,
etkinlik ve uygulamalara yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Incelenen higbir ders ve
calisma kitabinda prozodi 6gretimine yer verilmemisken YHYTO kitaplarmin sadece
sonlarinda bazi prozodi bilgilerine deginildigi belirlenmistir. Ancak bu sette de 6grencilerin
Tiirkgenin prozodisini anlama, uygulama, analiz etme ve degerlendirmelerine yonelik
etkinliklere yer verilmedigi tespit edilmistir. Ayrica higbir kitapta fonetik alfabe ve
isaretlerden faydalanilmadigi goriilmiistiir. Kelimelerin dogru telaffuzunun o6gretmenin
beceri ve inisiyatifine birakildig1 anlasilmaktadir.

Akiciligin nitelikli bir okumanin gostergesi olmasimna ve prozodiyi i¢ermesine
ragmen kitaplardaki metinlerde akiciliga dair herhangi bir etkinlik, béliim ve yonergenin yer
almamasi dikkat ¢ekicidir.
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Senyigit ve Okur (2019), bu calismada da incelenen “Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge /
Al Temel Diizey”, “Yedi Iklim Tiirkce Al Seviye Ders Kitab1” ve “Istanbul / Yabancilar
Icin Tiirkge” adli ders kitaplariyla birlikte Ankara Universitesi TOMER tarafindan
hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi”m telaffuz egitimi bakimindan
incelemislerdir. Tespitlerine gére bu dokiimanlarda diger becerilerle ilgili bircok kazanima
ve etkinlige yer verilmesine ragmen telaffuzla ilgili agik bir kazanima ya hi¢ yer verilmemis
ya da ¢ok az yer verilmistir.

Toraman Unal (2020) hazirladig1 tez calismasinda, Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti
Ders Kitaplari’ni, Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim Seti Ders Kitaplari’n1 ve Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti Ders Kitaplari’ni telaffuz 6gretiminde kullanilan
yontem ve teknikler yoniinden incelemistir. Calismada, ders kitaplarinin hi¢birinde telaffuz
Ogretimi icin ayr1 bir boliime yer verilmedigi sonucuna ulasmistir. Prozodinin telaffuz
Ogretiminin parcalar iistii birimlerle ilgili boyutu oldugu diisiiniildiigiinde yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretimine yonelik hazirlanan ders kitaplarinda telaffuz 6gretimiyle ilgili sorunlarin
oldugu sdylenebilir.

Uzdu Yildiz ve Kahhaleh (2022) yurt disinda Tiirkge 6&renen yabanci 6grencilerin
konusma becerisinde yasadiklar1 zorluklara dair yaptiklar1 derleme c¢alismasinda 20
akademik calismay1 incelemistir. Inceleme sonucuna gére ¢alismalarin 6’s1 telaffuz sorunu,
2’si konusma kaygisi, 2’si ifade etme sorunu ve 1’1 vurgu zorluklar1 yasandigindan
bahsetmigstir. Altunkaya (2021) yurt disinda yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretilirken yasanan
sorunlart tespit etmeyi ve bunlara ¢6ziim Onerileri sunmayi amagcladigi caligmasinda
“konusma egitiminde yasanan sorunlar” bashig1 altinda dgrencilerin vurgu ve tonlamada
zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Bu probleme ¢6ziim olarak ders kitaplarinda konusma
metinlerinin arttirilmasi, kitaplardaki konularin ve etkinliklerin gozden gegirilmesi
gerektigini vurgulamistir. Bu ¢aligmalarda ortaya ¢ikan sonuglar arastirmamizin sonuglarini
destekler niteliktedir.

Ogrenilen hedef dille konusucunun ana dili arasinda zit bir vurgu diizeninin olmasi
kisinin kendisini dogru ifade etmesinde ve baskalarin1 dogru anlayabilmesinde énemli bir
engel olusturmaktadir. Cook (2000), prozodi 6gretiminin 6grencinin bulundugu seviyeyle
iliskili olmas1 gerektigini, baglangicta tek tek kelimelerin vurgulanmasi, telaffuzun
ogrencilerin var olan durumlariyla iligkilendirilmesi ve yeni yabanci dilin ses sisteminin
ogrenciler i¢in uyarlanmasi gerektigini ifade etmistir. Akkaya ve Giin (2016, s. 15), Arap
ogrencilerin Tiirk¢e konusurken nerede vurgu yapmalari gerektigini karistirdigini
belirtmektedir. Ol¢iinlii Tiirkiye Tiirkcesinde sozciik vurgusu, sozciik tiirlerine ve
sozciiklerin baglam icinde lstlendikleri goreve gore degismektedir (Celebi ve Borekei,
2020). Bu sebeple Tiirk¢enin prozodisinin dgretiminde diller arasindaki vurgu farkliliklar
ve Ozellikle esadli sozciiklerde vurgunun Tiirkgede anlami degistirmeye olan etkisinden
dolay1 ders ve caligma kitaplarinda 6ncelikle vurgu farkliliklar isaretlerle ya da gorsellerle
gosterilip so6zciik vurgusuna yonelik uygulamali etkinliklere yer verilmesi gerekir. Watts ve
Huensch (2013), bir¢ok ¢alismada kelime vurgusu ile anlasilirlik arasinda bir korelasyon
oldugunu ve inceledikleri yabanci dil &gretim kitaplarinin %64’iinde kelime vurgusu
konusuna odaklanildigini tespit ederek konunun Oneminin kabul edildigi yorumunda
bulunmustur. Bu sebeple Celebi ve Kibar Furtun (2014) arastirmalarinda esadli sdzciiklerin
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ders kitaplarinda vurgu gorintiilerine yer verilerek uygulamali sesletim etkinlikleriyle
ogrencilere kazandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Diller arasindaki farkliliklardan biri de duygu ifadeleridir. Her dilin kizginlik,
iizlintli, saskinlik, beklenti gibi duygular1 bildiren {inlem ifadeleri bulunmaktadir. Bu
ifadelere de yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinda yer verilmesi gerekir. Ciinkii yabanci dil
ogretiminde basari, 6grencilerin kendilerini dogru ifade etmeleri ve giinliik hayatta etkilesim
icinde bagkalarin1 dogru anlayabilmeleridir. Bu ¢alismada incelenen ders kitaplarinda bu
tinlem ifadelerinin prozodik goriiniimiiniin gretimine yer verilmemistir. Bu durum
ogrencilerin duygu durumlarim1 dogru yansitabilmelerine ve baskalarinin duygularini da
dogru anlayabilmelerine engel olabilir. Sanct Uzun vd. (2014) yaptiklari ¢caligmada yabanci
dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin duygu belirten iinlem ifadelerini dogru
algilayamadiklarini tespit etmislerdir. Bununla birlikte arastirmacilar hem ana dili hem de
ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, 6grencilere pargalar {istii birimlerin islevlerini fark
ettirerek linlem ifadelerini dogru algilayabilmelerini ve ifade edebilmelerini saglamak igin
vurgu ve tonlama c¢alismalar1 yaptirilmasinin ve parcalar iistii birimlerin goriinlir hale
getirilmesinin faydali olacagini belirtmislerdir. Bunu destekleyen bagka bir ¢alismada, Saito
ve Saito (2016) bir grup 6grenciye pargalar listii temelli egitim verirken diger gruba pargalar
iistii unsurlara odaklanilmadan anlam odakli egitim vermistir. Calisma sonucunda parcalar
iistll temelli egitim alan grubun sesli okumalarinda genel anlasilirlik, kelime vurgusu, ritmi
ve tonlamada 6nemli kazanimlar elde ettikleri gézlenmistir.

Prozodi 6gretiminde dnem verilmesi gereken bir diger unsur ise odaktir. Odak, bir
climlede anlama uygun olarak dnem verilen kelime veya kelime grubunun vurgulanmasidir.
Konugmacilar, odak kelimeleri vurgulayarak oOnemli kelimelerin duyulmasmi ve
anlasilmasin1 kolaylastirir. Watts ve Huensch (2013) yabanci dil 6gretimine yoOnelik
hazirlanan ders kitaplarinin odaklamaya iligkin kapsamli bir a¢iklama sunmanin yani sira
tahmin, algilama ve {iretim konusunda pratik saglamalariyla 6ne ¢iktigin1 vurgulamaktadir.
Bundan hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik hazirlanan ders kitaplarinda
odaklamayla ilgili bilgilendirme veya etkinliklerin yer almamasinin, iizerinde durulmasi
gereken onemli bir eksiklik oldugu sOylenebilir. Sis ve Ates (2018) yabancilara Tiirkce
ogretiminde 6grencilerin Tiirkceyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in odagin nerelerde
yapildigini bilmesi gerektigini ancak inceledigi yabancilara Tiirk¢e 6gretim kitaplarinda bu
konuya yer verilmedigini ifade etmistir. Ayrica odak konusunun yabancilara Tiirkge
ogretirken ince bir ustalikla verilmesi gerektigini vurgulamistir. Erdem Nas ve Akbulut
(2021) ise konusma ¢oziimleme yazilimiyla gerceklestirdikleri caligmalarinda Bosnak
konusurlarin Tiirk¢e ciimle vurgulari ile isim soylu s6zciik vurgularim1 Tiirk konusurlardan
farkli gergeklestirdiklerini tespit etmislerdir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
Tiirk¢enin duygu ve diisiince diinyasini kapsayici bigcimde hem parcali hem parcalar iistii ses
birimlerinin birlikte 6gretilmesi konusunda materyallerin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu
vurgulamiglardir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimine dair bir ders kitabinin kapsamasi gereken tiim
telaffuz yonleri arasinda baglamsal yonlere en duyarli olani tonlamadir. Clinkii baglamsal
yoniin islevleri vurguyu ifade etmekten soru tiiriinii belirtmeye kadar degismektedir. Bu
sebeple yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanan kitaplarda tonlamaya gereken dnemin
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verilmesi gerekir. Derwing ve Munro’ya (2015) gore tonlama; konusmanin, diisiincelerin
diizenlenmesinin ve fikirlerin birbirine baglanmasinin temelinde bulunur. Bir dilin perdesi
degistirildiginde konusma dinleyicilerin beklentilerini karsilamaz, mesajin etkili bir sekilde
anlagilmasi i¢in gereken sozciiksel ve s6z dizimsel bilgileri 6ngdérmez. Dolayisiyla hem
iiretim hem de alg1 tehlikeye girer, yanlis anlasilmalar ve iletisim kopukluklari ortaya ¢ikar.
Bu dogrultuda Kan ve digerleri, Siiliisoglu ve Demirel (2014), Tiirk¢e 6gretim siirecinde
ogrencinin her agamada aktif olmasi gerektigini, sesletim ve tonlama konusuna ayr1 bir 5nem
verilerek deginilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik hazirlanan setlerde prozodi 6gretimine
dair etkinliklere yer verilmemis olmasi bu becerinin dgretiminin 6gretmene birakildigt
konusunda bir diisiince olusturmaktadir. Kurudayioglu ve Sapmaz (2016), yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde ¢alisan 68retmenlerin konusma 6gretimine dair goriislerini inceledikleri
caligmalarinda, 6gretmenlerin yarisinin, kendilerini ya kismen yeterli gordiiklerini ya da
yetersiz olduklarini belirttiklerini tespit etmislerdir. Bu tespit yabanci uyruklu 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmeye dair Ogretmene yol gosterici etkinliklerin ders
kitaplarinda yer almasinin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Oneriler

Calismamizda elde ettigimiz sonuglar neticesinde yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimine yonelik hazirlanan ders kitaplarindan 6rnekler de sunarak yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde prozodi 6gretimine yonelik su Oneriler getirilebilir:

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nin 2020 yilinda “Sesbilgisel Hakimiyet”
Olceginde ¢ok sayida onemli eklemelerde bulundugu ve yapilan arastirmalardan yabanci
uyruklu 6grencilerin yasadigr prozodi sorunlar1 dikkate alindiginda yabanci dil olarak
Tirkce O6gretimine yonelik var olan veya yeni hazirlanacak setlerin yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirkgenin prozodisini kazandiracak nitelige kavusturulmas: gerekmektedir.

Vocabulary and speaking
What's this in English?
Wite the words.
v

Cizim 16. Headway Beginner Student’s Book
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/{eryday English \
Numbers 11-30

| Say the numbers 1-10 round the class.

2 QEEB Listen, read and repeat.

eleven twelve thirteen fourteen fifteen

sixteen seventeen eighteen nineteen twenty

3 Say the numbers 1-20 round the class.
4 Write the numbers your teacher says.
Say the numbers your teacher writes.
Cizim 17. Headway Beginner Student’s Book
5th Edition Headway Beginner Student’s Book e-book, 2019, s. 21

Cizim 16 ve Cizim 17°de goriildiigii iizere Ingilizce 6gretimine yonelik hazirlanan
baslangi¢ seviyesine ait ders kitabinda Ingilizce sdzciiklerin vurgulu seslemleri
renklendirilerek belirtilmis ve bu kelimelerin nasil seslendirilmesi gerektigi dinleme
kayitlar1 hazirlanarak &grencilere sunulmustur. Ogrencilerden dinledikleri gibi dogru
telaffuzla seslendirme yapmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica ilk gorseldeki etkinlikte
Ingilizce kelimeleri gorsellerle eslestirmeleri istenerek dgrencilerin hem kelimenin anlamimni
hem de kelimenin vurgularini1 gérerek nasil telaffuz edilecegini 6grenmeleri saglanmaktadir.
Tiirkge 0grenen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgenin prozodisini 6grenebilmeleri igin
oncelikle ders kitaplarinda baslangi¢ seviyesinden itibaren Tiirk¢e sozciiklerin vurgularinin
belirtilerek goérmelerini, ses kayitlar1 olusturularak dinlemelerini ve seslendirmelerini
saglayacak etkinliklere yer verilmesi gerekir.
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M)rdlist \

adj = adjective det =determiner  p/ = plural
adv = adverb n =noun pron = pronoun
conj= conjunction  phr = phrase v=verb

amazing adj /a'meizig/
architect n /'a:kitekt/
awful adj /'a:fl/
beautiful adj /'bju:tifl/
building n /'bildig/
centre n /'senta(r)/

city n /'siti/

country n /'kantri/
doctor n /'dokta(r)/
fantastic adj /fan'tastik/
favourite adj /'fcivont/
great adj /greit/
hamburger n /'ha&mba3:ga(r)/
hospital n /'hospitl/

map n /map/ I
married adj /'marid/ —
office n /'ofis/

oliday phr /on ‘holadet/

Cizim 18. Headway Beginner Student’s Book
5th Edition Headway Beginner Student’s Book e-book, 2019, s. 22

Cizim 18’de goriildiigii iizere Ingilizce ders kitabinda yer alan kelime listesinde
sozctuklerin tiirleri, vurgu yerleri ve fonetik sembollerle nasil telaffuz edilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu etkinlikte oldugu gibi yeni hazirlanacak veya giincellenecek YTO ders
kitaplarinin biitiin seviyelerindeki kelime listelerinde ve kelime Ogretimine ydnelik
hazirlanan etkinliklerde hem fonetik alfabeden yararlanilmali hem de kelimelerin vurgu
yerleri gosterilerek 6grencilerin bu kelimeleri dogru telaffuz edebilecekleri uygulamali
etkinliklere yer verilmelidir.

@m Listen and write the words in the correct box. \

Three syllables
photograph amazing assistant vegetable
magazine interesting understand banana
souvenir

Qoo (1 1) ee®

photograph amazing magazine

QIIE Listen and check. J

Cizim 19. Headway Beginner Student’s Book
5th Edition Headway Beginner Student’s Book e-book, 2019, s. 135

Cizim 19’da yer alan etkinlikte {i¢c seslemli sézciiklere yer verilerek 6grencilerden
bu sozciikleri dinlemeleri, dinledikleri sézciiklerin vurgularini belirlemeleri ve tabloda
uygun olan kisma yerlestirmeleri istenmektedir. Bu etkinlikte oldugu gibi YTO ders
kitaplarinda hazirlanacak etkinliklerle Tiirkce Ggrenen yabanci uyruklu o6grencilerden
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kelimelere ait ses kayitlarin1 dinledikten sonra vurgu yeri basta, ortada ve sonda olan
sozctkleri belirleyip listeye yazmalari istenebilir. Boylelikle 6grencilerin vurguyu algilama
becerileri gelistirilebilir.

Look at the pronunciation of was and were. Listen and \

practise the sentences.

Notice stressed and unstressed words.

1 /waz/ Iwaz/
He was walking home. What was he doing?
2 Iwal Iwal
They were playing football. What were they doing?
3 /woznt/ /w3aint/
He wasn't listening. They weren't enjoying the party.

K Unit 3 - Good news, bad news! j

Cizim 20. Headway Pre-Intermediate Student’s Book
5th Edition Headway Pre-Intermediate Student’s Book e-book, 2019, s. 31

Yukarida yer alan Cizim 20 incelendiginde Ingilizce ders kitabinda 6grencilerin
vurguyu lizerine ¢eken ve c¢ekmeyen sozciikleri fark etmelerini saglayic1 bir etkinlik
olusturuldugu goriilmektedir. Bu etkinlikte vurgu alan sézciiklerin alt1 ¢izilerek climlede
vurgulanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu sebeple yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine
yonelik hazirlanan setlerin biitliin seviyelerinde 6grencilere bir cliimlede odagin baglam
dogrultusunda hangi sozciikte olmas1 gerektigi isaretlerle gosterilmeli ve 6grenme ilkelerine
uygun olarak bir climlenin odagini algilayabilme ve dogru odaklama yapabilme becerisi
kazandiracak etkinliklere yer verilmelidir.

Grammar he/she, his/her

1 QEE) Read and listen.
.

Antonio Hello, I'm Antonio. What's your name?
Nuwa My name’s Nuwa.

Antonio Where are you from, Nuwa?

Nuwa I'm from China. Where are you from?
Antonio I'm from Italy. From Milan.

QEE) Listen again and repeat

Cizim 21. Headway Beginner Student’s Book

© 2024 Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 10(2), 243-272



265

Yabanci dil olarak Tiirkge ogretim setlerinin . . .

Sth Edition Headway Beginner Student’s Book e-book, 2019, 5. 16

Cizim 21°deki diyalog metninde de climlelerde vurgulanmasi gereken sozciikler ve
seslemleri renklendirilmis, 6grencilerden metni takip ederek dinlemeleri ve ardindan ayni1
sekilde tekrar etmeleri istenmistir. Bu yontemle Ogrencilerin dogru kelime ve ciimle
vurgusuyla metni seslendirmeleri hedeflenmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretimine yonelik
hazirlanan setlerde de cilimlelerdeki vurguyu iizerine ¢eken sozciikler renklendirilip
ogrencilerin takip ederek dinleme yapmalari, ardindan ciimleleri dogru odaklamayla tekrar
etmeleri saglanabilir. Bu sayede 6grencilere Tiirk¢ede odaklama becerisi kazandirilabilir.

{@m Listen to the intonation. \

- N - ~ - ~
o o o o v v
| 4 a A4
It's wonderful! They're awful! She’s fantastic!

QEE] Listen again and repeat. Practise the other /

Qijectives in 1.

Cizim 22. Headway Elementary Student’s Book
Sth Edition Headway Elementary Student’s Book e-book, 2019, s. 46

Cizim 22’°de Ingilizce ders kitabindaki tonlama dgretimine ydnelik bir etkinlik yer
almaktadir. Goriildiigii lizere etkinlikte hem simgelerden hem de ciimlelere ait perde
goriintiilerinden faydalanilarak 6grencilerin duygu ifadelerini 6nce dinlemeleri ardindan da
seslendirmeleri istenmektedir. Bu etkinliktekine benzer sekilde Tiirk¢edeki duygu
ifadelerinin nasil tonlanmasi gerektigi bu sekilde simgelerle ve cilimlelere ait perde
goriintiileriyle gosterilip onceden hazirlanan ses kayitlariyla dinlemeleri ardindan da
seslendirmeleri saglanabilir. Bu sekilde birden fazla duyunun harekete gecirilmesiyle etkili
bir 6grenme gerceklestirilebilir.

@nunciation \

3 O Can/Could I ...? Can/Could you...? express a
request. Listen and repeat. Notice how the intonation
falls and rises.

e Bl T i

Can I ask you a question?

WL _

\ Could you do something for me? /

Cizim 23. Headway Elementary Student’s Book

© 2024 JLERE, Journal of Language Education and Research, 10(2), 243-272



266

Ersin GULAY & Safa CELEBI

Sth Edition Headway Elementary Student’s Book e-book, 2019, s. 57

Yukaridaki Cizim 23’te Ingilizce ders kitabinda rica ciimlelerinin nasil bir
tonlamayla seslendirilmesi gerektigini 6greten bir etkinlik yer almaktadir. Goriildigi tizere
birinci ciimlede perde “question” sozciiglinde yiikselip algalirken ikinci climlede “do”
fiillinde yiikselip alcalmakta ve her iki rica climlesinin sonu yiikselen ezgiyle bitmektedir.
Ayrica dikkat edilirse prozodi 6gretimine yonelik hazirlanmis biitiin etkinlikler i¢in dinleme
kayitlarinin olusturuldugu goériilmektedir. Bu sekilde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine
yonelik hazirlanan ders kitaplarinda soru, rica vb. dilbilgisi yapilarinin 6gretildigi
boliimlerde 6rnek ciimlelere ait dinleme kayitlar1 olusturulabilir ve bu climleler perde
gortintiileriyle ders kitabinda yer alabilir.

4 GRAMMAR AND PRONUNCIATION

1 Say all persons of can and can't. What do you notice?
Ican,youcan, he...,she...,it...,we..., they...
Ican't,youcan't,he...,she ... it...,we..., they ...

2 Listen and repeat these sentences.
| can speak French. = /kan/

Can you speak French? = /kan/
Yes, | can. = /kan/ No, | can't. = /ka:nt/

3 Say these sentences.
e o O e® O
\ You can sing. | can't sing.

Cizim 24. Headway Elementary Student’s Book
Sth Edition Headway Elementary Student’s Book e-book, 2019, s. 51

Cizim 24’te goriildiigii tizere 3. Etkinlik’te iki climlenin ezgisinin nasil olmasi
gerektigiyle ilgili isaretlemeye yer verilmis. “You can sing.” climlesinde diiz bir perdenin
ardindan “sing” sozciligiinde yiikselen ton olusturulmasi gerektigi belirtilmis. “I can’t sing.”
climlesinde ise olumsuzluk bildiren “can’t” sozciligiinde yiikselme ve “sing” sozcligiinde ise
ayni diizeyde bir ton olusturulmas: gerektigi anlasiimaktadir. Ogrenci bu etkinlikte ciimleyi
nasil ezgilendirecegini Ogrenmenin yaninda climlede hangi s6zciigiin odaklanmasi
gerektigini de Ogrenmis olacaktir. Bu dogrultuda hazirlanacak kitaplarin dilbilgisi
boliimlerinde climlelerin nasil bir tonlamayla seslendirilmesi gerektigi bu sekilde isaretlerle
belirtilebilir. Ayrica kitaplarda olumlu ve olumsuz climlelerdeki tonlama farkliliklar1 bu
sekilde gosterilerek 6grencilerin uygulamali olarak seslendirmeleri saglanabilir.
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5 Write a talk about your future plans and dreams. Mark
pauses and words you want to stress. Practise reading it
aloud. Give your talk to the class. Answer any questions.

Cizim 25. Headway Pre-Intermediate Student’s Book
5th Edition Headway Pre-Intermediate Student’s Book e-book, 2019, s. 58

Yukarida yer alan Cizim 25°te Ingilizce ders kitabindan yazma ve konusma
etkinligine ait bir gorsel yer almaktadir. Ogrencilerden gelecek planlari ve hayalleri
hakkinda bir konusma metni hazirlamalari, hazirladiklari metni duraklarina ayirmalari,
vurgulamak istedikleri sozciikleri belirlemeleri ve yiiksek sesle okuduktan sonra konugma
yapmalar1 istenmektedir. Bu etkinlige benzer bir sekilde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders
kitaplarinda farkli metin tiirleri 68rencilere sesli okutulmadan 6nce sessiz okuma yontemi
siirecinde metindeki duraklar1 6gretmen rehberliginde belirleme ¢alismalar1 yaptirilabilir.
Ardindan sesli okuma ¢aligmalar ile beceri kazanmasi saglanabilir. Ayrica yanlis duraklama
yapildiginda anlamin degistigi 6rnek ciimleler hazirlanarak duragin 6nemi kavratilabilir.
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Extended Abstract

The most basic and important resource in foreign language teaching is textbooks. Textbooks
have an important function in reaching the desired level of foreign language teaching. Therefore,
attention should be paid to the use of methods and techniques in textbooks that are suitable for a
structured approach that will provide students with the best language skills, and to adopt a
measurement and evaluation approach that covers all skills. According to studies (Acik, 2008;
Karababa and Candas, 2009; Kara, 2010; Tiim, 2014; Sanc1 Uzun et al., 2014; Demirci, 2015; Celebi
and Borekei, 2017; Uzdu Yildiz and Kahaleh, 2022), Turkish has an agglutinative form. It is stated
that foreign students learning Turkish have problems due to the fact that it is a language and also has
contrasting prosody features with languages belonging to different language families. The
importance of prosody, which is an important element of pronunciation teaching, in communication
and the fact that prosody errors lead to communication problems make prosody teaching necessary.
Therefore, it is expected that the textbooks and materials prepared for teaching Turkish as a foreign
language will be of a quality that will enable students to acquire this skill. This research aims to
evaluate the sets prepared for teaching Turkish as a foreign language in terms of teaching prosody
and to offer suggestions for teaching prosody. The research sought answers to the following
questions:

1. Do the sets prepared for teaching Turkish as a foreign language help students improve
their Turkish communication and pronunciation skills in terms of prosody?

2. What can be done to improve the usefulness of textbooks and workbooks for teaching
prosody?

In this research, the document review method, one of the qualitative research methods, was
used. Document review includes the analysis of written materials containing information about the
phenomenon or phenomena that are targeted to be investigated (Yildirim and Simsek, 2016).

Data in the research; "Prosodic Elements Control Form", which includes the elements of
"word stress, sentence stress/focus, intonation, intensity, pause and fluency", was created for Istanbul
Teaching Turkish to Foreigners (IYTO), Yeni Istanbul Teaching Turkish to Foreigners (YISYTO),
Seven Climates Teaching Turkish to Foreigners (YIKYTO). ), was obtained by scanning Yeni Hittite
Teaching Turkish to Foreigners (YHYTO) and Gazi TOMER Teaching Turkish to Foreigners
(GYTO) Course and Workbooks. The texts, activities and instructions in the books were examined
for prosodic elements and processed into the form under the headings of "information" and
"application". Examples of teaching prosodic elements in the documents examined are presented
with a descriptive approach.
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This study examined the sets prepared for teaching Turkish as a foreign language in terms
of prosody teaching; It revealed that prosody teaching was neglected in textbooks and workbooks.
As a result of the evaluations, it was concluded that the YTO sets used today do not include
instructions, activities and practices that will help students acquire the prosody structure of Turkish.
While prosody teaching was not included in any of the examined textbooks and workbooks, it was
determined that some prosody information was mentioned only at the end of the YHYTO books.
However, it was determined that this set did not include activities for students to understand, apply,
analyze and evaluate the prosody of Turkish. Additionally, it was observed that no book used
phonetic alphabets and signs. It is understood that the correct pronunciation of words is left to the
skill and initiative of the teacher.

The fact that activities related to teaching prosody are not included in the sets prepared for
teaching Turkish as a foreign language creates an idea that teaching this skill is left to the teacher.
Kurudayioglu and Sapmaz (2016), in their study examining the opinions of teachers working in
teaching Turkish as a foreign language, on teaching speaking, found that half of the teachers either
considered themselves partially competent or stated that they were inadequate. This finding reveals
the necessity of including activities that guide teachers on improving the speaking skills of foreign
students in textbooks.
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Giris

Egitim bireylerin davraniglarinda istendik yonlii degisiklik meydana getirme siireci
olarak tanimlanmaktadir. Bu siirece dahil olan &grenenlerin bilissel, duyussal ve devinissel
yetilerinde istendik degisiklikler meydana gelmesi beklenmektedir. Bu degisim siirecinde
ogrencide meydana gelen olumlu yondeki amaca ulagma yetisi ise akademik basar1 olarak
tanimlanabilir. Akademik basar1 6grenenin 6grenme hizi ve sahip oldugu zeka gibi zihinsel
etmenlerle, kendisine iligkin benlik algisi, kisilik yapisi, 6z-yeterlik, motivasyon ve ders
calisma aligkanliklar1 gibi duyussal etmenlerle, anne-baba tutumu, ailenin sosyo-ekonomik
durumu, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin yeterliligi ve tutumu gibi ¢evresel etmenlerle
baglantilidir (Sarier, 2016).

Akademik basarmin elde edilebilmesi birden ¢ok faktoriin etkilesimine bagli iken
yabanci dil 6grenme ve bu alanda akademik basarinin elde edilebilmesi ¢evresel etmenlerin
yaninda bilissel ve duyussal etmenlerin birlikte giicli bir uyumunu zorunlu kilmaktadir.
Yabanct dil 6gretimi hem biligsel ve duyussal faktorlerden etkilenmekte hem de siire¢
sonunda varilan nokta bakimindan bu etmenleri dogrudan etkilemektedir. Biligsel kazanimlar
duyussal tiriinleri olumlu yonde degistirmekte; duyussal kazanimlar ise bilissel kazanimlar
icin alt yap1 olusturmaktadir. Bu noktada dil 6grenme ve akademik basarinin gerceklesmesi
hem biligsel hem de duyussal iiriinlerin dinamik iliskisini gerektirmektedir.

Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil 6gretiminde lokomotif gorevini
Ingilizce ogretimi iistlenmektedir. Yabanci dil olarak Ingilizce o6gretimi, Tiirkiye'de
ilkokuldan {iniversiteye kadar uzanan egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasini
olusturmaktadir. Tiirkiye’de Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretilmesine bilyiik onem
verilmekte ve bu amaci1 gergeklestirmek icin c¢esitli egitim programlart uygulanmaktadir
(Demirel, 2021). ilkokuldan baslayarak iiniversite dahil verilen Ingilizce egitiminde amag
Ingilizceyi etkili sekilde kullanabilen bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir. Egitim
programlarinin uygulamasinda goriilen eksiklikler siire¢ esnasinda giderilmeye ¢alisiimakta
ve akademik olarak 6grencilerin basarili olabilmesi i¢in siirekli diizenlemeler yapilmaktadir.
Mevcut egitim sistemindeki yetersizlikleri gidermek igin 1997 yilinda Ingilizce 6gretimi
alaninda gerceklestirilen Egitim Reformu ile Ingilizce egitimi Ilkdgretimden baslayarak lise
seviyesinde zorunlu bir ders olarak verilmeye baglamig ve giiniimiizde halen devam
etmektedir (Dogan, 2008; Haznedar, 2010; Demirel, 2015). Bu kapsamda zorunlu 12 yillik
orgiin egitim siiresi boyunca dgrenciler ortalama 900 ila 1000 saat arasinda Ingilizce dersi
almaktadirlar (Seving ve Erisen, 2021).

Yabanci dil edinme siireci karmasik, ¢cok boyutlu ve degisime tabi olmasi sebebiyle
her 6grenci i¢in son derece bireyseldir (Gardner ve Lambert, 1959; Brown, 1994; Littlewood,
2001). Horwitz (1999), dil 6grenenlerin yeni bir dil edinme siirecinde aktif bir rol oynadiklar1
fikrinin yaygin olarak kabul gordiiglinii belirtir. Bu durum, yabanci dil 6grenenlerin dil
O0grenme cabalarina aktif katilimlarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu baglamda
arastirmacilar 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinde aktif bir sekilde nasil etkili olduklarini
ve neler yaptiklarini 6z-diizenlemeli 6grenme iizerine gelistirdikleri teorilerle aydinlatmaya
caligmaktadirlar (Zimmerman ve Schunk, 1989; Boekaerts, Pintrich ve Zeidner, 2000;
Zimmerman, 2001). Bu dogrultuda 6z-diizenleme kavrami, bagimsiz ve etkin bir sekilde
ogrenme hedeflerini belirleyebilen ve Ogrenme ortamint diizenleyebilen 6grencilerin
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gelistirilmesine yonelik bir ¢erceve olusturmaktadir (Yavuzarslan, 2017). Ayni zamanda,
ogretme-0grenme silirecine dahil olan faktorlerin daha iyi anlasilmasini saglamaktadir
(Montalvo ve Torres, 2004). Bu durumda, 6z-diizenlemeli 6grenme 6grencilerin nasil farkl
basar1 gosterdiklerini agiklayan bir mekanizma olarak diisiiniilmekte ve yiiksek basarinin bir
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Zimmerman ve Martinez-Pons, 1988; Schunk, 2005, p.
85). Ek olarak, 6grencilerin yeterlilik agisindan basarilarin1 6nemli 6l¢lide artirmak igin etkili
bir strateji olarak ortaya konmaktadir (Zimmerman, 1990; Pintrich ve De Groot, 1990;
Chung, 2000). Bu kapsamda oOnceki arastirmalar, 6z-diizenlemeli 0grenmenin Onemini
basarili egitim ciktilar1 ve arzu edilen Ozelliklerle iliskilendirerek ortaya koymustur (Nota,
Soresi ve Zimmerman, 2004; Lai ve Gu, 2011).

Yabanci dil ediniminde bireysel farkliliklar agisindan 6z diizenleme becerileri yaninda
ogrencilerin sahip oldugu motivasyonel inanglar, akademik basariy1 etkileyen diger bir faktor
olarak kabul edilmektedir. Chastain (1988), dil 6greniminde duygusal olarak hazir olmanin
biligsel olarak hazir olmak icin ¢ok 6nemli oldugunu ve ikinci veya yabanci bir dilin edinimi
tizerinde kayda deger bir etkiye sahip olabilecegini One siirmektedir. Bu noktada
motivasyonun duygusal yonii, bazi dil 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede basarili olurken
digerlerinin neden basarili olamadigint agiklayabilecek Onemli bir faktdor olarak
gosterilmektedir (Dogan, 2008; Mahmoodi, Kalantari ve Gashlani, 2014). Motive olmus
ogrencilerin yabanci dil 6grenirken zamanlarinin ¢ogunu hedeflerine ulasmaya ayirdiklar: ve
bu 6grencilerin dili 6grenmeye motive olmamis 6grencilere gore daha hizli edindikleri iddia
edilmektedir (Al-Otaibi, 2004).

Yabanci dil basarisini etkileyen bireysel farkliliklar arasinda bir diger odak noktasi
olarak yabanci dile yonelik tutum gosterilmektedir (Gardner, 1985; Dehbozorgi, 2012;
Othman ve Shugqair, 2013; Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015). Tutum, ayni zamanda dil
ogrenenleri motive etmede kilit bir rol oynamaktadir. Arastirmalara gore, dgrenciler Ingilizce
O0grenmeye yoOnelik olumlu tutuma sahip olduklarinda, bu durum akademik basarilari
tizerinde olumlu bir etkiye yol agmaktadir (Anbarli-Kirkiz, 2010; Rukh, 2014). Bu durum,
Dehbozorgi (2012) tarafindan diisiik basar1 ile beklenilen bagari arasinda fark yaratan
faktoriin yabanci dil 6grenimine yonelik tutum oldugu seklinde ifade edilmektedir. Bir diger
acidan, 6grencilerin 6grendikleri yabanci dili konusan bireylere veya kiiltiire kars1 olumsuz
tutumlara veya Onyargilara sahiplerse, bu dil 6grenme motivasyonunu da olumsuz yonde
etkileyebilmektedir.

Yabanci dil egitim ortamlarinin birgogu, basarili yabanci dil edinimine katkida
bulundugu bilinen tiim unsurlar etkin bir sekilde gergeklestirmede yetersiz kalmaktadir.
Ogrencinin Ingilizce 6grenmede basarili olmak icin giiclii bir motivasyonel inanca sahip
olmasi yaninda diger etmenlerin de devreye girmesini gerektirmektedir (Rost, 2002). Tutum,
motivasyonel inanglar, 6z diizenleme kapasitesi gibi faktorler birlikte d6grencilerin 6grenme
stirecini etkilemektedir. Sonug olarak, 6grencilerin dil 6grenmedeki basarilari, birgok faktorle
dogrudan iliskilidir. Kisisel 6zelliklerin sinifta biligsel katilim ve akademik basari ile nasil
iliskili oldugunu daha iyi anlamak i¢in 6z diizenlemeli Ogrenme ile Ogrencilerin
motivasyonundaki farkliliklar arasindaki iliskinin aragtirilmasi aragtirmacilar acgisindan
onemli goriilmektedir (Pintrich ve DeGroot, 1990). Aym1 zamanda, ogrencilerin
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motivasyonunu artirmanin dil becerilerinde iyilesmeye yol agabilecegi ve 6grenmeye karsi
daha olumlu bir tutum gelistirmelerini saglayabilecegi de one siiriilmektedir (Rost, 2002).

Yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi Tiirkiye dahil bircok iilkede, uzun yillardir
egitim alaninin &nemli bir konusu olarak 6n planda yer almaktadir. Ingilizce &gretimi,
Tirkiye’deki orgiin egitim kapsaminda devlet okullarinda MEB tarafindan belirlenen egitim
programlar1 dogrultusunda ilkdgretim diizeyinden ortadgretim diizeyine kadar zorunlu ders
olarak verilmektedir. Yabanci dil egitimini gelistirmek icin cesitli egitim politikalar1 ve
yenilikler uygulanmasina ve bireylerin énemli bir siire boyunca farkli seviyelerde Ingilizce
ogretimine maruz kalmalarma ragmen, yapilan arastirmalar Ingilizce dil becerilerinde
beklenen yeterlilik seviyelerine ulasilamadigina dikkat ¢ekmektedir (Tarcan, 2004; Tosun,
2006; Seving, 2006, Karahan, 2007; Durmuscelebi ve Suna, 2013; Can ve Can, 2014; Yaman,
2018). Bu kapsamda yabanci dil olarak Ingilizce yeterliligini &lgen uluslararas: dil
sinavlarinda, Tiirkiye’deki Ogrenciler ortalama seviyenin altinda performans gosterme
egilimindedirler. Education First (EF) Uluslararas1 Dil Merkezlerinin Ingilizce becerilerine
gore diinyanin en iyi iilke ve bdlge siralamasina yonelik diizenlenen Ingilizce Yeterlilik
Endeksi (EPI) 2021 sonuglarina gore, Tiirkiye 111 iilke i¢inde EPI puani 495 ile diisiik
yeterlik kategorisinde 64. sirada yer almistir (EF EPI, 2022). Bu sonug, Tiirkiye'de Ingilizce
dil yeterliliginin istenilen seviyede olmadigini gostermektedir. Bunun yaninda Tiirkiye
capinda British Council ve Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) (2014) is
birligi ile Tiirkiye’de devlet okullarindaki Ingilizcenin 6gretimine iliskin yapilan ulusal
ihtiya¢ analizi ¢alismasindan elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin gosterdigi potansiyele
ve olumlu smif ortamina ragmen, 6grencilerin ¢ogunlugu (ylizde 90'dan fazlasi) 1000 saat
egitim aldiktan sonra bile Ingilizce dil becerilerinde temel seviyesinin &tesine
gecememektedir.

Ozetle, dil dgrenenlerin farkli bireysel 6zellikleri ve yabanci dil 6grenme siirecine
farkli yaklagimlar1 ve tutumlar1 nedeniyle, yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin sonuglarinin
olumlu ya da olumsuz ydnde etkilenmesi kagimilmazdir (Cotterall, 1999). Ogrencilerin
motivasyonu, tutumu ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenmeye istekli olmalari,
akademik basariya 6nemli o6lciide katkida bulunan &nemli faktorlerdir. Oz-diizenlemeli
Ogrenenlerin akademik hedeflerine ulagsmak i¢in iistbiligsel, duygusal ve psikolojik yonleri
dikkate alarak O0grenme siireclerine aktif olarak katilmalari beklenmektedir (Zimmerman,
2001). Bu baglamda yapilan arastirmalar yiiksek 6z-diizenleme stratejilerine ve becerilerine
sahip olan Ogrencilerin daha yiiksek akademik motivasyon sergilediklerini ve daha yiiksek
akademik performans elde ettiklerini gostermektedir (Pintrich, 2000; Schunk, 2005). Bu
dogrultuda Ingilizce Ogrenme ve &gretme siireglerinin basarisini etkileyen faktdrlerin
belirlenmesi, Ingilizce derslerinin etkinliginin artirilmasi agisindan biiyiik nem tagimaktadir.
Bu sebeplerle, Ingilizce basarisimi etkileyen bireysel farkliliklar arasinda cok sayida
calismada onemli faktorler olarak gosterilen motivasyonel inanglar, 6z-diizenleme stratejileri
ile Ingilizce dersine iliskin tutumun birlikte Ingilizce basarisim agiklamadaki etkisinin
aragtirtlmasinin gerekli ve faydali olacag diistintilmektedir.

Bu amag dahilinde bu arastirmada Ingilizce 6gretiminin ¢ok nemli olduguna inanilan
Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde bir arastirma Oriintiisiiniin olusturulmasina karar
verilmistir. Tiirkiye’deki ortadgretim okullar1 arasinda Mesleki ve Teknik Anadolu liseleri,
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mesleki egitim kapsaminda ogrencilere is diinyasinda ihtiya¢ duyulan becerileri ve bilgileri
kazandirmada 6nemli bir yere sahiptir. Bu noktada Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri hizla
gelisen teknoloji ve sanayi alaninda giiniimiizde ve yakin gelecekte ihtiya¢ duyulan bilgi,
beceri ve yetkinliklere sahip kisiler ile nitelikli insan giicli talebinin karsilanabilmesinde ve
kiiresel pazarda rekabet edilebilmesinde on planda yer alir. Avrupa Egitim Vakfi (EFT)
calisma raporunda, mesleki egitim icin “bireylere belli meslekler ya da daha genis is piyasast
icin gereken bilgi, teknik uzmanlik, yetkinlik veya beceriler edinmelerini saglayan bir egitim
ve Ogretim tiirii” tanimi yapilmaktadir (EFT, 2015). Bu baglamda is diinyasinda, turizmde,
ticarette ve teknolojide Ingilizce diinya genelinde kullanilan yaygin bir dil olmas1 nedeniyle,
ozellikle Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerindeki dgrenciler igin Ingilizce egitimi 6nemli ve
gerekli olmaktadir. Avrupa Birligi Komisyonu, Mesleki Egitim ve Ogretimde smir 6tesi is
birligi ve uluslararas1 hareketlilik i¢in yabanci dillerin 6nemine dair 6zel bir dikkat ¢ekerek,
Mesleki Egitim ve Ogretimde hem ogrenciler hem de oOgretmenler icin dil &grenimi
firsatlarim1 ve Mesleki Egitim ve Ogretimin 6zel ihtiyaglarma uyarlanmis dil egitiminin
saglanmasiin tesvik edilmesi gerekliligini belirtmektedir (European Union Council, 2010).
Tiim bu unsurlar ele alindiginda, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde Ingilizce egitimi
ogrencilerin uluslararasi alanda rekabet edebilme ve kariyerlerinde ilerleme firsati elde
etmelerini saglar. Ayni zamanda Ingilizce bilmek, Ogrencilere is imkanlar1 ve farkli
kiiltiirlerle daha iy1 iletisim kurma imkani sunmaktadir. Bu sebeplerle, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 6grencilerinin Ingilizce diline hakim olmalar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir.
Ancak TEPAV (2014) tarafindan yapilan arastirmada Meslek liselerindeki Ingilizce
basarisinin diger lise tiirlerine oranla daha diisiik oldugu belirtilmistir. Mesleki ve teknik
egitim goren 6grencilerin akademik hazirbulunusluklarinin yeterli olmamasi ve yabanci dil
programlarinin tiim lise tiirlerinde ayni olmasi Ogrenci basarisinin diigmesine sebep
olmaktadir (MEB, 2018). Bu noktada Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin 6grenme ve
ogretme durumlarimin diger lise tiirleri ile benzer olmasina karsin bu duruma muhtemel
sebepler arasinda 6grenci 6zellikleri ve bireysel farkliliklarin incelenmesinin ve elde edilen
sonuclarin istenen basariya ulagilmasinda katki saglamasi ongoriilmektedir.

Arastirmanin Amaglari ve Arastirma Sorulari

Alanyazin incelendiginde Ingilizcenin kalic1 ve etkin bir sekilde dgrenilmesinde ve
Ingilizce basarisinda dgrenci ozellikleri, dile yonelik motivasyon ve tutumlarinin yani sira
Ogrencinin neyi nasil O6grendigine dair farkinda olmasi 6ne g¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu
calismada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin 6z-dlizenleme stratejileri,
motivasyonel inanglar1 ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Ingilizce akademik basari
arasindaki iligkinin ortaya konmasi amaglanmaktadir.

Bu amag¢ ve 6nem dogrultusunda arastirmada; “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinin 6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar1 ve Ingilizceye yonelik
tutumlar Ingilizce akademik basarilarin1 anlamli bir diizeyde yordamakta midir?” sorusuna
yanit aranmaya c¢aligilmistr.

Yontem
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Arastirma Modeli

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi oOgrencilerinin 6z-diizenleme stratejileri,
motivasyonel inanclari ile Ingilizce dersine yénelik tutumlarmin Ingilizce Dersi basarisini
yordama diizeyini inceleyen bu ¢aligmada genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida eleman1 bulunan evren icinde, evrene dair
genel bir kantya ulagmak i¢in evrenin tamami veya bir kesitinden segilecek bir grup, drnek
veya Orneklem ile gerceklestirilen tarama modelidir. Genel tarama modelinde tekli veya
iliskisel tarama yapilabilmektedir (Karasar, 2012). Bu modellerden iligkisel tarama
modelinde iki ve daha ¢ok sayida degisken arasindaki degisimi ve bu degisimin ne derece
oldugunu belirlemek amaglanmaktadir (Karasar, 2012). Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerin dz-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglarmin ve Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin akademik basarilart iligkisinin incelendigi bu arastirmada, iki ya da daha cok
degisken arasindaki iligki diizeyini betimlemek ve 6lgmek amaciyla iligkisel tarama modeli
kullanilmigtir. Ayn1 zamanda, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin 6z-
diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar1 ve Ingilizceye yonelik tutumlarinin Ingilizce
akademik bagarilarini yordama diizeyinin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Yayin Etigi

Bu calisma bilimsel yayimn etigine uygun olarak yapilmis ve Etik Kurul onayi
alinmistir. Ege Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Kurulu, 29.12.2021 tarih 16/32 toplant1 1248 karar sayis1 kapsaminda Etik Kurulu onay1
bulunmaktadir. Calisma kapsaminda &grencileri dogrudan ya da dolayli olarak
etkileyebilecek, zihinsel, duygusal ya da fiziksel bir zarar verecek herhangi bir eylemde
bulunulmamustir.

Calisma Grubu

Bu ¢alismanin evrenini, 2021-2022 egitim 6gretim yili Bahar doneminde Manisa ili
Salihli ilgesinde bulunan 4 farkli tiirdeki (Saglik, Ticaret, Kiz, Endiistri Meslek Lisesi)
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin her siif diizeyinde egitim 6gretime devam etmekte
olan 2858 6grenci olusturmaktadir. Her bir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 9., 10., 11.
ve 12. sinif seviyesinde 6grenim gérmekte olan 6grenciler olarak belirlenmistir. Dort okuldan
toplam 958 Ogrenciye ulasilmistir. Bu cercevede ¢alismanin evreni ig¢indeki her bir okul
kontenjaninin ylizde 30 oraninda Ogrenci arastirmanin  Orneklemini olusturmustur.
Alanyazinda yiiriitiillen aragtirmalarda kullanilan istatistiki tekniklere bagl olarak 6rneklem
secimi i¢in farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Bu arastirmada kullanilan regresyon analizi i¢in
her bir degiskene yonelik yaklasik 20 gdézlemin yeterli oldugunu dile getiren arastirmacilar
mevcuttur (Akbulut ve Capik, 2022). Ancak 6l¢lim sayisinin olabildigince artirilmasinin da
faydali oldugu vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda orneklem biiyiikliiglinii artirmak igin
bolgedeki tim Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinden Ogrenci sayisina bagli olarak
minimum yiizde otuzluk dilim calismaya dahil edilmeye calisilmistir. Orneklem igindeki
okullardan; Hafsa Sultan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinden 266, Ahmet Yesevi Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesinden 132, Ticaret ve Sanayi Odas1 Talat Zurnac1 Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesinden 174 ve Salihli Borsa Istanbul Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinden
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386 ogrenci olmak iizere toplam 958 Ogrenci c¢alismaya katilmistir. Orneklemde
degerlendirme igin gegerli yanit veren Ogrenci sayisi n=812 olarak tesbit edildiginden
analizler 812 kisi lizerinden yapilmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi dlgmek icin Takkag
Tulgar’m (2017) gelistirdigi “Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi (IDYTO)” ile &z-
diizenleme stratejilerini ve motivasyonel inanglarini belirlemek i¢in Pintrich ve De Groot
(1990) tarafindan gelistirilmis “Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi (OIMSO)”
kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinin belirlenmesi igin, 2021-2022 egitim
Ogretim yil1 bahar donemi sonu okul idarelerinden donem sonu ortalama puanlar1 alinmistir.

Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olcegi (OIMSO)

Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan gelistirilmis OIMSO motivasyonel inanglar ve
6z-diizenleme stratejileri olmak iizere iki boyutlu ve 44 maddeden olusmaktadir. Olgme araci
motivasyonel inan¢lar boyutunda 6z-yeterlik (9 madde), i¢sel deger (9 madde) ve sinav
kaygisi (4 madde) alt dlgeklerinden; Oz-diizenleme stratejileri boyutu ise biligsel strateji
kullanim1 (13 madde) ve 6z-diizenleme (9 madde) alt 6lgeklerinden olugsmaktadir. Her bir
madde "bana hi¢ uymuyor" ve "bana tamamen uyuyor" arasinda degisen 7’li Likert tipi dl¢egi
tizerinden degerlendirilmektedir.

Olgme araci, bilissel strateji alt dlceginde tekrarlama, detaylandirma ve orgiitleme
stratejileri kullanim sikligini; 6z-diizenleme alt 6l¢eginde ise planlama, izleme, diizenleme
gibi istbiligsel stratejileri ve kaynak yoOnetimi stratejilerini O6lgmektedir. Motivasyonel
inanglar boyutu Ozyeterlik alt oOlceginde, algilanan yeterlilik ve siif c¢alismasinin
performansina iliskin giiveni; Icsel deger alt dlgeginde derse yonelik igsel ilgi, dersin
onemine iliskin algi1 ve i¢sel hedef yonelimini; sinav kaygist alt 6l¢egi ise siavlara iligkin
kaygi seviyesini olgmektedir. OIMSO ilkdgretim, lise ve yiiksekdgretim diizeylerinde
kullanilmak iizere Tiirkge'ye uyarlanmistir. Uredi (2005), ilkdgretim diizeyinde sekizinci sinif
ogrencilerinin, Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004), iiniversite dgrencilerinin
0z-dlizenleme stratejilerini belirlemek ve Olcegi Tiirkceye uyarlamak i¢in dil esdegerliligi,
giivenirlik ve gecerlik ¢alismalarmi yapmislardir. Erturan Ilker, Arslan ve Demirhan (2014),
tarafindan lise 6grencileri i¢in uygunluguna iligkin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarini farkl
liselerde egitim goren 829 kiz ve 776 erkek olmak tlizere toplam 1605 6grenci ile yapmustir.
Ogrencilerin belli bir ders veya konu alaninda 6grenmelerini kolaylastiracak motivasyonel
inanglarin1 ve grenme stratejilerini lgmek amaciyla gelistirilmis olan OIMSO bu arastirma
kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi &grencilerinin ingilizce dersindeki &z-
diizenleme stratejileri ile motivasyonel inanglarini 6lgmek amaciyla kullanilmastr.

Olgegin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi sonucu birinci diizey ortiik
degiskenler, 6z-diizenleme ve motivasyonel inanglar arasindaki iliski 0.81diizeyinde tespit
edilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik acisindan giivenirligini belirlemek i¢in kullanilan Cronbach
Alfa degerlerinin 0.70 ile 0.77 arasindadir. Bu degerler 6lgegin yeterli diizeyde gecerli ve
giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir (Yang ve Green, 2011). Olgegin geneli i¢in Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 0.88; 6z-diizenleme stratejileri boyutu icin 0.81 ve motivasyonel
inanglar boyutu i¢in 0.81 bulunmustur. Oz-diizenleme, bilissel strateji kullanimi, dz-yeterlik,

© 2024 JLERE, Journal of Language Education and Research, 10(2), 273-294



280
Aylin ACAR & Alper BASBAY

icsel deger ve smav kaygisi alt 6lgekleri Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla 0.75,
0.76, 0.75, 0.70 ve 0. 77 olarak hesaplanmistir. Bu c¢alismada ise Olcege iliskin Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 sirasiyla 0,73; 0,89; 0,90; 0,84 ve 0,79 olarak bulunmustur. Bu
sonuglara gore 0z diizenleme ve sinav kaygisi alt boyutlarmin i¢ tutarlilik anlaminda
giivenirlikleri 0,70’in lizerinde oldugundan yeterli diizeyde

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olcegi (IDYTO)

Takkag Tulgar (2017) tarafindan gelistirilen IDYTO dért alt boyuttan olusmaktadir.
Sirastyla bu dort alt-boyut: Ilgi, Onem, Katki, Bilgi ve Keyif boyutu seklindedir. Ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarinin belirlendigi lcek, 26 maddeden olusmakta ve her bir madde
“hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, tamamen katiliyorum” arasinda
degisen 5°1i Likert tipi dlcege gore derecelendirilmistir. Olgegin agimlayic1 ve dogrulayici
faktor analizi sonucu toplam varyansin % 64.55’ini1 agiklayan dort boyut (ilgi, onem, katki,
bilgi ve keyif) elde edilmistir. Olgegin giivenilirligini belirlemek amaciyla yapilan i¢ tutarlilik
degerlendirmesi, iki yar1 ve test-tekrar test giivenilirlik analizleri 6l¢egin giivenilirlik
yoniinden yeterli diizeyde oldugunu gostermistir. Olgegin geneli igin i¢ tutarlik katsayisi
0.96; ilgi alt boyutu i¢in 0.92, 6nem alt boyutu i¢in 0.88, katki alt boyutu i¢in 0.91 ve bilgi ve
keyif boyutu icin 0.86 hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda ise 6lgegin iki yar1 ve test
tekrar test glivenirlik katsayilari ilgi, 6nem, katki, bilgi ve keyif boyutlar1 sirasiyla 0.82, 0.86,
0.89, 0.84 hesaplanmistir. Istatistiksel analiz bulgularina gére, IDYTO’ nin Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek igin
kullanilabilir gegerlilige ve giivenirlilige sahip oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

OIMSO ve IDYTO es zamanli olarak arastirmaci tarafindan tek tek siniflara girilerek
uygulanmustir. Bu uygulama esnasinda smiflarin dgretmenlerinden destek alinmustir. Ingilizce
dersi basar1 puanlari i¢in 2021-2022 egitim dgretim yil1 bahar dénemi sonu not ortalamalari
okul idarelerinden temin edilmistir. Bu calismada, Olgekler Manisa ili Salihli il¢esinde
MEB’na bagh 4 farkli Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenime devam eden toplam
958 ogrenciye uygulanmistir. Olgeklere verdikleri yanitla incelenerek uygun omayan 146
Ogrencinin verileri caligma kapsamindan ¢ikarilmigtir. Analizler 812 0Ogrencinin verileri
dikkate alinarak yapilmustir. Ogrencilerin 6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglari ile
Ingilizceye dersine yonelik tutumlari Ingilizce akademik basarilarini yordayip yordamadigini
tespit etmek amaciyla Dogrusal Regresyon Analizi yapilmigtir. Regresyon Analizi ¢oklu
degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek i¢in kullanilan istatistiksel bir yontemdir. (Tutar ve
Erdem, 2020). Dogrusal regresyon analizinin amaci, bir bagimli degisken ile bir veya daha
fazla bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi modellemektir. Bu analiz, bagimhi degiskenin
degerini tahmin etmek veya bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki etkisini
Olemek icin kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu g¢alismada 6z-diizenleme stratejileri,
motivasyonel inanglar ve Ingilizce dersine ydnelik tutumun ingilizce dersi akademik
basarisini nasil yordadigi belirlenmistir.
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Bulgular

Ilk olarak 44 maddeden ve 6z diizenleme stratejileri 6lgegi iki boyuttan (bilissel
strateji kullanimi, 6z diizenleme) motivasyonel inanglar 6l¢egi 3 boyuttan (6z yeterlilik, i¢sel
deger, sinav kaygisi) olusan 6grenmeye iligkin motivasyonel stratejiler 6lgegi 812 6grenciden
toplanan verilerle, Mplus 7.4 programi kullanilarak dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir.
Parametre kestirim yontemi, maddelerin 1-7 derecelendirme 6l¢eginde oldugu diistiniilerek
maksimum olabilirlik olarak seg¢ilmistir (Muthén ve Kaplan, 1985). Analiz sonucunda 6z-
diizenleme alt boyutunda anlamli yordayici olmayan 27 ($=0,108; p=0,091>0,05) ve 38 (p=-
0,27; p=0,733>0,05) numarali maddeler modelden cikarilmistir. Oz diizenleme, bilissel
strateji kullanimi, 6z yeterlilik, igsel deger, smav kaygisi alt boyutlarinin giivenirlik
katsayilar1 (Cronbach a) sirastyla 0,73; 0,89; 0,90; 0,84 ve 0,79 olarak hesaplanmustir.

Cizelge 1. Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olcegi Alt Boyutlarina iliskin Betimsel
Istatistikler

Olgeklerin Alt Boyutlar Enpll)l:iuk En IZJ 1;l;sek Ortalama Sstzgi?; Carpiklik Basiklik
Bagar1 Puani 17 100 65,376 16,189 -.324 -.395
Igsel Deger 9 63 40,930 11,657 -.348 -.440
Oz Yeterlilik 9 63 39,393 12,830 -.159 -.600
Sinav Kaygisi 4 28 14,858 7,016 .193 -1,009
Biligsel Strateji

Kullanimi 13 91 59,169 16,740 -.401 -.358
Oz-diizenleme 7 49 29,064 8,701 -.097 -457

Cizelge 1 incelendiginde 6l¢egin alt boyutunu olusturan igsel deger ve 6z yeterlik
boyutunda en diisiik puan 9 en yiiksek puan 63 iken; sinav kaygisi boyutuna en diisiik deger 4
en yliksek deger ise 28 olarak belirlenmistir. Bilissel strateji alt boyutu en diisiik puan 13 en
yiiksek puan 91 olarak belirlenmistir. Oz diizenleme boyutunda ise en diisiik puan 7 en
yiiksek puan 49 olarak Olgiilmiistiir. Ortalama, standart sapma ve carpiklik degerleri
incelendiginde de 6lgegin ug degerlerden uzak normal dagilima yakin bir goriintii sergiledigi
goriilmektedir. Dort alt boyuttan (ilgi, dnem, katki, bilgi ve keyif) olusan Ingilizce dersine
yonelik tutum 6lgeginin model veri uyumunu incelemek i¢in Mplus 7.4 ile dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Ilgi, 6nem, katki, bilgi ve keyif alt boyutlarmin giivenirlik katsayilar:
(Cronbach o) sirasiyla 0,87; 0,83; 0,80 ve 0,90 olarak bulunmustur. Dort alt boyutunda i¢
tutarlilik anlamindaki giivenirlik katsayilar1 0,80’in istiinde oldugundan giivenirlikleri
yiiksek olarak kabul edilmistir (Kerlinger, 1999).

Cizelge 2. Ingilizce Dersine Yoénelik Tutum Olceginin Alt Boyutlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

Olgeklerin Alt En Diigiik En Yiiksek Standart

1 klik Basiklik

Boyutlar Puan Puan Ortalama Sapma Carpikl asiklh

llgi 5 25 16,206 5,017 249 600
Onem 6 30 22,398 5,208 771 468
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Katka 4 20 14,099 3,799 -580  -.040
Bilgi ve Keyif 11 65 35,438 10,280 -260 -327

Cizelge 2’de Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlarma ait betimsel
istatistikler verilmistir. Betimsel istatistikler incelendiginde 6l¢ekten alinan en diisiik puan
katki alt boyutunda olurken en yiiksek puan ise bilgi ve keyif alt boyutunda yer almistir.
Ortalamalar, standart sapmalar ve frekans dagilimlar1 incelenip, basiklik ve c¢arpiklik
degerlerinin de +1,5 ile -1,5 arasinda yer aldig1 géz oniine alindiginda tiim degiskenlerin
normal dagildigi kabul edilmistir (Frankel, Wallen ve Hyun, 2012). Boylece yapilacak olan
dogrusal regresyon analizinin normallik varsayimi da karsilanmaistir.

Bu bilgilerden yola cikarak dgrencilerin Ingilizce dersi okul basari puaninin bagiml,
ogrenmeye iliskin motivasyonel stratejiler dlgeginin 6z diizenleme, biligsel strateji kullanima,
oz yeterlilik, i¢sel deger, smav kaygisi alt boyutlarmin ve Ingilizce dersine yonelik tutum
6lceginin ilgi, 6nem, katki, bilgi ve keyif alt boyutlarinin bagimsiz degisken oldugu dogrusal
regresyon analizi yapilmistir. Asagida dogrusal regresyon analizinin varsayimlarina iliskin
sonuclar verilmistir.

Cizelge 3. Bagimsiz Degiskenlerin Pearson Korelasyon Degerleri

Biligsel Bilgi

Icsel Oz Siav Strateji Oz ve

Alt Boyutlar  Deger  Yeterlilik Kaygist  Kullammi  Diizenleme  1lgi Onem Katki Keyif
Icsel Deger 1,00

Oz Yeterlilik 759 1,00

Sinav 050 155 1,00

Kaygisi

Biligsel

Strateji 710 .628 -.075 1,00

Kullanimi1

Oz

. .648 579 -.081 818 1,00

Diizenleme

Hgi .612 .629 207 475 439 1,00

Onem 576 508 .081 462 405 734 1,00
Katki .548 499 .099 485 .397 J13 778 1,00
Bilgi ve 575 542 107 466 425 764 725 757 1,00
Keyif

Cizelge 3’deki bagimsiz degigkenlere ait korelasyon katsayilar1 incelendiginde
tamaminin 0,90’den kiiclik oldugu goriilmektedir. Ayrica bilissel strateji kullanimi, 6z
diizenleme, 6z yeterlilik, icsel deger, sinav kaygisi, ilgi, Onem, katki, bilgi ve keyif
degiskenlerinin varyans artis faktorii (VIF) degerlerinin (sirastyla 3,169; 3,809; 2,918; 3,486;
1,185; 3,485; 3,194; 3,316 ve 3,220) 10’dan kiiciik oldugu ve tolerans degerlerinin (sirasiyla
0,316; 0,263; 0,343; 0,287, 0,844; 0,287; 0,313; 0,302 ve 0,311) ise 0,10’un {izerinde oldugu
goriilmistiir. Bu bilgiler dogrultusunda bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti
probleminin olmadig1 sonucuna varilmistir (Kline, 2016).
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Sekil 1. Regresyon Modelinde Artiklarina Ait Sa¢ilim Grafikleri

Sekil 1’deki degiskenlerin artiklarina ait sagilim grafigi incelendiginde dagilimlarin
rastgele oldugu ve iliskinin olmadig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla artiklarin varyans homojenligi
varsaymminin karsilandigi goriilmiistiir. Sacilim grafikleri incelenirken dikkate alinan boyut
degiskenler arasinda dogrusal iligki olabilecegi gibi, dogrusal olmayan bir iligkinin de
olabilecegidir. Bu nedenle, sa¢cilim grafigi yapilmadan (iliski yok/dogrusal iliski var/dogrusal
olmayan iligki var) ve degiskenler arasinda korelasyon varlifina rastlanmadan regresyon
analizine karar verilmemesi gerekmektedir.

Cizelge 4. Regresyon Modeline iliskin ANOVA Sonuglari

Karelerin Toplam1 Serbestlik Derecesi Ortalama Kareler F p
Regresyon 52907,690 9 5878,632 29,606 0,000
Artiklar 158849,766 800 198,562
Toplam 211757,456 809

Cizelge 4 incelendiginde en az bir bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilabilir (F=29,606; p<0,001).
Hangi degisken veya degiskenlerin regresyon modelinde anlamli etkiye sahip oldugu
asagidaki cizelgede gosterilmistir.

Cizelge 5. Dogrusal Regresyon Analiz Sonuclar:

Tahminlenen Standart Standardize

Olgekler Degiskenler Katsayilar Hata Katsayilar t P

Sabit 32,917 2,645 12,446 .000
Motivasyonel Inanglar I¢sel Deger -.058 .079 -.042 -730 466

Oz Yeterlilik .360 .066 285 5,454 .000

Sinav Kaygisi 332 077 .144 4,309 .000
Oz-diizenleme Biligsel Strateji -.012 .058 -.013 -211  .833
Stratejileri Kullanimi

Oz-diizenleme .024 101 .013 241 810
Ingilizce Dersine fgi .616 .184 191 3,345 .001
Yonelik Tutum Onem 445 170 144 2,623 .009

Katki .019 237 .005 .081 .935

Bilgi ve Keyif -.127 .086 -.081 -1,470 .142

Cizelge 5°te regresyon modelinde bagimsiz degiskenlerin tahminlenen katsayilari,
standart hatalari, standardize katsayilar ve maddelerin modeldeki istatistiksel anlamliligini
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gosteren t ve p degerlerini vermektedir. Standardize katsayilar ise bagimsiz degiskendeki bir
standart sapmalik artisin bagimli degiskende nasil bir degisiklige yol actig1 ile ilgili bilgi
vermektedir. Bunun yaninda t degerleri incelendiginde 6grenmeye iliskin motivasyonel
stratejiler 6lgeginin alt boyutlar1 arasinda i¢sel deger degiskeninin (t=12,446; p>0,05), bilissel
strateji kullanim1 degiskeninin (t=-0,211; p>0,05), 6z diizenleme degiskeninin (t=0,241;
p>0,810) ve Ingilizce dersine yonelik tutum o6lgeginin alt boyutlarindan katki (t=0,081;
p>0,05) ile bilgi ve keyif degiskeninin (t=-1,470; p>0,142) bagimli degiskeni yordama da
istatistiksel olarak anlamli etkisi olmadig1 sonucuna varilmistir. Bunun yaninda 6z yeterlilik
(t=5,454; p>0,001), smav kaygis1 (t=4,309; p>0,001), ilgi (t=3,345; p>0,001) ve Onem
(t=2,623; p>0,01) degiskenlerinin ise bagimli degiskeni agiklamada istatistiksel olarak
anlaml etkileri oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6z yeterlilik, sinav kaygisi, ilgi ve dnem
degiskenlerindeki artigin bagimli degisken olan ingilizce dersi basar1 notunda artisa sebep
oldugu soOylenebilir. Burada sinav kaygisi degiskeninin maddelerinin ters kodlandigini
belirtmek gerekir. Yani daha diisiik sinav kaygis1 daha yiiksek puan anlamma gelmektedir.
Yani bu modele gore smav kaygisi arttikga Ingilizce basar1 puami anlaml sekilde azalmakta
ve smav kaygis1 azaldikca da Ingilizce basar1 puani artmaktadir. Bununla birlikte kurulan
dogrusal regresyon modelinin diizeltilmis R* degerinin 0,241 oldugu goriilmektedir. Yani
modelde bulunan bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskendeki varyansin %24,1’ini
acikladig1 sOylenebilir. Elde edilen bulgular 1s181inda bu calismada bagimsiz degiskenlerden
(6z-diizenlemeli dgrenme stratejileri, Ingilizce dersine yonelik tutum) en az birinin bagiml
degisken (ingilizce akademik basari) iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip
oldugu tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ogrencileri 0z-diizenleme
stratejileri, motivasyonel inanglari ile ingilizceye yonelik tutumlarinin ingilizce akademik
basaris1 arasindaki iliski incelenmistir. Ik olarak bu &grencilerin 6z-diizenleme stratejileri,
motivasyonel inanglari ile Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin ingilizce basarisin1 yordama
da istatistiksel agidan anlamli bir rolii olup olmadigr arastirtlmistir. Dogrusal regresyon
analizi sonucu, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri motivasyonel inanglari, 6z-
diizenleme stratejileri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin Ingilizce akademik basarisini
anlaml bir sekilde yordadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu 6grencilerin 6z-diizenleme stratejileri,
motivasyonel inanclart ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin Ingilizce akademik
basarilarindaki varyansin %24,1’ini acgiklamistir. Alan yazin incelendiginde, bu ¢alismanin
bulgusu Igci ve Ozdemir’in (2017) {iniversite Ogrencileriyle yiiriittiigii ¢aligmanin
bulgulartyla tutarlilik gostermektedir. S6z konusu arastirmaya gore, bu 6grencilerin 6z-
diizenleme becerileri ile derse iliskin tutumlar birlikte Ingilizce basarisim1 yordamada anlamli
bir etkisi oldugu anlamli sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde altinct simif 6grencileri
Ingilizce dersi bagarilari ile 6z-diizenlemeli grenme stratejileri ve ingilizce’ye yonelik tutum
arasindaki iliskiyi inceleyen Giineyli (2016), 6z-diizenlemeli 6grenme stratejileri ve Ingilizce
dersi akademik basarisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Yukarida verilen galigma sonuglart birlikte ele alindiginda, bu ¢alisma 6grencilerin 6z-
diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar1 ile Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin
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Ingilizce akademik basarilar1 arasindaki iliskinin pozitif yénlii oldugu sonucunu
dogrulamstir.

Arastirmanin bir diger degiskeni Ingilizce dersine iliskin tutum, Ingilizce akademik
basaris1 iizerindeki etkisinin anlamli oldugu tespit edilmistir. Ingilizce basarisinin
yordanmasinda anlamli etkisi olan bir degisken oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda Ingilizce
dersine yonelik tutumdaki artisgin Ingilizce dersi basar1 notunda da artisa sebep oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla, yabanci dil 6greniminde tutumun 6nemi yadsinamaz ve olumlu bir
tutum ve bakis acisinin yabanci dil ediniminde basartya ulagsmaya katkida bulunabilecegi
goriilmektedir. Arastirmanin bu sonucu, Gardner ve Maclntyre’in (1993) basar ile tutum
arasinda giiclii bir iliski oldugunu gosteren arastirmasiyla uyumludur. Bununla birlikte, Rukh
(2014) ve Barman ve Sengupta (2014) da calismalarinda Ingilizce 6grenmeye iliskin tutum
ile akademik basar1 arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki bulundugu sonucuna
ulasmiglardir. Benzer olarak, Kazazoglu (2013) calismasinda ortadgretim 8. ve 9. smif
ogrencilerinin akademik basarilar1 ile Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasindaki iligkinin
anlamli oldugunu saptamistir. Alandaki benzer calismalarin sonuglar1 ile bu arastirmanin
bulgular1 degerlendirildiginde, Ingilizce dersine yonelik tutum ve yabanci dil basarisi
arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu durum Ingilizce
ogrenmenin oneminin giderek daha fazla artmasmin etkisiyle, Ingilizce dersindeki
basarilarin1  arttirmada dgrencilerin  Ingilizceye yonelik tutumlarmni anlamanin fayda
saglayabilecegi sdylenebilir. Bir diger deyisle ogrencilerin Ingilizce derslerine ydnelik
olumlu tutumlar gelistirmeleri, motivasyonlari, basarilar1 ve 6grenme istekleri agisindan katki
saglayabilir. Bu kapsamda ele alindiginda, 6gretmenler dgrencilerin tutumlarimin farkina
vardiklarinda Ingilizce 6gretme ydntemlerini gelistirebilir veya degistirebilirler.

Arastirmada motivasyonel inanglar degiskeni alt boyutlar bazinda incelendiginde, 6z
yeterlik ve sinav kaygisi boyutlarmin Ingilizce akademik basarisini yordamada anlamli bir
etkiye sahipken igsel deger ydneliminin ingilizce akademik basarisi iizerinde anlamli bir
etkisi olmadig1r bulgusuna ulasilmistir. Bu durum, 6z yeterlilik degiskenindeki artisin
Ingilizce dersi bagar1 puaninda artisa sebep oldugu soylenebilir. Ingilizce basarisini
aciklamada 6z yeterliligin etkili olmasi, 6grencilerin bu derste basarili olabileceklerine dair
giiclii inanclar1 ve kendilerine olan giiven ile aciklanabilir. Zimmerman (1995), kisinin
O0grenme ve basarili olma yetenegine giivenmesinin, bireyleri egitim faaliyetlerine katilmaya
ve nihayetinde beceri ve bilgilerini gelistirmeye motive edebilecegini O6ne siirmektedir. Bir
diger yonden alan yazinda diger derslere yonelik yapilan ¢alismalarda bu ¢alisma ile yapisal
benzerlik gostermektedir. Mevcut ¢aligmanin bulgulariyla paralel olarak, Sier (2014)
ortaokul 8 siif dgrencileri ile yiiriittigii calismasinda motivasyonel inanglar boyutunda, en
fazla 0z yeterlik ve sinav kaygist faktorlerinin TEOG puanini yordama da etkili oldugunu
tespit etmistir. Yagli (2014) dgrencilerin ingilizce akademik basarilar1 ile hedef ydnelimi,
sinav kaygisi ve 0z yeterlik algis1 arasinda anlamli diizeyde bir iliskinin oldugunu saptamistir.
Mevcut calismanin bu bulgusu diger derslere yonelik yapilan ¢alismalarin bulgulariyla da
paralellik gostermektedir. Yamag¢ (2011) ve Keklik ve Keklik (2014) ¢alismalarinda, 6z
yeterlik ve sinav kaygisinin Matematik basarisinin yordayicisi oldugunu bildirmislerdir.

Bununa birlikte, Aktan (2012) ise, motivasyonel degiskenler arasinda akademik basari
ile en yliksek iligkinin 6z yeterlilik boyutunda goriildiiglinii belirlemistir. Huang (2008),
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yabanci dil o6grenme baglaminda hem motivasyonu hem de O6grenme stratejilerini
degerlendirmek i¢cin OIMSO kullandig1 ¢alismasinda, yabanci dil performansi ile 6z yeterlilik
arasinda pozitif bir iligki bulmustur. Calismada ayrica, 6z yeterliligin performansla en anlaml
ve tutarli sekilde iliskili oldugu saptanmistir. Ote yandan mevcut ¢alismanin bulgulari
Pintrich ve DeGroot’'un (1990) yaptiklar1 c¢aligma bulgulariyla kismen benzerlik
gostermektedir. S6z konusu g¢alismada Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarinin, sinav kaygist
yonelimlerinin ve 6z diizenlemenin performans iizerinde en gii¢lii yordayicilar oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yine bu calismada, 6z yeterlilik diizeyleri, tiim gorev tiirlerinde daha
yiiksek 0grenci basarisiyla iliskilendirilmistir. Bu calismada ayrica igsel degerin performans
tizerinde dogrudan bir etkisi olmadig: belirtilmistir.

Bu calismanin bulgular1 alan yazindaki benzer bulgularla degerlendirildiginde, 6z
yeterlilik ile akademik basariy1 inceleyen arastirmalarda, 6grencilerin kendilerine olan giiveni
arttikca akademik performanslarmin arttigi goriilmektedir. Dolayisiyla, yiiksek diizeyde 6z
yeterlilige sahip 6grencilerin sonugta basar1 gdsterdigi sdylenebilir. Bunun yaninda, yiiksek
0z yeterlilige sahip olmak, 0grencilerin 6z diizenleme stratejileri ile ¢aba faktorii lizerinde
olumlu yonde etki etmektedir (Williams, 2006). Dolayisiyla, yabanci dil 6greniminde 6z
yeterlilikleri yiliksek olan Ogrencilerin basariya ulasabileceklerine dair 6zgiivene sahip
olduklar1 ve derse yogun ilgi gdsterdikleri sonucuna varilabilir. Tiim bu bulgular 1s181nda,
motivasyonel bilesenler dgrencilerin katilimi1 ve smiftaki akademik performansiyla énemli
sekilde iligkilendirilmistir. Boekaerts (1997), motivasyonel inanglarin hem o6grencilerin
basartya ulasmasinda ve hem de yasam boyu 6grenmeleri i¢in gerekli oldugunu vurgular.
Ayrica, bu inanglar 6z diizenlemeli 6grenme stratejileri kullanimini tesvik etmesi yoniinden
onemli olmaktadir (Eccles ve Wigfield, 2002). Bir diger ifadeyle, 6grenmeye motive olan
ogrencilerin 6z-diizenleyici olma ve akademik caligmalarinda israrci olma olasiliklar1 daha
yiiksektir (Pintrich ve De Groot, 1990). Ingilizce 6greniminde 6z yeterlilik, i¢sel deger ve
siav kaygisi gibi motivasyonel inanglarinin akademik basariya etkisinin 6nemle géz 6niinde
bulundurulmasinin gerekliligini gostermektedir.

Arastirmada 6z-diizenleme stratejileri alt boyutlar bazinda incelendiginde ise, Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesindeki Ogrencilerin biligsel strateji kullanimi ile 6z-diizenleme
degiskeninin Ingilizce basarisini yordama da anlamli bir etkisinin olmadigi bulgusuna
ulasilmistir. Bu bulgu Huang’in (2008) yaptig1 arastirma bulgular paralellik gostermektedir.
S6z konusu ¢alismada yabanci dil 6grenme baglaminda basari ile biligsel ve lstbiligsel 6z-
diizenleme stratejileri arasinda bir iliskinin bulunmadigini tespit etmistir. Bir diger
stratejileri kullanma diizeylerinin sene sonu akademik basarilarin1 yordamada anlamli bir
etkisi olmadigini ortaya koymuslardir. Siier (2014) ise, 6z-diizenleme becerileri arasinda olan
0z-diizenleme ile ig¢sel deger yoneliminin Ogrencilerin TEOG puanimi yordama da etkisi
olmadigini tespit etmistir. Ancak bu bulgularin aksine, Kuyumcu Vardar ve Arsal (2014), 6z-
diizenleme stratejilerini igeren bir Ingilizce dersinin &grencilerin akademik basar1 ve
tutumlarini nasil etkiledigini inceledigi arastirmalarinda, ingilizce dersinde kullanilan 6z-
diizenleme stratejilerinin basarisim1 anlamli bir sekilde etkiledigini ortaya koymustur. Bir
diger deyisle, dgrencilerin kullandiklar1 dz-diizenleme stratejilerine bagli olarak Ingilizce
ogretimindeki basarty1 dnemli dl¢iide arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Uredi ve Uredi (2005)
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calismalarinda, biligsel strateji kullanimimin Matematik dersi basarisini yordama da en yiiksek
degerde yordayici oldugu sonucunu bulmuslardir. Benzer bir sekilde Pintrich ve De Groot
(1990) arastirmalarinda, 6z diizenleme, biligsel strateji kullanimi ile genel performans
arasindaki iligkinin anlamli oldugunu ortaya koymustur. Nota, Soresi ve Zimmerman (2004)
lise Ogrencileri ile yaptigi arastirmalarina gore, biligsel 06z-diizenleme stratejilerinin
matematik basarisinin 6nemli bir yordayicist oldugunu belirtmislerdir. Demircan (2014)
aragtirmasinda, fen ve teknoloji dersinde daha iyi performans gosteren besinci siif
ogrencilerinin 6z-diizenleme stratejilerini daha fazla kullandiklarimi tespit etmistir. Alan yazin
incelendiginde, ¢esitli calismalarin  farklt sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.
Sonuglardaki bu farkliligin nedeni, &grencilerin Ozelliklerine, 6lgme araglarina, egitim
durumlar1 gibi ¢esitli faktorlere baglanabilir. Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde ders
saatlerinin yetersiz kalmasi sebebiyle 6z diizenlemeli 6grenme ortamlarinin saglanamamasina
yol agabilir. Bir diger yonden, Erdogan ve Sengiil (2014) yaptig1 aragtirmada sinif diizeyi
arttikca tstbiligsel 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerinin azaldigini belirlemislerdir. Tiim bu
sebepler géz oniinde bulunduruldugunda 6grenme ortamlarinin (Perels, Giirtler ve Schmitz
2005) ve Tstbiligsel becerilerin edinilmesinde 6gretimin etkisi dikkat c¢ekmektedir.
Dolayisiyla bu calismanin sonucu 6z-diizenleme stratejilerinin bu 6grencilerin Ingilizce
basarisin1 yordama da anlamli etkisinin olmamasini agiklayabilir.

Genel olarak ozetlemek gerekirse, bu ¢alismanin sonuglari alan yazindaki benzer
calismalarin bulgular1 beraber ele alindiginda, bazi1 farkli sonuglar olsa da benzerlik
gosterdigi sdylenebilir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin Ingilizce akademik
basarilar1 ve dz-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglari ile Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasindaki iliskinin anlamli oldugu ve bunlarin Ingilizce akademik basarisini
yordama da onemli degiskenler oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6z diizenelemeli
ogrenme stratejileri ve Ingilizce dersine iliskin tutum ile Ingilizce akademik basarismin
paralellik gosterdigi seklinde degerlendirilebilir. Bu sebeple Ingilizce 6grenme istegi olan,
kendine giivenen, hedefler olusturabilen ve bu hedefleri etkili bir sekilde planlama ve
degerlendirme becerisine sahip O6grencilerin akademik basariya ulasabilecegi seklinde ifade
edilebilir. Bu kapsamda 6z-diizenlemeli 6grenmenin derslere dahil edilmesinin dgrencilerin
akademik performansi lizerinde fayda saglayabilecegi sdylenebilir. Ayrica, bu ¢alisma ve
alan yazindaki diger benzer calismalardan elde edilen bulgular ¢ercevesinde, ikinci veya
yabanci dil basarisinda oz-yeterlilik algist 6nemli bir faktér oldugu belirtilebilir. Bu
calismada sinav kaygisi ile akademik performans arasinda gozlenen anlamli iligki dikkate
deger bir sonug olarak degerlendirilebilir. Pintrich ve De Groot' a (1990) gore sinav kaygisi,
stirekli basarisizlik diisiinceleri ve sinava girerken sikint1 ve endise yasamak da dahil olmak
lizere smavlarla ilgili cesitli duygusal tepkileri ve biligsel siirecleri ifade eder. Ogrenciler
basar1 i¢in ¢abalarken sinav kaygisi gibi faktorler nedeniyle hedeflerine ulasmakta zorluklarla
kargilasmaktadirlar. Bu ¢alismada Ogrencilerin sinav kaygisi arttikga akademik basarilarinin
azaldig1 ve tam tersi yonde oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla smav kaygisinin artmasi
ogrencilerin smavlardaki performanslarinda olumsuz etki gosterdigi yorumu yapilabilir. Bu
durumda, Ogrencilerin sinav kaygilarinin azaltmalar1 yoniinde desteklenmeleri akademik
basarilarina fayda saglayabilir.

Oneriler
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Arastirma Sonugclarma Yonelik Oneriler

Bu arastirma Manisa ili Salihli ilgesinde bulunan MEB’e bagli dort Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesindeki 6grencilerin 6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel inancglart ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin birlikte Ingilizce akademik basarisini anlamli bir
sekilde yordadigini gostermektedir. Bu bulgudan hareketle yabanci dil edinimindeki basarinin
bliyik bir kisminin agiklanmasinda biligsel ve duyussal unsurlarin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda; etkili bir 6z-diizenlemeli
ogrenme destegi saglamak icin 6gretmenlerin 6grencilere etkili bir 6grenme ortami olusturma
ve diizenleme konusunda yardimci olmasi ve tesvik etmesi, biligsel ve tistbiligsel siiregleri
kolaylastirmak icin Ogretim ve etkinlikleri uyarlamasi onerilmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin etkin bir sekilde 6z-diizenleme stratejilerini kullanabilmek i¢in bu stratejilerin
farkinda olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin dgrencilere bu stratejilerin  dgretimini
yapmast ve Ogrencilerin etkinliklere aktif katilmlarini saglamalidir. Oz-diizenleme
alanindaki akademisyenler ve uzmanlar, 6grencilerin 6z-diizenlemeli 6§renme stratejilerini
tesvik etmede Ggretmenlerin roliiniin dnemini savunmaktadirlar. Dolayisiyla, iyi bir model
olabilmek icin 6gretmenler de 6z-diizenlemeli 6grenme stratejilerini etkin bir sekilde bilmeli
ve kullanmalidir. Bu konuda oOgretmenler cesitli egitim faaliyetleri ve seminerlerle 6z-
diizenlemeli 6grenme stratejileri konusunda bilgilendirilmelidir. Beraberinde dgrencilerin 6z-
yeterlilik algilarnin Ingilizce akademik basarisin1 olumlu etkilemesi sebebiyle, dgretmenlerin
ogrencilerin yeterlilik duygusunu gelistirerek gorevlerini tamamlayabilecekleri ve basarili
olabileceklerini hissetmelerini saglayabilecek olumlu bir smf ortami olusturmasi
beklenilmektedir. Bunun, diisiik 6z yeterlilige sahip oOgrencilere yardimci olabilecegi
diisiiniilmektedir. Smav kaygis1 arttikca Ingilizce basar1 puaninin anlaml sekilde azalmakta
oldugu ve smav kaygisi azaldikca da Ingilizce basari puanm arttigi sonucu dikkate
alindiginda, 6grencilerin smav kaygisini azaltmaya yonelik calismalar yapilmalidir. ingilizce
ogretimi konusunda olumlu bakis agilar1 gelistirmek icin 6gretmenler dgrenci ozellikleri ve
dersin hedefleriyle uyumlu uygun 6gretim yaklagimlarini ve stratejilerini siirekli olarak
degerlendirmeli ve uyarlamalidirlar.

Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma sadece Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerini kapsamaktadir
ve Manisa ili Salihli ilgesi ile sinirlandirilmistir. Bu degiskenlerle farkli lise kategorilerinde
daha genis bir Orneklem {iizerinde arastirma yapilabilir. Bu 6grencilerin 6z-diizenleme
stratejileri, motivasyonel inanglar1 ile tutumlarina iliskin daha genis bilgi almak i¢in nicel veri
araglarin yaninda nitel veri araglar1 dahil edilerek daha derinlemesine arastirilabilir. G6zlem
ve goriismeler yaparak, tutumlarinin ve 6grenme stratejilerinin arkasindaki motivasyonlari
anlamaya calisilabilir. Bu calismada Ingilizce dersindeki basariy1 agiklamada 6z diizenlemeli
ogrenme stratejileri, motivasyonel inanglar ve tutum ele alinmistir. ingilizce basarisina etkisi
olabilecek potansiyel degiskenlerin neler olabilecegini belirlemek i¢in yeni arastirmalar
yapilabilir.
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English language education as a foreign language is an integral part of the education system in
Turkey, extending from primary school through to university. It is considered a central objective of
the Turkish education system for all students to acquire a foreign language, with significant focus on
teaching English. A variety of teaching techniques and programs are employed to support this aim.
However, the complex, multi-dimensional, and evolving nature of foreign language acquisition
highlights the role of individual differences. Self-regulation skills, motivational beliefs, and attitudes
are recognized as major factors influencing academic success in this process. The unique
characteristics of language learners, as well as their differing approaches and attitudes toward
language learning, can significantly affect the outcomes of language instruction. Motivation, attitude,
and a student's willingness to take responsibility for their own learning are key contributors to
academic success. Self-regulated learners are expected to actively engage with their learning, taking
into account metacognitive, emotional, and psychological factors to achieve their academic goals.
From this perspective, the purpose of this research was to examine whether Vocational and Technical
Anatolian High School students’ self-regulation strategies, motivational beliefs, and attitudes towards
English significantly predict their academic success in English.

This study employed a correlational survey model. The study population consisted of 2,858
students at various grade levels in four types of Vocational and Technical Anatolian High Schools
(Health, Commerce, Girls, and Industrial Vocational High Schools) in the Salihli district of Manisa
during the spring term of the 2021-2022 academic year. Students at the 9th, 10th, 11th, and 12th grade
levels in each Vocational and Technical Anatolian High School were randomly selected. A total of
958 students from the four schools were reached. In this context, 30% of the student population from
each school within the study population constituted the sample of the research.

To collect data, the "Motivated Strategies for Learning Questionnaire" was used to measure
students' self-regulation strategies and motivational beliefs, and the "Attitude Scale towards English
Course" was used to assess their attitudes towards the English course. The students' average scores at
the end of the spring term were used as an indicator of their English achievement. Data analysis
involved calculating means, standard deviations, frequency distributions, kurtosis and skewness
values, as well as conducting t-tests, variance analyses (ANOVA), Pearson correlation analyses, and
linear regression analyses.

The findings revealed that self-regulation strategies, motivational beliefs, and attitudes
towards the English course together significantly predicted English achievement, explaining 24.1% of
the variance. Among the specific variables, self-efficacy, test anxiety, interest, and perceived
importance had significant effects on English achievement, in descending order of strength. The
results suggest a significant relationship between English academic achievement and students' self-
regulation strategies, motivational beliefs, and attitudes, with these factors being important predictors
of success. Moreover, the study highlights that self-regulated learning strategies and positive attitudes
towards English are closely aligned with academic achievement in the subject. Therefore, students
who are motivated, confident, capable of setting goals, and proficient in planning and evaluating their
learning strategies are more likely to achieve academic success. Incorporating self-regulated learning
strategies into English lessons could thus enhance students' academic performance. Additionally, in
line with this study and existing literature, self-efficacy is emphasized as an important factor in
second or foreign language success.
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Arastirma Makalesi

Siif Ogretmeni Adaylariin Siire¢-Tiir Temelli Yazma Yaklasimu ile Tlgili
Goriislerinin Incelenmesi

Serkan Aslan”

MAKALE BILGISI OZET

Gelis: 24.05.2024 Geleneksel yazma egitiminin simrlarini asarak, grencilerin yazma
Diizeltme: 08.08.2024 becerilerini ¢ok yonlii bir sekilde gelistirmeyi amaclayan siirec-tiir
Kabul: 08.08.2024 temelli yazma yaklagimi (STTYY), ¢agdas egitimde 6nemli bir yer
Doi: 10.31464/jlere. 1489504 edinmistir. Egitimde 6grenci merkezli bir anlayisin 6nem kazandigi

giiniimiizde, 6gretmen adaylarinin STTYY'ye iliskin farkindaliklari ve
- N ) bu yaklasimi uygularken benimsedikleri stratejiler, aragtirmanin odak
stireg-tiir temelli yazma yaklagimi
yazma becerisi noktasini olusturmaktadir. Bu arastirmanin temel amaci, simf
metin tirii ogretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimina yonelik
fenomenoloji goriislerini ve deneyimlerini derinlemesine incelemektir. Aragtirma
nitel aragtirma desenlerinden biri olan fenomenolojik desene gore
yiriitiilmiistiir. Arastirmanin katilimcilart 6lgiit 6rnekleme yontemine
gore belirlenmistir. Arastirmanin katilimeilarini yirmi 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak yar
yapilandirilmis  goriigme formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde
icerik analizi uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 6gretmen adaylarinin
STTYY’ye yonelik olumlu goriise sahip olduklarmi ve
farkindaliklarinin  oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylari bu
yaklasimin 6grencilere bircok katkisinin oldugunu ve giiclii ve zayif
yanlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle dgretmen adaylar1 bu
yaklasimi uygularken o6grenci merkezli bir anlayist benimseyerek
siireci yiiriiteceklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylart STTYY yi
uygularken ¢esitli sorunlarla karsilasabileceklerini belirtmislerdir.
Bunula birlikte 6gretmen adaylari bu yaklasimi etkileyen Onemli
faktorlerin oldugunu ve bu yaklagimi uygularken tamamlayici ve
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Giris

Bilgi cagi olarak adlandirilan yirmi birinci yiizyilda, etkili iletisim becerileri her
zamankinden daha onemli hale gelmistir. Bu beceriler arasinda en kritik olanlarindan biri
kuskusuz yazma becerisidir. Iletisimin bu temel tasi, bireylerin diisiincelerini, fikirlerini ve
bilgilerini baskalarma aktarma yetenegi olarak da ifade edilebilir. Ozellikle ilkokul
Ogrencileri i¢in yazma becerilerinin gelistirilmesi, ilerleyen egitim hayatlarinda daha basaril
olmalar1 ve giinliik yasamlarinda daha etkili bir sekilde iletisim kurabilmeleri i¢in son derece
onemlidir. Bu nedenle egitimciler, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve onlar1 daha
iyi ifade edebilen bireyler haline getirmek i¢in ¢esitli yontemler ve yaklagimlar
kullanmaktadir (Graham, Bollinger, Booth Olson, D’Aoust, MacArthur, McCutchen &
Olinghouse, 2012). Bu baglamda, son yillarda egitimciler arasinda siire¢-tiir temelli yazma
vaklasimi (STTYY) giderek artan bir ilgi gormekte ve bu yaklagimin 6grencilerin yazili ifade
becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigi kabul edilmektedir.

Stireg-tiir temelli yazma yaklasimi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin
kullanilan etkili bir yazma stratejisi olarak ifade edilebilir. STTY'Y, yazmay1 tek bir asamada
tamamlanan bir islem olarak degil, planlama, taslak olusturma, gozden gegirme ve diizenleme
gibi agsamalardan olusan bir siire¢ olarak ele alan bir yazma 6gretim yaklagimidir (Graham &
Perin, 2007a; Johnson, 2008). Ayrica STTYY, farkli yazma tiirlerine (6rnegin, hikaye,
makale, mektup) 6zgii becerilerin gelistirilmesine de odaklanir (Graham & Perin, 2013). Her
yazma tiirlinlin kendine 6zgii 6zellikleri ve kurallar1 vardir. Bu nedenle, 6grencilerin farkl
yazma tiirlerinde beceri kazanmalari onemlidir. STTYY, 0Ogrencilere bu becerileri
kazandirmak icin farkli yazma tiirlerine iliskin 6rnekler ve modeller sunar (Graham & Perin,
2013). STTYY, ogrencilerin yazma siirecine aktif olarak katilmalarimi tesvik etmektedir.
Ogrenciler, planlama, taslak olusturma, gdzden gegirme ve diizenleme asamalarinda aktif rol
alirlar. Bu da Ogrencilerin yazma becerilerini daha iyi igsellestirmelerine ve daha kalici
o0grenmeler elde etmelerine yardimci olur (Tavsanli, 2019). STTYY, geri bildirim ve
degerlendirmeye &nem verir. Ogretmen, dgrencilere yazma siirecinin her asamasinda geri
bildirimde bulunur. Bu geri bildirim, &grencilerin hatalarin1 fark etmelerine ve yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimer olur (Kaya Ozgiil, Ates, Yildirrm & Rasinski, 2020).
Ayrica, STTYY'de farkli degerlendirme araglar1 kullanilarak &grencilerin yazma becerileri
degerlendirilir (Jee & Aziz, 2021; Sanchez & Lopez, 2019). STTYY'de yazma, tek bir
asamada tamamlanan bir iglem olarak degil, birden fazla asamadan olusan bir siire¢ olarak ele
alinir. Bu asamalar sunlardir (Badger & White, 2000; Goger & Kurt, 2022; Graham & Perin,
2013; Huang & Jun, 2020; Hyland, 2003; Karatay, 2023; Miildiir, 2023):
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Diizenleme STTY e
e @ Asamalar @ 013331 =
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Cizim 1. Siire¢-Tiir Temelli Yazma Yaklasiminin Asamalari

1. Planlama: Bu asamada ilk olarak 6grenci yazacagi metin tiirliniin 6zelliklerini
kesfetmelidir. Bunun i¢in Ogretilecek metin tiirii ile ilgili en az iki 6rnek sunulmali ve
Ogrencilere bu metinlerin Ozellikleri kesfettirilmelidir. Daha sonra 6gretmen tarafindan
ogretilecek metin tiirti ile ilgili bilgi verilmelidir. Bu asamada 6zellikle metnin yapisinin
analiz edilmesi onem arz etmektedir. Ornegin hikdye metin tiirii dgretilecek ise serim, diigiim
ve ¢dziim boliimlerinin incelenmesi gerekmektedir. Ogrenci, ne yazacagmi ve neden
yazacagmi belirlemelidir. Ogrenci, metnini kimin okuyacagmi ve metni yazma amacim da
belirlemelidir. Ogrenci bu asamada, metninin ana fikrini belirler ve bu fikri nasil
gelistirebilecegini planlar. Ayn1 zamanda 6grenci, metninin igerigini nasil organize edecegini
planlar. Ayn1 zamanda bu asamada Ogretmen Ogrencilere zihin haritalari ve grafik
diizenleyicilerin nasil kullanilabilecegi yoniinde rehberlik yapar. Bu sekilde 6grenciler
planlama asamasini nitelikli bir sekilde organize edebilir.

2. Taslak Olusturma: Bu asamada ilk olarak O6grenci, planlama asamasinda
belirledigi ana fikri ve destekleyici bilgileri taslaga aktarir. Ogrenci, ana fikri destekleyen
ayrmtilart ve &rnekleri taslaga ekler. Ogrenci, metnini paragraflar ve ciimleler halinde
organize eder. Ogrenci, paragraflar ve ciimleler arasinda baglanti kurmak igin gecis
kelimeleri kullanir.

3. Gozden Gegirme: Ogrenci, taslagindaki metnin ana fikrini, destekleyici bilgileri ve
organizasyonunu kontrol eder. Taslagindaki dilbilgisi, yazim hatalarini, metninin akici ve
anlasilir olup olmadigini kontrol eder. Ogrenci olusturmus oldugu metne uygun gorseller
ekler ve metninin gorsel acidan ¢ekici ve diizgiin olup olmadigini kontrol eder. Bu asamada
ogretmenin doniitleri 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan 6gretmen dogru ve uygun doniitler
vererek Ogrencilerin metinlerini gelistirme konusunda destek olmalidir. Bu asamada
ogrencilerin metinsellik olciitlerinden bagdasiklik ve tutarhilik 6zelliklerine dikkat ederek
metinlerini yazmalar1 konusunda Ogretmenler tarafindan yonlendirilmelidir. Bu asamada
ogretmen disinda akranlari tarafindan da 6grencilere dontitler verilebilir.
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4. Diizenleme ve Paylasma: Ogrenci, gdzden gecirme asamasinda tespit ettigi
hatalar1 ve tutarsizliklar diizeltmek igin gerekli degisiklikleri yapar. Ogrenci, diizenleme
asamasinda gerekli tiim degisiklikleri yaptiktan sonra metnin son halini olusturur. Ogrenci
olusturdugu metnin son halini siifta ya da sosyal medya gibi yerlerde paylasabilir. Bu
asamalar, 0grencilerin yazma becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Mirzamohammadi, 2024; Uzun & Topkaya, 2020).

Stireg-tlir temelli yazma yaklagimi, Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede
onemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Bu yaklasimda, 6grencilere yazma siirecini anlama ve
i¢csellestirme konusunda rehberlik edilmektedir. Bu da ogrencilerin yazma becerilerinin
gelisimini desteklemektedir (Gillespie & Graham, 2014; Graham & Perin, 2007b; Nguyen &
Truong, 2024). Bu yaklasim, yazma becerilerinin derinlemesine anlasilmasi ve gelistirilmesi
konusunda 6grencilere destek saglamaktadir. Graham, McKeown, Kiuhara ve Harris (2012)
tarafindan yapilan bir meta-analizde, metin tiirli 6gretiminin yazma becerilerini gelistirmede
etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, bu yaklasim kapsaminda yazma siirecinin asamalarini
deneyimlediklerinden yazma siirecini anladiklar1 ve yazma performanslarinin daha gelistigi
sOylenebilir. Ayrica, bu yaklasim 06grencilerin diisiince ve ifade yeteneklerini gelistirir.
Sanchez ve Lopez (2019) ve Acar (2023) tarafindan yapilan aragtirmalarda, siirec-tiir temelli
yazma yaklagimmin anlama becerilerinin gelismesinde ve ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerinde onemli bir rol oynadigi bulunmustur. Bu yaklasim ayrica, 6grencilere kendi
yazilarin1 gézden gegirme ve degerlendirme becerisi kazandirir. Ogrenciler, kendi yazilarimi
inceleme ve degerlendirme konusunda tesvik edilirler. Bu sayede, kendi yazma becerilerini
daha iyi anlarlar ve gelistirme alanlarini belirlerler (Graham & Hebert, 2011). Bu bulgular,
stirec-tiir  temelli yazma yaklasgimmin Ogrencilere sagladigi faydalarin  6nemini
vurgulamaktadir. Ayrica, 6z degerlendirme ve 6z diizenleme gibi becerilerin gelisimine de
katkida bulunur (Kellogg, 2008). Son yillarda yapilan aragtirmalar, STTYY'nin ilkokul
Ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmede oldukca etkili oldugunu gostermistir (Erdogan
& Aktiirkoglu, 2014; Kaya & Ates, 2016; Ozdemir, 2019; Sever & Memis, 2013; Tavsanl,
2019). Bu arastirmalarin bulgularina gore, STTYY uygulanan simiflarda 6grencilerin yazma
becerilerinde énemli dlgiide gelismeler gozlemlenmistir. Ogrenciler, daha akici ve tutarl
metinler liretebilmis, yazma hatalarin1 azaltabilmis ve yazmaya kars1 daha olumlu tutumlar
gelistirebilmislerdir.

Bu yaklagimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢esitli modeller,
yontemler ve tekniklerden yararlanmalari 6nemlidir. Ornegin, dgrencilere yazma siirecini
adim adim &greten ayrintili bir 6gretim modeli olan Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (Self-
Regulated Strategy Development) modeli siklikla kullanilmaktadir (Graham, Harris &
Mason, 2005). Ayrica, 68rencilere yazma becerilerini gelistirmek i¢in geri bildirim verme ve
is birligine dayali 6grenme gibi etkili teknikler de kullanilabilir. Siire¢-tiir temelli yazma
yaklasimimin etkililigini degerlendirmek i¢in ¢esitli 6lgme ve degerlendirme araglar1 da
kullanilabilir. Ornegin, 6grencilerin yazma siirecindeki ilerlemelerini izlemek icin rubrikler,
kontrol listeleri, performans gorevleri gibi dlgme araclar1 kullanilabilir (Karatay & Demirel,
2023; Lee, 2012). Siire¢-tiir temelli yazma yaklasiminin bazi avantajlar1 ve sinirliliklart da
vardir. Avantajlar1 arasinda Ogrencilerin yaraticiliklarini  gelistirmesi, yazma siirecini
anlamalar1 ve yonetmelerini saglamasi, yazma becerilerini gelistirmesi ve 6z-degerlendirme
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becerilerini artirmasi gosterilebilir (Ariyanfar & Mitchell, 2020; Kitajroonchai, Kitajroonchai
& Sanitchai, 2022; Y, 2022). Bununla birlikte, bu yaklasimin zaman alici olmasi ve
ogrencilerin motivasyonunu diislirebilmesi gibi smirlhiliklart da bulunmaktadir (Badger &
White, 2000).

Stirec-tiir temelli yazma yaklasiminin etkili bir sekilde uygulanmasinda 6gretmenlerin
onemli rolii ve sorumlulugu bulunmaktadir. Ogretmenlerin rolii, bu siirece rehberlik etmektir
(Cakmak, 2017; Luu, 2011). Bu yaklasimda, 6gretmenlerin rolii planlama, taslak olusturma,
gbzden gecirme, diizenleme ve paylagsma asamalarinda belirginlesir. Planlama asamasinda,
ogretmenler Ogrencilere yazma konularini belirleme ve ana fikirleri olusturma konusunda
yardimct olur (Graham & Perin, 2007b). Taslak asamasinda, dgretmenler dgrencilere ana
fikirleri genisletme ve yazinin yapisini belirleme konusunda rehberlik eder. Gozden gegirme
asamasinda ise, Ogretmenler Ogrencilere yazilarim1 son haliyle gézden gecirme ve
gerektiginde diizenlemeler yapma konusunda yardimci olurlar (Graham & Hebert, 2011).
Diizenleme asamasinda, 6gretmenler 6grencilere yazilarin1 gozden gecirme ve dilbilgisi, imla
ve noktalama hatalarin1 diizeltme konusunda destek verir. Paylasma asamasinda ise
Ogretmenler Ogrencilere yazmis olduklart metinleri c¢esitli platformlarda paylasmalar
konusunda yardimci olmaktadir. Siif Ogretmenleri, siireg-tlir temelli yaklasgiminin tim
asamalarinda etkili bir sekilde rol {istlenebilmesi i¢in bu yaklagimla ilgili bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Bu bakimdan sinif §gretmenlerinin hizmet oncesi egitimlerinde siireg-tiir
temelli yazma yaklagimi konusunda bilgi verilmesi ve uygulama yaptirilmasi énem arz eden
bir konu olarak ifade edilebilir. Sinif 6gretmeni adaylarinin STTYY'yi bilmeleri ve bu
yaklagimi uygulayabilmeleri, gelecekteki 0grencilerinin yazma becerilerini daha etkili bir
sekilde gelistirmelerine yardimer olacaktir. STTYY kapsaminda farkli metin tiirleri ile ilgili
calismalar yapilmaktadir. Bu da siif 6gretmeni adaylarinin gelecekteki 6grencilerine farkli
yazma tlirlerinde beceri kazandirmalarint ve farkli iletisim amagclarina uygun metinler
iretebilmelerini saglayacaktir (Graham & Perin, 2013). Simif Ogretmeni adaylarinin
STTYY'yi bilmeleri ve bu yaklasimi uygulayabilmeleri, gelecekteki 6grencileri igin bu tiir bir
O0grenme ortami olusturmalarini saglayabilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bu yaklagimi
bilmeleri ve uygulayabilmeleri, gelecekteki oOgrencilerinin yazmaya karsi daha motive
olmalarin1 ve daha fazla yazma girisiminde bulunmalarini da saglayabilir (Graham & Perin,
2007b).

Siirec-tiir temelli yazma yaklagimi, son yillarda yazma egitiminde yaygin olarak
kullanilmaya baglanan bir yontemdir. Bu yaklagimin Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmede etkili oldugu aragtirmalarla kanitlanmistir. Ancak, bu yaklasimin Tiirkiye'deki
simif Ogretmeni adaylar1 tarafindan nasil algilandigi ve goéreve basladiklarinda nasil
uygulayacaklarina dair yeterince bilgi bulunmamaktadir. Bu bakimdan ytiriitiilecek olan bu
arastirmanin alanyazina katki saglayacagi ve alanyazindaki bu boslugu dolduracagi
sOylenebilir. Siire¢-tlir temelli yaklasima dair sinif 6gretmenleri adaylarmin goriislerinin
alinarak yazma egitimi alanina katki saglanilmasi ve bu alandaki bilginin genisletilmeye
caligilmasi yiiriitiilen bu arastirmanin 6nemini ve 6zgiinliiglinli ortaya koymaktadir. Ayrica bu
calisma, silire¢-tiir temelli yazma yaklasimiin Tiirkiye'deki uygulama alanina dair giincel
bilgiler sunarak, bu yaklasimin daha yaygin bir sekilde benimsenmesine ve kullanilmasina
katkida bulunacaktir. Arastirma sonuglar1 Ogretmen adaylarina, smf oOgretmenlerine,
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Ogretmen yetistirme programlarina, 6gretim elemanlarma ©onemli doniitler sunacaktir.
Arastirma sonuglar1 sinif 6gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina, siirec-tiir temelli yazma
yaklagimina dair bilgi ve becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak, bu yaklagimi kendi
smiflarinda nasil uygulayabileceklerine dair fikirler sunacak, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek icin kullanabilecekleri farkli yontemler ve teknikler hakkinda bilgi verecektir.
Ayrica siireg-tiir temelli yazma yaklasimi konusunda 6gretmen adaylarina fikirler sunacaktir.
Arastirma sonucu sinif egitimi 0gretmen yetistirme programina siirec-tiir temelli yazma
yaklagiminin nasil entegre edebilecegine yonelik fikirler sunabilir. Arastirma sonuglart sinif
egitimi ana bilim dalinda gorev yapan Ogretim elemanlarina siireg-tiir temelli yazma
yaklasimini kendi derslerinde nasil kullanabileceklerine dair fikirler sunacaktir. Yiiriitiilen bu
aragtirmanin temel amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklagimina
yonelik goriislerini ve deneyimlerini derinlemesine incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimi ile ilgili neler
bilmektedirler?

2. Ogretmen adaylar1 goreve basladiklarinda siireg-tiir temelli yazma yaklasimina
nasil uygulayacaklarina ve nelere dikkat edeceklerine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarmin siirec-tiir temelli yazma yaklasiminin 6grencilere ne gibi
katkisinin olacagina yonelik goriisleri nelerdir?

4. Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasiminin avantajlarma ve
sinirliliklarina yonelik goriisleri nelerdir?

5. Ogretmen adaylarinin géreve basladiklarinda siireg-tiir temelli yazma yaklasimimi
uygulamalar1 durumunda ne gibi sorunlarla karsilasacaklarina yonelik goriisleri nelerdir?

6. Ogretmen adaylarmin siireg-tiir temelli yazma yaklagimini sinif igerisinde etkili bir
sekilde uygulamada etkili olan faktorlere iliskin goriisleri nelerdir?

7. Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasgtmim uygulamalari
durumunda hangi 6lgme ve degerlendirme araglarimi kullanacaklaria yonelik goriisleri
nelerdir?

Yontem
Arastirmamin Modeli

Yiirlitilen bu arastirmada nitel arastirma modelinin desenlerinden biri olan
fenomenoloji kullanilmistir. Nitel arastirma, nitel veriler toplayarak ve analiz ederek sosyal
olaylar1 ve olgular1 anlamaya ¢alisan bir aragtirma modelidir (Creswell & Poth, 2018). Nitel
veriler, goriismeler, gozlemler, anketler, dokiiman incelemesi ve giinliikler gibi cesitli
kaynaklardan elde edilebilir. Bu modelde arastirmaci, arastirma konusuna dahil olur ve
katilimcilarin bakis agilarin1 ve deneyimlerini derinlemesine anlamaya calisir (Merriam &
Tisdell, 2015). Fenomenolojik desen, bireylerin deneyimlerini ve bu deneyimlerin anlamini
anlamaya odaklanan bir nitel arastirma yontemidir. Bu desen, bireylerin olaylar1 nasil
algiladiklarini, yorumladiklarini ve anlamlandirdiklarini kesfetmeyi amaglar (Creswell &

Creswell, 2018; Moustakas, 1994). Sinif 6gretmeni adaylarmin siire¢-tiir temelli yaklagima
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yonelik goriislerini inceleyen bu arastirmada fenomenolojik desen kullanilmasimin nedent,
simif Ogretmeni adaylarimin siireg-tlir temelli yaklagima yonelik bakis agilarini ortaya
cikarmak, bu yaklasimi nasil deneyimlediklerini ve bu deneyimlerin nasil
anlamlandirdiklarin1 anlamaktir.

Arastirmanin Katihmeilar

Aragtirmanin katilimcilarini Siileyman Demirel Universitesi, sinif egitimi ana bilim
dalinda 6grenim gdren Ogretmen adaylart olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilart 6lgiit
ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Olgiit drnekleme yontemi, arastirmacinin dnceden
belirledigi birtakim kriterlere uyan katilimcilar1 se¢gmeyi igeren bir oérnekleme ydntemidir
(Patton, 2015). Bu kriterler, aragtirma sorusunun ve arastirma konusunun o6zelliklerine gore
belirlenir. Olgiit drnekleme ydnteminde, arastirmacinin amacina uygun ve bilgilendirici
katilimcilar1 segmesi onemlidir (Creswell & Poth, 2018). Arastirma kapsaminda 6gretmen
adaylarinin siire¢-tiir temelli yazma yaklagimina dair yazma atdlyesine katilmis olmalar1 ve
bu yazma yaklasima dair etkinlikler tasarlamis ve uygulamis olmalar ile Tiirk¢e 6gretimi
dersini almis olmalar1 Olgiitii belirlenmistir. Bu Olgiitlerin belirlenme sebebi 6gretmen
adaylarindan siireg-tiir temelli yazma yaklasimu ile ilgili derinlemesine bilgi edinmek ve bu
konu ile ilgili goriislerini ve algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu olgiitler sayesinde arastirmanin
amacma dayali olarak, o6gretmen adaylarinin deneyimleri derinlemesine incelenmistir.
Aragtirmaya 20 6gretmen aday1 katilmistir. Bu 6gretmenlerin on ikisi kadin ve sekizi erkektir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda simif 6gretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasima
dair goriislerini belirlemek i¢in gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Yar1 yapilandirilmis gorlisme, arastirmacinin belirli bir konu hakkinda belli bir yap1
cergevesinde sorular sormasina olanak taniyan, ancak katilimcilara cevaplarmi 6zgiirce ifade
etme firsati sunan bir arastirma yontemidir (Fontana & Frey, 2005). Bu tiir goriismeler,
aragtirmacilarin  belirli bir konuda derinlemesine anlayis elde etmelerini saglar ve
katilimcilarin  deneyimlerini agiklamalarina izin verir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler
genellikle aragtirmacilar tarafindan 6nceden belirlenmis bir dizi anahtar sorudan olusur, ancak
bu sorular katilimcilarin cevaplarini etkileyecek sekilde esneklik gosterebilir. Bu tiir
goriismelerde, arastirmacilar katilimcilarin deneyimlerini daha iyi anlamak i¢in takip sorulari
da sorabilirler (Patton, 2015). Hazirlik asamasinda, aragtirmacilar genellikle literatiir taramasi
yaparlar ve konuyla ilgili daha 6nce yapilmis calismalari incelerler. Bu, arastirmacilarin
goriisme sorularini hazirlarken mevcut bilgilere dayanmalarini saglar. Ayrica, aragtirmacilar
genellikle arastirma sorularini ve yapisini test etmek icin bir pilot ¢alisma yaparlar. Bu pilot
calisma, goriisme formunun uygunlugunu ve anlasilabilirligini degerlendirmeye yardimei
olur (Creswell & Creswell, 2018). Bu arastirma kapsaminda da arastirmaci literatiir taramasi
yaparak daha onceki caligsmalari incelemis ve goriigme formunu bu sekilde olusturmustur.
Daha onceki ¢alismalarda STTYY nin avantajlar1 ve sinirliliklarini, 6grencilere katkilart vb.
incelenmedigi tespit edilmis ve bu arastirmada bu sorulara yer verilmistir. Yari
yapilandirilmig goriismelerin gegerliligi ve giivenirligi, arastirmacinin dikkat etmesi gereken
onemli unsurlardir. Gegerlik, goriisme sorularinin arastirmanin amagclarina uygun olup
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olmadigin1 belirtirken, gilivenirlik, ayn1 goriismeyi farkli zamanlarda veya farkh
aragtirmacilar tarafindan yapildiginda elde edilen sonuglarin tutarliligini ifade eder. Gorligme
formunun gegerligi ve giivenirligi i¢in, arastirmacilar genellikle konuyla ilgili uzmanlardan
ve/veya Onceden ¢alismanin hedef kitlesinden geri bildirim alir ve goriisme sorularini bu geri
bildirimlere gore revize ederler (Rubin & Rubin, 2012). Form gelistirilirken Tiirk¢e egitimi
alaninda uzman Ogretim iiyelerinden goriis alinarak gegerlik ve giivenirlik caligmalari
yapilmistir. Ayrica nitel arastirma deneyimine sahip iki Ogretim {iyesinin goriigiine
basvurularak goriisme formuna son sekli verilmistir. Uygulanacak olan goriigme formun bes
siif dgretmeni adayina uygulanarak pilot uygulamasi yapilmistir. Yapilan pilot uygulama
neticesinde herhangi bir sorun yasanmadigindan asil uygulamaya gegilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2023-2024 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde toplanmustir.
Veriler toplanirken katilimcilarin goniilliiliik esasina dayali olarak arastirmaya katilmalar
saglanilmistir. Aragtirmanin verileri ses kaydi yapilarak toplanmistir. Arastirmanin verileri
toplanmadan 6nce etik kurul karari ¢ikarilmis ve gerekli yasal izinler alinmistir. Arastirmanin
verileri toplanirken 6gretmen adaylarinin 6grenim siireclerinin aksamamasina dikkat edilmis
ve onlarin uygun gordiikleri giin ve saatlerde veriler toplanmaistir.

Verilerin Analizi

Veriler analizde nitel veri analizlerinden biri olan igerik analizi kullanilmistir. Icerik
analizi, genellikle metinler, konugmalar, medya icerikleri ve belgeler gibi ¢esitli veri tiirlerini
sistematik bir sekilde incelemek i¢in kullanilan veri analizi tiiriidiir (Krippendorff, 2018;
Saladana & Omasta, 2018). Icerik analizi, belirli temalar, kelimeler, ifadeler veya kavramlar
gibi birimlerin sayilmasi ve smiflandiriimasi yoluyla yapilir (Neuendorf, 2017). igerik
analizinde amag, arastirma sonucunda elde edilen ve birbiri ile benzerlik gdsteren verileri
uygun temalar ve kategorilere yerlestirerek, anlamli hale getirmektir (Yildirrm & Simsek,
2021). Arastirma kapsaminda verilerin transkripti bir program arciligiyla yapilmistir.
Arastirmada Ogretmen adaylarimin goriisleri analiz edilerek o6ncelikle Invivo kodlama
yapilmistir. Invivo kodlama, nitel arasgtirmalarda kullanilan ve katilmeilarin  kendi
kelimeleriyle ifade ettikleri anlamlar1 kodlama siirecidir. Bu yontem, arastirmacinin,
katilimcilarin deneyim ve perspektiflerini dogrudan ve otantik bir sekilde yansitmasini saglar.
Invivo kodlama, 6zellikle katilimcilarin sdylediklerinin tam anlamiyla ve dogru bir sekilde
anlasilmasini saglamaya yonelik arastirmalarda kullanilir (Saldana, 2016). Bu arastirmada da
katilmcilarin  sdylediklerinden yola ¢ikilarak kodlama yapildigindan Invivo kodlama
kullanilmistir. Daha sonra birbirleriyle benzerlik gosteren kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Bu sekilde elde edilen veriler anlamli hale getirilmeye calisilmistir.
Aragtirmada nitel analiz programi kullanilarak veriler analiz edilmis ve ¢izimlerle
sunulmustur. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin gecerligini ve gilivenirligini
saglamak i¢in katilimci teyidi, ayrintili betimleme, amacl O6rnekleme yontemi, dogrudan
alintilara yer verme, uzman goriisii alma, kodlayicilar aract giivenirligi saptama gibi
stratejiler kullanilmistir (Cohen, Manion & Morrison, 2018; Creswell, 2014).
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Arastirmada Alman Etik Onlemler

Nitel aragtirmalarda etik Onlemler, katilimcilarin haklarin1 ve gizliligini korumak,
aragtirmanin dogrulugunu ve giivenilirligini saglamak agisindan biiyiik 6nem tagir. Sinif
ogretmeni adaylarinin siirec-tiir temelli yazma yaklasimu ile ilgili goriislerinin incelendigi bu
arastirmada su etik onlemler alinmistir:

Bilgilendirilmis Onam: Katilimcilardan arastirmaya katilmadan 6nce bilgilendirilmis
onam alinmalidir. Bu, katilimcilara arastirmanin amaci, siireci, olast riskler ve faydalar
hakkinda bilgi verilmesi ve onlarin yazili onaylarinin alinmasin igerir (Creswell & Poth,
2018). Bu arastirmada da veri toplanmadan oOnce aragtirmanin amaci agiklanmis ve
bilgilendirici onam sunulmustur.

Gizlilik ve Mahremiyet: Katilimcilarim kimlikleri gizli tutulmali ve verilerin
anonimligi saglanmalidir. Arastirma raporlarinda katilimcilarin kimligini ifsa edebilecek
herhangi bir bilgi kullanilmamalidir (Miles, Huberman & Saldafa, 2014). Bu arastirmanin
raporlanmasinda katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus ve anonimlige dikkat edilmistir.

Goniilliiliitk ve Katthm Hakki: Katilimcilar arastirmaya goniillii olarak katilmali ve
istedikleri zaman hicbir ceza veya olumsuz sonugla karsilagmadan arastirmadan g¢ekilme
hakkina sahip olmalidirlar (Hammersley & Traianou, 2012). Katilimcilarin arastirmaya
gontlli  katilimlart saglanilmis ve veri toplanirken istedikleri takdirde goriismenin
sonlandirilacag bildirilmistir.

Diiriistliik ve Seffaflik: Arastirma bulgulan diiriist ve seffaf bir sekilde rapor
edilmelidir. Veriler ¢carpitilmamali ve aragtirmanin bulgular1 agik¢a sunulmalidir (Creswell &
Poth, 2018). Arastirmanin raporlanmas1 asamasinda arastirmaci diiriist ve seffaf bir sekilde
davranarak elde ettigi bulgular1 raporlastirmistir.

Yayin Etigi

Bu calisma; Siileyman Demirel Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulunun 20/05/2024 tarihli 149/38 sayili karari ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir. Arastirma
kapsaminda Egitim Fakiiltesi Dekanligindan gerekli izinler de alinmistir.

Arastirmacinin Rolii

Bu c¢alisgmanin temel amaci, smif 6gretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklagimi hakkindaki goriislerini derinlemesine incelemektir. Arastirmaci, ¢alismanin tiim
asamalarinda etik kurallara ve bilimsel standartlara uygun davranmistir. Arastirmaci
tarafindan arastirmanin tasarimi, literatlir incelemesi ve katilimer se¢imi dikkatli bir sekilde
yapilmustir. Veri toplama asamasinda, arastirmact uygun gorlisme protokollerini belirlemis ve
katilimcilarla birebir goriismeler yapmistir. Bu gortismeler, katilimeilarin siireg-tiir temelli
yazma yaklasimi hakkindaki deneyimlerini ve goriiglerini ayrintili olarak anlamak amaciyla
gergeklestirilmistir. Veri analizi siirecinde, arastirmaci fenomenolojik desene uygun olarak
yart yapilandirilmis goriisme formlartyla toplanan verileri titizlikle incelemistir. Bu siirecte,
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ortaya c¢ikan temalar arastirmaci tarafindan dikkatli bir sekilde belirlenmis ve analiz
edilmistir. Arastirmaci, bulgular1t makalede net ve anlasilir bir sekilde sunmaya calismistir.
Tartisma boliimiinde, arastirmaci sonuglart literatiirle karsilastirmaya calismis ve Onemli
sonuclar1 yorumlamistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda sif Ogretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklasimina yonelik goriisleri incelenmis ve sonuglar Cizim 2’de sunulmustur.

edebilmekts

I A Sy DT !
u arthrrnakta

Cizim 2. STTYY ile ilgili goriisler

Cizim 2 incelendiginde smif Ogretmen adaylarmin siireg-tiir temelli yazma
yaklasimina yonelik olumlu goriislere sahip oldugu ve bu yaklasim ile ilgili bilgi sahibi
oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylari siirec-tiir temelli yazma yaklasimu ile ilgili olarak
bu yaklagimin asamalar1 bulundugunu, 6grencilerin yaratict yazmay1 destekledigini, yazma
becerisini  gelistirdigini, anlamalarin1 gelistirdigini, metinleri analiz edebildigini, metin
yapisini dgrendiklerini, derse katilimlarini arttirdigini, yazmayzi igsellestirebildiklerini, yazma
motivasyonunu arttirdigimi ve farkli metin tiirlerini tamidiklarini ifade etmislerdir. Bazi
Ogretmen adaylarinin gortisleri su sekildedir:

“Stire¢-tiir temelli yaklagimmmin planlama, taslak hazirlama, diizeltme ve yayinlama
gibi asamalart bulunmaktadir. Her bir asamada ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik cesitli etkinlikler diizenlenmektedir. Ornegin planlama asamasinda, ogrenciler
yazacaklart konu hakkinda diisiincelerini organize ederler ve bu siirecte oOgretmenler
rehberlik ediyor. Bu asama, fikir iiretme ve ana hatlart belirleme gibi etkinliklerle
desteklenmekte. Taslak hazirlama asamasinda, oOgrenciler planlama asamasinda
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olusturduklar: fikirleri kullanarak ilk taslaklarini yaziyorlar. Ogretmenler bu siirecte
ogrencilere yazinin genel yapisini olusturma konusunda yonlendirmeler yapmakta ve onlarin
yaratict diistincelerini tegvik ediyor. ...0gretmen olarak goreve basladigimda kesinlikle bu
yaklagimi kullanacagim.” (0:2, Kadin)

“Stirec-tiir temelli yazma yaklagiminin ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigini
ogrendim. Bu yaklagimin o6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili olacagina
inaniyorum. Planlama, taslak hazirlama, diizeltme ve yayinlama gibi asamalari iceren bu
vaklasim, her asamada ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
sunmaktadwr. Bu bakimdan, siirec-tiir temelli yazma yaklagiminin egitimde onemli bir rol
oynadigint diiiiniiyorum. Bu yaklasimi Tiirkce dersinde kesinlikle uygulayacagim.” (O:7,
Erkek)

Aragtirma kapsaminda smif Ogretmeni adaylarinin @ siireg-tiir temelli yazma
yaklasimini uygulamalarina yonelik goriisleri incelenmis ve sonuglar Cizim 3’te sunulmustur.

Orenci ilgi ve
i

Cizim 3. STTYY uygulama ile ilgili goriisler

Ogretmen adaylarinin siirec-tiir temelli yazma yaklasimm nasil uygulayacaklarina
yonelik goriisleri yazma siirecinin 6gretimi, metin tiirii 6gretimi ve 6grenci merkezli anlayis
temalar1 altinda toplanmistir. Cizim 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yazma siirecinin
yonetimi ile ilgili olarak adim adim bu siiregte 6grencilere rehberlik yapacaklarini, agamalar
dikkatli bir sekilde uygulayacaklarini ve her asamasinda 6grencilere doniit vereceklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen aday1 12’nin goriisii su sekildedir:

“Stire¢-tiir temelli yazma yaklasimimin ¢esitli agsamalart bulunmaktadir. Géreve
basladigimda bu asamalari takip ederken ogrencilere geri bildirim vermeye ozellikle dikkat
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edecegim. Her asamanin nitelikli bir gsekilde uygulanabilmesi ve Jdgrencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi igin geri bildirim vermenin ¢ok onemli oldugunu diisgiiniiyorum.
Her asamada saglanacak nitelikli geri bildirimler, ogrencilerin yazma siire¢lerini daha
bilingli ve etkili bir sekilde yonetmelerine yardimci olacaktir.” (0:12, Erkek)

Ogretmen adaylari metin tiirli &gretimi temasinda metin tiirii ile ilgili bilgi
vereceklerini, metin tiirlerini fark ettireceklerini, metin tiirlerini analiz ettireceklerini,
seviyeye uygun metin tlrlerini &greteceklerini, farkli metin tiirleri ile ilgili uygulama
yapacaklarini ve dzgiin metinler yazmalarim saglayacaklarini ifade etmislerdir. O 17’nin bu
konudaki goriisii su sekildedir:

“Ben bu yaklasimi uygularken, dgrencilerime farklt metin tiirleri ile ilgili bilgi
vermeye ozen gosteririm. Ogretim siirecinde, iizerinde duracagim her bir metin tiiriiniin
belirgin ozelliklerini ayrintili bir sekilde ele almaya ¢alisirim. Bu da ogrencilerin hangi tiir
metinlerle karsi karsiya olduklarini anlamalarina ve bu metinlerin dil, yapi ve igerik
acisindan nasil farkhilik gosterdigini kavramalarina yardimer olur. Ornegin, fabli anlatirken
fablin ozelliklerini vurgulamaya ¢alisirim. Metin tiirlerinin  ozelliklerini anlatirken,
ogrencilerin seviyelerine uygun etkinlikler uygularim. Bu sayede, ogrencilerim metin tiirlerini
tamimanmin yani sira, farklt metinleri analiz etme ve anlamlandirma becerilerini de
kazamrlar” (0:17, Kadim)

Ogretmen adaylar1 dgrenci merkezli anlayis temasinda bireysel farkliliklar1 dikkate
alacaklarii, 6grenci merkezli yontem, teknik vb. uygulayacaklarini, 6grencilerin siirece aktif
katilimin1 saglayacaklarini, motivasyonlarini arttiracaklarint ve kiiltiirel ¢esitliligi dikkate

alarak yazma caligmalar1 yaptiracaklarini ifade etmislerdir. O 3’iin bu konudaki gériisii su
sekildedir:

“Stire¢-tiir temelli yazma yaklasimini uygularken, o6grencinin ogrenme siirecini
desteklemek ve onlarin 6grenmelerini saglamak icin kesinlikle ogrenci merkezli yontemler
uygulamaya dikkat ederim. Ornegin metin tiiriinii 6zelliklerini anlatirken drama yaptiririm.
Ogrencinin bireysel ihtiyaclarina ve yeteneklerine uygun yontem ve teknikleri kullanarak,
onlarin yazma becerilerini gelistirmeyi hedeflerim. Bu sekilde ogrencinin yazma stirecinde
daha fazla ozgiiven kazanmasina ve daha yaratici ve etkili bir sekilde ifade edebilmesine
yardimet olabilirim.” (0:3, Kadin)

Arastirma kapsaminda smf Ogretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklasiminin 6grencilere katkilarina yonelik goriigleri incelenmis ve sonuglar Cizim 4’te
sunulmustur.
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Cizim 4. STTYY 'nin 6grenciye katkisi ile ilgili goriisler

Ogretmen adaylarmin siirec-tiir temelli yazma yaklagiminin &grencilere katkilarina
yonelik goriisleri iist diizey diisiinme becerileri, kisisel gelisim, yazma becerisinin gelisimi ve
akademik basar1 temalarinda toplanmistir. Ogretmen adaylari iist diizey diisiinme becerileri
temasinda siire¢-tiir temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yaratici ve elestirel diisiinme
becerileri ile karar verme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu konuda O 14’{in
goriisii su sekildedir:

(13

stireg-tiir  temelli yaklasimi ogrencilerin yaratict diigiinme becerilerini de
gelistirmektedir. Bu yaklasim, ogrencilere belirli bir konuda genis ve ayrintili bir sekilde
diisiinme ve bu diigiincelerini 0zgiin ve yaratict bir sekilde metin haline getirmelerini
saglamaktadir. Bu sayede, ogrenciler bu yaklasim kapsaminda sadece bilgiyi aktarmayi
yapmiyorlar, ayni zamanda ozgiin ve yaratici metinler yazabilme becerisini de kazanirlar.”
(0:14, Kadm)

Ogretmen adaylar1 yazma becerisinin gelisimi temasinda, ogrencilerin kiigiik
kaslarmin gelisecegini, okunakli yazi yazacaklarini, imla ve noktalamaya dikkat ederek
yazacaklarini, anlamli ve kuralli climleler yazabileceklerini, yazilarinda mantiksal biitiinligi
saglayacaklarmi, kendilerini yazili olarak 1iyi bir sekilde ifade etme becerilerinin
gelisebilecegini ifade etmislerdir. O 1’in goriisii su sekildedir:

“Stirec-tiir temelli yazma yaklasimimin, ilkokul ogrencilerinin okunakli yazilar
yazmalarina yardimer olacagimi diisiiniiyorum. Ilkokul déneminde okunakli yazi yazma
becerisinin onemli olduguna inaniyorum. Bu nedenle, siire¢-tiir temelli yazma yaklasiminin
uygulanmasi, ilkokulda bu konuda yaganan sorunlarin ¢oziilmesine yardimci olacaktir.
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Ayrica, siireg-tiir temelli yazma yaklasimi, ogrencilere diisiincelerini ve fikirlerini daha etkili
bir sekilde ifade etme becerisi kazandirabilir. Bu yaklagim, yazma siirecini adim adim takip
etmeyi ve her adimda gelismeyi tesvik eder. Boylece, 6grenciler yazilarini diizenlemeyi ve
gelistirmeyi oOgrenirler. Bu yaklasimin kullanilmasi, ogrencilerin daha okunakli ve etkili
yazilar olusturmasina yardimci olabilir” (O:1, Erkek)

Ogretmen adaylar1 kisisel gelisim temasinda siirec-tiir temelli yazma yaklasimimin
ogrencilerin motivasyonunu saglayacagini ve arttiracagini, 6zgiivenini arttiracagini, yazi
yazma egilimini giliclendirecegini, duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini saglayacagini
ifade etmislerdir. Bu konuda O 13’{in gériisii su sekildedir:

“Stire¢-tiir temelli yaklagimi derste uyguladigimda ogrencilerin yazmaya yonelik
motivasyonlarim saglayacagint diigiiniivorum. Ciinkii bu yaklasim maalesef ilkokulda ¢cok
uygulanmadigindan kesinlikle motivasyonlarini saglayacaktir. Ancak sadece motivasyonu
saglamakla da kalmayacaktir. Bu yaklasimin etkili bir sekilde uygulanmasi durumunda
ogrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlarimn artacagim da diisiiniiyorum.” (0:13, Kadm)

Ogretmen adaylar1 siire¢-tiir temelli yazma yaklastmmin &grencilerin akademik
basarisini arttiracagini ifade etmislerdir. O 8’in bu konudaki goriisii su sekildedir:

“...stireg-tiir temelli yazma yaklasimi ogrencilerin akademik basarilarina olumlu
yansiyacaktir. Bu yaklasim, ogrencilerin diisiincelerini daha acik ve anlasilir bir sekilde ifade
etmeyi 6grenmelerine yardimci olmaktadr. Bu da onlarin akademik bagsarilarint arttirabilir.
Osrencilerin kendi diisiincelerini, fikirlerini ve argiimanlarim etkili bir sekilde iletmek icin
kullanabilecekleri dil araglarini gelistirmelerine yardimct olan bu yaklasim, onlarin genel
okul performansina ve ézgiivenlerine de olumlu bir etki edecektir (O:8, Kadm)

Arastirma kapsaminda smif Ogretmeni adaylarinin @ silireg-tiir temelli yazma
yaklasiminin giiclii ve zayif yonlerine yonelik goriisleri incelenmis ve sonuglar Cizim 5’te
sunulmustur.
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Cizim 5. STTYY 'nin giiclii ve zayif yonleri ile ilgili goriisler

Cizim 5 incelendiginde 6gretmen adaylar gili¢lii yonler temasinda, siire¢-tiir temelli
yazma yaklagiminin dgrencileri yaraticiliga tesvik edecegini, 6grencilerin gelisimlerini ve
ilerlemelerini gérmeye imkan tantyacagini, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecegini,
yazma motivasyonlarini arttiracagini, yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacagini ve yazar kimligi olusturacagini ifade etmislerdir. Bu konuda O 5’in goriisii su
sekildedir:

“Ben bu yaklagimin uygulanmasi durumunda oncelikle ogrencilerin  yazma
motivasyonlarim arttiracagin diisiiniiyorum. Ciinkii bu yaklasimda 6grencilere farklt metin
tiirleri  Ogretilmekte ve onlarin gelisim ozellikleri, ilgileri dikkate alinarak siire¢
yiiriitiilmektedir. Bu da onlarin yazma motivasyonlarim arttiracaktiv. Bununla birlikte
dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlart da gelisecektir. Ogrenciler zevk alarak metinler
yazacaklardir.” (O:5, Erkek)

Ogretmen adaylar1 zayif yonleri temasinda, siireg-tiir temelli yazma yaklasiminin
uygulanmasinda zaman yetersizligi yasanabilecegini, materyal eksikligi olmasi durumunda
nitelikli  bir  sekilde uygulanamayabilecegini, tiim  Ogrencilere yeterli  doniit
verilemeyebilecegini, Ogrencilerin ilgisiz olabilecegini ve Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklardan kaynakli smirliliklar olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda O:19’un
goriisii su sekildedir:

“...bu yaklasimin asamalart bulunmaktad. Her agsamanin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi icin égretmenin biiyiik sorumlulugu bulunmakta. Ozellikle 6gretmenin her
asamada ogrencilere doniit vermesi bu yaklasimin etkili uygulanmasinda énem tasimakta.
Ogretmen ¢ok iyi doniitler vererek bu siireci etkili bir sekilde yiiriitebilir. Tiim asamalarda
ogretmenin ogrencilerin  hepsine doniit veremeyecegini diistiniiyorum. Bu nedenle bu
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yontemin bence en onemli simirliligt ogretmenin tiim ogrencilere gerekli ve yeterli doniitii
verememesidir.” (0:19, Kadin)

Arastirma kapsaminda smif Ogretmeni adaylarmin siireg-tiir temelli yazma
yaklasiminin uygulanmasinda yasanabilecek sorunlara yonelik goriisleri incelenmis ve
sonuclar Cizim 6’da sunulmustur.

Yamma kaygs

Weli haskam

Cizim 6. STTYY 'nin uygulanmasinda yasanabilecek sorunlar ile ilgili goriisler

Cizim 6 incelendiginde, 6gretmen adaylar siire¢-tiir temelli yazma yaklagiminin
uygulanmasinda ¢esitli sorunlar yasanabilecegini belirtmislerdir. Bu sorunlar arasinda, diger
dil becerilerine yeterince yer verilmemesi, Tiirk¢e dersinin planlanmasinda sorunlar
yasanabilece@i, zaman yetersizligi, Tiirkge Ogretim Programmnin yetistirilememesi, her
asamada doniit verilememesi, degerlendirmenin giic olmasi ve bireysel farkliliklardan
kaynaklanan sorunlar yer almaktadir. Ayrica, velilerin diger derslere daha fazla zaman
ayrilmas1 konusunda baski yapabilecekleri, 6grencilere her hafta metin yazdirilmasinin
onlarin yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine yol agabilecegi, 6grencilerin yazma
kaygilarinin artabilecegi, motivasyonlarinin diisebilecegi ve Ogrencilerin ilgisizliginden
kaynaklanan sorunlar yasanabilecegi ifade edilmistir. Bu konuda baz1 6gretmen adaylarinin
goriisleri su sekildedir:

“...ben siirec-tiir temelli yazma yaklasimini uyguladigimda Tiirkce Ogretim
Programindaki kazanimlar: yetistiremeyecegimi diisiiniiyorum. Tiirk¢e dersi ilkokulda 10
saattir. Bu yaklasimin asamalarin nitelikli bir sekilde uygulayabilmem icin haftanin en az 6
saatini ayirmam gerekir. Bu durumda dinleme, konusma ve okuma alanlarindaki kazanimlart
kazandirma konusunda sorunlar yasayabilirim.” (O:11, Erkek)
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“...stireg-tiir temelli yazmayr derslerde siirekli uygulamam durumunda 6grencilerin
motivasyonlart bir zamandan sonra diisebilir.  Ogrenciler her hafta farkli metinler
olustururlarsa sikilabilirler. Bu da motivasyonlarina olumsuz yansiyabilir.  Sadece

motivasyonlarint da olumsuz etkilemez, tutumlarim da olumsuz etkileyebilir bu durum.” (0:6,
Kadin)

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin siirec-tiir temelli yazma yaklagimi
sirecinde etkili olan faktorlere yonelik goriisleri incelenmis ve sonuglar Cizim 7°de
sunulmustur.

Cizim 7. STTYY siirecinde etkili olan faktorlere yonelik gortisler

Cizim 7 incelendiginde, 6gretmen adaylari, siire¢-tiir temelli yazma yaklagiminin
etkili bir sekilde uygulanmasinda cesitli faktorlerin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu
faktorler arasinda Ogrencinin yazma motivasyonu, ailelerin destegi, d6gretmenin siireg-tiir
temelli yazma yaklagimi konusundaki bilgi ve yeterliligi, Ogrencilerin yazma bilgisi,
kullanilacak Ogretim materyalleri, sinif ortami, sinifin kalabalik olmamasi, 6gretmenin
motivasyonu, 0grencilerin ekonomik durumu, 6grencinin ilgi alanlar1 ve zamanin dikkatli bir
sekilde yoOnetimi yer almaktadir. Bazi 6gretmen adaylarinin goriislerine asagida yer
verilmistir:

“Bu yaklasimin etkili bir sekilde etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde onemli faktor
kesinlikle ogretmenin bu yaklasimla ilgili bilgisinin olmasidwr. Stire¢-tiir temelli yazma
yaklasimimn asamalart bulunmaktadir. Ogretmenin bu asamalari ile ilgili detayl bilgi sahibi
olmasi bu yaklasimin etkili bir sekilde uygulanmasinda onemli bir unsur olarak gormekteyim.

Bu bakimdan ogretmenin bu yaklasimi uygulayabilmesi i¢in yeterli olmast gerekmektedir.”
(0:10, Kadmn)
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“Stirec-tiir temelli yazma yaklagiminin en onemli unsuru, bence 6grencilerin yazmaya
yonelik motivasyonlarimin olmasidir. Yazma eylemine karsi bir isteksizlik durumunda,
ogrencilerin bu yaklasimi etkili bir sekilde kullanabilmeleri olduk¢a zordur. Bu nedenle,
oncelikle ogrencilerin yazmayr sevdirmek ve onlarda bu konuda bir istek olusturmak
gerekmektedir. Motivasyonlart yiiksek olan ogrencilerin, siire¢-tiir temelli yazma yaklasimi
daha iyi anlayacaklar ve bu yontemi daha etkili bir sekilde kullanabileceklerdir. Ancak,
yazma motivasyonu olmayan ogrencilerin bu yaklasimi benimsemeleri ve uygulamalart
olduk¢a zordur. Bu nedenle, ogretmenlerin 6grencilerin yazma motivasyonlarini arttirmasi
gerekmektedir” (0:18, Erkek)

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarmin siireg-tiir temelli yazma yaklasimi
stirecinde uygulayacaklar1 6lgme ve degerlendirme araglarina yonelik goriisleri incelenmis ve
sonuclar Cizim 8’de sunulmustur.

Performan:
BoTEVI
"'\-\.“\\_\_\\H—\\H\
o

Cizim 8. STTYY de uygulanan dlgme ve degerlendirme araclarina yonelik goriisler

STTY Siirecinde

Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimda uygulayacaklar1 6lgme ve
degerlendirme araglarma yoOnelik goriisleri tamamlayict ve geleneksel Olgme ve
degerlendirme temalar1 altinda toplanmistir. Ogretmen adaylari, siirec-tiir temelli yazma
yaklasimini uygulamalar1 durumunda tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglarindan
performans gorevini, projeyi, rubrigi, kontrol listesini, 6z ve akran degerlendirmeyi,
portfolyoyu ve gozlem formunu kullanacaklarmi ifade etmislerdir. O 15’in bu konudaki
goriisii su sekildedir:

“Ogretmen olarak géreve basladigimda Tiirkce dersinde siirec-tiir temelli yazma
yaklasimini uyguladigimda kesinlikle performans gorevini kullanirim. Ciinkii performans
gorevleri, ogrencilerin 6grendiklerini uygulamalarina ve anladiklarini géstermelerine olanak
saglamaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin yazili ifade becerilerini gelistirmek i¢in kesinlikle
performans gorevlerini kullanirim.” (0:15, Kadin)
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Ogretmen adaylar1 siirec-tiir temelli yazma yaklasimmmi uygularken yazili smav,
coktan secmeli test ve dogru yanlis gibi geleneksel O6l¢gme ve degerlendirme araglarini
kullanacaklarini ifade etmislerdir. Bu konuda O 4’iin gériisii su sekildedir:

“Ben bu yaklagimin metin ogretimi asamasinda ogrencilerin metin tiiriinii taniyip
tammadiklarini, ozelliklerini ogrenip ogrenmediklerini belirlemek i¢cin ¢coktan se¢meli soru ya
da yazili sinav yaparim. Bu sekilde 6grencilerin 6gretmis oldugum metin tiirii ile ilgili bilgi
sahibi olup olmadiklarimi belirlemis olurum. Ciinkii ogrenciler metin tiriiniin ozelliklerini
bilmemesi durumunda nitelikli metinler yazamayacagini diisiiniiyorum.” (0:4, Erkek)

Tartisma ve Sonug¢

Arasgtirmanin birinci alt problemi kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin STTYY 'ye
yonelik goriigleri incelenmistir. Aragtirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin siireg-tiir temelli
yazma yaklagimina iliskin olumlu goriislere sahip olduklarini gdstermektedir. Bu bakimdan
O0gretmen adaylarinin katildiklart siire¢-tiir temelli yazma yaklagimi atdlyesi olumlu goriis
gelistirmelerine ve bu yaklasim ile ilgili bilgi ve farkindalik sahibi olmalarina katki
saglamigtir denebilir. Adaylar, bu yaklasimin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigini,
yaratici diigtinmelerini tesvik ettigini ve farkli yaz tiirlerini 6§renmelerine yardimci oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica, bu yaklagimin 6grenci katilimini artirdig1 ve akademik yaziya hazirlik

sagladign ifade edilmistir. Ogretmen adaylarmin siireg-tiir temelli yazma yaklasimimin
asamalarini bilmesi, bu yaklagimin egitimde etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in kritik bir
Ooneme sahiptir. Murray (1972), yazma siirecinin planlama, yazma ve revizyon asamalarini
icerdigini belirtmis ve bu asamalarin dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmede temel
oldugunu vurgulamistir. Bu dogrultuda arastirmanin bu sonucu, 6gretmen adaylarinin bu
asamalara asina oldugunu ve bunlar egitim siireglerinde kullanmaya hazir olduklarini
gostermektedir. Arastirma, Ogretmen adaylarmin bu yaklasimimn &grencilerin yaratici
yazmalarini destekledigini ifade ettiklerini gostermektedir. Yaratict yazma, Ogrencilerin
0zgln fikirler liretmelerini ve kendilerini ifade etmelerini saglar (Flower & Hayes, 1981). Bu
baglamda, siire¢-tlir temelli yazma yaklasimi, 6grencilerin yaratici potansiyellerini ortaya
cikarmalarina yardimci olabilir. Yazma becerisinin gelisimi, egitimde iizerinde durulmasi
gereken dnemli bir konudur. Graves (1983), yazmanin yalnizca bir dil becerisi olmadigini,
ayni zamanda diisiinme ve 6grenme siirecini de i¢erdigini belirtmistir. Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin bu yaklasimin yazma becerisini gelistirdigine dair goriisleri, yazma egitiminin
genel amaglariyla uyumludur. Anlama ve metin analizi becerilerinin gelisimi, okuma ve
yazma egitiminde birbirini destekleyen siireglerdir. Ogrencilerin metinleri analiz
edebilmeleri, yazili metinleri daha derinlemesine anlamalarini saglar (Bazerman, 1981). Bu
bulgu, 6gretmen adaylarinin bu yaklagimin anlama ve analiz becerilerini gelistirdigine
yonelik goriisleriyle ortiismektedir. Metin yapisinin 6grenilmesi ve derse katilimin artmasi,
Ogrencilerin yazma siirecine daha fazla dahil olmalarini saglar. Vygotsky (1978), 6grencilerin
aktif katillmmin &grenme siirecini olumlu ydnde etkiledigini belirtmistir. Ogretmen
adaylarinin, siirecin derse katilimi artirdigina dair goriisleri, bu teorik ¢erceveyle tutarlidir.
Yazma motivasyonunun artmasi ve farklt metin tiirlerinin taninmasi, 6grencilerin yazmaya
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemli rol oynar (Bruning & Horn, 2000). Bu bulgu,
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Ogretmen adaylarinin yazma motivasyonunun arttigina dair goriislerini desteklemektedir. Bu
aragtirma, slire¢-tiir temelli yazma yaklasiminin 6gretmen adaylar1 tarafindan olumlu
karsilandigini ve bu yaklasimin 6grencilerin yazma becerilerine 6nemli katkilar saglayacagini
ortaya koymustur. Ogretmen adaylari, bu yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olup,
uygulama deneyimleri ile bu bilgilerini pekistirmislerdir. Gelecekte bu yaklagimin daha
yaygin olarak kullanilmasi, 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda dgretmen adaylarinin goreve basladiklarinda STTYY’yi nasil
uygulayacaklara yonelik gorilisleri alinmistir. Arastirma sonucunda o6gretmen adaylari
STTYY’yi uygularken yazma siirecini, metin tiirlerini ve 0grenci merkezli bir anlayisi
dikkate alarak uygulayacaklarini ifade etmislerdir. Ozellikle yazma siirecinin dgretimi, metin
tiirti 6gretimi ve 6grenci merkezli anlayisin vurgulanmasi, yazma egitiminde ¢esitli boyutlarin
onemini yansitmaktadir. Ogretmen adaylarinin yazma siirecinin ydnetimi konusundaki
goriisleri, yazma silirecinin adim adim Ogrencilere rehberlik yapilmasini, asamalarin
dikkatlice uygulanmasimi ve her asamada Ogrencilere geri bildirim saglanmasini
ongodrmektedir. Bu da 6gretmenlerin yazma siirecini 0grencilere aktarirken 6grenci merkezli
bir yaklasim benimsemeleri gerektigini vurgular. Flower ve Hayes'in (1981) yazma siireci
modeli, 6grencilere yazma becerilerini adim adim gelistirdigini ve bu sekilde 6grencilerin
metin Uretim slirecini anlamalarimi sagladigimi ifade etmektedir. Bu bakimdan 6gretmen
adaylarinin yazma siirecine vurgu yapmalari, adim adim yazma siirecini yoneteceklerini ve
bu siirecte rehberlik yapacaklarini sdylemeleri gelecek agisindan {imit vadetmektedir. Bu
sonuca dayali olarak ogretmen adaylarinin goéreve basladiklarinda Ogrencilerin yazma
becerilerini nitelikli bir sekilde gelistirecekleri diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin metin
tiirli 6gretimi konusundaki goriisleri, 6grencilere metin tlrleri hakkinda bilgi verilmesini,
farkindalik olusturulmasini, metin tiirlerinin analiz ettirilmesini, seviyeye uygun metin
tiirlerinin 6gretilmesini ve 6zgilin metinler yazmalarinin tesvik edilmesini icermektedir. Bu da
ogretmenlerin Ogrencilere yazili iletisimde farkli tiirlerin nasil kullanilacagini anlatirken
yonlendirici bir rol iistlendiklerini gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin grenci merkezli
anlayis1 benimsemeleri, bireysel farkliliklar1 dikkate almalarini, 6grenci merkezli yontemlerin
uygulanmasini, 6grencilerin siirece aktif katilimin1 saglamayi, motivasyonlarini artirmay1 ve
kiiltiirel ¢esitliligi goz Oniinde bulundurarak yazma caligmalar1 yaptirmayi igerir. Bu
yaklasim, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarin1 ve farkli 6grenme stillerini dikkate alarak
Ogretmenlerin 0gretim stratejilerini esnek bir sekilde uyarlamalarini gerektirir. Arastirmacilar,
Ogrenci merkezli yaklagimin 6grenci basarisi ilizerinde olumlu etkilerini belgelemislerdir
(Deci & Ryan, 2000). Bu sonuglar, siire¢-tiir temelli yazma yaklagimina dayali atdlye
caligmalarina katilan smif 6gretmeni adaylarinin, bu yaklasimi sinif ortaminda etkin bir
sekilde kullanmay1 planladiklarini ve 6grenci merkezli bir yaklasim benimseyerek yazma
ogretiminde basarili olmay1 hedeflediklerini gostermektedir. Ayrica bu sonuglar, 6gretmen
adaylarinin goreve basladiklarinda yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkili ve bilingli
uygulamalar yapacaklarini da ortaya koymaktadir.

Arastirmada, 6gretmen adaylarin siirec-tiir temelli yazma yaklagiminin dgrencilere
saglayacag katkilar da ele alinip incelenmistir. Ust diizey diisiinme becerileri, kisisel gelisim,
yazma becerisinin gelisimi ve akademik basar1 temalar1 altinda toplanan goriisler, bu
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yaklasimin cesitli yonlerde dgrencilerin gelisimini destekledigini one siirmektedir. Ogretmen
adaylarmin goriislerine gore, siire¢-tlir temelli yazma yaklagimi 6grencilerin yaratic1 ve
elestirel diistinme ile karar verme becerilerini gelistirmektedir. STTYY de, 6grenciler yazma
stirecinde metinlerini planlama, diizenleme ve revize etme siireglerinde iist diizey diigiinme
becerilerini uygulamalarini gerektirmektedir. Ogrenciler metinleri neden sonug iliskisi
kurarak yazmalari, hikaye unsurlarini olustururken énemli kararlar almalart ve 6zgiin metin
tiretmeleri, paragraflar arasinda anlam biitiinliiglinii saglamalari, serim, diiglim ve ¢oziim
boliimlerini ¢ok iyi yazabilmeleri i¢in bu list diizey diisiinme becerilerini kullanmaktadirlar.
Bu noktada, Hayes ve Flower'in (1980) yazma siireci modeli, 6zellikle yaraticilik ve elestirel
diisiinme arasindaki iliskiyi vurgulayarak bu sonucu desteklemektedir. Ogretmen adaylarmin
yazma becerisinin geligimi ile ilgili goriisleri, siirec-tiir temelli yaklasimin 6grencilere cesitli
yazma becerilerini kazandirdigini ifade etmektedir. Ogrencilerin kiigiik kas gelisiminin yan1
sira okunakli yazi yazma, imla ve noktalama kurallarina dikkat etme, mantiksal biitiinliik
saglama gibi becerilerin gelismesi, yazma egitiminin énemli hedeflerindendir (Graham &
Perin, 2007). Bu baglamda, siire¢-tiir temelli yazma yaklasimiin bu becerilerin gelisimini
destekledigi one siiriilebilir. Ogretmen adaylarmnin siireg-tiir temelli yazma yaklasiminin
kisisel gelisimle iliskilendirilmesi, 6grencilerin motivasyonunu artiracagini, 6zgiivenlerini
ylikseltecegini, yazma egilimlerini giiclendirecegini ve duygu/diisiincelerini ifade etmelerini
saglayacagini One siirmektedir. Ogrencilerin yazma siirecinde basar1 elde etmeleri,
Ozsaygilarini artirabilir ve kendilerini ifade etme becerilerini gii¢lendirebilir (Pajares, 2003).
Bu nedenle, siirec-tiir temelli yaklagimin 6grencilerin kisisel gelisimine olumlu katkilar
saglayabilecegi diisiiniilebilir. Ipek Egilmez (2024) tarafindan yapilan arastirmada da
ogretmenler STTYY nin 68rencilerin kisisel gelisimlerine olumlu yansimalarinin oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimmin akademik
basariy1 artiracagina yonelik goriisleri, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirerek akademik
metinlerde daha etkili bir sekilde iletisim kurmalarina yardimci olabilecegini One
stirmektedir. Bu baglamda, yazma becerilerinin akademik basariyla pozitif bir iliskisi oldugu
literatlirde belirtilmektedir (Graham, Harris & Santangelo, 2015). Bu sonug siif §gretmeni
adaylarmin, bu yaklasimin O6grencilere yazma becerileri, yaraticilik, elestirel diisiinme,
akademik basari, 0zgiiven ve kisisel ifade yetenekleri gibi birgok alanda onemli katkilar
saglayacagma inandiklarmm gostermektedir. Ogretmen adaylarinin bu yaklasim hakkindaki
olumlu goriisleri, yazma 6gretiminde etkili stratejiler kullanarak 6grencilere genis kapsaml
faydalar saglamay1 amagladiklarini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda smif o6gretmeni adaylarinin STTYY’nin giiglii ve zayif
yonlerine yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin siireg-tiir
temelli yazma yaklasiminin hem giiclii hem de zayif yonlerine dair farkindalik sahibi
olduklarin1 gostermektedir. Giiglii yonler temasinda, bu yaklagimin 6grencileri yaraticiliga
tesvik etme, gelisimlerini gozlemleme, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme, yazma
motivasyonunu artirma, yazmaya olumlu tutum gelistirme ve yazar kimligi olugturma gibi
avantajlar1 vurgulanmaktadir. Zayif yonler temasinda ise, zaman kisitliligi, materyal eksikligi,
yetersiz doniit verme, 6grenci ilgisizligi ve bireysel farkliliklarin yonetimi gibi zorluklar
belirtilmektedir. Ogretmen adaylarinin gii¢lii yonler temasindaki goriisleri, siire-tiir temelli
yazma yaklasimimin bir dizi olumlu sonucu vurgulamaktadir. Ogrencilerin yaraticilifa tesvik
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edilmesi, gelisimlerinin izlenmesi, iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve yazma
motivasyonlarinin artirilmasi, bu yaklasimin etkinligini destekleyen onemli unsurlardir
(Graham & Hebert, 2011). Ayrica, 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi
ve yazar kimliklerini olusturmasi, yazma becerilerinin kalici bir sekilde gelistirilmesine
katkida bulunabilir (Gen¢ Ersoy & Go&l Dede, 2022). Ogretmen adaylarmin zayif yonler
temasindaki  gorlsleri, silire¢-tlir temelli yazma  yaklasimmin  uygulanmasinda
karsilagilabilecek potansiyel zorluklari ele almaktadir. Zaman kisithiligi ve materyal eksikligi
gibi faktorler, d6gretmenlerin bu yaklasimi etkili bir sekilde uygulamasini engelleyebilir
(Gillespie & Graham, 2014). Ayrica, tiim Ogrencilere yeterli doniit verilememesi ve
ogrencilerin ilgisizligi gibi durumlar, yazma egitimindeki zorluklar1 artirabilir (Gilbert &
Graham, 2010). Bireysel farkliliklarin yonetimi ise Ogretmenlerin Ogretim stratejilerini
cesitlendirmelerini gerektirebilir ve bu da ek zaman ve kaynak talep edebilir (Tomlinson,
2014). Bu sonug¢ sinif 6gretmeni adaylarinin, bu yaklagimin giiclii ve zayif yonlerine dair
kapsaml1 bir anlayisa sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylari, bu yaklasimim
Ogrencilere sagladig avantajlarin yan1 sira, uygulanabilirligine iliskin potansiyel zorluklar1 da
belirtmislerdir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin yazma 6gretiminde etkili ve dengeli bir
yaklagim gelistirmeye yonelik giicli bir farkindalik ve biling gelistirdiklerine isaret
etmektedir.

Arastirma  kapsaminda  Ogretmen adaylarmin  STTYY’nin uygulanmasinda
karsilagilabilecek sorunlara yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma sonuclari, 6gretmen
adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimini smif i¢inde uygularken karsilagabilecekleri
potansiyel sorunlara dair farkindaliga sahip olduklarm gdstermektedir. Ogretmen adaylari
karsilagilabilecek sorunlar arasinda diger dil becerilerine yeterince yer verilmemesini, ders
planlamasi1 sorunlarini, zaman kisitliligini, 6gretim programinin yetistirilmemesini, yetersiz
doniit verilmesini, degerlendirmede zorluklarin olacagin1 ve bireysel farkliliklari ifade
etmislerdir. Ayrica, velilerin baskisi, 68renci motivasyonunda diislis, yazma kaygis1 ve

ogrenci ilgisizligi gibi sorunlarda belirtilmektedir. Ogretmen adaylarinin belirttigi uygulama
sorunlary, silirec-tiir temelli yazma yaklasiminin etkili bir sekilde uygulanmasini
engelleyebilir. Ozellikle, diger dil becerilerine yeterince yer verilmemesi ve Tiirkce dersinin
planlanmasinda sorunlar yasanmasi, Ogrencilerin dil becerilerinin biitiinsel bir sekilde
gelisimini zorlastirabilir (Graham & Harris, 2013). Ayrica, zaman kisithligi ve 6gretim
programinin yetistirilmemesi gibi faktorler, dgretmenlerin bu yaklagimi eksiksiz olarak
uygulamalarmi giiclestirebilir  (Darling-Hammond, 2006). Siire¢-tiir temelli yazma
yaklasiminin degerlendirme ve geri bildirim asamalarinda yasanan sorunlar da onemlidir.
Ogrencilere her asamada yeterli doniit verilememesi ve degerlendirmenin zor olmasi,
ogretmenlerin Ogrencilerin ilerlemesini etkili bir sekilde takip etmelerini engelleyebilir
(Black & Wiliam, 2009). Bu da o&grencilerin yazma becerilerinin gelisimini olumsuz
etkileyebilir. Ogretmen adaylarinin belirttigi faktorlerden biri de dgrenci motivasyonunda
diisiis ve yazma kaygismin artmasidir. Ozellikle, her hafta metin yazdirilmasi ve dgrencilere
yazma konusunda baski yapilmasi, 6grencilerde yazma aktivitelerine karsi olumsuz bir tutum
olusmasina yol agabilir (Hidi & Renninger, 2006). Ayrica, 6grenci ilgisizligi de 6gretmenlerin
yazma egitimini etkili bir sekilde yiiriitmesini engelleyebilir. Arastirma sonucu simif
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Ogretmeni adaylarinin, bu yaklasimin uygulanmasinda karsilasabilecekleri olasi sorunlara
dair derinlemesine bir farkindaliga sahip olduklarin1 géstermektedir.

Arastirma kapsaminda dgretmen adaylarinin STTYYyi etkileyen faktorlere yonelik
goriigleri incelenmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklasimini etkili bir sekilde uygulamada 6grenci motivasyonu, aile ve cevresel faktorler,
Ogretmenin rolii ve yaklagiminin 6nemli olduguna dair derin bir farkindalia sahip olduklarini
gostermektedir. Ogrenci motivasyonu, 6grenme siirecinde kritik bir faktdrdiir ve yazma
becerisinin gelistirilmesinde de 6nemlidir. Ailelerin destegi de &grencilerin motivasyonunu
artirabilir ve yazma aktivitelerine daha olumlu bir sekilde yaklagsmalarini saglayabilir (Turner
& Paris, 1995). Ogretmenin siirec-tiir temelli yazma yaklasimi konusundaki bilgi ve
yeterliligi, etkili bir yazma egitimi saglamak icin kritik oneme sahiptir. Ogretmenin bu
konuda yeterli bilgiye ve beceriye sahip olmasi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede
onemli bir rol oynar (Graham, Harris, Mason, Fink-Chorzempa, Moran & Saddler, 2008).
Ogrencilerin mevcut yazma bilgisi, 6gretmenin ders planlarmi ve &gretim stratejilerini
belirlemede 6nemli bir rol oynar. Ayrica, kullanilacak 6gretim materyalleri de 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmede etkili olabilir (Graham, 2006). Sinif ortami, 6grencilerin
o0grenme deneyimlerini etkileyen Onemli bir faktordiir. Smifin kalabalik olmamasi,
O0gretmenin O0grencilere daha fazla bireysel dikkat ve geribildirim saglayabilmesine olanak
tanir (Finn, Pannozzo & Voelkl, 1995). Bu bakimdan sinifin kalabalik olmasi STTYY de
onemli bir yeri olan geri bildirimin nitelikli bir sekilde verilmesini olumsuz etkileyebilecek
bir faktor olarak ifade edilebilir. Ogretmenin motivasyonu, Ogrencilerin grenme
deneyimlerini etkileyebilir. Ayrica, 6grencilerin ekonomik durumu da 6grenme firsatlarina
erisimlerini etkileyebilir ve bu da yazma becerilerinin gelistirilmesinde bir engel olusturabilir
(Reyes, Brackett, Rivers, White & Salovey, 2012). Bu faktorlerin bir araya gelmesi, etkili bir
stire¢-tlir temelli yazma yaklasiminin uygulanmasini saglayabilir ve Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimei olabilir. Aragtirma sonucu siif §gretmeni adaylarmnin,
bu yaklasgimi etkili bir sekilde uygulamanin oniindeki faktorler konusunda genis bir
farkindalia sahip olduklarin1 gstermektedir. Ogrenci motivasyonu, aile ve gevresel destek,
Ogretmenin tutumu ve yaklasimi gibi faktorler, siire¢-tliir temelli yazma yaklagiminin
basarisint etkileyebilir. Bu sonuglar, o6gretmenlerin yazma Ogretiminde Ogrencilerin
motivasyonunu artirmak ve etkili bir 6grenme ortami saglamak i¢in bu faktorleri dikkate
almasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarmin STTYY’yi uygularken kullanacaklari
O0lecme ve degerlendirme araclarina yonelik gorlisleri incelenmistir. Arastirma sonuglari,
Ogretmen adaylarinin siire¢-tlir temelli yazma yaklasimina dayali olarak yapacaklar1 yazma
etkinliklerinde ¢esitli 6l¢cme araclar1 kullanmay1 planladiklarini gostermektedir. Performans
gorevleri ve portfolyolar, gozlem ve retrospektif degerlendirme ile anketler ve degerlendirme
formlar1 en sik tercih edilen araclar arasindadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari, bu
yaklagimi uygularken gelencksel Olgme ve degerlendirme araglarini da kullanmay1

planladiklarmi belirtmiglerdir. Ogretmen adaylari, siireg-tiir temelli yazma yaklagimini
uygularken tamamlayici 6lcme ve degerlendirme araglarini tercih etmektedir. Bu araclar
arasinda performans gorevi, proje, rubrik, kontrol listesi, 6z ve akran degerlendirmesi,
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portfolyo ve gozlem formu bulunmaktadir. Bu araglar, 6grencilerin yazma becerilerini
kapsamli bir sekilde degerlendirmeye ve geri bildirim saglamaya olanak tanir (Reddy &
Andrade, 2010). Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin bu yaklasimi uygularken tamamlayici
O0lcme ve degerlendirme araglarini daha ¢ok tercih etmeleri Ogrencileri daha kapsamli
degerlendireceklerine ve uygun doniitler vereceklerine isaret etmektedir. Bu da gelecek
acisindan Onemli bir sonu¢ olarak goriilmektedir. Ciinkii dil becerilerinin 6l¢iiliip
degerlendirilmesinde sorunlar yasandigi bilinmektedir. Tiirkiye’de Ogretmenler genellikle
derslerde geleneksel dlgme ve degerlendirme araglarini uygulamaktadirlar. Ozellikle yazma
gibi bilissel, duyussal, psikomotor alanlar1 kapsayan bir dil becerisini Slgerken geleneksel
Olgme araclarinin kullanilmasi dogru sonuglar vermeyebilir. Bu bakimdan &gretmen
adaylarinin  bu yaklasim kapsaminda farkli olgme ve degerlendirme araglarini
kullanacaklarini ifade etmeleri 6grencilerin daha adil degerlendirilmelerine ve daha nitelikli
doniitler verilmesine katki saglayacaktir. Ogretmen adaylari ayrica, siireg-tiir temelli yazma
yaklasimmi desteklemek i¢in geleneksel Olgme ve degerlendirme araglarini  da
kullanacaklarimi ifade etmislerdir. Bunlar arasinda yazili sinavlar, ¢oktan se¢meli testler ve
dogru-yanlis sorular1 gibi standart test formatlar1 yer almaktadir. Ancak, bu tiir araglar
genellikle Ogrencilerin yazma becerilerini kapsamli bir sekilde degerlendirmekte smirlt
kalabilir (Graham, 2013). Fakat 6gretmen adaylarinin metin tiiriinlin anlasilip anlasilmadigi
konusunda geleneksel Olgme araglarimi tercih etmeleri dogru Olgme ve degerlendirme
yapacaklarina isaret etmektedir. Clinkii metin tiiriniin ve 6zelliklerinin 6grenciler tarafindan
yeterince kavranilip kavranilmadigimi belirlemek i¢in geleneksel 6lgme ve degerlendirme
araglart kullanilabilir. Bu bakimdan ogretmen adaylarmin bu asamada bu Olgme ve
degerlendirme araglarin1 kullanmalar1 6lgme ve degerlendirme konusunda bilgi sahibi
olduklarina da isaret etmektedir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklagimini uygularken cesitli 6l¢cme ve degerlendirme araclarini kullanmay1 planladiklarin
gostermektedir. Hem tamamlayict hem de geleneksel araglarin bir arada kullanilmasi,
Ogrencilerin yazma becerilerini kapsamli bir sekilde degerlendirmeye ve gelistirmeye olanak
saglayabilir. Arastirma sonuclaria dayali olarak agsagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. STTYY'ye dayali olarak gergeklestirilen yazma atolyesi ¢aligmasi, dgretmen adaylarinin
bu yaklagima yonelik goriislerini olumlu bir sekilde etkilemis ve bilgi seviyeleri ile
farkindaliklarin1 6nemli 6lglide artirmigtir. Bu durum, 6gretmen yetistirme programlarina
bu tir atdlye c¢aligmalarimin dahil edilmesinin Onemini vurgulamaktadir. Bu tiir
etkinliklerin diizenlenmesi, 6gretmen adaylarinin goreve basladiklarinda daha kapsamli bir
egitim almasini saglayacak ve onlar1 daha etkin 6gretmenler haline getirecektir.

2. Ogretmen adaylar1  STTYY'nin uygulanmasi siirecinde  ¢esitli  problemlerle
karsilasilabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle, bu tiir sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
stratejilerin  gelistirilmesi ve uygulanmasi konusunda daha fazla caligma yapilmasi
gerekmektedir. Bu sorunlar1 ¢6zmeye yonelik coziimler, Ogretmen adaylarinin bu
yaklagimi daha etkin bir sekilde kullanabilmelerini saglayacak ve onlarin 6gretim
becerilerini artiracaktir.

3. Siireg-tiir temelli yazma yaklasimina yonelik olarak farkli arastirma modelleri ve
desenlerini kullanarak durum c¢alismasi, deneysel arastirma, karma arastirma ve eylem
arastirmasi gibi ¢esitli arastirmalarin yapilmasi, yazma egitimi alanindaki literatiiriin

© 2024 Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi, 10(2), 295-324



B8f ogretmeni adaylarimin siireg-tiir. . .

genislemesine katki saglayacaktir. Bu tiir arastirmalarin sonuglari, yazma egitiminin ¢esitli
yonlerine 151k tutacak ve bu alanda bilgi birikimimizi artiracaktir. Bu aragtirmalardan elde
edilen bulgular, bu calismada elde edilen sonuglarin daha da genisletilmesine yardimci
olacaktir.

Arastirmanin Simrhihg@ ve Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma, nitel arastirma modeline uygun bir sekilde tasarlanmig ve
yiirlitiilmiistlir. Bu arastirma modelinin dogas1 geregi, elde edilen bulgularin genellenebilirligi
konusunda birtakim smirhiliklar mevcuttur. Bu durum, arastirmanin genel bir g¢ercevede
degerlendirilmesi gerektigi anlamina gelir ve bu da bu caligmanin sonuglarinin genis
kapsamli bir genellemeye tabi tutulmasinin miimkiin olmadigina isaret eder. Bu bakimdan,
gelecek arastirmalarin bu sinirhiliklart asabilecek sekilde tasarlanmasinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira, siirec-tiir temelli yazma yaklagimina yonelik daha genis
capta ve farkli arastirma modelleri kullanilarak yapilan c¢aligmalarin, bu alandaki bilgi
birikimini artiracagi ve bu aragtirmanin sonuglarini daha genis bir baglamda degerlendirmeye
yardimci olacagi disiiniilmektedir. Farkli aragtirma desenleri kullanarak ve farkli hedef
gruplar lizerinde yiiriitiilen ¢alismalar, bu aragtirmanin sonuglarinin baska durumlarda da
gecerli olup olmadigii belirlemeye yardimci olabilir. Bu tiir calismalar, siirec-tiir temelli
yazma yaklasimina iliskin literatiire 6nemli katkilar saglayabilir ve bu yaklasimin daha iyi
anlasilmasin1 ve uygulanmasini kolaylastirabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examining the Opinions of Prospective Classroom Teachers on the Process Genre-Based
Writing Approach

The importance of effective communication skills has increased in the twenty-first century,
with writing ability recognised as a fundamental component. This shift in communication emphasises
the importance of developing primary school students’ writing skills, enabling them to be successful
in their academic work and daily life. In this context, the process genre-based writing approach
(PGBWA) has become increasingly popular among educators. Students can effectively learn writing
skills by following the planning, drafting, revising, and editing stages. Furthermore, PGBWA
provides the opportunity to focus on different types of writing. Students’ active participation forms
the basis of the approach’s effectiveness, while teacher feedback and various assessment tools also
play a significant role. The advantages of PGBWA for students include increased creativity, a better
understanding of the writing process, and improved self-assessment skills, although it also faces
limitations, such as being time-consuming and potentially leading to a lack of motivation.

Given that research shows that PGBWA overall improves students’ writing skills, it is
valuable to examine prospective teachers’ opinions about PGBWA'’s effectiveness and proliferation.
Accordingly, this research aims to understand prospective teachers’ perceptions and implementation
experiences towards PGBWA, which could assist in its more effective and widespread
implementation. Specifically, it examines the views of prospective classroom teachers studying at
Stileyman Demirel University using a qualitative research model, aiming to understand their
experiences and perspectives in depth using a phenomenological design. Participants were selected
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through a criterion sampling method based on specific criteria and comprised twenty prospective
teachers. Data was collected through a semi-structured interview form and analysed using the content
analysis method, in which participants’ expressions were directly coded, and themes were created
using the Invivo coding method. Expert opinions and a pilot study ensured the research’s validity and
reliability. Regarding ethical measures, informed consent was obtained from the participants, and
principles of confidentiality and voluntariness were respected. The researcher adhered to scientific
and ethical standards in the data collection and analysis process and reported the findings honestly and
transparently.

The findings show that the participants view this approach positively and embrace its
contributions, such as supporting creative writing, improving writing skills and text analysis, and
increasing student participation. Emphasis is placed on writing process instruction, text genre
instruction, and student-centred approaches during the application process. The participants highlight
the importance of feedback, teaching different text types, and increasing student motivation.
Advanced thinking skills, personal development, improved writing skills, and ultimately increased
academic success count among PGBWA'’s contributions for students. Encouraging creativity and
increasing writing motivation are highlighted as strong points, while weak points and application
problems mentioned include a lack of time and the inability to provide sufficient feedback. The
participants emphasise that teacher knowledge and competence, student motivation, and parental
support are essential for the approach’s effective application. It is stated that both supplementary
(performance tasks, rubrics) and traditional tools (written exams, multiple-choice tests) are in
measurement and assessment.
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diizenleme  uygulamalarmin  metinlestirme  iizerine  etkisini
acgiklamaktir. Bu ¢aligma nicel bir arastirma olup 6n test-son test yari
yapilandirilmis bir deneysel ¢alismadir. Arastirma 5. sinif diizeyindeki
iki calisma grubu {iizerinde yapilmistir ve arastirma 21 deney, 21
kontrol grubu olmak iizere toplam 42 O6grenci iizerinde yapilmistir.
Haftalik 4 ders saati ve 6 hafta siireyle sinirlandirilan ¢aligmanin deney
grubunda Web 2.0 araglariyla yapilandirilan planlama ve yazma
stratejileri etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubunda ise giincel
Tiirkge Ogretim Programi (TOP) kapsamindaki yazma etkinlikleriyle
ylriitiilmiistiir. Calisgmada veri toplama araglar1 olarak “Bilgilendirici
Metin Olusturma Siirecinde Planlamaya Yonelik Analitik Rubrik
(Dereceli Puanlama Anahtar1)”, “Yazili Anlatim1 Degerlendirme
Formu” ile “Yazma Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin
analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Calismanin sonunda
bilgiyi diizenleme uygulamalarmin, yazma plani olusturma, yazma
basaris1 ve yazma motivasyonu iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu
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Giris

Bir toplumun gelismesi, degismesi, iliretmesi ve tiiketmesi i¢in bir¢ok unsur sz
konusudur. Bu unsurlarin basinda da iletisim araci olan dil becerileri gelir. Bu beceriler anne
karninda baglamaktadir ve birey yasam boyu bu becerileri gelistirir. Devam eden egitim
stireclerinde dgrencilerin okuma ve yazma becerilerini biitiinctil bir bi¢imde 6grenmeleri de
bireylerin yazili etkilesim siireglerini etkin kilmaktadir. Bireylerin etkili iletisim kurmasi i¢in
dil becerilerini etkili kullanmas: beklenir. Orgiin egitim ile edinilen okuma-yazma becerisi,
bir¢ok 6grenci i¢in zorlu ve uzun bir siire¢ olarak algilanir. Bu siireglerin fiziksel bir ¢aba,
zihinsel bir hazirlik ve duyussal bir hazirlik gerektirmesi de siire¢ i¢in etkili olmaktadir. Bu
noktada yazma eylemi bircok Ogrenci i¢in oldukca zorlayici bir eylem siireci olarak
algilanmaktadir (Ungan, 2007). Bu durumun nedenleri incelendiginde yazma eyleminin bir
on hazirlik gerektirmesi de etkilidir.

Yazmak yalnizca olaylar1 veya etkinlikleri kaydetme eylemi degildir, onlara 6nem
vermenin de bir yoludur. Yazma eylemi; duygularin, diisiincelerin, arzularin ve deneyimlerin
semboller ve kurallar kullanilarak ifade edilmesini igerir. Yazmak, diislincelerimizi,
duygularimizi, olaylarimizi, planlarimizi ve gozlemlerimizi, sayisiz yillar boyunca
tekrarlanarak gelistiren sekil ve simgelerle aciklanmasina olanak tanir (Demirel, 1999: 59;
Mason ve Boscolo, 2000; Sever, 2004: 24; Giileryiiz, 2006; Ozbay, 2007: 15; Demir, 2013).
Schiller’e gore (1954), Ogrenciler enerjilerinin biiylik bir kismmi yazma becerisini
gelistirmek ve kullanmak i¢in harcar. Zihin, bilginin gdzden gecirilmesiyle baslayan yazma
stirecini diizenler. Baglangicta yazinin amaci, yontemi, konusu ve simirlari belirlenerek ilgili
bilgiler 6zenle secilir. Birkag bilisgsel siiregten gegtikten sonra secilen bilgiler yaziya gegirilir.
Yazil bilgilerin dogrulugu zihinsel yeteneklerin ve elestirel diisiinme becerilerinin geligimi
ile i¢ icedir. Yazma becerileri; derslerde bilgi toplamayi, organize etmeyi, iletmeyi ve
kullanmay1 igerir. Bu siireg, bilgiyi gostermeye yardimci olan ve herhangi bir dersteki
basariy1 artiran 6nemli bir beceridir (Harris ve Graham, 2016). Bireylerin yazma becerilerinin
gelismesinin en 6nemli sartlarindan biri diger becerilerinin de gelismis ve etkin bir sekilde
kullaniliyor olmasidir.

Bireylerin yazma becerilerinin gelismesi; okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini
incelemelerine ve tartismalarina baghdir (Yetkin ve Dastan, 2008). Bu durum sunu gosterir:
Dil becerilerini birbirinden bagimsiz disiinmemek gerekir. Bireyin yazma becerilerinin
gelismesi, bireyin dinleme, konusma ve okuma becerilerinin de gelismesine katki
saglayabilir. Yetkin yazan bireyler, etkili iletisim kurabilir ve bu dogrultuda dili amaclarina
uygun kullanabilirler. Etkili yazma eyleminin gerceklesmesi i¢in kisinin hazirbulunusluk
diizeyinin de olgunlagsmis olmasi gerekir. Bu nedenle de bireyler okuma ve dinleme becerileri
ile kendilerini beslemelidir.

Duygularin, diistincelerin, dileklerin, planlarin, hayallerin ve yasanmisliklarin belirli
kurallara bagli olarak semboller araciligiyla aktarilmasina yazi denir (Calkins, 2000). Yazma
stirecine mekanik bir gorevden ziyade elestirel diisiinme egzersizi olarak yaklagilmalidir.
Bunu basarabilmek i¢in 6grencilerin dinleme ve okuma yoluyla aldiklar1 bilgileri iyice
anlamalar1 ve zihinlerinde diizenlemeleri gerekir. Yazma siirecinin ilk adimi zihinsel olarak
diizenlenen bilgilerin tekrar gézden gecirilmesi ve analiz edilmesidir (Demir, 2011). Yazma
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becerileri ve elestirel beceriler, kisinin iletisim becerilerini gelistirmesine ve diislincelerini
etkili bir sekilde ifade etmesine yardimci olur. Yazmak; diisiinceleri organize etmek, fikirleri
aciklamak ve bilgiyi iletmek icin Onemli bir aragtir. Bilgiyi analiz etmek, argiimanlari
degerlendirmek, farkli bakis acilarin1 gérmek ve mantiksal sonuglar ¢ikarmak i¢in elestirel
diistinmeye ihtiya¢ vardir. Yazmak yalnizca fikirleri agikca ifade etmeyi degil, ayn1 zamanda
fikirleri mantiksal olarak organize etmeyi ve okuyucuyu etkilemeyi de icerir.

Yazili iletisimde kisinin dili dikkatli kullanmasi ve tutarli bir mantik akisi ortaya
koymas1 oOnemlidir. Elestirel diisiinme; bilgiyi sorgulama, analiz etme ve yorumlama
yetenegidir. Elestirel diisiinme, dogru bilgiye ulagmay1, sorgulamay1 ve yaniltici bilgileri ayirt
etmeyi miimkiin kilar. Hem yazma becerisi hem de elestirel diisiinme, giinliik iletisimden
akademik caligmalara kadar bir¢cok alanda 6nemlidir. Gii¢lii yazma becerileri, fikirleri etkili
bir sekilde ifade etmeye ve baskalarin1 ikna etmeye yardimci olurken; elestirel diisiinme,
karmasik sorunlari analiz etme ve ¢6zme yetenegini artirir. Bu beceriler ayn1 zamanda kisinin
yasam boyu Ogrenmesinde ve kisisel gelisiminde de hayati bir rol oynamaktadir. Yazma
eyleminin etkili isletilebilmesi i¢in elestirel diisiinme, analitik diisiinme, yansitic1 diisiinme
becerilerine sahip olmasi etkilidir. Bu yiizden yazma becerisi bir hazirbulunugluk gerekir. Bu
hazirbulunugluk siireci bilissel, duyussal ve zihinsel hazirlik siireclerini kapsamaktadir.
Bireylerin yeterli fiziksel beceriye sahip olmasi dogrudan yazma siireglerini etkiler. Yazinin
fiziksel boyutu bir¢ok Ogrencinin yazma siirecini uzun, yorucu zorlayici bir siire¢ olarak
yazma kaygisi yasamasina neden olabilir. Biligsel siiregler ise Ogrencide gerekli bilgi
semalarinin eksikligi, konuya ilgisizlik, konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmamasi,
planlamanin yeterli yapilmamasi gibi sorunlara neden olabilir (Giilten, Ergin ve Avci, 2009).
Bu da siireg igerisinde 6grencinin duyussal olarak yazma siirecine etki etmekte olup bireyin
yazma kaygis1 gelistirmesine ve bu dogrultuda yazma 6zyeterlilik algisina etki eder (Zorbaz,
2011). Bu noktada yazmaya hazirlik siireci olan planlama ve taslak olusturma siireci
hazirbulunusluk siireclerinde karsilasilabilecek yazma bariyerleri i¢in bir ¢dziim olabilir.

Yazmanin planlamasi, yazma siirecini organize etmek ve etkili bir bicimde ileriye
tasimak i¢in Onemli bir adimdir. Planlama, yazinin; ana fikrinin belirlenmesi, igerigin
diizenlenmesi, yapinin olusturulmasi, kaynaklarin belirlenmesi ve yazma siirecinin
zamanlamasini igerir. Yazma siirecinde planlanmanin 6énemli kimi nedenleri sunlar kabul
edilebilir:

1. Yazmaya Odaklanma: Planlama, metnin ana fikrini ve hedeflerini belirleyerek
yazarin odaklanmasina yardimci olur. Bu, metnin amaglanan mesaji yanlig anlagilmadan
aktarilabilmesini saglar.

2. Zaman Yonetimi: Planlama, yazma siirecinin zamanlamasini belirlenmesine ve
zamanin etkili bir sekilde kullanilmasimna yardimci olur. Bu sayede islem sirasinda
olusabilecek zaman kaybinin 6niine gecilmis olur.

3. I¢erigi Diizenlemek: Planlama, yazinin yapisini ve igerigini diizenlemeye olanak
tanir. Bu sayede okuyucu metni daha kolay anlayabilir ve metnin etkili bir sekilde iletilmesini
saglar.
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4. Kaynaklarin belirlenmesi: Planlama asamasinda gerekli kaynaklar (6rn. arastirma
makaleleri, kitaplar, veri tabanlar1) belirlenir ve kullanima sunulur. Bu siire¢, yazma kalitesini
artirir ve dogru bilgiye ulagsmay1 kolaylagtirir.

5. Dogruluk ve Giivenilirlik: Tasarim siireci yazmanin dogrulugunu ve
giivenilirligini artirir. Planlama asamasinda bilgiler dogru kaynaklarla kontrol edilerek
yazinin giivenilirligi artirilir ve hikaye edici metinler i¢in de i¢ tutarlilik saglanmais olur.

6. Diizenli ilerleme: Planlama, yazma siirecinin asamalarmni tanimlamaya ve istikrarl
ilerleme kaydetmeye yardimci olur. Bu siire¢ de yazmayi kolaylastirir ve bireyin
motivasyonunu artirabilir.

7. inceleme Kolayhg:: Iyi tasarlanmis bir yazma siireci, inceleme siirecini daha kolay
ve verimli hale getirebilir. Bir yazinin yapisini ve igerigini 6nceden diizenlemek, diizenleme
sirasinda yapisal degisiklik yapilmasini zorlastirir. Yaziyr planlamak, yazma siirecini daha
verimli, diizenli ve etkili hale getirir. Bu nedenle yazma siirecine baslamadan dnce bir plan
olusturmaya zaman ayirmak oldukca énemlidir.

Bu noktada 6grencilerin yalnizca iiriin odakli degil ayn1 zamanda siire¢ odakli da
degerlendirilmesi i¢in Ogrencilere yazmanin planlanmasi konusu 1iyi bir sekilde
kavratilmalidir. Bu noktada Tiirkce ve edebiyat Ogretmenlerine de oldukca biiyiik bir
sorumluluk diiser. Ogretmenler ayn1 zamanda 6grencilerin yazar olarak basarili olmak igin
gereksinim duyduklar1 gliveni gelistirmelerine de yardimci olmalidir. Bu ancak olumlu geri
bildirim ve tegvikle ve 6grencilerin risk alma ve kendilerini ifade etme konusunda kendilerini
rahat hissedebilecekleri giivenli ve destekleyici bir ortam yaratarak yapilabilir. Ogrenciler
yazma konusunda iyi bir egitim aldiklar1 takdirde duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde
yazabileceklerdir. Bu baglamda temel egitimden baglayarak yazma teorileri, yazma
uygulamalar1 ve alistirmalar1 ile yazma becerilerinin gelistirilmesi ve yazmaya giidii
calismalar1 yapilmalidir (Bulut, 2023). Bu bakimdan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilere
neyi, nasil yazacaklarini anlatmalart ve verilen bilgilerin pratik beceriye doniismesini
saglamalar gerekir (Goger, 2010).

Yazmin planlamasinin temel amaci, kisinin hangi diisiinceyi aktarmak istedigi ve
bunu nasil aktarmak istedigi konusunda net bir diisiinceye sahip olmasini saglamaktir. Bu
stire¢, konuya odaklanmaya ve slirecin planlanmasina yardimei olmak ve mantikli ve iyi
desteklenmis bir argliman veya anlati gelistirmek i¢in Onemlidir. Yaziy1 planlayarak,
yazmaya baslamadan Once olasi sorunlari veya zorluklar belirlenip ¢Ozlimlenebilir. Bu
durum, uzun vadede kisiye kisisel zaman ve emek tasarrufu saglayabilir. Yazmak, aklimiza
gelenleri rastgele siraladigimiz bir etkinlik degil, diisiincelerimizi planlayip organize
edebilecegimiz bir yéntem gerekir (Ipsiroglu, 1991). Yaziy1 tasarlamak da yazma eylemi
kadar karmagik ve Onemli bir silirectir. Yazinin planlanmasinda kullanilan cesitli tasarim
tiirleri vardir. Bunlar: siire¢ planlari, retorik planlar, kavramsal planlar ve sirali planlar olarak
siralanabilirler. Bu unsurlar birbirinden bagimsiz degildir ve her birinde bireyler kendilerine
farkli sorular sorarak yazma siirecini yeni bir boyuta tasiyabilirler. 1980'li yillardan bu yana
literatlirde bu konu iizerine genis ¢apta arastirma yapilmistir.
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Bu calismalar sonucunda yeni 6gretim yontemlerinde siire¢ odakli yazmanin ve {iriin
odakli yazmanin 6neminin arttigt gézlemlenebilir. Bu durum da yazma siirecine biitlinciil
yaklagildiginin bir gostergesi olmaktadir. Ayrica bu siirecte yazinin 6nemi kadar yazilma
stirecinin de onemli oldugu fark edilmistir. Bu yeni anlayigla birlikte 6grencinin yazma
becerisini gelistirmede yazma dncesinde planlama stratejilerini kullanmasinin olduk¢a 6nemli
oldugu kabul edilir. Yazma; planlama, gézden gecirme, diizenleme ve yazma stratejileri
kullanma gibi iist diizey becerilerin yani sira el yazisi, heceleme ve noktalama isaretleri gibi
alt diizey becerilerin de koordinasyonunu gerektirir (Graham & Harris, 2000). Aydin'a (2019)
gore planlama, yazma siirecinin smirlarini belirlemek anlamina gelir. Yazilacak konunun
icerigine karar vermek ve yaziy1 o igerikle sinirlamaktir. Bu da kisilerin plan yaparken
konunun disina ¢ikmasini engeller ve bireyleri kararsizliktan kurtarir. Bu durum, yazma
stirecinde zaman kaybini Onler ve Uriiniin kalitesini artirabilir. Bu anlamda yazili bir plan ayni
zamanda bireyler i¢in bir yol haritas1 olarak da degerlendirilebilir. Yazma siireci bir planlama
ve organize etme siirecidir. Yazma etkinligine baglamadan 6nce yazar genellikle metnin ana
hatlarim1 ¢izerek bir plan hazirlar. Bu plan yazimin nasil gelisecegi, hangi noktalarin
vurgulanacagi, hangi kanitlarin kullanilacagi gibi unsurlar igerebilir. Bu tasarim siireci,
yazara metni olugturmasi i¢in talimatlar saglar ve metnin tutarliligini ve netligini artirir.

Bu noktada bireylerin planlama yapmasi, yazma siirecini daha etkili bir sekilde
isletmesini saglamaktadir. Yapilan planlarin Web 2.0 uygulamalari araciligiyla bilgi organize
ediciler ile kullanilmas: da siirecte dgrencilerin yazma siireci icin etkili olabilir. Ogrencilerin
eksik Ogrenmelerini degerlendirebilmeleri ve bilgilerini etkili bir sekilde organize edip
degerlendirebilmeleri icin, bilgi organizasyonunun belirli unsurlarindan yararlanmalari
onemlidir. Bu gorsel temsiller bireylerin anlama diizeylerini ve bilgi diizeylerini gorsel olarak
ifade etmelerine olanak saglar. Bilgi organizatdrleri her derste basarili 6grenme deneyimlerini
kolaylagtirmada ¢ok ©Onemli bir rol oynayabilir. Yapilandirmaci cergevede, 6znel bilgi
stireclerinin yaratilmasi ve edinilmesi son derece 6nemli bir olgu olarak kabul edilir. Bu
durumda da yazma siirecinin kisisel gelisimi ve gerek liriin odakli gerek de siire¢ odakl
yazabilmek i¢in bilgi organizatorlerinin kullanilmasi 6nem arz eder. Bu yontemlerin Web 2.0
araglart ile yaratilmasi da Ogrencini yazma kaygisini, yazma becerisini ve planlama
becerilerini dogrudan ya da dolayl olarak etkileyebilir. Egitimde bilgiyi diizenlemek oldukga
onemlidir ¢linkii egitimcilerin 6grenme deneyimlerini etkili bir sekilde yapilandirmasini
saglamada hayati bir rol oynar. Bu da &grencilerin yeni bilgiye kolaylikla erismesini,
kavramasin1 ve uygulayabilmesini kolaylastirir. Egitim siireclerine sistematik bir yaklasim
uygulamak, egitimcilere sistemdeki sorunlar1 tanimlama ve kavrama giicii verir, boylece
bunlar1 diizeltmek i¢in uygun ¢oziimler gelistirmelerine de olanak taniyabilir.

Bilgi organize etme siireglerinin ve yazmayr planlama siireclerinin bilgisayar
ortaminda gerceklesmesinin birgok faydasi olabilir. Arslan'a (2006) gore bilgisayarlarin
okullarda kullanilmas1 6grenmeyi daha eglenceli ve keyifli hale getirmekte, 6grencilerin
dikkatini ve Ogrenmesini gelistirir. Renshaw ve Taylor (2000) c¢ocuklarin bilgisayarlar
ogrenmek i¢in kullandiklarinda okulda daha bagarili olduklarini ve ezberlemeye gore daha iyi
diistinme ve anlama becerisine sahip olduklarini savunmuslardir. Bilgisayar destekli egitim
yontemlerine iligkin mevcut arastirmalar incelendiginde, bu yontemlerin 6grenci, 6gretmen
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ve veli arasindaki koordinasyonu kolaylastirdig1 ortaya ¢ikmaktadir (Sahin ve Akgay, 2011;
Dinger, 2011; Akcay ve Halmatov, 2015). Ogrenciler kendi egitimlerinin sorumlulugunu
alarak 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar.

Ayrica dersler sirasinda ¢oklu duyusal deneyimlerin entegrasyonu bilginin akilda
kaliciligini artirir ve &grenilen siireclerin daha somut olmasini saglayabilir. Ayrica bu
yontemler ile O6gretmenler, 6grencilerin 6grenme siirecini degerlendirmeyi ve aninda geri
bildirim saglamay1 ve boylece onlar etkili bir sekilde yonlendirmeyi daha kolay yapabilir.
Ayrica bilgisayar tabanli egitim, 6grenciler arasinda isbirlik¢i calismayr tesvik eder ve
yaratici, yansitict ve analitik diisiinme becerilerinin gelisimini de tesvik eder. Bu yontemler
egitimdeki ekonomiklik ilkesi dogrultusunda da gerek zamandan gerek de maddiyat agisindan
bireylere fayda saglayabilir ve 6grencinin yaraticilik siireclerini tesvik edebilir.

Yazilmak istenen metni planlamak ve fikirleri organize etmek, bir yazi olustururken
onemlidir. Giinliik aktivitelerin planlamasi gibi metnin de planlanmasi gerekir. Yazmaya
baslamadan once fikirleri anlamaya ve kategorilere ayirmaya yardimci olacak bilgi organize
edici araglar1 kullanarak diisiinceleri organize etmek yazma siireci i¢in yararli olacaktir. Bu
stireg, diistinme becerilerini gelistirebilir ve fikirleri daha iyi ifade etmeye yardimci olabilir.
Dijital cagda Web 2.0 gibi araglarin kullanilmasi da planlamay1 daha hizli ve daha uygun hale
getirebilir. Ayrica yeni fikirlerin iiretilmesine de yardimci olabilir ve gerektiginde degisiklik
yapmay1 kolaylastirabilir. Genel olarak, yazmadan 6nce planlama yapmak yazma becerilerini,
bireyin motivasyonunu, planlama becerilerini ve yazma basarisin1 artirabilir. Yapilan
aragtirmalar, bilgisayar ve Web 2.0 gibi teknolojilerin kullanilmasinin 6grencilere yazma
stireclerinde fayda saglayabilecegini de gosterir (Sahin ve Akcay, 2011; Karsak, 2014).

Sonug olarak bir¢ok arastirmaci, yazmadan Once yazinin nasil planlanacagini ve grafik
diizenleyiciler gibi araglar1 nasil kullanilacagint  arastirmistir.  Yapilan caligsmalar
bilgisayarlar1 ve Web 2.0 gibi araglar1 kullanmanin da 6grencilerin daha iyi 6grenmesine
yardimci olabilecegini gostermistir.

Arastirmanin Amaglari ve Arastirma Sorulari

Bu calismanin amaci, metinlestirme Oncesinde web odakli bilgiyi diizenleme
uygulamalarinin; 5. sinif dgrencilerinin yazmayi1 planlama, yazmaya yonelik motivasyon ve
yazma basarisina etkisini Olgmektir. Bu ¢ergevede arastirmanin problem climlesini
“Metinlestirme Oncesinde web odakli bilgiyi diizenleme uygulamalarinin; 5. simif
Ogrencilerinin, yazmay1 planlama, yazmaya yonelik motivasyonuna ve yazma basarilarina
etkisi var mudir?” sorusu olusturmaktadir. Buna bagli olarak arastirmanin alt problem
climleleri asagida sunulmustur:

Deney ve kontrol gruplarinin yazmayi planlama 6n test puanlar1 hangi diizeydedir?
Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarisi on test puanlart hangi diizeydedir?
Deney ve kontrol gruplarinin yazma motivasyonu 6n test puanlar1 hangi diizeydedir?
Deney ve kontrol gruplarinin yazmay1 planlama son test puanlari hangi diizeydedir?
Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarisi son test puanlari hangi diizeydedir?
Deney ve kontrol gruplarinin yazma motivasyonu son test puanlar1 hangi diizeydedir?

AN S
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Yontem

Arastirma Tasarimi/Modeli

Calisma, nicel aragtirmaya bagli olarak 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Izmir ili, Buca ilgesinde yer alan bir devlet
ortaokulunun 5. sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemine gore belirlenen ve On test puanlari arasinda fark ¢ikmayan iki siif {izerinde
yapilmustir.

Yayin Etigi

Bu c¢alisma bilimsel yayin etigine uygun olarak yapilmistir. Bu g¢aligma i¢in Etik
Kurul onay1 alinmistir: Dokuz Eyliil Universitesi Rektorliigii Hukuk Miisavirligi, 09.12.2022
ve Karar Numarasi: E-87347630-659-449714

Katilimcilar

Aragtirmanm ¢alisma grubunu Izmir ili, Buca ilgesinde yer alan bir devlet
ortaokulunun 5. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemine gore belirlenen ve On test puanlari arasinda fark ¢ikmayan iki siif tlizerinde
yapilmigtir. 1. Tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin, demografik 6zellikleri sunulmustur.

Cizelge 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Kiz Erkek
Grup Deney N 12 9 21
% 57,143 42.86 100
Kontrol N 10 11 21
% 47,62 52,38 100
Toplam N 22 20 42
% 52,38 47,62 100

Cizelge 1°de gorildiigii gibi deney (12 kiz, 9 erkek) ve kontrol (10 kiz, 11 erkek)
grubunun her birinde 21 6grenci bulunmaktadir. On testte eksik veri girisi yapan toplam 5
ogrenci calisma grubundan c¢ikarilmistir. Son test siirecinde yine eksik veri girisi yapan 2
ogrenci de ¢aligmaya dahil edilmemistir.

Veri Toplama ve Verilerin Coziimlenmesi

Calismada veri toplama araglar1 olarak Bulut ve Aydin (2022) tarafindan gelistirilen
“Bilgilendirici Metin Olusturma Siirecinde Planlamaya Yonelik Analitik Rubrik (Dereceli
Puanlama Anahtar1)”, MEB’in yayinlamis oldugu 2006 Tiirkge Ogretim Programinin
sonunda yer alan “Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu” ile Deniz ve Demir (2020)
tarafindan gelistirilen “Yazma Motivasyon Olcegi” kullanilmistir. Arastirmanin analizinde
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bir bilgisayar programi olan SPSS paket programi kullanilmistir. Oncelikle veriler programa
islendikten sonra temel varsayimlar incelenmistir. Buna bagli olarak verilerin u¢ degerleri
incelenmis, herhangi bir u¢ deger goriilmemistir. Daha sonra yazma motivasyonu 6l¢eginde
yer alan kimi maddelere eksik veri atamasi yapilmistir. Veri setine son hali verildikten sonra
dagilimin normalligine bakilmistir.

Islem Siireci

Arastirmanin uygulama siireci 2022-2023 6gretim yili giiz doneminde baslayan ve
bahar doneminde biten, bir deney ve bir kontrol grubu olmak {izere toplam iki grupla, haftada
4 ders saati ve 6 hafta siireyle yapilmistir. Dersler deney grubunda Web 2.0 araglar ile
yapilandirilan planlama ve yazma stratejileri etkinlikleriyle, kontrol grubunda ise giincel TOP
kapsamindaki yazma etkinlikleriyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6gretilmesi planlanan Web
2.0 araclariyla yapilandirilan yazma 6ncesi planlama stratejileri, 6grencilerin yas grubuna ve
hazirbulunugluguna gore hazirlanmis ve bu hazirliga uygun kullanilacak c¢esitli ders
materyalleri olusturulmustur. Web 2.0 araclariyla yapilandirilan yazma Oncesi planlama
stratejilerinin  kullanildig1 ders planlari, her bir Web 2.0 aract ve o araglarin etkili
kullanilmasmin 6grenilmesi ve 6grenciler tarafindan uygulanabilmesi i¢in asamali olarak
yapilandirilmigtir.  Veri toplama siirecindeki Ol¢ekler ve rubrikler ile 6n test uygulanmis
ardindan denel islemler sonrasinda son testler uygulanmig ve anlamlhi farkliliklar
incelenmistir.

Bulgular
Aragtirmanin bulgular alt problemler ¢ergevesinde sirasiyla asagida verilmistir:

1. Bulgu: Arastirmanin birinci alt problem ciimlesi olan “Deney ve kontrol gruplarinin
yazmay1 planlama On test puanlari hangi diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular
Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2. Deney ve Kontrol Grubu Yazmay1 Planlama On Test Puanlar

Grup N AO SS SH t
On Test Deney 21 57.74 8.672 1.808 0.085
Plan Grubu
Kontrol 21 53.95 4.863 1.061
Grubu

p>.05

Maksimum 100 puan iizerinden yapilan degerlendirme sonucunda deney (AO=57,74) ve
kontrol (AO=53,95) gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik goriilmemistir.

2. Bulgu: Arastirmanin ikinci alt problem cilimlesi olan “Deney ve kontrol gruplarinin
yazma basaris1 on test puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular Cizelge
3’te sunulmustur.
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Cizelge 3. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Basaris1 On Test Puanlari

Grup N AO SS SH t
On Test Deney 21 55.43 14.080 1.808 0.219
Yazma Grubu
Kontrol 21 51.05 8.806 1.922
Grubu

p>.05

Maksimum 100 puan {izerinden yapilan degerlendirme sonucunda deney (AO=55.43)
ve kontrol (AO=51.05) gruplarinin On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir (p>.05).

3. Bulgu: Arastirmanin iiciincii alt problem ciimlesi olan “Deney ve kontrol gruplarinin
yazma motivasyonu On test puanlart hangi diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular

Cizelge 4’te sunulmustur.

Cizelge 4. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Motivasyon On Test Puanlart

Grup N AO SS SH t
On Test Deney 21 3.69 0.859 0.179 0.274
Motivasyon Grubu
Kontrol 21 3.44 0.625 0.136
Grubu

p>.05

Besli likert tipi yazma motivasyonu olgegi kullanilarak yapilan analizler sonucunda

deney (AO=3.69) ve kontrol (AO=3.44) gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemistir (p>.05).

4. Bulgu: Arastirmanin dordiincii alt problem cilimlesi olan “Deney ve kontrol
gruplarinin yazmay1 planlama son test puanlari hangi diizeydedir?” sorusuna iliskin

bulgular Cizelge 5’te sunulmustur.

Cizelge 5. Deney ve Kontrol Grubu Yazmay1 Planlama Son Test Puanlari

Grup N AO SS SH
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Son Test Deney 21 69.048 9.452 2.063 0.00*
Plan Grubu
Kontrol 21 55.952 4.985 1.088
Grubu
p>.05

Maksimum 100 puan iizerinden yapilan degerlendirme sonucunda deney
(AO=69.048) ve kontrol (AO=55.952) gruplarinin son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik goriilmistiir (p<.05).

5. Bulgu: Arastirmanin besinci alt problem ciimlesi olan “Deney ve kontrol gruplarinin
yazma basarisi son test puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular Cizelge
6’da sunulmustur.

Cizelge 6. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Bagaris1 Son Test Puanlari

Grup N AO SS SH t
Son Test Deney 21 63.238 13.964 3.047 0.00*
Yazma Grubu
Kontrol 21 48.667 12.290 2.682
Grubu

p>.05

Maksimum 100 puan iizerinden yapilan degerlendirme sonucunda deney
(AO=63.238) ve kontrol (AO=48.667) gruplarinin son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik goriilmiistiir (p<.05).

6. Bulgu: Arastirmanin altinci alt problem ciimlesi olan “Deney ve kontrol gruplarinin
yazma motivasyonu son test puanlari hangi diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular
Cizelge 7°de sunulmustur.

Cizelge 7. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Motivasyon Son Test Puanlari

Grup N AO SS SH t
Son Test Deney 21 4.103 0.783 0.171 .0027*
Motivasyon Grubu
Kontrol 21 3.560 0.746 0.163
Grubu

p>.05
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Maksimum 100 puan iizerinden yapilan degerlendirme sonucunda deney (AO=4.103)
ve kontrol (AO=3.560) gruplarinin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik goriilmistiir (p<.05).

Tartisma

Ogretim siireci 6ncesinde ve sonrasinda yazdirilan bilgilendirici metin temelinde
hazirlanan yazi plani ve bilgilendirici metinler 6n test ve son test ile degerlendirilmistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilgilendirici metne dayali plan yapma
basarisina iligkin 0n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.
Deney ve kontrol grubu &grencilerinin plan yapma basarilarma iliskin 6n test puanlari
birbirine denk ve “orta” diizeydedir. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin bilgilendirici
metne dayali plan yapma basaris1 6n test ile son testleri arasinda anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir. On test sonuglarinda deney ve kontrol grubundaki dgrenciler plan yapmada
“orta” diizeydeyken gerceklesen Web 2.0 araglariyla yapilandirilmis 6gretim programinin
ardindan deney grubu 6grencilerinin plan yapma basar1 diizeyleri “iy1” diizeyine ulasmis ve
kontrol grubunun plan yapma basar1 diizeyi degismemistir yani “orta” seviyede kalmistir
buna ek olarak kontrol grubunun yazma basarisindaki 6n testinden son testine bir diisiis
oldugu da gozlemlenmistir. Bu duruma benzer yapilan diger caligmalarin sonuglar1 da su
sekildedir: “Caligma sonucunda yazma Oncesi etkinliklerle yazma calismalar1 yapilan deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel yontemlerle yazma calismasi yapilan kontrol grubu
Ogrencileri arasinda deney grubu ogrencileri lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu
sonug, yazma oncesi etkinliklerle yazma ¢alismasi yapmanin 6grencilerin yazma basarilarini
artirdigin1 gostermektedir.” (Erbilen ve Temizkan, 2021, s.191).  “Sentiirk (2009)’iin, planh
yazma ve degerlendirme modelinin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma ve yazdiklar
metni degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadigini inceledigi
arastirmasinda; Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin anlamli diizeyde gelistigi tespit
edilmisti.” (Akt. Erbilen ve Temizkan 2009, s.193). “Altuner’e gore (2017), 6+1 analitik
yazma becerileri lizerinde olumlu yonde etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.” (Akt. Erbilen
ve Temizkan, 2017, s.193).

Deney grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metne dayali Web 2.0 araglariyla plan
yapma siirecindeki motivasyonlarinin son testleriyle On testleri incelendiginde deney
grubundaki ogrencilerin motivasyonlart 6n testte “orta” dilizeydeyken son testte “iyi”
diizeyine ylikseldigi belirlenmistir. Ayrica kontrol grubundaki o&grencilerin bilgilendirici
metne dayali plan yapma silirecindeki motivasyonlarinin son testleriyle ©n testleri
incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyonlar1 6n testte “orta” diizeydeyken
son testte “orta” diizeyinde kaldig1 belirlenmistir fakat aritmetik ortalama degerinde yiikselme
oldugu da tespit edilmistir. Bu duruma benzer yapilan diger ¢aligmalarin sonuglar1 da su
sekildedir: “Uygulama sirasinda yapilan gozlemlere gore Planli Yazma ve Degerlendirme
Modeli etkinliklerinin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve dgrencilerin aktif katilimini sagladigi
sOylenebilir. Genelde yazi yazmaya cok istekli olmayan Ogrencilerin yapilan etkinlikler,
ogretmen rehberligi ve cesaretlendirmesi gibi faktorlerle istekli hale geldikleri
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gbézlemlenmistir. Bu acgidan “Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin” 6grencilerin
kompozisyon yazmadaki basarilarmi destekledigi sOylenebilir.” (Yilmaz ve Aklar, 2015, s.
233).

Deney grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metne dayali Web 2.0 araglariyla plan
yapma siirecindeki planlarin son testleriyle on testleri incelendiginde deney grubundaki
Ogrencilerin plan yapmada 0n testte “orta” diizeydeyken son testte “iyi” diizeyine yiikseldigi
belirlenmistir. Standart ders siireci isletilen kontrol grubunda ise planlama becerilerinin 6n
test ve son testi incelendiginde bir artis oldugu fakat 6n testte “orta” diizeyde olan seviyenin,
son testte de “orta” diizeyde kaldig1 gozlemlenmistir. Bilgiyi organize etme uygulamalari ile
derslerin yapilandirilmasi ile ilgili olan diger ¢caligmalar ve sonuglar1 su bigimdedir: “Sonug
olarak Ausubel’in 6gretim siirecine getirdigi farkli bir bakis agis1 sayesinde ortaya ¢ikan 6n
orgiitleyici stratejisinin en Onemli islevi aslinda 6gretmen agisindan Ogretimi, Ogrenci
acisindan da &grenmeyi etkili kilmaktir. On orgiitleyiciler zihindeki &n bilgilerin, daha
onceden Ogrenilmis bilgilerin hatirlanarak yeni Ogrenilecek bilgiye aktarilmasini ve
dolayistyla on bilgilerle yeni bilgi arasinda iligki kurarak Ogrenmeyi kolaylagtirmay1
amaclayan bir koprii stratejisidir.” (Cakici ve Altunay, 2006, s.19). “Sonug olarak arastirmada
kullanilan &n orgiitleyiciler kiz dgrencilerin Ingilizce kitaplar1 okumanin gerekliligi ve
onemine iliskin egilimlerini gii¢lendirmis, Ingilizce kitap okumanin getirecegi yararlarin
farkinda olmalarmi ve bu boyutta Ingilizce okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglamistir.”. (Cakici, 2007, s.80). “Grafiksel diizenlemeler, paragraf diizeyindeki
caligmalarda 6grencinin zihninde canlanan diisiinceyi birbirine baglamasi ve paragraflar
arasindaki iliski kurup, diisiince akisinda biitiinliigiin olusmasina yardim etmektedir.”.
(Beydogan, 2010, s.214).

“Orgiitleyici bilgilerin kullamilmasinin  toplam dgrenmeyi olumlu ydénde etkiledigi
sdylenebilir. Orgiitleyici bilgilerin uygun kosullarda kullanilmasi, tutarli ve uygu lgme-
degerlendirme yapilmasi halinde egitim c¢iktilarim1  olumlu anlamda etkileyecegi
sdylenebilir.”. (Budak, 2009, s.59). “Ogrencilerin akademik basarilarmm 6lgmek igin yapilan
On test ve son test puanlar1 incelendiginde hem degistiren hem de yerlestiren 6grenme stiline
sahip Ogrencilerin uygulama sonrasinda erigi puanlarinin arttifi goriilmiistiir. Bulgular
hazirlanan 6gretim materyalinin yerlestiren ve degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin
basarilar1 iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.”. (Demir ve Usta, 2011, s.745). “Synder
(2012), yaptig1 ¢aligmada grafik orgiitleyicilerin sebep-sonug iligkili bilgilendirici metinlerin
anlagilmasina etkisini arastirmistir. Calismanin sonuclarina gore, grafik Orgiitleyiciler
bilgilendirici metinlerin daha kolay anlagilmasin1 saglamistir. Ayrica grafik orgiitleyicilerin
metinlerin yapisin1 ¢oziimleme ve metindeki iligkileri anlama bakimindan da 6grencilere
kolayliklar sagladigi goriilmiustiir.” (Akt. Tavsanli ve Seban, 2015, s. 91). “Calisma
sonucunda yapilan istatistiksel analizlere gore, denel islemlerden 6nce gruplar arasinda fark
olmamasina ragmen denel islemlerden sonra grafik orgiitleyicileri kullanan ve kullanmayan
4. smif 6grencilerin bilgilendirici metinleri ¢éziimleme ve dzetleme basarilart arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu c¢alismanin sonucglarina gore grafik
orgiitleyicileri kullanmanin bilgilendirici metinleri ¢oéziimleme ve Ozetleme basarilari
tizerinde olumlu bir etkisi vardir.”. (Tavsanli ve Seban, 2015, s. 90).
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Sonu¢ olarak deney grubunda bilgilendirici metne dayalt Web 2.0 araglariyla plan
yapma slireclerinin dgretiminin ve etkinliklerinin 6grencilerin bilgilendirici metne dayali
Web 2.0 araglariyla planlama yapma ve yazma basarilari ile yazma motivasyonlar: {istiinde
olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Oneriler

1. Yazma Oncesinde yapilan planlarin, web uygulamalari ile yapilmasiyla birden ¢cok duyu
organi etkin kullanilacag i¢in 6grenme siireci birey i¢in daha kalic1 olabilir bu nedenle
web uygulamalart yazmay1 planlama siireglerinde kullanilmalidir.

2. Ogrencilerin etkin olarak dahil oldugu bilgiyi organize etme yontemleri sonucunda
yazma basarilari, planlama becerileri ve yazma motivasyonlari olumlu yonde
degiskenlik gosterir bu nedenle derslerde 6grencileri etkin kilmak i¢in bu ydntem
uygulanmalidir.

3. Opgrencilerin kendilerini hazir sablonlarla degil, kendi ifadeleri ve zihinsel semalar1 ile
ifade etmesi 6grenciyi siire¢ icinde motive eder.

4. Yazma egitimi siireclerinde Ogrencilerin planlama becerilerinin gelistirilmesine daha
¢ok olanak verilmelidir. Bu noktada 2006 yilinda hazirlanan TOP’te yer alan yazmanin
planlanmast  gibi  bir  bolim  glincel programda da yer almaldir.
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The Effect of Computer and Computer Aided Information Editing Applications
on Textualization

This study aimed to determine the effect of computer and computer-aided information editing
applications on textualization. The research is a quantitative research and is a pretest-posttest semi-
structured experimental study. The research was implemented in two branches at the 5th grade level
in a public secondary school in Izmir in the 2022/2023 period. The study was conducted on two
classes of students, determined according to the easily accessible sampling method, where there was
no difference between the pre-test scores. The study was conducted with 42 people, 21 in the
experimental group and 21 in the control group. It was conducted in the 2022-2023 academic year,
starting in the fall semester and ending in the spring semester, with a total of two groups, an
experimental and a control group, for 4 class hours per week and 6 weeks. The lessons were
conducted with planning and writing strategies activities structured with Web 2.0 tools in the
experimental group, and with writing activities within the scope of the current Turkish Curriculum in
the control group. The data collection tools in the study were the 'Analytical Rubric for Planning in
the Process of Creating an Informative Text' developed by Bulut and Aydin (2022), the "Written
Expression Evaluation Form' at the end of the 2006 Turkish Curriculum published by the Ministry of
National Education, and Deniz and Aydin. “Writing Motivation Scale” developed by Demir (2020)
was used. SPSS package program, a computer program, was used in the analysis of the research. First
of all, after the data was processed into the program, the basic assumptions were examined.
Accordingly, the extreme values of the data were examined and no extreme values were seen. Later,
missing data were assigned to some items in the writing motivation scale. After the data set was given
its final form, the normality of the distribution was checked. The writing plan and informative texts
prepared on they basis of the informatige text written before and after the teaching process were
evaluated with pre-test and post-test. No statistically significant difference was found between the
pre-test scores of the students in the experimental and control groups regarding the success of making
plans based on informative text. The pre-test scores of the experimental and control group students
regarding their planning success are equal and at the 'medium’ level. It was determined that there was
a significant difference between the pretest and posttest of the students in the experimental and control
groups in their success in making plans based on informative text. According to the pre-test results,
while the students in the experimental and control groups were at the 'medium’ level in planning, after
the teaching program structured with Web 2.0 tools, the planning success level of the experimental
group students reached the 'good' level, and the control group's planning success level did not change,
that is, it remained at the 'medium' level. Additionally, it was observed that there was a decrease in the
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writing success of the control group from the pre-test to the post-test. When the post-tests and pre-
tests of the motivation of the students in the experimental group in the process of making plans with
informative text-based Web 2.0 tools were examined, it was determined that the motivation of the
students in the experimental group was at a 'medium’ level in the pre-test and increased to a 'good'
level in the post-test. In addition, when the post-tests and pre-tests of the motivation of the students in
the control group in the process of making plans based on informative text were examined, it was
determined that the motivation of the students in the control group was at the 'medium' level in the
pre-test and remained at the 'medium' level in the post-test, but it was also determined that there was
an increase in the arithmetic mean value. When the post-tests and pre-tests of the plans of the students
in the experimental group in the process of making plans with informative text-based Web 2.0 tools
were examined, it was determined that the students in the experimental group increased to the 'good'
level in the post-test, while the students in the experimental group were at the 'medium' level in the
pre-test in planning. In the control group, where the standard course process was administered, it was
observed that there was an increase in planning skills when the pre-test and post-test were examined,
but the level, which was at the 'medium' level in the pre-test, remained at the 'medium' level in the
post-test. As a result, it can be said that teaching planning processes and activities with informative
text-based Web 2.0 tools in the experimental group had a positive effect on students' planning and
writing success and writing motivation with informative text-based Web 2.0 tools.
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Caligmada veriler dokiiman incelemesi teknigiyle toplanmig ve igerik
analizi teknigiyle analiz edilmistir. Caligmanin sonucunda konusma

Anahtar Sozciikler: .. .
paliarsoreaeer becerisiyle ilgili 189 atasozii ve bu atasoziine iliskin 4 tema ile 32

konusma becerisi

atasozleri kategori belirlenmistir. Buna gore atasozlerinin 105’1 konusmaci, 21’
iletisim dinleyici, 56’s1 mesaj ve 7’si geri bildirim temasiyla ilgilidir.
sozlii dil Calismada elde edilen sonuglardan hareketle en ¢ok konusmaci ve

mesaj temasina yonelik atasdzlerinin bulundugu ve bu atasodzlerinde
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Giris

Bireylerin, aralarinda herhangi bir amag birligi olmaksizin yalnizca ayn1 ortamda
bulunmalarindan hareketle topluluklar olusur. Topluluktan farkli olarak toplum, bireylerin
ayni ortamda bulunmalarinin 6tesinde amag ve is birligi i¢inde olduklar1 anlamini igerir.
Buna gore toplulugu toplum haline getiren yalnizca bireylerin ayn1 mekanda yer almasi
degil, ayn1 zamanda bazi ortakliklarinin bulunmasidir. Giyim, beslenme, inanis gibi
toplumun sundugu bilesenlerden olusan yasam tarzi bunlarin énemlilerindendir. Yasam
tarzini olusturan bilesenlerin tiimii kiiltiir olarak adlandirilir. Bu baglamda kiiltiir, bireylere
yOn veren ve onlar sayesinde varligin1 devam ettiren yasam triinleridir.

Kiiltiir, ait oldugu milletin yasanmigliklarina iliskin birikimleri biinyesinde
barmdirir. Kiiltiirel birikimler duragan degildir ve nesiller arasinda aktarilarak ge¢misten
giiniimiize kadar gelir. Bu aktarim siirecinde en 6nemli iglevi yerine getiren dildir. Uzun
zaman boyunca atalarin edindikleri yagantilar dile ait bir unsur olan atasdzlerine
yansimigtir. “Atalarin ylizyillar boyunca karsilastiklar1 olay ve tecriibelerden aldiklar
dersleri bilgece diisiince yahut nasihatleri, deger yargilarini diisturlagtirarak sonraki
nesillere devrettikleri ve herkesce benimsenmis 6zlii s6zlerdir” (Kaya, 2020: 132). Ayrica
sozliik anlamiyla atasozleri “Atalarin, uzun denemelere, gozlemlere dayanan yargilarini
genel kural, bilgece diisiince ya da 6giit olarak veren ve kaliplasmig bir bi¢imi olan,
kamuca benimsenmis kisa, 6zlii s6z” (Piskiilliioglu, 2012: 7) olarak tanimlanmustir.
Tanimlarda atasdzlerinin edinilen tecriibeleri 6zlii bigimde aktararak yol gdsterici ve 6giit
verici nitelikte oldugu vurgulanmaktadir. Aksoy’un (2022: 35) “Atalarimizin, uzun
denemelere dayanan yargilarim1 genel kural, bilgece diisiince ya da 0giit olarak
diisturlastiran ve kaliplagmig bigimleri bulunan benimsenmis 6zsozlerdir.” tanimindan
kaynaklanan diger tanimlardan hareketle ge¢misteki tecriibelerle gelecege 151k tutan
atasozleri, toplumca benimsenmis ve az kelimeyle ¢ok sey anlatan 6zIii sozlerdir.

Atasozleri insanlarin hayat boyunca g¢esitli yasantilar sonucunda edindikleri
deneyimleri 6zlii s6z bi¢giminde diger insanlarla paylagmalar1 ve bunun zamanla toplumun
ortak iiriinii haline gelmesi sonucunda olusmustur. Atasdziine iliskin tecriibenin edinildigi
an ve bununla ilgili ilk s6zii sdyleyen kisi belli olmamasina ragmen bu s6z artik topluma
aittir. Yani bilinmeyen bir zamanda ve herhangi bir kisi tarafindan sdylenen bu soz
zamanla toplumun ortak sozii olmustur. Buradan hareketle atasoézlerinin kdkeninin
insanhigin dogusuna kadar uzun bir gegmise dayandigini sdylemek miimkiindiir. Ortaya
ciktiklart zaman bilinmemesine ragmen yazinin kullanilmasiyla birlikte atasozleri kayit
altina alinmigtir.

Tiirk edebiyatinda atasozleri cesitli adlandirmalarla yer almis ve tarihi gelisim
siirecinde farkli kelimelerle ifade edilmistir. Atasoziiniin Eski Tiirkcede, Goktiirk
Abideleri’'nde ve Uygurlardan kalma eserlerde olmak iizere “soz, haber, mesaj” gibi
anlamlara karsilik gelen “sa-” fiilinden tiiredigi bilinmektedir. Tiirklerde ilk olarak “sav”
adiyla rastlanan atas6zii kavrami, Divan-1 Liigati’t Tiirk’te “mesel” (Arapga) ve “sav”
(Tiirkge), Kutadgu Bilig’de “mesel”, Divan edebiyati eserlerinde ise mesel ve darb1 mesel
olarak kullanilmaktadir. Ayrica Divan-1 Liigati’t Tiirk’te yaklagik 290 kadar, Goktiirk
Abideleri’nde ise birka¢ tane diinyanin en eski sozleri arasinda yer alan atasodzleri

mevcuttur (El¢in, 1981; Kaya, 2020; Aksoy, 2022). Bu kaynaklar atasdzlerine yer
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vermekte, onlar1 agiklamakta ve derlemekte olup atasdzlerinin tarihgesi, kokeni ve igerigi
hakkinda bilgi vermektedir.

Kiiltiirel mirasin ve ulusal degerlerin bir unsuru olan atasoézleri kisa ve 6zlii olma,
emir kipiyle kurulma, kaliplasmis yargilardan olusma, uyakli ve dl¢iilii olma, sanat degeri
tasima gibi bicimsel 6zelliklere sahiptir. Atasozleri az sozciikle cok anlam ifade etmesi
bakimindan 6zli sozler olup diisiince ve yasantilart Ozetlemektedir. Yani anlamda
yogunluk vardir ve bu yogunluk sozciiklerde gizlidir. “Vakit nakittir.”, “Gorlinen kdy
kilavuz istemez.”, “Dost ile ye i¢, aligveris etme.” gibi atasozleri genellikle bir ya da iki
ciimle halindedir (Aksoy, 2022). Kisa ve 6zlii olmasinin yaninda atasozleri genelde tek
climleyle ve genis zamanla ifade edilmektedir. Aksoy (2022) atasozlerinin en ¢ok genis
zamanda bazen de 6giit vermek i¢in emir kipiyle ¢ekimlendigini belirtir. Atasodzlerinin
genellikle genis zamanla ve emir kipiyle cekimlenmesi onlarin yaygin kullanimi ve toplum
tarafindan benimsenmis olmasiyla iliskilidir. Atas6zlerinin bi¢cim 6zelliklerinden birisi de
sOyleyis tarziyla ilgilidir. Bu sozlerde tecriibeler estetik deger tasiyan ifadelerle sunulur.
Atasozlerinde 6zlii sozlere ahenk ve giizellik katan uyakli, mecazli, sanatli sdyleyisler
vardir. Kinaye (Can bogazdan gelir.), cinas (Dilim seni dilim dilim dileyim.), tezat (Ak
akce kara giin igindir.), hiisn-i talil (Uziim iiziime baka baka kararir.) gibi cesitli s6z ve
anlam sanatlar1 atasozlerinde goriilmektedir (Aksoy, 2022). Bu soyleyis 0Ozelligi
atasozlerinin etkileyici, akilda kalic1 ve akici olmasini saglamaktadir.

Atasozlerinin Ozelliklerinden birisi de anlamla ilgilidir. Mecaz anlam ve s6z
sanatlar1 igeren atasozleri bu dzellikleriyle yogun ve 6zli bir anlam biitiinliigiine sahiptir.
Bu dogrultuda sozciiklerin anlamlarina gére mecaz, ger¢cek ya da hem mecaz hem gergek
anlamda atasozleri vardir. Mecazla ciimledeki anlamda cesitlilik saglanir. Ger¢ek anlam
iceren atasOzlerinde kelimeler gercek anlaminda, mecaz anlam tasiyan atasdzlerinde ise
sOylendigi anlamin otesinde bir manayi ifade etmektedir (Akgol, 2019). Atasozlerinin
anlam ozelliklerinden birisi de bazilarinda celiskili igeriklere yer verilmesidir. Bu durum
ayni olaylardan farkli sonuglar elde edilmesi, yasantilara farkli bakis agilariyla bakilmasi
ya da yasantillarin farkli kosullarda edinilmis olmasiyla ilgilidir. Ciinkii farkli kosullar
altinda edinilmis yasantilarin sonuglart ayr1 olabilir. Yalan sdylemenin de dogru
sOylemenin de kotii sonuglar verecegini bildiren “Yalancinin evi yanmis kimse
inanmamis.” ve “Dogru sdyleyeni dokuz kdyden kovarlar.” gibi atasozleri bunlardandir
(Aksoy, 2022). Birinci atasdziinde yalan sdylemenin, ikinci atasdziinde ise dogru
sOylemenin kotii sonuglara yol agabilecegi vurgulanmistir. Bu bakimdan ayni konuda
farkl giitler veren atasozleri vardir.

Atasozleri bicim ve anlam oOzelliklerinin yan1 sira bazi kavram o6zelliklerine de
sahiptir. Bu 6zellikler bakimindan sosyal olaylarin, doga olaylarinin, toplumsal olaylarin
nasil meydana geldigini belirten; dogrudan &giit veren, bilgece diisiinceler bildirmesi
sebebiyle yol gosteren; gelenekleri ve inaniglart belirten atasozleri bulunmaktadir (Aksoy,
2022). Yani kavram ozellikleri atasozlerinin kaynaklandigi durum ve olgulari, toplumsal
olaylari, inanig ve egilimleri igermekle birlikte bunlarin nasil meydana geldigini
aciklamaktadir.
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Egitim Acisindan Atasozleri

Atasozlerinin ¢esitli alanlarda bir¢ok isleviyle karsilasilmaktadir. Atasozleri
insanlarin hayati ve g¢evresinde meydana gelen olaylar1 anlamlandirmasin1 ve onlari
degerlendirmesini saglar. Ciinkii gilinliik yasamin c¢ogu alaninda insanlar atasdzlerine
maruz kalir ya da daha etkili bir anlatim saglayabilmek icin konusmalarinda atasozlerine
bagvurur. Atasozleri anlatim bakimindan bireyin konusmasinin etkili olmasini ve kendisini
daha iyi ifade edebilmesini saglamaktadir. Atasozleri 6zIii ve yogun bir igerik tasidigi i¢in
birgok sozle anlatilabilecek olaylarin, durumlarin daha kisa ve etkili bi¢cimde ifade
edilmesini miimkiin kilar. Boylece konu bakimindan zengin icerige sahip olan atasozleri
baglamina uygun kullanildiginda diisiincenin vurgusunu arttirmakla birlikte (Cobanoglu,
2016) anlatimin etkili ve ikna edici olmasini saglar. Bu bakimdan atasézlerinin konusmay1
ve iletisimi giiclendirme islevi vardir. Atasozleri kalip yapilar ve genel kurallar icermesi
nedeniyle iletisimin yoniinii ve etkisini belirlemektedir. Ayni zamanda atasozleri iletisimde
bir koddur ve ortak degeri yansitir. Ciinkii toplumsal aklin 6zlii bir bigcimde temsili
olduguna yonelik bir inanig s6z konusudur (Cobanoglu, 2004). Aynit kodu, toplumu ve
kiiltiirii paylagan bireyler arasinda atasozleri kiiltiirel bir paydastir. Kiiltiirel ortakliklar
barindirdig1 icin iletisim sirasinda atasozlerine basvurulmasi etkilesimi ve iletisimin
giiclinii arttirmaktadir. Bu nedenle atasozleri ayn1 toplumda ayni kiiltiire mensup bireylerin
etkilesimini kolaylastirir ve iletisimin daha gii¢lii olmasin1 saglar.

Atasdzleri hayat boyunca edinilen tecriibeler sayesinde 6z ifadelerle 6giit verici, yol
gosterici bir nitelik tagimakta ve blinyesinde egitici unsurlar1 barindirmaktadir. Dolayisiyla
egitimde dnemli bir yeri bulunmaktadir. Dil egitiminden kiiltiir aktarimina kadar pek ¢ok
kazanimin saglanmasinda atasozleri bir arag¢ niteligindedir. Kiiltiir ve deger bakimindan
egitimde atasozlerinin kullanimi 6grencilerin yasadiklari topluma uyum saglamasini, milli
kimliklerinin olugmasini, dilin barindirdig1 kiiltiirel degerlerin bilinmesini ve Kkiiltiirel
farkindaligin arttirilmasini saglamaktadir (Arier Karadz, 2009; Akpiar, 2010). Kiiltiirel
unsurlarin benimsenmesinde ve bireyin toplumla birlikte uyum i¢inde hareket etmesinde
atasozleri onemli bir aractir. Egitim islevi biinyesinde etkili bir ara¢ olarak kullanilan
atasozleri kiiltiirel farkindaligi ve bu farkindaligin hayata uygulanmasini saglar. Boylece
bireyin hayata yonelik bilingli tutumlar gelistirmesine, olaylara karst hazir ve bilingli
olmasina katkida bulunur.

Atasozleri konu bakimindan oldukg¢a zengindir. Farkli konularda farkli 6giitler
veren atasozleri vardir. Hatta aym1 konuda farkli deneyimlerden hareketle zit dnerilerde
bulunan atasozleri de bulunmaktadir. Bu atasozlerinin i¢erdigi anlamlarin dogru bir sekilde
cozlimlenebilmesi Onemlidir. Bu nedenle atasozlerinin analitik ve yaratici diislinme
becerilerinin gelisimine etkisi vardir. Ayrica elestirel ve dogru diistinme yollarina da
rehber olmaktadir (Arier Karadz, 2009; Akpinar, 2010). Atasozlerinin vermek istedigi
anlamin ve nasihatin ¢dziimlenip bireyin bunu kendi hayatinda benimsemesi karmagsik bir
beceridir. Bu nedenle atasozleri {ist diizey diisiinme becerilerini harekete gecirmekte ve
onlarin gelisimine katki saglamaktadir.

Atasozlerinin manalarin1 kavrayabilmek icin bu sozlerdeki kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarini bilmek ve bunlarin olusturdugu baglami ¢oziimleyebilmek gerekir.
Bu c¢oziimleme becerisi bireye yasantist boyunca dogru yerde dogru atasdzlerini
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kullanabilmesine katki saglar. Gerekli ve dogru yerlerde kullanilan atasézleri anlatimin
giiclii olmasina yardimc1 olur. Atasdzleri dilin inceliklerinin 6gretilmesini ve bdylece
bireyin sozclik dagarcigint gelistirerek duygu ve diisiincelerini daha etkili bi¢imde ifade
etmesini saglar (Akpinar, 2010). Bu nedenle dil ve anlatim becerilerinin egitiminde
atasozlerine yer verilmesi gerekir.

Atasozlerinin yerinde ve dogru kullanimi bireylerin dil bilinci ve dilin kullanimi
hakkinda bilgi vermektedir. Ciinkii yazili ve s6zli metinlerde atasdzlerinin kullanilmasi
bireylerin dil kapasitesi ve yeterligini gosterir (Bdliikkbas, 2022). Yazili ya da so6zlii olarak
drettigi metinleri atasozleriyle gli¢lendirebilen birey, dil bilincine sahip ve anlatim
etkinliklerinde yetkin demektir. Bu nedenle bireyin dile hakimiyetini gosteren Ol¢iitlerden
birisinin atasézlerinin kullanimi oldugu s6ylenebilir.

Tiirkge, dil becerilerinin gelistirilmesini esas alan bir derstir. Bu dersin temel amact
dil bilincine ve etkili anlama-anlatma becerilerine sahip bireyler yetistirmektir. Bu amacin
yerine getirilebilmesi i¢in 6gretim programinin ¢ergevesi onemlidir. Ortaokul Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda (2024) programin temel amaci, “yetismekte olan nesillerin diinyay:
anlamanin temel aract olan dili en yetkin bigcimde kullanabilmelerini, Tiirk¢enin
zenginliklerine vakif olmalarini, dil araciligryla Tiirk kiiltiiriinii ve degerlerini en dogru
bicimde kazanmalarini saglamaktir” (MEB, 2024: 5) seklinde ifade edilmektedir.

Ayrica Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programr’yla (2024) &grencilerin
benimsemesi hedeflenen kazanimlar su maddelerle belirtilmektedir:

“Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri”, “Okudugundan,

dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevkini gelistirmeleri ve

dil bilincine ulagsmalar1”, “Duygu, diisiince ve hayal diinyalarii gelistirmeleri”, “Duygu ve

diistincelerini Tiirk¢enin zengin ifade olanaklarindan faydalanarak anlatabilmeleri”, “Tiirk¢eyi,

konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli ve 6zenli kullanmalar1”, ve “Milli,

manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerlere onem vermeleri; milll duygu ve

diislincelerini gelistirmeleri” (MEB, 2024: 5).

Tiirk¢e dersinin temel amacinda yer alan dilin yetkin kullanilabilmesi, Tiirk¢enin
zenginliklerine vakif olunmasi ve Tiirk kiiltiiriiyle degerlerinin kazanilmasi ifadeleriyle
birlikte 6grencilerin programla benimsemesi beklenen kazanimlar arasinda dilin bilingli ve
dogru kullanilmasi, s6z varliginin zenginlestirilerek dil bilincine ulasilmasi, duygu ve
diisiince diinyalarinin gelistirilmesi, duygu ve diisiincelerin anlatilmasinda Tiirk¢enin
zengin ifade olanaklarindan faydalanilmasi, milli duygu ve degerlerin giiglendirilmesi gibi
maddeler yer almaktadir. Atasézlerinin milli kaynak olmasi, milletin kiiltiirel birikimini
icermesi, dile ait gilizel ornekleri icermesi, dil ve zihinsel becerilerin gelistirilmesinde
katkisinin olmasi yoniinden programda yer alan bu maddeler atasoézleriyle ilgilidir. Bagci
(2010) da programin genel amaglarinda belirtilen Tiirk¢enin dogru, etkili kullanilmasinin
saglanmasi i¢in atasozleri ve deyimlerden yararlanilmasi gerektigini ifade etmektedir.
Ciinkii atasozleri ve deyimler dil ile kiiltiiriin giizel, zengin 6rneklerini icermektedir. Bu
nedenle barindirdigr kiiltiirel unsurlar ve dilin en gilizel 6rneklerinin temsili olmasi
bakimindan atasozleri, Tiirk¢e dersinde egitim islevini yerine getirmekte olup egitim
stirecinde atasozlerine yer verilmesi gerekmektedir.

Tiirk¢e egitiminde bagvurulabilecek bir dil malzemesi olan atasézleri, iiretildigi
milletin kiiltlirline ve diline 6zgli olmas1 bakimindan ana dili egitiminde 6nemli bir yere

© 2024 JLERE, Journal of Language Education and Research, 10(2), 341-373



346 Tlknur KILLIOGLU ALAKUS & Mehmet TEMIZKAN

sahiptir. Bu nedenle dersin amacina ve kazanimlarina uygun olacak sekilde atasdzlerine
yer verilmesi gerekmektedir. Atasozleri sayesinde dersin amaglarinin yerine getirilmesi ve
ogrencilere kiiltlirel degerlerin kazandirilmasi saglanmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e dersinde
atasozleri hem ara¢ hem de amag niteligindedir. Derse ¢ok yonlii katkist ve kazanimlari
olan atasozlerinin etkili kullanimi dil becerilerinin gelistirilip dil bilincinin
kazandirilmasinda yeri olduk¢a 6nemlidir.

Ogretim programlarinda dersin hedefleri kazanimlarla ifade edilmektedir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2019) atasdzlerine yonelik kazanimlar 5. siif diizeyinden
itibaren Ozellikle okuma ve yazma becerisinde “Deyim ve atasozlerinin metne katkisini
belirler”, “Yazilarin1 zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve O6zdeyisler kullanir”
(MEB, 2019: 36-38) seklinde yer almaktadir. Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2024) ise 6grenciye kazandirilmasi amacglanan bilgi, beceri ve becerilerin
stire¢ bilesenleri 6grenme ¢iktilar1 olarak ifade edilmektedir. Bu programda atasézlerine
yonelik 6grenme ¢iktilarina  “Dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligim
gelistirmeye yonelik c¢oziimleme yapabilme”, “Metinden hareketle séz varligini
gelistirmeye yonelik ¢éziimleme yapabilme”, “Konusmasini zenginlestirecek bicimde s6z
varligini kullanabilme”, “Konusmasinda agik ve ortiik ifadeleri kullanabilme”, “Yazisini
zenginlestirecek bicimde s6z varligini kullanabilme”, “Yazisinda agik ve ortiik ifade
etmeye yonelik yapilari kullanabilme” (MEB, 2024: 80-85) seklinde yer verilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) kazammlar okuma ve anlama
stirecinde katkisinin belirlenmesinde, yazili metinlerin zenginlestirilmesinde; Ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2024) 6grenme ciktilari ise 6zellikle sézlii ve yazili
metinlerin  zenginlestirilmesinde ve  Ortiilii  ifadeler kullanilirken atasézlerine
basvuruldugunu yansitmaktadir. Bununla birlikte Tiirkge dersinin amaglartyla iliskili
olarak Tirkce egitiminde atasozlerine yer verildigini gostermektedir. Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’ndaki (2019) kazanimlar ve Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki (2024) Ogrenme c¢iktilart dogrudan anlama ve anlatma becerilerine
yoneliktir. Tiirkce derslerinde Ogrencinin anlama ve anlatma giiciiniin gelistirilmesi
amaglandigr i¢in dil becerilerine yonelik olan Tiirkge dersinin egitim siirecinde
atasozlerinin bagvurulmasi gereken dil tiriinleri oldugu sdylenebilir.

Tiirk¢e dersinde dil becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin etkin kullanilmasi
amaclanmaktadir. Bu nedenle atasdzleriyle anlama ve anlatma becerileri arasinda iliskiler
bulunmaktadir. Bir anlama becerisi olan okuma, yazili metinlerin ¢dziimlenmesi ve
anlamlandirilmasi siirecini icermektedir. Atasozleri ¢cok ¢esitli konularda iiretilen ve yaygin
olarak kullanilan kalip yapilardir. Bu nedenle okudugunu daha ¢abuk ve dogru bir sekilde
anlama iizerinde atasdzlerinin onemli bir katkisi bulunmaktadir. Ayrica atasézleri okuma
stirecinde vurgu ve tonlamanin kolaylastirilmasini ve metindeki sdyleyislerin anlamli héle
gelmesini saglamaktadir (Bagci, 2010). Anlama becerilerinden digeri olan dinleme, sozlii
iletilerin isitsel yollarla ¢oziimlenmesini igermektedir. Konusmada hedef kitleye iletilen
mesajlar kodlanmakta ve dinleme siirecinde bu kodlar analiz edilmektedir. Bu mesajlarin
cozlimlenmesinde atasozleri kalip sozler olmasi bakimindan dinleyiciye kolaylik
saglamaktadir.
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Anlatma becerilerinden yazma bilgi, duygu ve diisiincelerin basili ve yazili
isaretlerle aktarimasidir. Atasozleri yazar tarafindan okura aktarilmak istenen uzun
iletilerin kisa ve 0zlii olarak ifade edilmesini saglar. Ayrica atasozleri kisa, 6zli ve akilda
kalic1 olma gibi 6zellikleri dolayisiyla yazili metinlerde etkili bir sonu¢ boliimiiniin
kurgulanmasina katkida bulunur. Anlatma becerilerinden bir digeri olan konusma bilgi,
duygu ve diisiincelerin sozlii kodlarla ifade edilmesidir. SozlIii ifade etme siirecinde sozlii
kiiltiirin bir {iriinii olan atasdzlerinin katkis1 s6z konusudur. Konusma aninda verilmek
istenen mesajin 6zli bir sekilde ifade edilmesiyle birlikte atasdzleri konugmada dilin dogru
kullanimimi, akiciligmi  ve fikir zenginligini saglamaktadir (Bas, 2002). Ayrica
konusucular1 ve dinleyicileri benzer kiiltiirel kodlar etrafinda birlestirdiginden so6zlii
iletisimi etkili, diizenli ve verimli bir hale getirmektedir. Bu nedenle bireyin kendisini
etkili bigimde ifade etmesi, sozlii iletisim siirecini etkin héle getirmesi bakimindan
konusma becerisinde atasozleri onemlidir.

Dil becerilerinin gelisiminde ve etkili bir sekilde kullanilmasinda atasdzlerinin
onemi ve etkisi biiyiiktiir. Bu nedenle dil becerilerinin egitimi siirecinde atasdzlerine
bagvurulmasi gerekir. Yazma ve konusma egitiminde sOyleyis giiclendirilip az sayida
ciimleyle 6z ifadeler kurulabilmesi, dinleme egitiminde ilgi ve merak uyandirilmasi,
okuma egitiminde metinlerdeki sdyleyisin daha anlamli hale gelmesi i¢in atasozleri
kullanilmalidir (Bas, 2002). Bu baglamda literatiirde atasdzlerine iligkin ana dili egitimi,
yabanci dil egitimi ve kiiltiir egitimi alaninda ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin
konular1 arasinda degerler egitimi (Bulut, 2011; Kalaga, 2013; Gerekten, 2018), edebiyat
egitimi (Caligkan, 2021), ana dili egitimi (Cakmakc1, 2009; Akgol, 2019; Akyildiz, 2019),
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi (Akpimnar, 2010; Oztiirk, 2015; Shirazi, 2018;
Ahmad, 2021), atasozlerini 6gretme yontemleri (Kazici, 2008; Yilmaz Atagiil, 2016; Acar,
2019; Aydemir, 2019; Tekin, 2019; Sezen, 2020; Erikci, 2021; Celik, 2022; Sarioglu,
2022) yer almaktadir. Calismalarda ozellikle dil, kiiltiir ve degerler egitiminde atasdzleri
one ¢ikmaktadir. Bu durum atasozlerinin egitim iizerinde etkisi oldugunu gostermektedir.
Bu aragtirmada ana dili egitimi baglaminda konusma becerisi bakimindan atasozleri ele
alimmigtir. Calismanin amaci konusma becerisi agisindan atasdzlerini incelemek ve bunun
sonucunda ilgili kategorilerle temalara ulagsmaktir. Bu dogrultuda arastirmanin problem
cimlesi “Konugsmaya yonelik atasozleri hangi kategori ve temalar altinda
siniflandirilabilir?” seklindedir.

Egitim baglaminda atasozlerine iligskin degerler egitimi, edebiyat egitimi, ana dili
egitimi gibi literatiirde ¢esitli ¢caligmalar bulunmaktadir. Bu calismalardan farkli olarak
konusma becerisi acisindan atasézlerini incelemeyi ve bu atasozlerinin hangi kategori ve
temalar altinda smiflandirilabilecegini tespit etmeyi amaclayan bu arastirma, igerdigi
iletiler bakimindan konusma becerisinin gelistirilmesinde atasozlerine dikkat edilmesi ve
konusma egitiminde atasozlerinden faydalanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica
atasozlerinde konusmacinin, dinleyicinin, mesajin ve geri bildirimin sahip olmasi gereken
ozelliklere iligkin iletilerin belirlenmesinin konugma egitimi siirecine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu c¢alisma konusma egitiminde atasdzlerinden
yararlanilmas1 konusunda literatiire farkli bir bakis agisi kazandirmasi bakimindan
onemlidir.
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Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, yayin etigi, veri seti, veri toplama ve verilerin
cozlimlenmesi, gegerlik ve giivenirlik basliklarina yer verilmektedir.

Arastirma Modeli

Atasozlerini konusma becerisi agisindan incelemeyi amaglayan bu g¢alisma nitel
arastirma yontemiyle gerceklestirilmistir. Nitel aragtirmalarda konu hakkinda genis ve
derinlemesine bilgi elde edilmeye calisilmaktadir (Bliylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2016). Bu ¢alismada var olan durum betimlenip atasézleri konusma
becerisi agisindan  derinlemesine incelendigi i¢in nitel arastirma yOntemine
bagvurulmustur.

Gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildig:
nitel aragtirma, algilarin dogal ortamda biitiinciil olarak ortaya konmasini saglamaktadir
(Yildirrm & Simsek, 2011). Calismanin veri setini olusturan Atasézleri SozIigl nitel
aragtirma veri toplama tekniklerinden dokiiman incelemesi teknigiyle incelenmistir.
Dokiiman incelemesi arastirilmasi amaglanan olgu ya da olgulara iligskin yazili belgelerin
analiz edilmesini icermektedir (Yildirnm & Simsek, 2011). Atasozleri sozliigiinden
hareketle konusma becerisine iliskin atasdzleri incelendigi icin veriler dokiiman incelemesi
teknigiyle toplanmustir.

Yaymn Etigi

Bu ¢aligma Arastirma ve Yayin Etigine uygun olarak yapilmistir. Calismanin veri
setini Omer Asim Aksoy’un Atasdzleri Sozliigii (2022) olusturdugu igin etik kurul onay1
gerekmemistir.

Veri Seti

Atasozlerinin anlamlarina ulagilmasinda siklikla basvurulan kapsamli bir kaynak
olmas1 nedeniyle ¢alismanin veri seti Omer Asim Aksoy’un Atasozleri Sozliigii (2022)
olarak belirlenmigtir. Nitel arastirma bilginin derinliginin ve 6zglinligiiniin Snemli
oldugunu 6ne siirmektedir. Bu aragtirmalarda biiylik 6rneklemler yerine kiiciik c¢alisma
gruplarindan derin ve ozellikli verilere odaklanilmaktadir (Baltaci, 2019). Bu nedenle
verilerin derinlemesine analiz edilebilmesi igin kapsamli kaynak olan Omer Asim
Aksoy’un Atasozleri Sozliigii’nlin (2022) veri doygunlugunu saglayacag diisiiniilmiistiir.
Atasozleri sozliiglinde bulunan 2675 atasozii incelenmis ve bunlardan 189 unun konusma
becerisiyle iligkili oldugu tespit edilmistir. Caligmanin veri setindeki konusma becerisiyle
ilgili 189 atasozii veri analiz siirecine dahil edilmistir.

Veri Toplama ve Verilerin Coziimlenmesi

Calismada veriler nitel veri analiz tekniklerinden icerik analiz teknigiyle analiz
edilmistir. Icerik analizi, belirli kurallara bagli kodlamalarla metnin daha kiigiik
kategorilerle 6zetlendigi sistematik bir tekniktir (Blyiikoztirk ve digerleri, 2016). Bu

teknikte nitel arastirma verileri “verilerin kodlanmasi”, “temalarin bulunmasi”, “kodlarin
ve temalarin diizenlenmesi”, “bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi1” olmak tizere dort
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asamada analiz edilmektedir. Buna gore icerik analizinde ilk olarak elde edilen bilgiler
incelenerek anlamli boliimleyici kodlar belirlenmektedir. Anahtar liste gorevi goren kod
listesi araciligiyla farkli boliimlerdeki anlamca iligkili veriler bir araya getirilerek ayni
kodla isimlendirilmektedir. Veri kodlama siirecinde arastirmaci veriyi birkag kez
okumakta ve ¢ikan kodlar iizerinde tekrar ¢alismaktadir. ikinci olarak kodlardan hareketle
kodlar1 belirli kategoriler kapsaminda alacak temalarin belirlenmesi gerekmektedir. Bunun
icin bir araya getirilen kodlarin ortak yonleri bulunmaya ¢aligilmakta ve tematik kodlama
islemi yapilmaktadir. ilgili kodlar1 bir araya getirebilecek temalarin belirlenmesinde
kodlarin benzerlik ve farkliliklarinin tespit edilmesi gerekmektedir. Ugiincii olarak tematik
kodlama yapildiktan sonra ortaya ¢ikan kodlar ve temalar diizenlenmektedir. Yani
arastirmact verileri diizenleyerek onlar1 yorumlamaya uygun hale getirmektedir. Son
olarak bulgularin yorumlanmasinda arastirmact verilere anlam kazandirmakta ve elde
edilen sonuglarin 6nemini belirten agiklamalar yapmaktadir (Yildinnm & Simsek, 2011).
Yani igerik analizinde veriler ayrintili olarak incelenmekte ve verileri agiklayan kavram,
kategori, temalara ulagilmaktadir. Kodlama yoluyla verilerdeki kavram ve kavramlar arasi
iligkiler tespit edilmektedir (Baltaci, 2019). Bu calismada atasézlerinin konugma becerisi
bakimindan ayrintili olarak incelenip siiflama yapilmaya calisildigr igin icerik analizi
tekniginin uygun oldugu diisiiniilmiis ve veriler icerik analizi teknigine gbre analiz
edilmigtir. Calismada icerik analizi tekniginin ilkeleri ve asamalari dikkate alinarak
verilerin analizinde su hususlara dikkat edilmistir:

1. Atasozleri Sozligii’'nde yer alan 2675 atasézii incelenmis ve bunlardan 189’unun
konusma becerisiyle iliskili bulunmustur. Bu atasozleri veri analizi siirecinde dikkate
alinmustir.

2. Konugsma becerisiyle ilgili tespit edilen atasozlerinin kimi agik¢a konusmaya iliskin
kavramlar ve iletiler icerdigi icin dogrudan tespit edilmistir. Ornegin “Az soyle, cok
dinle.”, “Cok konusan ¢ok yanilir.”, “Dogru s6z yemin istemez.” gibi atasozleri hem
“konusmak, sOylemek, soz, dinlemek” gibi konusmayla ilgili kavramlar1 hem de ¢ok
konusmamanin gerektigi, konusmada dinlemenin ve dogru konugmanin 6nemi gibi iletileri
aktarmaktadir. Bu nedenle konugmayla ilgili atasdzlerinin belirlenmesinde atasdzlerinin

konusmaya iliskin kavram ve iletiler icermesine dikkat edilmistir.

3. Dogrudan konugmayla iligkili goriinmeyen ancak anlami bakimindan konugmaya
yonelik iletiler iceren atasdzleri de analiz edilen verilere dahil edilmistir. Ornegin “Yigit
meydanda belli olur.” atasoézii dogrudan konugmaya iliskin kodlart igermemektedir. Ancak
sozliikkte bu atasozii “Sozle atip tutmak kolaydir. Asil marifet, i basinda kendini
gostermektir” (Aksoy, 2022: 475) seklinde agiklanmistir. Atasdziiniin aciklamalari
konusma becerisiyle dogrudan iligkili bulunan “Biiyiik lokma ye (de) biiyiik sdyleme.”,
“Az ada, ¢cok 6de” gibi atasozleriyle benzer iletiler icermektedir. Bu nedenle iceriginden
hareketle dolayli iliski kurulan atasozleri dogrudan konusma becerisiyle ilgili olan
atasozleriyle ayn1 kategoride ele alinmstir.

4. Konusma becerisiyle iliskili oldugu belirlenen atasozleri listelenmis ve her atasoziiniin
icerdigi kodlar kelime ya da kelime grubu halinde yazilmistir.

5. Kodlarin ortak noktalart belirlenerek bunlardan hareketle verilerin temalar1 belirlenmis
ve benzer ayni temadaki atasdzleri arka arkaya listelenmistir.
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6. Elde edilen temalar, bu temalardaki atasozlerinin igerdigi iletiler ve kodlardan hareketle
verilerin kategorileri belirlenmistir.

7. Veri analizinin her asamasinda atasozlerinin anlamlari tekrar okunmus ve konusma
becerisiyle iliskisi degerlendirilmistir.

8. Kod, kategori ve temalar1 belirlenen atasozleri tablolagtirilmis ve bulgular halinde
sunularak yorumlanmustir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlarinin kullanimi daha yaygindir
ancak nitel arastirmalarda bu kavramlar yeniden ele alinmaktadir (Golafshani, 2003). Nicel
arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik olarak ifade edilen kavramlar nitel arastirmalarda
gerceklik (gercek deger) ve tutarlilik kavramlariyla kullanilmaktadir. Gergeklik ve
tutarliligin saglanmasinda veri yorumlarinin tutarli ve seffaf olmasini saglayan titiz
kayitlarin tutulmasi, aragtirma yanliligini azaltmak igin diger arastirmacilarla etkilesim
kurulmasi, veri toplama ve analizi siirecinde yeterli derinligi saglamak i¢in ydntemin
stirekli elestirel bir sekilde degerlendirilmesi, liggenlemeye basvurulmasi gibi stratejiler
bulunmaktadir (Noble & Smith, 2015). Bu stratejiler nitel arastirmalarin ve bu
aragtirmalarda elde edilen bulgularin gercekligiyle tutarligin1 saglamaktadir.

Temalarin tutarli bicimde dogrulanmasini saglamak i¢in kullanilan {iggenleme
(Creswell, 2017), hem ayn1 fenomene farkli yollarla bakilmasini sagladigi i¢in hem de elde
edilen sonuglarin inandiriciligina katki sagladigi i¢in veri analizinde énemli yeri olan bir
stratejidir. Yontem {iggenlemesi, kaynaklarin {iggenlemesi, analizci liggenlemesi ve
kuram/bakis iiggenlemesi olmak {izere dort tiir liggenleme bulunmaktadir. Arastirmacilar
tarafindan kaynaklar, gbzlemciler, yontemler ya da kuramlarla tiggenleme yapilmasi tek
bakis acili yorumlardan meydana gelebilecek siliphelerin giderilmesinde énemli adimlari
icermektedir. Coklu analizci liggenlemesinde tek gozlemci ya da analizci yerine ¢oklu
aragtirmacitya basvurulmaktadir. Bdylece verilerin 6n yargisiz toplanmasi ve verilerin
tutarlt olmasi saglanmaktadir (Patton, 2018). Bu baglamda bu c¢alismada analizci
iicgenlemesine bagvurulmustur. Atasozleri Sozliigii’nde konugsma becerisiyle iliskili
atasozleri bir liste olarak ¢ikarildiktan sonra ¢alismanin veri analizi slirecinde toplamda 13
saat 45 dakikalik bir siireyi iceren 10 goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde iki
analizci verilerin analiz siirecini yiirlitmiistiir. Gorlismelerin siire ve veri analizi siirecinde
yapilan iglemlere iliskin bilgiler asagidaki cizelgede yer almaktadir.

Cizelge 1. Veri Analizi Siireci

Goriisme Siire Yapilan Islemler
No
1 1 saat 42 dakika Listede yer alan atasozleri sozliikteki anlam1 ve kullanimi bakimindan

degerlendirilmis ve atasozlerinin konusma becerisiyle dogrudan,
dolayli, uzaktan iligkili olma durumu belirlenmistir. Yapilan
degerlendirme ve tartisma sonucunda ilgili bulunmayan atasozleri
listeden ¢ikarilmisg, analiz edilmemistir. Konugma becerisiyle iligkili
bulunan atasozleriyle veri analiz siirecine devam edilmistir.
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2 1 saat 4 dakika Listede yer alan atasozleri sozliikteki anlam1 ve kullanimi bakimindan
degerlendirilmis ve atasozlerinin konusma becerisiyle dogrudan,
dolayli, uzaktan iligskili olma durumu belirlenmistir. Yapilan
degerlendirme ve tartisma sonucunda ilgili bulunmayan atasozleri
listeden ¢ikarilmig, analiz edilmemistir. Konugma becerisiyle iligkili
bulunan atasozleriyle veri analiz siirecine devam edilmistir.

3 1 saat 28 dakika Listede yer alan atasozleri sozliikteki anlam1 ve kullanimi bakimindan
degerlendirilmis ve atasozlerinin konusma becerisiyle dogrudan,
dolayli, uzaktan iligskili olma durumu belirlenmistir. Yapilan
degerlendirme ve tartisma sonucunda ilgili bulunmayan atasozleri
listeden ¢ikarilmig, analiz edilmemistir. Konugma becerisiyle iligkili
bulunan atasozleriyle veri analiz siirecine devam edilmistir.

4 1 saat 14 dakika Listede yer alan atasozleri sozliikteki anlam1 ve kullanimi bakimindan
degerlendirilmis ve atasozlerinin konusma becerisiyle dogrudan,
dolayli, uzaktan iligskili olma durumu belirlenmistir. Yapilan
degerlendirme ve tartisma sonucunda ilgili bulunmayan atasozleri
listeden ¢ikarilmig, analiz edilmemistir. Konugma becerisiyle iligkili
bulunan atasozleriyle veri analiz siirecine devam edilmistir.

5 1 saat 24 dakika Listede yer alan atasozleri sozliikteki anlam1 ve kullanimi bakimindan
degerlendirilmis ve atasozlerinin konusma becerisiyle dogrudan,
dolayli, uzaktan iligskili olma durumu belirlenmistir. Yapilan
degerlendirme ve tartisma sonucunda ilgili bulunmayan atasozleri
listeden ¢ikarilmig, analiz edilmemistir. Konugma becerisiyle iligkili
bulunan atasozleriyle veri analiz siirecine devam edilmistir.

6 1 saat 6 dakika Listede yer alan atasozleri sozliikteki anlam1 ve kullanimi bakimindan
degerlendirilmis ve atasozlerinin konusma becerisiyle dogrudan,
dolayli, uzaktan iligskili olma durumu belirlenmistir. Yapilan
degerlendirme ve tartisma sonucunda ilgili bulunmayan atasozleri
listeden ¢ikarilmisg, analiz edilmemistir. Konugma becerisiyle iligkili
bulunan atasozleriyle veri analiz siirecine devam edilmistir.

7 1 saat 11 dakika Konusma becerisiyle iligkili oldugu tespit edilen atasozleri listelenmis
ve atasoOzlerinin igerdigi kodlar kelime ya da kelime grubu olarak
yazilmustir.

8 1 saat 11 dakika Atasozlerinden ve kodlarin ortak noktalarindan hareketle temalar

belirlenmistir. Kodlar ve temalar iizerinde degerlendirmeler yapilip
ayni temadaki atasozleri arka arkaya listelenmistir.

9 1 saat 41 dakika Kod, tema ve atasdzlerin igeriginden hareketle kategoriler
belirlenmistir. Ayrica kategorilerin belirlenmesinde ortak icerige sahip
atasozleri dikkate alinmustir.

10 1 saat 44 dakika Kod, tema ve atasdzlerin igeriginden hareketle kategoriler
belirlenmistir. Ayrica kategorilerin belirlenmesinde ortak icerige sahip
atasozleri dikkate alinmustir.

Veri analizi silireci boyunca atasdzlerinin anlamlari, kullanimlar1 ve konusma
becerisiyle iliskisi degerlendirilmistir. Bu konular iizerine tartisilarak veriler analiz edilmis
ve sonuca ulasilmistir. igerik analizinin ilkeleri ve asamalar1 dikkate alinarak yapilan veri
stratejisine basvuruldugunu gostermektedir. Analizci iiggenlemesine bagvurulmasiyla
birlikte ¢alismanin analiz siirecinin ayrintili bir sekilde yiiriitiilmesi ve arastirmacilarin
titizlikle caligsmasi calismanin gergek ve tutarli olmasini saglamaktadir.
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Bulgular

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgular yer almaktadir. Bulgularin
sunulmasinda tema siralamasi dikkate alimmistir. Arastirma boyunca yapilan analiz
sonucunda konugmayla ilgili atasézlerine yonelik olarak “konusmaci, dinleyici, mesaj, geri
bildirim” temalar1 tespit edilmistir. Bu temalara iliskin kod ve kategorilerin yer aldigi
bulgular asagida verilmektedir.

Konusmaci Temasina Yénelik Atasozleriyle Tlgili Bulgular
Konugmaci temasina yonelik atasozleriyle ilgili bulgular asagida verilmektedir.

Cizelge 2. Duygu-Konusma Diizlemi Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Cani1 acimak, soyler Acikan ne olsa yer, actyan ne olsa sdyler.
Cani acimak, der Acikan ne yemez, actyan ne demez.
Duygu-

Borglu, kisa dilli Borglunun dili kisa gerek.

konusma  Konugmaci

Kasavetsiz, agiz, agilir Kasavetsiz agiz anahtarsiz agilir.

" " diizlemi
Soyleyen, sdyleten Soyleyene bakma, sdyletene bak.

Cizelgede konusmaci temasi ve duygu-konugma diizlemi kategorisine iliskin
bulgular yer almaktadir. Buna gore duygu-konugma diizlemi kategorisi dogrultusunda 5
atasOzii tespit edilmistir. Bu atasodzlerinin “cani acimak, sdylemek, borclu, kisa dilli,
kasavetsiz” gibi kodlar etrafinda birlestigi goriilmektedir.

Cizelge 3. Konugsmada Denge Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Ag birakma (koyma) hirsiz edersin, ¢ok sdyleme arsiz

Cok soyleme, arsiz - .
(ylizsiiz) edersin.

. Konusmada Cok soyleme arsiz edersin, a¢ birakma (parasiz
Cok soyleme, arsiz Konusmaci . .
denge koyma, ¢ok saklama) hirsiz (ylizsiiz) edersin.
Yiiz verme, arsiz Y1z verme arsiz olur, az verme hirsiz olur.

Cizelgeye gore konusmaci temasindaki kategorilerden birisi de konugmada denge
seklindedir. Bu kategoride 3 atasozii yer almaktadir. Bu atasézlerinin “gok sdylemek, arsiz,
yiiz vermek” gibi kodlar1 igerdigi goriilmektedir.

Cizelge 4. Anlatimin Gerekliligi Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Agik agiz, a¢ kalmak Agik agiz a¢ kalmaz.
Adam, yere bakmak, Adamin yere bakanindan, suyun sessiz (yavas)
korkmak akanindan kork.
Insan, yere bakmak, Suyun yavas akanindan, insanin yere bakanindan
korkmak Anlatimin  Konusmaci  kork (sakin).
Anlatis, fetva vermek gerekliligi Anlatisa gore verirler fetvayi.
Anlatis, fetva vermek Kad1 anlatiga gore fetva verir.

Dert, soylememek,

derman. Derdini sdylemeyen (saklayan) derman bulamaz.
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El 6pmek, agz1 asinmak. El (etek) 6pmekle ag1z (dudak) asinmaz (kirlenmez).
Etek 6pmek 5
ck Gpmek, dudag Etek opmekle dudak asinmaz.
aginmak.
Gok giirlemesi, yagmur. Gok giirlemeden yagmur yagmaz.

Cizelgede konusmact temasinin anlatimin gerekliligi kategorisine iliskin bulgular
bulunmaktadir. Bu bulgulara gore anlatimin gerekliligi kategorisinde 9 atasozii tespit
edilmigstir. Bu atasozleri “acik agiz, yere bakmak, anlatmak, fetva vermek, sdylememek”
gibi kodlar1 barindirmaktadir.

Cizelge 5. Konusmanin Gizliligi Kategorisine YoOnelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Agik kap, it deger Agik kaba it deger (siyer).

Acgma sirrini (sirrini agma) dostuna, (dostunun

S k, dost, sdylemek R
frrint agma, dost, soyleme dostu vardir) o da soyler dostuna.

Sirrin1 agma dostuna (dostunun dostu vardir) o

Sirrin1 agmak, dost, séylemek da syler dostuna.

Agizdan ¢ikmak, yayilmak Bir agizdan ¢ikan bin agiza (dile) yayilir.
Bi kmak, bi . .
irden gikmak, bine Birden ¢ikan bine yayilir.
yayilmak
Bas yarilmasi, bork, kol Konugmanin ~ Konusmact  Bag yarilir bork iginde, kol kirilir kiirk (yen)
kirtilmasi, kiirk gizliligi iginde.

Kol kirilmasi, yen,

Bas yariimas1, birk Kol kirilir yen iginde bas yarilir bork iginde.

Ev, saklamak, hal. Evcegizim evcegizim, saklar benim

halcegizim.
Deli, ev, dert, karimn. Herkesin delisi evinde, derdi karninda.
Otuz iki dis, otuz iki mahalle, Otuz iki disten ¢ikan, otuz iki mahalleye
yayilmak yayilir.
Yer, kulak Yerin kulagi var.
Cins kedi, gostermemek Cins kedi oliistinii gostermez.
Duvar, kulak, goz Duvarin kulag var, goziinii de unutma.

Cizelgeye gore gore konugsmaci temasinda konusmanin gizliligine yonelik 13
atasozli bulundugu belirlemistir. Bu kategorideki atasozleri “sirrin1 agmak, sdylemek,
agizdan ¢ikmak, yayilmak, saklamak, kulak, gostermemek” gibi kodlar etrafinda
birlesmektedir.

Cizelge 6. Yer ve Zaman Uygunlugu Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Denizdeki balik, pazarlik Denizdeki baligin (pazarin) pazarligi olmaz.
Vakit, horoz, 6tmek Her seyin vakti var, horoz bile vaktinde Gter.
Vakitsiz, horoz, 6tmek Vakitsiz 6ten horozun basini keserler.
Soz, kiigiik, biiyiik Yer ve Su kii¢iigiin, sofra (s6z) biliyligiin.
Yarin, dava, korkmamak Zaman Konusmact  Yarina kalan davadan korkma.
Dil, bas, esen olmak uygunlugu Dil ebsem (olsa) bas esen (-dir).
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Soz, siikit. S6z glimiigse siikit altindir.
Koy, it tirimek Koyden koye it irlimez.
Biilbiil, bela, dil Biilbiiliin ¢ektigi dili belasi (-dir).

Dil, dilmek, senden bilmek Dilim seni dilim dilim dileyim, basima geleni

senden bileyim.
Dil, dilmek Dilim seni, dilim seni; dilim dilim dilem seni.
Agirlik, altin, hafiflik, bela Agirlik altin kale, hafiflik baga bela.
Densiz, deh, sallanir Densiz deve kuyrugu, “deh!” demeden sallanir.

Cizelgeye gore konusmaci temasindaki kategorilerden birisi olan yer ve zaman
uygunlugu kategorisinde 13 atasdzii tespit edilmistir. Bu atasdzlerin “vakit, vakitsiz, horoz,
s0z, yarin, dil, dilmek” gibi kodlar1 i¢erdigi goriilmektedir.

Cizelge 7. Hassasiyet Kategorisine YoOnelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Agik yara, tuz ekmek Agik yaraya tuz ekilmez.
Kel, kabak, anmak Kel yaninda kabak anilmaz.
Kor, renk, bahsetmemek Hassasiyet ~ Konusmaci Kore elvandan (renkten) bahsolunmaz.
Ag, eceli gelmek, sdylesmek Ag ile eceli gelen soylesir.

Cizelgede konusmaci temas: ve hassasiyet kategorisine iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore hassasiyet kategorisi dogrultusunda 4 atasoziine ulasilmistir. Bu
atasOzleri “ac¢ik yara, anmak, bahsetmemek, eceli gelmek, sdylesmek”™ gibi kodlar etrafinda
birlesmektedir.

Cizelge 8. Konusma-Diisiinme Iliskisi Kategorisine Yonelik Atasdzleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Akilly, akilsiz, sdylemeden
diisiinmek, diistinmeden
sOylemek

Akilli, sdylemeden diisiiniir, akilsiz
diisiinmeden soyler.

Bogaz, dokuz bogum Bogaz dokuz (kirk) bogumdur.

Once diisiinmek, sonra - . )
Once diisiin, sonra sdyle.

soylemek
Bosbogaz, cehennem, Bosbogazi cehenneme atmislar, “odun yas(az)”
bagirmak diye bagirmis.
Bos fig1, tangirdama Bos fi¢1 ¢ok tangirdar.
Dolu kiip, ses ¢ikmamasi Dolu kiipiin sesi ¢ikmaz.
Cok bilmek, ¢ok yanilmak I((ionusma- K Cok bilen (s6yleyen) ¢ok yanilir.
iislinme onusmact
}c’:;rll(lllr(r(l);llzsmak’ wok il?skisi ’ Cok konusan ¢gok yanilir.
Gorlinmek, kilavuz Goriinen koy kilavuz istemez.
Leylek, laklak Leylegin 6mrii (giinil) laklaka ile gecer.
S6z, soylemek, soylememek, S6z biliyorsan sdyle, inansinlar; bilmiyorsan
bilmek, bilmemek sOyleme, seni bir adam sansinlar.
S6z, bilmek, agiz, devsirmek Soziinii bil, pisir; agzini der, devsir.
Siitstiz koyun, melegen Siitstiz koyun melegen olur.
Yalanci, isitmek, sdylemek Yalanci kim? Isittigini soyleyen.
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Tavuk, bagirgan

Zengin, ziiglrt, cene yormak

Dervis, fikir, zikir

Dost, 6vmek, yermek

Bos basak, dik durmak

Esrik deve, egri olmak

Yumurtlayan tavuk bagirgan olur.

Zenginin mal, ziigilirdiin ¢enesini yorar.

Dervisin fikri ne ise zikri de odur.

Dost 6verken yerecek yer birak.

Bos basak dik durur.

Esrik devenin ¢ulu egri olur.

Cizelgede konusmaci temasinin konusma-diisiinme iliskisi kategorisine iliskin
bulgular bulunmaktadir. Bu bulgulara gore konusma-diisiinme iligkisi kategorisinde 20
atasozii tespit edilmistir. Bu atasozleri “akilli, diistinmeden sdylemek, bosbogaz, bos fici,
dolu kiip, ¢cok konusmak, ¢cene yormak™ gibi kodlar1 icermektedir.

Cizelge 9. Konugsmacimin Giivenirligi Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Yalanct, s6zli olmamasi Ardicin kozii olmaz, yalancinin sézii olmaz.

Arife giinii, yalan séylemek,
yiizli kara ¢ikmak

Arife giinii yalan sdyleyenin (orug yiyenin)
bayram giinii yiizii kara ¢ikar (olur).

Ates demek, agz1 yanmak Ates demekle ag1z yanmaz.

Egri oturmak, dogru Konusmacimin  Konusmaci

Egri otur (oturalim), dogru soyle (konusalim).

konusmak guvenlrhgl
Yalan soylemek, yiizii kara Ramazan’da yalan sdyleyenin (orug yiyenin)
olmak bayramda yiizii kara olsun.

Yalanci, inanmamak Yalanciin evi yanmis, kimse inanmamis.

Yalanci, mum, yanmak Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.

Adam, aldatmak Adam adamu bir kere (defa) aldatir (sinar).

Cizelgede konusmact temasinin konusmaciin giivenirligi kategorisine iliskin
bulgular bulunmaktadir. Bu bulgulara goére konusmacinin giivenirligi kategorisinde 8
atasozll tespit edilmistir. Bu atasozleri “yalanci, yalan sdylemek, dogru konusmak,
inanmamak, aldatmak” gibi kodlar1 barindirmaktadir.

Cizelge 10. S6z-Eylem lliskisi Kategorisine Yonelik Atasdzleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Az adamak, ¢ok 6demek Az ada, ¢ok Ode.

Kopek, havlamak, 1sirmak (Cok) Havlayan kopek 1sirmaz.

Uriiyen kopek, 1sirmak Uriiyen kopek, 1sirmaz (kapmaz).

fb};};zrl;i:(r)nk:lia yemek, biiyik Biiyiik lokma ye (de) biiyiik sdyleme.
Adamak, 6demek Soz-eylem Konusmact  Adamak kolay, 6demek giigtiir.

Adamak, tiikenmez iligkisi Adamakla mal tiikenmez.

Aga, yigit, soz Aganin gozi, yigidin sozil.

Dil, elden gelmek, padisah Dilden gelen elden gelse, her fukara padisah
olmak olur.

Dil, elden gelmek Dilden gelen ele gelir.

Yigit, s6z, demir Yigidin sozii, demirin kertigi.

Yigit, meydan, belli olmak Yigit meydanda belli olur.
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Cizelgeye gore konusmaci temasinda soz-eylem iliskisi kategorisine yonelik 11
atasOzii bulunmaktadir. Bu kategorideki atasdzlerinin “adamak, 1sirmak, biiyiik sdylemek,
dil, elden gelmek” gibi kodlar etrafinda birlestigi goriilmektedir.

Cizelge 11. Konugsma Ortami Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Bey ardi, comak ¢almak Bey ardindan ¢gomak ¢alan ¢ok olur.

Cocugun bulundugu yerde kov (dedikodu,

Cocuk, dedikodu olmaz aiybet) olmaz.

Horoz, ¢épliik. tmek Her horoz kendi ¢opliigiinde (kiilliigiinde)

Konugma Konusmaci  oter (esinir).
Ev, aga ortami Herkes evinde agadir.
Zibillik, horoz Herkes zibilliginin horozu.
Zibillik, horoz, 6tmek Her horoz zibilliginde oter.
Padisah, kili¢ sallamak Padisahin bile arkasindan kili¢ sallarlar.

Cizelgeye gore konusmaci temasit ve konusma ortami kategorisine yonelik 7
atasozii bulunmaktadir. Bu atasdzleri “horoz, 6tmek, comak c¢almak” gibi kodlari
icermektedir.

Cizelge 12. Konugsmada Cesaret Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Dogru soylemek, kovmak Dogru soyleyeni dokuz kdyden kovarlar.
Dogru soylemek, tizengi Dogru sdyleyenin bir ayagi lizengide gerek.

Dogru sdylemek, tepesi delik o
ogru sdylemek, tepesi deli Dogru sdyleyenin tepesi delik olur.

olmak Konusmada  Konusmaci
Dost, ac1 soylemek cesaret Dost ac1 sdyler.
Dost, ayip, yiiziine sdylemek Dost dostun ayibini yiiziine sdyler.

Ananin bastig1 yavru (civciv) incinmez

Ana, yavru, incinmez .
» YavIl, (6lmez).

Cizelgede konusmaci temasi ve konusmada cesaret kategorisine iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore konugmada cesaret kategorisi dogrultusunda 6 atasozii tespit
edilmistir. Bu atasozlerinin “dogru sdylemek, kovmak, act sdylemek, yiiziine sdylemek”
gibi kodlar etrafinda birlestigi goriilmektedir.

Cizelge 13. Karakteri Yansitma Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Hayvanin yularindan, insanin ikrarindan

Insan, ikrarindan tutulmak -
(sdziinden) tutulur.

. L Karakteri Konusmact Insan sdziinden (ikrarindan), hayvan
Insan, sozii
yansitma yularindan tutulur.
Insan, ikrar Insan ikrarindan, hayvan yularindan tutulur.
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Cizelgede konusmaci temasmin karakteri yansitma kategorisine iliskin bulgular
bulunmaktadir. Karakteri yansitma kategorisinde 3 atasozii tespit edilmistir. Bu atasozleri
“insan, ikrar, s6z” gibi kodlar1 barindirmaktadir.

Cizelge 14. Konugmada Sezdirme Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Koylii, misafir kabul etmeyiz demez, konacak

Koylii, misafir, demek Sezdirme Konusmaci konak yoktur der.

Cizelgede konusmaci temasinin sezdirme kategorisine iliskin  bulgular
bulunmaktadir. Sezdirme kategorisinde 1 atasozii tespit edilmistir. Bu atasézii “kdyl,
misafir, demek” kodlarini1 barindirmaktadir.

Cizelge 15. Iletisime Aciklik Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

. H koklasa kokl. i oyl
insan, soylesmek ayvan koklasa koklasa, insan sdylese

Iletisime Konusmaci  sdylese.
. . agiklik Insan sdylese soylese (konusa konusa) hayvan
I 1 k
nsan, soylesme koklasa koklasa.

Cizelgeye gore konusmaci temasindaki kategorilerden birisi de iletisime agikliktir.
Bu kategoride 2 atasozii yer almaktadir. Bu atasdzlerinin “insan, sdylesmek” kodlarim
icerdigi goriilmektedir.

Dinleyici Temasina Yénelik Atasézleriyle Ilgili Bulgular
Dinleyici temasina yonelik atasozleriyle ilgili bulgular asagida verilmektedir.

Cizelge 16. Kavrama Diizeyi Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Adam olmak, s6z Adam olana bir s6z yeter.
Sivrisinek, anlayan, davul Anlayana sivrisinek saz, anlamayana davul
zurna, anlamayan Zurna az.
Arif, tarif gerekmemek Arife tarif gerekmez (ne hacet).

Cahile soz (laf) anlatmak, deveye hendek

Cabhil, s6z anlatmak, zor L
atlatmaktan giictiir (zordur).

Dag ad hasta etmek, sag
ag acati, fasta cinek, sag Dag adamu, hasta eder sag adami.

adam

Dayanik okiiz Dayanik okiize “oha!” neymis?
Esek, hos laf, anlamak . o Esek hos laftan ne anlar?

Gafil, kelam, nafile kelam Kavranlla Dinleyici  ~Gafile kelam, nafile kelam.

H k. h: 1 k dﬁzeyl

uzaber vermek, haber almak, Haberi verenden alan uz gerek.

It, quvala girmek itle cuvala girilmez.

Sagir, kamet Sagir i¢in iki kere kamet olmaz.
Soylemek, dinlemek, arif Sdyleyenden dinleyen arif gerek.
Soz soylemek, kulakta Sozii sdyle alana, kulaginda kalana.
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kalmak

Tats1z aga tuz neylesin, akilsiz basa s6z

Akilsiz bas, s6z .
neylesin.

Ahmak, yiiz vermek, abdal,

Ahmaga yiiz, abdala so Imez.
<62 vermek maga yluiz, abdala s6z vermeye gelmez

Cizelgeye gore dinleyici temasinda kavrama diizeyi kategorisine yonelik 15
atasozli bulunmaktadir. Kavrama diizeyi kategorisindeki atasdzlerinin “séz, anlamayan,
tarif gerekmemek, anlamak, arif, kulakta kalmak” gibi kodlar etrafinda birlestigi
goriilmektedir.

Cizelge 17. Secici Olma Kategorisine Y6nelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Agir bag, sagir kulak Segici olma Dinleyici  Bas agir gerek, kulak sagir.

Cizelgede dinleyici temasinin secici olma kategorisine iliskin bulgular
bulunmaktadir. Segici olma kategorisinde 1 atasozii tespit edilmistir. Bu atasézi “agir bas,
sagir kulak” kodlarin1 barindirmaktadar.

Cizelge 18. Cok Yonlii Dinleme Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

. Bi T — KicUEn
Biiyiik, kii¢iik, s6z dinlemek Cok yonlii . . 1 i "se{lde:n bilyligiin, bir de senden kiigligin
Dinleyici  soziinii dinle.

dinleme

Iki kisi, demek, yoklamak Iki kisi baginda fes yok derse bagmi yokla.

Cizelgede dinleyici temasinin ¢ok yonlii dinleme kategorisine iligkin bulgular
bulunmaktadir. Cok yonlii dinleme kategorisinde 2 atasozii tespit edilmistir. Bu atasozleri
“s6z dinlemek, demek, yoklamak™ gibi kodlar1 barindirmaktadir.

Cizelge 19. Dinleme-Eylem Iliskisi Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Gem, at, 6lim Dinleme- Gem almayan atin 6liimii yakindir.
Ulu s6z, dinlemek eylem iliskisi Dinleyici  Ulu s6zii dinlemeyen, uluyakalir.
Atalar sozii, yabana atmak Atalar sozilinii tutmayani1 yabana atarlar.

Cizelgeye gore dinleyici temasindaki kategorilerden birisi dinleme-eylem
iliskisidir. Bu kategoride 3 atasozii yer almaktadir. Bu atasozlerinin “gem, usu soz, atalar
s0zii, dinlemek” gibi kodlar1 icerdigi goriilmektedir.
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Mesaj Temasina Yonelik Atasozleriyle lgili Bulgular
Mesaj temasina yonelik atasozleriyle ilgili bulgular asagida verilmektedir.

Cizelge 20. Uslup Kategorisine Yonelik Atasdzleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Act s0z, kotii s6z, dinden Act (kotii) s6z insan1 (adami) dininden
¢ikarmak cikarir.

Tath s6z, can azig1, ac1 s6z . o .. <
) &l ’ Tatli s6z can azig1, ac1 s6z bas kazigi.

bas kazig1
Tath s6z, yilan Tatl s6z yilan1 ininden ¢ikarir.
Tath dil, yilan Tath dil yilan1 deliginden ¢ikarir.

Tath dil, insan Uslup Mesaj 1I}s.an1n eti yenmez., derisi giyilmez; tath
dilinden bagka nesi var.

Kotii s6z, dinden ¢ikarmak Kotii s6z insant dininden ¢ikarir.
Tesbih, hata Tesbihte (temsilde) hata olmaz.

Bug kmegin yok g ili i
Bugday ekmek, bugday dil y(l)lkg‘;iay ckmegin yoksa bugday dilin de mi
Yagl dilim, yagh dil Yagl dilimin yoksa, yagh dilin de mi yok!
Sogan, kazan, kokutmak Bir bas sogan bir kazani kokutur.

Cizelgeye gore mesaj temasinda Uslup kategorisine yonelik 10 atasozii
bulunmaktadir. Bu kategorideki atasozlerinin “ac1 soz, tath soz, tath dil, koti s6z” gibi
kodlar etrafinda birlestigi goriilmektedir.

Cizelge 21. Ictenlik Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
B.’fll dfimek, agz1 tatlanmak fctenlik Mesaj B.’fll bfll dve.mekle agilz. tatlanmaz (tatli olmaz).
Dil, yiirek, kepge Dil yiiregin kepgesidir.

Cizelgeye gore mesaj temas: ve ictenlik kategorisine yonelik 2 atasozii
bulunmaktadir. Bu atasozleri “bak demek, dil, yiirek” gibi kodlar1 igermektedir.

Cizelge 22. Karakteri Yansitma Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Dille tartmak Karakteri Mesai Bas dille tartilir.
esa
Sormak, asli, sohbet yansitma / Sorma kiginin aslini, sohbetinden bellidir.

Cizelgede mesaj temasinin karakteri yansitma kategorisine iligkin bulgular
bulunmaktadir. Karakteri yansitma kategorisinde 2 atasozii tespit edilmistir. Bu atasozleri
“dille tartmak, sormak, asli, sohbet” kodlarini1 barindirmaktadir.

Cizelge 23. Soziin Islevselligi Kategorisine Ydnelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

S6z, ara bozmak, ara

. Bir s6z ara bozar, bir sz ara diizer.
diizmek

SOz, ara bozmak, ara S6z var ara bozar, s6z var ara diizer.
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diizmek

S6 la getirmek, yold . T
0%, yo'a getirmets, yoidan Bir s0z yola getirir, bir s6z yoldan ¢ikartir.

¢ikarmak

Demek, is bitirmek Soziin Mesaj “He” demek de is bitirir, “yok” demek de.
S6z, yakin, uzak islevselligi Kari-koca bir sozle yakin, bir sdzle uzaktir.
S6z, yas deri, ¢ekmek, S6z dedigin yas deridir, nereye ¢ekersen
gitmek oraya gider.

S6z, daga ¢ikarmak,

. S6z var, daga ¢ikarir; sdz var, dagdan indirir.
indirmek

Soz, is bitirmek, ba . e .
¥ } Soz var, is bitirir; s6z var, bag yitirir.

yitirmek

Fit, biiyii, yerini tutmak Bir fit bin biiyii yerini tutar (yerine geger).
S6z, biiyii, bedel olmak Bir s6z bin biiyiiye bedeldir.

Fisilt1, ev yikmak Fisilt1 ev yikar.

Cin tutmak, muska Cin tutana muska yeter.

Cizelgede mesaj temasi ve soOziin islevselligi kategorisine iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore soziin islevselligi kategorisi dogrultusunda 12 atasozii
belirlenmistir. Bu atasézlerinin “soz, ara bozmak, yola getirmek, is bitirmek, yerini
tutmak” gibi kodlar etrafinda birlestigi goriilmektedir.

Cizelge 24. Kaynak-Mesaj iliskisi Kategorisine Yonelik Atasdzleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Cocuk, haber almak Kaynak- Mesai Cocuktan al haberi.
Deli, uslu haber almak mesaj iligkisi ) Deliden al uslu haberi.

Cizelgede mesaj temasinin kaynak-mesaj iliskisi kategorisine iligkin bulgular
bulunmaktadir. Kaynak-mesaj iligkisi kategorisinde 2 atasdzii tespit edilmistir. Bu
atasozleri “cocuk, deli, haber almak™ gibi kodlar1 barindirmaktadir.

Cizelge 25. Konugmanin Yalin Olmas1 Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
k soz (1 1 k 1
Cok soz, yalan Konugmanin ) Gok 50z (laf) yalansiz, ok para (mal)
alm olmast Mesaj haramsiz olmaz.
Cok laf, yalan Y Cok mal haramsiz, ¢ok laf yalansiz olmaz.

Cizelgeye gore mesaj temasi ve konusmanin yalin olmasi kategorisine iliskin 2
atasOzii bulunmaktadir. Bu atasozleri “gok soz, ¢ok laf, yalan” kodlarin1 igermektedir.

Cizelge 26. Konugmanin Etki Alan1 Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

T
H, Cirmi XUeU, curmu Dilin cirmi kiigiik, ciirmii biiyiik olur.

biiyiik

Dil yarast, onulmak Konl?smamn Mesaj El (bigak) yarast onulur (geger), dil yarast
etki alam onulmaz (ge¢mez).

Selam, altin deger Garibe bir selam bin altin deger.
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Cizelgeye gore mesaj temasinda konugmanin etki alani kategorisine yonelik 3
atasozli bulunmaktadir. Bu kategorideki atasozlerinin “dil, dil yarasi, selam” gibi kodlar1
barindirdigi goriilmektedir.

Cizelge 27. Diisiinme-Konusma Iliskisi Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Dil, kemik Diisiinme- Dilin kemigi yok.
Yalan, kemik konusma Mesaj Yalanin kemigi yok ki bogazina bata.
Zirva, tevil iliskisi Zirva tevil gotiirmez.

Cizelgeye gore mesaj temasindaki kategorilerden birisi diislinme-konusma
iliskisidir. Bu kategoride 3 atasozii yer almaktadir. Bu atasdzlerinin “dil, kemik, yalan,
zirva” gibi kodlari igerdigi belirlenmistir.

Cizelge 28. Tutarlilik ve Dogruluk Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Dogru s6z, belli olmak Dogru s6z katarindan belli olur.
Dogru s6z, yemin Dogru s6z yemin istemez.
Glines, balgik Glines balgikla stvanmaz.
Hak, demek, akan sular Tutarlik ve Mesaj Hak deyince akan sular durur.
Hakl1 s6z, ¢evirmek dogruluk Hakl1 s6z haksizi Bagdat’tan gevirir.
Dogru soz, ac1 Dogru (hak) soz (agizdan) acidir (ac1 gelir).
Hak s6z, ac1 Hak s6z agidan acidur.

Cizelgede mesaj temasindaki tutarlilik ve dogruluk kategorisine iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore tutarlik, dogruluk kategorisi dogrultusunda 7 atasdzii tespit
edilmigtir. Bu atasozleri “dogru s6z, yemin, hakli s6z, hak s6z” gibi kodlar etrafinda
birlesmektedir.

Cizelge 29. Nezaket Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Selam, kelam Evvel taam (selam), sonra kelam.
Latif Nezaket Mesaj Latife latif gerek.
Tatl, sdylemek Tatl ye, tatlt soyle.
Selam, hatir Bir selam bin hatir yapar.

Cizelgeye gore mesaj temasinda nezaket kategorisine yonelik 4 atasozi
bulunmaktadir. Bu kategorideki atasozlerinin “selam, hatir, sdylemek” gibi kodlar
etrafinda birlestigi goriilmektedir.
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Cizelge 30. Iletisime Katilim Kategorisine Yonelik Atasdzleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Laf, agmak. [letisime Mesai Laf lafi (s6z sozii) agar (laf da kutuyu acar.)
a
S6z, agmak. katilhim s So6z sozil agar.

Cizelgede mesaj temasmin iletisime katilim kategorisine iligkin bulgular
bulunmaktadir. Iletisime katilim kategorisinde 2 atasozii belirlenmistir. Bu atasozleri “laf,
s0z, agmak” kodlarini barindirmaktadir.

Cizelge 31. S6z-Eylem lliskisi Kategorisine Yonelik Atasdzleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Laf, peynir gemisi, ylirimek Lafla (lakird1 ile) peynir gemisi yiirimez.
Laf Lafla pilav piserse deniz (dag) kadar yag1
Séz-eylem  Mesaj  benden.
Laf, peynir gemisi, yiirimek iligkisi Lakirdi ile peynir gemisi yiiriimez.
Bos lakirdi, karin doyurmamak Bos lakird: karin doyurmaz.
Kuru laf, karin doyurmamak Kuru laf (bos lakirdi) karin doyurmaz.

Cizelgeye gore mesaj temasindaki kategorilerden birisi olan séz-eylem iligkisi
kategorisine yonelik 5 atasozii vardir. Bu atasozlerinin “laf, peynir gemisi, bos lakirdi,
kuru laf” gibi kodlar igerdigi tespit edilmistir.

Cizelge 32. Sorumluluk Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii

Laf, torba . Laf torbaya girmez.

S luluk M
Deve, ¢ali, gizlenmemek orumiuiu sl Deveye bindikten sonra ¢ali ardina gizlenilmez.

Cizelgede mesaj temasmin sorumluluk iliskisi kategorisine iliskin bulgular
bulunmaktadir. Sorumluluk kategorisinde 2 atasozii tespit edilmistir. Bu atasozleri “laf,
torba, gizlenmemek™ gibi kodlar1 barindirmaktadir.

Geri Bildirim Temasina Yonelik Atasézleriyle Tlgili Bulgular
Geri bildirim temasina yonelik atasozleriyle ilgili bulgular asagida verilmektedir.

Cizelge 33. Tepki Kategorisine Yonelik Atasozleri

Kod Kategori Tema Atasozii
Soylemek, isitmek Istedigini sdyleyen, istemedigini isitir.
Kotii soylemek Kotii sdyleme esine, agi katar agina.
Kiip, diip, demek Kiipe kiip deyince kiip adama diip der.
Dil, kalmamak Tepki Geri El elden kalmaz, dil dilden kalmaz.
Siikat, ikrar Bildirim Skt ikrardan gelir (sayilir).
1ki testi, tokusmak, kirilmak Iki testi tokusunca biri elbet kirtlir.
Diisman, gazel okumamak Diisman diismana gazel okumaz.
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Cizelgede geri bildirim temast ve tepki kategorisine iliskin bulgular yer almaktadir.
Buna gore tepki kategorisi dogrultusunda 7 atasozii tespit edilmistir. Bu atasdzlerinin
“soylemek, isitmek, demek, kalmamak, kirilmak™ gibi kodlar etrafinda birlestigi
goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada konusma becerisine yonelik atasozleri iizerinde yapilan igerik analizi
sonucunda 4 temaya ulagilmistir. Bunlar konusmaci, dinleyici, mesaj ve geri bildirim
temalaridir. Konusmaci temasinda 14, dinleyici temasinda 4, mesaj temasinda 13 ve geri
bildirim temasinda 1 olmak {izere toplamda 32 kategori belirlenmistir. Elde edilen temalar
ve kategorilerden hareketle konusmaya yonelik atasdzlerine iliskin sonuglara bu boliimde
yer verilmistir.

Konusmaci Temasina Yonelik Atasézleriyle flgili Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonucunda konusmaci temasma iliskin toplam 105 atas6zii ve bu
atasozlerinin iligkilendirildigi 14 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler ve kategorilere
iliskin atasozii sayilart “duygu-konusma diizlemi (f=5), konugmada denge (f=3), anlatimin
gerekliligi (=9), konusmanin gizliligi (f=13), yer ve zaman uygunlugu (f=13), hassasiyet
(f=4), konusma-diisiinme iligkisi (f=20), konugmacinin giivenilirligi (f=8), soz-eylem
iligkisi (f=11), konusma ortam1 (f=7), konusmada cesaret (f=6), karakteri yansitma (f=3),
sezdirme (f=1), iletisime ag¢iklik (f=2)” seklindedir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore konusmaci temasina iligkin en fazla
atasOziinlin “konusma-diisiinme iligkisi” kategorisi biinyesinde bulundugu goriilmektedir.
Bu kategoride yer alan atasozlerinin ortak noktast konusmanin diislinerek
gerceklestirilmesi yoniindedir. Buna gore konusmaci konusmadan Once iyice diisiinmeli,
konusma siirecinde diisiinceler mantik siizgecinden gegirilmelidir. Diisiinen, akil ve mantik
Olgiitlerine gdre hareket eden insanlar c¢ok konugma gere§i duymadan anlatmak
istediklerini agik ve etkili bir bi¢imde hedef kitleyle paylasirken; bir konu hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadan ve bu bilgiler iizerinde diisiinmeden konusan insanlar ¢ok
sey anlatsalar da bu anlatilanlar tutarlilik, inandiricilik ve etkileyicilikten uzak olur.

Konugmaci temasina iliskin en fazla atasozii igeren kategorilerden birisi de
konusmanin gizliligidir. Bu kategorideki atasdzleri her konusmanin her yerde yapilmamasi
ve konusmada gizlilige dikkat edilmesine yonelik ortakliklar icermektedir. Buna gore
baskalariyla paylasilan bir s6z birgok kisiye aktarilabilir ve anlatilanlar isitmesi
istenmeyen kisiler tarafindan bilinebilir. Bu nedenle bir sir ya da aile i¢inde kalmasi
gereken bir konunun disariya duyurulmamasi i¢in konusmanin igerigine, anlatilan kisiye
ve yerine gore konusmaya dikkat edilmelidir.

Konugmaci temasi biinyesinde bulunan “yer ve zaman uygunlugu” kategorisi ¢ok
sayida atasozii icermesiyle dikkat ¢ekmektedir. Bu kategorideki atasozleri iki noktada
kesigmektedir. Bunlardan birincisi konusmacinin konugma sonucunda basina olumsuz bir
sey gelmemesi i¢in ikincisiyse genel yaklagim bakimindan konusurken olmasi gerektigi
icin konusmanin yeri ve zamanina dikkat etmesi yoniindeki kesisimlerdir. Buna gore
konusma i¢in belli bir yer, zaman ve sira vardir. Baz1 durumlarda konusmanin ertelenmesi
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ya da daha sakin bir zamana kalmasi kotii bir sey degildir. Kisinin saglikli ve esen olmasi,
konugmasinin ve konugmasini yaptig1 yer ve zamanin uygunluguyla iliskilidir.

Konugmaci temasinda en ¢ok atasdzii bulunan kategorilerden “séz-eylem iliskisi”
sOylenen s0z ile yapilan eylem arasindaki iligkiye dair ortakliklar igermektedir. Buna gore
cok konusmak yerine sdylenen sozler eyleme gecirilmelidir. Konusmaci sdyledigi sozlerin
farkinda olmali ve bu sozler dogrultusunda eylemlerini gergeklestirmelidir. Yani
konusmacinin gergeklestirecegi davraniglarini ve eylemlerini gozeterek konusmasi ya da
konusmasina uygun bigimde davranmasi énemlidir.

Konugmaci temas: biinyesinde atasdzlerinin iliskilendirildigi diger kategoriler
“anlatimin gerekliligi”, “konusmacinin giivenilirligi”, “konusma ortam1”, “konusmada
cesaret”, “duygu-konugma diizlemi”, ‘“hassasiyet”, “konusmada denge”, ‘karakteri
yansitma”, “iletisime agiklik” ve “sezdirme” seklindedir. Bunlardan anlatimin gerekliligi
kategorisindeki atasozleri, konusmacinin amaglarina cabuk ve etkili bir sekilde
ulagabilmesi, sorunlarina ¢éziimler bulabilmesi icin kendini dogru olarak ifade etmesi
gerekliligini  vurgularken; konusmacinin  giivenilirligi  kategorisindeki atasdzleri
konusmanin inandirici ve dinlenilebilir olmasi agisindan konugsmacinin dogru konusan
giivenilir biri olmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Konugma ortami kategorisindeki
atasozlerine gore konugmacimin konustugu ortam, konu hakkinda daha rahat yorum
yapabilmesini etkilemektedir. Konugsmada cesaret kategorisindeki atasozleri ise olumsuz
davraniglarla karsilagsa dahi konusmaciin dogruyu ve gercekleri konusmasi gerektigi
yerlerde cesaretli olmasina iligkin 6giitler vermektedir.

Konusmaci temasinda yer alan kategorilerden duygu-konusma diizlemi kisinin
duygu durumunun konusmasini etkilemesiyle ilgilidir. Konugmacinin duygu durumu
konusmasini etkileyebildigi i¢in konusma silirecinde konusmacinin duygulart 6nemlidir.
Hassasiyet kategorisindeki atasozleri dinleyicinin iiziilebilecegi ya da isitmek istemeyecegi
konulara 6zen gosterilmesi gerektigine dikkat ¢cekerken; konusmada denge kategorisindeki
atasozleri konusmacmin ¢ok degil, dengeli ve yeterli konusmasi gerektigini
ogiitlemektedir. Karakteri yansitma kategorisinde konusmanin konusmacinin karakterini
yansittig1 vurgulanmaktadir. Yani konusma sekli, konusma sirasindaki kelime se¢imi gibi
durumlar konusmacinin karakteri hakkinda bilgi verir. Dolayisiyla kisi hakkinda bilgi
edinirken ya da kisiye yonelik bir diisiinceye sahip olurken konusma belirleyici bir
husustur. Ayrica iletisime agiklik kategorisindeki atasozleri saglikli bir iletisim ve duygu-
diisiince aktarimi i¢in konusmacilarin iletisime acik olmasinin 6nemini belirtilirken;
sezdirme kategorisindeki atasdzleri konugsmacinin agik¢a konusamayacagi ya da iizerinde
konugmas1 zor konularda vermek istedigi mesaji dinleyiciye sezdirerek iletebildigini ifade
etmektedir. Bu nedenle sezdirme, konugmacinin bazi durumlarda basvurdugu bir
yontemdir.

Arastirmanin sonucunda konusmaci temasina iliskin belirlenen 14 kategori ve
toplam 105 atasoziinden hareketle konusmacinin sahip olmasi gereken oOzellikler ve
konugma siirecinden dikkat etmesi gereken konular vurgulanmistir. Buna gére konugmaci
konusmasini diislinerek tiretmeli, konustugu yere ve zamana dikkat etmeli, konusurken
eylemlerini ve dinleyicinin hassas oldugu konular1 gozetmeli, giivenilir olmali, kendisini
acikca ifade edebilmeli, cesareti ve duygularinin konusma siirecini etkileyebilecegi
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konusunda farkinda olmalidir. Konusmaciya iligkin bu 6zellikleri ve 6nemli hususlari
barindiran atasozleri konusmacinin konugsmasini iiretme siirecine ve olasit sonuglarina
iligkin 6giitler icermektedir.

Dinleyici Temasina Yonelik Atasézleriyle flgili Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonucunda dinleyici temasina iliskin toplam 21 atasézii ve bu
atasozlerinin iliskilendirildigi 4 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler ve kategorilere
iligkin atasozii sayilart “kavrama diizeyi (f=15), se¢ici olma (f=1), ¢ok yonlii dinleme
(f=2), dinleme-eylem iliskisi (f=3)” seklindedir.

Arastirmada ulasilan sonuglara gore dinleyici temasimna iligkin en fazla atasozii
“kavrama diizeyi” kategorisinde yer almaktadir. Bu kategoride yer alan atasdzlerinin ortak
noktasi dinleyicinin iletiyi anlama ve dinlemeye acik olma durumuyla iliskilidir. Buna
gore atasozlerinde akilsiz, cahil gibi olumsuz kavramlarla nitelendirilen kisiler
konusmaciyr dinlemek istemeyen, dinlemeye acik olmayan ya da konusmayr anlamayan
dinleyicilerdir. Bu atasozlerinde dinlemeye acik olan dinleyiciler konusmay1 tek seferde
anlayabildigi i¢in dinlemeye acik olmayan ya da konugmay1 anlamayan dinleyicilerle ¢ok
konusulmamasi gerektigine dair 6giitler yer almaktadir.

Dinleyici temas: kapsaminda atasozlerinin iligkilendirildigi kategoriler arasinda
“dinleme-eylem iligkisi”, “cok yonlii dinleme” ve “se¢ici olma” bulunmaktadir. Bunlardan
dinleme-eylem iliskisi kategorisindeki atasdzleri, dinleme sonucunda ortaya ¢ikabilecek
sonuclara iligkin iletiler icermektedir. Buna gore kendisine sOylenen sozii dinlemeyen
kisiler olumsuz durumlarla ve sonuglarla karsilasabilir. Bu nedenle dinleyicinin sdylenen
s0zii dinlemesi ve bu sozleri dikkate alarak eylemlerini diizenlemesi gerekmektedir. Cok
yonlii dinleme kategorisindeki atasozleri dinleyicinin sdylenen sozleri dikkate alarak ¢ok
yonlii dinleme becerisine sahip olmasi gerektigini 6giitlerken; secici olma kategorisindeki
atasozleri dinleyicinin konusmalar arasinda fark gézetmesi, her konugmaya ayni degeri ve

onemi vermemesi gerektigini vurgulamaktadir.

Arastirmanin sonucunda dinleyici temasina iliskin belirlenen 4 kategori ve toplam 21
atasoziinden hareketle dinleyicinin iletisim siirecinde sahip olmasi gereken ozellikler 6ne
cikmaktadir. Buna gore iletisim siirecinde dinleyicinin dinlemeye acik olmasit ya da
olmamast konusma icin belirleyici bir Ozelliktir. Bu nedenle iletisimde dinleyicinin
kavrama diizeyi 6nemlidir. Ayrica bu temadaki atasodzleri dinleyicinin olumsuz sonuglarla
karsilagsmamas1 i¢in kendisine sOylenenleri dikkate alarak eylemlerini diizenlemesi ve
konugmalar arasinda segici olmasi gerektigi yoniinde 6glitler icermektedir.

Mesaj Temasina Yonelik Atasozleriyle lgili Tartisma ve Sonuc

Aragtirmanin sonucunda mesaj temasma iligkin toplam 56 atasdzii ve bu
atasozlerinin iligkilendirildigi 13 kategori tespit edilmistir. Bu kategoriler ve kategorilere
iligkin atasozii sayilart “Uslup (f=10), ictenlik (f=2), karakteri yansitma (f=2), s6ziin
islevselligi (f=12), kaynak-mesaj iligkisi (f=2), konusmanin yalin olmasi (f=2),
konusmanin etki alan1 (f=3), diisiinme-konusma iliskisi (f=3), tutarlilik ve dogruluk (f=7),
nezaket (f=4), iletisime katilim (f=2), s6z-eylem iliskisi (f=5), sorumluluk (f=2)”
seklindedir.
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Arastirmada elde edilen sonuglara gére mesaj temasina iliskin en fazla atasoziiniin
“soziin islevselligi” kategorisinde bulundugu goriilmektedir. Bu kategoride yer alan
atasOzlerinin ortak noktast soziin kisiler ve durumlar iizerinde etkisi oldugu yoniindedir.
Buna gore s6ziin niteligi ve ifade edilis sekli sdylenilen ortamda olumlu ya da olumsuz
etkilere neden olabilmektedir. Insan iliskilerinde ve toplumda sdz islevsel oldugu i¢in olasi
olumlu ya da olumsuz sonuglar gozetilerek mesajin tasarlanmasi ve boylece ifade edilmesi
gerekmektedir.

Mesaj temasina iligkin en fazla atasozii igeren kategorilerden birisi de iisluptur. Bu
kategorideki atasdzleri konusmanin {slubu ve mesajin niteligine iliskin ortakliklar
icermektedir. Buna gore konusmada giizel ve tatli sozler sdylenmelidir. Kotii konusma,
dinleyiciye ya da konusma ortamina olumsuz etkide bulunur. Bu nedenle iyi bir iletisim
icin konugmanin giizel sozler igermesi, kotii sozlerden sakinilmasi ve mesajin bu
dogrultuda iiretilmesi gereklidir.

Mesaj temasinda en ¢ok atasozii bulunan kategorilerden “tutarlilik ve dogruluk”
mesajin tutarli ve dogru olmasina iligskin ortakliklar igermektedir. Buna gore {iziicli dahi
olsa dogru soz kendini belli eder. Dogru sozlere inanildig1 i¢in bunlarin {izerine daha fazla
bir s6z sdylenmesine gerek yoktur. Bu nedenle konusmada mesajlarin dogru ve tutarlt
olmasi gerekir.

Mesaj temasinda atasozlerinin iligkilendirildigi diger kategoriler “s6z-eylem iligkisi”,

199 13

“nezaket”, “konusmanin etki alan1”, “diisiinme-konusma iliskisi”, “igtenlik”, “karakteri
yansitma”, “kaynak-mesaj iligkisi”, “konusmanin yalin olmas1”, “iletisime katilim” ve
“sorumluluk” seklindedir. Bunlardan s6z-eylem iliskisi kategorisindeki atasdzleri sadece
konusmanin yeterli olmadigini, sozlerin eylemlerle desteklenmesi gerektigini vurgularken;
nezaket kategorisindeki atasozleri giizel sozler sOylenmesi ve ince konusulmasiyla
konusmada nezakete yer vermenin Onemini belirtmektedir. Konusmanin etki alani
kategorisindeki atasdzleri mesajin niteliinin etkisine vurgu yapmaktadir. Buna gore
konugmada tislup ve dil kullanimi1 olumlu ya da olumsuz sonuclar meydana getirebildigi
icin bunlar dikkate alinarak konusmada mesajin tasarlanmasi gerekmektedir. Diigiinme-
konusma iliskisi kategorisindeki atasozleri ise konusmadan Once diislinmenin ve
diistindiikten sonra mantikl1 bir sekilde mesaji ifade etmenin gerektigini vurgulamaktadir.

Mesaj temasinda yer alan kategorilerden ictenlik, konusmada mesajin samimi bir
sekilde ifade edilmesiyle iligkilidir. Samimi olmayan mesajlar dinleyicide gerekli etkiyi
saglayamaz. Bu ylizden mesajlarin igten bir sekilde iiretilmesi gerekmektedir. Karakteri
yansitma kategorisindeki atasozleri lislup, mesajin ifade edilis sekli, konusma sirasindaki
kelime secimi gibi mesaja yonelik durumlarin konugmacinin karakteri hakkinda bilgi
verdigine yonelik vurgular icerirken; kaynak-mesaj iliskisi kategorisindeki atasdzleri
mesajin niteliginin kaynakla iliskili oldugunu belirtmektedir. Yani mesajin dogrulugu,
konusma ortamina uygunlugu ve ifade edilis sekli kaynakla ilgilidir. Konusmanin yalin
olmas1 kategorisindeki atasdzleri ¢ok konugsmanin dogru olmamasi ve 6z konusmanin
mesajin iletilmesinde yeterli olmasi bakimindan konusmanin gereksiz sozlerden arinmis
bicimde yalin bi¢imde ifade edilmesine dikkat ¢ekmektedir. Ayrica iletisime katilim
kategorisindeki atasozleri iletisime karsilikli olarak katilma sonucunda konugmanin
ilerleyecegini vurgularken; sorumluluk kategorisindeki atasdzleri her konusmanin bir
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sorumlulugu oldugunu ve sdylenen sozleri saklamaya calismadan konusmada iletilen
mesajlarin sorumlulugunun alinmasi gerektigini belirtmektedir.

Arastirmanin sonucunda mesaj temasina iliskin belirlenen 13 kategori ve toplam 56
atasoziinden hareketle mesajda olmasi gereken 6zelliklerle birlikte mesaj1 iiretirken dikkat
edilmesi gereken hususlar vurgulanmistir. Buna gore kisiler ve olaylar lizerinde etkili olan
mesaj giizel sozlerle yalin sekilde ifade edilmeli, tutarli ve dogru olmali, eylemlerle
desteklenmeli, nezaket ¢ergevesine uygun ve icten olmalidir. Mesajda olmasi gereken bu
ozellikleri ve Onemli hususlart igeren atasdzleri mesajin niteligine iliskin Ogiitler
vermektedir.

Geri Bildirim Temasina Yonelik Atasézleriyle Tlgili Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonucunda geri bildirim temasimna iligkin toplam 7 atas6zii ve bu
atasOzlerinin iliskilendirildigi 1 kategori belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara
gore bu temada tiim atasozleri “tepki” kategorisinde bulunmaktadir. Bu kategoride yer alan
atasOzlerinin ortak noktasi tepkilerin konugmanin niteligi ve duygularla ilgili oldugu
yoniindedir. Buna gore kotii konugma olumsuz tepkileri, iyi konusma olumlu tepkileri
beraberinde getirmektedir. Yapilan geri bildirim konusmacinin konusmasina baglidir.
Ayrica konusmacinin ve dinleyicinin 6fkeli olmasi tepkinin olumsuz olmasina neden
oldugu gibi duygu durumu da tepkiyi etkilemektedir. Bu nedenle tepkinin olumlu ya da
olumsuz olmast kaynagin konugmasiyla birlikte kaynagin ve dinleyicinin duygu
durumuyla iligkilidir.

Bu arastirmada konugmayla ilgili atasdzlerinin incelenmesi sonucunda belirli
kategori ve temalara ulasilmistir. Elde edilen sonuglar bu bdéliimde tema baglaminda
(konusmaci, dinleyici, mesaj, geri bildirim) basliklandirilmis ve bu baglamda tespit edilen
kategoriler degerlendirilmistir. Bununla birlikte elde edilen ve degerlendirilen sonuglarla
iligkili olarak literatiirde atasozlerinin ele alindigi ¢alismalar (Bulut, 2011; Onan, 2011;
Girmen, 2013; Kalaca, 2013; Bekiroglu, 2014; Gonen, 2015; Gerekten, 2018; A¢ik 2019;
Akgol, 2019; Kemiksiz, 2021; Kurudayioglu & Temur, 2021; Yigit, 2021) bulunmaktadir.
Elde edilen sonuclarla bu calismalarda ulasilan sonuglarin iligkileri, benzerlik ve
farkliliklarina iligskin hususlara bu bdliimde yer verilmistir.

Literatiirde dil becerileri bakimindan atasozlerini inceleyen caligsmalar
bulunmaktadir. Akgdl (2019) dil becerileri dogrultusunda yaptigi inceleme sonucunda
konusma becerisine yonelik 367 atasozii tespit etmistir. Bu atasozleri “yapi, anlam, amac,
hedef kitle, kazanim, icerik, yontem ve materyal” basliklar1 dogrultusunda siniflandirilmis
ve ama¢ bakimindan en fazla atasdziiniin diisiinerek konugmaya yonelik oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, konugmaci temasma yonelik en c¢ok atasdziiniin “konusma-
diistinme iligkisi” kategorisine ait olmasiyla benzerlik gdstermektedir. Ancak Akgol (2019)
caligmasinda konugmanin yaninda dinleme, okuma ve yazma becerilerini de “yapi, anlam,
amag, hedef kitle, kazanim, igerik, yontem ve materyal” ag¢isindan siniflandirmistir.
Akgol’tin (2019) calismasindan farkli olarak bu g¢alismada, 6zelde konusma becerisine
odaklanilmis ve konusma becerisine yOnelik atasdzlerinin igerdigi iletilerle bu iletilerin,
temalarin ve kategorilerin konugsma egitimine katkida bulunabilecegi hususlar ifade
edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica bu calismayla yaklagim olarak benzerlik tagiyan A¢ik (2019)
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caligmast kapsaminda biinyesinde “konugsma” kelimesi gecen Kore atasodzlerini “dikkatli
konusma, giizel konusma, ¢ok konusma, hitabet, hos olmayan konusma, diger atasdzleri”
basliklarina gore incelenmis ve en fazla atasoziiniin dikkatli konusmayla ilgili oldugunu
belirlemistir. Bu bagliktaki atasozleri kirict olmamaya 6zen gosterme, dinleyene zarar
vermeme, gereksiz sOzlerden kaginma, az konusma noktalarinda toplanmaktadir. Elde
edilen sonuglarla bu ¢alismada konusmaci temasinda yer alan konugma-diisiinme iligkisi
basta olmak lizere yer ve zaman uygunlugu, konusmanin gizliligi, konusmada denge,
hassasiyet kategorileri igerdikleri atasdzleri bakimindan iligkilidir.

Alanda gerceklestirilen arastirmalar arasinda atasozlerinde so6z ve sozlii iletigim
kavramlarin1 iceren g¢alismalar bulunmaktadir. Yigit (2021) biinyesinde “s6z” kavrami

199 ¢

gegen atasoOzlerini “tath s6z, dogru soz listline sOylenmis atasézleri”, “aci s6z, yalan sdz,
kotii soz iistiine sOylenmis atasozleri”, “sozle ilgili nasihatleri i¢eren atasozleri” ve “soziin
kisilere gore tanimlanmasini saglayan atasozleri” basliklart dogrultusunda incelemistir.
Bunlar arasinda nasihat igerikli atasdzleri bu ¢alismanin “séziin islevselligi; soziin kisilere
gore tanimlanmasini saglayan atasozleri “cok yonlii dinleme”; tath s6z, dogru soz tistiine
sOylenmis atasozleri ve ac1 s6z, yalan soz, kotii soz tistiine sdylenmis atasozleri ise “lislup”
kategorisiyle iliskilidir. Bekiroglu (2014) atasozlerini iletisim olgusu ve edimleri agisindan
inceleyerek soz ve soz sdylemenin, dogru séz sdyleme ve dogru konusmanin, daha ¢ok
dinleyip daha az konugmanin; tath soz, aci sdz, bugday dil gibi soziin niteligiyle ortaya
cikarabilecegi sonuclar1 dikkate alarak konusmanin 6nemli oldugu sonuglarina ulagsmistir.
Bu sonuglar calismanin {islup kategorisindeki atasdzlerinden elde edilen sonuglari
destekler niteliktedir. Gonen’in (2015) sozlii iletisim unsurlarinin aktarim ve sunum
sekilleri acisindan atasozlerini inceledigi ¢aligmasinda en ¢ok konusmaci ve dinleyicinin
sahip olmasi gereken ozelliklere yonelik sonuglara ulasilmistir. Bu ¢alismada en fazla
atasoziinliin “konusmaci” temasiyla ilgili oldugu distiniildiigiinde iki arastirmanin
sonuglarinin birbirini destekledigi sdylenebilir.

Atasozleri lizerine Onan (2011) tarafindan dil farkindalig1 ve islevsel dil kullanimi
acisindan yapilan arastirmada konusma becerisiyle ilgili 43 atasozii tespit edilmistir. Bu
atasozlerinin derin yapisinda kisinin soziinden belli oldugu, insanin kalbindeki
diisiincelerin  sozle disar1 ¢iktig, dislinerek konusulmasit gerektigi, herkesle
konusulmamasi, tutarli konusulmasi, yerinde ve zamaninda konusulmasi gerektigi, bir seyi
sOylemekle o seyin gerceklesmedigi noktalar1 bulunmaktadir. Bu sonuglar karakteri
yansitma, konugma-diisiinme iligkisi, yer ve zaman uygunlugu, soz-eylem iligkisi
kategorileriyle baglantilidir. Ayrica Kurudayioglu ve Temur’un (2021), atasdzlerini 21.
ylizy1l becerileri bakimindan inceledigi calismalarinda yaraticilik, yenilik¢ilik, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, iletisim kavramlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlardan iletisim
kategorisindeki atasozleri, bu c¢alismanin konugsmada denge, anlatimin gerekliligi,
diisiinme-konusma iligkisi, iletisime aciklik, kavrama diizeyi, lslup, soziin islevselligi,
konugsmanin yalin olmasi, konusmanin etki alam1 kategorilerindeki sonuglari
desteklemektedir.

Bu aragtirmayla atasozlerini degerler agisindan inceleyen arastirmalar arasinda bir
baglantt bulunmaktadir. Kemiksiz’in (2021) calismasinda atasozleriyle ilgili olarak
davraniglarint kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu alma, 6z giiven sahibi olma,
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gerektiginde Oziir dileme tutum ve davraniglart 6n plana ¢ikmaktadir. Gerekten (2018)
atasozlerinde en fazla 6z denetim; Girmen (2013) dayanisma; Bulut (2011) dogru/yerinde
konusma; Kalaga (2013) ise giizel s6z soyleme, dogru sozlii olma, soziinde durma
degerlerinin yer aldigini tespit etmistir. Bu sonuglarin konusma-diisiinme iliskisi,
sorumluluk, yer ve zaman uygunlugu, karakteri yansitma ve tepki kategorilerindeki
atasozleriyle iliskili oldugu gortilmektedir.

Konusma becerisi acisindan atasdzlerinin incelendigi bu ¢alisma sonucunda
atasozlerinin konusma siirecinde konusmacinin, dinleyicinin, mesajin ve geri bildirimin
sahip olmas1 gereken 6zelliklere yonelik iletiler icerdigi belirlenmistir. Ayrica elde edilen
iletilerle literatiirdeki ¢alismalarin sonuclarin da birbirini destekledigi tespit edilmistir. Bu
bakimdan konusma egitiminde atasdzlerine yer verilmesi ve atasdzlerinin icerdigi iletilerin
dikkate alinmas1 dnemlidir.
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EXTENDED ABSTRACT
A Content Analysis on Proverbs Related to Speaking Skills

Proverbs have emerged as a result of people sharing their experiences gained through
various experiences with other people in the form of aphorisms, and these have become a common
product of society over time. They are concise words in that they convey a lot of meaning with few
words and summarize thoughts and experiences. Thanks to the experiences gained throughout life,
they have a concise, advising, guiding quality and contain educational elements. Proverbs are a
tool for many learning outcomes, from language education to cultural transmission.
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Turkish is a course based on the development of language skills. The main purpose of this
course is to raise individuals with language awareness and effective comprehension-expression
skills. The fact that proverbs are a national resource, contain the cultural heritage of the nation,
have various functions including both individual and social dimensions, contain beautiful examples
of the language, and contribute to the development of language and mental skills is related to the
basic purpose of the Turkish course. Proverbs fulfill an educational function in Turkish lessons
because of the cultural elements they contain and the fact that they represent the most beautiful
examples of the language. Proverbs, which are language materials that can be used in Turkish
language education, have an important place in mother tongue education as they are specific to the
culture and language of the nation in which they were produced. Since proverbs have a great
importance and impact on the development and effective use of language skills, proverbs should be
used in the process of teaching language skills. In this research, proverbs were discussed in terms
of speaking skills in the context of mother tongue education. The aim of the study is to examine
proverbs in terms of speaking skills and as a result, to reach relevant categories and themes.

This study, which aims to examine proverbs in terms of speaking skills, was carried out
using qualitative research methods. The data set of the study consists of Omer Asim Aksoy's
Proverbs Dictionary. In the study, the data were examined using the document review technique
and analyzed using the content analysis technique. The data were analyzed by taking into account
the principles and stages of the content analysis technique. Following the data analysis, proverbs
with identified codes, categories and themes were tabulated and interpreted as findings.

As a result of the content analysis conducted on proverbs regarding speaking skills in the
research, four themes were reached: speaker, listener, message and feedback. A total of 32
categories were determined, including 14 for the speaker theme, 4 for the listener theme, 13 for the
message theme, and 1 for the feedback theme. According to the results obtained in the research, the
most common proverbs related to the speaker theme are “speech-thinking relationship”,
“confidentiality of speech”, “appropriateness of place and time” and “speech-action relationship”.
Apart from these categories, it has been determined that the proverbs in this theme are also related
to the categories of “necessity of expression”, “reliability of the speaker”, “speech environment”,
“courage in speech”, “emotion-speech plane”, “sensitivity”, “balance in speech”, “reflecting
character”, “openness to communication” and “intuition”. Most of the proverbs regarding the
listener theme are in the “comprehension level” category. Proverbs in this theme are also
associated with the categories of “listening-action relationship”, “multi-dimensional listening” and
“being selective”. Proverbs regarding the message theme are mostly included in the categories of
“functionality of words”, “style”, “consistency and accuracy”. Apart from these, it has been
determined that the proverbs in this theme are related to the categories of “speech-action
relationship”, “politeness”, “sphere of influence of speech”, “thinking-speech relationship”,
“sincerity”, “reflecting character”, “source-message relationship”, “plain speech”, “participation in
communication” and “responsibility”. It was determined that all of the proverbs in the feedback

theme were in the “reaction” category.

As a result of the content analysis conducted on proverbs regarding speaking skills, it was
determined that 189 proverbs contained advice regarding the themes of speaker, listener, message
and feedback. Accordingly, the speaker should produce her/his speech thoughtfully, pay attention
to the place and time she/he speaks, consider her/his actions and the issues that the listener is
sensitive about while speaking, be reliable, be able to express herself/himself clearly, and be aware
that her/his courage and emotions can affect the speaking process. Since the listener's openness to
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listening or not is a determining feature for speech in the communication process, the listener's
level of comprehension is important in communication.In order to avoid negative consequences,
the listener must organize her/his actions by taking into account what is said to her/him and be
selective in what she/he says. The message that has an impact on people and events must be
expressed simply with beautiful words, must be consistent and accurate, must be supported by
actions, must be within the framework of politeness and must be sincere.Bad speech brings
negative reactions, good speech brings positive reactions.The feedback given depends on the
speaker's speech. Therefore, whether the reaction is positive or negative is related to the source's
speech as well as the emotional state of the source and the listener. As a result, proverbs related to
speaking skills contain messages about the characteristics that the speaker, the listener, the
message and the feedback should have in the speaking process.
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Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde podcast (sesli
yayin) kullaniminin dinleme kaygisina ve dinleme 6z yeterlik algisina
etkisinin tespiti amaglanmustir. Calisma grubu, Istanbul Medipol
Universitesi Tiirkge Hazirlik Okulunda yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen Bl diizeyindeki 43 ogrenciden (23 deney, 20 kontrol)
olugsmaktadir. Calismada nicel arasgtirma ydntemlerinden On test-son
test denklestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir.  Deneysel uygulama siirecinde deney grubundaki
Ogrencilere alt1 hafta siireyle her hafta iki podcast olmak iizere ses
dosyalar1 iletilmis ve ayni siire¢ iginde ii¢ farkli mobil uygulamaya
ayn1 dosyalar yiiklenmistir. Kontrol grubundaki dgrencilerle ise mevcut
dinleme metinleri ve etkinlikleriyle derslere devam edilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi
Olgegi’ ve ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dinleme Becerisi Oz Yeterlik
Olgegi’ kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz gruplar
t testi kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda sesli yaymlarin Tirkgeyi
yabanci dil olarak dgrenenlerin dinleme kaygisina olumlu yonde etki
ettigi tespit edilmistir. Ayrica sesli yayinlarin dinleme 6z yeterlik algisi
Olcegi ‘lst diizey-degerlendirme’ alt boyutunun deney grubu lehine
anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir.

Bu ¢aligma, ikinci yazarin danigmanliginda yiiriitiilen ayni adli yiiksek lisans
tezinden tiretilmistir.

Bu calisma bilimsel yaym etifine uygun olarak yapilmistir. Bu ¢alisma i¢in
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Giris

Insan; anne karnindan itibaren etrafim duymaya, diinyaya geldikten sonra ise
cevresinde konusulan dili edinmeye baslar. Bu nedenle dinleme, insanin ilk 6grenme seklidir
(Giines, 2007). Birey, 6grenmek istedigi dili ilk olarak isitir, algilar ve anlamaya calisir;
ardindan diisiincelerini ifade eder. Insanin kendini iyi ifade edebilmesi i¢in anlamas1 gerekir.
Bu nedenle yeni bir dil 0©grenen kisi, dinleme becerisini Ozenle gelistirmek
mecburiyetindedir. Nunan (1998), 6grencilerin yabanci dil 6grenmek i¢in ayirdiklar1 zamanin
yarisint dinleme becerisi i¢in kullandiklarini ifade ederek bu becerinin 6nemi iizerinde
durmustur. Dinleme becerisi gelismis olan bir 6grenci, sdylenenleri kolaylikla anlar ve
telaffuzu gelisecegi i¢cin kendini dogru bir sekilde ifade edebilir. Ancak bu durum, Tiirk¢eyi
Tiirkiye’de ve yurt disinda 6grenenler arasinda farklilik gdsterebilir. Cilinkii Tiirkiye’deki bir
O0grencinin okulda, yolda, markette vb. Tiirk¢eye maruz kalarak dinleme becerisi hizla
gelisirken yurt disinda Tiirk¢e 6grenenler i¢in bu durum biraz daha zaman alabilir.

Dinleme becerisi dilin ger¢ek kullanimina uyum saglama, dogal akiciligi gelistirme,
iletisim ve anlama becerilerini pekistirme agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Dinleme
becerisinin dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olmasina ragmen iizerinde yeterince
durulmadigr da dikkat ¢gekmektedir. Yabanci dil 6gretiminde konusma ve yazma becerilerine
daha fazla yer verilirken dinleme becerisine yeterli pratik imkani sunulmamaktadir. Field’a
(2008) gore dinleme becerisinin ihmal edilme sebebi, Ogretilmesinin zor oldugunun
distiniilmesidir. Dinleme becerisi, Ogrencinin zihninde gergeklesen bir siire¢ olarak
algilandigindan pasif bir beceri olarak kabul edilmistir. Diger yandan konusma ve yazma
becerileriyle karsilastirildiginda bu beceride somut bir sonug elde etmek daha zordur. Bu
durum, 6gretmenlerin basarili sonuglar elde ettigini gdsterebilmek adina konusma, okuma ve
yazma becerileri ile dil bilgisi ve kelime &6gretimine daha fazla odaklanmalarina sebep
olmustur. Oysa dogru anlama, konusma ve yazma becerileri dinleme sayesinde gelistirilir.
Ciinkii yanlis telaffuz sonucunda Ogrenciler ayni harf hatalarmi yazili metinlere de
yansitmaktadirlar. Boylece dogru yazmak icin sesleri dogru ¢ikarmak, sesleri dogru ¢ikarmak
icin de dinleme becerisini gelistirmek gerekmektedir.

Dil 6grenme; dort temel dil becerisinin esit oranda gelistirilmesiyle miimkiindiir.
Ancak yabanci bir dil, ana dili gibi Oncelikle isiterek tamistigimiz bir dildir ve hedef dili
ogrenmek, baslangigta dinleme becerisinin gelisimiyle miimkiindiir. Bu nedenle, yeni bir
dilin 6gretiminde veya 6greniminde, dinleme becerisini giliclendirmeye daha fazla zaman
ayirmali ayrica dinleme becerisi tizerinde 6zenle durulmalidir.

Yabanc1 dil ogretiminde Ozellikle dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla
teknolojinin sagladigr imkanlardan bolca faydalanmak gereklidir. Teknoloji destekli
materyaller, sadece siif i¢inde degil farkli zaman dilimlerinde de kullanilarak yeni bir dil
ogrenmeyi kolaylastirtp hizlandirabilir. Ornedin  6grenciler; cep telefonlari, kisisel
bilgisayarlar ve tabletler sayesinde giinliik hayatta spor yaparken, yemek pisirirken, yolculuk
yaparken ya da yiiriiylis esnasinda dil 6grenme pratikleri yapabilirler (Berk, 2019).

Teknoloji destekli materyallerin dinleme becerisinin gelisiminde olumlu sonuglar
dogurdugunu ifade etmek miimkiindiir. Alan yazininda yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde
sosyal medya kullanimina (Cangal, 2020; Halitoglu & Morali, 2018), ¢izgi film ve televizyon
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kullanimina (Boylu & Basar, 2015), dijital platform ve blog kullanimina yonelik (Diindar &
Kara, 2019; Tiirker & Geng, 2018) calismalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismalar dogrultusunda
yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullaniminin dil 6grenimini olumlu yonde
destekledigini ifade etmek miimkiindiir. Ornegin Halitoglu ve Morali (2018), Tiirkge
okutmanlarinin goriislerine goére yabancilara Tiirkge Ogretiminde sosyal ag kullaniminin
temel dil becerilerini gelistirdigini ve Tirk¢eye yonelik olumlu tutum olusturdugunu
belirlemislerdir. Benzer olarak Cangal (2020) da yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sosyal
medya kullaniminin yazma becerisine olumlu katki sundugunu belirtmistir. Boylu ve Basar
(2015) ise Iran &rnegi iizerinden Tiirk kanallarinda dizi/film izleyen &grencilerin dinleme ve
konusma becerilerinin gelistigini tespit etmislerdir. Buna benzer olarak baska bir ¢alismada
da yeni bir 6grenme bi¢imi olan bloglarin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde derse karsi ilgiyi
artirdig1 tespit edilmistir (Tirker & Geng, 2018). Tiim bu c¢alismalarin ortak sonucu, dil
ogretiminde teknoloji destekli materyallerin dinleme becerisi ve diger becerileri gelistirdigini
ortaya koymasidir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde dinleme becerisinin gelistirilmesinde
kullanilabilecek teknoloji destekli giincel materyallerden biri de podcast uygulamasidir.
Podcast ya da sesli yayin; cogunlukla dijital medya iiriinlerinin (radyo programlari, videolar
vs.) internet lizerinden bilgisayar ve taginabilir cihazlara indirilebilir sekilde yayimlanmasidir
(Cayhan & Karakas, 2019). Saglik, teknoloji, kisisel gelisim, sanat, ekonomi, dil, spor, egitim
gibi farkli konu ¢esitliligine sahip olan sesli yayinlar; telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik
araglarla bir¢ok gilinliikk rutini gergeklestirirken kullanilabilir. Bu nedenle dinleyiciler
istedikleri alanlarda sesli yayin takibi yapabilirler. Podcastlere; Anchor, Spotify, YouTube,
Castbox, Talkshoe, Breaker, Himalaya, RadioPublic, Overcast, Google Podcast gibi
uygulamalarla iicretli ya da iicretsiz olarak erisilebilir (Kurt & Géger, 2021). Ogrenci, bu
materyal destegiyle dinleme ve anlama becerisini gelistirerek kendini dogru bir sekilde ifade
etme firsatt bulmaktadir. Giinlimiizde genel ag ortaminda farkli yabanci dillerde iiretilmis
sesli yayin Orneklerine rastlamak miimkiindiir. Alan yazini incelendiginde, tilkemizdeki e-
dinletilere yonelik yapilan aragtirmalarim ¢ogunun yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi
iizerine yogunlastig1 dikkat cekmektedir (Bakla, 2018; Giiler, 2014; Ince, 2015; Sengiil,
2014). Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi siirecine teknolojinin dahil edilmesiyle
on plana c¢ikan egitim-O6gretim materyalleri arasinda yer alan sesli yayinlarin dinleme
becerisinin gelisimine etkisini belirlemeyi amaglayan ¢ok az sayida calismaya rastlanmaistir.
Bunlardan biri olan Berk’in (2019) ¢alismasinda podcast (sesli yaym) kullaniminin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 seviyesindeki Afgan dgrencilerin dinledigini anlama basarisi ve
dinleme kaygisina etkisini incelemek amaglanmistir. Bunun disinda Yilmaz ve Babacan
(2015) ise caligmalarinda A1-A2 seviyesine yonelik podcast Ornekleri gelistirmislerdir.
Yorganct (2021) ise doktora tezinde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde podcast (sesli
yayn) kullaniminin tiretici dil becerilerindeki 6z yeterlik diizeylerine etkisini incelemistir.

Yabanci dil 6gretim siirecinin planlanmasinda olduk¢a 6nemli bir basamagi olusturan
materyal tasarimina giincel teknolojik araglarin  dahil edilmesinin gerekli oldugu
bilinmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde alaninda uzman kisilerce hazirlanmis
ve internet iizerinden yayimlanacak e-dinletiler; yabanci uyruklu 6grencilere etkili bir kaynak
olarak sunulabilir. Egitimcilerin igini kolaylastirarak pratiklik sunan teknolojinin Tiirkce
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Ogretiminde dinleme becerisini gelistirmede biiyilik bir etkisi vardir (Yirektirk & Coskun,
2020). Boylece olusturulan e-dinletiler; dil bilgisi O0gretiminde, kelime dagarcigimnin
zenginlestirilmesinde, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir arag
olarak kullanilabilir. E-dinletiler, diisiik maliyetli olmalar1 ve kolayca hazirlanip
yayinlanabilmeleri nedeniyle dil 6gretiminde pratik bir teknolojik kaynak héline gelmistir.
Simdiye kadar genellikle ders kitaplar1 ve sinif i¢i etkinliklerle sinirli kalan dinleme egitimi,
e-dinletilerin kullanimiyla 6grencilerin okul disindaki yagamlarina da entegre edilebilir.

Podcast (Sesli Yayin)

Dil 6gretiminde siklikla kullanilan Web 2.0 destekli mobil 6grenme araglarindan biri
de podcasttir. Podcast terimi, Apple’in mp3 oynaticist olan “ipod” kelimesinin “pod” kismi
ile ingilizcedeki yayin anlamina gelen “broadcast” kelimesinin “cast” kisminin birlesmesiyle
tiiretilmistir (Brachet, 2007°den akt: Cayhan & Karakas, 2019). Podcast terimi Tiirk¢ede “cep
yayimi1” (Coskun & Demirkan, 2016), “elektronik dinleti, e-dinleti” (Berk, 2019) veya “sesli
yayin” olarak isimlendirilmektedir. Olusturulma amaci ve sekline gore ii¢ farkli podcast (sesli
yay1n) tiiriinden bahsetmek miimkiindiir (Traxler, 2008, s. 47°den akt. Ispir, 2013, s. 35):

o Ses Icerikli Podcast (Sesli Yayin)

Sadece ses sisteminin oldugu podcast seklidir. Diger podcast tiirlerine gore daha kolay
olusturulan bu tiir, ilk ve en yaygin olarak kullanilan tiirdiir. Bu podcastin olusturulmasinda
mikrofon, kayit cihazi ve kurgu yazilimi yeterlidir. Ses podcasti olusturmak i¢in gerekli olan
ses bilgisi mikrofon aracilifiyla dijital ses ortamina aktarilmaktadir. Ayrica akilli telefon
yapisina sahip bir cihazla kolaylikla kayit yapilabilen bu tiir, en masrafsiz podcast seklidir
(Ispir, 2013, s. 35).

e Video icerikli Podcast/Vodcast

Vodcast adiyla bilinen bu medya tiiri hem ses hem goriintii hizmeti vermektedir.
Diger podcast (sesli yayin) tiirlerine gore daha zahmetli ve maliyetlidir. “Bir vodcast
olusturmak i¢in dijital video kamera ve kurgu programina ve hizli bir internet erisimine
ihtiya¢ vardir.” (Salmon, 2008’den akt. Ispir, 2013, s. 37). Bu podcastin igerisinde gériintii
oldugu i¢in hazirlanmasi zahmetlidir ve estetik kaygiy1 etkileyerek podcast {iretiminin yavas
hazirlanmasina sebep olabilir.

e Gelistirilmis Podcast (Sesli Yayin)

Podcast tiiriiniin en gelismis seklidir. i¢erisinde bulunan Web baglantilar1 sayesinde
etkilesim saglanmaktadir. Dijital mobil oynaticilarin sahip olduklar: dijital ekran vasitasiyla
uygulamaya ait gorsellere internet baglantisiyla erisilebilmektedir. Bu uygulama ile
podcastler, isitsel ve gorsel dgelerle etkilesimli bir yapiya biiriinmiistiir (Ispir, 2013, s. 38).
Diger tiirlere gore daha gelismis olan bu podcast, internet erisimi gerektirdiginden
maliyetlidir. Bu durum, daha az tercih edilme ve dinleyici kitlesine ulagsma yiizdesinin diisiik
olabilecegi anlamina gelir.

Sesli yayinlarin farkli ortamlarda kullanilabilmesi, ekonomik olmasi, mobil cihazlar
icerisinde bulunmasi ve sosyal medyada popiiler olmasi nedeniyle kullanimi giin gectikge
artmaktadir. Podcast kullaniminin faydalari su sekilde siralanabilir:

« Zaman ve mekan acisindan 6zgiirliik sunarak bireylere istedikleri zaman ve herhangi
bir yerde eglenceli ve dgretici igerikleri tiiketme sansi verir.
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« Internet erisimi olanlar igin pratik ve az maliyetlidir.

» Basit bir podcast (sesli yayin) yapmak i¢in pahali ekipmanlara gerek duyulmaz.
Herkes, sadece bir mobil cihazla sesli yayin yapabilir.

+ Kullanicilar, podcastleri indirip kaydedebilir, diledikleri zaman tekrar dinleyebilir
veya istedikleri boliimleri geriye veya ileriye sarabilir.

* Etkin bir egitim aracit olarak dogru sekilde kullanildiginda, 6grenme siirecini
destekleyebilir.

* Formal ve informal 6grenme saglar.

* Farkli bir 6grenme deneyimi sunarak ve 68renme siirecini okul digina tasiyarak
motivasyonu ve basariyi artirir.

* Bireysellestirilmis 6grenmeye olanak tanir, kisi hangi konuda ve nasil 6grendigini

bu uygulama araciligiyla fark edebilir.

» Podcast dinleyen kisi; icerigi begenme, yorum yapma, paylasma gibi etkinliklerle

stirekli olarak etkilesimde bulunabilir (Kurt & Goger, 2021).

Teknoloji caginda dogan cocuklarin teknolojiye olan ilgi ve meraklar1 egitim
sisteminde kullanilan materyalleri giincellemeyi de gerektirmektedir. Goger ve Mogul’a
(2011, s. 808) gore geleneksel anlayistan uzak, cagdas yaklasim, yontem ve tekniklerin
kullaninmina dayali, uygun materyallerle zenginlestirilmis bir egitim ortami olusturulmalidir.
Cagdas yaklasimlarla 6grencilerin ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine daha uygun yontemler
kullanilarak 6grencilerin daha aktif olmasi ve derinlemesine 6grenmeleri saglanabilir. Bu
baglamda bilgisayar veya mobil cihazlara indirilerek ¢evrim i¢i ya da ¢evrim dis1 seklinde
kullanilabilen sesli yayinlar, egitim alaninda farkli imkéanlar saglamaktadir. Sesli yayinlarda
ses ve goriintiiniin olmasi etkili dinleme, dinledigini anlama, telaffuz ve diksiyon tekrarlari
gibi firsatlar saglar, bu da dil 6gretimine yardimci olabilir. Ayn1 zamanda saglik, tarih, egitim
gibi farkli konularda dinletiler, 6grencilerin kelime dagarcigini, metinler aras1 baglanti kurma
becerisini ve dogru gramer kullaniminmi gelistirebilir. Buna bagli olarak sozlii ifade
becerilerini gelistirir ve 6grenciler dili konusurken kendilerine has bir tarz/iislup belirlerler.
Sesli yayinlar, 6grenilen dili gergek hayattan kesitlerle sunarak ders kitabinda olmayan ancak
ogrenenler igin son derece etkili yardimci bir materyal ozelligi tasir. Ogrenciler,
sosyokiiltiirel unsurlarin da aktarildigi uygulamalar sayesinde dilin farkli ortamlarda ve
gercek yasam temelli kullanimlarina aligkin hale gelirler. Ayrica dgrenciler, baskalarinin
dinleme hizina uyum saglamaya calismadan kendi seviyelerine gore dinleme hizlarina karar
verip etkinlikleri yonetme firsat1 elde ederler. Bu imkanlar sayesinde hayat boyu 6grenme
etkin hale gelmektedir (Coskun & Demirkan, 2016).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilacak sesli yayinlarin belirtilen
faydalar1 yerine getirmesi i¢in hazirlama asamasinda birtakim ilkeler gbz Oniinde
bulundurulmalhidir (Kurt & Goger, 2021):

* Sesli yayinlar, 6grenci yas ve seviyelerine uygun olmalidir.
» Ogrenci beklentilerini ve gereksinimlerini karsilayacak sekilde diizenlenmelidir.

*Dogru sekilde kategorize edilerek kullanicilarin  rahatca erisebilmesi igin
diizenlenmelidir.
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* Ses tabanli podcastlerin net ses kalitesi, video tabanli olanlarin ise gorsel ve isitsel
kalitesi anlasilir olmalidir.

* Sesli yaymlarin sunuldugu web sayfalarinin tasarimi, Ogrencilerin  dikkatini
¢ekmelidir.

« Siire 1yi ayarlanmali ve dikkat dagitici unsurlar (6rnegin hisirti, patlama sesleri,
yutkunma sesleri) 6nlenmelidir.

» Igerik, dinleyiciyi veya izleyiciyi meraklandirmali ve motive etmelidir.
Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu arastirma, sesli yayin seklindeki podcast uygulamasinin yabanci dil olarak Tiirkge
o0grenen B1 seviyesindeki Ogrencilerin dinleme kaygisi ve dinleme 6z yeterlik algisi
tizerindeki etkilerini belirlemeyi amacglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢alismanin
problem ciimlesi “Podcast kullaniminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1 seviyesindeki
Ogrencilerin dinleme kaygist ve dinleme 06z yeterlik algis1 iizerindeki etkisi nedir?”
seklindedir. Bu probleme bagli alt problemler ise sunlardir:

1. Podcast (sesli yayin) destekli ve geleneksel sekilde yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenen B1 seviyesindeki Ogrencilerin dinleme kaygisi 6n ve son test puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

2. Podcast (sesli yaym) destekli ve geleneksel sekilde yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen B1 seviyesindeki dgrencilerin dinleme 6z yeterlik algilar1 arasinda 6n ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Simirhliklar

Calismanin katilimcilari, Istanbul Medipol Universitesi Tiirkce Hazirhk Okulunda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen toplam 43 yabanci 6grenci ile (23 deney, 20 kontrol)
sinirhidir.

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari; dinleme kaygis1 6lgegi ve dinleme 6z
yeterlik 6lcegi ile sinirhdir.

Calismanin uygulama siireci 6 hafta ve 18 saat ile sinirlidir.

Arastirmanin uygulama boyutu, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6grenen Bl diizeyi
ogrencileriyle sinirlidir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu ¢alismada podcast kullaniminin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenenlerin dinleme
kaygisina ve dinleme 0z yeterlik algisina etkisi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda deney-
kontrol gruplarinin belirlenmesinde ve gruplara atanmasinda seckisiz atama kullanilmadigi
icin arastirma modeli olarak on test-son test denklestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel
desen tercih edilmistir (Karasar, 2011). Denklestirilmemis kontrol gruplu yari deneysel
desen, Olciilen degiskenin baslangi¢ noktalarinin bilinmesi sayesinde degisimin izlenmesi ve
test edilmesine imkan saglamaktadir. Bu modelde, her iki grup da bagimli degiskenle ilgili
Olciimleri alir. Deneysel islem sadece deney grubuna uygulanir. Ardindan her iki grup da
bagimlh degiskenle ilgili olglimleri ayn1 araglarla tekrar yapar. Deneysel islemin etkisini
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degerlendirmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskene dair dl¢timleri uygun
analiz teknikleriyle kiyaslanir (Biiytikoztiirk vd., 2009).

Cizelge 1. Denklestirilmemis Kontrol Gruplu Desen Goriiniimii

Grup On test Islem Son test
Deney O X O;
Kontrol (0]} (O

01, O, Yabanci 6grenciler i¢in Tiirkge dinleme 6z yeterlik 6lgegi, yabanci dilde
dinleme kaygis1 dl¢egi

0Os, O4: Yabanci ogrenciler igin Tiirkge dinleme 6z yeterlik 6lgegi, yabanci dilde
dinleme kaygis1 6l¢egi

Yayin Etigi

Uygulamaya baslamadan 6nce bu calisma i¢in gerekli etik kurul onayr alinmustir.
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Alan1 Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulu, 15.02.2022 tarihli ve E-70561447-050.01.04-102454 sayil1 izni ile
arastirmaya baslanmigtir. Ayrica g¢aligmaya katilim goniilliiliikk esasina dayali olarak
gerceklestirilmis ve 6grencilerden bilgilendirilmis onam formu alinmistir.

Calisma Kiimesi

Arastirmanin ¢alisma grubu, Istanbul Medipol Universitesi Tiirk¢e Hazirlik Okulunda
2022-2023 egitim-0gretim doneminde Ogrenim goren 43 yabanci uyruklu o6grenciden
olusmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerden 23 kisi rastgele deney grubuna, 20
kisi ise yine rastgele kontrol grubuna atanmistir. Caligmada B1 seviyesindeki Ogrencilerle
calisilmas1 uygun goriilmiistiir. Clinki hedef dilin 6grenilmesinde en faydali olan girdi,
anlasilir iceriktir. Anlasilmayan girdiler dinleyiciyi yorar ve strese sokabilir. Krashen’e
(2002) gore sadece radyo dinleyerek hedef dil kazanamiyorsak bunun sebebi radyodaki
konusmacinin diline yeterince hakim olmamizin eksikligidir. Bu nedenle 6grenci, dinleyerek
yabanci dilini gelistirmek istiyorsa hedef dil hakkinda temel diizeyde dil bilgisi ve kelime
bilgisine sahip olmalidir. Bu durum, McQuillan’in (2006) elektronik sesli kayitlar, orta
diizeydeki 6grencilerin ileri seviyeye ge¢cmesine yardimci etkili bir arag olabilecegi goriisiinii
desteklemektedir. Bu dogrultuda belirlenen ¢alisma kiimesinin Ozellikleri Cizelge 2’de
verilmistir:

Cizelge 2. Calisma Grubunun Ozellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
Cinsiyet Kadin 10 43,47 8 40
Erkek 13 56,52 12 60
18-23 20 86,95 19 95
Yas 24-29 1 4,3 -
30+ 2 8,6 1 5
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Tirkmenistan 10 43 10 50
fran 8 34 5 25
. Suriye 1 43 2 10
Ulke
Irak 1 43 2 10
Filistin 2 8,6 1 5
Rusya 1 4,3 _
Toplam 23 100 20 100

Veri Toplama ve Verilerin Coziimlenmesi

Bu caligmanin veri toplama araglar1 olarak Kim (2002) tarafindan gelistirilen ve Halat
(2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan ‘Yabanci Dilde Dinleme Kaygis1 Olgcegi’ ile Tulumcu
(2014) tarafindan gelistirilen ‘Yabanc1 Ogrenciler igin Tiirkce Dinleme Becerisi Oz Yeterlik
Olgegi’ kullanilmistir.

Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi1 Olcegi

Ik olarak Kim (2002) tarafindan gelistirilen ve Kilig (2007) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan 6l¢ek, 33 madde ve 3 faktorden olusan bir yapiya sahiptir. Alt boyutlar ‘telaffuz
vurgu ve tonlama, konusma hizi ve beden dili’, ‘dinleme sirasinda bir boliimiin kagirilmasi
durumunda biitiinli anlayamama korkusu’ ve ‘6z giiven’ olarak isimlendirilmistir. 5°1i Likert
tipt dereceleme Olcegine gore “Kesinlikle katilmiyorum (1) ile “Kesinlikle katiltyorum (5)”
arasinda degisen 5 secenek bulunmaktadir. Olgekten alman puanlar ise 1-5 arasinda
degismektedir. Olgegin alt boyutlarma ait Cronbach alfa i¢ giivenirlik katsayilari
sirasiyla; ,649, ,418 ve ,889 olarak hesaplanmistir (Halat, 2015). Bu ¢alismada hesaplanan
degerler ise tiim testler i¢in sirasiyla; ,854, ,707 ve ,718"dir.

Yabanc Ogrenciler i¢in Tiirkce Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olcegi

Tulumcu (2014) tarafindan gelistirilen 6lgek, 18 madde ve 3 faktdrden olusan bir
yapiya sahiptir. Olgegin alt boyutlar1 ‘temel diizey, kavrama-sentez ve iist diizey-
degerlendirme’ olarak isimlendirilmistir. 5’li Likert tipi dereceleme dlgegine gore “Kesinlikle
katilmiyorum (1)” ile “Kesinlikle katiliyorum (5)” arasinda degisen 5 se¢enek bulunmaktadir.
Olgekten alinan puanlar ise 1-5 arasinda degismektedir. Olgegin alt boyutlarina ait Cronbach
alfa i¢ giivenirlik katsayilar1 sirasiyla; ,931, ,802 ve ,650’dir. Bu c¢alismada hesaplanan
degerler ise tiim testler i¢in sirasiyla; ,889, ,702, ve ,797dir.

Verilerin Coziimlenmesi

Deneysel calismanin analizi {i¢ temel asamada yapilmistir. Birinci asamada 6n test
olgiimleri arasindaki farklar hesaplanmistir. ikinci asamada son test Slciimleri arasindaki
farklar hesaplanmistir. Ugiincii asamada ise son test puanlarindan 6n test puanlar1 ¢ikarilarak
fark puanlari hesaplanmis ve gruplar arasinda bu fark puanlar karsilastirilarak gruplarin
deneysel siirecteki gelisimleri karsilastirilmistir. Ancak oncelikle deneysel ¢alismaya katilan
ogrencilere On test ve son testlerde uygulanan dinleme becerisi 6z yeterlik 6lcegi ile kaygi
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Olcegi alt boyutlarina ait karsilastirmalar i¢in hangi testlerin uygulanabilecegine dair
normallik testi yapilmistir. Bunun i¢in verilerin basiklik (Kurtosis) ve carpiklik (Skewness)
katsayilarinin ayni katsayilarin standart hatalarina boliinmesi ile elde edilen degerler
incelenmis ve bu degerler Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3. Dinleme Kaygis1 Olgeginin On ve Son Test Olgiimlerine ait Verilerin Gruplara
gore Basiklik-Carpiklik Katsayilar

Olcek Olgiim Carpikhk  Carpikhk Carpikhk  Basikhk Basikhk Basikhk
? Alt boyutu Katsayisi Hata Katsayisi/ Katsayis1  Hata Katsayisi
&) Hata Oram /Hata
Oram
Telaffuz, vurgu ve On test ,159 ,481 ,330 -1,180 ,932 -1,266
tonlama, konusma hizi
ve beden dili Son test -,505 ,481 -1,049 ,063 ,935 ,067
. Dinleme sirasinda bir On test -,701 ,481 -1,457 1,521 ,932 1,631
& boliimiin kagirilmasi
3 durumunda butinu Son test -,025 ,481 -,051 1,632 ,935 1,745

anlayamama korkusu

Oz giiven On test -,120 ,481 -,249 -,821 ,935 -,878
Son test -,098 ,481 -,203 ,833 ,935 ,890
Telaffuz, vurgu ve On test ,071 512 ,138 -,661 ,992 -,6606
tonlama, konugma hizi
ve beden dili Son test -,369 512 -,720 =751 ,992 =757
~ Dinleme sirasinda bir On test ,057 512 111 -,872 ,992 -,879
E boliimiin kagirilmasi
Mc: durumunda biitiinii Son test 991 512 1,935 1,291 ,992 1,301

anlayamama korkusu

Oz giiven On test ,082 512 ,160 -212 ,992 213

Son test -344 512 -671 -164 992 -165

Analiz sonuglarina gore dinleme kaygisi 6lgegi dlgiimleri (0n test ve son test) her iki
grupta da +1.96 ve-1.96 araliginda oldugu icin verilerin normal dagildig1 kabul edilmis ve
parametrik testler kullanilmistir (Can, 2014). Yani gruplar arasi1 6n testlerin, son testlerin ve
fark puanlarinin (son test-On test) karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler t testi, gruplarin
kendi iclerinde gelisimlerini analiz etmek i¢in bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir.

Cizelge 4. Oz Yeterlik Olgeginin On ve Son Test Olgiimlerine ait Verilerin Gruplara gore
Basiklik ve Carpiklik Katsayilar

} Carpiklik Basikhk
s Ol¢ek P Carpikhk  Carpikhk P Basikhk Basikhik Katsayisi
= Olciim Katsayisy/
&) Alt boyutu Katsayisi Hata Katsayis1  Hata /Hata

Hata Oram
Oram

@ Temel diizey On test -,407 ,481 ,330 -1,180 ,932 -1,266
D
R Son test -,505 ,481 -1,049 ,063 935 ,067
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On test -,701 481 -1,457 1,521 1932 1,631
Kavrama- Sentez
Son test -,025 481 -,051 1,632 935 1,745
=)
N On test -120 481 -249 -,821 935 878
Ust diizey-
degerlendirme Sontest  -,098 481 _203 833 935 890
On test 071 512 138 -,661 1992 -,666
Temel diizey
Son test -369 512 -720 -751 1992 757
B On test 057 512 11 -,872 1992 -,879
E Kavrama- Sentez
Z Son test 991 512 1,935 1,291 1992 1,301
Ust diizey- On test ,082 512 ,160 212 1992 213
degerlendirme Son test -344 512 -671 -, 164 1992 -,165

Analiz sonuglarina gore dinleme becerisi 6z yeterlik dlgegi Ol¢timleri (6n test ve son
test) her iki grupta da +1.96 ve-1.96 araliginda oldugu icin verilerin normal dagildigi kabul
edilmis ve parametrik testler kullanilmistir (Can, 2014). Yani gruplar arasi on testlerin, son
testlerin ve fark puanlarinin (son test — On test) karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler t
testi, gruplarin kendi iglerinde gelisimlerini analiz etmek i¢in bagimli 6rneklemler t testi
kullanilmastir.

Islem Siireci

Uygulama asamasinda deney ve kontrol grubundaki katilimecilara dncelikle 6n testler
(kayg1 6lcegi, 6z yeterlik 6lgegi) uygulanmistir. Ardindan alti hafta boyunca haftada iki
podcast (sesli yayin) yalnizca deney grubundaki &grencilerle paylasilmistir. Alti hafta
sonunda deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilara 6n testte uygulanan araglar, son test
olarak yeniden uygulanmistir. Elde edilen verilere gore sirasiyla 6n test olgiimleri, son test
Olgtimleri ve son test puanlarindan 6n test puanlar ¢ikarilarak fark puanlar1 hesaplanmistir.
Deney grubunda yiiriitiilen siire¢ boyunca gelistirilen ve Ogrencilerle paylasilan podcast
uygulamalarinin olusturma agamasi ‘a. Konu Se¢imi ve Tasarim Asamasi, b. Gelistirme ve
Yayinlama Asamasi, c. Ogrencilerle Paylasma Asamasi, d. Uygulama Asamas1’ seklinde dort
farkli boliimden olusmaktir.

a. Konu Secimi ve Tasarim Asamasi

Podcast (sesli yayin) konulari; dinleyicileri meraklandirmali, egitmeli, eglendirmeli
ayn1 zamanda bilgi verici olmalidir. Ayrica podcastler (sesli yayin), hedef dilin konusuldugu
cografyanin kiiltlirline ve yasam tarzina dair igerikler sunarak, dinleyicilere hedef dilin
Ozelliklerini deneyimleme firsati vermelidir (Berk, 2019). Bu bilgiler dogrultusunda Kiiltiir
Sanat Yaymnevi tarafindan yayimlanan “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler igin Tiirkge
Ders Kitab1” B1 seviyesi dikkate alinip biitiin {initelerin dil bilgisi kurallar1 ve tiniteyle ilgili
yeni kelimeler kullanilarak her {inite i¢in 2 podcast (sesli yayin) olacak sekilde ses dosyalari
hazirlanmistir. Hazirlanan bu dosyalar (ses ve miizik), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten ve
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bu alanda calisan 3 uzmana degerlendirmesi i¢in sunulmus ve alinan déniitler dogrultusunda
revize edilerek son halini almistir. Bu dosyalarin igerikleri soyledir:

Cizelge 5. Podcastlerin Basliklar1 ve Siireleri

Dosya Ad1 Dosya Tiirii Siire
. 1. Yeni Bir Hayat Uzerine Mp3 4:40
1.Unite _
2. Uskiidar’da Yasamak Mp3 5:15
. 3. Is Diinyasina Merhaba Mp3 2:50
2.Unite _
4. Is Hayati Mp3 5:10
. 5. Ruh Saghgi Mp3 3:42
3.Unite
6.Saglikli Yagam Mp3 4:40
. 7. Basari Mp3 3:13
4.Unite
8. Mehmet’in Egitim Hayat: Mp3 4:08
. 9. Hayallerimiz Mp3 3:24
5.Unite
10. Neslihan’la Muhabbet Mp3 4:15
. 11.Mutluluk ve Mutsuzluk Uzerine Mp3 3:41
6.Unite _
12. Misafir Ogrenci Mp3 4:27

Cizelge 5 incelendiginde en uzun siireli podcastin (sesli yaym) “Is Hayat1”, en kisa
siireli podcastin (sesli yayn) ise “Is Diinyasina Merhaba” oldugu gériilmektedir. Bu siirelere
giris miizikleri de dahil edilmistir.

Arastirmac1 Edirisingha vd.’ye (2006) gore sesli yayinlarin ders anlatimi yerine daha
cok radyo programi tarzinda olmasi gerekmektedir. Bu nedenle biitlin podcastler
olusturulurken baslangicta dinleyiciler selamlanip podcastin konusu hakkinda kisa bilgi
verilmistir. Yapilan kisa bilgilendirmeyle Ogrencilerin dinleyecekleri podcastlerin (sesli
yaym) konusunu anlamalari ve igerigiyle ilgili bilgilendirilerek onlari motive etmek
amaglanmistir.

Podcastler; konusma, miizik ve ses efektleri gibi ¢esitli unsurlar1 igermelidir (Cebeci
& Tekdal, 2006). Bu tiir podcastlerin basit ses dosyalariyla ya da farkli yontemlerle
olusturulmus podcastlere gore 6grenme siireglerinde daha etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu
bilgiler dogrultusunda olusturulan podcastlere giris miizigi eklenerek podcastler daha
eglenceli hale getirilmistir. Eklenen miiziklerin {icretsiz ve telifsiz imkan saglayan miizik
sitelerinden alinmasi saglanmstir.

Podcast (sesli yayin) tasariminda 6nemli olan bir diger husus da dosya boyutunun
gerekli Olgiide olmasidir. Rossell-Aguilar (2007) podcast (sesli yayimn) olustururken dosya
biiyiikliigiine 6zen gostermenin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle podcast (ses
yayinlar1) olusturulurken belirli boyutlarda tasarlanmasina dikkat edilmistir.

b. Gelistirme ve Yayimlama Asamasi
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Podcastlerin icerikleri mevcut ders kitabinin B1 diizeyindeki iinitelere paralel olarak
hazirlanmistir. Dinleme metinlerinin hazirlanis1 esnasinda ilgili kitaptaki sozciikler ve dil
bilgisi kurallar1 esas alinmistir. Ayrica metinlerdeki sézciikler ve dil bilgisi kurallarina A1 ve
A2 seviyesindeki icerikler de dahil edilmistir.

Hazirlanan yazili metinler hem arastirmaci tarafindan hem de diksiyon alaninda
egitim almis alan uzmam kisiler tarafindan mobil cihaz araciligiyla seslendirilmistir.
Seslendirilen metinler, mp4 uzantisindan mp3 uzantisina doniistiirilmiistiir. “Audacity”
yazilim destekli program yardimiyla ses kirliligi temizlenerek ses dosyalarinin ses kalitesi
arttirilmistir.  Bir sonraki asamada ses dosyalar1 belirlenen podcast (sesli yayin)
platformlarinda “Tiirk¢e Dinleyelim Tiirkce Konusalim” ismiyle yayimlanmistir. Bahsedilen
podcastler (sesli yayin) Gorsel 1°de gosterilen kapak altinda yayimlanmistir.

Hilal Agca

Gorsel 1. Podcast Kapagi
¢. Ogrencilerle Paylasma Asamasi

Deney grubundaki Ogrencilerin e-dinletilere erigimini saglamak amaciyla gesitli
ortamlar gelistirilmistir. Bu ortamlardan biri, akilli telefon uygulamas1 Telegram iizerinden
"Podcast Caligma Grubu" adli anlik iletisim grubudur. Bu grupta hazirlanan podcast dosyalari
deney grubuyla paylasilmistir. Bu grup haricinde arastirmaci tarafindan olusturulan ii¢ farkl
uygulamada profil olusturularak yayimlanan podcast baglantilar1 deney grubunda bulunan
katilimcilara iletilmistir. Bdylece katilimcilarin  gerekli ses dosyalarina ulagmalari
cesitlendirilerek kolaylastirilmistir. Bahsedilen {i¢ farkli mobil uygulama Gorsel 2°de
gosterilmektedir:

Mobil Uygulamalar
1.Spotify

2.SoundCloud
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3.Google Podcast

Gorsel 2. Mobil Uygulamalar

Bahsedilen uygulamalar tasarim agisindan benzerlik gosterse de podcast dinlemek igin
en yaygin olan1 Spotify’dir. Gorsel 3, 4 ve 5’te Spotify, SoundCloud ve Google Podcast
mobil uygulamalarinin i¢ gorsellerine yer verilmistir:

b | Google Podcasts o

Q Bu programda ara
+
Tiirkce Dinleyelim
Hilal.. %
a Tirkge Dinleyelim Turkge Konugalim iy Turkge KonU§a||m
dhpds- G v
B, ilel Agea
12. Misafir Ogrenci (B1) &
Bugiin yanimda farkli bir dlkeden misafirim var bu yiizeen
gok heyecanlyim. Zaman kaybetmeden hadi gelin hep birl
Your Insights =
() 4dk. kalds ® Takip Ettiklorin
Pinned to Spotlight i i
Tiirkge Dinleyelim Tirkge Konugalim tarms 10 spotigl
1 Eki 202 Baliimler
Top tracks Sew al
1. Mutiuluk ve Mutsuziuk Uzerine (B1) 1. Yeni Bir Hayat Ozerine (B1)
Yepyeni bir goruyla kargimizdaym. Mutluluk sizee nedir, hi Hilslagea Tim B&ldmler
diigiindniiz mii? Digliniin bakahm sizi bu hayatta en ol gy
Mk = @ y 12. Misatir Sgrenci
| o
B Turkge Dinleyelim Turkge Konugalim
1Eki 202 5. Ruh Saghgimiza Dikkat Edelim
10. Neslihan'la Muhabbet (B1) B 11-Mutluluk Ve Mutsuziuk Ozerine
ilim. Ya li bir konug e e
var, 0 birlikt i
Liteary
®) adk. =
Gorsel 3. Google Podcast I¢ Gorsel 4. SoundCloud I¢ Gorsel 5. Spotify I¢ Tasarimi
Tasarimi

d. Uygulama Asamasi

Uygulama asamasinda alt1 hafta boyunca haftada iki podcast (sesli yaymn) yalnizca deney
grubundaki 6grencilerle paylasilmistir. Ogrenciler, dosyalar: farkli zamanlarda en az 2 kez
dinlemislerdir.

Bulgular
Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Deneysel uygulamadaki dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢egi uygulamasina ait deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasina ait bagimsiz 6rneklemler
t testi sonuglar1 Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinleme Oz Yeterlik Olgegi On Test - Son Test
Ortalama Puanlarin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

On test sonuclar N X S sd t p I’

Temel Diizey Deney 23 37,00 9,090 41 3,815 ,001 ,261
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Kontrol 20 29,05 2,139

Kavrama- Sentez Deney 23 46,91 11,433 41 4,011 ,001 ,280
Kontrol 20 36,40 2,683

Ust diizey- degerlendirme Deney 23 8,91 2,254 40,327 1,918 ,062
Kontrol 20 7,75 1,712

Son test sonuglari N X S sd t P 2

Temel Diizey Deney 23 46,00 2,522 41 12,166 ,001 780
Kontrol 20 33,50 4,123

Kavrama-Sentez Deney 23 17,04 1,460 31,974 8,372 ,001 ,630

Kontrol 20 12,15 2,230
Ust diizey- degerlendirme Deney 23 12,60 1,405 37,221 7,356 ,001 ,569
Kontrol 20 9,10 1,682

Ogrencilerin 6n test sonuglari incelendiginde dinleme becerisi 6z yeterlik Slgegi
puanlar ‘temel diizey’ alt boyutu agisindan deney (X= 37,00) ve kontrol gruplar (X=29,05)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t (41) = 3,815, p<.05). Buna gore deneysel
uygulama baslamadan Once gruplar arasinda dinleme becerisi 6z yeterlik dlgegi puanlar
‘temel diizey’ alt boyutu ac¢isindan anlamli bir farkin oldugu anlasilmaktadir. Ayrica
hesaplanan etki biiyiikliigii degeri I]* =. 261; 14’ten biiyiik oldugu i¢in yiiksek olarak kabul
edilmektedir (Green & Salkind, 2008). Dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢cegi on test puanlari
‘kavrama-sentez’ alt boyutu agisindan deney (X = 46,91) ve kontrol gruplari (X= 36,40)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t (41) =4,011, p<.05). Buna gore deneysel
uygulama baslamadan 6nce gruplar arasinda dinleme becerisi 6z yeterlik dlgegi puanlari
‘kavrama-sentez’ alt boyutu acisindan da anlamli bir farkin oldugu anlasilmaktadir. Ayrica
hesaplanan etki biiylikliigii degeri I]* = .280; .14’ten biiyiik oldugu igin yiiksektir (Green &
Salkind, 2008). Diger taraftan dinleme becerisi 6z yeterlik dlcegi 6n test puanlar ‘list diizey-
degerlendirme’ alt boyutu agisindan deney (X= 8,91) ve kontrol gruplar1 (X= 7,75) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t (40,327) = 1,918, p<.05). Buna gore
deneysel uygulama baslamadan Once gruplar arasinda dinleme becerisi 6z yeterlik 6lcegi
puanlart iist diizey-degerlendirme alt boyutu acisindan da anlamli bir farkin olmadigi
anlasilmaktadir.

Ogrencilerin son test sonuglar1 incelendiginde dinleme becerisi 6z yeterlik dlgegi
puanlar1 ‘temel diizey’ alt boyutu agisindan deney (X=46,00) ve kontrol gruplar1 (X=33,50)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t (41) = 12,166, p<.05). Buna gore
deneysel uygulama tamamlandiktan sonra gruplar arasinda dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢egi
puanlar1 ‘temel diizey’ alt boyutu agisindan anlamli bir farkin oldugu anlagilmaktadir. Ayrica
hesaplanan etki biiyiikliigii degeri I7* = .780; .14’ten biiyiikk oldugu icin yiiksek kabul
edilmektedir (Green & Salkind, 2008). Dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢egi son test puanlari
kavrama-sentez alt boyutu acisindan deney (X= 17,04) ve kontrol gruplan (X= 12,15)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t (31,917) = 8,372, p<.05). Buna gore
deneysel uygulama tamamlandiktan sonra gruplar arasinda yabanci 6grenciler i¢in Tiirkce
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dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi puanlart kavrama-sentez alt boyutu acisindan da anlamli
bir farkin oldugu anlasilmaktadir. Ayrica hesaplanan etki biiyiikliigii degeri 1)*= .630; .14 ten
en biiyiik oldugu i¢in etki biiyiikliigiiniin yiliksek oldugu ifade edilebilir (Green & Salkind,
2008). Diger taraftan dinleme becerisi 0z yeterlik Olgegi son test puanlart st diizey-
degerlendirme alt boyutu agisindan deney (X= 12,60) ve kontrol gruplar1 (X=9,10) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t (37,221) = 7,356, p<.05). Buna gore
deneysel uygulama baslamadan 6nce gruplar arasinda yabanci 6grenciler i¢in Tiirk¢e dinleme
becerisi 0z yeterlik 6l¢egi puanlart {ist diizey-degerlendirme alt boyutu acisindan da anlamh
bir farkin olmadig1 anlagilmaktadir.

Deneysel uygulamadaki dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢egi uygulamasina ait, deney
ve kontrol gruplarmin kendi iclerinde gelisimlerini gdsteren bagimli drneklemler t testi
sonuclari ise Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi On test - Son
test Puanlarin Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglari

Deney Grubu N X S t sd p 1’
.. On test 23 37,00 9,090 -4,534 22 ,001 ,333
Temel Diizey
Son test 23 46,00 2,522
On test 23 4691 11,433 12,765 22 ,001 ,798
Kavrama- Sentez
Son test 23 17,04 1,460
Ust diizey- degerlendirme On test 23 8,91 2,254 -6,813 22 ,001 ,530
Son test 23 12,6 1,405
Kontrol Grubu N X S t sd p ?
.. On test 20 29,05 9,090 -4,321 19 ,001 ,310
Temel Diizey
Son test 20 33,50 2,522
On test 20 36,40 11,433 30,403 19 ,001 ,957
Kavrama- Sentez
Son test 20 12,15 1,460
Ust diizey- degerlendirme On test 20 7,75 2,254 -2,969 19 ,001 ,176
Son test 20 9,10 1,405

Cizelge 7’de yer alan analiz sonuclar1 incelendiginde deney grubunda yabanci
ogrenciler i¢in Tiirkge dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi temel diizey alt boyutu 6n test (X=
37,00) ve son test uygulamasi (X= 46,00) arasinda son test lehine bir artism oldugu tespit
edilmigtir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t» =-4,534, p<.05). Deney grubunda
dinleme becerisi 6z yeterlik dlgegi kavrama-sentez alt boyutu on test (X= 46,91) ve son test
uygulamasi (X= 17,04) arasinda, son test lehine ciddi bir gerilemenin oldugu goriilmektedir.
Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t,= 12,765, p<.05). Son olarak deney grubunda
dinleme becerisi 6z yeterlik olgegi iist diizey-degerlendirme alt boyutu 6n test (X=8,91) ve
son test uygulamasi (X= 12,60) arasinda son test lehine bir artigin oldugu goriilmektedir. Bu
fark istatistiksel olarak anlamlidir (t,,= 12,765, p<.05). Ayrica hesaplanan etki biiytkligi
degeri I)* degerlerinin tamami 14’ten bilyiik oldugu igin etki biiyiikliigiiniin yiiksek seviyede
oldugu sdylenebilir (Green & Salkind, 2008).
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Cizelge 7°de yer alan analiz sonuglart incelendiginde kontrol grubunda yabanci
ogrenciler i¢in Tiirkge dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi temel diizey alt boyutu 6n test (X=
29,05) ve son test uygulamasi (X= 33,50) arasinda son test lehine bir gelisimin oldugu
goriilmektedir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t;y=-4,321, p<.05). Kontrol grubunda
yabanc1 6grenciler i¢in Tiirk¢e dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi kavrama-sentez alt boyutu
on test (X= 36,40) ve son test uygulamasi (X= 12,15) arasinda son test lehine ciddi bir
gerilemenin oldugu goriilmektedir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t,o= 30,403, p<.05).
Son olarak kontrol grubunda yabanci 6grenciler i¢in Tiirk¢ce dinleme becerisi 6z yeterlik
olgegi list diizey-degerlendirme alt boyutu on test (X=7,75) ve son test uygulamasi (X=9,10)
arasinda, son test lehine bir artisin oldugu goriilmektedir. Bu fark istatistiksel olarak
anlamlidir (t,9=-2,969, p<.05). Ayrica hesaplanan etki biytikligi degeri I)* degerlerinin
tamami 14’ten biiyiikk oldugu icin etki biiyilikliigiinlin yiiksek seviyede oldugu sdylenebilir
(Green & Salkind, 2008).

Son olarak deneysel uygulamanin basarisini ortaya daha net koyabilmek i¢in yabanci
ogrenciler i¢in Tiirk¢e dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢cegi uygulamasinin son test puanlar1 6n
test puanlarindan ¢ikarilarak “fark” puanlar1 olusturulmustur. Fark puanlari deneysel
uygulamada gruplarin gelisim puanlarini karsilagtirilmasini saglayarak deneysel uygulamanin
basarisint daha net gostermektedir (Can, 2014). Fark puanlarmin analizi Cizelge 8’de
verilmistir.

Cizelge 8. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Oz Yeterlik Olgegi Fark Puanlarmnin On Test -
Son Test Olgiimlerinin Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglari

Fark puanlari N X S sd t p I’
. Deney 23 9,00 9,520 32,692 2,035 ,051 -

Temel Diizey

Kontrol 20 4,45 4,605

Deney 23 -29.86 11,222 41 -2,144 ,031 ,100
Kavrama- Sentez

Kontrol 20 24,25 3,567

Deney 23 3,69 2,601 40,580 3,314 ,002 211

Ust diizey- degerlendirme
Kontrol 20 1,35 2,033

Cizelge 8 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin yabanci 6grenciler igin
Tiirk¢e dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi fark puanlari temel diizey alt boyutu agisindan
deney (X=9,00) ve kontrol gruplar1 (X= 4,45) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir (t (32,692) = 2,035, p<.05). Buna gore deneysel uygulamada deney
grubunda yer alan 6grencilerin yabanci 6grenciler i¢in Tiirk¢e dinleme becerisi 6z yeterlik
0lcegi fark puanlar1 temel diizey alt boyutu puanlart kontrol grubundaki 6grencilere gére daha
fazla artis gostermistir fakat bu artis istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu da deneysel
uygulamanin yabanci 6grenciler i¢in Tiirk¢e dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi fark puanlar
temel diizey alt boyutu degiskeni acisindan beklenen basariya ulasamadigini géstermektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin yabanci 6grenciler icin Tiirk¢e dinleme becerisi 6z
yeterlik Olgegi fark puanlari kavrama-sentez alt boyutu agisindan deney (X= -29,86) ve
kontrol gruplar1 (X= -24,25) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir (t (41) =-2,144,
p<.05). Buna gore beklenenin tam aksine her iki grupta da yabanci 6grenciler i¢in Tiirkce
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dinleme becerisi 6z yeterlik dlcegi kavrama-sentez alt boyutu fark puanlari ciddi seviyede
gerileme gostermistir. Aradaki istatistiksel farka bakildiginda ise deney grubundaki
gerilemenin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica hesaplanan etki
biiyiikligii degeri I]*= .116; .06 ile 14 araliginda oldugu i¢in etki biiyiikliigiiniin orta seviyede
oldugu soylenebilir (Green & Salkind, 2008).

Cizelge 8 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin yabanci 6grenciler igin
Tiirk¢e dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢egi fark puanlari {ist diizey-degerlendirme alt boyutu
agisindan deney (X= 3,69) ve kontrol gruplar1 (X= 1,35) arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark vardir (t (40,580) = 3,314, p<.05). Buna gore deneysel uygulamada deney grubunda
yer alan 0grencilerin yabanci 6grenciler igin Tiirkce dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢egi fark
puanlan ist diizey-degerlendirme alt boyutu acisindan kontrol grubuna goére daha fazla
artmistir. Bu da deneysel uygulamanin yabanci 6grenciler i¢in Tiirkce dinleme becerisi 6z
yeterlik 6l¢egi fark puanlarn iist diizey-degerlendirme alt boyutu degiskeni acisindan beklenen
basariya ulastigin1 gostermektedir. Ayrica hesaplanan etki biiylikligi degeri I>=.211 14’ten
biiyiik oldugu i¢in etki biiyiikliigii yliksek seviyededir (Green & Salkind, 2008).

Ikinci Alt Amaca Yénelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin dinleme kaygist dlgegi on test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina ait bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Cizelge 9’da verilmistir.

Cizelge 9. Deney ve Kontrol Gruplarimin Dinleme Kaygisi Olgegi On Test- Son Test
Ortalama Puanlarina ait Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

On test sonuclar N X s sd t p n?
Telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma Deney 23 69,21 3872 40,642  -4,571 ,001 337
hiz1 ve beden dili Kontrol 20 74,05 3,051
Dinleme sirasinda bir bdliimiin - Deney 23 18,91 1,729 40,987 -,588 560 -
kagirilmasi durumunda  biitiini 20 19,20 1,472
Kontrol

anlayamama korkusu
Oz wiiven Deney 23 18,56 1,727 40,892 725 473 -

g Kontrol 20 18,20 1,576
Son test sonuglar: N X S sd t P I
Telaffuz, vurgu ve tonlama, konugma Deney 23 4947 3,629 40,812 -20,916 ,001 914
hiz1 ve beden dili Kontrol 20 71,80 3,365
Dinleme sirasinda bir bdliimiin - Deney 23 11,39 1,405 34,056 -12,010 ,001 ,778
kagirilmasi durumunda  biitiini Kontrol 20 17,70 1,949

anlayamama korkusu

Deney 23 11,69 1,819 40972 -12211 001 ,784
Kontrol 20 18,10 1,618

On test sonuglar1 incelendiginde dinleme kaygis1 dlgegi puanlari ‘telaffuz, vurgu ve
tonlama, konusma hizi ve beden dili’ alt boyutu agisindan deney (X= 69,21) ve kontrol
gruplar1 (X= 74,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t (40,642) =-4,571,
p<.05). Buna gore deneysel uygulama baslamadan once gruplar arasinda yabanci dilde
dinleme kaygis1 6lgegi puanlan ‘telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma hiz1 ve beden dili’ alt
boyutu acisindan kontrol grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu anlasilmaktadir. Ayrica
hesaplanan etki biiyiikliigii degeri I)* = .337; .14 ten biiyiik oldugu icin etki biiyiikliigiiniin

Oz giiven
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yiiksek oldugu ifade edilebilir (Green & Salkind, 2008). Yabanc1 dilde dinleme kaygis1 6lgegi
on test puanlart ‘dinleme sirasinda bir boliimiin kagirilmas:t durumunda biitlinii anlayamama
korkusu’ alt boyutu agisindan deney (X= 18,91) ve kontrol gruplari (X= 19,20) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t (40,987) =-,588, p<.05). Buna ilave
olarak dinleme kaygis1 dlgegi on test puanlari ‘6z giiven’ alt boyutu agisindan deney (X=
18,56) ve kontrol gruplar1 (X= 18,20) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir (t (40,892) =-,725, p<.05).

Son test sonuglart incelendiginde yabanci dilde dinleme kaygist dlgegi puanlar
‘telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma hizi ve beden dili’ alt boyutu agisindan deney (X=
49,47) ve kontrol gruplar1 (X= 71,80) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t
(40,812) =-20,916, p<.05). Buna gore deneysel uygulama sonunda gruplar arasinda dinleme
kaygis1 6lgegi puanlan ‘telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma hiz1 ve beden dili’ alt boyutu
acisindan kontrol grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu anlasilmaktadir. Ayrica
hesaplanan etki biyiikligii degeri 1) = .914; .14’ten biiylik oldugu i¢in etki biiyiikliigiiniin
yiiksek oldugu goriilmektedir (Green & Salkind, 2008). Dinleme kaygisi dlgegi puanlari
‘dinleme sirasinda bir boliimiin kagirilmasi durumunda biitiinii anlayamama korkusu’ alt
boyutu agisindan deney (X=11,39) ve kontrol gruplar1 (X=17,70) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir (t (34,056) =-12,010, p<.05). Buna gore deneysel uygulama sonunda
gruplar arasinda yabanci dilde dinleme kaygis1 6l¢egi puanlart ‘telaffuz, vurgu ve tonlama,
konusma hiz1 ve beden dili’ alt boyutu agisindan kontrol grubunun lehine anlamli bir farkin
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica hesaplanan etki biiyiklugii degeri 1> = .778; .14’ten biiyik
oldugu i¢in etki biiylikliigiiniin yliksek oldugu sdylenebilir (Green & Salkind, 2008). Son
olarak 6lgegin ‘6z giiven’ alt boyutu agisindan deney (X=11,69) ve kontrol gruplan (X=
18,80) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t (40,972) =-12,211, p<.05). Buna
gore deneysel uygulama sonunda gruplar arasinda dinleme kaygisi 6l¢egi puanlart ‘telaffuz,
vurgu ve tonlama, konusma hiz1 ve beden dili’ alt boyutu agisindan kontrol grubunun lehine
anlaml bir farkin oldugu anlagilmaktadir. Ayrica hesaplanan etki biiyiikliigii degeri I)* = .784;
.14’ten biiyiik oldugu i¢in yiiksektir (Green & Salkind, 2008).

Yabanci dilde dinleme kaygis1 6l¢egi uygulamasina ait deney ve kontrol gruplarinin
kendi iclerinde gelisimlerini gérmek i¢in gergeklestirilen bagimli 6rneklemler t testi sonuglari
ise Cizelge 10°da yer almaktadir.

Cizelge 10. Deney ve Kontrol Gruplariin Yabanci Dilde Dinleme Kaygis1 Olgegi On Test -
Son Test Puanlarinin Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglari

Deney Grubu N X S t sd p 1’

Telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma  On test 69,21 23 3,872 18,304 22 ,001 ,890
hizi ve beden dili Sontest 4947 23 3,629
On test 18,91 23 1,729 17,292 22 ,001 ,879

Dinleme swrasinda bir  bolimiin

kacirilmasi durumunda biitiini
anlayamama korkusu Sontest 11,39 23 1,405
a On test 18,56 23 1,727 13,419 22 ,001 814
Oz giiven
Sontest 11,69 23 1,819
Kontrol Grubu N X S t sd p n?

Telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma  On test 74,05 20 3,051 2,325 19 ,031 ,116
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hiz1 ve beden dili Sontest 71,80 20 3,365

Dinleme  sirasinda  bir  bolimin ¢y, 400 1920 20 1472 2910 19 ,009 171
kagirilmasi durumunda biitiini

anlayamama korkusu Sontest 17,70 20 1,949

o On test 18,20 20 1,576 218 19  ,830 -
Oz giiven

Sontest 18,10 20 1,618

Cizelge 10 incelendiginde deney grubunda dinleme kaygisi 6lgegi ‘telaffuz, vurgu
ve tonlama, konusma hiz1 ve beden dili’ alt boyutu 6n test (X=69,21) ve son test uygulamasi
(X= 49,47) arasinda son test lehine bir gerilemenin oldugu goriilmektedir. Bu farklilik
istatistiksel olarak anlamlidir (t= 18,304, p<.05). Deney grubunda dinleme kaygis1 dlgegi
‘dinleme sirasinda bir boliimiin kagirilmast durumunda biitiinii anlayamama korkusu’ alt
boyutu 6n test (X= 18,91) ve son test uygulamasi (X= 11,39) arasinda son test lehine bir
gerilemenin oldugu goriilmektedir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t,= 17,292, p<.05).
Son olarak deney grubunda dinleme kaygis1 dlgegi ‘6z giiven® alt boyutu on test (X=18,56)
ve son test uygulamasi (X= 11,69) arasinda son test lehine bir gerilemenin oldugu
goriilmektedir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlhidir (t= 13,419, p<.05). Ayrica hesaplanan
etki biiylikligii degeri I)* degerlerinin tamami 14’ten biiyiik oldugu igin etki biiyiikliigiiniin
yiiksek oldugu ifade edilebilir (Green & Salkind, 2008).

Sonuglar incelendiginde kontrol grubunda dinleme kaygisi dlgegi ‘telaffuz, vurgu ve
tonlama, konusma hiz1 ve beden dili’ alt boyutu 6n test (X=74,05) ve son test uygulamasi (X
= 71,80) arasinda son test lehine bir gerilemenin oldugu goriilmektedir. Bu fark istatistiksel
olarak anlamhdir (t,= 2,325, p<.05). Ayrica hesaplanan etki biiyiikliigii degeri 1]’=,116
degeri, .06 ile .14 araliginda oldugu i¢in etki biiyiikliiglinlin orta seviyede oldugu sdylenebilir
(Green & Salkind, 2008). Kontrol grubunda dinleme kaygist 6l¢egi ‘dinleme sirasinda bir
boliimiin kagirilmasi durumunda biitiinii anlayamama korkusu’ alt boyutu 6n test (X= 19,20)
ve son test uygulamasi (X= 17,70) arasinda, son test lehine bir gerilemenin oldugu
goriilmektedir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t;»= 2,910, p<.05). Ayrica hesaplanan
etki biiytikligii degeri I1=,171 degeri, 14’ten biiyiik oldugu i¢in etki biiyiikligiiniin yiiksek
oldugu ifade edilebilir (Green & Salkind, 2008). Son olarak kontrol grubunda yabanci dilde
dinleme kaygis1 6lgegi ‘6z giiven® alt boyutu on test (X= 18,20) ve son test uygulamasi (X=
18,10) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir (t;o=,218, p<.05).

Deneysel uygulamanin basarisin1 ortaya daha net koyabilmek i¢in yabanci dilde
dinleme kaygist 6lgegi uygulamasinin son test puanlari Oon test puanlarindan ¢ikartilarak
“fark” puanlar1 olusturulmustur. Fark puanlar1 deneysel uygulamada, gruplarin gelisim
puanlarmin karsilagtirllmasin1  saglayarak deneysel uygulamanin basarisint daha net
gostermektedir (Can, 2014). Fark puanlarinin analizi Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11. Deney ve Kontrol Gruplarma ait Dinleme Kaygis1 Olgegi Fark Puanlarinim On
test - Son test Olgiimlerinin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Fark puanlar N X S sd t p I’

Telaffuz, wvurgu ve tonlama, Deney 23 -19,73 5,171 40,950 -12,071 ,001 ,780
konusma hiz1 ve beden dili Kontrol 20 225 4327
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Dinleme sirasinda bir bolimiin

% Deney 23 -7,52 2,086 38,729  -8,927  ,001 ,660
kacirilmast  durumunda  biitlinii

anlayamama korkusu Kontrol 20  -1,50 2,305
Oz giiven Deney 23 -6,86 2,455 40,943 -9,853 ,001  ,703
Kontrol 20 -,10 2,049

Cizelge 11 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin dinleme kaygis1 6l¢egi fark
puanlan ‘telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma hiz1 ve beden dili’ alt boyutu acisindan deney (
X=-19,73) ve kontrol gruplar1 (X=-2,25) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir
(t (40,950) =-12,071, p<.05). Buna gore deneysel uygulamada deney grubunda yer alan
ogrencilerin dinleme kaygist 6l¢egi fark puanlan ‘telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma hizi
ve beden dili’ alt boyutu puanlar1 kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha azalma
gostermistir. Bu bulgu da deneysel uygulamanin so6zii edilen boyutu agisindan basariya
ulastigini gostermektedir.

Cizelge 11 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin yabanci dilde dinleme
kaygisi Olgegi fark puanlart ‘dinleme sirasinda bir boliimiin kagirilmasi durumunda biitiinii
anlayamama korkusu’ alt boyutu agisindan deney (X=-7,52) ve kontrol gruplar1 (X=-1,50)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t (38,729) =-8,927, p<.05). Buna gore
deneysel uygulamada deney grubunda yer alan 6grencilerin dinleme kaygisi 6lgegi fark
puanlar1 ‘dinleme sirasinda bir boliimiin kacirilmasit durumunda biitiinii anlayamama
korkusu’ alt boyutu puanlar1 kontrol grubundaki 6grencilere gére daha azalma gdstermistir.
Bu bulgu da deneysel uygulamanin sozii edilen boyutu agisindan basariya ulasildigini
gostermektedir.

Cizelge 11°de deney grubundaki 6grencilerin dinleme kaygis1 dlgegi fark puanlari ‘6z
giiven’ alt boyutu acisindan deney (X= -6,86) ve kontrol gruplar1 (X= -,10) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir vardir (t (40,943) =-9,853, p<.05). Buna gore deney grubunda
yer alan 6grencilerin dinleme kaygis1 6l¢egi fark puanlar1 ‘6z giiven’ alt boyutu puanlari,
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla azalma gostermistir. Bu bulgu da deneysel
uygulamanin sozii edilen boyutu agisindan basariya ulasildigin1 gostermektedir.

Ayrica hesaplanan tiim etki biiyikligi I)* degerleri, .14’ten biiyiik oldugu igin etki
buiytikliiklerinin yiiksek oldugu ifade edilebilir (Green & Salkind, 2008).

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada; podcast (sesli yayin) kullaniminin yabanct dil olarak Bl seviyesinde
Tiirkce Ogrenenlerin dinleme kaygist ve dinleme 6z yeterlik algist iizerindeki etkisi
incelenmistir. Calismanin sonucunda, sesli yayin kullanimimin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin dinleme kaygilar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. 3
faktorlii bir yapiya sahip olan dinleme kaygisi Olceginin “telaffuz, vurgu ve tonlama,
konusma hizi ve beden dili” adli ilk faktoriinden elde edilen bulgular; sesli yayinlarin
kullanildig1 deney grubundaki katilimcilarin dinleme kaygilarinin kontrol grubundaki
katilimcilara gore daha fazla azaldigini gostermektedir. Bu sonug, Berk’in (2019) e-
dinletilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin dinleme kaygisini azalttigi
sonucuna ulastig1 ¢alismasinin sonucuyla ortiismektedir. Bunun yami sira alan yazinindaki
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bazi ¢alismalar da (Chan & Lee, 2005; Evans, 2008; Rahimi & Soleymani, 2015) bu
sonuglarla ortiismektedir.

Dinleme kaygis1t 6lgeginin “dinleme sirasinda bir boliimiin kagirilmasi durumunda
biitlinii anlayamama korkusu” adli ikinci faktoriinden elde edilen bulgular; sesli yaymlarin
kullanildig1 deney grubundaki katilimcilarin dinleme kaygisinin kontrol grubundaki
katilimcilara gore daha fazla azalma gosterdigini ortaya koymaktadir. Sesli yayin
kullaniminin yabanci dilde dinleme siireclerine dahil edilmesiyle beraber 6grencilerin bir
boliimii kacirmasi halinde biitlinli anlayamama korkusunu engellemek amaciyla sesli yayin
etkinlikleri dinleyiciden net cevaplar almak iizere kurgulanmamustir. Ogrencinin sesli
yayindaki dinleme metnini daha sonra anlatmasi istendiginde metinlerdeki pargalardan ziyade
metnin biitliniine odaklanmas1 desteklenmistir. Bu bulgulardan hareketle sesli yayinlarin
yabanci dilde dinleme gergeklestirilirken metnin biitiiniinii anlayamama korkusu konusunda
kaygiy1 azaltici bir rol iistlendigi sonucuna ulasilabilir.

Dinleme kaygis1 Olgeginin ‘6z gliven’ baglamli ii¢lincli faktoriinden elde edilen
bulgular ise deney grubundaki katilimcilarin kontrol grubundaki katilimcilara gore kaygi
diizeylerinde daha fazla azalma gdosterdigini ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma neticesinde 6z
giiven ve kaygi arasindaki iliski net bir sekilde goriilmektedir. Yiiksek 6z giivene sahip olan
bireyler genellikle daha az kaygi yasarlar clinkii kendi yeteneklerine ve becerilerine olan
giivenleri, basa c¢ikma stratejileri gelistirmelerine ve stresle daha etkili bir sekilde basa
cikmalarina yardimci olabilir. Ancak 6z giivenin azaldigi durumda kaygi ve endise artig
gostererek kisinin basarisinin olumsuz yonde etkileyebilir. Oxford (1993), 6z giiven ve kaygi
gibi duygusal faktérlerin dinleme anlama siirecinde etkili faktorler oldugunu belirtmektedir.
Rosenberg (1962), 5077 6grenci ile yaptig1 bir arastirmada, 6z giiven ile kaygi arasindaki
iliskiyi incelemis ve diislik 6z giivenin kaygi yaratma potansiyelini belirlemek amaciyla bir
calisma gerceklestirmistir. Arastirmanin sonuglari, 6z giliven ile kaygi diizeyi arasinda ters
oranti oldugu goriilmiistir (Akt.: Celik, 2014). Yani kisinin 6z giiveni arttikca kaygisi
azalmakta ya da 0z giiveni azaldik¢a kaygi durumu artmaktadir. Berk’in (2019) calismasinda
da deney grubuna uygulanan e-dinletilerin dinleme kaygisin1 azalttigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla bu iki ¢alismanin sonuglart birbirini destekler niteliktedir. Alan yazininda, bu
bulgulara benzer baska calismalar da bulunmaktadir (Chan & Lee, 2005; Evans, 2008;
Rahimi & Soleymani, 2015).

Caligmanin bir diger alt amaci ise sesli yayin kullaniminin yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenen bireylerin dinleme becerisi 0z yeterlik algisina etkisinin belirlenmesidir. Bu
dogrultuda arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Yabanci Ogrenciler i¢in Tiirkge
Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi (Tulumcu, 2015) 3 faktdrlii bir yapiya sahiptir: temel
diizey, kavrama-sentez, iist diizey degerlendirme. Olgegin ‘temel diizey’ adli ilk faktdriinden
elde edilen bulgulara gore deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari kontrol
grubundakilere gore daha fazla artig gostermistir. Ancak bu artisin istatiksel olarak bir anlam
ifade etmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle sesli yaym kullaniminin yabanci
ogrencilerin dinleme becerisi 6z yeterlik algilariin ‘temel diizey’ boyutunda basari
saglayamadig1 goriilmiistiir.

Olgegin ‘kavrama-sentez’ adindaki ikinci faktdriinden elde edilen bulgularda ise deney
ve kontrol gruplarinda beklenenin tam aksine her iki grupta da gerilemenin oldugu
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goriilmiistiir. Fakat aradaki istatistiksel farka bakildiginda deney grubundaki gerilemenin
kontrol grubuna gdre daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde sesli yayinlarin dinledigini anlama {izerinde olumlu yonde yeterli
bir etkisinin olmadig1 diisliniilebilir. Bununla birlikte sesli yaymnlarin sahip oldugu icerik
cesitliligi kavrama becerisini ve anlatilan konularin derinlemesine ele alinmasi dgrencilerin
sentez yeteneklerini giliglendirebilir. Ancak bu durum 6grencilerin kisisel 6grenme stilleri ve
sesli yayinlar1 kullanma sekillerine bagh olarak degiskenlik gosterebilir. Bu nedenle sesli
yayinlar1 etkili bir sekilde kullanmak i¢in 6grencilerin aktif dinleme, not alma ve konulari
derinlemesine anlama pratigi yapmalar1 6nemlidir.

Olgegin ‘iist-diizey degerlendirme’ adindaki iigiincii faktoriinden elde edilen bulgularda
ise deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubundakilere gére daha fazla gelisme
gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde
podcast (sesli yaym) kullanimiin katilimeilarda analiz becerisini olumlu yonde etkiledigi
diistiniilebilir. Bu analizler neticesinde sesli yaymn kullaniminin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde 0z yeterlik algis1 yoniinde farkliliklar gosterse de gelisimine katki sagladigim
sonucuna varilabilir. Calismada elde edilen bu sonu¢ Basaran’in (2010) podcastlerin (sesli
yaymn) Tirk 6grencilerin dinleme 6z yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigini tespit ettigi
calismasinin sonucuyla ortiismektedir.

Bu calismalar disinda Sengiil (2014), podcastlerin 9. sinif 6grencilerinin yabanci dil
ogrenme tutumlarina ve dinleme becerilerine olumlu yonde etki ettigini tespit etmistir. ince
(2015), Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenenlere alt1 hafta boyunca e-dinletiler sunmus ve
onlarin egitici podcastler hakkinda olumlu goriis ve tutuma sahip olduklarini belirlemistir.
Bakla (2018), Ingilizce 6grenen orta seviyedeki sekiz ogrencinin e-dinleti deneyimlerini
incelemis ve buna gore Ogrencilerin e-dinletiler sayesinde dinleme, konusma ve telaffuz
becerilerinin gelistigini ortaya koymustur.

Sonug olarak podcast uygulamalariyla hazirlanan ses dosyalarmin yabanci dil olarak
Tiirkgce 0grenenlerin dinleme kaygisina ve dinleme 6z yeterlik algisina olumlu yonde etki
ettigi sonucuna ulagilmistir. Ilgili arastirmalar gdzden gecirildiginde benzer sonuglara
ulasildig1 goriilmektedir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirkge oOgretiminde dinleme
becerisini gelistirmede bu uygulamalarda faydalanmanin 6nemli oldugu sOylenebilir.

Oneriler

Arastirma Sonuclarma Dayah Oneriler

Calisma sonucunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan sesli yayinlarin
dinleme kaygisini azalttig1 tespit edilmistir. Bu baglamda egitimciler ders materyali olarak
ders kitaplarindaki dinleme metinleri haricinde ders igerisinde ve ders disinda teknoloji
destekli sesli yayin materyalini yaygin bir sekilde kullanabilirler.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenler, farkli konularda ve farkli profildeki misafirlerin
katilimiyla cesitli platformlarda podcast (sesli yayin) yayinlart yapilabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, dinleme kaygisinin azaltilmasinda ve dinleme
becerisi 0z yeterlik algilarinin gelistirilmesinde seviyeye uygun ve ilgi ¢ekici podcastlerden
yararlanilabilir.
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Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu ¢aligmada podcastlerin (sesli yayin) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, dinleme
kaygisina ve dinleme 06z yeterlilik algisina etkisi incelenmistir. Diger calismalarda ses
yaymlarin okuma, yazma ve konugsma becerilerine yonelik kaygi, anlama ve 6z yeterlilik
algilan tizerindeki etkileri incelenebilir.

Bu calisma, B1 seviyesindeki Ogrencilerle yapilmistir. Calisma grubu olarak farkl
seviyelerdeki (A1, A2, B2 ve C1) yabanci 6grencilerle caligilabilir.

Calismada 6grencilerin sesli yaymlar hakkindaki goriislerine yer verilmemistir. ileride
Ogrenci goriislerinin alindig1 nitel ¢alismalar yapilabilir.

Ogrenenlerin Tiirkge dinleme becerilerini gelistirmek igin yararli sesli yayinlardan
olusan dijital bir platform olusturulabilir.

Tiirkceyt yabanci dil olarak Ogrenenlerin sesli yayin hazirlaylp smifta bunlar
paylasmalarina yonelik etkinlikler yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Effect of Podcast Use on Listening Anxiety and Perception of Listening Self-Efficacy in
Teaching Turkish as a Foreign Language

With the development of technology, materials also change shape. In this context, all
advantages obtained from technology should be utilised at the highest level and integrated into the
education process. One of the current technology-supported materials that can be used in the
development of listening skills is the podcast application. Podcast or audio broadcasting is the
publication of mostly digital media products (radio programmes, videos, etc.) over the internet in a
way that can be downloaded to computers and portable devices.

This study aims to determine the effects of podcast application in the form of audio
broadcasting on listening anxiety and listening self-efficacy perception of B1 level students learning
Turkish as a foreign language. In line with this purpose, the problem statement of the study is “What
is the effect of podcast use on listening anxiety and listening self-efficacy perception of Bl level
students learning Turkish as a foreign language?’.

In this study, the effect of podcast use on listening anxiety and listening self-efficacy
perception of Turkish as a foreign language learners was examined. For this purpose, since random
assignment was not used in determining the experimental-control groups and assigning them to the
groups, a quasi-experimental design with pretest-posttest unbalanced control group was preferred as
the research model (Karasar, 2011). The participants of the study consisted of 43 foreign students
studying at Istanbul Medipol University Turkish Preparatory School in the 2022-2023 academic year.
Among the students learning Turkish as a foreign language, 23 of them were randomly assigned to the
experimental group and 20 of them were randomly assigned to the control group. The ‘Listening
Anxiety Scale in a Foreign Language’ developed by Kim (2002) and adapted into Turkish by Halat
(2015) and the ‘Turkish Listening Skill Self-Efficacy Scale for Foreign Students’ developed by
Tulumcu (2014) were used as the data collection tools of this study. According to the results of the
analyses, parametric tests were used since the listening anxiety scale measurements showed normal
distribution in both groups (Can, 2014). In other words, independent samples t test was used to
compare the pre-tests, post-tests and difference scores (post-test-pre-test) between the groups, and
dependent samples t test was used to analyze the development of the groups within themselves.

As a result of this study, it was determined that the use of audio broadcasts had a positive
effect on the listening anxiety of Turkish as a foreign language learners. The findings obtained from
the first factor ‘pronunciation, stress and intonation, speaking rate and body language’ of the listening
anxiety scale, which has a 3-factor structure, show that the listening anxiety of the participants in the
experimental group where audio broadcasts were used decreased more than the participants in the
control group. This result coincides with the result of Berk's (2019) study in which he concluded that
e-lectures reduce students' listening anxiety in teaching Turkish as a foreign language. Another sub-
objective of the study is to determine the effect of audio broadcasting on the listening skill self-
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efficacy perception of individuals learning Turkish as a foreign language. In this direction, the
Turkish Listening Skill Self-Efficacy Scale for Foreign Students (Tulumcu, 2015), which was used as
a data collection tool in the study, has a 3-factor structure: basic level, comprehension-synthesis, high-
level evaluation. According to the findings obtained from the first factor of the scale named ‘basic
level’, the post-test scores of the experimental group students increased more than those of the control
group. However, it was concluded that this increase was not statistically significant. Therefore, it was
seen that the use of audio broadcasting did not provide success in the ‘basic level’ dimension of
foreign students' listening skill self-efficacy perceptions.

As a result of the study, it was determined that audio broadcasts used in teaching Turkish as a
foreign language reduce listening anxiety. In this context, educators can widely use technology-
supported audio broadcasting material in and out of the lesson, except for listening texts in textbooks
as course materials.

In this study, the effect of podcasts (audio broadcast) on listening anxiety and listening self-
efficacy perception in teaching Turkish as a foreign language was examined. In other studies, the
effects of podcasts on anxiety, comprehension and self-efficacy perceptions towards reading, writing
and speaking skills can be examined.
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Gorme engelli ogretmen adayimin dil . . .

Giris

Gorme, hayatin ve dil becerilerinin biiyiik kisminda etkin olarak kullandigimiz bir
duyumuzdur. Gorme duyumuzun hayatin her asamasinda énemli bir roli vardir. Gorme,
gozle baslayip goriilenin beyindeki sinirlere iletimiyle son bulan bir siirectir. Pek ¢cok organ
gorme siirecinde yer alir.

Diinya Saglik Orgiitine (WHO) gére gdrme sistemi, gozleri, optik sinirleri ve
beyindeki farkli yapilara giden ve bu yapilar arasindaki yollar1 kapsar. G6ziin 6n tarafindaki
yapilar (kornea ve lens), goze giren 15181 retinaya odaklar. Retinada 11k, optik sinirler ve
yollar araciligiyla gorsel korteks olarak bilinen beynin belirli bir boliimiine giden sinir
uyarilarina doniistiiriiliir. Bu uyarilar daha sonra beynin diger birgok bdliimiine iletilir ve
burada bir kisinin ¢evreyi anlamasini ve buna gore yanit vermesini saglamak i¢in diger
girdilerle (isitme veya hafiza gibi) biitliinlesir (WHO, 2019) bdylece goérme siireci
tamamlanmis olur.

Retina

San nokta

Optik sinir

— Lens — Gorsel korteks

iris Sag gbz

Komes Sag gorme alan
Optik kiazma ~ —
Sol g6z

Sol gérme alani

Cizim 1. Gorsel Sistem ve Yapilar (WHO, 2019, s. 5)

"Engellilik", g6z rahatsizligi olan bir kisinin c¢evresiyle etkilesimi sirasinda
karsilagtigt fiziksel, sosyal veya tutumsal engeller, kisitlamalar ve sinirlamalar: ifade eder
(WHO, 2019). Gérme engeli, bireyin ya hi¢ gérmemesi ya da az gormesi durumudur. Bu
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nedenle gérme engeli tam gorme engeli (korliik) ve kismi gorme engeli (az gérme) olarak
ikiye ayrilir. Gorme engeli dogustan olabilecegi gibi dogum sirasinda veya sonradan ortaya
cikan sebeplerle de olusabilir.

2012 yilinda yayimlanan verilere gore Diinya’da gérme engelli insanlarin tahmini
say1s1 285 milyondur. Bunlarin 39 milyonu kor ve 246 milyonu az gérendir. Gérme engelli
insanlarin %65'c ve tiim korlerin %82'si 50 yas ve iizeridir (WHO, 2012). 2019 yilinda
yayimlanan verilere bakildiginda ise kiiresel olarak en az 2,2 milyar insanin goérme
bozukluguna sahip oldugu, iistelik bu vakalarin en az 1 milyarinda gérme bozuklugunun
onlenebilir oldugu belirtilmistir (WHO, 2019).

Gorme kalitesi, yasam kalitesinin ayrilmaz bir pargasidir. Gérme bozuklugu giinliik
yasamda zorluklara neden olur. Giyinme, yemek yeme, yazma, bir yerden bir yere seyahat
etme ve basit iletisimler veya baskalariyla etkilesim gibi daha 6nce hafife alinan aktiviteleri
engeller (Stelmack, 2001).

Gorme engelli bireyler hayatlar1 boyunca pek cok zorlukla karsilagmaktadir.
Farkinda bile olmadan kullandigimiz gorsel sistemin hayatimizda yeri biiyiiktiir. Diinya
Saglik Orgiitii Raporuna (2019) gore gérme islevleri su sekildedir:

1. Gorme keskinligi, nesnenin mesafesinden bagimsiz olarak ayrintilari net bir
sekilde géorme yetenegidir.

1.1. Uzak gérme keskinligi, tahta, tabela veya otobiis numaralarin1 okurken veya bir
odadaki insanlar1 tanirken oldugu gibi birgok giinliikk durumda kullanilir. Spor yapmak gibi
bir¢ok meslek ve eglence etkinligi i¢in 6nemlidir.

1.2. Yakin géorme keskinligi, okuma ve yazma gibi tiim yakin gorevler i¢in dnemlidir.
Ayrica cay toplama, tahil ayirma, cep telefonu ve bilgisayar kullanma gibi bircok meslek ve
eglence etkinliginde de kullanilir.

2. Renk goriisiiniin ¢ok pratik bir rolii vardir, ilag gibi benzer boyut ve sekildeki
nesneleri ayirt etmeyi saglar; elektrik isleri, havacilik ve moda gibi meslekler i¢in de
onemlidir.

3. Stereopsis/binokiiler goriis (derinlik algisi), mesafelerin ve yaklasan nesnelerin
hizinin degerlendirilmesini saglar. Bir bardaga sivi dokmek veya igne ipligi gegirmek gibi
birgok yakin gorev i¢in 6nemlidir.

4. Kontrast duyarliligi, bir nesneyi arka planindan ayirt etme yetenegini ifade eder
ve bu genellikle gri tonlarin1 ayirt etmeyi igerebilir. Ozellikle gece araba kullanmak gibi
diistik 151k durumlarinda 6nemlidir.

5. Cevresel gorsel alanlardaki goriis ve gorsel alanin merkezi kismi, bir kisinin yan
goriistindeki engelleri ve hareketleri algilayarak giivenli bir sekilde hareket etmeye yardime1
olur. Giivenli siiriis ve bir¢ok meslek ve spor i¢in 6nemlidir (WHO, 2019).

Okuma, sosyal diinyayla baglantilar1 siirdiirmek, temel giinliikk aktiviteleri
gerceklestirmek ve genel yagam kalitesi i¢in 6nemli bir iletisim becerisidir (Ryan vd. 2003).
Kismi gérme engelli bir kisinin okumasi, okuyucunun goérme durumu; goriintiileme
mesafesi; yazi tipi, kontrast ve baski boyutu gibi metin 6zellikleri ve okuma gorevi
arasindaki karmasik etkilesimleri igerir (Granquist vd. 2018). Legge (2016) yaz1 boyutu,
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bosluk, yazi tipi, kontrast ve aydinlatma gibi metin degiskenlerinin gérme engelli
okuyucular tizerindeki etkilerinden bahseder. Ona gore baski boyutu ve goriintiileme boyutu
onemli ve bilyiitme genellikle gereklidir. Yiiksek kontrast genellikle esastir. Parlak
goriintiiler ve kontrastin tersine gevrilmesi arzu edilir. Satir aras1 ve kelime arasi bosluk
okumaya yardimc1 olabilir. Yaz1 efektleri kiigiik olmalidir, okurken sabit genislikte yazi
tipleri yardimci olabilir (Legge, 2016). Bu durumun sebebi okuma hizini énemli dlciide
etkileyen dort farkli gorsel faktorle ilgili sorun yasamalarindan kaynaklaniyor olabilir: 1)
keskinlik rezervi (keskinlik esigine gore baski boyutu), 2) kontrast rezervi (kontrast esigine
gore baski kontrasti), 3) goriis alan1 (goriilebilir harf sayis1) ve 4) Makiilopati vakalarinda,
merkezi skotom boyutu (Whittaker, Lovie-Kitchin, 1993).

Yazi tipi ve yazi tipi boyutu, harf araligi, satir aralig1 gibi baskiya bagl 6zelliklerin
yani sira optik yardimcilar (biiyiiteg, gozlik vs.) ve elektronik yardimcilar da okuma
yardimcilar1 olarak gérme engelli bireylerin yasaminda biiyikk 6neme sahiptir. Az géren
bireyler okuma yardimcilari sayesinde keyifli bir okuma deneyimi yasayabilirler.

Harrison’un (2004) da belirttigi gibi bir koltukta oturup kitap okumak ¢ogumuzun
hafife aldig1 bir sey olabilir ve kahvaltida gazeteye gbz atmak bir¢ok insanin sabah ritiielinin
bir parcasidir. Ancak gérme engelli kisiler icin torunlarindan gelen en basit mektuplari bile
okumak yorucu ve sinir bozucu olabilir. Ayrica ¢ek imzalamak, formlar1 doldurmak ve
zarflara adres yazmak gibi yazma gorevleri géz korkutucu olabilir. Gorme engelli kisiler
genellikle bu gorevlerde yardimer olmasi igin el tipi biiyiitecler ve kapali devre televizyon
video biiyiitecleri gibi okuma yardimcilar1 kullanirlar. Video biiylitecler, gérme engelli
kisilere okuma ve yazma konusunda yardime1 olarak belirli bir diizeyde bagimsizliklarini
korumalar1 i¢in bir ara¢ saglar. Bilgisayar teknolojisindeki gelismelere ragmen bu
makinelerin tasarimi 20 yildir temelde degismeden kalmistir. Arttirilmis teknolojik
karmagikliga ve ek islevsellige sahip okuma yardimcilari tasarlamak, bu kullanici grubunun
0zel ihtiyag¢larinin anlagilmasini gerektirir (Harrison, 2004).

Lovie—kitchin (2011) 6zellikle, az gormenin degerlendirilmesinde ve kismi gorme
yetenegine sahip kisilerin okumasia yardimci olmak i¢in biiylite¢ cihazlarinin regete
edilmesinde 6nemli ilerlemeler oldugunu belirtir. Baglica gelismeler uzak ve yakin gérme
keskinliklerinin Ol¢iilmesi, gerekli biiylitmenin hesaplanmasi, okuma hizin1 etkileyen
faktorlerin, 6zellikle keskinlik rezervinin anlagilmasi, goriis alan1 ve goérme alani kaybinin
okuma performans: iizerindeki etkilerinin anlasilmasi, Ozellikle stand biiyiitecler igin
biiylitmenin belirlenmesi ve az gérme egitimidir.

Alabdulkader ve Leat (2010) ayrintili bir az gérme muayenesi ve dogru bir gérme
diizeltmesi ile cocuklarda daha iyi bir okuma performansi elde edilebileceginden bahseder.
Az gorme muayenesinde gorme keskinliginin yanmi sira dahil edilmesi gereken bagka
tetkikler de wvardir. Keskinlik rezervi ve kontrast rezervi, yetiskinlerde okuma
performansinin iyi belirleyicileridir ve ¢ocuklarda da 6nemli olmasi muhtemeldir. Onlara
gore optimum biiyiitme, keskinlik rezervi ve kontrast rezervi miimkiin olan en iyi okuma
akiciligia yol agma egilimindedir.

Az gérme hizmetleri, gorme engelli kisilerin giinliikk aktivitelerini bagimsiz bir
sekilde gergeklestirmek icin uyarlanabilir cihazlar ve teknikler kullanmalarini saglar. Az
gérme miidahalesinin dogrudan etkisini 6l¢en ¢alismalar siklikla, bireysel hastalar igin
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degerlendirme, egitim ve recete yazma siirecinin bir pargasi olarak elde edilen goérme
keskinligi degisikligi, recete edilen biiylitme veya okuma hiz1 gibi gorev performansi
Ol¢iimlerine yogunlasir (Stelmack, 2001).

Az goren bir kisiye okuma yardimcilar1 konusunda yardim etmenin en baglica yolu
gérme bozuklugunun bir an 6nce belirlenmesidir. Gorme rahatsizliklarinin belirlenmesinde
erken tani sarttir. Ciinkii ¢ogu gérme bozuklugu gozliik, lens, cerrahi ve lazer cerrahi gibi
miidahalelerle diizeltilebilir. Diinya Saglik Orgiiti Raporunda (2019) da gdrme
bozuklugunun yasam boyunca ciddi sonuglari oldugu ve bunlarin ¢ogunun kaliteli gz
bakimi1 ve rehabilitasyona zamaninda erisimle azaltilabilecegi belirtilmistir.

Coklu engeli olanlar da dahil olmak iizere, az géren 6grenciler, gérme engellilik
alanindaki profesyonellerden hizmetler iceren kapsamli bir egitim programina hak
kazanirlar. Bu program, Ogrencilerin okulda, evde, isyerinde ve toplumda mevcut ve
gelecekteki gorevleri tamamlamalarini saglayan bir dizi uzmanlig1 ve hizmeti kapsamalidir.
Ozellikle, az géren 6grencilerin gorsel verimliligi kolaylastirmak i¢in uygun degerlendirme,
egitim ve uyarlamalara ihtiyaglar1 vardir (Farmer, Morse, 2007).

Gorme engeli olanlar okumanin yani sira yazma, konusma ve dinleme becerilerinde
de sorun yagsayabilmektedirler. Okumadan sonra en fazla sorun yasadiklari alan yazmadir.
Aydin’a (2019) gore yazma, bireyin bilgi birikimi, tecriibeleri, algilama sekli, bakis agis1 ve
yaraticiligr ¢ergevesinde belirli bir plana ve dil kurallarina bagl kalarak, gercekei ya da
kurgusal diizlemde kendini ifade etmesidir. Bu ifade edis, yazma eylemini gerceklestirenin
hem kendi ile hem de yazarken okumasini hedefledigi kisi ya da kisilerle iletisiminin
niteligini belirleyicidir. Karadag (2013, s. 151), yazmanin temel amacinin okunmak
oldugunu belirtir. Yazinin, dogrudan ya da dolayl olarak okuruna seslendigini ve muhatap
olarak gdriilen okurun, yazi yoluyla aktarilan anlamlar1 elde etmesi beklendigini ifade eder.
Giiven ve Atasavun (2022) ise el yazisi becerilerinin ¢ocuklarin akademik hayati i¢in 6nemli
oldugunu ve gorsel motor performans eksikliginin, az goren engelli ¢ocuklarda yazma
sorunlarina yol agtigin1 vurgular.

Bir diger dil becerisi olan konusma Ozdemir’e (1986, s. 9) gore duygu ve
diistincelerimizi, goriip yasadiklarimizi karsimizdakilere sézle iletme isidir. Bu baglamda
giinliik yasamimizin bir pargasi gibidir. Tipki solumak, yemek yemek, su igmek, yiirtimek
gibi. Korkmaz (2008), konusmanin gergeklestirilebilmesi i¢in konugmaci, konusma konusu
ve dinleyicilere ihtiya¢ oldugunu, konusmanin evde, okulda ve sosyal iliskilerde kullanilan
temel beceri oldugunu belirtir.

Ozbay (2005, s. 11) dinlemenin konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek
istedigi sozlii mesajlar1 dogru anlayabilme etkinligi oldugunu ifade eder. Ménard ve
digerlerine (2016) gore konusma, dinleyiciye konusmaci tarafindan iiretilen konusmanin
genel anlasilirligini artirmak i¢in kullanilan isitsel ve gorsel ipuglar1 saglar. Hi¢bir zaman
gérmemis gorme engelli konusmacilarin bu ipuglarini nasil tirettigi belirsizdir. Bu ylizden
Isitan ve Okyar’in (2024) da belirttigi gibi erken okuryazarlik becerilerinin daha sonraki
okuryazarlik siiregleri lizerindeki etkisi gdz Oniline alindiginda, gérme engelli ¢ocuklarin
fonolojik farkindalik ve dinleme anlama becerilerini desteklemek esastir.
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Alan yazinda gorme engelliligi ve dil becerilerini iligkilendiren c¢aligmalar
mevcuttur. Douglas ve arkadaslar1 (2004) da kismi gérme yetenegine sahip ¢ocuklarla
normal gorme yetenegine sahip cocuklari okuma profilleri (hiz, dogruluk ve kavrama)
bakimindan karsilastirmistir. Omar ve Mohammed (2005) kismi gorme engelli 6grencilerle
normal goriise sahip 6grencileri okuma performanslart (okuma hizi, okudugunu anlama)
acisindan incelemislerdir. Baska bir aragtirmada da kismi gérme engelli ve normal goren iki
grup 6grencinin okuma davraniglar1 hiz ve dogruluk agisindan karsilastirilmistir (Bosman
vd., 2006). Rubin ve Turano (1994) gérme alanlarinda merkezi skotomu olan bireyler ve
merkezi skotomu olmayan gorme engelli bireylerin okuma sirasindaki segirme sayisi ile
okuma hiz1 arasindaki iligkiyi bulmaya c¢alismislardir.

Bazi ¢alismalarda okuma performansi ve metinsel 6zelliklerin iligkisi irdelenmistir.
Bir aragtirmada keskinlik rezervi (keskinlik esigine gore baski boyutu), kontrast rezervi
(kontrast esigine goére baski kontrasti), goriis alan1 (goriiniir harf sayisi) ve makiilopati
vakalarinda merkezi skotom boyutunun okuma hiziyla olan ilgileri degerlendirilmistir
(Whittaker, Lovie-Kitchin, 1993). Tarita-Nistor ve digerleri (2018) merkezi gérme kaybi
olan hastalarla, normal goriise sahip yetiskinlerin okuma performanslarini okuma hizi,
okuma keskinligi, baski boyutu bakimindan incelemislerdir. Latham (2018) punto
biiylikliigiiniin okuma hizinda bir farkliliga yol acip agmayacagini belirlemeye ¢alismistir.
Chung (2012) merkezi gérme kaybi olan kisilerde harf araliklarinin artirilmasinin okumaya
fayda saglayip saglamayacagini incelemistir.

Birka¢ c¢alismada punto biiyiikliigi ve optik yardimcilarin  kullaniminin
karsilastirildigr goriilmektedir. Bir ¢aligmada yasa bagli makula dejenerasyonu olan ve ayni
zamanda deneyimli biiyiite¢ kullanicilar1 olan yetiskinlerle ¢alisilmistir. Biiyiiteg ve punto
biiytikliigi yardimiyla okuma hizlar1 karsilagtirilmistir (Cheong, Lovie-kitchin & Bowers,
2002). Farmer ve Morse (2007) Giiney Carolina Sagir ve Korler Okulundaki okuma igin
bireysel olarak regete edilen biiyiitme cihazlarini kullanan kismi gorme engelli 6grencilerle
biiyiik puntolu okuma materyalleri kullanan kismi gérme engelli 6grencileri incelemislerdir.
Margrain (2000) ise kismi gérme engelli hastalarin hem kendi gozlikkleriyle hem de el
biiyiiteci yardimiyla okuma performanslarini degerlendirmistir.

Calismalarin bir kisminda da elektronik okuma yardimcilar1 konu edilmistir.
Harrison (2004) kapal1 devre televizyon video biiyiiteci ile Yeni Zelanda'da gelistirilen daha
karmasgik bir gorme engelli okuma yardimecisi olan myReader aracininin performansini basit
bir okuma gorevinde karsilastirmali olarak analiz etmistir. Granquist ve digerleri (2018)
kismi géorme engellilerin dijital okuma ekranlarini giinliik yasamlarinda nasil kullandiklarini
arastirmislardir.

Okuma becerisi epeyce ¢alisilsa da okumanin yani sira yazma, konusma ve dinleme
becerilerine iliskin ¢alismalar da mevcuttur. Giiven ve Atasavun Uysal (2022), goren ve az
goren cocuklarin el yazisi kinematigini ve kalem tutus Ozelliklerini ortaya g¢ikarmayi
amaclamiglardir. Atasavun Uysal ve Aki (2012), az goren 6grencilerde el yazisi becerileri
ile gorsel motor kontrolii arasindaki iligskiyi arastirmiglar ve normal goren akranlarinin
performansiyla karsilagtirmislardir. Atasavun Uysal ve Diiger (2012), az goren 6grencilerde
yazma ve okuma egitiminin tercih edilen yazi tipi ve boyutu iizerindeki etkisini
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degerlendirmislerdir. Chang ve digerleri (2020) video tabanli egitimler araciligiyla gérme
engelli ¢cocuklarin el yazilarin1 daha dogru bir sekilde yazip yazamayacagini incelemislerdir.

Bragg ve arkadaglari (2018), kor, az goren ve goren insanlarla, konugmalari dinleme
hizlar {izerine ¢aligmiglardir. Isitan ve Okyar (2024) gorme engelli ve goren ¢ocuklarin
fonolojik farkindalik ve dinleme anlama becerilerini karsilastirmayr amaglamiglardir.

Ménard ve digerleri (2016), goren ve dogustan kor yetiskin konusmacilarda sesli
harflerin akustik degiskenler (iinliiler arasindaki kontrastlar, tinlii i¢i dagilim, perde, siire ve
yogunluk) ve artikiilator degiskenler (dudak, g¢ene ve dil pozisyonlar1) agisindan
korelasyonlarini arastirmiglardir.

Stelmack (2001) 1990'dan 2000'e kadar olan literatiir raporlarini inceleyerek az
gormenin kiginin kendisinin bildirdigi yasam kalitesi ve kismi gérme miidahalesinden
sonraki degisiklikler tizerindeki etkisini arastirmistir. Boey ve digerleri de (2022) az
gormeye iliskin otuz makaleyi incelemislerdir. Ryan ve arkadaslar1 (2003) ise kismi gorme
kayb1 yasayan yasl yetiskinlerle bos zamanlarinda okumanin hayatlarindaki roliinii acgikliga
kavusturmak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmislardir.

Alan yazma bakildiginda kismi géren ve normal goren bireylerin okuma
performanslari acisindan calisildigir bunun yani sira metinsel okuma yardimeilart (punto,
yazi tipi, harf araligi, satir araligi, kontrast vs.), optik okuma yardimcilar1 ve elektronik
okuma yardimcilari iizerinde ¢ok az sayida da olsa yazma, konusma ve dinleme becerileri
tizerinde de calisildigi goriilmektedir. Arastirmalarda genellikle okuma performanslari ve
okuma yardimcilart iizerinde duran nicel ¢alismalar yapilmistir. Bu sebeple dil alaninda
egitim goren bir O6gretmen adaymin dil ve yasam becerilerinin onun hikayeleriyle
betimlenmesinin alanyazindaki pek ¢ok soruya 1sik tutacag diistiniilmistiir. Calismada alan
yazina biitlinciil bir bakis acist kazandirilabilmesi adina kismi gérme engelli bir 6gretmen
adaymin dil ve yasam becerilerinin kendi hikayeleriyle betimlenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda su sorulara cevap aranmustir:

1. Gorme engelli 6gretmen aday1 dil becerileri hakkinda neler diisiinmektedir?

2. Gorme engelli 6gretmen aday1 yasam becerileri hakkinda neler diisiinmektedir?
Yontem

Bu c¢alisma, goérme engelli bir 6gretmen adaymin dil ve yasam becerilerinin
betimlenmesine yonelik nitel bir aragtirmadir. Bu aragtirmanin ortaya ¢ikis hikayesine
deginmek istiyorum. Caligmadaki karakterin ismi Sare’dir. Asil adi kullanilmamaistir.
Sare’yle tanigsmamiz iki y1l dncesine dayaniyor. ki yil 6nce Tiirkce Ogretmenligi Lisans
Programinda zorunlu bir ders olan Dinleme Egitimi dersine girmistim. Ogrenci her zaman
en On sirada oturuyordu. Bazen arkadasina veya bana tahtaya ne yazdigimi sorardi. Elinden
diistirmedigi bir biiyliteci ve hi¢ ¢ikarmadigi gozliikleri vardi. Cok iyi gdéremedigini
farketmeye baglamistim. Vizeler yaklagirken dekanliktan bir yazi1 geldi 6grencinin yiizde elli
gorme engelinin oldugu ve smmav kdgidinin en az 18 puntoyla hazirlanmasi gerektigi
belirtilmisti. Sare’nin derslerde aktif olmasi, aklina takilanlar1 sormasi, kendini rahat bir
sekilde ifade edebilmesi dikkatimi g¢ekiyordu. Okurken bazen durakliyor ya kagida
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yaklasiyor ya da kagidi kendine yaklastirtyordu. Smav kagidimi ilk defa gordiigiimde
sasirmistim. Igerik ¢ok iyi olmasina ragmen yazi stili olarak kétii goriiniiyordu. Harfler
olmas1 gerekenden epeyce biiyiik ve harf bosluklar ile satir bosluklar1 oldukea tutarsizdi.
Iki y11 boyunca dort dénemlik ders siirecinde toplamda dért dersine girdigim Sare’nin
yasantist her gegen giin daha fazla ilgimi ¢ekmeye baslamisti. Ciinkii iki y1l boyunca kismen
de olsa yasamina taniklik ettigim bir kiginin hayat hikayesini bilimsel olarak inceleme
imkanim olacakti. Onun da onayini alarak bir anlati arastirmasi planlamaya bagladim.

Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden anlati arastirmasi deseni kullanilmistir.
Anlatisal sorgulama, nitel arastirma yiirlitmenin uygulanabilir bir yaklagimi olarak kabul
edilmektedir ayrica anlati ve hikdye anlatimi uzun zamandir pedagojik araglar olarak
algilanmistir (Coulter, Michael, Poynor, 2007). Polkinghorne’a (1995) gore anlatisal
sorgulama, bir veya birden fazla bireyin deneyimlerini arastirmak i¢in hikayelerin
kullanildigi nitel arastirma tasarimlarinin bir alt kiimesini ifade eder. Anlatinin, olaylarin ve
oluslarin bir olay orgiisli araciligiyla zamansal bir birlik i¢inde yapilandirildigt bir sdylem
bicimi oldugunu belirtir.

Anlat1 arastirmasi, yasanmis deneyimi anlatilar ve hikayeler aracilifiyla kesfetmek ve
anlamakla ilgilidir (Caine, Steeves, 2009). Dolayisiyla anlati arastirmasi bize insanlarin
hayatlar1 hakkinda canli resimler ve derin anlayislar saglar (Squire vd. 2014). Ayrica anlati
sorgulamasi, yani deneyimin 6ykii olarak incelenmesi, her seyden 6nce deneyim hakkinda
diisiinmenin bir yoludur (Connelly & Clandinin, 2006).

Dolayisiyla bu calismada anlati aragtirmas1 yontemi kullanmilarak gérme engelli bir
ogretmen adayinin yasam oykiisiiniin kesfedilmesi, anlagilmasi, onun deneyimleri hakkinda
diistiniilmesi hedeflenmistir.

Katilimel

Anlati, insan varolusunu yerlesik eylem olarak gdstermek i¢in benzersiz bir sekilde
uygun olan dilsel bigimdir. Anlat1 agiklamalari, insan etkinligini diinyadaki amacl katilim
olarak sergiler (Polkinghorne, 1995). Bu ¢alismada amagli 6rneklem tiirlerinden ortaya
¢tkan drneklem kullanilmistir. Iki yildir tanidigim Sare’nin hayati karsimda duruyor ve onun
hikayesinin paylasilmasi1 gerektigini diisiindiiriiyordu. Carter’a (1993) gore hikayeler,
ogretmenler ya da 6gretmen adaylari hakkindaki duygular ifade etmek ic¢in kullanilan
retorik bir aragtan daha fazlasi haline gelmistir. Artik, alanda arastirma yapmak i¢in merkezi
bir odak noktasidir.

Calismada Tiirkge Ogretmenligi boliimii {iglincii sinifi bitiren gdrme engelli bir
ogretmen adayiyla calisgilmistir. Yiizde elli oraninda gérme engeli vardir. Gorme engeli
raporu bulunmaktadir. Sare, yirmi iki yasinda geng bir bayandir. Ogrenim gordiigii lisans
programi dogrultusunda dil becerilerine olduk¢a hakim oldugu bu yiizden dil ve yasam
becerileriyle ilgili deneyimlerine iliskin ayrintili bilgiler verebilecegi diistiniilmiistiir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anlat1 hikayelerinde pek ¢ok veri toplama yontemi kullanilmaktadir. Bu ¢alismada
da goriisme ve dokiimanlar araciligiyla veriler toplanmistir. Anlati arastirmasi gesitli
tirlerde anlati materyalleriyle calismayi igerir, bir arastirmacit uzun uzun anlaticinin
konugmalarini tesvik ederek anlatilar1 igerecek veri toplayabilir (Squire vd. 2014).

Yari-yapilandirilmis goriismeler kullanilmistir. Gorme engelli 6gretmen adaymin dil
ve yasam becerilerine yonelik birkag soru sorulmustur. Ayrica Sare’nin anlatisi ¢cergevesinde
hikayesini detaylandirmasini saglayacak sondalar ve ek sorulara yer verilmistir. Goriisme
bittikten sonra yazismalara devam edilmis ve bir goriisme daha yapilmistir. Ayrica
katilimcinin paylagsmak istedigi fotograflar aracilifiyla da veriler toplanmistir. Squire ve
arkadaslarinin (2014) da belirttigi gibi goriintiiler anlati arastirmasinda yerlesik hale gelmis
olup zengin bir malzeme kaynagi saglamaktadir.

Calisma siirecinde elde edilen iki goriisme kaydi yaziya gecirilmistir. Times New
Roman yazi stiliyle 12 punto biiyiikliigiinde 10 sayfalik bir nitel veri elde edilmistir.

Anlat1 insasi, verilerin ¢esitli artzamanli veya hikayelestirilmis sekilde yapilandirildigi
bir sosyal aragtirma yaklagimidir (Barone, 2007). Anlati analizi, insan yasamlarinin tematik
olarak diizenlendigi bir prosediirdiir. Anlat1 analizinde arastirmaci, verilerin olaylarini bir
oncesi-sonrast siirekliligi boyunca diizenleyerek insan deneyiminin zamansal ve gelisen
boyutuna dikkat eder. Yapilandirma siireci, gelisen bir hareketin parcalarini ortaya koymak
icin tematik bir iplik kullanir. Olusumlar yapilandirildiginda veya planlandiginda anlatisal
anlam kazanirlar. Yani, belirli bir sonuca olan katkilar1 ve etkileri acisindan anlasilirlar
(Polkinghorne, 1995). Anlati analizini yaparken i¢ ige ge¢mis bilgiler ve karmasik olay
orglisii vardi. Baz1 kisimlarda onceki anlatilanlarin tekrari mevcuttu. Tekrarlarin nasil
diizenlenecegi, i¢ ige gecmis bilgilerin hangi temalara ayristirilmasi gerektigi lizerine
calisgtlmistir. Veriler belirli bir kronolojiye gore yapilandirilarak temalara ayrilmigtir.

Anlat1 hikayesi, iki alan uzmani tarafindan incelenerek tema, soru ve cevaplar
acisindan uygunlugu degerlendirilmistir. Ayrica aragtirmaci analizi gergeklestirdikten {i¢
hafta sonra anlatinin analizini tekrarlamis ve iki analiz arasinda karsilastirma yapmuistir.

Sosyal arastirmalarda anlatilar etkilesimli olarak {iretilirler arastirmaci ile anlatan
arasindaki etkilesim tarafindan yorumlanir ve etkilenirler. Dolayisiyla, bir anlat1 asla sadece
anlatanin ¢abalarinin sonucu degildir. Anlat1 bir ortak insadir (Squire vd. 2014). Clandinin
ve Connelly (2000), saha metinleri yazarken sorgulayicilarin siirece tamamen déahil olmalari
ayn1 zamanda geri adim atip sorgulamadaki kendi hikayelerini, katilimcilarin hikayelerini
ve hepsinin ilizerinde yagadig1 daha genis manzaralar1 gormeleri gerektigini belirtmistir.

Anlat1 arastirmasinda bakis acisi, bir anlatinin anlatildigi mercektir. Hikayenin
aragtirmaci ile katilimcilar arasindaki iliskileri ve katilimcilarin birbirleriyle olan iligkilerini
nasil sundugundan olusur. Arastirmacilar yazarlardir ve karakterler katilimcilardir (Coulter,
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Smith, 2009). Bu ¢alismada Sare’nin bakis acisindan hikayesini anlatmaya ¢alistim. Onun
da 6zveriyle yaklagsmasi hikayesini birlikte insa edebilmemizi sagladi.

Yayn Etigi
Kurul adi: Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
Karar tarihi: 10.07.2024
Protokol numarasi: 2024/03-182

Bulgular

Sare’nin yasantisinin daha iyi anlagilabilmesi i¢in oncelikle gdrme engeli ve 6grenim
hayatina iliskin sorular sorulmustur. Daha sonra ¢alismanin asil amaci olan dil ve yasam
becerilerine yonelik sorulara gecilmistir.

Gorme Engeli
Gorme engelin hakkinda bilgi verebilir misin?

Gorme bozuklugum dogustan geliyor. ilk basta sasilikla basladi. Daha sonra
katarakt. Pek ¢cok ameliyat gecirdigim i¢in goz sinirlerim gevsedi. Daha sonra tansiyon da
olustu. Engelli kurul raporum var. Raporumda yiizde elli gorme engelim oldugu belirtiliyor.

Gorme engelin nasil fark edilmis?

Kiigiik bir bebekken dedem askeri gorevden gelmis. Ben yerde yatiyormusum
kundaga sariliymisim. O benim yanima uzanmis ve gozlerimin i¢inin beyaz oldugunu fark
etmis. Kataraktta gz merceginizin iizerine sis, bulut gibi beyaz bir tabaka ¢oker. O da bu
cocugun gozleri beyaz diyor. Beni hemen alip Ankara’ya hastaneye gotiiriiyorlar. Bu sekilde
ogreniyorlar ki gozlerim bozuk.

Gorme engelin dogustan mi yoksa sonra mi olmus?

Akraba evliliginden meydana gelmis bir sey. Biz ti¢ kiz kardesiz. Ortanca kardesimiz
gayet saglikliyken diger en kiiclik sekiz yasindaki kardesim de benim gibi gérme engelli.
Onun da ayn1 goz tansiyonu sorunu var. O bir de fiziksel engelli. Korse kullaniyor. Annem
ve babam amca ¢ocuklari yani iki dedem kardes. Ben havale gegirdikten sonra hayatimin bir
yilin1 tamamiyla kor gegirdim. Sonradan agildi gozlerim. Tedavime hep Ankara’da devam
ediyordum. Ameliyatlarimi Ankara’da oldum. Tedavim orada devam ederken bize dediler
ki artik gelebilecegimiz son nokta bu. Gozlerin bundan sonra numara olarak ne kii¢iiliir ne
de biiylir artik yapabilecek hi¢bir sey yok dendi. Biz de daha yakin oldugu i¢in Konya’ya
gectik.

Hayatimin bir yihnda hi¢ goremediginden bahsettin. O zamanlari hatirlyyor
musun?

Tahminen yedi yasindaydim. Ciinkii ben annemin elinden tutup Ankara’da o
otogarin metrosunda yiiriidiigiimii o sesleri hayal meyal hatirliyorum. Annemin elinden
tutuyordum goézlerim bandajliydi. Sadece sesler vard.
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Ogrenim Hayati
Ogrenim hayatinla ilgili basindan sonuna kadar neler séylemek istersin?

[lk-okuma yazma dénemi iyiydi. Ciinkii puntosu biiyiiktii. Puntolar ilkokulda daha
biiylik oluyor ve satir araliklart da daha fazla oluyor. Yas ilerledik¢e punto ve satir araligt
azaliyor. O yiizden benim ilk-okumam iyiydi. Diger arkadaslarima gore once veya sonra
okumadim. Herkesle birlikte okudum. Okumada iyi oldugumu hatirliyorum. Yazmada
zorluklar yasiyordum. Hoca bir harfi tahtada gosteriyordu hani goérebildigim kadariyla
yamuk yumuk ya da farkli yaziyordum. El yazis1 vardi benim zamanimda mesela “b”
harfinin el yaziminda harfin iist kisminda kiiclik bir kulak var gibi. Ama ben o kismi
gérmedigim i¢in diiz yaziyordum. En 6nde oturmama ragmen yazilanlari géremiyordum
sirayla tahta arasindaki mesafe fazlaydi.

Ilkokuldan beri hoca harfleri tahtada gosterirken yanlis gordiigim ya da
goremedigim i¢in aslinda yazmam biraz kétiidiir. O giizel yazi defterlerinde olsun iistiinden
cizgi ¢ekme caligmalarinda olsun bir tiirlii ben oturtamadigim i¢in giizel yazamadim hala
yazim su an giizel denilemez.

Ilkokul, ortaokul ve lise ddnemimde o zamanlar akilli tahtalar da yoktu ben hep
siramdaki arkadasima “Hoca ne yaziyor?” sdylesene derdim ve hem ben geg¢ kalirdim hem
de o bana soylerken o da ge¢ kalirdi. Bu hep bir sorun olurdu. Geride kalirdik ya da
yazamazdik. Arkadasima siirekli hocanin ne yazdigini sormam bir zaman sonra onun da
hosuna gitmemeye basglayan bir durum olurdu. Ben de artik sormaya ¢ekinir hale
geliyordum. Ilkokul, ortaokul, lisede benim hep bu sorunum vardi.

Lise arkadaglarim beden egitimi dersinde ¢ok fazla voleybol oynarlardi. Ben topun
bana gelisini, hizin1, mesafesini ayarlayamadigim i¢in o topa hi¢ vuramazdim. Bu yiizden
hep dislanirdim. Ozellikle lise yillarinda hayatimin merkezi konumundaydi o sorun.

Lisedeyken ¢ok fazla siir okurdum ve hep programlarda ben goérev alirdim siir
okumak i¢in. Sahneye gene siir okumak icin ¢ikmistim ve bir yerde duraksadigimda
elimdeki kagida bakacaktim aslinda puntosu gayet yeterliydi ama ben o an panik oldugum
icin iyice yakinlagtirdim. Siirimi bitirdim. Daha sonra programda c¢ekilen fotograflar
yayinlandi. Ben orada kendi fotografimi gérdiim boyle kagidin i¢ine girmisim ve hos bir
gorlintii olmadigini diisiindiim. O yiizden hem utandim hem de 6zgiivenim biraz kirilmisti.
Aslinda kendim i¢in biiyiik puntolu ¢ikt1 hazirlamistim.

Lisede biraz silik de bir tiptim. Su anki kadar 6zgiivenim yoktu. Cekingendim, disa
kapaliydim. Ben su an anliyorum ki arkadaglarim ufaktan ufaktan benimle dalga geciyorlardi
o zamanlar anlamiyordum. Beni yeriyorlardi. Su an onlar1 da goriiyorum ve onlardan daha
1yl durumda oldugumu diisiiniiyorum.

Ogrenim hayatinda gorme engelliligine iligkin yapian diizenlemeler var mi?

Ben bu iiniversiteye ilk geldigimde 6nce YKS’ye (Yiiksekdgretim Kurumlari Sinavi)
engelliler kontenjanindan girmistim. Ve kazandigimda da iiniversitenizin engelli birimine
basvurun diye bir yaz1 ¢ikt. Universiteye kayit yaptirmak igin geldigimde iiniversitenin
engelli birimine basvurduk. Burada bir hocayla karsilastim. Hoca 6zel egitim boliimiinde
gorme engellilerle ¢alisiyor. O hoca gérme engelliler biriminde bana birtakim testler
uyguladi, benimle goriismeler yapti. Bu testler hem okuma iizerine hem de fiziksel testlerdi.

© 2024 Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 10(2), 400-428



411
Gorme engelli ogretmen adayimin dil . . .

Bu sayede benim i¢in bir bireysellestirilmis 6gretim programi (BEP) ¢ikardi. Bu rapor
dekanliga gonderildi. Benim dilek¢e verme hakkim dogmus oldu. Herhangi bir derste sorun
ciktiginda ya da dersin igerigini goremedigimde yazmakta zorlandigimda veya bu sinavlarda
okuyamamamdan kaynakli zamani yetistirememe gibi sorunlar yasadigimda ben dilekge
verebildim. Bazi haklarim var. Mesela derste ses kaydr alabilme hakkina sahibim. Diger
ogrenciler sahip degil. Eger istersem ogretmen dersin icerigini daha Onceden bana
verebiliyor. Tabi benim kimseyle paylasmamam gerekiyor. Bunlar gibi haklarim olustu.

Dil Becerileri
Dil becerilerine olan yetkinligin hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Oncelikle bir dil egitimcisi olarak az gérmenin sinirliliklari elbette var. Ozellikle de
belli alanlarda konugma, yazma, dinleme ve okuma alaninda. En ¢ok da okuma alaninda.
Okuma hem fiziksel hem de zihinsel bir siire¢. Fiziksel siirecinde ise gz daha baskin bir
unsur durumunda. Bu yiizden ben en ¢ok okumada zorlaniyorum. Ciinkii okuma gérmeyle
basliyor gézde basliyor. Daha sonra sinirlere iletilip zihinsel bir siire¢ haline geliyor.

Nasul bir gozliik takiyyorsun?

Gozlik derecem 20’den baslayip 5’¢ kadar iniyor. 4 farkli numarasi olan 6zel bir
cam. Gozliikk cami1 dorde ayriliyor altli iistlii. Her bir yeri farkli bir numara. Mesela okurken
daha yakin, yukar1 bakarken daha uzak. Bu kullandigim gozliik %60 inceltilmis hali daha
kalin aslinda.

Basili materyalleri okuma durumun hakkinda neler séylemek istersin?

Tiirkge derslerinde ¢ok fazla zorlanmiyorum. Genelde bilgi agirlikli oluyor. Bilgileri
alabiliyorum ama pratik yaparken elbette okumada zorluk ¢cekiyorum. Mesela bir siir okuma
olsun ya da bir metni okuma olsun ben o metin kisa bir siirse bile biitiin bir sayfaya biiytlik
puntolarla ¢ikartryorum ki sahnede ezberimde olmayan bir yere denk geldigimde goziimiin
icine sokmaktansa sahnede kotii bir goriintii olusturmaktansa biiyiik punto sayesinde ¢ok da
fazla gozliime yaklastirmadan onu okuyabiliyorum. Normal insanlarin gérme mesafesine
gore benim gorme mesafem daha diisiik. Ben iyice dibine girerek okumak zorundayim. Bu
sekilde bazen zorluklar ¢ekebiliyorum.

Ozellikle yazilis bakimlar1 sekli agisindan benzer olan harfler bir araya geldiginde
ben bu sozciikleri okumakta zorlantyorum. Mesela “1”” harfi ve “1” harfi. Bunlar ayn1 kelime
icinde pek cok kere bitisik olarak tekrar ederse okuyamiyorum. Romen rakamlarini
okumakta zorlaniyorum. Cok fazla bitisik ve ¢izgili. Yaklasmam ya da o sdzciigii biiylitmem
gerekiyor. Ya da bir parmagimla kapatarak teker teker o harflerin iistiinde gezdiriyorum o
sekilde okumami saglayabiliyorum. Ayni zamanda okuma yaparken kullandigim bir
biiyiite¢ var. Boyutu su kadar (bas ve isaret parmagini birlestiriyor) 6zel bir biiyiiteg. O
biiyiite¢ sayesinde okuyabiliyorum.

Biiyiitegsiz okuyabilmem i¢in puntonun 18 ya da daha da {istli olmas1 gerekiyor.
Puntosu kiiciikse genelde biiyiitecle okurum. Ama okuyabilecegim puntodaysa
okuyabilirim. Kitaplarin standart bir puntosu oluyor. Biiyiik puntolu yazilari okumak benim
icin daha kolay. Biiyiite¢ kullandigimda okumam haliyle biraz daha yavagliyor. Goriis agim
dar oluyor biiyiitec ne kadar biiyilkse ve ne kadarlik bir alami goésteriyorsa o kadar
gorebiliyorum. Ama tabii ki her zaman biiylik puntoya erisemedigim i¢in biiyiite¢ pratik
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oluyor kiigiik yazilar1 okuyabilmemde. Ama biiyiik puntolu yazilar1 okumak benim i¢in daha
1yi. Bazen satir araliklar1 ¢ok dar oldugu i¢in ben gene biiylite¢ kullaniyorum. Goziim titriyor
ve ayirt edemiyorum.

Satir aralii az olan paragraflar1 okumakta zorlaniyorum. Ciinkii benim goz
tansiyonum var ve biitiin bir sdzciikteki harfler sikisik bir sekilde bir araya toplandiginda
gdzlim titremeye basliyor ve ayirt edemiyorum. Bu ayni sekilde tablolarda da gecerli. Satir
ve slitunlar birbirine yakin olunca géziim resmen deliye doniiyor ¢ok fazla titriyor. O yiizden
satir aralarinin genis oldugu paragraflari, metinleri daha kolay okurken satir aralarinin dar
oldugu paragraflari, metinleri daha zor okuyorum. Biiyiitecle desteklemem gerekiyor.
Mesela bir sinavda sdyle olmustu bir test sinaviydi ve sorular i¢ igeydi. Ardir ardina sorular
vardl ve ben sorularin birka¢ tanesini gozden kagirdigim igin bos birakmisim ¢linki
gbrmemisim o sorular1. Diger sorularin arasina sikisip kalmis o sorular.

Fotograf 1’de Sare’nin biiyliteci gosterilmistir. Gorlintiiyli 3,5 katina ulastirmaya
yarayan hafif taginabilir, ¢izilmeye dayanikli lense sahip beyaz renkte bir biiyiitegtir.

Fotograf 1. Sare’nin Biiyliteci
Yazi tipleri hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Diiz yaz1 tiirlerini daha rahat okurken italik gibi sekli acisindan daha estetik
goriinmesi i¢in abartilan yazi tiplerini daha zor okuyorum. Karmasik oluyor ¢iinkii.
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Elektronik okuma yardimcilart hakkinda neler soéylemek istersin?

Elektronik okumada puntoyu istedigim kadar biiyiitebiliyorum. Bir tane tabletim var
hatta. Orada istedigim metni istedigim kadar biiyiitebiliyorum ama tabi bir zaman sonra
kagittaki his tabi ki de olmadigi i¢cin gdziim biraz yasariyor sonra tabletin verdigi o 1siktan
dolay1 g6z tansiyonumu tetikleyen durumlar ortaya ¢ikiyor. Cilinkii hem 1siktan hem de ¢ok
fazla kargasadan etkilenen bir sey goz tansiyonu. Uzun siire dijital okuma yaptigimda
puntosu ne kadar biiyiik olsa bile o tabletin verdigi 1s1k gdzlerimi yasartiyor ve agrimasina
sebep oluyor. Gozlerim titriyor. Araliksiz bir saat okursam sonra okuyamiyorum.

Elektronik okuma araglarindan hangisi ya da hangileri senin icin daha uygun?

Benim i¢in en iyisi tablet. Telefonda ekran daha kii¢iik oluyor. Bilgisayar ise
tabletten daha biiyiik ama onun ekrani daha farkli. Ve orada bir klavye var. Yine ben o
klavyeye ve ekrana yaklasiyorum bazen. Tablet daha pratik geliyor bana.

Gozliik, mercek ve tabletten baska okuma yardimcilarin var mi?
Yok sadece bunlar1 kullaniyorum.
Okuma hizin hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Gormemden dolayr okuma hizim kotii etkileniyor. Bir seyi net bir sekilde goriirsem
daha rahat daha 6zgiivenli bir okuma sagliyorum ve hizli okuyabiliyorum tabi ki. Ama bir
sey goremedigim zaman yakinlastyorum biiyiiteci elimde tutuyorum. Disaridan bakildiginda
bir insan beni nasil goriiyor diisiincesiyle 6zglivenim azaliyor. Belki daha yanlis ve daha
yavas okuyorum. Sessiz okumay1 i¢cimden daha hizli okurum. Sesli okuma daha yavas olur
ama diizglin olur. Bu durum gérmeme bagli. Yoksa gormeyi disarida biraktigimiz zaman
okudugunu anlama becerimde bir sorun yok. Gormem okuma hizimi belirliyor sadece.

Okuma hatalarin var mi?

Evet. Mesela goremedigim i¢in harfleri yutmak, heceleri yutmak, kelimeleri yutmak.
Sekil agisindan birbirine ¢ok benzeyen harflerin bir arada yakin oldugu kelimeleri yanlis
okuyorum yanhs telaffuz ediyorum. Hem satir araligt hem harflerin araligi hem de
kelimelerin araligi okumam etkiliyor. Gozlerimin ayirt edebilecegi bir mesafede olmasi
gerek. Hem yan yana olarak hem de alt alta olarak. Eger gérmemle alakal1 bir sorun yoksa
herhangi bir hata yapmiyorum. Okurken yanlis telaffuz, yer degistirme, ¢ikarma hatalar1 da
yapiyorum. Ekleme, ters ¢evirme yapmiyorum.

Sare’den okumakta giicliikk cektigi bir ornekle karsilastiginda paylagmasini rica
etmistim. Birkac¢ giin sonra Fotograf 2’yi getirdi. Romen rakamlar1 ve birbirine benzer
nitelikte harflerin olmasi sebebiyle bu yaziyr okumakta giiglilk c¢ektigini ve epeyce
biiylitmek zorunda kaldigini dile getirdi. Fotografta okuma i¢in tableti segtigi goriilmekte.
Biiyiitmeden dolayr satirin sonunun goriilmemesi yani yarida kesilmis olmasi okurken
yapilan goz sigramalarina da engel olmakta tekrar bir kaydirma gerektirmekte bu durum ayni
zamanda okuma hizinin da yavaslamasina sebep olmaktadir.
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. Modern Rus edebiyatinin baslangic: ola
pa’da klasisizm ve Aydinlanma Ca@ olarak nite
N ‘olarak amlmistir. Bu yiizyil, Rusya’da g

lerir ‘plusmaya basladift bir dnim noktasidir.
bityitk bir bolimiinii geviri escrler olusnmmm

Fotograf 2. Sare’nin Okumada Giigliik Cektigi Bir Ornek
Yazma becerisi yetkinligin hakkinda neler soylemek istersin?

Gorme problemim yiiziinden yazma becerim pek iyi degil. Ozellikle bigim olarak
harflerin yazimida arkadaslarima nispeten kotiiylim. Mesela A4 kagidina asla diiz bir
sekilde yazamiyorum hep egri oluyor. Gz tansiyonumdan dolayr goriintii titriyor ve ben
diiz bir ¢izgi halinde yazamiyorum ama bazi arkadaslarim inci gibi yazabiliyor. Yazarken
“a”lar “o”’lara doniisiiyor, “o”lar “a”lara doniisiiyor. Disaridan bakildiginda yazim anlasilir
gorunmuyor.

Mesela sinava girdigimizde imzalamamiz i¢in bir imza kagidi veriyorlar. Oradaki
tabloda isimler sirasiyla yaziyor. Cok kiigiik sikisik bir alan. Ben bir tablonun i¢ine ne kadar
biiyiik veya kiigiik olursa olsun yazi yazmakta giicliik ¢cekiyorum. Satirlara veya siitunlara
bir tiirlii yazimi sigdiramiyorum ne kadar kiiciik yazmaya c¢aligsam da olmuyor. Kiigiik
siitunlara satirlara yazmakta zorlantyorum.

Fotograf 3’te Sare’nin yazi drnegi gosterilmektedir. Maddeleme tarzindaki bir iki
kelimelik ifadelerde yazi olduk¢a acik ve netken ciimlelerin oldugu kelimelerin arttigi
anlatimlarda yazilar karmasik bir hal almistir. ifadelerde yanlis yazimlar, noktalama
eksiklikleri ve diiz bir ¢izgi seklinde yazamama durumu s6z konusudur.
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Fotograf 3. Sare’nin Yazi Ornegi
Konusma becerisi yetkinligin hakkinda neler soylemek istersin?

Konusma becerisinde herhangi bir sorun yasamiyorum. Kendimi rahat bir sekilde
ifade edebilirim.

Dinleme becerisi yetkinligin hakkinda neler séylemek istersin?

Dinleme becerim gormemi destekliyor. Bir seyi gorerek daha iyi 6greniyorum. Bir
seyi duydugumda ama goremedigimde benim 6grenmem tam olarak gerceklesmiyor. O
yiizden ben hep hocadan ders igerigini istiyorum. Ders igerigini agiyorum. Hoca dersi
anlatirken duyuyorum onu ve kendim de tabletimden takip ediyorum. Ogrenmem de daha
iyi gerceklesiyor. Bir seyi duymazsam ama gorsem de bunu ogrenemem. Sadece goriip
duymasam da tam 6grenemem. Duyma ve gorme bende birbirini destekliyor 6grenme igin.
Dinleme becerimi iyi bir sekilde kullandigimi diigiiniiyorum.
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— Yaz tipi

= Yazi tipi boyutu
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Cizim 2. Sare’nin Dil Becerileri Semasi

Yasam Becerileri
Hayatin dogal akisi icinde yasadiklarinla ilgili neler soylemek istersin?

Su an bile hala otobiis beklemek giin i¢inde en zorlandigim sey. Otobiis geliyor
benim o otobiise binmem gerek. El kaldiracagim ama otobiisiin hangi otobiis oldugunu
goremedigim i¢in el kaldiramiyorum. Otobiis anca benim Oniimden gecip gidince 0
otobiisiin ne otobiisli oldugunu anlayabiliyorum. Bu benim hayatimi ger¢ekten zorlastiran
yegane durumlardan birisi.

Cevremdeki yazilari, tabelalari, bir magazanin yazilarin1 okumakta da zorlaniyorum.
Ayni zamanda bunlardan kaynakli benim mekén, yer, yon algim da mesela hi¢ yok. Bir seyin
nerede oldugunu hesaplamak i¢in gérmen lazim. Bunun saginda bu vardi bunun solunda bu
vard1 gibi. Ama ben gormede zorluk cektigim i¢in mekan olarak yer yon olarak algim
kotiidiir.

Bir de karsidan gelen insan beni goriir tanir bana el sallar. Ben ona bakarim iyice
yakinlagtigimda o insanin yliziinii gordiiglim i¢in ona selam veririm. Beni goriiyorlar
uzaktan. Bana selam veriyorlar. Ben selam vermeden gegiyorum. Sonra bana “sen bugiin
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beni gérdiin ama selam vermedin” diyorlar. Ben de “gérmiisiimdiir ama tantyamamisimdir”
diyorum. Gormisiimdiir ama sen oldugunu bilmiyorumdur. Bu da bir sorun giinliik
yasamimda.

Bir de benim gece goriisiim glindiizden daha kotii. Ben gece hi¢ géoremem. O ylizden
yanimda biri varsa direkt ona glivenirim. Onunla beraber hareket ederim.

Benim gozlerim sasi. Ne zaman bir fotograf ¢ekilsem gozlerim hep sasi ¢ikiyor.
Gozlerimin biri baska tarafa bakarken biri karsidaki kisiye bakiyor. Bu da 6zgiiveni diisiiren
bir sey. Fotograf ¢ekildikten sonra bakiyorum ki gézlerimin biri orada biri burada. Komik
duruyor dalga gecilecek bir sey. Boyle bir sorun yastyorum.

Aile iliskilerin nasil?

Ben ilk ¢cocugum. Bir de gérme engelli dogunca babam, annem, dedem, babaannem
hepsi bir yandan ben iiniversiteye baska sehre gelinceye kadar resmen pesimde dolandilar.
Parka giderken, arkadaslarimla oynamaya ciktigimda arkamdan kosuyorlardi. Cok
sakintyorlardi gérme engelli oldugum i¢in. Her seyden sakintyorlardi. Aman o yapmasin biz
yapariz. O yilizden benim yapmam gereken seyleri bile onlar yapmislardir.

Ozellikle annem ve babam maalesef bana giivenmiyorlar. Mesela ben gegen dénem
Hasan Dagi’nin zirvesine ¢ikacaktim grubumla beraber. Bana dediler ki “Daha diiz yolda
yiirliyemiyorsun senin ne isin var dagda? Goremezsin diisersin sasarsin.” Hep bdyle seyler
dediler. Sonug itibariyle ben ¢ikamadim.

Ailemle misafirlige gideriz bagka ortamlara gideriz “Benim kizim géremiyor da
hasta da” benden hep bdyle bahsederler. Beni aslinda acindiriyorlar. Her seferinde
uyartyorum. Anne diyorum misafirlige gittigimizde bir kere de benim basarimdan bahset bir
kere de giizel bir seyden bahset neden benim hastaligimdan bahsediyorsun. Halbuki ben
liseyi birincilikle bitirdim. Fizik birincisiydim lisede. Yasadigimiz ilgede herkes tanirdi beni.
Clinkii ¢ok fazla etkinlige, programa katilirdim. Cok giizel siir okurdum ve bagariliydim da.
Hi¢ bunlardan bahsetmez. Benim kizim gérme engelli. Ama demez ki kizim da giizel bir
yeri kazand1 6gretmen olacak Ingaallah. Boyle demez.

Universiteye kadar hep ailemle yasamistim. Ailem evden ¢ikmama bile miisaade
etmezdi. Cok zor izin alirdim. Universiteye geldigimde tek basima kalabildim. Annem
babam hatta ev alip buraya tasinacaklard: sirf benim icin. Allah’tan ekonomik durumlari
yetmedi. Universitenin ilk giinii hatirliyorum da benimle birlikte ilk dersime girmislerdi.
Tam kapidan derse girecektim. Hoca bekliyor siiftakiler bekliyor. “Kizim bir fotografini
cekiyim” diye benim fotografimi ¢ektiler sinifin kapisinin &niinde. ilk geldigimde zaten
yanlis derse girmisim. ikinci smiflarin dersine girmisim.

Universiteye geldigim giin sar1 otobiisleri ilk kez kullanacaktim. Benim geldigim yer
kiigiik bir ilge orada toplu tasima gok fazla yok. ilk defa toplu tasima kullanacaktim normal
bir insan gibi bindim otobiise babam bindirdi beni. Sonra kostu kostu acaba bakiyorum ki
ne yapacak diye. Soforiin oldugu tarafa geldi. Otobiis ¢ok kalabalikti. Babam herkesin i¢inde
sofore “Abim bak benim bu kizim gérme engelli sen bunu yurdun 6niinde birak tamam m1”
dedi. Ve herkes bana bakti. Sof6r de “Tamam abi merak etme birakirim ben onu” dedi. Ama
babam pesimizi de birakmiyor. Ben otobiisle giderken babam da arabayla arkamizdan geldi.
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Aslinda beni sevdiklerini gdsteren bir seydi ama yanlis bir gosterme bigimiydi ben ¢ok
utandim.

Arkadagshk iligkilerin nasil?

Arkadaslarim beni tanidiklar i¢in beni hep takdir eder. “Iste helal sana gergekten
geziyorsun giindiizleri aksamlar1 bir yerlere gidiyorsun” diyorlar. Ben geziden ¢ok
fotografcilik da yapiyorum fotografcilik direkt gozle alakali bir sey. Ben géziimii kisarak
vizorden giizel fotograflar ¢ekiyorum. Ayni zamanda resimle de ugrasiyorum. Ebru
yaptyorum. Yagli boya yapiyorum. Bunlar gene gormeyle ilgili seyler. Boyle olunca
arkadaslarim benimle gurur duyuyorlar.

Eskiden yeteri kadar ozgiiveninin olmadigindan bahsettin. Seni tamidigimdan beri
hep ozgiivenli bir gen¢ oldugunu diisiindiim. Su anda da karsimda ézgiivenli bir geng
goriiyorum. Peki 6zgiivenini nasil kazandin?

Universiteye ilk kez geldim. Fotografciliga olan ilgim lisedeyken baslamust1. Buraya
ilk geldigimde baktim fotograf¢ilik toplulugu var katildim. Ben birinci siniftayken dordiincii
sinifta okuyan bir kiz arkadagim vardi. Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik okuyordu. Son
smifta oldugu i¢in 6dev kapsaminda danigmanlik vermesi gerekiyordu. Onunla sekiz hafta
gbriismeye gittim. Benim en biiyiik sorunum insanlara hayir diyememekti. Ik basta bunun
icin gitmistim daha sonra goriigmeler neticesinde insanlara hayir demeyi 6grendim One
cikabilmeyi 6grendim. Hala bile iletisim halindeyiz. Ona bor¢luyum su anki halimi. Onun
sayesinde daha 6zgiivenli daha 6ne ¢ikan birisi oldum. Hayir demeyi 6grendim. Konusmay1
ogrendim. Hi¢ bilmedigim bir ortamda bir gruba dahil oldugumda konusuyorum hem de
konusmayanlara hadi sen de bir sey sdylemek ister misin diyerek onun da konusmasini
sagliyorum. Eskiden birinin bana hadi sen de konus demesi lazimdi. Simdi ise ben diyorum.

Bir égretmen adayt olarak ogretmenlere tavsiyelerin nelerdir?

Engelli bir 6gretmense kesinlikle once kendilerini bilmeleri lazim kendilerini
tanimalar1 lazim. Ogrencilik zamanlarmi kesinlikle unutmasinlar. Ben kendime de diyorum
Insallah bir giin 6gretmen olursam bu zamanlarimi unutmayacagimi ve kesinlikle sinifimda
benim gibi bir 6grenci varsa kendi sorunlarimi hatirlayip onun da var olan sorunlarina ¢éziim
iiretmeye calisacagim. Daha 6zel bir ilgi olabilir, yardim olabilir zaten 6zel ders haklari
olabiliyor. Ben lisede almistim 06zel ders. Kesinlikle unutmasinlar 6grenci olduklari
zamanlari, yasadiklar1 sikintilari. Oyle bir dgrencileri varsa ona yakin olsunlar. Onun da
kendileri gibi 6grenciyken yasadiklari sorunlar1 yasamasina izin vermesinler. Ciinkii zor
gercekten zor. Bir 6gretmen engelli degilse de bunun duyarliliginda bilincinde olmali bence.
Empati kurabilmeli. Sinifinda 6zel gereksinimli bir 6grenci olsa da olmasa da bu duyarliliga
sahip olabilmeli.
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Cizim 3. Sare’nin Yasam Becerileri Semasi

Sonug ve Tartisma

Sare, yiizde elli oraninda goérme engeli olan bir 6gretmen adayidir. Akraba
evliliginden kaynaklanan bir gérme engeliyle yasamaktadir. Katarakt, g6z tansiyonu, sasilik
yalnizca bildigi rahatsizliklarindan bazilaridir. Pek ¢ok kere goziinden ameliyat olmugtur.

Ogrenim hayatinda ilkokulda punto biiyiikliigiinin de fazla olmasi sayesinde
rahatlikla okuyabildigini ancak el yazisiyla yazmanin ve tahtadakileri gérmenin zor
oldugunu belirtmistir. Ilkokulda tahtaya yazilanlar1 gorebildigi kadariyla taklit ettigi
anlasiimaktadir. Ogrenim hayatt boyunca yanindaki arkadasma tahtada ne yazdigim
sormasinin bir sorun teskil ettigini lise arkadaslar1 tarafindan voleybol oynadiklarinda topa
vuramadigi i¢in diglandigini ifade etmektedir. Lisedeyken siir dinletisinde siiri biiyiik
puntoyla ¢ikti almis ancak heyecanli oldugu icin kagidi fazlaca kendine yaklagtirmistir.
Daha sonra kendisini c¢ekilen fotograflarda kagida asir1 yakin gormesi ozglivenini
zedelemistir. Ayrica lisede fazla oOzgiiveninin olmadigini belirtmektedir. Ozellikle
iiniversitede gorme engeline yonelik dersin igerigini 6nceden alma, derste ses kaydi alma,
smav kagidinin biiylik puntoyla verilmesi gibi diizenlemelerden yararlanmig ve
yararlanmaya devam etmektedir.
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Dil becerilerinde en fazla okuma becerisinde sorun yasadigini ifade etmistir. Dort
farkli numarasi olan 6zel bir gozliik kullanmaktadir. Yazi tipi boyutu basta olmak tizere harf
araligi, satir aralifi, yazi tipi gibi baskiya bagli 6zelliklerin okumasinda biiyiik 6nem arz
ettigi anlasilmaktadir. Birbirine benzeyen harfler ve Romen rakamlarini okumada giicliik
cekmektedir. En az on sekiz puntoluk bir yaziy1 okuyabilirken puntosu on sekizden kiigiik
bir yaziyla karsilastifinda biiylitegcle okumasit gerekmektedir. Elektronik okuma
yardimcilarindan en fazla tableti tercih ettigini ¢iinkii istedigi kadar biiyiitme yapabildigi
pratik bir ara¢ oldugunu ancak bu araci da bir saatten fazla kullanamadigini belirtmistir.

Chung’un (2012) arastirmasinda merkezi gérme kaybi olan kisilerde harf
araliklariin artirilmasinin fayda saglayip sagmayacagi incelenmistir. Yakin mesafedeki bir
harfi tanimanin zorlugu, merkezi gérme kaybi olan kisilerde yavas okumanin nedeni olarak
belirtilmistir. Aralik arttikca en uygun araliga gelene kadar okuma hizinda da artis olmus
ancak harf araligi daha da arttikga diigmistiir. Standart boyutun Gtesinde harf araliginin
artirllmasinin merkezi gérme kaybi olan kisilerde okuma hizini iyilestirmedigi ortaya
cikmistir. Alabdulkader ve Leat’e (2010) gore az goren hastalar i¢in okumanin ilk yaygin
engeli metnin baski boyutudur. Literatiirde biiylitme elde etmek i¢in biiyiite¢ kullanmanin
mi yoksa biiylik puntolu metin kullanmanin m1 daha faydali oldugunun tartigildigini ifade
etmektedirler. Cheong ve arkadaslarinin ¢alismasinda katilimcilar punto biiyiik oldugunda
herhangi bir yardimciya ihtiyag duymadan okuyabilmislerdir. Ancak biiyliteg
kullandiklarinda da okuma hizlarinda bir azalma olmamistir. Dolayisiyla biiyiitecle
okumada deneyim kazanmis bireyler i¢in biiyiiteclerin okuma hizinin azalmasina neden
olmadig1 sonucuna ulasilmigtir (Cheong, Lovie-kitchin & Bowers, 2002). Tarita-Nistor ve
digerleri (2018) merkezi gorme kaybi olan hastalarin okuma performanslarini
incelemislerdir. Okumanin biiyiik baski i¢in islevsel, orta baski i¢in yavas, normal baski i¢in
cok az oldugunu bulmuslardir. Farkli baski boyutlarinin okuma kalitesini etkiledigi ortaya
cikmustir.

Farmer ve Morse (2007) Giiney Carolina Sagir ve Korler Okulunda 6grenim géren
gorme engelli 68rencilerin biiyiik puntolu okuma materyaller ve yakin goriis saglayan optik
cihazlar (ayakl biiyiitegler ve elde tasinan biiytitegler gibi) aracilifiyla okuma durumlarinm
karsilastirmiglardir. Biiyiik puntoyla okuyan okuyucularin okuma oranlart artmistir. Ancak
higbiri okudugunu anlama becerilerinde Onemli bir artis gostermemistir. Biiyiiteg
grubundaki 6grencilerin hepsinin okuma hizlar1 artmistir ve biiyiik bir kismi da okudugunu
anlama becerilerinde belirgin bir artis gostermistir. Margrain’in (2000) ¢alismasinda gérme
bozuklugu sikayetiyle klinige gelen hastalarin %77’si gazete okuyamamaktadir. Gérme
degerlendirilmesi yapilip uygun bir okuma yardimeisi saglandiktan sonra hastalarin %881
daha kii¢iik metinleri okuyabilmistir. Az gorenlere uygun okuma yardimcilar: verildiginde
her 10 hastadan 9’unun okuma becerisini gelistirdigi gorsel rehabilitasyon saglamada etkili
oldugu belirlenmistir. Bir diger ¢alismada az goren katilimcilar kisa goriis mesafesi ve
artirilmis harf boyutunun bir birlesimiyle istenen biiylitmeye ulasabilmislerdir. Cogu harf
boyutundaki biiylitmeye giivenmislerdir. Cok ¢esitli gorme keskinlikleri olan kisilerin dijital
okumayla ilgilendigini gostermektedir (Granquist vd. 2018).

Harrison (2004), kapali devre televizyon video biiyiiteglerinin yerini alacak yeni bir
video biiylitec ailesi gelistirmeyi amaglamistir. Gorme engelli kisilerin belgeleri okumasini,
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resimleri goriintiilemesini ve yazma gibi diger gorevleri daha yiliksek hizda, daha iyi
kavrayisla gergeklestirmesi hedeflenmektedir. Arastirmaci kapali devre televizyon video
biiyiitecinden daha fazla avantaji olan myReader adli araci tavsiye etmektedir. Ryan ve
arkadaglarinin  (2003) c¢aligmasinda katilimcilarin  yaklagik %601 konusan kitaplar
kullanirken, dortte biri basili materyalleri okumak i¢in bilgisayar teknolojisini kullanmistir.
Islevsel bagimsizlik agisindan, katilimcilar okuma taleplerini kendileri belirlemislerdir.
Bilginin alternatif yollarla saglanmasi ve uygun yardimci cihazlara erisimin
tyilestirilmesinin, yaslh yetigkinlerin yasam boyu okuma becerilerini artirabildigi sonucuna
ulasmiglardir.

Sare’nin de okuma yardimcilar gozliik, biiyiitec ve tablettir. Ancak alanyazinda pek
cok okuma yardimcisinin oldugu goriilmektedir. Sare’nin bu araglardan baska herhangi bir
araci kullanmamas1 ya da bilmemesi gérme engelli bireylere dair araglarin ¢esitlendirilmesi
ve onlara tanmitiminin yapilmasi, kullanimi hususunda rehberlik edilmesi gerektigini ortaya
cikarmaktadir. Okuma yardimcilart sayesinde gdorme keskinligi artirilarak pek cok gorme
engelli bireyin durumu daha iyi bir duruma getirilebilir. Gérme engelli bireylere uygun
okuma yardimcisi saglandiginda okuma becerilerinin arttig1 bahsi gegen aragtirmalarda da
saptanmigtir.

Sare, gormeden kaynakli olarak okuma hizinin olumsuz etkilendiginden
bahsetmistir. Okudugunu anlama durumunda bir problem olmadigint okuma hizinin
tamamen o anki goriisiine bagli oldugunu belirtmistir. Ayrica okurken harfleri yutma,
heceleri yutma, kelimeleri yutma, yanhs telaffuz, yer degistirme, c¢ikarma hatalari
yapmaktadir. Ancak bu durumun okudugunu anlama becerisinden degil gérememe
durumundan kaynaklandigini 1srarla dile getirmistir.

Kismi gérme ve normal goérme yetenegine sahip ¢ocuklarin okuma gelisimlerinin
(hiz, dogruluk, kavrama agisindan) karsilastirildig: bir arastirmada ¢ocuklarda okuma profili
(dogruluk, kavrama ve hiz) incelendiginde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Tiim
okuyucular tarafindan yapilan en yaygin okuma hatalarinin yanlis telaffuzlar veya ikameler
oldugu ortaya konmustur. Az goéren okuyucular, yanls telaffuzlardan ziyade ikame hatalari
yapmis ve normal géren okuyucular da daha ¢ok yanlis telaffuz hatasi yapmistir. Bu durum,
az goren okuyucular tarafindan benimsenen okuma stratejilerinin, normal goren
okuyucularinkinden farkli olabilecegini gostermektedir (Douglas vd. 2004). Gecikmenin ve
dogrulugun olciildiigii bir diger ¢alismada az gérmenin okuma siirecini niteliksel olarak
degil niceliksel olarak etkiledigi sonucu yinelenmistir (Bosman, Gompel, Vervloed, Bon,
2006). Bu ve dile getirilen ¢alismalar benzer sekilde az gérmenin okumada duraklamaya
sebep olarak okumayi yavaslattigini ancak okudugunu anlama agisindan bir sorun
olusturmadigini gostermektedir.

Omar ve Mohammed’in (2005) ¢alismasinda Ortadgretim Ozel Egitim Okulunda
gorme engelli 6grencilerin uzak ve yakin gérme keskinligi dl¢iilmiistiir. Ancak, iki grup
arasinda uzak ve yakin gérme keskinliginde anlamli bir fark ¢ikmamistir. Normal okuma
hizina sahip az goren 68renciler daha yavas okuma hizina sahip az géren 6grencilere kiyasla
daha iyi anlama yetenegine sahiptir. S6z konusu arastirmacilar okuma hizinin yavas
olmasinin anlama yetenegini azaltabildigini ancak bu durumun mutlaka gérme durumundan
kaynaklanmadigini ileri stirmiiglerdir. Az goren bir¢ok kisi, yiiksek kontrastli metni uygun
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biliyiitmede goriintiilerken oldukg¢a hizli okumaktadir. Ancak bazi az goren kisiler, en iyi
kosullar altinda bile yavas okuyuculardir (Rubin, Turano, 1994).

Farmer ve Morse (2007) Amerika Birlesik Devletleri'ndeki egitim programlarinin
gorme engelli 68rencilerin egitimini iyilestirmek igin stirekli ¢aba gdsterdigini bu ¢abalarin
cogunun biiyliik puntolu ders kitaplariin saglanmasi gibi 6grenme materyallerinin
degistirilmesini igerdigini belirtmislerdir. Sare de her ne kadar biiyiiteg, tablet gibi okuma
yardimcilar1 kullansa da biiyiik puntolarla yazilmis bir metni hi¢birine degismemektedir.
Ancak Farmer ve Morse (2007) biiyiik puntolu kitaplar birgok 6grenciye ders kitaplarindaki
bilgilere erisme firsati verse de, bu stratejinin birka¢ smirlamasi oldugunu ifade
etmektedirler. Birincisi, 6grenciler yalnizca kendileri i¢in bilyiitiilmiis puntolu kitaplara
erisebilirler ve bu ¢ocuklar 6rnegin bilim laboratuvart deneylerinde kimyasallar1 6l¢mek igin
gereken meniiler, telefon rehberleri veya beherglaslar gibi karsilasabilecekleri biiyiik
puntolu olmayan 6geleri okumakta zorluk cekebilirler. Ikincisi, renkli resimleri, grafikleri
ve ¢izelgeleri biiyiitmenin zorluklar1 ve maliyetleri, ikinci sinif grafiklerin tiretilmesine yol
acar ve boylece cocuklarin kritik bilgileri anlamalarini engeller.

Sare, yazma becerisinin iyi olmadigindan, diiz bir ¢izgi seklinde yazamadigindan
herhangi bir tablo benzeri bir seklin i¢cine imza atmanin ya da yazi1 yazmanin onun i¢in ¢ok
giic oldugundan ve yazisinin okunakli olmadigindan bahsetmistir.

Az goren ve goren Ogrencilerle calisilan arastrmada gorsel motor kontrolii hem
yazma hizi hem de okunaklilikla iligkili bulunmustur. Az goren 6grencilerin daha diisiik
okunaklilik ve daha yavas yazma hizi ile daha zayif el yazisi performansi oldugu
belirlenmistir. Az goren 6grencilerde yazma performansi siiresi gorsel motor kontrolii ile
iligkilidir (Atasavun Uysal, Aki, 2012). Giiven ve Atasavun Uysal’in (2022) ¢alismasinda
kismi gorme engelli ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren ¢ocuklara kiyasla daha biiylik harf
boyutu ve daha yavas yazma hizi sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, kismi gérme engelli
cocuklar tablet yiizeyine yazarken tipik gelisim gosteren c¢ocuklara kiyasla daha akici
olmayan hareketler ve daha az kalem basinci sergilemislerdir. Ancak, bu ¢alismaya katilan
her ¢ocuk olgun kalem tutus modellerini tercih etmis ve tanidan bagimsiz olarak ytiksek
tutus puanlarina sahip olmustur. Az géren ogrencilerde yazma ve okuma egitiminin tercih
edilen yazi1 tipi ve boyutu iizerindeki etkisinin degerlendirildigi ¢alismada (Atasavun Uysal,
Diiger, 2012) ¢ocuklara verilen yazma ve okuma tedavi programi sonrasinda tercih edilen
yazi tipi ve boyutu degismistir. Ogrenciler egitimden sonra okuma ve yazma hizlari
kazanmiglardir, ancak yazi okunabilirlikleri 6nemli dl¢iide daha iyi degildir. Egitimin, az
goren 6grencilerin tercih ettigi yazi tipi ve boyutunu etkileyebildigi ortaya ¢ikmistir. Chang
ve digerleri (2020) ise video tabanli egitimlerin gorme engelli 6grencilerin el yazisinda daha
1yi bir dogruluk saglayabilecegini gostermislerdir. Sare’nin akademik basarisi iyi olmasina
karsin yazma becerisini seklen bir tiirlii diizeltemedigini belirtmesi ve diger aragtirmalarda
da gorme engelli bireylerin yazma becerilerinde ¢esitli sorunlar yasiyor olmalar1 bu
becerinin kazandirilmasinda ek miidahelelerin gerektiginin bir gostergesidir.

Sare, konusma ve dinleme becerilerinde ise higbir sorun yasamamaktadir. Géren ve
dogustan gorme engelli bireylerle c¢alisilan bir aragtirmada dudak hareketleri goren
konusmacilarda daha biiyiikk ¢ikmigtir. Ote yandan, dil hareketleri gorme engelli
konusmacilarda goren akranlara kiyasla daha biiyilik 6l¢iide etkilenmistir. Bu bulgular,

© 2024 Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 10(2), 400-428



423
Gorme engelli ogretmen adayimin dil . . .

gérmenin konugsmanin anlasilabilirliginin siirdiiriilmesinde 6nemli bir rol oynadigini
dogrulamaktadir (Ménard vd. 2016). Isitan ve Okyar’in (2024) gérme engelli ve goren
cocuklarin fonolojik farkindalik ve dinleme anlama becerilerini karsilastirdigi calismada
fonolojik farkindalik becerileri arasinda kafiye farkindalig: alt becerisinde anlamli bir fark
bulunurken dinleme anlama becerilerinde anlaml: bir fark bulunmamistir. Kor, az géren ve
goren insanlarla konusmalar1 dinleme hizlar1 lizerine ¢aligildig1 arastirmada (Bragg vd.,
2018), sonuglar sesli ipuglarina giivenen ve metne isitsel olarak erisen kor ve az goren
kisilerin genellikle goren insanlardan daha yiiksek dinleme oranlarina sahip oldugunu
gostermektedir. Bu c¢alisma ve diger calismalar az gormenin dinleme ve konusma
becerilerinde herhangi bir soruna yol agmadigini hatta gérme engeli yasayanlarin iyi birer
dinleyici olduklarini géstermektedir.

Biitiin dil becerileri birarada degerlendirildigine Sare’nin, dil becerilerinde en fazla
okumada sorun yasarken yazmada da sorun yasadigi goriilmektedir. Ancak engelinin oldugu
gorme durumunun geri planda kaldigi dinleme ve konusmada hi¢bir sorun yasamadigini
belirtmistir.

Yasam becerileri bakimindan otobiise binme, c¢evredeki yazilari tabelalar1 okuma,
mekan, yer, yon algisi, karsidan gelen kisiyi tanima, gece goriisii, voleybol oynama gibi
becerilerde sorun yagamaktadir. Ayrica fotograflarda sasi ¢cikmasi onu rahatsiz etmektedir.

Stelmack (2001), az gormenin bildirilen yasam kalitesi ve diisiik gorme
miidahalesinden sonraki degisiklikler lizerindeki etkisini aragtirmak i¢in 1990'dan 2000'e
kadar olan literatiir raporlarini incelemistir. Az gérmenin, depresyon riskinin artmasi ve
fonksiyonel statii ve yasam kalitesinin azalmasiyla iligkili oldugunu belirlemistir. Gérme
keskinliginin azalmasi, gorme alani1 kaybi ve ara sira bulanik gérme de yasam kalitesinin
azalmasiyla iligkilidir. Az gérme miidahalelerinden sonra hem fonksiyonel statiide hem de
yasam kalitesinde iyilesmeler meydana geldigi ortaya ¢ikmugtir.

Gorme keskinligi kategorisine gore en sik belirtilen bes sorun siradan yazilari
okuma, giindiiz veya bilindik ortamlarda ara¢ kullanma, net gormede zorluk, gérme
nedeniyle olusan ruhsal saglik sorunlari, gece ara¢ kullanmadir (Mangione vd. 1998).
Margrain (2000), az gormenin cogu insanin bir¢ok giinliik gorevi yapmasini engellemek i¢in
yeterli oldugunu dile getirir. Az gérmeye iliskin otuz makalenin incelendigi arastirmada ise
az gérmenin okuma, yliriime ve farkl yerlerde dolasma tizerinde etkili oldugu belirlenmistir
(Boey vd., 2022).

Sare’nin giinliilk okumalarinda yasadigi otobiisiin tabelasini, ¢evredeki tabelalari
okuyamama, gece goriisiinde zorlanma, iiniversiteye gelene kadar 6zgiiveninin diisiik olmasi
diger arastirmalardaki yasam becerileriyle benzerlik gostermektedir.

lletisim acisindan bakildiginda ailesi ve arkadaslariyla ilgili yasadiklarmi
paylagsmistir. Savunmact ve koruyucu bir aileye sahiptir. Ailesi siirekli basina bir sey
gelmesinden endise etmekte, pek ¢ok seyi onun yerine yapmak istemektedir. Ailesinin
bagkalarina kendisi hakkinda basarilar1 yerine gorme engelinden bahsetmesi onu
izmektedir. Kendisini sevdiklerini bilse de sevgilerini gosterme bi¢imlerinin yanlis
oldugunu diistinmektedir.

© 2024 JLERE, Journal of Language Education and Research, 10(2), 400-428



424
Betiil KERAY DINCEL

Universiteye gelisiyle fotografcilik kuliibiine {iye olmus, sekiz hafta psikolojik
danismanlik almistir. Boylece daha 6zgiivenli bir birey haline gelmistir. Fotograf ¢cekmeyi
sevmekte, ebru sanati ve yagli boya yapmakta, gezilere katilmaktadir. Boyle bir yasantisi
oldugu i¢in arkadaslarinin onunla gurur duydugunu belirtmektedir. Fotografcilik, ebru, yagh
boya, gezi hepsi tek tek veya birlikte diisliniildiigiinde gérmeyle ilgisinin ne kadar fazla
oldugu yadsinamaz. Bu durum Sare’nin goérme engelli bir birey olmasina ragmen gérmeyi
geri plana atmadigini bilakis gérmenin 6n plana ¢iktig1 hobilerle ilgilenmeyi sevdigini
gostermektedir.

Sare, yiizde elli oraninda gérme engeli olsa da gorme problemleri daha bebekken
fark edilerek erken miidahaleler sayesinde gorme yetenegini tamamen kaybetmekten
kurtulmus geng bir bayandir. Bu durum pek ¢ok rahatsizlikta oldugu gibi erken miidahalenin
ve kisileri rehabilite etmenin ne kadar onemli oldugunu gozler Oniine sermektedir.
Kendisiyle ilgili yasal diizenlemeleri bilerek gerektiginde kullanmaktadir. Goérme
engelinden dolay1 gecmiste yasadigi psikolojik problemlerinden de liniversite caginda yine
kendi azmiyle kurtulmustur. Sare’nin hikdyesi gérme engelli bireylerin 6zellikle okuma ve
yazma becerilerine yonelik ¢alismalarin artiritlmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Extended Abstract
Vision, a sense that we use actively in most of our lives and use of language, is a process
that starts with the eye and ends with the transmission of what is seen to the nerves in the brain.
Visual impairment means the individual either does not see at all or can only see a little. It can be
congenital, occur during birth, or may be due to later reasons.

Upon examining the literature, it can be seen that many aspects of the subject have been
studied, including the reading performances of partially sighted and normally sighted individuals
and various textual (point size, font, letter spacing, line spacing, contrast, etc.), optical, and electronic
reading aids. Such research has mainly been in the form of quantitative studies focusing on reading
performances and reading aids. This aim of this study is to describe the language and life skills of a
partially sighted teacher candidate using her own stories. In this context, the following questions
were considered:
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1. What do visually impaired teacher candidates think about language skills?
2. What do visually impaired teacher candidates think about life skills?

This study is a qualitative research, using the narrative research method, aimed at describing
the language and life skills of a visually impaired teacher candidate. The study was on Sare, a young
woman aged twenty-two who is fifty percent visually impaired. Sare was a prospective teacher who
had completed the third year of Turkish Language Teaching, and has a good command of language
skills, in line with the undergraduate program she was studying. She is therefore able to provide
detailed information about her experiences related to language and life skills.

Semi-structured interviews were used with questions being asked about the visually impaired
prospective teacher's language and life skills. In addition, probes and additional questions were
included to allow Sare to elaborate on her story within the framework of her narrative. After the
interview was completed, correspondence continued, and another interview was conducted. In
addition, data was collected through the photographs the participant wanted to share.

The two interview records obtained during the study were transcribed and 10 pages of
gualitative data was recorded in Times New Roman, font size 12, according to a certain chronology
and divided into themes. Intertwined information and a complex plot were unveiled while conducting
the narrative analysis.

Sare is a prospective teacher who has a fifty percent visual impairment due to
consanguineous marriage. Some of the conditions she has suffered from include cataracts, glaucoma,
and strabismus. She has had eye surgery many times.

Sare explains that she could read easily in primary school due to the large font size, but it
was difficult to write in cursive and see what was on the board. It is understood that she imitated
what was written on the board in primary school to the extent that she could see it. She was ostracized
by her high school friends because she could not hit the ball when they played volleyball. She still
does not like people to see her reading with her eyes close to the paper. She also states that she did
not have much self-confidence in high school. She has benefited from the regulations for visual
impairment, especially at university, and continues to benefit from them.

Sare stated that she has the most problems with her reading skills. She uses special glasses
with four different prescriptions. It is understood that features related to print, such as font size, letter
spacing, line spacing, and font, are of great importance in her reading, and she can read at eighteen
points and above. Sare has particular difficulty reading similar letters and Roman numerals. She
prefers tablets among electronic reading aids because they are more practical. Sare's reading aids are
glasses, a magnifying glass and a tablet.

Sare stated that she has no problem with understanding what she reads and that her slow
reading speed is entirely due to her current vision. She also makes mistakes such as swallowing
words, letters or syllables, mispronouncing, changing places and removing words while reading.

Sare stated that she makes formal errors while writing, such as when writing letters, writing
crookedly or illegibly, and not being able to fit into a box. She has no problems with her speaking
and listening skills.

In terms of life skills, Sare has problems with skills such as getting on the bus, reading signs
and writing around her, perceiving space, place and direction, recognizing approaching people, night
vision and playing volleyball. In addition, it bothers her that she is always squinting in photos.

In terms of communication, Sare shared her experiences with her family and friends. She
has an overprotective family, and it upsets her that her family tells others about her visual impairment
instead of her achievements. When she came to university, Sare became a member of the
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photography club and received eight weeks of psychological counseling which enabled her to
become a more self-confident individual. When her interests are considered, it is seen that Sare,
despite being a visually impaired individual, does not put vision aside, on the contrary, she enjoys
hobbies where vision is at the forefront.

As Sare’s vision problems were detected when she was a baby, she was saved from being
completely blind, although she has a fifty percent vision impairment today, thanks to early
intervention. Her case, as is the case with many other disorders, shows the importance of early
intervention and rehabilitating individuals.

Sare is aware of the legal regulations regarding herself and uses them when necessary. She
has been able to free herself from her past psychological problems due to her visual impairment,
again with her own determination, during her university years. Sare's story reveals that there needs
to be more studies, especially in reading and writing skills, on the topic of visually impaired
individuals.
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Arastirma Makalesi

Kurmaca Karakterlerle Ozdesim: Cocuk Okurlar Uzerine Bir Arastirma

Aysen Kara * Bayram Bas™

MAKALE BILGISI OZET
Gelis: 20.08.2024 Edebi nitelikli kurmaca ¢ocuk kitaplar: i¢erdikleri anlati unsurlar: ile
Diizeltme: 24.09.2024 cocuk okurlarin 6zdesim kurmalarimi saglar, boylece edebi deneyimi
Kabul: 25.09.2024 etkin ve yogun bir sekilde yasatarak metinle kisisel bag kurmayi
Doi: 10.31464/jlere.1535620 kolaylagtirir. Kurgu karakterlerle kurulan 6zdesim alan yazinda sikca

ifade edilse de 6zdesimin nasil kurulduguna iliskin ¢alismalar sinirlidir.
Anahtar Sozciikler: Bu boslugu gidermek amaciyla calismanin ana problemi g¢ocuk
ozdesim okurlarm kurgu karakterlerle nasil 6zdesim kurduklarina okur tepki
okur tepkisi kurami kuramui referansiyla ulagsmak olarak belirlenmistir. Nitel bir arastirma
cocuk edebiyat deseni olan durum calismasiyla yapilandirilmig aragtirmanin galisma

grubunu ortaokul altinci smif Ogrencilerinden on alti  dgrenci
olusturmaktadir. Veriler goriigme yontemiyle toplanmis olup igerik
analizine tabi tutulmustur. Okurlar edebiyata ger¢ek hayatlarmdaki
olay, kisi ve ortamlara verdikleri tepkilere benzer tepkiler vermislerdir.
Okuma esnasinda otobiyografik anilart harekete ge¢mis ve anlati
unsurlarina verdikleri tepkileri belirleyen onemli bir 6ge olarak
belirmistir. Ozdesimin kurulmasinda en &nemli anlat1 5gesi olarak olay
Orgiisi 6n plana ¢ikmigtir. Kahramanlarin etrafindaki karakterlerle
kendi ¢evrelerindeki kisiler arasinda 6zdeslik kurmalar1 ana karakterle
olan 6zdesimlerini kuvvetlendirmistir.

Bilgilendirme Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladigi “Ortaokul
Ogrencilerinin  Cocuk Kitaplarindaki Kurmaca Karakterlerle Ozdesim
Kurmalar1 Uzerine Bir Durum Cahsmas” adli yiiksek lisans tezinin
verilerinden tretilmistir.
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Giris

Modern edebiyat kuramlar1 edebi anlamin ne/ nerede oldugunu bulmak i¢in edebiyati
liretene, edebiyat1 tiiketene, liretilen nesneye ve edebiyatin iginde iiretildigi degerler sistemine
yonelmistir (Moran, 1991). 1960’larin sonlarina dogru edebiyatin alicisi/ tiiketicisi 6n plana
¢tkmis, donemin kosullar1 ve felsefesinin de getirisiyle artik anlami belirleyen secilmis
bireyler degil, bireyin kendisi (Kdseoglu ve Toprak, 2017); edebiyat acisindan da egitime
erisimi olan siirl bir kesim yerine genisleyen okur kitlesi olmustur. Edebiyat elestirisinin
merkezine okuru alan Konstanz Okulu Alimlama Estetigi lizerinde durmus, metne anlamin
okur tarafindan verildigini savunduktan sonra siiregelen edebi gelenegi sarsarak bireysel
okumalar ilgi odagi haline getirmislerdir (Benton, 1999: 82). Almanlarin gelistirdikleri
Alimlama Estetigi ile Anglo Amerikalilarin gelistirdigi Okur Tepkisi Kurami’ni Benton
(1999)’un da belirttigi gibi belli noktalarda ayirt etmek oldukea giictiir. Bu noktada Alimlama
estetigini Olcen ¢alismalarin okurlarin tepkilerini ortaya ¢ikaran sorular sorularak yapildigi
sOylenebilir. “Okur”, “okuma siireci” ve “tepki” kavramlarin1 6n plana ¢ikaran Okur Tepkisi
Kurami’na gore metin baska kisileri, bagka yasamlari, baska fikirleri gorebildigimiz bir
“pencere” olmaktan c¢ikar, bir “ayna” gorevi gorir (Cahill, 1996). Bu aynanin gosterdigi ise
sliphesiz ki ona bakan, yani onu okuyan kisidir. Metne dair anlamlandirmalar, okurun metne
getirdikleri -kendisi- hakkinda bilgi verir. Edebiyat, okuruna “bir sey yapar” (Fish, 1980).
Edebi metinler, anlati i¢erisindeki bir karakter, bir boliim, kelimelerin olusturdugu goriintiiler
veya ritimler araciligryla okurda belirli tepkiler uyandirir. Bu agidan bakildiginda edebi
metinler birer “uyaric1”, kisinin i¢inde uyanan diirtii olan “tepki” ise okurken ne hissettigini
tanimlar. Edebi tepki, metni degil, okurun metni kendi 6zdeslik temasi i¢cinde yeniden
yaratmasini ifade eder. (Holland, 1975.) Her edebi okuma yaraticidir, yeni bir sey, insani ve
kigisel bir sey- bir anlam- yaratir, aksi halde gercek bir okuma olmaz. Okumayla kurulan bu
kisisel bag, kendi hayatimiz ile yasadigimiz diinya hakkinda ve onun i¢inden bir anlam
¢ikarma ugragidir.

Okurlar nihal olarak kisisel bir anlama ulasacaklar1 edebi deneyim siirecinde metne
farkli tiirlerde dis bilgiler getirir, her biri kendilerini ilgilendiren belli konular1 6n plana
cikarir, metni tatmin edici bir tutarlilik ve dneme sahip bir deneyime dontistiirmenin farkl
yollarma sahip olur. Her yorum, kimlik temasina bagli gergeklesir. Yorumlama, bir kimlik
temasinin cesitleri olarak tasarlanan kimligin bir islevidir (Holland, 1975 :123). Okurlarin
kisiliklerinin anlam c¢ikarmadaki bu aktif rolii sliphesiz her bir okurun ayni metni farkli
okuyabilecegini, hatta aym1 okurun farkli zamanlarda farkli okumalar yapabilecegini
diisiindiiriir. Okurun kisiligindeki degisimler metin ile karsilasmalarini etkileyecek, boylece
metin ile aralarindaki iliski de etkilenecektir. Nitekim okur tepkisi elestirmenlerine gore
metnin anlami metnin kendisinde olmadig1 gibi okurun kendisinde de degil, okur ile metin
arasinda kurulan iligkide var olur. Metnin anlam1 metnin kendisinden gelen, onun i¢inden
c¢ikarilan bir sey degil, okurun metinle kurdugu iligki i¢inde okurun zihninde ortaya ¢ikan bir
stireci ifade eder (Tompkins, 1980: 72). Edeb1 metinler yalnizca yazarlarin yarattigi, okurlarin
ise basitge kabul veya reddettigi metinler degil, yazarin yarattigi evrene her ne kadar benzese
de farkli sentezlemelere agik birer potansiyeldirler. Elbette ki sentezlemeleri yapacak olan
okurdur. Edebi anlamin bu yeni tanimi, metnin ve okurun da yeniden tanimini zorunlu kilar.
Edebi bir metnin tek basina anlami olan bir nesne degil de okurun kendisi ile kurdugu bir
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deneyim alani1 olarak goriilmesi okur ile metni neredeyse birbirine 6zdes kilar ve metnin
iceriginden ziyade okur tepkilerinin elestirel odaga alinmasii zorunlu kilar. Bu durumda
okuma faaliyetlerinde artik sorulmasi gereken soru edebi metnin “ne anlama geldigi” degil
“okuruna ne yaptig1” olmalidir.

Okur, kelimelerden olugmus kurmaca diinyaya girdiginde farkli tiirden tepkiler
verebilir: olaylara taniklik etmekle yetinebilir, karakterlere empati duyabilir, sempati
hissedebilir, kelimelerin cagristirdigi duygusal anilar1 yeniden yasayabilir, 6zdesim
araciligiyla kurmaca karakterin duygularin1 deneyimleyebilir, bodylece karakterlerin
hedeflerini benimseyebilir, eylemleri zihninde gerceklestirebilir. Anlati duygularina bu
sekilde kapilan okur karakterin arzu, istek ve hedeflerini benimser; karakterin seving,
mutluluk, iiziintli, korku gibi duygularin1 da hisseder (Oatley ve Johnson- Laird, 2014).
Hissedilen bu duygulara dayanarak bir metni degerlendirir, bu degerlendirmeye gore
okumaya devam eder yahut okumay1 birakir (Miall ve Kuiken, 2002). Olay orgiisiine dayali
bir hikayeden keyif almanin 6zii, bir karakterin hedeflerini ve planlarini iistlenmektir. Okuma
esnasinda gerceklesen bu edebi simiilasyon (Oatley, 1994), olay Orgiisiine dayali anlatilari
okumanin merkezi olarak goriilebilir ki bu simiilasyonun 6zii de bir veya birden fazla
karakterle kurulan 6zdesimdir.

Farkli denemelere izin veren bir olgu olarak 6zdesim, psikolojik yoniiyle bir savunma
mekanizmasi (Oztiirk, 2001) olarak karsimiza ¢iksa da edebiyatta anlat: duygularina katilimimn
temel bir ogesi olarak kabul edilir. Kurgu olmayan bir metin okudugumuzda bilgilenmek
isterken, kurgusal bir metin okudugumuzda etkilenmek isteriz. Bu etkiyi saglamanin yolu
olan duygular kurmaca deneyimin merkezinde yer alir. Okuma esnasinda olusan giiglii
duygulardan biri olan 6zdesim, bir karakterle giiclii bir bag kurma, bu karakteri ve ona ne
oldugunu 6nemseme (Tal- Or ve Cohen, 2010), baska birinin yerinde olma ve diinyay1 onun
gbzlerinden gorme (Livingstone, 1998), belli bir karaktere daha fazla ilgi gosterme (Cohen,
1999), karakterin ne hissettigini hissetme, karakterin bakis agisin1 benimseme, karakterin
amacini igsellestirme ve potansiyel olarak karakter olma hissine sahip olma yetenegi (Cohen,
2001) gibi tanimlartyla karakter ile okurun kisiligi arasindaki benzerlikler (Maccoby ve
Wilson, 1957) aracilifiyla okur ile karakter arasinda kurulan psikolojik birlesmedir (Oatley,
1999). Okurun kitaptaki karakterlerden biriyle kendisi arasinda onemli bir benzerlik
algilamas1 sonucunda kendini o karakterde gordiigli (Holland, 1968), cogunlukla bilingsizce
onun hissettigi gibi hissederek (Tyson, 2006) kendini karakterle ayni duruma getirdigi,
kisinin kendisi ile baskasi arasinda yakinliklarin kuruldugu siire¢ (Iser, 1980) olarak
tanimlanabilir.

Okurun karakterle kurdugu mesafesiz bir iligki olarak 6zdesim, kurgu metinlerde
“karakter” unsurunu on plana ¢ikarir. Karakterler kurgu kitaplarin temel parcalaridir. Oykiiyii
onlar tasir, okurun duygu ve diisiincelerinin odagi olur, bdylece temayr agiga ¢ikarir ve
okurun metni gercek hayatla iligskilendirmesini saglar (Kiran ve Kiran, 2021). Karakter bir
olay1 baslatmaktan ve diger bilesenleri (yer, zaman, olay orgiisii vb.) bir araya getirmekten
sorumludur. Baz1 bilesenler (6rnegin ortam) tek basina var olabilirken, olaylar kesinlikle
karaktere baglidir (Stevick, 2004). Her seyden oOnce Oykiiler, karakterlerin anlati evreni
icindeki hareketlerinden, tavir ve tutumlarindan olusan deneyimleriyle ilgilidir. Yazarin
gerceklikle kurdugu iliskiden dogan kahramanin, gercek hayatta bulunan bir kisinin belirgin
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ya da ortlik 6zelliklerini sOylemsel diizeyde de olsa tasimasi1 okurun kahramani gercek bir kisi
olarak algilamasini saglayabilir (Kiran ve Kiran, 2021). Sonugta yazarin kurguladigi
kahraman ancak okuma edimiyle birlikte okurun zihninde, okurun duygu, diisiince ve
imgelem giicliyle canlanir. Yazarin baslattigi karakter yaratma siireci okur siirece dahil
olmadik¢a tamamlanamaz. Tamamlandigindaysa kurgu karakterlere de gercek hayattaki kisi
ve eylemlerine verilen sekilde tepki verilebilir, onlara karst empati, sempati gibi duygular
gelistirilebilir hatta onlarla 6zdesim kurulabilir. Ciinkii karakterler tipki gergek hayattaki
kisiler gibi edebi diinyada da bir sorunun insan seklini almis halleriyle okurlarin ilgisini ¢eker
(Vermeule, 2012). Ozellikle hayata yonelik deneyimleri heniiz ¢ok yetersiz olan gocuklarin
stirekli inga halindeki anlam evrenleri kitap karakterlerinin deneyimleriyle genisler. Edebi
nitelikli ¢ocuk kitaplarinda kahramanlar, ¢ocuklarin iligkilerini diizenlemede, tepkilerinin
bilinglenmesinde birer 6zdesim 6gesi olarak dnemli sorumluluklar iistlenir, onlarin kisilik
gelisiminde etkili olurlar (Sever, 2019: 7) Eylemlerin tastyicist olarak kahramanlar ¢ocuklarin
eglenme, kesfetme, 6grenme ve hareket etme ihtiyaciyla uzlastiginda ¢ocuklar tizerinde kalici
izler birakir ve yeni okuma deneyimlerine kaynaklik eder. Ozellikle gocuk gercekligine
ulasmay1 basarabilmis, iyi gelistirilmis karakterler, ¢ocuk okurda karsilagsma istegini
cogaltarak okuma kiiltiiri edinme siirecinde olumlu bir rol istlenir (Sever, 2019: 77). Okul
oncesinde cocuklarin aileleri araciligiyla, okula baslama yasi itibariyle Ogretmenlerin
rehberligiyle tamisilan, ¢ocuklarin ihtiyag ve giidiilerine uygun hazirlanmis, onlarin anlam
diinyasina hitap eden, yerel ve evrensel degerleri Ornekleyen nitelikli ¢ocuk edebiyati
eserlerinden yararlanmak bu noktada son derece énemlidir. Derslerde ve ders disinda hangi
metinlerden yararlanilacagindan daha Onemlisi ise bu metinlerden nasil yararlanilacagi
olmalidir. Ogretmenlerin etkisi ¢ocuklarin hangi metinlerle karsilasacaklarini belirlemekle
sinirli  degildir, Ogretmenler bu siirecin devaminda da O&grencilerin hangi metinlere
yoneleceklerini, okumalarimi nasil bir yelpazede gesitlendirebileceklerini de belirleyen kilit
bir role sahiptirler.

1960’1 yillardan itibaren alimlama estetigi ile ilgili yapilan c¢alismalar, “okuma
eylemi” ile “edebiyati 6gretme eylemi” arasinda yeni iliskilerin ortaya ¢ikmasma zemin
hazirlamistir. Ancak iilkemizde edebiyat 6gretimi ve okuma egitimi daha ¢ok geleneksel
kuramlarla gerceklesmekte, okur merkezli edebiyat elestirisi yaygin bir pratik olmadig1 i¢in
onun ihtiyaclarina cevap verecek bigcimde tasarlanmis egitim-6gretim ortamlar1 ve ortaya
koyulmus okur gruplari arastirmalart bulunmamaktadir. Cocuk okurlarin kahramanla
kurduklar1 6zdesimin kitapla kurdugu iligki {izerinde olumlu ve kalici etkisinin oldugu alan
yazinda siklikla ifade edilse de nasil 6zdesim kurduklarina iligkin ¢alismalar kisithdir. Kurgu
karakterlerle kurulan 6zdesim, 6zellikle ¢ocuk edebiyati alaninda kuramsallastirmalara maruz
kalma egilimindedir. Bu boslugu gidermek adina cocuk okurlarin/ 6grencilerin birinci sahis
deneyimleri ele alinmistir. Okuma deneyimi igerisinde anlati 6geleri okurdan okura nasil
degiskenlik gosterir? Cocuk okurlarin karakterleri, olaylari, ortami algilayisindaki
degisiklikler onlarin tepkilerini nasil etkiler? Her bir okur kendi 6zdeslik kurdugu karakter
tizerinden metni okuyorsa metnin anlam1 okura ve okurun 6zdesimine gore nasil degiskenlik
gosterir? Anlatinin hangi 6geleri 6zdesimin kurulmasina nasil katki saglar? Arastirma, bu
sorulardan hareketle okur tepkisi kuramini kendine referans alarak 6zdesim mekanizmasinin
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kurgu diinyada nasil ¢alistigini, cocuk okurlarin kurmaca bir metin okurken ana karakter ve
digerleriyle nasil 6zdesim kurduklarini anlamaya ¢alismaktadir.

Yontem
Arastirma Tasarimi

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast kullanilmistir. Durum
calismasi, gercek ortamdaki davranis ve anlami konusunda yeni bir seylerin 6grenilmesine
dayali degerli ve derinlemesine anlamay1 ortaya c¢ikarmayi amaglayan yaklagimdir (Yin,
2017: 4). Arastirma i¢ ice ge¢mis tek durum ile desenlenmistir. “Ozdesim” tek durum olarak
ele alinmis, “kisisel 6zdesim, tanidik karakterler, tanidik olay ve tanidik ortam” i¢ ice gegmis
durumu olusturan analiz birimleri olarak belirlenmistir. Ogrencilerin goriisleri yari
yapilandirilmis goriisme ile alinmis, boylece sabit sorulara verilen cevaplarin yani sira alanda
daha derine inme sansma ulasilmigtir (Biiylikoztirk vd., 2020). Elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur.

Yayn Etigi

YTU Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunun 02.05.2022 tarihli
2022.05 toplantt nolu izni {iizerine okul yonetimi icerik ve uygulama hakkinda
bilgilendirilmis, 6grenci ve velilerinden gereken izinler alinmigtir.

Katilimcilar

Aragtirmanm ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim &gretim yilinda Istanbul ili
Bahgelievler il¢esinde yer alan bir devlet imam hatip ortaokulunun ii¢ farkli subesinde
ogrenim goren, 6. smif dgrencileri olusturmaktadir. Toplam katilimer sayis1 7 erkek ve 9 kiz
Ogrenci olmak lizere 16’dir. Uygun 6rnekleme yontemi, arastirmacinin gorevli oldugu okulda
derslerine girdigi smiflarin dogal ortamda veri toplanmasina miisait olmasi nedeniyle tercih
edilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlari araciligiyla
toplanmistir. Goriisme formu hazirlanirken iki Tiirkge egitimi uzmanindan goriisler alinmais,
alian goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Tyson (2006), belli bir esere
verilen tepkiyi ortaya cikarmak icin uygulanabilir tepki aligtirmalari olusturur. Goriisme
sorular1 bu alistirmalar diizenlenerek asagidaki sekilde olusturulmustur:

1. Kisisel Ozdesime Iliskin Sorular
1. Okudugun kitapta en ¢ok hangi karakteri sevdin? Neden?

Okudugun kitapta en sevmedigin karakter kim oldu? Neden?
En ¢ok hangi karakter i¢in {iziildiin? Neden?

En c¢ok hangi karakteri begendin/ hayran oldun? Neden?

En ¢ok hangi karaktere kendini yakin hissettin? Neden?

nohk W
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Yukaridaki soruya verdigin cevaba ait karakterle ortak yonlerin nelerdir?

2. Tanidik Karakterlere iliskin Sorular

1.

Kitapta hatirlayabildigin tiim karakterlerin isimleri neler? Isimlerini hatirlamiyorsan
ozellikleriyle tanimlayabilirsin.

Birinci soruya verdigin cevaptaki karakterlerden sana bir sekilde tanidik gelen,
tanidigin birini animsatan karakterler hangileri?

Ikinci soruya verdigin cevaptaki karakter isimleri sana kimi animsatiyor, ¢evrende
benzer buldugun kisiler kim?

Uciincii soruyu cevapladigin karakter- kisi ¢iftlerinden seni en gok etkileyen hangisi?
Seni en ¢ok etkileyen karakter- kisi ¢iftind