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Bu calismanin amact ilkokul tigiincii sinif fen bilimleri dersi kuvvet ve hareket iinitesi
vonelik olarak gecerli ve giivenilir bir akademik bagari testi gelistirmektir. Calismada nicel
arastirma desenlerinden tarama deseni kullamilmistir. Calismanin érneklemi amach orneklem
yontemine goére belirlenmistir. Bu dogrultuda ¢calismanin orneklemi 2023-2024 egitim d6gretim
yilinda I¢ Anadolu Bélgesindeki bir ilde &grenim gérmekte olan 535 dordiincii simf
ogrencisidir. Veri toplama araci olarak, ilkokul ticiincii sinif fen bilimleri dersi “Kuvvet ve
Hareket” iinitesine yonelik olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmus olan Ilkokul Uciincii
Simif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basari Testi taslak formu
kullanilmigtir. Basar testi iinite kapsaminda yer alan 4 kazanmima yénelik olarak ii¢ secenekli
33 maddeden olusmustur. Kapsam ve goriiniis gegerligi icin belirtke tablosu hazirlanarak
uzman goriisti alinmistir. Test Analysis Program (TAP) ile yapilan analiz sonrasinda ti¢ soru

hatali bulunarak testten cikartilmistir. U¢ secenekli 30 madde seklinde son hali verilen
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akademik basar testinin madde giicliik degeri 0.501, madde ayirt edicilik degeri 0.470,
KR-20 ise 0.831 olarak bulunmustur. Gelistirilen coktan se¢cmeli akademik basar: testini

ogretmen ve arastirmactlarin kullanmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Basari testi, fen bilimleri egitimi, gecerlik ve giivenirlik, Kuvvet ve

hareket, ol¢me ve degerlendirme

ABSTRACT

The aim of this study was to develop a valid and reliable academic achievement test for
the Force and Motion unit of a third-year primary school science course. A survey design, one
of the quantitative research designs, was used in the study. The study sample was determined
according to the purposive sampling method. Accordingly, the sample of the study comprised
535 fourth-grade students studying in one province of the Central Anatolia region in the 2023-
2024 academic year. The data collection instrument used was the draft form of the Academic
Achievement Test of the Force and Motion Unit of the Third Grade Primary Science Course,
which was prepared by the researchers for the Force and Motion Unit of the Third Grade
Primary Science Course. The achievement test consisted of 33 items with three options for four
learning outcomes within the unit. For content and face validity, a specification table was
prepared, and expert opinion was obtained. After the analysis with the Test Analysis Program
(TAP), three items were found to be flawed and removed from the test. The item difficulty value
of the Academic Achievement Test, which was finalized as 30 items with three options, was
0.501, the item discrimination value was 0.470, and the KR-20 was 0.831. It is suggested that
teachers and researchers use the multiple-choice academic achievement test, whose validity

and reliability have been ensured.

Keywords: Achievement test, science education, validity and reliability, force and

motion, measurement and evaluation
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GIRIS

Modern diinyada iilkelerin zenginlikleri sahip olduklar1 bilgi diizeyleri ve bilgili insan
kaynaklarmin sayisi ile ifade edilmektedir. Cilinkii bilgi artis1 ve teknoloji arasinda dongtisel bir
bag vardir. Bilgi artis1 oldukca teknoloji gelismekte, teknoloji gelistikce bilgi artis1 olmaktadir.
Bu manada bilgi toplumu olmak isteyen iilkeler teknolojik, ekonomik ve kiiltiirel ve sosyal
alanlarin da igerisinde bulundugu bir¢ok alanda hizla fiziksel ve kiiltiirel degismeler
yasamaktadirlar. Yasanan bu siire¢ yeni bilgi ve degisimleri de beraberinde getirmektedir.
Cagin gerisinde kalmamak adina bireyler bilgiyi ezberlemek yerine bilgiye nasil ulasilacagini
belirlemek ya da yeni yollar bulmak zorundadirlar (Kili¢ ve Girgin, 2022). Zira giinliik yasamda
karmagik bir halde bireylerin karsilarina ¢ikan problem durumlari; bireyleri elestirel diistiniip

mantikli akil yiiriitmeye, problem durumlarmma etkili ¢oziimler bulmaya yonlendirmektedir

(Umay, 2003).

I¢ ice ge¢mis olan bilim ve teknoloji birlikte kullanilan kavramlardir. insanhigm ve
bilimin gelismesi beraberinde teknoloji alaninda da gelismeleri getirmistir. Dolayisiyla
teknolojik olan her seyde insan izine rastlanilmaktadir. Bu dogrultudan bakildiginda, bilimin
doganin nasil sekillendirildigini anlamaya c¢alistigi, teknolojinin ise dogada doniisiimler
saglayarak ona hakim olabilmeyi gerektiren bilgi oldugu seklinde ifade edilebilir (Oztiirk,
2008).

Fen bilimlerinde kavramlar, kuramlar, olgular, ilkeler, genellemeler ve tabiat yasalari
vardir (Dogru ve Kiyici, 2005). Bu dogrultuda Fen Bilimleri alaninda yapilmig ¢alismalar daha
eski olmasma ragmen fen bilimlerinde son yilizyillda 6nemli gelismeler saglanmis ve bu
gelismeler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak fen bilimleri bir disiplin haline

gelmistir (Yangin ve Dindar, 2007).

Fen bilimleri dersinin amacina bakildiginda kisaca 6grencilere giinlilk yasamda gerekli
olan bilgiyi saglayarak karsilasacaklar1 problem durumlarina ydnelik olarak etkili ve 6zgiin
¢oziim yollar1 bulmalarmi gerceklestirmek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin fen
bilimleri i¢erikleri ile giinliik yagam arasinda iligki kurup anlamli ve kalic1 6grenme saglamalari
ogretmenlerin kullanacaklari strateji ile de iligkilidir. Burada 6grencilerin 6grenecekleri kavram
ve bilgi igeriklerinin gerekcelerini de Ogrenmeleri fen bilimleri derslerinde basariy1 da
getirecektir (Canpolat vd., 2019). Ogrencilerden ise bu siirec igerisinde 6n bilgilerini ortaya

cikararak yeni 6grenecekleri bilgilerle yeniden olusturmalar1 beklenmektedir (Yahsi, 2006).
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Ilkokul cagindaki 6grencilerin gelisim dzellikleri goz Oniinde tutularak bilgiye cagdas
yontem ve tekniklerle somutlastirilmis halde ulagsmalarini saglamak kalict 6grenmelerin
saglanmasina katki saglayacaktir (Y1lmaz vd., 2023). Boylece 6grenciler bir iist kademeye hazir
bir sekilde ilerlemis olacaklar ve bu siirecte toplumsal kalkinmay1 da beraberinde getirecektir.
Toplumsal kalkinmalarda kilit rol egitim sistemine diismektedir. Toplumun yapisi, ihtiyaglar1
ve gelisen teknoloji egitim sistemini degisime zorlamaktadir. Egitim sistemindeki degisimler
ise hedefleri, igerikleri, egitim durumlarmi ve dlgme-degerlendirme siireglerini yani dgretim
programu 6gelerini etkilemektedir. Dolayisiyla egitim sisteminin yapilandirilmasi zorunlu bir
hal almaktadir (Keskinkilig, 2019). Olusan mevcut diizen icerisinde programin basarili
olabilmesi ise 0gelerinin birbiri ile uyum igerisinde ve islevsel olmasia baghdir (Demirel,

2021).

Hedef olarak belirlenmis olan kazanimlar icerik ve egitim durumlariyla 6grencilere
kazandirilmaya calisilirken kazanimlarin ne 6lgiide kazanildigi ise Olgme degerlendirme

asamasinda tespit edilmeye ¢alisilmaktadir (Soylu vd., 2020).

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin kalitesini arttiran Olgme degerlendirme egitim
durumlarinin beklenilen sonuglar1 ile gergek sonuglarin kiyaslandigi 6gedir. Bu ylizden
giivenilir ve gecerli 6lgme degerlendirme araglarmin kullanilmasi bir hayli 6nemlidir. Yazih
smavlar, bosluk doldurmali sorular, kisa cevap igerikli sorular, dogru yanlis segenekli sorular,
eslestirme, agik uclu birakilmis sorular, coktan segmeli testler 6grencilerin egitim durumlarida
belirlenen hedef kazanimlara ne derecede ulastiklarini belirlemek tizere kullanilan 6lgme
degerlendirme araglarindan bazilaridir. Olgme degerlendirme araglarinin avantajlarmnm yani

sira dezavantajlarinin da oldugu sdylenebilir (Balc1 ve Tekkaya, 2000).

Ogrencilerin bilgi diizeylerini &lgmenin yaninda karar verme ve Kkarsilastirma
becerilerini de dl¢en ¢oktan se¢meli testler her egitim kademesinde kullanilabilmektedir. Soru
sayisinin ¢ok olmasi puanlama giivenirligini de artirmaktadir. Ayrica dogru cevabin bir tane ve
dogrulugunu kesin olmasi puanlamanin nesnel bir sekilde yapilmasmni katki sunmaktadir

(Temizkan ve Sallabas, 2011).

Cok fazla sayida soru sormaya uygun olan ¢oktan segmeli testlerde 6grencinin basari
diizeyini belirlemek i¢in daha dnceden belirlenen siire igerisinde dgrencilerden dogru cevabi
bulmalar1 beklenir (ipek Akbulut ve Cepni, 2013). Coktan se¢meli testler, ulusal ve uluslararasi

diizeyde en ¢ok tercih edilen 6l¢gme aracidir. Tercih edilme sebepleri arasinda fazla sayida kisiye
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ulagilabilmesi, biligsel alanin farkli diizeylerinden sorular icermesi, kapsam gecerliginin yiiksek

olmasi, objektif, ekonomik ve kolay uygulanabilir olmasi sayilabilir (Bagstiirk, 2014).

Hazirlanmasmin uzmanlik gerektirmesi, {ist diizey biligsel bilgileri 6lgmede eksik
kalmasi ve sans basarisinin olmasi coktan segmeli testlerin sinirliliklar1 arasinda yer almaktadir.
Bu smirhiliklarin ortaya ¢ikmamasi igin test sorulari bir kaynaktan birebir alinmayabilir,
secenekler birbirinden bagimsiz olabilir, soru maddeleri agik bir sekilde ifade edilebilir
(Baykul, 2015). Basaril1 bir ¢coktan se¢meli test hazirlamak i¢in sorularin kaliteli olmasina,
Olgiilecek olan hedef kazanimlarin tam olarak belirlenmesine, tiim kazanimlara yonelik
sorularin hazirlanmasina ve sorularin organizasyonunun iyi bir sekilde yapilmasma dikkat
etmek gerekir (Gonen vd., 2011). Ayrica ¢coktan se¢meli test hazirlayan kisilerde alan bilgisi,
Tiirkgeyi dogru kullanma, 6grencileri gdzlemleme ve tanima, madde ve soru yazma bilgisi gibi

niteliklerin mevcut olmasi gerekir (Turgut ve Baykul, 2019).

Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ne diizeyde eristiklerini belirlemek, eksik kalan ya
da Ogrenilemeyen konularm igeriklerini belirleyerek telafisini yapmak iizere basar1 testleri
gelistirmek bir hayli 6nemlidir. Islenen konuyla alakal sorulari igeren, gegerlik ve giivenirlik
uygunlugu saglanmis bir basari testi gelistirmek 6lgme degerlendirme islemlerini objektif ve

islevsel kilacaktir (Kili¢ ve Girgin, 2022).

Ailede baglayan egitim okulda gelistirilerek devam ettirilir. Bu baglamda okul 6ncesi ve
ilkokul kademesi 6nemli bir konuma sahiptir (Bayirli ve Koksal, 2022). ilkokul kademesinde
gergeklestirilen egitim faaliyetleri 6grencilerin yenilige acik, bilgiyi analiz edip degerlendirerek
kesfeden, tliretken bir birey olarak gelisimlerine destek olup meslek se¢melerine rehberlik eder.
Ogrenciler bu donanimlara ilkokul kademesinde yer alan dersler araciligiyla ulasirlar. Bu
derslerden birisi de Fen Bilimleri dersleridir. Fen Bilimleri dersi 6grencilerin deney, gézlem
yontemi ile yaparak yasayarak Ogrenmelerini amaclar. Fen Bilimleri dersleri kolay
Ogrenilemeyen soyut konular1 da biinyesinde barindirir (Yasa ve Kale, 2022). Dolayisiyla Fen
Bilimleri derslerinde 6grencilerin belirlenen kazanimlara ne diizeyde ulastiklarini ve islenen
konuya yonelik basar1 diizeylerini tespit etmek tizere hem gecerli hem de giivenilir olan 6lgme

araglarma ihtiya¢ duyulmaktadir (Gonen vd., 2011).

Egitimin her kademesinde hatta her alanda gegerli ve giivenilir sekilde hazirlanmig
testlere gereksinim vardir (Ciftcibasi vd., 2023). Bu alanlar icerisinde yer alan Fen Bilimleri
alaninda da 6grencilerin belirlenen hedeflere ne dl¢iide ulastigini belirleyecek olan nesnel ve

ekonomik basar1 testlerinin gelistirilmesi dnem arz etmektedir (Balc1 ve Tekkaya, 2000).
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Egitim-0gretim siireci icerisinde dlgme-degerlendirme araglarmin bir¢cogunu okullarda dersi
okutan 0gretmenler hazirlanmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilmadan uygulanan
Olgme-degerlendirme araglarinin 6grencilerin 6grenme diizeylerini dogru olgme diizeyi
azalmaktadir (Opara ve Magnus-Arewa, 2017). Bu baglamda Ogretmenler Olgme-
degerlendirme araci hazirlarken Oncelikle 6lgme aracinin tasarisini olusturup kontrol edip
gerekli 6zeni gostermelidirler. Boylece dgrencilerin 6grenme diizeyleri hakkinda daha net

bilgiye ulasabileceklerdir (Childs, 2020).

Literatlir incelendiginde ilkokul ve ortaokul kademlerinde Fen Bilimleri dersi
kapsaminda yapilmis giivenilir ve gecerli coktan se¢meli test gelistirme ¢alismalarina
rastlanilmaktadir. Giirler ve Akgiin (2023) ¢alismalarinda ilkokul dordiincii smifa ait fen
bilimleri dersi maddenin 6zellikleri {initesi dogrultusunda gegerli ve glivenilir bir basar1 testi
gelistirmeyi amaglamiglardir. Dag ve Karamustafaoglu (2023) da g¢alismalarinda ilkokul
dordiincii sinif seviyesinde fen bilimleri ders iceriginde yer alan maddenin 6zellikleri iinitesi ile
ilgili olarak Yenilenmis Bloom Taksonomisini baz alarak basar1 testi gelistirmeyi
hedeflemiglerdir. Ciftcibas1 vd. (2023) ise calismalarinda ortaokul fen bilimleri dersi gilines
sistemi ve tutulmalar {initesiyle ilgili olarak giivenilir ve gecerli olan basar1 testi gelistirmeye
calismiglardir. Boz vd. (2023) yapmis olduklari ¢caligsma ile ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
fen bilimleri dersi basing konusuna yonelik olarak 6grenim seviyelerini belirlemek iizere basar1
testi gelistirmislerdir. Yine ayni sekilde fen bilimleri dersi kapsaminda farkli sinif seviyelerinde
ve farkl1 konularda Pazar ve Karamustafaoglu (2023), Ozkilig vd.(2023), Kéroglu vd. (2023),
Kilig ve Girgin (2022), Kegeci vd.(2019) giivenilir ve gegerli basar1 testi gelistirmeye
calismislardir. Ancak ilkokul 3. smif Fen Bilimleri dersi iinitesi olan “Kuvvet ve Hareket”
nitesine yonelik olarak hazirlanmig basari testine rastlanilmamistir. Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda (2018) ilkokul 3. smif Fen Bilimleri dersi “Kuvvet ve Hareket” {initesi
kazanimlariyla 6grencilerin kuvvet ve hareket iligkisini anlayarak kuvvet ve hareket konusuyla
ilgili kavramlar1 6grenmeleri hedeflenmistir. Bu baglamda 6grencilerin hareketli varliklar1
gbzlemleyerek hareket niteliklerini agiklama, cekme ve itmenin bir kuvvet oldugunu ve cisimler
iizerinde etkilerini, hareketli cisimlerin neden olabilecegi tehlikeleri fark etmeleri; yavaslama,
hizlanma, sallanma, donme, yon degistirme, kuvvet, cekme ve itme kuvveti kavramlarini
ogrenmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin dgrenim hayatlarinda Fen Bilimleri dersiyle ilk kez
tanigtiklar1 ilkokul 3. sinifta Fen Bilimleri derslerine yonelik ilgi, alaka, motivasyon ve

tutumlarini canh tutarak ile fen 6grenme, fen basar1 diizeylerini belirleme ¢alismalar1 hizla
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gelisen ve degisen diinyaya uyum saglamalarini kolaylastiracaktir. Bu baglamda ¢alismanin
amaci ilkokul iigiincii smif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi’ne ydnelik olarak

akademik basar1 testi gelistirmektir.
YONTEM

Bu boliim igerisinde ¢aligmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama aracinin

gelistirilme siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Ilkokul iigiincii smif Fen Bilimleri dersi kapsaminda 6 grencilerin “Kuvvet ve Hareket”
tinitesini ne 6l¢lide 6grendiklerini tespit etmek lizere gegerli ve giivenilir goktan segmeli bir test
gelistirmek amaciyla yliriitiilen bu ¢alisma nicel arastirma desenlerinden olan tarama desenine
uygun olarak yiritiilmiistiir. Tarama deseni, bir konu ya da duruma yonelik olarak
katilimeilarin ilgi, yetenek tutum gibi 6zelliklerin belirlendigi desendir. Bu desende diger
desenlere nazaran daha genis bir 6rneklem tizerinden verilere ulasilmaya ¢alisilir (Biiylik6ztiirk
vd., 2018). Calismanin amaci dogrultusunda tarama deseni tiirlerinden anlik tarama deseni
tercih edilmistir. Anlik tarama deseninde belirli bir zaman diliminde hazir durumun var oldugu
haliyle betimlenmesi amaclanir (Karasar, 2002). Tarama deseninin kullanildig1 ¢caligmalarda
evren icerisinden belirlen 6rneklem vasitasiyla evrenin tamamindaki eylem ya da goriisler

istatistiksel bir sekilde tasvir edilir (Creswell, 2013).
Evren ve Orneklem

Calismanin evreni I¢ Anadolu Bélgesindeki bir ilde 6grenim gdérmekte olan ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinden olusmustur. Calismanin 6rneklemini ise 2023-2024 egitim
Ogretim yilinda bu ildeki ilkokullardan amacl 6rnekleme yontemine gore belirlenmis olan 535
dordiincii sinif 6grencisi olusturmustur. Basari testleri hazirlanirken 6rneklem sayisinin testteki
madde sayisinin en az bes kat1 kadar olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Tavsancil, 2010). Bu
dogrultuda 33 madde halinde olusturulan ¢oktan secmeli testin madde sayisinin bes katinin 165

oldugu diisiliniildiigiinde yeterli rneklem biiyiikliigiine ulasildig: ifade edilebilir.
Veri Toplama Araci

Yapilan bu caligmada veri toplama araci olarak, ilkokul tigiincii smif fen bilimleri dersi
“Kuvvet ve Hareket” {initesi dogrultusunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve otuz ii¢

maddeden olusan ilkokul Ugiincii Siif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi
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Akademik Bagar1 Testi taslak formu kullanilmigtir (Ek-1). Hazirlanan akademik basar1 testinin

gelistirilmesinde izlenen adimlar agsagida ayrintili olarak ifade edilmistir.
Basarn Testi Gelistirme Siireci

Coktan segmeli test gelistirme bir takim planl ve sistematik siireci igerisinde barindirir.
Bu calisma kapsaminda akademik basari testi gelistirirken izlenen adimlar Sekil 1’de

gosterilmistir (Kan, 2011).

med  Test amacinin belirlenmesi

ad  Olciilecek dzelliklerin belirlenerek belirtke tablosunun olusturulmasi

el Testteki maddelerinin yazilmasi

=ad Deneme maddelerinin kontrol edilmesi

meed  Deneme testinin olusturulmasi

mmad Deneme testinin uygulanip puanlandirilmasi

mmd  Son test formunun olusturulmasi

Sekil 1. Basar1 testi gelistirme siireci
Sekil 1°de belirtilen adimlar asagida detayli bir sekilde ifade edilmistir.
Testin amacinin belirlenmesi

Ilkokul Ugiincii Smif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi’nin
gelistirilmesi ile {inite dncesinde dgrencilerin konu ile ilgili bilgilerini tespit etmek, iinite
islendikten sonra 6grencilerin konuyla ilgili hedeflere ne diizeyde eristiklerini belirlemek ve
gecerli, giivenilir bir basar1 testini 6gretmen ve arastirmacilarin kullanimina sunarak literatiire

katki saglamak amaglanmistir.
Olciilecek 6zelliklerin belirlenerek belirtke tablosunun olusturulmasi

Olgiilecek olan &zellikler 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi baz almip incelenerek
belirlenmistir. Konu kapsaminda 4 kazanim olup bu kazanimlara ayrilan siire 15 ders saatidir.

Haftalik fen bilimleri ders saatinin 3 ders saati oldugu diisiiniildiigiinde {initenin tamamlanmasi
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5 haftalik bir siirece denk gelmektedir. Ilgili kazanimlar dogrultusunda hazirlanan maddeler

Bloom’un Taksonomisine gore siniflandirilarak belirtke tablosu (Tablo 1) olusturulmustur.
Test maddelerinin yazilmasi

Test maddelerinin yazimma baslanilmadan 6nce ilkokul iiglincli sinif Fen Bilimleri
Dersi Kuvvet ve Hareket iinitesi kazanimlar1 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndan
incelenmistir. Akabinde ilkokul {i¢iincii sinif fen bilimleri dersi ders kitab1 ve Milli Egitim
Bakanlig1 Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nce hazirlanmis olan
fen bilimleri calisma fasikiilii incelenerek arastirmacilar tarafindan madde yazilmasina
gecilmistir. Sorular tamamen aragtirmacilar tarafindan yazilmistir. Unite kapsaminda yer alan
4 kazanimin ilki i¢cin dokuz, son {i¢ii i¢in sekiz soru olmak iizere toplam 33 soru hazirlanmustir.

Bu baglamda yazilan toplam 33 coktan se¢meli test maddeleri li¢c secenekten olusmaktadir.
Deneme maddelerinin kontrol edilmesi ve deneme testinin olusturulmasi

Deneme maddelerinin kontrol edilmesinde alaninda uzman 6 kisiden goriis ve fikir
almmistir. Uzmanlar, hazirlanan sorularmm konuya ve kazanimlara uygunluk durumlarmi,
sorularin Ogrencilerin seviyesine uygunluk durumlarini, 6grenciler tarafindan anlasilirlik
durumunu, dilbilgisi agisindan uygunluk durumu gibi farkli konularda goriis ve fikirlerini
sunmuglardir. Uzmanlarm goriisleri baz alinarak soru maddelerinde gerekli diizenlemeler

yapilarak soru maddeleri belirlenmistir.
Deneme testinin uygulanmasi

Sorularin 6grenciler tarafindan anlasilirliginin ve siirenin yeterli olup olmadigmi
belirlemek igin 18 dérdiincii smif 6grencisi ile én uygulama yapilmistir. On uygulamada
sorularin 6grenci seviyesine uygunlugu ve 6grenciler tarafindan anlasildigy, siirenin ise yeterli

oldugu sonucuna ulasilmistir.
Olusturulan test formunun uygulanmasi ve puanlandirilmasi

Uzman goriisii alinip deneme testinin uygulanmasi ile olusturulan 33 maddeden olusan
Ilkokul Ugiincii Smif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testi
gerekli izinler almarak 2023-2024 egitim-dgretim yili igerisinde I¢ Anadolu Bolgesindeki bir
ilde 6grenim goriiyor olan 535 ilkokul dordiincti simif dgrencisine uygulanmistir. Madde
sayisinm on katmin 330 oldugu diisiiniildiigiinde yeterli drnekleme ulasildig1 sdylenebilir. Ug
secenekli 33 maddeden olusan ¢oktan se¢meli basari testinin puanlamasi her dogru cevap 1

puan olarak, yanlis cevap ya da bos birakilan sorular i¢in ise 0 puan olarak yapilmistir.
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Etik Kurallara Uygunluk

Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen Ilkokul Ugiincii Smif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve
Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testinin uygulanmasi i¢in Sivas Cumhuriyet Universitesi
Egitim Bilimleri Arastirma Onerisi Etik Degerlendirme Kurulu’ndan 25.09.2023 tarih ve 100-
338064 sayili etik kurul izni alinmustir.

BULGULAR

Calismanin bu bolimiinde 3. Smif “Kuvvet ve Hareket” iinitesi i¢in hazirlanan
akademik basar1 testinin gilivenirlik, madde analizi ve gegerlik ile ilgili bulgularma yer

verilmistir.

Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basari Testinin Gecerligine Yonelik

Bulgular

Olgiilecek olan dzellikler 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi baz alinip incelenerek
belirlenmistir. Ilkokul iigiincii sinif fen bilimleri dersi kuvvet ve hareket iinitesi kapsaminda
varliklarin hareket Ozellikleri, kuvvet, itme ve ¢ekme kuvvet, cisimlerin hareket ettirilmesi,
hareketli cisimleri durdurma, hareket halindeki cisimlerin neden olabilecegi tehlikeli durumlar
konular1 yer almaktadir. Konu kapsaminda 4 kazanim olup bu kazanimlara ayrilan siire 15 ders
saatidir. Haftalik fen bilimleri ders saatinin 3 ders saati oldugu diisiiniildiiglinde {initenin
tamamlanmas1 5 haftalik bir siirece denk gelmektedir. Ilgili kazanimlar dogrultusunda
hazirlanan maddeler Bloom’un Taksonomisine gore siniflandirilarak belirtke tablosu

hazirlanmistir. Hazirlanmis olan belirtke tablosu Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Madde Belirtke Tablosu

Bilissel Alan Basamaklar1

(]
2 Kazanimla é
S  Kazanmlar P © =
™ Ilgili Sorular © = s
. 8 S =& 3§ % &
> 3 2 8 E B 8
o N4 - < n A =
- F.3.3.1.1. Hareket eden
<5 .
X varliklar1 gézlemler ve Sorul, 2, 3,4,
% hareket 6zelliklerini ifade 56,7,8,9 2 2 ! 2 0 2 S
T eder.
L g
= F.3.3.2..1. Itme ve Soru 10, 11,
2 ¢ekmenin birer kuvvet 12 13 14. 15 2 1 2 1 0 2 3
g oldugunu deneyerek "16.17

kesfeder.
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F.3.3.2.2. itme ve ¢ekme
kuvvetlerinin hareket eden

.. Soru 18, 19,
ve duran cisimler 20,21,22,23, 2 2 1 1 0 2 8
uzerindeki etkilerini
.. . 24, 25

gozlemleyerek kuvveti
tanimlar.
F.3.3.2.3. Giinliik yasamda

o . Soru 26, 27
hareketli cisimlerin sebep o
olabilecegi tehlikeleri 28, %g %% 8, 8 2 0 1 0 2 8

tartigir.

Tablo 1’e bakildiginda, bilgi diizeyinde dokuz tane, kavrama diizeyinde yedi tane,
uygulama diizeyinde dort tane, analiz diizeyinde bes tane, degerlendirme diizeyinde sekiz tane
sorunun yer aldig1 goriilmektedir. Ancak sentez diizeylerinde soru bulunmamaktadir. Ciinkii
sentez diizeyindeki becerilerin belirlenmesinde ¢oktan se¢meli testler uygun goriilmemektedir
(Birgin, 2016). Test maddeleri yazilmadan 6nce ilkokul ti¢iincii sinif Fen Bilimleri ders kitabi
ve Fen Bilimleri Ogretim Programi (2018) incelenerek test maddeleri yazilmistir. Yazilan
maddelerle ilgili olarak biri fen egitimi, biri siif egitimi, biri 6lgme ve degerlendirme alaninda
farkli 3 6gretim tliyesi, bir fen bilimleri, bir Tiirk¢e ve bir sinif 6gretmeni olmak tizere toplam 6
kisiden goris ve fikir alinmistir. Uzmanlar, hazirlanan sorularin konuya ve kazanimlara
uygunluk durumlarini, sorularin §grencilerin seviyesine uygunluk durumlarini, 6grenciler
tarafindan anlasilirhik durumunu, dilbilgisi ag¢isindan uygunluk durumu gibi farkli konularda
goriis ve fikirlerini sunmuslardir. Uzmanlardan gelen goriisler genel manada olumlu olup bazi
goriisler su sekildedir: Maddeler 6grenciler tarafindan anlasilacagi gibi dilbilgisi kurallarina
dikkat edilerek yazilmis, maddeler kazanimlara yonelik ve tiim kazanimlar1 igerir sekilde
hazirlanmis, konu ile ilgili kavramlara maddelerde yeterince yer verilmis. Uzmanlarin goriisleri

baz alinarak soru maddelerine son hali verilmistir.

Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testinin Madde Analizine Yonelik

Bulgular

Bu calisma kapsaminda gelistirilip uygulanan testtin iist ve alt grup 6grenci sayilari,
madde ayirt edicilik indeksleri, madde giigliik indeksleri ve KR-20 hesaplamalar1 Test Analysis
Program (TAP) ile yapilmistir.

Ucg secenekli 33 maddeden olusan coktan se¢meli basari testinin puanlamasi her dogru
cevap 1 puan, yanlis cevap ya da bos birakilan sorular 0 puan olarak yapilmistir. Bu dogrultuda
testten maksimum 33.00 minimum 0.00 puanm alinabilmektedir. Hazirlanan akademik basar1
testi 535 ilkokul dordiincii smif 6grencisine uygulandiktan sonra alinan puanlar biiyiikten

kiigiige dogru siralanarak iist grup ve alt grup belirlenmistir. Ust grup ve alt grup belirlenirken
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siralanan puanlarin hem tist hem de alttan %27’lik kisimlar1 alinir. Siralanan puanlarin bastan
%27’lik kismi iist grubu, sondan %27°1ik kismi ise alt grubu olusturur. Ust ve alt grubun sayis1
genellikle esit olur. Esit puana sahip birden fazla 6grencinin bulunmasi durumunda ise iist ve
alt grup sayilar1 farkl olabilmektedir (Turgut ve Baykul, 2019). Yapilan bu ¢alismada iist grup
164, alt grup ise 163 olarak belirlenmistir. Gelistirilen akademik basar1 testinde teste ait madde
giicliik indeksi 0.501, madde ayirt edicilik indeksi 0.470, Medyan=15.000, Ortalama=15.028,
Standart Sapma=5.981, Varyans=35.769, Carpiklik (Skewness)=-0.001, Basiklik (Kurtosis)=-
0.713 olarak hesaplanmistir. Normal dagilim kriterlerine gore ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1
ile +1 araliginda olmasi gerekir (Cevahir, 2020). Bir madde i¢in dogru cevap veren d6grencilerin
sayisinin testi cevaplandiran tiim 6grencilerin sayisina orani “madde gii¢liik indeksi”, 6l¢tilmek
istenen Ozelligin bilenle bilmeyeni ne derecede ayirt ettigi ise “madde aywrt edicilik indeksi”
olarak ifade edilir (Turgut ve Baykul, 2019). Gelistirilen ¢oktan se¢meli test icin madde ayirt
edicilik indeksi ve madde giigliik indeksi Tablo 2 dogrultusunda yorumlanmistir (Hasangebi

vd., 2020).

Tablo 2. Madde Ayirt Edicilik ve Giigliik indeksinin Degerlendirilmesi

Cok iyi madde 0.40 ve daha biiyiik
Madde Aylrt Edicilik indeksi Olduk(;a lyl ma‘dd‘e. : 0.30 ve 0.39 aras1
Diizenlenip gelistirilmeli 0.20 ve 0.29 aras1
Cok zayif madde/testten ¢ikartilmali 0.19 ve daha kiigiik
Kolay madde 0.61 ve biiyiik
Madde Giigliik indeksi Orta giigliikte madde 0.60 ve 0.40 arasi
Zor madde 0.39 ve daha kiigiik

Tablo 2’ye gore madde ayirt edicilik indeksi 0.19 ve kii¢iik olan maddeler testten
cikartilmasi gerekirken 0.20 ile 0.29 arasi degere sahip olan maddeler ise diizenlenip tekrar
gelistirilerek kullanilabilir. Madde aywrt edicilik indeksi 0.30 ile 0.39 arasinda olan maddeler
oldukca iyi madde, madde ayirt edicilik indeksi 0.40 ve daha biiyiik olan maddeler ise ¢ok iyi
madde olarak kabul edilir. Madde giicliik indeksi 0.61 ve daha biiyiik olan maddeler kolay
madde, 0.60 ile 0.40 aras1 olan maddeler orta giicliikte madde, 0.39 ve daha kiigiik olan
maddeler ise zor madde olarak degerlendirilmektedir. Gelistirilen akademik basar1 testinin
madde giigliik indeksi ve degerlendirmesi ile madde ayirt edicilik indeksi ve degerlendirmesi

Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Akademik Basar1 Testi Madde Analizi

e Gup Coap (i Gk g
. Sayisi Indeksi Degerlendirme
1 = g:l‘jg o 0.99 Kolay madde 0.01* Cok zayif madde
2 T os0 O el 0.59 Gok iyi madde
2 ST o0 O 0.52 Gok iyi madde
4 XT: g:ﬁg o 0.98 Kolay madde 0.03* Cok zayif madde
5 [isﬁ gfﬁg i 0.31 Zor madde 0.38 Oldukga iyi madde
6 i ST 051 el 0.52 Cok iyi madde
/ XT: gff,‘ﬁ 12(1) 0.97 Kolay madde 0.01* Cok zayif madde
8 Xsl: g:;‘g 1% 0.56 Orta gl ikte 0.57 Cok iyi madde
9 gj: g:&g égg 0.64 Kolay madde 0.44 Cok iyi madde
10 XSI: (G}:Sg > 0.26 Zor madde 0.34 Oldukea iyi madde
11 XT: g:;‘g = 0.46 Orta gl ikte 0.51 Cok iyi madde
12 XT: g:;‘g 10 0.40 Orta gl ikte 0.53 Cok iyi madde
13 XT: g:;‘g e 0.59 Orta gl ikte 0.54 Cok iyi madde
14 XT: g:;‘g ;gz 0.39 Zor madde 0.45 Cok iyi madde
15 XT: gxg Ig 0.25 Zor madde 0.34 Oldukea iyi madde
16 Xﬁ giﬁg 132 0.62 Kolay madde 0.45 Cok iyi madde
17 XT: gxg e 0.57 Orta gl ikte 0.57 Cok iyi madde
18 [fl: giﬁg b 0.47 Orta gl kte 0.45 Cok iyi madde
19 (fl: g:ﬁg e 0.73 Kolay madde 0.43 Cok iyi madde
20 [fl: giﬁg e 0.55 Orta gl tkte 0.43 Cok iyi madde
21 [,isl: g:ﬁg o 0.44 Orta gl tkte 0.49 Cok iyi madde
2 Siﬁﬁ 2 0.34 Zor madde 043 Cok iyi madde
23 [,islt g:ﬁg 1 0.45 Orta gligikte 0.38 Oldukea iyi madde
24 [,islt g:ﬁg 337 0.75 Kolay madde 0.36 Oldukga iyi madde
5 Sih‘é’ % 0.35 Zor madde 047 Gok iyi madde
26 XSI: g:ﬁg ége 0.60 Orta gligikte 0.49 Cok iyi madde
27 Ust Grup 109 0.45 0.48 Cok iyi madde
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AltGrup o, Ortérln ii(ijgléikte
28 [Aj\slt g:;lg 233 0.63 Kolay madde 0.56 Cok iyi madde
29 Xslt gfﬁg 10 055 Oragigukt 051 Cok iyi madde
0 —a ST 047 O e 0.44 Cok iyi madde
B ST 047 O e 0.42 Cok iyi madde
32 gj: g:ﬁg ég4 0.61 Kolay madde 0.47 Cok iyi madde
33 Xsﬁ g:ﬁg = 0.52 Orta gl tikte 0.49 Cok iyi madde

*: Testten ¢ikarilmasi gereken sorular.

Tablo 3’te bulunan akademik basar1 testi madde analiz sonucu dogrultusunda 1, 4 ve 7
maddelerin madde ayirt edicilik degerlerinin 0.19’dan kiiciik oldugu icin testten ¢ikartilmistir.
Ilgili maddelerin testten ¢ikarilmasi gelistirilen ¢oktan se¢cmeli akademik basar1 testindeki

Kuvvet ve Hareket iinitesine ait kazanim igeriklerini etkilememistir.

Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testinin Giivenirligine Yonelik

Bulgular

535 ilkokul doérdiincii sinif 6grencisine pilot uygulamasi yapilarak madde analizi yapilan
coktan se¢meli akademik basar1 testinden hatili sorular ¢ikartilarak 33 sorudan 30 soruya
indirilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda gelistirilen akademik basar1 testine ait

giivenirlik bilgileri Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4. Akademik Basar1 Testi Ortalama Degerler Tablo

[k Hali Son Hali
Soru Sayisi 33 30
Katilimer Sayisi (N) 535 535
Ortalama Giigliik Degeri (p) 0.544 0.501
Ortalama Ayirt Edicilik Degeri (r) 0.428 0.470
KR-20 0.827 0.831
KR-21 0.796 0.818
Carpiklik 0.004 -0.001
Basiklik -0.708 -0.713

Yapilan caligmanin i¢ tutarlilik kat sayisini belirlemek igin KR-20 formiilii
kullanilmistir. Tablo 4 incelendiginde hatali sorular ¢ikartildiktan sonra son hali olusturulan
testin KR-20 degerinin 0.831 oldugu goriilmektedir. Giivenirlik kat sayis1 0-1 araliginda bir
deger alir. S6z konusu deger 1’e yakinlastikca giivenirlik de artar (Biiyiikoztiirk, 2011). Testin
carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 araliginda bir deger aldig:1 i¢in akademik basar1 testi
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normal bir dagilima sahiptir (Cevahir, 2020). Bu dogrultuda ii¢ segcenekli 30 maddeden olusan
IIkokul Ugiincii Smif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testi’nin
giivenilir bir 6lgme aract oldugu soylenebilir. Gelistirilen akademik basar1 testinin son hali Ek-

1 olarak sunulmustur.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yapilan bu caligmayla nesnel, gecerli ve giivenilir olan, Ilkokul Uciincii Smif Fen
Bilimleri Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testi gelistirmek amaglanmistir.
Bu amag dogrultusunda 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan kazanimlara yonelik
bilgi ve becerileri iceren ii¢ se¢enekli 33 maddeden olusmus g¢oktan se¢meli bir test
hazirlanmistir. Hazirlanmig olan test maddeleri i¢in uzman goriisleri aliarak uygulanmis ve
puanlanmistir. Test gelistirme kapsaminda madde giiglik ve ayirt edicilik indeksi gibi
hesaplamalar TAP ile yapilmistir. Hesaplamalar sonucunda 3 soru hatili bulunmus ve testten
cikartilarak ti¢ secenekli 30 soru olarak teste son hali verilmistir. Hesaplamalarda st grup 164,
alt grup 163, madde giigliik indeksi 0.501, madde ayirt edicilik indeksi 0.470 Medyan=15.000,
Ortalama=15.028, Standart Sapma=5.981, Varyans=35.769, Skewness(Carpiklik)=-0.001,
Kurtosis(Basiklik)=-0.713, KR-20= 0.831 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda gelistirilen akademik basar1 testinin degerlerinin normal dagilim gosterdigi,

giivenilir ve gecerli oldugu soylenebilir.

Kuvvet ve Hareket iinitesi akademik basar1 testinin kapsam gecerliligi i¢cin belirtke
tablosu hazirlanmustir. Belirtke tablosu hazirlanirken 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programmda
yer alan kazanimlarin1 kapsayacak sekilde Bloom Taksonomisi dikkate alinmistir. Kapsam
gecerligi dogrultusunda hazirlanan basari testi i¢cin uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda teste son hali verilmistir. Belirtke tablosu olusturmak ve uzman goriisiine
basvurmak kapsam gecerligi saglamada 6nemli bir onciildiir (Karsh ve Ayas, 2013). Benzer
sekilde Kartal Tasoglu ve Bakag (2023); Aydin Giirler ve Akgiin (2023); Bayirh ve Koksal
(2022) yapmus olduklar1 caligmalarinda belirtke tablosu hazirladiklar1 ve yazdiklari test
maddeleri i¢in uzman goriisiine basvurduklar1 goériilmektedir. Pazar ve Karamustafaoglu
(2023); Koéroglu vd. (2023); Ozkilig vd. (2023); Sontay ve Karamustafaoglu (2020)
cahigmalarmi 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi cergevesinde yapmus olduklari ilgili

calismalarin incelenmesinden anlasilmaktadir.

2013 yilinda fen bilimleri dersi 6gretim programimnin gézden gegirilmesi sonucunda

ilkokul dordiincii sinifta okutulan fen bilimleri dersi ilkokul tiglincii sinifta da okutulmaya
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baslanmistir (Bakag, 2019). Dolayisiyla bu tarihe kadar olan siirede ilkokul iiglincii smnif
seviyesinde fen bilimleri dersi kapsaminda yapilmis ¢alisma bulunmamaktadir. ilkokul iigiincii
smif seviyesinde 2013 yilindan sonra yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise akademik basari
testi gelistirme ¢aligmalarinin bulunmadigi goriilmektedir. Hizla degisen giiniimiiz diinyasina
ogrencilerin uyum saglamalarina katki sunan fen bilimleri dersinin bir hayli 6nemli oldugu goz

Oniine alindiginda bu tiir calismalarm yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Bloom Taksonomisi dogrultusunda gelistirilen bu calismada maddelerin dagiliminin
bilgi diizeyinde dokuz, kavrama diizeyinde yedi, uygulama diizeyinde dort, analiz diizeyinde
bes, degerlendirme diizeyinde sekiz olmak iizere toplamda 33 madde oldugu goriilmektedir.
Yapilan analiz sonucunda ii¢ soru testten ¢ikartilarak 30 tane madde kalmistir. Benzer sekilde
Ozkilig vd. (2023); Pazar ve Karamustafaoglu (2023); Aydm Giiler ve Akgiin (2023); Kéroglu
vd. (2023) calismalarmi 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda Bloom

Taksonomisi’ne gore yaptiklar1 goriilmektedir.

Sonug itibariyle giincel 6gretim programi dogrultusunda Bloom Taksonomisi’ne uygun
sekilde nesnel, gecerligi ve giivenirligi saglanmis ii¢ secenekli 30 maddeden olusan Ilkokul
Uctincii Smif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basari Testi
gelistirilmistir. Dolayisiyla ¢alismanin amacina ulasildigi soylenebilir. Bu baglamda gelistirilen

basar1 testinin arastirmaci, 0gretmen ve 6grencilere faydali olacagi diistiniilmektedir.

Yapilan bu calismanm sonuglar1 dogrultusunda 6gretmen, 6grenci ve arastirmacilara

asagidaki Oneriler sunulmustur:

v' Giivenirlik ve gegerligi saglanmis olan bu test Kuvvet ve Hareket tinitesi iglendikten
sonra 6gretmenlerce 6lgme-degerlendirme testi olarak kullanilabilir.

v" Ogrenciler gelistirilen bu test ile Kuvvet ve Hareket {initesi ile ilgili grenme
diizeylerini belirleyebilirler.

v Aragtirmacilar ilkokul tigiincii sinif seviyesinde farkli iinitelerde akademik basar1
testi gelistirebilirler.

v Bu ¢aligma kapsaminda kullanilan test gelistirme basamaklarina uygun sekilde farkl

smif seviyelerinde basari testi gelistirilebilir.
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Etik Kurul Belgesi

Etik Kurul Komisyon Ad1: Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Arastirma Onerisi

Etik Degerlendirme Kurulu.
Etik Kurul Belge Tarihi ve Protokol No: 25.09.2023 tarih ve 338064 no’lu belge.
Bilgilendirme

Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar damsmanhiginda hazirladigi yiiksek lisans tezinden

tiretilmigtir.
Yazar Katki Beyani

Fatih OCZAN: Verilerin toplanmasi, islenmesi, analizi, yorumlanmasi, inceleme yazma,

diizenleme (%50).

Ahmet Turan ORHAN: Kavramsallastirma, metodoloji, verilerin analizi ve yorumlanmasi,

denetim, inceleme-yazma, diizenleme (%50).
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EXTENDED SUMMARY

Multiple-choice tests, which measure students' level of knowledge as well as their decision-
making and comparison skills, can be used at all levels of education. The large number of
questions increases the reliability of the scoring. In addition, the fact that there is only one
correct answer, and its accuracy is certain contributes to objective scoring (Temizkan &
Sallabas, 2011).

In multiple-choice tests, which are suitable for asking many questions, students are expected to
find the correct answer within a predetermined time to determine the student's level of success
(Ipek Akbulut & Cepni, 2013). Multiple-choice tests are the most preferred measurement tool
at national and international levels. Among the reasons for their preference are that they can
reach many people, contain questions from different levels of the cognitive domain, have high

content validity, are objective, economical and easy to use (Bastiirk, 2014).

The limitations of multiple-choice tests are that their preparation requires expertise, they are
incomplete in measuring high-level cognitive knowledge, and they have random success. To
avoid these limitations, test questions should not be taken one-to-one from a source, options
should be independent of each other, and question items should be clearly worded (Baykul,
2015). In order to prepare a successful multiple-choice test, it is necessary to pay attention to
the quality of the questions, determine the target gains to be measured, prepare questions for
all gains, and make a good organization of the questions (Gonen et al., 2011). In addition, those
who prepare multiple-choice tests should have qualifications such as knowledge of the field,
correct use of the Turkish language, observation and recognition of students, and knowledge

of writing items and questions (Turgut & Baykul, 2019).

Education that starts in the family is developed and continued in school. In this context, the
preschool and primary school levels have an important position (Baywl & Koksal, 2022).
Educational activities carried out at the primary school level support the development of
students as productive individuals who are open to innovation, discover by analyzing and
evaluating information, and guide them in choosing a profession. Pupils acquire these
qualifications through courses at primary school level. One such course is science. Science
courses aim for students to learn by experimenting, observing and learning by doing. Science
courses also include abstract topics that are not easy to learn (Yasa & Kale, 2022). Therefore,

there is a need for measurement tools that are both valid and reliable to determine the level of



Ozcan & Orhan >

students' achievement in science courses and their level of success in the subject being taught
(Gonen et al., 2011).

There is a need for valid and reliable tests at every level of education and even in every field
(Ciftcibast et al., 2023). In the field of science, which is one of these fields, it is important to
develop objective and economical achievement tests that determine the extent to which students
reach the specified goals (Balct & Tekkaya, 2000).

A review of the literature reveals studies that have been conducted to develop reliable and valid
multiple-choice tests within the framework of science courses at primary and secondary school
levels. However, there is no achievement test developed for the unit "Force and Motion", which
is the unit of the science course in the 3rd grade of primary school. In this context, the aim of
the study is to develop an academic achievement test for the Force and Motion unit of the third-

grade science course in primary school.

This study, which was conducted to develop a valid and reliable multiple-choice test to
determine the extent to which students have learnt the unit 'Force and Motion' as part of the
third-year primary school science course, was conducted according to the survey design, which
is one of the quantitative research designs. Survey design is a design in which the
characteristics such as interest, ability and attitude of the participants are determined for a
subject or situation. In this design, an attempt is made to obtain data from a larger sample
compared to other designs (Biiyiikoztiirk et al., 2018). In accordance with the purpose of the

study, one of the types of survey designs, the instantaneous survey design, was preferred.

The population of the study consisted of fourth grade primary school students in a province in
the Central Anatolia region. The sample of the study consisted of 535 fourth-grade students
who were selected using the purposive sampling method from primary schools in this province
in the 2023-2024 academic year. When preparing achievement tests, it is stated that the number
of samples should be at least five times the number of items in the test (Tavsancil, 2010). In this
direction, considering that the number of items of the multiple-choice test, which was formed
as 33 items, was 165 five times the number of items, it can be said that a sufficient sample size

was achieved.

The aim of this study was to develop an objective, valid and reliable academic achievement test
for the Force and Motion unit of the third-year science course in primary school. For this
purpose, a multiple-choice test consisting of 33 items with three options was prepared,

including knowledge and skills related to the acquisition in the 2018 Science Curriculum. The
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prepared test items were administered and scored with the help of expert opinions. As part of
the test development, calculations such as item difficulty and discrimination index were made
using TAP. As a result of the calculations, 3 questions were found to be incorrect and were
removed from the test and the test was finalized as 30 questions with three options. In the
calculations, upper group 164, lower group 163, item difficulty index 0.501, item discrimination
index 0.470, median=15.000, mean=15.028, standard deviation=5.981, variance=35.769,
skewness=-0.001, kurtosis=-0.713, KR-20= 0.831. It can be said that the values of the
academic achievement test developed in accordance with the results obtained show a normal

distribution and are reliable and valid.
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Ek-1

ILKOKUL 3. SINIF
KUVVET VE HAREKET UNITESI
2023-2024 Egitim-Ogretim Y1li
AKADEMIK BASARI TESTI

£
\a

1) Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Kirmizi 1513a yaklasan ara¢ yavaslama hareketi
yapar.

B) Cocuklar salincakta sallanirken sallanma
hareketi yapar.

C) Duraktan hareket eden otobiis dénme hareketi

yapar.

2) 1. Kalkisa gecen ucak
2. Park verine yaklasan otomobil
Yukaridaki ifadelerin hareket tiirleri asagidaki

seceneklerden  hangisinde dogru olarak
verilmistir?
1 2
A) Hizlanma Hizlanma
B) Hizlanma Yavaslama
C) Yavaslama Hizlanma
3)
Varhklar Hareketli Hareketsiz
Bahge duvari v
Ucak v
Kedi v
Okul binast v

Yukaridaki tabloda kag tane yanhs yapilmstir?
A1l B) 2 )3

4)
1. Hakan’in atlikarincaya binip hareket etmesi
II. Kerem’in salincaga binip hareket etmesi
tiirleri

Yukarndaki ifadelerdeki  hareket

asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

I I
A) Sallanma  Doénme
B) Donme Yon degistirme
C) Dénme Sallanma
S D Y Yorum
Duraktan kalkan otobiis yavaslar.

Yokus agagi birakilan top hizlanir.

Inise gecen ucak hzlanir.

Yukarida wverilen ifadelerden dogru olanlarin

bagma “D”, vanlis olanlarin bagina “Y”
yazilacaktir.
Buna gore kutularin goriiniimi  hangi
secenekteki gibi olur?
A) B) )
Dl Y DY DY
v v v
v v v
v v v
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6) Bir otobiisiin duraga yaklasmasi, duraktan
yolcu almasi ve duraktan hareket ederek
uzaklasmas1 durumlarinda sirasiyla asagidaki
hareketlerden hangisi gerceklesir?

A) Yon Degistirme — Durma — Hizlanma

B) Hizlanma — Yavaglama — Y6n Degistirme

C) Yavaslama — Durma — Hizlanma

7) Asagidaki eslestirmelerden hangisi
dogrudur?

A) Telefon tusuna uygulanan kuvvet (ftme)

B) Topa vururken uygulanan kuvvet (Cekme)
C) Civiyi ¢akarken uygulanan kuvvet (Cekme)

%) Cekmeceyi agmak i¢in ...............kuvveti
uygulanir. Topa vuran sporcu topa
................. kuvveti uygular.

Yukaridaki ciimlelerde noktah alanlara
asagidaki sozciiklerden hangisi yazilamaz?
A) Itme B) Dénme C) Cekme

9) weoeelo.... . dle bir cisim bizden uzaklasir.
..1L.....ile bir cisim bize yaklasir.
Numaral yerlere hangi secenekteki kelimler

gelmelidir?

I |
A) Cekme  Itme
B) itme Vurma
C) itme Cekme

10) Asagidaki eslestirmelerden hangisinde
vanhs yapilmistir?

A) Metin’in voleybol topuna vurmasi — Itme
kuvveti

B) Traktoriin romorkunu hareket ettirmesi —

Cekme kuvveti

C) Bozulan arabanin ¢ekici ile olay yerinden

gotiiriilmesi — Itme kuvveti

11) Riizgarin gokytiziindeki ugurtmaya uyguladig
kuvvet ............. iken, ugurtmay: uguran kisinin
ipe uyguladigi kuvvet ............... olur.
Yukaridaki noktah yerlere sirasiyla hangi
kelimeler gelmelidir?

A) Cekme, itme

B) Itme, cekme

C) Donme, itme

N

Kumandanin tuguna basmak

Kalemin kapagini agmak
Duvara ¢ivi gakmak

Tablodaki hareketler, itme ve cekme
kuvvetlerine uygun olarak isaretlenirse hangi

secenekteki sonuc ortaya cikar?

A) v/ B) [/ C) [T7
v v v
v v/ v/
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13)

A

A0
;7 ( )«v( hi
® ()
A5
> ),

Yukaridaki gorsele gore atin arabaya
uyguladig: kuvvet hangisidir?

A) Itme kuvveti

B) Cekme kuvveti

C) Dondiirme kuvveti

14)

(4]

Yukaridaki durumlardan hangilerinin hareketi
riizgarin itme kuvvetinin etkisi ile olusur?

A)x, Avell
B) % ve l

C) % ve A

15)
2
(-]
i

Ok yoniinde giden arabaya zit yonde bir kuvvet

uygulaniyor.

Bu durumda hangi olay gerceklesmez?
A) Araba hizlanabilir.

B) Araba yavaglayabilir.

C) Araba durabilir.

16) Asagidakilerden hangisini “yavaslayan
hareket” olarak tanimlayabiliriz?

A) Ucusa gecen ugak

B) Limandan hareket eden gemi

C) Istasyona yaklasan tren

5. dakika 10. dakika 15. dakika 20. dakika

Bir arabanin her 5 dakikada bir hiz1 dl¢iilerek

yukaridaki siitun grafigi olusturuluyor.
Yukaridaki grafige gore arabanin hareket
ozelligi icin asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A) Hizlaniyor.

B) Yavasliyor.

C) Yon degistiriyor.

" [ Kuvvet bir cismi harekete gegirebilir. }

Kuvvet bir Kuvvet bir
cismin yoniinii cismin miktarini

degistirebilir. degistirebilir.

Tabloda verilen ifadeler D/Y olarak
isaretlenirse tablonun goriiniimii hangi

secenekteki gibi olur?

A) 0 B) 0 0 0
EJEJ . .
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19) Asagidakilerden hangisi, cisimlere
uygulanan kuvvetin sonuclarindan biri
degildir?

A) Cisimler1 hareket ettirebilir.

B) Hareket halindeki cisimleri durdurabilir.

C) Kuvvetin hareketli cisimlere etkisi olmaz.

20)
L. Biitiin cisimleri iterek veya ¢ekerek

hareket ettiremeyiz.

II. Kuvvet cisimleri durdurabilir.

1. Cisimleri durdurmak i¢in hareket
yoniinde kavvet uygulamaliyiz.

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A)Ivelll

B) Il ve III

C)lvell

2D Bilgi Karti Puan

Kuvvet duran bir cismi hareket
ettiremez.

Kuvvet hareket eden bir cismi
durduramaz.

Kuvvet hareket eden bir cismin
yoniini degistirebilir.

Arzu Fen Bilimlen dersindeki ddevi igin bilgi karta
hazirlamigtir. Karttaki her dogru bilgi i¢in 10 puan
alacaktir.

Buna gore Arzu, hazirladig bilgi kartmdan kag
puan almstir?

A) 10 B) 20 C)30

) A Arabay1 hizli siirmek

% Hareket eden tasita binmeye calismak
M Donen mikserin ucuna dokunmak

Yukarida verilenlerden hangileri tehlikeli bir

durum meydana getirebilir?

A) % ve A
B)y*xvell

O) %, Avelll

23) Hareketli cisimler birgok tehlikelere yol
acabilmektedir.

Asagidakilerden hangisi bu tehlikelerden birisi
degildir?

A) Hareket halindeki tasitlara binmeye galigmak.
B) Okul bahgesinde basketbol oynamak.

() Yiiksekten atilan bir cismi tutmaya galismak.

) Okul koridorlarinda kosmak.

Caligan matkabin ucuna dokunmak

Parkta bisiklet siirmek.

Sercan tabloda verilen hareketlerden tehlikeli
olanlarin yanindaki kutucuga “®”, tehlikeli
olmayanlarin yanindaki kutucuga “©”sembolii
yapacaktir.

Buna gire Sercan, hangi secenekteki sonuca

B@] Q)

ulasir?

A)
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25) I Okul bahgesinde ve koridorda kosmak.
II. Hareket halindeki vantilatorii diigmesine
basarak durdurmak
III. Okul merdiveninden birka¢ basamak
atlamak

Yukaridaki durumlardan hangileri hareketli

cisimlerin tehlikelerine 6rnek olarak

gosterilebilir?

A)I-1I

B) II-1II

O)I-1I

20)

elimizle durdurabiliriz.

&

Hareket halindeki Hareket halindeki
cisimleri durdurmak cisimleri durdurmak
i¢in cisimlerin igine elimizin yaralanmasina
demir koyabiliriz. sebep olabilir.

FRES

Yukaridaki ifadeler dogru ise “D” yanlis ise “Y”
oku takip edildiginde hangi ¢ikisa ulasilir?

A) X B)H SR 4

27) Asagidakilerden hangisi hareketli cisimlerin
sebep olabilecegi tehlikelerden biridir?

A) Donme dolap donerken ayaga kalkmak.

B) Raketle tenis topuna vurmak.

C) Futbol topu sektirmek.

28)

Mikser Matkap Vantilator
O W

Yukaridaki gorsellerde verilen araclardan

hangilerine calisir halde dokunmak tehlikeli
olabilir?
A)L IIvelll B) Il ve 1T

C)lvell

29)

Sel, Ci1g, Deprem

Yukaridaki doga olaylarindan kac tanesi
tehlikeli durumlara neden olur?

Al B)3 02

30)

eBisiklet siirerken telefondan arkadagimiza

mesaj yazmak.
*Otobiis durmadan otobiise binmeye ¢alismak.
eMerdivenden inerken kosmak.

¢Okuldan sonra 6devlerimizi yapmak.

Tahtada verilen hareketlerden ka¢ tanesi
tehlikeli olabilir?
A)2 B)3 )4
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Teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin egitime entegrasyonu, ozellikle fizik
egitiminde 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarim desteklemek adina énemli bir potansiyele
sahiptir. Buradan hareketle arastirmamin amaci, fizik ogretmenlerinin teknoloji destekli
venilik¢i uygulamalar iceren etkinliklere katilimlarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerine
ve teknolojiyi ogretim siireglerinde kullanma durumlarina etkisini incelemektir. Karma
arastirma yontemlerinden i¢ ice gecmis desene gore modellenen aragtirmanin ¢alisma grubu,
ozel yetenekli 6grencilere egitim veren okullarda gorev yapan 30 fizik ogretmenidir. Kullanilan
veri toplama araglari ise TPACK-deep dlgegi ve yansitici yazim formudur. Aragtirma sonuglari,

teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin fizik ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
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bilgisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ayrica, ogretmenlerin  uygulama
sonrasinda, teknolojiyi ogrenme ortamlarinda daha biitiinsel bir gsekilde entegre etme
egiliminde olduklar: belirlenmistir. Bu bulgular, teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin fizik
ogretmenlerinin pedagojik yaklasimlarin destekleme ve 6grenme ortamlarini zenginlestirme
potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin teknolojiyi
etkili bir sekilde 6gretim stireglerine entegre etme becerilerini gelistirmek i¢in mesleki geligim

programlarinin artirllmast onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fizik dgretmenleri, teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalar,
teknolojik pedagojik alan bilgisi

ABSTRACT

Incorporating technology-supported innovative practices into education holds
significant potential, especially in enhancing the pedagogical practices of physics teachers.
Thus, this study aims to investigate how the participation of physics teachers in activities
involving technology-supported innovative practices influences their technological
pedagogical content knowledge and their utilization of technology in teaching processes. The
study employs a mixed research method with an embedded design, and the study group consists
of 30 physics teachers from schools catering to gifted students. Data collection tools include
the TPACK-deep scale and reflective writing forms. Results indicate a positive impact of
technology-supported innovative practices on the technological pedagogical content
knowledge of physics teachers. Furthermore, it is observed that teachers exhibit a tendency to
integrate technology more comprehensively into learning environments following
implementation. These findings indicate that technology-supported innovative practices have
the potential to support physics teachers' pedagogical approaches and enrich learning
environments. Consequently, there is a recommendation to enhance professional development
programs aimed at improving teachers' proficiency in effectively integrating technology into

teaching.

Keywords: Physics teachers, technology-supported innovative practices, technological

pedagogical content knowledge
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GIRIS

Yirmi birinci ylizyllin ¢agdas fizik egitimi anlayisinda 6grencilerin iist diizey akil
yiirlitme becerilerinin ve kavramsal anlayislarinin gelistirilmesi 6nemli hedefler arasinda yer
almaktadir (Bao ve Koenig, 2019). Bu hedefler, ozellikle 6zel yetenekli Ogrencilerin
potansiyellerini iist seviyede kullanmalar1 ile gergek ve tasarlanan diinyaya yonelik biitiinsel bir
anlayis gelistirmeleri i¢in anahtar role sahiptir (National Research Council [NRC], 2012;
Olszewski-Kubilius, 2010). Bu noktada 6gretim siireglerinde de ¢agdas egitim gereksinimlerini
karsilamast beklenmektedir. Ogretmenler ise iistlendikleri rol geregi belirlenen 6grenme
hedefleri ile 6grenenler arasindaki gegisi saglayan en 6nemli aktdrlerdir. Egitimde teknoloji
entegrasyonu, 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarini zenginlestirerek 6grencilere daha etkili
ve c¢esitli 6grenme deneyimleri sunmalarmi saglar. Egitimde teknoloji entegrasyonu
baglaminda 6gretmenlerden beklenen Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarini géz Oniinde
bulundurarak teknolojinin etkin kullanimini tesvik etmeleri ve kendi 6grenmelerine zaman
ayirmalaridir. Ayrica, 6gretmenler egitim ve teknoloji arasindaki iliskiyi sadece bilgi
aligverisiyle sinrrlamamali, giivenli ve faydali teknoloji kullanimmin 6nemine dikkat
etmelilerdir (Glimiis, 2022). Albayrak-Sar1 ve digerlerine (2015) gore bu beklentiler, teknolojik
pedagojik alan bilgisi (TPAB) olarak énemli 6gretmen yetkinlikleri arasinda yer almaktadir.
Bu diisiinceden hareketle mevcut arastirma, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) tarafindan desteklenen ve fizik dgretmenlerine yonelik gerceklestirilen teknoloji
destekli yenilik¢i uygulamalarin katilimcilarin teknolojik pedagojik alan bilgilerine ve
teknolojiyi 6gretim siireclerinde kullanma durumlarma etkilerinin incelenmesini konu

almaktadir.
Teknoloji Destekli Yenilik¢i Ogretim

Yenilik¢i 0gretim gelecekte ihtiyag duyulan yetkinlikler temelinde dgrencilere yaratict
ve yenilik¢i deneyimler sunarak daha etkili bir sekilde bilgi ve beceri kazandirmay1 amaglar
(Kahramonovna, 2021). Yenilik¢i 6gretim, yeni yontemler, araglar ve icerikler aracilifiyla
ogrencilerin yaraticilik potansiyellerini destekleyen bir siiregtir (Ferrari ve digerleri, 2009).
Kalyani ve Rajasekaran’a (2018) gore yenilik¢i 0gretim, 6gretmenlerin yaratici ve yenilik¢i
yaklagimlarla 6gretim tarzlarini ve yontemlerini degistirmesi anlamima gelir. Bu yaklagim hem
mevcut hem de gelecekteki egitim siirecleri i¢in dgrencilerin potansiyellerini en {ist diizeye
cikarmalarina yardimer olunmasi agisindan hayati Oneme sahiptir. Yenilik¢i Ogretim,
ogrencilerin bireysel farkliliklarmi anlamak, aktif 6grenmeyi kolaylastirmak, Ogrencilerin

yaratic1 potansiyelini gelistirmek, 6grenme ilgisini tetiklemek ve Ogretim ile &grenme
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stireclerinin etikligini desteklemek i¢in yeni ve ¢esitlendirilmis fikirler, yontemler, stratejiler ve
etkinlikler kullanma siirecini ifade eder (Zhu ve digerleri, 2013). TUBITAK ise yenilikci
Ogretim i¢in egitimde karsilasilan problemlerin ¢ozliimiine yonelik ulusal veya uluslararasi
giincel, yeni yaklagim, strateji, yontem ve tekniklere vurgu yapmaktadir (Tiirkiye Bilimsel ve

Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2023).

Teknolojinin 6gretim siirecine entegrasyonu yenilik¢i 6gretimin gergeklestirilmesinin
bir yolu olarak kabul gérmektedir (Doering, 2009; Kahramonovna, 2021). Bu baglamda fizik
ogretimi Ozelinde artrilmis gergeklik, sanal gerceklik, sanal laboratuvarlar, robotik
uygulamalart ve Web 2.0 araclar1 gibi bircok teknoloji Ogrenme ortamlarma entegre
edilebilmektedir. Bu tiir teknolojilerin 6gretim siirecine entegrasyonunda fizik 6gretmenlerinin
ve 0gretmen adaylarinin katilimi ile gergeklestirilen aragtirmalara alanyazinda rastlanmaktadir
(Or., Abdiisselam, 2014; Erdem, 2020; Erdogan ve Bozkurt, 2023; Onder ve digerleri, 2023).
Ornegin  Abdiisselam (2014) fizik &gretmenlerinin  artirilmis  gergeklik ortamlarinin
gorsellestirme ve somutlastirma gerektiren manyetizma gibi konularda yararh olabilecegini
disiindiiklerini raporlamistir. Fizik Ogretmen adaylarmin ger¢ek ve sanal laboratuvar
deneylerine iliskin goriislerinin incelendigi arastrmada Onder ve digerleri (2023),
katilimcilarin dersin girig, gelisme, sonu¢ ve degerlendirme boliimlerinde gercek ve sanal
laboratuvar deneylerinin, derse hazirlik asamasinda ise yalnizca sanal laboratuvar deneylerinin
kullannmmm uygun oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Erdem (2020) ise fizik
ogretmenlerinin teknoloji destekli fizik deneyleri alaninda yeterli mesleki deneyime sahip
olmadiklarmi ve bu baglamda sunulan mesleki gelisim etkinliklerinin yeterli diizeyde
olmadigmi diisiindiiklerini belirtmistir. Sunulan arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde
fizik 6gretmenlerinin ve Ogretmen adaylarmin, teknoloji destekli egitimin olumlu yonleri
olduklarim diistindiikleri ancak etkili bir entegrasyon icin daha fazla mesleki gelisim firsatina

ihtiya¢ duyduklar1 ¢ikarimina ulagilabilir.
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

TPAB, 6gretmenlerin egitimde teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in gerekli
bilgi seviyesini tanimlamay1 hedeflemektedir (Koehler ve Mishra, 2005). Bu baglamda TPAB
teknolojinin egitime entegrasyonunu amaglayan bir model degil, 6grenme ve 6gretmenin temel
niteliklerini teknoloji ile biitlinlestiren bir kuramsal ¢er¢evedir (Archambault ve Barnett, 2010).
TPAB, Teknoloji Bilgisi (TB), Pedagojik Bilgi (PB) ve Alan Bilgisi (AB) olmak iizere ii¢ temel

birlesenden olusur. TB, 6gretmenin §gretim siirecinde kullanabilecegi teknolojiler ve araglara



Okulu & Glingor Babaoglu »,

iliskin farkindaligmni ve becerileri kapsar. Ogretmenlerin hedeflenen igerigi 6grenenlere
kazandirmasinda yararlandig1 yontem ve tekniklerin bilgisi PB kapsaminda tanimlanir. AB ise
ogretmenin konuyla ilgili uzmanhgma vurgu yapar, kavramlar ve ilkeler gibi bilgi tiirlerini
temsil eder (Koehler ve Mishra, 2008). Cergevenin diger bilesenleri, Teknolojik Alan Bilgisi
(TAB), Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) ve TPAB, bu bilgi
kiimeleri arasindaki etkilesimlerden olusur (Kabak¢1 Yurdakul ve digerleri, 2012). Yeni bir
teknoloji ile karsilasildiginda TPAB, teknolojinin algilanan kullanim kolayligimi ve algilanan
kullanishiligindan olumlu ydnde etkilenmektedir. Ogretmen adaylarmin TPAB'1n1 §gretmen 6z
yeterliligi ve algilanan teknoloji kullanim kolayligi 6nemli 6lgiide etkilemektedir (Joo ve

digerleri, 2018).

Alnyazinda fizik Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin
belirlenmesi ile farkli yontem ve tekniklerin TPAB iizerindeki etkisini inceleyen arastirmalara
siklikla rastlanmaktadir (Or., Bozkurt, 2014; Karabuz ve Ogan Bekiroglu, 2020; Masrifah ve
digerleri, 2018; Ugar ve digerleri, 2014). Masrifah ve digerleri (2018) fizik 6gretmenlerinin
TPAB diizeylerini belirlemeyi amacgladigi arastirma sonuglari, 6gretmenlerin teknolojiyle ilgili
TPAB bilesenleri konusunda sinirli diizeyde anlayisa sahip olduklarini ve teknolojiyi 6grenme
stirecine entegre etme becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini gostermistir. Ucar ve digerleri
(2014) calismalarinda fen ve fizik 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik icerik bilgisine
yonelik 6zgiivenlerini karsilastirmislardir. Arastirma sonuglar1 fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
Ozgiivenlerinin fizik 6gretmen adaylarma goére daha yiliksek oldugunu ortaya koymustur.
Bozkurt (2014) ise fizik 6gretmen adaylarinin TPAB ve alt boyutlarma iliskin tutumlarmin
akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigini, ancak 6gretmen adaylarmin TPAB diizeylerinin
diistik seviye oldugunu raporlamistir. Karabuz ve Ogan Bekiroglu (2020) ise hesap makinesi
tabanli laboratuvar uygulamalarinin fizik 6gretmen adaylarmin TPAB'lar1 iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmada teknoloji  destekli uygulamalarin 6gretmen adaylarinin
TPAB'larin1 6nemli 6lgiide gelistirdigi sonucuna ulagmislardir. Urban-Wordlorn (2011)
tarafindan gerceklestirilen ¢alisma ise uygun teknolojik araclarla olusturulan 6grenme
ortamlarinin, fizik Ogretmen adaylarmnin TPAB gelisimini konu almaktadir. Arastirma
sonuglari, kullanilan egitim materyallerinin gretmen adaylariin 6gretim i¢in uygun stratejiler
gelistirmelerine yardimei olarak TPAB'larmin gelisimine katki sagladigimi gostermistir. Alev
ve digerleri (2012) ise fizik 6gretmen adaylarimin web 2.0 araglar1 ile 6gretim siirecleri
tasarlamasmin katilimcilarin  pedagojik alan bilgilerini olumlu ydnde etkiledigini

raporlamiglardir. Sunulan aragtirmalar genel olarak degerlendirildiginde fizik 6gretmenlerinin
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ve Ogretmen adaylarmin TPAB diizeylerin yeterli diizeyde olmadigi ve teknoloji destekli

uygulamalar ile etkilesimin TPAB’1 destekledigi ¢ikarimina ulasilabilir.
Arastirma Baglanm

Teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin TPAB’1 ve teknolojiyi 6gretim siireclerinde
kullanma durumlarini nasil etkiledigini konu alan arastirmanin ¢alisma grubu Bilim ve Sanat
Merkezi (BILSEM) &zel yetenekli dgrencilere egitim veren okullarda gérev yapan fizik
ogretmenleridir. Ozellikle BILSEM’ler genel zihinsel yetenek, gdrsel sanatlar ile miizik
alanlarinda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in okul sonrasi egitimin saglandigi kurumlardir.
BILSEM'de, dgrencilerin yeteneklerine uygun bir sekilde 6zgiin iiriinler, projeler ve iiretimler
gerceklestirmelerine olanak tanimak i¢in proje tabanli, disiplinler arasi ve zenginlestirilmis bir
egitim programi uygulanir. Bu program, 6grencilere bireysel veya grup egitimi seklinde sunulur
ve uyum, destek egitimi, bireysel yeteneklerin kesfedilmesi, 6zel yeteneklerin gelistirilmesi,
proje liretimi ve yonetimi gibi ¢esitli egitim etkinliklerini igerir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2016). Bu baglamda BILSEM’de gorev yapan dgretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglar1 temelinde
teknolojiyi Ogretim siireclerine entegre etmede yetkin olmalar1 ve O&grenciler igin
farklilastirilmis ve zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 olusturmalar1 beklenmektedir. Bu
ogretmenlere yonelik tasarlanan teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalari igeren program
Covid-19 salgmi siirecinde TUBITAK 4005 Yenilik¢i Egitim Uygulamalar1 Destekleme
Programi kapsaminda gercgeklestirilmistir. Mevcut calismada uygulanan programin genel yapisi
“... katilimcilara kendi branglarina yonelik ilgi ve merak uyandirmay:, yenilik¢i yaklagim,
yontem ve tekniklere yonelik bilgi ve becerileri yenilik¢i yaklasimlar aracitligiyla kazandirmay:
amaglayan etkilesimli faaliyetleri kapsar.” seklinde belirtilen ¢cagr1 kapsami (TUBITAK, 2023)
ile uyumludur. Bu baglamda mevcut arastirma, 6zel yetenekli bireylerin egitimlerinde fizik
Ogretmenlerinin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi gerekliliginden temellenmektedir.
Ayrica alanyazinda da ifade edildigi gibi 6gretmenlerin teknolojiyi 6grenme siireglerine entegre
etmede istekli olmalar1 ancak bu entegrasyon siirecinin nasil gergeklestirilecegine yonelik
yeterli deneyime sahip olmalar1 bir diger onemli unsurdur. Bu siirecte 6gretmenlerin TPAB’lar1
etkili bir entegrasyonda anahtar role sahiptir. Buradan hareketle mevcut arastirmanin amaci,
teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarm fizik 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan

bilgilerine ve teknolojiyi 6gretim siireglerinde kullanma durumlarina etkilerini incelemektir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Mevcut arastirma, karma arastirma yOntemlerinden i¢ ice gecmis desene gore
modellenmistir. Arastirma probleminin cevaplanmasi i¢in farkli veri tiirlerine ve nitel ve nicel
verilerin birbirini destekleyici sekilde yararlanilmasina (Creswell ve Plano Clark, 2017) ihtiyag
duyulmas1 sebebiyle bu desen tercih edilmistir. Calismanin nicel boyutunu 6n test ve son
testlerin yer aldig1 deneme 6ncesi model (Leedy ve Ormrod, 2005) ve nitel boyutunu ise durum
calismast (Merriam, 2009) olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutu, teknoloji destekli
yenilik¢i uygulamalarin fizik 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerine etkisinin
belirlenmesini kapsamaktadir. Nitel boyutta belirlenen durum ise fizik 6gretmenlerinin

teknolojiyi 6gretim siireclerinde kullanmalaridir.
Cahsma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubu, 2021 yilinda TUBITAK 4005-Yenilik¢i Egitim
Uygulamalar1 Destekleme Programi kapsaminda desteklenen Fizik Egitiminde Yenilik¢i ve
Teknoloji Destekli Uygulamalar projesine basvuru yapan 6gretmenler arasindan segilmistir.
Hedef kitlesi BILSEM ve Fen Lisesi gibi 6zel yetenekli 6grencilere egitim veren okullarda
gorev yapan fizik 6gretmenleri olan projeye basvuruda bulunan 114 6gretmen arasindan 30
ogretmen (17 kadmn ve 13 erkek) belirlenmistir. Caligma grubunun belirlenmesinde, daha 6nce
yenilik¢i ve teknoloji uygulamalara yonelik bir egitime katilmamis olma ve ayni c¢agri
doneminde benzer temal1 bir 4005 projesinde katilimci olarak yer almamis olma kriterlerine

gore bagvuran adaylar arasindan rastgele bir se¢im siireci igletilmistir.
Veri Toplama Araglan

Teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin fizik 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik
alan bilgilerine etkisini belirlemek amaciyla Kabak¢1 Yurdakul ve digerleri (2012) tarafindan
gelistirilen TPACK-deep Olgegi On test ve son test olarak ¢alisma grubuna uygulanmistir. Bu
0lgme aracinin tercih edilme nedeni TPACK-deep 6lgeginin egitim teknolojisi entegrasyonuna
yonelik mesleki gelisim programlarinda Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi
acisindan degerlendirilmesi igin de kullanilabilmesidir. Ilgili 6lcek 5'li likert tipi 33 maddeden
ve tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma olmak {izere dort boyuttan olusmaktadir. Rahatlikla

Yapabilirim, Yapabilirim, Kismen Yapabilirim, Yapamam ve Kesinlikle Yapamam seklinde
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yanitlanan 6lgegin Cronbach’s alfa i¢ tutarlilik katsayisi 995 6gretmen adayindan elde edilen
veri seti i¢in 0.95 olarak hesaplanmistir (Kabake1 Yurdakul ve digerleri, 2012). Bu ¢aligmada
ise tlim Slgek i¢in Cronbach’s alfa gilivenirlik katsayisi 6n test i¢in 0.98 ve son test i¢in 0.99
olarak bulunmustur. Albayrak-Sar1 ve digerleri (2016) TPACK-deep Olgeginden elde edilen
verilerin 6lgek genel ortalamasina gore 1.00 - 2.33 araligi diisiik diizey, 2.34 - 3.67 aralig1 orta
diizey ve 3.68 - 5.00 aralig1 ileri diizey sekline degerlendirilebilecegini raporlamislardir.
Arastrmanin amaglar1 dogrultusunda 6lgme aracindan elde edilen veriler boyut bazli ele

almmamus, biitiinsel olarak degerlendirilmistir.

Teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin fizik 6gretmenlerinin teknolojiyi 6gretim
stireclerinde kullanma durumlarina yonelik etkisini belirlemek amaciyla ise yansitici yazim
formlarindan yararlanilmistir. Bir fizik ve bir teknoloji egitimi uzmani tarafindan gelistirilen
formlar uygulamalar 6ncesi ve sonrasinda ¢alisma grubuna uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde
katilimcilarin teknolojiyi 6gretim siireglerinde entegre etme durumlarini belirlemeyi hedefleyen
form “Teknolojiyi Ogretim silireglerinde nasil kullantyorsunuz?” ve “Yenilik¢i egitim
teknolojilere yonelik bilgi ve deneyimleriniz nelerdir?” sorularmi igermektedir. Uygulama
sonrasinda katilimcilarin elde ettikleri deneyimlerden hareketle teknolojiyi 6gretim siireclerine
nasil entegre etmeyi diisiindiiklerini tespit etmeyi amaglayan formda yer alan sorular ise
“Yenilik¢i teknolojileri derslerinizde kullanmaya yonelik planlarmiz nelerdir?” ve “Proje

stirecinde edindiginiz deneyim, bilgi ve beceriler nelerdir?” seklindedir.

Hem TPACK-deep 6lcegi hem de yansitici yazim formlari ¢calisma grubuna ¢evrim igi
ortamda uygulanmistir. Her iki 6lgme aracinin ¢aligma grubuna uygulanmasi i¢in 6n test ve son

test uygulamalarinda 40 dakikalik bir siire ayrilmistir.
Uygulama Siireci

Fizik Egitiminde Yenilik¢gi ve Teknoloji Destekli Uygulamalar bashkli proje
kapsamindaki uygulamalar 05-11 Eyliil 2021 tarihleri arasinda (6 giin) I¢ Anadolu Bolgesinde
bir il merkezinde gergeklestirilmistir. Proje amaglari, katilimeilarin (i) yenilik¢i ve teknoloji
destekli uygulamalara yonelik bilgi ve becerileri etkilesimli olarak kazanmalari, (ii) yenilik¢i
ve teknoloji destekli uygulamalar1 O6gretim siireclerine ve proje etkinliklerine nasil
yansitabileceklerini kesfetmeleri, (iii)) modern bilimin gelismesinde Oncili arastirma
merkezlerinin incelenmesi ve bdylelikle katilimeilarin fizik alanindaki giincel arastirma
alanlarin1 kesfetmeleri ve (iv) bilime kars1 biitiinsel bir bakis acis1 kazanmalar1 seklindedir.

Uygulama siirecinde kullanilan etkinlikler aktivite tasarimi, gézlem, deney, tiriin odakli STEM
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atolye ¢aligmalar1 ve teknik gezileri kapsamaktadir (Ek). Uygulamalar i¢in olusturulan 6grenme
ortami, oturma diizenlerinin etkinlik icerigine gore diizenlenebildigi ve grup caligmalarina
imkan veren bir yapida tasarlanmistir. Etkinlik malzemeleri proje kapsaminda temin edilmis,
her bir katilimer kendi kisisel bilgisayari ile projeye katilmistir. Teknik gezi etkinlikleri bir
iiniversitenin aragtirma merkezlerinde gerceklestirilmistir. Veri toplama araglar1 ise proje

baslangicinda ve proje bitiminde proje aragtirmacilari tarafindan katilimeilara uygulanmastir.

Calisma grubu projeye goniilliilik esasina gore katilmistir. Arastirmanm bilimsel
arastirma etigi acismdan uygunlugu icin Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurul’dan etik kurul izni alimmustir (26.07.2021 tarih ve 292 sayili

karar).
Veri Analizi

Veri toplama araclarindan elde edilen veriler nicel ve nitel veri ¢oziimleme teknikleri
ile ayr1 ayr1 analiz edilmistir. TPACK-deep 6lgegi verileri i¢in betimsel (aritmetik ortalama,
standart sapma, medyan, minimum ve maksimum degerleri) ve c¢ikarimsal analizlerden
yararlanilmistir. On test ve son test karsilastirmasinda ¢ikarimsal analizler igin fark testlerinden
faydalanilmistir. Arastirmanin deneme 6ncesi modele gore tasarlanan nicel boyutu gdz oniinde
bulundurularak bagimli 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Veri setinin
ilgi testin varsayimlarini saglayip saglamadigi, bir bagka deyisle bagimli 6rneklemler igin t-testi
kullanilip kullanilmayacagina karar verebilmek i¢in veri setinin normal dagilimi incelenmistir.
Bir veri setinin 50'den kiiclik olmasi durumunda Orneklem kii¢iik Orneklem olarak
tanimlanmakta ve normal dagilimm incelenmesinde Shapiro Wilks testinin kullanilmasi
onerilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Shapiro Wilks testi sonuglar1 son teste iliskin veri
setinin normal dagilim gostermedigini ortaya koymustur (istatistik = 0.855, n =30 ve p <0.05).
Bu durum diger parametrik test varsayimlarina bakilmaksizin nonparametrik fark testlerinin
uygulanabilecegini gostermektedir (Pallant, 2010). Bu baglamda uygulamalarin caligma
grubunun teknolojik pedagojik alan bilgisi lizerindeki etkisini incelemek amaciyla iki bagimli
orneklem icin Wilcoxon Isaret Siralamasi Testi kullanilmustir (Field, 2000). Nicel veri
analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 20.0 istatistik analiz programindan

yararlanilmistir.

Yansitict yazim formlarindan elde edilen nitel verilerinin analizi igerik analizi ile
gerceklestirilmistir (Strauss ve Corbin, 2015). Analiz slirecinde ¢evrim i¢i ortamda proje dncesi

ve sonrasinda toplanan veriler Nvivoll nitel veri analiz programina aktarilmistir. Katilimc1

164



165 < Okulu & Giingér Babaoglu

diistincelerini iceren dokiimanlara bir numara (K1-K30) verilmis ve bu numaralara gore
analizler yapilmistir. Veriler, birinci arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve sonrasinda olugan
kod ve temalar degerlendirilerek frekans degerleri ile tablolastirilmistir. Kodlar oncelikle
serbest kodlar seklinde hazirlanmis, daha sonra bu serbest kodlar 6zelliklerine bagli olarak belli
temalar altinda gruplandirilmistir. Analizlerin glivenirligi i¢in toplam 60 formdan 10 adedi
rasgele secilmis ve ikinci arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Buna ek olarak bu 10 forma
iliskin analizler birinci arastirmaci tarafindan 3 ay sonra yeniden gergeklestirilmistir. Her iki
teknik icin kodlar puanlanarak puanlayicilar arasi uyum indeksi (IRR) hesaplanmistir. Elde
edilen degerler farkli degerlendiriciler i¢cin %84 ve zaman bazli degerlendirme i¢in ise %95
olarak belirlenmistir. Hesaplanan uyum indeksinin %70 ve iizeri olmasi analizlerin giivenilir

oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
BULGULAR

Uygulamalarin Fizik Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerine
Etkisine iliskin Bulgular

Teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan
bilgisine etkisini belirlemek amaciyla yararlanilan TPACK-deep 6lg¢eginden elde edilen
bulgular bu alt boliimde sunulmustur. TPACK-deep Olceginden elde edilen verilere iliskin

betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 1.’de yer almaktadir.

Tablo 1. TPACK-deep Olgeginden Elde Edilen Verilere iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

X Ss Mdn Min.-Mak.
On test (n=30) 113.73 24.43 112.00 61.00-163.00
Son test (n=30) 148.97 17.20 153.50 99.00-165.00

Tablo 1. incelendiginde TPACK-deep 6lgegi On test sonuglarina gore 6lgme aracindan
elde edilen puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma ve medyan degerlerinin sirasiyla
113.73, 24.43 ve 112.00 oldugu goriilmektedir. TPACK-deep Olgegi son test sonuglarina gore
ise O0lgme aracindan elde edilen puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma ve medyan
degerlerinin sirasiyla 148.97, 17.20 ve 153.50 oldugu anlasilmaktadir. Teknoloji destekli
yenilik¢i uygulamalarin dgretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi lizerindeki etkisini

incelemek amaciyla yararlanilan Wilcoxon isaretler testi sonuglar1 Tablo 2.’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlere On Test ve Son Test Olarak Uygulanan TPACK-deep Olgeginden Elde

Edilen Verilere iliskin Wilcoxon Isaretler Testi Sonuglari

On test-Sontest n Sira Ortalamasi Sira toplamm z p
Negatif sira 2 3.25 6.50 -4.649* 0.00
Pozitif sira 28 16.38 458.50

Esit 0

* Sonug negatif siralar temeline gore diizenlenmistir.

Tablo 2.’ye gore Ogretmenlere On test ve son test olarak uygulanan TPACK-deep
Olgegine iligkin Wilcoxon isaretler testi sonuglari incelendiginde on test ve son test (z = -4.649,
p < 0.01), puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Fark puanlarinin sira
ortalamasi1 ve toplam puanlar dikkate alindiginda farkin pozitif siralar yani son test lehine
oldugu anlasilmaktadir. Bu durum, uygulamalarin 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgisi lizerinde istatiksel olarak anlamli bir etkisinin olduguna isaret etmektedir. Buna ek olarak
TPACK-deep olgeginden elde edilen verilerin yorumlanmasi igin diisiik diizey, orta diizey ve
ileri diizey smiflandirmasindan (Albayrak-Sar1 ve digerleri, 2016) faydalanilmistir. Bu
baglamda, ilgili siniflandirmaya yonelik TPACK-deep 6lgegi 6n test (n=30) ve son test (n=30)

puanlarinin aritmetik ortalamasindan elde edilen grafik Sekil 1.’de sunulmustur.

= On test =Son test

30 29
25
£ 20
o 15
C 10
10 =
° 2y =
Diisiik Ileri

Sekil 1. Ogretmenlere uygulanan TPACK-deep 6lgegdi 6n test (n=30) ve son test (n=30)

puanlarinin aritmetik ortalamasindan elde edilen siniflandirmaya iliskin grafik

Sekil 1. incelendiginde Ogretmenlerin proje Oncesinde teknolojik pedagojik alan
bilgilerinin diisiik (f=2), orta (f=18) ve ileri (f=10) diizeylerde oldugu, uygulama sonrasinda ise
bilgilerinin orta (f=1) ve ileri (f=29) diizeylerde gozlemlendigi anlasilmaktadir. Bu durum
uygulamalarin 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgileri lizerine olumlu etkisi

oldugunun bir diger gdstergesidir.

Uygulamalarin  Fizik Ogretmenlerinin Teknolojiyi Ogretim Siireclerinde

Kullanma Durumlarina Yonelik Etkisine iliskin Bulgular



167 < Okulu & Giingor Babaoglu

Teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin 6gretmenlerin teknoloji 6gretim siireglerinde
kullanma durumlarma yonelik etkisini incelemek amaciyla yararlanilan yansitici yazim
formundan elde edilen bulgular bu alt bolimde sunulmustur. Ogretmenlerin uygulamalar
oncesinde teknolojiyi 6gretim siireglerinde nasil kullandiklarina ve uygulamalar sonrasinda
teknolojiyi 0gretim siireglerinde nasil kullanmay1 diistindiiklerine iliskin tema, kod ve bu
kodlarin frekans degerleri ile 6rnek katilimer ifadeleri sirasiyla Tablo 3. ve Tablo 4.’de

sunulmustur.

Tablo 3. Uygulamalar Oncesinde Ogretmenlerin Teknolojiyi Ogretim Siireclerinde Nasil

Kullandiklarina iligkin Bulgular

Tema Kod Frekans Ornek katihmer ifadeleri

K13: EBA platformu iizerinden ders anlatiminda
kullantyorum.
K1: Etkilesimli tahta tizerinden sunumlar
gergeklestiriyorum.
K13: Zoom ile online dersler veriyorum.
Cevrim i¢i ders 15 K19: En ¢ok uzaktan egitim derslerinde
kullantyorum.
K4: Google form kullanarak olimpiyat hazirlik
siavlari gerceklestiriyorum.
Olgme ve K19: Algodoo gibi kaynaklar1 kullanip ders sonrasi
degerlendirme icin de &grencilerin bu uygulamalarda farkl
durumlart olusturup sinamalarini gerektirecek
6devlendirmeler yapiyorum.
K24: Discord, whatsap ve e-mail gibi iletisim
Kullanim sekli Ogrenciler ile kanallarmi kullantyorum.
iletisim K14: Ogrenciler ile sohbet gruplari ile iletisimi
saglamada kullantyorum.
K9: Derslerde yapamadigim deneyleri phetten
Cevrim ici deneyler 6 ogrencilerle birlikte uyguluyorum.
K24: Sanal laboratuvari kullaniyorum.
K22: Proje iiretiminde teknolojiden yararlanmamak

Ders anlatimi 19

Proje ¢alismasi 4 miimkiin degil.

Arastirma 3 K25: Ogrencilere internet arastirmasinda
kullantyorum.

ilgi uyandirma 2 K16: Ilgi ve dikkatleri toplamada kullantyorum.

Cevrim i¢i dosya K19: Kaynaklarim1 Moodle sistemi iizerinden
paylasimi stirekli paylasima agiyorum.

K21: Egitime fazlasiyla katmak istiyorum ancak
bilmedigim tekniklerden dolay: kisitl kaliyorum.
K27: Swnirlt bir sekilde kullanabiliyorum. Basit
programlardan yararlantyorum.

Diger Sinirh kullanim 2




Okulu & Glingor Babaoglu »,

Tablo 4. Uygulamalar Sonrasinda Ogretmenlerin Teknolojiyi Ogretim Siireclerinde Nasil

Kullanmay1 Diistindiiklerine iliskin Bulgular

Tema Kod Frekans Ornek katilimel ifadeleri

K18: Basit harmonik hareket konusuna geldigimizde
Arduino ile deney yapmayi ¢ok istiyorum.
Olgme ve 8 K6: Cevrimigi 6lgme degerlendirmeleri kullanmayi
degerlendirme planliyorum.
K2: Projede dgrendigim birgok etkinligi ders
anlatimlarinda aktif olarak kullanmaya
Ders anlatimi 7 calisacagim.
K4: Ders igeriklerini aktarmada Web 2.0 araglarini1 daha
etkin kullanmayi diigiiniiyorum.
K19: Sanal laboratuvar uygulamalari ile deneyler

Deney tasarlama 12

Gevrim igi deneyler 6 gerceklestirecegim.
iillliamm Proje galigmasi 5 K20: Proje siirecinde bu araglar1 kullanmay1 planliyorum.
Etkinlikleri 4 K8: Astronomi kuliibiinde hologram ve sanal ger¢eklik
zenginlestirme uygulamalarmi kullanarak zenginlestirecegim.
Ogretim materyali 4 K13: ... pek ¢ok farkli uygulama ortamlari ile materyal
tasarlama hazirlama ...
K14: Web 2.0 araglari ile
Ogrenciler ile iletisim 2 ... ve dgrencilerle siirekli iletisimde bulunmay:
planliyorum.
flgi uyandirma 2 514: Sgnql gerqul;k ve artirilmis gerceklik ile derslerde
Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek...
Cevrim ici ders 1 K27: ... uzaktan egitimde ¢ok rahat kullanabilirim.
K26: derslerimde kesinlikle uygulayacagim ve
arkadaslarimla paylasacagim.
Diger l\/ieilell(lt;lslarla 3 K2: ... hizmet i¢i egitim kapsaminda ilgede bulunan
paylas Ogretmenlerimize de burada 6grendiklerimi aktarmayi
planlanmaktayim.

Tablo 3. incelendiginde Ogretmenlerin uygulamalar 6ncesinde teknolojiyi 6gretim
stireglerinde nasil kullandiklarina iliskin kodlar kullanim sekli ve diger temalar1 altinda yer
aldig1 anlasilmaktadir. Kullanim sekli temasi altinda yer alan kodlar; ders anlatimi (f=19),
cevrim ici ders (f=15), 6lgme ve degerlendirme (f=7), d6grenciler ile iletisim (f=6), ¢evrim igi
deneyler (f=6), proje calismasi (f=4), arastirma (£=3), ilgi uyandirma (f=2) ve ¢evrim i¢i dosya
paylasimi (f=1) seklindedir. Smirli kullanim (f=2) kodu ise diger temasi altinda kategorize
edilmigtir. Tablo 4.’ye bakildiginda ise katilimcilarin uygulamalar sonrasinda teknolojiyi
Ogretim siireclerinde nasil kullanmay1 diisiindiiklerine iligkin temalarmn yine kullanim sekli ve
diger temalar1 altinda bulundugu goriilmektedir. Deney tasarlama (f=12), Glgcme ve
degerlendirme (f=8), ders anlatimi (f=7), ¢evrim i¢i deneyler (f=6), proje ¢aligmasi (f=5),
etkinlikleri zenginlestirme (f=4), 6gretim materyali tasarlama (f=4), 6grenciler ile iletisim
(f=2), ilgi uyandirma (f=2) ve ¢evrim i¢i ders (f=1) kodlar1 kullanim sekli temasi altinda ve
meslektaslarla paylagim (f=3) kodu diger temas1 altinda bulunmaktadir.
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Bu bulgular, genel olarak degerlendirildiginde d6gretmenlerinin uygulamalar 6ncesinde

agirhikli olarak uzaktan egitim aracilii ile ders anlatimlarinda teknolojiden yararlandiklari

cikarimma ulagilabilir. Ayrica bazi 0gretmenlerin teknolojiyi ¢ok smirli sekilde &gretim

stireglerine aktarabildikleri diigiiniilebilir. Uygulamalar sonrasinda ise Ogretmenlerin proje

stirecinde kesfettikleri ve deneyimledikleri teknolojileri farkli sekillerde (deney tasarimi ve

Web 2.0 destekli 6lgme ve degerlendirme gibi) 6grenme ortamlarina aktarmay1 planlandiklar1

¢ikarimina ulagilabilir. Buna ek olarak bazi 6gretmenlerin uygulamalarda edindikleri bilgi ve

becerileri meslektaslari ile paylasma diisiinceleri 6ne ¢ikan bir diger bulgudur.

Ogretmenlerin uygulama siirecinde edindikleri deneyim, bilgi ve becerilere iliskin tema,

kod ve bu kodlarm frekans degerleri ile 6rnek katilimei ifadeleri Tablo 5.” de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Uygulamalar Sonrasinda Edindikleri Deneyim, Bilgi ve Becerilere

iliskin Bulgular
Tema Kod Frekans  Ornek katihmei ifadeleri
K18: Cok fazla web 2.0 araci var. Ancak bunlarin
Web 2.0 araclar 8 hepsi bir ﬁ;}k Ggretmenine hitap etmiyor, alanima
uygun yeni igeriklere ulagmak beni en memnun
eden yonilydii projenin.
Robotik ve kodlama 6 K24: A{dgmo ve bunun g}bl yenilik¢i bir¢ok
Yeni esiti teknoloji ile tanigmak harikaydi.
ent egitim Akallr telefon K28: artirilmis gergeklik uygulamalart hakkinda
teknolojileri 4 . o L
uygulamalari cok giizel bilgiler edindim.
Yenilikei fizik K3: Fizik deneylermde gk5|k bllgl]gr[ml .
. 3 tamamladim ve yenilik¢i deneyleri 6grenme imkani
deneyleri
buldum.
Siiper iletkenler ve 3 K18: Ulkemizin pargacik
pargacik hizlandirici hizlandiricisini gézlemledim.
Deneyl e daha etkill 5 K12: Fizik deneylerini daha etkin olarak yapmak ...
hale getirme
K17: Bildigim teknolojik uygulamalari tekrar
ederek pekistirerek nasil irtinler
Uriin olusturma 5 olusturulabilecegini deneyimledim.
3 K13: Teknolojiyi daha iyi kullanma adina pek ¢ok
Uygulama ve platform, site ... bu ortamlarda iiriin ¢ikarma beceri
Derinlestirme ve deneyimi kazandim.
Daha etkili 6lgme 4 K11: Olgme ve degerlendirme siireglerini teknoloji
degerlendirme ile daha etkin yonetmek ...
K7: Onceden de egitimini aldigim web 2.0
Daha etkin Web 2.0 3 araglarini yerinde ve dogru kullanmayi ... bunlari

araclar1 kullanimi

derse nasil entegre edecegim konusunda
kazanimlarim oldu.

Tablo 5.’ye gore dgretmenlerin uygulamalar sonrasinda edindikleri deneyim, bilgi ve

becerilerinin yeni egitim teknolojileri temasi altinda web 2.0 araglar1 (f=8), robotik ve kodlama

(f=6), akilli telefon uygulamalar1 (f=4), yenilik¢i fizik deneyleri (f=3) ile siiper iletkenler ve
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parcacik hizlandirici (f=3), uygulama ve derinlestirme temasi altinda ise deneyleri daha etkili
hale getirme (f=5), iirlin olusturma (f=5), daha etkili 6lgcme degerlendirme (f=4) ve daha etkin
web 2.0 araglar1 kullanimi (f=3) kodlarmma gore smiflandigi goriilmektedir. Bu bulgular
Ogretmenlerin uygulama siirecinde fizik egitimi baglaminda daha Once bilmedikleri
teknolojileri kesfetmeleri ve asina olduklar1 teknolojileri de uygulayarak bilgi ve becerilerini

derinlestirdikleri seklinde yorumlanabilir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin fizik Ogretmenlerinin
TPAB'larma ve teknolojiyi 6gretim siireclerinde kullanma durumlarma etkisi incelenmistir.
Arastirma sonuclar1 teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin fizik 6gretmenlerinin TPAB’lar1
iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Buna paralel olarak 6gretmenlerin
uygulama sonrasinda uygulama 6ncesine gore 6grenme ortamlarina teknolojiyi entegre etme
konusunda daha biitiinsel bir yapida diisiindiikleri gdzlemlenmistir. Ornegin uygulamalar
oncesinde, etkinliklerin Covid-19 salgin1 siirecinde gergeklestirildigi de g6z Oniinde
bulunduruldugunda, 6gretmenlerin teknolojiyi daha ¢ok uzaktan egitim odakli ders anlatimi
icin kullandiklar1 goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise 08retmenlerin teknolojiyi 6grenme
stireglerine entegre etmede deney tasarlama ve 6lgme ve degerlendirme gibi etkinliklerde daha
agirlik olarak diisiindiiklerini ortaya ¢ikmistir. Bu siiregteki en 6nemli etmenlerden birisi de
ogretmenlerin fizik egitimi 6zelinde yeni teknolojik uygulamalar1 kesfetmeleri ve deneyimleri
olan teknolojik uygulamalara yonelik bilgi ve kavrayislarinin ilk elden deneyim yoluyla
zenginlesmesidir. Bu sonuglar, Urban-Wordlorn (2011) tarafindan raporlanan uygun teknolojik
araclarla olusturulan 6grenme ortamlarinin, fizik 6gretiminde 6gretmenlerin uygun stratejiler
gelistirmelerine yardimci olmasi1 ve TPAB’in gelisimine katki saglamasi sonucu ile de
desteklenmektedir. Joo’nun (2018) da belirttigi iizere yeni 0grenme teknolojilerini igeren
O0grenme ortamlar1 6gretmenlerin TPAB seviyelerini gelistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir.
Benzer sekilde mevcut arastirma sonuglarina paralel olarak teknoloji destekli uygulamalar ile
Ogretim materyalleri hazirlamak dogrudan deneyime dayali oldugu i¢cin TPAB’in gelisimini

desteklemektedir (Alev ve digerleri, 2012).

Aragtirma sonuglarmma dayanarak, oOzellikle fizik Ogretmeni egitim programlarinin
TPAB gelisimini merkeze almasi gerektigi vurgulanabilir. Bu durum, gelecekteki
ogretmenlerin egitim siireclerinde teknolojiyi etkili bir sekilde 6grenme siirecine entegre etme
becerilerini gelistirmelerine yardimc1 olacak bir niteliktir. Bu programlar, 6gretmen adaylarmna

cesitli teknolojik araglar ve uygulamalarla dogrudan etkilesim firsatlar1 sunarak, bu araglarin
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ogrenme ortamlarinda nasil kullanilabilecegini kesfetme ve uygulama becerilerini artirmalidir.
Ayn1 zamanda, mevcut dgretmenlere teknolojiyi derslere entegre etme becerilerini geligtirmek
icin mesleki gelisim programlar1 ve atdlye ¢alismalari sunulmalidir. Ogretmenlerin yeni
teknolojik araclar1 kesfetme, deneme ve derslerinde uygulama imkanlar1 desteklenmelidir. Bu
tiir programlar, 6grenme ortamlarini zenginlestirmek i¢in ¢esitlilik ve esneklik sunmali, bdylece
Ogretmenlerin ve 6grencilerin teknolojiyle etkilesimini {ist seviyeye c¢ikaracak stratejiler
gelistirmelerine olanak tanimalidir. Bu sekilde hem 6gretmen adaylarmin hem de alaninda
deneyimli Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu konusundaki beceri ve yetkinlikleri
desteklenirken, egitimde teknolojinin potansiyelinin tam anlamiyla kullanmasina yardimci

olunabilir ve 6grenme ¢iktilarmin 1yilestirilmesine katki saglanabilir.

Mevcut arastirmanin belirli siirliliklar: bulunmaktadir. Bunlardan ilki 6gretmenlerin
TPAB’larinin baglamsal olmasidir. Bu durum, belirli sinif kiiltiirii, 6grenci 6zellikleri ve okul
politikas1 gibi ¢esitli faktorlere gore okul O6grenme ortamlarmnda TPAB’in degiskenlik
gosterebilecegi anlamina gelmektedir (Doering, 2009). Bu nedenle arastirmanin veri toplama
stirecinin teknoloji destekli yenilik¢i uygulamalarin gergeklestirilme siirecinde toplandigi
unutulmamalidir. Ogretmenlerin kendi sinif ortamlarmda teknolojiyi ne diizeyde ve nasil
derslerine entegre ettikleri degiskenlik gdsterebilir. Ayrica uygulamalar Covid-19 salgmi
stirecinde Web 2.0 araglari, Arduino ve sanal gergeklik ve artirilmis gergeklik gibi teknolojileri
iceren yogunlastirilmis bir hizmet i¢i egitim programi kapsaminda gergeklestirilmistir. Alt1
giinliik program fizik 6gretmenlerinin kendi 6grenme hizlarinda ve uzun soluklu bir siirecte
icerikle etkilesimleri saglamakta sinirli kalmis olabilir. Bu baglamda gelecek calismalar igin
farkli bransglardaki 6gretmenler de dahil olmak iizere 6gretmenlerin TPAB'larmin boyutlar
bazinda daha ayrintili bir sekilde incelenmesi ve 6gretmenlerin kendi sinif ortamlarinda mesleki
gelisim programlarinda edindikleri bilgi ve deneyimleri ne kadar kullandiklarinin arastirilmasi
onerilmektedir. Buna ek olarak teknolojik gelismelerin egitimi hizli doniistiirdigi
diistiniildiigiinde teknoloji destekli uygulamalara metaverse veya yapay zeka gibi araglarin

dahil edilmesi ve bu araglarin TPAB tizerindeki etkilerinin incelenmesi de dnerilmektedir.
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Ek: Uygulama Siirecinde Yararlanilan Etkinlikler

Etkinlik No Etkinlik Ad1

E-1 Buz Kirma Etkinlikleri

E-2 Fizik Egitiminde Web 2.0 Araglar1 ve Dijital igerik Gelistirme

E-3 Ozel Yeteneklilerde Fen Egitimi ve Fizik Egitiminde Basit Malzemelerle
Etkinlik Gelistirme

E-4* Atolye Caligmasi I

E-5 Fizik Ogretiminde Arduino ile Olgme Arac-Geregleri Tasarlama

E-6 Teknoloji Destekli Fizik Egitimi

E-7 Cevrim I¢i Ogrenme Ortamlari- Olgme ve Degerlendirme Araglar

E-8* Atolye Caligmasi 1T

E-9 Fizik Egitiminde Arduino ile Deney Diizenekleri Gelistirme

E-10 Baglam Temelli Ogrenme Modeli ve Fizik Egitimindeki Uygulamalari

E-11* Atolye Calismasi 11

E-12 Fizik Egitiminde Sanal Gergeklik, Artirilmis Gergeklik ve Hologram
Uygulamalari

E-13 Siiperiletkenlik Arastirma Laboratuvari Gezisi

E-14 TARLA (Turkish Accelerator and Radiation Laboratory- Tiirk Hizlandirici ve

Isinim Laboratuvari) gezisi

E15* Atolye Calismast [V

*Bu etkinlikler, katilimecilarin giin igerisinde edindikleri bilgi ve becerilerin alan uzmanlar1 esliginde

uygulamalarini gergeklestirebildikleri tasarim odakl: etkinliklerdir.
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EXTENDED SUMMARY

Physics education for the twenty-first century aims to develop advanced reasoning skills and
deepen conceptual understanding (Bao & Koenig, 2019). These goals are crucial, particularly
for gifted students to maximize their existing potential and develop a comprehensive
understanding of the real and designed world (National Research Council [NRC], 2012;
Olszewski-Kubilius, 2009). At this point, it is also expected that educational processes meet
contemporary educational requirements. Teachers, by virtue of their role, are the most critical
actors responsible for facilitating the transition between defined learning objectives and
learners. In the context of technology integration in education, teachers are expected to
encourage effective use of technology to enhance individual learning paces of students and
devote time to both their own learning and their students' learning. Innovative teaching aims
to impart knowledge and skills more effectively based on the competencies needed for the
future, offering students creative and innovative experiences (Kahramonovna, 2021).
Innovative teaching is a process that supports students' creative potential through new methods,
tools, and content (Ferrari et al., 2009). According to Kalyani and Rajasekaran (2018),
innovative teaching involves teachers changing their teaching styles and methods with creative
and innovative approaches. It is vital for both current and future education to help students

maximize their potential.

Innovative teaching involves using new and diversified ideas, methods, strategies, and activities
to understand students' individual differences, facilitate active learning, develop students’
creative potential, stimulate learning interests, and enhance learning effectiveness in teaching
and learning processes (Zhu et al., 2013). The integration of technology into the teaching
process is considered a way to implement innovative teaching (Doering, 2009; Kahramonovna,
2021). In the context of physics education, technologies such as augmented reality, virtual
reality, virtual laboratories, robotics applications, Web 2.0 tools can be integrated into
learning environments. Research in the literature indicates studies conducted with the
participation of physics teachers and teacher candidates in the integration of such technologies
into the teaching process (e.g., Abdiisselam, 2014, Erdem, 2020; Erdogan & Bozkurt, 2023;
Onder et al., 2023). Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) aims to define
the necessary knowledge base for teachers to effectively use technology in education (Koehler
& Mishra, 2005). In this context, TPACK is not a model aiming to integrate technology into
education, but rather a theoretical framework that integrates learning and teacher qualities
with technology (Archambault & Barnett, 2010). TPACK consists of three fundamental
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components: Technological Knowledge (TK), Pedagogical Knowledge (PK), and Content
Knowledge (CK). TK covers the awareness and skills of the teacher regarding the technologies
and tools that can be used in the teaching process. The knowledge of the methods and
techniques that teachers use to deliver the targeted content to learners is defined within PK.
CK emphasizes the teacher's expertise in the subject and represents types of knowledge such as
concepts and principles (Koehler & Mishra, 2008). Other components of the framework,
Technological Content Knowledge (TCK), Pedagogical Content Knowledge (PCK),
Technological Pedagogical Knowledge (TPK), and TPACK, consist of interactions among
these knowledge sets (Kabak¢i Yurdakul et al., 2012).

Incorporating technology-supported innovative practices into education holds significant
potential, especially in enhancing the pedagogical practices of physics teachers. Thus, this
study aims to investigate how the participation of physics teachers in activities involving
technology-supported innovative practices influences their technological pedagogical content
knowledge and their utilization of technology in teaching processes. The study group consists
of physics teachers working in Science and Art Centers (SAC), which provide education to
gifted students. It is expected that they will create differentiated and enriched learning
environments. The technology-supported innovative practices designed for these teachers were
implemented as part of the TUBITAK 4005 Innovative Education Practices Support Program
during the COVID-19 pandemic. The study employs a mixed research method with an
embedded design, and the study group consists of 30 physics teachers from schools catering to
gifted students. Data collection tools include the TPACK-deep scale and reflective writing
forms. Results indicate a positive impact of technology-supported innovative practices on the
technological pedagogical content knowledge of physics teachers. The TPACK-deep scale
developed by Kabak¢t Yurdakul et al. (2012), which focuses on how innovative and technology-
supported practices affect TPCK, was administered to the study group as a pre-test and post-
test. Reflective writing forms were used to determine the impact of innovative and technology-
supported practices on physics teachers' use of technology in teaching processes. The
applications within the scope of the Innovative and Technology-Supported Practices in Physics
Education project were conducted between September 5-11, 2021 (6 days) in a provincial
center in the Central Anatolia Region. The objectives of the project are (i) to interactively
acquire knowledge and skills related to innovative and technology-supported practices, (ii) to
explore how innovative and technology-supported practices can be reflected in teaching

processes and project activities, (iii) to investigate leading research centers in modern science
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development and thereby enable participants to explore current research areas in physics, and
(iv) to gain a holistic perspective on science. The activities used during the implementation
process include activity design, observation, experimentation, product-oriented STEM
workshop studies, and technical visits. Research results demonstrate that technology-supported
innovative practices have a positive impact on the technological pedagogical content
knowledge of physics teachers. In parallel, it has been shown that teachers tend to think more
holistically about integrating technology into learning environments after the implementation
compared to before. Drawing from the research findings, it can be stated that especially in
physics teacher training programs, focusing on the development of technological pedagogical
content knowledge (TPACK), future teachers should be enabled to improve their skills in
effectively integrating technology into educational processes. These programs should provide
teacher candidates with direct interaction opportunities with various technological tools and
applications to explore and enhance their application skills in learning environments.
Additionally, schools should offer professional development programs and workshops to
improve existing teachers' skills in integrating technology into their lessons by exploring,
testing, and implementing new technological tools. The current study has specific limitations.
First, teachers' TPACK is contextual. This means that TPACK may vary in school learning
environments according to various factors such as classroom culture, student characteristics,
and school policy (Doering, 2009). Therefore, it should be noted that the data collection
process of the research was conducted during the implementation process of technology-
supported innovative practices. The level and manner in which teachers integrate technology
into their classroom environments may vary. For future research, it is recommended to examine
teachers’ TPACKs in more detail, especially dimensionally, including teachers from different
branches, and investigate how much teachers use the knowledge and experience they gain in
professional development programs in their own classroom environments. In addition,
considering that technological advancements are rapidly transforming education, it is
recommended to include tools such as the metaverse or artificial intelligence in technology-
supported practices and examine their effects on TPACK. Consequently, there is a
recommendation to enhance professional development activities aimed at improving teachers'

proficiency in effectively integrating technology into teaching.
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Mobil 6grenme, bireylerin teknolojik araglar yardimiyla ihtiyag duyduklar: zaman bilgi
edinmelerine olanak taniyan bir ogrenme bicimidir. Bu ogrenme yaklasimi sayesinde
ogrenciler, zamandan ve mekdndan bagimsiz olarak bilgilere erisim saglayabilmektedirler. Bu
calismamin amaci, fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin mobil 6grenme hakkindaki
goriislerini belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilarak yiiritiilmiistiir. Katilimcilar, kolay ulasilabilir ornekleme yontemi ile segilen 10
ogretmenden (5 fen bilimleri 6gretmeni ve 5 matematik ogretmeni) olusmaktadir. Veriler,
arastirmacilar tarafindan gelistivilen bes acik uclu sorudan olusan yari yapilandirilmis
goriisme formu araciligiyla toplanmistir ve icerik analizi yontemiyle c¢oziimlenmistir.
Calismanin sonuglari, ogretmenlerin mobil 6grenmenin hem olumlu hem de olumsuz yonlerine

dikkat cektiklerini ortaya koymugstur. Ogretmenler, 6grencilerin bilgiye zamandan ve mekandan
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bagimsiz olarak erigim saglayabilmelerini, konular tekrar edebilme imkanini ve kaynaklara
kolay erisim saglanmasim mobil 6grenmenin olumlu yonleri olarak belirtmislerdir. Ote
yvandan, internet erigim sorunlari, beden dilinin kullanilamamasi, ogrencilerle iletigim
zorluklart ve ogrencilerden geri bildirim alinamamast gibi sorunlar, mobil ogrenmenin
suirliklart olarak ifade edilmistirv. Ayrica, 6gretmenler, mobil ogrenmenin yiiz yiize egitimi
destekleyici bir ogrenme tiirii olarak kullanildiginda akademik basariyt artiracagini
vurgulamiglardir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri ogretmeni, matematik ogretmeni, Mobil ogrenme,
ogretmen gortisii.

ABSTRACT

Mobile learning is a form of learning that individuals can do whenever they need it and
as much as they want using technological devices. Using this learning approach, students can
access information regardless of their time and place. The aim of this study was to determine
the opinions of science and mathematics teachers about mobile learning. The participants of
the research, which was conducted with the case study design, one of the qualitative research
methods, consisted of 10 teachers (five science teachers and five mathematics teachers) selected
by an easily accessible sampling method. Data were collected using a semi-structured interview
form consisting of five open-ended questions developed by the researchers. The data were
analyzed using content analysis. The results showed that teachers pointed out the positive and
negative aspects of mobile learning. Teachers often highlight the benefits of mobile learning,
including the ability for students to access information at any time and from any location, the
ability to review topics as often as needed, and the convenience of readily available resources.
On the other hand, they stated that Internet problems, the inability to use body language,
communication difficulties with students, and a lack of feedback from students are the
limitations of mobile learning. In addition, teachers emphasized that mobile learning will
increase academic success if it is used as a support for face-to-face education rather than alone.

Keywords: Science teacher, math teacher, mobile learning, teacher opinion
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GIRIS

COVID-19 salgini, diinya genelinde bir¢ok sektorii etkiledigi gibi egitim alaninda da
onemli degisikliklere yol agmistir. Salgmin hizla yayilmasi ve alinan tedbirler ¢ergevesinde
okullarin kapanmasi ve uzaktan egitime gecilmesi zorunlu hale gelmistir. Bu zorunluluk, egitim
sistemlerinde koklii degisiklikleri de beraberinde getirmistir. Bu degisikliklerden biri, uzaktan
egitim yOnteminin 6grenme ortamlarinda yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmasidir.
Uzaktan egitim, ogrencilerin fiziksel olarak siniflarda bulunmadan, dijital platformlar
aracilifiyla 6grenmeye devam ettikleri bir egitim yontemidir (Wyne, 2015). Uzaktan egitim,
ogrencilere daha fazla ozgiirlik ve esneklik sunarak Ogrenme ortamlarmi genisletmistir.
Uzaktan egitim, 6grencilerin geleneksel smif ortamlarmin 6tesinde 6grenmelerine olanak
tanirken, mobil cihazlarin yaygm kullanim bu siireci daha da gii¢lendirmistir. Ogrenciler,
tabletler veya akilli telefonlar araciligiyla herhangi bir yerden ders materyallerine erisim
saglayabilir, Ogretmenleriyle etkilesimde bulunabilir ve c¢esitli 6grenme uygulamalarini
kullanabilirler (Gilingor-Seyhan ve Okur, 2022; Yilmaz vd., 2022). Bu egitim modelinin hayata
gecirilmesiyle birlikte, mobil 6grenmeye olan ihtiya¢ da artmstir.

Mobil 6grenme, 6grencilere esneklik ve tasmabilirlik sunarak 6grenme deneyimlerini
kisisellestirmelerine imkan tanirken, ayni zamanda interaktif ve hizli bir 6§renme ortami
saglamaktadir (Bulun vd., 2004; Okur, 2021). Uzaktan egitim ve mobil 6grenmenin birlesimi,
ogrencilerin 6grenme siireglerini daha etkin bir sekilde yonetmelerine, baglantida kalmalarina
ve 0grenmeye her an, her yerden devam etmelerine imkan tantyan dinamik bir grenme sistemi
olusturmustur. Bu nedenle, uzaktan egitim modelinin amacina ulagsmasinda mobil 6grenmenin
onemli bir rol oynadig1 diistiniilmektedir.

Fen bilimleri ve matematik derslerinde mobil teknolojilerin kullanimi, 6grencilerin
O0grenme deneyimlerini zenginlestirme ve etkilesimini artirma konusunda pek ¢ok firsat
sunmaktadir (Bakirct vd., 2021). Mobil uygulamalar ve dijital araglar, 6grencilere interaktif
simiilasyonlar, canli gérseller ve 6grenme oyunlar1 gibi materyallere aninda erisim saglayarak
soyut kavramlarin somutlastirilmasma yardimcr olmaktadir. Ayrica, matematik problemlerini
cozme, deney tasarlama veya bilimsel kavramlar1 kesfetme gibi aktivitelerde mobil
uygulamalarin kullanimi, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine katki
saglamaktadir (Biitiiner ve Uzun, 2011). Mobil cihazlar, 6grencilerin ders materyallerine daha
kolay ve esnek bir sekilde ulagsmalarmi saglayarak 6grenme siireglerini kisisellestirmelerine ve
kendi hizlarinda ilerlemelerine olanak tanimaktadir (Geng vd., 2017; Giingor-Seyhan ve Okur,

2020). Ancak, mobil teknolojilerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin 6gretmenlerin uygun
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icerikleri se¢meleri, Ogrencileri dogru yonlendirmeleri ve teknolojiyi ders planlamalarina
entegre etmeleri nemlidir (Gling6r-Seyhan, 2022; Stacey ve Wiliam, 2013). Bu baglamda, fen
bilimleri ve matematik derslerinde mobil teknolojilerin kullanimimin, 6grencilerin daha etkili
ve keyifli bir 0grenme deneyimi yasamalarina yardimci olabilecegi diistiniilmektedir.
Dolayisiyla, mobil 6grenmenin 6grenme ortamlarinda nasil kullanildigina iliskin fen bilimleri
ve matematik 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Mobil 6grenme destekli 6gretimin 6grenciler {izerindeki olumlu etkilerini ve derslerin
etkili 6gretime olan katkilarini gézlemlemek miimkiindiir. Bu alanda yapilan ¢esitli ¢alismalar,
mobil O6grenmenin fen ve matematik egitiminde kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarini artirdigmi, derse karst olumlu tutumlar gelistirdigini ve motivasyonlarmi
yiikselttigini ortaya koymustur (Gezer ve Ersoy, 2021; Giir ve Bulut-Ozek, 2021; Sung ve
Mayer, 2013). Ayrica, mobil 6grenme destekli 6gretim, 6grencilerin genellikle zorlandig1 soyut
ve teknik konular1 daha anlasilir ve eglenceli hale getirmektedir (Kdse vd., 2013). Etkili fen ve
matematik 6gretimi i¢in, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini artiran giincel ve ¢agdas 6grenme
modellerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin
mobil 6grenmenin 6grenme ortaminda kullaniminin 6grencilere sagladigi katkilar1 belirleyen
bir galismanin yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Zorunlu ve ihtiya¢ durumlarinda 6grenme
ortamlarinda kullanilan mobil 6grenme hakkinda 6gretmen goriislerinin belirlenmesi, bu
alandaki bosluklar1 dolduracagina ve mevcut alan yazina katkida bulunacagina inanilmaktadir.

Alan yazinda mobil 6grenmenin ¢esitli listiin yonlerine dair pek c¢ok c¢aligmaya
rastlamak miimkiindiir. Ornegin, mobil cihazlar araciligiyla bilgilerin kaydedilmesi ve dgrenme
iceriginin Ogrencilere gonderilmesi gibi 6zellikler, mobil 6grenmenin avantajlarina isaret
etmektedir (Hamidi ve Chavoshi, 2018). Benzer bir calismada, mobil cihazlarin 6grenmeyi okul
disina tagima, otantik 6grenme, akran isbirligi ve motivasyonel giic gibi etkili 6grenme
ozelliklerini biitiinlestirdigi tespit edilmistir (Wijers vd., 2010). Baska bir arastrmada, mobil
O0grenmenin 6grencilerin kendi hizlarinda calismalarina olanak taniyarak bireysellestirilmis
ogrenmeye katki sagladigi belirlenmistir (Choen vd., 2012). Mobil 6grenmenin 6grenci
merkezli olmasi, anlik geri bildirim saglamasi, bilgiye hizli erisim sunmasi ve daha genis
ogrenci kitlesine ulagsma imkéani saglamasi gibi avantajlar, bu 6grenme modelinin egitim
ortamlarinda Onemini artrmaktadir (Ergliney, 2017). Bu baglamda, fen ve matematik
derslerinde mobil 6grenmenin Oneminin goz Oniinde bulundurulmasi, fen ve matematik
Ogretmenlerinin bu 6grenme modeli hakkindaki goriislerinin belirlenmesini kritik bir konu

haline getirmektedir.
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Alan yazinda, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin mobil cihazlar1 kontrolsiiz ve oyun
amacl kullandiklari, bunun sonucunda gesitli olumsuz durumlarin yasandigi belirtilmektedir
(Domoff vd., 2019). Fen bilimleri ve matematik derslerinin soyut ve karmagik yapilari,
ogrencilerde sik sik kaygiya yol agmaktadir. Mobil 6grenmenin yaygin kullanimi ve egitime
entegrasyonu, Ogrencilerin problem ¢dzme basamaklarini takip etmelerini kolaylastirmaktadir
(Aktas vd., 2018; Medikoglu, 2020). Ancak, mobil 6grenme hakkinda fen bilimleri ve
matematik 6gretmenlerinin goriislerine odaklanan ¢aligmalarin sinirli oldugu gézlemlenmistir
(Ozbay ve Canbazoglu-Bilici, 2020). Ayrica, COVID-19 salgm siirecinde uzaktan egitime
gecilmesiyle mobil 6grenmeye olan ihtiya¢ artmistir. Bu baglamda, yapilacak olan bu
arastirmanin, mevcut literatlire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla ¢alismanin
amaci, mobil 6grenme konusunda fen bilimleri ve matematik Ogretmenlerinin goriislerini
belirlemektir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, mobil 6grenme hakkinda fen ve matematik 6gretmenlerinin goriislerini
incelemeyi hedeflediginden, nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi deseni ile
planlanmistir. Durum ¢aligmalari, gercek yasam olaylarini ayrintili bir sekilde inceleyen ve
verileri sistematik bir sekilde toplayan bir arastirma yontemidir. Bu yontem, belirli bir olayin
neden ve nasil olustugunu anlamak amaciyla sonuglar1 detayli bir sekilde ortaya koyar ve
gelecekte yapilacak ¢alismalarda dikkat edilmesi gereken hususlar1 belirler (Cepni, 2011). Bu
caligmada durum ¢alismasi yonteminin se¢ilmesinde, mobil 6grenmenin 6zel bir konu olmasi,
smirlt sayida katilimcimin yer almasi ve mobil 6grenme hakkinda derinlemesine bilgi edinme

amacimin etkili oldugu sdylenebilir.
Katihmcilar

Calismanin katilimeilari, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye nin Dogu Anadolu
Bolgesi'nde ii¢ farkli ortaokulda gorev yapan bes fen bilimleri ve bes matematik 6gretmeninden
olusan toplam 10 ogretmendir. Katilimcilar, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile
se¢ilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, katilimcilara hizli ve ekonomik bir sekilde ulasilabilmesi
gibi avantajlar saglar (Vogt vd., 2012). Kolay ulasilabilirlik ve diisik maliyet gibi 6zellikler
nedeniyle bu ¢aligmada bu yontem tercih edilmistir. Ayrica, katilimer 6gretmenlerin goniilli
olmalarina 6zen gosterilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo

1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Katihmcilar Brang Cinsiyet Kidem Yih Yas
F1 Fen Bilimleri Ogretmeni Kadin 1-5 24
F2 Fen Bilimleri Ogretmeni Kadin 1-5 25
F3 Fen Bilimleri Ogretmeni Erkek 5-10 28
F4 Fen Bilimleri Ogretmeni Kadin 5-10 30
F5 Fen Bilimleri Ogretmeni Erkek 10-15 34
M1 Matematik Ogretmeni Erkek 1-5 26
M2 Matematik Ogretmeni Erkek 5-10 29
M3 Matematik Ogretmeni Erkek 10-15 34
M4 Matematik Ogretmeni Kadin 10-15 35
M5 Matematik Ogretmeni Kadin 15-20 38

Calismaya katilan gretmenlerden besi kadim ve besi erkektir. Ogretmenlerin kidem yil1

1-20 y1l arasinda degismektedir. Ogretmenlerin yas aralig1 ise 24-38 yas arasindadir.
Veri Toplama Araci

Calismada veriler, yar1 yapilandirilmis gdriisme formu ile toplanmstir. Ogretmenlerin
gorislerini daha samimi ve 6zgiin bir sekilde ifade edebilmeleri ve deneyimlerine dayali orijinal
fikirlerin ortaya ¢ikmasi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir. Bu yontemin
secilmesinde, yar1 yapilandirilmis goriismenin veri toplama siirecinde arastirmacilara esneklik
ve kolaylik saglamasi etkili olmustur (Yildirim ve Simsek, 2018).

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formunun ilk versiyonunda yedi agik
uclu soru yer almaktadir. Formun gelistirilmesinde iki alan uzmanmin goriislerine
basvurulmustur. Bu uzmanlardan biri fen egitiminde doktora yapmis ve bir¢ok nitel arastirma
calismasi bulunan bir akademisyendir. Diger uzman ise matematik egitiminde doktora
derecesine sahip olup, doktora tezinde nitel yaklasimli bir yontem kullanmais ve ¢esitli ulusal ve
uluslararasi nitel aragtirma yaymlarina sahiptir. Uzmanlarm geri bildirimleri dogrultusunda,
yar1 yapilandirilmis gériisme formunun son hali bes agik uglu sorudan olusacak sekilde revize
edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis gériisme formundan ¢ikarilan sorulardan biri, “Mobil ogrenme
konusunda ogretmenlerin yeterli bilgi diizeyi ve derslerde kullanma konusundaki
diistinceleriniz nelerdir? " seklindeydi. Bu sorunun ¢ikarilma sebebi, mobil 6grenme konusunda
ogretmenlerin kendilerini degerlendirmelerine yonelik olmasi ve ¢alismanm amacina hizmet
etmemesidir. Goriismeler, ¢alismaya katilan 6gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Fen ve matematik 6gretmenleri ile yapilan goriismelerin her biri ortalama 15-
20 dakika stirmiistiir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun son hali bes agik uglu sorudan

olugsmakta olup, bu sorular asagida verilmistir.
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1. Mobil 6grenme hakkinda diistinceleriniz nelerdir?

2. Mobil 6grenmenin, dgrencilerin akademik basarisi lizerinde etkisi konusundaki
diistinceleriniz nelerdir?

3. Mobil 6grenmenin, Ogrencilerin derse karsi tutumlarina etkisi konusundaki
diistinceleriniz nelerdir?

4. Mobil 6grenme siirecinde 6grencilerin karsilasabilecek problemlerin neler oldugunu
diistiniiyorsunuz?

5. Mobil 6grenmenin, 68rencilerin iist diizey diisiinme becerilerine katkis1 hakkindaki

diisiinceleriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Calismada verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanimustir. Icerik
analizi, belirli bir konu kapsaminda yapilmis, yaymlanmis veya yaymlanmamis tim
caligmalarin egilimlerinin ve arastirma sonug¢larinin tanimlayict bir sekilde sistematik olarak
degerlendirilmesini igeren bir yontemdir (Lin vd., 2014). Goriismelerden elde edilen veriler,
diiz yaziya aktarilmistir. Bu ham veriler, arastirmanin amacina uygun olarak veri indirgemesi
islemi uygulanarak daha yonetilebilir hale getirilmistir. Verilerin ig¢erik analizi kapsaminda
incelenmesi, farkl ii¢ arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilar, diiz yaziya
aktarilmig veriler tlizerinde ortak oOzellikleri dikkate alarak tema, kategori ve kodlar
olusturmuslardir. Olusturulan tema, kategori ve kodlar, arastirmacilar tarafindan
karsilagtirilarak  uyum orani1  belirlenmistir.  Arastirmacilar arasindaki  giivenirligin
hesaplanmasinda, Miles ve Huberman'm (1994) giivenirlik formiilii kullanilmistir:
Giivenirlik=(Gorlis Birligi)/(Gorts Birligi+Goriis Ayrilig1)*100. Bu formiil kullanilarak,
arastirmacilar arasindaki uyum giivenirligi katsayis1 0.84 olarak hesaplanmistir. Bu deger, nitel
bir ¢alismada yapilan kodlamanin giivenilir olduguna isaret etmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Arastirma kapsaminda toplanan veriler, tema, kategori ve kodlar tablolar halinde

sunulmustur.
Cahsmanin Gegerligine ve Giivenirligine Yonelik Yapilanlar

Bu calismanin gegerlilik ve gilivenirligi; inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhlik ve teyit
edilebilirlik kavramlar1 cergevesinde ele almmistir. inandiricilik, arastirma sonuglarinm agik,
tutarli olmas1 ve diger arastirmacilar tarafindan onaylanabilmesi gerektigini ifade eder. Bu
caligmada inandiricilifin saglanmasi i¢in toplanan veriler uzman goriisiine sunulmus ve
katilimcilarla aragtirmacinin uzun siire etkilesimde bulunmasia &zen gosterilmistir.

Aktarilabilirlik, arastirma sonuglarmin benzer baglamlarda gecerli olup olmadigina bakilmistur.
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Bu calismada aktarilabilirlik, ayrmtili betimleme ve kolay ulagilabilir drnekleme yontemi
kullanilarak saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Tutarlilik, yapilan arastirma sonuglarinin
benzer ortamlarda tekrarlandiginda benzer sonuglar vermesi anlamina gelir. Nitel
arastirmalarda, olay ve olgularin benzer durumlarda tekrarlanmasi halinde benzer sonuglar elde
edilmesi zordur (Erlandson vd., 1993). Bu c¢aligmada, tutarliligi saglamak i¢in katilime1
ogretmenlerle yapilan gériismeler uzman gozetiminde gergeklestirilmistir. Teyit edilebilirlik,
verilerin dogrulugunu ve giivenilirligini artirmak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Nitel
arastirmalarda, arastirmacilarin tamamen tarafsiz kalmasi genellikle miimkiin degildir (Cepni,
2011). Bu baglamda, ham verilerin katilimcilarin incelemesine sunulmasi ve uzman

denetiminde degerlendirilmesi saglanarak arastirmanin gecerlik ve giivenirligi artirilmistir.

BULGULAR

Calismaya katilan Ogretmenlerin goriisme formunda bulunan sorulara verdikleri
cevaplar dogrultusunda tema, kategori ve kod bilgileri tablolar halinde olusturulmus ve her
koda ait frekans bilgileri okuyuculara sunulmustur. Bu kapsamda goériisme formunun, “Mobil
ogrenme hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna iligkin tema, kategori ve kodlar Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Mobil Ogrenmeye Y6nelik Diisiincelerine Yénelik Bulgular

Tema Kategori Kodlar Katiimcilar f
Fayda Mekandan bagimsiz bilgiye ulasma  F1, F2, F3, F4, F5, M1 M2, M3, M4, 10
M5

Zamandan bagimsiz 6grenme F1, F2, F3, F4, F5, M1 M2, M3, MA4. 9
Bilgiye ulagsmada kolaylik F1, F2, F3, F4, M1 M2 M4, M5 8
g Zengin igerik sunmasi F2, F3, F5, M1, M3 M4, M5 7
s Soyut kavramlarinin F3, F5, F4, M1, M2, M5 6

87 somutlagtirmasi
:E Simirhliklar  Dikkat dagitacak unsurlarin olmas1 ~ F2, F3, F4, F5, M1, M2, M3 7
% Ogretmenin etkinliginin azalmasi F1, F2, M3, M1, M4, M5 6
= (")grenci saghgmi olumsuz etkileme F1, F3, M2, M4 4
Maddi imkan gerektirmesi F2, F4, M2, M3 4
Baglanti sorunlar1 F1, F4, M2 3
Teknolojik hazirbulunusluluk F4, M5 2
Gereksiz zaman harcama F2, M4 2

Tablo 2 incelendiginde dgretmenlerin mobil 6grenme konusunda diistinceleri “Fayda”
ve “Siirhiliklar” olmak iizere iki kategori altinda toplanmistir. Ogretmenler mobil 6grenmenin
faydalarini, mekandan bagimsiz bilgiye ulasma (f=10), zamandan bagimsiz 6grenme (f=9),
bilgiye ulagsmada kolaylik (f=8) ve zengin igerik sunma (f=7) seklinde agiklamislardir. Diger
taraftan 6gretmenler mobil 6grenmenin sinirhiliklarini; dikkat dagitilacak unsurlarin olmasi

(f=7), 6gretmenin etkinliginin azalmasi (f=6), 6grenci sagligini olumsuz etkileme (f=4), maddi
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imkan gerektirmesi (f=4) kodlariyla diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
cevaplarindan bazilar1 asagida verilmistir.

M1: “Mobil 6grenme, denilince aklima gelen ihtiya¢ duydugum anda bilgiye kisa siirede,

’

kolayca ulasabiliyor olmam.’

F3: Mobil 6grenme tablet ve bilgisayar kullanilarak, zaman ve mekandan bagimsiz

’

gergeklestirilen egitimdir.’

M4: “Osrencilerin aktif kathm sagladigi, zaman ve mekdn kisitlamas: olmadan

’

gercgeklestirilen egitimdir.’

Fen ve matematik Ogretmenlerinin goériisme formunun ikinci sorusu olan “Mobil
ogrenmenin, ogrencilerin akademik bagsarisi iizerinde etkisi konusundaki diistinceleriniz

nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplardan olusturulan tema ve kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Mobil Ogrenmenin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkilerine Y&nelik Bulgular

Tema Kodlar Katihimcilar f
Esneklik ve kolaylik saglamasi F1, F2, F3, F5, M1, M2, M3, M4 8

= Motivasyonu artirma F2, F3, F4, M1, M2, M3, M5 7

g Yaparak yasayarak 6grenme F1, F3, F4, F5, M1, M3, M4 7
o2 Tekrar etme imkanin olmasi F3, F4, F5, M1, M2, M3 6
£ Geri bildirim saglama F4, F5, M1, M4, M5 5

E Anlik degerlendirme F1, F5, M3, M5 4
< Bilgileri somutlastirma F1, F4, M3 3
Zaman etkili kullanma F2, M5 2

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenler mobil 6grenmenin sahip olduklar1 ozellikler
sayesinde Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler; esneklik ve kolaylik saglamasi (f=8), motivasyonu artirma (f=7), yaparak
yasayarak 6grenme (f=7), tekrar etme imkaninin olmasi (f=6) ve geri bildirim saglama (=5)
gibi kodlarla diisiincelerini dile getirmislerdir. Asagida ¢alismaya katilan baz1 6gretmenlerin

goriislerine yer verilmistir.

F1: “Mobil ogrenme kullanicrya biiyiik bir esneklik ve kolaylik saglamaktadir. Mobil
ogrenme, bilgiye erigmenin en yeni yollarindan biridir. Ciinkii ogrenciler giin boyunca
telefon kullanmaktadwr. Bilgiye, nerede olursamiz olun ulasmak istediginiz zaman

erisilebilir.”

M1: “Mobil egitim uygulamalarinin en giizel yanlarindan biri de tekrar etmeyi

hatirlatmasidir. Ogrenciler istedigi zaman konuyu tekrar etme imkan vardur.”’
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F5: “Ogrencilere yaparak yasayarak ogrenme  firsati vermesi ve dgrencilerin
ogrenmelerini kendilerinin yonlendirebilecegi istedikleri zamanda eksik bilgilerini
tamamlayabilecegi  bir odgrenme oldugu icin akademik basariyr arttiracagim

diigtiniiyorum.”

Ogretmenlerin goriisme formunun {iglincti “Mobil 6grenmenin, 6grencilerin derse
karsi tutumlarina etkisi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri

cevaplardan olusturulan tema ve kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Mobil Ogrenmenin Ogrencilerin Derse Kars1 Tutumlarma Yonelik Bulgular

Tema  Kategori Kodlar Katilimcilar f
Olumlu Derslerin teknoloji destekli islenmesi F1, F2, F3, F5, M1, M2, M3, M4, 9

M5
§ Simiilasyon deneylerinin varligi F2, F3, F4, F5, M2, M3, M4, M5 8
5 Gorsel icerigin olmasi F1, F3, F4, M1, M2, M4 6
f Deneylerin sanal ortamdan yapilmasi F3, F5, M1, M4, M5 5
g Eglenceli olmasi F1, F2, M3, M5 4
- Olumsuz Ders takibinin yapilmamasi F1, F2, F3, M1, M3, M4 6
§ Kullanilmasinin zor olmasi F2, F3, F5, M2, M5 5
5 Sosyal etkilesimin olmamasi F1, F2, F4, M4 4
Uygunsuz igerikle karsilagma F4, M2, M5 3
Maddi imkan gerektirmesi F1, F5, M4 3

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenler; mobil 6grenmenin Ogrencilerin derse karsi
tutumlarini “olumlu” ve “olumsuz” olmak {iizere iki kategori altinda ifade etmislerdir.
Ogretmenler, derslerin teknoloji destekli islenmesi (£=9), simiilasyon deneylerinin varlig (£=8),
gorsel igerigin olmasi (f=6), deneylerin sanal ortamda yapilmas1 (f=5) ve eglenceli olmasi (f=4)
seklinde goriislerini belirtmislerdir. Buna karsin 6gretmenler; ders takibinin yapilmamasini
(f=6), kullanilmasinin zor olmasi (f=5), sosyal etkilesimin olmas1 (f=4), uygunsuz igerikle
karsilasma (f=3) kodlariyla Ogrencilerin derse karsi olumsuz tutum olusturacagini dile
getirmislerdir. Bu konuda bazi 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir. Calismaya katilan

ogretmenlerin bu konudaki goriislerinde bazi alintilar asagida verilmistir.

F1: “Ogrenci kendisi simiilasyonlar iizerinden deneyler yapacag icin derse karst olumlu

tutum gerceklestirecegini diisiiniiyorum.”

M2: “Ogrenciler ders takibi yapamayip geri bildirim alamadigi i¢in olumsuz tutum

>

gerceklestireceklerdir.’

MS: “Ogrenciler mobil &grenme sayesinde aktif teknoloji kullanarak Gégrenme

gerceklestirdikleri icin derse karsi olumlu tutum gelistireceklerine inaniyyorum.”
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Ogretmenlerin  goriismenin  dordiincli, “Mobil Ogrenme siirecinde égrencilerin
karsilasabilecek problemlerin neler oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri

cevaplardan olusturulan tema ve kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Mobil Ogrenmede Ogrencilerin Karsilasilabilecek Problemlere Yonelik Bulgular

Tema Kodlar Katilimcilar f
» Mobil cihazlarinin pahali olmast F1, F2, F3, F4, F5, M1, M2, M3, M4, 10

) M5
§ é = Ekran boyutunun kiiciik olmasi nedeniyle F2, F3, F4, F5, M1, M2, M3, M5 8

S S _okumanm zor olmasi

§ 5 g Mobil cihazlarin sarj siiresinin kisa olmast F2, F4, F5, M2, M3, M4 6
8’3 g ¥ Internet sorunun olmasi F1, F2, F3, M3, M5 5
M Videolardaki ses ve goriintii problemleri F3, F4, M1, M3 4
Elektrik kesintileri F3, F4, M3 3

Calismaya katilan 6gretmenler, mobil 6grenme esnasinda 6g8rencilerin karsilasacaklar
sorunlara dikkat ¢ekmislerdir. Bu sorunlar; mobil cihazlarinin pahali olmas: (f=10), ekran
boyutunun kiiciik olmas1 nedeniyle okumanin zor olmasi (f=8), mobil cihazlarin sarj siiresinin
kisa olmas1 (f=6) ve internet sorununun olmasi kodlariyla acgiklamiglardir. Bu konuda bazi

O0gretmen goriisleri agagida verilmistir.

F1: “Bu derste yapiuan uygulamalarda tablet, cep telefonlart ve bilgisayarlar
kullanmilmaktadir. Bu cihazlarin pahali olmasi nedeniyle herkesin almasi miimkiin degildir.
Ayrica bu cihazlar derste kullanmak iyi ancak ekran kiigiik oldugu icin okumanin zor

b

oldugunu soyleyebilirim.’

M3: Calistigimiz okulda elektrikler sik sik kesilmektedir. Bu durum mobil 6grenmeyi

olumsuz etkileyecektir. Elektrigin kesilmesi internetin kesilmesine neden olmaktadir.

bl

Bunlar hep sorun oldugunu soyleyebilirim.’

Ogretmenlerin goriismenin besinci, “Mobil grenmenin, 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerine katkisi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplardan

olusturulan tema ve kodlar Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6. Mobil Ogrenmenin Ust Diizey Diisiinme Becerileri Yonelik Bulgular

Tema Kodlar Katiimcilar f
Elestirel diisiinme F1, F2, F3, F5, M2, M4, M5 7

> o Yaratici diisiinme F2, F3, F4, M1, M2, M3 6

§ E ‘2 _Problem ¢ozme F1, F4, F5, M3, M4 5

238 Analitik diisinme F2, M1, M2, M4 4
g =@ _Sorgulama becerisi F3, F5, M1, M3 4
Analiz becerisi F3, M4, M5 3

Farkl1 bakis agilar1 kazandirma F1, M3 2
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Calismaya katilan dgretmenler mobil §grenmenin Ogrencilerin iist diizey becerilerini
kismen gelistirecegini ifade etmislerdir. Ogretmenler, elestirel diisiinme (£=7), yaratic
diistiinme (f=6), problem ¢ozme (f=5), analitik diisiinme (f=4), sorgulama becerisi (f=4) ve
analiz becerisi (f=3) gibi kodlarla cevap vermislerdir. Ogretmenler ile yapilan gdriismeden

yapilan bazi alintilar agagida verilmistir.

F1: “Mobil ogrenme siirecinde yapilan etkinliklerin Bloom taksonomisi uygulama ve daha
tist diizeyinde olursa dgrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri gelisebilir. Ancak
etkinlikler hatirlatma, kavrama diizeyinde olursa bu beceriler kismen gelisir diye

diigtiniiyorum.”

F3: Mobil 6grenme soyut konular: somut hale getirerek konularin daha anlasilir ve kolay

ogrenilmesini saglar. Ogrencilerin analiz yapma yetenegini gelistirir.”

M4: Mobil ogrenmenin ogrencilere iist diizey diisiinme becerilerine katkisi, ogrenciler
kendinin farkinda olarak arastirma yapiyorlar. Hangi konuda eksikse ya derste konuyu iyi
anlamadiysa farkinda olarak o konu iizerine yogunlasabilir. Ogrendigi bir deneyi analiz

edebilir. Ya da izledigi deneyi giinliik hayatina indirgeyip ihtiyaglart dahilinde yeni bir

bl

materyal olusturabilir.’
SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alismanin amaci, fen ve matematik ogretmenlerinin mobil 6grenmeye yonelik
goriislerini incelemektir. Bu dogrultuda, calismaya katilan 6gretmenlerin derslerde mobil
cihazlardan egitsel agidan nasil yararlandiklar1 ve mobil 6grenme modelinin 6grenme
ortaminda kullanimina iliskin onlarin gérisleri ele alinmistir. Elde edilen bulgular, alan yazinda

daha once yapilan ¢alismalarin sonuglar1 karsilastirilarak tartisilmis ve asagida sunulmustur.

Calismaya katillan fen ve matematik Ogretmenleri, mobil 6grenmenin Ogrenme
ortamindaki fayda ve sinirliliklarini belirtmislerdir. Ogretmenler, mobil grenmenin faydalarmni
mekan ve zamandan bagimsiz 6grenme imkani, bilgiye erisimde kolaylik, zengin igerik sunma
ve soyut kavramlart somutlastirma seklinde aciklamislardir. Ancak 6gretmenler, mobil
ogrenmenin bazi sinirliliklarina da dikkat ¢ekmislerdir: Bunlar dikkat dagitici unsurlarin
varligl, Ogretmen etkinliginin azalmasi, Ogrenci sagligi lizerindeki olumsuz etkiler ve
maliyetlerin yiiksekligi seklinde siralanmigtir. Bu sinirhiliklarin, pandemi doneminde uzaktan
egitim silirecinde mobil araclarn  kullanimi ile ilgili deneyimlerden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Mobil 6grenmenin bu donemdeki etkili kullanimi, 6gretmenlerin goriiglerinin

sekillenmesinde rol oynamus olabilir. Ulkemizde, 2020-2021 yillar1 arasinda uzaktan egitimin
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tim Ogretim kademelerinde etkin ve genis capta uygulanmis olmasi, dgretmenlerin mobil
6grenme konusunda 6nemli bir deneyim kazanmalarina yol agmis olabilir. Alan yazinda mobil
ogrenmenin faydalarni destekleyen birgok calismaya rastlanmaktadir. Ornegin, mobil
O0grenmenin 0grenme kaynaklarmi, firsatlarin1 ve deneyimlerini zenginlestirdigi (Bozkurt,
2015; Yetkin vd., 2022) ve mobil cihazlarin tasmabilirligi sayesinde zaman ve mekandan
bagimsiz 6grenmeyi sagladigi ve Ogrenme igerigine erisimi kolaylastirdigi belirtilmistir
(Thomas vd., 2013). Bu ¢aligmada, mobil 6grenmenin sinirhiliklarina dair 6gretmen goriislerini
destekleyen bazi alan yazin Orneklerine de rastlanmaktadir. Mobil 6grenme sirasinda
ogrencilerin uygunsuz igeriklerle karsilasma riski, bilgiye erisimde yasanan sorunlar ve
ekonomik zorluklar gibi sinirliliklar tespit edilmistir. Benzer sekilde, mobil cihazlarin
smirliliklart arasinda bagimlilik yapma, sinirli pil 6mrii ve dikkat dagitma gibi unsurlar
belirtilmistir (Bozkurt, 2015; Karatay, 2022). Bu baglamda, calismanin sonuglariin alan yazin

ile benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Calismaya katilan fen ve matematik O6gretmenleri, mobil 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigini belirtmislerdir. Akademik basarinin artmasinda, 6grencilerin
mobil cihazlar araciligiyla bilgiye kolay erisim saglamalari, mobil cihazlar1 giinliik
yasamlariin bir parcgasi olarak gérmeleri, zaman ve mekandan bagimsiz olarak konular1 tekrar
edebilmeleri ve zamani etkili kullanmalar1 gibi faktorlerin etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica,
ogretmenler mobil cihazlarin sagladigi geri bildirimler, anlik degerlendirmeler ve bilgiyi
somutlastirma 6zelliklerinin de akademik basariy1 artirmada etkili oldugunu vurgulamislardir.
Mobil cihazlarn iistiin yonleri ve 68retmenlerin bu cihazlar1 6grenme ortaminda kullanarak
kazandiklar1 deneyimlerin, goriislerinin olugsmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, matematik 6gretiminde mobil cihazlarin akademik basar1 iizerindeki etkisini
arastiran bir ¢alismada, mobil teknoloji kullaniminin akademik basari {izerinde olumlu bir etki
yarattig1 bulunmustur (Oztop, 2022). Ogrenme ortamlarinda kullanilan mobil dgrenmenin,
Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine ve akademik basarilarinin artmasina
katki saglamaktadir (Sung ve Mayer, 2013). Bagka bir ¢aligmada ise, mobil cihazlarin
ogrencilerin matematik dersine katilimini ve motivasyonlarmi artirdigi sonucuna varilmigtir
(Atan ve Shahbodin, 2018). Ayrica, bir meta-analiz c¢aligmasinda, mobil 6grenmenin
dgrencilerin basarismi genis bir dlgiide artirdig1 tespit edilmistir (Giir ve Bulut-Ozek, 2021).
Alan yazinda yapilan bircok ¢alisma, mobil Ogrenme destekli Ogretimin Ogrencilerin
derslerdeki basarisini artirdigini ve mobil cihazlarin kullanimmin 6grencilerin derse olan

ilgilerini artirdigin1 gostermektedir (Elcicek ve Bahgeci, 2017; Giir ve Bulut-Ozek, 2021).
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Calismaya katilan fen ve matematik dgretmenleri, mobil 6grenme destekli 6gretimin
ogrencilerin derse kars1 tutumlarini olumlu ydnde etkileyecegini belirtmislerdir. Ogretmenler,
mobil cihazlarin avantajlarinin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki
saglarken, dezavantajlarinin ise olumsuz tutumlar olusturabilecegini dile getirmislerdir.
Ozellikle fen derslerinde mobil grenme araciligiyla simiilasyon deneylerinin kullanilmas: gibi
uygulamalarin, 6grencilerin derse kars1 olumlu tutumlar gelistirmesine katkida bulunabilecegi
belirtilmistir. Diger taraftan bazi 6gretmenler, mobil 6grenmenin Ogrencilerin derse karsi
tutumlarm1 olumsuz ydnde etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin olumsuz
goriislerine gore, 6grencilerin derse motivasyon eksikligi, ders takibindeki yetersizlik, belli bir
slire sonra duyarsizlasma ve Ogretmenlerden geri bildirim alamama gibi unsurlar olumsuz
tutumlarin olusmasina neden olmaktadir (Karatay, 2022). Ortaokul diizeyinde, 6grencilerin
mobil cihazlar1 tamamen ders odakli kullanmalarin1 beklemek uygun olmayabilir. Ancak
ogretmenler ve veliler tarafindan rehberlik edilerek, 6grencilerin mobil cihazlar1 6grenme
ortamlarinda istenilen amag¢ dogrultusunda kullanmalar1 tesvik edilmelidir. Matematik
ogretiminde yapilan bir calismada, ortaokul 6grencilerinin mobil 6grenmeye karsi tutumlarinin
orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir (Y1lmaz vd., 2022). Baska bir ¢alismada ise, mobil
uygulamalar araciligiyla yapilan fen oOgretiminin 6grencilerin akademik basarilarmi, fen
bilimlerine yonelik tutumlarini, motivasyonlarini ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlarmi

olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir (Berberoglu, 2020).

Calismaya katilan fen bilimleri ve matematik 6gretmenleri, mobil 6grenme destekli
Ogretim sirasinda karsilastiklar1 ¢esitli sorunlara dikkat ¢ekmislerdir. Bu sorunlarm biiyiik bir
kismi1 mobil cihazlarla ilgilidir. Ogretmenler, mobil cihazlarm pahali olmasi, cihazlarm kiigiik
ekranlar1 nedeniyle metinlerin okunmasmin zor olmasi ve sarj siirelerinin kisaligi gibi
problemlerden bahsetmislerdir. Ayrica, internet baglant1 sorunlari, elektrik kesintileri ve
videolardaki ses ve goriintii problemleri gibi teknik aksakliklar da yasadiklarini belirtmislerdir.
Bu sorunlarin, salgin ddneminde uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte mobil 6grenme destekli
ogretim deneyimi yasamis olmalarmin etkisiyle daha belirgin hale geldigi diisiiniilmektedir.
Benzer sinirhiliklarla ilgili literatiirde de ¢esitli bulgular bulunmaktadir. Smif 6gretmenleriyle
yapilan bir ¢aligmada, mobil 6grenmenin smirliliklar: olarak dikkat dagitici unsurlar, internet
problemleri, saglik riskleri, cihazlarin smirli kullanim siiresi ve dgrencilerin uygunsuz igerikle
karsilagsma gibi konular 6ne ¢ikmistir (Yetkin vd., 2022). Matematik ve fen egitiminde mobil
uygulamalarin kullaniminmi arastiran bir ¢aliymada, mobil uygulamalarin genellikle olumlu

ozelliklerinin 6n planda oldugu, ancak internet ve altyap1 sorunlarinm sinirliliklar arasinda yer
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aldig1 bulunmustur (Tiimkaya ve Hiirriyetoglu, 2023). Bagka bir caliymada, fen bilimleri
ogretmenleri, mobil 6grenmenin sinirhiliklar: olarak &grencilerin mobil cihaz ve internet
erisimindeki eksikliklerin yan1 sira teknik ve altyapi sorunlarini da belirtmislerdir (Ozbay,
2016; Ozbay ve Canbazoglu-Bilici, 2020). Diger taraftan yapilan baska bir calismada, ilkokul
ve ortaokulda 6grenim goéren Ogrencilerin mobil cihazlarini kontrolsiiz ve oyun amaglh
kullandiklar1 i¢in etkili bir 6grenmenin gerceklesmedigi saptanmistir (Domoff vd., 2019).
Dolayistyla bu ¢aligmalar, fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin mobil 6grenme ile ilgili

karsilastiklar1 sorunlarin alan yazindaki diger bulgularla uyumlu oldugunu gostermektedir.

Calismaya katilan fen bilimleri ve matematik ogretmenleri, mobil 6grenme destekli
ogretimin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine, elestirel, yaratict ve analitik diisiinme
becerilerine olumlu katkilar sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenler, mobil Sgrenmenin
ogrencilere farkli bakis agilar1 kazandirdigini, sorgulama ve analiz becerilerini artirdigini ifade
etmiglerdir. Bu diisiincelerin arkasinda yatan nedenler arasinda mobil cihazlarin 6grencilerin
giinliik hayatlarinin biiyiik bir par¢asi olmasi, birden fazla duyu organina hitap etmesi ve mobil
cihazlar iizerinden yapilan etkinliklerin 6grencileri diisiinmeye tesvik etmesi bulunmaktadir.
Ayrica mobil 6grenmenin Ogrencilerin kendi hizlarinda calismalarina olanak taniyarak
bireysellestirilmis 6grenmeye katki saglamasmin etkili oldugu diisiiniilmektedir (Choen vd.,
2012). Bu c¢alismada Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik goriisleri alan yazindaki
calismanin sonuglari drtiistiigii sdylenebilir. Ornegin, sosyal bilgiler dersi kapsaminda ortaokul
yedinci smif 6grencileri ile yapilan bir ¢alismada, mobil uygulamalara dayali etkinliklerin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine katki sagladigi belirlenmistir (Gezer ve Ersoy,
2021). Diger bir ¢alisma, mobil 6grenmenin dgrencilerin yaratici diistinmelerini ve derse
katilimlarin1 artrmustir (Christensen ve Knezek, 2017a). Ayrica, mobil 6grenme destekli
Ogretimin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesini sagladig1 bulunmustur (Tatlisu,
2019). Bu baglamda, 6gretmenlerin mobil 6grenmenin 6grencilerin bilissel beceriler tizerindeki
olumlu etkilerine iliskin goriisleri, mevcut alan yazinla uyumlu olup mobil 6grenmenin
egitimdeki potansiyel faydalarmi ortaya koymaktadir. Mobil 6grenme destekli 6gretimin,
ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirerek, problem ¢6zme yeteneklerini
artirmada etkili bir ara¢ olabilecegi sonucuna varilabilir. Calismanin sonuglarma bagli olarak

asagidaki Oneriler yapilabilir:

Mobil 6grenme, fen ve matematik derslerinde 6grencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirmelerine ve akademik basarilarmi artirmalarma katkida bulunmustur. Bu baglamda,

ogrenme ortamlarinda mobil 6grenmenin ¢esitli derslerde uygulanmasi 6nerilmektedir.
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Mobil 6grenmenin, dgrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine dnemli
olciide katk sagladigi belirlenmistir. Ozellikle fen bilimleri ve matematik derslerinde bu tiir
becerilere yonelik kazanimlarin mevcut 6gretim yaklagimlarini destekleyecek sekilde mobil
O0grenme ile artirilmasi, s6z konusu kazanimlarin 6grencilere daha etkili bir bigimde

kazandirilmasina yardimci olacagi dngoriilmektedir.

Mobil 6grenme, mobil cihazlarin kullanimma dayandigi i¢in 6grenciler bu cihazlari
siklikla oyun odakli olarak kullanabilmektedirler. Ogrencilerin mobil cihazlar1 6grenme
ortamlarinda amacma uygun sekilde kullanabilmeleri i¢in veliler ve 6gretmenlerin onlara etkili

bir rehberlik saglamalar1 6nem arz etmektedir.

Mobil 6grenme, 6grencilerde motivasyon eksikligi, ders materyallerini yeterince takip
edememe ve Ogretmenlerden geri bildirim alamama gibi olumsuz durumlar1 ortaya
cikarabilmektedir. Bu olumsuz etkileri azaltmak amaciyla, mobil 6grenmenin ¢esitli 6grenme

modelleri ve 6gretim teknikleri ile birlikte kullanilmasinin daha etkili olacagi diistiniilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

It is possible to come across some studies in the literature showing that mobile learning has
superior aspects. For example, he pointed out the superiority of mobile learning, such as
recording information about the subject via mobile devices and sending the learning content to
students (Hamidi & Chavoshi, 2018). In a similar study, it was found that mobile devices enable
learning outside of school and integrate features of effective learning such as authentic
learning, peer collaboration, and motivational power (Wijers et al., 2010). In another study, it
was determined that mobile learning contributes to individualized learning by allowing
students to work at their own pace (Choen et al., 2012). The benefits of mobile learning, such
as being student-centered, providing instant feedback, quick access to information, and
reaching more students, have made the use of this learning model important in the learning
environment (Ergiiney, 2017). Therefore, considering that mobile learning is important in
teaching science and mathematics courses, it is important to determine the opinions of science
and mathematics teachers about this learning model.

When the literature was examined, it was determined that primary and secondary school
students used mobile devices uncontrollably and for gaming purposes, resulting in many
negative situations (Domoff et al., 2019). In recent years, the abstract and complex nature of
science and mathematics lessons has often caused students to worry. The widespread use of
mobile learning and its integration into education facilitate the process of students following
the problem-solving steps (Aktas et al, 2018, Medikoglu, 2020). In addition, it has been
observed that the study focusing on the opinions of science and mathematics teachers about
mobile learning is limited (Ozbay & Canbazoglu-Bilici, 2020). Similarly, the number of studies
on mobile learning is limited, and with the transition to a distance education approach during
the COVID-19 epidemic, the need to use mobile learning has increased. From this perspective,
it is thought that the research will contribute to future studies. Therefore, the aim of this study
is to determine the opinions of science and mathematics teachers about mobile learning.

Since the study aims to examine science and mathematics analysis methods for mobile learning,
it was planned as a case study in qualitative research methods. The participants of the study
were five science and five mathematics teachers working in three different secondary schools
in the Eastern Anatolia Region in the 2022-2023 academic year. It consists of 10 teachers. In
the study, data were collected using a semi-structured interview technique. The semi-structured
interview form included five open-ended questions. The content analysis technique was used to

analyze the study data. Content analysis is a systematic study that includes examining all
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studies, published or unpublished, within a specified subject and evaluating the trends and
research results in a descriptive dimension (Lin et al., 2014).

The processing of Table 2 on mobile learning is divided into two categories: “Benefits” and
"Limitations.” Teachers explained the benefits of mobile learning as accessing information
independently on the ground (f=10), learning independently at the same time (f=9), security in
accessing features (f=8), and providing rich content (f=7). Other factors include the limitations
of mobile learning; it is not expressed that it continues with the codes of distractions (f=7),
improving the teacher's effectiveness (f=6), negatively affecting the student (f=4), and not
requiring financial resources (f=4). Some of the teachers' answers are given below. When Table
3 is examined, teachers state that mobile learning is effective on students' academic success
thanks to its features. Teachers expressed their thoughts with codes such as providing flexibility
and convenience (f=8), increasing motivation (f=7), learning by doing (f=7), having the
opportunity to repeat (f=6), and providing feedback (f=5). Below are the opinions of some
teachers who participated in the study.

It was observed that the science and mathematics teachers who participated in the study
expressed the benefits and limitations of the use of mobile learning in the learning environment.
Teachers explained the benefits of mobile learning as providing learning independent of space
and time, ease of access to information, rich content, and concretizing abstract concepts. On
the other hand, the teachers participating in the study stated the limitations of mobile learning.
They stated that there are distractions, it reduces the teacher's effectiveness, it negatively affects
student health, and it is costly. It is thought that these opinions of teachers are influenced by
the transition to distance education during the pandemic period and the fact that teachers teach
their lessons via mobile devices. It is thought that distance education has been effectively and
widely implemented in all education levels in our country between 2019 and 2021, and teachers
have gained experience in mobile learning. When the literature is examined, it is possible to
come across studies that support teachers' opinions about the benefits of mobile learning.

It has been concluded that mobile learning enriches learning resources, learning opportunities
and experiences (Bozkurt, 2015; Yetkin et al., 2022), and that mobile devices enable learning
independent of time and place because they can be easily carried anywhere and facilitate access
to learning content (Thomas et al., 2013). In this study, there are studies in the literature that
support teachers' views on the limitations of mobile learning. It has been determined that there
are some limitations during mobile learning, such as students may encounter inappropriate

content, problems in accessing information and economic problems. In a similar study, the
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limitations of mobile devices are It has been determined that it is addictive, limited battery life
and distracting (Bozkurt, 2015; Karatay, 2022). In this context, it can be said that the results
of the study are similar to the literature.

Science and mathematics teachers who participated in the study stated that mobile learning
increased students' academic success. Increasing academic success; this can be explained by
the fact that students have easy access to information through mobile devices, see mobile
devices as a part of daily life, repeat the topics regardless of time and place, and use time
effectively. In addition, teachers stated that mobile devices' ability to give feedback, make
instant evaluations and concretize information is also effective in increasing students' academic
success. It is thought that mobile devices have some advantages and the experience gained by
teachers using these devices in the learning environment is effective in forming their opinions.
In this study, which investigated the effect of mobile devices used in mathematics teaching on
academic success, it was found that the effect size of mobile technology uses in mathematics
teaching on academic success was found to be at a good level (Oztop, 2022). Another study
concluded that mobile devices positively contributed to students' participation and motivation
in mathematics lessons (Atan & Shahbodin, 2018). In a meta-analysis study, it was determined
that mobile learning significantly increased students’ success, according to the data obtained
(Giir & Bulut-Ozek, 2021). In many studies conducted in the literature, it has been determined
that mobile learning-supported teaching increases students' success in courses, and teaching
using mobile devices increases students' interest in the course (Elgicek & Bahgeci, 2017, Giir
& Bulut-Ozek, 2021).
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Bu ¢alismada Tiirkiye’de okul oncesi dénemde okula wyumla ilgili yapilmis olan
arastirmalarin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmaya dahil edilecek ¢aligsmalar igin ‘okul
oncesi ve okula uyum’ ve ‘erken ¢ocukluk ve okula wyum’ anahtar kelimeleri ile tarama
vapilmistir. Arastirma kapsaminda belirlenen dahil etme-dislama olgiitlerine gore elemeler
vapilarak veri seti olusturulmustur. Arastirmanin veri setini olusturan 33 adet arastirma;
vaywmlandiklart yil, kullanilan desen, katilimcilar, kullanilan analiz yontemi, bulgular ve
oneriler bashiklar: altinda incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar okul oncesi
egitimde okula uyum kavraminin en fazla 2018 yilinda arastirildigini gostermektedir. Incelenen
calismalardan 24’ii nicel 7’si ise nitel ¢aliymadir. Calismalarin katilimcilari incelendiginde en
fazla ¢ocuklarla c¢alisildigi goriilmiistiiv. Veri setinde bulunan ¢alismalarin  bulgular

incelendiginde ise okula uyum kavraminin anne baba tutumlari, ebeveynlerin egitim diizeyleri,

g¢ocugun sosyal becerileri, akran iliskileri, 6gretmenin sinif icindeki davraniglari gibi ¢ok
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sayida degisken ile iliskili oldugunu ortaya koymaktadwr. Ayrica ¢ocuklarin 6zel gereksinimli
olma durumlarimin okula uyumu nasil etkiledigine deginen arastirmalara da ulasimistir. Okul
oncesi egitimde okula uyum kavramu ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapildigi arastirmalardan

elde edilen bilgilerin farkli boyutlarda alam zenginlestirdigi goriilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Erken cocukluk, okul éncesi, okula uyum, sistematik derleme
ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the studies on school adjustment in preschool
period in Turkey. For the studies to be included in the research, a search was made with the
keywords 'preschool and school adjustment’ and ‘early childhood and school adjustment'.
According to the inclusion-exclusion criteria determined within the scope of the research, a
data set was created. The 33 studies constituting the data set of the research were examined
under the titles of year of publication, design used, participants, analysis method used, findings
and recommendations. The results showed that the concept of adaptation to school in preschool
education was studied at most in 2018. Of the studies examined, 24 were quantitative and 7
were qualitative. When the participants of the studies were examined, it was seen that most of
the studies were conducted with children. The findings of the studies showed that there were
many predictors of the concept of adaptation to school. These were mainly parents' attitudes,
parents’ educational levels, the child's social skills, peer relationships, and the teacher's
behavior in the classroom. In addition, research on how children with special needs affect
school adaptation was also found. It is seen that there have been many studies on the concept
of school adaptation in preschool education and the information obtained from these studies

has enriched the field in different dimensions.

Keywords: Early childhood, preschool, school adaptation, systematic review
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GIRIS

Bireyin hayatinin ilk yillari, egitimciler tarafindan kritik olarak adlandirilmakta ve bu
donemin ¢ok 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. 0-6 yas araligi, ¢ocugun gelisimsel ilerlemeleri
icin oldukga hassas bir donemdir. Bu nedenle erken ¢ocukluk doneminin zengin uyaranlarla ve
verimli bir sekilde gecirilmesi hem birey hem de toplum agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
mithim gorevi yerine getirmede okul Oncesi egitim O6nemli bir yere sahiptir. Okul Oncesi
egitimin; ¢ocuklarin fiziksel, motor, sosyal-duygusal, bilissel ve dil gelisimlerini destekleyerek;
bireysel farklara uygun, zengin uyaranlarla desteklenmis ¢evre kosullar1 saglayarak; sonraki
asamalar i¢in temel olusturan bir egitim stireci oldugu sdylenebilir (Kandir, 2001). Okul 6ncesi
egitim; cocugun, erken cocukluk déneminde ihtiya¢ duydugu uyaricilari, arkadas ¢evresini ve
akademik becerileri ona sistemli bir sekilde sunmaktadir. Bu denli 6nemli olan okul 6ncesi
egitimin en 6nemli islevlerinden biri de ¢ocugun okula baglamasi ve okula uyum saglamasidir.
Cocuklar, farkl gecmislerden, ¢cok cesitli deneyimlerle okula gelirler ve cok ¢esitli deneyimlere
sahip olmalarindan dolay1 bazi ¢ocuklar bu yeni ortamda digerlerinden daha basarilidir (Rimm-
Kaufman, Pianta ve Cox, 2000). Okul 6ncesi donemle beraber egitim hayatina ilk adimi atan
cocuklarin ¢ogunlugu uyum siirecini istenilen sekilde gecirse de kimisi i¢in bu durum okula

gitme konusunda biiyiik bir kaygiya neden olmaktadir (Ozcan ve Aysev, 2009).

Okula uyum; ¢ocuklarin yeni ve farkli bir egitimsel ¢evreye gecis siireglerini hem
tanimlayan hem de bu gecisin amaglanan sonucu olarak ifade edilen bir kavramdir (MEB,
2015). Her birey bulundugu ortamda kendini emniyette hissetme ihtiyaci duyar (Oktay ve Polat
Unutkan, 2005). Cocugun okulla ilk tanistig1 yer olan okul 6ncesi egitimde okula uyum ise
cocugun gelecek okul hayati i¢in 6nem arz etmekte ve temel bir yap1 tasi olusturmaktadir.
Ciinkii okul 6ncesinde okula uyumun saglikli olmasi ilkokul doneminde yasanabilecek okula
uyum sikintilart i¢cin koruyuculuk anlamina gelmektedir (Akis, 2018). Tanimlardan da
anlasildig tizere okul 6ncesi donem igerisinde ‘okula uyum’ kavraminin 6nemli bir yere sahip
oldugu anlasilmaktadir. Nitekim okul 6ncesi donemde okula uyum kavrami akran iliskileri
(Giilay-Ogelman, 2011; Giilay ve Erten, 2011; Seger ve dig., 2014), anne- baba tutumlari
(Akman ve Ozen-Altinkaynak, 2019; Baggeli-Kahraman ve Arabacioglu, 2021), sosyal beceri
(Aksoy, 2018; Giilay, 2011), 6gretmen goriisleri (Baggeli- Kahraman, 2017; Yalgm, 2017) gibi
cesitli degiskenlere bagl kalinarak incelenmistir. Yapilan bu ¢calismalarda okula uyumun farkh
degiskenlerle iligkili oldugu tespit edilmistir. Fakat alan yazin taramasinda okul Oncesi
donemde okula uyum konusunda iilkemizde yapilmis arastirmalarin sistematik derlemesinin

yapildig1 bir calismaya rastlanmamistir. Ulusal alan yazinda yapilmis arastirmalarin
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incelenerek okul 6ncesi donemde okula uyum konusunu biitiinciil bir bakis agisi ile incelemenin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Alan yazindaki s6z konusu eksiklikten hareket edilen bu
calismada, Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde okula uyum konusunda yapilmis olan ¢aligmalarin
incelenmesi anlamli ve yararli bulunmustur. Bu sebeple ¢alismanin amaci ‘Tirkiye’de okul
oncesi donemde okula uyumla ilgili yapilmis ¢caligmalarin incelenmesidir’. Aragtirmanin temel

amac1 dogrultusunda agagidaki arastirma sorular1 belirlenmistir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde okula uyumla ilgili yapilmis arastirmalarin;

. Yayinlandiklar1 yillara gére dagilimi nedir?

. Desenlerine gore dagilimlar1 nedir?

. Analiz yontemlerinin dagilimi nedir?

. Katilimcilarina gore dagilimi nedir?

. Bulgularindan elde edilen 6nemli sonuglar nelerdir?

. Sonugclarindan elde edilen 6neriler nelerdir?
YONTEM

Bu ¢alisma, giincel alan yazinda ‘Okul Oncesi Egitimde Okula Uyum’ konusunda genel
tabloyu ortaya koymak amaciyla yapilmis sistematik bir derleme calismasidir. Sistematik
derleme, belirlenmis bir konu hakkinda yaymlanmis olan arastirmalarin ayrintili ve genis bir
sekilde taranarak, belirlenen dislama ve dahil etme Olgiitleri ¢er¢evesinde incelenerek,
derlemeye alinacak c¢alismalarm belirlenerek bulgularin sentezlendigi bilimsel incelemedir
(Aslan, 2018). Arastirmanin amacina yonelik olarak 2010-2021 yillar1 arasinda yapilmis olan
“Okul Oncesi Egitimde Okula Uyum” konulu ¢alismalar ele alinmustir.

Google Akademik arama motoru, Dergipark sistemi ve ULAKBIM veri tabanlari
iizerinden tarama yapilmistir. Tarama “okul 6ncesi ve okula uyum”, “erken ¢ocukluk ve okula
uyum” anahtar kelimeleri ile yapilmistir. Tarama sonuglari, 2010-2021 yillar1 esas alinarak
filtrelenmis ve havuz olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan havuza alinan ¢alismalarin
Ozet ve yontem kisimlar1 okunarak, dahil etme-dislama olgiitlerine gore detayl bir sekilde

incelenmistir.  Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalara yonelik dahil etme dislama

kriterleri asagida siralanmigtir:
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Dahil etme kriterleri

. Google Akademik arama motoru, Dergipark sistemi ve ULAKBIM veri

tabaninda yer alan ¢aligmalar.
. Calismalarm 2010-2021 yillar1 arasinda yayinlanmig olmast.

. Calisilan Orneklem grubunu Tiirkiye’de okul Oncesi egitime devam eden
cocuklar, ebeveynleri, okul Oncesi 0gretmenleri, erken cocukluk egitim kurum idarecileri

gruplaridan bir veya birkac¢inin olusturuyor olmasi.
. Yayn tiirli olarak arastirma ve/veya olgek gelistirme galigmalar1 olmast.
. Tiirkce ve Ingilizce dilinde yazilmis olmasi.

Cikarma kriterleri

. Tiirkiye disinda yapilan caligmalar.

. 01.01.2010 6ncesi ve 31.12.2021 sonras1 yaymnlanan ¢aligmalar.

. Derleme makaleler.

. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile yapilan ¢caligmalar.

. Raporlar, kitap boliimleri, lisans iistii tezleri, kongre ve sempozyum bildirileri.
. Tiirkge ve Ingilizce disindaki dillerde yapilmis calismalar.

. Dahil etme kriterlerinde yer alan arama motorlar1 ve veri tabanlar1 disindaki

arama motorlarindan ulasilan ¢calismalar.
Veri Seti

Arastirma kapsaminda yapilan ilk tarama sonucunda belirlenen ¢alismalara iliskin

bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Ilk Tarama Sonras1 Ulasilan Calismalar

Veri Tabam

Anahtar Kelime TR Dizin Google Akademik Dergipark
Okul dncesi ve okula uyum 61 54 31
Erken ¢ocukluk ve okula uyum 6 37 21

Toplam 67 91 52
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Tablo 1’ den anlasildig1 iizere yapilan ilk tarama sonrasi Tr Dizin’den 67, Google

Akademik’ten 91, Dergipark’tan 52 olmak iizere toplamda 210 arastirmaya erigilmistir.

Tarama sonrasi elde edilen veriler dahil etme- diglama Olgiitlerine gore tekrar
incelenmis, kalan arastirmalar arasindan veri tabanlarinda tekrarlanan arastirmalar ¢ikarilmastir.

Bu asamalar sonrasi ortaya ¢ikan PRISMA Akig Diyagrami Sekil 1°de gosterilmistir.

PRISMA Akis Diyagram

GOOGLE
AKADEMIK
(n=91)

TR DIiZIN DERGIPARK
(n=67) (n=52)

|
l

GCALISMAYA DAHIL EDILECEK ARASTIRMALAR (n=210)

l

TEKRAR EDEN CALISMALARIN CIKARILMASI (n=141) DAHIL ETME DISLAMA
OLCUTLERINE

TANIMLAMA

TARAMA

UYMAYARAK DISLANAN
l MAKALELER (n=36)
Tez (n=5)

Farkli Kademeler (n=7)
Kongre-Bildiri-Rapor (n=7)
l Kitap (n=2)

Konu Dis1 (n=13)
Erisime Kapali (n=2)

AYIRMA

SECIM YAPMAK ICIN DEGERLENDIRILEN MAKALELER
(n=69) —>

ARASTIRMAYA DAHIL EDILEN MAKALELER (n=33)

DAHIL ETME

Resim 1. PRISMA akis diyagrami
BULGULAR

Yapilan sistematik derleme caligmasmin ilk arastirma sorusuna yonelik olarak

calismalarin yayinlandiklar1 yillara gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Yayin

vilh Makaleler f
2011 Giilay, 2011a; Giilay, 2011b; Giilay ve Erten, 2011; 3
2013 Giilay-Ogelman vd., 2013; Giilay-Ogelman ve Erten, 2013 2
2014 Bagaran vd., 2014; Giilay-Ogelman vd., 2014; Giilay-Ogelman ve Erten-Sarikaya, 2014; 5
Tasc1 ve Sigirtmag, 2014; Yoleri, 2014.
2015 Giilay-Ogelman vd. 2015 1
2016 Giilay-Ogelman ve Goktas, 2016; Giindiiz ve Giiltekin-Akduman, 2016; Kaya ve Akgiin, 4
2016; Uysal vd., 2016;
2017 Yalgin, 2017 1
Akis ve Alakog-Pirpir, 2018; Aksoy, 2018; Baggeli-Kahraman, 2018; Baggeli-Kahraman
2018 vd., 2018; Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018; Ozen-Altinkaynak ve Akman, 2018; Topcu ve 7
Nazli, 2018
2019 Bulut,2019; Sebitci-Saribas ve Giiltekin-Akduman, 2019a; Sebitgi-Saribas ve Giiltekin- 3

Akduman, 2019b
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2020 Erbay ve Durmusoglu Saltali, 2020; Giilay-Ogelman ve Aytag, 2020; Yal¢in ve Erbil-Kaya, 4
2020; Yal¢in ve Simsar, 2020
Arabacioglu ve Baggeli-Kahraman, 2021; Erbay ve Toklu, 2021; Tiirker-Ugiincii ve Aktan-
2021 3
Acar, 2021
Toplam 33

Tablo 2’ye gore 7 makale ile en ¢ok ¢alismanin 2018 yilinda yapildigi bulgusuna
ulagilmigtir. 2011, 2019 ve 2021 yillarinda tig; 2013 yilinda iki, 2015 ve 2017 yillarinda ise bir
caligma yapildig1 gériilmektedir. 2014 yilinda bes 2020 yilinda da dort ¢alisma yaymlanmustir.

Calismalarin Yayin Yillarina Gore Dagilimi

N

N

2011 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

o

Resim 2. Calismalarin yillara gére dagilimi

Arastirmanin ikinci alt problemine uygun olarak analiz edilen caligmalarin arastirma

tiiri ve desenlerine gore dagilimlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Calismalarin Arastirma Desenlerine Gére Dagilimi

Arastirma

. . Makaleler F
yontemi

Tarama Baggeli-Kahraman, 2018; Giilay, 201 1b; Giilay-Ogelman ve Aytag, 2020,
Giilay-Ogelman ve Goktas, 2016; Secer vd., 2014; Sebitci-Saribag ve 6
Giiltekin-Akduman, 2019b
Mliskisel Akis ve Alakog-Pirpir, 2018; Aksoy, 2018; Arabacioglu ve Baggeli-
tarama Kahraman, 2021; Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018; Erbay ve Toklu, 2020;
Giilay, 2011a; Giilay ve Erten, 2011; Giilay-Ogelman vd., 2013; Giilay-
Nicel Ogelman vd., 2015; Giilay-Ogelman ve Erten, 2013; Giilay-Ogelman ve
Erten-Sarikaya, 2014; Kaya ve Akgiin, 2016; Ozen-Altinkaynak ve
Akman, 2018
Betimsel Erbay ve Durmusoglu Saltali, 2020; Sebit¢i Giindiiz ve Giiltekin-
Akduman, 2016; Sebitgi-Saribas ve Giiltekin-Akduman, 2019a 3

13

Belirtilmemis Uysal vd., 2016; Yoleri, 2014.

Olgu bilim Yalgin, 2017; Yalgin ve Simsar, 2020.
Nitel Durum Baggeli-Kahraman vd., 2018; Basaran vd., 2014; Bulut, 2019; Tas¢1 ve
Sigirtmag, 2014; Tiirker-Uciincii ve Aktan-Acar, 2021
Karma Topgu ve Nazli, 2018; Yalein ve Erbil-Kaya, 2020.
Toplam 33

N O [N DN
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Tablo 3’e gore calismalarin toplamda 24’4 nicel arastirma yontemi kullanilarak

hazirlanmistir. 24 nicel ¢galigmanin 6 tanesi tarama, 13 tanesi iligkisel tarama, 3 tanesi betimsel

yontem ile gerceklestirilmis ve 2’si ise sadece nicel olarak belirtilmistir. Caligmalarin 7 tanesi

nitel arastirma yontemi ile hazirlanmistir. Bu arastirmalarda 5’inde durum caligsmasi, 2’sinde

olgu bilim yaklasimi kullanilmistir. Incelenen arastirmalar igerisinde karma ydntemin

kullanildig1 2 ¢aligma mevcuttur.

Calismalarin Arastirma Desenlerine Gére Dagilimi

Karma
6%

Nitel Arastirmalar

Nicel Arastirmalar 21%
73%
B Karma ® Nitel Arastirmalar B Nicel Arastirmalar

Resim 3. Calismalarin arastirma desenlerine gore dagilimi

Arastirmanin tigiincii alt problemine uygun olarak analiz edilen ¢aligmalarin kullanilan

analiz yontemlerine gore dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Calismalarin Analiz Yo6ntemlerine Gore Dagilimi

Analiz yontemi Makaleler f
icerik analizi Baggeli-Kahraman vd., 2018; Bagaran vd., 2014; Bulut, 2019; Tasc1 ve 5
Sigirtmag, 2014; Tiirker-Ugilincii ve Aktan-Acar, 2021

Mann Whitney-U Testi Aksoy, 2018; Arabacioglu ve Baggeli-Kahraman, 2021; Bakkaloglu ve 7

Sucuoglu, 2018; Giindiiz ve Giiltekin-Akduman, 2016; Topgu ve Nazli, 2018;

Uysal vd., 2016; Yal¢in ve Erbil-Kaya, 2020
\1/'\1/;5'50)(0“ Isaretli Siralar Topeu ve Nazli, 2018 1
Pearson Momentler Akis, 2018; Erbay ve Toklu, 2021; Giilay ve Erten, 2011; Kaya ve Akgiin, 2016;
Carpimi Ozen-Altinkaynak ve Akman, 2018; Secer vd. 2014; Sebitci-Saribas ve 8
Giiltekin-Akduman, 2019; Yoleri, 2014
Basit Dogrusal Aksoy, 2018; Giilay, 2011a; Giilay ve Erten, 2011; Gilay-Ogelman ve Aytag,
- 2020; Giilay-Ogelman ve Goktas, 2016; Ozen-Altinkaynak ve Akman, 2018; 7
Regresyon Analizi
Secer vd., 2014

Aksoy, 2018; Erbay ve Durmusoglu Saltali, 2020; Giilay-Ogelman vd., 2015;

t Testi Giilay-Ogelman ve Erten-Sarikaya, 2014; Kaya ve Akgiin, 2016; Seger vd., 10
2014; Sebitci-Saribas ve Giiltekin-Akduman, 2019a; Sebit¢i-Saribas ve
Giiltekin-Akduman, 2019b; Yal¢in, 2017; Yal¢in ve Erbil-Kaya, 2020
Coklu Regresyon Analizi Akisg, 2018; Giilay-Ogelman ve Erten, 2013; Kaya ve Akgiin, 2016 3
Giilay-Ogelman ve Erten-Sarikaya, 2014; Giindiiz ve Giiltekin-Akduman, 2016;
ANOVA Kaya ve Akgiin, 2016; Sebitci-Saribag ve Giiltekin-Akduman, 2019a; Yal¢in, 5
2017

Kruskal Wallis Testleri Arabacioglu ve Baggeli-Kahraman, 2021; Giindiiz ve Giiltekin-Akduman, 2016; 3

Uysal vd., 2016
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Kolmogorov-Simirnov Erbay ve Durmusoglu Saltali, 2020; Kaya ve Akgiin, 2016; Uysal vd., 2016; 3
Linear Regresyon Analizi Erbay ve Toklu, 2021 1
Hiyerarsik Regresyon Yoleri, 2014 1

5

Basaran vd., 2014; Bulut, 2019; Tiirker-Ucgiincii ve Aktan-Acar, 2021; Yal¢in ve

Betimsel Veri Analizi Erbil-Kaya, 2020; Yalgin ve Simsar, 2020

Tablo 4’e gore ¢aligmalarda en fazla kullanilan analiz yontemi t testidir. T testi toplamda

10 ¢aligmada veri analiz yontemi olarak kullanilmistir. Pearson momentler ¢carpimi 8 ¢alismada

kullanilmigtir. Basit dogrusal regresyon analizi kullanilarak veri analizi yapilan 7 calisma

bulunmaktadir. Baz1 makalelerde birden fazla analiz yontemi kullanilmasindan dolay: analiz

yontem sayis1 makale sayisindan fazla bulunmustur.

Calismalarda Kullanilan Analiz Yontemlerinin Dagilimi

15 g 10
10 57 z 5 5
3 3 3
5 |‘| 1 H |‘| 11 1
o M - m 0N em - - 2
P I U T T Vo N RN o o7 W@ O 2> Qo
S S @ © S SN P\ SR S P NS S
e FE e @O & & & W

Resim 4. Calismalarda kullanilan analiz yontemlerinin dagilim grafigi

Arastrmanm dordiincii alt problemine uygun olarak analiz edilen caligmalarin

katilimcilarina gore dagilimlar: Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Calismalarm Katilimcilara Gére Dagilimi

Katilimer grubu Makaleler f
Ogretmen Baggeli-Kahraman vd., 2018; Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018; Basaran vd., 5
2014; Tase1 ve Sigirtmag, 2014; Yalem, 2017
Ebeveyn Bulut, 2019; Topgu ve Nazli, 2018 2
Erbay ve Toklu, 2020; Giilay, 2011a; Giilay, 201 1b; Giilay-Ogelman vd.,
2015; Giilay-Ogelman ve Aytag, 2020; Giilay ve Erten, 2011; Giilay-
Cocuk Ogelman ve Erten-Sarikaya, 2014; Kaya ve Akgiin, 2016; Seger vd. 2014; 12
Sebit¢i-Saribas ve Giiltekin-Akduman, 2019a; Sebit¢i-Saribas ve Giiltekin-
Akduman, 2019b; Yoleri, 2014
Aksoy, 2018; Erbay ve Durmusoglu Saltali, 2020; Giilay-Ogelman ve Erten,
Ogretmen ve cocuk 2013; Giilay-Ogelman ve Goktas, 2016; Giindiiz ve Giiltekin-Akduman, 6
2016; Uysal vd., 2016;
C)gretmen ve veli Baggeli-Kahraman, 2018 1
Cocuk ve veli Arabacioglu ve Baggeli-Kahraman, 2021; Giilay-Ogelman vd., 2013 2
Cocuk, veli ve &@retmen Akis ve Alakog-Pirpir, 2018; Ozen-Altinkaynak ve Akman, 2018; Tiirker- 4
> Ugliincii ve Aktan-Acar, 2021; Yal¢in ve Erbil-Kaya, 2020
Ve.:.h,“ogretmen ve Yalgin ve Simsar, 2020 1
miidiir
33

Toplam
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Tablo 5’e gore yapilan ¢aligmalarin katilime1 gruplara bakildiginda sadece ¢ocuklar

ile yiiriitilen 12 arastirmanm oldugu gorilmektedir. Diger arastirmalarin 6rneklem veya

caligma gruplari ise 1’inde 6gretmen, veli ve okul miidiiriinden, 4’tinde 6gretmen, ¢ocuk ve

veliden, 2’sinde ¢ocuk ve veliden, 6’sinda 6gretmen ve ¢ocuktan, 2’sinde sadece veliden ve

5’inde ise sadece 0gretmenden olugmaktadir.

Ogretmen, Cocuk ve Veli

Ogretmen ve Veli

Calismalarin Katilimcilara Goére Dagilimi

Veli

12

Okul Oncesi Ogretmeni 5

0 5 10 15

Resim 5. Calismalarin 6rnekleme gore dagilim grafigi

Arastrmanm besinci alt problemine uygun olarak analiz edilen c¢aligmalarin

bulgularindan elde edilen 6nemli sonuglar temalastirilarak Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Calismalarin Bulgularinin Dagilimi

Bulgular Makaleler f
Okula Uyum Problemi Bagaran vd., 2014; Baggeli-Kahraman, 2018; Baggeli-Kahraman vd., 2018;
Yasayan Cocuklara Bulut,2019; Erbay ve Durmusoglu Saltal1,2020; Yal¢in, 2017; Yalgin ve Erbil, 7
iliskin Bulgular 2020
Cocuklara Ait Arabacioglu ve Baggeli-Kahraman, 2021; Baggeli-Kahraman, 2018; Baggeli-

o . Kahraman vd., 2018; Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018; Basaran vd., 2014; Giilay-
Demografik Ozelliklerin Oqel d. 2015 Giilav-Oael Erten-Sark 2014: Giindii 13
Okula Uyuma Etkisine ) ge man va., ; Gulay-Ogelman .\'/e rien-sSarikaya, ; GQunduz ve
fliskin Bulgular Giiltekin-Akduman, 2016; Kaya ve Akgiin, 2016; Uysal vd. 2016; Yalgin, 2017;
Yal¢in ve Erbil-Kaya, 2020; Yoleri, 2014

Ebeveynlerle ilgili Baggeli-Kahraman vd., 2018; Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018; Basaran vd.,
Ozelliklerin Cocuklarm 2014; Ozen-Altinkaynak ve Akman, 2018; Sebitci-Saribas ve Giiltekin- 6
Okula Uyumuna Etkisine Akduman, 2019a; Yal¢in ve Erbil-Kaya, 2020
iliskin Bulgular
Miilteci Cocuklarin Tiirker-Ugiincii ve Aktan-Acar, 2021; Yalgin ve Simsar, 2020
Okula Uyumuna iliskin 2
Bulgular
Ozel Gereksinimli Aksoy, 2018; Baggeli-Kahraman vd., 2018; Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018
Cocuklarin Okula 3
Uyumuna Iliskin
Bulgular
Akran Iligkilerinin Okula  Giilay, 2011b; Giilay ve Erten,2011; Giilay-Ogelman ve Aytag, 2020; Secer vd.
Uyuma Etkisine Iligkin 2014 4
Bulgular
Cocuklarm Sahip Erbay ve Toklu, 2021; Giilay, 2011a; Giilay-Ogelman ve Erten,2013; Kaya ve
Olduklar1 Bazi Akgiin, 2016; Sebitgi-Saribas ve Giiltekin-Akduman, 2019b; Yoleri, 2014
Becerilerin Okula 6
Uyumuna Etkisine iligkin

Bulgular
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Okula Uyuma Iliskin Baggeli-Kahraman, 2018; Baggeli-Kahraman vd., 2018; Basaran vd., 2014;
Yasanan Probleme Bulut, 2019; Yal¢in, 2017

. . . . 5
Getirilen Cozlimlere
iliskin Bulgular

Tablo 6’ya bakildiginda ilk olarak okula uyum problemi yasayan ¢ocuklarda saptanan
davranislara ait bulgularin oldugu 7 makaleye ulasilmistir. Cocuklarin sahip oldugu demografik
Ozelliklerin okula uyuma etkisine dair bulgulara ulasan 14 makale bulunmaktadir. Cocuklarin
demografik 6zelliklerinin karsilastirilarak okula uyumlarinin incelendigi ¢alismalar da bu tema
icerisinde ele almmistir. Ebeveyn 6zellikleri ile (yas, egitim durumu, meslek, tutumlar, aile ici
iletisim) ¢ocuklarm okula uyumu arasindaki iliskiye deginen 6 ¢aligma bulunmaktadir. Miilteci
cocuklarin okula uyumunu inceleyen 2 ¢alisma yer almaktadir. Cocuklarin sahip oldugu bazi
becerilerle (sosyal beceri, sosyal davranis, 6z diizenleme, kendi kendini yonetme) okula uyum

becerileri arasindaki iliskiye dair bulgusu olan 6 ¢alisma bulunmaktadir.

Arastrmanim altinc1 alt problemine uygun olarak analiz edilen c¢aligmalarin

sonuglarindan elde edilen 6nemli 6neriler temalastirilarak Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Calismalarin Sonuglarindan Cikarilan Onemli Onerilerin Dagilimi

Oneriler Makaleler f
Ogretmenler is birligi icinde Basaran vd.2014 1
olmalidir.
Ogretmenlere yeni programlar Basaran vd.2014;Giilay,2011b 2
sunulmalidir.
. 'O'gre'ttr'nenler Q"C“kl?‘r‘? Giilay ve Erten,2011; Giindiiz ve Giiltekin-Akduman,2016;
iletisimini artiracak etkinlikler 3

gelistirmelidir Yalgin ve Erbil-Kaya,2020

Akranlar arasindaki iligkileri
tespit etmelidirler

Erbay ve Toklu,2020; Giilay, 2011b; Giilay ve Erten,2011,; 3

Akis ve Alakog-Pirpir, 2018; Baggeli-Kahraman,2018;
Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018; Erbay ve Durmusoglu
Saltal1,2020; Giilay-Ogelman vd. 2015; Giilay-Ogelman ve

Okula uyuma yonelik hizmet

Ogretmene Yonelik Oneriler

1t ve hlaZlIrrrllztl:()lI:rClZil egitim Aytag, 2020; Giilay-Ogelman ve Goktas, 2016; Giindiiz ve 10
Giiltekin-Akduman,2016; Seger vd, 2014; Yalgin ve Simsar,
2020
Ailelerle siirekli iletigim Giilay, 2011b; Giilay-Ogelman vd. 2013; Sebitgi-Saribas ve 4
halinde olunmalidir Giiltekin-Akduman, 2019a; Yal¢in ve Erbil-Kaya,2020.

Okul ile is birligi i¢inde ailelere Akis ve Alakog-Pirpir, 2018; Arabacioglu ve Baggeli-
gerekli egitimler sunulmahidir Kahraman,2021; Bulut,2019; Giilay-Ogelman vd. 2015; 6
Giilay-Ogelman ve Goktas, 2016; Secer vd. 2014

Baggeli-Kahraman,2018; Basaran vd.2014; Arabacioglu ve
Siire¢ uyum programlari ile Baggeli-Kahraman,2021; Giilay, 201 1b; Giilay-Ogelman ve
yapilandirilmalidir. Goktas, 2016; Kaya ve Akgiin, 2016; Tasc1 ve Sigirtmac,
2014; Yalgm, 2017

Siireg
Hakkinda
Oneriler
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g &5 Ozel egitim gereksinimi olan
§ T:’ TE, gocuklar. 1IN progr amda Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018 1
S :>c3 g gerekli diizenlemeler
E yapilmalidir
% o Arabacioglu ve Baggeli-Kahraman,2021; Bulut,2019; Erbil-
ST T Cocuklart ile ilgili gerekli Kaya,2020; Giilay-Ogelman vd. 2015; Sebit¢i-Saribag ve 7
% =>g_ é egitimlere katilmalidirlar Giiltekin-Akduman, 2019a; Tas¢1 ve Sigirtmag, 2014;
g7 Yalgin ve Simsar 2020
Uzun siireli inceleme Erbay ve Durmusoglu Saltal1,2020; Giilay, 2011b; Giilay- 4
yapilabilir Ogelman vd. 2013; Ozen-Altinkaynak ve Akman, 2018;
Orneklem grubu sayisi Baggeli-Kahraman vd. 2018; Erbay ve Durmusoglu
g gelistirilebilir Saltal1,2020; Giilay,2011b; Giilay-Ogelman vd. 2015;
%‘ Giilay-Ogelman ve Erten-Sarikaya, 2014; Giilay-Ogelman 1
S ve Goktas, 2016; Ozen-Altinkaynak ve Akman, 2018; Secer
:2 vd. 2014; Tasc1 ve Sigirtmag, 2014; Yalgin ve Simsar,
= 2020; Yoleri, 2014
% Veri tgopg:f:ﬁﬁ-‘{;akla“ Giilay, 2011a; Kaya ve Akgiin, 2016; Uysal vd. 2016 3
E; Farkl aragtirma yontemleri Arabacioglu ve Baggeli-Kahraman,2021; Erbay ve
3 kullanilabilir Toklu,2020; Ozen-Altinkaynak ve Akman, 2018; Secer vd. 5
g 2014; Sebit¢i-Saribas ve Giiltekin-Akduman, 2019b
% Farkl1 yas gruplartyla Arabacioglu ve Baggeli-Kahraman,2021; Giilay-Ogelman
& caligilabilir vd. 2015; Sebitgi-Saribas ve Giiltekin-Akduman, 2019g; 4

Yalgin ve Simsar, 2020

Ogretmenlere ve velilere uygun
yeni bir uyum programi Yalcin ve Erbil-Kaya,2020 1
olusturulabilir

Tablo 7’den anlagilacag lizere incelenen ¢alismalarda yer alan Oneriler; 6gretmenlere,
slirece, programa, ebeveynlere ve arastirmacilara yonelik olmak {izere 5 Kkategoride
smiflandirilmistir.  Ogretmenlere  yonelik yapilan ©Onerilerin  igerisinde, &gretmenlerin
cocuklarin okula uyumuna yonelik hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi egitim almasi one ¢ikan 6neri
olmustur. 8 ¢alisma ise okula uyum siirecinin uyum programlar1 ile yapilandirilmasi gerektigini
onermektedir. 7 c¢alisma, ebeveynlerin c¢ocuklar1 ile ilgili gerekli egitimlere katilmasi
gerektigini onermistir. Arastirmacilara yonelik olarak en ¢ok yapilan Oneri ise arastirmalarin

katilime1 grubunun artirilmasi olmustur.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda, 2010-2021 yillar1 arasinda okul 6ncesi egitimde okula uyum
kavraminin 2018 (n=7) yilinda diger yillara oranla daha fazla ¢alisildig1 gériilmektedir. Bunun
yani sira 2012 yili disinda her yil okula uyum ile ilgili arastirma yapildigr bulunmustur.
Dolayisiyla okul dncesi donemde okula uyum 6nemini koruyan bir aragtirma konusu olarak

degerlendirilebilir.
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Incelenen arastirmalardan nicel arastirma ydnteminin kullamldig: (alt1 tarama, on ii¢
iliskisel tarama, li¢ betimsel ve iki belirtilmemis) 24 arastirma bulunmaktadir. Arastirmalar
icerisinde 7’si nitel arastirma yontemi (iki olgu bilim, bes durum) 2°si ise karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Incelenen calismalarin ¢alisma grubu veli, ¢ocuk, dgretmen ve okul
miidiiric seklinde farklilasmakta olup calisma gruplar1 incelendiginde cocuk ile yapilan
arastirmalarin sayismnin en fazla (12) oldugu goriilmektedir. Bu durum okula uyum kavraminda
cocuklarin okula uyumu iizerinde yogunlasildigi seklinde yorumlanabilir. Konu ile ilgili giincel
arastirmalar incelendiginde okula uyumun gergeklestirilebilmesi i¢cin okula hazirbulunuslugun
her biri birbiri ile iligkili ve her biri 6nemli olan hazir okul, hazir ¢ocuk ve hazir aile boyutlar1

ile degerlendirilmesi gerektigi goriilmektedir (UNICEF, 2012).

Incelenen calismalardan elde edilen &nemli bulgulara bakildiginda okula uyum
konusunda pek ¢ok bilgiye ulasildigr goriilmektedir. Cocuklarin sahip oldugu demografik
ozelliklerin (yas, cinsiyet, kardes sayisi, daha dnce anasinifina gitme durumu) okula uyuma
etkisine dair bulgulara ulasan 14 ¢alisma bulunmaktadir. Cocuklarin demografik 6zelliklerinin
karsilagtirilarak okula uyumlarmma bakildig1 calismalarda bu tema igerisinde ele alimmustir.
Yapilan arastirmalarin bulgularinda okula uyum yasayan cocuklarin genellikle erkek ¢ocuk
oldugu sonucuna ulasilmistir (Basaran vd. 2014; Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018; Baggeli-
Kahraman,2018; Yal¢in, 2017; Arabacioglu ve Baggeli-Kahraman, 2021; Kaya ve Akgiin,
2016). Buna karsilik Baggeli-Kahraman (2018) ve Yoleri (2014) cinsiyet faktoriiniin okula
uyumla iligkisi olmadig1 sonuca ulasmislardir. Biiyiik yas grubundaki ¢ocuklarin kii¢iik yas
grubundaki ¢ocuklara gére okula uyumda daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir (Kaya
ve Akgiin, 2016; Baggeli-Kahraman vd. 2018; Giilay-Ogelman vd., 2015). Uysal ve arkadaslar1
(2016) okula uyum becerilerinin yasa gore anlamli farkhilik gostermedigi sonucuna
ulagmislardir. Okula uyum problemi yasayan ¢ocuklara iliskin bulgularin oldugu 7 ¢alismaya
ulasilmistir. Ogretmen ve velilerle yapilan goriismeler sonucunda; okula devamsizlik yapan,
etkinliklere katilmayan, oyun kuramayan, diger ¢ocuklarin oyunlarina katilirken zorluklar
ceken, etkinlikler sirasinda sebepsiz yere aglayabilen, ¢ekingen, ige doniik, ¢ocuklarin okula
uyum sorunu yasayan ¢ocuklar oldugunu belirtmislerdir (Yalgn, 2017; Yalgin ve Erbil, 2020).
Ebeveyn 6zellikleri ile (yas, egitim durumu, meslek, tutumlar, aile i¢i iletisim) cocuklarin okula
uyumu arasindaki iliskiye deginen 6 ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda Anne ve babanin
egitim durumunda ve mesleki statiisiinde artig goriildikkge cocugun okula uyumunun
kolaylastig1 goriilmektedir (Basaran vd., 2014; Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018; Sebit¢i-Saribas

ve Giiltekin-Akduman, 2019). Ailelerin yetistirme tarzlar1 da c¢ocugun okula uyumunu
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yordamaktadir (Baggeli-Kahraman vd., 2018). Annelerin otoriter ve izin verici tutumlari ile
cocuklarin okula uyumlar: arasinda olumsuz yonde anlamli bir iliski bulunmusken annelerin
yetkeci tutumlar:1 ile ¢ocugun okula uyumu arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski
bulunmustur (Giilay-Ogelman vd., 2013). Cocuklarin sahip oldugu bazi becerilerle (sosyal
beceri, sosyal davranis, 6z diizenleme, kendi kendini yonetme) okula uyum becerileri arasindaki
iliskiye dair bulgusu olan 6 ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda ¢ocuklarin olumlu sosyal
davraniglar1 ve sosyal becerileri arttikca okula uyum becerilerinde de artis meydana geldigi
goriilmektedir (Giilay-Ogelman ve Erten, 2013; Giilay, 2011). Korkulu kaygili olma, olumsuz
sosyal davranislar, asir1 hareketlilik gibi 6zellikler ise okula uyumu zorlastirmaktadir (Giilay-
Ogelman ve Erten, 2013). Okula uyuma iliskin yasanan probleme getirilen ¢éziimlere iliskin
bulgular1 olan 5 calismaya rastlanmistir. Bu calismalarda okula uyumda problem yasayan
cocuklarin ebeveynleri i¢in bu siireci atlatirken kararli ve sabirli olma, etkili iletisim kurabilme,
dikkat ¢ekici etkinlikler kullanma gibi tavsiyeler verilmistir (Bulut,2019). Akran iliskilerinin
okula uyuma etkisinin incelendigi 4 calismaya rastlanmistir. Bu ¢alismalarda akran iligkisi ve
okula uyum arasinda karsilikli etkilesim bulunmaktadir (Giilay, 2011). Cocuklar arasinda akran
kabulii arttikca okula uyum diizeyleri artmaktadir (Giilay ve Erten, 2011). Ozel gereksinimli
cocuklarm okula uyumuna bakilan 3 c¢alismaya rastlanilmaktadir. Ozel gereksinimi olan
cocuklarin okula uyumda o6zel gereksinimi olmayan cocuklara gore daha dezavantajh
olabilecegi bulgusuna ulasilmistir (Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018). Miilteci ¢ocuklarin okula
uyumuna iligkin bulgular1 olan 2 ¢alisma bulunmaktadir. Tiirkiye’de yasayan miilteci
cocuklarin okula uyum siirecinde zorlandiklar1 en 6nemli konunun dil ve iletisim oldugu ifade

edilmistir. (Tiirker-Ugiincii ve Aktan-Acar, 2021; Yal¢in ve Simsar, 2020).

Arastirmalarda sunulan Oneriler incelendiginde 6gretmenlerin daha fazla bilgi sahibi
olmasi i¢in hizmet i¢i ve hizmet dncesi egitimlerin yapilmasi gerektigi siklikla vurgulanmistir
(Giilay-Ogelman ve Goktas, 2016; Erbay ve Durmusoglu Saltali, 2020). Ebeveynlere yonelik
bilgilendirici egitimlerin yapilmas: gerektigi ifade edilmistir (Sebit¢i-Saribas ve Giiltekin-
Akduman, 2019; Bulut, 2019). Arastirmacilara yonelik sunulan Oneriler ise genellikle
aragtirmanin boylamsal olarak tekrardan yapilabilecegi, 6rneklem sayisinin artirilabilecegi ve
farkli arastrma yontemleri kullanilmasi seklindedir (Ozen-Altinkaynak ve Akman, 2018;
Erbay ve Durmusoglu Saltali, 2020).

Sonug olarak okul 6ncesi egitimde okula uyum kavraminimn énemli bir yer tutarak birgok
calismada ele alindig1 goriilmiistiir. incelenen ¢alismalarin bulgular1 okula uyum kavraminimn

pek ¢ok yordayicist oldugunu gostermistir. Bu arastirma ile Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde
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okula uyum kavrami ile ilgili yapilmis calismalarin genel cercevesi ortaya konularak
arastirmacilara fikir vermek amacglanmistir. Sonraki c¢aligmalarda sistematik analizler
giincellenebilir, dahil etme ve dislama Slgiitleri degistirilebilir. Ayrica uluslararasi alan yazini

da kapsayacak sekilde yeni bir sistematik derleme ¢aligmas1 yapilabilir.
Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu caligmada bilimsel, etik ve alint1 kurallarma uyuldugu; toplanan veriler iizerinde
herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Dergi ve Editoriiniin”
hicbir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
calismanin herhangi bagka bir akademik yaym ortamma degerlendirme i¢in gonderilmemis

oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.
Etik Kurul Belgesi

Bu makale bir derleme ¢alismasi oldugu i¢in insanlarla herhangi bir gériisme yapilmamis olup
tamamen dokiimanlarla ¢aligilmistir. Bu sebeple etik kurul izni gerekmemektedir. Makale
yazilirken bilimsel veriler 1s181inda tiim etik ilkeler g6z oniinde bulundurulmustur. Bu konuda

olusabilecek herhangi bir problem yazarlarin sorumlulugundadir.
Bilgilendirme

Bu ¢alisma, 13. Uluslararasi: Sosyal Beseri ve Egitim Bilimleri Kongresinde sozlii bildiri olarak

sunulmustur.
Yazar Katki Beyani

Esengiil TUGLUK: Verilerin toplanmasi, islenmesi, analizi, yorumlanmasi, inceleme yazma,

diizenleme (%50).

Nevra ATIS AKYOL: Kavramsallastirma, metodoloji, verilerin analizi ve yorumlanmasi,

denetim, inceleme-yazma, diizenleme (%50).
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EXTENDED ABSTRACT

The first years of an individual's life are called critical years by educators, and research
emphasized that this time is very important. Ages between 0 and 6 are considered critical and
sensitive stage for the growth, maturation and developmental progress of the child. It is
important for both the individual and society to spend the early childhood period with rich
stimuli and efficiently. Preschool education has an important place in fulfilling this important
task. Although the majority of children who have taken the first step into educational life
together with the preschool period have undergone the adaptation process as desired, for some
this situation causes great anxiety about going to school (Ozcan and Aysev, 2009). In this
process, the concept of adaptation to school becomes important. Adaptation to school in
preschool education, which is the place where the child first meets the school, is important for
the child's future school life and constitutes a basic building block. In the literature, the
adaptation of preschool children to school has been examined together with many different
concepts. However, when the literature review was conducted, there was no study in which a
systematic review of the studies conducted on school adaptation in the preschool period was
conducted. This study, which is based on this deficiency in the literature, found significant and

useful to examine the studies on school adaptation in the preschool period in Tiirkiye.

This study is a systematic review study conducted using the current literature in order to reveal
the general picture of ‘Adaptation to School Before School’. For the purpose of the research,
national studies on “Adaptation to School Before School”, which were conducted between
2010-2021, were analyzed. Content analysis was used in the analysis of the studies. In the
content analysis, Google Academic search engine and Dergipark, EBSCO, Ulakbim, ERIC
databases were used. The screening was conducted with the keywords “preschool and school
adaptation”, “early childhood and school adaptation ”. The screening results were filtered and
pooled based on the years 2010-2020. The abstract and method sections of the studies taken
into the pool by the researchers were read and examined in detail according to the addition-

subtraction criteria.

Upon examination of the distribution of studies according to the years, it can be concluded that
this is a current issue that is examined on an annual basis. Of the 33 studies examined, 24 were
prepared using the quantitative research method, 7 using the qualitative research method, and
2 using the mixed method. An analysis of the sampled studies revealed that children were the

most frequently studied subject. The important findings obtained from the findings of the studies
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were examined and thematized. The important recommendations made from the results of the
studies are classified into 5 categories: recommendations for teachers, process-oriented,

program-oriented, parent-oriented and researcher-oriented.

The research findings indicate that the concept of adaptation to school in the preschool period
remains a significant and relevant area of investigation. A review of the literature reveals that
children with school adaptation problems display a range of behaviours, including a reluctance
to attend school, an inability to leave their parents, timidity and crying (Bulut, 2019). It has
been determined that children who are raised in a positive and nurturing family environment,
residing with their parents, demonstrate superior adaptation skills to the school setting (Yal¢in
& Erbil-Kaya, 2020). It has been observed that older children demonstrate greater ease in
adapting to the school environment than their younger counterparts. (Kaya and Akgun, 2016;
Bagceli-Kahraman et al., 2018, Giilay-Ogelman et al., 2015). Previous research has
demonstrated that school adaptation skills are enhanced in children who have received
preschool education (Arabacioglu and Baggeli-Kahraman, 2021). The upbringing styles of the
families also predict the adaptation skills of the child to school (Bag¢eli-Kahraman et al. 2018).
At the same time, it is stated that language is the biggest difficulty that refugee children living
in our country experience in school adaptation. In conclusion, the concept of school adjustment
has an important place in preschool education and has been the subject of many studies. The

findings of the analysed studies showed that school adjustment is related to different variables.
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