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EDITORDEN

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin degerli okurlari, yeni
bir sayi ile sizlere ulagmanm mutlulugu i¢indeyiz. Arastirmaci ve uygulayicilar
bir araya getirmeyi hedefleyen Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 2015 yilinda yayin hayatina baglamis, TRDizin tarafindan izleme altina
alinan ve DergiPark’ta dizinlenen, uluslararasi katkilara sahip ulusal nitelikte
hakemli bir dergidir. Dergimiz, egitim ve ilgili disiplinlerden bilimsel bilginin
paylasimini, egitimde kaliteyi artirmayi, yeni bilgi liretimini tesvik etmeyi
ve egitim sorunlarinin tartigilarak ¢oziimiine katkida bulunmayi hedefleyen
aragtirmalara odaklanmaktadir. Dergimizin bu sayiya ulasmasinda emegi gegen
yazarlarimiza, hakemlerimize, yayin kurulu iiyelerimize, editoryal ekibimize ve
idari-teknik hizmet birim ¢aliganlarimiza tesekkiir ederiz.

Ekim 2024 [10(2)] saymmizin igeriginde, egitim alaninda yapilan 6zgiin ve
nitelikli akademik caligmalar bulunmaktadir. Dijitallesme, geometri egitimi
ve kaynastirma temalarini kapsayan Tiirk¢e egitimi, okul Oncesi egitimi ve
matematik egitimi alanlarindaki giincel ¢alismalara yer verilmistir. Bu sayida
yer alan makalelerin yazari olan degerli arastirmacilarimiza tesekkiir eder,
incelenmesinde katkida bulunan hakemlerimize siikranlarimizi sunariz.

Sorumluluk reddi

Dergide yayimlanan makalelerde bulunan ifadeler veya goriisler; editorlerin,
yayin kurulunun ve/veya yaymcinin goriislerini degil, yazar(lar)in goriislerini
yansitmaktadir.

Yeni sayilarda bulugmak iizere ¢alismalarinizda basarilar ve kolayliklar dileriz.

Sevgi ve saygilarimizla.

Doc¢. Dr. Hadiye KUCUKKARAGOZ

Editor
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Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Kaynastirma
Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Algilarinin
Incelenmesi

Sultan Siikran TALANCI"

Ozet

Aragtirmanin amaci Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik 6z yeterlik algilarinin cinsiyet, kaynastirmaya yonelik ek egitim
alma durumu ve 6zel gereksinimli 6grencilerle etkilesimde bulunma du-
rumuna gore incelenmesidir. Arastirma, tarama modelinde tasarlanmistir.
Calisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Tiirkge 6gretmenligi
programi son sinifta 6grenim goren 32 Tiirkge 6gretmeni adayr olustur-
maktadir. Veriler, Teke ve Sozbilir (2021) tarafindan 6gretmen adaylarinin
kaynasgtirma egitimine yonelik 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla ge-
listirilen 6z yeterlik 6lgegi araciliiyla toplanmistir. Ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik algilarinin genel anlamda yiik-
sek oldugu tespit edilmistir. Olgek puanlar1 dzel gereksinimli bireylerle
etkilesimde bulunma durumu bakimindan incelendiginde, “is birligi” bo-
yutunda 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunan 6gretmen aday-
lar1 lehine anlamli olarak farklilik bulunmustur. Hem “6gretim siireci” alt
boyutunda hem de 6l¢ek genelinde kaynastirmaya yonelik ek egitim alan
ogretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretmeni adaylari, kaynastirma egitimi, 6z
yeterlik algisi.
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Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Kaynastrma Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Algilarimin Incelenmesi

Examination of Turkish Language Teacher
Candidates’ Self-Efficacy Perceptions Towards
Inclusive Education

Abstract

The study aims to examine the self-efficacy perceptions of pre-service
Turkish language teachers (PTLTs) towards inclusive education accord-
ing to gender, receiving additional education for inclusion, and interacting
with students with special needs. The research was designed using the sur-
vey model. The study group consisted of 32 senior PTLT in the 2022-2023
academic year. The data were collected through the self-efficacy scale
developed by Teke and Sozbilir (2021) to determine the self-efficacy of
PTLT towards inclusive education. PTLT’s self-efficacy perceptions to-
wards inclusion education were determined to be generally high. When
the scale scores were examined in terms of interacting with individuals
with special needs, a significant difference was found in favour of PTLTs
who interacted with individuals with special needs in the cooperation di-
mension. A significant difference was also found in favour of PTLTs who
received additional education for inclusion, both in the teaching process
sub-dimension and the overall scale.

Keywords: Turkish language teacher candidates, inclusive education,
self-efficacy perception.

GIRIS

Esit egitim alma hakkini saglamak icin 6zel gereksinimli 6§rencilerin ge-
nel egitim siiflarinda normal gelisim gdsteren akranlartyla kaynastirma/
biitiinlestirme yoluyla egitim goérmeleri desteklenmektedir. Bu egitim fa-
aliyetleri tilkemizde 07.07.2018 tarih ve 30471 sayili Resmi Gazete’de
yaymmlanmis olan Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeligince yapilandiril-
maktadir. Bu yonetmelikte 6zel gereksinimli birey “bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan anlamli diizeyde
farklilik gosteren birey” olarak ele alinmakta ve bu bireylerin yetersizlik
tirleri “zihinsel engellilik (agir diizeyde, ¢cok agir diizeyde, hafif diizeyde,
orta diizeyde), otizm (agir diizeyde, hafif diizeyde, orta diizeyde), bedensel
engellilik, géorme engelliligi, isitme engelliligi, 6zel yeteneklilik” olarak
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siiflandirilmaktadir. Yine bu yonetmelige gore “6zel egitim ihtiyact olan
bireyler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini akranlar1 ile bir-
likte ayn1 smifta tam zamanl veya 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanlh
olarak siirdiirebilirler” (Resmi Gazete, 2018:32).

Kaynastirma egitimi, “6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini,
destek egitim hizmetleri de saglanarak akranlariyla birlikte resmi veya
0zel orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan
ozel egitim uygulamalaridir” (MEB, 2019). Kaynastirma egitiminin ba-
sartya ulasabilmesinde 6gretmenlere; tiim Ogrencilerin gereksinimlerini
belirleyebilme, samimi ve destekleyici bir sinif ortami yaratma, dersle-
r1 0grencilerin farkli 6§renme stillerine ve yeteneklerine gore uyarlama,
Ogrenciler arasi is birligini ve takim ¢aligmasini destekleme, Bireyselles-
tirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlama, teknolojiyi etkin kullanma,
ebeveynler ve ozel egitim kurumlarindaki egitimcilerle iletisim icinde
olma vb. 6nemli gorevler diismektedir. Lewis, Wheeler ve Carter’a (2017)
gore de benzer sekilde “bu siire¢ bazen 6zel ihtiyaglart olan 6grencinin
basarisin1 garantilemek ic¢in sinif prosediirlerinin, yontemlerinin ve/veya
materyallerinin uyarlanmasini gerektirir ve sinif ici etkinlikler 6grencinin
aldig1 6zel hizmetler ile koordine edilmelidir” (Lewis, Wheeler ve Carter,
2017:6). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik aldiklar1 egitimin niteligi 6nem arz etmektedir.

Tirkge dersi, 6grencilerin “dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi, duygu ve diislinceleri ile bir konudaki goriis-
lerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade et-
melerinin saglanmasi, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde
yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi, basili materyaller ile ¢oklu med-
ya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma
ve liretme becerilerinin gelistirilmesi” gibi pek ¢ok onemli becerilerinin
gelistirilmesini amaglamas1 bakimindan 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitiminde ayr1 bir yere sahiptir (MEB, 2019:8). Ogrenciler hem zihin-
sel hem de sosyal becerilerini Tiirk¢e dersi araciligiyla gelistirmektedir.
Bu nedenle Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin kaynastirma egitimine yonelik
0z yeterliklerinin ortaya konmasi gelecekte kaynastirma egitimi siirecinde
yasanacak sorunlara dair ipucu vermesi ve gerekli dnlemlerin alinabilmesi
acisindan 6nemlidir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin kendi 6gret-
men yeterliklerine yonelik farkindalik kazanmalarina da yardimc1 olacak-
tr.
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Alan yazini incelendiginde okul Oncesi egitimi (Baspinar ve Sonmez,
2021; Kiiglik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015; Sonmez, Alptekin
ve Bigak, 2018), rehberlik egitimi (Deniz, 2016; Yiiksel, Diken, Aksoy ve
Karaaslan, 2012; Sahan, 2019), sosyal bilgiler egitimi (Ates, 2018), fen
egitimi (Mertoglu, Sar1, Pusmaz ve Balg¢in, 2020), sinif egitimi (Camadan,
2012; Toy ve Duru, 2016; Babaoglan ve Yilmaz, 2018; Akiiziim ve Ak-
bulut, 2020; Bek, Giilveren ve Bager, 2009) gibi pek ¢ok farkli branstan
Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik algilarinin
incelendigi arastirmalar oldugu goriilmektedir. Bunlarin yani sira farkl
branslarin bir arada incelendigi ve kaynastirma egitimine yonelik 6z ye-
terlik algilar1 agisindan karsilastirildigi arastirmalar da (Karabulut, 2023;
Cetin, 2020; Dolapg¢1 ve Yildiz-Demirtas, 2016; Ozokcu, 2018; Diken,
2006) bulunmaktadir. Bu arastirmalarda genel olarak, 6gretmen adaylari-
nin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik algilarinin/bakis agilarinin/
tutumlariin cinsiyet, ek egitim (seminer, konferans) alma, 6zel gereksi-
nimli bireylerle etkilesimde bulunma/ailesinde 6zel gereksinimli birey bu-
lunma gibi degiskenler agisindan nasil farklilastigi incelenmistir. Aragtir-
ma sonuglarina bakildiginda, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik 6z yeterlik algilarinin ‘yeterli/yliksek’ oldugunun tespit edildigi
arastirmalar (Ozokgu, 2018; Diken, 2006, Karabulut, 2023) bulunsa da
‘orta diizeyde’ oldugunu tespit eden aragtirmalarin (Baspinar ve S6nmez,
2021; Akiiziim ve Akbulut, 2021; Deniz, 2016; Yiiksel, Diken, Aksoy ve
Karaaslan, 2012; Ates, 2018) sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Kaynastirma egitimine yonelik ek egitim/seminer vb. faaliyetlere katilan
ogretmen adaylarinin ise 6z yeterliklerinin yiliksek oldugu (Baspinar ve
Sonmez, 2021; Camadan, 2012; Sahan, 2019; Bek, Giilveren ve Baser,
2009; Mertoglu, Sar1, Pusmaz ve Bal¢in, 2020) sonucuna ulagilmistir. Cin-
siyet degiskeni agisindan bazi arastirmalarda erkek (Sahan, 2019), bazi
arastirmalarda kiz (Cetin, 2020) 6gretmen adaylar1 lehine anlamli sonuca
ulagildig; fakat anlamli bir farka ulasilamayan aragtirmalarin (Camadan
2012; Ozokcu, 2018; Bek, Giilveren ve Baser, 2009; Karabulut, 2023; In-
celer ve Ozder, 2020) sayica fazla oldugu goriilmektedir. Ozel gereksinim-
li bireylerle etkilesimde bulunma durumlar1 agisindan ise etkilesimde bu-
lunan 6gretmen adaylariin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu
gosteren (Bek, Giilveren ve Baser, 2009; Inceler ve Ozden, 2020) arastir-
malar oldugu gibi farklilik olmadigini1 gésteren arastirmalar da (Baspinar
ve Sonmez, 2021, Cetin, 2020) oldugu ifade edilebilmektedir.

Bireyin, “sosyal, akademik ve 6zel yasami sahip oldugu iletisim becerile-
rine gore sekillenir” (Kurudayioglu ve Cetin, 2015 s.7). Tiirkge dersiyle,
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ogrencilerin temel iletisim becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Bu nedenle Tiirk¢e dersi 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal becerile-
rinin gelistirilmesi ve bu yolla topluma uyum saglayabilmeleri agisindan
olduk¢a 6nemli bir derstir. Iletisim becerilerinin dogru ve etkili sekilde
kullanilmas1 akademik basar1 agisindan da 6nemlidir. Ciinkii “anadili dersi
hem ana ders hem de diger dersler i¢in arag derstir” (Giineyli, Ozder, Ko-
nedrali ve Arsan, 2010, s.61). Ogrencilerin okuduklarini ve dinlediklerini
anladiklari; diistincelerini, fikirlerini, duygularini etkili sekilde konusup
yazdiklar1 derecede akademik basar1 gosterebilecekleri sdylenebilir. Dola-
yistyla 6grencilerin diger derslerindeki basarilar1 Tiirkge dersindeki basa-
rilariyla da iliskilendirilebilir.

Tiirkge 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerle iletisimleri, egi-
tim-0gretim siirecinde yapilmasi gereken uyarlamalara yonelik planlama-
lar1, hazir bulunusluklari, kaynastirma egitimine yonelik aldiklar1 dersler
ve katildiklar1 egitimler vb. kaynastirma egitimi i¢in kritik 6neme sahip-
tir. Clinkii 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in uygun dgretim
yontemleri ve materyalleri kullanabilme ve sinif ortamini tiim 6grenciler
icin destekleyici hale getirebilme gibi konularda kendilerini gelistirmele-
r1 tiim 6grencilerin egitim-0gretimden en iist diizeyde faydalanmalarina
yardimci olacaktir. Tilirkge 0gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik 6z yeterlik algilariin belirlenmesi de bu konudaki giiclii yonlerin
ve eksikliklerin erken donemde tespit edilmesi agisindan onemlidir. Bu
sayede, 0gretmen adaylarinin meslege basladiklarinda yasayabilecekleri
problemlere dair 6ngdriilerde bulunulabilir ve ¢esitli 6nlemler alinabilir.

Alan yazinindaki ¢aligmalar igerisinde Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 6zelinde
gergeklestirilen bir caligmaya rastlanilamamistir. Dolayisiyla bu arastirma
diger arastirmalardan ayrilmakta ve alan yazinindaki bir boslugu doldur-
maktadir. Bununla birlikte alan yazinindaki arastirmalar da géz oniinde
bulundurularak aragtirmada cevap aranan alt problemler agsagidaki gibi be-
lirlenmistir:

1. Tirkge 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeter-
lik alg1 diizeyleri nedir?

2. Tirkge 6gretmeni adaylariin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeter-
lik alg1 diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Tirkge 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeter-
lik alg1 diizeyleri ek egitim alma durumuna gore farklilik gostermekte
midir?
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4. Tirkce 6gretmeni adaylariin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeter-
lik alg1 diizeyleri 6zel gereksinimli 6grencilerle etkilesimde bulunma
durumuna gore farklilik géstermekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden tarama modelinde tasarlanmig-
tir. “Tarama arastirma desenleri; arastirmacilarin bir evrenin tutumlarini,
goriiglerini, davranislarin1 veya 6zelliklerini agiklamak i¢in bir 6rneklem
grubuna veya evrenin biitiinli {izerine tarama uygulamasi yaparak bilgi
topladigi nicel arastirma desenleridir” (Creswell, 2020, s. 481). “Tarama
tiirli arastirmalarda Olciilen degiskenler arasindaki iligkiler incelenebilir”
(Blyuikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s.
178). Bu arastirmada tarama modelinin se¢ilmesinin nedeni de son sinif
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik
algilar1 hakkinda bilgi toplamak ve elde edilen bulgularin cinsiyet, kaynas-
tirmaya yonelik ek egitim alma durumu ve 6zel gereksinimli 6grencilerle
etkilesimde bulunma durumu degiskenleri ile iligkisini incelemektir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim yilinda bir vakif iini-
versitesinin Tiirkge 6gretmenligi programinda 4. sinifta 6grenim goren ve
caligmaya goniillii olarak katilan 32 Tiirk¢e 6§retmeni aday1 olusturmak-
tadir. Ogretmen adaylarindan 21°i (%65,6), kiz, 1171 (%34,4) erkektir. Ca-
lisma grubunun 4. sinif 6gretmen adaylarindan secilmesinin nedeni “Ozel
Egitim ve Kaynastirma” dersini almis olmalaridir.

Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimine yénelik ek egitim alma du-
rumlari ile 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumlarinin
kaynastirmaya yonelik 6z yeterlik algilar tizerinde etkisi olabilecegi dii-
stiniildiigiinden bu bilgilere yonelik sorular yoneltilmistir. Arastirmaya ka-
tilan 6gretmen adaylariin bu sorulara verdikleri yanitlara yonelik bilgiler
Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarina Yénelik Bilgiler

Kaynastirmaya Yonelik Ek Egitim | Ozel Gereksinimli Bireylerle Etki-
Alma Durumu lesimde Bulunma Durumu
Evet Hayir Evet Hayir
% f % f % f %
Kiz 9 100 12 52,2 18 75 3 37,5
Erkek - - 11 47,8 6 25 5 62,5
Toplam 9 28,1 23 71,9 24 75 8 25

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 9’unun (%28,1) kaynastir-
maya yonelik ek egitim aldig1 ve bu adaylarinin tamaminin kiz oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan 23’iiniin (%71,9) ise ek egitim
almadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin yanitlar1 6zel gereksinimli
bireylerle etkilesimde bulunma durumu bakimindan incelendiginde ise 24
(%75) 0gretmen adayimin etkilesimde bulundugunu ifade ettigi, 8 (%25)
ogretmen adayinin ise etkilesimde bulunmadigini ifade ettigi goriilmekte-
dir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri, Teke ve S6zbilir (2021) tarafindan 6gretmen adayla-
rinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla
gelistirilen 6z yeterlik dlgegi araciligiyla toplanmistir. Olgek, iki alt boyutu
olan 17 maddeden olusan 5’li likert (1- Kesinlikle katilmiyorum, 2- Ka-
tilmiyorum, 3- Kismen katiliyorum, 4- Katiltyorum, 5- Kesinlikle katili-
yorum) tipinde bir dlgektir. Ilk alt boyut “is birligi”, ikinci alt boyut ise
“dgretim siireci” olarak isimlendirilmistir. i1k alt boyutta 6gretmen aday-
larinin 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerine yonelik is birligi dii-
zeylerini gosterecek 12 olumlu ifade yer almaktadir. ikinci alt boyutta ise
ogretmen adaylarinin 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerini 6gretim
stirecine dahil etme diizeylerini gosterecek dort olumlu ve bir olumsuz
ifade bulunmaktadir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 85 iken en dii-
siik puan 17°dir. Olgekten alman diisiik puan, diisiik 6z yeterlik inancina,
yiiksek puan ise yiiksek 6z yeterlik inancina isaret etmektedir.

Olgegin giivenirlik calismalar1 kapsaminda agimlayict faktdr analizi igin
once Tiirkce Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi,
Ingilizce Ogretmenligi, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, Bilgisayar
Ogretmenligi ve Kimya Ogretmenligi programlarinda 6grenim géren top-
lam 313 &gretmen adaymdan veri toplanmigtir. Daha sonra Okul Once-
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si Ogretmenligi, Simf Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Almanca
Ogretmenligi ve Bilgisayar Ogretmenligi programlarinda 6grenim gdren
toplam 337 Ogretmen adayindan veri toplanarak veri dogrulayici faktor
analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarima gore Olgegin tlimiine ait
Cronbach alpha katsay1 degeri 0=.901 iken birinci alt boyuta (is birligi) ait
Cronbach alpha katsay1 degeri a=.904 ve ikinci alt boyuta (6gretim siireci)
iliskin Cronbach alpha katsay1 degeri a=.748 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Teke ve Sozbilir (2021) tarafindan 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik 6z yeterliklerini belirmek amaciyla gelistirilen 6lge-
gin katilimcilara uygulanmasi ile toplanan veriler, SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. {1k olarak verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin belirlenmesi i¢in Kolmogorov-Smirnov testine bagvurul-
mustur. Analiz sonucunda 6gretmen 6z yeterlik inanglar1 puanlarinin da-
giliminin .05 manidarlik diizeyinde (KSZ = .200, p > .05) normal dagilim
gosterdikleri tespit edilmistir. Ardindan katilimcilarin 6lgekten aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari ile minimum ve
maksimum puan degerleri hesaplanarak 6gretmen adaylarimin 6z yeterlik
diizeylerinin daha iyi anlasilmasi saglanmistir. Son olarak bu puan de-
gerlerinin katilimcilarin cinsiyetleri, lisans egitimlerinde aldiklar1 dersler
disinda kaynastirmaya yonelik ek egitim alma durumlar1 ve 6zel gereksi-
nimli bireylerle etkilesimde bulunma durumlarina gére nasil farklilastigini
belirlemek icin Bagimsiz Orneklem t Testi gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Bu arastirmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmus-
tur. Calismanin etik yonden uygun olduguna dair Baskent Universite-
si Sosyal ve Beseri Bilimler ve Sanat Alan Arastirma Kurulu tarafindan
05.04.2023 tarih ve 221570 sayili etik kurul onay1 alinmistir.

BULGULAR
Katilimcilarin 6lgekten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve stan-
dart sapmalari ile en yliksek ve en diisiik degerleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Olgekten Aldiklar1 Puanlarin Ortalamala-
r1, Standart Sapmalari ile Minimum ve Maksimum Degerleri

X ss Minimum | Maksimum
Isbirligi 22,31 2,50 17,00 25,00
Ogretim Siireci 49,21 8,17 31,00 60,00
Toplam 71,53 9,07 52,00 85,00

Tablo 2 incelendiginde, 32 6gretmen adayinin dlgekten elde ettikleri pu-
anlarmn aritmetik ortalamasmin 71,53 oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin aldig1 en yiiksek puan 85,00 iken en diisiik puan 52,00°dir. Ol-
cekten alinabilecek en yiiksek (85,00) ve en diisiik (17,00) puanlar diisii-
niildiiglinde 6gretmen adaylarinin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
(71,53) adaylarin kaynastirmaya yonelik 6z yeterlik algilarinin ortalama-
nin iizerinde oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin 6lgekten elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalama-
siin cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in Bagimsiz
Orneklem t Testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Kaynastirmaya Yénelik Oz Yeterlik Algi-
larinin Cinsiyet Agisindan T Testi Sonuglari

n X ss t df P
L Kiz 21 23,04 | 2,22
Isbirligi 2,47 30 ,019
Erkek 11 20,90 | 2,50
.. . . Kiz 21 51,57 | 6,83
Ogretim Siireci 2,41 30 ,022
Erkek 11 44,72 | 8,94
Kiz 21 74,61 7,70
Toplam 2,97 30 ,006
Erkek 11 65,63 8,85

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin is birligi (t(30)=2,47, p<0,05)
ve O0gretim siireci (t(30)=2,41, p<0,05) alt boyutlarinda 6z yeterlik algila-
rinin cinsiyet boyutunda anlamli farklilik gdsterdigi goriilmektedir. Ogret-
men adaylarmin kaynastirma egitimi 6z-yeterlik algilar1 cinsiyet boyutu
acisindan Olgek genelinde de anlamli farklilik gostermistir (t(30)=2,97,
p<0,05). Olgekten alinan puanlarin aritmetik ortalamas1 incelendiginde
hem ig birligi ve 6gretim siireci alt boyutlarinda hem de 6lgek genelinde
kiz 6gretmen adaylarinin puanlarinin erkek 6gretmen adaylarinin puanla-
rindan anlamli olarak daha ytiksek oldugu belirlenmistir.
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Ogretmen adaylarmin Slcekten elde ettikleri puanlarm aritmetik ortala-
masinin 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumuna gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan Bagimsiz Orneklem t
Testi sonuglar1 Tablo 4°te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Kaynastirmaya Yonelik Oz Yeterlik Algi-
larmin Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunma Durumu Agi-
sindan T Testi Sonuclari

n X ss t df p
isbirlidi Evet 24 22,83 2,16 215 20 .
sbirligi , 3
Hayir 8 20,75 2,96
. . Evet 24 49,62 8,57
Ogretim Siireci 0,48 30 0,634
Hayir 8 48,00 7,23
Evet 24 72,45 9,81
Toplam 1,00 30 0,325
Hayir 8 68,75 6,04

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin puanlarinin is birligi
(t(30)=2,15, p<0,05) alt boyutunda 6zel gereksinimli bireylerle etkilesim-
de bulunma durumu agisindan anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Bununla birlikte hem 6gretim siireci (t(30)=0,48, p>0,05) alt boyutunda
hem de 6lcek genelinde (t(30)=1,00, p<0,05) 6zel gereksinimli bireylerle
etkilesimde bulunma durumu ag¢isindan anlamli farklilik gostermemekte-
dir. Olgekten alian puanlarin aritmetik ortalamasi incelendiginde hem is
birligi alt boyutunda hem de 6lgek genelinde 6zel gereksinimli bireylerle
etkilesimde bulunan 6gretmen adaylarinin puanlarinin etkilesimde bulun-
mayan 6gretmen adaylarinin puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek ol-
dugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin Slcekten elde ettikleri puanlarm aritmetik ortala-
masinin kaynastirmaya yonelik ek egitim alma durumuna gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek igin yapilan Bagimsiz Orneklem t Testi so-
nuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Kaynastirmaya Yonelik Oz Yeterlik Al-
gilarmin Kaynastirmaya Yonelik Ek Egitim Alma Durumu Agisindan T
Testi Sonugclari

n X ss t df B
isbirligi Evet v 22,88 214 0,80 30 0,425
Irtgi 'y ¥
Hayir 23 22,08 2,64
e Evet 9 55,66 3,27
Ogretim Siireci 3,17 30 0,003
Hayir 23 46,69 8,15
Evet 9 78,55 5,12
Toplam 3,09 30 0,004
Hayir 23 68,78 8,85
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Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin puanlarinin is birligi
(t(30)=0,80, p>0,05) alt boyutunda kaynastirmaya yonelik ek egitim alma
durumu agisindan anlaml farklilik géstermedigi goriilmektedir. Bununla
birlikte hem 6gretim siireci (t(30)=3,17, p<0,05) alt boyutunda hem de
dlcek genelinde (t(30)=3,09, p<0,05) anlamli farklilik gostermektedir. Ol-
cekten alinan puanlarin aritmetik ortalamasi incelendiginde hem 6gretim
stireci alt boyutunda hem de dlgek genelinde kaynastirmaya yonelik ek
egitim alan 6gretmen adaylarinin puanlarinin ek egitim almayan 6gretmen
adaylarimin puanlarindan anlaml olarak daha yiiksek oldugu belirlenmis-
tir.

TARTISMA VE SONUC

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik
algilarinin cinsiyet, kaynastirmaya yonelik ek egitim alma durumu ve 6zel
gereksinimli 6grencilerle etkilesimde bulunma durumu bakimindan ince-
lenmesinin amaglandig1 bu aragtirma bir vakif iiniversitesinin 4. sinifin-
da 6grenim goren, “Ozel Egitim ve Kaynastirma” dersini almis olan 32
Tirkge 6gretmeni adayiyla siirlandirilmistir. Arastirmanin verileri, Teke
ve Sozbilir (2021) tarafindan 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla gelistirilen 6z yeterlik 6l¢egi
araciligiyla toplanmustir. Verilerin analizinde Bagimsiz Orneklem t Testi
kullanilmustir.

Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yone-
lik 6z yeterlik algilarinin genel anlamda yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Battal (2007), Toy ve Duru (2016), Dolap¢1 ve Demirtas (2016), Giiven ve
Celik (2011) farkli branslardan 6gretmen adaylariyla yaptiklar: ¢aligma-
larda da 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6z yeterlik algilarinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirma Tiirk¢ce 6gretmeni adaylari
icin de durumun benzer oldugunu gostermektedir. Bu durum 6rneklemde,
kaynastirmaya yonelik ek egitim alan ve 6zel gereksinimli bireylerle etki-
lesimde bulunan ¢ok sayida 6gretmen aday1 olmasiyla iliskilendirilebilir.
Benzer sekilde dlgek puanlariin kiz 6gretmen adaylarinin lehine anlam-
I1 olarak farklilasmasi da kaynastirmaya yonelik ek egitim alan adayla-
rin yalnizca kiz 6gretmen adaylari olmasi ve 6zel gereksinimli bireylerle
etkilesimde bulundugunu ifade eden adaylarin agirlikli olarak kiz 6gret-
men adaylar1 olmasiyla iligkilendirilebilir. Bununla birlikte alan yazinin-
daki ¢alismalarda, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algisinin orta diizeyde
oldugu sonucuna ulasan calismalar da mevcuttur (Deniz, 2016; Yiiksel,
Diken, Aksoy ve Karaaslan, 2012). Arastirmamizin sonuglariyla paralel-
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lik gdstermeyen bu sonug, bu arastirmada ‘Ozel Egitim ve Kaynastirma’
zorunlu dersini almis son siif 6gretmen adaylar ile galisilirken bahsi ge-
¢en arastirmalarda birinci, ikinci ve {iglincii sinif seviyelerinden 6gretmen
adaylariyla da calisilmasi ile agiklanabilir. Son siif 6gretmen adaylart il-
gili dersi aldiklar1 ve ¢aligma grubunda konuyla ilgili ek egitim aldigini
ifade eden adaylar bulundugu i¢in 6z yeterlik algilarinin da genel anlamda
yiiksek ¢ikmis olabilecegi sdylenebilir.

Olgek puanlar1 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu
bakimindan incelendiginde, is birligi boyutunda 6zel gereksinimli birey-
lerle etkilesimde bulunan 6gretmen adaylari lehine anlamli olarak farkli-
lik bulunmustur. Bek, Giilveren ve Baser (2009) ile Inceler ve Ozden’in
(2020) arastirma sonuglar1 da 6zel gereksinimli bireyler etkilesimde bu-
lunan bireylerin algilarinin olumlu yonde oldugunu ortaya koymaktadir.
Ozel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma, onlarin gereksinimle-
rini somut bigimde gdézlemleme, ihtiyaclarini, yasadiklar1 zorluklart ve
giiclii yonlerini daha iyi anlama, empati kurabilme, bu alanda kendilerini
gelistirmeye yonelik motivasyonlarini yiikseltme gibi konularda 6gretmen
adaylarina yarar saglayabilmektedir. Bu durumun dgretmen adaylarinin 6z
yeterlik algilarini olumlu yonde etkileyebilecegi ifade edilebilir. Melekog-
lu (2013) da yaptig1 ¢alismada 6zel gereksinimli 6grencilerle etkilesimin
ogretmen adaylarinin davraniglarina olumlu yénde yansidigini ve 6zel egi-
time yonelik farkindalik kazanmalarinda etkili oldugunu ifade etmistir.

Olgek puanlar1 kaynastirmaya yénelik ek egitim alma durumu bakimimdan
incelendiginde, hem 6gretim siireci alt boyutunda hem de 6l¢ek genelin-
de kaynastirmaya yonelik ek egitim alan 6gretmen adaylar1 lehine anlam-
It farklilik bulunmustur. Alan yazini incelendiginde; bu bulgunun Kuzu
(2011), Bek, Giilveren ve Baser (2009), Goziin ve Yikmis (2004), Orel,
Zerey ve Toret (2004) ile Sar1 ve Bozgeyikli’nin (2003) yaptiklar1 aras-
tirmalarin sonuglariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ek bir egitim
almak bu alanda daha fazla bilgi sahibi olma, farkindalik gelistirme, kay-
nastirma egitiminde etkili 6gretim stratejilerini 6grenme, dgrendiklerini
siif ortaminda uygulama, 6grencilerle daha etkili iletisim kurma, onlarin
ihtiyaclarina daha duyarli olma gibi konularda 6gretmen adaylarina ya-
rar saglayabilmektedir. Dolayisiyla ek egitim alan 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine dair 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek ¢ikmasinin
beklenen bir sonug oldugu ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ile ilgili aldiklar1 dersler ve ek
egitimler “nitelikli” olmalidir. Inceler ve Ozder’in (2020) yaptiklar1 aras-
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tirmada “kaynastirma egitimdeki en 6nemli eksikligin 6gretmen bilgisizli-
g1 ve buna bagli olarak da 6gretmen egitimindeki uygulamanin yetersizli-
g1” oldugu sonucuna ulasmis olmalar1 da bu diisiinceyi desteklemektedir.
Bu nedenle diizenlenecek egitimlerin uzman kisi ve kurumlarca ¢esitli de-
netlemelere tabi tutularak diizenlenmesinin, 6gretmen adaylar1 i¢in oldugu
kadar 6gretmenler i¢in de ayrica planlanmasinin gelecekte kaynagtirma
egitimi ile ilgili ortaya ¢ikabilecek sorunlarin oniine gecilmesinde etkili
olabilecek adimlardan biri olabilecegi sdylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin 6gretmen egitimi programlarinin
iyilestirilmesi, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi konusunda daha
donanimli hale getirilmesi, 6§retmen adaylarinin kaynastirma egitiminin
onemini daha iyi anlamalar1 ve bu alanda farkindalik kazanmalar1 gibi
pek cok acidan egitim siireglerine katki saglayacagi sdylenebilir. Ozellikle
ilkokul ve ortaokul yillari, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirdikle-
r1, arkadasliklar kurduklari, topluluk i¢inde kendilerini tanimladiklar1 ve
akademik basgarilar1 i¢in bir temel olusturduklari kritik donemlerdir. Dola-
yisiyla bu siirecte erken miidahale ve destek dnemli bir yere sahiptir. Ilko-
kul ve ortaokul déneminde uygulanan egitim programlarinin da bu siireci
desteklemesi gerekmektedir. Bu anlamda ¢alismamizin ve bu caligmaya
benzer diger ¢alismalarin, egitim politikalarini belirleyen kurum ve ku-
ruluslara rehberlik edebilecegi de belirtilebilir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar 151¢1nda 6gretmen adaylarina yonelik;

« Yalnizca “Ozel Egitim ve Kaynastirma” dersinde degil iliskili diger
derslerde de 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinin desteklenmesi
ile ilgili caligmalara yer verilmesi,

- Ogretmen adaylarma kaynastirma egitimine yonelik ek egitimler diizen-
lenmesi,

« Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli dgrencilerle -6zellikle uygu-
lamaya gittikleri uygulama okullarinda- etkilesimde bulunmalar1 igin
yonlendirilmeleri onerileri getirilebilir.

* Gelecek galismalara yonelik ise asagidaki oneriler getirilebilir:

« Smiflarinda 6zel gereksinimli 6grenciler bulunan Tiirkge 6gretmenle-
riyle kaynastirma egitimi ¢ergevesinde gerceklestirdikleri uygulamalari
tespit etmeye yonelik arastirmalar yiirttiilebilir.

+ Mezun olmamis Tiirk¢e 6gretmeni adaylari, yeni mezun olmus Tiirkge
ogretmenleri ve deneyimli Tiirk¢e 0gretmenlerinin kaynastirma egiti-
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mine yonelik 6z yeterlik algilarina iliskin karsilastirmali calismalar ya-
pilabilir.

+ Farkli 6zel gereksinimlere sahip (gérme yetersizligi, isitme yetersizli-

g1 vb.) 6grenciler i¢in Tirkge derslerinde gerceklestirilebilecek etkinlik
uyarlamalarini igeren aragtirmalar yiiriitiilebilir.

+ Yapilan bu caligma bir vakif iiniversitesinin 4. sinifinda 6grenim goren
32 Tiirkge 6gretmeni adayiyla sinirlhidir. Bagka iiniversitelerde de 6gre-
nim goren Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla daha genis 6rneklem gruplari
tizerinde karsilagtirmali ¢aligsmalar yiirttiilebilir.
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Ozet

Bu arastirma, okul Oncesi 6gretmenlerinin egitsel amaclarla kullandig:
dijital teknoloji (DT) ve uygulamalarin; dokiimantasyon, degerlendirme,
veli iletisimi ve katilimi boyutlarinda incelenmesini amaglamaktadir. Nitel
bir ¢alisma tasarlanarak Istanbul’da gorev yapan 11 okul dncesi dgretme-
ni ile yar yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Veriler, igerik
analizi teknigi ile analiz edilmis ve bunun sonucunda dort ana tema orta-
ya ¢ikmistir: egitsel amaclarla genel olarak teknoloji kullanimi, saklama
ve paylasma, degerlendirme, veli katilimi ve iletisimi. Bulgular, DT lerin
egitimsel igerik, cocuklarin aktif katilimi, izleme ve inceleme imkani, bel-
geleri paylasma ve uzun siire saklama, ¢ocuklarin 6grenmelerini goriiniir
kilma, akran 6grenmesi, oyunlastirma, igerik ¢esitliligi, katilimin artmasi,
aninda ve kolay iletisim gibi faydalar sundugunu gostermistir. Ote yan-
dan malzeme ve donanim eksikligi, kotiiye kullanim, pedagojik zorluk-
lar, velilerin zorlayici tutum ve talepleri gibi ¢ekinceler ifade edilmistir.
Tartisma ve sonuglarda, erken cocukluk egitiminde egitsel amaglarla DT
kullannminin dokiimantasyon, degerlendirme ve veli katilimi ve iletisimi
boyutlarindaki entegrasyonu ve bu boyutlarin kendi arasindaki biitiinsellik
geregine dikkat cekilmistir.
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Preschool Teachers’ Use of Digital Technologies
For Educational Purposes: Documentation,
Assessment, Parent Participation and
Communication

Abstract

This study examines preschool teachers’ digital technologies (DT) use
for educational purposes, focusing on documentation, assessment, parent
communication, and participation. A qualitative design was employed, in-
volving semi-structured interviews with 11 preschool teachers in Istan-
bul. Content analysis revealed four key themes: general use of technology
for education, storage and sharing, assessment, and parent involvement.
Findings indicate that DT provides benefits such as enhanced educational
content, children’s active participation, monitoring and reviewing oppor-
tunities, long-term document storage, visibility of learning, peer learning,
gamification, diverse content, increased participation, and instant commu-
nication. However, concerns such as insufficient materials, misuse, peda-
gogical challenges, and demanding parent attitudes were also identified.
The discussion highlights the need to integrate DT in early childhood ed-
ucation, particularly in documentation, assessment, and parent involve-
ment, emphasizing the importance of coherence across these areas.

Keywords: Early childhood education, digital technology, documenta-
tion, assessment, parent participation and communication.

GIRIS

Dijital teknoloji (DT), modern diinyanin ayrilmaz bir pargasi olarak ha-
yatin hemen hemen her noktasinda yaygin olarak kullanilmaktadir. Buna
paralel olarak DT, egitim ve onun paydaslar1 olan 6gretmenler, farkli yas
gruplarindaki 6grenciler ve veliler icin de 6nemli bir yere sahiptir. Cesitli
caligmalar kiigiik yastaki cocuklarin da bilgi ve iletisim teknolojileri ile et-
kilesim igerisinde oldugunu ortaya koymaktadir (Christakis vd., 2004; Ni-
kolopoulou vd., 2008; Liu vd., 2024; Yang, 2022). Bu etkilesim ve konu-
ya dair yapilan arastirmalar, ilk ortaya ciktiklari andan itibaren, DT lerin
erken ¢ocukluk doneminde kullaninminin uygunluguna iliskin tartismalari
beraberinde getirmistir (Haugland, 2000; Hohmann, 1998). Ancak zaman-
la, DT lerin kullanim diizeyi ve gesitliligi arttik¢a, bunlarin ¢ocuklar i¢in
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potansiyel katkilarinin vurgulandigi ve gelisimsel agidan uygun sekilde
erken cocukluk egitimine dahil etme odakli ¢esitli calismalarin yapildigi
goriilmektedir (Clements ve Sarama, 2003; Fantozzi, 2023; Lankshear ve
Knobel, 2003).

Erken ¢ocukluk egitiminde DT ve uygulamalarin kullanimi, smif ici et-
kinlikleri zenginlestirmenin yani sira ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini
belgelemek i¢in yenilik¢i ve gelistirilebilir araglar sunmaktadir. Cocukla-
rin gelisimsel agidan degerlendirilmelerinde DT kullanima dair ¢alisma-
lar 2000’11 yillardan giintimiize kadarki siirecte artarak devam etmektedir.
Siraj-Blatchford (2001) ¢ocuklarin gelisim semalarin1 belgelemek ve an-
lamak i¢in teknolojiden yararlanmanin 6nemini vurgulamistir. Videolar,
resimler ve dijital portfolyolar gibi ¢esitli formatlari iceren dijital belgeler
yalnizca 6grenme anlarin1 yakalamakla kalmayip, ayni zamanda ¢ocuk-
larin gelisimsel ilerlemesine iliskin biitiinciil bir ¢erceve de saglamakta-
dir (Dahlberg vd., 2007). Degerlendirmede énemli bir rol oynayan dijital
belgeler, ¢cocuklarin bireysel 6grenme ihtiyaclarmin daha derinlemesine
anlasilmasini saglarken devamlilik arz eden gozlemlere ve yansitict uy-
gulamalara olanak tanimaktadir (Neumann, 2016). Siire¢ icine yayilmis
belgeleme, dijital degerlendirme araclariyla birlestirildiginde ¢ocuklarin
gelisimsel kilometre taslarinin ve 6grenme sonuglarinin daha biitiinsel bir
sekilde degerlendirmesini desteklemektedir (Sarama ve Clements, 2004).
Dijital dokiimantasyon §gretmenlere biitiinciil bir bakis acist saglamanin
yani sira, ebeveynleri de ¢ocuklarinin 6grenme yolculuguna dahil etmek-
tedir. Kucirkova ve Littleton (2017), daha giiclii ebeveyn-6gretmen etkile-
simini tesvik etmede ve ebeveyn katilimini artirmada DT lerin roliinii vur-
gulamaktadir. Cocuklarin smif i¢i Giriinleri gibi belgelenmis materyaller,
siif ve ev arasinda bir koprii olusturarak ebeveynlerin ¢gocuklarinin egitim
deneyimleri hakkinda daha derin bir bakis acis1 kazanmalarin1 saglamak-
tadir (Marsh, 2010).

Dijital dokiimantasyon ve degerlendirmenin sundugu olanaklar, dikkat
edilmesi gereken noktalar ile birlikte, demokratik, kapsayict ve katilimct
degerlendirme uygulamalarina 1s1k tutmaktadir (Cowan ve Flewitt, 2021).
Erken ¢ocukluk egitiminde dijital dokiimantasyon ve degerlendirme kiigiik
cocuklarin 6grenmelerinde dinamik, daha somut yeni olanaklar saglamak-
ta ve ¢ocuklarin belgeleri hem ¢ocuklar hem de ebeveynleri i¢in daha erisi-
lebilir hale gelmektedir. Cocugun kendine 6zgii fotograf, video, ses kaydi
ya da tiriinleri incelemesi ve bu inceleme i¢in okuma yazmanin gerekme-
mesi ¢ocuk icin degerlendirmeyi erisilebilir kilmaktadir. Bunun yani sira
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cocuk ve ebeveynin ayni anda siirece dahil edilmesine imkan saglayarak
demokratiklesme olanagi sunmaktadir. Bununla beraber erken ¢ocuklukta
kullanilan bir¢ok dijital belgeleme ve degerlendirme aracinin ¢ocuklarin
kendi belgelerine erisip katkida bulunmalarindan ziyade yetiskinlerin kul-
lanimi i¢in tasarlandig1 da goriilmektedir (Cowan ve Flewitt, 2021).

Dokiimantasyon ve degerlendirmede dijital 6gelerin sinif i¢ine girmesiyle,
Ogretmenlerin bu siirece nasil yaklastiklarini, degisen calisma bigimleri-
ni ve ilgili uygulamalar1 ne sekilde gergeklestirdiklerini inceleme geregi
de ortaya ¢cikmustir. Nuttall vd. (2023) tarafindan gerceklestirilen bir ¢a-
lisma, dijital dokiimantasyon araclarmin 6gretmenler icin yeni is yiikleri
getirdigini, platforma giris islemlerinin zaman alic1 ve tekrarlayan bir yap1
gosterdigini, 6gretmenlerin bilgi islem ve yazma becerilerini gelistirmek
zorunda kaldiklarini ve 6gretmen-ebeveyn iliskilerinde yeni taleplerin or-
taya ¢ikmasinin yaninda yeni segeneklere de imkan sagladigina isaret et-
mektedir.

Higgins ve Cherrington (2017), erken ¢ocukluk egitiminde dijital dokii-
mantasyon araglarinin ebeveyn-6gretmen iletisimi lizerindeki etkisini in-
celemislerdir. Calismada, iletisime dair iki ana tema belirlenmistir. Ana
temalar olan (1) dijital araglarla iletisim kurmanin olanaklar1 ve zorluklari
ile (2) dijital araclarla ortaya ¢ikan iletisim tiirleri ¢ercevesinde, dijital do-
kiimantasyonun ebeveyn-6gretmen iligkisini giiclendirdigi, ebeveynlerin
hangi diizeylerde ¢ocuklarmi takip ettiklerinin belirlendigi ve ebeveyn-
lerin dijital aragtan gelen bildirimler konusunda sinirlama talep ettikleri
ortaya ¢cikmistir. Ebeveyn-6gretmen iligskisinde tek yonlii iletisim 6gretme-
nin velileri bilgilendirmesi, iki yonlii iletisim ise ebeveynlerin dijital arag
iizerinden yorum, yanit ve hikaye eklemeleri yapmasi olarak tanimlanmis-
tir. Beaumont-Bates (2017), dijital dokiimantasyonu 6gretmen-cocuk-ebe-
veyn arasindaki is birligine dayali paydaslik bakimindan incelemistir. Bu
dogrultuda ebeveyn iletisim ve etkilesiminde bir artig oldugu, 6gretmenler
icin is ile 6zel hayat arasindaki siirlarin zayifladigi, ¢ocugun diinyasina
leri i¢in daha etkili planlamalara firsat olustugu ve ev-kurum arasindaki
baglantinin giiglendigi bildirilmistir. Stratigos ve Fenech (2021) ise diji-
tal dokiimantasyonun sagladigi katkilara hem de yol agabildigi zorlukla-
rina dikkat ¢ekerek biitiinciil bir bakis acistyla bulgularini sunmuslardir.
Buna gore dijital dokiimantasyon sayesinde aileler egitim siireclerine daha
hakim olurken, 6gretmenler de aile ve ev baglamini daha iyi anlar héle
gelmistir; ebeveynler 6grenim siiregleri hakkinda daha fazla bilgilendik-

120



Serenay Basalev ACAR, Emine Ferda BEDEL

leri i¢in evde ¢ocuklarin 6grenmelerini zenginlestirme firsati bulmustur.
Ancak bazi ebeveynler araca katilim saglarken bazilar1 saglayamamis ve
bdylece aralarinda erigim esitsizligi s6z konusu olmustur. Ebeveyn-6gret-
men iletisiminin artmasi ise dgretmenlerin is yiikiinii artirmistir. Ogret-
menler ¢ocuklar ile gecirmeleri gereken zamani dijital dokiimantasyonun
getirdigi bazi is yiiklerine harcamis bu nedenle ¢ocukla gecirilmesi gere-
ken zamanda azalma meydana gelmistir. Kisaca, dijital dokiimantasyon
ve degerlendirme araglarinin sagladiklar1 zengin olanaklara ek olarak bazi
sorunlu yonleri olabilecegine de dikkat edilmesi gerekmektedir.

Bu sorunlarin tam olarak anlagilmalarinda ve ¢oziimlenmelerinde, dgret-
menlerin ilgili goriis ve uygulamalarinin belirlenmesi ve analiz edilme-
si gerekli bir adimlardan bir tanesidir. Mevcut arastirmanin amaci, okul
oncesi 0gretmenlerinin egitsel amaglarla kullandigi DT ve uygulamalarin
“dokiimantasyon”, “degerlendirme”, “veli iletisimi ve katilim1” boyutla-
rinda incelenmesidir. Bu amag ¢ergevesinde, okul dncesi 6gretmenlerin
ifade ettikleri goriis ve deneyimlerin degerlendirilmesi gergeklestirilmistir.
Katilimcilardan goriismeler aracilifiyla elde edilen veriler, nitel veri analiz
teknikleri ile analiz edilmistir ve bdylelikle okul dncesi 6gretmenlerinin
egitsel amaclh kullandig1 DT ve uygulamalara dair detayl bilgilere erisil-
migtir. Caligma kapsaminda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmis-
tir:

1. Okul 6ncesi dgretmenlerinin egitsel amaclarla genel olarak teknoloji
kullanimina y6nelik goriisleri ve deneyimleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin DT ler araciligiyla saklama ve paylagmaya
yonelik goriisleri ve deneyimleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin DT ler araciligiyla degerlendirmeye yone-
lik goriisleri ve deneyimleri nelerdir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin DT ler araciligiyla veli katilimi ve iletisi-
mine yonelik goriisleri ve deneyimleri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma, okul oncesi 6gretmenlerinin egitsel amaglarla DT kulla-
nimlarini, dokiimantasyon, degerlendirme, veli katilimi1 ve iletisimi bo-
yutlartyla incelemeyi amaglamaktadir. Calismada, 6gretmenlerin uygula-
malariin ve goriislerinin derinlemesine betimlenerek ortaya g¢ikarilmasi
amaglandigindan nitel arastirma yontemi se¢ilmistir. Nitel aragtirmalarda,
beseri bir konuya bireylerin ya da gruplarin atfettigi anlamlar1 kesfetme ya
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da anlamaya yonelik bir yaklasim benimsenir. Bu yontemin benimsendigi
arastirmalarda, sayilardan ziyade kelimelerin, kapali u¢lu sorulardan ziya-
de goriismelerle agik uglu sorularin kullanilmasi uygun goriiliir (Creswell,
2017). Bu dogrultuda, katilimcilarin belirlenmesi, veri toplama aracinin
tasarlanmasi, veri toplama siireci ve verilerin analizi asamalarinda nitel
arastirma yaklasimi kapsaminda gergeklestirilmistir.

1. Katihhmcilar

Arastirma kapsaminda okul dncesi 6gretmenleri ile goriismeler gercekles-
tirilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin belirlenmesi i¢in amagli 6rnekleme-
nin tiirlerinden biri olan 6l¢iit drnekleme benimsenmistir. Olgiit drnekle-
me, belirli bir kitlenin baz1 6zel kriterlerini karsilayan iiyelerinin sec¢ildigi
nitel bir 6rnekleme stratejisi olarak goriilmektedir (Teddlie ve Tashakkori,
2009). Goriisme yapilacak okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim-6gretim sii-
reclerinde DT leri deneyimlemis ya da deneyimliyor olmasi, goriis ve uy-
gulamalar1 hakkinda veri elde etmek icin bir 6l¢iit olarak belirlenmistir. Bu
nedenle Istanbul ilinde, -sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik niifus ¢esitliligi-
ni saglamasi amaciyla- Kii¢iikcekmece ve Avcilar ilgelerinde, resmi anao-
kulu veya 6zel anaokullarinda okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev yapan,
DT leri egitsel amaglarla kullanan, lisansini okul 6ncesi 6gretmenligi veya
cocuk gelisimi alanlarinda tamamlamis 11 kadin katilimer ile goriisme ya-
pilmistir. Katilimcilar i¢in anonimligin saglanmasi amaciyla K1, K2 gibi
takma isimler kullanilmistir. Katilimcilarin demografik bilgilerine iligskin
detaylar Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Ogretmenlikte

Yasi deneyim Lisans mezuniyeti Cal@t.!gl kgfymun Galsug yas
L ozelligi grubu
siresi

K1 39 17 Ol( ul Once'sill Ozel Anaokulu 48_72,“
Ogretmenligi araligi

K2 33 12 9l(ul Once'sill Resmi Bagimsiz 60—72‘ay
Ogretmenligi Anaokulu araligi

K3 37 16 OE( ul Once's:[ Ozel Anaokulu 60—72‘ay
Ogretmenligi araligi

Okul Oncesi Resmi Bagimsiz 60-72 ay
K4 23 1 . - -
Ogretmenligi Anaokulu araligi

L Resmi Bagimsiz 60-72 ay
K5 24 1 Cocuk Geligimi Anaokulu aralig

K6 36 16 Okul Oncesi Ozel Anaokulu 36722y
Ogretmenligi aralig

Okul Oncesi Resmi Bagimsiz 36-48 ay
K7 26 2 5 " .
Ogretmenligi Anaokulu aralig

Okul Oncesi Resmi Bagimsiz 48-60 ay
K8 38 11 e - .
Ogretmenligi Anaokulu araligl
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K9 24 2 OE( ut Once‘sill Ozel Anaokulu 48-60‘ay
Ogretmenligi araligi

K10 32 10 PE(UI Once‘sill Ozel Anaokulu 60-72‘ay
Ogretmenligi araligl
Okul Oncesi 48-60 y

K11 24 2 Ogretmenligi Ozel Anaokulu aralig

2. Veri Toplama Araci ve Verilerin Elde Edilmesi

Veri toplama siirecinde okul 6ncesi 6gretmenleri ile gorlismelerde yiiriitiil-
mesi amactyla yari yapilandirilmis bir gériisme protokolii hazirlanmistir.
Protokol incelenmesi i¢in ii¢ alan uzmanina goénderilmistir ve uzmanlar-
dan gelen doniitler dogrultusunda nihai halini almistir. Gérlisme proto-
kolii bes ayr1 boyutta (saklama ve paylagma, degerlendirme, anne baba
ile iletisim, aile katilimi, egitsel amagla genel olarak teknoloji kullanimi)
toplam 16 sorudan olusmustur. Protokoldeki sorular belirtilen boyutlarda
hem faydali hem de zorlayici deneyimleri anlamaya, ayrica gergeklestiri-
len uygulamalarin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Ek olarak
katilimcilarin meslekteki deneyim siiresi ve calistiklari ¢ocuk grubu gibi
demografik bilgilerini edinmek {lizere sorular yoneltilmistir. Her goriigme
oncesinde katilimcilardan “bilgilendirilmis goniillii onam formunu” oku-
malar1 ve kabul etmeleri durumunda imzalamalar1 istenmistir. Hem onam
formu araciligiyla hem de sozlii olarak, goriismeler sirasinda ses kaydi
alinacagi bilgisi katilimcilara aktarilmistir. Goriismeler katilimcilarla bi-
reysel ve yiiz yiize gergeklestirilmistir, her bir goriisme yaklasik 30 ile 40
dakika arasinda siirmiistiir. Ses kaydina alian goriismelerin transkripsi-
yonlar1 Microsoft Word programi ile yaziya dokiilmiis ve analiz i¢in hazir
héle getirilmistir.

3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden icerik analizi teknigi kul-
lamlmustir. igerik analizi tekniginde veriler 6nce kavramsallastirilir, son-
rasinda ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir sekilde diizenlenir ve
veriler temalar ¢ercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabile-
cegi bir bicimde diizenlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
baglamda goriismelerden elde edilen verilerin kodlanmasi, iliskili kodlarin
bir araya getirilmesi, kod gruplarinin temalar olarak diizenlenmesi, belir-
lenen temalarin isimlendirilmesi ve tanimlanmas1 adimlari takip edilerek
verilerin analizi gerceklestirilmistir. Gorligme dokiimleri iki alan uzmani
kodlayici tarafindan ayri ayr1 kodlanmistir ve ardindan kodlayicilar arasi
uyum c¢alismasi yapilmistir. Uyum calismasi ardindan nihai kodlar orta-
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ya ¢ikmistir. Kodlar, goriisme protokoliinde de belirlenmis olan boyutlar
(soru gruplar) ¢er¢evesinde incelenmis ve iliskili bulunan kodlar bir araya
getirilerek temalar1 olusturmustur. Analizler sonucu ortaya ¢ikan kodlarin
gruplandig1 boyutlar ve temalar bulgularda detaylica betimlenmis, yorum-
lanmig ve raporlanmistir.

BULGULAR

Erken cocukluk egitiminde DT’ler araciligiyla dokiimantasyona, deger-
lendirmeye, veli iletisimi ve katilimina iliskin 6gretmenlerin goriisleri ve
uygulamalar1 hakkinda veriler elde edilmistir. Verilerin analizi sonucunda
olusan bulgular; (1) egitsel amaglarla genel olarak teknoloji kullanima, (2)
saklama ve paylasma, (3) degerlendirme ve (4) veli katilimi ve iletisimi
olarak dort tema altinda sunulmustur. Tiim temalara ve boyutlara iliskin
dagilim biitiinciil bir bakis sunmak amaciyla Sekil 1’°de belirtilmistir.

1. Egitsel Amaclarla Genel Olarak Teknoloji Kullanimi
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde egitsel amaglarla genel olarak tek-
noloji kullaniminda faydal1 goriilen ve ¢ekinceler yansitan boyutlar oldu-
gu belirlenmistir. Faydah goriilen boyutlar (1a) egitim ve gelisim ve (1b)
etkilesim ve motivasyon olarak, ¢ekinceler yansitan boyutlar ise (1c)
teknik isleyis ve politikalar ve (1d) pedagojik yaklasim olarak incelene-
cektir.

Egitsel amaglarla genel olarak teknoloji kullaniminda faydali goriilen (1a)
egitim ve gelisim boyutu; egitimsel icerik sunma imkanina, cocugun ak-
tif katilimina, teknolojide egitimsel uygulamalarin kolaylastiric1 yoniine,
yetiskin kontroliinde kullanima, amagli ve planli kullanima, gelisimsel
uygunluk saglanmasina, dogru kullanima rehberlik etmeye, oyunlastir-
maya ve cocuklarda 6z diizenleme becerisinin gelisimine katkiya vurgu
yapmaktadir. Katilimcilar egitim ve gelisime yonelik faydali olarak goz
oniinde bulundurduklar1 goriislerini beyan etmistir. Ornegin, ¢ocugun
aktif katilbma konusunda K2 “YouTube ve benzeri siteleri de kullanirken
cocugun pasif olmast disinda ¢ocuklarin da kullanacag seyleri ele altyo-
ruz.” ifadesiyle goriisiinii belirtmektedir. Teknolojilerin amach ve planh
kullanim agisindan K4 “Cocuklara faydali olmasina dikkat edilmeli. Uy-
gun igerik, yas diizeyine ve ilgilerine yonelik olmali. O sirada neden onu
kullanmak istiyoruz? Amacimiza uygun bir ara¢ mi? Ona dikkat edilmesi
gerekiyor.” seklinde goriislerini belirtmistir. Cocuklarin 6z diizenleme
becerisini gelistirmeye yonelik teknolojilerden K9 “Etkinligi tamamla-
malari i¢in zaman kavramint onlara vermek istiyorsam kum saati gibi bir
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gorseli bilgisayardan acip zaman dolmasini onlara belirtiyorum. Ogret-
men arkadaslarimdan ‘Cocuklar bu uygulamayt gormek istiyor.’ diye bana
soranlar oluyor.” seklinde bahsetmistir. Faydali goriilen diger boyut ise
(1b) etkilesim ve motivasyon olarak belirlenmistir. Bu boyutta teknoloji
kullanim1 ile okul-aile arasindaki uyumun saglanmasi, ¢cocuklar i¢in dik-
kat ¢ekici olmasi, eglenceli olmasi, gorsellestirmeye imkan tanimasi, yeni
teknolojilere uyum saglamaya katkisi, cocugun belgeleme istegini karsila-
masi, ziimre i¢i 6grenmeyi desteklemesi ve yaraticiligl 6gretmenler agisin-
dan arttirmasi noktalarina dikkat ¢ekilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin
goriismeler sirasinda egitsel amaglarla genel olarak teknoloji kullanimina
yonelik hem etkilesime hem de motivasyona vurgu yapan ifadeleri goz
oniine alinmistir. Ornegin hem dikkat ¢ekici olmas1 hem de eglenceli ol-
masi konusunda K1 “Biz yiiz yiize oyun oynuyoruz ama dijital bir ¢ark
kullanip da yapmak katki sagliyor. Ilgi uyandirict oluyor. Farkl: teknikler
serpistiriyoruz. Dijital ara¢lar ¢ocuklara keyif veriyor” ifadesini kullan-
mistir. S6z konusu ¢ocugun belgelendirme istegi oldugunda K5 “Bazi
durumlarda ¢ocuklar ‘Beni ¢eker misin? Anneme gonderir misin?’ diyor.
Sonra eve gidip inceliyorlar, kendilerini bir aynada gormelerini sagliyor”
ifadesiyle deneyimini aktarmustir. Ogretmenlerin ziimre ici 6grenmele-
rine 6rnek veren K6 “Bircok seyi deneyerek ogrendik. Ekranlarimiz ilk
basta yoktu ama nasil oluru diistiniirken deneme yanilma yontemiyle arag-
lart tamdik ve 6gretmenlerle birbirimize de ¢ok ogrettik” ifadelerini kul-
lanmistir. Ozetle faydali goriilen boyutlar, egitim ve gelisimi ilgilendiren
stireclerin ve becerilerin yani sira sinif i¢i ve kisiler arasi etkilesimi ve
teknoloji kullanimina dair bazi motivasyonlar1 kapsamaktadir. Katilimci-
larin ¢ekincelerini yansitan boyutlardan biri olan (1¢) teknik isleyis ve
politikalar; uygunsuz igerigin engellenmesi geregine, 6gretmen egitimin-
de teknolojiye yer verilmemesine, firsat esitsizligine, sosyal medyadaki
bilgi kirliligine, malzeme ve donanim eksikligine, siniflardaki 6grenci sa-
yisinin teknoloji kullanimini zorlu hale getirmesine vurgu yapmaktadir.
Ogretmenler goriismeler sirasinda egitsel amaclarla DT leri dis faktorler-
den kaynaklanan cesitli zorluklara dikkat ¢ekmistir. Ornegin, uygunsuz
icerigin engellenmesi konusunda K1 “Meslege basladigimdan beri dikkat
ediyoruz. Cocuklarin zararly iceriklere dokunmamast icin egitim disindaki
iceriklerden uzak tutmaya ¢alisiyoruz” ifadesini kullanmistir. Ogretmen
egitiminde teknolojiye yer verilmemesi konusuna K2 “Tiim 6gretmen-
ler kullanir aslinda ama ogretmenlere dogru teknolojik egitimin verilmesi
gerekiyor.
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En biiyiik engel teknolojik egitimin ogretmenlere verilmemesi.” ifadesiy-
le dikkat ¢ekmistir. Ote yandan malzeme ve donanim eksikligine dikkat
ceken K7 “Bazi web sitelerinin Bakanlik tarafindan verilen Wi-Fi’'de en-
gellenmesi soz konusu... Ben, Scratch programint agamryorum. Her siteye
erisim olmamasi olumsuz oluyor” ifadesini, K5 ise “Okul oncesi kurum-
larinda teknolojik ara¢ yaygin degil. Bu da erisimi azaltryor. Cocuklar
kullanmiyor olsa bile elinin altinda olmast gerek. Nicelik bakimindan say:
azligi var” ifadelerini kullanmistir. Cekincelere dikkat ¢eken diger boyut
ise (1d) pedagojik yaklasim olarak belirlenmistir. Bu boyutun kapsami-
na; egitimsel iceriklerin ilgi ¢ekici olmamasi, yetiskin desteginin gerek-
mesi, 0gretmenlerin teknolojiyi kotliye kullanimi, araglart cocugun yasina
gore uyarlamanin zorlugu, teknolojilerin uygun dozda ve dengeli kullanil-
mamast, teknolojinin yarattig1 somutlastirma eksigi, kurumlarin teknoloji
kullanimini kisitlamast gibi konular girmektedir. Katilimcilar bu boyutta
teknoloji kullanimindaki ¢ekinceleri ifade ederken pedagojik yaklagimlar
yliriiten 6gretmen ya da kurumlarin yasadigi ve neden oldugu zorluklara
dikkat cekmektedir. Ornegin, sinif ici teknoloji kullaniminda yetiskin des-
teginin gerekmesine dikkat ¢eken K1 “En ¢ok da her seyin yazili olmas,
okuma yazma bilmeyen ¢ocuga ulasmanin zorluklar: oluyor. Ayni anda
birkag¢ ¢ocuga bir seyler yaptirmak kolay degil. Benim mutlaka destegim
olmak zorunda” ifadesini kullanmistir. Teknolojilerin uygun dozda ve
dengeli kullamlmamasi1 konusunda K4 “Teknoloji faydali ama dozunu
ayarlamak gerek. Cocuk biitiin giiniinii teknoloji ile gecirilmemeli” seklin-
de goriis bildirmistir. K6 ise teknoloji kaynakli somutlastirma eksikligine
dikkat ¢ekerek su ifadeleri kullanmistir: “Cocuklarin kavram bilgilerini
gelistirirken geriden geldiklerini gozlemliyorum. Ozellikle kiiciik yas gru-
bunda somut nesneler olmali diyorum” Sonug olarak katilimcilar, tekno-
loji kullaniminda bireylerin ya da kurumlarin pedagojik yaklasim temelli
boyutlarda yasadig1 ¢ekincelere, sorunlara ya da zorluklara deginmistir.
Ote yandan gretmenler egitsel amaclarla genel olarak teknoloji kullani-
m1 s0z konusu oldugunda ¢ogunlukla dis faktorlere bagl olarak yasanan,
teknik isleyis ve egitim politikalarina temas eden ¢ekincelerinden ve zor-
luklardan bahsetmistir.

Ayrica katilimcilar goriislerini ve deneyimlerini ifade etmenin yani sira
genel olarak egitsel amaglarla bazi DT leri, web sitelerini, araglar1 ve uy-
gulamalar1 kullandiklarini belirtmistir. Bunlar incelendiginde katilimeilar
tarafindan Canva’nin kullanimi dort kez ifade edilmistir. Ikiser kez ise
Wordwall, PowerPoint, Google Drive kullanimi belirtilmistir. Siklikla
ifade edilen DT lerin yani sira, katilimcilar tarafindan birer kez ifade edi-
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len DT ler ise sunlardir: sesli kitap, VR gozliik, Scratch, projeksiyon, Ma-
key Makey, New Screen, ChatGPT, Edpuzzle, Instagram, Artsteps, kare
kod, basit diizey kodlama, Chatterpix, Publisher, web 2.0 araglari, dijital
pano, e-kitap, robotik kodlama (ROBOTO), uzaktan kumandali Elektroy,
Google Forms, Zoom, Youtube, Learning Apps, Okuvaryum.

2. Saklama ve Paylasma

Katilimcilar DT ler araciligiyla yapilan dokiimantasyon hakkindaki goriis-
lerini bildirmistir. Bunun sonucunda saklama ve paylasma temasi altinda
teknoloji kullaniminin yararli ve destekleyici yonleri ortaya ¢ikarken diger
yandan zorlayict yonlerine de dikkat ¢ekilmistir. Yararh ve destekleyici
yonler (2a) izleme ve inceleme ve (2b) paydaslarla iletisim olarak; zor-
layic1 yonler ise (2¢) isleyis ve siire¢ ve (2d) cocuk ve aile olarak ayri
boyutlarda incelenecektir.

Teknoloji aracilifiyla saklama ve paylagsmanin yararli ve destekleyici yon-
lerinden biri olan (2a) izleme ve inceleme boyutu; K12 uygulamasi ile
sonraki kademelere aktarima, saklama kolayligina, biitiinsel ve kronolojik
inceleme imkanina, giivenli depolamaya, hatirlama kolaylig1 sunmasina
ve doklimanlarin hatira olarak kalmasina vurgu yapmaktadir. Katilimcilar
goriismelerde saklama ve paylagsmanin, yararl ve destekleyici yonlerine
dikkat ¢ekerken egitim siireclerini ve ¢ocuklarin gelisimini hem izleme
hem de inceleme imkani sunan konulara deginmistir. Ornegin, K12 uygu-
lamasi ile sonraki kademelere aktarim konusunda K3 “Bir ilkokul 6gret-
meni, okul éncesi ogretmenin aldigi kaydi okuyabilir. Orada kaydina ba-
karak bilgi sahibi oluyor, dijital bir sey kaydedilmesine nasil sebep oluyor.
Ama kagitlarin ulastiriimast miimkiin mii? Dijital ise bize bunu sagliyor.”
ifadesini kullanmistir. Biitiinsel ve kronolojik incelemeye dikkat ¢ceken
K1 “Uriinleri ve verileri kronolojik olarak siralamak ve biitiinsel olarak
gormek dijital olarak yararl bir sey. Daha sonra ¢iktisint almak kolay olu-
yor.” seklinde goriislerini belirtmistir. Yararli ve destekleyici yonlere dik-
kat ¢eken diger boyut ise (2b) paydaslarla iletisim olarak belirlenmistir.
Bu boyut; duyurular1 ve etkinlikleri paylagma ve depolama, toplu fotograf
cekimi ve velilerle paylasim, ¢ocugun yapabildiklerine velinin sahit ol-
masl, paylasimlarin diger 6gretmenlere ilham vermesi, veli ile iletisim ve
okul-aile iliskisini giiclendirme konularina dikkat cekmektedir. Ogretmen-
ler teknoloji araciligiyla saklama ve paylagsmaya yonelik deneyimlerinde
velilere, okul-aile birligi iliskilerine, meslektaslarina yer verdigi goriisle-
rini bildirmistir. Ornegin, cocugun yapabildiklerine velinin sahit olmasi
konusunda K5 “Saklanmasi ve paylasiimasi kesinlikle gerekli. Ailelerin de
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sahit olmasi, ¢ocugun okulda yaptiklari ama evde yapmadiklarint gérme-
leri amaciyla...” ifadesini kullanmistir. Paylasimlarin diger 6gretmen-
lere ilham vermesi konusuna dikkat ¢eken K7 “Cocuklarin etkinliklerini
paylasmak iyidir. Paylasimlarin farkl kisilere ulagmasinin iyi oldugunu
diisiiniiyorum. Yaraticiligi artirwr, baskast alwr tistiine koyar, baska bir sey
yapar.” seklinde gériislerini bildirmistir. Ozetle, saklama ve paylasmanin
teknoloji araciligiyla yapilmasi hem ¢ocugu ve egitim siirecini izleme ve
inceleme konusunda hem de erken ¢cocukluk egitimi paydaslariyla yapilan
paylasimlarda 6gretmen bakis agisindan yararli ve destekleyici unsurlari
sunmaktadir.

Ogretmenlerin saklama ve paylasmada dikkat cektigi zorlayici ydnlerden
biri olan (2c¢) isleyis ve siireg; gizlilik sorunu, e-portfolyolarin stirdiiriile-
bilirlik ve biitiinliik sorunu, zaman alic1 olmasi, Kisisel Verileri Koruma
Kanunu (KVKK) kapsaminda onam almak, malzeme ve donanim eksik-
ligi, kontrol gerektiren kullanim, is yiikiine yol agmasi ve kurumun kisit-
lamalar1 gibi konular1 kapsamaktadir. Gorligmelerde katilimcilar saklama
ve paylagsma konusunda kendilerini zorlayan, siirecin gerektirdigi prose-
diirlere ve teknolojik dokiimantasyonun dogasindaki olumsuzluklara de-
ginmistir. Ornegin, KVKK onam alinmasi konusunda K6 “Son yillarda
KVKK onayr bize engel olmaya baslad: agikgasi. Velilerden onay almak
gerek ama o evraklarin uzay boslugunda kaybolmas: nedeniyle tekrar tek-
rar géndermek zorunda kalryoruz” ifadesiyle deneyimini aktarmigtir. K2
ise malzeme ve donamim eksikligi konusuna “Dijital olarak saklamak
icin okulun yeterli teknolojik donanima sahip olmasi gerekir.” ifadesiyle
dikkat ¢cekmistir. Zorlayict yonlere dikkat ¢eken diger boyut ise (2d) co-
cuk ve aile olarak ele alinmistir. Katilimeilar teknoloji araciligiyla sakla-
ma ve paylasma yaparken hem cocugu ve ailesini dogrudan ilgilendiren
hem de olumsuz goriilen; ¢ocugun teknoloji kullanma yeterliginin zayif
olmasi, velilerin miidahalesi ve 6zel istekleri, paylasim yapmak i¢in ¢o-
cuk rizasinin alinmamasi, velilerin e-portfolyolara karsi ilgisizlikleri gibi
konulara deginmistir. Ornegin, cocugun teknoloji kullanma yeterliginin
zayif olmasi konusunda K2 “Evet, teknolojiyi kullaniyoruz ama eger ben
tirtinleri teknolojik olarak saklamay: tercih edersem ¢ocugun daha ¢ok
teknolojik alan bilgisi olmasi gerekmekte incelemek icin” seklinde gorii-
stinli belirtmistir. Velilerin miidahalesi ve 6zel istekleri konusunda K6
“Fotograf paylastik¢a veli beklentisi artiyor. Her etkinlikten fotograf var
mi diye soruyorlar. Aslinda veliye de bir simir ¢ekilerek olmali. Her et-
kinlikten yiizlerce fotograf olamaz. Genel akisi gérmek uygun” ifadesini
kullanirken K4 ise “Velilerden ‘Benim ¢ocugum onunla degil de sununla
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otursa’ gibi miidahaleler oluyor. Bu sinif icine miidahaleler dogru degil.”
ifadesini kullanmistir. Sonug olarak DT lerin kullanimui ile olusan saklama
ve paylagsma deneyimlerinde katilimcilar hem teknolojiye iliskin prose-
diirlere temas eden hem de ¢ocuk ve aile kaynakli ¢esitli konu alanlarinda
sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir.

Ek olarak 6gretmenler yararli ve zorlayici deneyimlerini ortaya koyarken
diger yandan dijital dokiimantasyon yapmak amaciyla kullandiklar1 tekno-
lojik araglari, web sitelerini ve uygulamalar: ifade etmislerdir. Bunlar in-
celendiginde katilimcilarin saklama ve paylasma deneyimlerini aktarirken
ic kez Google Drive’y, ikiser kez ise Padlet, Canva ve K12 uygulama-
sim belirttikleri tespit edilmistir. Bu arag¢larin yani sira katilimcilarin do-
kiimantasyon i¢in birer kez ifade ettigi DT ler sunlardir: E-okul, Okul Cep
uygulamasi, e-mail, Pinterest, Instagram, Whatsapp, e-portfolyo, Zoom,
okulun kendi paylagim sistemi.

3. Degerlendirme

Ogretmenler DT’ler aracihigiyla gerceklestirdikleri degerlendirme calis-
malarina iligkin yasadiklar1 deneyimleri ve bakis agilarini goriismelerde
aktarmistir. Boylece 6gretmenlerin degerlendirme temasina dair hem ya-
rarli ve destekleyici yonleri hem de zorlayici yonleri ifade ettigi goriil-
mistiir. Bu nedenle degerlendirme temasi, yararh ve destekleyici yonler
icin (3a) eglenceli ve odakli deneyimler ve (3b) dijital zenginlikler olarak,
zorlayic1 yonler i¢in (3¢) gelisimsel sinirliliklar ve (3d) maddi ve kisisel
kaynaklar olarak ayr1 boyutlarda incelenecektir.

Teknoloji araciligiyla degerlendirmenin 6gretmenlere gore yararli ve des-
tekleyici yonlerinden biri olan (3a) eglenceli ve odakhh deneyimler bo-
yutu; ¢ocuklara eglenceli gelmesi, gorsellestirme imkani sunmasi, somut
gorsellerin ilgi ¢ekici olmasi ve oyunlastirmaya imkan saglamasi noktala-
rina vurgu yapmaktadir. Ogretmenler degerlendirme asamasinda DT leri
kullanmanin 6zellikle ¢ocuklar i¢in eglenceli olusuna ve dikkatlerini ko-
rumaya firsat sagladigina deginmistir. Ornegin, degerlendirmede somut
gorsellerin ilgi ¢cekici olusu konusunda K7 “Gorsel ve somut seyler on
planda oldugu icin degerlendirmede olumlu bir etkisi oldugunu diistinii-
yorum. Soyut sorular ilgisini ¢cekmiyor ama gorsel ve video tizerinden dik-
kat ¢ekici bir unsur olugturuyor.” ifadesini kullanmistir. Degerlendirmenin
oyunlastirma ile yapilmasi konusunda K1 “Mesela tasitlar temasinda ge-
ribildirimi olan bir PowerPoint sunusu hazirladik. Cocuklarin tasiti dogru
yere tasimasi, yanlis oldugunda doniit almast yani kiigiik bir oyun gibi
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diigiiniin.” ifadesiyle deneyimlerini aktarmistir. Yararli ve destekleyici
yonlere dikkat ¢ceken diger boyut ise (3b) dijital zenginlikler olarak be-
lirlenmistir. Bu boyut; hazir degerlendirme sablonlarinin kolaylastiriciligs,
sesli kayit alma imkani, ¢ocugun kendini daha 1yi ifade edebilmesi, doniit
alma kolayligi, analog degerlendirmeye kiyasla fark yaratma, degerlen-
dirme aracglarinin ¢esitliligi, zamandan tasarruf saglamasi, biitlinsel bakis
imkan1 sunmasi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesine firsat sag-
lamas1 gibi konular1 kapsamaktadir. Dijital degerlendirme araglarinin 6g-
retmenlere sundugu zenginlik ve ¢esitlilikler goriismelerde farkli agilardan
ele alinmistir. Ornegin, degerlendirme araclarinn cesitliligi konusunda
K4 “Degerlendirmeleri oyun iizerinden yaptigim i¢gin dijital araglar bana
yardimci olan seyler. Yani ¢esitli secenekler sundugu icin zengin bir de-
gerlendirme ortami sunuyor bize.” seklinde deneyimini ortaya koymustur.
Diger yandan dijital degerlendirme araglarinin 6z degerlendirme ve ak-
ran degerlendirmesine firsat saglamasi konusunda K11 “Ornek veriyo-
rum Kahoot oyunlart var. Cocuklarin hem kendilerini hem arkadaslarin
gorebilecekleri, hirslanip eglenebilecekleri bir ortam olabilir.” ifadesini
kullanmistir. Ozetle, dgretmenler dijital araclar ile degerlendirme yapma-
nin yararl ve destekleyici yonlerinde ¢ocuklar i¢in keyifli deneyimler sun-
mas1 ve ilgi ¢ekici olmasina vurgu yapmis, diger yandan dijital araglarin
ogretmenlere, ¢cocuklara ve egitim siirecine sundugu zengin alternatifiere
dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenler degerlendirme igin dijital araglarin kullanilmas1 konusunda
zorlayict yonlere de dikkat ¢ekmistir. Bu yonlerden biri olan (3¢) gelisim-
sel simirhliklar; ekran siiresinin sinirlanmasi geregi, yas grubuna uygun
araglarin azlig, basit igerikler ve ezberlenmesi sorunu, velilerin olumsuz
yaklasimi, ¢ocuga yetiskin desteginin gerekmesi, kalabalik gruplarda ilgi
kaybinin yasanmasi gibi noktalara vurgu yapmistir. Gelisimsel sinirlilik
olarak adlandirilan bu konular, erken ¢ocukluk déonemindeki ¢ocuklarin
gelisimlerinin dogasi geregi ve bir sonucu olarak ortaya ¢ikan sinirlilik-
lardir. Ornegin, degerlendirme asamasinda ekran siiresinin simirlanmasi
geregine iliskin K9 “Bence teknoloji diinyasindan ¢cocugu ayiramayiz ama
ekran siiresi ¢ok hassas, dikkat etmeliyiz. Takilip kalmamali, onlari ekrana
kitlememeliyiz.” ifadesini kullanmistir. Ote yandan degerlendirme yapilir-
ken kalabalik cocuk gruplarinda ilgi kaybinmin olmasina dair K1 “Bir
cocuk aract kullanmirken digerlerinin beklemesi ¢ok ilgi ¢ekici olmayan
hale doniistiirtiyor. Oysa biz bu teknolojileri ilgi ¢ekici oldugu icin kulla-
niyoruz” ifadesini kullanmistir. Zorlayic1 yonlere dikkat ceken diger boyut
ise (3d) maddi ve kisisel kaynaklar olarak belirlenmistir. Bu boyut; mad-
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di smurliliklar, 6gretmenlerin dijital araclart kullanim siklig1, hazir dijital
sablonlarin diizenlenememesi, araclarin gesitliligi nedeniyle kararsiz kal-
mak, malzeme ve donanim eksikligi, teknolojik gelisimleri izleme geregi
ve kurumun kisitlamalar1 gibi konulara deginmektedir. Ogretmenler bu
boyut kapsaminda hem maddi kaynaklarin yetersizligi nedeniyle olusan
sorunlara hem de 6gretmenlerin sahip oldugu bilgi ve teknolojik tutum-
lar nedeniyle olusan olumsuz durumlara dikkat cekmistir. Ornegin, 6gret-
menlerin dijital araglar1 kullanim sikhig1 konusunda K2 “Dijital aragla
doniit almak daha kolay oluyor ama ¢ocuga bu teknolojiyi ulastirma kismi
onemli. Zaman zaman kullanilmali, her zaman degil” ifadesini kullan-
mistir. Ote yandan malzeme ve donamim eksikligine dair K7 “Siniflarda
teknolojik ara¢ olmamasi, bilgisayar olmamasi bir zorluk. Okulda ortak
bir projeksiyon aletimiz var ama sorun yasaniyor. Degerlendirme yapmak
istiyorsam yukart gidip ayarlamam gerekiyor” seklinde deneyimlerini
aktarmigtir. Sonug olarak 6gretmenler degerlendirmenin dijital araclarla
gergeklestigi deneyimlerini aktarirken ¢ocuklarin ve gelisimlerinin dogasi
geregi yasanan sinirliliklara dikkat ¢ekmis, diger yandan maddi teknolojik
yetersizlikler ve 6gretmenlerin teknoloji s6z konusu oldugunda bilgi ve
tutumlarini nasil kullandiklarina iliskin sorunlu yonlere vurgu yapmustir.
Ek olarak ogretmenler DT lerle gergeklestirdikleri degerlendirme dene-
yimlerini ortaya koyarken, kullandiklar teknolojik araglari, web sitelerini
ve uygulamalari ifade etmislerdir. Bunlar incelendiginde katilimcilarin de-
gerlendirme deneyimlerini aktarirken dort kez PowerPoint, iic kez Wor-
dwall, iki kez Canva uygulamasindan bahsettigi goriilmiistiir. Bunlarin
yani sira katilimeilarin degerlendirme icin birer kez ifade ettigi DT ler
sunlardir: web 2.0 araglari, Word, Boom puzzle, Edpuzzle, Kahoot.

4. Veli Katilim ve Tletisimi

Ogretmenler, veli katilimi ve iletisiminin DT ler araciligiyla gerceklesme-
sine iligkin deneyim ve goriislerini, hem yararli ve destekleyici yonlere ve
hem de zorlayict yonlere dikkat ¢ekerek belirtmistir. Bdylece veli katilimi
ve iletisimi temasi; yararh ve destekleyici yonlerde (4a) erisim kolaylig
ve (4b) kaynak kullanimi ve siire¢ iyilestirmeleri olarak; zorlayici yonler-
de ise (4c) teknik ve isleyis simirhiliklart ve (4d) davranislar ve tercihler
olarak ayr1 boyutlarda incelenecektir.

Teknoloji araciligryla veli katilimi ve iletisiminin 6gretmenlere gore ya-
rarli ve destekleyici yonlerinden biri olan (4a) erisim kolayhig1 boyutu;
online toplantilara katilimin artmasi, hizli doniit alma, velilere toplu se-
kilde erisim imkani, velilerle etkilesim kolayligi ve aninda ve kolay ileti-
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sim konularmi kapsamaktadir. Ogretmenler teknolojinin sagladig: erisim
kolayliklarina veli katilimi ve iletisimi deneyimlerini goz 6niinde bulun-
durarak ¢esitli 5rnekler vermistir. Ornegin, online toplantilara katihmin
artmasi konusunda K1 “Zoom iizerinden katilim saglayarak ailelerle top-
lanti yapmak ¢ok kolaylik oluyor. Yaptigumiz ¢alistaylar Zoom iizerinde
olunca katilim ¢ogalryor. Oysa yiiz yiizede katilim azaliyor.” ifadesini kul-
lanmistir. Bunun yani sira aninda ve kolay iletisim konusunda K2 “What-
sapp mesela, bilgi aligverisinde ¢ok faydali, aninda kolay bir iletisim aract
oluyor.” seklinde goriis bildirmistir. Yararl ve destekleyici yonlere dikkat
ceken diger boyut ise (4b) kaynak kullanimi ve siirec¢ iyilestirmeleri
olarak belirlenmistir. Bu boyut; kagit israfin1 6nlemeyi, velinin 6gretim
stirecinin takip etmesini, kurumsal platform kullanimini, ailenin sosyal
medyadaki igeriklerden yararlanmasin1 ve uygulamalarin velilerin tekno-
lojik yetkinlikleri ile zenginlesmesini igermektedir. Ogretmenler aile kati-
lim1 ve iletisimi boyutunda teknolojik kaynaklarin sagladig: siirece iliskin
faydalara dikkat ¢ekerken velilerin teknolojik becerileri ve bu becerilerin
kullanimma yénelik goriislerini bildirmistir. Ornegin, aile katilim1 calis-
masini velinin teknolojik yetkinlikleri ile zenginlestirmesi konusunda
K8 “Babalar teknoloji ve elektrik ile alakali seyler yapabilir. Bir velim
vardi, tavana projeksiyonla isiklar yansitip kostiimle drama yapmistik.
Veliyi katmak i¢in onun bilgisi olmali.” seklinde deneyimini aktarmistir.
Diger yandan velinin 6@retim siirecini takip etmesini saglayan teknolo-
jik araglar konusunda K6 “Haftanin takibi i¢in Padlet uygulamamiz var.
Orada her temanin akisini diizenliyoruz. Ornegin, ‘kim oldugumuz’ tema-
swna iliskin fotograflarla aciklamalar ekliyoruz. Padlet’i kullanarak veliler
akis1 gérmiis oluyorlar.” ifadesini kullanmistir. Sonug olarak veli katilimi
ve iletisimi boyutunda 6gretmenlerin yararli ve destekleyici olarak gordii-
gii teknolojik katkilar; iletisimde ve erisimde kolaylik iken, velilerin tek-
nolojik yetkinlikleri ve teknolojiyi kullanarak ¢ocuklarini ve siireci takip
etmeleri olarak goriilmiistiir.

Ogretmenler, veli katilimi1 ve iletisiminin dijital araglarla gerceklestigi du-
rumlarda yasanan zorlayici yonlere de dikkat cekmistir. Bu yonlerden biri
olan (4¢) teknik ve isleyis sitmrhiliklari; bazi araclarda bireysel paylasim
imkaninin olmamasi, velilerin teknolojik yetersizlikleri, 6gretmenlerin ve-
liye destek olmasi geregi, kurumsal platform kullanilmamasi, teknik ve
mekansal sorunlar, malzeme ve donanim eksikligi, yiiz yiizeye gore daha
az verim alinmasi, velinin ¢ocuga destek vermesi geregi ve kurumsal ki-
sitlamalar konularini kapsamaktadir. Ogretmenler DT ler araciligiyla veli
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katilimi1 ve iletisimi deneyimlerini aktarirken igleyise ve teknik sinirlilik-
lara iliskin, kendileri disinda kalan faktdrlere vurgu yapmistir. Ornegin,
hem velinin teknolojik yetersizlikleri hem de 6gretmenlerin veliye
destek olmasi geregine dikkat ceken K10 “Bazi anne babalar teknoloji
kullanimi agisindan ¢ok iyi degiller. Cok kullanmadiklart i¢in o alanda
bulusamayabiliyoruz. Veli yeterlilikleri anlaminda bizim misyonumuz on-
lart da egitmek oluyor. Destek verme noktasinda onlart yonlendiriyoruz.”
ifadesini kullanmistir. Ayrica veli katilimi ve iletisimi amaciyla kurum-
sal platformlarin kullanilmamasi konusuna K8 “Devlet okullarinda ne
vazik ki kendi numaramizi veriyoruz, Whatsapp tizerinden gortisiiyoruz.
Ama sahsi fikvim bir application tizerinden olmali. Pro Okul olmali. Veli
sahsi olarak bana ulasabilmeli ama telefon numaram iizerinden degil ve
gerektigi zamanda ulasabilmeli.” ifadesiyle dikkat ¢ekmistir. Zorlayici
yonlere dikkat ¢eken diger boyut ise (4d) davramslar ve tercihler olarak
belirlenmistir. Bu boyut; 6gretmenlerin yiiz yiize iletisimi tercih etmesi,
velilerin siir tanimazligi, velilerin yiiz ylize iletisimi tercih etmesi, veli-
lerin dijital ortam nedeniyle sorumsuz davranmasi, dijital ortamlarda baba
katiliminin eksikligi, online katilimlarda velilerin ciddiyetsizligi, iletisim
kopuklugu yasanmasi, velilerin miidahaleci olmasi ve zamanla DT’ leri
kullanimin azalmas1 konularin1 kapsamaktadir. Ogretmen ile veli arasin-
daki etkilesimlerde sergilenen ve (6zellikle dijital araclar kullanildiginda)
iletisimin sorunlu taraflarin1 vurgulayan tutum ve davraniglar 6gretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Ornegin, K7 6gretmenin yiiz yiize iletisimi
dijital araclara tercih etmesi konusunda “Veli bana telefon goriismesiy-
le ulagmak istiyor. Yiiz yiize yapmak istedigim seyleri telefonda yapmak
istiyorlar ama verimli degil. Hizli olabilir ama jest mimik olmadan dogru
anlama ve ifade etmeler olmuyor. Telefon goriismesi yapmiyorum ve kabul
etmiyorum. Yiiz yiize bireysel goriismeler istiyorum.” ifadesini kullanmis-
tir. Velilerin simir tammmazh@i konusunda ise K8 “Veliler daha fazla ozel
ilgi istiyor. Siirekli sagma istekleri oluyor. Ornegin, Whatsapp konusu, veli
gece 02.30°da mesaj atmis. Ogretmen biraz ulagilmaz olmali aymi doktor
gibi” seklinde deneyimini aktarmistir. Online katilimlarda velilerin cid-
diyetsizligi konusunda K9 “Teknolojik aragla yapilan gériisme ve katilim
ozensiz oluyor. Yatagin i¢inden bile katilan veli oluyor goriismelere (Zoom
goriismesini kastederek). Ciddiyeti alamiyoruz. Pandemi bunu bu hdle
getirdi. Teknoloji kullanimi bu kismi basitlestirdi.” ifadesini kullanmustir.
Ozetle 6gretmenler, veli katilimi ve iletisimini dijital araglarla gercek-
lestirdiklerinde zorlayict olan deneyimlerini aktarmistir. Dijital araglarin
beraberinde getirdigi teknik sorunlar ve siirecte yasanan olumsuzluklarin
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yani sira velilerin olumsuz tutum ve davranislari ile 6gretmen ve velilerin
dijital araglar1 kullanimlarindaki g¢esitli tercihlerinin alt1 ¢izilmistir.

Ek olarak veli katilimi1 ve iletisimi boyutunda 6gretmenler, kullanilan ¢e-
sitli teknolojik arag, web sitesi ve uygulamay1 belirtmistir. Aile katilim1
ve iletisimi deneyimleri aktarilirken alti kez K12 uygulamasi, beser kez
Whatsapp, Telefon, Zoom, dort kez e-mail ve ikiser kez PowerPoint,
Google Forms, Padlet ve Chatterpix uygulamasindan bahsedildigi go-
rilmiistiir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin aile katilimi ve iletisimi i¢in
birer kez ifade ettigi DT ler sunlardir: robotik kodlama, ScratchJr, Canva,
akilli tahta, Flipgrid, kare Kod, Okul Cep uygulamasi, Pro Okul, Google
Drive, okulun kendi uygulamas.

Tiim temalara ve boyutlara iliskin detayl bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2. Temalara ve boyutlara iliskin detayl bilgiler

Temalar Boyutlar

Egitimsel igerik sunma imkani, gocugun aktif katiimi, teknolojide egitimsel
(1a) Egitimve  uygulamalarin kolaylagtirici yonil, yetigkin kontrolinde kullanim, amagli ve

Gelisim planli kullanim, gelisimsel uygunluk saglanmasi, dogru kullanima rehberlik
Faydali etme, oyunlagtirma, gocuklarda 6z diizenleme becerisinin gelisimine katki
Gorilen Teknoloji kullanimi ile okul-aile arasindaki uyumun saglanmasi, gocuklar
Boyutlar (1b) Etkilesim igin dikkat gekici olmasi, eglenceli olmasi, gérsellestirmeye imkan tanima,
ve yeni teknolojilere uyum saglamaya katki, gocugun belgeleme istegini
EGITSEL Motivasyon kargilama, zUmre igi Ogrenmeyi destekleme, yaraticiigl ogretmenler
AMAGLARLA agisindan arttirma
TEKNOLOJI (10) Teknik Uygunsuz igerigin engellenmesi geregi, 6gretmen egitiminde teknolojiye yer
KULLANIMI ]sleyi§ ve verilmemesi, firsat esitsizligi, sosyal medyadaki bilgi kirliligi, malzeme ve
Politikalar donanim eksikligi, siniflardaki 6grenci sayisinin teknoloji kullanimini zorlu
Cekinceler hale getirmesi
Yansitan Egitimsel igeriklerin ilgi gekici olmamasi, yetiskin desteginin gerekmesi,
Boyutlar (1d) Sgretmenlerin teknolojiyi kétilye kullanimi, araglar gocugun yasina gére
Pedagojik uyarlamanin zorlugu, teknolojilerin uygun dozda ve dengeli kullanilmamasi,
Yaklagim teknolojinin yarattigl somutlagtirma eksigi, kurumlarin teknoloji kullanimini
kisitlamasi
. K12 uygulamasi ile sonraki kademelere aktarim, saklama kolayligy, bitiinsel
(2a) Izleme . Lo . . -
ve Inceleme ve kronolo]lk" inceleme imké&ni, guvenli depolama, hatirlama kolaylg
Yararlive sunmasi, dokimanlarin hatira olarak kalmasi
Destekleyici @) Duyurulan ve etkinlikleri paylagma ve depolama, toplu fotograf gekimi ve
Yénler Paydaslarla velilerle paylasim, ¢ocugun vyapabildiklerine velinin sgahit olmasi,
]letisim paylagimlarin diger ogretmenlere ilham vermesi, veli ile iletigsim, okul-aile
SAKLAMA VE iligkisini gliglendirme
PAYLASMA Gizlilik sorunu, e-portfolyolarin surdirulebilirlik ve butanluk sorunu, zaman
(2c) i$leyi$ ve alici olmasi, Kigisel Verileri Koruma Kanunu (KVKK) kapsaminda onam
Zorlayici Sureg almak, malzeme ve donanim eksikligi, kontrol gerektiren kullamim, is
Yénler yiikline yol agmasi, kurumun kisittamalan
(2d) Gocuk Cocugun teknoloji kullanma yeterliginin zayif olmasi, velilerin midahalesi
ve Aile ve zel istekleri, paylagim yapmak igin gocuk rizasinin alinmamasi, velilerin

e-portfolyolara kargi ilgisizlikleri
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(3a) Eglenceli . . L . Ll
Cocuklara eglenceli gelmesi, gorsellestirme imk&ni sunmasi, somut

ve Odakl orsellerin ilgi cekici ol lagt imka gl
orsellerin ilgi cekici olmasi, oyunlagtirmaya imkan saglamasi
Deneyimler g ¢ s oyuniag v
Yararli ve
Desteklsyici Hazir degerlendirme sablonlarinin kolaylastiriciuigl, sesli kayit alma imkéni,
ocugun kendini daha iyi ifade edebilmesi, dénlit alma kolaylgl, analo,
Yonler (3b) Dijital gocug ) v A V1gl, analog
Zenginlikler degerlendirmeye kiyasla fark yaratma, degerlendirme araglannin gesitliligi,
g zamandan tasarruf saglama, butinsel bakig imkani sunma, oz
DEGERLENDIRME degerlendirme ve akran degerlendirmesine firsat saglama
(3c) Ekran siiresinin sinirlanmasi geregi, yas grubuna uygun araglarin azlig), basit
Gelisimsel icerikler ve ezberlenmesi sorunu, velilerin olumsuz yaklasimi, gocuga
Zorlavicl Sinirliiklar yetigkin desteginin gerekmesi, kalabalik gruplarda ilgi kaybinin yaganmasi
" v . Maddi sinirliliklar, 6gretmenlerin dijital araglan kullanim sikuig, hazir dijital
Yénler (3d) Maddive - . - .
Kisisel sablonlarin dlzenlenememesi, araglarin gesitliligi nedeniyle kararsiz
K M W kalmak, malzeme ve donanim eksikligi, teknolojik geligimleri izleme geregi,
aynaicar kurumun kisitlamalari
(4a) Erisim Online toplantilara katiimin artmasi, hizli donut alma, velilere toplu sekilde
Kolayligt erigim imkani, velilerle etkilegim kolayligi, aninda ve kolay iletigim
Yararli ve
. (4b) Kaynak PN « L o . .
Destekleyici Kagit israfini dnleme, velinin dgretim sirecinin takip etmesi, kurumsal

. Kullammi ve L L
Yénler platform kullanimi, ailenin sosyal medyadaki igeriklerden yararlanmasi,

Siire
. 9_ . uygulamalarin velilerin teknolojik yetkinlikleri ile zenginlegmesi
lyilegtirmeleri

Baz araglarda bireysel paylagim imk&ninin olmamasi, velilerin teknolojik

VELI KATILIMI VE (4c) Teknik ve  yetersizlikleri, 6gretmenlerin veliye destek olmasi geregi, kurumsal platform
iLETiSiMi isleyis kullanilmamasi, teknik ve mekansal sorunlar, malzeme ve donanim
Sinirlitiklan eksikligi, yuz yuzeye gore daha az verim alinmasi, velinin gocuga destek
Zorlayici vermesi geregi, kurumsal kisitlamalar
Yénler (3§retmenlerin ylz ylize iletigimi tercih etmesi, velilerin sinir tanimazlig,
(4d) velilerin yiiz yize iletigimi tercih etmesi, velilerin dijital ortam nedeniyle
Davraniglar sorumsuz davranmasi, dijital ortamlarda baba katiiminin eksikligi, online
ve Tercihler katiimlarda velilerin ciddiyetsizligi, iletisim kopuklugu yagsanmasi, velilerin

miudahaleci olmasi, zamanla DT’leri kullanimin azalmasi

TARTISMA VE SONUC

Erken cocukluk egitiminde DT’ler araciligiyla dokiimantasyona, deger-
lendirmeye, veli iletisimi ve katilimina iligkin 6gretmenlerin goriisleri ve
uygulamalarini ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen bu arastirmada, bulgular dort
tema kapsaminda incelenmistir: (1) egitsel amaglarla genel olarak tekno-
loji kullanimu, (2) saklama ve paylasma, (3) degerlendirme ve (4) veli ka-
tilim1 ve iletisimi. Egitsel amaclarla genel olarak teknoloji kullanimi
temasinda 6gretmenlerin hem faydali olarak nitelendirdigi hem de ¢ekin-
celerini yansitan boyutlar ortaya ¢ikmistir. Faydali olarak nitelendirilen
boyutlardan egitim ve gelisim, ¢cocugun aktif katilmim vurgulamistir.
Ogretmenler DT’leri kullanirken ¢ocugun egitim firsatlarini olusturmayi
ve gelisimini desteklemeyi ¢ocugun aktif katilimina imkan vermesi iize-
rinden tanimlamistir. Goriigler dogrultusunda, ¢ocuk agisindan ekran sii-
resinin pasif bir sekilde gecirilmesinden ziyade aktif bir ekran siiresinin
olmas1 gerektigi ifade edilebilir. Bu goriisii destekler sekilde ¢ocuklarin
pasif ekran siiresi gecirmeleri hem biligsel hem de sosyal becerilerle olum-
suz iligkilenirken, 6te yandan aktif gegirilen (yani fiziksel olarak etkile-
simli ve katilim olan) ekran siiresi ise ¢cocuklarin yonetici islev becerileri

136



Serenay Basalev ACAR, Emine Ferda BEDEL

ile olumlu iliskilenmektedir (Altun, 2022; Hu vd. 2020). Ogretmenlerin
DT’leri amagh ve planh kullanmasi geregi de egitim ve gelisim boyutun-
da incelenmistir. Uygun igeriklerin 6gretmen tarafindan belirlenmis egi-
timsel amaclarla saglanmasi ve igerigin ¢ocugun yas ve ilgilerine yonelik
olmasi geregi vurgulanmistir. Bununla iliskili olarak; egitimsel amaglari
goz ard1 etmeden, DT kullanimini1 ¢ocuk merkezli bir egitim anlayisina
donitistiirmek 6gretmenler icin zorlayicidir fakat yine de bu doniisiime im-
kan saglayacak yollar1 gelistirmek onemli goriilmektedir (Vidal-Hall vd.,
2020). DT’lerin, ¢ocuklarin 6z diizenleme becerisini gelistirilmeye yo-
nelik kullanilmasi konusunda katilimec1 deneyimi aktarilmistir. DT lerin
cocuklarin sosyal becerilerinden ziyade, siklikla bilissel becerilerini gelis-
tirmeye yonelik arastirmalara konu oldugu bilinmektedir. Bununla beraber
bircok gelisimsel alanda miidahale amagh ¢alisilan DT’lerin ¢ogunlukla
anlaml etkileri oldugu, baz1 miidahale ¢alismalarinda ise anlamli olmasa
bile iyilesmeler raporlanmistir (Paul vd., 2023). Faydali olarak nitelendiri-
len boyutlardan etkilesim ve motivasyon, DT lerin ¢cocuklar icin dikkat
cekici ve eglenceli olmasina vurgu yapmistir. DT lerin 6grenme siirecine
yaptig1 bu katki 6nemli bir farklilik yaratma unsuru olarak goriilmiistiir.
Benzer sekilde, ¢ocuklarin DT’ler kullanilirken rekabet unsuru da dahil
olmak tizere 6zellikle keyif aldiklar1 deneyimlerle 6grenmeleri 6nemlidir
(Dunn vd., 2016). Ogretmenlerin DT’leri kullanirken ziimre i¢i 6gren-
meleri konusuna dikkat ¢ekilmistir. Bu onlarin egitimsel amagla DT leri
ogrenmeleri, entegre olmalar1 ve kendilerini gelistirirken birbirlerinden de
ogrenmelerini kapsamaktadir. Hooker (2017), geleneksel portfolyolardan
e-portfolyolara gec¢is yapan dgretmenlerin is birligi acisindan yasadiklari
deneyimlere dikkat cekmistir. Ogretmenler olusturulan e-portfolyolari in-
celeyerek hem birbirlerinden ilham almis hem de birbirlerinin 6gretme sii-
recleri hakkinda bilgi sahibi olarak ortak bir pedagoji yiiriitme firsat1 yaka-
lamiglardir. Egitsel amaglarla genel olarak teknoloji kullanimi hakkindaki
faydalara dikkat ¢ceken 6gretmen goriisleri egitim ve gelisim ile etkilesim
ve motivasyon olarak iki boyutta incelenmistir. Egitim ve gelisimde 6zel-
likle gocuk merkezlilik, egitsel amaglarin 6n planda tutulmasi, ¢ocuklarin
becerilerini desteklemek gibi 6gretmen tarafindan ¢ocugun yararmi kap-
samina alan ve idealize edilmis amaclar ya da yararlar géz oniinde bu-
lundurulmustur. Etkilesim ve motivasyon ise pedagojik yaklagim ya da
idealize edilmis amaglarin disinda kalan (teknolojinin 6gretmenlere fayda
saglamas1 ya da cocuklara eglenceli gelmesi gibi) baz1 unsurlara dikkat
cekmektedir. Cocugu ve pedagojik yaklasimi 6n planda tutan goriislerin
ayrigmasi, egitimin niteligine tehdit olusturabilecek teknoloji kullanimina
kars1 alinmis bir 6nlem olarak goriilebilir.
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Egitsel amaglarla genel olarak teknoloji kullanimi temasinda Ogret-
menlerin ¢ekincelerini yansitan boyutlardan teknik isleyis ve politikalar,
o6gretmenlerin uygunsuz dijital icerikleri engellemesi konusunu vurgu-
lamistir. Glincel aragtirma ve alan yazini1 DT kullanimini ¢ocuklarin ya-
rara kullanilmasi gereken bir potansiyel olarak goriirken (Mantilla ve
Edwards, 2019), diger yandan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kii¢lik yastaki
cocuklarla DT leri kullanma ¢ekinceleri siire gelmektedir (Pila vd., 2022).
Ne yazik ki bu ¢ekinceyi destekler sekilde ebeveynlerin ve 6gretmenlerin
yalnizca %18'inin kii¢iik ¢ocuklarin gevrimigi giivenligini desteklemek
icin yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugu raporlanmistir (Zabatiero vd.,
2018). Bu durum dogrudan, mevcut aragtirmanin da bulgularda yer verdigi
ogretmen egitiminde teknolojiye yer verilmemesi ile iligkili goriilebi-
lir. Wilson vd. (2023), bu konuda egitim eksikligine ek olarak teknolo-
jik bilginin eksikligi ve kullanirken kendine giiven eksikligine de dikkat
cekmektedir. Bu eksiklikler 6gretmenlerin DT leri kullanirken yasadigi
cekincelerin sebebi olarak bildirilmistir. DT lerin kullaniminda 6gretmen-
lerin gekincelerini yansitan diger konu ise malzeme ve donamim eksikligi
olarak belirtilmistir. Buna benzer sekilde, internet erisim ya da elektrik
sorunu ve bilgisayar, akilli telefon ya da tablet gibi teknolojik ekipman-
larin eksikligi Pakistan’da yapilan bir aragtirmada raporlanmistir (Asim
ve Farooq, 2021). Cekinceleri yansitan diger boyut pedagojik yaklasim,
cocuklar DT’leri kullanirken yetiskin desteginin gerekmesine dikkat
cekmistir. Cocuklarin teknoloji kullanim yeterliklerini gelistirmek {izere
hem dijital hem geleneksel hikaye anlatim etkinliklerinde motivasyonla-
rinin ve katilimlarinin incelenmesi (Maureen vd., 2020) ve ebeveynlerin
de dahil olacagi ev-okul is birligi calismalar1 6nerilmektedir (Pontinen ve
Réty-Zaborszky, 2020). Bu tip ¢aligmalarla ¢cocuklarin dijital yeterliklerini
gelistirmek 6gretmenin tizerindeki is ylikiinii azaltabilir ve bildirilen ¢e-
kinceye bir ¢6ziim getirebilir. Mevcut arastirma DT kullaniminda somut-
lastirmanin eksikligine dikkat cekmektedir, bu goriis katilimcilarin sanal
deneyimlerden ziyade duyularla deneyimlenebilecek nesnelerin (6zellikle
erken ¢ocukluktaki) 6nemine atfettigi degerle aciklanabilir. Alan yazinin-
da DT kullaniminin; gercek hayat deneyimlerinin, fiziksel aktivelerin, dig
mekan etkinliklerinin, yliz yiize yapilan fiziksel ve sosyal etkilesimlerin
yerine almamasi gerektigi vurgulanirken (Wilson vd., 2023); ilging bir se-
kilde mevcut arastirmada sadece somut materyallerin duyusal olarak de-
neyimlenememesine iliskin ¢ekinceler bildirilmistir. Bu durum tilkemizde
dis mekanda gergeklesen fiziksel etkinliklere verilen 6nceligin gosterge-
si olabilir. Egitsel amaclarla genel olarak teknoloji kullanim1 hakkindaki
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cekincelere dikkat ¢ceken 6gretmen goriisleri teknik isleyis ve politikalar
ile pedagojik yaklasim olarak iki boyutta incelenmistir. Teknik isleyis ve
politikalar boyutunda 6gretmenin birinci elden kontrol ya da miidahale
etmekte zorlandig1 dis faktorler incelenirken, pedagojik yaklasimda 6g-
retmenin egitime bakisi ile dogrudan iliskili olan faktorler ele alinmistir.
Her iki boyutta da alinacak ¢esitli onlem ve miidahalelerin (6gretmenlere
teknoloji kullanimi hakkinda nitelikli egitim verilmesi, ¢gocuklarin dijital
yeterliklerinin aile-okul is birligi ile desteklenmesi, vb.) ¢ekinceleri aza
indirgeyecegi diisiiniilebilir.

Saklama ve paylasma temasinda 6gretmenlerin hem yararl olarak ni-
telendirdigi hem de zorlayici yonler olarak gordiigli boyutlar ortaya ¢ik-
mustir. Yararli ve destekleyici olarak nitelendirilen boyutlardan izleme ve
inceleme, dijital dokiimantasyonla sonraki kademelere aktarim ile
biitiinsel ve kronolojik incelemeye vurgu yapmustir. Dijital dokiimantas-
yon arac¢larindan biri olan e-portfolyonun dijital dogasi nedeniyle hem ka-
lict hem de kapsamli dokiimantasyona imkén verdigi ve sonraki egitim dii-
zeylerine veri aktarimini kolaylastirdigr bilinmektedir (Bedel vd., 2024).
Yararli ve destekleyici olarak nitelendirilen diger boyut paydaslarla ileti-
sim ise cocugun yapabildiklerine velinin sahit olmasina vurgu yapmak-
tadir. Bu durum ¢ocugun okulda yaptiklarini belgeleyen dokiimantasyon
araclarinin veliler tarafindan incelenmesi sayesinde meydana gelmektedir.
Velilerin dokiimantasyon araglarini incelemesi hem dgrenmelerin goriiniir
hale gelmesine hem de 6grenmelerin evde devam etmesi ve genisleme-
sine firsat sunmaktadir (Stratigos ve Fenech, 2021). Paydaslarla iletisim
kapsaminda paylasimlarin diger 6gretmenlere ilham olmasi konusu ele
alimmigtir. Bu konu olumlu bir bakis agisi ile ele alinmis olsa da dgret-
menlerin teknolojik yeterliklerini hizmet 6ncesi ya da hizmet i¢i egitim-
lerle desteklememe durumu, onlarin meslek i¢i siireclerde birbirlerinden
o0grenmesine neden olabilir. Benzer sekilde Lindeman vd. (2021), DT le-
rin egitsel amagla kullanilmasi1 konusunda hizmet i¢i egitim eksikligine
vurgu yapmaktadir. Ogretmenler yeterliklerini arttirma ve giincel bilgileri
edinme konusunda giicliik yasadiklarinin, DT lere iliskin destege ihtiyag-
lar1 oldugunda basvurabilecekleri bir kaynak ya da kisi olmadiginin altin1
cizmistir. Boylesi bir yoksunluk elinde olan sartlarla 6gretmenleri akran
ogrenmesine ve kendi kaynaklarin1 bulmaya yonlendirebilir. Saklama ve
paylasma i¢in belirtilen yararli yonler izleme ve inceleme ile paydaslar-
la iletisim olarak iki boyutta incelenmistir. Dokiimantasyon dogas1 geregi
olarak hali hazirda izleme ve inceleme kolaylig1 saglamaktadir. Ote yan-
dan dokiimantasyonun dijital araglar ile yapilmasi, belgelerin kagit temelli
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saklama yontemlerinden ziyade, herkesin her zaman istedigi yerden dijital
olarak erigimine kap1 aralamistir. Béylece dokiimantasyonda dijitallesme,
paydasliga ve paydaslarla olan iletisime giiclii bir katki saglamaktadir.

Saklama ve paylagsma temasinda ele alinan zorlayici yonlerden biri isleyis
ve siire¢ olarak belirtilmistir. Isleyis ve siirece dair zorluklardan DT lerin
kullaniminin 6gretmenlere is yiikii olusturmasi 6nemli ve alan yazininda
sik tekrar edilen bir bulgudur. Ayrica buna bagli olarak bazi ek prosediirel
gereklilikler (velilerden KVKK onami alinmasi geregi gibi) 6gretmenle-
rin is yiikiinii arttirict unsurlar olarak goriilebilir (Higgins ve Cherrington,
2017; Hooker, 2019; McFadden ve Thomas, 2016). Ek olarak malzeme ve
donanim eksikligi saklama ve paylasma etkinlikleri temasinda da ortaya
cikan 6nemli ve zorlayici yonlerden biridir. Zorlayici yonlere dikkat ¢ceken
diger boyut ise ¢ocuk ve aile ile iligkilidir ve daha 6nceki temada benzer
sekilde ortaya ¢ikan ¢ocuklarin teknolojik yeterliklerinin zayif olmasi
saklama ve paylasma i¢in de vurgulanmistir. Ogretmenler yaptiklar dokii-
mantasyonun ¢ocuk tarafindan da incelenebilmesi i¢in ¢ocuklarin belli bir
diizeyde dijital yeterliklerinin olmasi gerektigini 6ne stirmektedir. Nitekim
bu zorlayic1 yoniin tistesinden gelmek ve ¢ocuklara kendi islerini inceleme
firsatin1 saglamak i¢in 6gretmen ve aile is birligi ile ¢ocuk desteklenebi-
lir, cocugun dijital yeterlikleri gelistirilebilir. Saklama ve paylasmaya dair
belirtilen diger zorlayici yon ise velilerin miidahalesi ve 6zel istekleri
olarak belirtilmistir. Ogretmenler ¢ocugun egitim siireclerini belgeledik-
¢e veli miidahalelerinin ve 6zel isteklerinin olustugunu ifade etmistir. Bu
noktada alan yazin dijital belgeleme araglarinin kullaniminda net sinirlar
ve beklentiler belirlemenin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu, egitim sii-
recinin sekteye ugramamasi ve dokiimantasyonun egitim siirecine katki
saglamasi i¢in elzem goriilmistiir. Ebeveynin katilimi ¢ocugun gelisimini
desteklemek i¢in 6nemli olmakla birlikte ebeveyn beklenti ve taleplerinin
ogretmenler tarafindan saglanabilmesi i¢in makul ve uygulanabilir diizey-
de olmasi gerekmektedir. Aksi bir durum; ¢atigmalara yol agmakta, ebe-
veynler sik sik giincel bilgi isteyerek d6gretmenlerin is yiikiinli arttirmakta
ve dokiimantasyon araglarinin kullanimini hem karmasik hem de islevsiz
bir hale getirmektedir (Daugherty vd., 2014; Reynolds vd., 2022). Sak-
lama ve paylasmanin zorlayict yonleri isleyis ve siireg ile ¢ocuk ve aile
olarak iki boyutta ele alinmistir. Dokiimantasyon siireci beraberinde bazi
prosediirleri ve izlenmesi gereken adimlar1 getirmekte, ek olarak siirecin
dijitallesmesiyle bu adim ve prosediirlere gesitli zorlayicilar (6gretmenle-
rin ig yiikiiniin artmasi, teknolojik ekipman gerekliligi gibi) eklenmektedir.
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Saklama ve paylagma paydaslarla olan iletisime gii¢lii katkilar saglasa da
beraberinde yeni zorlayicilar (velilerin 6zel istekleri ve cocuklarin dijital
yeterliklerini gelistirme geregi) da getirmistir. Dijital araglarla saklama ve
paylasma deneyimlerinin 6gretmen tarafindan net sinirlar ¢izilerek ve 6n-
ceden belirlenmis uygulanabilir amaglarla tasarlanmasi zorlayicilarin asil-
mast i¢in yararl bir yol olabilir.

Degerlendirme temasinda 6gretmenlerin hem yararl olarak nitelendirdigi
hem de zorlayici yonler olarak gordiigli boyutlar ortaya ¢ikmustir. Yararl
ve destekleyici olarak nitelendirilen boyutlardan eglenceli ve odakh de-
neyimler, somut gorsellerin ilgi cekici olusunu ele almistir. Sadece soru
sormanin ve konuyu gorsellerle desteklememenin soyut kaldigini savunan
ogretmen DT aracilifiyla sunulan gorselin ya da videonun dikkat cekici
oldugunu vurgulamistir. Bu noktada avantaj olarak goriilen ¢ocuklara an-
latilmak istenen seyin kendisi yokken bile cocuklara gosterilebiliyor olusu-
dur. Bununla beraber eger kendisi varsa mutlaka birinci elden deneyimlen-
mesi ve DT nin tamamlayici bir kaynak olarak uyum i¢inde egitime dahil
edilmesi biiylik 6nem arz etmektedir (Wilson vd., 2023). Degerlendirme
asamasinda DT’leri oyunlagtirma ile kullanilmasi vurgulanmistir. Ogret-
menlerin bu kavram iizerinde 6nemle durmasi ve oyunlastirmaya vurgu
yapilmasi DT lerin kullanim1 s6z konusu oldugunda ¢ocugun bagimsizlik
ve eylemlilik ihtiyaci ile agiklanabilir. Cocuk DT’yi kullanirken sadece
etkilesim kurma ihtiyacin1 karsilamaz ayni zamanda etrafindaki diinyay1
anlama yolunda bagimsizlik ve eylemlilik ihtiyacina karsilik aramaktadir
(Behnamnia vd., 2023), nitekim bu da oyun ihtiyac1 ile benzesebilir. Og-
retmenlerin tanima ve degerlendirme ¢alismalari yiiriitmek i¢in ¢ocugun
eylemlilik ve bagimsizlik i¢inde hareket etmesini beklemesi oyunlagtir-
maya vurgu yapilmasi i¢in uygun bir sebep olarak yorumlanabilir. Yararh
ve destekleyici olarak nitelendirilen diger boyut dijital zenginlikler ise
degerlendirme araclarimin kaynak olarak cesitliligi ve cocuklar i¢in 6z
degerlendirme ile akran degerlendirmesine firsat saglamasi kapsamin-
da incelenmistir. Ogretmenler DT ler aracihigiyla degerlendirme dendigin-
de teknolojik bir ara¢ kullanim1 sirasinda ¢ocugun gozlemlenmesi ve de-
gerlendirilmesine yonelik deneyimlerini aktarmistir. E-portfolyo siirecinin
cocuklara 6z degerlendirme firsat1 sundugu bilinmektedir (Hooker, 2016)
fakat buna ragmen 6gretmenler dijital dokiimantasyon yani e-portfolyolar
araciligiyla miimkiin olan 6z degerlendirme ve bi¢imlendirici degerlen-
dirme firsatlarina deginmemislerdir. Erken ¢ocuklukta akran degerlendir-
mesini bir avantaj olarak goren mevcut katilimeilarin aksine biiyiik yas
gruplari i¢in akran degerlendirilmesinin sevilmedigi, sinif i¢inde ¢atisma
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potansiyelini tasidig1, 6gretmene kiyasla akran yargilarina giivenin diigiik
oldugu raporlanmistir (McGarrigle, 2013). Bu durumda erken ¢ocuklukta
akran degerlendirmesinin ¢ocuklar acisindan nasil algilandigina, yarata-
cag firsatlara ve olumsuzluklara yanit aramak gerekebilir. Degerlendir-
me icin belirtilen yararli yonler eglenceli ve odakli deneyimler ile dijital
zenginlikler olarak iki boyutta incelenmistir. Degerlendirme siirecinde
dogrudan ¢ocugun aktif olmasi ve incelenmesi nedeniyle cocugun birin-
ci elden deneyimleyecegi konulara, eglenme unsuruna, dikkat saglanmasi
gerektigine ve hem kendilerini hem arkadaglarini degerlendirebilecekleri
firsatlara vurgu yapilmaistir.

Degerlendirme temasinda ele alinan zorlayici yonlerden biri gelisimsel
smirhliklar olarak belirlenmistir. Cocugun dogas1 geregi ortaya g¢ikan
zorluklardan biri ekran siiresinin simirlanmasi geregi olmustur. Ekran
stiresinin egitsel amaglarla ¢ocuklar tarafindan aktif olarak degerlendiril-
mesi olumlu, pasif olarak degerlendirilmesi ise olumsuz sonuglarla iliski-
lendirilmektedir (Altun, 2022; Hu vd., 2020). Ekran siiresinin pasif ya da
aktif olmasiyla farklilasan sonuglara ragmen 6gretmenlerin ekran siiresine
dair algilar1 ya da deneyimleri sinirlayict bir bakis agist ile yansitilmis-
tir. Bu durumda ekran siiresi sz konusu oldugunda dezavantajlar1 oldugu
gibi avantajlari1 da géz 6nilinde bulundurmak gerekmektedir. Zorlayici
yonlere ek olarak degerlendirme siirecinde DT lerin kullanilmasina velile-
rin olumsuz yaklasimi dikkat ¢cekmistir. Alan yazinindan benzer sekilde
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve dogas1 geregi ebeveynlerin duydugu
endiseler fiziksel saglik (miyopluk, yetersiz fiziksel aktivite vb.), ruhsal
saglik ve iyi olus (bagimlilik, uyku bozukluklar1 vb.), genel gelisim duru-
mu gibi ¢esitli konularda raporlanmistir (Choy vd., 2024). Zorlayici ola-
rak nitelendirilen diger boyut ise maddi ve kisisel kaynaklardir. Burada
belirtilen hem 6gretmenin kendi kisisel bilgi birikimini nasil kullanmay1
tercih ettigi ve buna dair ¢ekinceler hem de bazi1 maddi kaynak yetersiz-
likleridir. Bu noktada 6gretmenlerin dijital ara¢lar: kullamim sikhig1 6ne
cikmaktadir ve katilimcilar bazi meslektaglarinin DT leri asir1 kullandigi-
ni1, ara¢ kullaniminin suistimal edildigini ifade etmistir. DT lerle beraber
anilan c¢ok kiiciik yasta kullanim, uzun siireler kullanim ve uygunsuz ige-
riklere ulagma gibi risklerin yani sira DT leri kullanmada baglamin 6nemi-
ne dikkat ¢ekilmistir (Isikoglu vd., 2023). Kullanilan baglam, ¢ocuklarin
DT’lerle nerede, nasil, ne sekilde ve hangi kosullarda vakit gegirecekleri
ile iliskilidir ve bahsedilen baglam planlama ve rehberlik gerektirmektedir.
Ogretmenlerin dijital araglar1 uzun siireler boyunca kullanimi rahatsiz edi-
ci bir unsur olarak géziikmekle birlikte, kullanimin hangi baglamda olus-
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tugu da 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmelidir. Zorlayici olarak 6ne
stiriilen diger bir konu ise daha onceki boyutlarda da tekrar edildigi iizere
malzeme ve donamim eksikligi olarak bildirilmistir. Degerlendirmenin
zorlayici yonleri gelisimsel sinirliliklar ile maddi ve kisisel kaynaklar ola-
rak iki boyutta ele alinmigstir. DT lerin ¢ocuklarin gelisimi {izerinde yarata-
cag1 potansiyel zararlar degerlendirme asamasinda da hem 6gretmenlerin
cekinceleri olarak yansitilmig hem de velilerin bakis agisindan ele alin-
mistir. Diger zorlayici yon ise hem 6gretmenin kendi kisisel kaynaklarini
DT’ler s6z konusu oldugunda nasil kullanmay1 tercih ettigi ile iligkili hem
de kontrolii disinda kalan maddi yetersizliklerle alakali olarak goriilmek-
tedir. Bu durumda maddi ve kisisel kaynaklarin yarattig1 zorlayicilar dogru
rehberlik ve planlama ile nispeten aza indirgenebilir.

Veli iletisimi ve katilimi temasinda 6gretmenlerin hem yararli olarak nite-
lendirdigi hem de zorlayici yonler olarak gordiigli boyutlar ortaya ¢ikmis-
tir. Yararh ve destekleyici olarak nitelendirilen boyutlardan erisim kolay-
Iig1 ile online toplantilara katilimin artmasi ele alinmistir. DT lerin veli
etkilesimi ve iletisimini yiiz yiize firsatlara kiyasla arttirdig1 bilinmektedir
(Beaumont-Bates, 2017). Bu artigla beraber 6gretmenlerin is ve 6zel hayat
sinirlariin zayifladigi ve is iliskilerinin kendilerine ayiracaklar1 6zel za-
manlara dahil oldugu da alan yazininda belirtilmektedir. DT lerin kullani-
m1 beklenen bir sekilde aninda ve kolay iletisim konusunda veli katilimi
ve iletisiminde yararli yonler saglamistir. Aileler ile iletisim kolaylasip hiz-
I1 bir hale gelirken; 6gretmenler ¢cocuklarin ailesini ve ev baglamini, ebe-
veynler ise egitimdeki siiregleri daha iyi anlar hale gelmektedir (Stratigos
ve Fenech, 2021). Kaynak kullanim ve siirec iyilestirmeleri boyutunda
ise velilerin 6gretim siirecini takip etmesi 6n plana ¢ikmaktadir. DT ler
her yerden ve her zaman ulasilabilir oluslar1 sayesinde elle tutulur malze-
me transferine geregi ortadan kaldirmaktadir. DT ler araciligiyla ebevey-
nler (6gretmenlerin daha detayli bilgiler aktarabilmesi sayesinde ve video
gibi bir medyanin da desteklenmesiyle) daha iyi bilgilendirildiklerini ve
evde cocuklariin 6grenmelerini genisletme firsatina sahip olduklarini bil-
dirmislerdir (Hooker, 2017; Stratigos ve Fenech, 2021). Goriildiigii tizere
DT ler veli katilimi ve iletisimi boyutunda velilerin 6gretim siirecine daha
fazla dahil olmasin1 saglamaktadir. Bu durum erken ¢ocukluk egitiminin
onemli bir paydasi olan ebeveynleri daha islevsel ve nitelikli bir sekilde
egitim siirecine entegre etmeye firsat sunmaktadir.

Veli katilim1 ve iletisimi temasinda ele alinan zorlayic1 yonlerden biri
teknik ve isleyis simirhliklari olarak belirlenmistir. Hem velilerin tek-
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nolojik yetersizleri hem de onun bir sonucu olan 6@retmenlerin veliye
destek olmasi geregi 6ne ¢ikmistir. Ebeveynlerin dil engeli, egitim siire-
cini anlamama, glinlik yasam sorumluluklar1 nedeniyle zaman bulamama
gibi ¢ok ¢esitli nedenlerden katilimda geri planda kaldig1 alan yazininda
bildirilmistir (Olmstead, 2013). Bunlarin yani sira velilerin teknolojik ye-
tersizlikleri nedeniyle katilim ya da iletisim saglayamamalar1 tercihten zi-
yade bir eksikliktir ve 6gretmenler bu konuda ¢ocuklarina destek olduklari
gibi velilere de destek olduklarini ifade etmislerdir. Mevcut arastirmada
ogretmenler kurumsal platformlar yerine Kisisel iletisim kanallarinin
kullamlmasini zorlayict bir unsur olarak gérmiislerdir. Kisisel kanalla-
rin kullanimi i yiikiinii arttiric1 ve kisisel sinirlarin ihlal edilmesi olarak
goriilmektedir. Bununla birlikte alan yazininda ister kisisel kanallar ister
ticari platformlar araciligiyla olsun DT lerle iletisim kurulmasi 6gretme-
nin 1§ yiikiinii arttiric1 bir unsur olarak goriilmektedir (Stratigos ve Fenech,
2021). Ayrica dikkate deger bir sekilde, kurumsal ya da ticari platform-
larin kullanilmasi konusunda Stratigos ve Fenech (2021), tiiketici olarak
ebeveyn etkisine dikkat ¢cekmektedir. Platform gelistiricilerinin ebeveyn
satin almak kararina yonelik tasarim gelistirdigi, bu durumda egitim oda-
gindan uzaklasarak tiiketici olan ebeveynin sesine daha ¢ok odaklanildig:
vurgulanmistir. Zorlayici olarak nitelendirilen diger boyut ise davramslar
ve tercihlerdir. Ozellikle 6gretmenlerin yiiz yiize iletisimi dijital arac-
lara tercih etmesi katilimcilar tarafindan 6nemle vurgulanmistir. DT lerin
hiz avantajina ragmen jest ve mimikler olmadan iletisim kurulmasi yanlis
anlasilmalara ve iletisim kopukluklarina neden olmaktadir. Buna benzer
sekilde Chen ve Rivera-Vernazza (2023), ebeveynlerin de DT’ ler aracili-
giyla 6gretmenle iletisim kurmay1 zorlayici1 buldugunu ve insani iletisim
yoniinden eksiklik hissedildigini aktarmistir. Diger zorlayici ise velilerin
simir tammmazhgi olarak belirtilmistir. Teknolojinin sagladig1 hiz ve ko-
lay erigim, iletisimin siklig1 ve zamanlamasi konusunda yeni zorlayicilar
olusturmustur. Ozellikle dgretmenlerin kisisel zamanlarmin ve alanlarinin
artan veli beklentisiyle ihlal edildigi bildirilmektedir (Stratigos ve Fenech,
2021). Ogretmenlik mesleginin degisen yapilar1 ve dgretmenlerin yasadik-
lar1 zorlayic1 deneyimler, iletisimin zamanlamasi ve artan ebeveyn beklen-
tileri lizerine bir diizenleme gerektigine isaret etmektedir. Veli katilimi ve
iletisimi temasinda zorlayic1 yonler iki ayr1 boyutta incelemekle beraber
ogretmenlerin her iki boyutta da veli kaynakli zorlayicilardan bahsetmesi
goze carpmaktadir. Veli katilimi ve iletisimi alaninda DT lerin kullanimi1
avantaj ve dezavantajlar1 beraberinde getirse de 6gretmen ile veli arasin-
daki iletisimin giiclendirilmesi bir ara¢ olan DT lerin sinirin1 asarak kisiler
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arasi iliskiler, tutum ve davraniglar, 6gretmen yeterlik ve yetkinlikleri gibi
konularla iliskilendirilebilir.

Ele aliman boyutlarda 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz goriislerinin or-
taya ¢ikmasinin yani sira egitsel amaglarla kullandiklar1 DT lere, uygula-
malara, web sitelerine ve araglara dair bulgular elde edilmistir. Ogretmen-
lerin egitsel amaclarla genel olarak kullandiklart DT ler ele alindiginda
Canva, Wordwall, PowerPoint ve Google Drive 6ne ¢ikmaktadir. Canva
temel tasarim bilgisine sahip olmayan kullanicilarin bile hem tasarim ya-
pabilecegi hem de hazir sablon tasarimlar1 kullanabilecegi bir web sitesi
olarak goriilebilir. Bu sayede kullanicilar afis, duyuru, sunum gibi gorsel
materyaller hazirlayabilirler. Wordwall ise ¢oktan segmeli testler, siiriikle
birak alistirmalari, eslestirme caligsmalari gibi etkilesimli oyunlara ve de-
gerlendirme etkinliklerine yer verilen bir web sitesidir. Google Drive ile
saklama, depolama ve paylasma yapilabilirken, PowerPoint ile ele alinan
konuya dair gorsel ve yazili materyal sunulabilir. Ogretmenlerin genel ola-
rak egitsel amagclarla bu araglar1 kullanarak egitsel materyal hazirladiklari,
degerlendirme yaptiklari, saklama ve paylagsma imkanlarindan yararlan-
diklar1 sdylenebilir. Boyutlar ayr1 ayr1 incelendiginde, saklama ve paylas-
ma boyutunda 6gretmenlerin kullandig1 DT lerden Google Drive, Padlet,
Canva ve K12 uygulamasi 6ne ¢ikmaktadir. Padlet, belirlenmis bir kul-
lanict grubunun bir pano {izerinde paylasimlar yapmasi ve paylagimlarin
herkes tarafindan goriilmesi amaciyla kullanilmaktadir. Bunun yani sira
K12 uygulamasi ise 6gretmenlerin velilere (hem toplu hem de velinin ¢o-
cugu ozelinde) duyuru ve medya gonderebildigi kurumsal bir hizmet sun-
maktadir. Padlet etkilesimli bir toplulugun ihtiyaclarina yanit saglarken,
K12 uygulamasi hem topluluk i¢in hem de bireysel amaglarla iletisim,
paylasma, bilgi aktarimi gibi ihtiyaglara kurumsal bir imkan saglayabilir.
Degerlendirme boyutunda 6gretmenlerin PowerPoint, Wordwall ve Can-
va kullanimlar1 6ne ¢ikmistir. PowerPoint ve Canva’nin degerlendirmeye
yonelik egitsel icerik ve materyal hazirlama imkéanlarindan faydalandikla-
r1, Wordwall’un da degerlendirmeye dogrudan imkan sunan dogasi geregi
kullanildig1 varsayilmaktadir. Veli katilimi ve iletisimi boyutunda ise K12
uygulamasinin yam sira, Whatsapp, Telefon, Zoom, E-mail kullanimlar
one ¢ikmistir. Baz1 6gretmenlerin kurumsal imkéanlardan faydalandiklar
fakat bazilarinin kisisel iletisim araglarini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Sonug olarak, tim boyutlar disiintildiigiinde okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin egitsel amagclarla hangi DT leri kullandiklar1 ve kullanimlarina iligkin
gorlis ve deneyimlerini olumlu ve olumsuz agilardan ifade ettikleri be-
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lirlenmistir. Egitsel amaglarla genel olarak teknoloji kullanim1 ve bunun
yani sira saklama ve paylasma, degerlendirme, veli katilimi ve iletisimi
boyutlar1 fayda saglayan ve ¢ekinceler barindiran yonleriyle derinlemesi-
ne incelenmistir. Boyutlarda ele alinan yonler incelendiginde bazi kavram-
larin ve deneyimlerin tekrar ettigi goriilmiistiir. Ozellikle her boyut kendi
i¢inde diger boyutlardan izler tastmaktadir. Ornegin, saklama ve paylasma
boyutunda 6gretmenler degerlendirmeye yonelik olan izleme ve inceleme
faydalaria deginirken diger yandan velilerin katilimlarina dair noktalara
vurgu yapmistir. Benzer sekilde veli katilimi ve iletisimi boyutunda, dijital
paylasma platformlar1 sayesinde velinin ¢ocugunun 6gretim siirecine ve
boylece degerlendirme boyutuna dahil olabilmesi ele alinirken, saklama
ve paylasma amaciyla kurumsal uygulamalar1 kullanmanin énemine vur-
gu yapilmis ve bunun veli-6gretmen iletisimine saglayacagi faydalardan
bahsedilmistir. Goriiliiyor ki erken cocukluk egitiminde dokiimantasyon,
degerlendirme ve veli iletisimi boyutlar1 birbiri ile son derece alakali ve
birbirinden ayr diisiiniilmesi zor boyutlardir. Egitimde DT lerin kullanil-
mastyla bu boyutlarin biitlinselliginde hem daha genis firsatlar olusmakta
hem de DT’lerin beraberinde getirdigi zorluklar deneyimlenmektedir.

Oneriler

DT’lerin ele alinan boyutlarda sagladig: faydalar1 zenginlestirmek ve de-
neyimlenen zorluklar1 aza indirgemek 6gretmenin egitsel amaglarini ve
cocuklara sunaca@i firsatlari gelistirebilir. Ote yandan bunlardan ayri dii-
stiniilemez sekilde 6gretmen-veli paydashigina da iyilestirmeler sunabilir.
Mevcut arastirmada 6z bildirime dayali veri toplandig1 ve bunun bir si-
nirhilik oldugu diisiiniildiigiinde, 6zellikle 6gretmenlerin egitsel amaglarla
DT’leri kullanirken ¢ocugun aktif katilimina sunduklar1 katkilar ve bu tek-
nolojilerin egitim ortamlarinda kullaniminin gézleme dayali incelenmesi
ve alanda neler oldugunun betimlenmesi 6nemli goriilebilir. Bu arastir-
manin sadece 6gretmen goriis ve deneyimlerine odaklandigi diisiintiliirse,
DT kullaniminin ¢ocuk deneyimleri agisindan incelenmesi tamamlayict
olacaktir. Ote yandan erken ¢ocukluk egitimin énemli bir paydasi olan
ebeveynlerin de DT kullanimlart ve bu konudaki goriisleri mevcut aras-
tirmada bahsedilen bulgularin yorumlanmasinda énemli bir rol oynayabi-
lecektir. Ogretmenlerin, egitsel amaglarla DT kullanimi konusunda hem
hizmet 6ncesi hem de hizmet ici daha nitelikli ve uygulamaya yonelik egi-
timler almalar1 yetkinlerine katki saglayacaktir. Ozellikle 6gretmenlerin
egitim ortamlarina ve ¢ocugun gelisimine uygun dijital igcerikler sunmasi
ve bu konuda 6gretmenlerde biling gelistirmek biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Tiim bunlara ek olarak, DT lerin etkili kullanim1 i¢in okullardaki malzeme
ve donanim eksikliklerinin giderilmesi ve kullanilacak kaynaklarin zen-
ginlestirilmesi 6nemli goriilmektedir.

KAYNAKLAR

Altun, D. (2022). Family ecology as a context for children’s executive fun-
ction development: The home literacy environment, play, and screen
time. Child Indicators Research, 15(4), 1465-1488.

Asim, L., & Farooq, M. S. (2021). Teaching Early Years Children during
COVID-19 through Digital Technologies. Journal of Early Childhood
Care and Education, 5(1).

Beaumont-Bates, J. R. (2017). E-Portfolios: Supporting collaborative part-
nerships in an early childhood centre in Aotearoa/New Zealand. New
Zealand Journal of Educational Studies, 52(2), 347-362.

Bedel, E. F., Ince, S., & Basalev Acar, S. (2024). Voices from the field:
Integrating e-portfolios in early childhood education. Education and
Information Technologies, 1-21.

Behnamnia, N., Kamsin, A., Ismail, M. A. B., & Hayati, S. A. (2023). A
review of using digital game-based learning for preschoolers. Journal
of Computers in Education, 10(4), 603-636.

Chen, J. J., & Rivera-Vernazza, D. E. (2023). Communicating digitally:
Building preschool teacher-parent partnerships via digital technologies
during Covid-19. Early Childhood Education Journal, 51(7), 1189-
1203.

Christakis, D. A., Ebel, B. E., Rivara, F. P., & Zimmerman, F. J. (2004).
Television, video, and computer game usage in children under 11 years
of'age. The Journal of pediatrics, 145(5), 652- 656.

Clements, D. H., & Sarama, J. (2003). Young children and technology:
What does the research say? Young Children, 58(6), 34-40.

Cowan, K., & Flewitt, R. (2021). Moving from paper-based to digital do-
cumentation in Early Childhood Education: democratic potentials and
challenges. International Journal of Early Years Education, 1-19.

Creswell, J. W. (2017). Arastirma deseni: Nitel, nicel ve karma yontem
yvaklasimlar:. (S. B. Demir, Cev.). Egiten Kitap (Orijinal eserin basim
tarihi 2009).

Dahlberg, G., Moss, P., & Pence, A. (2007). Beyond quality in early chil-
dhood education and care: Postmodern perspectives. Routledge.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 10 Say1 2 - 2024 (117-151) 147



Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Dijital Teknolojileri Egitsel Amagla Kullanimi: Dokiimantasyon,
Degerlendirme, Veli Katilimi ve lletigimi

Daugherty, L., Dossani, R., Johnson, E. E., & Wright, C. (2014). Families,
Powered On: Improving Family Engagement in Early Childhood Edu-
cation through Technology. Policy Brief. RAND Corporation.

Dunn, J., Gray, C., Moffett, P., & Mitchell, D. (2016). ‘It’s more funner
than doing work’: children’s perspectives on using tablet computers in

the early years of school. Early Child Development and Care, 188(6),
819-831.

Fantozzi, V. B. (2023). Connecting in Context: Using Digital Portfolios
to Foster Reciprocal Relationships with Families. YC Young Child-
ren, 78(4), 30-37.

Haugland, S. W. (2000). Early Childhood Classrooms in the 21st Century:
Using Computers to Maximize Learning. Young Children, 55(1), 12-
18.

Higgins, A., & Cherrington, S. (2017). What's the story?: Exploring pa-
rent—teacher communication through ePortfolios. Australasian Jour-
nal of Early Childhood, 42(4), 13-21.

Hohmann, C. (1998). Evaluating and selecting software for children. Child
Care Information Exchange, 9(98), 60-62.

Hooker, T. A. (2016). Adults and children engaging with ePortfolios in
an early childhood education setting (Yayimlanmamis doktora tezi).
University of Waikato, Hamilton, New Zealand.

Hooker, T. (2017). Transforming teachers' formative assessment practices
through ePortfolios. Teaching and Teacher Education, 67, 440-453.

Hooker, T. (2019). Using ePortfolios in early childhood education: Recal-
ling, reconnecting, restarting and learning. Journal of Early Childhood
Research, 17(4),376-439. https://doi.org/10.1177/1476718x19875778

Hu, B. Y., Johnson, G. K., Teo, T., & Wu, Z. (2020). Relationship between
screen time and Chinese children’s cognitive and social development.
Journal of Research in Childhood Education, 34(2), 183-207.

Isikoglu, N., Erol, A., Atan, A., & Aytekin, S. (2023). A qualitative case
study about overuse of digital play at home. Current Psychology, 42(3),
1676-1686.

Kucirkova, N., & Littleton, K. (2017). Digital technologies in the lives of
young children. Routledge.

Lankshear, C., & Knobel, M. (2003). New technologies in early childhood

148



Serenay Basalev ACAR, Emine Ferda BEDEL

literacy research: A review of research. Journal of Early Childhood
Literacy, 3(1), 59-82.

Lindeman, S., Svensson, M., & Enochsson, A. B. (2021). Digitalisation in
early childhood education: a domestication theoretical perspective on

teachers’ experiences. Education and Information Technologies, 26(4),
4879-4903.

Liu, S., Reynolds, B. L., Thomas, N., & Soyoof, A. (2024). The Use of
Digital Technologies to Develop Young Children’s Language and Lite-
racy Skills: A Systematic Review. Sage Open, 14(1).

Mantilla, A., & Edwards, S. (2019). Digital technology use by and with
young children: A systematic review for the statement on young child-

ren and digital technologies. Australasian Journal of Early Childho-
od., 44(2), 182—195.

Marsh, J. (2010). Young children's play and creativity: Multiple perspecti-
ves from around the world. Routledge.

Maureen, I. Y., van der Meij, H., & de Jong, T. (2020). Enhancing story-
telling activities to support early (digital) literacy development in early
childhood education. International Journal of Early Childhood, 52(1),
55-76.

McFadden, A., & Thomas, K. (2016). Parent perspectives on the imple-
mentation of a digital documentation portal in an early learning centre.
Australasian Journal of Early Childhood, 41(4), 86-94.

McGarrigle, J. G. (2013). What students think of peer assessment: Using
peer assessment to drive student learning within a social constructivist
paradigm. AISHE-J: The All Ireland Journal of Teaching & Learning
in Higher Education, 5(2).

Neumann, M. M. (2016). Math learning opportunities in early childho-

od classrooms: The case of pattern activities. Journal for Research in
Mathematics Education, 47(2), 117-150.

Nikolopoulou, K., Gialamas, V., &Batsouta, M. (2008). Young children’s
Access to and use of ICT at home. Review of Science, Mathematics and
ICT Education, 4(1), 25-40.

Nuttall, J., Rooney, T., Gunn, A. C., & White, E. J. (2023). The impact of
digital documentation platforms on early childhood educators’ work

in Australia and New Zealand. Technology, Pedagogy and Education,
32(2), 257-273.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 10 Say1 2 - 2024 (117-151) 149



Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Dijital Teknolojileri Egitsel Amagla Kullanimi: Dokiimantasyon,
Degerlendirme, Veli Katilimi ve lletigimi

Olmstead, C. (2013). Using technology to increase parent involvement in
schools. TechTrends, 57(6), 28-37.

Paul, C. D., Hansen, S. G., Marelle, C., & Wright, M. (2023). Incorpo-
rating Technology into Instruction in Early Childhood Classrooms: a
Systematic Review. Advances in neurodevelopmental disorders, 1-12.

Pila, S., Lauricella, A., Piper, A., & Wartella, E. (2022). Preschool teac-
hers’ perspectives on (haptic) technology in the classroom. Frontiers
in Education, 7, 1-12.

Pontinen, S., & Rity-Zaborszky, S. (2020). Pedagogical aspects to support
students’ evolving digital competence at school. European Early Chil-
dhood Education Research Journal, 28(2), 182—196.

Reynolds, A. J., Lee, S., Eales, L., Varshney, N., & Smerillo, N. (2022).
Parental involvement and engagement in early education contribute to
children’s success and Well-Being. Family-School Partnerships Du-

ring the Early School Years: Advancing Science to Influence Practice,
91-111.

Sarama, J., & Clements, D. H. (2004). Building blocks for early childhood
mathematics. Early Childhood Research Quarterly, 19(1), 181-189.

Siraj-Blatchford, J. (2001). Educational approaches in the early years: The
significance of schemas in children's development. Journal of Compu-
ter Assisted Learning, 17(4), 7-18.

Stratigos, T., & Fenech, M. (2021). Early childhood education and care
in the app generation: Digital documentation, assessment for learning

and parent communication. Australasian Journal of Early Childhood,
46(1), 19-31.
Teddlie, C., & Tashakkori, A. (2009). Foundations of mixed methods rese-

arch: Integrating quantitative and qualitative approaches in the social
and behavioral sciences. SAGE Publications.

Vidal-Hall, C., Flewitt, R., & Wyse, D. (2020). Early childhood practitioner
beliefs about digital media: integrating technology into a child-centred
classroom environment. European Early Childhood Education Resear-
ch Journal, 28(2), 167-181.

Wilson, S., Murcia, K., Cross, E., & Lowe, G. (2023). Digital technologies
and the early childhood sector: are we fostering digital capabilities and

agency in young children?. The Australian Educational Researcher,
1-19.

150



Serenay Basalev ACAR, Emine Ferda BEDEL

Yang, W. (2022). Artificial Intelligence education for young children: Why,
what, and how in curriculum design and implementation. Computers
and Education: Artificial Intelligence, 3, 100061.

Yildinim, A. & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yon-
temleri (11. Baski). Seckin.

Zabatiero, J., Straker, L., Mantilla, A., Edwards, S., & Danby, S. (2018).
Young children and digital technology: Australian early childhood

education and care sector adults’ perspectives. Australasian Journal of
Early Childhood, 43(2), 14-22.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 10 Say1 2 - 2024 (117-151) 151






ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI EGITIM
FAKULTESI DERGISi

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITY JOURNAL OF
EDUCATION

ARASTIRMA MAKALESI Ekim / October 2024, 10 (2)

Basvuru Tarihi / Received: 26.08.2024
Kabul Tarihi / Accepted: 14.10.2024

Geometrik Nicelikler Temasinin 2018, 2005 ve
2024 Yili Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programlarina Gore Karsilastirilmast

Melek CIKAR
Melike Tural SONMEZ"

Ozet

Bu calismanin amaci; 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi
(OMDOP) Geometrik Nicelikler Temasma (GNT) ait 6grenme ¢iktilari-
nin iceriginin 2018 ve 2005 OMDOP’e gore karsilastirmaktir. Bu amagla
verilere ulasmak icin elektronik ortamda 2024, 2018 ve 2005 OMDOP
incelenmistir. Ayrica bu ¢alismada 2005 flkokul Matematik Dersi Ogre-
tim Programi da (IMDOP) incelenmistir. Calismada nitel arastirma yon-
temlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Verilerin analizinde 2024
OMDOP’iin GNT’si esas almarak 2018 ve 2005 OMDOP’teki kazanim-
lar incelenmistir. incelemeler dort alt arastirma problemleri gergevesin-
de yapilmistir. Arastirma sonucunda 2024 OMDOP’iin 2005 OMDOP’e
gore kazanim sayis1 ve igerigi agisindan farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Kazanim agisindan 2005 OMDOP’ii, 2018 ve 2024 OMDOP’lerine gore
daha yogundur. 2024 OMDOP ise 6grenme ¢iktis1 yogunlugu bakimin-
dan diger programlara gore hafifletilmistir. 2024 OMDOP’{iin GNT’sine
ait 6grenme ¢iktilarinin, disiplinler arasi iliskilendirmeler agisindan 2005
ve 2018 yil1 OMDOP’lerine gore daha zengin igerikte oldugu tespit edil-
mistir. Calisma sonucunda 2024 OMDOP’te yer alan iliskilendirmelerin
O0grenme ortamlarina ve ders kitaplarina nasil yansidigini arastiran calis-
malar yliriitiilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Disiplinler arasi iliskilendirme, Geometrik nicelik-
ler, Ortaokul matematik dersi programi, Matematik egitimi.
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Comparison of the Geometric Quantities Theme
According to the Middle School Mathematics
Curriculum of 2018, 2005 and 2024

Abstract

The aim of this study is to compare the content of the learning outcomes
of the Geometric Quantities Theme (GNT) of the 2024 Middle School
Mathematics Curriculum (MSMC) with 2018 and 2005 MSMC. For this
purpose, 2024, 2018 and 2005 MSMC were examined electronically to
access the data. In addition, 2005 Primary School Mathematics Curricu-
lum (PSMC) was also examined for evaluating 5th grade level. Document
analysis, one of the qualitative research methods was used in the study. In
the data analysis, based on the GNT of the 2024 MSMC, the objectives in
the 2018 and 2005 MSMC were examined. The analysis was conducted
within the framework of four sub-research problems. As a result of the
research, it was determined that 2024 MSMC differed from 2005 MSMC
in terms of the number of objectives and content. In terms of objectives,
2005 MSMC is more intense than 2018 and 2024 MSMC. 2024 MSMC,
on the other hand, has been lightened compared to other programs in terms
of learning outcome density. It was determined that the learning outcomes
of the GNT of the 2024 MSMC are richer in terms of interdisciplinary
associations than the 2005 and 2018 MSMC. At the end of the study, stud-
ies investigating how the associations in the 2024 MSMC are reflected in
learning environments and textbooks are suggested.

Keywords: Interdisciplinary associations, Geometric quantities, Mathe-
matics curriculum.

GIRIS

Egitim, siirekli kendini yenileyen bir siirectir. Egitim alaninda yapilan ye-
niliklerin artmasi nedeniyle bir¢ok iilke basarili bireyler yetistirmek adina
Ogretim programlarini yenilemek gereksinimi hissetmektedir. Giincelle-
nen Ogretim programlart rehberliginde yeni 6grenme yaklasimlar1 gelis-
tirilmekte, egitim anlayis1 ve felsefesi yeniden sekillenmektedir (Ilhan
ve Aslaner, 2019). Ogretim programi, her bir dersin dgretimi igin bireye
kazandirilmasi hedeflenen tiim etkinlikleri igerisinde barindiran yasanti-
lar diizenegidir (Ciftci ve Tatar, 2015). Ogretim programi egitim i¢in gok
onemli bir yer teskil etmektedir. Clinkii egitim sisteminin diregini olustu-
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ran dgretim programlari, insan yetistirmede nasil daha iyi ve faydali bir
insan yetistirilebileceginin sorusuna cevap vermektedir (Yiiksel, 2003).
Ogretim programlari, bireyin gelisiminin belli bir déneminde bitmedigini,
hayatinin sonuna kadar gelisiminin devam ettigi ilkesi ile hazirlanmistir.
Bu ylizden 6gretim programlari, her yasin gerektirdigi gelisim 6zellikle-
r1 dikkate alinarak 6gretim yapilmasini desteklemektedir. Ayrica 6gretim
programlar1 bireyin gelisimini bir biitiin olarak ele alinip hareket edilmesi-
ni 6nermektedir (MEB, 2018).

Ulkemizde dgretim programlari, farkli dénemlerde yapilan yeniliklerle
degisime ugramistir. Tiirkiye’de OMDOP’leri 1924, 1926, 1936, 1948,
1962, 1968, 1990, 1998, 2005, 2009, 2013, 2017, 2024 yillarinda giincel-
lenmistir. 2024 yilinda giincellenen OMDOP T.C. Milli Egitim Bakanlig
tarafindan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” esas alinarak hazirlanmistir.
Bu program, 2024-2025 egitim ve 6gretim yilinda kademeli olarak uygu-
lanmaya baslanmistir (MEB, 2024). 2024 OMDOP’teki temalar ile 2018
ve 2005 OMDOP’lerdeki 6grenme alanlari farklilik gdstermektedir. 2024
OMDOP’iin basliklar1 ve igerigindeki kazanimlar degisime ugramistr.
Kazanimlar, 2024 OMDOP’te temalarin altinda égrenme ¢iktist olarak ve-
rilirken 2018 ve 2005 programlarinda 6grenme alan1 ve alt 6grenme alan-
lar1 altinda “kazanim” isimlendirilmesiyle yer almaktadir.

2024 OMDOP; sayilar ve nicelikler, islemlerle cebirsel diisiinme ve de-
gisimler, geometrik sekiller, geometrik nicelikler, doniisiim, istatistiksel
arastirma siireci, veriden olasiliga temalarindan olugmaktadir. 2018 OM-
DOP; sayilar ve islemler, cebir, geometri ve dlgme, veri isleme, olasilik
ogrenme alanlarindan olusmaktadir. Ogrenme alanlarinin da alt grenme
alanlarinda kazanimlara yer verilmistir. 2005 OMDOP’te sayilar, geomet-
ri, 6lgme, olasilik ve istatistik, cebir 6grenme alanlar1 yer alir. Programda
alt 6grenme alanlar1 da yer almaktadir ve alt 6grenmelerde kazanimlar ve-
rilmektedir.

2005 OMDOP’te geometri ve dlgme 6grenme alanlari ayr1 olarak ele ali-
nirken 2013 yilinda yayimlanan yeni 6gretim programi ile geometri ve
dlgme dgrenme alani birlestirilmistir. 2018 y1linda da OMDOP’te geomet-
11 ve 6lgme 0grenme alani birlikte ele alinmistir. Bunun nedeni 6grenme
alanlarinin iceriklerinin ve kazanimlarin birbiriyle iliskili olmasidir (ilhan
ve Aslaner, 2019). 2024 OMDOP’te ise geometri ve dlgme dgrenme ala-
n1 geometrik sekiller, geometrik nicelikler ve doniigiim temalar1 seklinde
ayrilmistir. Ogrenme ¢iktilar, dnceki 6gretim programlarina gore biiyiik
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oranda revize edilirken baz1 kazanimlar ¢ikarilmis ve bazi kazanimlar bir-
lestirilerek ele alinmistir. Bu ¢alismada, geometrik nicelikler temasina ait
yenilikler karsilagtirmali olarak verilmis olup temalarin ayrilmasi ile bir-
likte farkliliklara dikkat ¢ekilmek istenmistir.

2024 OMDOP te yer alan GNT her sinif diizeyinde yer almaktadir. GNT ye
ait 0grenme ¢iktilari, 6gretim programinin diger temalar1 arasinda koprii
kurulacak nitelikte ele alinmistir. Ornegin GNT’de yer alan hacim 6lgme,
alan 6lgme konulari i¢in geometrik sekiller temasi 6n kosul durumundadir.
Ayni zamanda GNT’ye ait 6grenme ¢iktilar1 diger disiplinler ve giinliik ya-
samla iligkilendirilerek ele alinmistir. Temada yer alan 6grenme ¢iktilari;
ogrencilere tlimevarimsal akil yiirlitme, analojik akil yiiriitme ve problem
¢ozme gibi beceriler kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2024).

Olgme 6grenme alan1 matematik dersi i¢in dnem arz etmektedir. Giinliik
yasamda bir¢ok yerde 6l¢gmeden yararlaniriz. Kullandigimiz bu bilgilerin
temeli ise tarihimizde yer alan; Babil, Misir, Cin ve diger uygarliklara da-
yanmaktadir (MEB, 2005). Giinliikk yasamimizda 6l¢gmeyi kullanmadan
saglikli bir iletisim kurmamiz ve problem ¢d6zmemiz neredeyse imkansiz
goriinmektedir. Bu ¢ercevede her 6grenci ilkogretim yillarinda bu 6grenme
alanmin gerekli kildig1 becerilere sahip olunmasi beklenmektedir (Ersoy,
2006). GNT ye ait grenme ¢iktilar1, 2018 OMDOP’te geometri ve dlgme
ogrenme alaninda yer almaktadir. Bu 6grenme alan1 tasarim yapabilen ve
strateji gelistirmeyi saglayan 6grenciler yetistirmede gerekli bir 6§renme
alanidir (Demiral ve Yenilmez, 2023). Bu gereklilikten yola ¢ikarak 6gren-
cilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmesi icin GNT 6nem tegkil
etmektedir.

Bu calismanin amaci, 2024 OMDOP’te yer alan GNT’ye ait dgrenme
ciktilarmin 2018 ve 2005 OMDOP’lere karsilik gelen kazanimlarin nasil
farklilastigini inceleyip analiz etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagida
verilen alt problemlere cevap aranmaistir:

1.2024 OMDOP’iin GNT’ye ait dgrenme ¢iktilar; 2018 ve 2005 OM-
DOP’lerde hangi grenme alanlari ve alt 5grenme alanlari igerisinde yer
alir?

2.2024 OMDOP’iin GNT’ye ait 8grenme ¢iktilarinin 2018 ve 2005 OM-
DOP’lerde siif diizeylerine gére yerleri nasil degismistir?

3.2024 OMDOP’iin GNT’ye ait konularm 2018 ve 2005 OMDOP “Geo-
metri ve Olgme” Ogrenme Alanlarina ait konu ve simif diizeyleri baki-
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mindan karsilastirildigina benzer ve farkli yonleri nelerdir?

4.2024 ve 2005 OMDOP’iin GNT kapsaminda disiplinler arasi iligkilen-
dirmelerinin igerigi nasildir?

Bu calisma, 2024 OMDOP’te yer alan GNT’nin 2018 ve 2005 OMDOP’e
gore kazanim sayisi, icerigi ve kazanimlarin yer aldigi 6grenme alanlari
acisindan nasil degisiklikler gosterdigini ortaya koymak adina énem tegkil
etmektedir. GNT nin, yillara gore 6gretim programlarinda nasil degisime

ugradigimi gérmek adina yapilan caligmalara 11k tutulmasi beklenmekte-
dir.

YONTEM

Bu caligmada nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman incelemesi yon-
temine bagvurulmustur. Dokiiman incelemesi yontemi, ayn1 zamanda tek
basina kullanilabilen bir aragtirma teknigidir (Bowen, 2009). Calismada
veriler toplanirken Milli Egitim Bakanligi’nin resmi sitesinde yer alan
2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlari ve yine
elektronik ortamdan ulagilan 2005 Matematik Dersi Ogretim Program-
larindan (1-5 ve 6-8) yararlanilmistir. Bu nedenle arastirmada dokiiman
incelemesi yontemine bagvurulmustur. Dokiiman analizi, amaglanan olgu/
lar hakkinda bilgi igeren yazili kaynaklarin analizini yapmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2011).

Veri Kaynaklar

Bu c¢alismada veri kaynaklar1 olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan
onaylanan; 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi (5-8), 2018
Matematik Dersi Ogretim Programi (1-8), 2005 Matematik Dersi Ogretim
Programi (6-8) ve 2005 Matematik Dersi Ogretim Programi (1-5) kulla-
nilmstir.

Veri Analizi

Veri analizi yapilirken ilk olarak Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ha-
zirlanan ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanan 2024 OMDOP
incelenmistir. 2024 OMDOP’te GNT’nin dgrenme ¢iktilari ve igerigi in-
celendikten sonra, 2018 OMDOP, 2005 OMDOP ve 2005 IMDOP “GNT”
esas alinarak karsilagtirilmistir. Programda yer alan ifadelerden alintilar
yapilarak karsilagtirmalar yapilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik
Bulgularin dogrulugunu zenginlestirmek i¢in matematik egitimi konusun-
da uzmanlasmis bir arastirmaci problemleri bagimsiz bir sekilde detaylica

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 10 Say1 2 - 2024 (153-171) 157



Geometrik Nicelikler Temasmin 2018, 2005 ve 2024 Yili Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programlarina Gére Karsilastirilmasi

incelemis, iki bagimsiz aragtirmaci arasinda tam uzlasi saglanmistir. Ayri-
ca arastirmalarda karsilagtirma yaparken incelenen programlarda bulunan
kazanim ve 6grenme ¢iktilarindan dogrudan alintilar yapilmistir.

BULGULAR

1. 2024 OMDOP’te GNT’ye Ait Ogrenme Ciktilarinin 2018 ve 2005
OMDOP’lerde Yer Aldiklar1 Ogrenme Alanlari ve Alt Ogrenme Alan-
lan

Geometrik nicelikler konusu baslig1 altinda 6gretim programlar1 incelen-
diginde 2024 OMDOP’iin GNT de alt temalara yer verilememis ve dgren-
me ¢iktilar1 direkt olarak verilmistir. 2018 OMDOP; Sayilar ve Islemler,
Cebir, Geometri ve Olgme, Veri Isleme, Olasilik 6grenme alanlarindan
olusmaktadir. Ogrenme alanlarmin alt dgrenme alanlarinda kazanimlara
yer verilmistir. 2005 OMDOP; Sayilar, Geometri, Olgme, Olasilik ve Ista-
tistik, Cebir 6grenme alanlar1 yer alir. 2024 OMDOP’te geometrik nicelik-
ler baslig: altinda yer alan icerik 2018 ve 2005 OMDOP teki alt 6grenme
alanlar ile eslestirmeleri Tablo 1’°de yer almaktadir.

Tablo 1. 2024 OMDOP’te GNT’ye Ait Ogrenme Ciktilarinin 2018 ve 2005
OMDOP’lerde Yer Aldiklar1 Ogrenme Alanlar1 ve Alt Ogrenme Alanlart

2024 OMDOP 2018 OMDOP 2005 OMDOP ve 2005 IMDOP
5.8imif Geometrik Nicelikler ~ Geometri ve Olgme Ogrenme Olgme Ogrenme Alani
Alani e Uzunluklan Olgme
s M.5.2.3. Uzunlukve e Zamani Olgme
Zaman Olgme s Swvilan Olgme
e M.5.2.4. Alan Olgme e Hacmi Olgme
e M.5.2.5. Geometrik
Cisimler
6.Simif Geometrik Nicelikler ~ Geometri ve Olgme Ogrenme Olgme Ogrenme Alani
Alani e Uzunluklan Olgme
¢ M.6.3.2.Alan Olgme s Alani Olgme
s M.B.3.3. Cember ¢ HacmiOlgme
e M.6.3.4. Geometrik ¢ Swvlan Olgme
Cisimler
e M.6.3.5.Sivi Olgme
7.5imf  Geometrik Nicelikler ~ Geometri ve Olgme Ogrenme Geometri Ogrenme Alani
Alani s  Cember ve Daire
s M.7.3.2. Cokgenler ¢ Geometrik Cisimler
e M.7.3.3.Cemberve Daire Olgme Ogrenme Alani
e M.7.3.4. Cisimlerin Farku e Acilarn Olgme
Yonlerden Géranimleri s Dortgensel Bolgelerin Alani

e Cemberin ve Cember
Pargasinin Uzunlugu

e Dairenin ve Daire Diliminin
Alani
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8.Sinif Geometrik Nicelikler ~ Geometri ve Olgme Ogrenme Olgme Ogrenme Alani
Alani o  Geometrik Cisimlerin Ylzey
¢ M.8.3.4. Geometrik Alani
Cisimler s  Geometrik Cisimlerin Hacmi

Tablo 1 incelendiginde 2024 OMDOP’te geometrik nicelikler temasina ait
ogrenme c¢iktilarinin 2018 ve 2005 6gretim programinda farkli 6grenme
alanlar1 ve alt 6grenme alanlarinda yer aldig1 goriilmektedir. 2024 OM-
DOP’te temalarin altinda dogrudan grenme ¢iktilar1 verilmiskerm 2018 ve
2005 programlarinda alt 6grenme alanlar1 altinda kazanimlara yer veril-
mistir.

2. 2024 OMDOP’te GNT’ye Ait Ogrenme Ciktilarinin 2018 ve 2005
OMDOP’lerde Smif Diizeylerine Gore Yerleri

2024 OMDOP’te yer alan 6grenme ¢iktilari, 2018 ve 2005 OMDOP’lerde
icerigi ve ifade edilis bigimi agisindan incelenmistir. Bu ifadelerin simif
diizeylerine gore karsilastirilmasi Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. 2024 OMDOP 5.Sinif GNT’ye Ait Baz1 Ogrenme Ciktilarinin
2018 ve 2005 OMDOP’lerdeki Yerleri

2024 OMDOP 2018 OMDOP 2005 OMDOP
MAT.5.4.3. Kenar uzunluklari M.7.3.2.5. Alanile ilgili problemleri Dértgensel Bélgelerin Alani
dogal sayi olan bir dikdértgenin cozer. (7.Sinif)
alaninin élgusd verildiginde b) Dikdértgenin ¢evre uzunluguyla 6. Kenar uzunlugu ile alan
cevre uzunlugunu, gevre alanint iliskilendirmeye yénelik arasindaki iligkiyi agiklar.
uzunlugu verildiginde alanini ¢alismalara yer verilir. Ayni alana 7. Gevre uzunlugu ile alan
yorumlayabilme. sahip farkli dikdértgenlerin ¢evre arasindaki iligkiyi agiklar.

uzunluklari ile ayni gevre
uzunluguna sahip farkl
dikdértgenlerin alanlari incelenir.

Tablo 2 incelendiginde 2024 OMDOP 5.sinif seviyesinde yer alan dikdort-
genin alani ve ¢evresi arasindaki iliskinin yer aldig1 6grenme c¢iktisinin,
2018 OMDOP’te 7.smnif geometri ve 6lgme 6grenme alanina ait kazanim-
lar icerisinde yer aldig1 gériilmektedir. 2005 OMDOP te ise 7.sinif dlgme
ogrenme alanina ait kazanimlarda yer almaktadir. 2018 OMDOP’te alan
ile ilgili problem ¢ozer kazaniminin altinda alt kazanim olarak verilmisken
2024 OMDOP’te ayr1 olarak verilmistir. 2005 OMDOP’te ise dortgensel
bolgenin alan1 kazanimi basligi altinda yer almaktadir. Tablo 3’te 2024
OMDOP 6. sinif GNT ye ait baz1 §grenme ¢iktilarinin 2018 ve 2005 OM-
DOP’lere gére karsilastirilmasi yer almaktadir.
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Tablo 3. 2024 OMDOP 6. Sinif GNT’ye Ait Bazi Ogrenme Ciktilarinin
2018 OMDOP. 2005 IMDOP ve OMDOP 'lerdeki Yerleri

2024 OMDOP 2018 OMDOP 2005 OMDOP ve 2005 IMDOP
MAT.6.4.6. Cemberde merkez M.7.3.3.1. Cemberde Cember ve Daire (7.Sinif)
acinin 6lglsd ile gordugi yayin  merkez agilari, gordtgu 4. Cember veya dairede merkez agi ve
uzunlugu arasindaki iliskiye yaylarn ve agi 6lgiileri cevre aglile bu agilanin gérdigu yaylari
dair timevarimsal akil arasindaki iliskileri belirler. belirler.
yuritebilme. 5. Ayni yayl géren merkez aginin

olgls ile gevre aginin élglisi
arasindaki iligkiyi belirler.

Tablo 3 incelendiginde 2024 OMDOP 6.smi1f seviyesinde yer alan cember-
de merkez a¢inin 6l¢iisliniin gérdiigli yayin uzunlugu arasindaki iliskinin
yer aldig1 6grenme ¢iktisinin 2018 ve 2005 §gretim programlarinda 7.s1-
nif seviyesinde yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 4’te 2024 OMDOP 7.simif
geometrik nicelikler temasina ait bazi 6grenme ¢iktilarinin 2018 ve 2005
OMDOP’lere gore karsilastirilmasi yer almaktadir.

Tablo 4. 2024 OMDOP 7.Smif GNT’ye Ait Bazi Ogrenme Ciktilarinin
2018 ve 2005 OMDOP’lerdeki Yerleri

2024 OMDOP 2018 OMDOP 2005 OMDOP
MAT.7.4.2. Dikdértgenler M.5.2.5.2. Dikdértgenler Alani OLQme (6.S1nif)
prizmastnin ylzey alanini  prizmasinin ylizey aginimlarini 4. Dikdortgenler prizmasi, kare
yorumlayabilme. cizer ve verilen farkli aginimlarin  prizma ve kipin ylizey alanlarini
a) Dikdértgenler prizmasinin dikdértgenler prizmasina ait hesaplar.

farkli yiizey agimimlarini inceler. olup olmadigina karar verir.

b) Dikdértgenler prizmasinin

yizey agimmi ile yiuzey alani M.5.2.5.3. Dikdortgenler

arasindaki iligkileri ifade eder. prizmasinin yiizey alanini
hesaplamay gerektiren
problemleri g6zer.

MAT.7.4.5. Hacim élgme M.6.3.4.3. Standart hacim Hacmi Olgme (6.S1nif)
birimleri arasindaki iliskileri dlgme birimlerini tanir ve cm?®, 4. Hacim dl¢gme birimlerini
degerlendirebilme. dm?®, m® birimleri arasinda aciklar ve birbirine dénuisgtirdr.

déniisim yapar.

Tablo 4 incelendiginde 2024 OMDOP 7.sinif seviyesinde yer alan dikdort-
gen prizmanin aginimi ve yiizey alanina ait 6grenme ¢iktisinin, 2018 OM-
DOP’te 5.smif geometrik cisimler 63renme alanina ait kazanimlar arasinda
yer almaktadir. 2005 OMDOP’te ise benzer kazanim 6.sinif lgme dgren-
me alami icerisinde yer almaktadir. 2024 OMDOP’te 7.smif seviyesinde
yer alan hacim 6lgme ve birimler arasindaki iligkileri degerlendirebilme
dgrenme ¢iktisinin 2018 OMDOP’te 6.smif geometrik cisimler grenme
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alanina ait kazamimlarda yer aldigi, 2005 OMDOP’te ise 6.sinif seviye-
sinde 6lgme 0grenme alanina ait kazanimlarda yer aldig1 goriilmektedir.
Tablo 5’te 2024 OMDOP 8. simf GNT’ye ait bazi 6grenme ¢iktilarinin,
2018 ve 2005 OMDOP’lere gore karsilastirilmasi yer almaktadir.

Tablo 5. 2024 OMDOP 8.Sinif GNT’ye Ait Baz1 Ogrenme Ciktilarinin
2018 ve 2005 OMDOP’lerdeki Yerleri

2024 OMDOP 2018 OMDOP 2005 OMDOP
MAT.8.4.1. Dik dairesel M.8.3.4.3. Dik dairesel Geometrik Cisimlerin Ylzey
silindirin ylzey aginimini ve  silindirin ylzey alani Alani (7.Sinif)
ylizey alanini bagintisini olugturur, ilgili 1. Dik dairesel silindirin ylizey
yorumlayabilme. problemleri g6zer. alani bagintisini olusturur.
MAT.8.4.2.Dairenin alan M.8.3.4.4. Dik dairesel Geometrik Cisimlerin Hacim
bagintisimin olusturulma silindirin hacim bagintisini (7.Sinif)
stirecinden hareketle dik olusturur; ilgili problemleri 1. Dik dairesel silindirin
dairesel silindirin hacim gozer. hacmini tahmin eder ve hacim
bagintisina yénelik analojik bagintisini olusturur.
akil ytritebilme. 2. Dik dairesel silindirin hacmi

ile ilgili problemleri ¢bzer ve
kurar.

Tablo 5 incelendiginde 2024 OMDOP 8.smif seviyesinde dik dairesel
silindirin yiizey alan1 ve hacim ile ilgili 6grenme ¢iktilarinin 2018 OM-
DOP’te 8.sin1f geometrik cisimler 6grenme alaninda, 2005 OMDOP te ise
7.smif 6lgme 6grenme alaninda yer aldig1 goriilmektedir.

3.2024 OMDOP’te GNT’ye Ait Konularin, 2018 ve 2005 OMDOP’ler-
deki “Geometri ve Olgme” Ogrenme Alanlarina Ait Konu ve Simif Dii-
zeyleri Bakimindan Karsilastirilmasi

2024 OMDOP’te GNT'ye ait konularin 2018 OMDOP, 2005 OMDOP ve
2005 IMDOP’lere gore karsilastiriimas: Tablo 6°da yer almaktadir. Tab-
lo 6 incelendiginde 2024 OMDOP’te GNT’de yer alan konularm diger
programlara gore daha az oldugu gériilmektedir. 2005 OMDOPte ise di-
ger programlara oranla icerigi ¢cok yogundur. Yillar gegtikge programlar
revize edilirken igeriginde sadelestirmeler yapilmistir. 2018 OMDOP ile
2024 OMDOP birgok konu icerigi bakimindan benzer olsa da 2024 OM-
DOP’te kaldirilan konular da olmustur. Ornegin; 2005 OMDOPte dik pi-
ramidin ve dik koninin yiizey alani ve hacim hesaplarina girilirken 2018
OMDOP’te sadece temel elemanlarina belirler ve agmimini cizer kaza-
mimiyla smirlandiriimaktadir. 2024 OMDOP’te ise dik piramit ve koniye
yer verilememistir. S1v1 dl¢gme konusu, 2005 ve 2018 OMDOP’lerde ayr1
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kazanmimlar olarak ele almirken 2024 OMDOP’te hacim ile ilgili 6grenme
ciktilart altinda ele alinmistir. Dikdortgen prizmanin ylizey alani her ii¢
programda da ele alinirken kare prizmanin yiizey alani, kiipiin yiizey alani
2018 ve 2024 OMDOP’lerde dikddrtgen prizmanin yiizey alan1 kazanimi
icerisinde ele alinmustir. 2024 OMDOP’te alan 6lgme birimleri ile uzunluk
dlgme birimleri iliskilendirilerek ele alinirken 2018 ve 2005 OMDOP’ler-
de ayr1 olarak alinmistir. 2024 OMDOP’te bu konuyla ilgili ayr1 bir §gren-
me ¢iktis1 yoktur. Eskenar dortgen ve yamugun alani her ti¢ 6gretim prog-
raminda da ayni sinif seviyesinde bulunmaktadir. Baz1 konularin kapsami
ayni olmasina ragmen sinif diizeyleri degisiklik gostermektedir.

Tablo 6. 2005 OMDOP, 2005 IMDOP, 2018 OMDOP ve 2024 yili OM-
DOP’te yer alan geometrik nicelikler basligi altindaki konularin karsilas-
tirtlmasi

2005 OMDOP ve 2005 2024 OMDOP
iMDOP
7.
Sinif

2018 OMDOP

Sinif 5.
Konu Sinif
Zaman Olgme
Birimleri
Uzunluk
Olgme X X X X
Birimleri
Alan Olgme
Birimleri
Hacim Olgme
Birimleri
Dikdortgenin
Alani
Karenin Alani
Uggenin Alani
Paralelkenarin
Alani
Eskenar
Dértgenin X X X
Alani
Yamugun
Alani
Dikdértgenler
Prizmasi X X X
Hacmi
Kare
Prizmanin X X X
Hacmi
Kiipin Hacmi X X X
Dik Dairesel
Silindirin X X X
Hacmi
Kirenin
Hacmi

. 8
Sinif

. 6
Sinif

. 7
Sinif

. 6
Sinif

. . 3 7. 3
Sinif | Sinif | Sinif | Sinif | Sinif

X |X|X| x
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Dik Piramidin
Hacmi
Koninin Hacmi
Dikdortgenler
Prizmasinin X X X
Yizey Alani
Kare

Prizmanin X X X
Yuzey Alani
Kiiptn Yizey

Alani
Kurenin Yuzey
Alani
Dik Piramidin
Yuzey Alani
Cember ve
Cember
Pargasinin
Uzunlugu
Daire ve Daire
Diliminin Alani

Sivi Olgme X X X

Cisimlerin
Farkli Yonden X X X X
Gortnamleri
Kipun Yazey

Alani
Dik Dairesel

Silindirin X X X
Yuzey Alani
Koninin Ylzey

Alani

Arazi 6lgme birimleri 2005 ve 2018 OMDOP’lerde alan &lgme birimleri
kazanimlar arasinda yer alirken 2024 OMDOPte bu konuyla ilgili 6gren-
me ¢iktis1 bulunmamaktadir.

2018 OMDOP, 2005 OMDOP ve 2005 IMDOP’lerde bazi1 kazanimlar ayr1
olarak ele almmis olup 2024 OMDOP’te bu kazanimlar birlestirilerek ele
alimmistir. Her sinif diizeyinde bu kazanim 6rnekleri yer almaktadir. Tablo
7’de sinif seviyelerine gore bu kazanimlara 6rnekler verilmistir.
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Tablo 7. 2018 OMDOP, 2005 OMDOP ve IMDOP lerde Ayri Olarak Ele
Alinan Kazammlar ile 2024 OMDOP ‘e Birlestirilerek Ele Alinan Ogren-
me Ciktilarimin Karsilastirilmasi

2024 OMDOP

2018 OMDOP

2005 OMDOP ve 2005 IMDOP

MAT.5.4.4. Dikdértgenin
cevre uzunlugu ve alani ile
ilgili problem ¢6zebilme.

M.4.3.2.3. Sekillerin ¢cevre
uzunluklarini hesaplamayla
ilgili problemleri gbzer.

M.5.2.4.4. Dikdértgenin
alanini hesaplamayi
gerektiren problemleri gozer.

Cevre Olgme (5.sinif)

5. Dlazlemsel sekillerin gevre
uzunluklari ile ilgili problemleri
Ggozerve kurar .

Cevre Olgme (6.SInif)

3. Duzlemsel bdlgelerin
alanlariile ilgili problemleri
cozer ve kurar.

MAT.6.4.1. Uzunluk ve alan
oélgme birimleri arasindaki
iligkilerle ilgili analojik akil
yaritebilme.

c) Uzunluk ve alan 6lgme
birimleri arasinda kurulan
iligkiden hareketle alan
o6lgme birimlerine dair
¢tkarim yapatr.

M.5.2.3.1. Uzunluk élgme
birimlerini tanir; metre-
kilometre, metre-desimetre-
santimetre-milimetre
birimlerini birbirine
dénusturur ve ilgili
problemleri gozer.
M.6.3.2.3. Alan 6l¢gme
birimlerini tanir, m*>~km?, m?-
cm®~mm? birimlerini
birbirine dénusgtardr.

Uzunluklan Olgme (6.Sinif)

1. Uzunluk 6lgme birimlerini
aciklar ve birbirine dénusturur.
Alani Olgme (6.SInif)

2. Alan 6lgme birimlerini agiklar
ve birbirine dénustarar.

MAT.7.4.6. Ginlluk yasam
durumlarinda dikdértgenler
prizmalari ile modellenen
cisimlerin yizey alani ve
hacmine yénelik problem
¢ozebilme.

M.5.2.5.3. Dikddrtgenler
prizmasinin ylizey alanini
hesaplamayi gerektiren
problemleri gozer.

M.6.3.4.4. Dikdértgenler
prizmasinin hacim bagintisini
olusturur, ilgili problemleri
cozer.

Alani Olgme (6.Sinif)

5. Dikdértgenler prizmasi, kare
prizma ve kupun yuzey alaniile
ilgili problemleri g6zer ve kurar.
Hacmi Olgme (6.S1nif)

3. Dikdortgenler prizmasi, kare
prizma ve kiipin hacmiile ilgili
problemleri ¢ézer ve kurar.

MAT.8.4.1. Dik dairesel
silindirin yuzey aginimini ve
ylizey alanini
yorumlayabilme.

M.8.3.4.2. Dik dairesel
silindirin temel elemanlarini
belirler, inga ederve
aginimini gizer.

M.8.3.4.3. Dik dairesel
silindirin yazey alani
bagintisini olusturur, ilgili
problemleri gozer.

Geometrik Cisimler (7.Sinif)

1. Dairesel silindirin temel
elemanlarini belirler, inga eder
ve aginimini gizer.

Geometrik Cisimlerin Yuzey
Alani (7.Sinif)

1. Dik dairesel silindirin ylzey
alani bagintisini olusturur.

Tablo 7 incelendiginde 2024 OMDOP’te 5.smif seviyesinde dikdortgenin
cevre uzunlugu ve alan ile ilgili problem ¢6zme 6grenme ¢iktist birlikte
ele aliirken 2018 OMDOPte 4.smif seviyesinde ¢evre uzunlugu ile ilgili
problem ¢6zme kazanimi, 5.sinifta da dikdortgenin alani ile ilgili problem
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¢ozme kazanimi ayri olarak yer almaktadir. 2005 6gretim programinda
ise S.sinif seviyesinde dikdortgenin ve karenin ¢evre uzunluklar ile ilgili
problem ¢ozme kazanimi yer alirken 6.sinifta alan 6lgme problemleri yer
almaktadir. 2024 OMDOP’te 6.s1n1f seviyesinde, uzunluk ve alan dlgme bi-
rimlerinin iligkilendirilip alan 6l¢me birimlerine dair ¢ikarimlar yapilmasi
istenmektedir. 2018 OMDOP’te ise 5.sinifta uzunluk dlgme birimleri yer
alirken 6. sinifta alan 6lgme birimleri yer almaktadir. 2005 6gretim prog-
raminda da 6. sinifta uzunluk ve alan 6lgme birimleri ayr1 kazanimlarda
yer almaktadir. 2024 OMDOP’te 7.smif seviyesinde dikddrtgen prizmasi-
nin ylizey alani ve hacmine yonelik problem ¢6zme 6grenme ¢iktisina yer
verilmektedir. 2018 OMDOP’te ise dikdértgen prizmanin yiizey alani ile
problem ¢ozme 5.sinifta, hacim ile ilgili problem ¢ozer kazanimlar1 6.s1-
nifta yer almaktadir. 2005 6gretim programinda benzer kazanimlar 6.siif
seviyesinde ayr1 olarak ele alinmistir. 2024 OMDOP’te 8.smif seviyesinde
dik dairesel silindirin aginim1 ve yiizey alan1 ayni1 6grenme ¢iktisi igerisin-
de yer alirken 2018 OMDOP’te 8.s1n1f seviyesinde ayr1 kazanimlarda yer
almaktadir. 2005 OMDOP’te ise benzer kazanim 7.sinif seviyesinde ayri
olarak yer almaktadir.

4. 2024 OMDOP’te GNT’nin Disiplinler Arasi iliskilendirmeleri ile
2005 OMDOP ve IMDOP’lerin Disiplinler Arasi iliskilendirmelerinin
Karsilastirilmasi

2024 OMDOP’te GNT kapsaminda disiplinler arasi iliskilendirmeler 2005
OMDOP ve IMDOP’lerine gore ele alinis1 Tablo 8°de yer almaktadir.

2024 OMDOP’te GNT kapsaminda disiplinler arasi iliskilendirmeler;
Gorsel Sanatlar, Fen Bilimleri, Teknoloji ve Tasarim, Sosyal Bilgiler ve
Tiirkge dersleriyle yapilmistir. 2005 6gretim programinda ise kazanimlar,
Fen ve Teknoloji, Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim disiplinleri ile iliskilen-
dirilmistir.
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Tablo 8. 2024 OMDOP, 2005 OMDOP ve IMDOP’te GNT nin Disiplinler
Arast Iliskilendirmeleri

iliskilendirilen 2024 OMDOP 2005 OMDOP ve 2005 IMDOP
Konular
Zaman Olgme 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Diger Derslerle iliskilendirme: Fen ve
Birimleri Programinda bu konuyla ilgili disiplinler arasi Teknoloji dersi “Dunya Gunes ve Ay”
iligkilendirme yapilmamusgtir. unitesi (Kazanim 2.2, 2.6, 3.5)

Kazanim: Zamani dlgme birimleri ile
ilgili problemleri gézer ve kurar.

Uzunluk Olgme 2024 Ortackul Matematik Dersi Ogretim Ara Disiplinlerle iligkilendirme: Spor

Birimleri Programinda bu konuyla ilgili disiplinler arasi Kiiltdrd ve Olimpik Egitim (Kazanim 7,

iliskilendirme yapilmamistir.

8)

7. Spor tirlerini bilir.

8. Spor araciligl ile bedeninde esneklik,
hiz, dayanikliik ve kuvveti geligtirir.

Dikdortgenin Alan
ve Gevre iliskisi

isiplinler Arasi
iligkiler: Gorsel Sanatlar

Ogrenme Giktisi:
¢  MAT.5.4.3. Kenar uzunluklar dogal sayi
olan dikddrtgenin alaninin élglisi
verildiginde gevre uzunlugunu, gevre
uzunlugu verildiginde alanini

yorumlayabilme.

Ogrenme-Ogretme Uygulamalar:: Dijital
araglarla ig gorme amaciyla ayni gevre
uzunluguna ya da ayni alana sahip farkli
dikdortgenleri kullanarak piksel sanatina ydnelik
galismalar d6grencilere performans gorevi olarak
verilebilir. Gorsel sanatlar dersiile
iliskilendirilerek estetik bakis agisiyla olusturulan
ozgln tasanm galismalan igin sanal bir sergi
dizenlenebilir.

2005 Matematik Dersi Ogretim
Programinda bu konuyla ilgili disiplinler
arasi iligkilendirme yapilmamistir.

Alan Olgme

Disiplinler Arasi iliskiler: Gorsel Sanatlar,
Teknoloji ve Tasarim

Ogrenme Giktisi:
* MAT.6.4.2. Dikdértgenin alan bagintisina
yonelik deneyimlerini paralelkenar ve
uggenin alan bagintisina yansitabilme.

Ogretme-Ogrenme Uygulamalari: Gorsel
sanatlar dersi ile iligskilendirilerek estetik
degerlerini destekleyen bakis agisiyla uggen,
dértgen ve paralelkenarn igeren dzglin tasarim
calismalan (logo, kitap kapagi, hali veya kilim
deseni tasarimi gibi) ortaya koymaya ydnelik
performans gorevi verilebilir. Bu tasarimlar okulda
sergilenebilir veya EBA platformunda
paylasilabilir.

2005 Matematik Dersi Ogretim
Programinda bu konuyla ilgili disiplinler
arasi iligkilendirme yapilmamigtir.

Hacim Olgme

Disiplinler Arasi iliskiler: Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler

Ogrenme Giktisi:
e MAT.7.4.5. Hacim élgme birimleri
arasindaki iligkileri degerlendirebilme.
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Ogretme-Ogrenme Uygulamalarn: Ayrica
ogrencilerin bir grup galigmasiile farkli lilkelerde ve
gegmiste kullanilan hacim ve sivi 6lgme birimlerini
arastirmalan istenebilir. Arastirmalarda
ogrencilerin dlgme birimlerinin gelisimine etki
eden kiiltirel miraslan da acgiklayarak birimlerin
farkliliklarina dair rapor hazirlamalarini amaglayan

performans gorevi verilebilir.

2005 Matematik Dersi Ogretim
Programinda bu konuyla ilgili disiplinler
arasi iligkilendirme yapilmamustir.

Daire ve Daire Disiplinler Arasi iligkiler: Sosyal Bilgiler

Diliminin Alani 6§renme Giktist:

. MAT.7.4.8. Cemberde merkez agi ve

gordigld  yay uzunlugu arasindaki
iligkiden yola g¢ikarak daire ve daire
diliminin alanlarn arasindaki iliskiye

yonelik analojik akil ylritebilme

Zenginlestirme: Ogrencilerin dairenin ve daire
diliminin alani lzerine matematik tarihinde yer
alan galismalar incelemeleri saglanabilir.

2005 Matematik Dersi Ogretim
Programinda bu konuyla ilgili disiplinler
arasi iligkilendirme yapilmamustir.

Geometrik Disiplinler Arasi iliskil
Cisimlerin Yizey

: Sosyal Bilgiler, Turkge

Alanlari

Ara Disiplinlerle iliskilendirme: Spor
Kiltdrd ve Olimpik Egitim
Hareket ve

Kazanim: 1. spor

malzemelerini siralar.

Ogrenme Giktilar::

e  MAT.8.4.1. Dik dairesel silindirin ylzey
aginimini ve ylizey alanini
yorumlayabilme.

e  MAT.8.4.2.Dairenin alan bagintisinin
olusturulma siirecinden hareketle dik
dairesel silindirin hacim bagintisina
yonelik analojik akil yiritebilme.

Ogretme-Ogrenme Uygulamalar:i:

Kiiltirel ve mimari eserlerde siklikla kullanilan dik
dairesel silindirin yuzey alaninin
hesaplanmasinda drnek eserler incelenerek bu
eserlere yonelik saygl degeri gergevesinde sinif igi
tartigmalar yapilabilir. Ornegin 6grencilerden Tirk
islam sanatlarinda silindir seklindeki 6geleri
(Erzurum’daki Gifte Minareli Medrese gibi)
incelemeleri istenerek bu sanatlari tanimalari,
silindirin mimaride hem islevsel hem de estetik
agidan 6nemli bir rol oynadigini gérmeleri
saglanabilir.

Kazanim: 4. Kirenin ylzey alaninin
bagintisini olusturur.

Kazanimlar ve dgrenme ¢iktilari incelendiginde 2024 OMDOP’te daha
fazla disiplinler arasi iliskilendirmeler yapilmistir. 2024 OMDOP’te alt1
ogrenme ciktist iligkilendirilmigsken 2005 0gretim programinda ii¢ kaza-
nim iliskilendirilmistir. Ayrica bazi disiplinler arasi iliskilendirmeler zen-
ginlestirme kisminda verildigi i¢in tabloda verilen alt1 §grenme ¢iktisinin
baglantili oldugu baska 6grenme ¢iktilar1 da bulunmaktadir. Tablo 8 ince-
lendiginde geometrik cisimlerin yiizey alan1 konusunda her iki programda
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disiplinler arasi iliskilendirmeler yapilmistir. Diger konularda ise iki prog-
ramda da iligkilendirmeler yapilmamastir.

TARTISMA VE SONUC

2024, 2018 ve 2005 OMDOP’leri incelendiginde 2024 OMDOPiin bas-
liklarinda degisiklikler yapildig: sdylenebilir. “Kazanim” ve “Ogrenme
Alanlarr” yerine “Ogrenme Ciktis1” ve “Temalar” olarak revize edilmis-
tir. 2024 OMDOP “Geometrik Nicelikler” temasina ait dgrenme ¢iktilari,
2018 programinda “Geometri ve Olgme” 6grenme alaninda, 2005 6gretim
programinda ise “Olgme” ve “Geometri” 6grenme alaninda yer almakta-
dir. 2005 6gretim programinda geometri ve 6lgme 6grenme alanlart ayri
olarak ele alinirken 2018 6gretim programinda geometri ve 6lgme dgren-
me alani birlikte ele alinmistir. 2024 OMDOP’te ise “Geometrik Nicelik-
ler” ve “Geometrik Cisimler” temalar1 ayr1 olarak ele alinmistir. 2005 ve
2018 ogretim programlarinda kazanimlar alt 6grenme alanlar1 igerisinde
yer alirken 2024 OMDOP’te temalarin icerisinde 6grenme ¢iktilar yer al-
maktadir.

Kazanimlar ve 6grenme ciktilar1 programlar arasinda sinif diizeylerine
gore yerleri degisiklik gostermektedir. Celikel ve Tanriseven (2024) ¢a-
lismalarinda matematik &gretim programina iliskin bazi kazanimlarin
iceriginin daraltilmasina ve bazi kazanimlarin ise siif diizeyleri arasin-
da degisiklikler yapilabilecegini belirtmislerdir. 2005 OMDOP, diger iki
programa gore kazanim sayisi ve icerigi bakimindan en yogun program ol-
dugu soylenebilir (MEB, 2005). Geometrik Nicelikler temas1 kapsaminda,
2005 OMDOP’te yer alan bazi konularin 2018 ve 2024 OMDOP’te yer al-
madi81 goriilmektedir. 2024 OMDOP incelemeler sonucunda iki program
arasinda geometrik nicelikler temas1 bakimindan kazanim sayisi ve igerigi
en sade program olarak belirlenmistir. ilhan ve Aslaner (2019) yapmis ol-
duklar1 ¢alismada giincellenen 6gretim programlarinda kazanim sayisinin
azaltilmasimin nedenini MEB’in bir kazanim iginde birden ¢ok hedef ve
davranig1 barindirmak istemesinden kaynaklanabilecegini belirtmistir. Ak-
kaya ve Kurtulus (2011), 6gretim programlarina iliskin 6gretmen gortisleri
alarak zaman yetersizliginden dolay1 kazanimlarin azaltilmasi ve sadeles-
tirilmesi gerektigine ¢aligmalarinda ifade etmislerdir. Bu sekilde konular
daha ayrintili olarak 6grenilebilecek ve 6grenciler bir konu {izerinde daha
fazla arastirma yapma imkani bulabileceklerdir. Programlardaki kazanim
iceriginin zamanla hafifletilmesiyle birlikte 6grenciler; diisiinme, sorgula-
ma ve arastirma yapmaya firsat bulabileceklerdir (Safak, 2018).
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2024 OMDOP’te GNT’ye ait baz1 6grenme ¢iktilar1 birlikte ele almirken
2005 ve 2018 programlarinda ayr1 olarak ele alinmistir. Bu sebeple 2024
OMDOP’{in 6grenme ¢iktis1 sayistnin GNT kapsaminda 2005 ve 2018
OMDOP’leri kazanimlarindan az oldugu sdylenebilir. Icerigin sadelesti-
rilmesi yoOniiyle birlikte ele alinan kazanimlar, diger programlarda daha
detayli yer bulmustur. Kazanimlarin sadelestirilmesi, 6grencilerin bilgile-
rini yapilandirmalarin1 ve {ist diizey diisiinme becerilerini daha fazla ge-
listirmelerine katki saglayabilir (Danisman ve Karadag, 2015). MEB’in
kazanimlarin igerigini sadelestirme ¢alismalar1 sonucunda program uygu-
lanirken verilen 6gretim siirecinde konulari yetistirme ¢abasini 6nlemek
ve kavramsal 6grenmeyi gerceklestirmek amaglanmis olabilir (ilhan ve
Aslaner, 2019). Aksu (2008) yapmis oldugu ¢alismada 6gretmen goriisle-
ri alarak kazanimlarin yogunlugundan siire yetersizligi olustugunu belirt-
mistir bu nedenle kazanimlarin tekrardan diizenlenmesi ve sadelestirilmesi
gerektigi diisiincesine olumlu bakmistir. Bagka bir ¢alismada, Ciltas ve
arkadaslar1 (2013) besinci sinif diizeyindeki kazanimlarin artirilmasini ve
diger sinif diizeylerinde ise kazanimlarin biraz daha sadelestirilmesi ile
matematik 6gretim programinda sinif diizeyleri arasinda kazanim yogun-
lugu bakimindan daha az farklilik olacagini belirlemislerdir.

2024, 2018 ve 2005 Matematik Dersi Ogretim Programlar1 GNT kapsa-
minda incelendiginde 2018 OMDOP’iin disiplinler arasi iliskiye sahip ka-
zanim bulunmamaktadir. 2005 OMDOP’te diger derslerle iliskilendirme
ve ara disiplinlerle iliskilendirmelere yer verilmektedir. 2024 OMDOPte,
2005 programina gore geometrik nicelikler temasina ait 6grenme ¢iktilari-
nin disiplinler arasi iligkilendirmelerin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmakta-
dir. Alan yazinda disiplinler arasi iliskilendirmenin 6grencilerin derse karst
tutumlarinda ve iist diizey becerilerinin gelisiminde olumlu etkisi oldugu
ve derslerin hayatimizla iligkisinin daha kolay kurulabilecegi sOylenebi-
lir (Durmus ve Alpkaya, 2019). Disiplinler arasi iliskilendirme; dersleri
tek disipline baglh olarak bilgi aktarimindan soyutlayarak, diger dersler-
le iligkilendirilmesine ve 6zgiin fikirler {iretilmesine katki saglamaktadir.
Biitiinciil bir bakis agis1 kazandirmak ve kalic1 6grenmeyi gergeklestirmek
acisindan da disiplinler arasi yaklagim 6nem arz etmektedir (Edeer, 2005,
81). Ozaydinli ve Kilig (2019) yapmus olduklar1 calismada disiplinler arasi
yaklasimin 6grencilere hem biligsel hem de duyussal yonden katki sagla-
yacagini belirtmislerdir. Nitekim ayn1 ¢alismada 2005 matematik 6gretim
programi disiplinler arasi iligskilendirmelerinin nasil yapilacagina dair bir
aciklama yapilmadigini belirtmislerdir. 2024 OMDOP’te GNT kapsami-
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na ait 6grenme c¢iktilariin disiplinler arasi iliskilendirmeleri programda
“Ogretme-Ogrenme Uygulamalar1” ve “Zenginlestirme” basliklar1 altinda
aciklanmistir.

Matematik dersi 6gretim programlart 2000 yilindan sonra 2005, 2013,
2018 ve 2024 yillarinda olmak tlizere dort defa glincellenmistir. Bu calis-
ma ile 2024, 2018 ve 2005 yillar1 matematik dersi 6gretim programlarinda
geometrik nicelikler temasina ait 6grenme c¢iktilarinin nasil degistigi in-
celenmistir. Bu ¢alisma kapsamina dahil edilmemis diger matematik der-
si O6gretim programlarinin, yine GNT kapsaminda karsilastirmali olarak
incelenmesi Onerilebilir. Ayrica giiniimiizde kullanilan 2024 OMDOP’te
yer alan iligkilendirmelerin 6grenme ortamlarina ve ders kitaplarina nasil
yansidigini arastiran ¢aligmalar yapilmasi onerilebilir.
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