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Examination of Middle School Students’ Knowledge and Attitudes Regarding
Biotechnology and Their Decision-Making Skills on Socioscientific Issues

Evrim OCAL ACAR
Ministry of National Education, Tirkiye

Sibel KAHRAMAN
indnii University, Malatya-Tirkiye

Article History Abstract

Submitted: 13.02.2024 Purpose: The aim of this research is to examine the biotechnology
Accepted: 03.07.2024 knowledge levels, biotechnology attitudes and decision making skills in
Published Online: 03.11.2024 socioscientific issues of middle school students in terms of various variables

(gender, school type, educational level of mother/father, professional
seniority of science teacher, department graduation of science teacher)
and to reveal the relationship of these dependent variables with each

other.

Biotechnology Design & Methodology: This study was conducted within the scope of

Attitude quantitative methodology and descriptive and relational screening models

Knowledge were used.The sample of the study included 444 students who attended
Decion-making skill the 8th classes state and private secondary schools in Malatya city centre

Findings: As a result of the research; it has been determined that the
biotechnlogy knowledge level of the students is at medium level. Students'
biotechnology knowledge levels did not differ significantly according to
gender; It has been determined that there are significant differences
according to school type, mother's and father's education level, teachers
seniority and teachers graduation.According to the results of the
biotechnology attitude score of the students, it was determined that they
did not participate in health and food practices, but participated in cloning
practices at a moderate level. It was found that students' decision-making
skill scores on socioscientific issues did not differ significantly according to
gender.

Implications & Suggestions: In this study, it was found that the most
important predictor of decision-making skills (scientific, moral and
ideological dimensions) on socioscientific issues is knowledge of
biotechnology. It was determined that biotechnology attitude was not a
significant predictor of decision-making skills in socioscientific issues.

DOI:10.29129/inujgse. 1436472 [

* This article was produced from the doctoral thesis prepared by Dr. Evrim OCAL-ACAR under the supervision of
Prof. Dr. Sibel KAHRAMAN.
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Ortaokul Ogrencilerinin Biyoteknolojiye iliskin Bilgi ve Tutumlari ile
Sosyobilimsel Konularda Karar Verme Becerilerinin incelenmesi

Evrim OCAL ACAR
Milli Egitim Bakanligi, Turkiye

Sibel KAHRAMAN
indni Universitesi, Malatya-Tiirkiye

Makale Gegmisi

Gelis: 13.02.2024 Amag: Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi
Kabul: 03.07.2024 diizeylerini, biyoteknoloji tutumlarini ve sosyobilimsel konularda karar
Online Yayin: 03.11.2024 verme becerilerini gesitli degiskenler (cinsiyet, okul tiirli, anne/baba egitim

durumu, fen bilimleri 6gretmenin mesleki kidemi, fen bilimleri 6gretmenin
mezun oldugu boélim) agisindan incelemek ve bu bagimli degiskenlerin
birbirleriyle iliskisini ortaya koymaktir.

Anahtar Sozciikler

Yontem: Nicel metodoloji kapsaminda yiratilen bu ¢alismada betimsel ve

Biyoteknoloji iliskisel tarama modelleri kullanilmistir. Arastirmanin érneklemini Malatya il
Tutum Merkezinde bulunan devlet ve 6zel ortaokullarinin 8. siniflarinda 6grenim
Bilgi goren 444 6grenci olusturmustur.

Karar verme becerisi

Bulgular: Arastirmanin  sonucunda; 0&grencilerin  biyoteknoloji  bilgi
diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
biyoteknoloji bilgi diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farkhlik gostermedigi;
okul tlrd, anne-baba egitim durumu, 6gretmenin kidemi ve 6gretmenin
mezun oldugu bolime gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin biyoteknoloji tutum puani sonuglarina goére saglik ve gida
uygulamalarina katilmadiklari, klonlama uygulamalarina ise orta diizeyde
katildiklari belirlenmistir. Ogrencilerin sosyobilimsel konular ile ilgili karar
verme beceri puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Bu calismada sosyobilimsel konularda karar verme
becerisinin  (bilimsellik, ahlaki ve ideolojik boyutlar)) en o6nemli
yordayicisinin biyoteknolojisi bilgisi oldugu bulunmustur. Biyoteknoloji
tutumunun ise sosyobilimsel konularda karar verme becerisinin anlamh bir
yordayicisi olmadigi belirlenmistir.

pot: 1029129/nujgse. 1436472 [

* Bu makale, Prof. Dr. Sibel KAHRAMAN danismanliginda Dr. Evrim (Ocal) ACAR tarafindan hazirlanan doktora
tezinden Uretilmistir.
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GIRIS

icerisinde bulundugumuz bilim ve teknoloji ¢caginda dgrencileri gelecegin vatandaslar olarak kisisel ve
sosyal secimlerini yapabilmeleri icin hazirlamak gerekmektedir ve bu nedenle nitelikli bir fen egitimine
ihtiyac vardir (Dawson & Soames, 2006; Dawson & Schibeci, 2003). Vizyonu; “Tim 06grencileri fen
okuryazari bireyler olarak yetistirmek” olan Ullkemiz fen bilimleri dersi 6gretim programinda fen
okuryazari olan bir bireyler; arastiran, sorgulayan, dogru ve etkili kararlar verebilen, sorun ¢ézebilen,
isbirligi yapabilen, etkili iletisim becerisine sahip ve sirdirilebilir kalkinma bilinciyle hayat boyu
ogrenenler olarak tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2013).

insan yasamini kolaylastiracak ve daha saglkli olmasini saglayacak calismalar yapilmasina olanak
saglayan biyoteknoloji tim canllar arasinda gen aktarimini mimkin kilacak gelismeler ile 21. ylzyilin
en onemli bilimsel ve teknolojik alanlarindan birisidir (Yesilbag, 2004). Biyoteknolojideki gelismeler
pekgok Ulkede oldugu gibi Glkemiz egitim sistemini de etkilemistir ve MEB (2018) 6gretim programlari
incelendiginde biyoteknolojiye iliskin konularin 8. sinif fen bilimleri dersi programinda yer aldigi
gorulmektedir.

Fen egitiminin en 6nemli amaglarindan biri bireyleri glinlik hayatta karsilastiklari problemleri ¢6zerken
kendi dogru kararlarini verebilecek sekilde yetistirmektir. Fen bilimleri alaninda ikilem iceren
sosyobilimsel konularda alinan kararlarin toplumlarin gelecegini etkileyecegi distnuldiginde bilimsel
diisinme vyollarini kullanip bilingli kararlar verebilen bilim okuryazari bir toplum olusturmak 6nemlidir
(Sahin & Hacloglu, 2010). Biyoteknolojinin insan sagligi, cevre ve tarim Uzerindeki potansiyel etkisi
disindldiginde bu konularin 6gretilmeye baslandigr 8. sinif 6grencilerinin gelecekte bilingli karar
verebilmeleri icin biyoteknolojinin sosyal ve ekonomik etkileri ile etik yonleri hakkinda yeterli bilimsel
altyapiya sahip olmalari olduk¢a onemlidir. Clnkl sosyobilimsel bir konu olan biyoteknoloji ve
uygulamalari hakkinda yeterli bilgiye sahip olan 6grenciler biyoteknolojinin uygulamalari ile ilgili
kararlarini bilgilerini kullanarak verirler.

Son yillarda genetik miihendisligi ve biyoteknolojinin giinliik yasantimiza etki eden uygulamalari ortaya
¢iktikga etik konularda tartismalar baslamis olup, toplumun 6zellikle de 6grencilerin bilgi diizeyleri ve
tutumlari ile ilgili ¢ahsmalar hiz kazanmistir (Bal, vd., 2007). Sadler & Zeidler (2003) tarafindan
yurutilen bir galismada genetik mihendisligi ile ilgili konularin, ahlaki problemler olarak yorumlanma
durumlarini arastirmak amaciyla yirmi kolej 6grencisine genetik mihendisligi ile ilgili senaryolar
sunulmus ve bu senaryolara iliskin sorulari cevaplamalari istenmistir. Calismanin sonucunda
Ogrencilerin sosyobilimsel konular ile ilgili distincelerinin gesitlilik gbsterdiginin tespit edilmesinin yani
sira O0grencilerin cogunun senaryolari ahlaki problemler olarak yorumladiklari ve karar verirken de
ahlaki yapi ile ilgili karar verdikleri belirlenmistir.

Alan vyazinda vyirltulen calismalarda, fen bilimleri 06gretmen/6gretmen adaylarinin genetik
muhendisligi, genetigi degistirilmis organizmalar, kopyalama ve insan genom projesi gibi konularda bilgi
dizeylerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir (Glirkan & Kahraman, 2018, 2019). Biyoteknoloji
konularinin 6grenciler icin soyut ve karmasik olmasinin yani sira, yetersiz alan bilgisine, negatif tutum
ve Onyarglya sahip 6gretmenler tarafindan anlatilmasi da 6grenciler icin ilgili konulari daha anlasiimaz
hale getirebilmektedir (Turan & Kog, 2012; Uysal vd., 2018). Uluslararasi alan yazinda da, 6grencilerin
biyoteknolojinin zor olduguna dair 6nyargilari oldugu (Steele & Aubusson, 2004) ve ayrica muhtemelen
bu sebepten kaynakl olarak biyoteknolojiye karsi 6grenme isteksizlikleri gozlendigi rapor edilmistir
(Kidman, 2009). Yapilan ¢alismalarin sonuglari, 6grencilerin biyoteknoloji alanindaki temel kavramlari
tam olarak anlayamadigini, biyoteknolojinin uygulama alanlarini ve bu alandaki diger bilimsel
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gelismelerin uygulamalarini kavramada sorunlar yasadigini gostermektedir (Semenderoglu & Aydin,
2014).

Kooffreh vd. (2021) calismalarinda Nijerya’daki ortaokul 6grencilerinin biyoteknolojiye yonelik ilgi, bilgi
ve algilarini arastirmak amaciyla yaptiklari arastirmanin sonucunda 6grencilerin %34,21'nin tibbi
biyoteknoloji, genetik mihendisligi, genetigi degistirilmis Urlnler ile ilgili sinirh bilgiye sahip olduklari,
ogrencilerin %30,03’U biyoteknolojinin canli organizmalar ile mal ve hizmet Uretmesini kabul etmekte,
%10,24'U klonlamaya karsi cikmakta olduklari tespit edilmistir. Genellikle 6grencilerin biyoteknoloji ilgi,
bilgi ve algilarinin dusiik oldugu belirlenmistir.

inaltekin (2019) ve Ozden vd. (2013) yaptiklari calismalarda sirasiyla ortaokul 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin, Genetigi degistirilmis organizmalar (GDO)’a iliskin bilgi seviyelerini ve ortaokul 8. sinif
o0grencilerinin GDO’ya dair tutumlarini tespit etmistir. Bu g¢alismalarin sonuglarina goére, 8.sinifta
0grenim goren 6grencilerin GDO’ya iliskin bilgi puanlarinin 7.sinifta 6grenim géren GDO’ya iliskin bilgi
puanlarindan daha yiksek oldugu, GDQO’ya yonelik olumsuz tutuma sahip olduklari ve 6grencilerin
biyoteknolojiye iliskin bazi kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin biyoteknolojik gelismeler ve giinliik hayatimizdaki uygulamalariyla ilgili dogru ve giivenilir
bilgilere sahip olmalari, bilincli kararlar verebilmeleri ve konunun etik boyutlarina iliskin farkindalik
gelistirebilmeleri acisindan ortaokulda aldiklari fen bilgisi dersleri en 6nemli roli oynamaktadir. Bu
baglamda biyoteknoloji konularinin verilmeye baslandigi 8. sinif fen bilimleri programinin
biyoteknolojiye iliskin istendik bilissel, duyussal davranislari ve karar verme yasam becerilerini
kazandirmasi beklenmektedir. Dolayisiyla bu dersi alan 6grencilerin insan yasamini giderek daha fazla
etkileyen ve sosyobilimsel bir konu olan biyoteknoloji ile ilgili bilgi dizeyleri, biyoteknolojiye yonelik
tutumlari ve biyoteknoloji konulariyla ilgili karar verme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi
programin basarisinin degerlendirilmesi acisindan gerekli gorilmustur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

icerisinde bulundugumuz 21. yizyil bilgi ¢agi olarak adlandiriimakta olup, bu ¢agin en belirgin 6zelligi
bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeler olarak dikkat cekmektedir. Meydana gelen degisimler toplumlarin
yapisini degistirirken, egitim sisteminin de bu hizh degisime ayak uydurabilmesi zorunlu hale
gelmektedir (Dogan Bora, 2005). Gelecegin toplumunu olusturacak giinimiiz 6grencilerinin ve
vatandaslarinin biyoteknoloji alanindaki son gelismeler ve uygulamalar ile ilgili karar almalari ve
tartisma yapabilmeleri igin biyoteknoloji egitimi olduk¢a 6nemlidir (Steel & Aubusson, 2004).

Ulkemizde biyoteknoloji egitimi ile ilgili yiiriitiilen arastirmalarin genellikle Giniversite ve lise diizeyinde
oldugu, ortaokul diizeyinde yiritilen ¢alismalarin da genellikle biyoteknolojinin GDO gibi sinirli alt
alanina yonelik gergeklestirildigi ve sadece bilgi dlizeylerinin ve tutumlarinin tespit edilmesi amaciyla
yapildigi gorilmustir. Yapilan calismalarda biyoteknoloji ve biyoteknolojinin uygulama alanlarindan
olan genetik mihendisligi, klonlama ve GDO gibi kavramlarin soyut kavramlar oldugu icin anlasiimasinin
zor oldugu, bu alanlardaki bilgilerinin yetersiz ya da GDOQO'lu urtnlerle hormonlu zirai drinlerin
karistirdiklari soncundan yola ¢ikarak bilgilerinin yanhs oldugu ve bu alanlarda yapilan ¢alismalardan
dgrencilerin cok azinin haberdar oldugu sonucuna ulasiimistir (Giirkan ve Kahraman, 2022; Ocal, vd.,
2014; Tatar & Canslingl Koray, 2005).

Ancak, daha once de bahsedildigi gibi 6grencilerin biyoteknoloji uygulamalarinin fayda ve riskleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalari sosyobilimsel konulari da iceren bu alan ile ilgili bilingli kararlar
vermelerini ve tutumlarini da etkilemektedir. Yapilan literatiir taramasinda, alan yazinda ortaokul
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ogrencilerinin biyoteknoloji bilgi dizeyleri, tutumlari ve sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerileri arasindaki iliskinin arastirildigi bir calisma ile karsilasiimamistir. Ayrica, bu ¢alismadan elde
edilen bulgularin fen bilimleri dersi programinin uygulamadaki etkililigi ile ilgili 6nemli bir kaynak
olacagi duslinilmektedir.

Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin (8. Sinif) biyoteknoloji bilgi diizeylerini,
biyoteknoloji tutumlarini ve sosyobilimsel konularda karar verme becerilerini bazi demografik
degiskenler acgisindan incelemek ve bu bagimli degiskenlerin birbirleriyle olan iliskisini belirlemektir. Bu
amac dogrultusunda ¢alismanin alt problem ciimleleri asagida sunulmustur:

- Ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeyleri cinsiyetlerine, okul tiriine, anne/baba
egitim durumuna, fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemine, fen bilimleri 6gretmenin
mezun oldugu boliime gore anlamli bir fark gostermekte midir?

- Ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji tutumlari cinsiyetlerine, okul tiirline, anne/baba
egitim durumuna, fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemine, fen bilimleri 6gretmenin
mezun oldugu boliime gbre anlamli bir fark gostermekte midir?

- Ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerileri cinsiyetlerine,
okul tirtne, anne/baba egitim durumuna, fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemine,
fen bilimleri 6gretmenin mezun oldugu bolime gore anlamli bir fark gostermekte midir?

- Ortaokul o0grencilerinin biyoteknoloji bilgi dizeyleri ve biyoteknoloji tutumlar ile
sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmanin iki temel amaci vardir. Arastirmanin birinci amaci, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji
bilgi dizeylerini, biyoteknolojiye yonelik tutumlarini ve sosyobilimsel konular ile ilgili karar verme beceri
diizeylerini belirlemektir. Bu amagla arastirmada nicel metodoloji kapsaminda betimsel tarama modeli
(survey) kullanilmistir. Bir degiskenin baska bir degisken Uzerindeki etkisini incelemek, genellemeler
yapmak, tahminler ylritmek ve nedenselligi agiklamak amaciyla yapilan arastirmalara nicel
arastirmalar denir (Blyiikoztirk, vd., 2014).

Arastirmanin ikinci temel amaci ise, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeyleri, biyoteknolojiye
yonelik tutumlari ve sosyobilimsel konular ile ilgili karar verme becerileri bagimli degiskenlerinin kendi
arasindaki iligkileri arastirmaktir. Bu yéniiyle arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. iliskisel
arastirma modellerinde degiskenler arasindaki iliskiler ve baglantilar incelenir. iliskisel arastirma
modelinde nedensel karsilastirma ve korelasyonel yéntemler kullamlir (Blylikdztirk, vd., 2014).Bu
arastirma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeyleri, biyoteknolojiye yonelik
tutumlari ve sosyobilimsel konular ile ilgili karar verme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesinde
korelasyon tiirii iliskisel desen kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt Merkez ilcelerindeki ortaokul 8. siniflarinda
o0grenim goren toplam 10 146 6grenciden olusmaktadir. Bu arastirmada, evrenin tamamina erisilmesi
glic oldugu icin oOrneklem alinmasina karar verilmistir. Arastirmanin 6rnekleminde yer alacak
ogrencilerin belirlenmesi amaciyla olasiliga dayali 6rnekleme yontemlerinden kiime érnekleme yéntemi
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kullanilmistir. Kiime érnekleme “evrendeki bitin kiimelerin tek tek esit secilme sansina sahip olduklari
durumda kullanilir” (Karasar, 2009: 114). Bu arastirmada, Malatya Battalgazi ve Yesilyurt Merkez
ilcelerindeki her bir ortaokul kiime olarak alinmistir. Bu amagla, Malatya il Milli Egitim Midiirligi’nden
temin edilen okullarin listesinden yansizlik kurallarina gore secilen 19 okulda 6grenim goren 6grenciler
arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Ancak belirlenen bu okullardaki (kimelerdeki) 6grencilerin
hepsine ulasiimasi 6rneklemi asiri bir sekilde biyuttiginden secilen her okuldan (kiimeden) da tekrar
kiime 6rneklemesine gidilerek “kademeli 6rnekleme” kullanilmistir (Karasar, 2009:116). Burada ise her
okuldaki subeler birer kiime olarak kabul edilmis ve daha dnce belirlenen okullardaki subeler arasindan
yansizlik kurallarina gore bir ya da iki sube secilmis ve arastirmanin érneklemi bu sekilde belirlenmistir.

Arastirmanin 6rneklem biyukliginin belirlenmesinde n =[no / (1+ (no / N))] formulu (Buylkoztirk vd.
2014: 94) kullanilmistir. Bu islem sonucunda uygun o6rneklem buydkligli en az 370 olarak
hesaplanmistir. Ancak veri toplama araglarinin hatali, eksik doldurulmasi ya da birinci ve ikinci 6lgme
araci ile Gglinct o6lcme aracinin farklh zamanlarda uygulanmasindan dolayr iki uygulamaya da
katilamayan 6grenciler olabilecegi gibi durumlar dasindldiginden hesaplanan bu  6rneklem
blyikliginden fazla 6grenciye ulasiimistir. Arastirmanin 6érneklemi kapsaminda veri toplama araglari
olarak kullanilan biyoteknoloji basari testi ve tutum o6lcegi toplamda 686 6grenciye uygulanmistir.
Ancak veri toplama araci olarak kullanilan karar verme beceri testi bu érneklem grubu icerisinde yer
alan 64 6grencinin uygulamanin yapildigi giin okula gelmemelerinden dolayi veri 622 6grenciden veri
toplanmustir. Arastirmanin nihai 6rneklemi, veri toplanan 622 6grenciden veri toplama araglarini eksik
ve hatali dolduranlar gikarildiktan sonra 444 6grenciden olusmaktadir. Calismanin nihai 6rnekleminde
yer alan 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Calismanin Nihai Ornekleminde Yer Alan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler
Degisken Grup Frekans (n)
Cinsiyet Kiz 261
Erkek 183
Okul tiirii Devlet 333
Ozel 111
ilkokul 108
Ortaokul 83
Anne Egitim Diizeyi Lise 101
Universite 124
Okuryazar degil 28
ilkokul 44
Ortaokul 74
Baba Egitim Diizeyi Lise 123
Universite 191
Okuryazar degil 12
6-10 yil 106
Fen Bilimleri Ogretmeninin Kidemi  11-15 yil 124
16-20 yil 105
21-25yil 109
Fen Bilimleri Ogretmeninin Mezun  Fen Bilgisi Ogretmenligi 118
Oldugu Bolim Diger 326

Toplam 444
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Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada 6grencilerin biyoteknoloji bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla Ocal, vd., (2016) tarafindan
gelistirilen “Biyoteknoloji Basari Testi (BBT)” ve biyoteknolojiye yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla
“Biyoteknoloji Tutum Olgegi (BTO)” kullanilmistir. Sosyobilimsel konular ile ilgili karar verme becerilerini
olgmek amaciyla kullanilan “Karar Verme Beceri Testi (KVBT)” ise bu ¢alisma kapsaminda arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir.

Ocal vd. (2016) tarafindan gelistirilen “Biyoteknoloji Basari Testi (BBT)” toplam 23 soru icermekte olup,
testin glvenirlik analizi sonuglarina goére ortalama glicliigii 0.542; Ortalama ayirt ediciligi 0.388; KR-20
katsayisi 0.709; tek/cift sorular icin Spearman-Brown katsayisi 0.683 olarak bulunmustur.

Ocal vd. (2016) tarafindan gelistirilen “Biyoteknoloji Tutum Olcegi (BTO)” ise toplam 13 madde

icermekte olup “saglik (3 madde)”, “gida (5 madde)” ve “klonlama (5 madde)” olmak tzere Ug faktorli
bir yapiya sahiptir ve begsli Likert tiirl bir tutum 6lcegidir.

Calismada kullanilan “Karar Verme Beceri Testi (KVBT)” ise arastirmacilar tarafindan bu c¢alisma
kapsaminda gelistirilmistir. Gelistirilen karar verme beceri testinde 4 senaryo yer almaktadir.
Senaryolar “gen terapisi”, “klonlama”, “GDO” ve “insan genom projesi” konularini kapsamaktadir. Karar
verme beceri testinden elde edilen verilerin puanlanmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ve Tablo 2’de sunulan dereceli puanlama anahtari (rubrik) kullaniimistir.

Tablo 2
Karar Verme Beceri Testine Yénelik Dereceli Puanlama Anahtari

Hig Kismen Tamamen

(0) (1) (2)

B1. Bilimsel olarak dogru bir karardir.
B2. Bilimsel olarak uygulanabilir bir karardir.

Bilimsellik B3. Aciklamalarin kendi icinde tutarli oldugu mantikli
bir karardir.

Al. Dogal yasamin sirdurilebilirligini dikkate alan bir

karardir.

A2. Canlilarin yasam haklarini, saghigini dnceleyen ve
Ahlaki hassasiyet gosteren bir karardir.

A3. insanlar arasi esitlik temelli bir karardir.

i1. Benimsenen inanglara (dini, gelenege dayali orf,

adet gibi) dayandirilan bir karardir.

I2. Sadece mensubu olunan kiigiik (aile, sinif, ziimre,

okul, mahalle gibi) ya da bliytk (sehir, tlke, millet gibi)
ideolojik  topluluklarin  cikarlari  dogrultusunda verilen bir

karardir.

i3. Sadece mensubu olunan kiiciik ya da biyik

topluluklarin  disindaki cevrelere karsi olumsuz

onyargilardan hareketle verilen bir karardir.
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Verilerin Analizi

Veriler arastirmanin alt problemleri dogrultusunda betimsel istatistik analizleri (ortalama ve standart
sapma) ile parametrik testlerden olan bagimsiz 6rneklemler t-testi, iliskisiz 6rneklemler igin tek faktorla
ANOVA ve coklu dogrusal regresyon analizi kullanilarak test edilmistir. Verilerin istatistiksel
¢O6ziimlenmesinde SPSS 20.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket programindan ve AMOS
programindan yararlaniimis ve degerlendirmelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmamizdan elde ettigimiz bulgular, arastirmanizin alt problemlerine gore sirasiyla
verilmigtir.

Ortaokul Ogrencilerinin Biyoteknoloji Bilgi Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 444 6grencinin basari puanlari 4-22 arasinda degismektedir. Basari testinden alinan
ortalama puan (X) 14.52, medyan 15 ve mod 17 olarak bulunmustur. Bu verilere gére skewness degeri
-.351 ve kurtosis degeri -.316 olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore o6grencilerin orta diizeyde
biyoteknoji bilgisine sahip oldugu goérilmektedir.

Arastirmada, “ortaokul 06grencilerinin biyoteknoloji bilgi dizeyleri cinsiyetlerine, okul tirine,
anne/baba egitim durumuna, fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemine, fen bilimleri 6gretmenin
mezun oldugu bolime gére anlamh bir fark gostermekte midir? seklinde ifade edilen alt probleme
cevap bulmak amaciyla yapilan analizlerin sonuglari Tablo 3-4-5 ve 6’da verilmistir.

Tablo 3
Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine ve Okul Tiiriine Gére Biyoteknoloji Bilgi Diizeylerine iliskin T-Testi
Sonuglari

N X SS Sd t p
Cinsiyet Erkek 183 14.56 3.65 442 -.251 .802
Biyoteknoloji Kiz 261 14.48 3.44
Bilgi Diizeyi Okul Devlet 333 13.56 3.28
Tiirii Ozel 111 17.38 2.57 237.998 -12.604 .000"

Tablo 3’deki t-testi sonuclarina gére, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeyleri cinsiyetlerine
gore istatistiksel olarak anlamh dizeyde farkhlik gostermezken [t(442) = -.251, p>.05), 6grenim
gordukleri okul tarine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkhlik gostermektedir [t(237.998) = -
12.604, p<.05). Gruplarin aritmetik ortalamalari incelendiginde 6zel okulda 6grenim géren 6grencilerin
(X = 17.38) biyoteknoloji basari puanlarinin devlet okulunda 6grenim gorenlere (X =13.56) gére daha
yuiksek oldugu soylenebilir. Hesaplanan eta kare degeri .26 olarak bulunmustur. Buna gore
biyoteknoloji bilgi diizeylerinde gézlenen varyansin yaklasik % 26’sinin 6grencilerin 6grenim gordikleri
okul tirine bagh olarak ortaya ciktig soylenebilir. Ayrica hesaplanan Cohen d degeri ortalamalar
arasindaki farkin yaklasik 1,38 standart sapma kadar oldugunu géstermektedir. Hesaplanan her iki etki
blylkliglu degerine gbre, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tirli “genis” bir etki blyuklugine
sahiptir.

Tablo 4’deki ANOVA sonucuna gore, Ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeyleri anne ve baba
egitim durumuna gore anlamh diizeyde farkhlik gostermektedir. Annesi ve babasi (iniversite mezunu
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olan o6grencilerin biyoteknoloji bilgi puanlarinin, diger tim gruplarda olan 6grencilerin biyoteknoloji
puanlarindan yiksek oldugu gérilmektedir. Hesaplanan etki blyiikligl anne egitim durumu igin (n2)
.19 olarak bulunmustur. Bu deger ile birlikte sonuglar degerlendirildiginde, ortalamalar arasindaki
farkhligin varyansi aciklama orani agisindan vyeterince blyik oldugu (“genis” etki blyukluga)
soylenebilir. Baba egitim durumu icin hesaplanan etki blyikligu (n2) .13 olarak bulunmustur. Bu deger
ile birlikte sonuclar degerlendirildiginde, ortalamalar arasindaki farkliigin varyansi agiklama orani
acisindan buyik oldugu (“orta” etki bliytkligi) soylenebilir.

Tablo 4
Ortaokul Odgrencilerinin Biyoteknoloji Bilgi Diizeyinin Anne Ve Baba Egitim Durumuna Gére ANOVA
Sonuglari

N X SS Sd F p Fark n2
(Scheffe)
Okuryazar 28 139 333 4 25.032 .000°
degil 2
ilkokul 108 13.1 2.97 439 1<5
Anne mezunu 2 2<5 0.19
egitim  Ortaokul 83 13.1 3.24 443 3<5
S durumu mezunu ] 4<5
£ Lise 101 144 358
g mezunu 3
£ Universite 124 16.8 2.99
ffn mezunu 2
"; Okuryazar 12 140 3.05 4 16.757 .000°
- degil 8
5 ilkokul 44 131 2.81 439 1<5
= Baba mezunu 8 2<5
< egitim  Ortaokul 74 13.1 3.16 443 3<5 0.13
durumu mezunu 6 4<5
Lise 123 13,5 3.60
mezunu 8
Universite 191 159 3.26
mezunu 7

(1 “Okuryazar degil”, 2 “ilkokul”, 3 “Ortaokul”, 4 “Lise”, 5 “Universite”)*p<.05

Tablo 5’deki ANOVA sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeyleri fen bilimleri
ogretmenlerinin meslekteki kidemine gére anlamh diizeyde farkhlik géstermektedir [F(3,440) = 26.868,
p<.05]. Meslekteki kidemi 6-10 yil (X = 15.83) ve 11-15 yil (X = 15.87) olan fen bilimleri 6gretmenlerinin
dgrencilerinin biyoteknoloji bilgi puanlarinin meslekteki kidemi 16-20 yil (X = 13.07) ve 21-25 yil (X =
13.08) olan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi puanlarindan daha yiksek
oldugu goriilmektedir. Hesaplanan etki blytkligi (n2) .15 olarak bulunmustur. Bu deger ile birlikte
sonuclar degerlendirildiginde, ortalamalar arasindaki farkhligin varyansi agiklama orani agisindan biyuk
oldugu (“genis” etki blyukligu) soylenebilir.
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Tablo 5
Ortaokul Odrencilerinin Biyoteknoloji Bilgi Diizeyinin Fen Bilimleri Odretmenlerinin Meslekteki Kidemine
Goére Farkliligina iliskin ANOVA Sonuglari

Mesleki N X SS Sd F p Fark n2
Kidem (Scheffe)
6-10yil 106 15.83 3.64 3 26.868 .000° 3«1 0.15

11-15yil 124 15.87 3.00 440 3<2

16-20yil 105 13.07 2.96 443 4<1

21-25yil 109 13.08 3.39 4<2

(1“6-10y1l”, 2 “11-15 yil”, 3 “16-20 yil”, 4 “21-25 yil”) *p<.05

Tablo 6’daki t-testi sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi dizeyleri fen bilimleri
o6gretmeninin mezun oldugu boélime gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik géstermektedir
[t(442) = 3.382, p<.05). Hesaplanan eta kare degeri .03 olarak bulunmustur. Buna goére biyoteknoloji
bilgi diizeylerinde gbzlenen varyansin yaklasik % 3’Gnin 6grencilerin fen bilimleri 6gretmenlerinin
mezun olduklari bélime bagli olarak ortaya ciktigi séylenebilir. Ayrica hesaplanan Cohen d degeri
ortalamalar arasindaki farkin yaklasik .36 standart sapma kadar oldugunu goéstermektedir. Hesaplanan
her iki etki buyuklugl degerine gore, 6grencilerin fen bilimleri 6gretmenlerinin mezun olduklari bélim
“ktcuk” bir etki buylkligine sahiptir.

Tablo 6
Ortaokul Odrencilerinin Fen Bilimleri Ogretmeninin Mezun Oldudu Béliime Gére Biyoteknoloji Bilgi
Diizeylerine iliskin T-Testi Sonuglari

Boliim N X SS Sd t p
Biyoteknoloji Fen 118 15.44 3.55 442 3.382 .001"
Bilgi Diizeyleri Bilgisi

Diger 326 14.18 3.46

Ortaokul Ogrencilerinin Biyoteknoloji Tutumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin Biyoteknoloji Tutum Olgegi alt boyutlarindan aldiklari toplam puanlar
“Saglk” icin X =6.83; “Gida” icin X =12.42 ve “Klonlama” icin X =15.30 olarak bulunmustur. Olcegin alt
boyutlari icin belirlenen puan araliklari dikkate alindiginda, Ogrencilerin “Saglik” ve “Gida” alt
boyutlarina “katiimiyorum”, “Klonlama” alt boyutuna ise “orta diizeyde katillyorum” seklinde puan
verdikleri tespit edilmistir (Tablo 7).

Tablo 7
Ortaokul Ogrencilerinin Biyoteknoloji Tutum Olgedinden Boyut Ve Madde Bazinda Aldiklari Puanlara
iliskin Betimsel Istatistikler

Boyut Madde Min- X  Diizey SS
mak
2. Genetigi degistirilmis hayvanlardan 1-5 3.59  Katihyorum 1.53
% insanlara organ nakli yapilmasina karsiyim.*
3 6. Genetigi degistirilmis hayvanlardan 1-5 2.16  Katilmiyorum 1.31

insanlara organ nakli yapilmasini onaylarim.

10
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11. insanlar icin ilag tiretiminde genetigi 1-5 2.25  Katilmiyorum 1.31
degistirilmis inek, kedi, fare vb. hayvanlarin
kullanilmasini desteklerim.
Toplam 3-15 6.83 Katilmiyorum 2.99
10. Besin degerini artirmak icin besinlerin 1-5 2.42  Katilmiyorum 1.28
genetiginin degistirilmesini desteklerim.
3. Gubre ve tarim ilaglarina bagimlilig 1-5 2.55  Katilmiyorum 1.26
azaltmak i¢in gidalarin genetiginin
degistirilmesini onaylarim.
13. Daha uzun raf 6mrine sahip olmasi igin 1-5 2.33  Katilmiyorum 1.37
.‘é’ sebze ve meyvelerin genetiginin
(G) degistirilmesini kabul ederim.
8. Dunyadaki aglk sorununa ¢6ziim Gretmesi 1-5 2.94  Orta Diizeyde 1.38
amaciyla genetigi degistirilmis gidalarin Katiliyorum
Uretilmesini desteklerim.
5. Yiiksek besin degerine sahip oldugu icin 1-5 2.16  Katilmiyorum 1.14
genetigi degistirilmis gidalar tiketilmelidir.
Toplam 5-25 12.42 Katilmiyorum 4.26
12. insan disindaki canlilarin klonlanmasini 1-5 2.75 Orta Diizeyde 1.31
desteklerim. Katiliyorum
4. Nesli tikenmekte olan hayvanlarin 1-5 3.75 Katilhyorum 1.29
klonlanmasini desteklerim.
© 9. Bir canhdan ayni kalitsal 6zelliklere sahip 1-5 2.80 Orta Diizeyde 1.32
g olan baska bir canli tretilmesini desteklerim. Katiliyorum
é 1. Organ nakli icin klonlama yapilmasini 1-5 3.57 Katiliyorum 1.23
desteklerim.
7. insanlara organ naklinde organ saglamasi 1-5 2.41  Katilmiyorum 1.29
icin hayvanlarin klonlanmasini desteklerim.
Toplam 5-25 15.30 Orta Diizeyde 3.99

Katiliyorum

11

Arastirmada “ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji tutumlari cinsiyetlerine, okul tiirline, anne/baba
egitim durumuna, fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemine, fen bilimleri 6gretmenin mezun
oldugu boliime gore anlamh bir fark gostermekte midir? seklinde ifade edilen alt probleme cevap
bulmak amaciyla yapilan analizlerin sonuglari Tablo 8-9-10 ve 11’de verilmistir.
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Tablo 8
Ortaokul Odrencilerinin Cinsiyetlerine ve Okul Tiiriine Gére Biyoteknoloji Tutumlarina iliskin T-Testi
Sonuglari

Boyut N X ss sd t p
Saglik Erkek 183 6.85 3.03 442 128 898
Kiz 261 6.81 2.97
Cinsiyet  Gida Erkek 183 12.87  4.49 442  -1.902  .058
g Kiz 261 1210  4.07
2 Klonlama Erkek 183 14.87 415 442 1.945 052
F Kiz 261 1561  3.84
% Saghk Devlet 333 6.74 3.10 442 -1.023 .307
f‘: oral Ozel 111 708 266
.g. Tiirii Gida valet 333 12.54 4.38 442 1.054 .292
- Ozel 111 1205  3.87
Klonlama Devlet 333 15.13 3.96 442 -1.604 .109
Ozel 111 1583  4.04

Tablo 8'deki t-testi sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji tutumlarinin saglik-gida ve
klonlama boyutu puanlarinin cinsiyetlerine ve okul tiirline gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farkhlasmadigl sonucuna ulasiimistir.

Tablo 9’deki ANOVA sonucuna gore, ortaokul ogrencilerinin biyoteknoloji tutumlarinin saglk-gida-
klonlama boyutlari puanlari anne ve baba egitim durumuna gore anlamh dizeyde farkhlik
gostermemektedir.

Tablo 9
Ortaokul Ogrencilerinin Biyoteknoloji Tutumlarinin Anne/Baba Egitim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari
N X SS Sd F p
Okuryazar degil 28 6.57 2.80 4 1.132 .341
ilkokul mezunu 108 6.44 2.87 439
x Ortaokul mezunu 83 7.30 3.16
) i 443
n Lise mezunu 101 6.75 2.96
2 Universite mezunu 124 6.98 3.05
>
é‘-, Okuryazar degil 28 12.53 4.20 4 .286 .887
£ -
£ ilkokul mezunu 108 12.18 437 439
300
P 3 Ortaokul mezunu 83 12.58 4.59
E (] : 443
Lise mezunu 101 12.71 4.28
Universite mezunu 124 12.25 3.97
s Okuryazar degil 28 13.62 .68 4 1.916 .107
c
S E ilkokul mezunu 108 14.97 3.84 439
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Ortaokul mezunu 83 15.62 3.83
443
Lise mezunu 101 15.37 4.06
Universite mezunu 124 1571 4.32
Okuryazar degil 12 766 317 4 1.861 116
ilkokul mezunu 44 6.41 3.08 439
X<
? Ortaokul mezunu 74 710 331
Lise mezunu 123 6.32 265 443
Universite mezunu 191 209 3.01
s Okuryazar degil 12 4
g 13.00 5.16 2.112 .078
g llkokul mezunu 44 11.44 456 439
E (5]
%o g Ortaokul mezunu 74 13.57 462
- Lise mezunu 123 443
_g 12.23 4.09
] Universite mezunu 191 12.28 4.04
Okuryazar degil 12 14.25 3.72 4 1.160 340
g llkokul mezunu 44 14.95 369 67.444
[}
_S Ortaokul mezunu 74 15.54 3.35
F= Lise mezunu 123 14.85 365 13
Universite mezunu 191 15.65 4.46
Tablo 10

Ortaokul Odrencilerinin Biyoteknoloji Tutumlarinin Fen Bilimleri O§retmenlerinin Meslekteki Kidemine
Go6re ANOVA Sonuglari

Boyut Meslektek N X ss Sd F p Fark n2
i Kidem (Scheffe)
6-10 yil 106 718  3.09 3 2333 073
~ 1115yl 124 o9 55 440
N . .
: 1620yl 105 743 336
21-25 yil 109  g,3 305 443
610yl 106 1353 409 3 258 052
o 11-15 yil 124 1163 409 440

21-25 yil 109 12.54 4.23 443
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610yl 106 1658 409 3 3233 022" 3<1 .02
©
c
S 1620yl 105 1478 417

21-25 yil 109 1486 392 443

(1“6-10y1l”, 2 “11-15yil”, 3 “16-20 yil”, 4 “21-25 yil”) *p<.05

Tablo 10’daki ANOVA sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji tutumlarinin saglik ve gida
boyutu puanlari fen bilimleri 6gretmeninin meslekteki kidemine gbre anlamh dizeyde farklilik
gostermemektedir. Ancak ortaokul ogrencilerinin biyoteknoloji tutumlarinin klonlama boyutu
puanlarinin fen bilimleri 6gretmeninin meslekteki kidemine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde
farklilastigl sonucuna ulasilmistir [F(3, 440) = 3.233, p<.05]. Meslekteki kidemi 6-10 yil (X = 16.28) olan
fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerinin biyoteknoloji tutumlarinin klonlama boyutu puanlarinin
meslekteki kidemi 16-20 yil (X = 14.78) fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerinin biyoteknoloji
tutumlarinin klonlama boyutu puanlarindan daha yiksek oldugu gorilmektedir. Hesaplanan etki
blykligu (n2) .02 olarak bulunmustur. Bu deger ile birlikte sonuclar degerlendirildiginde, ortalamalar
arasindaki farkhhgin varyansi agiklama orani agisindan yeterince blyik olmadig (“kiguk” etki
blylikligu) soylenebilir.

Tablo 11’deki t-testi sonucuna goére, ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji tutumlarinin saglk-gida-
klonlama boyutlari puanlarinin fen bilimleri 6gretmeninin mezun oldugu boélime goére istatistiksel
olarak anlaml dizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gore farkli bolimden mezun
olan o6gretmenlerin Ogrencilerinin biyoteknolojiye iliskin tutumlarinin benzer diizeyde olduklari
soylenebilir.

Tablo 11
Ortaokul Odrencilerinin Fen Bilimleri Ogretmeninin Mezun Oldugu Béliime Gére Biyoteknoloji
Tutumlarina lliskin T-Testi Sonuglari

Boyut Béliim N X SS Sd t p
Saghk Fen Bilgisi 118 6.97 2.98 442 .579 .563
Diger 326 6.78 3.00
Gida Fen Bilgisi 118 12.81 4.46 442 1.177 .240
Diger 326 12.27 4.18
Klonlama Fen Bilgisi 118 15.56 4.05 442 .820 413
Diger 326 15.21 3.96

Ortaokul Ogrencilerinin Sosyobilimsel Konularla ilgili Karar Verme Becerilerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerileri
puanlarina ait bulgular Tablo 12’de verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyobilimsel konularla
ilgili karar verme becerileri puanlarinin “bilimsellik” alt boyutu icin X =13.77; “Ahlaki” alt boyutu icin X
=7.62 ve “ideolojik” alt boyutu icin X =52.91 olarak bulunmustur. Puan araliklari dikkate alindiginda,
ogrencilerin bilimsellik, ahlaki ve ideolojik alt boyutlarina “Hi¢” dizeyinde puan verdikleri
gorilmektedir.
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Tablo 12
Ortaokul Ogrencilerinin Sosyobilimsel Konularla ilgili Karar Verme Becerileri Boyut ve Madde Bazinda
Aldiklari Puanlara iliskin Betimsel Istatistikler

Boyut Madde Min- X Diizey SS
mak
Gen Terapisi (a) 0-6 2.04 Kismen 0.85
Gen Terapisi (b) 0-6 1.04 Hig 1.06
Klonlama (a) 0-6 1.54 Hig 1.02
Klonlama (b) 0-6 1.37 Hig 1.01
g GDO (a) 06 179 Hig 1.90
= GDO (b) 0-6 1.72 Hig 0.95
GDO (c) 0-6 1.78 Hig 0.92
insan Genom Projesi (a) 0-6 0.89 Hig 1.29
insan Genom Projesi (b) 0-6 1.61 Hig 1.12
Toplam 0-54 1377 Hig 5.91
Gen Terapisi (a) 0-6 0.90 Hig 0.48
Gen Terapisi (b) 0-6 0.70 Hig 0.68
Klonlama (a) 0-6 1.02 Hig 0.61
Klonlama (b) 0-6 1.05 Hig 0.71
= GDO (a) 0-6 1.10 Hig 0.54
< GDO (b) 0-6 093 Hig 0.54
GDO (c) 0-6 1.01 Hig 0.53
insan Genom Projesi (a) 0-6 0.20 Hic 0.41
insan Genom Projesi (b) 0-6 0.71 Hig 0.56
Toplam 0-54 7.62 Hi¢ 2.72
Gen Terapisi (a) 0-6  0.0045 Hig 0.06
Gen Terapisi (b) 0-6 0.25 Hi¢ 0.47
Klonlama (a) 0-6 0.05 Hig 0.24
Klonlama (b) 0-6 0.05 Hig 0.24
= GDO (a) 0-6  0.07 Hig 0.27
E GDO (b) 0-6 018 Hig 0.41
GDO (c) 0-6 0.01 Hig 0.11
insan Genom Projesi (a) 0-6 0.23 Hig 0.42
insan Genom Projesi (b) 0-6 0.18 Hig 0.41
Toplam 0-54 52,91 Hic 1.37

Arastirmada, “ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerileri cinsiyetlerine,
okul turtine, anne/baba egitim durumuna, fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemine, fen bilimleri
0gretmenin mezun oldugu bolime gore anlamh bir fark gostermekte midir? seklinde ifade edilen alt
probleme cevap bulmak amaciyla yapilan analizlerin sonuglari Tablo 13-14-15 ve 16’da verilmistir.
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Tablo 13
Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Ve Okul Tiiriine Gére Sosyobilimsel Konularla ilgili Karar Verme
Becerileri iliskin T-Testi Sonuglari

Boyut N X SS Sd t p
Bilimsellik  Erkek 183 1327 581 442 1.489  .137
Kiz 261 1412 596
Cinsiyet Ahlaki Erkek 183 7.45  3.02 442 1.082  .280
2 Kiz 261 774 248
g ideolojik Erkek 183 5280  1.43 442 976  .330
a Kiz 261 5299  1.32
£ Bilimsellik  Devlet 333 12.30 409 129.717 -7.450 .000"
s okul T Ozel 111 1819  7.99
ul turu . *
;g Ahlaki Devlet 333 6.93 1.94 132.328 -7.798  .000
Ozel 111 970  3.56
ideolojik Devlet 333 53.00 1.18 151.583 1.840 .068
Ozel 111 5271 161

Tablo 13’deki t-testi sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar
verme becerilerinin Bilimsellik-Ahlaki-ideolojik boyutlari puanlarinin égrencilerin cinsiyetlerine
gore istatistiksel olarak anlamh dizeyde farklilasmadigl sonucuna ulasilirken, 6grenim
gordiikleri okul turine gore istatistiksel olarak anlamli dizeyde farkhlastigi sonucuna
ulasiimistir [t(129.717) = -7.450, p<.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari incelendiginde 6zel
okulda dgrenim goren ogrencilerin (X = 18.19) sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerilerinin bilimsellik boyutu puanlarinin devlet okulunda 6grenim goérenlere (X =12.30)
gore daha yiksek oldugu soylenebilir. Hesaplanan eta kare degeri .11 olarak bulunmustur.
Buna gore sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerilerinin bilimsellik boyutunda
gozlenen varyansin yaklasik %11’inin 6grencilerin 6grenim gordikleri okul tiriine bagh olarak
ortaya ciktigl soylenebilir. Hesaplanan bu etki biyiklUgl degerine gore, 68rencilerin 6grenim
gordukleri okul tird “orta” bir etki blayukligline sahiptir. Ayrica hesaplanan Cohen d degeri
ortalamalar arasindaki farkin yaklasik .14 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir.
Hesaplanan bu etki bliylkligi degerine gore, 6grencilerin 6grenim gordlkleri okul tiri “genis”
bir etki blyuklGgine sahiptir.

Ayrica Tablo 13 incelendigi zaman ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerilerinin ahlaki boyutu puanlarinin 6grenim gordikleri okul tiriine gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilastigl sonucu gorilmektedir [t(132.328) = -7.798, p<.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde 6zel okulda dgrenim goéren dgrencilerin (X = 9.70) sosyo-bilimsel konularla ilgili karar
verme becerilerinin ahlaki boyutu puanlarinin devlet okulunda 6grenim gérenlere (X =6.93) gore daha
yliksek oldugu soylenebilir. Hesaplanan eta kare degeri .12 olarak bulunmustur. Buna gore
sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerilerinin ahlaki boyutunda goézlenen varyansin yaklasik
%12’sinin  6grencilerin  6grenim gordikleri okul tiiriine bagh olarak ortaya ciktigi sdylenebilir.
Hesaplanan bu etki blylkligi degerine gore, 6grencilerin 6grenim gordikleri okul tarld “orta” bir etki
blylkligine sahiptir. Ayrica hesaplanan Cohen d degeri ortalamalar arasindaki farkin yaklasik .82
standart sapma kadar oldugunu gostermektedir. Hesaplanan bu etki blylkligl degerine gore,
ogrencilerin 6grenim gorduikleri okul tird “genis” bir etki blytklugiine sahiptir. Ayni tabloda, ortaokul

16



ERED Ocal & Kahraman / Ortaokul Ogrencilerinin Biyoteknolojiye iliskin Bilgi ve Tutumlari ile Sosyobilimsel

Konularda Karar Verme Becerilerinin incelenmesi

ogrencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerilerinin ideolojik boyutu puanlarinin
ogrenim gordikleri okul tlriine gore istatistiksel olarak anlamli dlizeyde farklilasmadigi sonucu
gorilmektedir [t(151.583) = 1.840, p>.05].

Tablo 14’deki ANOVA sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerilerinin bilimsellik-ahlaki ve ideolojik boyutu puanlarinin anne egitim durumuna goére anlamli
diizeyde farklilik gostermektedir. Annesi Universite mezunu olan 6grencilerin sosyobilimsel konularla
ilgili karar verme becerilerinin bilimsellik ve ahlaki boyut puanlarinin diger tim gruplarin karar verme
becerileri puanlarindan yiksek oldugu gorilmektedir. Hesaplanan etki blyukIlGglu verileri
degerlendirildiginde, anne egitim durumu bilimsellik boyutu ortalamalar arasindaki farkliligin varyansi
actklama orani agisindan yeterince blylk oldugu (“genis” etki buyuklugi) soéylenebilir. Anne egitim
durumu ahlaki boyut fark puanlari degerlendirildiginde, ortalamalar arasindaki farkliligin varyansi
acitklama orani acisindan genise yakin oldugu (“orta” etki biyiikligi) sdylenebilir. ideolojik boyut icin
yapilan analizde ise annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin, annesi lise ve Universite mezunu olan
ogrencilere gore daha ideolojik kararlar verdigi ve ortalamalar arasindaki farkliigin varyansi aciklama
orani acisindan kictk oldugu (“kictk” etki blyikligu) soylenebilir.

Tablo 14
Ortaokul Gdrencilerinin Sosyobilimsel Konularla ilgili Karar Verme Becerilerinin Anne ve Baba Egitim Durumuna
Gore ANOVA Sonuglari

N X SS Sd F p Fark n2
(Dunnett’s
9)
Okuryazar degil 28 12.60 544 4 14.895 .000" 1<5 .15
x ilkokul mezunu 108 1167  3.53  140.217 2<5
3 Ortaokul mezunu 83 1192  4.37 3<5
g 4<5
E Lise mezunu 101 13.67 5.23
Universite mezunu 124  17.19 7.42
5 Okuryazar degil 28 7.60 3.25 4 11.587 000" 1<5 13
- 2<5
g llkokul mezunu 108 6.81 2.01 139.509 3<5
=5 -
?c_ Zu Ortaokul mezunu 83  7.06 1.86 4<5
= < -
380 Lise mezunu 101 7.08 2.23
(] Y
= Universite mezunu 124 9.15 3.33
<
Okuryazar degil 28 53.46 069 4 4.294 003" 4<1 .02
- 5<1
o llkokul mezunu 108 52.98 1.26 161.888
%‘ Ortaokul mezunu 83 53.08 1.08
(]
=2 Lise mezunu 101 52.93 1.28

Universite mezunu 124  52.70 1.56
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Baba Egitim Durumu

Okuryazar degil 12 12.16 3.01 4 10429 oo* .09
x ilkokul mezunu 44 11.88 3.63 73.547 1<5
§ Ortaokul mezunu 74 11.94 4.57 2<5
g 3<5
@ Lise mezunu 123 12.50 4.81 4<5
Universite mezunu 191  15.84 6.88
Okuryazar degil 12 8.66 299 4 12.855 .000" 2<5 11
ilkokul mezunu 44 7.20 220 66.883 zzi
:7_:: Ortaokul mezunu 74 6.74 1.84
< Lise mezunu 123 6.69 2.26
Universite mezunu 191  8.59 3.02
Okuryazar degil 12 53.66 049 4 6.339 .000" 4<1 .02
o ilkokul mezunu 44 53.15 0.80 81.667 ><1
:—§‘ Ortaokul mezunu 74 53.09 1.13
-g Lise mezunu 123 52.86 1.38

Universite mezunu 191 52.83 1.43

Tablo 14’deki ANOVA sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerilerinin bilimsellik-ahlaki ve ideoloijk boyutu puanlari baba egitim durumuna gére anlaml diizeyde
farkhlik gostermektedir. Babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin sosyobilimsel konularla ilgili karar
verme becerilerinin bilimsellik boyutu puanlarinin diger tim gruplara goére ylksek oldugu
gorilmektedir. Hesaplanan etki blytikligi (n2) .09 olarak bulunmustur. Bu deger ile birlikte sonuglar
degerlendirildiginde, ortalamalar arasindaki farkliligin varyansi aciklama orani agisindan genise yakin
oldugu (“orta” etki bulylkligu) soylenebilir. Ahlaki boyut icin, babasi (niversite mezunu olan
ogrencilerin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerilerinin ahlaki boyutu puanlarinin, babasi
ilkokul mezunu, ortaokul mezunu ve lise mezunu olan 6grencilerin sosyobilimsel konularla ilgili karar
verme becerilerinin ahlaki boyutu puanlarindan yiksek oldugu goérilmektedir. Hesaplanan etki
blykligi (n2) .11 olarak bulunmustur. Bu deger ile birlikte sonuclar degerlendirildiginde, ortalamalar
arasindaki farkliigin varyansi agiklama orani agisindan genise yakin oldugu (“orta” etki blyukligu)
sdylenebilir. ideolojik boyut icin yapilan analizde ise babasi okuryazar olmayan dgrencilerin, babasi lise
ve Universite mezunu olan 6grencilere gére daha ideolojik kararlar verdigi ve ortalamalar arasindaki
farklihigin varyansi agiklama orani agisindan kiigiik oldugu (“kiiciik” etki biyiikligi) soylenebilir.

Tablo 15
Ortaokul Odrencilerinin Sosyobilimsel Konularla ilgili Karar Verme Becerilerinin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemine Gére ANOVA Sonuglari

Meslekte N X SS Sd F p Fark n2
ki Kidem (Dunnett’s C)

6-10yil 106 1666 7.57 3 22.326 000" 1>3 A3
11-15yil 124 1504 6.01 238.126 1>4

Bilimsellik

16-20yil 105 1140 3.63 2>3
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21-25yil 109 1179 3.76 2>4
6-10yil 106 8.08 3.09 3 11.810 000" 1>3 .07
g 11-15yil 124 851 3.36 238.926 1>4
(T
§ 1620yl 105 676 174 2>3
2125yl 109 700 175 2>4
6-10yil 106 5293 1.22 3 1.250 290
%‘, 11-15yil 124 5275 158 240.868
8 1620yl 105 5302 135

21-25yil 109 53,07 0.94

Tablo 15’deki ANOVA sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerilerinin bilimsellik ve ahlaki boyut puanlarinin fen bilimleri 6gretmenlerinin meslekteki kidemine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigl sonucu gorilmektedir. Meslekteki kidemi 6-10 yil
ve 11-15 yil olan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerinin karar verme becerilerinin bilimsellik ve
ahlaki boyut puanlarinin meslekteki kidemi 16-20 yil ve 21-25 yil olan fen bilimleri 6gretmenlerinin
ogrencilerinin karar verme becerilerine daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Hesaplanan etki buydklGga
bilimsellik boyutu icin (n2) .13 olarak bulunmustur ve bu sonuca goére ortalamalar arasindaki farklihgin
varyansi aciklama orani agisindan genise yakin oldugu (“orta” etki bliytkligi) séylenebilir. Ahlaki boyut
icin hesaplanan etki buyukligd (n2) .07 olarak bulunmustur ve sonuglar degerlendirildiginde,
ortalamalar arasindaki farkhhgin varyansi agiklama orani agisindan kiglk oldugu (“orta” etki blyklGga)
soylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerilerinin ideolojik
boyutu puanlarinin fen bilimleri 6gretmeninin meslekteki kidemine gore anlamli dizeyde
farklilasmadigi gorilmektedir [Welch (4, 240.868) = 1.250, p>.05]. Bu bulguya goére farkli mesleki
kidemde olan 0Ogretmenlerin 6grencilerinin karar verme beceri testi ideolojik boyutuna iliskin
puanlarinin benzer diizeyde olduklari séylenebilir.

Tablo 16
Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Ogretmeninin Mezun Oldugu Béliime Gére Sosyobilimsel Konularla
ilgili Karar Verme Becerilerine lliskin T-Testi Sonuglari

Boyut Béliim N X SS Sd t p

Bilimsellik Fen 118 13.61 5.60 442 -.339 .735
Bilgisi
Diger 326 13.83 6.02

Ahlaki Fen 118 793 3.70 149.864  1.147  .253
Bilgisi
Diger 326 7.51 2.26

ideolojik Fen 118 57 66 173 152.720  -2.232  .027°
Bilgisi

Diger 326 53.04 1.10
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Tablo 16’daki t-testi sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerilerinin bilimsellik ve ahlaki boyutu puanlarinin fen bilimleri 6gretmeninin mezun oldugu bolime
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigl sonucu goérilmektedir. Tablo 16’daki verilere
gore, ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerilerinin ideolojik boyutu
puanlarinin fen bilimleri 6gretmeninin mezun oldugu bolime gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde
farkhlastigi sonucuna ulasilmistir [t(152.720) = 2.232, p<.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde diger bélimlerden mezun olan fen bilimleri gretmenlerinin 6grencilerinin (X = 53.04)
karar verme becerilerinin ideolojik boyutu puanlarinin fen bilgisi 6gretmenligi mezunu fen bilimleri
dgretmenlerinin dgrencilerine (X =52.66) gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Hesaplanan eta kare
degeri .01 olarak bulunmustur. Buna gore sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerilerinin
ideolojik boyutunda gozlenen varyansin yaklasik %1’inin 6grencilerin 6gretmenlerinin mezun oldugu
boliime bagh olarak ortaya ciktigl soylenebilir. Ayrica hesaplanan Cohen d degeri ortalamalar arasindaki
farkin yaklasik .23 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir. Hesaplanan her iki etki blyukIGg
degerine gore, 6gretmenlerin mezun olduklari bolim “kigik” bir etki buyukligiine sahiptir.

Ortaokul Ogrencilerinin Biyoteknoloji Bilgi Diizeyleri ve Biyoteknoloji Tutumlari ile Sosyobilimsel
Konularla ilgili Karar Verme Becerileri Arasinda Anlamli Bir iliski Olup Olmadigina Dair Bulgular

Arastirmada, “ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeyleri ve biyoteknoloji tutumlari (saglk,
gida ve klonlama boyutlari) ile sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerileri (bilimsellik, ahlaki ve
ideolojik boyutlari) arasinda anlaml bir iliski var midir?” seklinde ifade edilen alt probleme cevap
bulmak amaciyla yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17’deki verilere gore yordayici degiskenlerle (biyoteknoloji bilgi, biyoteknoloji tutumunun alt
boyutlari olan saglik, gida ve klonlama), sosyobilimsel konulardaki karar verme becerisinin bilimsellik
boyutu degiskeni arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, biyoteknoloji bilgisi ve
sosyobilimsel konulardaki karar verme becerisinin bilimsellik boyutu arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde
bir iliskinin (r=.740) oldugu, diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki iliskinin r=.736
olarak hesaplandigi gorilmektedir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) goére yordayici
degiskenlerin sosyobilimsel konulardaki karar verme becerisinin bilimsellik boyutuna etkisine iliskin
Onem sirasi biyoteknoloji bilgisi, biyoteknoloji tutumunun alt boyutlari olan klonlama, gida ve sagliktir.
Tablo 17’deki bulgulara gore biyoteknoloji bilgisi ve sosyobilimsel konulardaki karar verme becerisinin
ahlaki boyutu arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin (r=.529) oldugu, diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki iliskinin r=.524 olarak hesaplandigi gorilmektedir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayici degiskenlerin sosyobilimsel konulardaki karar verme
becerisinin ahlaki boyutuna etkisine iliskin 6nem sirasi biyoteknoloji bilgisi, biyoteknoloji tutumunun alt
boyutlari olan gida, klonlama ve sagliktir.

Tablo 17

Ortaokul Odgrencilerinin Biyoteknoloji Bilgi Diizeyleri ve Biyoteknoloji Tutumlari (Saglhk, Gida Ve
Klonlama Boyutlari) ile Sosyobilimsel Konularla ilgili Karar Verme Becerileri Arasindaki iliski igin Coklu
Regresyon Analizi Sonuglari

o Degisken B Standart B t p ikili Kismi
'E Hata s r r
g Sabit 4122 1.073 -3.842 .000* - -
'S Bilgi 1.229 .054 734 22.764 .000* .740 .736
[aa]

Saghk -.070 071 -.036 -.996 .320 .013 -.047
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Gida -.073 .049 -.052 1.491 137 -.042 -.071
Klonlama .094 .055 .064 1.718 .087 125 .082
R=.744, R?=.553, F(4,439) =135.813, p=.000
Sabit 2.093 626 3.346 .001* - -
Bilgi 406 .031 526 12.894 .000* 529 .524
% saghk -021 041 023 -516 606 004  -.025
T Gida -.045 .028 -.070 -1.570 117 -.066 -.075
Klonlama .022 .032 .033 695 488 .065 .033
R=.534, R?=.285, F(4,439) =43.744, p=.000
Sabit 53.420 352 151.779 .000* - -
x Bilgi -.052 .018 -.140 -2.933 .004* -.129 -.139
G Saghk -.013 .023 -.030 -.573 567 -.007 -.027
g Gida -.009 016 -.029 -.551 582 -.002 -.026
= Klonlama .031 .018 .095 1.726 .085 .053 .082

R=.152, R2=.023, F4,439) =2.613, p= .035

Tablo 17’den elde edilen bir diger bulguya gore, biyoteknoloji bilgisi ve sosyobilimsel konulardaki karar
verme becerisinin ideolojik boyutu arasinda negatif ve duslik diizeyde bir iliskinin (r=-.129) oldugu,
diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki iliskinin r=-.139 olarak hesaplandig
gorulmektedir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayici degiskenlerin sosyobilimsel
konulardaki karar verme becerisinin ideolojik boyutuna etkisine iliskin 6nem sirasi biyoteknoloji bilgisi,
biyoteknoloji tutumunun alt boyutlari olan klonlama, saglik ve gidadir.

TARTISMA VE SONUG

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeylerinin
orta diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Alan yazinda bu ¢alismada elde edilen sonucu destekler
nitelikte olan arastirmalar mevcuttur. Bilen & Ozel (2012) stiin yetenekli 6grencilerin cogunlugunun
GDO’yu bildikleri, Ozden vd. (2013) 8. sinif 6grencilerinin genel olarak GDO ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olduklari, Ozel vd. (2009) lise égrencilerinin biyoteknoloji uygulamalar ile ilgili orta seviyede bilgiye
sahip olduklari, Fonseca vd. (2011) lise 6grencilerinin biyoteknoloji bilginin orta diizeyde oldugu, Dargin
(2011) Gniversite 6grencilerinin gogunlugunun yeterli bilgiye sahip oldugu, Yiice (2011) calismasinda fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji bilgilerinin orta diizeyde oldugu sonuglarina ulasiimistir.

Bu bulgunun aksine Demir & Diizleyen (2012) ile Dogru (2010) 8. sinif 6grencilerinin biyoteknoloji
bilgilerinin dusiik diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Ocal, vd., (2014) 8. sinif 6grencilerinin genetik
muhendisligi konusundaki bilgilerinin genel olarak eksik ya da hatali oldugu, Vanderschuren vd. (2010)
lise 6grencilerin biyoteknoloji konulari hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, Prokop vd. (2007)
Slovakyali Universite 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi seviyelerinin yetersiz oldugu, Lamanauskas &
Makarskaite-Petkeviciené (2008) 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji bilgilerini yetersiz oldugu, Strmeli
& Sahin (2009) Universite 6grencilerinin biyoteknoloji ile ilgili bilgilerinin zayif oldugu, Aktas (2020) sinif
O0gretmeni adaylarinin GDO’lara yonelik bilgilerinin dlstk oldugu, Ogur, vd., (2017) universite
ogrencilerinin GDO bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Calismanin bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeylerinin cinsiyetlerine gore
anlamli diizeyde farkhlasmadigi tespit edilmistir. Literatlirde bu alanda yapilan ¢alismalarda bu bulguyu
destekler ¢calismalara rastlanmistir. Arslankara (2019) Yiice (2011) ve Dargin (2011) fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin biyoteknoloji bilgi diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilasmadigi, Tirkmen & Dargin (2007)
calismalarinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin popller biyoteknoloji
konularindaki bilgi seviyelerinde cinsiyete gére bir farklilik gézlenmedigi, Ozel vd. (2009) ¢alismalarinda,
lise Ogrencilerinin biyoteknoloji uygulamalari ile ilgili bilgi seviyelerinin cinsiyetten etkilenmedigi
sonucuna ulasmislardir. Ancak Prokop vd. (2007) calismalarinda, Slovakyal Universite 6grencilerinin
biyoteknoloji bilgi dlizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilastigi ve erkek 6grencilerin biyoteknoloji bilgi
dizeylerinin kiz 0Ogrencilerin biyoteknoloji bilgi dizeylerinden daha yiliksek oldugu sonucuna
ulasmiglardir.

Calismanin bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeyleri 6grenim gordikleri okul
tlrdne, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna, fen bilimleri 6gretmeninin meslekteki kidemine
ve fen bilimleri 6gretmeninin mezun oldugu boélime gére anlamh diizeyde farkhilagmistir.

ilgili alanyazinda dgrencilerin biyoteknoloji bilgileri fen bilimleri 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gére
farklilasip farklilasmadigini tespit eden calismaya rastlanmamistir. Ancak biyoteknoloji konularini iceren
derslerin ilk defa fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda 2006 giiz yariyili itibariyle Gglnci sinif
altinci yariyihinda “Genetik ve Biyoteknoloji” dersi ile uygulamasiz olarak ve doérdiinct sinif yedinci
yariyilinda “Biyolojide Ozel Konular” dersi ile yine uygulamasiz olarak yer verilmistir. Dolayisiyla 2010 ve
sonrasinda mezun olan fen bilimleri 6gretmenlerinin bu konular hakkinda vyeterli bilgiye sahip
olabilecekleri ve 6grencilerine bu bilgileri aktarabilecekleri diisinilmektedir. Bu 2010 yilinda mezun
olan o6gretmenlerin arastirma uygulamalarinin yapildigi yil 6-10 yilik kidem araliginda oldugu
disindldiginde bu aralikta kideme sahip 6gretmenlerin 6grencilerinin biyoteknoloji bilgilerinin ylksek
¢tkmasi kaginilmazdir.

ilgili alanyazinda 6grencilerin biyoteknoloji bilgileri fen bilimleri 6gretmenlerin mezun oldugu bélime
gore farklilasip farkhlasmadigini tespit eden calismaya rastlanmamistir. Ancak farkh bolimlerde egitim
goren universite 6grencilerinin biyoteknoloji ve uygulamalari ile ilgili bilgi dizeyleri arasinda fark olup
olmadigini arastiran arastirmalar mevcuttur. Sirmeli & Sahin (2009) biyoloji bolimiinde 6grenim géren
Universite 6grencilerinin biyoteknoloji bilgilerinin tip fakiiltesinde ve fen bilgisi 6gretmenligi boliminde
O0grenim goren Universite 6grencilerine gore daha fazla oldugu belirtmislerdir. Tirkmen & Dargin (2007)
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji bilgi seviyelerinin sinif 6gretmeni adaylarinin bilgi
seviyelerinden daha vyiiksek oldugu belirtmislerdir. Alanyazindaki bu bulgulardan hareketle
biyoteknoloji ile iliskili dersler alan fen bilimleri 6gretmenlerinin bilgi dizeylerinin daha yiksek
olmasindan dolayl fen bilgisi 6gretmenligi programindan mezun olan 6gretmenlerin 6grencilerinin
biyoteknoloji bilgi puanlarinin yiiksek ¢ikmasi kaginiimazdir.

Calismanin  bulgularina gore ortaokul 0grencilerinin  biyoteknolojiye iliskin  tutum puanlarn
incelendiginde; 6grencilerin “Saghk” ve “Gida” alt boyutlarina “katiimiyorum” dizeyinde puan
verdikleri, “Klonlama” alt boyutuna ise “orta diizeyde katiliyorum” dizeyinde puan verdikleri
gorilmektedir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji tutumlarinin saglk boyutu, gida boyutu ve
klonlama boyutu puanlarinin cinsiyetlerine gore farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir.

Alan yazinda ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji ve uygulamalarina yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine
gore farklilasip farklilasmadigini inceleyen arastirmalara rastlanmamistir. Ancak Gniversite ve lise
ogrencileri ile yapilan ¢alismalarda biyoteknoloji tutumunun cinsiyete bagli olarak farkhlasmanin oldugu
ve farklilasmanin olmadigi calismalara rastlanmistir. Darcin (2011) ve Yice (2011) calismalarinda fen
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bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye iliskin tutumlarinda cinsiyete gore bir farkhlik olmadigini
tespit etmislerdir. Uysal, vd., (2018) 6gretmen adaylarinin genetik uygulamalarina yénelik tutumlari ile
cinsiyetleri arasinda bir farkhlik olmadigl sonucuna ulasmislardir. Cebesoy & Dénmez Sahin (2013)
O0gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari arasinda bir farkhlik
olmadigini belirtmislerdir.

Literatlirdeki bu bulgulara karsin bazi ¢alismalarda ise biyoteknoloji tutumlarinin cinsiyet degiskenine
gore farkhlastig belirtilmis olup erkek 6grencilerin biyoteknoloji tutumlarinin daha olumlu oldugu rapor
edilmistir. Ozel vd. (2009) lisede 6grenim géren erkek dgrencilerin biyoteknolojiye karsi tutumlarinin
kiz 6grencilerden daha olumlu oldugunu belirtmislerdir. Prokop vd. (2007) liniversitede 6grenim géren
kiz 6grencilerin genetik mihendisligi Griinlerini daha az kabul ettikleri ve erkek 6grencilerin daha fazla
olumlu tutum gosterdiklerini belirtmislerdir. Usak vd. (2009) lise ve Universitede 6grenim géren erkek
ogrencilerin biyoteknolojik uygulamalara karsi tutumlarinin kiz 6grencilere gére daha olumlu oldugu
sonucuna ulasmislardir. Arslankara (2019), erkek 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik
tutumlarinin kadin 6gretmen adaylarinin tutumlarina goére daha olumlu oldugunu belirtmistir. Bu
¢alismalara karsin Sogukpinar (2019) kadin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji yonelik
tutumlarinin erkek 6gretmen adaylarinin tutumlarina gére daha olumlu oldugu sonucuna ulasmistir.

Calismanin bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin biyoteknoloji tutumlarinin 6grenim goérdikleri okul
tiriline, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna, fen bilimleri 6gretmeninin meslekteki kidemine
gore (saglik ve gida boyutunda) ve fen bilimleri 6gretmeninin mezun oldugu boélime anlamli diizeyde
farkhlasmadigi sonucuna ulasiimistir. ilgili alanyazin incelendiginde bu alanda calisan arastirmacilarin
biyoteknoloji ve uygulamalarina yonelik tutum ile anne egitim durumu degiskeni arasinda bir farklilik
olmadig tespit edilmistir. Dogru (2010) calismasinda 8. sinif 6grencilerinin biyoteknoloji gorusleri ile
anne-baba egitim durumu arasinda anlamli bir farkhlik olmadigini belirtmistir. Yice (2011) fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin anne-baba egitim durumlarina gore
farkhlasmadigr sonucuna ulasmistir. Uysal, vd., (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik
uygulamalarina yonelik tutumlari ile anne-baba egitim durumu arasinda farkhlik olmadig sonucuna
ulagilmistir. Bu galismalarin aksine Benzer & Civangondl (2021) anne egitim durumu lisans olan
o0gretmen adaylarinin GDO tutum 06lgegi duyussal puanlarinin anne egitim durumu ilkokul ve lise olan
O0gretmen adaylarinin duyussal puanlarindan daha disik oldugu tespit etmislerdir. Ayni ¢alismada
arastirmacilar fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO’ya yonelik tutumlarinin baba egitim durumlarina
gore farkhhk gostermedigi sonucuna ulasmislardir.

Calismanin bulgularina goére ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerilerinin bilimsellik, ahlaki ve ideolojik boyutu puanlarinin cinsiyetlerine gore farkhlasmadig
sonucuna ulasiimistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerilerinin bilimsellik ve ahlaki boyutu puanlarinin 6grenim gordikleri okul tiirline gore farkllastigi
ancak ideolojik boyut puanlarinin okul tiiriine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Ozel okulda
o0grenim goren ogrencilerin devlet okulunda 6grenim goren 6grencilere gore sosyobilimsel konular ile
ilgili karar verirken daha bilimsel ve ahlaki yaklastiklari soylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerilerinin bilimsellik, ahlaki ve
ideolojik boyutu puanlarinin anne-baba egitim durumuna goére farkhlastigi sonucuna ulasiimistir. Anne-
babasi (iniversite mezunu olan 6grencilerin annesi okuryazar olmayan, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
olan 6grencilere gore sosyobilimsel konular ile ilgili karar verirken daha bilimsel ve ahlaki yaklastiklari
bunun yani sira daha az ideolojik yaklastiklari séylenebilir. ideolojik karar verme bilimsel bilginin disinda
fikir, inan¢ ve degerlere gore verilen bir karar oldugundan ideolojik alt boyutunda bulunan bu sonug
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beklenen bir sonuctur diyebiliriz. Yani okuryazar olmayan bir annenin c¢ocugunun ideolojik karar
vermesi bilimsel bilgi ile ideoloji arasindaki iliskiyi ortaya ¢cikarmaktadir.

Calismanin bulgularina goére ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konularla ilgili karar verme
becerilerinin bilimsellik ve ahlaki boyutu puanlarinin fen bilimleri 6gretmeninin mezun oldugu bolime
gore farklilasmadigl sonucuna ulasilirken; ideolojik boyut puanlarinin fen bilimleri 6gretmeninin mezun
oldugu bolime gore farklilastigi sonucuna ulasiimistir. Fen bilgisi 6gretmenligi programi disinda diger
bolimlerden mezun olan 6gretmenlerin 6grencilerinin fen bilgisi 6gretmenligi programindan mezun
olan 6gretmenlerin 6grencilerine gore sosyobilimsel konular ile ilgili karar verirken daha ideolojik
yaklastiklari  soylenebilir. Fen bilgisi 6gretmenligi programindan mezun olan 06gretmenlerin
biyoteknoloji ve uygulamalari ile ilgili aldiklari derslerden dolayi biyoteknoloji ve uygulamalarina yonelik
daha fazla bilgi sahibi olduklari ve 6grencilerine bu bilgileri aktarabildikleri dislntldiginde bu
programdan mezun olan 06gretmenlerin 6grencilerinin sosyobilimsel konularda karar verirken
bilimsellikten uzaklasmadiklari yani ideolojik yaklasmadiklari séylenebilir. Diger programlardan mezun
olan 6gretmenlerin ise 6grenimleri sliresince biyoteknoloji ve uygulamalari ile ilgili dersleri almadiklari
duslintldigliinde 6grencilerine bu konular ile ilgili yeterince bilgi aktaramadiklari ve bundan dolayi
ogrencilerinin karar verirken bilimsellikten uzaklasarak inang ve degerlerine goére karar verdikleri
soylenebilir.

Calismanin bir diger 6nemli bulgusuna gore; biyoteknoloji bilgisi, biyoteknoloji tutumu ve 6grencilerin
sosyobilimsel konulardaki karar verme becerileri arasinda yiiksek diizeyde ve anlamh bir iliski oldugu
sonucuna ulasilimistir. Biyoteknoloji bilgisinin sosyobilimsel konularda karar verme becerisinin anlaml
bir yordayicisi oldugu gorilmdistir. Bu sonuca gore 6grencilerin sosyobilimsel konularda karar verme
becerilerini etkileyen en etkili degiskenin biyoteknoloji bilgileri oldugu sdylenebilir (r= .736).
Ogrencilerin biyoteknoloji bilgileri arttikca sosyobilimsel konularda karar verirken daha bilimsel ve
ahlaki ve daha az ideolojik yaklasmaktadirlar.

Literatlirde sosyobilimsel konularda karar verme becerisi ile biyoteknoloji bilgisinin arastirildigi bir
galismaya rastlanmamistir. Ancak sosyobilimsel konulara iliskin 6grenci gorislerinin/bakis agilarinin
arastirildigi calismalarin sonuglari bu bulgulari destekler niteliktedir. Cavus (2013) 8.sinif 6grencilerinin
sosyobilimsel konulara yonelik goérislerinin incelendigi calismasinda; sofistike 6grencilerin naif
O0grencilere gore daha kapsamli goriislere sahip oldugu, ayrica sofistike 6grencilerin neden-sonug
iliskilerine dayali ¢cikarimlarda bulunduklarini tespit etmistir. Kaplan & Cavus (2016) ¢alismalarinda farkli
epistemolojik inaniglara sahip 8. sinif 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik bakis agilarini tespit
etmeye calismislardir. Genetik miihendisligi uygulamalarinin insanlar i¢in dogurabilecegi sonuglar
bakimindan sofistike 6grencilerinin gorislerinin naiflere gore daha ayrintili oldugunu tespit etmislerdir.

Elde edilen bu bulgular ve yapilan arastirmalar sonucunda sosyobilimsel konularda karar verme becerisi
ile biyoteknoloji bilgi diizeyi arasinda pozitif bir iliski oldugu, yani bireyin biyoteknoloji bilgisi arttik¢a
sosyobilimsel konularda karar verme becerisinin arttigini, karar verirken bilimsel bilgiyi kullandigini ve
ideolojiden uzaklastigini sdyleyebiliriz.

ONERILER
Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore biyoteknoloji basari testinden alinabilecek en yliksek puan 22

iken bu testten elde edilen puan ortalamasi 14.52 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ 6Ogrencilerin
kazanimlar dogrultusunda yeterli bir bilgiye sahip olmadiklarini géstermekte olup bu durum ile ilgili;
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- MEB ders igeriklerini yeniden diizenleyerek 6grencilerin bilgi diizeylerini arttiracak etkinliklere
yer verilebilir.

- Ogrencileri yetistiren dgretmenlerin mevcut biyoteknoloji konulari ile ilgili bilgileri tespit
edilerek yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenlere kurslar, hizmetici egitimler dlizenlenebilir.

Anne ve baba egitim durumu degiskenlerinin hem biyoteknoloji bilgi dizeyi hem de sosyo-bilimsel
konularda karar verme becerileri izerinde olusturdugu fark nedeniyle biyoteknoloji ile ilgili egitimlerin
sadece 6grenci, 6gretmen, 6gretmen adayi ile sinirlandirilmamasi MEB’na bagli yaygin egitim kurumlari
Uzerinden ailelere de biyoteknoloji konulariile ilgili egitimlerin diizenlenmesi 6nerilebilir.

Fen bilgisi 6gretmenligi programindan mezun olan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerinin daha
fazla bilgiye sahipken, diger bolimlerden mezun olan 6gretmenlerin 6grencilerinin daha az bilgiye sahip
olduklari digtinildigliinde; MEB ve Universiteler isbirligi ile 6grenimleri sliresince biyoteknoloji ile ilgili
ders almayan fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik hizmetigi egitimler verilmelidir.

Ayrica fen bilimleri 6gretmenlerinin meslekteki kideminin de hem biyoteknoloji bilgisi hem de
sosyobilimsel konularda karar verme becerisi ile iliskisi distntldigiinde fen bilgisi 6gretmenligi
programindan mezun olmasina ragmen oOgrenimleri sliresince biyoteknoloji ile ilgili ders almayan
O0gretmenler olabilecegi dustnllerek; yapilacak hizmetici egitim ¢alismalarinda 6gretmenlerin
meslekteki kidemlerinide gbz 6niinde bulundurmalari 6nerilmektedir.

Biyoteknoloji bilgi diizeyi, biyoteknolojiye yonelik tutum ve sosyobilimsel konularda karar verme
becerileri arasindaki iliski nitel veriler toplanarak derinlemesine incelenebilir.
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Abstract

Purpose: The aim of the research is to examine the critical thinking
tendencies of middle school students and to determine whether these
tendencies show significant differences based on gender, grade level,
whether they are part of a bussed education system, and parental education
level. Additionally, it aims to identify whether the critical thinking tendency
is a significant predictor of academic achievement.

Methodology: The designed study employs a general survey model, one of
the quantitative research designs. The purposive (judgmental) sampling
method was preferred in sample selection. Data were collected from
students registered in middle schools in Erzincan city center and Refahiye
district. A personal information form and the Critical Thinking Tendency
Scale for Middle School Students (CTTS) were used as data collection tools.
The CTTS, developed by Déner and Demir (2022), consists of 21 items and
includes three dimensions: Dialectical Thinking, Tendency, and Analysis.

Findings: In the current application, the internal consistency coefficients
calculated for the three dimensions range from .70 to .87. It was found that
students' scores in the dimensions of dialectical thinking, tendency, and
analysis were at moderate and good levels. It was determined that dialectical
thinking tendencies did not vary by gender or mode of transportation to
school, but there were significant differences in favor of lower grades in
some groups based on grade level.

Implications & Suggestions: It can be said that students' critical thinking
tendencies are at a good level. It was understood that as the students' scores
in the analysis dimension increased, their achievement scores also increased.
Teachers preparing learning activities aimed at developing students in terms
of the characteristics constituting the analysis dimension may contribute to
the improvement of students' achievement levels.
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Amag: Arastirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin elestirel disinme
egilimlerini incelemek, bu egilimlerin cinsiyet, sinif diizeyi, tasimal egitim
kapsaminda olup olmama ve ebeveyn egitim dizeyine gore anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Ayrica, elestirel disinme
egiliminin basari notunun anlamli bir yordayicisi olup olmadigini tespit etmek
amaglanmistir.

Yontem: Tasarlanan calisma nicel arastirma desenlerinden genel tarama
modelindedir. Orneklem seciminde kasti (kararsal) drnekleme metodu tercih
edilmistir. Veriler Erzincan il merkezi ile Refahiye ilgesinde bulunan
ortaokullara kayitl 6grencilerden toplanmistir. Veri toplama araci olarak
kisisel bilgi formu ve Ortaokul Ogrencileri igin Elestirel Diisinme Egilimi
Olgegi (EDEO) kullanilmistir. Déner ve Demir (2022) tarafindan gelistirilen
EDEQ, 21 madde ve Diyalektik Diisiinme, Egilim ve Analiz olmak {izere iig
boyuttan olugsmaktadir.

Bulgular: Mevcut uygulamada (¢ boyut igin hesaplanan i¢ tutarhhk
katsayilari. 70 ile. 87 arasinda degismektedir. Ogrencilerin diyalektik
diisiinme, egilim ve analiz boyutlarina iliskin puanlarinin orta ve iyi diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Diyalektik disinme egilimlerinin cinsiyet ve okula
ulasim sekline gore degismedigi, sinif diizeyine gore bazi gruplar arasinda alt
siniflar lehine anlamli bazi farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Ogrencilerinin elestirel diisinme egilimlerinin iyi
diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogrencilerinin analiz boyutundaki puanlarinin
artmasina paralel olarak basari puanlarinin da arttigi anlasiimistir.
Ogretmenlerin dgrenme etkinliklerini, analiz boyutunu olusturan 6zellikler
bakimindan 6grencileri gelistirmeye yonelik hazirlamasi, 6grencilerin basari
dizeylerinin gelismesi katki saglayabilir.
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GIRIS

Egitim calisanlarinin odaklandigi konular arasinda elestirel diisiinme 6nemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle
1980’li yillardan sonra elestirel distinme ile ilgili calismalarin egitim literatlirlinde daha sik yer aldig
gorilmektedir (Norris, 1985; Lipman, 1987; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz,
2003). Elestirel disinme hakkinda yapilan ¢ok sayidaki tanimin ¢ergevesinin oldukca genis oldugu
gorilmektedir (Soylemez, 2016). Elestirel disiinme, temelde bilgiyi etkili bir sekilde elde etme,
degerlendirme ve kullanma yetenegi ve egilimine dayanir (Demirel, 2004). Bazi kaynaklar elestirel
diisiinmeyi bir beceri olarak gérmektedir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgéz, 2003). Yapilan bir tanimlamaya
gore elestirel disiinme (Kurnaz, 2007), bireyin neye inandigl veya ne yaptigiyla ilgili akilci kararlar
verirken, stiipheci ve derinlemesine distinerek bir etkinlikle mesgul olma egilimi veya becerisidir. Diger
bir tanimlamada elestirel disiinme (Cliceloglu, 2001)’e gore, bireyin 6z dislince deneyimlerinin
bilincinde oldugu, 6grendikleri dogrultusunda gerceklesen olaylari anlamlandirdigi ve bunu yapmayi
kendisine amag edindigi aktif bir zihinsel siiregtir.

Kisinin kendi distincelerinin ve goris yanliliklarinin farkinda olmasi, karsisina ¢ikan durumlar ve sorunlara
coklu bakis agisi ile bakabilmesi elestirel distinmenin dnemli unsurlaridir (Kékdemir, 2012). Elestirel
diisiinme, bireylerin kendi kontrolleri altinda ve bilingli yaptiklari, kaliplarin tekrarinin engellendigi,
Onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her tirla bilginin sinandigi, degerlendirildigi, yargilandigi ve farkh
yonlerinin, agihmlarinin, anlamlarinin ve sonuglarinin tartisildigi, fikirlerin ¢éziimlenip degerlendirildigi,
akil ylaritme, mantik ve karsilastirmanin kullanildigi ve sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya
davranislara varilan diisiinme bicimidir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2003). Elestirel diisiinme ile ilgili
yapilmis olan ¢ok sayida tanimdan yola gikarak, elestirel distinmenin amach ve kasitli bir eylem oldugu,
bilgi toplama, akil yiritme, esneklik, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme ve uygulama gibi anahtar
kelimeleri icerdigi ifade edilmektedir (S6ylemez, 2016). Elestirel dliisinme becerisinin yani sira, elestirel
disinme egiliminin de 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Elestirel diisiinme
egilimi, 6zellikle elestirel dislinme becerilerinin kullanilmasi bakimindan énemli gérilmektedir.

Elestirel disiinme Ogretilebilen ve gelistirilebilen bir beceri olarak gériilmektedir (Avarogullari ve Saman,
2020). Bu sebeple, elestirel disiinme becerilerinin gelistiriimesine en uygun ortamlardan birisi de okul
ortamidir (Molnar, Boninger, ve Fogarty, 2011; Kogoglu ve Kanadli, 2018). Elestirel diisiinme en iyi,
Ogrencileri soru sormaya, kendi dislince sliregleri hakkinda diisiinmeye sevk eden, bdylece sinifta
Ogrendikleri elestirel diislinme becerilerini baskalarina aktarmayi saglayan bunun yani sira zihinsel
ahskanlhklar gelistirmeye tesvik eden bir okul ortaminda gelistirilir.

Elestirel diisinme ve ilgili kavramlarla baglantili olarak ele alinmasi gereken bir konu da egitim
programlaridir. Elestirel dlisiinme ve ilgili kavramlarin egitim programlarindaki yeri, elestirel diisinme
becerilerine sahip bireylerin yetistiriimesine verilen 6nemi anlama bakimindan énemlidir (Seferoglu ve
Akbiyik, 2006). Elestirel disinme becerileri, 6grenme-6gretme slreclerinde 6nemli gorilen ve bu
sebeple 6gretim programlarinda da yer verilen hususlardan birisidir. Elestirel dislinen bireylerin
yetistirilmesi, 2018 6gretim programlarinda da 6nemsenen bir husustur. Elestirel diisinme becerisi, 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen 27 temel
beceriden birisi olarak gériilmektedir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaclarindan birisi
de oOgrencilerin dogru ve glvenilir bilgiye ulasma vyollarini bilen bireyler olarak elestirel distiinme
becerisine sahip olmalaridir (MEB, 2018). Elestirel disinme Tiirkce dersi kapsaminda da ele alinan
onemli bir konudur (Dilekgi ve Karatay, 2022). Elestirel diisinme becerisi kisinin bagimsiz distnebilen,
0zgln ve 6zglr bir birey olmasinin yani sira iyi bir yurttas olmasi bakimindan da énemli gérilmektedir
(Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2003,). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin altinci sinif diizeyindeki
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birey ve toplum, etkin vatandaslk ve kiiltirel baglantilar 6grenme alanlarinda 6grencilere elestirel
disinme egilimlerinin kazandirilmasi istenmektedir. Ayrica, 6grencilerin dogru ve glivenilir bilgiye
ulasma vyollarini bilen bireyler olarak elestirel diisinme becerisine sahip olmalari, sosyal bilgiler dersi
O0gretim programinin 6zel amaglarindan birisidir (MEB 2018).

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dislinme ve iletisim becerileri ile ilgili olarak yapilan bir arastirmada
(Koksal ve Cogmen, 2018), elestirel dislinme egilimleriile iletisim becerileri arasinda pozitif yonli anlamh
iliskiler tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin elestirel dislinme egilimleri ile akademik 6z yeterlilikleri
arasindaki iliskinin cesitli degiskenler agisindan incelendigi bir ¢alismada (Kandemir ve Egmir, 2020),
elestirel distinme egilimlerinin sinif diizeyine gore farkhlastigi bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin
elestirel dislinme egilimlerinin incelendigi bir ¢alismada (Mete, 2021), sekizinci sinif 6grencilerinin
elestirel distinmelerinin orta diizeyde oldugu, 6grencilerin elestirel diisinme diizeylerinin anne egitim
dizeyi, okuma aliskanhgi, spor / sanat egitimi alma (veya bu tir etkinliklere katilma) durumuna gére
anlamh olctde farkhlastigi ve Tirkce dersi basarilan ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin elestirel dusinme egilimleri ile ilgili olarak yapilan bir arastirmada (Elgi, Tuncel,
Demiroglari, Akman, El¢i ve Kutlu, 2020), cinsiyetin elestirel diisiinme egilimini etkileyen bir etken
olmadigi; bununla beraber elestirel diistinme egilimi ile akademik basari arasinda anlaml bir iliski oldugu
sonucuna ulasiimigtir.

Ortaokul 6grencilerinin elestirel disinme becerileri ile ilgili olarak yapilan ¢ok sayidaki calismada farkh
ve benzer birtakim sonuglara ulasildig gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin medya okuryazarhigi beceri
dizeyleri ile elestirel dislinme egilimleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski vardir. Bu durum medya
okuryazarligi becerilerinin elestirel diisinme becerilerini gelistirmede énemli bir rol oynayabilecegini
gostermektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme egilimleri ortalama puanlarinin medya
okuryazarligi beceri puanlarinda gézlenen degisimin %19'unu agikladigi goriilmustir. Bu bulgular elestirel
disinme becerilerini gelistirmede bir faktér olarak medya okuryazarligi becerilerinin 6nemini
vurgulamaktadir. (Koksal ve Cogmen, 2018; Karabacak, 2011; Ocak ve Kutlu Kalender, 2016; Ocak,
Bahcegil Yazicioglu ve Karakuyu, 2023; Kandemir ve Egmir, 2020; Cagh, 2022; Mete, 2021; Bozpolat ve
Kurga, 2021; Kigukbatman ve Kilig, 2018; Uyar, 2023; El¢i ve ark. 2020; Alsancak ve Aybek, 2023; Ersoy
ve Baser, 2011; Bakir ve Egmir, 2022).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Elestirel diisinme 6grencilerde gelistiriimesi istenen dnemli bir beceri olarak goriilmektedir. Planlanan
bu galisma ortaokul 6grencilerin elestirel diisinme egilimlerini etkileyen bazi degiskenlerin belirlenmesi
bakimindan ©6nemlidir. Bulgularin program gelistirme ekibinin yani sira, 6gretmen ve diger katki
saglayabilecegi dislinlilmektedir.

Arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme egilimlerini incelemek, bu egilimlerin
demografik bazi degiskenlere goére farliik gosterip gostermedigini belirlemektir. Ayrica, elestirel
dislinme egiliminin basari notunun anlamli bir yordayicisi olup olmadigini tespit etmek amaclanmistir.
Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Ortaokul 6grencilerinin diyalektik diistinme, egilim, analiz ve elestirel diisinme beceri diizeyleri
nasildir?
2. Ortaokul 6grencilerinin diyalektik diisiinme, egilim, analiz ve elestirel disiinme beceri dizeyleri
cinsiyet, sinif diizeyi, tasimali olup olmama durumu, anne ve baba egitim dizeyine gére anlamli
bir farkhhk gosterir mi?
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3. Ortaokul 6grencilerinin diyalektik diisinme, egilim, analiz ve elestirel diisinme beceri dizeyleri
onceki yil karne notunun anlamh bir yordayicisi midir?

YONTEM
Desen

Tasarlanan c¢alisma nicel arastirma desenlerinden genel tarama modelindedir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, nesne veya birey, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Kése, 2022). Yapilan bu galismada ortaokul 6grencilerinin elestirel disinme
beceri diuzeyleri tespit edilmis, demografik bazi degiskenlere gore elestirel beceri diizeylerinin degisip
degismedigi analiz edilmis ve elestirel diisinme becerilerinin basari diizeyinin anlamli bir yordayicisi olup
olmadigi belirlenmistir.

Evren ve Orneklem

Veriler Erzincan il Merkezindeki yedi ortaokul ile Refahiye ilce merkezinde bulunan ortaokula kayitli olan
ogrencilerden toplanmistir. Veri toplamak icin kasti (kararsal) 6rnekleme metodu kullaniimistir. Kasti
ornekleme metodunda segilen elemanlar arastirma problemine cevap olabilecegine inanilan bireylerdir.
Bu arastirma metodunda/tiriinde/cesidinde arastirmacinin yargisina gore secim vyapilir (Coskun,
Altunisik ve Yildirim, 2019).

Tablo 1
Calismaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet, Sinif Diizeyi, Okula Ulasim Sekli ile Ebeveyn Ogrenim
Durumuna Gére Frekans ve Yiizdeleri

Degisken Alt Boyut N Yizde
Cinsiyet Kiz 138 45,1
Erkek 223 54,9

Besinci sinif 110 27,1

Sinif diizeyi Altinci sinif 127 31,3
Yedinci sinif 126 31,0

Sekizinci sinif 43 10,6

. Tasimal egitim 138 34,0

Okula ulasim sekli Tasimal degil 268 66,0
ilkokul mezunu veya diplomasiz 110 27,1

Anne egitim Ortaokul mezunu 127 31,3
durumu Lise veya dengi okul mezunu 126 31,0
Universite mezunu 43 10,6

ilkokul mezunu veya diplomasiz 32 7,9

Baba egitim durumu Ortaokul mezunu 49 12,1
Lise veya dengi okul mezunu 139 34,2

Universite mezunu 186 45,8

Ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, okula ulasim sekli ile ebeveyn 6grenim durumuna gére dagihmi Tablo
1’de gosterilmistir. Kasti 6rnekleme metodu ile Ezincan il merkezinde bulunan yedi ortaokul ile Refahiye
ilce merkezindeki tek ortaokuldan veri toplanmis, veri toplanan 6grencilerden 406’sinin verileri
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degerlendirmeye alinmistir. Eksik cevap veren, bir soru veya dnermede birden ¢ok isaretleme yapan
ogrencilerin cevaplari degerlendirmeye alinmamistir. Ayrica ¢alismaya katilmak istemeyen veya izin
alinamayan 6grenciler kapsam disi tutulmustur. Gonilli katilim gésteren ve degerlendirme kapsaminda
bulunan o6grencilerin 183'U kiz, 223’U erkek 6grenci olup, bu 6grencilerin 138’i tasimali egitim
kapsamindadir. Sinif diizeyine gore 6grencilerin 110’u besinci, 127’si altinci, 126’si yedinci ve 43’ de
sekizinci sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplamak iin kisisel bilgi formu ve Ortaokul Ogrencileri icin Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (EDEO)
kullanilmistir (Déner ve Demir, 2022). Kisisel bilgileri iceren sorular 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi,
tasimali egitim kapsaminda olup olmadigi, basari notu ile anne ve baba 6grenim diizeyini tespit etmeye
yoneliktir.

Veri toplamak igin kullanilan EDEO Déner ve Demir (2022) tarafindan gelistirilmis olup diyalektik
dislinme, egilim ve analiz olmak lzere (¢ alt boyuttan olusmaktadir. Diyalektik diisinme boyutunda 12,
egilim boyutunda 4, analiz boyutunda ise 5 madde bulunmakta olup, Olcekteki toplam madde sayisi
21’dir. Tablo 2’de EDEO’niin madde sayilari ve 6lcege iliskin i¢ tutarlilik katsayilarina (Cronbach’s Alpha)
yer verilmistir. Olgek ortaokul 6grencilerinin elestirel disiinme egilimlerini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Likert tipi olan EDEQ’de bulunan maddeler her zaman (5), sik sik (4), bazen (3), nadiren (2)
ve hic¢ (1) secenekleri kullanilarak derecelendirilmistir.

Tablo 2
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi Alt Boyutlarina lliskin i¢ Tutarlilik Katsayilari

Madde Orijinal Olgek (D6ner ve Demir 2021) (N: Mevcut Uygulama
Boyutlar Sayisi 503) N: 406
Diyalektik Distinme 12 .833 .872
Egilim 4 .800 .860
Analiz 5 .642 .702
Elestirel Diislinme 21 .868 ,907

Tablo 2’de EDEQ’niin boyutlarina iliskin hesaplanan i¢ tutarhlik katsayilar verilmistir. Hesaplanan ig
tutarhlik katsayilarinin orijinal dlgek katsayilari ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Mevcut uygulamada
Olcegin boyutlari icin hesaplanan ic tutarlilik katsayilari diyalektik distinme icin .87, egilim icin .86, analiz
icin.70, 6lcegin tamami (elestirel diisinme) i¢in .91'dir. Mevcut uygulamada hesaplanan bu katsayilar,
diyalektik disinme, egilim, analiz boyutlari ve elestirel disiinme icin toplanan verilerin yeterince
glvenilir oldugunu, arastirma sorularini cevaplamak icin kullanilabilecegini gostermektedir.

Verilerin Analizi

Birinci arastirma sorusunun cevaplanmasi icin betimleyici istatistiklerden yararlanilmistir. Sencan
(2005)’e gore, blyiuk érneklem verilerinde test sonuclari normallik kosulunu saglamadigini gosterse de
bunun pratikte bir 6neminin olmadigini, béyle bir durumda histogram, kutu grafigi ve normal olasilik
verilerinin incelenmesi gerektigini belirtir. Bu sebeple, verilerin parametrik test kosullarina uygun olup
olmadigini belirlemek igin grafik incelemesinin yani sira basiklik ve ¢arpiklik katsayilari incelenmistir.
Merkezi Limit Teoremi 30 veya daha biiylk olan 6rneklem ortalamasinin yaklasik olarak normal
dagildigini kabul etmektedir. Ayrica 6rneklem biyldikge dagilimin seklinin de normal dagilima yaklastig
ifade edilir. Boylece ilgili parametrelere yonelik olarak yapilacak olan gikarimlarin gegerlilik ve glvenirligi
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artar (Privitera, 2015; Wilcox, 2012; Roussas,2007). Bu calismada yapilan bagimsiz grup t-testi ile tek
yonlii ANOVA testlerinin tiimiinde alt gruplardaki 6lgciim sayisi 30’un {zerindedir. ilgili bazi kaynaklar
(George ve Mallery, 2001; Leech, Barret ve Morgan, 2005), dagilimin normalligini géstermek icin garpiklik
ve basiklik katsayilar ile ilgili kesme noktalari belirtmislerdir. Buna gére carpikhk katsayisi -1 ile 1
araliginda ise basiklik katsayisinin -2 ile 2 araliginda, eger basiklik katsayisi -1 ile 1 araliginda ise ¢arpikhk
katsayisinin -2 ile 2 araliginda olabilecegi belirtilmektedir. Degiskenlerle ilgili hesaplanan basikhk ve
carpikhk katsayilari bu sinirlar icinde oldugundan dagilimin normal olduguna karar verilmis ve ikinci
arastirma sorusunu cevaplamak igin parametrik testler tercih edilmistir. Uglincii arastirma sorusunu
cevaplamak icin adimsal regresyon analizi yapilmistir. Adimsal regresyon analizinde regresyon sirasini
belirlemek igin degiskenler arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir.

BULGULAR
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine iliskin Bulgular
Ortaokul 6grencilerinin elestirel distinme egilimlerine iliskin betimleyici istatistikler Tablo 3’te verilmistir.
Ogrencilerin her bir alt boyut ve toplam puanla ilgili en kiigiik, en yiiksek puanlarla her bir boyuttaki

ortalama puanlar ve bu puanlara iliskin standart sapmalar bu tabloda gosterilmistir. Ayrica kiyaslama
yapmayi kolaylastirmak icin ortalama puanlar yizlik sisteme donustirilerek gésterilmistir (Basol, 2008).

Tablo 3
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine iliskin Betimleyici Istatistikler

En En Yizluk
Boyutlar N Kiiguk Yiiksek X Ss sisteme gore
Diyalektik Dustinme 406 12,00 60,00 48,3202 8,58226 75.67
Egilim 406 4,00 20,00 14,4113 4,41890 65.07
Analiz 406 5,00 25,00 18,9360 4,08198 69,68
Elestirel Diisinme 406 21,00 105,00 81,668 14,583 72,22

Ogrencilerin ortalama puanlar “diyalektik disiinme” boyutunda 48.32, “egilim” boyutunda 14.41,
“analiz” boyutunda 18.94, dlcegin tamaminda (elestirel dislinme) 81.67 bulunmustur. Hesaplanan
puanlar yuzlik sisteme donustiiriildigiinde, 6grencilerin diyalektik dislinme puan ortalamasi 74.67,
egilim puan ortalamasi 65.07 ve analiz puan ortalamasi 69.68, elestirel diisinme puan ortalamasi
72.22'dir. Bu sonuglara gore ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinde diyalektik disinme
becerilerine iliskin puan ortalamasinin en yiksek, egilim puan ortalamasinin da en disik oldugu
soylenebilir.

Cinsiyet Degiskenine Gére iliskin Bulgular
Ogrencilerin diyalektik diisinme, egilim ve analiz boyutlari ile elestirel diisiinme puanlarinin cinsiyete

gore anlamh bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek icin bagimsiz grup t-testi yapiimistir. Bagimsiz
grup t-testi sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4
Cinsiyet Degiskenine Gére Odrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine iliskin Bagimsiz Grup T-Testi
Sonuglan
Elestirel diisiinme egilimi Cinsiyet N X Ss Sd t p
_ o Kiz 183 48,115 8,603 404 0,437 0,663
Diyalektik Dustinme
Erkek 223 48,489 8,581
N Kiz 183 14,077 4,522 404 1,385 0,167
Egilim
Erkek 223 14,687 4,324
. Kiz 183 18,812 4,064 404 0,544 0,587
Analiz
Erkek 223 19,036 4,103
o Kiz 183  81.006 14.486 404  -0,828 0,407
Elestirel Dislinme (Toplam)
Erkek 223 82.211 14.673

Erkek 6grencilerin li¢ alt boyut ve elestirel diisinme toplam puani kiz 6grencilerin puanindan biraz yiiksek
olmakla birlikte yapilan analizler cinsiyete gére 6grencilerin puan ortalamalari arasindaki farkin anlaml
olmadigini gostermektedir. Bagimsiz grup t-testi sonuclarina gore ogrencilerin diyalektik diisiinme
(t(404) = 0.437, p > .05), egilim (t(404) = 0.167, p > .05), analiz (t(404) = 0.544, p > .05) ve elestirel
disinme (t(404) = 0.828, p > .05) puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadigi gérilmustar.
Diger bir ifadeyle, ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme egilimlerinde cinsiyetin anlamli bir degisken
olmadigi anlasiimistir.

Sinif Diizeyine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalara iliskin Bulgular

Ogrencilerin sinif diizeyine gore diyalektik disiinme, egilim, analiz ve elestirel diisinme puan
ortalamalariile bu ortalamalarailiskin standart sapmalar Tablo 5’te verilmistir. Sinif diizeyine gore besinci
siniftan 110, altinci siniftan 127, yedinci siniftan 126 ve sekizinci siniftan 43 6grencinin bulundugu
gorilmektedir.

Tablo 5
Sinif Diizeyine Gére Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalar
Boyut Sinif N X Ss
5 110 50,282 9,564
. e 6 127 48,685 7,029
Diyalektik Distinme - 126 47,746 7,680
8 43 43,907 10,849
5 110 15,418 4,369
Egilim 6 127 13,937 4,624
7 126 14,095 4,259
8 43 14,163 4,117
5 110 19,382 4,698
l 6 127 18,898 3,760
Analiz 7 126 19,222 3,637
8 43 17,070 4,154
5 110 85,082 16,292
Elestirel DUstinme 6 127 81,520 12,920
7 126 81,064 12,940
8 43 75,140 16,957
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Toplam 406 81,668 14,583

Diyalektik diisiinme egilimlerinin sinif diizeyi yiikseldikce azaldigi goriilmektedir. Ogrencilerin egilim ve
analiz boyutlarindaki en yiksek puanin besinci sinif 6grencilerine ait oldugu gorilmuistir. Egilim
boyutunda en disiik puan altinci, analiz boyutunda ise en disiik puan sekizinci sinif 6grencilerine aittir.

Sinif Diizeyine Gére Tek Yonlii ANOVA ve Tukey Testine iliskin Bulgular

Ogrencilerin sinif diizeyine gore diyalektik disiinme, egilim, analiz ve elestirel disiinme puan
ortalamalari arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek tek yonlie ANOVA testi yapilmistir.
ANOVA testi sonuclarina gore anlaml fark bulunan durumlarda farkin kaynagini belirlemek icin Tukey
testi yapilmistir. Sinif diizeyine gore yapilan tek yonlii ANOVA testi sonuclari Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Sinif Diizeyine Gére Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina iliskin Tek Yénlii ANOVA ve
Tukey Testi Sonuglari

Kareler Ortalama
Boyutlar Toplami Sd Kare F p Tukey
Gruplararasi 1319,208 3 439,736 6,200 ,000” 5>8,
Diyalektik Grup ici 28511,166 402 70,923 6>8,
Dagtinme 7>8
Toplam 29830,374 405
Gruplararasi 155,331 3 51,777 2,685 ,046" 5>6
Egilim Grup ici 7752,977 402 19,286
Toplam 7908,308 405
Gruplararasi 182,134 3 60,711 3,717 ,012" 5>8,
Analiz Grup igi 6566,201 402 16,334 7>8
Toplam 6748,335 405
| | Gruplararasi 3163,492 3 1054,497 5,109 ,002" 5>8
Elegtire o
Diisiinme Grup ici 82970,619 402 206,395
Toplam 86134,111 405
"p<.05 “p<.01

Ogrencilerin diyalektik diisinme puanlarinin sinif diizeyine goére anlaml dlgiide farkli oldugu tespit
edilmistir (F(3-402) = 6.200, p < .01). Farkin kaynagini belirlemek icin yapilan Tukey testi bes, alti ve
yedinci sinif 6grencilerinin diyalektik dislinme puanlarinin sekizinci sinif 6grencilerinin anlamh 6l¢tide
ylksek oldugunu gostermektedir. Sinif diizeyine gore 6grencilerin egilim puanlarinin anlamli 6lglde farkli
oldugu belirlenmistir (F(3-402) = 2.685, p < .05). Tukey testi sonuglari, bes ve altinci sinif 6grencilerinin
egilim puanlar arasindaki farkin anlaml olduguna isaret etmektedir. Ogrencilerin sinif diizeyine gore
analiz puanlarinin da anlamli dlgtide farkh oldugu anlagiimaktadir (F(3-402) = 3.717, p < .05). Bes ve
yedinci sinif 6grencilerinin analiz puanlarinin sekizinci sinif 6grencilerinin puanlarindan anlamh 6l¢lide
yuksek oldugu anlasiimistir. Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine gore elestirel diisinme toplam
puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (F(3-402) = 5.109, p < .05). Tukey testi
sonuglarina goére sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel diisinme puanlari besinci sinif 6grencilerinin
puanlarindan anlamli élglide disuktir. Sinif diizeyinin diyalektik diisinme, egilim ve analiz puanlarinin
olusumunda anlamh bir degisken oldugu tespit edilmistir.
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Okula Ulasim Sekline Gére iliskin Bulgular

Ogrencilerin okula ulasim sekli iki tasimali egitim ile okula gelen ve tasimali olmayan 6grenciler olmak
Gzere iki grupta ele alinmistir. Okula ulasim sekline gore 6grencilerin elestirel dislinme egilimleri
arasinda anlamli bir farliligin olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz grup t-testi yapilmistir. Bagimsiz
grup t-testi sonuclari Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Okula Ulasim Sekline Gére Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine iliskin Bagimsiz Grup T-Testi

Sonuclan

Elestirel diigiinme egilimi Ulasim sekli N X Ss Sd t p

Diyalektik Diisiinme Tasimali 138 48,783 8,428 404 ,779 ,437
Tasimali degil 268 48,082 8,667

Exilim Tasimali 138 14,254 4,398 404 ,516 ,606
Tasimali degil 268 14,493 4,436

Analiz Tasimali 138 19,558 3,859 404 2,214 ,027°
Tasimali degil 268 18,616 4,163

Elestirel Diistinme Tasimali 138 82,594 14,119 404 ,919 ,359
Tasimali degil 268 81,190 14,820

"p<.05

Okula ulasim sekline gore 6grencilerin diyalektik diisinme (t(404) = .779, p > .05), egilim (t(404) = .516,
p > .05) ve elestirel dislinme (t(404) = .919, p > .05) puanlarinin anlamli bir farkhlik géstermedigi, analiz
boyutuna iliskin puanlarinin ise tasimali 6grenciler lehine anlamli farklihk gosterdigi tespit edilmistir
(t(404) =2.214, p < .05). Tasimalh 6grencilerinin analiz boyutuna iliskin puanlari (19.558) tasimali olmayan
ogrencilerin puanlarindan (18.616) anlaml olcide yiiksek bulunmustur. Okula ulasim seklinin analiz
boyutuna iliskin puanlarin olusmasinda anlamli bir degisken oldugu, diger taraftan diyalektik disinme,
egilim ve elestirel diisiinme puanlarinin belirlenmesine anlamli bir degisken olmadigi anlasiimistir.

Anne Egitim Diizeyine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalara iliskin Bulgular

Ogrencilerin anne egitim diizeyi dért grupta ele alinmistir. Bunlar ilkokul mezunu veya diplomasiz,
ortaokul mezunu, ortadgretim mezunu ve Universite mezunudur. Hi¢ okula gitmeyen veya ilkokulu
bitirmeden ayrilan annelerin sayisi ¢ok az oldugundan bu gruptaki 6grenciler ilkokul grubu ile
birlestirilmistir. Anne 6grenim durumuna gore 6grenci sayisi, aritmetik ortalama ve standart sapmalar
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Anne Egitim Diizeyine Goére Odgrencilerin Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina lliskin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar

Boyut N X Ss
1. ilkokul mezunu veya diplomasiz 64 44,906 9,873
Diyalektik 2. Ortaokul mezunu 73 48,041 7,357
Dislinme 3. Lise veya dengi okul mezunu 141 49,319 8,743
4. Universite mezunu 128 49,086 7,997
1. ilkokul mezunu veya diplomasiz 64 12,984 4,706
Exilim 2. Ortaokul mezunu 73 14,274 4,420
3. Lise veya dengi okul mezunu 141 14,653 4,276
4. Universite mezunu 128 14,938 4,321
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1. ilkokul mezunu veya diplomasiz 64 17,375 4,248
Analiz 2. Ortaokul mezunu 73 17,973 3,912
3. Lise veya dengi okul mezunu 141 19,766 3,754
4. Universite mezunu 128 19,352 4,156
1. ilkokul mezunu veya diplomasiz 64 75,266 17,057
Elestirel 2. Ortaokul mezunu 73 80,288 13,062
Dlstinme 3. Lise veya dengi okul mezunu 141 83,737 14,116
4. Universite mezunu 128 83,375 13,714
Toplam 406 81,668 14,583

Annesi lise-dengi okul veya lizerinde egitime sahip olan 6grencilerin puan ortalamalarinin genel olarak
daha yuksek oldugu gorilmektedir. Annesi ilkokul mezunu veya diplomasiz olan 6grencilerin puan
ortalamalarin Olgegin (i¢ alt boyutunda ve 6lcegin tamaminda en diisiik oldugu bulunmustur.

Anne Egitim Diizeyine Gére ANOVA ve Tukey Testine iliskin Bulgular

Anne egitim durumuna gore ortaokul 6grencilerinin diyalektik diisiinme, egilim, analiz ve elestirel
diisinme puan ortalamalari arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek igin tek yonlii ANOVA testi
yapilmistir. Tek yonli ANOVA testi ile farkin kaynagini belirlemek icin yapilan Tukey testi sonuglari Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9
Anne Egitim Diizeyine gére Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina iliskin Tek Yénlii ANOVA
ve Tukey Testi Sonuglari

Kareler Ortalama
Boyutlar Toplami Sd Kare F p Tukey
Gruplararasi 967,367 3 322,456 4,491 ,004" 3>1,
Diyalektik Grup ici 28863,007 402 71,799 4>1
Dagtinme
Gruplararasi 175,331 3 58,444 3,038 ,029° 4>1
Gruplararasi 342,933 3 114,311 7,174 ,000” 3>1,4>1,
Analiz Grup ici 6405,401 402 15,934 3>2,4>2
Gruplararasi 3739,377 3 1246,459 6,081 ,000" 3>1,4>1
Elestirel .
Disiinme Grup ici 82394,734 402 204,962
"p<.05 “p<.01

Anne egitim diizeyine gore 6grencilerin diyalektik diisiinme (F(3-402) = 4.491, p < .01), egilim (F(3-402) =
3.038, p < .05), analiz (F(3-402) = 7.174, p < .01) ve elestirel distinme (F(3-402) = 6.081, p < .01) puan
ortalamalari arasindaki farklarin anlamli oldugu tespit edilmistir. Anlamli farkin kaynagini belirlemeye
yonelik olarak Tukey testi yapilmistir. Test sonuglari diyalektik diisinme boyutu ile 6lgegin tamaminda,
annesi lise-dengi okul ve Universite mezunu olanlarin puan ortalamalarinin annesi ilkokul mezunu veya
diplomasiz olanlarin puan ortalamalarindan anlamli 6lglide ylksek oldugu anlasilmistir. Egilim boyutunda
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annesi Universite mezunu olanlarin puan ortalamalarinin annesi ilkokul mezunu veya diplomasiz olanlarin
puan ortalamalarindan anlamh 6l¢tide yiiksek oldugu tespit edilmistir. Analiz boyutunda ise annesi lise-
dengi okul ve Gniversite mezunu olanlarin puan ortalamalarinin annesi ortaokul mezunu olanlar ve annesi
daha disilik dlizeyde egitim alanlarin puan ortalamalarindan anlaml 6élgiide yiiksek oldugu bulunmustur.

Baba Egitim Diizeyine Gére Aritmetik Ortalama ve Srandart Sapmalara iliskin Bulgular

Anne egitim diizeyinde oldugu gibi baba egitim diizeyi de dort grupta ele alinmistir. Baba egitim diizeyinin
anne egitim diizeyine gore biraz daha iyi oldugu goézlenmistir. Ortadgretim mezunu olan anne sayisi (141)
ile baba sayisi (139) birbirine yakin iken, yiiksekdgretim mezunu olan anne sayisi 128, baba sayisi ise
186’dir. Ortaokul mezunu olan anne sayisi ile ilkokul mezunu veya diplomasiz olan anne sayisi baba
sayisindan daha fazladir. Baba egitim durumuna gore 6grencilerin diyalektik dislinme, egilim, analiz ve
elestirel diisinme puan ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Baba Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina iliskin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar

Boyut N X Ss
1. ilkokul mezunu veya diplomasiz 32 42,406 10,012
Diyalektik 2. Ortaokul mezunu 49 45,694 9,635
Diusinme 3. Lise veya dengi okul mezunu 139 49,489 7,631
4. Universite mezunu 186 49,156 8,204
1. ilkokul mezunu veya diplomasiz 32 12,469 4,174
-, 2. Ortaokul mezunu 49 13,531 4,660
Egilim 3. Lise veya dengi okul mezunu 139 14,597 4,218
4. Universite mezunu 186 14,839 4,456
1. ilkokul mezunu veya diplomasiz 32 17,063 4,500
_ 2. Ortaokul mezunu 49 17,878 4,070
Analiz 3. Lise veya dengi okul mezunu 139 18,935 3,656
4. Universite mezunu 186 19,538 4,189
1. ilkokul mezunu veya diplomasiz 32 71,936 17,137
Elestirel 2. Ortaokul mezunu 49 77,102 15,830
Dislinme 3. Lise veya dengi okul mezunu 139 83,022 12,902
4. Universite mezunu 186 83,532 14,157
Toplam 406 81,668 14,583

Baba egitim dizeyine gore Ogrencilerin elestirel diisinme beceri puan ortalamalari Tablo 10’da
verilmistir. Diyalektik diisinme boyutunda lise ve dengi okul ile Universite mezunu harig, 6grencilerin
baba egitim diizeyi arttik¢a diyalektik diisiinme, egilim ve analiz boyutlarina iliskin puan ortalamalarinin
yukseldigi gorilmektedir. Elestirel diisinme alt boyutlarina iliskin en diisiik puan ortalamalarinin babasi
ilkokul mezunu veya diplomasiz olanlara ait oldugu bulunmustur. Babasi lise-dengi okul veya Universite
mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalarinin daha yiksek oldugu gorilmektedir.
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Baba Egitim Diizeyine Gére ANOVA ve Tukey Testine iliskin Bulgular

Baba egitim durumuna gobre ortaokul 6grencilerinin diyalektik disinme, egilim, analiz ve elestirel
diisinme puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigini belirlemek icin tek yonli ANOVA
testi yapilmistir. Baba 6grenim durumu ile ilgili olarak yapilan tek yoni ANOVA testi ve Tukey testi
sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11
Baba Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina iliskin Tek Yénlii
ANOVA ve Tukey Testi Sonuglari

Kareler Ortalama

Boyutlar Toplami Sd Kare F p Tukey

Gruplararasi 1777,035 3 592,345 8,488 ,000” 3>1,4>1,
Divalektik o i 28053,339 402 69,784 3>2,4>2
Disliinme

Toplam 29830,374 405

Gruplararasi 197,535 3 65,845 3,433 ,017° 4>1
Egilim Grup igi 7710,773 402 19,181

Gruplararasi 234,541 3 78,180 4,825 ,003" 4>1,

Toplam 6748,335 405

Gruplararasi 4952,504 3 1650,835 8,175 ,000" 3>1,4>1,
Elestirel . 4>2
Diistinme Grup ici 81181,606 402 201,944

Toplam 86134,111 405
"p<.05 “p<.01

Baba egitim durumuna gore 6grencilerin diyalektik distinme (F(3-402) = 8.488, p < .01), egilim (F(3-402)
=3.433, p < .05), analiz (F(3-402) = 4.825, p < .01) ve elestirel disinme (F(3-402) = 8.175, p < .01) puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Tukey testi sonugclarina gore, diyalektik
disinme boyutunda, babasi lise-dengi okul mezunlari ile Gniversite mezunu olanlarin puan ortalamalari
babasi ortaokul veya daha disiik dizeyde olanlarin puan ortalamalarindan anlaml 6lcide daha
ylksektir. Egilim ve analiz boyutlarinda ise babasi (iniversite mezunu olanlarin puan ortalamasi babasi
diplomasiz veya ilkokul mezunu olanlarin puan ortalamalarindan anlamh 6l¢lide yiksektir. Babasi
Universite mezunu olan 6grencilerin elestirel diisinme puanlari babasi ortaokul mezunu olan veya daha
disik dizeyde egitim alanlardan, babasi ortadgretim kurumu mezunu olanlarin puani babasi ilkokul
mezunu veya diplomasiz olanlardan anlaml 6lgtide daha yuksektir.

Adimsal Regresyon Analizine iliskin Bulgular

Ogrencilerin basari durumu ile diyalektik diisiinme, egilim, analiz ve elestirel diisiinme puanlari
arasindaki korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Elestirel diisinme becerilerinin 6grenci basari puani
arasinda korelasyon olup olmadigi, varsa bu korelasyonun yoniiniin ne oldugu regresyon analizinin
yapilabilir olup olmadigi konusunda da fikir vermektedir. Elestirel dislinme (toplam) puanlari tig alt boyut
puanlarinin toplamina gore hesaplandigindan, alt boyutlara iliskin puan ile 6lcegin toplam puani arasinda
pozitif yonli yiksek korelasyonun olmasi beklenir.
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Tablo 12
Adimsal Regresyon Analizine Giren Degiskenler Arasindaki Korelasyon
Katsayilari
Degiskenler Basari Diyalektik

Durumu Diigiinme Egilim Analiz
Diyalektik Dlisiinme ,320™
Egilim ,196™ ,503™
Analiz 4217 ,6927 ,450™
Elestirel Diisiinme ,366" ,934™ , 7257 ,823™
“p<.01

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme becerisi toplam puani ile alt boyut puanlari arasinda pozitif
yonli korelasyonlarin oldugu gorilmektedir. Diger taraftan alt 6lcek puanlari arasinda da pozitif yonli
korelasyonlarin oldugu goriilmektedir. Diger bir ifade ile herhangi bir alt boyutta yliksek puan alan
dgrencinin diger boyutlarda da yiiksek puan alma egiliminin oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin basari
durumu ile diyalektik diisiinme (r = .320, p < .01), egilim (r = .196, p < .01), analiz (r = .421, p < .01) ve
elestirel diisiinme (r = .366, p < .01) puanlari arasinda anlamliiliskilerin oldugu tespit edilmistir.

Diyalektik Diisiinme, Egilim ve Analiz Puanlarinin Basari Durumunu Yordamasina iliskin Bulgular

Ortaokul oOgrencilerinin diyalektik disiinme, egilim ve analiz boyutlarina iliskin puanlarinin basari
puaninin anlamli bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek icin adimsal regresyon analizi yapiimistir.
Elestirel disiinme toplam puani alt boyut puanlarinin toplamindan olustugu icin elestirel disiinme
toplam puani regresyon analizine dahil edilmemistir. Ogrencilerin diyalektik diisiinme, egilim ve analiz
puanlarinin basari durumunu yordamasina iliskin adimsal regresyon analizi Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
Diyalektik Diisiinme, Egilim ve Analiz Puanlarinin Basari Durumunu Yordamasina iliskin Adimsal
Regresyon Analizi Sonuglari (N: 406)

Model B S. Hata Beta t p
(Sabit) 59,830 2,978 20,089 ,000™
Analiz 1,433 ,154 ,421 9,322 ,000™
R=,421 R?=,177 R? = (Duizeltilmis) =,175 “p<.01

F(1-a04) = 86,893, p < .01 Durbin-Watson = 1,746

Analize basari durumu ile aralarinda en yuksek iliski bulunan analiz boyutu ile baslanmis, daha sonra
diyalektik disinme ve egilim puanlar dahil edilmistir. Adimsal regresyon analizi sonuglari anlamh
yordayicilar olmayan diyalektik diistinme ve egilim puanlarini analize dahil etmemistir. Tek yonli ANOVA
testi sonuclari kurulan regresyon modelinin anlamli oldugunu gostermektedir (F(3-402) = 86.893, p <.01).
Analiz boyutuna iliskin puanlarin basari durumunun pozitif yonli anlamh bir yordayicisi oldugunu (BAnaliz
= .421), basart durumunda gozlenen degiskenligin (R2 = .175) % 17.5’inin analiz puanlari ile
aciklanabilecegi tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dislinme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu gorilmustir. Farkli 6lgme
araglarinin kullanildigi benzer galismalar incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin elestirel disliinme
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egilimlerinin iyi diizeyde oldugu calismalarin (Koksal ve Cogmen, 2018; Karabacak, 2011) yani sira, orta
(Ocak ve Kutlu Kalender, 2017; Mete, 2021) ve disik (Ersoy ve Baser, 2011) diizeyde oldugu ¢calismalar
da bulunmaktadir. Yapilan bir ¢calismada (Bakir ve Egmir, 2022), ortaokul 6grencilerinin elestirel disiinme
egilimleri yiuksek diizeyde bulunmustur. Bireylerin elestirel dislinme egilimlerini etkileyen cok sayida
degisken vardir. Bu degiskenleri dogustan getirilen 6zellikler ve sosyo-kiiltirel cevre kaynakl degiskenler
olmak iizere iki grupta toplamak miimkiindiir (Ozdemir, 2005 ). Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimlerinin farkli dizeyde bulunmasinin 6nemli sebeplerinden birisinin toplanan verilerin farkh
orneklem gruplarindan elde edilmesinden kaynaklandig diisiinilmektedir. Farkli 6rneklem gruplarinda
sosyo-kiiltlirel cevrenin de farkhlastigi séylenebilir. Ayrica, veri toplama siirecinde farkli 6lgme aracglarinin
da kullanilmasi da bu farkin olusmasinda etkili olmus olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin diyalektik diisinme, egilim, analiz ve elestirel diisiinme toplam puanlarinda
cinsiyet anlamli bir degisken degildir. Elestirel dlisinme egiliminin olusmasinda ve gelismesinde cinsiyetin
onemli roliniin oldugu belirtilmekle beraber (Déner ve Demir, 2021), bu g¢alisma grubunda cinsiyetin
anlamli bir degisken olmadigi anlasilmistir. Ulasilan bu sonuclar ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme
becerileri ile ilgili olarak yapilan bazi arastirma bulgulari ile benzerlik géstermektedir (Uyar, 2023; Tiysliz
ve Kilig, 2022; Elgi, Tuncel, Demirogullari, Akman, El¢i ve Kutlu, 2020; Mete, 2021; Ozcan, 2017; Kandemir
ve Egmir, 2020; Ocak ve Kutlu Kalender, 2016). Ancak ilgili literatiirde farkli arastirma bulgularinin da
oldugu goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerini kapsayan bazi calismalarda (Caglh, 2022; Bozpolat ve Kurga,
2021; Koksal ve Cogmen, 2018; Kiiclikbatman ve Kilig, 2018), kiz 6grencilerin elestirel disinme
becerilerinin erkek 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinden daha yiksek dizeyde oldugu tespit
edilmistir. Elestirel distiinme egilimlerinde cinsiyetin etkili bir degisken olmamasi, karma siniflarda
elestirel distinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerde cinsiyete gbre ayri etkinlikler
gerekmediginden 6gretmenlerin isinin kolaylasmasi beklenir.

Sinif dizeyi ile ilgili olarak elde edilen bulgular, ortaokul 6grencilerinin elestirel disinme egilimleri ile
ilgili olarak yapilan bazi ¢alismalarin (Kandemir ve Egmir, 2020; Koksal ve C6gmen, 2018) bulgulari ile
benzerlik gostermektedir. Mevcut calismada oldugu gibi bu calismada da besinci sinif 6grencilerinin
elestirel dusinme egilimlerinin diger siniflardaki 6grencilerin elestirel disiinme egilimlerinden daha
yuksek diizeyde oldugu anlasiimistir. Sinif diizeyinin elestirel diistinme becerilerini etkilemedigine iliskin
¢alismalar da bulunmaktadir (Uyar, 2023; Ocak, Bahgegil Yazicioglu ve Karakuyu, 2023; Cagh, 2022).
Besinci sinif 6grencilerinin elestirel disiinme becerilerinin daha yliksek olmasi beklenen bir sonug
degildir. Clinkli mevcut 6gretim programlari 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesini
amaclar. Ozellikle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda elestirel diisinme egilimlerinin
kazandiriimasi ve gelistiriimesine yonelik 6zel amag bulunmakta ve etkinlikler nerilmektedir (MEB, 2018,
s. 10-24). Buna ragmen 6grencilerin elestirel diisinme egilimlerinin azalmasi Gzerinde durulmasi gereken
onemli bir konu olarak degerlendirilmelidir. Ortaokul son sinifta 6grencilerin merkezi yerlestirme sinavina
girecek olmasi, ozellikle yedi ve sekizinci siniflarda sinav odakli etkinliklerin yogunlasmasi elestirel
disinme egilimlerinin azalmasinda etkili olmus olabilir. Ancak yine de elestirel diisiinme egiliminin yedi
ve sekizinci siniflarda azalma sebebinin arastirilmasi ayri bir ¢calisma konusu olarak goriilebilir.

Ogrencilerin tasimali olup olmama durumu diyalektik diisiinme, egilim ve elestirel diisiinme toplam
puanlarini etkilememektedir. Ancak tasimali egitim grubundaki 6grencilerin analiz boyutuna iliskin puan
ortalamalari tasimali olmayan gruptaki 6grencilerin puan ortalamalarindan daha ytksektir. Tasimali olan
ogrencilerin okula gidis ve gelis siirecinde benzer yas grubundaki 6grencilerle daha fazla zaman gecirdigi
soylenebilir. Daha uzun siire yakin yas grubundaki kisilerle zaman gecirmek o6grencilerin analiz
kapsamindaki elestirel dislinme becerilerinin gelisimine katki saglamis olabilir. Ayrica tasimal
ogrencilerin daha ¢ok kirsal kesimde ikamet ettigi, kirsal kesimdeki ikamet ortaminin kentsel kesimdeki
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ikamet ortamindan farkli oldugu ve farkin olusmasinda bu hususlarin da etkili olmasi s6z konusu olabilir.
Ancak yine de bu hususlarin arastirilmasi ayri bir calisma konusu yapilabilir.

Arastirma bulgularina gére, anne egitim dizeyi arttikca 6grencilerin diyalektik diisinme, egilim, analiz ve
elestirel diisinme toplam puan ortalamalari yiikselmektedir. Annesi ortaégretim ve daha Ust dizeyde
O0grenim goren Ogrencilerin diyalektik disinme, egilim, analiz ve elestirel disiinme toplam puanlari
digerlerinden daha yiksektir. Bu sonu¢ benzer bazi arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir
(Mete, 2021). Besinci sinif 6grencileri ile ilgili olarak yapilan bir calismada (Kiglikbatman ve Kilig, 2018),
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin anne egitim durumuna gore anlamli farklihk gosterdigi tespit
edilmistir. Ancak, ilgili literatlirde ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme becerileri ile ilgili olarak
yapilan bazi calismalarda (Ocak ve Kutlu Kalender, 2016; Bozpolat ve Kurga, 2021; Cagh, 2022; Uyar,
2023), anne egitim durumunun anlamli bir degisken olmadigi tespit edilmistir.

Arastirma sonugclarina gore, baba egitim dizeyi arttikca 6grencilerin diyalektik diistinme, egilim, analiz
ve elestirel diisinme puanlari yikselmektedir. Altinci sinif 6grencileri ile ilgili olarak yapilan bir ¢alismada
(Ocak ve Kutlu Kalender, 2016), baba egitim dizeyi yiikseldik¢e 6grencinin elestirel dislinme becerisinin
de arttig tespit edilmistir. ilgili literatiirde baba egitim durumunun &grencilerin elestirel disiinme
becerilerini etkilemedigine iliskin bulgular mevcuttur (Cagh, 2022; Mete, 2021; Bozpolat ve Kurga, 2021;
Kigikbatman ve Kilig, 2018). Bu calisma kapsaminda elde edilen bulgulara gére hem anne hem de baba
egitim dizeyi ortaokul 6grencilerinin elestirel distinme egilimlerini olumlu yénde etkilemektedir. Anne
veya babasi daha fazla egitim alan ortaokul 6grencilerinin elestirel diislinme egilimlerinin de daha yiksek
diizeyde bulunmasi beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir. Egitimli anne ve babanin, ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisinme becerilerini gelistirmelerinde digerlerinden daha fazla katki sagladigi
soylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme becerileri ile ilgili bazi calismalarda (Uyar, 2023; El¢i ve ark.
2020), yiiksek elestirel egilimi olan 6grencilerin basari ortalamalarinin da yiksek oldugu tespit edilmistir.
Yapilan diger bir calismada (Mete, 2021), Tiirk¢ce dersinde basarili olan 6grencilerin elestirel diislinme
becerilerinin de yiiksek oldugu bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme becerileri ve
akademik basarilarinin ele alindigi bir calismada (Alsancak ve Aybek, 2023), elestirel diisiinmenin her (g
boyutunun da genel akademik basarinin anlamli bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir.

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore, diyalektik diisinme ve egilim boyutlari basari durumuiile iliskili
degiskenler olmasina ragmen basari durumunun anlamlh yordayicisi degildir. Analiz boyutu basari
durumunun anlamli bir yordayicisidir. Ortaokul 6grencilerinin analiz boyutundaki puanlarinin artmasina
paralel olarak basari puanlarinin da arttigi anlasiimistir. Analiz boyutuna iliskin hususlar daha ¢ok karsit
fikirleri dinlerken tarafsiz davranma, insanlarla herhangi bir konu lizerinde tartisma, 6n yargilara yonelik
sezgi, insanlarin fikirlerini tarafsiz bir sekilde dinleme ve mantik hatalarini tanimlayabilme becerilerinden
olusmaktadir (Doner ve Demir, 2021). Bu yetkinliklerin basari diizeyinin yikselmesine de olumlu katki
yaptigi anlasiimaktadir.

Ogretmenlerin 6grenme etkinliklerini diizenlerken, analiz boyutunu olusturan bu 6zellikler
bakimindan da 6grencileri gelistirmeye yonelik etkinlikler hazirlamasi dolayli olarak 6grencilerin basari
duzeylerinin gelismesi katki saglayabilir. Analiz boyutunu olusturan bu etkinliklere yonelik etkinlikler aile
ortaminin yani sira arkadas ortamlarinda da olusturulabilir.
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GIRIS

Akademik erteleme, kisinin akademik bir gérevi kasith olarak geciktirmesi anlamina gelmekte ve 6gretim
sirecinde yaygin olarak ortaya cikabilen bir olgudur (Zakeri ve dig., 2013). Akademik ertelemeyi anlama
¢abalarinda, arastirmacilar bunu genellikle degismez bir kisilik 6zelligi veya egilimi olarak ele
almaktadirlar (Ferrari ve dig., 1995; Van Eerde, 2000). Akademik erteleme literatiiriiniin cogu Universite
ogrencileri ve onlarin sinavlara hazirlanmayi ve ders 6devlerini tamamlamayi geciktirme egilimleri
lizerine yapilan ¢alismalardan kaynaklanmaktadir (Moon ve lllingworth, 2005). Universite 6grencilerinin
yaklasik %70'inin akademik yasamla ilgili gbrevlerde akademik erteleme davranisi gosterdigi belirtilmistir
(Ferrarive dig., 2005). Onwuegbuzie (2004) 6grencilerin yaklasik %60’inin akademik erteleme yaptiklarini
sdylemistir. Uzun Ozer (2009) ise, lise dgrencilerinin yaklasik %54’ (iniin akademik konulari siklikla
erteledigini belirtmistir. Owens ve Newbegin (1997), akademik ertelemenin lise doneminde basladigini
ve sonrasinda bir aliskanlik haline geldigini ifade etmistir. Ogrencilerin ders calismayi ve sinavlara
hazirlanmayi ertelemeleri onlarin basarisiz olmalarina yol agmaktadir (Akbay, 2009; Burka ve Yuen, 1983;
Ferrari ve dig., 1995; Howell ve Brou, 2008; Knaus, 1998). Akademik erteleme davranislarindan dolayi
sinavlara yeterince hazirlanamayan 6grenciler var olan potansiyellerini kullanamamaktadir (Oran, 2016).
Akademik ertelemenin sonucu olarak o6grenciler derslerinden geri kalmakta (Rothblum ve dig., 1986),
devamsizlik problemleri yasamakta ve kimi zaman da okulu terk etmektedirler (Toprakyaran, 2016). Bu
nedenlerle, lise yillarinda baslayan akademik erteleme davranisinin arastirilmasi 6nemlidir.

Alan yazin incelendiginde akademik ertelemenin bircok nedeni bulunmaktadir. Olumsuz degerlendirilme
korkusu ve akilci olmayan inanglar (Celik ve Odaci1,2015; Weeks ve dig., 2008), 6grencilerin 6z yeterligini
etkilemekte, onlarin zamanini ydonetememelerine (Aydogan, 2008; Knaus, 1998; Pfister, 2002; Watson,
2001), kaygl, stres ve depresyon yasamalarina (Aksu, 2022; Dunn, 2014) yol agmaktadir. Ayrica otoriter
ebeveynlik (Zakeri ve dig., 2013), yiksek diizeyde ebeveyn izleme davranislari (Hong ve dig., 2015),
gercekei olmayan dislinceler (Aksu, 2022; Howell ve Buro, 2009; Knaus, 1998; Roig ve Bridges, 1996),
akademik erteleme davranisinda kritik rol oynamaktadir. Ancak ebeveynlerin basariya iliskin baskilarinin
akademik erteleme ile iliskili olup olmadigi belirsizligini korumaktadir. Sonug olarak, bu arastirmada lise
Ogrencileri arasinda algilanan ebeveyn basari baskisi ve bilissel ¢carpitmalarin akademik ertelemeyi ne
diizeyde yordadiginin arastiriimasi hedeflenmistir.

Ebeveyn Akademik Bagsari Baskisi ve Akademik Erteleme

Egitimin her asamasinda anne baba katilimi ve tutumu 6grencinin basarisinda 6nemlidir. Cocuga karsi
gosterilen tutum c¢ocuklarin davranislarinda degisiklige sebep olabilir (Bozkurt, 2004; Yavuzer, 1990).
Anne baba tutumlari hem Bati toplumlarinda (Pychyl ve dig., 2002; Soysa ve Weiss, 2014; Zakeri ve dig.,
2013) hem de Batili olmayan toplumlarda (Chen ve dig., 2015) bireylerin akademik erteleme
davraniglarinin sekillenmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Ailenin ¢ocuktan beklentileri akademik
ertelemeye neden olabilmektedir. Burka ve Yuen (1983) cocuklarina ¢ok yiksek hedefler koyan veya
onlarin yeteneginden fazlasini bekleyen ailelerin ¢cocuklarinin daha fazla erteleme yaptigini belirtmistir.
Yiiksek hedef beklentisi cocuklarda sosyal olarak belirlenmis mikemmeliyetciligi tesvik etmektedir (Chen
ve dig., 2015). Kusursuz ve mikemmel olma anlayisi bir isi eksiksiz ve hatali yapmak yerine o isi hig
yapmayarak erteleme davranisina yol acabilmektedir (Oran, 2016). Diger taraftan mikemmeliyetgilik
ozel yetenekli cocuklarin karakteristik 6zelliklerden biridir (Cetinkaya ve dig., 2012). Ozel yetenekli
dgrenciler, potansiyellerinin tstiinde gercek disi beklentiler olusturabilirler (Webb, 1993). Ozel yetenekli
ogrencilerde karakteristik bir 6zellik olan mikemmeliyetcilik 6zelligi hata yapma korkusu ve hata
yapmamak icin hic yapmama gibi erteleme davranisina donisebilir (Callard-Szulgit, 2010). Hata
yapmaktan hoslanmadiklarindan basarisiz olmamak icin micadeleden vazgecebilir (Citil ve Ataman,
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2018) ve akademik erteleme yapabilirler. Buna ek olarak 6zel yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin yiksek
beklentileri bu cocuklarda zaten var olan mikemmeliyetcilik 6zelliklerini tetikleyerek Uzerlerindeki
baskiyi artirabilmektedir.

Bilissel Carpitma ve Akademik Erteleme

Kisilerin bazi olaylara karsi bilissel ¢arpitma yaptigl ve bu durumun onlarin hayatini zorlastirabilecegi
belirtilmektedir (Beck ve dig., 2005). Bilissel ¢carpitmalar ¢ogunlukla gercegi yansitmayan ya da gercek
olup olmadigi yeteri kadar sinanmamis ve dogrulugu yeterli sekilde kanitlanmamis distinceler diye ifade
edilebilir (Childress ve Burns, 1981; Celik ve Odaci 2015; Dryden ve dig., 2009). Kaya (2018) sinavlara
giren Ogrencilerin bazen sinavlara, 6lgme degerlendirmenin disinda farkh anlamlar yiklediklerini
belirtmistir. Ayrica sinavlardaki basarinin kisinin degerine bir atif oldugunu, basarisiz olma durumunda
ise “kotl evlat” algisi olustugunu, bunun da beraberinde psikolojik bazi sorunlara sebep olacagini
belirtmis, bu durumla karsilasmamak ve basarili olabilmek icin bireylerin kendini zorlayacagini ya da
yapmak istediklerini hi¢ yapmayarak akademik erteleme yapabilecegini ifade etmistir (Kaya, 2018).

Usakli ve Yapici (2001) “Sinavlarda asla basarili olamayacagim, sinavda her seyi unutacagim, basarisiz
olursam evdekilerin ylziine nasil bakarim.” gibi bilissel ¢arpitmalarin kaygiya yol agarak akademik
basariyi etkiledigini belirtmislerdir. Celik ve Odaci (2015) yaptigi calismalarinda bazi ¢carpici sonuglar ifade
etmisler, akademik erteleme ile olumsuz degerlendiriime korkusu ve akilci olmayan inanglar arasinda
pozitif yonli anlamli iliski bulmuslardir. Bu ¢calismanin disinda ise Pamuk (2021) yaptig calismasinda liseli
ergenlerin ozellikle akademik ortamlarda olumsuz atfedilme korkularindan dolay: bilissel ¢arpitmalar
yaptigini ve bunlarin da korkularini arttirdigini belirtmistir.

ilgili alanyazin dikkate alindiginda, akademik erteleme davranisini bilissel carpitmalarin ve ailenin
basariya iliskin baskisini birlikte ele alan bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu degiskenlerin dnceden
belirlenmesi ile akademik erteleme davranisini 6nceden tahmin edilmesini saglamasi amacglanmaktadir.
Bu arastirmanin ilgili alanyazina katki saglamasi amaglanmaktadir. Yapilacak olan deneysel ¢alismalara
yol gosterici oldugu dulsliniimektedir. Akademik ertelemenin yordayicilarinin bulunmasi ileride
basarisizlik ile ilgili yapilacak olan galismalara yon verebilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismada bilissel ¢arpitma, algilanan ebeveyn basari baskisi ve akademik erteleme arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmistir. Akademik ertelemenin yordayicilari incelenmektedir. Bu cercevede 6zel
yetenekli 6grencilerinin verdikleri cevaplara dayali olarak yapilan arastirmada asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Bilissel ¢arpitma ve algilanan ebeveyn basari baskisi akademik ertelemenin anlamli bir yordayicisi
midir?

2. Ozel yetenekli 6grencilerin basariya iliskin bilissel carpitma ve algilanan ebeveyn basari baskisi
puanlarin akademik erteleme diizeylerini yordama gicii nedir?

YONTEM
Desen

Bu calismada 0zel yetenekli 6grencilerin akademik ertelemelerinin yordayicilarini tespit etmek
amaclanmistir. Bu amacla bilissel carpitma ve ebeveyn basari baskisi degiskenleri incelenmis ve akademik
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ertelemeyi yordayip yordamadigina bakilmistir. Calismada iliskisel tarama modeline dayali betimsel bir
arastirma deseni secilmistir. Boylece iki degisken arasindaki iliski tespit edilmeye calisilmistir. iki ya da
daha cok degisken arasindaki degisimin belirlenmesini amaglayan tarama modellerinde (Karasar, 2014)
bir durumun, var oldugu sekliyle betimlenmesi amaclanir. Bu arastirmada akademik ertelemenin, bilissel
carpitma ve ebeveyn basari baskisinin birlikte degisim derecesi belirlenmeye calisiimistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Malatya Bilim ve Sanat Merkezinde
o0grenim goren 9., 10., 11. ve 12. sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmaya 223 6zel yetenekli 6grenci
katilmistir. Galismaya katilmaya génilli tim 6grenciler arastirmaya dahil edilmistir. Dahil edilme kriteri
yoktur. Veli onam formlari alinan tim 6grenciler galismamiza katilmistir. Katilimcilara iliskin demografik
bilgiler tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Katiimcilara iliskin Demografik Bilgilerin Dagilimi
Degisken Secenek Frekans (n) Yuzde (%)
Cinsiyet Erkek 69 30.9
Kadin 154 69.1
Sinif diizeyi 9. sinif 36 16.1
10. sinif 37 16.6
11. sinif 47 21.1
12.sinif 103 46.2
Anne egitim durumu ilkokul 133 59.6
Ortaokul 32 14.3
Lise 24 10.9
Universite 32 14.3
Lisansusti 2 .9
Baba egitim durumu ilkokul 82 36.8
Ortaokul 55 24.7
Lise 57 25.5
Universite 22 9.9
Lisansusti 7 3.1
Not. N = 223.

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun kadin oldugu goérilmektedir. Sinif diizeylerine
bakildiginda ise ¢ogunluk 12. sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araclari
Akademik Erteleme Olgegi

Bu calismada 6grencilerin akademik erteleme davranislarini 6lgmek icin Cakici (2003) tarafindan
gelistirilen “Akademik Erteleme Olgegi” kullanilmistir. Olgek 19 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler 12
olumsuz 7 olumlu ifade icermektedir. (Ornek madde: Derslerimi diizenli olarak calisirim). Bu 6lcekte yer
alan ifadelere verilen tepkiler “Beni Hi¢ Yansitmiyor”, “Beni Cok Az Yansitiyor”, “Beni Biraz Yansitiyor”,
“Beni Cogunlukla Yansitiyor”, “Beni Tamamen Yansitiyor” biciminde olmak lzere bes basamakh Likert
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tipinde derecelendirilmektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 95, en diisiik puan 19’dur. Olgekten
alinan yiiksek puan, ogrencilerin akademik erteleme davranisinda bulunduklarini géstermektedir.
Akademik erteleme 6lgeginin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .92 olarak bulunmustur. Bu ¢calismada
yapilan analizde i¢ tutarhlik katsayisi o= .82 bulunmustur.

Akademik Basariya iliskin Bilissel Carpitmalar Olgegi

Bu calismada Ogrencilerin akademik basariya iliskin bilissel carpitmalarini 6lgmek icin Kaya (2018)
tarafindan gelistirilen “Akademik Basariya iliskin Bilissel Carpitmalar Olgegi” kullaniimistir. Olgek 25
ifadeden olusmaktadir. (Ornek madde: Basarisiz olursam bu benim icin tam felaket olur). Bu 6lgekte yer
alan ifadelere verilen tepkiler “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Biraz Katihyorum”, “Katiliyorum”,
“Tamamen Katiliyorum” biciminde olmak Uzere bes basamakli Likert tipinde derecelendirilmektedir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 125, en disiik puan 25tir. Olcekten yiiksek puan alinmasi
dgrencinin bilissel carpitma yapma diizeyinin yiiksek oldugunu gosterir. Olgegin giivenirlik analizleri
sonucunda elde edilen Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik kat sayisi .89 olarak bulunmustur. Bu ¢calismada yapilan
analizde i¢ tutarhlik katsayisi o= .94 bulunmustur.

Algilanan Ebeveyn Akademik Basari Baskisi Olgegi

Bu calismada 6grencilerin algiladiklari ebeveyn basari baskisini 6lgmek icin Kaynak ve digerleri (2021)
tarafindan gelistirilen “Algilanan Ebeveyn Akademik Basari Baskisi Olgegi” kullanilmistir. Olgek 20
ifadeden olusmaktadir. (Ornek madde: Ebeveynlerim siirekli olarak ders calismami ister.). Bu 6lgekte yer
alan ifadelere verilen tepkiler “Bana Hi¢ Uygun Degil”, “Bana Uygun Degil”, “Ne Uygun Ne Uygun Degil”,
“Bana Uygun”, “Bana Tamamen Uygun” biciminde olmak Uzere bes basamakh Likert tipinde
derecelendirilmektedir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan 20’dir. Olgekten
yiiksek puan alinmasi algilanan ebeveyn baskisinin arttigini gdstermektedir. Olgegin giivenirlik analizleri
sonucunda elde edilen Cronbach’s Alfa i¢ tutarhlik kat sayisi .91 bulunmustur. Bu galismada yapilan
analizde i¢ tutarlilik katsayisi a.= .95 bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma verileri 2022-2023 egitim 6gretim yili Kasim ayinda toplanmistir. Malatya Bilim ve Sanat
merkezinde arastirmaile ilgili duyuru yapilmistir. Katilmak isteyen 6grencilerin velileri ile gérisiilip onam
formu alinmistir. Daha sonra katilimcilar ile belirli glin ve saat belirlenip bir araya gelinmistir. Katiimcilara
arastirmanin birinci yazar tarafindan 3 6lgegin bir araya getirildigi formlar yazili olarak dagitiimistir.
Formlarin doldurulmasi esnasinda arastirmanin birinci yazari katilimcilara eslik etmistir. Doldurmalariigin
15-20 dakika stire verilmistir. Verilen siire sonrasinda formlar arastirmanin birinci yazarina teslim
edilmistir. Veri toplama sireci yaklasik 10 glin stirmistiir. 230 kisiden veri toplanmustir. 5’i tim sorulari
okumadan cevap verdigi ve 2’si eksik veri isaretledigi icin 7 kisi arastirmanin analiz siirecine dabhil
edilmemistir. 223 kisinin verisi arastirmaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismanin veri analizi ilk olarak arastirmanin birinci yazar tarafindan yapilmis, daha sonra
arastirmanin ikinci yazari tarafindan kontrol edilmistir. Analizlere baslanirken ¢calismada hangi analizlerin
tercih edileceginin belirlenebilmesi icin ilk olarak verilerin dagilimina bakilmistir. Verilerin dagilimina
bakilarak akademik erteleme olcegi icin carpiklik (skewness) degerini .276, basikhk (kurtosis) degerini
.909 bulunmustur. Akademik basariya iliskin bilissel carpitmalar 6lgegi icin carpiklik degerini .900, basiklik
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degerini .968 bulunmustur. Algilanan ebeveyn akademik basari baskisi 6l¢egi icin ¢arpiklik degerini .632,
kurtosis degerini-.042 bulunmustur. Her g 6lcek de incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1
arasinda oldugu icin verilerin normal dagihm gosterdigi séylenebilir. Bu varsayimla parametrik testler
tercih edilmistir (Buyukoztirk, 2012). Bu calismada yapilan regresyon analizinde Std Residual degerinin
(min=-2,721 max = 3,162 ) +-3,29 araliginda oldugu bulunmustur. Daha sonra ug deger olup olmadigini
belirlemek icin cooks distance degerine bakilmistir. Bu degerin de (max = 0,185) 1’den kii¢clik oldugu
belirlenmistir. Yapilan analizlere devam edilerek hatalarin birbirinden bagimsiz oldugunu géstermek
amaclyla Dublin Watson testi yapilmistir. Bu test sonucunda degerin 1-4 arasinda (1,750) oldugu
gorilmastir. Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmadigini anlamak igin Variance
Inflation Factor (VIF) (Tabachnick ve Fidell, 2013) degerine bakilmistir. Bu degerin ise (VIF = 1.359) 4’ten
kiicik oldugu gorilmistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan degerlerin, verilerin ¢oklu dogrusal
regresyon analizine uygun oldugu sonucuna varilmistir.

BULGULAR

Bu c¢alismada bagimli degisken olarak akademik erteleme segilmistir. Bagimsiz degiskenlerimiz ise
akademik basariya iliskin bilissel ¢arpitma ve algilanan ebeveyn basari baskisidir. Bu degiskenlerin puan
ortalamalari, standart sapmalari, en blyiik, en kiicik puanlari, ¢arpiklk ve basiklik degerleri analiz
edilmistir. Bu analiz sonuglarina bagli ortaya cikan istatistik sonugclari Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2

Bagimli ve Bagimsiz Dediskenlerin Betimsel istatistikleri
Degiskenler N X Ss Min-Max Carpikhk Basiklik
Bagimli degisken
Akademik erteleme 223 52.78 .75 19-95 276 .909
Bagimsiz degisken
Bilissel carpitma 223 52.16 1.26 25-125 .900 .968
Algilanan ebeveyn 223 4567 1.20 20-100 .632 .-042

basari baskisi

Tablo 2 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin akademik erteleme diizeylerinin ortalamasi 52.78 (Ss
=.75) olarak bulunmustur. Akademik basariya iliskin bilissel carpitma diizeylerinin ortalamasi 52.16 (Ss
=1.26) ve algilanan ebeveyn basari baskisi diizeylerinin ortalamasi 45.67 (Ss = 1.20) olarak bulunmustur.
Degiskenlerden alinan ortalama puanlar incelendiginde ortalamanin altinda oldugu goriilmistir. Daha
sonra yapilacak olan regresyon analizine gegmeden bagiml degisken ve bagimsiz degiskenlerin birbiri ile
iliskilerini bulmak igin korelasyonlarina bakilmistir. Bagiml ve bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon
katsayilari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Korelasyon Katsayilari
Degisken 1 2 3

1. Akademik erteleme -
2. Bilissel carpitma 32%* -
3. Algilanan ebeveyn basari baskisi  .31* .51* -

Not. n =223. *p<.01
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Tablo 3 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin akademik erteleme ile bilissel carpitma arasinda .32,
akademik erteleme ile algilanan ebeveyn basari baskisi arasinda .31, bilissel carpitma ve algilanan
ebeveyn basari baskisi arasinda .51 bir iliski bulunmustur. Aralarinda .01’ den kii¢clik oldugu icin pozitif
yonde ve anlamli bir iliski bulunmustur seklinde ifade edebiliriz. Arastirmanin yordayici degiskenleri olan
basariya iliskin bilissel ¢arpitma ve algilanan ebeveyn basari baskisinin 6zel yetenekli 6grencilerin
akademik erteleme diizeylerini yordamasina ait ¢oklu dogrusal regresyon analizinin bulgulari Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4
Ozel Yetenekli Ogrencilerin Akademik Erteleme Diizeylerinin Yordanmasina iliskin Bulgular
B Std Hata t p R?
Sabit 40.377 2.290 17.630 .000
Bilissel carpitma 128 .044 2.907 .004 129
Algilanan ebeveyn  .125 .046 2.720 .007

basari baskisi
Not. R =.359, F(z.zzo) =16.294 p=.00

Tablo 4 incelendiginde, regresyon analizi sonuglarina gore bilissel ¢arpitma ve algilanan ebeveyn basari
baskisi 6zel yetenekli 6grencilerin akademik erteleme diizeylerini anlamh bir sekilde yordamaktadir (R =
.359, R? =.129, F(2.220) = 16.294 p = .00). Bu degiskenler birlikte, akademik ertelemedeki toplam varyansin
%12’sini aciklamaktadir (R?=.129, Tablo 3). Akademik erteleme icin regresyon denklemi asagidaki gibidir:
Akademik Erteleme = 40.377 + (0.128 * Bilissel Carpitma) + (0.125 * Algilanan Ebeveyn Basari Baskisi)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada bilissel carpitma ve algilanan ebeveyn basari baskisinin birlikte 6zel yetenekli 6grencilerde
akademik ertelemenin yordayicisi olup olmadigi, eger yordayici ise bu yordamanin glicinin ne oldugu
arastirilmistir. Bilissel carpitma ve algilanan ebeveyn basari baskisinin birlikte 6zel yetenekli 6grencilerde
akademik ertelemenin yordayicisi oldugu ve bu iki degiskenin birlikte oldugunda toplam varyansin
%12’sini agikladigl bulunmustur.

Bu arastirma daha onceki calismalari destekleyen nitelikte sonuglar sunmustur. ilk olarak, akademik
erteleme ve algilanan ebeveyn basari baskisi arasindaki iliskinin varhgidir. Alan yazin incelendiginde
otoriter ebeveynlik ile akademik erteleme arasinda iliskinin oldugu (Zakeri ve dig., 2013), yiiksek diizeyde
ebeveyn izleme davranislarinin akademik ertelemeye yol actigi (Hong ve dig., 2015), cocuklardan yiliksek
beklentileri olan ailelerde ¢ocuklarin akademik erteleme davranisinda bulundugu bildirilmektedir (Burka
ve Yuen, 1983). Bu arastirmada da akademik erteleme ile algilanan ebeveyn basari baskisi arasinda pozitif
anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulgu literatlri destekler niteliktedir.

ikinci olarak, akademik erteleme ve bilissel carpitma arasindaki iliskinin varhgidir. Alan yazin
incelendiginde akademik erteleme ile olumsuz degerlendirilme korkusu ve akilci olmayan inanglar (Celik
ve Odaci,2015; Weeks ve dig., 2008) ve gercekei olmayan diistinceler (Howell ve Buro, 2009; Knaus, 1998;
Roig ve Bridges, 1996) arasinda iliskinin oldugu rapor edilmektedir. Bu arastirmada da akademik erteleme
ile bilissel carpitma arasinda pozitif anlamli bir iliskinin bulunmasi var olan literatlre katki saglamistir.

Ucglincii olarak, miikkemmeliyetci bireylerin akademik erteleme yapmalaridir. Alan yazinda 6zel yetenekli
ogrencilerde mukemmeliyetciligin karakteristik 6zelligi oldugu (Cetinkaya ve dig., 2012), yiiksek hedef
beklentisinin miikemmeliyetciligi tesvik ettigi (Chen ve dig., 2015), mikemmeliyetci bireylerin bir isi
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hatali yapmak yerine o isi hic yapmayarak erteleme yaptiklari (Oran, 2016) ifade edilmektedir. Bu
arastirmanin katilimcilari da 6zel yetenekli bireylerden olusmaktadir ve ebeveynlerinden basari baskisi
hissediyor olabilirler. Ya da kendileri icin gercek olamayacak kadar yiiksek beklentiler olusturabiliyor
olabilirler (Webb, 1993). Sonuc olarak da akademik erteleme yapiyor olabilirler.

Son olarak bilissel carpitmanin ve algilanan ebeveyn basari baskisinin akademik ertelemeyi yordadigidir.
Ebeveynler cocuk Uzerinde baskiyi arttirdiginda, yiksek hedefler belirlediginde ¢ocuklar o derse veya
sinava dair yanlis anlamlar yikleyebilmekte (Kaya, 2018), olumsuz degerlendiriime korkusu
yasayabilmekte (Celik ve Odaci, 2015) ve akademik erteleme yapabilmektedir.

Bu calismanin en giiclii yani, alan yazinda algilanan ebeveyn basari baskisi ve bilissel carpitmalarin birlikte
akademik ertelemeyi yordayip yordamadigini ele alan ilk ¢alisma olmasidir. Bu nedenle alan yazina
onemli katkilar getirecegi diistinlilmektedir.

Bu arastirma, daha sonraki arastirmalara yon verebilecek kendi sinirhliklariyla birlikte gelmektedir.
Elbette bu sinirliliklar potansiyel arastirma yollariyla dolu bir yolu aydinlatmaktadir. Birincisi, bu arastirma
kesitsel bir arastirmadir. Boylamsal arastirmalar yapilarak hangi degiskenin hangisini etkiledigi diger bir
deyisle hangi degiskenin bagimsiz degisken hangi degiskenin bagimli degisken oldugu daha net ortaya
koyulabilir. ikincisi, bu galismanin bulgulari nicel verilere dayanmaktadir. Nitel arastirmalar yapilarak ézel
yetenekli 6grencilerin basari baskisini nasil hissettikleri, bu baskinin yasamlarini, duslincelerini,
duygularini nasil yonlendirdigi kesfedilebilir.

Ebeveynlere cocuklarina basari konusunda baski yapmamalari Onerilebilir. Bu baskinin aslinda
cocuklarini daha cok erteleme davranisi yapmaya ittigi konusunda bilgi verilebilir. Ogrencilere
algiladiklar bilissel carpitmalarin akademik ertelemeye yol actigi bilgisi verilip gerekiyorsa bu konuda
egitimler almalari 6nerilebilir.
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GIRIS

Universite yillari, bireylerin ergenlikten geng yetiskinlige geciste sosyal iliskilerini yeniden diizenledikleri
ve kimlik kesfini ve olusumunu da iceren kritik bir dénemi olusturmaktadir. Ayrica bu siirecte anne baba
ile olan iliski ve iletisim stirecgleri bireylerin psikososyal uyumlarinda dnemli bir etkiye sahiptir. Bu siirecte
kisilerarasi iliskilerde, baskalari tarafindan incitilme, hayal kirikhgina ugratilma ya da baskalarini incitme,
hayal kirikligina ugratmak kacinilmazdir. Bu tiir istenmeyen yasantilar, sugluluk, utang, 6fke, intikam gibi
olumsuz duygulari beraberinde getirmektedir. Gegmisteki olumsuz yasantilarin, duygu ve dislincelerin
Gstesinden gelmede bagislama dnemli bir mekanizmadir.

Yasamin 6nemli bir pargasi olan yakin iliskilerde bagislayicilik 6nemli bir rol oynar. Bu iliskilerde ortaya
cikan olumsuz durumlari ortadan kaldirma ve iliskiyi slirdlirebilmede bagislama énemli bir role sahiptir.
Bagislayiciik kavram olarak yizlerce yildir birgok bilim dal arastirmalarinin konusu olmustur.
Bagislayicilik kavrami ile ilgili yapilan bilimsel arastirmalar, psikolojinin bir¢cok alaninda hizla
gelismektedir.

Bagislama kavrami, Amerika ve Avrupa’da, 1900°li yillarin ikinci ceyreginde psikologlar ve psikiyatristler
tarafindan arastirilmaya baslanmistir (McCullough, Pargament ve Thoaresen, 2000). 1930’lardan itibaren
farkh disiplinlerde g¢alisilan bagislama kavrami, bir kisinin, kendisine yanlis davranislarda bulunmus olan
baska bir kisiye, zarar verme veya intikam alma istegi olmadan yeniden bir firsat tanimasi slirecidir (Akt.
Okstiz, Y. Ve Oztiirk, M. B. 2017).

Bagislayicilik, bireyin digerine ya da digerlerine dénik negatif duygularini, diismanligini veya intikam alma
arzusunu birakma vazge¢me siirecidir. Bu, bireyin duygusal esenligin, iliskinin kalitesini ve devamliligini
da olumlu yénde etkileyen bir stirectir. Ginimdizde, insanlar arasindaki etkilesim ve iletisim kaginilmaz
bir sekilde yasanmakta ve bu durum, bireylerin zaman zaman baskalari tarafindan kirilganlik
hissetmelerine veya baskalarini kirabilecek davranislarda bulunmalarina neden olmaktadir. Bu tur
incinme ve incitme deneyimleri, 6fke, intikam duygusu, sucluluk ve utanc¢ gibi negatif duygular
beraberinde getirebilir. Eger bireyler bu olumsuz duygulari yonetmede basarisiz olurlarsa, depresyon ve
kaygi gibi zihinsel saglik sorunlariyla karsi karsiya kalabilirler. Bagislamama durumu, kisinin yasamindaki
onemli stres faktorlerinden biri olarak gorilirken, bagislama ise bu tiir stres ve duygusal zorluklarla
miicadelede etkili bir arag olarak degerlendirilmektedir (Onal ve Yalgin, 2017).

Alan yazininda bagislama kavrami ile ilgili ortak bir tanim olmamakla birlikte genel olarak, bagislama
kisilerarasi iliskilerde karsi taraftan gelen zarar veya kotiliige karsi, 6fke duymaktan (Pingleton, 1997) ve
intikamdan vazge¢me (Hope, 1987) kararlarini iceren olumlu ve saglikli bir tepkidir (Enright, Rique ve
Freedman, 1998). Bu temel varsayimlarin disinda, bagislamanin tanimi konusunda ortak bir tanim yoktur
(Younger, Pferi, Jobe ve Lawler, 2004). Enright ve Fitzgibbons (2000) gore bir diger tanim bagislama,
bireylerin rasyonel olarak haksizliga ugradiklarini diistindiklerinde, karsidaki bireye yonelik gelistirdigi
ofke, kizginhk, intikam gibi olumsuz duygularin yerine sefkat, yardimseverlik gibi olumlu duygular
gelistirmeye calismasidir(Akt: Civan, 2013).

Bagislama kavrami; g boyutta kisinin kendini, baskalarini ve durumu bagislamasi olarak ele alinmaktadir
(Thompson ve dig., 2005). Thompson ve arkadaslarina (2005) goére; kisinin baskalarini bagislamasi;
baskalarinin sosyal, duygusal, ahlaki ve fiziksel yonde zarar verici ya da negatif davranis veya
davranislarini bagislamasidir. Kisinin kendisini bagislamasi, gegmisteki yanlis davranislar veya reddedilme
sonucunda ortaya cikan kendine yonelik sugluluk hissi ve negatif sonuclarla yizlesip, bunlari
kabullenmesi siireciyle ilgilidir (Toussaint, vd., 2008). Kisinin durumu bagislamasi, kontrol edilemeyen
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durumlarin ya da olumsuz olaylarin kabul edilmesi ve suclanmasiyla agiklanir (Akt: Citil ve Durmus, 2015).
Kisileraras! dizeyde bagislama, incinen ya da zarar gbren kisinin inciten ya da zarar veren Kkisiyi
bagislayarak kisilerarasi iliskilerin onarilmasini saglar. Bu bakimdan, sosyal ve kisisel uyumun olusmasina
katki saglayan olumlu bir kavram olarak disinllmekte ve bagislamanin kisilerarasi iliskilerin basarili
olmasinda 6nemli rol oynadigi distinilmektedir (Baumeister, Exline ve Sommer, 1998).

Cocuk yetistirmek, anne babanin kisilik 6zellikleri, ekonomik kosullari, kendi yetistirilme tarzlari gibi
ozelliklerinin ¢ocugunun psikososyal gelisimi ve davranis kaliplari Gzerinde 6nemli roller oynadigi
karmasik bir siirectir. Anne baba ve ¢cocuk arasindakiiletisim orlintlisii cocuklarin gelisim alanlari tizerinde
¢ok fazla etkiye sahiptir. Alanyazinda gocuklarin benlik saygisi, cinsiyet rolleri vb. konularda anne
babalarina benzediklerini géstermektedir (Nazli, 2009). Anne baba ¢ocuklarina karsi normal bir diizeyde
hosgorisu sergilerse, cocuk kendine glvenen, hosgorili, yaratici, sosyal bir birey olarak yetismesine
yardim eder. Anne babalar tutarsiz, kati ve hoggoriiden uzak iletisim bigimi cocuklarin olumsuz ve itaatsiz
tutum gelistirmesine neden olacaktir (Yavuzer, 1982). Anne babanin duygu durumu, ¢ocuklarin duygusal
ve psikososyal gelisim alanlarinin gelisiminde énemli rol oynar. Aile igi iletisim ve etkilesim dinamikleri,
¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerinin yani sira sosyal iliskilerini ve diinya hakkindaki genel algilarini
sekillendirir. Bu etkilesimler, cocuklarin sosyal iliskilerini, empati yeteneklerini ve bagislama sireglerini
sekillendirir. Bireyin kisisel gelisimi ve iligkilerinin onarilmasi agisindan bagislama kritik bir slregtir.
iliskilerin saghkli stirdirilebilmesi ve kisisel refah igin bu siire¢ 6nemlidir. Alanyazin da bagislamanin;
sosyal iliskilerde kisilerarasi iliskilerin kalitesini ve doyumu yikselttigini ayrica 6fke, kaygi ve depresyon
gibi olumsuz tepkilerin azalmasini saglayarak bireyin yasam doyumunda pozitif yonde ylikselmeye sebep
oldugunu gostermektedir (Akt: Bugay ve Demir, 2011). Ayrica anne babanin kendilerinin yetistirilme
bicimleri daha sonra anne baba olunca ve kisilerarasi iliskilerde aynen uygulamalari anne baba ¢ocuk
iletisimin ne kadar 6nemli oldugunu gosterir (Cliceloglu, 2006).

Universite 6grencileri, psikososyal gelisimlerinin dnemli bir evresinde bulunan ve hizli degisimler yasayan
bir grup olarak, bagislama konusunda 6zel bir Gneme sahiptir. Bu donemde yasananlarin uzun sireli
etkileri olabilir. Anne baba ile olan iliskiler, 6zellikle bagislama algilari ve davranislari Gizerinde belirleyici
bir etkene sahiptir. Bu nedenle, tniversite 6grencilerinde anne-baba bagislama algisi ile kisisel bagislama
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek, bireylerin duygusal ve sosyal gelisimine dair énemli i¢goriiler
saglayabilir.

YONTEM
Desen

Bu incelemeler yarinlarimizin givencesi olan gocuklarimizi yetistiren anne babalarin bagislamaya yonelik
tutumlarinin bireylerin kendini bagislama, baskalarini bagislama ve durumu bagislama dizeyleri
Gzerindeki etkisi belirlenerek, aile, cocuk ve ergen, ¢ift ve aile konularinda c¢alisan alan uzmanlarina da
1sik tutacaktir. Yurtici literatir agisindan bakildiginda anne baba bagislama diizeyinin bireylerin bagislama
dizeyine etkisi konulu bu arastirma sonuglarinin alan literatlrli icin 6nemli katki saglayacagi
goruslindeyiz. Bu ¢calismada, algilanan anne baba bagislama diizeyinin, bireylerin bagislama alt boyutlari;
kendini, baskalarini ve durumu bagislama dizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.

Genis bir 6rneklem grubu lzerinden (niversite 6grencilerinin anne-baba bagislama algisi ve kisisel
bagislama dizeyleri arasindaki iliskiyi etkin ve verimli bir sekilde inceleyebilmek icin gerekli derinlik ve
genislige sahip verilerin toplanabilmesi diislincesiyle gegmiste veya halen var olan durum veya durumlari
oldugu gibi tanimlamayi amaglayan tarama yontemi kullaniimistir. Tarama deseni, bireylerin, nesnelerin
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veya olaylarin kendi dogal kosullari icinde incelendigi bir arastirma yaklasimini ifade eder. Bu yontem,
ozellikle sosyal bilimler alaninda, genis populasyonlarin belirli 6zelliklerini tanimlama amaciyla kullanilan
betimsel bir arastirma tiri olarak 6ne cikar (Erkus, 2009; Karasar, 2011; Fraenkel ve Wallen, 2006; Can,
2014).

Katiimcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Bu arastirmada 6rneklem Universite de 6grenimlerini sirdiren 325’i kadin (%71,9) 127’si erkek (%28,1)
olmak lizere toplam 452 (iniversite 6grencisinden olusmaktadir. Katiimcilarin dagilimlari Egitim Fakdiiltesi
(n=93, %20,6), Fen Edebiyat Fakiiltesi(n=141, %31,2), iletisim Fakdltesi (n=14, %3,1), ilahiyat Fakdltesi
(n=49, %10,8), iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi (n=38, %8,4), Miihendislik Fakiiltesi (n=18, %4), Saglik
Bilimleri Fakultesi (n=52, %11,5), Beden Egitimi Spor Yiiksek Okulu (n=14, %3,1) ve Guzel Sanatlar ve
Tasarim Fakdltesi (n=33, %7,3) seklindedir. Arastirma kapsaminda, gézlem birimlerinin timine erisilerek
yeterli geri bildirim alinabilecek bir 6rneklem grubu olusturulmustur. Bu hedef dogrultusunda, olasiliksiz
ornekleme tekniklerinden biri olan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilerek veri toplama
islemi gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Veri Toplama Araglar
Heartland Affetme Olgegi

Bugay ve Demir (2010) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan, Thompson ve arkadaslar (2005) tarafindan
gelistirilen 6lgek 7’li likert tipinde 18 maddedir. Olgegin (¢ alt boyutu (kendini, baskalarini ve durumu
bagislamak) vardir. Olgegin gecerlik ve giivenirligi .77 olarak bulunmustur. Cronbach a katsayilari da
sirasiyla .75, .78, .79 ve toplam puan igin .86 olarak saptanmustir. (Akt. Bugay ve ark. 2012). Olcegin Tiirkce
formu timd icin Cronbach a degeri ise .81 olarak hesaplanmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Bu bilgiler arastirmaci tarafindan olusturulan form aracigiyla toplanmistir. Bazi sorular kapali ugluyken
bazilari agik uglu olarak katilimcilarin yazmalarina dayanmaktadir. Ve ayrica 6grencilerin anne babanin
bagislayici olarak algilanma diizeyine iliskin sorular sorulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilmayi kabul eden gondlli katilimcilardan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda ilgili
istatistik programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde, veri setinin normal dagilimi
sinanmis, betimsel istatistikler verilmistir ve parametrik testler kullaniimistir.

BULGULAR

Calismanin bu boélimiinde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgula sunulmustur. Arastirmada ele
alinan degiskenlerin betimleyici istatistikleri Tablo 1'de verilmistir. Tablo 1’'de goruldigu gibi,
degiskenlerin basiklik ve carpikhk degerleri normallik sinirlari iginde (+1) (Can, 2014) yer almaktadir.
Ayrica, dort degiskenin normallik dagilimini gésteren histogram grafikleri de incelenmis ve degiskenlerin
puan dagilimlarinin normal oldugu kanaatine varilmistir.
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Tablo 1
Arastirma Degiskenlerine iliskin Betimsel istatistikler
N X Min. Maks. Ss Carpikhik Basiklik
Bagislama toplam 448 80,66 31 120 13,75 ,036 ,765
Kendini bagislama 451 26,95 10 42 5,09 ,099 ,367
Baskalarini bagislama 450 25,84 6 42 6,90 ,245 ,420
Durumu bagislama 451 27,87 6 42 5,72 ,050 ,883

Bu arastirmada, cinsiyetin yordanan degisken olan bireysel bagislama diizeyi Gizerindeki olasi etkisini test
edebilmek icin, bireysel bagislama diizeyleri puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasip farkhlasmadigi
“iliskisiz orneklemler icin t testi” ile analiz edilmistir. Analize iliskin sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Cinsiyete Gore Bagislama Olgegi ve Alt Boyutlari Puanlarinin t Testi Sonuglari
Gruplar N X Ss sd t p
Kendini bagislama Kadin 324 27,17 4,95 449 1,463 0,144
Erkek 127 26,39 5,41
Baskalarini bagislama Kadin 324 26,10 7,04 448 1,292 0,197
Erkek 126 25,16 6,49
Durumu bagislama Kadin 325 28,35 5,68 449 2,868 0,004
Erkek 126 26,64 5,65
Bagislama toplam Kadin 323 81,63 13,72 446 2,427 0,015
Erkek 125 78,13 13,54

Tablo 2 incelendiginde cinsiyet ile kendini bagislama, baskalarini bagislama, durumu bagislama dizeyleri
arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testinde,
cinsiyet ile kendini bagislamaltuasg) = 0,144, p> 0,05], baskalarini bagislama[t(ass) = 0,197, p> 0,05] ve
bagislama 6lgegi toplam puani arasinda anlamh bir fark bulunmamistir[t(ss = 0,015, p> 0,05]. Cinsiyet
ile kendini, baskalarini ve toplam bagislama 6lcegi puanlari arasindaki fark anlamh bulunmamistir. Fakat
cinsiyetin durumu bagislama Uzerinde kadin ( X=28,35), erkek (X=26,64) test puan ortalamalari
arasindaki fark anlamhdir[tis = 0,004, p< 0,05]. Bu durumda cinsiyetin durumu bagislama {izerinde
kadinlar lehine anlamli bir fark oldugu soylenebilir.

Tablo 3
Algilanan Anne Bagislama ifadeleri Puanina Gére Bagislama Olgegi Puanlarinin t Testi Sonuglari
Gruplar N X Ss sd t p
Kendini bagislama Dusuk 27 26,33 5,20 448 0,659 0,511
Yiksek 423 27,00 5,09
Baskalarini bagislama Dusuk 28 24,50 8,24 447 1,063 0,288
Yiksek 421 25,93 6,81
Durumu bagislama Dusuk 28 26,39 6,57 448 1,416 0,157
Yiksek 422 27,97 5,66
Dusuk 27 77,25 16,81 445 1,329 0,184

Bagislama toplam Yiiksek 420 80,88 13,53

Tablo 3 incelendiginde algilanan anne bagislama ifade puanlari ile kendini bagislama, baskalarini
bagislama, durumu bagislama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan
iliskisiz rneklemler icin t testinde, algilanan anne bagislama ifade puanlari ile kendini bagislamalt(ass) =

63



ERED Erdemir & Durmus / Universite Ogrencilerinde Anne-Baba Bagislama Algisi ve Kisisel Bagislama

Diizeyleri iliskisi

0,511, p> 0,05], baskalarini bagislama[t(az) = 0,288, p> 0,05], durumu bagislamalt(as) = 0,157, p> 0,05]
ve bagislama 6lgegi toplam puani arasindaki fark anlamli bulunmamistir[t(ass) = 0,184, p> 0,05].

Tablo 4
Algilanan Baba Bagislama ifadeleri Puanina Gore Bagislama Olgegi Puanlarinin t Testi Sonuglari
Gruplar N X Ss sd t p
Kendini bagislama Dusuk 72 26,57 4,81 447 0,761 0,447
Yiksek 377 27,07 5,12
Baskalarini bagislama Dusuk 72 25,81 7,99 446 0,056 0,955
Yiksek 376 25,86 6,68
Durumu bagislama Dusuk 72 27,45 6,83 447 0,684 0,494
Yiksek 377 27,96 5,50
Dusuk 72 79,85 15,81 444 0,588 0,557

Bagislama toplam Yiksek 374 80,89 13,31

Tablo 4 incelendiginde algilanan baba bagislama ifade puanlari ile kendini bagislama, baskalarini
bagislama, durumu bagislama diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz orneklemler igin t testinde, algilanan baba bagislama ifade puanlari ile kendini bagislamalt(ass) =
0,447, p> 0,05], baskalarini bagislamaltae) = 0,955, p> 0,05], durumu bagislamal(t(az = 0,494, p> 0,05]
ve bagislama o6lgegi toplam puani arasindaki fark anlamh bulunmamistir[t(ass) = 0,557, p> 0,05].

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Arastirmamizin bu bolimiinde, anne baba bagislama diizeyi ile bireysel bagislama diizeyi arasindaki
iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirma sonucunda karsilastirma, tartismalara ve Gnerilere yer
verilmistir.

Cinsiyet ile kendini, baskalarini ve toplam bagislama ol¢egi puanlari arasinda anlamli bir fark
saptanmamistir. Yani Bu durum bireylerin bagislama diizeylerinde cinsiyet disindaki baska degiskenlerin
etkili olabilecegini dislindlirmustir. Fakat cinsiyetin durumu bagislama lizerinde kadinlar lehine anlamh
bir fark oldugu soylenebilir. Alanyazinda benzer sonuglar oldugu gorilmektedir. Kiz 6grencilerin
baskalarini bagislama puanlari erkek 6grencilere gére anlamh diizeyde daha yiiksektir (Civan, 2013).
Cinsiyet, sinif diizeyi ve anne egitim durumunun bagislama istekliligi Gzerinde anlamli bir fark yaratmadigi
buna karsin baba egitim durumunun bagislama istekliligini 6nemli 6lciide etkiledigi gériilmustiir(Oksiiz
ve Oztiirk 2017). Evli erkek ve kadinlarin bagislama konusunda farkhlik géstermedikleri gériilmektedir
(Taysi, 2007). Enright ve Zell (1989) cinsiyet ile bagislama iliskisi arasindaki farkin anlamli bulunmadigini
ileri sirmislerdir (Akt: Coklar, 2017). Bir baska arastirmadan elde edilen sonuglara gore, kendini ve
baskalarini affetme dlzeylerinin, cinsiyete gore anlamh sekilde farklilasmadigi goriilmektedir(Oral, 2016).

Algilanan anne baba bagislama ifade puanlari ile kendini bagislama, baskalarini bagislama, durumu
bagislama ve bagislama o6lgegi toplam puani arasinda anlaml bir fark saptanmamistir. Alanyazinda
benzer ¢alisma olmamasi nedeniyle sonuglar karsilastirlamamaktadir. Fakat anne baba tutumlari ya da
anne baba algilari konusundaki calismalara bakildiginda; anne baba tutumlariyla baglanma tipleri
arasinda (Dokuzlu, 2016), cocugun anne ve babasindan algiladigi kabul-red ve kontrol ile cocugun duygu
diizenleme becerisi arasinda (Gelgor, 2016), geng yetiskinlerde anne baba tutumu ile benlik saygisi
arasindaki iliski istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir(Oguz, 2016). Cinsiyet, anne baba meslek
durumu, anne baba egitim dizeyi, algilanan anne tutumuna gére 6gretmen adaylarinin genel affetme
puan ortalamalarinin farkhlasmadigi tespit edilmistir(Asici, 2013).
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Ayrica arastirmada algilanan anne baba bagislama ifadelerinde bireylerin anneleri daha bagislayici
babalari ise daha az bagislayici bulduklari dikkat cekmistir.

Bu arastirma sonuglarina gére asagidaki onerilere yer verilebilir:
Benzer bir ¢alisma, baska drneklem gruplari ile yapilabilir ve arastirma sonuglari karsilastirilabilir.

Algilanan anne baba bagislama dizeyleri ile bireysel bagislama dizeylerinin arastirilmasi yerine anne
baba bagislama diizeyi ile bireysel bagislama dizeyleri arastirilabilir.

Farkli bir arastirma yapilarak, bireylerin algiladigi anne-baba bagislama diizeyi ile anne babanin kendini
degerlendirdigi bagislama dizeylerinin birbirine ne dl¢lide uyumlu oldugu karsilastirilabilir.
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GIRIS

Turkce egitiminin temel hedefi 6grencilerin anlama ve anlatma becerileri olarak gruplandirilan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimini saglamaktir. Bu dort temel dil becerisi icerisinde ilk
kazanilan dil becerisi dinlemedir. Hatta dinlemenin anne karninda bireyin etrafinda yer alan sesleri
duymasi ile basladigli disinilmektedir (Melanlioglu, 2012). Ancak bu siire¢ bilingli bir sekilde
gerceklesmedigi icin daha cok isitme olarak adlandirilabilir. Oysa dinleme, isitmeyi de igine alan kapsamli,
karmasik ve anlaticidan gelen mesajlari anlama ve yorumlama g¢abasini iceren aktif bir stirectir (Epgacan,
2013).

Aile ortaminda plansiz bir sekilde gelismeye baglayan dinleme becerisi 6grencinin egitim — 6gretim
hayatina baslamasi ile planli birtakim etkinlikler yoluyla gelistiriimeye calisilir. Bu nedenle dinleme/izleme
becerisinin gelistiriimesinde kullanilan materyaller de 6nem arz etmektedir. Dinleme/izleme egitiminde
farkli materyallerin kullanilmasi, 6gretimin de tekdiizelikten kurtulmasini saglayarak 6grencilerin derse
aktif katihmini saglayacaktir. Ders kitaplarinda dinleme becerisine yonelik gerceklestirilen ¢alismalarda
yalnizca edebi metinlerden yararlanmak dinleme becerisinin gelisimi icin yeterli degildir. Bu metinlere ek
olarak isitsel, isitsel-gorsel egitim materyallerinden de yararlaniimaldir (Dogan, 2011).

Egitim-6gretim slrecinde hedeflenen davranislara ulasmada kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira bu
yontem ve tekniklerin etkili egitim materyalleri ile desteklenmesi de énem tasimaktadir. Ogrencilerin
surece aktif katihmini saglayan, birden ¢ok duyu organini siirecte etkin kilarak cok uyaranli bir 6grenme
ortami olusturan materyaller etkili ve kalici 6grenmelerin olusmasina yardimci olur. Cok uyaranli
o0grenme materyalleri, 6grencilerin dikkatini derse ¢cekerek derse yonelik motivasyonu artirir ve 6grenme
surecini daha etkili ve eglenceli kilabilir. Ayrica gorsel-isitsel materyallerin kullanimi 6grencilerin sahip
olduklari farkh o6grenme stillerine uygun olarak o6grenmelerine yardimci olur. Bu durum da
gerceklestirilen 6grenme siirecinin daha kalici olmasini saglar.

Gelisen teknoloji ile birlikte egitim ortaminda kullanilan materyallerin cgesitliligi de artmistir. Gérsel ve
isitsel bir uyaran olan resim, miizik, dans, edebiyat ve tiyatro gibi sanat dallarini birlestirerek zengin, islek
ve popller bir dil yaratan kisa filmlerin (Yakar, 2013), egitim ortaminda hedeflenen davranislari
kazandirmada kullanilmasi ¢ok uyaranl bir egitim ortami olusturulmasi agisindan oldukga 6nemlidir.
Egitim-6gretim ortaminda her 6grenci farklh dinleme ve 6grenme stillerine sahip olabilir. Kisa filmler
dikkat cekici dzellikleri ile farkl dinleme stillerine sahip égrencilere hitap edebilir. Ogrencinin ilgisini
cekerek dikkatini yapilacak etkinlige yonlendirebilir. Ayrica dinlemeye yonelik gosterdikleri tutum,
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisimini de etkilemektedir (Yildiz ve Savas, 2019).

Kisa filmler tanimlanirken iki farkli agcidan degerlendirme yapilmaktadir. Ozén (1981, s. 115) kisa filmi;
“uzunlugu llkeden Ulkeye, genellikle 35 mm filmlerde bir ile (i¢ makara arasinda degisen kisa film ile orta
uzunlukta yer alan filmdir” seklinde tanimlayarak kisa filmin stire boyutuna odaklanmistir. Can (2005, s.
15) ise kisa filmi tanimlarken “zamani ¢ok daha yogunlastiriimis olarak kullanan, izleyiciyi kisa sireli
yolculuga cikartan ve bu yolculugun sonunda duygu ve diistince olarak onu basindaki ruh halinden baska
bir yere tasiyan filmdir” ifadelerini kullanarak icerik ve siire baglaminda bir degerlendirme yapmistir (akt.
Yazici ve Temel, 2020, s.398).

Gorsel ve isitsel bir uyaran olan kisa filmlerin egitim ortaminda kullanilmasinin faydalarini su sekilde
siralamak miumkiindir (Yesilyurt, 2016, s. 55-56; Kabadayi, 2012, s. 317):
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o Kisa filmler mekan ve zaman olarak ulasilmasi zor ya da imkansiz olan drnekleri sinif ortamina
tastyabildikleriigin etkili ve kullanighdirlar.

e GoOrsel ve isitsel bir uyaran olarak bilgiyi somutlastirir. Bu durum tekrar ihtiyacini azaltarak
ogrenilenlerin kisa slirede unutulmasini énler ve kaliciligini saglar.

e Ogrencilerin yaratici diisiinmelerini destekler.

e Siire olarak kisa olmalari gereksiz ayrintilara giriimeden konuya odaklanmayi saglar.

e Hassas ve tartismaya acik konularin degerlendirilmesinde objektif gorts saglar.

Arastirma ve okumaya karsi ilgi uyandirir.

Ogrencilerin hepsine ayni zamanda ayni olanaklarin taninmasini saglar.

Ogrencilerde tutum ve davranis degisikliklerini kolaylastirir.

Ogrencilerin ilgilerini cekerek ilginin konu tizerinde devam ettirilmesini saglar.

o lgi, yetenek ve kiiltiirel diizeyleri farkhlik gdsterse de tiim dgrenci gruplari icin elverislidir.

Kisa filmlerin egitim ortaminda kullanilmasinin normal uzunluktaki filmlere kiyasla saglayacagi birtakim
faydalar vardir. Egitim ortaminda kullanilacak olan kisa filmler, filmlere gore daha kisa oldugu icin
ogrencileri sikkmaz. Ayrica filmlerin cogu zaman sinif ortaminda izlenebilmesi sliresi geregi mimkin
olamamaktadir. Kisa filmler ise ders siresi igerisinde izlenebilir hatta filmle ilgili tartisma ve
degerlendirme gibi etkinliklere de yeterli zaman ayrilabilir (Aladag ve Karaman, 2018).

Kisa filmlere egitim-6gretim siirecinin farkl asamalarinda yer verilebilir. Pekdag ve Le Marechal’a (2007)
gore de filmler derse hazirlik bolimiinde 6grenilecek konuya baslamadan hemen 6nce ve konu
islendikten hemen sonra kullanilabilirler. Derse hazirlk béliminde kisa filmlere yer verilmesi
ogrencilerin dikkatini derse cekerek gidilenmelerini saglarken dersin sonunda kisa filme yer verilmesi
ise 6grenilenlerin zihinde daha iyi kavranmasi, pekistirilmesi agisindan 6nemlidir.

Gelisen teknoloji ile birlikte 6gretmenlerin egitim ortaminda kullanabilecekleri kisa filmlere ulagmalari
olduk¢a kolaylasmistir. Bircok egitsel filme internet ortaminda artik rahatlkla ulasilabilmektedir.
Ogretmen derse hazirlik kapsaminda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temalara uygun olan
kisa filmleri belirlemeli ve belirledigi filmi/filmleri 6grencilere uygunlugu agisindan 6grencilerle birlikte
izlemeden 6nce mutlaka kendisi izlemelidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkce dersi metin isleme siirecinde kisa film kullaniminin 6grencilerin
dinleme/izleme becerisinin gelisimine katkisinin neler oldugunun eylem arastirmasi deseniyle
incelenmesidir. Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Tirkce ders metin isleme sirecinde kisa film kullaniminin 6grencilerin dinleme/izleme
becerisinin gelisimi tizerinde nasil bir rolii vardir?

o Tirkge ders metin isleme siirecinde kisa film kullanimina yonelik 6grenci gorisleri nelerdir?

e Ogrencilerinin Tirkce dersi metin isleme siirecinde kisa filmlerin kullanildigi derslerin
verimliligine yonelik gorus, disince ve sergiledikleri sinif ici davranislar nelerdir?

Bu arastirma dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesinde kisa film kullanimini ele almasi, dinleme/izleme
becerisi egitimi alanina katki sunmasi ve ileride gerceklestirilecek galismalar isik tutmasi agisindan
onemlidir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi ile yurttilmistir. Eylem arastirmasi
“uygulama sirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama
ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamayi ve analiz etmeyi iceren bir arastirma yaklasimidir” (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 307). Eylem arastirmasi alanyazinda farkl tirlere ayrilmaktadir. Ferrance (2000)
eylem arastirmasinin dort sekilde gerceklestigini ifade etmektedir: bireysel 6gretmen arastirmasi, is
birligine dayali (ortak) eylem arastirmasi, okul ¢apinda eylem arastirmasi ve bdlge capinda eylem
arastirmasi. Bu arastirma, vyapilan siniflandirmaya gore bireysel Ogretmen arastirmasi olarak
degerlendirilmektedir. Clnki arastirmacilar 6grencilerin  dinleme/izleme becerisinde yasadiklari
sorunlari ¢ozmeyi ve dinleme/izleme becerisi gelistirebilmek igin kisa film kullanmayi amaglamislardir.

Alanyazinda gergeklestirilen ¢alismalarda (Altuntas ve Akyliz, 2015; Sevim ve Kaya, 2016; Bayram, 2019;
Yenen Avcl, 2020) dinleme egitiminde karsilasilan sorunlar genel olarak 6grenciden ve metinden kaynakl
olmak tizere iki baslikta incelenmektedir. Ogrenciden kaynakl nedenler arasinda dikkat eksikligi, dikkat
daginikhigi ve ilgisizlik ilk siralarda gelmektedir. Metinden kaynakli nedenlerde ise metin ve etkinliklerin
ilgi cekici olmamasi yer almaktadir. Dogan (2014) ise dinleme/izleme becerisinin gelistiriimesinde
karsilasilan sorunlardan biri olarak materyal eksikligini gormektedir. Ayrica Tirkce dersi metin isleme
surecinde dinleme/izleme becerisinin gelisimi Turkce ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve metinlere bagh
kalmakta, 6grenciyi dinlemeye tesvik edecek uygulamalara yer verilmemektedir (Carkit, 2018). Bu
nedenle arastirmanin problemi olarak 0grencilerin mevcut dinleme/izleme metinlerine ilgisiz
yaklasimlari, mevcut metinlere yonelik gergeklestirilen etkinliklerde isteksiz davranmalari, katilmak
istememeleri tespit edilmistir. Arastirmanin problemine iliskin uzman ile yapilan gértiismeler ve literatir
taramas! sonucunda belirlenen problemin ¢6ziimine yoénelik farkli bir uygulamaya ihtiya¢c oldugu
sonucuna varilmis ve metin isleme slrecinde dinleme/izleme metni olarak kisa filme yer verilmesine
karar verilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Zonguldak ilinin Caycuma ilgesinde
yer alan bir ortaokulun 7. sinifinda 6grenim géren 20 6grenci (12 kiz, 8 erkek) olusturmaktadir. Calisma
grubunun belirlenmesinde amagh o6rneklem bigimlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum &rneklemesi arastirmaya kolaylik saglayarak hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri Toplama Araglari

Johnson’a (2015) gore eylem arastirmasinda veriler hem cesitli hem de farkl yollarla toplanmalidir. Bu
nedenle bu calismada veriler gbzlem, goériisme, arastirmaci ve 6grenci glinliikleri, doklimanlar ve 6grenci
degerlendirme formlari ile toplanmistir.

G6zlem: Gozlem “dogal ortamda yapilan, insan davranislarinin incelenmesini temel amag edinen bir veri
toplama aracidir” (Ekiz, 2015, s. 56). Bu arastirmada kullanilan goézlem formu alan yazin taramasi
yapilarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu slirecte Tirkce egitimi alaninda uzman
akademisyenin gorislerine basvurulmustur.

71



EBED Goger & Akgiil / Tiirkge Dersi Dinleme/izleme Becerisinin Gelistirilmesinde Kisa Filmlerin Kullanimi

Goriisme: Bu calismada Turkcge dersi metin isleme siirecinde 6grencilerin, dinleme/izleme becerisinin
gelistirilmesinde kisa film kullanimina yonelik gorislerini tespit etmek amaciyla uygulama éncesinde 6n
gorisme ve (¢ haftalik uygulama sonrasinda ise son gorliisme gergeklestirilmistir. Calismada kullanilan
gorisme formlari arastirmanin amaci géz 6niine alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
Alaninda uzman akademisyenin gérisleri dogrultusunda gériisme formlarina son sekli verilmistir.

Arastirmaci giinliigii: Arastirma siirecinde her bir eylem planinin uygulamasindan sonra dizenli olarak
glnlik tutulmustur. Bu glinlikte eylem siirecine iliskin gézlem ve diisiincelere yer verilmistir.

Odrenci giinliigi: Bu arastirmada o6grenciler, her bir eylem planin uygulanmasinda sonra giinliik
tutmustur. Ogrenciler bu giinliiklerde arastirma siirecine ydnelik degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Dokiimanlar (égrencilerin ekinliklerde olusturduklari iiriinler). Bu arastirmada 6grencilerin etkinlikler
araciligi ile olusturduklari Griinler veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ogrencilerin olusturdugu
Urlnler veri analizinde kullaniimak tGzere uygulanan eylem planlarinin ardindan toplanmistir.

Ogrenci degerlendirme formlari: Uygulanan her eylem plani sonrasinda ilgili eylem planin kazanimlari
dikkate alinarak 6grenci degerlendirme formu olusturulmustur. Tiirkce Dersi Ogretim Programindan
(2019) yararlanilarak olusturulan degerlendirme formu oOgrencilerin eylem planlarinin uygulanmasi
surecindeki performanslari dikkate alinarak doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veri toplama araclari (gézlem, glinlikler, dokiimanlar) ile elde edilen verilerin analizinde
nitel arastirma yéntemi veri analizi tiirlerinden icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizinde temel
amag “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde dizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 242).
Bu dogrultuda arastirmada gozlemler, ginlikler ve dokiimanlar araciligi ile toplanan tim veriler analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular kod ve temalar olusturularak yorumlanmistir. Yorumlama sirecinde
dgrencilere 05, 0,, Os seklinde kodlar verilerek veri toplama araglarindan dogrudan alintilamalara
basvurulmustur.

Arastirmada gorlisme sorulariyla elde edilen bulgularin icerik analizinde ise su siireg takip edilmistir:
Ogrencilere uygulanan gériisme formlari incelenerek benzer ve énemli kavramlarin ortaya cikarilmasi
saglanmis daha sonra bu kavramlar gruplandirilarak kodlar, devaminda ise temalar olusturulmustur. Kod
ve temalara gére de tanimlama ve yorumlama yapilmistir. icerik analizinin sunumunda ise Géger (2013,
s. 315) tarafindan onerilen asagidaki kodlama ve tanimlama tekniginden yararlaniimistir.

A1, Ay, As... : Arastirmacinin sorularini,
04, 0,, 0s... : Goriisme yapilan katilimcilari,
4, 14, B31... : Katilmcilarin kayda deger cevaplarindan olusan kelime, cliimle ya da paragrafin

numarasini géstermektedir.

Arastirmada veri analizine veri toplama siirecinde baslaniimis boylece gerceklestirilen eylem arastirmasi
slrecine gecerli ve glivenilir bir zemin olusturularak elde edilen bulgular i1siginda bir sonraki eylem
planlarina dayanak olusturmak amaclanmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada gecerlik ve gilivenirligi olumsuz etkileyebilecek durumlara dikkat edilmistir. Saglkl veri
toplayabilmek ve arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak icin kolay ulasilabilir amagli 6rnekleme
yontemi ile galisma grubu belirlenmis ve bu calisma grubu ile uzun sireli etkilesim gerceklestirilmistir.
Arastirma siirecinin her asamasinda iki Tlrkge egitimi alani uzmaninin gértsia alinmis, toplanan veriler
uzmanlar ile paylasiimis ve elde edilen dondtler ile ¢alismaya yon verilmistir. Bulgular sunulurken de
dogrudan alintilamalara yer verilerek arastirmanin gecerliginin artirilmasi amaglanmistir. Ayrica nitel
arastirmalarda gecerligin ve glivenirligin saglanmasinda énemli 6l¢ltlerden biri olan gesitleme (ligleme)
kullanilmistir. Clinkd “cesitleme, bir durumun tiim yonlerini gériyor olmanizi saglar. Ayni zamanda, daha
fazla derinlik ve ¢ok boyutluluk saglar, boylece dogrulugunuz ve glvenilirliginiz artmis olur” (Johnson,
2015, s. 111).

Uygulama Siireci

Bu arastirmada ilk olarak dgrencilerin seviyelerine ve Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan
temalara uygun olarak kisa film secimi yapilmistir. Kisa filmlerin segiminde uzman goriisiinden
yararlanilmistir. izlenen bircok kisa film icerisinden Tiirkge Dersi (2019) Ogretim Programinda yer alan
temalar dogrultusunda segilen filmler ve filmlere ait bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1
Calismada Yer Verilen Filmler
Tiirkge Ogretim

Film Adi Programi’nda lgili Film Hakkinda
Oldugu Tema

Filmin kahramanlari bir oyuncak fabrikasinda kusurlu
olarak Uretilen bir oyuncak kedi ve kdpektir. Filmde bir
g6zl eksik kedi ve bir bacagi eksik olan kpegin “tam ve
kusursuz” olarak Uretilen diger oyuncaklarla ayni rafta
yer alma cabalari anlatilir. Diyalog icermeyen filmin
bircok 6dili bulunmaktadir.
Alike filmi merak ve heyecan dolu bir cocugun
davranislarinin toplum tarafindan nasil baskilandigini
gozler online seriyor. Filmde yogun sehir yasami iginde
oglunu (Paste) dogru sekilde yetistirmeye calisan bir
babanin (Copi) hikayesi anlatiliyor. Timuyle diyalogsuz
olan filmin diinya ¢apinda sayisiz 6dili bulunmaktadir.
Filmde Zséfi'nin yeni kayit oldugu okulunda, okul
korosunda yer almasi ile gelisen olaylar anlatiimaktadir.
Mindenki — _ Film basta Oscar olmak Uzere birgok festival ve
Birey ve Toplum yarismalarda 6dil kazanmistir. Diger iki filmden farkli
olarak Mindenki, animasyon tarzinda degildir ve
diyalog icermektedir.

1 Macropolis Hak ve Ozgiirliikler

2 Alike Duygular

Hep Beraber
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Kisa filmlerin belirlenmesinin ardindan kisa filmlerin merkezinde oldugu eylem planlari hazirlanmistir.
Eylem planlarinin hazirlanmasinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) kazanimlar esas
alinmistir. Uygulama siiresince hazirlanan eylem planlari her uygulama éncesi uzman gorusiine sunulmus
ve Oneriler dogrultusunda gerekli dizeltme ve degisiklige gidilmistir.

Planlanan uygulama oncesinde ve Ug¢ haftalik uygulama sireci sonrasinda 6grencilerle goérismeler
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecine baslamadan 6nce gerceklestirilen 6n gérismede 6grencilerin
dinleme/izleme becerisinin gelisimine yonelik ne tir etkinlikler gerceklestirdikleri ve kisa film kavramina
yonelik gorusleri ortaya cikarilmaya calisiimistir. Uygulama sonrasinda gerceklestirilen son goriismede
ise uygulanan kisa film destekli metin isleme siirecine yonelik 6grencilerin gorusleri alinmistir.

BULGULAR

Bu boélimde veri toplama araglari ile elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir. Yer verilen bu bulgular 6grencilerle gerceklestirilen goriismelerden ve eylem planlarini
uygulama surecinde kullanilan goézlem formlari, dokiimanlar, gilinliikler ve 6grenci degerlendirme
formlarindan elde edilmistir. Arastirma stirecinde eylem planlarinin uygulanmasina baslamadan 6nce 6n
gorisme, Uc¢ eylem planinin uygulanmasindan sonra ise son gérisme gerceklestirilmistir.

Ogrencilerle Yapilan On Gériismelerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Eylem planlarinin uygulanmasindan 6nce 6grencilerle goriisme gergeklestirilmistir. Bu 6n goriismede
6grencilerin Turkce dersinde dinleme/izleme becerisinin gelisimine yonelik ne tir etkinlikler yaptiklari ve
kisa film kavramina yoénelik gorisleri 6grenilmeye calisilmistir. One gikan 6grenci gorisleri Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2
Ogrencilerin Gergeklestirilen Dinleme/izleme Becerisi Etkinliklerine Yonelik Gérisleri
Ax: Turkge derslerinde dinleme/izleme becerisine yonelik ne tur
etkinlikler yapiyorsunuz? Bu stirece katihm durumunuzla ilgili
gorusleriniz nelerdir? Gergeklestirilen etkinliklere katilma istegi
duyuyor musunuz?
01: Once 6gretmenimiz tahtadan agiyor, sonra kitapta yer alan
etkinlikleri yapiyoruz. Dinleme metinlerini seviyorum. Oa:
Ogretmenimiz tahtadan aciyor ilk énce kendimiz dinliyoruz.
Sonra 6gretmenimiz bazi yerlerinde durduruyor ve tahmin etkilesimli tahta
ediyoruz. Katliyorum derse, eglenceli oluyor. Os: Tahtadan
aclyordu Ogretmenimiz bazen de kendisi okuyor biz
dinliyorduk. Cok fazla girilti oluyor ama pek anlasiimiyor.
Os, 7 8 15, 1. Dinleme metinlerini tahtadan dinliyoruz
o0gretmenim. Sonra ders kitabindaki sorulari yapiyoruz. Gizel
oluyor katilma istegi duyuyorum. ders kitabi
O10: Tahtadan dinliyoruz ardindan kitaptaki sorulari yapiyoruz.
Hic izleme metni olmadi hep dinlemedi metni vardi.
Oas: Akilli tahtadan 6gretmenimiz agiyor ve dinliyoruz. Genelde
dinliyoruz izleme ¢ok az yapmisizdir. izlemek, sadece dinlemeye
gore daha iyi olur bence.

Materyal
kullanimi
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Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin “Tiirkce derslerinde dinleme/izleme becerisine yénelik ne tiir
etkinlikler yapiyorsunuz? Bu siirece katilm durumunuzla ilgili gériisleriniz nelerdir? Gergeklestirilen
etkinliklere katiima istegi duyuyor musunuz?” sorusuna vermis olduklari yanitlardan hareketle etkilesimli
tahta ve ders kitabi kodlari ile materyal kullanimi temasina ulasiimistir. Tirkce 6gretmenlerinin dinleme
becerisinin gelisimine yonelik gerceklestirilen siirecte daha cok etkilesimli tahta ve ders kitabindan
faydalandiklari gorilmektedir. Ogrenciler, ilk olarak etkilesimli tahta lizerinden dinleme metinlerini
dinlediklerini ardindan da ders kitabinda yer alan etkinlikleri yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica bu sirecte
izleme metinlerine ise cok az yer verildigini (O1o, 1g) dile getirmislerdir.

Tablo 3
Kisa Film Kavramina Yonelik Ogrenci Goriisleri
A;: Kisa film nedir? Kisa film kavramini daha once

Kodlar

duydunuz mu? Kisa film hakkinda neler biliyorsunuz?
013513,1417: Bilmiyorum daha &nce hi¢c duymadim. Bir

fikrim yok. Kisa filmi duymadim. Kisa kisa videolar mi? Yetersiz bilgi )

. . . ) Kisa film algisi
Os: Oglt veren mesaji olan animasyon tarzi filmler

O7: Kisa filmi duydum. Uzun filmlerin kisaltilmisi Mesaj ) .

N S Kisa filmlerin
SHEUCIITI Cilo) egitsel islevleri
Os: Evet kisa filmi biliyorum. Olaylar daha hizli, yogun Ozet & 2
gegiyor.

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin “Kisa film nedir? Kisa film kavramini daha énce duydunuz mu? Kisa
film hakkinda neler biliyorsunuz?” sorusuna vermis olduklari yanitlardan hareketle yetersiz bilgi
(O135,13,14,17), mesaj (Og) ve 6zet (O) kodlari ile kisa film algisi ve kisa filmlerin egitsel islevleri temasina
ulasiimistir. Ogrencilerin kisa film kavramina yonelik gorisleri incelendiginde genel olarak kisa film
hakkinda bilgilerinin olmadigi goriilmektedir. Kisa film hakkinda bilgisi olan 6grenciler kisa filmin 6gut
veren bir yapisi oldugunu (Og), diger filmlere gore siirece kisa oldugunu ve anlatilan olaylarin daha hizli
ve yogun bir sekilde verildigini belirtmislerdir.

Gozlem Formlarindan ve Dokiimanlardan Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde arastirmacinin eylem planlarini uygulama sirecinde gozlemlerine ve dokiimanlardan
(6grencilerin etkinliklerde olusturduklari Grinler) elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Hazirlanan eylem planlarinin derse hazirlik asamasinda oOgrencileri gergeklestirilecek etkinliklere
hazirlamak ve 6grencilerin hazirbulunusluklarini belirlemek amaciyla 6grencilere sorular yoneltilerek
derse baslanmistir. Ogrencilerin bu siirecte heyecanl olduklari ve filmi merak ettikleri gériilmistiir.

Hazirhk sorularindan sonra 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplardan ve galisma yapraginda verilen
gorsellerden (izlenecek filmin afisi veya filmden gorintiler) hareketle 6grencilerden izleyecekleri filmin
konusunu tahmin etmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu siirecte disiincelerini ifade etmek igin istekli
olduklari ve galisma yapraklari incelendiginde de butiin 6grencilerin izlenecek filmin konusu ile ilgili
tahminde bulduklari gérilmustir. Bu sirece yonelik ikinci eylem planindan alinan gozlem kesiti Tablo
4’te yer almaktadir.
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Tablo 4
ikinci Eylem Planina Yénelik Gézlem Kesiti

Gozlem Notlari

Kisa filmin
dilsel/dustnsel
islevleri:
. Ou:Film sevgisizlikle ilgili olabilir.

o 1 Qs Adam yorgun gériiniiyor. Sevmedigi bir iste ¢alisiyor, Konusma
o S o e - . ..
~ “I' sevmedigi bir isi yapiyor olabilir. tahminde becerisi
8 =) Os: Ten renginden dolayr dislanmayi anlatiyor olabilir. bulunma
3 ‘<_r; Blylidiikce sorumluklarin cogalmasi, yorulma, depresyon.

07: Cocuk okula gidiyor sanirim g¢antasi var. Baba ogul gibi

duruyorlar. yorum yapma
O1s: Adam ¢ok isi oldugu icin yorgun gériiniiyor cocuguyla

vakit geciremiyor.

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin derse hazirlik sirecinde tutulan gozlem notlarindan hareketle
tahminde bulunma, yorum yapma kodlari ile konusma becerisi temasina ulasilmistir. Ogrenciler izlenecek
kisa filmin konusu ile ilgili tahminde bulunup yorum yapabilmislerdir.

Uygulanan eylem planlarinda 6grencilerin filmle ilgili tahminlerinin alinmasinin ardindan belirlenen kisa
filmlerin izlenilmesine gecilmistir. Ogrencilerden filmlerin izlenilmesi sirasinda notlar almalari da
istenmistir. Kisa film izlendikten sonra 6grencilerden aldiklari notlardan da hareketle film Gzerine
distncelerini ifade etmeleri istenmistir. Tablo 5’te bu siirece yonelik 1. eylem planindan alinan gézlem
kesiti yer almaktadir.

Tablo 5
1. Eylem Planina Yonelik Gozlem Kesiti

Gozlem Notlari

Kisa filmin
dilsel/egitsel
islevleri:
Os: Oyuncaklardan her ikisi de engelli olmasina ragmen
" S birbirlerine yardim edip birbirlerinin daha iyi olmasini elestirel
S & saghyorlar. konusma
N - " . . . . . . Konusma
~ &  Ou: Engelli olmalarina ragmen pes etmiyorlar, istediklerini becerisi
o q
o :: yapiyorlar ve yilmadan yollarina devam ediyorlar.
—

Oas: Birbirlerinin engellerine ¢éziim buluyorlar.

0.: Képek ve kedinin kendileri ile ayni olan oyuncaklara bakip

kedinin olmayan goziine ve koépegin olmayan bacagina empatik
bakmasi gergekten Gzlcu. konusma
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O16: Asansoriin kapisinin hemen agilip kapanmasinda kedinin

kolaylikla gecmesi ancak bir bacagi engelli olan kopek icin Serbest
bunu zor olmasi. Ayrica kdpegin merdivenden ¢ikamamasi, Konusma
onun igin basamak ¢itkmanin zor olmasi.

O12: Engelli olmak sorun degildir. Engelli kisiler dislanmamali

ve onlara deger vermeliyiz.

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin kisa film izleme siirecinde gerceklestirilen gézlemlerde elestirel
konusma, empatik konusma ve serbest konusma kodlari ile konusma becerisi temasina ulasiimistir.
Ogrenciler kisa filmi izleme siirecinde cesitli dinleme/izleme yéntem ve tekniklerini de kullanmislardir. ilk
olarak izleme sirecinde oOgrencilerin izledikleri Gzerine diisinmelerini saglamak amaciyla katilimsiz
dinleme/izleme gergeklestirmislerdir. Ardindan izlediklerinin daha kolay anlasiimasi ve hatirlanmasi
amaciyla not alarak dinleme/izleme gerceklestirilmistir. Ayrica bu slirecte 6grenciler kisa filmde yer alan
karakterlerin yasadiklari duygulari hissederek film kahramanlar ile empati kurmuslar, filmde
karsilastiklari problemleri olumlu ve olumsuz yonleriyle degerlendirebilmisler ve bu problemlere yaratici
¢0zUm Onerileri getirmislerdir.

Tablo 6
2. Eylem Planina Yonelik Gozlem Kesiti

Gozlem Notlari

Kisa filmin
dilsel/dlstnsel
islevleri:

Ogrt.: Filmle ilgili neler séyleyebiliriz?
016: insanlari kole gibi calistirmaktansa onun yerine mutlu ~ yorum yapma
olacaklari ufak bir sey verilebilir.
018: Cocuk okulda etkinlikleri kendi tarzinda yaptiginda
daha mutluydu, okula gitme hevesi vardi. Resimsiz, diiz,

sade yaptiklarinda ise okula gitmek istemiyordu. ¢ikarimda
" 1n O011: Sistematik yasamak yerine bazen eglenmeyi 6n plana bulunma
§ 8 ({'.lkarmak gerektigini anlatiyor bence. Distinsel
8’ <:|> Qgrt: Filmde neden renkler kullaniimis sizce? beceriler
S i1 08: Mutlulukla ilgili mutlu oldugunda ona da bulasiyor. Gri analojik
- 8  de mutsuzlugu anlatiyor bence. disiinme

02: Diger insanlar hep ayni sikici isleri yapiyorlar yasama

sevinglerini kaybetmisler.

Ogrt: Karakterlerimizin adlar filmde gecmese de Copi ve

Paste oldugunu biliyoruz. Bu isimlerle ilgili neler neden sonug
soyleyebiliriz? iliskisi kurma
O7: Herkes sistematik bir hale geldiginden gérdiiklerini

yapiyor. Kopyalayip yapistiriyor. Bilgisayarda da aynisi olur

ya. Cocuk babasi gibi oluyor ondan gordiigini yapmaya

basliyor.
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Metin isleme slrecinde kisa film kullanimi 6grencilerin dilsel becerilerinin gelisimin yaninda disinsel
becerilerinin de gelisimini desteklemektedir. Tablo 6’da yer alan 6grenci cevaplari incelendiginde
ogrencilerin kisa film ile ilgili olarak distinsel bir siireg ytrtterek yorum yaptiklari, ¢cikarimda bulunduklari
ve neden sonug iliskisi kurduklari gérilmektedir.

izlenen kisa filmlerin ardindan gerceklestirilen etkinliklerde 6grenciler izledikleri kisa filmlerin ana fikrini
ve konusunu dogru belirleyebilmis, 6zetleyebilmis ve kisa filmlerdeki bilmedikleri kelimelerin anlamlarini
tahmin etmislerdir. Ayrica 6grenciler izledikleri kisa filmlerin iletilerinden hareketle duygu ve
duslincelerini yazili olarak ifade etmislerdir. Calisma yapraklari incelendiginde de 6grencilerin verilen
etkinlikleri gercgeklestirdikleri goriilmektedir. Asagida slrece yonelik 6grenci ¢alisma yapraklarindan

ornekler yer almaktadir.
Engelli olmak, sizce nasil bir durumdur? Bunu hayal ederek, basrolde sizin oldugunuz kisa bir

oykii yazmaya ¢aligin. (Kendinize atayacaginiz engele gercekten sahipmiscesine diistnin ve
dyle yazin.)
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010 kodu 6grencinin ¢alisma yapragi. (1. Eylem Plani)
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C.

Filmi izlerken dikkatinizi geken noktalari not alarak filmi ozetleyiniz. Ozetlediginiz boliimler
ile ilgili simif arkadaslarinizla bir tartisma gergeklestirilecektir.

Notlarim:
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Os kodlu 6grencinin ¢alisma yapragi. (2. Eylem Plani)

Calisma Yapragi 2
A.
izlediginiz filmin size agristirdigi kavramlar nelerdir? Filmin gagristirdigi kavramlan yazdiktan
sonra filmin iletisini asagida verilen bosluga yaziniz?
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Mindenki
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016 kodlu 6grencinin calisma yaprag!. (3. Eylem Plani)
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Calisma Yaprag: 3
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01, kodlu 6grencinin calisma yaprag!. (3. Eylem Plani)
Ogrenci Degerlendirme Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Uygulanan her bir eylem plani sonrasinda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin ne dlgiide
kazanildigini belirlemek amaciyla Ogrenci Degerlendirme Formu kullanilmistir. Olusturulan g farkh
degerlendirme formunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndan (2019) yararlaniimistir. Degerlendirme
formunda yer alan kazanimlar su sekildedir:

T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.
T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.7.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkh bashklar 6nerir.

T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili géruslerini bildirir.

T.7.1.13. Dinleme stratejilerini uygular.

T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
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Ogrenciler, formda yer alan kazanimlara gére “Cok iyi (5), Iyi (4), Orta (3), Kismen Yeterli (2), Yetersiz (1)”
seklinde degerlendirilmistir. Stire¢ sonunda 6grencilerin dinleme/izleme ve yazma becerisine yonelik
kazanimlari en az orta diizeyde kazandiklari gorilmustir. Ogrenciler, gerceklestirilen ders isleyis
surecinde farkh dinleme/izleme stratejilerini kullanarak izlediklerine yonelik gorislerini belirtmis ve
izledikleri kisa filmlere yonelik baslk 6nerisinde bulunabilmislerdir. Ayrica 6grenciler izlenen kisa filmleri
Ozetleyip ana duygusunu belirleyerek filmlere yonelik sorulara dogru cevap vermislerdir.

Arastirmaci ve Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Ders sonunda 6grencilerin 6grendikleri konulari pekistirmek ve akilda kaliciligini saglamak amaciyla
slogan yazma etkinlikleri yapilmistir. Ogrencilerden izlenen kisa filmin iletisi ile ilgili slogan yazmalari
istenmis ve bu sirecte tiim 6grencilerin slogan yazdigi gortlmustiir. Sinifca en begenilen sloganlar renkli
kartonlara yazilarak sinif panolarina asilmistir. Ogrencilerin gerceklestirilen bu siirecten memnun
olduklari ve eglendikleri gérilmistiir. Bu durum ders sonunda dagitilan égrenci giinliiklerine de “O1o: Bu
derste slogan yazmistik bence cok hostu. O11: Bu derste engelli insanlar hakkinda slogan yazmistik en cok
ondan hoslandim.” ifadeleri ile yansimistir.

Eylem planlari ile yiaratilen sireg genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin kisa film kullanilan
dinleme/izleme etkinliklerinden memnun olduklari gorilmektedir. Ders sonunda dagitilan 6grenci
ginliikleri incelendiginde de &grenciler, “O: Bu derste en ¢ok kisa film izlemekten ve onunla ilgili yorum
yapmaktan hoslandim. Os: ... Bu derste empati yapiyoruz, diisiincelerimizi ifade ediyoruz. O1;: Normal
derslerimiz daha sade gegiyor, bu dersler daha eglenceli. O1s: Tiirkce dersinde dinleme metni yerine kisa
film kullanilmasi daha fazla anlamamizi saglyor bence.” seklinde goris belirtmislerdir. Ayrica kisa film
kullanimi 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekerek derse karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamis ve
bu durum arastirmaci ginliklerine yansimistir: “Odrenciler izlenecek film konusunda olduk¢a
heyecanliydi. Farkli bir etkinlik yapilacak olmasi dikkatlerini ¢ekmisti. Sabirsizlikla filmin baslamasini
bekliyorlard....” Arastirmaci guinligti, 23.02.2023.

Ogrencilerle Yapilan Son Gériismelerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Eylem planlarinin uygulanmasinin ardindan 6grencilerin uygulanan siirece yonelik gorislerini almak
amaciyla son goriisme gerceklestirilmistir. ilk olarak 6grencilere kisa film kullanilarak islenen Tiirkce
derslerinde begendikleri ve begenmedikleri yénlerin neler oldugu sorulmustur. One cikan égrenci
gorisleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Kisa Film Kullanilarak islenen Derslere Yénelik Ogrenci Goériisleri
“A;: Kisa film kullanilarak islenen Tirkce derslerinde
begendigin ve begenmedigin yonler nelerdir?
01,2,511,12,1415,17.18: Begenmedigim yok ogretmenim. Genel
olarak begendim zevkli, eglenceliydi. Zevkli-
Os: Derslerde kisa film kullanmak daha iyi oluyor bence. Eglenceli
Dikkatimi cekiyor, sikilmiyorum derslerde, derse karsi daha
istekli oluyorum
O10: Begenmedigim yén yok 6gretmenim. Kisa filmlerin Dikkat gekici
anlamli olmasi, bir mesaj, ders veriyor olmasini begendim.
O13: Begenmedigim yok aslinda. Begendigim ders vermesi,
hayatimiza bir seyler katmasi ya da bizim kéti huylarimiz Ders verme
varsa onlari diizeltmesi gibi.

Kisa film

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin gérisme formunda yer alan “Kisa film kullanilarak islenen Tiirk¢e
derslerinde begendigin ve bedenmedigin yénler nelerdir?” sorusuna vermis olduklari yanitlardan
hareketle zevkli-eglenceli (O1,2,5,1112,1415,17,18), dikkat cekici (Os) ve ders verme (O10,13) kodlari ile kisa film
temasina ulasilmistir. Ogrenciler genel olarak kisa film destekli metin isleme siirecini zevkli ve eglenceli
bulduklarini belirterek kisa filmlerin dikkat ¢ekici ve ders veren bir yapida oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 7

Kisa film kullaniminin 6grencilerin 6grenme siirecine etkileri
A;: Kisa filmlerin Tirkge dersinde kullanimi 6grenme Kodlar
surecini nasil etkiledi?

01,2,3,5,11,12,14,15,17,18,19: Konulari daha iyi bgrendiéimi,

anladigimi diisiiniiyorum. Og: Konulari anlamamiz daha
kolay ve hizli oluyor. anlama

Os: Daha 6gretici oluyor. Yani sadece duymuyoruz

gordlgiimiiz icin de daha kalici oluyor

O;: Daha iyi 6grenmemizi sagliyor bence okudugumuza, Ogretici

dinledigimize gore. izledigimizde kafamizda canlaniyor.

Os: Dinleme metinleri aslinda daha karmasik oluyor sinif Kisa filmlerin
acisindan. Duyamiyoruz bir yerleri atliyoruz. Kagiriyoruz. islevleri ve egitsel
Kisa filmde bunlar olmuyor, g6zimizin éninde oluyor, degeri
canlandiriyor.

O1: Kisa filmler 6grenmemizi kolaylastiriyor 6zellikle canlandirma

paragraf sorularinin ¢6ziminde falan. Kisa filmi

izledikten sonra kisa film Uzerine konusuyoruz

¢ikarimlarda bulunuyoruz. Soruyu okudugumuzda da

boyle oluyor. Yorumlama vyetenegimin daha c¢ok yorumlama

gelistigini distiniyorum.

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin gériisme formunda yer alan “Kisa filmlerin Tiirk¢e dersinde kullanimi
6grenme siirecini nasil etkiledi?” sorusuna vermis olduklari yanitlardan hareketle anlama
(01,2,3,511,12,14,15,17,18,19:), Ogretici (Os), canlandirma (07, ¢), yorumlama (012) kodlari ile kisa filmlerin islevleri
ve egitsel degeri temasina ulasilmistir. Ogrenciler genel olarak kisa film kullanilarak gerceklestirilen
surecte konulari daha iyi anlayip 6grendiklerini diisinmektedirler.

82



EBED Goger & Akgiil / Tiirkge Dersi Dinleme/izleme Becerisinin Gelistirilmesinde Kisa Filmlerin Kullanimi

Tablo 8
Kisa filmin Tirkge derslerinde kullaniimasina yonelik 6grenci gorusleri
A;: Bundan sonraki slirecte de Tiirkge derslerinde kisa
filmlere yer verilmeli midir? Neden?
Og: Bence bundan sonraki derslerde de kullaniimali,
ogrencileri daha ¢ok derse kattigini disiiniyorum ben, ilgi cekici
ilgisini cekiyor katilma istegi uyandiriyor bence. Tlrkce
derslerinde olmali, cok glzel.
O1o: Dinleme metnine gore gbzimuizde
canlandirmasindan dolayr daha etkili oluyor gorsel canlandirma
olarak. Sadece duymus olmuyoruz.
O1: Bence kullaniimali. Dinleme metinlerinde bazi

yerleri anlayamiyordum. Olaylari baska birisi bize anlamaya etki Kisa film
anlatiyordu, okuyordu. Ama kisa filmlerde gérselle kullanimin
yararlari

anlatildiginda daha iyi anliyorum.

02, 4,5,6,7,13,14, 17, 20+ Bence Tijrkge derslerinde kuIIamImall,

daha eglenceli ¢linki (birden cok 6grenci) eglenceli
O1s: Kullanilmali bence. Gérseller daha kalici oluyor

akilda. Dinleme metinlerinde dinlediklerimizle ilgili

sorular soruyorlar mesela sorulari cevaplarken metni
hatirlayamayabiliyoruz. Kisa film goérsel oldugu icin daha akilda kalici
akilda kalicl.

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin gorisme formunda yer alan “Bundan sonraki siirecte de Tiirkge
derslerinde kisa filmlere yer verilmeli midir? Neden?” sorusuna vermis olduklari yanitlardan hareketle ilgi
cekici (Og), canlandirma (O10) anlamaya etki (01,) eglenceli (02, 4,5, 6,7,13,14, 17, 20) ve akilda kalici (O1s) kodlari
ile kisa film kullanimin yararlar temasina ulasilmistir. Ogrenciler genel olarak kisa film destekli metin
isleme siirecini eglenceli bulmaktadirlar. Ayica kisa filmlerin ilgi cekici ve akilda kalict oldugunu belirterek
kisa filmler ile dgrenilen konulari daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Bu dogrultuda 6grencilerden 01,
anlamaya etki kodu icin “Dinleme metinlerinde bazi yerleri anlayamiyordum. Olaylari baska birisi bize
anlatiyordu, okuyordu. Ama kisa filmlerde gérselle anlatildiginda daha iyi anliyorum.” diyerek kisa
filmlerin gorsel olusunun anlama Gzerinde olumlu etkisi oldugunu ifade etmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Tirkge dersi metin isleme siirecinde kisa film kullanimin 6grencilerin dinleme/izleme
becerisinin gelisimine katkisinin neler oldugunun eylem arastirmasi deseniyle incelenmesi amaglanmistir.
Eylem arastirmasi slirecinde gozlem, goriisme, arastirmaci ve 6grenci giinligli, dokiimanlar (6grencilerin
ekinliklerde olusturduklari Griinler) ve 6grenci degerlendirme formlarindan elde edilen bulgulara gére
kisa film destekli metin isleme siirecinin 6grencilerin ilgisini cekerek derse yonelik hazirbulunusluklarini
artirdig), gerceklestirilen etkinliklere aktif katimlarini sagladigl, dilsel ve diislinsel becerilerinin gelisimini
destekledigi sonucuna ulasiimistir.

On goriisme sonucunda elde edilen bulgulara gére dgrenciler, dinleme becerisinin gelisimine yonelik
gerceklestirilen slirecte daha cok akilli tahta ve ders kitabindan faydalandiklarini, izleme metinlerine ise
¢ok az yer verildigini belirtmislerdir. Carkit (2018) da gergeklestirdigi calismasinda Tirkce
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O6gretmenlerinin dinleme/izleme becerisinin gelisiminde ders kitaplarinda yer alan etkinliklere bagl
kaldiklarini 6grenciyi dinlemeye tesvik edecek alternatif calismalara ¢ok fazla yer vermediklerini ifade
etmektedir. Erdogmus vd. (2020) tarafindan gercgeklestirilen calismada da Tirkge 6gretmenlerinin
uygulamalarinda ders kitabi ve akilli tahtayi daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Dinleme/izleme 6ncesinde 6grencilerin istekli hale getirilmesi, ilgi ve dikkatlerin konu tzerine ¢ekilerek
merak duygusunun uyandirilmasi, dinledigini anlama basarisina etki edebilir (Goger ve Cayli, 2019). Bu
arastirmada dinlenecek/izlenecek metin oncesi 6grencilere izlenecek kisa filmin afisi veya filmden
gorintiler gosterilerek filmin konusunu tahmin etmeleri istenmistir. Bu durumun 6grencileri bilissel ve
duyussal olarak derse hazir hale getirdigi gériilmustir. Ornegin birinci eylem planina yonelik arastirmaci
ginliginde “Odrenciler izlenecek film konusunda oldukca heyecanliydi. Farkli bir etkinlik yapilacak
olmasi dikkatlerini ¢ekmisti. Sabirsizlikla filmin baslamasini bekliyorlardi...” ifadeleri yer almaktadir.
Ayrica sireg icerisinde de kisa filmler 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekerek derse motive olmalarini
saglamistir. Aydin ve Borekgi (2021) de kisa filmlerin birden fazla duyuya hitap ettikleri i¢in 6grenme-
O0gretme surecini ilgi cekici ve slirlikleyici hale getirebilecegini ifade etmektedir. Sahin (2015) de
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistiriimesinde kisa filmlerin etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi calismasinda kisa filmlerin daha cok duyu organini siirece dahil etmesi ile dikkat cekici
oldugu ve 6grencilerin 6grenilen konulari hatirlama diizeylerinin yiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogrenciyi ders siirecinde aktif kilmanin en énemli unsurlarindan biri dikkat gelistirme calismalarinin
yapilmasidir. Bu calismalar geleneksel yontemlerle yapilabildigi gibi teknolojik unsurlardan yararlanilarak
da yapilabilir. Ginim{z 6grencilerinin teknoloji ile bagi disliniildiglinde egitim ortamina kisa film gibi
ilgi cekici medya unsurlarinin dahil edilmesi olumlu sonuglar meydana getirecektir (Tiryaki ve Kolcu
Canatar, 2021). Veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara gore de Tirkce dersi metin isleme
surecinde kisa filme yer verilmesi 6grencilerin dikkatini cekerek derse aktif katilimlarini saglamistir. Son
goriisme formunda Og kodlu 6grencinin “Bence bundan sonraki derslerde de kullaniimali, 6Grencileri daha
cok derse kattigini diisiinliyorum ben, ilgisini cekiyor katilma istegi uyandiriyor bence.” seklindeki gorusi
kisa filmin 6grencilerin derse katilimini artirdig1 yonindedir. Aydin ve Borekgi (2021) de ¢alismalarinda
kisa film kullanilarak gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin derse egilimini artirdigini, ders sirasinda
istenemeyen 6grenci davranislarini azalttigi sonucuna ulagmistir.

Elde edilen bulgulara gore kisa film destekli metin isleme siireci 6grencilerin dilsel becerilerinin gelisimini
saglamistir. Ogrenciler kisa filmi izleme siirecinde cesitli dinleme/izleme yéntem ve tekniklerini
kullanarak izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunmus, izlediklerine
yonelik sorulara cevap vermis ve izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu dogru belirleyebilmislerdir.
Ayrica 6grenciler filmde yer alan kahramanlar ile empati kurarak film kahramanlarin karsilastiklari
problemleri olumlu olumsuz yonleriile degerlendirmis ve yaratici ¢oziim 6nerilerinde bulunmuslardir. Bu
surece etkin katihm saglayarak kendilerini ifade etmislerdir. Bu durum da konusma becerilerinin
gelisimini saglamistir. Son goriisme formunda O; kodlu 6grenci “Daha iyi 6§renmemizi sadliyor bence
okudugumuza, dinledigimize gére. izledigimizde kafamizda canlaniyor.” ve O1, kodlu 6grenci “Kisa filmi
izledikten sonra kisa film lizerine konusuyoruz ¢ikarimlarda bulunuyoruz... Yorumlama yetenegimin daha
cok gelistigini diisiiniiyorum.” ifadeleri ile kisa filmin 6grencilerin dinleme/izleme ve konusma
becerilerinin gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir. Alanyazinda Sahin (2015) ve iscan ve Karagdz
(2016) tarafindan gercgeklestirilen c¢alismalarda egitim ortaminda film ve kisa film kullaniminin
ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin gelisimini sagladigi ifade edilmistir.

Uygulanan eylem planlarinda 6grenciler izledikleri filmlerden hareketle duygu ve diisiincelerini yazil
olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler bu etkinliklerde farkl tiirde metinler yazarak yazdiklarini arkadaslari
ile paylasmislardir. Gergeklestirilen etkinliklerde tim 06grencilerin yazma c¢alismalarini  katildig
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gorilmastir. Eylem planlarin uygulanmasinin ardindan doldurulan degerlendirme formunda da ilgili
kazanimi en az orta diizeyde kazandiklari tespit edilmistir. Morgan ve Shermis’e (1989) gore de filmler
yazma ¢alismalarina hazirlikta 6grencilerin artalan bilgisini kullanmayi saglayan araglardandir (akt. Aslan,
2011, s. 200). Andrzejczak vd. (2015) gergeklestirdikleri calismalarinda zengin bir gorsel sanat
deneyiminin 6grencileri disinmeye tesvik ederek yazma becerilerini gelistirecegini ifade etmektedirler.
Candra (2011) ve Putra (2015) da animasyon tarzi filmlerinin 6grencilerin 6ykiileyici metin yazmalarina
katki sagladigl sonucuna ulasmistir.

Tirkge dersi metin isleme siirecinde kisa film kullanimi 6grencilerin dilsel becerilerinin yaninda distinsel
becerilerinin de gelisimini desteklemektedir. Gozlem formundan elde edilen bulgulara gére de
ogrencilerin, izlenen kisa filmlerle ilgili dislinsel bir siireg yiruterek film hakkinda yorumlar yaptiklari,
cikarimda bulunduklari, neden sonug iliskisi kurarak filmde yer alan problemlere ¢o6ziim 6nerisinde
bulunduklari gorilmustir. Qin’e (2022, s. 1298) gore en iyi kisa filmlerin ¢ogu diyaloga mimkin
oldugunca az yer verir ve diyalog icermeyen kisa filmler de izleyicilerin konu hakkinda daha fazla yorum
yapmasina ve derinlemesine diisinmesine olanak tanirken film Gzerine tartisma olusturulmasini tesvik
eder. Aslan’a (2011) gore izlenen kisa filmin igerigi ile ilgili 6grencilere soru sorulmasi 6grencilerin, sorun
¢6zme, karar verme, elestirel dislinme, yaraticilik ve ¢ikarimda bulunma gibi Ust diizey distinme
becerilerinin gelisimini saglayabilir. Puspawati vd. (2020) de kisa filmlerin 6grencilerin dil becerilerini,
iletisim becerilerini, yaraticiliklarini ve elestirel diisinme becerilerini gelistirebilecegini belirtmektedir.

Ogrenci giinliiklerinde ve goriisme formunda 6grenciler kisa film kullanimi ile dersleri daha 6gretici
bulduklarini ve bu derslerde konuyu daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Ornegin 6grenci giinligiinde
“O1s: Tiirkge dersinde dinleme metni yerine kisa film kullanilmasi daha fazla anlamamizi saghyor bence.”
ve goriisme formunda “Og: Konulari anlamamiz daha kolay ve hizli oluyor. Os: Daha 6dretici oluyor. Yani
sadece duymuyoruz gérdiigiimiiz icin de daha kalici oluyor.” ifadeleri yer almaktadir. Ttrkyilmaz (2010)
dinleme metinlerinin anlamaya etkisini inceledigi c¢alismasinda gorsel materyallerle desteklenmis
dinleme metinlerinin dinledigi anlama konusunda daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Sahin (2015)
de kisa film destekli stirecte 6grencilerin dinledigini anlama diizeyinin daha yliksek oldugunu belirtmistir.

Egitim ortaminda kullanilacak filmlerin uzunlugu 6nem tasimaktadir. Clinkl uzun bir film 6grencinin
stkilmasina ve dersten uzaklasmasina neden olabilir (Yakar, 2018). Bu arastirmada yer verilen filmler, kisa
film formatindadir. Dolayisiyla bu siiregte film siiresinin 6grenciler icin uzun olmadigi 6grencilerin film
izlerken sikilmadigi gézlemlenmistir. Yakar (2018) tarafindan gergeklestirilen galismada katilimcilar,
sinifta egitim materyali olarak film kullanilmasinin sinirliklarindan biri olarak filmin uzunlugunu
gostermektedirler. Champoux (2007) da sinifta film kullanmanin dezavantaji olarak film siiresini
gostermektedir. Clinkl belirli bir stireden uzun filmler sinifta yapilmasi planlanan diger etkinliklerin
zamanindan g¢alabilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve bulgulardan ulasilan sonucglardan hareketle su Onerilerde
bulunulabilir:
e Ogrencilerin dinleme/izleme becerisi basta olmak Uzere dilsel becerilerinin gelistiriimesinde
Tirkge dersi metin isleme siirecinde kisa filmlerden yararlaniimalidir.
e Ogrencilerin metin isleme siirecinde disiinsel bir siireg yiiriiterek elestirel, yaratici diisiintip
problem ¢ozdikleri bir 6grenme ortami olusturmak igin kisa filmlerden yararlaniimalidir.
e Ogrencilerin ilgi ve dikkatini cekerek derse hazirbulunuslugunu artirmak icin egitim ortaminda
kisa filme yer verilmelidir.
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e Tirkce dersi 6gretim programinda yer alan temalara uygun kisa filmler bulabilmek her zaman
kolay olmamaktadir. Dolayisiyla Bakanlik tarafindan programda yer alan temalara uygun kisa
filmler tasarlanabilir veya mevcut filmlerden bir kisa film havuzu olusturulabilir.

e (Cagdas bir 6gretim materyali olarak kullanilabilecek olan kisa filmlere egitim-6gretim siirecinde
daha fazla yer verilmelidir.
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Abstract

Education administration has not been considered as a professional career
in Turkey for many years and professional experience in teaching has been
considered sufficient in the management of educational institutions. The
training of educational institution directors to equip them with the
qualifications required by the age is of great importance in terms of
increasing the quality of education. At a time when the social development,
welfare and financial competitiveness of countries depend on the success of
educational institutions, it is seen that the selection and training of
educational institution directors, having an undeniable impact on
educational institutions, has become a very important factor for the future
of countries. The present study aims to identify the problems encountered
in the process of training education directors and to put forward a functional
education director training model. In the study, qualitative research
techniques were preferred in order to provide a comprehensive and
conscious understanding of school administrators’ views on
professionalization in their positions. The study group was selected through
purposive sampling to allow for a more comprehensive analysis of specific
cases and data were collected using semi-structured interview questions.
Following the preparation of the interview questions according to the
research objectives through a literature review, preliminary interviews were
conducted to test comprehension, language and expression appropriateness
and interview duration, and the interview questions were revised according
to the suggestions. Direct quotation and targeted sampling methods were
used to verify external validity. For internal reliability, consistency between
the opinions and for external reliability, expert opinion were used. The
results of the study concluded that it would be beneficial for the system if
the Ministry of National Education communicates with academic institutions
training education administors, especially at the postgraduate level, in the
process of training and selecting school directors.
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Tirkiye’de egitim yoneticiligi konusu uzun yillar profesyonel bir meslek dal
olarak gorilmemis egitim kurumlarinin yénetiminde 6gretmenlikteki mesleki
tecribe yeterli gorilmustdr. Egitim kurumu yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi
donanimlari kazandirabilecek sekilde yetistirmek, egitsel kalitenin artmasi
bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Ulkelerin toplumsal kalkinmasi,
refahi ve finansal rekabet glicleri, egitim kurumlarinin basarisina bagli oldugu
bir zamanda, egitim kurumlari {izerinde yadsinamaz bir etki alanina sahip
olan egitim kurumu yoneticilerin segimi ve yetistirilmesi, tlkelerin gelecegi
icin oldukgca 6nemli bir unsur haline geldigi gorilmektedir. Bu arastirmanin
amaci, egitim yoneticilerinin yetistirilmesi siirecinde karsilasilan sorunlari
tespit ederek fonksiyonel bir egitim yoneticisi yetistirme modeli ortaya
koymaktir. Calismada, okul yoneticilerinin gérevlerinde profesyonellesme
konusundaki goruslerinin kapsamli ve bilingli bir sekilde anlasiimasini
saglamak icin nitel aragtirma teknikleri tercih edilmistir. Calisma grubu, belirli
olaylarin daha kapsamli bir analizine izin vermek icin, amagh 6rnekleme
yoluyla belirlenmis ve veriler, yari yapilandiriimis goriisme sorulari
kullanilarak toplanmistir. Gorlisme sorulari alan yazin galismasi yapilip
arastirma amaglarina gore hazirlandiktan sonra anlama, dil, anlatim
uygunlugu ve gorlisme siiresini test etmek icin 6n goriismeler yapilarak,
Oneriler géz 6niinde bulundurularak yeniden dizenlenmistir. Dis gegerliligi
dogrulamak i¢cin dogrudan alinti ve hedefli 6rnekleme ydntemleri
kullamlmustir. i¢ giivenirlik igin gérisler arasi tutarliiga, dis giivenirlik icin
uzman gorisine bakilmigtir.  Arastirmanin  sonucunda Milll  Egitim
Bakanligi'nin okul yoneticilerini yetistirme ve se¢me sirecinde ozellikle
lisansistl diizeyde egitim yOneticisi yetistiren akademik kurumlarla iletisime
gecmesinin sistemin faydasina olacagi sonucuna variimistir.
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GiRiS

Problem Durumu

Gilnlmiz egitim diinyasinda egitim kurumu yoneticilerinin etkililiginin, egitim kalitesi (izerindeki etkisi
yadsinamaz. Hizla bilginin degisim ve dénisiim yasadigl, egitimin her gegen giin dneminin gittikce fark
edildigi gliniimizde okullar daha kompleks ve multidisipliner bir 6rgiitsel yapi haline gelmis, egitim
kurumlarindan beklentiler degismis bundan dolayl da okulun hedef ve fonksiyonlari yeni bir yapiya
dontsmistir. Cevresine aclk ve canh bir sistem olan egitim kurumlarindan degisime ayak
uydurabilmeleri, dogal cevresi ile etkilesimde bulunmalari, bireysel farkhliklari Gnemsemeleri, etkin
egitim Ogretim faaliyetleri yapmalari, bununla birlikte 06grencileri her gelisim yoniyle hayata
hazirlamalari gerekmektedir (Recepoglu ve Kiling, 2014). Bu degisimin sonucunda, orgitiin hedefleri
dogrultusunda madde ve insan kaynaklarini etkin bir sekilde kullanabilen bireyler olarak tanimlanan
egitim kurumu yoneticilerinden istenen nitelikler degisime ugramistir. Ginimuz okullari yalnizca glinlik
yonetsel stireclerde bogulmayan, ayni zamanda egitimsel faaliyetleri zenginlestirebilme kabiliyetlerine
sahip “cok yonlu yoneticilere” ihtiya¢c duymaktadir. Yeni egitim kurumu yoneticilerinin degisime ayak
uydurmalari, gerektigi zaman sorumluluk almalari, firsatlar ve glgliklere dogru reaksiyon verebilmeleri
gerekmektedir. Bununla birlikte egitim yoneticileri 6gretimsel faaliyetleri dogrudan etkilemekte ve egitim
kurumlarindaki insan kaynaklarinin motivasyonu, aidiyeti ve gelisimi hususlarinda 6nemli roller
Ustlenmektedirler.

Ulkemizde egitim yéneticiligi konusu uzun yillar profesyonel bir meslek dali olarak gériilmemis egitim
kurumlarinin yonetiminde 6gretmenlikteki mesleki tecriibe yeterli gortlmuistiir. Gelisen teknoloji ile
degisen egitim paradigmasi karsisinda etkili okul kavrami glindeme gelmistir. Gelismis batili Ulkelerde
etkili ve basaril okullar izerinde yapilan arastirmalarda okulun etkililiginde okul yoneticilerinin en dnemli
belirleyici oldugu ortaya ¢ikmis, bu sonuglardan yola ¢ikilarak okul gelistirme ¢alismalarinda daha ¢ok
okul liderligi konularina agirlik verilmistir (Balci, 1993). Egitim yoneticilerinin yetistirilmesi konusunda
bati tlkeleri incelendiginde ABD, Avustralya gibi Avrupa Ulkelerinde de yaklasik 50 yildir egitim
yoneticiliginin uzmanlik gerektiren bir meslek dali olarak kabul edildigi gortilmektedir. Bu lkelerde okul
yoneticileri lisansistl egitim programlari ya da 6zel sertifikali kurslarla yetistirilmektedir.

Egitim kurumu yoneticilerinin egitim alanindaki yenilikleri etkili bir sekilde hayata gecirebilen 6gretim
liderleri olmalari gerektigi hususundaki yogun baski, egitim yoneticisi yetistirme hususuna buyik bir
onem katmistir. Egitim kurumu yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi donanimlari kazandirabilecek sekilde
yetistirmek, egitsel kalitenin artmasi bakimindan biyiik énem arz etmektedir. Ulkelerin toplumsal
kalkinmasi, refahi ve finansal rekabet giicleri, egitim kurumlarinin basarisina bagh oldugu bir zamanda,
egitim kurumlari izerinde yadsinamaz bir etki alanina sahip olan egitim kurumu yoneticilerin secimi ve
yetistirilmesi, ilkelerin gelecegi icin olduk¢a dnemli bir unsur haline geldigi gériilmektedir. Bu baglamda
bircok egitim sisteminde, bilhassa iyi performans gosteren egitim kurumlari, egitim yoneticilerinin
gelisimi ve yetistirilmesine ¢ok Onem vererek egitim programlari dizenlemektedirler. Egitim
yoneticiligine verilen bu 6nem, egitim kurumu yoneticiliginin okul ve egitim sistemi basarisina olan
katkisini kanitlar niteliktedir. Kalitesini arttirma arzusunda olan egitim sistemleri icin etkili egitim
yoneticiligi bir dncelik olmustur (Harris & Jones 2017).

Ulkemizde okul yéneticilerinin géreve baslamadan énce yetistirilmeleri icin sadece 1998 yilinda oldukga
onemli, sistematik, demokratik ve niteligi artirict bir adim atilmistir ve okul yoneticilerine toplam 120
saatlik bir hizmet 6ncesi egitim verilmistir. Fakat 2 yil gegmeden Kasim 2000’de eski okul muddrlerini,
egitim kurumlari yoneticiligi sinavlarindan muaf tutan bir uygulama ile sinavi kazanan basarili yonetici
adaylarinin 6nlnl tikayan bir genelge yayinlanmistir. Bu durum egitim yonetimi ile ilgili atilmis geri
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adimlardan biri olarak degerlendirilmektedir. Halen 5 Subat 2021 tarihinde yayinlanan resmi gazete ile
yurdrlige giren “Milli Egitim Bakanhgi Egitim Kurumlari Yoneticileri Se¢gme, Atama ve Yer Degistirme
Yonetmeligi dogrultusunda egitim yoneticilerinin atamasi yapilmaktadir. Alanyazin incelendiginde
Turkiye’de MEB egitim kurumlarina yonetici yetistirme, atama ve yer degistirme politikalarinin stireklilik
arz etmedigi ve kalici ¢6zlimler bulunamadigi ve bu konuda gerekli tedbirlerin alinmadigi gérilmektedir.
Egitim yoOneticilerinin yetistirilmesi sirecinde karsilasilan sorunlari tespit edip, islevsel bir yonetici
yetistirme model 6nerisi sunmak egitim kurumlari icin hayati nem arz etmektedir. Yukarida bahsedilen
kuramsal ¢erceveden hareket edilerek; egitim yoneticilerinin yetistirilme slirecinde karsilasilan sorunlar
ve fonksiyonel bir yonetici yetistirme model Onerisi sunmak bu c¢alismanin temel amacini
olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Gunumuzde farkh Glkelerdeki egitim yoneticisi yetistirme modelleri konusundaki arastirmalar bize bircok
veri sundugundan dolayi, bu verileri kullanarak farkl (Ulkeler arasi egitim yoneticisi yetistirme
modellerinde karsilastirmalar yapmak mimkin olmustur. Tirkiye’de yayimlanan egitim yonetimi
alanindaki arastirma raporlari ise egitim yOneticisi yetistirme silrecinde karsilasilan zorluklari ve
problemleri agikca ortaya koymaktadir. Her Glkenin birbirinden farkh ve kendine has kiltirel 6geleri,
beklentileri g6z online alindiginda mutlak bir egitim yoneticisi yetistirme modelinden séz etmenin
mimkin olmayacagi agiktir. Bu baglamda iyi bir egitim yoneticisi yetistirme sistemi veya modelinin,
egitim yoneticilerinin karsilastiklari sorunlari ortadan kaldirabilmesi, fonksiyonel olmasi ve daha 6nce
yapilmis arastirma sonuclarini géz dntinde bulundurmasinin 6nemli oldugu distndlmektedir.
Ulkemizde egitim yéneticileri herhangi bir egitim almadan, géreve hazirlanmadan merkezi sinavdan (MEB
EKYS) ve mulakat sinavindan basarili olmak sartiyla 4 yilligina gorevlendiriimektedir. Géreve baslayan
yoneticilerin mali isler, 6grenci islemleri, denetim islemleri, egitim politikalarinin gelistirilmesi, okul
vizyonunun belirlenmesi, insan kaynaklari yonetimi, stratejik planlama vd. alaninda gerekli yeterliliklere
sahip olmamasi egitim kurumlarinin yénetimi konusunun ¢6ziilemeyen bir sorunlar yumagi haline
gelmesine neden olmaktadir. Bu c¢alismanin amaci egitim yoneticilerinin yetistirilmesi slirecinde
karsilasilan sorunlar incelenerek ve fonksiyonel bir model 6nerisi sunmaktir. Egitim yoneticisi yetistirme
surecinde karsilasilan sorunlarin incelenmesi ve fonksiyonel bir modelin gelistiriimesi c¢alismasinin
alanyazina olumlu katkida bulunacagi disliniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci, egitim
yOneticilerinin yetistirilmesi stirecinde karsilasilan sorunlari tespit ederek fonksiyonel bir egitim yoneticisi
yetistirme modeli ortaya koymaktir.

Arastirmanin Onemi

Bu calismada ele alinan fonksiyonel yonetici yetistirme model 6nerisinin ve bulgularinin alana katki
yapmas! beklenmektedir. Tirkiye'deki egitim yoneticisi yetistirme sirecine dair islevsel model 6neri
sayisi oldukga sinirhdir. Ogretmenler, grenciler, 6grenci velileri, politika yapicilar gibi egitim
paydaslarina, uluslararasi konulara genis kapsamli bir bakis agisi sunmak icin karsilastirmali ve
uluslararasi bir egitim arastirmasi saglamak 6nemlidir. Farkli tlkelerde farkli baglamlarda gerceklesen
okul yonetimi stirecini ele almak sliphesiz egitim yonetimi alanindaki politika yapicilara, uygulayicilara ve
arastirmacilara basarili okul liderligine dair dnemli bilgiler sunacaktir. Diinyanin her yerindeki ortak
konulardan biri, her okulun, nerede olursa olsun, onu yonetecek bir ya da birkag kisiye ihtiyacinin
olmasidir. Calismada ortaya konan uygulamalar ve bu calismadaki tecribeler, okuyuculari, tlkelerinin
kendi egitim kurumlari yoneticilerinin yetistirilmesi sistemi hakkinda rekabetgci ve elestirel diisinmeye
tesvik edecektir. Milli Egitim Bakanhginin 2018 vyilinda yayinladigi 2023 Vizyon Belgesinde okul
yoneticisinin, nitelikli okul sayisinin artmasinda dogrudan etkin rol Ustlendigini vurgulamaktadir.
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Donemin Milli Egitim Bakani’nin “Her okul yoneticisi kadar okuldur” veya “Okulu okul yapan midurdir”
sozlerinden hareketle, okullarin evrilmesinde egitim kurumu yoneticilerinin egitimin kalitesini arttirmak
konusunda katki saglayacagi disiinilmektedir (Ocal ve iscan, 2020). Bu calisma sonucunda, egitim
yoneticilerini yetistirme slireci icin yol gosterici bir kaynak olacagi ve alandaki yeni ¢alismalara dnderlik
edecegi icin 6nemli oldugu distintilmektedir.

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGiLi ARASTIRMALAR
Tiirkiye'de Egitim Yoneticilerinin Yetistirilmesi

Bircok arastirmaci, okul yoneticisinin sahip oldugu niteliklerin egitim 6rgitlerinin basarisini etkileyen bir
role sahip oldugunu dile getirmektedir (Aydin, 2005). Bunun nedeni okul yoneticilerinde bulunan
yeterlilik ve donanimlarin egitim alaninda yer almasi ve diger sektérlerde de kendini hissettirmesi olarak
gorilirken bu durum kimi zaman basariya kimi zaman da basarisizliga yol agmaktadir. Bu da okul veya
kurum yoénetim ve yoneticilerinin kisisel niteliklerine yonelik olarak fazlaca yeni diisiincelerin gindeme
getirilmesine yol agmistir. Bu distincelerin Glkemizde gelistiriimesinin ise yonetim kavramindan cok
yonetici kavrami Ustlinden yiritilmesine cabalanmasindan kaynaklandigi séylenebilir (Sanh, 2021).

Egitim yonetimi alani Glkemizde otuz yili asan bir siredir uygulama ve programlarla siiregelen bir gecmise
sahip olup maalesef yeni diizenlenen yonetmelikler ile gérmezden gelinmistir. Bu alanda lisansustu
diizeyinde egitim almanin bile bir 5neminin olmadigi goriilmekte, bu durumun sagladigi tek faydanin ise
yalnizca egitim yoneticiligi segme sinavindan muafiyet oldugu gozlenmektedir. Daha 6nce yiirirlige
girmis olan yonetmelikler kapsaminda degerlendirilme yapilacak olursa, okul / kurum yénetimine dair ilk
yapilanmanin 1998 yilinda tamamlandigi goriilmektedir. Su an gelinmis olan noktada gegen yirmi bes yil
icerisinde konu ile ilgili on iki farkli yonetmelik ¢ikariimis ve bu yonetmeliklerde bir¢ok degisiklikler de
yapilmistir. Bu duruma bakildiginda tlkemizde yonetici atamalarinin degerlendirme siirecinde farkhhk
gosterdigi gortilmektedir. Bu sliregte bazen sadece sinav puani yeterli gérilirken bazen miilakat ya da
hem milakat hem puan sistemi gibi birbirinden farkli yontemler uygulanmistir. Bu durumun 6nemli
sebeplerinden birisinin yoneticilik kavraminin ikinci bir gérev mi yoksa bir meslek mi oldugunun cevabini
bulamamis olmasi oldugu disinilmektedir.

Milli Egitim Suras’’nin on doérdincisiinde detayli bir sekilde degerlendirilmis olan bu konu, sura
raporlarinda “okul ve egitim yoneticilerinin 6gretmenlik kékenli olmasi yeterli ve gereklidir” seklinde
belirtilmektedir. Buna ek olarak okul yoneticiligi kavrami, 6gretmenler tarafindan yapilabilecek ve ek bir
yoneticilik egitimine gerek olmayan bir gérev olarak degerlendirilmistir. Buna gore “yoneticiligin okulu
yoktur” anlayisinin devam ettigi soylenebilir. Egitimde basari kavramini yalnizca calismanin fazla olmasi
olarak nitelendirmenin yeterli olmadigl ve bu calismalarin organizasyonunun da saglanmasi icin bir
yapinin olmasi gerektigi de ifade edilmektedir. Bu yapinin egitimdeki karsihiginin “Egitim Yonetimi” ve
uygulama adi olarak da “Okul / kurum yéneticiligi” oldugu bilinmektedir. Ogretmenlik mesleginin bir
uzmanlik alani olarak gelismesi nasil isteniyorsa yoneticiligin de ayni sekilde disiinilerek gelistiriimesi
gerekmektedir (Sanli, 2021).

Tiirkiye’de Egitim Yéneticisi Yetistirme ve Atama: Mevcut Durum

Yonetici olabilmek icin gerekli sartlari ve bir sonraki yil da degisiklikleri kapsayan 2018 yili Egitim
Kurumlarina Yonetici Gorevlendirme Yonetmeligi yayimlanmistir. Burada bahsedilen yoneticilik sartlarina
gore oncelikle genel kosullarin ve daha sonra da bir yillik bir yoneticilik ve iki yildan az olmamak kaydiyla
ogretmenlik yapmak, yazili-s6zIU sinavlari da yeterli puani alarak basarmak da gerekmektedir. Yazil
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sinavin konularina ve bunlarin agirliklarina bakildiginda ise %35’erlik gibi en yiksek oranlarda genel
kiltir-genel yetenek ve egitim bilimleri bununla birlikte Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi ve mevzuat
konularinin %10’arlik oranlarda, degerler egitimi ve egitim 6gretimde etik konularinin ise %5’erlik
oranlarda oldugu gozlenmektedir. S6zli sinav degerlendirmesinde ise; kisinin ifade, temsil ve ikna
kabiliyeti, muhakeme giici, liyakat durumu, kisinin davranis ve tutumlarinin géreve uygun olup olmadigi,
0zgliven durumu, inandiriciligl, teknolojik-bilimsel gelismelere agik olup olmadigl da degerlendirmeye
konu olmaktadir. Ayrica yine EK-1 blinyesinde kisinin kidemi, egitim durumu, aldiklari 6diller ve cezalar
da degerlendirme kapsamindadir (MEB,2019).

Turk egitim sistemine hakim olan anlayis “meslekte esas olan 6gretmenliktir” disincesidir. Ayrica
ogretmenlikte basari gésterenlerin, okul yoneticisi olarak da basari gésterebileceklerine inanilmaktadir.
Bununla birlikte yonetici atanmasiyla ilgili olarak karsimiza ¢ikan yasalarda “atamalarda liyakat, yeterlik,
esastir” diye bir ibare var olmasina karsin yonetici atamalarindaki 6l¢lt 6gretmenlik yapilan donemdeki
kidem durumu ve basari olmaktadir. Ayrica yoneticilik kadrolarina atama yapilirken gerekli yeterliliklerin
aranmamasi bir celiski olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Oysaki sadece kidem ya da deneyimin iyi bir yonetici
olabilmek icin yeterli olmadigi bu oOzelliklerin, sadece vyapilan ise yonelik katki saglayabildigi
gorilmektedir. Yoneticilik yeterliliklerinin kazanilabilmesi icin ilk olarak yeterliklerin belirlenmesi sonra
bu cercevede lisans, lisanststl ya da zorunlu hallerde hizmet i¢i egitim programlarinin uygulanmasi
gerekmektedir (Aydin, 1997).

Ulkemizde egitim ydnetimi egitimi, bircok Universitenin katkisiyla ve lisansiistii olarak yapilmaktadir
(Sisman ve Turan, 2004). Okul ve egitim yoOneticileri atanirken fazla dlcltler istenirken yonetim egitimi
almalarina gerek goriilmemis ancak puanlarin esit olmasi durumunda lisansiisti dizeyinde egitim
gormek oncelik olarak degerlendirilmistir. Bu egitimin de egitim yonetimi alaninda olma zorunlulugu
yoktur. Oysa bakildiginda okul yoneticiliginin meslek olarak gorildiiga Glkelerde bazi standartlar ve
yeterlikler 6nceden tespit edilmektedir (Cinkir, 2002; Donmez, 2002).

Yénetmeliklerin Degerlendirilmesi

Bugtline kadar cikarilan yonetmeliklere bakildiginda en fazla degistirilen, en fazla yururliikten kaldirilan
yonetmeliginin egitim kurumlari atama ve yer degistirme yonetmeligi oldugunu gérmekteyiz. Séyle ki bu
yonetmelik son yirmi yillik stirecte on iki defa ylrirlikten kaldirilarak baska bir ydonetmelik onun yerine
yayimlanmis, bircok kez de belirli kisimlari degistirilerek tekrar yayimlanmistir. Bu yénetmeliklerin ortak
yond, yapilan yonetici atamalarinin “kariyer” ve “liyakat” esasina gore olmasi yonindedir (Hastlrk,
2018). Ancak burada bahsedilen liyakat kavraminin hangi olglitlere gore degerlendirildigi netlik
kazanmamaktadir. Bu kavramin yénetimin her kademesinin gerektirdigi niteliklere sahip olunmasini ifade
etmesine karsin yeterlilik kavrami ile ¢cok da iliskilendirildigi séylenemez.

Genele bakildiginda lilkemizde yonetici gbrevlendirme konusunda yapilmis olan yénetmeliklerin ve buna
bagl olarak yonetici gorevlendirilmesine dair esas ve usullerin degismekte oldugu, uzun dénemler
boyunca, kamuoyunda kabul géren bir metin Gzerinde uzlasilabildigini séylemek pek mimkiin degildir.
Ayrica Ulkemizde okulda yonetici olabilmek igin uygun gorilen adaylarin segilerek yetistirilme sireci
bakimindan gosterilmis olan gayrete ragmen, bu silire¢ hala bir standarda oturtulabilmis de degildir.
Bununla birlikte bazen kanuni diizenlemeler yapilirken objektif olmasi gereken olgitlerin gz dnlinde
bulundurulmadigi ve yénetmeliklerin ise gerekgesiz olarak degistirildigi gortilmektedir. Buna en iyi kanit
yonetici segme konusunda yapilan uygulamalardir. Ornek olarak 2010 yilinda tilkemizde miidiir kadrolari
icin yirmi alt1 bin alti yiz otuz bes adet egitim kurumu olmasina ragmen bu kurumlardan sadece on g
bin yedi yiiz sekizine asaleten miduir atamasi yapilmis, diger on iki bin dokuz ylz yirmi yedi kurumun
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yonetimi ise vekaleten atanan mudurlere birakilmistir. Bundan dolay Tirk egitim sistemi icin okul ve
egitim yoneticiliginde sahip olunmasi gereken sartlarin net olarak belirlenmesi ve buna uyulmasi 6nem
arz etmektedir (Tas ve Onder, 2010).

Sistem sinav modeli olarak incelendiginde, Tlrkiye’de 23 Eyliil 1998 tarih ve yirmi Gg bin yedi yiz kirk iki
saylll Resmi Gazete’ de yayimlanarak yurirlige girmis olan yonetmelik, okullarda yoneticilik yapan
kisilerin bu gorevlerine baslamadan 6nce okul yéneticilerinin yonetim konusuyla ilgili egitim gormelerinin
hangi yasal yolla ve nasil yapilacagini belirtmektedir. Bu yénetmelik ayrica yonetici ve okul middri olarak
atanacak kisilerde aranmasi gereken kosullarin yeniden diizenlenmis seklidir ve okullara midir olarak
atanacak kisilerin yapilan sinavda basari gosterenlerin icinden secgilmesinin uygunlugunu séylemektedir.
Buna gore genel kosullari tasiyan ve 6gretmenlikte en az bes yilini tamamlamis olan adaylar segme
sinavina katilmaya hak kazanmaktadirlar. Segme sinavinda basari gosteren adaylar ise en az ylz yirmi
saat siresince yonetici yetistirme kursuna katilmak zorundadir. Bu yénetmelige dayanarak 1-26 Subat
1999 tarihlerinde ilk defa yapilan se¢me sinavinda basari gosteren adaylar bu ylz yirmi saatlik yénetici
yetistirmeye yonelik kursa katilmaya hak kazanmislardir. Gergeklestirilen bu kurs sonunda adaylar icgin
degerlendirme sinavi yapilmis ve basari gosteren adaylar, ilgili bakanhk tarafindan verilen yoneticilik
sertifikalarini almiglardir (Karip ve Koksal, 1999). Cikarilan bu yonetmeligin hedefi yonetici adaylarina
secme ve degerlendirme sinavi uygulayarak yoneticilerin daha gecerli ve glivenilir yontemlere gore
secilmesi ve yikseltilmesidir (Kayikgi, 2001). Isik’in (2000) gérevde bulunan 6gretmenlerin gorislerine
dayanarak yapmis oldugu arastirmaya gore okul mudurlerinin hazirhk egitimi almis olmalarinin onlara
orgutsel beceri, etkililik ve degerlendirme tarzindaki davranislarina 6nemli oranda etkili oldugu kanisina
varmistir. Rayner ve Gunter’in (2005) yuriutmus oldugu baska bir calismaya gore ise hazirlik slirecinden
gecmis olan kurum muddrlerinin, is performansi bakimindan daha etkili oldugu gorilmistir.

2023 Egitim Vizyonu Belgesi, Kamu Okullarina Okul Miidiirii Gérevlendirme

Resmi Gazetenin 5 Subat 2021 tarihli ve otuz bir bin (g yiiz seksen alti sayili Egitim Kurumlari Yonetici
Sec¢me ve Gorevlendirme Yonetmeligine gore, ilk kez gérev alacak kisiler, yazili sinavda almis olduklari
puanin yarisina ek olarak degerlendirme formu kapsaminda verilen puanin %30’u ve miilakattan aldiklari
puanin ise %20’sinin ortalamasi alinarak degerlendirilmektedir. Ayrica ¢alismakta olduklari kurumda
sahip olduklari unvanla en az dort yil gérev yaptiktan sonra ayni kuruma veya farkli bir kuruma; gorev
yaptiklari kurumda sahip olduklari unvanla en az sekiz yil ¢alismis olanlar ise yonetici degerlendirme
formu kapsaminda aldiklari puana ve diger adaylardan puan Ustlnliklerine bakilarak madurlige tekrar
gorev yapmak lzere basvuru yapabilmektedirler.

2020 yilinda uygulamaya konan ve 2022 yilinin sonuna kadar okul yoneticiligi ile ilgili olarak birtakim
iyilestirmeler yapilmasinin planlandigi 2023 egitim vizyonunun 6ngérmis oldugu hedefler asagidaki
sekildedir:

e Egitim yoneticilerinin lGzerinde bulunan birokratik is ylkleri azaltilacak.

e Okul yoneticilerinin meslege dayali gelisim siregleri, yliksekogretim kuruluyla is birligi ve
esgldimli olacak sekilde modern bir yaklasimla yiiksek lisans diizeyine yikseltilecek.

e Ogretmenlik Meslek Kanunu, egitim kurumu ydneticilerinin 6zlik haklari, goérev ve
sorumluluklari, yikselme, ¢alisma kosullari gibi konulari icerecek sekilde hazirlanacak.

e Okul yoneticilerine yonelik olarak 6zlik haklar daha iyi bir duruma getirilerek kariyer
basamagi seklinde yapilandirilarak profesyonel bir uzmanlik alani haline getirilecek.
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e Yazili sinavlar okul yoneticilerinin yeterliklerine ve objektif ol¢ltlere dayali olacak sekilde
yapilacak ve yoneticilige atamalar bu oOlgltlere uygun kisiler arasindan yapilacaktir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Egitim yOneticilerinin yetistirilmesi slirecinde karsilasilan sorunlara yonelik 6gretmen ve idarecilerin
goruslerini incelemek ve fonksiyonel bir ¢ozim o6nerisi gelistirmek amaciyla gergeklestirilmis olan bu
arastirma nitel arastirma modeliyle gerceklestirilmis betimsel bir calismadir. Nitel arastirma insanlarin
deneyimledikleri bireysel veya toplumsal olay ve olgularin temel niteliklerini aciklamak icin,
arastirmacinin dogal ortamlarinda insanlari gézlemesi, olay ve olgularin olusum siireglerini incelemesi
icin ylirGtttgu yorumlayici bir stirecin ifadesidir (Creswell, 2013; Mertens, 2014). Bu baglamda idareci ve
ogretmen gorislerine gore egitim yoneticilerinin yetistirilmesi sirecinde karsilasilan sorunlar ve
fonksiyonel model 6nerileri betimlenerek sunulmustur.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma evrenini olusturan Melikgazi ilge Milli Egitim Mudirligi'nden elde edilen yénetici
ve 6gretmen sayilari incelendiginde ilcede gérev yapmakta olan kadin ydnetici sayilarinin erkek yonetici
sayllarina gore oldukca az oldugu goriilmektedir (Melikgazi MEM, 2023). Bu nedenle arastirmanin ¢alisma
grubunun olusturulmasinda amagli 6rnekleme yéntemi kullanilmis olmasina ragmen kadin yoneticilerin
belirlenmesinde kartopu teknigi kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri ili Melikgazi ilgesine
bagl temel egitim ve orta 6gretim kurumlarinda gérev yapmakta olan idareci ve 6gretmenler arasindan
gondllilok esastyla belirlenen 30’ u kadin ve 45’'i erkek olmak lizere toplamda 75 katilimcl
olusturmaktadir.

Veri Toplama Siireci ve Araglari

Veriler, yari yapilandiriimis goériisme sorulari kullanilarak toplanmistir. Gériisme sorulari alan yazin
¢alismasi yapilip incelendikten ve arastirma amacglarina gore hazirlandiktan sonra, doért okul yéneticisi ve
dort 6gretmen ile anlama, dil ve anlatim uygunlugu ve goriisme siiresini test etmek igin 6n goériismeler
yapilmis olup, 6neriler g6z 6niinde bulundurularak yeniden diizenlenmistir. Ayrica sorular bir 6gretim
uzmanina, bir psikolojik danisma uzmanina, bir egitim yénetimi uzmanina, bir 6lgme ve degerlendirme
uzmanina goénderilerek gegerlilik tespiti yapilmis, 6neriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Son hali verilmis gorisme formlari, alti okul yoneticisi ve dort 6gretmen olmak Uzere sekiz kisi ile pilot
uygulamasi yapilmis ancak pilot uygulama kapsaminda yapilan goériismeler arastirma verilerine dahil
edilmemistir.

Verilerin Analizi

Alan ne olursa olsun, bir arastirmacinin dncelikle arastirma konusu hakkinda fikir sahibi olmasi gerekir.
Bunu kavram, konuyla ilgili alan yazinin gézden gecirilmesi, calisma yontemlerinin ve desenin secimi, veri
toplama ve diizenleme, analiz ve sonuglarin sunumu gibi asamalar takip eder ve arastirmanin raporlar
haline getirilerek yayimlanmasi da son asama olarak goériliir (Punch, 2006). En 6nemli faktér konularin,
yontemlerin, kaliplarin ve veri analizinin secimidir. Tamami birlikte ele alindiginda, bunlar arastirmanin
0zUnU olusturdugu soylenebilir (Kiral, 2020).

95



-
EBED Celikten & Celikten / Egitim Yoneticilerinin Yetistirilmesi Siirecinde Karsilagilan Sorunlar ve Fonksiyonel Bir Model
Onerisi

Dort okul yoneticisi ile 6n gorismeler yapilarak i ve dig yeterlilik konusunda uzman goérisleri alinmustir.
Dis gecerliligi dogrulamak icin dogrudan alinti ve hedefli drnekleme ydntemleri kullanilmistir. i¢ giivenirlik
icin gorusler arasi tutarhliga, dis glvenirlik icin uzman goérusiine bakilmistir. Verilerin bir pargasi olarak
kodlama yapilmistir. icerik analizi sonucunda simdiye kadar belirlenen konulara ek olarak yeni bir konuya
ulasiimistir.

Egitim Kurumlarina Yénetici Seciminde Uygulanan Sézlii Sinava lliskin Kavramsal Cerceve

S6zIU sinavlarin en 6nemli 6zelliklerinden biri ylz yize etkilesimin en ¢ok yasandigi sinav tiirli olmasidir.
Bu sinav tiirtinde 6l¢iim yapilacak alan fazla olmasina ragmen sinava giren adaylara genis kapsamli soru
sorulamamaktadir (Dogan, 2006; Turgut, 1992). Bu duruma bir de zaman sorunsalini eklemek gereklidir.
Adaylar kendilerine yoneltilmis olan sorulari ¢ok kisa bir siire icerisinde cevaplamak zorundadirlar ve bu
ylizden adaylar cevaplarini yeniden degerlendirme sanslarini bulamamaktadirlar (Dogan, 2006). Ote
yandan so0zlU sinavlarda verilen cevaplara gore ilave sorular sorulabilir ve bdylece adayin 6l¢lilmek
istenen konuya dair ne kadar bilgisinin oldugu detayl olarak olgilebilir (Turgut, 1992). Bununla birlikte
sozll sinavlarda verilen cevaplarin kesin olarak dogru ya da yanlis oldugu net olarak belirlemek zordur.
S6zIU sinavi yapan kisiler ayni zamanda se¢im konusunda da karar verici olduklarindan sézIi sinavlarin
puanlama glivenirliginin oldukca dislik oldugu soylenebilir. Bu glivenirligin ylkseltilebilmesi i¢in karar
veren kisilerin sayilarinin artirilmasi, puanlama anahtari kullanilarak verilen cevaplarin belli bir sisteme
gore puanlanmasi seklinde yontemler uygulanabilir olmakla birlikte bu yontemlerin de var olan sorunu
tamamen ¢o6zmeyecegi dusinilmektedir (Dogan, 2006).

Okul mudarinin bir sorunu ¢ozebilme yeteneginin dnemi okulda meydana gelen problemlerin ¢6zimi
ve kendisinin de basarili bir idareci olmasi noktasinda ortaya ¢ikar (Agikalin vd., 2007). Etkili ve objektif
karar verebilen okul yoneticileri kendi orgitleri blinyesinde karsi karsiya geldikleri problemlere farkh
¢6zUm yollariiginden sahici ve dogru ¢6ziim yollari bularak 6rgiiti karmasikliktan kurtarip istenen hedefe
tasiyabilirler (Yavuz, 2013).

S6zIli sinava yonelik olarak katilimcilarin en ¢ok Ustiinde durduklari olumsuzluk, sinavi yapanlarin
adaylara siyasi etkisi ve adam kayirma olarak belirtilmistir. Glinay’in (2004) yapmis oldugu bir arastirmaya
gore, okula yonetici secilmesi siirecinde siyasetin etkisinin olmamasi adina adaletli ve objektif olarak bir
degerlendirme yapilmasini saglayan yazil sinav sisteminin tercih edildigini agiga ¢cikarmistir. Bundan yola
cikarak yonetici secilirken siyasi olarak adam kayirmayla ilgili bir endisenin oldugu cikarimi yapilabilir.
Cangir (2008), yaptiklari arastirmada yonetici Olcitlerinin belirlenmesinde objektif, siyasetten uzak ve
yapilan ise yonelik personel alimi yapilmasinin daha uygun olacagini belirtmektedir. Bu arastirmalar sozlii
olarak yapilan sinavlarda adaylara yonelik nesnel degerlendirme yapilmasi konusunda slipheleri
oldugunu gostermekte ve bu calismayl da destekler niteliktedir. Tirkiye’de sozlii sinav glindeme
geldiginde genel yargi sinavlarin objektif olmayacagi, hak etmeyen kisilerin bir sekilde torpil yapilarak
atanacagl ve sinavin amacinin da zaten istenen kisileri se¢gmek icin gdstermelik olarak yapildig
soylenmektedir. Bu durumla toplumun sik sik karsilasmasi nedeniyle s6zli sinavlara yénelik olarak bir 6n
yargl bulunmaktadir. Bu arastirmanin sonuglarin da gdstermektedir ki miidiir adaylari da bu sinavlarin
siyasi etkiyle yapildigini diisinmektedirler. Bu durumda ise st diizey yOneticilere ve siyasilere diisen
gorev ise butiin kurumlarda uygulanmakta olan so6zlii sinav degerlendirmelerinin daha objektif yapilmasi
konusunda gereken tedbirlerin alinmasi ve adaylarin da giivenlerini saglamak olmalidir.

S6zIU sinava yonelik olan olumsuz taraflarin yok edilmesi ile ilgili olarak en ¢ok dnerilen durum sinav
esnasinda adaydan gorintiili ve sesli olarak kayit alinmasidir. Sezer ve Bilgin’in (2009) yaptiklari
calismada bu konu hakkinda s6zlii sinavlarin elektronik ortamda hem goriintli ve hem de sesli sekilde
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kaydedilerek gerektiginde yargisal denetim yapilmasinin hukuki olarak énemi ve bu durumun da hukuka
bagli idarenin gorevi oldugu vurgulanmistir.

Katilmcilar oncelikle s6zIi sinav yapilan komisyona secilecek olan Uyelerin iginde egitim ydnetimi
alaninda akademisyen bulunmasi konusunda bir tavsiyede bulunmuglardir. Buna ek olarak komisyon
Uyelerinin birbirinden farkl olan sehirlerde ¢alisan yoneticilerin arasindan secilerek bu tiyelerin de uzman
olmalari ve ayrica yine komisyon biinyesinde bir psikologun da yer almasi gereklili§inden bahsetmislerdir.
Gunay (2004) ve Aytekin (2009) yapmis olduklari calisma dogrultusunda daha 6nceki arastirmalari
destekler sekilde okul yoneticisi segmek icin yapilan s6zlii sinavin MEB, OSYM ve {niversite 6gretim
Uyelerinden olusturulacak karma bir komisyon tarafindan vyapilmasinin daha uygun olacagini
belirtmislerdir. Akademisyenlerin bu komisyonda bulunmasinin aday degerlendirmesinin nesnelligine
yonelik olarak dastintilen 6nyargilari da azaltmasina yol agacaktir. Komisyon Gyelerinin sinava katilan
adaylari daha 6nceden taniyor olma ihtimali de sinava duyulan giiveni azaltacagindan farkli illerde gérev
yapan yoneticilerin secilmelerine dikkat edilmelidir. Clinki bir kisinin tanidigi birine karsi nesnel olmasi
zor olmakla birlikte adayin da bu durumda sinavdaki diger adaylara nazaran daha rahat davranmasi
muhtemeldir. Bunun disinda komisyon Uyelerinin degerlendirmeyi tam olarak yapabilmeleri icin konuyla
ilgili uzmanhga sahip olmalari; milakatta degerlendirilen konu adayin teknik ve mesleki yeterlikleri
oldugunda bunu degerlendirebilecek yeterlikte bilgiye ve deneyime sahip kisilerin de komisyonda
bulunmalari gerekmektedir (Tinaz, 2009). S6zli sinav uzmanlik bilgisine ihtiya¢c duyulan karmasik ve
onemli bir slire¢ olmasina ragmen yonetmelikte s6zIi sinav komisyonuna segilebilecek kisilerle ilgili
olarak gereken yeterliklerden bahsedilmemektedir. Oysaki komisyon Uyelerinin hem s6zIl sinav ve hem
de milakat konusunda sinav 6ncesinde egitim almis olmalari gerekmektedir. Unutulmamalidir ki
adaylarin, Gyelerin profesyonel olduklarina ve degerlendirmelerini objektif olarak yaptiklarina ikna
olmalari 6nemlidir.

Komisyonda psikolog olmasi yonindeki gorislere bakildiginda ise Capar (2011), yapmis oldugu
arastirmada komisyonda bulunan bir psikologun, adaylarin sinav esnasinda kisilik 6zelliklerinin daha iyi
gorilebilmesi konusunda bir katki saglayabilecegini diisindiglinl belirtmistir. Komisyonda bulunan bir
psikolog sinava giren adaylarin yéneticilik meslegini icra etmeleri konusunda kisisel 6zellikleri bakimindan
yetersiz veya sikintil gdrdiigii bazi 6zellikleri tespit edebilir. Ornek olarak 6fkeli, anti-sosyal, asiri baskin
ya da siddet egitimli kisilerin okul midirlGgl yapmasi dogru olmayabilecektir. Yonetici adaylarinin
tamamina yakini s6zli sinavda sorulan sorularin bir okul yéneticisi se¢me noktasinda yeterli olmadigini,
ayrica soru sayisinin da degerlendirme anlaminda az ve okul yénetimini kapsamayan sekilde oldugunu
belirtmislerdir.

SozIli sinavlarda aday secimi ve degerlendiriimesi yonlindeki gorlismelerin beklenildigi faydalar
saglayabilmesi icin hem goriisme ortaminin hem de gérismecinin bazi nitelikleri tasimasi gerekmektedir.
Gorusmecilerin objektiflik konusunda hata yapmamalari adina adaylarla neden ve nasil gorusilecegini iyi
bilmeleri gereklidir. Bu da gériismecilerin bu konuda egitim almis ve yeterince tecriibe edinmis olmalarini
gerektirir. Yeterli tecribesi ve bilgisi olmayan goriismeciler ise sinavin gegerlik ve glvenirliklerinin
diismesine yol agmaktadir. Goriisme ortaminin adayi rahatsiz etmeyecek ve gerilmesine yol agmayacak
sekilde olmasi 6nemsenmektedir (Uyargil vd., 2009). Yine arastirmada yonetici sinavina giren adaylarin
s6zll sinav komisyonundaki bazi kisilerin yeterli 6zellikleri tasimadiklarini distindiklerini belirtmis; 6rnek
olarak da yapilan goriisme esnasinda adayin bos yere sinava geldiginin hissettirilmesi, gériismenin
tamamlanmadan bitirilmek istenmesi, soru yanitlanma sirasinda devamli midahalede bulunulmasi,
adayin dikkate alinmamasi, adaya asiri bir otorite sergilenmesi gibi durumlar gosterilmistir. Tutum (1979)
da sinavin 6zel beceri ve bilgi gerektiren bir durum oldugundan bahsetmistir. Bu yeterliklere sahip
olmayan kisilerin ise bu komisyonlarda gorevlendirilmesi dogru olmamaktadir. Dolayisiyla bu kisilerin
yapmis olduklari sinavlarin gecerlik ve glivenirliginin de oldukca distk oldugu séylenebilir.
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Okul Yéneticilerinin Atanma Usuliine iliskin Ogretmen Gériisleri

Okul insan merkezli bir sistem olup yonetim bilgisi ile iletisim becerisi ve liderlik vasiflarini da kendinde
barindiran yoneticiler istemektedir. Bu yeterliklere sahip yoOneticilerin secilme, yetistirilme ve
gorevlendirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Yasadigimiz cagda okul midiri hem yonetici ve hem de orgiit lideri
olarak degerlendirilmekte ve bu disince llkemizde “bir okul, mudirli kadar okuldur” seklinde
yorumlanmaktadir (Agikalin, 1998). Egitim yOnetiminde en temel ve en zor olarak gorilen 6gelerden
birinin okul yénetimi oldugu séylenebilir. Ozmen ve Kémiirli’ ye (2010) gére okul ydnetimi, bir okulun
insan odakli ve insani gelistirmeye yonelik yapisi sebebiyle yetkisi azaltilarak 6rgiitin kendi biinyesinden
fazla olan sorumluluklarini tasimasi beklentisinde olmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler yonetici seciminde yazili ve miulakata donik distncelerinde yazil
sinavlarin adaleti ve giveni artirdigl ve siyasi midahaleleri ve kayirmaciligi engelledigini
belirtmektedirler. Bunun disinda yasa ve yonetmelikler konusunda bir egitim yoneticisinin sahip olmasi
gerekli olan esas bilgilerin degerlendirilmesi acisindan yazili sinavlarin gerekli bir yol oldugunu
saptamislar fakat yoOnetici standartlarina uygun olmayanlarin sadece puan (stlinligline gore
atanmalarinin da bir olumsuzluk ortaya cikardigini eklemislerdir. Arastirmanin sonucuna gore bazi
olumsuz durumlar gorilse de yazili sinavin yine de en glivenilir 6lgme ¢esidi oldugu belirtilmistir. Buna
benzer olarak Altin ve Vatanartiran (2014) yaptiklari arastirmada yoOneticileri secme doneminde
kullanilan yazili sinavlarin givenilir ve tarafsiz olmasinin dneminden bahsedilmistir. Fakat sinavin
icerigine dair katilmcilarin tavsiyelerinde ise yazili sinavlarin yonetici secebilecek nitelikte analitik
duslinceye, akil yliritmeye ve yoruma dayanan bir sekilde olmasi gerektigine yonelik goriisler 6n planda
bulunurken miilakat sinavlarinin da temsil yetenegini degerlendirebilecek sekilde diizenlenerek uzman
olan komisyonlarin araciligiyla merkezi sinavlar seklinde yapilmasinin uygun oldugu dislincesi aciga
¢itkmaktadir. Arastirmada yonetici secim asamasinda milakat sinavi yapiliyor olmasinin yoneticilerin
iletisim yetenegini, toplumun karsisinda konusabilme, temsil yetenegi ve kabiliyeti gibi yonetici
yeterliklerini 6lgebilmesi bakimindan da 6nemli oldugunu belirtmistir. Mulakat sinaviyla ilgili olumsuz
disinceler de bulunmaktadir. Bunlara gére milakat sinavi siyasi, ideolojik ve STK etkilerine oldukca agik
oldugu dusunidlmektedir. Bunun disinda milakat, tartismalara acik olan sonuglara neden oldugu,
milakatl yapan komisyonlarin hangi standartlar dogrultusunda kuruldugunun net ve seffaf olmadigi,
dolayisiyla kadrolasma ve adam kayirmaya sebep olmasi gibi durumlar katihmcilarin gorusleri
arasindadir. Bu sekilde yapilmis olan atamalarin bagimsiz yonetim anlayisi konusunda anlayisin
disebilecegi ve siyasi topluluklarin kurum dzerinde resmi olmayan denetim ve baskisina neden
olabilecegi disliniilmektedir.

Katilmcilar tarafindan 6nemsenen bir diger husus da hizmet ici egitimlerdir. Arastirmaya katilanlarin
ozellikle altini gizdikleri bir husus da yonetici se¢iminde basari gosteren adaylara gérevlerine baslamadan
evvel iletisim yetenekleri, yonetim siiregleri, problem ¢ézme ve etkili karar alma konularinda 6zellikle
alanlarinda uzman Universite 6gretim Uyelerinin ders vermelerinin énemini vurgulamislardir. Ayrica
arastirmada hizmet i¢i egitimin ardindan yapilan sinavda basari gosteren kisilere yoneticilik sertifikasi
verilmesi ve aldiklari puanlara dayanarak bitin illeri icerecek sekilde atama yapilmasi gériisiiniin olmasi
dikkat cekicidir.

Tiirkiye’de Egitim Yéneticilerinin Yetistirilmesinde Model Onerisi
Ulkemizde de egitim yoneticilerinin yetistiriimesi biyiik 6nem tasimaktadir. Toplumlarin kalkinma ve

refahi ile egitimin kalitesinin iliskilendirildigi glinlimUzde nitelikli okul yoneticilerinin yetistirilmesi 6nem
kazanmistir. Egitim alaninda yapilan bir dizi arastirma okul basarisinin temelinde etkili okul yoneticiliginin
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yattigini 6ne slrmektedir. GlUnimizde okul yodneticilerinin kendilerinden etkili yoneticilik rolleri
sergilemeleri beklenmektedir. Bu dogrultuda nitelikli egitim sistemlerinin olusturulmasinda yonetici
yetistirmenin etkili bir unsur oldugu ifade edilmektedir. Egitim alanindaki otoriteler etkili liderler
olmadan egitimi gelistirmenin mimkiin olmadiginin farkina varmaktadir. Bu baglamda basta gelismis
Glkelerde olmak (izere yonetici yetistirme sistemlerini standart belirleme ve sertifikasyon temelinde
tasarlamakta ve bu yonde politikalar tGretmektedir. Bu Ulkelerde, okul yoneticilerinin niteliklerini
arttirmaya yonelik ortak kaygilar yonetici yetistirme programlarinin yeniden yapilandiriimasini da
beraberinde getirmektedir.

GUnUmuizde okul yoneticilerinin etkililiginin egitimin niteligi Gizerindeki etkisi kaginilmaz bir gergektir.
Hizli paradigmatik dénistimlerin yasandigl cagimizda okul daha karmasik ve disiplinler arasi bir kurum
haline gelmis, okuldan beklenenler degismis dolayisiyla da okulun amag ve islevleri yeni bir yapiya
blrinmistir. Agik ve dinamik bir sistem olan okullardan degisime ayak uydurabilmeleri, cevresi ile
etkilesim icinde bulunmalari, bireysel farkhliklara 6nem vermeleri, etkili egitim 6gretim uygulamalari
yapmalari ve 6grencileri her yoniyle hayata hazirlamalari beklenmektedir. Bu degisimin dogal bir sonucu
olarak, orglitin amaclari dogrultusunda madde ve insan kaynaklarini etkili ve verimli bir bicimde
kullanabilen kisiler olarak tanimlanan okul yoneticilerinden beklenen roller de degisime ugramistir.
Genelde egitim yoneticiligi 6zelde okul yoneticiligi, bir Glkenin egitim sisteminin en énemli yapi taslari
arasindadir. Bu noktada yoneticilerin sahip olmalari gereken bilgi, beceri, tutum ve davranislarinin
yetistirme programlari ile kazandirilmasi gok 6nemlidir. Egitim o6rgltlerini amaglarina ulastirmak igin elde
var olan insan ve maddi kaynaklarinin etkili ve verimli bir sekilde kullaniminin saglanmasi egitim
yoneticilerinin bir gorevi olarak kabul edilmektedir.

Turkiye” de okul mudiri yetistirme slirecine bakildiginda okul midiiri adaylari hizmet dncesi egitime
tabi tutulmamakta, hizmet ici egitime tabi tutulmaktadirlar. Hizmet ici egitim ya istege baghdir ya da
ihtiyaca gore belirlenmektedir. Turkiye’de daha onceleri yoneticilikle ilgili Universite diizeyinde egitim
verilirken glinUmizde yoneticilik egitimi veren bir kurum ya da kurulus bulunmamaktadir. Egitim
sisteminin basariya ulasabilmesi icin birden fazla etken vardir. Bu etkenlerden bazilari 6gretmenler,
veliler, 6grenci ve egitim yoneticileridir. Her anlamda basariya ulasabilmek icin egitim yoneticilerinin
liderlik becerileri, mevzuat, iletisim becerileri gibi alanlarda donanimli olmasi gereklidir. Donanimli egitim
yOneticisi yetistirilmedigi icin egitim yoneticilerinin kendilerini gelistirmesi beklenmektedir. Bu gelistirme
cabasi ise bireysel caba dlzeyinde kalmaktadir. Bu arastirmada egitim sisteminin basariya ulasmasinda
en onemli etkenlerden biri olan egitim yoneticilerinin yetistiriimesinde karsilasilan problemler ve
yetersizliklerden bahsedilerek bu problemlerin ¢oziimiine yonelik yeni bir model Onerisinin olasi
asamalari asagidaki gibi 6nerilmektedir:

Meslekte azami 10 yil kidem sarti getirilmeli, egitim yonetimi ylksek lisans mezunu olmak gerekli
gorulmeli, yoneticiligi meslek haline getirmek faydali olacagi disiinlilmekte, yoneticilik 6zluk haklari
mutlaka iyilestirmesi gerekli, okul yoneticilerinin 6gretmenlik mesleginden gelme zorunlulugu sarti
devam etmeli, yoneticiler icin staj uygulamasi mutlaka uygulanmali, profesyonel okul yoneticiligi bir
gereklilik oldugu kabul edilmeli, akademisyenlerle birlikte calisma yollari denemeli, okul yoneticiligi genel
idare hizmetlerine dahil edilmeli ve okul yoneticilerine mutlaka problem ¢ézme yontemleri 6gretilmelidir.
Sonu¢ olarak ‘Tirkiye’de Egitim Yoneticilerinin Yetistiriimesinde Karsilasilan Problemler’ igin
gelistirilmeye ¢alisilan model 6nerisi igin sdyle denilebilir: Okul yoneticilerinin 6gretmenlik mesleginden
gelme zorunlulugu sarti devam etmelidir ¢linkii 6gretmenlerin sahip oldugu bilgi ve beceriler okul
yoneticiligi icin 6nemli bir referans niteligindedir. Belirlenen standartlar ¢cergevesinde okul yoneticilerini
yetistirmeye yonelik hem kuramsal bilginin sunuldugu hem de uygulamaya olanak veren programlar
tasarlanabilir. Bu yetistirme programlarinin Universiteler ya da bagmsiz kuruluslar tarafindan
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diizenlenmesine olanak saglanabilir. Universitelerin egitim yénetimi bélimi ders icerikleri bu
programlara gore yeniden diizenlenebilir. Hizmet Oncesi yetistirme programini tamamlayan yonetici
adayi belirli bir siire staj calismasi yapabilir. Staj calismasi sliresince yonetici adaylarina akademisyen
destegi saglanabilir. Yetistirme programi sonunda yonetici adayinin kuramsal bilgisini 6lcmek tzere yazil
sinav yaplilabilir. Sinav ile birlikte belirlenen siniri gegen yonetici adaylarinin okul yéneticisi olmaya hak
kazandigl bir sistem olusturulabilir. Okul ydneticilerinin hizmet i¢i egitimi sistematik bir temele
dayandirilabilir. Hizmet ici egitimler kisa sireli ve sik araliklarla diizenlenebilir. Teorik bolimi uzaktan
egitim yoluyla alaninda uzman akademisyenler tarafindan verilebilir. Uygulama boliimu ise okullarda bir
mentor okul midirinin esliginde yapilabilir. Ayni zamanda okul yoneticilerine maasini da etkileyecek
terfi veya tesvik odenekleri verilebilir. Bu durum bircok Avrupa ulkesinde farkh bicimlerde
uygulanmaktadir. Ayrica okul yoneticileri ayni standartlarla belirlenmis bir maasa tabi tutulmadan okulun
kademesi ve biyiklGgline gbre de maas araligl degisebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Dinya genelinde okul yoneticisi yetistirme ile ilgili uygulamalara bakildiginda bu konudaki en iyi ¢6ziimin
alaninda iyi yetismis, yonetimin teorisine hakim akademisyenler tarafindan verilmesi gerektigi asikardir.
Bu yoni dikkate alinmadan yapilan egitim yoneticisi yetistirme yetersiz ve etkisiz kalacaktir. Ulkemizde
gelecegin okul yoneticilerinin 6gretmenlik mesleginden gelmesi artidir ama yeterli degildir. Ancak,
unutulmamalidir ki yonetim konusunda islevsel ve manidar bir basari elde edebilmek igin teori ve pratigin
bir kombinasyonu ve dengesi ile ancak tatmin edici ve sireklilik arz eden bir ilerleme saglanabilir. Teori
ve pratik dengesi gozetilmeden hazirlanacak ve uygulamaya konulacak bir ‘egitim yoneticisi’ programi
icin terazinin dengesi hicbir zaman dengede olmayacak, hep bir tarafin lehine ya da aleyhine olacaktir.
Okul yoneticileri hizmet 6ncesinde yoneticilikle ilgili bir egitim almamakla birlikte gorev icinde dahi
bireysel ya da kurumsal nedenlerden dolayi gereken hizmet ici egitimlerini almamaktadirlar. Ancak okul
yonetiminde, yoneticiligin gerektirdigi nitelikler ile 6gretmenlerin sahip olmasi gereken niteliklerden
farkli 6zelliklerin kazandiriimasi gerekmektedir. Okul yoneticilerinden okul ydnetimi, denetleme,
degerlendirme, idare hukuku, liderlik, insan iliskileri, etkili iletisim, personel yénetimi, biitce yonetimi gibi
cesitli konu ve yasalara hakim olmalarini ve sadece deneyim biriktirmelerini beklemek yanhstir. Aksine
atamasi yapilacak olan okul midirlerinin, basarili ve deneyimli okul mudurleriyle géreve baslamadan
Once staj yapmalari, egitim uzmanlari ve egitim denetmenleri ile yetistirme programina alinmalari,
yonetici adaylarinin isbasinda bosa zaman ve emek harcamadan tecriibe kazanmalarini saglayacak ve
yoneticilik icin gerekli olan nitelikleri kazanmalarina yardimci olacaktir (Arabaci vd., 2015).

Gorisme sonuglari, isbasi egitim, hizmet ici egitim, lisanslisti egitim ve ise alim Oncesi egitim
uygulamalarinin yOnetici adaylarinin yetistirilmesinde onemli rol oynadigini
gostermektedir. Arastirmanin bir diger dikkat cekici bulgusu da gelecegin yoneticilerini deneyimli ve
basarili okul liderlerinin gézetiminde uygulamali egitim (mentorluk) yoluyla yetistirme gorisudir. Bu
sonuglardan hareketle yonetici adaylarinin uygulamali okul middrleri tarafindan yetistirilmesinin
(yonetici stajlart) okul yoneticiligine yeni bir boyut kazandiracagi séylenebilir. Ayrica okullarda aranan
nitelikli, lider okul yoneticisi gereksiniminin, teori ve uygulamanin birlikte oldugu, ihtiyaca yonelik egitim
programlariyla mimkin olabilecegi ifade edilebilir (Sezer ve Engin, 2020). Diinyanin diger bolgelerinde
oldugu gibi Tirkiye'de de okul yoneticilerinin secilmesi, yetistiriimesi ve gorevlendirilmesi sireci, lilke
genelindeki yonetim tarzlarindan etkilenmektedir. Nesnellik, ancak yoénetimin genel olarak egitim
yonetimini ve 6zel olarak okul yonetimini bir "ciilus bahsisi" olarak itibarsizlastirmayi birakmasi ve konuyu
bir egitim denetimi araci olarak anlamaya devam etmesi durumunda saglanabilir (Oz, 2019).
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YOK ve MEB is birligi icinde olarak okul yéneticiligini profesyonel bir meslek haline getirmelidir. Egitim
yoneticilerinde standartlasmayi saglamak ve okullari daha etkili hale getirmek icin; tniversitelerde Egitim
Yoneticisi Programi’nin agilmasi saglanmali ve “Egitim Yonetimi Sertifika Programlari” olusturulmalidir
(Aktepe, 2014). Lisansistii egitim bir tercih sebebi olmaktan ¢ok gereklilik haline getirilerek sadece
yonetmeliklerde yer alan, tercih sebebi olan konumdan gikariimalidir (Konan vd., 2017). Egitim ve okul
yonetimi ile ilgili kiiresel gelismelere ve uygulamalara uygun olarak tlkenin kalkinmasini ve kalkinmasini
saglamak icin gelecek nesillerin iyi yetistirilmesi gerekmektedir.

Egitim Yoneticisi Yetistirmesi ve Atamada Karsilasilan Sorunlar

Nitelikli adaylarin eksikligi: Nitelikli egitim yoneticileri bulmak zor olabilir. lyi bir egitim ydneticisi olmak
icin hem pedagojik bilgi ve deneyim hem de ydnetim becerilerine sahip olmak gerekmektedir. Egitim
yOneticisi pozisyonlarina nitelikli adaylarin bulunmasi zor olabilir. Nitelikli aday eksikligi, yonetim
pozisyonlarina atanacak kisilerin yeterli tecriibe, bilgi ve becerilere sahip olmamasi anlamina gelir.

Siirekli profesyonel gelisim eksikligi: Egitim yoneticilerinin siirekli olarak profesyonel gelisimlerini
sirdirmeleri 6nemlidir. Ancak, bu alanda yeterli firsatlarin sunulmamasi veya tesvik edilmemesi gibi
faktorler, egitim yoneticilerinin beceri ve bilgilerini glincellemelerini zorlastirabilir. Bu, yeniliklere ayak
uyduramama ve okullarin ihtiyacglarini karsilayamama riskini artirabilir. Yoneticilerin liderlik, iletisim,
planlama ve stratejik diislinme gibi becerileri gelistirmeleri icin etkili bir egitim programina ihtiyag vardir.
Ancak, bazi durumlarda yoneticilerin bu konuda yeterli destek ve kaynaklara erisimi olmayabilir.

Kadin yéneticileri sayisinin yeterli olmamasi: Yonetim ve yoneticilik isi mevki olarak ylksek bir ve
yonetimde bulunan kadin sayisi erkek yoneticilere oranla cok daha azdir. Bu durum demokratiklesme ve
modernlesme yolunda dnemli bir problemdir. Arastirmalara bakildiginda egitim yonetimi koltugunda
oturan kadinlarin diger Ulkeler ile kiyaslandiginda en arka siralarda yer buldugu disiinilmektedir.

Gorev tanimlarinin net olarak belirtilmemis olmasi ve is yiiklerinin fazla olmasi: Yoneticilik heniz
profesyonel bir meslek olarak gérilmemektedir. Yoneticilikte esas olan 6gretmenliktir distincesi agir
basmaktadir. Yonetici ve 6gretmenlik degerleri ve rolleri birbirine karistirilmaktadir. Yoneticilerin haftada
en az 6 saat derse girmesi, tekrar 6gretmenlige donis yollarinin agik olmasi gibi durumlar yoneticilerden
hem yoneticilik hem de 6gretmenlik yani iki rolii de oynamasi beklenmektedir. Bu durum onlarin rol
catismasi yasamalarina sebep olmaktadir.

Egitim Yéneticisi Yetistiriimesinde Karsilasilan Sorunlara Oneriler

e Yonetici segme, yetistirme ve siirekli gelistirme 6nemlidir ve yoneticiligin profesyonel bir meslek
olarak ele alinarak ona uygun egitimlerin verilmesi gerektigi gorilmektedir. Yoneticilik bir meslek
olarak gorilmelidir. Egitim yoneticileri icin kapsamli bir egitim programi olusturulmahdir. Bu
program, pedagojik bilgi, yonetim ve liderlik becerileri, iletisim ve takim ¢alismasi gibi alanlari
kapsamalidir. Ayrica, programin uygulanmasinda deneyimli egitim yoneticileri, akademisyenler
ve uzmanlarla is birligi yapilmasi gerekmektedir.

e Egitim yOneticilerinin gorevlerinde basarili olmalari icin destekleyici bir ortam olusturulmalidir.
Bu destek, mentorluk, egitim firsatlari, liderlik gelistirme programlari ve stirekli geri bildirim gibi
unsurlari icermelidir. Programlar, liderlik, yonetim, iletisim, problem ¢6zme ve egitim politikalari
gibi konulari kapsamalidir.
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e Egitim yodneticiliginin sayginligini artirmak icin, cazip hale getirilmesi saglanmalidir. Ucret
politikasi ve diger sosyal ve psikolojik 6zendiriciler buna gore diizenlenmelidir Maas karsiligi ders
saatleri yeniden diizenlenmeli veya genel idari hizmetler sinifina alinmali, yeni kadro ihdasi
yapilmalidir. Basarili okul mudurleri Bakanlik biinyesinde ylikselebilmeli ve terfi alabilmelidir.

e Yoneticilik ile ilgili 6zel beceri gerektiren hizmet ici egitimler artirilmal, mifredatta daha fazla
gercek yasam durumlari bulunmahdir. Klasik dersler disinda; liderlik becerileri, insan kaynaklari
yonetimi, mali yonetim ve egitim politikalari gibi konulara odaklanan modiillere daha fazla yer
verilmelidir.

e GOrev tanimlari net bir sekilde yapilmalidir. Okul yoneticilerinin gorev ve yetki alanlari net bir
sekilde belirlenmelidir. is yiikleri hafifletilmeli, okul yéneticilerinin derse girme zorunluluguna
son verilmelidir.

e Yoneticilere belirli araliklarla rotasyon uygulanmahdir. Egitim kurumlarina atanacak yoneticilerin
ayni kurumda calisma sireleri kisitlanmalidir. Yoneticilerin farkli 6zellikte ve nitelikte okullarda
¢alismasi saglanarak, farkli deneyimler ve genis is tecriibesine sahip olmasini sagladigi igin yer
degisikligi yoneticilerin gelisimlerine olumlu etkisi oldugu diisiiniiimektedir.
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Online Yayin: 03.11.2024 incelemek amaclanmistir. Calismada ana dili Turkge olan ve iki dilli (ana dili

Tlrkge olmayan) 48- 72 aylik cocuklarin cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey,
kardes sayisi, anne-babanin egitim dizeyi, ailenin gelir durumu, anne-
babanin Tiurkceye hakim olma seviyesi, ¢ocuklarin 6nceden okul 6ncesi

Anahtar Sozclikler egitim alip almamasi faktorlerinin duygu dizenleme becerilerini etkileyip

etkilemedigi arastirilmistir.

iki Dillilik
Ana dil Yontem: Nicel arastirma deseninde tasarlanan bu ¢alismada iliskisel tarama
Duygu Dizenleme modeli kullanilmigtir. Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla kullaniimak
Okul Oncesi D6nem lizere arastirmaci tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” ve Batum

ve Yagmurlu tarafindan 2007 yilinda Turkceye uyarlanan “Duygu Dizenleme
Olgegi” o6gretmenler tarafindan doldurulmustur. Calismanin evrenini
Turkiye’deki okul 6ncesi donem c¢ocuklardan iki dilli ve ana dili Tirkge olan
cocuklar olusturmaktadir. Calisma grubunu ise okul dncesi egitime devam
etmekte olan iki dilli ve ana dili Tirk¢e olan toplam 267 g¢ocuk
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde basit seckisiz 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir.

Bulgular: Arastirmadan elde edilen bulgularda iki dilli ¢ocuklarin duygu
diizenleme becerileriile anne-baba egitim diizeyi, cinsiyet, okul dncesi egitim
gecmisi, kullandiklari ana dil, Tiirkgeyi bilme diizeyleri ve annenin Tiirkceyi
bilme diizeyi alt boyutlari arasinda anlamli iliski tespit edilmistir. Son olarak
tek dilli gocuklarin, ailenin gelir durumu ve babanin Tiirk¢e bilme diizeyi alt
boyutlari ile duygu dizenleme becerileri arasinda anlaml iliski oldugu
saptanmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda okul
oncesi donemde iki dilli olmanin duygu diizenleme becerisini etkiledigi tespit
edilmis, arastirmaci ve 6gretmenlere gesitli dneriler sunulmustur.

p0t: 10.29129/nujgse. 1518615 [

* Bu ¢alisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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GIRIS

Dil, toplulugun icindeki insanlar arasinda anlasmayi saglayan aractir. Gelistigi kiiltirin yapisiile i¢ ice olan
dil, kllttre 6zgl deyimleri ve atasozlerini de icinde barindirmaktadir. Yeni bir dil 6grenen birey, bu dili
ogrenmekle birlikte o dilin konusuldugu toplumun kiltlrel yapisini da kesfetmeye baslamaktadir. Farkh
etnik kokenlere sahip Ulkelerde yerel bolgelerde; farkh dillerin ve kiltlrlerin zenginligi ile karsilasmak
mimkinddr. Tirkiye de farkli etnik kokenlere sahip olmanin sonucu olarak pek cok kiltlre ev sahipligi
yapmaktadir (Ustiin, 2011). Ulkemizde farkli etnik kékenlere sahip bireyler hem ana dillerini hem de
Tirkgeyi ¢ocukluktan itibaren kazanmaktadirlar. Ana dil disinda bir baska dili de gilinlik hayatinda
kullanan bireyler iki dilli olarak adlandirilir (Agvan ve Donger, 2016). Cocuk ana dili, anne karnindan
itibaren edinmeye baslar ve bu siireg Ui¢ yasina kadar dogal seyretmektedir. Ancak ikinci bir dili kazanma,
belirli ortamlarda; belirli stire¢ ve kurallar dahilinde 6grenme siirecini ifade etmektedir (Ciftci, 2021).

Resmi dil olarak Tirkcenin konusuldugu tlkemizde kilturler arasi farkhliklar s6z konusudur; bu durum
duygu ve dislinceleri anlamlandirmada da degisikliklere sebep olmaktadir. Duygu ve dislinceler
yasanilan olaylardan, yakin cevrede iletisime gecilen insanlardan edinilen tecriibeler esnasinda ve
sonrasinda hissedilenlere gore sekillenmektedir (Yilmaz Bursa ve Ding, 2020). Duygu, yasadigimiz
deneyimleri icsel muhasebe ederek bu durumlara yonelik gosterecegimiz eylemleri belirleyen araclar
olarak tanimlanmaktadir (Cole vd., 2004). Bu sebeple duygulari tanimak ve onlari yonetebilmek, olumsuz
hissedilen durumlarla karsi karsiya kalindiginda otokontrolii gelistirebilmek icin duygu diizenlemeyi erken
yaslarda beceri haline getirmek dnemlidir. Erken yaslarda duygusal yeterlilik kazanimi ¢ocuklarin akran
iliskilerini, genel duygusal sagliklarini etkilemektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin okul 6ncesi dénemde duygu
diizenleme stratejileri gelistirmeleri gerekmektedir (Berk, 2020). Cocugun okul 6ncesi egitime baslamasi
ile ailesinden farkh yeni bir sosyal ortama girmesi, farkli duygular deneyimlemesini saglamaktadir. Ayni
zamanda diger insanlarin olaylara gosterdikleri farkh tepkileri de gozlemleme firsati bulmaktadir. Bunun
sonucunda insanlarin beklentilerini karsilamak ve ¢atismalari yonetmek konusunda duygu diizenleme
becerisi bliylik rol oynamaktadir (Santrock, 2020). Gross (1988), duygu diizenlemeyi bireylerin sahip
olduklari duygulari, durumlar karsisinda hislerini ve deneyimlerini ifade etmelerini saglayan sirecler
olarak gormektedir (akt. Apaydin Demirci, vd., 2020). Duygu diizenleme, duygu yogunlugunda
degisiklikleri icermekle birlikte, icinde bulunulan ortamdaki diger bireylerin duygu durumunda da
degisiklikler meydana getirmektedir (Cole vd., 2004).

Ailede ana dilin yogun olarak konusuldugu ortamdan, okul 6éncesi kurumlarda resmi dil ile yeni tanisan
¢ocugun kendini ifade etmesi, 6gretmen ve arkadaslari ile resmi dilde konusmasi zaman zaman duygusal
zorluklarla bas etmesine (Susar-Kirmizi vd., 2019) ve olumsuz 6z-yeterlik algisina sebep olmaktadir. Oz-
yeterlik duygusu ise duygu diizenleme becerilerini etkilemekte, zayif olan 6z-yeterlik durumlarinda
cocuklar duygularini yonetmede zorluk yasamaktadirlar (Suveg ve Zeman, 2010). Duygu diizenleme
becerisinin, sosyal yeterlilik ve dil becerileriyle i¢ ice olmasi (Ren vd., 2015) sebebiyle iki dilli cocuklarin
duygu diizenleme becerilerinde dilin etkili oldugunu soéylemek miimkiindir. Bunun sebebi ise dilin
cocuklarin kendini ifade etme, tepki 6nleme ve davranis yonetiminde bir ara¢c olmasi sebebiyle, etkili bir
sekilde kullanildiginda duygu aktarimini ve duygu dizenlemeyi kolaylastirmasidir (Fujiki vd., 2002).

Cocugun kendinin sozel olarak ifade edemeyisi duygularini ifade etme ve karsi tarafa aktarma noktasinda
zorluklar yasamasina neden olabilmektedir. Yurt disi alan yazininda iki dilli cocuklarin duygu diizenleme
becerilerine yonelik calismalar bulunmaktadir (Han ve Huang 2010; Oades-Sese vd., 2011; Ren vd., 2015).
Bununla beraber, tlkemizde iki dilli cocuklarla ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin duygu diizenleme
becerilerine yonelik calismalar mevcut olmakla birlikte, iki kavramin bir arada ele alindigi ¢calisma alanina
yonelik eksikligi gbze carpmaktadir. Cocugun iki dilli olmasi ile duygularini diizenleyebilme becerisi

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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arasindaki iliskiyi anlamak, ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin akran iliskilerinde yasayacaklari olasi
sorunlar karsisinda stratejiler iretebilmeleri ve ¢ocuklari da bu noktada destekleyebilmeleri adina 6nem
arz etmektedir. iki dilliligin neden olabilecegi duygu diizenleme zorluklari hakkinda farkindalik
olusturmak 6nemli bir etkendir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci; okul 6ncesi donem cocuklarinin duygu diizenleme becerileri ile iki dillilik
arasindaki iliskinin incelenmesidir. Belirlenen bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmistir:
e Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin duygu diizenleme becerileri ile iki dillilik arasinda anlamli bir
farklihk var midir?
e ki dilli ve ana dili Tiirkce olan 4-6 yas cocuklarinda;
Annenin egitim dizeyi, babanin egitim dlizeyi, ailenin gelir durumu, cinsiyet, daha 6nce
aldig1 okul 6ncesi egitim alip almasi, annelerinin Tlrkgeyi bilme seviyeleri ve babalarinin Tlrkgeyi
bilme seviyeleri ile duygu diizenleme becerisi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM
Desen

Arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin duygu diizenleme becerileri tGzerinde iki dilin etkisinin var
olup olmadigini kesfetmek amaciyla nicel veri toplama yéntemlerinden iliskisel tarama modeli segilmistir.
iliskisel tarama deseni; birden fazla degiskenin arasinda benzerlik ya da farkliligi ve bu durumun seviyesini
tespit etmeyi amaclamaktadir (Metin, 2014).

Calisma Grubu

CGalisma grubunu okul dncesi egitime devam etmekte olan iki dilli ve ana dili Tirkge olan toplam 267
¢ocuk olusmaktadir. Calisma grubu segilirken olasilikli 6rneklemenin gesitlerinden olan ‘basit seckisiz
ornekleme’ tercih edilmistir. Siiregte her birey icin sayi atamasi géz dniinde bulundurulmasi sebebiyle iki
dilli ve tek dilli gocuk sayisi orantili olarak segilmeye c¢alisiimistir. Asagidaki Tablo 1 ve Tablo 2’de galisma
grubuna ait katilimci gocuklar ve ebeveynlerine yonelik demografik 6zelliklere yer verilmistir.

Tablo 1
Katilimci Cocuklarin Ozellikleri

Frekans (n) Yiizde (%)

Okul tiirii Baé|m5|z anaokulu 106 39.7
Ilkokul ya da ortaokula bagh anasinifi 161 60.3
48-54 45 16.8
Cocugun yast (ay) 55-61 88 33
62-68 102 38.2
69-71 32 12
Cocugun cinsiyeti Kiz 113 42.3
Erkek 154 57.7
Daha 6nce okul 6ncesi Evet 59 22.1
egitim alip almama Hayir 208 77.9

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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Cocugun iki dilli olma Evet 121 45.3
durumu Hayir 146 54.7
Tirkce 146 54.7
Arapc¢a 67 25.2
Kirtge 47 17.6
Cocugun ana dili Farsca 2 7
ingilizce 2 7
Zazaca 2 7
Rusca 1 4
Hic bilmiyor 22 8.2
Cocugun Turkceyi bilme  Konusamiyor ancak anliyor 40 15
durumu Temel diizeyde konusuyor 90 33.7
Cok iyi bir seviyede 115 43.1
Toplam 267 100

Tablo 1’e gore, 161 ¢ocuk (%60,3) ilkokul ya da ortaokula bagh anasinifinda 6grenim gérmektedir. 102
cocuk (%38,2) 62-68 ayliktir ve 154 ¢ocuk erkektir (%57,7). 20 katihmci ¢ocuk (%77,9) daha 6nce okul
Oncesi egitim almamustir. Bu ¢ocuklarin %54,7’si tek dilli iken; %42,3’0 iki dillidir. Cocuklarin %54,7’sinin
ana dili Turkgedir. Bunu %25,1 ile Arapga ve %17,6 ile Kurtge takip etmektedir. Son olarak ¢ocuklarin
%8,2’si Tiirkceyi hic bilmiyorken; %15’i Tiirkce konusamamaktadir. Ayrica %33,7’si temel dizeyde
konusurken; %43,1’i Turkcede iyi bir diizeydedir.

Tablo 2
Cocuklarin Ana dillerine ve Ebeveynlerine iligkin Bilgiler
Frekans (n) Yiizde (%)
Tirkce 137 51.3
Arapga 69 25.8
Cocugun yasadig Kirtge 55 20.7
ailede kullanilan dil TS 2 7
Zazaca 2 7
ingilizce 1 4
Rusca 1 A4
Hig bilmiyor 24 9
Cocugun annesinin Konusamiyor ancak 26 9.7
Tlrkgeyi bilme anhyor .
durumu Temel dizeyde 82 30.7
konusuyor
Cok iyi bir seviyede 135 50.6
Hi¢ bilmiyor 3 1.1
Cocugun babasinin :slr:;jfmlyor ancak 10 3.7
Turkgeyi bilme Temel diizeyde
durumu 93 34.9
konusuyor
Cok iyi bir seviyede 161 60.3
Dusuk 79 29.6
Ailenin gelir durumu Orta 155 58.0
Yiksek 33 124

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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Okuma yazma

o 65 244
bilmiyor
Anne egitim duzeyi llkokul 80 30.2
Ortaokul 30 11.3
Lise 38 13.9
Universite 54 20.2
O.kur.na yazma 13 49
TR, bilmiyor
Baba egitim dlizeyi ikokul ” 53
Ortaokul 44 16.5
Lise 53 19.8
Universite 63 23.6

Tablo 2’ye gore ¢ocuklarin %51,3’linlin evinde Tirkce konusulmaktadir. Bunu %25,8 ile Arapga ve %20,6
ile Kirtge takip etmektedir. %9,7 ¢ocugun annesi ve %1,1'inin babasi Tirkce bilmemektedir. %9,7
gocugun annesi ve %3,7’sinin babasi Tiirkceyi anladigl halde konusmamaktadir. Cocuklarin %30’unun
annesinin ilkokul mezunu iken; %35,2’sinin babasi ilkokul mezunudur. Son olarak %58,1 cocugun ailesinin
gelir diizeyi ortadir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaya dahil olan cocuklara ait betimleyici bilgileri derlemeye
yonelik arastirmacinin hazirladigi Demografik Bilgi Formu ile Shields ve Cicchetti'nin (1997) gelistirdigi,
Batum ve Yagmurlu (2007) tarafindan Tiirkceye uyarlanan ‘Duygu Diizenleme Olgegi’ kullaniimistir.

Demografik Bilgi Formu; arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu; 6gretmenlerin gérev
yaptigl kurum tird ve bulunduklari sehir ile dlgegin uygulandigi cocugun cinsiyeti, ebeveynlerin egitim
diizeyi, meslegi, ailenin gelir durumu, ailenin ana dili, ¢gocugun ve ebeveynlerinin Tirkgeyi bilme
seviyelerini tespit etmeyi amaclayan sorulari icermektedir.

Duygu Diizenleme Olcedi; Shields ve Cicchetti (1997) tarafindan gelistirilen, Tiirkgeye Batum ve
Yagmurlu’nun uyarladigi Duygu Diizenleme Olgegi, 3-6 yas grubu cocuklarinin duygu durumlarina yonelik
ifadeleri barindirmaktadir ve ¢ocuklarin davranislari hakkinda yeterince bilgi sahibi olan 6gretmenler ve
ebeveynler tarafindan doldurulmaktadir. 24 maddeden olusan 6lgekte degiskenlik/olumsuzluk ve duygu
diizenleme-kontrol olmak Uzere 2 alt 6lgek yer almaktadir. 4’li derecelendirme tipinde (1-hicbir
zaman/nadiren, 4-her zaman) hazirlanan 6lcegin degiskenlik/ olumsuzluk alt 6lceginde 15 madde (2, 4,
5,6,8,9,10,11, 13,14, 17, 19, 20, 22, 24), duygu dizenleme-kontrol alt dlceginde ise 8 madde (1, 3, 7,
15, 16, 18, 21, 23) yer almakta 12. madde bu 6lgeklerden hicbiri icin puanlanmamaktadir. Degiskenlik-
olumsuzluk alt 6lgeginde yiiksek puanlar, cocugun duygu diizensizligini; saldirganhk ve hiperaktivite gibi
disa doniik davranislar ya da kaygi, depresyon ve sosyal izolasyon gibi iceddniik davranislari (Ren ve
digerleri, 2015) ifade etmektedir. Duygu diizenleme-kontrol alt 6lgeginde yiiksek puanlar ise ¢ocugun
duygu dizenleme becerilerinin yapabildigini ifade etmektedir. Shields ve Cicchetti’nin (1997) orijinal
calismalarinda Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi degiskenlik/ olumsuzluk alt 6lceginde .96, duygu
diizenleme- kontrol alt dlceginde .83 olarak saptanmistir. Batum ve Yagmurlu (2007) tarafindan yapilan
uyarlamada ise; Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi degiskenlik/olumsuzluk alt 6lceginde .75, duygu
diizenleme- kontrol alt 6lceginde .73 olarak saptanmistir.

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplama suireci icin gerekli izinler (etik kurul ve kurum izni) alindiktan sonra baslamistir. Veriler 2021
yili, Ekim ayindan baslayarak, 2022 yili Kasim ayina kadar gegen slirecte Tiirkiye'nin cesitli bolgelerinde
gdrev yapan 6gretmenlerin katiimiyla gevrimigi olarak toplanmistir. Olcme araglarini yanitlama siiresi bir
katilimci icin ortalama 15 dakikadir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi, bilgisayar ortaminda istatistik programi aracihig ile
analiz edilmistir. Cocuklarin ve ebeveynlerine ait demografik 6zellikler ylizde ve frekans gibi betimsel
analizler ile hesaplanmistir. Oncelikle Duygu Diizenleme Olceginden elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini ortaya koymak icin normallik testi yapiimis ve betimsel analizleri incelenmistir.
Normal dagilim goriildigi durumlarda parametrik testler, normal dagilimin gézlenmedigi durumlarda ise
analize nonparamaetrik testler ile devam edilmistir.

Calismada 267 cocugun duygu diizenleme becerilerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan “Duygu

Diizenleme Olcegi”’nin ve “Degiskenlik/Olumsuziuk” ve “Duygu Diizenleme-Kontrol” alt élceklerinin
gecerlik-gtivenirligi Cronbach’s Alpha degeri hesaplanarak incelenmistir.

Tablo 3
Bu Calismaya Ait Glvenirlik Analizi Sonuglari
Madde Sayisi Cronbach’s a
Duygu Diizenleme Olgegi 24 732
Degiskenlik/Olumsuzluk 15 .882
Duygu Diizenleme-Kontrol 8 .844

Tablo 3’e gére hem Duygu Diizenleme 6lgeginden hem de alt dlgeklerden alinan puanlar givenilirdir.
BULGULAR

Arastirmanin amaglari ve 6lgme araclari araciligiyla elde edilen veriler géz 6niinde bulundurularak edilen
bulgular tablolar seklinde yer almaktadir.

Tablo 4
Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Duygu Diizenleme Becerileri ile iki Dillilik Arasindaki Farka iligkin
Bulgular

Gruplar N % S sd t p
Duves Lkl'a:'”' 121 2.21 33
Dienieme ki diF 265 ~337 292
146 2.23 29
olmayan
Desiskenlik/ L"I;i"" 121 1.97 52
0|eugr|n§sE:|L:k il 265 2.224 027*
i 146 1.83 05
olmayan
Iki dill 121 2.71 62 231 -5.138 .000*
olan

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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Duygu

Dizenleme- ¢ Al 146 3.07 51
olmayan
Kontrol
*p<.05

iki dilli olan ve olmayan gocuklarin degiskenlik/olumsuzluk puanlari arasinda anlaml bir fark vardir (t
(265) = 2.224, p <.05). iki dilli olan ¢ocuklarin degiskenlik/olumsuzluk puanlarinin daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Son olarak iki dilli olan ve olmayan ¢ocuklarin duygu diizenleme-kontrol puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir (t (265) = -5.138, p <.05). iki dilli olmayan ¢ocuklarin duygu diizenleme-kontrol
puanlarinin daha yiiksek oldugu gérilmektedir.

Tablo 5
iki Dilli ve Ana dili Tiirkce Olan 4-6 Yas Grubu Cocuklarin Annenin Egitim Diizeyi ile Duygu Diizenleme
Becerisi Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Gruplar N Sira sd Xx? p
Ortalamasi
iki dilli olan Okuma yazma 57 52.01 4 7.589 0.108
bilmiyor
ilkokul 48 66.17
Duygu Diizenleme Ortaokul 7 76.29
Lise 3 6317
Universite 5 79.2
Degiskenlik/ Okuma yazma 57 58.77 4 511 .972
Olumsuzluk bilmiyor 112
ilkokul 48 63.15
Ortaokul 7 60.43
Lise 3 58.67
Universite 5 56
Okuma yazma 57 51.39 4 13.655 .008*
bilmiyor
ilkokul 48 64.35
Duygu Diizenleme-
7 80
Kontrol Ortaokul
Lise 3 58.5
Universite 5 101.3
iki dilli Okuma yazma 8 68.94 4 1.453 .835
olmayan bilmiyor
ilkokul 32 708
Duygu Diizenleme Ortaokul 23 72.96
Lise 34 69.29
Universite 49 79.18

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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Degiskenlik/ Okuma yazma 8 71.69 4 .52 .972
Olumsuzluk bilmiyor
ilkokul 32 70.23
Ortaokul 23 7476
Lise 34 71.87
Universite 49 7647
Okuma yazma 8 56.31 4 2.791 .593
bilmiyor
) ilkokul 32 70.17

ouVE B renleme: T taokul 23 6872
Lise 34 75.9
Universite 49 79.06

*p<.05

Tablo 5’e gore, iki dilli olan ¢cocuklarin duygu diizenleme-kontrol boyutunda aldiklari puanlar, annelerin
egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermektedir (p <0,05). Sirasi ile Universite, ortaokul, ilkokul, lise
ve okuma yazma bilmeyen annelerin ¢ocuklarinin duygu diizenleme-kontrol puanlari daha yiksektir.

Tablo 6

iki Dilli ve Ana dili Tlirkge Olan 4-6 Yas Grubu Cocuklarin Babanin Egitim Diizeyi ile Duygu Diizenleme
Becerisi Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Gruplar N Sira sd  X? p
Ortalamasi
iki dilli olan Okuma 11 47.32 4  7.138 129
yazma
bilmiyor
ilkokul 67 63.66
Duygu Dlzenleme
Ortaokul 25 50.58
Lise 9 68.67
Universite 9 7822
Degiskenlik/ Okuma 11  52.77 4 1.153 .886
Olumsuzluk yazma
bilmiyor
||kOkU| 67 63.64
Ortaokul 25 587
Lise 9 58.22
Universite 9 6056
. Okuma 11  46.55 4 13.021 .011*
Duygu Diizenleme-
yazma
Kontrol I
bilmiyor

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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ilkokul 67 6236
Ortaokul 25 486
Lise 9 7217
Universite 9 9183
iki dilli olmayan Okuma 2 2.75 9.107 .058
yazma
bilmiyor
ilkokul 27 78.07
Duygu Diizenleme
Ortaokul 19 8Ll
Lise 44 64.78
Universite 54 78.26
Degiskenlik/ Okuma 2 27 6.721 .151
Olumsuzluk yazma
bilmiyor
ilkokul 27 73.04
Ortaokul 19 8797
Lise 44 65.26
Universite sS4 77.07
Okuma 2 10 8.47 .076
yazma
bilmiyor
i 27 78.11
Duygu Diizenleme- lkokul
Kontrol Ortaokul 19 56.76
Lise 44  76.18
Universite sS4 77.25

*p<.05

iki dilli ve ana dili Tiirkge olan gocuklarin babalarin egitim diizeyi ile duygu diizenleme becerileri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin nonparametrik testlerden Kruskal-Wallis testi yapilmistir.
Tablo 6’ya gore, iki dilli olan gocuklarin duygu diizenleme-kontrol boyutundan aldiklari puanlar, babalarin
egitim dizeyine gore anlamh farkhlik gostermektedir (p <.05). Sirasi ile tiniversite, lise, ilkokul, ortaokul
ve okuma yazma bilmeyen babasi olan ¢ocuklarin duygu diizenleme-kontrol puanlari daha yiksektir.

Tablo 7

iki Dilli ve Ana dili Tirkge Olan 4-6 Yas Grubu Cocuklarin Ailenin Gelir Durumu ile Duygu Diizenleme

Becerisi Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
iki dilli Gruplar .094 2 .047 .669
Duygu
olan Dizenleme aras!
Gruplar igi 13.693 2 116

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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Gruplar .138 2 .069 .25 .779
Degiskenlik/ arasi
Olumsuzluk Gruplar igi 32.564 2 .276
Duygu Gruplar 0.685 2 .343 .877 419
Diuzenleme- arasl
Kontrol Gruplar igi 46.122 2 .391
iki dilli Gruplar .557 2 .278 3.307 .039* Distk-
Duygu
olmayan Dilzenleme arasl Orta
Gruplar igi 12.043 2 .084
Degiskenlik/ Srr:sp:lar .849 2 424 1.677 191
Olumsuzluk Gruplarigi  36.18 2 253
Duygu Gruplar 421 2 21 .805 449
Duzenleme- arasi
Kontrol Gruplar igi 37.344 .261

*p<.05

Tablo 7’ye gore, iki dilli olmayan ¢ocuklarin duygu diizenleme puanlari gelir guruplari arasinda farkhlik
goriulmektedir (p <.05). Dusuk, orta ve yiksek gelir grubuna sahip olan ¢ocuklardan hangi gruba sahip
olanlarinkinde farkhlasma oldugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmistir. Buna gore, gelir dizeyi disik
ve orta olan gruplar arasinda anlamli farklihk bulunmustur (p <.05) ve orta gelire sahip olan iki dilli
olmayan g¢ocuklarin duygu diizenleme puanlari (X orta=2.2763), dislik gelire sahip olanlarinkinden daha
fazladir (X diisiik=2.1285).

Tablo 8
iki Dilli ve Ana dili Tirkce Olan 4-6 Yas Grubu Cocuklarin Duygu Diizenleme Becerisi ile Cinsiyetin
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Gruplar N % S sd t p
iki dilli Duygu Kiz 45 2.1259  .36264 "
olan Diizenleme Erkek 76 22626 31564 19 2177 031
Degiskenlik/ Kiz 45 1.8148  .48926 "
Olumsuzluk Erkek 76 2.0763  .51945 119 2.734 007
Duygu Kiz 45 2.7583 .7232
Duzenleme- o\ o\ 76 26842 56142 10 629 .53
Kontrol
iki dilli Duygu Kiz 68 2.2298  .29529
144 -.107 91
olmayan Dlzenleme Erkek 78 2.2350 .29623 0 91>
Degiskenlik/ Kiz 68 1.8235  .48987
144 -34 734
Olumsuzluk Erkek 78 1.8521 52125 3 3
Duygu Kiz 68 3.0846 46392
Du - 1 -2 .
Uzenleme Erkek 78 3.0673  .55049 a4 03 839
Kontrol

*p<.05

iki dilli ve ana dili Tuirkce olan gocuklarin cinsiyetlerine gére duygu diizenleme becerilerinin farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek icin T-testi yapilmistir. Tablo 8’e gore, iki dilli olan ¢ocuklarin cinsiyetlerine
gore, duygu dizenleme ve degiskenlik/olumsuzluk puanlari farklilasmaktadir (p <.05). Her iki alt boyutta
da erkeklerin puani, kizlardan daha yuksektir.

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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Tablo 9. iki Dilli ve Ana dili Tiirkge Olan 4-6 Yas Grubu Cocuklarin Duygu Diizenleme Becerisi ile Onceden
Aldig1 Okul Oncesi Egitim Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Gruplar N % S sd t p
iki dilli Duygu Hayir 109 2.2057  .34069
olan Diizenleme Evet 12 22674 33165 19 97352
Degiskenlik/ Hayir 109 1.9908 .53198
Olumsuzluk Evet 12 1.8722  .42494 119 746 457
Duygu Hayir 109 2.6709 .61864
.. _ _ P
Dlzenleme Evet 12 3.0833 57488 119 2.206 .029
Kontrol
iki dilli Duygu Hayir 99 2.2172 .29428
144 -.917 .361
olmayan Diuzenleme Evet 47 2.2651  .29634 9 36
Degiskenlik/ Hayir 99 1.8168 .52514
Olumsuzluk Evet 47 1.8851  .46286 144 762 448
Duygu Hayir 99 3.0732  .51508
Du | - 144 -.072 942
uzenieme Evet 47 3.0798  .50569 0 9
Kontrol

*p<.05

iki dilli ve ana dili Tiirkge olan ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri ile 6nceden aldiklari okul éncesi
egitim arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin T-testi gerceklestirilmistir. Tablo 9’a gore,
iki dilli olan ¢ocuklarin duygu diizenleme-kontrol puanlari, 6nceden aldiklari okul déncesi egitime gore
farkhlasmaktadir (p <.05). Buna gore, okul 6ncesi egitim alanlarin puani, almayanlardan daha yliksektir.

Tablo 10
4-6 Yas Cocuklarinin Kullandiklari Ana dilleri ile Duygu Diizenleme Becerisi Arasindaki Farka iliskin
Bulgular

Varyansin Kareler sd Kareler N p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar .326 2 .163 1.647 .195
Duygu
Diizenleme aras|
Gruplarigi  26.090 264 .099
Degiskenlik/ Srr:s[:lﬂar 1.342 2 671 2.542 .081
Olumsuzluk = larici  69.601 264 264
Duygu Gruplar 13.485 2 6.742 22.297 .000*  Turkge-
Diizenleme- arasi Kirtge-
Kontrol Gruplarici  79.833 264 .302 Diger
*p<.05

Ana dilli, Turkge, Kiirtce ve diger dillerden (Arapga, Zazaca, Rusga, ingilizce, Farsca) olan ¢ocuklarin duygu
diizenleme becerileri arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek icin Tek yonli ANOVA testi yapilmistir.
Tablo 10’a gore, duygu diizenleme-kontrol puanlari, ¢ocuklarin kullandiklari ana dile gore farkhlik
gostermektedir (p <.05). Tukey testine gore ise, Tirkge, Kiirtce ve diger diller arasinda farklilasma
bulunmaktadir. Sirasi ile ana dili Turkge (X Tilrkge=3.0753), Kirtge (X Kiirtge=2.9601) ve diger (X Diger=
2.5541) olanlarin puanlari daha yliksektir.

Tablo 11. 4-6 Yas Cocuklarinda Tirkgeyi Bilme Seviyeleri ile Duygu Diizenleme Becerisi Arasindaki Farka
iliskin Bulgular

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.

116



Emin & Kanak / Okul Oncesi Dénem Gocuklarinda Duygu Diizenleme Becerileri ile iki Dillilik

EBED Arasindaki iliskinin Farkh Degiskenler Agisindan incelenmesi
Gruplar N Sira Ortalamasi  Sd X2 p
Hig bilmiyor 22 145.05 3 6.579 .087
) Konusamiyor ancak anhyor 40 117.81
Puvgu Dizenleme Temel diizeyde konusuyor 90 123.44
Gok iyi bir seviyede 115 14578
Degiskenlik/ Hic bilmiyor 22 174.45 3 11.294 .01*
Olumsuzluk
Konusamiyor ancak anliyor 40 154.04
Temel diizeyde konusuyor 90 12847
Gok iyi bir seviyede 115 123.62
Hic bilmiyor 22 74.32 3 64.136 .000
Duygu Diizenleme- Konugamiyor ancak anliyor 40 74.93
Kontrol Temel diizeyde konusuyor 90 127.38
115 171.14

Cok iyi bir seviyede

*p<.05

Cocuklarin Tirkceyi bilme seviyeleri ile duygu diizenleme becerileri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek icin nonparametrik testlerden Kruskal-Wallis testi yapiimistir. Tablo 11’e gore

degiskenlik/olumsuzluk ve duygu-dizenleme kontrol puanlari farklihk géstermektedir (p <.05).

Tablo 12

iki Dilli ve Ana dili Tiirkge Olan 4-6 Yas Cocuklarinin Annelerinin Tiirkceyi Bilme Seviyeleri ile Cocuklarin

Duygu Diizenleme Becerisi Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Gruplar N Sira Ortalamasi  Sd X? o]
iki Hic bilmiyor 23 51 3 2946 451
dilli
olan Konusamiyor ancak 26 59.04
Duygu anlyor
Diizenleme Temel dlizeyde 50 65.76
konusuyor
Cok iyi bir seviyede 22 61.95
Degiskenlik/ Hic bilmiyor 23 58 3 2.728 436
Olumsuzluk
Konusamiyor ancak 26 64.33
anliyor
Temel diizeyde 50 64.93
konusuyor
Cok iyi bir seviyede 22 51.27
Hic bilmiyor 23 49.67 3 10.766 .013*
Duygu Konusamiyor ancak 26 53.54
Diizenleme- anliyor
Kontrol Temel diizeyde 50 61.3
konusuyor

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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Cok iyi bir seviyede 22 80.98
iki Hi¢ bilmiyor 1 125.5 2 12751 .002*
dilli -
olmayan Dl:lygu Temel diizeyde 32 51.06
Dlizenleme konusuyor
Cok iyi bir seviyede 113 7939
Degiskenlik/ Hic bilmiyor 1 134.5 2 4.708 .095
Olumsuzluk —
Temel diizeyde 32 62.44
konusuyor
Cok iyi bir seviyede 113 76.09
Hig bilmiyor 1 25.5 2 7.835 .02*
Duygu Temel dizeyde 32 57.03
Diizenleme- Konusuvor
Kontrol Uy
Cok iyi bir seviyede 113 78.59
*p <.05

iki dilli olan ve olmayan ¢ocuklarin annelerinin Tiirkceyi bilme seviyeleri ile duygu diizenleme becerileri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢cin nonparametrik testlerden Kruskal-Wallis testi
yapilmistir. iki dilli olan gocuklarin annelerin Tiirkceyi bilme seviyesine gére duygu diizenleme-kontrol
puanlar farklilasmaktadir (p <.05). iki dilli olmayan c¢ocuklarin duygu diizenleme-kontrol puanlari,
annelerin Turkgeyi bilme seviyesine gore farkhilasmaktadir (p <.05).

Tablo 13

iki Dilli ve Ana dili Tiirkge Olan 4-6 Yas Cocuklarinin Babalarinin Tiirkceyi Bilme Seviyeleri ile Cocuklarin
Duygu Diizenleme Becerisi Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Gruplar N Sira Ortalamasi  Sd X? P
iki Hic bilmiyor 3 32.17 3 3.336 .343
dilli
olan Konusamiyor ancak 10 55.75
Duygu anlyor
Dizenleme Temel diizeyde 66 64.89
konusuyor
Cok iyi bir seviyede 42 58.2
Degiskenlik/ Hic bilmiyor 3 50.5 3 3.825 .281
Olumsuzluk
Konusamiyor ancak 10 53.35
anlyor
Temel diizeyde 66 66.45
konusuyor
Cok iyi bir seviyede 42 58.27
Hic bilmiyor 3 40.83 3 2.577 462
1 .
Duygu Konusamiyor ancak 0 60.45
Dlizenleme- anliyor
Temel diizeyde 66 58.27
Kontrol
konusuyor
42 66.86

Cok iyi bir seviyede

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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iki Temel diizeyde 27 52.13 1 8.483 .004*
dilli Duygu konusuyor
olmayan Duzenleme Cok iyi bir seviyede 119 7835
Degiskenlik/ Temel dlzeyde 27 71.78 1 .055 .814
Olumsuzluk konusuyor
Cok iyi bir seviyede 119 73.89
Duygu Temel diizeyde 27 45.48 1 14.648 .000*
Diizenleme- konusuyor
Kontrol Cok iyi bir seviyede 119 79.86

*p<.05

iki dilli olan ve olmayan cocuklarin babalarinin Tiirkceyi bilme seviyeleri ile duygu diizenleme becerileri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin nonparametrik testlerden Kruskal-Wallis testi
yapilmistir. Tablo 16’ya gore, iki dilli olan ¢ocuklarin duygu diizenleme, duygu diizenleme-kontrol ve
degiskenlik/olumsuzluk puanlari, babalarin Tirkceyi bilme seviyesine gore farkhlasmamaktadir (p >0,05).
59 iki dilli olmayan ¢ocuklarin degiskenlik/olumsuzluk puanlari, babalarin Tiirkceyi bilme seviyesine gére
farkhlasmamaktadir (p >0,05). Diger taraftan duygu diizenleme ve duygu dizenleme kontrol puanlari
farkhlasmaktadir (p <0,05).

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Calismada iki dilli cocuklarin duygu dizenlemede ana dili Tiirkce olan akranlarina gore zorluk yasadiklari
gorilmektedir. Ana dili Tirkge olan ¢ocuklarin iki dilli cocuklara gére duygu diizenleme becerilerinin
gelismis oldugu soylenebilmektedir. Alan yazin incelendiginde Ren ve digerleri (2015), calisma
bulgularinda ana dili farkli olan gocuklarda; ingilizce seviyesi yiiksek olanlarin uyum becerilerinin daha
ylksek olduguna yer vermektedirler. Benzer sekilde, Susar Kirmizi ve digerleri (2016) yaptiklari calismada,
ogretmenlerin Turkceye tam hakim olmayan cocuklarda ice kapaniklik, cekingenlik, basarisizlik duygusu,
umutsuzluk, saldirgan tutumlarinin yani sira kendini ifade yetersizliklerinden dolayi 6zgiiven problemi
yasadiklarini ifade ettigi sonucunu paylasmistir.

Arastirmada iki dilli olan ¢ocuklarin duygu diizenleme-kontrol boyutunda aldiklari puan ortalamalari ile
annelerin egitim dizeyinin arttikca ¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerinin olumlu yonde degistigi
sonucuna ulasiimaktadir. Bozkurt Yiik¢li (2017)'niin ¢calismasinda annenin egitim diizeyinin artmasiyla
birlikte, cocugun duygu diizenleme becerisinin olumlu yonde gelistiginin yer almasi ¢alismada iki dilli
¢ocuklarin sonuglarini destekler niteliktedir.

Calismada iki dilli olan ¢ocuklarin duygu diizenleme-kontrol boyutunda aldiklari puanlar, babalarin egitim
diizeyine gore anlamli farklilik géstermektedir. Sirasi ile Gniversite, lise, ilkokul, ortaokul ve okuma yazma
bilmeyen babasi olan ¢ocuklarin duygu diizenleme-kontrol puanlari daha yiksektir. Buna gore babanin
egitim dizeyinin iki dilli cocuklarin duygu dizenleme becerilerini etkiledigi yorumu yapilabilmektedir.
Alanda yapilan ¢esitli arastirma verileri babanin 6grenim durumunun yikselmesiyle ¢ocugun duygu
diizenleme becerisinde artis oldugunu desteklemektedir (Demir, 2021; Ertirk Kara ve Gonen, 2015;
Go6zlin Kahraman ve Goksen, 2021).

Calismanin bir diger sonucuna gore ise anadili Tlirk¢e olan ¢ocuklarin aile gelir diizeyi ytkseldik¢e duygu
dizenleme becerilerinde de olumlu anlamda degisiklik oldugu gézlenmistir. Ailenin gelir durumunun

ebeveynlerin duygu dlzenlemesini etkilemesinin, c¢ocugun duygu diizenleme becerisinde de

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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yansimalarini gérmeyi mimkin kilmaktadir (Carreras vd., 2019; Wadsworth ve Achenbach 2005).
Herbers ve digerleri (2017), yaptiklari calismada ailenin gelir seviyesinin yikseldikce olumlu ebeveyn
tutumlarinin gelistigini vurgulamaktadir. Yapilan calismadan da yola ¢ikarak ailenin gelir seviyesi
yukseldikce olumlu ebeveyn tutumlarinin arttigl, boylece ¢ocugun duygu dizenleme becerisinin
desteklendigi distintilmektedir.

Arastirmada iki dilli cocuklarin cinsiyetlerine gore, duygu diizenleme ve degiskenlik/olumsuzluk puanlari
farkhlasmaktadir. Her iki puan grubunda da erkeklerin puani, kizlardan daha yiiksektir. Buna gore erkek
cocuklar duygu diizenleme yapamadigl durumlarda duygu diizensizligi yasamakta; bunun sonucunda
saldirganlik, hiperaktivite (disa donik) ya da ice kapaniklk, asosyal (ice dénik) tutumlari daha fazla
gostermektedirler. Konuyla ilgili Corapgi (2012) calismasinda ailelerin ¢ocuklarinin  duygularina
yaklasirken onlarin cinsiyetine gore farkh tepki verebildiklerini bunun sonucunda da cocuklarin farkl
duygu diizenleme yéntemleri gelistirebildiklerini ifade etmektedir. Ozgiile ve Siimer (2017) yaptiklari
calismada benzer sekilde ebeveynlerin cocuklarinin duygularini bastirmalarini kiz cocuklarinda ve erkek
cocuklarinda farkli sekilde degerlendirdikleri sonucuna ulastiklarini belirmektedirler. Cocuklarin farkl
tepkilerle karsilasmalari bir sonraki tepkilerini yansitirken duygu dizenlemede ayri tutumlar
sergilemelerine neden olmaktadir.

Calismanin diger bir boyutunda; iki dilli olan ¢cocuklarda daha 6nce okul dncesi egitimi alanlarin, almayan
iki dilli cocuklara gore duygu diizenleme becerisinde daha basarili olduklari séylenebilmektedir. Yapilan
calismalarda okul 6ncesi dénemde oyunlarini yalniz oynayan cocuklarin akranlarina gére duygu
diizensizligi yasadiklari, akran iliskilerinde gérece c¢ekingen ve kaygih olduklari gériilmektedir (Sroufe,
2005).

Arastirmada duygu dizenleme-kontrol puanlarinin, ¢ocuklarin kullandiklari ana dile gore farkhhk
gosterdigi goriilmektedir. Olcek maddesinde yer alan sonuca gore tek dilli ocuklarin duygu diizenleme
becerileri yiksek seviyede iken; ana dili Kiirtge olan ¢ocuklarin da iki dilli diger cocuklara oranla duygu
diizenleme becerilerinde daha basarili olduklari séylenebilmektedir. Alan yazina baktigimizda, Oades-
Sese ve digerleri (2011), iki dilli ¢ocuklarin tek dilli ¢ocuklara gore sozel dil becerilerinin daha zayif
oldugunu, buna aile icinde ana dilin kullanilmasi, ebeveynlerdeki bilgi eksikligi ve dil gelisimine yonelik
¢ocugun sahip oldugu kaynaklarin (kitap, dergi, medya araglari gibi) yetersiz olmasinin sebep olduguna
deginmektedirler. Carreras ve digerleri (2019), etnik cesitlilikler ve kiiltiirel farkhlklardan dolayi
¢ocuklarda duygu diizenleme siirecinde degisiklikler meydana geldigini belirtmektedirler.

Calismada iki dilli gocuklarin, ana dili Tirkge olan ¢ocuklara oranla duygu dizensizligi yasadigi; bunun
sonucunda saldirganlik, hiperaktivite (disa donik) ya da ice kapaniklik, asosyal (ice donik) tutumlari daha
fazla gosterdikleri gorilmektedir. Buradan hareketle gocugun duygu diizenleme becerilerinde Tirkgeye
hakim olmanin etkisinden soz edilebilmektedir. Morawetz ve digerleri (2017), ikinci dil kullaniminin bireyi
duygusal uyaranlara acik hale getirdigini bu durumda duygu diizenlemenin 6énem kazandigini
vurgulamaktadirlar. Veriler goz 6niine alindiginda, iki dilli cocuklarin ikinci dili bilme seviyelerinin ytksek
olmasi sonucu duygu diizenleme becerilerinde daha basarili olduklari gozlenebilmektedir.

Calismada iki dilli cocuklarin duygu diizenleme-kontrol alt dlceginde Tirkgeyi iyi seviyede bilenlerin
duygu diizenlemede yliksek puan aldiklari gortilmektedir. Benzer sekilde iki dilli olmayan ¢ocuklarin da
duygu dizenleme ve duygu dizenleme-kontrol puanlar farklilasmaktadir. Annenin duygu
anlamlandirmayi Tirkge karsiliklari ile ¢ocuga sunmasi cocugun da duygu diizenleme becerisini
etkileyeceginden; annenin Tirkce bilme seviyesini 6nem tasimaktadir. Carreras ve digerleri (2019)
calismasinda benzer sekilde cocugun ebeveynlerinin iki dilli olma durumunun ve ingilizce seviyesinin

* Bu galisma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda yiksek lisans tez ¢alismasindan Uretilmistir.
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cocukta duygu diizenleme becerisini etkiledigi ifade edilmektedir. Bu durumda annenin ikinci dile hakim
olma dizeyinin ylksek olmasi, ¢ocugun duygu diizenleme becerisini destekler nitelikte oldugu
gorilmektedir.

Arastirmada yer alan verilere gore ana dili Tlrkce olan ¢ocuklarin babalarinin Tiirkceyi bilme seviyeleri
¢ocugun duygu diizenleme becerisini etkilemektedir. Karreman ve digerleri (2006) yaptiklari ¢calismada,
cocuklarin daha yiksek diizeyde 6z diizenleme yapabilmeleri icin ebeveynlerin daha fazla rehberlik
etmelerinin etkili olduguna deginmektedirler.

Elde edilen bulgular ve alan yazin ¢alismalari incelenmesi sonucunda;

Ogretmenlere Oneriler:

* Erken yaslardan itibaren kazanilan duygu dizenleme becerilerini desteklemek adina farkh 6rnek
yasantilar sinifta; hikdye, animasyon ya da ornek olay gibi farkh tekniklerle sunularak c¢ocugun bu
yasantilar karsisinda duygu diizenleme becerilerini gelistirecek etkinliklere (drama, tartisma gibi) sikca
yer verilebilir. Ozellikle erkek ¢ocuklarin duygu diizenleme zorlugu yasadigi sonucundan hareketle erkek
¢ocuklari destekleyici etkinliklere daha fazla yer ver vermenin duygu diizenleme becerisi gelistirmede ve
olumsuz davranis oériintilerini aza indirmede etkili olabilecegi séylenebilir.

* Hem anne hem de babalarin egitim diizeyinin artmasinin duygu diizenleme becerilerine olan katkisi géz
dniine alinarak ailelerin aktif katilimi destekleyecek egitimler diizenlenebilir. Ozellikle iki dilli gocuklarin
yogun oldugu bolgelerde gérev yapan 6gretmenler; bu cocuklarin Tiirkceyi daha iyi 6grenmelerine
yonelik etkinliklere daha sik yer ver verebilir ve aileyi bu stirece katarak dil 6greniminin aile ortaminda da
devamhligini saglayabilir. Boylelikle ailenin de Tirkgeyi etkili ve glizel konusmasi desteklenebilir.
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Abstract

Purpose: After the earthquake centered in Kahramanmaras on February 6,
families, children, teachers, students, and parents face individual and social
psychological problems, physical ailments, and economic problems in the
social environment where the earthquake occurred. With the resumption of
schools, students carry the negative effects of disasters to school. The aim of
this study is to examine the problems of students after the schools reopened
after the February 6 earthquake in line with the experiences of school
psychological counselors.

Design & Methodology: In this study, phenomenological method, one of the
gualitative research types, was used to examine in depth. In line with this
purpose, the participants of the study consisted of school counselors working
in Celikhan district of Adiyaman province. Participants were reached by using
purposive sampling method and 7 school counselors were interviewed. A
semi-structured interview form was used to collect data from the
interviewees. The interviews conducted in the guidance service were
recorded. After the recorded interviews were transcribed and examined in
detail, they were prepared for analysis. Content analysis, one of the
qualitative data analysis methods, was used for data analysis.

Findings: The findings obtained as a result of the analysis were gathered
around 3 main themes. The main themes are; problems seen, interventions
and traumatic counselor.

Implications & Suggestions: When we look at the results of the research, we
see that after the earthquake, children experienced fear and anxiety, inability
to enter closed spaces, peer bullying, personal care problems, academic
problems, etc. In order to solve these problems, school psychological
counselors used methods to solve problems in cooperation with
stakeholders. Based on the research findings, necessary studies can be
conducted for a possible disaster and its aftermath in the future. It can be a
source of information about the problems that school counselors may
encounter with earthquakes.
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Gelis: 27.06.2024 Amag: Afet sonrasinda 6grencilerde pek ¢ok sorun gériinmektedir.6 Subat
Kabul: 04.08.2024 Kahramanmaras merkezli deprem sonrasinda yasanan kayiplardan dolayi
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toplumsal cevrede; bireysel ve sosyal agidan psikolojik sorunlar, fiziksel
rahatsizliklar, ekonomik sikintilarla karsi karsiya kalmaktadir. Okullarin tekrar
baglamasiyla birlikte afetlerin olumsuz etkilerini 6grenciler okula tagimaktadir.

Anahtar Sézcikler Bu ¢alismanin amaci, 6 Subat depreminden sonra okullarin agildiktan sonra

ogrencilerin  sorunlarini  okul psikolojik danismanlarinin  deneyimleri

Okul Psikolojik Danismani dogrultusunda incelemektir.
Depremin Okula Etkisi
Ogrenci Sorunlari Yontem: Bu calismada derinlemesine incelemek amaciyla nitel arastirma
Nitel Calisma turlerinden fenomenolojik yéntem kullanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirmanin katihmcilari Adiyaman ilinin Celikhan ilgesinde gérev yapmakta
olan okul psikolojik danismanlari olusturmaktadir.  Katiimcilara, amagh
ornekleme yontemi kullanilarak 7 okul psikolojik danismana ulasildi ve
gortismeler yapildi. Gorlismecilerden veri toplamak igin yari yapilandiriimis
goriasme formu kullanilmistir. Rehberlik servisinde yapilan gorismeler kayit
altina alindi. Kayit altina alinan goériismeler desifre edilip detaylica incelendikten
sonra analize hazirlanmistir. Veri analizi igin nitel veri analiz ydntemlerinden biri
olan igerik analizi kullanilmistir.

Bulgular: Analiz sonucunda elde edilen bulgular 3 ana tema etrafinda toplandi.
Ana temalar; gorilen sorunlar, midahaleler ve travmatik danismandan
olusmaktadir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirma sonucuna baktigimizda ¢ocuklarda deprem
sonrasinda korku ve kaygi ile birlikte kapali alanlara girememe, akran zorbaligi,
kisisel bakim sorunlari, akademik vb. sorunlar gérilmustir. Bu sorunlari ¢ozmek
icin okul psikolojik danismanlarin paydaslarla is birligi icinde ve danisma
teknikleriyle sorunlari ¢ozmek icin bu yontemlere basvurmuslardir. Arastirma
bulgularina dayanarak gelecekte olasi bir afet ve sonrasi icin gerekli calismalar
yapilabilir. Okul psikolojik danismalarin depremle karsilasabilecegi sorunlarin
- ne oldugu hakkinda kaynak teskil edebilir.

DOI:10.29129/inujgse.1505645




-

Kuiglkbahge & Canpolat / Okul Psikolojik Danismanlarinin Deprem Sonrasi Siiregte Gozlemledikleri

EBED

Sorunlar ve Céziimleri

GIRIS

Afetler diinya ¢apinda karsi karslya kalinan en énemli sorunlardan biri olup, sonucunda maddi ve manevi
kayiplarin oldugu, yaralanmalarin, travmalarin yasandigi durumlardir (Alipour ve Ahmadi, 2020; Galea,
Nandi ve Vlahov, 2005). Afetler, can ve mal kaybiyla birlikte sosyal sorunlar, psikolojik sorunlar, fizyolojik
sorun ve kayiplar gibi olumsuz etkileri vardir. Depremden sonra yasananlar, afetten etkilenenlerin ruh
saghg Uzerinde derin ve kalici izler birakmaktadir. Deprem sarsintisinin baslayip yikilan binalarin
enkazindan sevdiklerini kaybetmeye kadar, bu tiir olaylardan kurtulanlar travma sonrasi stres bozuklugu
(TSSB), depresyon ve anksiyete (Bicakci ve Okumus, 2023), afetlerden dolayi sosyolojik yapida kiltirin
olumsuz etkilenmesi, aile ici iliskilerin sarsilmasi, ekonomik sorunlarin artmasi, okul ve egitimin kesintiye
ugramasi, paylasimin azalmasi ve ruh saghginin olumsuz yonde etkilenmesi gibi sorunlar goriilebilmektedir
(Oztan vd., 2019) Deprem, yasayan kisiler icin ciddi bir travma; yakinlarin kaybi, yasayanlar icin derin bir
GzUntlU ve acl; yasamayan iginse yine biylk bir kaygi ve izintl yaratmaktadir (Sonmez, 2022).

Konteynir veya cadir gibi yerlerde yasamlarini slirdirmeye calisan ailelerde, disik sosyoekonomik
nedenlerden dolayi kiiclik yaslarda ¢alismak zorunda kalan ¢ocuk ve ergenlerin egitimlerinde aksamalar
yasanabilmekte ve akademik basarilarinda disusler gorilebilmektedir. Okullardan uzaklasmakta olan
cocuklar aile ekonomisini katki saglamak igin devamsizlik yapmakta ve okula uyumu daha da
zorlasmaktadir. Tim bu zorluklar, cocuk ve ergenlerde psikolojik sorunlarin da yasanmasina neden
olabilmektedir (Kastan, 2015).

Depremin bireyler izerindeki en bliyik etkilerinden biri travmalar oldugu séylenebilir (Livanou vd., 2002).
Travmalar yasami tehdit eden rahatsiz edici deneyimlerdir (Briere vd., 2008). Travmatik olaylar bireylerin
basa cikma becerisini asarak kendilerini caresiz, tehdit altinda ve tehlikede hissetmelerine neden
olmaktadir (Yehuda vd., 2015). Travmalarin bireyler tzerinde kalici ve olumsuz nitelikte pek ¢ok fiziksel,
duygusal ve psikolojik etkileri bulunmaktadir (Helzer vd., 1987). Bu olumsuz etkiler arasinda kabuslar, asiri
uyarilma, depresyon, kaygi bozukluklari, korku, 6fke, sucgluluk gibi yogun duygular, duygu durum
bozukluklari, iliskisel sorunlar, giiven problemi, sosyal geri ¢cekilme, unutma ve odaklanma giicliigti, uyku
bozukluklari, kronik agr gibi somatik belirtiler, olumsuz benlik algisi, 6z-kimlik kaybi, madde bagimhligi,
riskli davranislarda bulunma, akademik basarisizlik, okul terki de yer alabilmektedir (Yule & Smith, 2015:
808).

Okul déonemindeki cocuklarin travmatik olayla ilgili farkindaliklari daha fazladir. Okul 6ncesi ve erken okul
donemindeki c¢ocuklarda yasananan olaylarin kendi hatalarindan kaynaklandigini dislinebilir. Okul
cocuklari ve ergenlerde giinliik aktivitelere karsi ilgi kaybi, 6fkeli davraniglar, okula gitmek istememe,
akademik basarida diisme, akran iliskilerinde bozulma, derse odaklanamama goriilebilir. Ergenlik
doneminde madde kullanimi gérilmektedir. Sigara icme, alkol-madde kullanma, yikici davranislarda
bulunma, suga yonelme gibi zararli bas etme davranislari sergileme agisindan daha riskli bir dénemdir
(Karabulut ve Bekler, 2019; Oner, 2021). Madde kullanimina bagli saldirganlik ve suc isleme oranlari da
artabilmektedir.

Afetlerden sonra bozulan alt yapi, degisen cevre sartlari, temiz su ve besin kaynaklarinin ulasiminda
yasanan glclikler, kati ve sivi atik kontrollerinin yeterince saglanamamasi, saglk hizmetlerinin aksamasi
veya durmasi, ¢cocuklarda asi eksikligine bagh gelisebilen bagisiklik sistemi sorunlari, kalabalik yasam
alanlarinda uzun siire yasamak zorunda kalinmasi, kisisel temizligin yeterince yapilamamasi, bulasici
hastaliklara ve korunma yollarina dair bilgi eksikliklerden dolayi ortaya ¢ikan bulasici hastaliklar gibi bircok
etken afetlerden sonra ¢ocuklarda hem bulasici hastalik goriilme riskini hem de bu hastaliklarin yayilma
hizini artirir (Ozcebe 2013; Eksi 2016; Pascapurnama vd., 2018). Dogal afetlerden sonra meydana gelen
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cocuk olimlerinin dortte tGg¢linden fazlasi bulasici hastaliklara ve kisisel bakimdan yasanan sorunlara bagli
olarak meydana gelmektedir (Gozlbuyuk vd., 2015).

Depremler gibi afetler insan Gzerinde etkisi azalmayan sadece gerceklestigi anda degil, daha sonrasinda da
insanlarin ve toplumlarin hafizasinda yer edinmektedir. Yapilan arastirmalar bu tir afete maruz kalmis
kisilerin, yillar sonrasinda bile olayin etkisinden kurtulamadigini, olayi tekrar yasiyormus gibi hissettigini ve
psikolojik sorunlar yasadiklarini géstermektedir (Ozgetin vd., 2008).

Okul Psikolojik Danismanlarin Rolii

Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri; bireyin kendini tanimasi, anlamasi, sahip oldugu gizil glgleri
kesfetmesi, gelistirmesi ve bulundugu topluma aktif uyum saglayarak kendini gerceklestirmesi icin
sistematik olarak ve profesyonelce siirdiiriilen psikolojik yardim hizmetleridir (Yesilyaprak, 2016). Okul
psikolojik danismanlari, 6grencilere egitimsel ve mesleki rehberligin yani sira, bireylerin cesitli psikolojik
veya fiziksel problemlerine de yardimci olur ve danismanlik ihtiyaglarini karsilar. Duruma gore, ailelere,
O0gretmenlere ve idarecilere danismanlik destegi de sunarlar (Gundiz, 2012).

Okullarin égrencilerin en ¢ok zaman gegirdigi ortamlar oldugunu (Ozen, 2011) ve tim &grencilerin diger
ruh sagligi hizmetlerinden faydalanamadigi gercegi g6z 6niine alindiginda, okullar 6grencilerin ruhsal
gelisimine 6nemli katkilar saglayan kurumlardir (Han, 2010). Okul psikolojik danismani ise 6grencilerin
kisisel, sosyal ve duygusal gelisimlerine katkida bulunan yegane ruh saghgi calisanidir (Aviles vd., 2006).
Okullarda bulunan psikolojik danismanlar 6grencilerin yalniz bir alanda gelisimini degil bitlin yonleriyle
gelisimine destek olmaktadir.

Deprem gibi afetlerin meydana getirdigi kriz durumlar, okul calisanlari icin farkli sorumluluklari
beraberinde getirmektedir (Gokalp ve Yalginkaya, 2018). Bu nedenle okul ¢alisanlarinin krize miidahaleyle
ilgili bilgi sahibi olmasi ve dogru miidahalelerde bulunmasi, kendini bu konuda gelistirmesi kriz aninda
olusacak stresi azaltmaya yardimci olacaktir (Maya, 2014). Dogru muidahalenin yapilmadigi krizler
akademik basarida diisis, okuldan ayrilma, istenilmeyen 6grenci davranislari gibi olumsuzluklara sebep
olabilmektedir (Brymer vd., 2012). Bu siirecte de uzman olarak psikolojik danismanlarin siireci yénetmesi
beklenir ve okullarda rehberlik servisinin saglkli bir sekilde islemesi igin okul idarecileri, psikolojik
danisman ve 6gretmenlerin is birligi igcinde olmalari gerekmektedir.

Kriz durumlarinda en aranan ve uzman olan kisi olarak okul psikolojik danismanlari, kriz zamanlarinda
birden fazla farkl rolleri yerine getirmek durumunda kalmakta (Karatas ve Baltaci, 2013) ve siireg icerisinde
aldigi kararlarla kriz ortamindaki bireyleri dogrudan etkileyebilmektedir (Gokalp ve Yalginkaya, 2018). Bu
acidan bakildiginda, krizin ortaya cikarmis oldugu stresi azaltmada psikolojik danismanlarin gerekli
donanima sahip olmasi dnemli gorilmektedir (Maya, 2014). Diger bir ifadeyle, kriz danismanhgi okul
psikolojik danismanlari icin sahip olunmasi gereken en temel becerilerden birisidir. Bu baglamda kisa,
amaca yonelik ve bireyin 6nceki islevsellik haline donmesini hedefleyen kriz danismanhgi, krizin olumsuz
etkilerini azaltma ve durumun travmaya dontismesini engelleme agisindan olduk¢a dnemli gérilmektedir
(Boyd-Webb, 2007).

Afetlerden sonra psikolojik yardim hizmetinin okul temelli sunulmasinin bircok avantaji bulunmaktadir
(Openshaw, 2011; Wolmer vd., 2005). Okul temelli miidahaleler sayesinde ¢ocuklarin akranlariyla iliski
kurmalari kolaylasacak, cocuk aile ortami disindaki en dogal ortam olan okul sistemi icerisinde
desteklenebilecektir. Akranlariyla iliski kurarak hem oyun ortamina geri donmis olacak hem de kendini
daha rahat ifade edecektir. Boylelikle sorunlar daha kolay ¢o6zlilmesine olanak saglayacaktir.
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Okullar psikolojik sorun yasayan 6grencilerin en erken belirlenip izlenebilecegi en uygun ortamlardan
biridir. Clinkl cocuklar gliniin blylk cogunlugu okuldadirlar. Psikolojik danisma ve 6gretmenler tarafindan
fark edilen sorunlar ¢cok gec olmadan muidahale edilecek, bdylelikle cocuklar yasadigi psikolojik, sosyal veya
baska sorunlardan en az etkiyle atlatilmasina olanak saglayacaktir. Afet dncesi ve sonrasinda en fazla
insana oOzellikle risk grubunda olan ¢ocuklara en kisa yoldan ve en hizli sekilde ulasmasi okullar yoluyla daha
ekonomik ve kolaydir. Profesyonel bir ruh saghgl yardimina 6grenciler daha kolay ulasirlar. Okullar
toplumsal ve bireysel bilinglenmenin gerceklestirilebilecegi en ulasilabilir yerlerden biridir (Openshaw,
2011; Wolmer vd., 2005).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci okullarda ruh saghgi ¢alisani olan okul psikolojik danismanlarinin 6 Subat deprem
sonrasinda okullarin agilmasiyla birlikte 6grencilerde depremin neden oldugu sorunlarin neler oldugunu
ve bu sorunlara nasil midahale edildigini nitel arastirmanin kesfedici glicii (Creswell,2003) kullanilarak
arastiriilmaya cahsiimistir. Bu c¢alismanin diger calismalardan ayiran 6zelligi ise deprem sonrasinda
meydana gelen degisimleri okul psikolojik danismanlarin bakis agisiyla bakmaktir. Yapilan ¢alismalarda okul
miudirlerinin bakis agisiyla deprem (Arslan, 2023), okul 6ncesi 6gretmenlerinin bakis agisiyla depremin
egitime etkileri (Arslanderen vd., 2023) gibi birden fazla paydas etrafinda sorun incelenirken okul psikolojik
danismanlara ait eksiklik oldugu gorilmastiir. Bu arastirmayla deprem yasamis okul psikolojik
danismanlarin okullarin agilmasiyla beraber 6grencilerde gozlemledikleri sorunlar ve ¢6ziim yollari
hakkinda detayli bilgi sahibi olunacak, elde edilen verilerle ilgili alan yazina katki saglayacak, diger okul
psikolojik danismanlara depremden sonrasina iliskin bilgi saglayacak, hazirlanan krize miidahale planina ya
da onleyici calismalara rehberlik edecektir.

YONTEM
Desen

Okul psikolojik danismanlarinin deprem sonrasindaki stirece iliskin 6grencilerde gozlemledikleri sorunlar
ve deneyimleri ele alinacag igin nitel verilerle derinlemesine ortaya konulmasini amaglayan bu arastirma,
fenomenolojik yontemle yirutilen bir arastirmadir. Bu g¢alismalar bireylerin yasantilarini (Husserl, 1970),
tecrubelerini ya da bir olayr anlamlandirmalarini yari yapilandiriimis formlarla derinlemesine gériismeler
yaparak (Creswell, 2003) arastirilmaya calisiimistir (Chapman & Smith, 2002). Fenomenolojik ¢alismalarda
fenomenle ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak anlamlarini aciklar (Creswell, 2015). Fenomenolojik
arastirmada bilgi edinme sireci genel olarak 3 ile 10 kisiye kadar yapilan derinlemesine miulakatlar
icermektedir (Creswell, 2015; Merriam, 2013). Bu amacla arastirmada “Celikhan'da gérev yapmakta olan
okul psikolojik danismanlarin deneyimleri” fenomen olarak ele alinmistir. Bu desen, veri toplamanin
bireysel goriismeler yoluyla yapilmasini gerektirdigi icin bu arastirmada okullarda calisan psikolojik
danisman ve rehber 6gretmenlerle goriisildi, arastirma sonuglari bu verilere dayandirilmistir.

Katillmcilar

Deprem bolgesinde gorev yapmakta olan okul psikolojik danismanlarin deprem sonrasi siregte
deneyimlerini incelemek igin amagh ornekleme yontemi kullaniimistir (Patton, 2002). Arastirmanin
katilimcilari, Adiyaman ilinin Celikhan ilgesinde gorev yapmakta olan 7 okul psikolojik danismani
olusturmaktadir. Okul psikolojik danismanlar biri ilkokul kademesinde (n = 1), ici ortaokul kademesinde
(n = 3), Ugl de lise kademesinde (n = 3) gorev yapmaktadir. Okulda gorev yapmakta olan psikolojik
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danismanlarinin hepsi depremi yasamis ve yikici etkilerinden etkilenmislerdir. Meslekte olan deneyimleri
en az 10, en ¢ok 21 yil olmak Gzere degisiklik gostermektedir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo
1’ de gosterilmistir.

Tablo 1
Katilimcilara Ait Demografik Degiskenler

Katilimcilar Cinsiyet Gorev siiresi Depremi yasama Calistigi kademe
Ahmet Erkek 21 Evet Lise

Ayse Kadin 12 Evet Lise

Burhan Erkek 10 Evet Lise

Yagmur Kadin 13 Evet Ortaokul

Eylp Erkek 12 Evet Ortaokul

Merve Kadin 11 Evet ilkokul

Mehmet Erkek 10 Evet Ortaokul

Veri Toplama Araglari

Arastirma amacina uygun verileri toplamak icin kisisel bilgi formu ve yari yapilandiriimis gérisme formu
kullanilmistir. Bu ¢alismada i¢ gecerliligin saglanmasi amaciyla arastirmada kullanilmak Gzere hazirlanan
yari yapilandiriimis gériisme formu icin uygulamaya gecilmeden 6nce uzman goriist alinmistir. Hazirlanan
gorisme formunda PDR alaninda nitel arastirmalar konusunda deneyimli bir 6gretim lyesinin ve psikolojik
danismanlik ve rehberlik alaninda yiksek lisans yapan iki uzmanin gorisi alinmistir. Bu asamanin ardindan
deprem bolgesinde gorev yapmakta olan lg¢ okul psikolojik danismana gorisme formlari okutularak
sorularin okunabilirlik ve anlasilabilirlik acisindan degerlendirilmesi saglanmistir. Alan uzmani ve okul
psikolojik danismanlarinin goérisleri dogrultusunda elde edilen donitlere gére formda uygunluk ve
anlagilabilirlik agisindan gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gérismeler 6ncesinde katilimcilara yapilan
¢alisma hakkinda agiklamalarda bulunulmus ve gorismecilerin gorislerini ayrintili bir bicimde ifade
edebilmesi amaciyla sohbet ortami olusturmaya ¢alisiimistir. Gériismeler okul psikolojik danismanlarinin
onay! alinarak ses kaydiyla kayit altina alinmistir. Gértismeler; okul psikolojik danismanlariyla yaklagik 15-
30 dakika slirmustlr. Katihmcilara yoneltilen sorulara verilen cevaplar bulgular kisminda dogrudan
alintilara yer verilerek sunulmustur.

Calismada dis gecerligin saglanmasi amaciyla; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
veri toplama siireci, verilerin analizi ve bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili bir bicimde betimlenmistir.
Calismada i¢ glivenirligini saglamak amaciyla; bulgularinin timi yoruma yer vermeden okuyucuya
sunulmus ve ses kaydi kullanilarak veri kaybinin 6nlenmesi saglanmistir.

Calismada dis glvenirligi saglamak amaciyla; veriler iki ayri arastirmaci tarafindan ayri ortamlarda
okunarak kodlar olusturulmustur. Bu islemden sonra arastirmacilar bir araya gelerek kodlardan yola
cikilarak temalarin olusturulmasi sirasinda arastirmacilar arasinda fikir birligi saglanmistir. Veriler sonug
kisminda arastirmanin amacina uygun bir bicimde tartisilmistir. Son olarak bulgular ve sonug bélimlerinin
birbirleriyle tutarli olup olmadigI noktasinda arastirmacilar bir araya gelerek goris birligi saglanmistir.
Gorusmelerde kullanilan yari yapilandiriimis gorisme formu Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2
Yari Yapilandiriimis Gériisme Sorulari

Depremden sonra okullarin agilmasiyla 6grencilerde gézlemlenen sorunlar nelerdir?
Bu sorunlari ¢g6zmek igin nasil yollar izlediniz?

En ¢ok hangi sorun/lari ¢dzmede zorlandiniz?

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde, toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulasmaya calisan
icerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizinin amaci, "incelenen fenomen hakkinda bilgi ve anlayis
saglamaktir" (Downe-Wamboldt, 1992, s. 314). Nitel icerik analizine yonelik yaklasimlarin tim,
cevaplanacak arastirma sorularinin formile edilmesi, analiz edilecek 6rneklemin secilmesi, kategorilerin
tanimlanmasi, kodlama sirecinin ve kodlayici egitiminin ana hatlarinin gizilmesi, kodlama sireci,
glvenilirligi belirleme ve kodlama sirecinin sonuglarini analiz etme gibi yedi klasik adimla benzer bir
analitik sireg¢ gerektirir (Kaid, 1989). Bu c¢alismada 7 psikolojik danisman ile ylz ylze goriismeler
yapilmistir. Kayit altina alinan gérismeler desifre edilmistir. Desifreler, arastirmaci ve danismaniile birlikte
incelenmistir. Analizin ilk asamasinda climlelerin kavramsal olarak ne ifade ettigi belirlenerek dnce kodlar
ardindan kodlarin birbiri ile iliskilerine odaklanilarak temalar olusturulmustur. Kodlamada, psikolojik
danismanlarin kendi ifadeleri, alan yazinda kullanilan kavramlar ve arastirmacilarin olusturdugu 6zgiin
ifadeler kod olarak alinmis ve bu kodlanan veriler de yine igeriklerine gore kategorilendirilmistir.

BULGULAR

Arastirma bulgulari 3 ana tema etrafinda toplanmistir. Bu temalar soyle siralanabilir: Gozlemlenen
sorunlar, miidahaleler ve travmatik danisan. ilk tema olan gozlemlenen sorunlar, okul psikolojik
danismanlarin &grencilerde goériilen sorunlardan olusmaktadir. ikinci tema olan miidahaleler, okul
psikolojik danismanlarinin sorunlara yénelik miidahaleleri, ¢éziim yollarindan olusmaktadir. Ugiincii tema
olan travmatik danismanda ise, depremi yasamis bir okul psikolojik danismani olarak zorlandigi konular ve
sorunlardan olusmaktadir. Okul psikolojik danismanlarin deprem sonrasi stirecte gézlemledikleri sorunlar
ve ¢ozlmlere iliskin tema ve alt temalar Sekil 1’ de verilmistir.
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Sekil 1
Okul Psikolojik Danismanlarin Deprem Sonrasi Siiregte Gozlemledikleri Sorunlar ve C6ziimlerine iliskin Tema
ve Alt Temalari

Psikolojik Sorunlar

\ Fiziksel Sorunlar

Akademik sorunlar

GHzlemlenen

Midahaleler
Sorunlar

Okl Psikolojik Danismanlann Deprem
Sonrasinda Cdrencilerde
Gozlemledikleri Sorunlar ve Cézimleri

Travmatik Danigman

Sekil 1’de gorildigi gibi katilimci ifadeleri i ana tema etrafinda toplanmaktadir. Gézlemlenen sorunlar
ana temas! ise U¢ alt temadan olugmaktadir. Okul psikolojik danismanlari ana temalarin hepsine
deginmislerdir.

Gézlemlenen Sorunlar’a iliskin Bulgular

Gozlemlenen sorunlar olarak belirlenen tema Ug alt temadan olusmaktadir. Alt temalardan Ggl de tim
katilimcilar tarafindan deginilmis ve buna iliskin sorunlari ifade etmislerdir. ilk alt tema olan psikolojik
sorunlar; 6grencilerde gozlenen korku ve kaygi, Umitsizlik, hayati sorgulama, akran zorbaligi, yetersizlik
kaygisi, yalniz kalamama, panik icinde olma, gibi sorunlari icermektedir. Gozlemlenen sorunlara 6rnek
olarak Mehmet Bey’in ifadesi ile “suga siirliklenen ¢ocuk”, Ayse Hanim’in “hayattan beklentisi olmayan,
gelecege dair hayali olmayan 6grenci” gosterilebilir. Okul psikolojik danismanlari ayni zamanda okullarin
acilmasiyla beraber bir iyilesme sirecinin de basladigini belirtmisler. Burhan Bey’in “sosyal ortamin
iyilestirici yan1” 6rnek olarak gosterilebilir. Bir diger alt tema akademik sorunlardir. Akademik sorunlarda
derse odaklanamama, ders galisma isteginin olmasi, devamsizlik sorunlari, okula uyum sireci, akademik
basarida diists gibi sorunlar icermektedir. Akademik sorunlara degin en Mehmet Bey “sinif icerisinde ders
islemek istemiyorlar, derse dikkatini veremiyorlar.” diyerek 6grencilerin derse olan isteksizligini dile
getirmistir. Son alt tema olan fiziksel sorunlar; kisisel bakim, temizlik, beslenme gibi sorunlardan
olusmaktadir. Mehmet Bey “Ozellikle kalabalik aileler konteynir gibi kisith alanlarda barinma, hijyen ve
temizlik problemi yasiyorlar. Cocugun okuldaki sorunlarina sira gelmiyor.” diyerek ifade eklemistir.
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Miidahaleler’e iliskin Bulgular

Midahaleler ana temasinda okul psikolojik danismanlarin, okulda goriilen sorunlara yénelik yapilan
miidahaleleri icermektedir.”Okul psikolojik danismanlarinin, sorunlara yonelik bireyle psikolojik danisma,
birey ve grupla rehberlik, konsiltasyon, cevre ile iliskiler, sevk” gibi birden fazla yol kullanmislardir.
Ornegin; sosyal medyanin depremle ile ilgili siklikla haber, gériintii kayitlarinin 6grenciler izerinde olumsuz
etki yarattigini géren Ahmet Bey, “sosyal medyayi dogru kullanma” ile ilgili bilgilendirici calismalar yaptigini
belirtti. Ayni zamanda okullarin bir terapétik ortam yarattigini Burhan Bey su sozlerle agiklamistir:
“Okullasmanin artmasiyla sosyal cevreyle kurulan iletisim, ayni duygulari ve olaylari paylasma gibi
sureglerle korku ve kaygilari minimum seviyeye indirdigini gézlemledim.” Eylip Bey ise bu siregte” MEB’in
hazirlamis oldugu kitapgik ve ¢alismalardan yararlandigini“ soylemistir. Merve Hanim ise ilkokul
kademesinde c¢alistigl igcin 6grencilerin duygularini yasamasina yonelik etkinliklere agirhk verdigini
sOylemistir.

Temizlik konusunda ¢ok sorun yasayan ortaokul kademesinde calisan okul psikolojik danismani Mehmet
Bey, sorunu ¢ozmek icin saglk kuruluslariyla is birligi yaparak bu sorunun tstesinden geldigini soylemistir:

“iige il saglik midirliikleriyle iletisime gegtik. Ozellikle cocuklarin temizlik ve sagliklariyla nasil bas
edebilecegim hakkinda yardim istedik. Aylarca okulda g6z enfeksiyonu vardi. Tim 6grencilerde
goriliyordu. Buradaki hastane ile cocuk doktoruyla iletisime gectik. Yardim istedik. Sireg
icerisinde siklikla saghk mudurlakleriyle irtibat icerisindeyiz. Gerekli olan malzemeleri saglik
mudurlakleriyle cocuklara ulastirdik. “

Okul  psikolojik danismanlarin  psikososyal etkinliklerden faydalanmasi, deprem hakkinda
bilgilendirmelerde bulunma, ailelerle gortisme, bireysel danisma ve gortismelerden de sikca uygulandigi
gorilmastar.

Travmatik Danisman’a iliskin Bulgular

Travmatik danisman olarak belirledigimiz ana temanin icerisinde, okul psikolojik danismanlarin siireg
icerisinde ¢cozmekte zorlandiklari ve etkilendikleri sorunlari barindirmaktadir. Okul psikolojik danismanlarin
tiimu depremiyasadiklari, bundan dolayi 6grencilerin yasadiklari barinma, beslenme, deprem olma kaygisi,
kayiplar gibi sorunlarla karsi karsiya kalmislardir. Ortak yasanmisliklardan dolayi bazen zorlandiklarini ifade
eden katilimcilar, kendilerinde hem bireysel hem de toplumsal olarak zorlu sliregten gectigini ifade
etmislerdir. Depremi yasan depremzede olarak bu siiregte zorlandigini belirten Mehmet Bey,

“Bir depremzede olarak bende barinma, beslenme vb. sorunlar yasadim. Bu yasadiklarimizi
ogrenciye hissettirmemek gerekiyordu. Depremden dolayi olan kisisel ihtiyaclari gidermek zaman
aldi. Okul disinda da depremin etkilerini azaltmak kendi sorunlarimiza ¢6zim bulmak igin
¢abaliyorduk. Boylelikle yoruluyorduk ve okula yorgun geliyorduk. Bu durumda da bir seyleri
yonetmekte zorluk yasadik. Bir psikolojik danismanin 6ncelikle kendisi psikolojik iyi olusta olmal.
Tamamen kisisel problemlerden kaynakli zorluk ¢ektim.”

Depremi kendilerinin de atlatamadiklarini ifade eden Ayse Hanim, depremi yasamanin olumlu ve olumsuz
yanlarinin oldugunu belirtmistir. Bazen empatinin sempatiye kaydigi, bu silrecte yetkinlik disi (TSSB)
sorunlarla karsi karsiya kalindigini belirten Ayse Hanim,” Oncelikle bu siireci kendim atlatabilmis degilim.
Aslinda bu benim icin hem avantaj hem de dezavantaj. Clink{ karsidaki kisiyi daha iyi anlayabiliyorsunuz.
Yetkinligimi asan konularda sevk ettim.”, Ahmet Bey “Bizler birer 6gretmeniz. Ogrencilerin tiim
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sorunlariyla yakindan ilgileniriz ama deprem gibi siddeti ve etkiledigi alanin biyik olmasindan dolayi ve
bizzat yasadigimiz icin ne kadar ¢ok sag kurtulsak da o korku ve kaygi durumu devam etmekte.” seklinde
ifade ederken Eylip Bey ise “Depremi bizde yasadigimiz icin bazen kismen de olsa empati konusunda sorun
yasadik diyebiliriz.” diyerek ifade etmislerdir. Lise kademesinde calisan bir diger okul psikolojik danismani
Burhan Bey “insan 6limiin acisini paylasamiyor. En cok yakinlarini kaybeden égrencilerle calismakta
zorlandim.” diyerek kayip ve yas konusunda zorlandigini belirtmistir. Merve Hanim da kayip ve yas
konusunda zorlandigini “Yas konusunda ¢alismakta ¢ok zorlandim. Acilari ¢ok tazeydi. Kendimi garesiz
hissettim. “ diyerek paylasimda bulunmustur.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Deprem bolgesinde ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde gorev yapmakta olan okul psikolojik
danismanlarin 6grencilerin yasadigl sorunlar Uzerindeki deneyimleri kesfetmeyi amaglayan bu nitel
arastirma sonucunda psikolojik danismanlarin 6grencilerde gézlemledikleri sorunlarin psikolojik, fiziksel ve
akademik sorunlar olarak ortaya ¢iktigl, midahale yontemlerinin benzer oldugu lakin igerik olarak
farklilastigi, zorluk cekilen sorunlar ise kisisel problemler, kayip ve yas konusu oldugunu gortlmektedir.

Bu calismanin bulgulari, dnceki arastirmanin bulgulariyla értiismektedir. ilk olarak deprem sonrasinda
ogrencilerde gozlemlenen sorunlarin belirlenen 3 alt tema etrafinda sekillendigi goézlemlenmistir.:
psikolojik, akademik ve fiziksel. Arslan (2023)'in 6 Subat depreminden sonra okul mudurleriyle yaptig
¢alisma sonucunda 6grencilerde yogun olarak akademik problemlerden olan devamsizlik, motivasyon
disukltgl; psikolojik olarak kaygi ve korku, davranis bozuklugu; fiziksel sorunlar olarak kisisel sorunlarin
gorildiginl bulmustur. Ayrica 6grencilerin ya da 6gretmenlerin yakinlarini kaybetmesi, 6grencilerin
evlerini kaybettigi icin cadir ve konteynirlarda kalmasi, maddi yetersizlikler ve okullarda psikolojik
danisman olmamasindan dolayl psikososyal calismalarin ve psikolojik midahalenin vyetersizligini
raporlamistir.

Karabulut ve Bekler (2019), deprem sonrasinda o6grencilerde korku ve kaygi olusabilecegini baz
ogrencilerde ise davranis bozuklugu gorilebilecegini belirtmistir. Silwal vd. (2018), Nepal’de gergeklesen
deprem sonrasi yaptigl arastirmasinda ogrencilerin ¢adirlarda kaldigini, okuldaki 6grenci sayisinin gok
distiglini ve devamsizliklarin arttigini belirtmistir. Okula giden 6grencilerin ise motivasyonlarinin gok
distigini raporlamistir. Du vd. (2018), Cin’de depremden sonra okullarda yaptigi arastirmasinda
ogrencilerde stresin ¢ok oldugunu ama zamanla azaldigi bulgusu bu ¢alismanin sonucu ile 6rtiismektedir.

Bir diger bulgumuz olan midahaleler ana temasinda okul psikolojik danismanlarinin sorunlara yonelik
yapmis oldugu midahale yontemlerinin rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri etrafinda sekillendigi
gorllmastir. Yapilan etkinlikler ve muidahaleler birbirine ne kadar ¢ok benzese de icerik olarak
farkhlasmaktadir. Ortaokul ve liselerde daha fazla sorunla karsilasildigl goriilmistiir. Benzer bir sonucu
Jaksec, Dedrick ve Weinbberg’in (2000) arastirmada katilimcilarin bir ders doneminde sinif icerisinde
birden fazla krizle karsilastigl sonucuna ulasiimistir. Ayrica ortaokul ve liselerde gérev yapmakta olanlarin
ilkokulda gorev yapanlara gore daha fazla krize taniklik ettigi tespit edilmistir.

Midahale olarak okul ortaminda akran iliskilerini de kullanan Okul psikolojik danismanlar, sosyal destegin
iyilestirici glicinQ kullandigi goérilmustir. Alan yazinda yapilan g¢alismalar da arkadas desteginin travma
sonrasi bilisler, travma ve depresyon semptomlarinin azalmasinda 6énemli bir rol Ustlendigini ortaya
koymaktadir (McCabe vd., 2020; Woodward vd., 2015).
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Depreme yonelik okul psikolojik danismanlarin yaptigi midahale ve stratejiler arasinda yeniden
cerceveleme, fiziksel egzersizler, bilingli farkindalik uygulamalari, farkindalik temelli psiko-egitimler, krize
miidahale, psikososyal etkinlikler, danisani giiclendirme gibi calismalar diger c¢alisma bulgulariyla
ortiismektedir (Erdur Baker vd., 2021: 481; Scurfield, 2013). Sosyal destek de travma sonrasi psikolojik
iyilesmeyi kolaylastiran ve bireyleri gliclendiren dnemli faktérlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Robinaugh vd., 2011).

Son olarak ise bu calismaya katilan katihmcilarin hepsi depremden etkilendigi icin bu slrecte en ¢ok
zorlanilan konunun kisisel problemlerin olmasi, kayip ve yasla galismak oldugu goérildi. Yapilan
arastirmalarla da uyumluluk gostermektedir. Kaya ve Yildirnm (2017), 46 psikolojik danisman/rehber
O0gretmen ile yaptigi gérismede katilimcilarin yaklasik igte birinin kriz ve krize miidahale konusunda egitim
aldiklarini, en ¢ok zorlandiklari konularin basinda kriz ve krize midahale geldigini ve bilyilk bir
cogunlugunun krize miidahale konusunda yetersiz hissettigini diisiinmektedir. Yine, Yildiz-Onal ve
Késeoglu (2021) goriisme yaptiklari psikolojik danismanlarin yas danismanligi konusunda kendilerini yeterli
algilamadiklarini belirtmislerdir.

Bu arastirma sonucu diger arastirmacilara 6nerilerimiz sunlardir:
1. Afetlerden dolayi 6grencilerde gorilen sorunlara yonelik boylamsal arastirmalar yapilarak alan
yazina katki saglanabilir.

2. Bucalismada deprem yasamis ve deprem bolgesinde ¢alisan okul psikolojik danismanlari incelendi.
Arastirmacilar deprem yasamis ama farkli yerde gorev yapmakta olan okul psikolojik danisman
veya 6gretmenleri ya da deprem yasamamis ama deprem boélgesinde gorev yapmakta olan okul
psikolojik danismanlari inceleyebilir.

3. Okul psikolojik danismani olmayan okullarda depremden sonra 6grencilerde goériilen sorunlar
hakkinda calismalar yapilabilir.
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GIRIS

Degismeyen tek seyin degisim oldugu yasamda zamanla toplumlarin ihtiyaclari ve olanaklari da
degismektedir. icinde bulundugumuz cagin salgin hastaliklar, dogal afetler gibi etmenlerle egitim
alaninda sanallagsmasinin yani sira gelisen teknoloji ile birlikte de yeni olanaklar karsimiza ¢ikmaktadir.
Zorunlu sartlarla ¢evrimici egitime gecilen durumlardan sonra hizla gelisen teknoloji ile birlikte gelisen
toplumlarin egitim alaninda da ilerlemek icin 6grenme ve 6gretme ortamlarinin da gelistirilmesini
zorunlu kilmaktadir. Teknolojinin hizla gelismesi ve bilgi toplumuna dogru kayma, egitim alaninda yeni
yontemlerin ve 6grenme ortamlarinin gelistirilmesini gerektirmektedir.

Egitimde teknolojinin rollinlin giderek artmasinin sebebi teknolojinin, 6grencilere daha etkili, ilgi cekici
ve Ozellestiriimis 6grenme deneyimleri sunma potansiyeline sahip olmasidir. Ozellikle, gevrimigi
platformlar, interaktif egitim araglari, sanal gergeklik ve artirilmis gergeklik gibi teknolojiler, 6grencilere
geleneksel sinif ortamlarinda sunulamayan firsatlar sunabilir. Bu, 6grencilerin ders materyallerine daha
derinlemesine ve etkili bir sekilde erismelerini saglayabilir. Ayrica, teknoloji destekli egitim, 6grencilere
kendi hizlarinda ilerleme ve 6grenme tarzlarina uygun 6grenme imkani da sunabilir. Ogrenciler,
cevrimici ders materyallerine istedikleri zaman ve istedikleri yerden erisebilirler, bdylece 6grenme
surecini daha esnek hale getirirler. Bu da 6grencilerin motivasyonunu artirabilir ve 6grenme kaygisini
azaltabilir. Bununla birlikte, teknoloji egitimde esitsizlikleri de azaltabilir. Teknoloji, 6grencilere farkl
mekanlardan ve cografi konumlardan erisim saglayabilir, boylece egitime daha genis bir kitleye
ulasmasi saglanir. Bu baglamda Metaverse ve ilgili teknolojiler, egitimsel inovasyonda ve 6grencilerin
6grenme deneyiminin doniisiminde 6nemli unsurlar haline gelebilmektedir.

Metaverse, sanal ve artirilmis gerceklik teknolojileri geleneksel egitim yontemlerini degistirmekte ve
yeni 6grenme firsatlari saglamaktadir. Metaverse kullaniminin potansiyeli, 6grencilere daha etkilesimli
ve gorsel bir 6grenme deneyimi sunma acisindan biylk bir 6nem tasimaktadir. Bu teknoloji egitimde
kullanilmadan 6nce dikkatlice planlanmali ve 6gretmenlerin etkili bir sekilde entegre etmelerine
yardimci olacak sekilde desteklenmelidir. Metaverse’ln sinifta sorunsuz bir sekilde uygulanabilmesi
acgisindan derslerden sorumlu olan egitmenlerin algilarinin kesfedilmesi ve bunlara dayal ¢ikarimlar
yapilmasi énemli bir husustur (Han ve Noh, 2021). Ancak, bu yeni teknolojinin 6gretmen ve 6grenci
tarafindan nasil algilandigi, kullanildigi ve deneyimlendigi konularinda kapsaml bir literatiir eksikligi
bulunmaktadir. Egitimciler ve arastirmacilar, Metaverse teknolojilerinin siniflarda nasil kullanilabilecegi
konusunda net bir yonergeye sahip olmamakla birlikte bu teknolojinin pedagojik faydalari ve 6grenci
basarisi tzerindeki etkileri hakkinda daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Clinkii Metaverse
teknolojileri genellikle ylksek islem giicli ve 6zel donanim gerektirir. Bu da egitim kurumlarinin bu
teknolojilere erisimini ve kullanimini sinirlayabilmektedir.

Metaverse teknolojilerinin egitim alaninda potansiyeli bliylktiir, Uzun Hazneci (2019) maliyeti daha
duslik olan artirlmis gerceklik uygulamalarinin egitimde simdiden kullaniimaya baslandigini ve egitimde
olumlu sonuglar Grettigini ifade etmektedir fakat heniiz Metaverse teknolojilerinin tlkemizde egitim
alaninda kullanimlari ve etkileri hakkinda net bir anlayis olusmamistir. Ulkemizde de teknolojinin artan
maliyeti g6z 6nlinde bulunduruldugunda bdéyle bir teknolojinin kullaniimadan 6nce faydalarinin ve
etkilerinin bilinmesi gerekmektedir. Bundan dolayi bir egitimcinin sinif ortamina bdyle bir teknoloji
getirmesi icin bu alanda calismalar yapilmasi etkilerinin ne olabileceginin ortaya konulmasi
gerekmektedir. Bunlar disinda teknolojik gelismeleri takip etmemenin tlkemiz gelecegi icinde sorunlar
yaratabilecegini g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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Covid-19 salgini tiim diinyayi etkisi altina aldiginda diger (lkeleri etkiledigi gibi tGlkemizi de etkilemis ve
egitimin her kademesinde faaliyetlerinin uzaktan devam etmesine sebep olmustur. Bu slrecte yapilan
calismalarda uzaktan egitim sirecine iliskin sosyal, psikolojik sorunlarin yaninda teknik alanlarda da
sorunlarin yasandigl gézlemlenmistir (Karakus vd., 2020). Turkiye’de Covid-19 pandemisiyle birlikte
uzaktan egitim sirecinde yasanan zorluklarin temel sebepleri egitim sistemimizin dijital donliisime
henliz hazir olmamasi ve altyapisinin yetersizligidir. Oncelikle, Tirkiye'deki internet erisiminin ve
teknolojik altyapinin  kirsal bolgelerde sinirli olmasi, 6grencilerin uzaktan egitime erisimini
zorlastirmaktadir. Bu durum, dijital ugurumun daha da derinlesmesine neden olmustur. Ek olarak,
O0grenci ve Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullanilan teknolojik cihazlar ve programlari kullanma
becerilerinin ve deneyimlerinin yetersiz olmasi, gerekli internet alt yapisinin eksikligi ve teknolojik
aletlerin ortak kullanim zorunlulugundan kaynakl yasanan sikintilar, yapilan c¢alismalarin ulastig
sonuglar arasindadir (Metin, Girbey ve Cevik, 2021). Bu durumlar, tlkemizin egitimde dijital dontsim
surecini hizlandirma ihtiyacini ortaya koymaktadir. Altyapi yatirrmlarinin artirilmasi, internet erigiminin
yayginlastiriimasi, 6gretmenlere yonelik dijital beceri ve pedagojik formasyonun saglanmasi, egitim
materyallerinin cesitlendirilmesi ve 6grencilere yonelik destek programlarinin glglendirilmesi gibi
adimlarin atilmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde, uzaktan egitim silrecinde yasanan zorluklar
azaltilabilir ve egitimdeki gelismelerden geri kalinmasinin éniine gegilebilir.

Covid-19 pandemisiyle birlikte denenen egitim uygulamalari ile Metaverse, hayatimizda daha fazla yer
almaya baslamis ve sundugu olanaklar arastirmacilarin dikkatini cekerek egitim alaninda da yatirm
yapmaya yonlendirmistir. Uzaktan egitimde yasanan en 6nemli sorunlardan biri olarak 6gretmen ve
Ogrenci arasindaki iletisimin zayif olmasi gorilmektedir. Metaversel 6grenmede 6gretmen ve 6grenci
arasinda etkilesim sorunu yok denecek kadar azdir. Bundan dolayi uzaktan 6grenmeye gére Metaversel
o6grenmenin etkinligi ve iletisimi daha fazladir. Metaversel 6grenmede simtlasyon saglanir, 6grenciler
giyilebilir teknolojik araglar yardimiyla ortama ait olaylari hissedebilir ve bu sayede 6grencinin derse
ilgisi ve katihmi daha fazla artar (Alkan ve Bolat, 2022; Altunal, 2022).

Son yillarda teknolojik gelismeleri takip etmek ve dijital dénisiim silirecine ayak uydurmak icin
Metaverse’ln potansiyelinden yararlaniimasiyla ilgili akademik ¢alismalarin arttigi gézlemlenmektedir.
Sanal gerceklik ve artirilmis gergeklik teknolojilerinden sonra egitim siirecinde bir sonraki adim olan
Metaverse teknolojisi, her zaman ve her yerden erisilebilen uzaktan egitimi destekleyerek egitim
alaninda kalici 6grenme ve kolayliklar saglamaktadir. Bu durum egitimcilerin bu kavrama daha fazla
deger vermesini saglamis, ¢alismalarini da bu ydonde yogunlastirmaya baslamislardir (Cakir, Gonen ve
Ceyhan, 2022). Bu alandaki akademik c¢alismalarin artmasi Metaverse’nin potansiyelini kesfetmek ve
kullanmak i¢in yeni firsatlar ortaya gikarabilir. Ancak yapilan galismalarin hangi alanlarda yogunlastig ve
hangi konularin daha az kesfedildigi belirlenmeden yeni ¢alismalara girmek gercekten yenilik¢i ve
degerli katkilar saglamak yerine mevcut olanlari tekrar etme riskini beraberinde getirir. Bu nedenle,
mevcut literatlirli detayli bir sekilde incelemek ve hangi alanlarda daha az calisma yapildigini veya hangi
konularin daha fazla arastiriimaya ihtiyac duydugunu belirlemek 6nemlidir. Bu tespitler, arastirmacilarin
yeni ve o6zgln bir bakis acisiyla calismalarini yonlendirmelerine yardimci olabilir. Ayrica, mevcut
calismalardan farkli bir perspektifle yaklasarak, belki de daha once géz ardi edilen veya (izerinde
yeterince durulmamis konulari ele almak da mimkiin olabilir. Bu sekilde, arastirmacilar daha degerli ve
Ozgln katkilar yapabilirler.

Bu kapsamda calismada bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilara daha 6nce yapilmis ¢alismalari
sunmak ve buradan yola c¢ikarak literatiirdeki eksik veya yapilabilecek yeni ¢calismalar ve fikirler i¢in yol
gosterici olmak amaciyla su sorulara cevap aranmistir:
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1. Egitim alaninda yapilan Metaverse konulu akademik g¢alismalarin hangi lniversitelerde, hangi
calisma tiriyle, hangi yillarda, hangi yéntemler kullanilarak ve hangi 6rneklemler (izerinde yapilmistir?
2. Calismalarin yapilma amaclari nelerdir?
3. Calismalarda kullanilan veri toplama araglari nelerdir?
4, Elde edilen sonuglar nelerdir?
5. Calismalarda hangi 6neriler sunulmustur?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, Metaverse ve egitim konulariyla ilgili yapilmis olan akademik c¢alismalari detayl
incelemek amaciyla yapilmistir. Alan yazina bakildiginda Tirkiye’de egitimde Metaverse kullanimiyla
ilgili hazirlanmis arastirmalari derleyen kapsamli, sistematik bir calismaya rastlanmamistir. Bu calisma
ile literatiirdeki bu boslugun doldurulmasi istenmektedir. ileride Metaverse ve egitim konusunda
¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara fikir verebilmek ve konu alaninda karsilasilabilecek olasi
eksiklikleri belirleyebilmek amaciyla boyle bir arastirma yapmaya ihtiyac duyulmustur. Ayni zamanda bu
¢alismanin, Metaverse ve egitim alanindaki arastirmacilara temel bir kaynak ve ilham kaynagi olmasi
beklenmektedir.

Metaverse teknolojisinin egitimdeki potansiyelini degerlendirmek ve bu alandaki gelismeleri takip
etmek, egitim sisteminin dijital donlisimine yonelik stratejiler olusturmak icin 6nemlidir. Bu arastirma
Metaverse'lin egitimde nasil daha etkili bir sekilde kullanilabilecegine dair ipuglari saglayarak, teknoloji
tasarimcilarina yeni Griin ve hizmetler gelistirmeleri icin ilham verebilir. Metaverse teknolojisinin
egitimdeki roliini anlamak, yoneticilere bu teknolojinin entegrasyonunu ve kullanimini destekleyecek
politikalari ve kaynaklari belirleme konusunda yardimci olabilir. Sonug olarak, bu c¢alismanin cesitli
paydaslar icin faydalari, Metaverse ve egitim alanindaki gelismeleri anlamak ve bu teknolojinin
egitimdeki etkilerini degerlendirmek icin 6nemli bir kaynak sagladigini géstermektedir.

YONTEM

Bu bolimde galisma yapilirken izlenen yonteme ait bilgiler yer almaktadir. Bu bdlim arastirmanin
modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araci, verilerin analizi basliklarindan olusmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Metaverse ve egitim Uzerine yapilmis arastirmaya dahil edilen galismalardan elde edilen verilerin
yorumlanarak kapsamli, genel ve derin bir ¢gerceve olusturmayi amaglayan bu galismada, nitel ve nicel
desenli birincil ¢alhsmalarin bulgularini sentezlemek igin nitel arastirma deseni olan metasentez
arastirma yontemi kullanilmigtir. Metasentez arastirmalari, belirli bir alanda yapilan galismalarin nitel
bulgularini yorumlamayi, degerlendirmeyi, benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymayi ve yeni cikarimlar
yapmayl amaclayan calismalardir (Polat ve Ay, 2016). Literatlirde metasentez yonteminin kullanildig
calismalar (Akiiziim ve Ozmen, 2014; Serbest, 2014; Kincal ve Beypinar, 2015) incelendiginde, bazi
arastirmalarda nicel arastirma bulgularinin da dahil edildigi gortilmektedir. Bu durumun nedeni, ele
alinan konuyla ilgili yeterli sayida nitel calismanin metasentez i¢cin bulunamamasidir.

Arastirmaya Ddhil Edilen Calismalarin Se¢imi

Metasentez calismasina dahil edilecek arastirmalar, YOK Tez ve DergiPark sitelerinin veri tabanlarinda
“Metaverse” ve “Egitim” anahtar kelimeleri ile tarama yapilarak belirlenmistir. ilk adimda arastirmanin
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Ozet kisminda her iki anahtar kelimeyi de bulunduran ¢alismalar toplanmistir. Daha sonra bu ¢alismalar
incelenmis ve egitimde Metaverse kullanimiyla ilgili olmayan ¢alismalar elenmistir. Arastirmanin
konusuna ve amacina uygun olan makale ve tezler secilmistir. Belli araliklarla veri tabani yeniden
taranmistir. Nisan 2024 tarihinde tarama islemi sonlandiriimistir. Sonug olarak belirlenen yillar arasinda
erisime aclk 23 makale 7 teze ulasiimistir. Literatlirde derinlemesine bir sentez slrecinden bahsedildigi
icin, cok sayida calismanin metasenteze dahil edilmemesi Onerilir. Clinkl incelenen ¢alisma sayisinin
fazla olmasi, derinlemesine yorum ve sentezi kisitlar (Callik ve So6zbilir, 2014). Bu baglamda “Metaverse
ve Egitim” kavramlarini birlikte ¢alisan 2022-2023 yillarinda hazirlanmis 7 Yiksek Lisans Tezi, 23 Makale
olmak Uzere toplam 30 galisma arastirma kapsamina alinmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, benzer bulgulara sahip olan galismalari gruplandirmak igin temalar altinda diizenlenmistir.
Temalar, analiz siirecini kolaylastirmak ve sonuglari anlamak igin kullaniimistir. Meta-sentez yontemi
belirli kriterlere dayanir. Meta-sentez calismasi ilerledikce, meta-senteze dahil edilecek calismalarin
sayisi yeni ¢alismalarin eklenmesine olanak taniyacak sekilde esnek kalir (Bair, 1999). Buradan yola
¢ikarak temalarin birden ¢ok galismayi kapsayabilecek sekilde esnek olmasi saglanmistir. Metasentez
icin olusturulan temalar “T1, T2, T3, T4” seklinde kodlanmis Tablo 1’de tema isimleriyle birlikte
verilmistir. Metasenteze dahil edilen calismalar da yillarina goére siralanmis ve “C1, C2, C3, ..., C30”
seklinde kodlanmistir. Toplanan veriler betimsel analiz yéntemiyle analiz edilmistir.

Tablo 1

Arastirmanin Temalari

Tema Kodu Temalar

T1 Dijitallesen Egitim Ortamlari ve Yenilik¢i Ogrenme Yaklasimlari
T2 Metaverse ve Cok Disiplinli Egitim Uygulamalari

T3 Ogrenme Siireclerinde iletisim ve Kisisellestirilmis Geri Bildirim
T4 Dijital Cagda Kultlrel Algilar ve Sosyal Degerler

Tablo 1’de metasentez arastirmasina dahil edilen makale ve tezlerin tema isimleri ve kodlari verilmistir.
BULGULAR

Bu boéliimde, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin istatistiksel analiz bilgilerine, arastirmanin
amaglarina, ulasilan sonuglara ve O©nerilere yer verilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
olusturulan sorulara cevap olacak sekilde bulgular sirasiyla sunulmustur. Arastirmada kullanilan
¢alismalara ait betimsel bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Metasentezde Kullanilan Calismalara Ait Betimsel Bilgiler

Sira . -~ Yayin

Tema  Yazar/ Yazarlar Yayin Yeri Yayin Turi 4

No Yih

C1 T1 Zeynep Pinar AYDIN Uskiidar Universitesi Yiksek Lisans Tezi 2022
Nevin AKKAYA ot . .

c2 T2 Ladin SENGUL Egitim ve Yeni Yaklasimlar Dergisi Makale 2022
Murat ARTSIN o . - -

G3 T1 ura Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi Makale 2022

Aslihan BAGCI SEZER
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.. lusl Bati K i | ve Beseri
ca 3 Ahmet GOCEN Uluslararasi Bati a.rjddenlz Sosyal ve Beseri Makale 2022
Bilimler
c5 T2 R. Sebnem YASAR Journal of Business in The Digital Age Makale 2022
Zekai CAKIR
c6 T1,T2 Mevliit GONEN CBU Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi Makale 2022
Mehmet Ali CEYHAN
7 ™ Isik ALTUNAL Selguk Unlve"r5|te5| Sosyal Bll!mler Meslek Makale 2022
Yiiksekokulu Dergisi
ibrahim Halil ... .
(6] T1 YURDAKAL Sinirsiz Egitim ve Aragtirma Dergisi Makale 2022
Saadettin OZDEMIR " . .
9 T4 Ahmet Yusuf GIYNAS Tirk Akademik Arastirmalar Dergisi Makale 2022
Zihrem YAMAN Kahramanmaras Siit¢i imam Universitesi Sosyal
1 Tl Makal 202
¢10 Zeynep ELMAZ Bilimler Dergisi akale 023
Ali YAGCI
G111 T2 Cihad SENTURK EDUCATIONE Makale 2023
C12 T4 Zeynep KAYA Mevzu Sosyal Bilimler Dergisi Makale 2023
c13 m Ertan TOY vd., Uludag Unlver5|tes.| .Fen-Edebl\./aTt Fakdltesi Makale 2023
Sosyal Bilimler Dergisi
Selen YUMAK . .
C14 T1,T2 Ceren GUNEROZ Journal Of International Museum Education Makale 2023
Sener BALAT
C15 T3 Mehmet YAVUZ Korkut Ata Tirkiyat Arastirmalari Dergisi Makale 2023
Blinyami KAYALI
Esin AGGUL
C¢l6 T3 Sema ALTUN YALCIN Uluslararasi Anadolu Sosyal Bilimler Dergisi Makale 2023
Pasa YALCIN
C17 T2 Murat DEMIREKIN Akademik Tarih ve Diisiince Dergisi Makale 2023
Merve SIRKINTI ; - . ..
18 T3 Vavuz BOLAT Insan ve Toplum Bilimleri Arastirma Dergisi Makale 2023
¢19 T2 Zeynep SAHIN Uluslararasi iktisadi ve idari incelemeler Dergisi Makale 2023
G20 T2 Funda KARAKOYUN Yénetim ve Ekonomi Makale 2023
Burcu OKSUZ
c21 T2 Malike ORMANCI Akdeniz iletisim Makale 2023
Fatma SENDOGAN
im: r L . .
22 T3T4  Sidika Nur PARLAK Talim: Journal of Education |.n.Mus||m Societies Makale 2023
and Communities
Funda UZDU YILDIZ ..
¢23 T2 Giirkan BILGISU Aydin TOMER Makale 2023
Afife YURTTAS . - . -

2 2 B D 202
C24 T Tugice KABAK SOLAK Genel Saglik Bilimleri Dergisi Makale 023
C25 T3 Tenin COLAK Baskent Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 2023
C26 T1 Ece AVINC Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Yiksek Lisans Tezi 2023
¢27 T2 Selen YUMAK Ankara Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 2023
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28 T2 Tayyibe Nur BICAK indni Universitesi Yiksek Lisans Tezi 2023
G29 T1 Zeki Talha TASCI inéni Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 2023
G30 T1 Yusuf BULUT Agri ibrahim Cecen Universitesi Yiiksek Lisans Tezi 2023

Tablo 2, 2022 ve 2023 yillarinda metaverse konulu calismalarin yogun bir sekilde ele alindigini
gostermektedir. Calismalarin blyik c¢ogunlugu makale formatinda olup, cesitli Universiteler ve
dergilerde yayimlanmistir. Yiksek lisans tezleri de dikkat cekici bir orana sahiptir. Arastirmalarin
genellikle farkh temalar Gzerine odaklandigl ve cgesitli 6rneklemler (izerinde yapildigi gorilmektedir.
Ozellikle, metaverse ile ilgili bilgi, tutum ve farkindalik konularinin siklikla ele alindigi anlasiimaktadir.
Arastirmada kullanilan ¢alismalara ait yontemsel bilgiler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Metasentezde Kullanilan Calismalara Ait Yontemsel Bilgiler

Sira Calisma

No Yontemi Orneklem

Desen Veri Toplama Teknigi Veri Toplama Araci

Universite Ogrencisi: 15,

c1 Nitel Olgubilim GOrlisme Teknigi Gorisme Formu Akademisyen: 5
G2 Nitel Tarama Literatur taramasi Envarter kaydi Belirtiimemis
c3 Nitel Tarama Dokiiman analizi Envarter kaydi Belirtiimemis
(7] Nitel Tarama Literatur taramasi Envarter kaydi Belirtiimemis
C5 Nicel Tarama Literatdr taramasi Envarter kaydi Belirtiimemis
C6 Nicel Tarama Olgek Uygulama Metaverse Olcegi Universite Ogrencisi: 396
c7 Nicel Tarama Literatur taramasi Envarter kaydi Belirtiimemis
. . Yari Yapilandiriimis Gérisme Ogretmen: 22,
c8 Nitel Tarama Tlimevarimsal Formu Ogretmen Adayi: 64
9 Nitel Tarama Dokiiman analizi Envarter kaydi Belirtilmemis
Genel
Tarama Metaverse Olgegi, Postmodern
¢10 Nicel Modeli, Dokiiman analizi Tiketici Olgegi, Dijital Universite Ogrencisi: 386
lliskisel Okuryazarlik Olgegi
Tarama
C¢11 Nitel Tarama Dokiiman analizi Envarter kaydi Belirtilmemis
G12 Nitel Tarama Literatur taramasi Envarter kaydi Belirtilmemis
C13 Nitel Durum Literat'l'.jr"taramasb Literatiir taramasi, Gériisme  Universite Ogrencisi: 130
Calismasi Gorisme
C14 Nitel Genel Dokiiman analizi Envarter kaydi Belirtilmemis
Tarama
igerik Analizi,
C15  Nitel Tarama Bibliyometrik Envarter kaydi Belirtilmemis
Analiz
C16  Nitel Olgubilim icerik Analizi icerik Analizi Ogretmen Adayi: 60
C17 Nitel Tarama Literatlr taramasi Envarter kaydi Belirtilmemis
C¢18 Nitel Tarama Dokiiman analizi Envarter kaydi Belirtiimemis
C¢19 Nicel Tarama Literatdr taramasi Anket Universite Ogrencisi: 260
20 Nicel Tarama Literatdr taramasi Anket Universite Ogrencisi: 105
c21 Nitel Tarama icerik Analizi Envarter kaydi Belirtilmemis
¢22 Nitel Tarama Dokiiman analizi Envarter kaydi Belirtiimemis
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. Betimsel Anali - .
¢23 Nitel Tarama I I.Z. Envarter kaydi Belirtiimemis
Dokiiman analizi

G24 Nitel Tarama Literatur taramasi Envarter kaydi Belirtilmemis

25 Nitel Olgubilim Delphi Teknigi Anket Akademisyen: 77
C26  Nicel Tarama Olgek Uygulama Olgek Formu, Anket Ortaokul Ogrencileri: 251
¢27 Nitel Tarama Literatdr taramasi Envarter kaydi Belirtiimemis

C28 Nitel Olgubilim Goriisme Yari Yapllaan(;::qul\Jls Gorlisme Ortaogglrgirz::cillzri: 20,
C29  Nicel Tarama lliskisel Tarama Modeli Olgek Universite Ogrencisi: 473
C30  Nicel Tarama Olgek Uygulama Olgek Universite Ogrencisi: 256

Tablo 3, metaverse konulu akademik ¢alismalarin blylk ¢ogunlugunun nitel arastirma yontemleriyle
yarataldigunid ve cesitli desenler (olgubilim, tarama, durum c¢alismasi, genel tarama modeli)
kullanilarak gerceklestirildigini gostermektedir. Verilerin cogunlukla literatir taramasi, dokiiman analizi
ve gorisme teknikleri ile toplandigi ve Universite 6grencileri, 6gretmen adaylari, 6gretmenler ve
akademisyenler gibi farkli 6rneklemler Uzerinde yapildigi anlasilmaktadir. Metasenteze dahil edilen
¢alismalarin temalari ve dagilimlari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Metasenteze DGhil Edilen Calismalarin Temalari ve Dagilimlar

Tema Kodu Temalar Calisma Sayisi
T1 Dijitallesen Egitim Ortamlari ve Yenilik¢i Ogrenme Yaklasimlari 10

T2 Metaverse ve Cok Disiplinli Egitim Uygulamalari 14

LE] Ogrenme Siireclerinde iletisim ve Kisisellestirilmis Geri Bildirim 6

T4 Dijital Cagda Kdltiirel Algilar ve Sosyal Degerler 3

Toplam 33

Tablo 4’te Metasentez arastirmasi kapsamindaki makalelerin ve tezlerin temalari ile dagilimlar
gosterilmistir. Tablo 4’te metasenteze dahil edilen calismalarin amaglari incelenerek calismalar
Dijitallesen Egitim Ortamlari ve Yenilikci Ogrenme Yaklasimlari, Metaverse ve Cok Disiplinli Egitim
Uygulamalari, Ogrenme Siireglerinde iletisim ve Kisisellestirilmis Geri Bildirim ve Dijital Cagda Kltirel
Algilar ve Sosyal seklinde 4 temaya ayrilmistir. Benzer amaclara yonelik yapilan ¢alismalar
siniflandirilarak ayni kategori altinda toplanmistir. T1 kategorisinde 10, T2 kategorisinde 14, T3
kategorisinde 6 ve T4 kategorisinde 3 c¢alismanin yer aldig1 goriilmektedir. C6, C14 ve (22 calismalari
birden fazla temada bulunmaktadir. Bu ylzden toplam sayi incelenen calisma sayisindan fazla tespit
edilmistir. Tablo 5'te metasenteze dahil edilme kriterlerini karsilayan 30 calismanin Universitelere gore
dagilimi verilmistir.

Tablo 5
Metasenteze DGhil Edilen Calismalarin Universitelerine Gére Dagilimi
Sira Universite Adi Calisma Sayisi
No
1 Agri ibrahim Cecen Universitesi 2
2 Ankara Sosyal Bilimler Universitesi 2
3 Ankara Universitesi 2
4 Atatiirk Universitesi 1
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Baskent Universitesi
Bayburt Universitesi
Bilecik Seyh Edebali Universitesi
Bingdl Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Dokuz Eyliil Universitesi
Harran Universitesi
Hatay Mustafa Kemal Universitesi
inéni Universitesi
izmir Katip Celebi Universitesi
Karamanoglu Mehmet Bey Universitesi
Kitahya Dumlupinar Universitesi
Marmara Universitesi
Pamukkale Universitesi
Selcuk Universitesi
Siileyman Demirel Universitesi
Trabzon Universitesi
Uskiidar Universitesi
Yildiz Teknik Universitesi
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Calismasi

Tablo 5’te gorildugi Gzere metasenteze dahil edilen arastirmalarin lniversitelere gore dagihimlarina
bakildiginda sayl bakimindan cok bayilk farklilklar gorilmemektedir. Bununla birlikte Dokuz Eylil
Universitesi en fazla calisma yapan Universitedir. Tablo 6’da metasenteze dahil edilme o&lgiitlerini

karsilayan 30 calismanin tirtine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 6

Metasenteze Dahil Edilen Calismalarin Tiirlerine Gére Dagilimi
Calisma tiirii Calisma Sayisi
Makale 23
Tez 7
Toplam 30

Tablo 6’da gorildiigu gibi calismalarin 23 tanesi makale, 7 tanesi ise tezdir. Metasenteze dahil edilen
cahismalarin yillara gére dagilimi Tablo 7'de g6sterilmistir.

Tablo 7

Metasenteze Dahil Edilen Calismalarin Yillara Gére Dagilimi
Yillar Calismalar n
2022 ¢1, €2, C3,C4,C5,C6,C7,C8, C9 9
2023 (10, C11,C12, C13, C14, C15, C16, C17, C18, C19, C20, C21, 22, C23, 24, 21

(25, C26, 27, C28, 29, C30

Toplam: 30
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Tablo 7’de dahil edilme kriterlerine gore belirlenmis Metaverse ve egitim ile ilgili ¢alismalarin 2022-
2023 yillari arasinda ¢alisma sikligina gore en fazla 21 ¢alisma ile 2023 yilinda yapildigi gortlmektedir.
Calismaya dahil edilen arastirmalarin yontemlerine iliskin tablo ve agiklamalar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Metasenteze DGhil Edilen Calismalarin Yéntemlerine Gére Dagilimi
Arastirma Yontemi Calismalar n
Tarama G5, ¢6, C7, C10, ¢19, G20, G26, G29, C30 9
NICEL 2,(G3,C4,C8,C9, C11, C12, C14, ¢15, C17 18, G21, C22,
Tarama G2,C3,G4,C8,C9, C C2(;3, (;2(;4, C2C7 C17C18,C21,C 17
NITEL Olgubilim (Fenomenoloji) C1, C16, C25, C28 3
Durum Calismasi C13 1

Tablo 8'de belirtildigi gibi analiz edilen calismalarin yéntemleri incelendiginde nitel yontemlerin (21),
nicel (9) arastirma yoéntemlere gére daha cok tercih edildigi gorilmektedir. Metaverse ve egitim
konusunda yapilan calismalarda en fazla tarama modelinin kullanildigi gérilmektedir. Tarama modeli
kullanan nicel ¢alismalardan C10 kodlu ¢alismada genel tarama ve iliskisel tarama tercih edilirken, nitel
cahismalardan C14 kodlu calismada da genel tarama tercih edilmistir. Diger calismalarin tiri
belirtilmemistir. Olgubilim (Fenomenoloji) deseni 4 calismada kullaniimistir. C1’de gorsel iletisim
tasarimi programinda Ogrenim goren Ogrencilerin ve Ogretim gorevlilerinin, Metaverse ortaminda
gorsel iletisim tasarimi egitimine dair bakis acilarinin incelenmesi amaciyla olgubilim deseni
kullanilmistir. C16'da 6gretmen adaylarinin Metaverse ve Metaverse'e iliskin diger kavramlara karsi
algilarini incelemek ve bu kavramlara iliskin mevcut bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin fenomenolojiden
yararlanilmistir. C25’de Metaverse diinyasinin Universitelerle entegrasyonu yakindan incelenmistir.
Dinyada yasanan degisimler ve gelismeler, Oncesi ve sonrasi siregler bir arada ele alinarak,
Universitelerin bu siiregte karsilasabilecegi beklentiler degerlendirilmistir. Bu degerlendirme ve
izlenimlerin sonucunda, Turkiye'deki gelismeler ve bundan sonra Universitelerin Metaverse dlinyasina
katilimi hakkindaki eksiklikler, mevcut durum ve gelecek igin Oneriler sunulmustur. C28'de ise
Metaverse’de dil 6grenmeye yonelik ideal ortamlarin tasarlanmasina iliskin 6gretmen ve 06grenci
goruslerinin incelenmesi icin fenomenoloji yontemi kullaniimistir. Durum ¢alismasi ise sadece 1
arastirmada kullaniimistir. Bu arastirmada incelenen durum olarak Metaverse ortaminda (iniversiteler
icin bir sanal sinif tasarimi ele alinmistir. Veri toplama sirecinde, ilgili literatlir taranmis, Universite
ogrencilerinin gorusleri alinmis ve egitim amacli mevcut sanal gerceklik ortamlari incelenmistir. Elde
edilen bulgulara dayanarak, bir sanal gerceklik sinifi tasarimi sunulmustur. Metasenteze dahil edilen
cahismalarin 6rneklem gruplarina gore dagilimi Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9

Metasenteze Déhil Edilen Calismalarin Orneklem Grubuna Gére Dagilimi

Calismalarin Grup/ Arastirma Kodu n
Orneklem Diizeyi

Ortaokul Ogrencisi C26, C28 2
Universite Ogrencisi C1, C6, C8, C10, C13, C16, C19, €20, €29, C30 10
Ogretmen C8, C28 2
Akademisyen G1, C25 2
Belirtiimemis/ Teorik G2, C3, ¢4, C5,C7, 09, C11, ¢12, G14, ¢15, C17, C18, C21, C22, 17

Calisma G23, C24, C27
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Tablo 9’da Metaverse ve egitim hakkinda yapilan ¢alismalarin 6rneklem grubuna goére dagilimlar
verilmistir. Metasenteze dahil edilen calismalarin 6rneklem gruplarina bakildiginda 6rneklem grubu
belirtiimemis c¢alisma sayisinin en fazla oldugu gorilmektedir. Egitim alaninda Metaverse
uygulamalarinin heniiz sinif ortamlarina tam olarak girmemis olmasindan dolayl bu alanda yapilan
¢ahsmalarin da daha ¢ok teorik anlamda olmasi bu duruma sebep olmus olabilir. Metaverse ve egitim
hakkinda ilkokul diizeyinde bir calismaya rastlanmamistir. Universite &grencileri ile yapilan
¢ahismalardan C20 6n lisans diizeyinde yapilmis diger calismalar lisans diizeyinde yapilmistir. C8 ve C16
kodlu arastirmalarin 6rneklemini 6gretmen adaylari olustururken, liniversite 6grencileri ile yapilan diger
calismalarda farkh lisans ve 6n lisans programlari tercih edilmistir. Orneklemi belirtiimemis diger
arastirmalarda genellikle literatlr taramasi, dokiiman analizi gibi ¢alismalar yapilmistir.

Metasenteze dahil edilen c¢alismalarin amaglari belirlenmis ve amacglarindan yola c¢ikilarak daha
oncesinde olusturulan temalara uygun kategoriler belirlenmistir. Elde edilen veriler tablolastirilarak
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
Metasenteze DéGhil Edilen Calismalarin Tema ve Kategorilere gére dagilimi
Tema Kategori Calismanin Kodu n
Dijitallesen Egitim Metaverse'de Egitim ve Tasarim C1,C13,C14 3
Ortamlari ve Metaverse'de Acik ve Uzaktan Ogrenme G3 1
Yenilikgi  Ogrenme Yetigkinlerin Dijital Kavram Algilari Gc8
Yaklagimlan Ogrencilerin Metaverse Tutum ve Farkindaligi C6, C10, €26, C30 4
Metaverse ve Cok Muhasebe Egitiminde Sanal Gergeklik G5, C7,C19, ¢20 4
Disiplinli Egitim Spor Bilimlerinde Metaverse Farkindalig C6, C29 2
Uygulamalari Fen Egitiminde Metaverse Kullanimi Cl1 1
Yabanci Dil Ogretiminde Metaverse 2,17, G23, G28 4
Miize Egitiminde Metaverse Kullanimi G14, c27 2
Halkla iligkiler Egitiminde Metaverse Kullanimi ¢21 1
Hemgirelik Egitiminde Metaverse Kullanimi ¢24 1
Ogrenme Egitimde Metaverse Baglami C4, C18,C22 3
Siireglerinde Iiletisim Metaverse Kullaniminin Egitimdeki Etkileri C15, ¢25 2
‘g:eri ;:Z‘;?:Lestlrllmls Ogretmen Adaylarinin Metaverse Gérisleri Cl16 1
Dijital Cagda Kultiirel Metaverse ve Din Egitimi G9, C22 2
Algilar ve  Sosyal Metaverse ve Ogretmenlik Gelecegi G12 1

Degerler

Meta-senteze dahil edilen calismalar incelendiginde kategorilerin “Dijitallesen Egitim Ortamlari ve
Yenilikci Ogrenme Yaklasimlari”, “Metaverse ve Cok Disiplinli Egitim Uygulamalari”, “Odrenme
Siireglerinde iletisim ve Kisisellestirilmis Geri Bildirim” ve “Dijital Cadda Kiiltiirel Algilar ve Sosyal
Degerler” olmak Ulzere dort tema altinda gruplanabilecegi gorilmistiir. Benzer amaglara yonelik
yapilan calismalar ayni tema altinda toplanmis ve temalarda 6ne ¢ikan amacglar kategoriler seklinde
kodlanmistir. Dijitallesen egitim ortamlari ve yenilik¢i 6grenme yaklasimlarina yoénelik 8, Metaverse ve
cok disiplinli egitim uygulamalarina yonelik 15, 6grenme slreclerinde iletisim ve kisisellestirilmis geri
bildirime yonelik 6, dijital ¢cagda kultiirel algilar ve sosyal degerler ile ilgili 3 c¢alismanin oldugu
gorlilmektedir. Asagida, her bir tema ve bu temalara dahil edilen calismalar aciklanmis ve bu
calismalarin ortak 6zellikleri tizerinde durulmustur.
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Dijitallesen Egitim Ortamlari ve Yenilik¢i Ogrenme Yaklasimlari

Metaverse ve egitim uygulamalari konusunda yapilan ¢alismalarin amaglari incelendiginde Tablo 10’da
verilen kategoriler elde edilmistir. Tablo 10’a gore C1, C3, C6, C8, C10, C13, C14, C26, C30 kodlu
calismalarda dijitallesen egitim ortamlari ve yenilik¢i 6grenme yaklasimlari Gzerine durulmustur. Tablo
10’da goruldigu Gzere Dijitallesen egitim ortamlari ve yenilik¢ci 6grenme yaklasimlarina yonelik yapilan
calismalarda en c¢ok 6grencilerin Metaverse tutum ve farkindalgl (zerine arastirmalarin yapildig
gorilmektedir.

C1, G13, C14 kodlu calismalar “Dijitallesen egitim ortamlari ve yenilik¢i égrenme yaklasimlar’”
temasinda “Metaverse'de egitim ve tasarim” kategorisine kodlanmistir. C1 kodlu ¢alismanin amaci,
Uskiidar Universitesi 6grenci ve 6gretim lyelerinin gorislerini alarak, Metaverse ortaminda gorsel
iletisim tasarimi derslerine iliskin uygulamalara 1gik tutmak oldugundan dolayr hem dijitallesen egitim
ortamlari ile alakasindan hem de tasarim konusundan dolayi bu tema ve kategoriye dahil edilmistir. C13
kodlu galismada yeni bir sinif tasarimi ortaya koymak amaglanmis ve 6grencilerin Metaverse ortaminda
yeni bir egitim platformuna yonelik ihtiyag ve talepleri toplanmistir. Toplanan veriler analiz edilerek
Metaverse ortaminda bir egitim platformu ve sinif ortami tasarlanmis bu yiizden bu tema ve kategoriye
dahil edilmistir. C14 kodlu c¢alismada ise mize egitiminde yeni teknolojilerin kullanimina yoénelik
arastirmalar yapilmis ve artirilmis gerceklik, sanal gerceklik ve metaverse teknolojilerinden miuzelerin
egitim etkinliklerinde ne sekilde yararlanildigi, bu teknolojilerin sunmus oldugu avantajlar irdelenmistir.
C3 kodlu calisma Metaverse'de acik ve uzaktan 6grenme kategorisine dahil edilmistir. Clinkl calismada
Metaverse kavraminin acgik ve uzaktan 6grenme alanina saglayacagi katkinin belirlenebilmesi icin SWOT
analizi yani gicli ve sinirli yonleri belirlenerek okuyuculara sunulmustur.

(8 kodlu galisma yetiskinlerin dijital kavram algilari kategorisine dahil edilmistir. Arastirmada egitimde
dijital kavramlara iliskin yetiskinlerin metaforik algilarinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan bir form ile katilimcilarin Metaverse, sanal gerceklik, artirilmis gerceklik gibi kavramlari nasil
algiladiklari tespit edilmistir.

¢6, C10, C26, C30 kodlu calismalar 6grencilerin Metaverse tutum ve farkindahgi kategorisine dahil
edilmislerdir. C6 kodlu galismada Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin Metaverse farkindaliklarinin
incelenmesi amaciyla Metaverse Olgcegi ve kisisel bilgi formu kullaniimis ve farkindalik diizeyleri
incelenmistir. C10 kodlu galismada Universite 6grencilerinin Metaverse yonelik tutum ve farkindalik
dizeylerinin dijital okuryazarlk dizeyleri ve postmodern tiiketim anlayisi ile iliskisini incelemek
amaciyla yapilmistir. C26 kodlu ¢alismada Metaverse’e yonelik korku durumu belirli evren ve 6rneklem
grubu Uzerinde incelenmek icin Metaverse Korku Olgegi'nin gelistiriimesi amaglanmistir. G30 kodlu
calismada Universite dgrencilerinin Metaverse farkindahg) ile internet bagimlihgi ve sosyallesme
taktikleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir.

Metaverse ve Cok Disiplinli Egitim Uygulamalari

Tablo 11 incelendiginde 2, C5, C6, C7, C11, C14, C17, C19, G20, GC21, ¢23, C24, G27, ¢28, C29 kodlu
calismalarda Metaverse ve c¢ok disiplinli egitim uygulamalari alanlarinda c¢alismalar yapildig
gorilmastir. Tablo 10°da gorildigi Gzere Metaverse ve ¢ok disiplinli egitim uygulamalari alanlarinda
en c¢ok muhasebe egitiminde sanal gerceklik ve yabanci dil 6gretiminde Metaverse araglari
kategorilerinde ¢calismalar yapilmistir.
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G5, C7, C19, C20 kodlu calismalar amaglari dogrultusunda muhasebe egitiminde sanal gercgeklik
kategorisine dahil edilmistir. C7 kodlu c¢alisma Metaverse kavraminin, egitim modeli olarak
kullanilabilirligini tartismak ve muhasebe egitiminde kullanilabilirligine yonelik bazi degerlendirmelerde
bulunmak amaciyla yapilmis. C19 kodlu calismada Metaverse ile birlikte sanal gerceklik, blyuk veri,
nesnelerin interneti, bulut bilisim, blok zincir teknolojisi, similasyon ve yapay zeka kavramlariyla ilgili
ogrencilerinin  farkindaliklarinin  belirlenmesi amaglanmistir. 20 kodlu c¢alismada gelisen
teknolojilerden faydalanilmasinin vergi egitiminden beklenen etkililige katkisi incelenmektedir.

C6 ve C29 kodlu calismalar spor bilimlerinde Metaverse farkindaligi kategorisine dahil edilmistir. C6
kodlu calismada spor bilimleri fakiltesinde 6grenim goéren ogrencilerin Metaverse farkindaliklarinin
incelenmesi, C29 kodlu ¢alismada ise spor bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin Metaverse bilgi diizeyleri ve
dijital oyunlara katihm motivasyonlarinin incelenmesi amaglanmustir.

C11 kodlu calisma fen egitiminde Metaverse kullanimi kategorisine dahil edilmistir. Clink(i bu calismada
Fen bilimleri egitiminde Metaverse uygulamalarin ne durumda oldugunu ortaya koymak amaglanmistir.
C2, C17, C23, C28 kodlu calismalar yabanci dil 6gretiminde Metaverse kategorisine dahil edilmislerdir.
G2 kodlu ¢alismada dil 6gretiminde Metaverse evreninin yerinin alanyazindaki ¢calismalardan hareketle
incelenmesi amaglanmistir. C17 kodlu ¢alismada egitimde teknolojik yaklasimin kullaniminin énemi
vurgulanmis, dil 6gretiminde kullanilan glincel teknolojiler hakkinda detayl bilgiler sunulmustur. C23
kodlu calismada Metaverse teknolojisiyle gelistirilen dijital uygulamalarin ¢cocuklara Tirkgenin yabanci
dil olarak 6gretiminde saglayabilecegi faydalar ve egitsel yonleri ele alinarak aciklanmaya calisiimistir.
C28 kodlu calismada Metaverse’de dil 6grenmeye yonelik ideal ortamlarin tasarlanmasina iliskin
O0gretmen ve 6grenci gorislerinin incelenmesi amaclanmis ve yapilmistir.

C14, C27 kodlu galismalar mize egitiminde Metaverse kullanimi kategorisine dahil edilmistir. C14 kodlu
calismada muizelerin egitim etkinliklerinde artinlmis gerceklik, sanal gerceklik ve Metaverse
teknolojilerinden ne sekilde yararlanildigl, bu teknolojilerin sunmus oldugu avantajlar irdelenmistir. C27
kodlu calismada artirilmis gerceklik, sanal gerceklik ve Metaverse teknolojilerinin miizelere ve
ziyaretgilere sundugu katkilari kuramsal ¢alismalar tizerinden incelemek amaglanmistir.

21 kodlu galisma halkla iligkiler egitiminde metaverse kullanimi alaninda yapilan tek ¢alisma olarak bu
kategoriye dahil edilmistir. Bu ¢alismada, Metaverse kavraminin 6nemi ve iletisim baglaminda yeni bir
iletisim ortami olarak lisans programlarina dahil edilme durumlari ortaya gikariimistir.

G24 kodlu galismada Metaverse ve egitim alaninda yapilan calismalar igin ¢ok disiplinli egitim
uygulamalarina dahil olan hemsirelik egitiminde Metaverse kullanimi kategorisindeki tek ¢alismadir. Bu
¢alismada Metaverse uygulamalarinin hemsirelik egitimindeki yeri ve 6nemi ele alinmistir.

Ogrenme Siireclerinde iletisim ve Kisisellestirilmis Geri Bildirim

C4, C15, C16, C18, C22, C25 kodlu calismalarin 6grenme sireglerinde iletisim ve kisisellestirilmis geri
bildirim alaninda yapildigi goézlemlenmistir. Bu temada en c¢ok egitimde Metaverse baglami
kategorisinde calismalar yapilmistir.

C4, €18, C22 kodlu calismalar egitimde Metaverse baglami kategorisine dahil edilmistir. C4 kodlu
calisma Metaverse olgusunu egitim bilimleri alanyazini isiginda incelemek ve Tirkiye'de egitim
baglamindaki Metaverse konulu ¢alismalarda vurgulanan noktalari aciklamak amaciyla yapilmistir. C18
kodlu c¢alismada Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi ciktilarinin Metaverse teknolojisine uygun
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bilesenler olup olmadiginin degerlendirilmesi amaglanmistir. C22 kodlu ¢alismada Web araclarinin diini
ve buglni esas alinarak Metaverse'nin 6rglin din egitimi baglaminda degerlendirilmesi konusu ele
alinmistir.

15, 25 kodlu ¢alismalar Metaverse kullaniminin egitimdeki etkileri kategorisine dahil edilmistir. C15
kodlu calismada egitim alaninda Metaverse teknolojilerinin etkisini arastirilmasi amaclanmistir. C25
kodlu calismada Metaverse kavraminin ve beraberinde getirdigi sosyal ve ekonomik sonuglarinin
1siginda Universitelerde egitimin nasil sekillenecegini ve arasinda nasil bir iliski olacagini tespit etmek
amaglanmigtir.

Ogretmen adaylarinin Metaverse gérisleri kategorisine sadece C16 kodlu calisma dahil edilmistir. Bu
calismada da Universitelerdeki 6gretmen adaylarinin pandemi siirecinde gelisen Web 3.0 ve Metaverse
kavramlarina iliskin goruslerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Dijital Cagda Kiiltiirel Algilar ve Sosyal Degerler

C9, C12, C22 kodlu calismalar dijital cagda kiltirel algillar ve sosyal degerler temasinin altinda
toplanmistir. Bu tema basligl altinda en ¢ok Metaverse ve din egitimi kategorisinde ¢alisma yapilmistir.
C9 ve C22 kodlu galismalar Metaverse ve din egitimi kategorisine dahil edilmislerdir. C9 kodlu calismada
Metaverse’nin egitim ve Ozelde din egitimi alaninda kullanimini ve kullanilabilirligini belirlemek
amagclanmistir. C22 kodlu ¢alisma Metaverse’in 6rglin din egitimi baglaminda degerlendirilmesini konu
edindigi icin hem bu kategoriye hem de egitimde Metaverse baglami kategorisine dahil edilmistir.

C12 kodlu galisma Metaverse ve o6gretmenlik gelecegi kategorisine dahil edilen tek calisma olup,
calismada 6gretmenlik mesleginin gelecegini Endistri 4.0 ile giindeme gelen Metaverse teknolojisi
baglaminda degerlendirilmesi yapilmistir. incelenen calismalarda kullanilan veri toplama araclari Tablo
11’de verilmistir.

Tablo 11
Metasenteze Déhil Edilen Calismalarin Veri Toplama Araglari
Kullanilan Veri Toplama

Araci Calisma Kodu n
Envanter Kaydi C2, €3, C4,C5,C7, €9, G11, €12, C14, C15, 17,18, C21, €22,
€23, C24, C27

Goriisme Formu G1, C16 2
Metaverse Olgegi C6, C10 2
Kisisel Bilgi Formu ¢6, C10 2
Yan Yapilandiriimig

Goriisme Formu ¢8,¢28 2
Postmodern Tiiketici Olgegi c10 1
Dijital Okur Yazarlik Olgegi c10 1
Anket €13, C19, C20, C25, C26 5
Olgek €26, C29, C30 3

Tablo 11’ de gorildigi Gzere en ¢ok frekansa sahip veri toplama araglari envanter kaydi olarak
gozlemlenmistir. Yapilan ¢ogu c¢alismanin uygulama c¢alismasindan c¢ok teorik literatlir taramasi,
dokliman analizi vb. ¢alismalar olmasindan kaynakli olarak bu sonug ¢ikmis olabilir. Metaverse ve egitim
konusuyla ilgili yapilmis olan ¢alismalarda ulasilan sonuglarin dagihmina Tablo 11’ de yer verilmistir.

151



EBED

Karadag, Uyar & San / Egitimde Metaverse Kullanimina Yonelik Arastirmalar Uzerine Metasentez

Calismasi

Tablo 12

Metasenteze Ddhil Edilen Calismalarin Sonuglari

Calismanin
Kodu

Calismanin Sonuglari

c1

Metaverse ortaminda gorsel iletisim tasarimi egitimine iliskin olarak, 6grencilerin
blylik cogunlugu olumlu diisiinirken, 6gretim gorevlileri 6grencilerden farkli bir
sekilde olumsuz yaklasimda bulunmaktadir.

c2

Metaverse, 6grencilere zaman ve mekan 6zglirligli sunmanin yani sira problem
¢6zme, deneyerek 6grenme, isbirlikli 6grenme ve kiltlir 6grenimi alanlarinda
avantajlar sagladigi gibi, 6gretmenlere de materyal hazirlama ve kullanimi konusunda
firsatlar sunmaktadir.

c3

Metaverse’lin sundugu firsatlar; ar, vr, xr, insan gliciinde istihdam, isbirlikli 6grenme,
ogrenci katihmi, aidiyet hissi vb. Metaverse’ln tehditleri ise; glivenlik, kimlik sorunu,
siber zorbalik, dijital siddet, kutuplasma, fikri milkiyet, cevrimici bagimlilik, hizmet ici
egitim eksikligi vb. olarak tespit edilmistir.

G4

Ulkeler arasindaki farkin, sanayi devrimlerine gec kalinmasiyla olusan, Toplum 5.0 ve
Metaverse gibi bilgi ve yaraticiliga dayal egitsel teknoloji devrimleriyle
kapatilabilecegi 6ne siriilmektedir.

¢5

Metaverse egitimde daha gercekci 6grenme, zamandan mekandan bagimsiz sinirsiz
deneyim sunabilecegi gibi altyapi eksiklikleri akademisyen ve 6grencilerin bu
teknolojiye asina olmamasi gibi sinirliliklari da bulunmaktadir.

C6

Calismanin sonucunda spor bilimleri fakiiltesinde 6grenimine devam eden 6grencilerin
Metaverse farkindaliklari orta diizeyde bulunmustur.

c7

Ogrencilerin anti-sosyal hale gelmesi, fiziki ve psikolojik saglik sorunlarinin bas
gosterebilmesi dezavantajlari arasindadir. Dezavantajlarinin yani sira mekan ve zaman
kisiti olmayan ¢ boyutlu sanal ortamda insa edilecek simiilasyonlar ile egitimin gok
daha kalici hale gelecegi distintilmektedir.

c8

Arastirma sonuglarina gore, yetiskinlerin kavramlari agiklarken 6zellikle olgunun
islevine atifta bulundugu gézlemlenmektedir. Ayrica, genel olarak yetiskinlerin
teknoloji, Metaverse, sanal ve artirilmis gergeklik, uzaktan egitim ve hibrit egitime
iliskin algilarinin olumlu oldugu gorilmektedir.

co

Din egitimindeki konularin genellikle soyut kavramlar (izerine yogunlasmasi nedeniyle,
Metaverse, bu kavramlarin gorsellestiriimesine ve 6grencilerin iginde bulundugumuz
diinyada miimkiin olmayan deneyimler yasamasina olanak taniyarak, nesnelerin ve
mekanlarin gercek ortamdan soyutlanmadan incelenmesine imkan saglayacakdir.

10

Metaverse'e yonelik tutum ve farkindalik arthik¢ca, postmodern tiiketim anlayisinin da
arttigi gozlemlenmektedir. Ayrica, 6grencilerin Metaverse'e yonelik tutum diizeyleri ile
dijital okuryazarlik dlizeyi arasinda pozitif yonde anlamh bir iliski oldugu belirlenmistir.

c11

Metaverse teknolojisinin fen egitiminde kullanimi, 6grencilere etkileyici ve ilgi cekici
bir 6grenme deneyimi sunma potansiyeline sahiptir. Ayni zamanda, 6grencilerin
Metaverse Uzerinde deneyler tasarlayip uygulayarak birlikte calisma ve is birligine
dayal 6grenme firsatlari da bulunmaktadir.

C12

Arastirma sonucunda, Metaverse’un egitim/6gretim alaninda birgok firsat ve tehdit
barindirdigl, bu durumun 6gretmenlik mesleginden beklenen becerileri daha karmasik
hale getirdigi sonucuna varilmistir.

C13

Calismadan elde edilen verilerin analiz sonuglari ile Metaverse ortaminda bir egitim
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platformu ve sinif ortami tasarlanmistir.

C14

Diinya ¢apinda, miizelerde kullanilan yeni teknolojilerin heniiz yaygin bir sekilde
kullanilmadigi gézlemlenmektedir. Tiirkiye'deki 6rneklere bakildiginda ise mize
egitiminde sanal gerceklik, artirilmis gerceklik ve Metaverse teknolojilerinden
yararlanmanin oldukga sinirli ve yetersiz oldugu gortlmektedir.

C15

Analiz sonucunda egitimde Metaverse kullanimi baglaminda, sanal gergeklik, artiriimis
gerceklik, karma gerceklik ve genisletilmis gerceklik teknolojileri en belirgin olanlar
olarak 6ne ¢ikmistir.

C16

Sonuglar, bircok 6gretmen adayinin Metaverse dinyasiyla ilgili kavramlari duymadigini
gostermektedir. Az bir kisminin ise Metaverse ve Web 3.0 kavramlari hakkinda bilgi
sahibi oldugu ancak bu bilgilerin ylizeysel oldugu belirlenmistir.

c17

incelenen ¢alismalardan yola ¢ikarak egitimin tiim alanlarinda teknolojinin
kullaniminin gerekli oldugu ve verimliligi artiracagi disliniiimektedir.

C18

Analizlerin sonucunda Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretim programi igin 5.
sinif kazanimlarinin cogunun Metaverse teknolojisine uymadigi, 6. sinif kazanimlarinin
uygun oldugu goérilmistar.

C19

Calismaya katilan 6grencilerin cogunlugu, Metaverse, nesnelerin interneti, bulut
bilisim ve blok zincir teknolojisi kavramlarini duymadiklarini belirtmistir. Bununla
birlikte, 6grencilerin cogunlugu sanal gergeklik, blylk veri, simllasyon ve yapay zeka
kavramlarini duyduklarini ifade etmistir.

20

Klasik ve kisa vadeli ders mifredatlariyla vergi bilgisi, algisi ve davranislara pozitif etki
etmenin istatistiksel olarak beklenen diizeyde gorilmedigi belirlenmistir.

c21

Turkiye'de, halkla iliskiler ve tanitim ile ilgili vakif ve devlet liniversitelerinde toplam 71
egitim programi bulunmaktadir. Ancak, yapilan arastirma kapsaminda incelenen bu 71
programin derslerinin analizi sonucunda, sadece 13 Universitenin Metaverse (veya
Sanal Gergeklik) kavramina yonelik ders veya ders icerigi sundugu belirlenmistir.

c22

Din Kilturl ve Ahlak Bilgisi derslerinde Metaverse kullanimi, Web 2.0'un bir Ust evresi
gibi gérlinmektedir. Bu agidan, Metaverse, Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde bilgi
aktariminda yeni nesil internete uyum saglama veya donlsimi temsil edebilir.

c23

Arttirilmis gergeklik uygulamalari ve U¢ boyutlu dijital 6grenme araglariyla 6zellikle
cocuklar igin eglenceli, motivasyonu arttirici ve 21. ylizyil becerilerine uygun olarak
ogrenci merkezli, aktif bir 6grenme sireci saglanabilir.

24

Guncel literatiire bakildiginda, mesleki uygulamalarin 6greniminde Metaverse
uygulamalarinin kullaniminin, 6grenmeyi kolaylastirma, meslegi benimseme ve egitim
memnuniyetini artirma agisindan énemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

C25

Calismadan gikarilan sonug Metaverse kavrami Universiteler icin farkh tehditler ve
firsatlar sunmaktadir, bu da yeni deneyimler ve egitimde yeni bir isleyis olanagi
yaratacaktir.

C26

Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin Metaverse'e yonelik endiselerini 6lgmek
icin uyumlu, gecerli ve givenilir 23 maddelik bir set gelistirilmistir.

c27

Yurtdisindaki mizelerin artirilmis gergeklik, sanal gergeklik ve Metaverse
teknolojilerinden ziyaretgi deneyimi ve egitim agisindan daha fazla faydalandigi
gorilmektedir. Buna karsilik, Glkemizdeki mizelerin bu alanda gergeklestirdikleri
girisimlerin yetersiz oldugu ifade edilmelidir.

C28

Ogretmenler, simiilasyon sehir, Metaverse ve Z kiitiiphane gibi sanal ortamlarin etkili
oldugunu disiiniirken, 6grencilerin ise Ui¢ boyutlu etkilesimli ortam, cevrimici e-kurslar
ve Metaverse gibi ortamlarin etkili oldugunu distndukleri gbzlemlenmektedir.
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Arastirmada, spor bilimleri fakiltesi 6grencilerinin Metaverse bilgi diizeyi ile dijital
C29 oyun oynama motivasyon dizeyleri arasinda distk diizeyde pozitif yonli anlamli bir
iliski bulunmustur.
internet bagimliligi 6lcegi ve sosyallesme taktikleri lgegi alt boyutlari ile Metaverse
Olgegi alt boyutlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir. Ancak,
sosyallesme taktikleri 6lgegi toplam puanlari ile Metaverse 6lcegi toplam puanlari
arasinda istatistiksel olarak orta diizeyde pozitif yonli bir iliski tespit edilmistir.

30

Tablo 12’deki bulgular incelendiginde yapilan c¢alismalarin bir kisminin Metaverse’in avantaj ve
dezavantajlari tizerinde durdugunun digerlerinin ise belli cercevelerde Metaverse teknolojisinin g¢alisilan
konu baglaminda analizlerinin yapildigi gérilmdistir. Bulgular 6zetlendiginde, ¢alismalar Metaverse'in
egitimde biyik potansiyele sahip oldugunu gdéstermektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu Metaverse'i
olumlu bulurken, 6gretim gorevlileri farkh bir goriise sahiptir. Metaverse, 6grencilere zaman ve mekan
0zglrlGgl saglamanin yani sira problem ¢ézme, isbirlikli 6grenme gibi avantajlar sunar. Ancak, givenlik,
siber zorbalik gibi tehditler de vardir. Metaverse'in egitimdeki etkisi blyik olmakla birlikte, altyapi
eksiklikleri ve teknolojiye adapte olma zorluklari da mevcuttur. Arastirmalar, 6gretmen adaylarinin
Metaverse konusunda bilgi eksikligi yasadigini gostermektedir. Miizelerde kullanilan yeni teknolojilerin
yeterince benimsenmedigi ve Metaverse'in mize egitimindeki potansiyelinin Tirkiye'de yeterince
kullaniimadigi  belirlenmistir. Ogrencilerin Metaverse'e yonelik endiselerini dlgmek icin bir set
gelistirilmistir. Ogretmenler ve dgrenciler, farkli sanal ortamlarin etkili oldugunu diisiinmektedirler.
Benzer 6neriler gruplandirilip Tablo 13’ te gcalisma kodlariyla birlikte verilmistir.

Tablo 13

Metasenteze DGhil Edilen Calismalarin Onerileri

Oneriler Calisma Kodlari
Akademisyen/6gretmen/oégrencilerin Metaverse

konusunda egitim almalar ¢1, €6, €8, G11, ¢16, G18, G21, G22
Sanal sinif/kultiirel 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi

Ogrencinin/dgreticinin ihtiya¢ ve beklentilerinin
analizinin yapilmasi

Metaverse teknolojilerine alt yapi, gerekli arag-gereg
konularinda yatirim yapilmasi

Cok disiplinli egitimlerde yeni Metaverse projelerinin G114, 11, €17, C19, G24, ¢26, C27, C30
yapilmasi

G2, G5, 67,69, €11, €13, G20, 23, (25, (28

¢3,¢13

G4, €21, €25, C28

Tablo 13'te gorildigi gibi, en ¢ok oOneri yapilan konu sanal sinif ve uygulama ortamlarina gegis
yapilmasi ve artik teorik ¢alismalardan ziyade deneysel calismalara agirlik verilmesidir. Bazi ¢alismalarda
oneri sunulmamistir. Bu oneriler disinda farkh érneklemler, sehirler Gzerinde g¢alismalar yapilmasi ve
egitim programina Metaverse ile ilgili ders ve konularin eklenmesi de gegen 6neriler arasindadir. Genel
olarak 6grenci ve Ogreticilerin Metaverse konusunda egitilmesi ve kaynaklara ulasimin kolaylastiriimasi
Gzerinde durulmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin alt problemlerine gére bulgular sirayla incelenip sonugclar verilmistir. Metasenteze dahil
edilen calismalarin niversitelere gore dagihmi incelendiginde Tirkiye’de sadece 24 Universitede bu
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alanda calismalar yapildig gortlmistir. Bu sayinin ve dagiimin az olmasinin nedeni Metaverse’in
heniiz llkemizde yeni duyulan, egitim programinda ve uygulamalarinda adi ge¢gmeyen bir kavram
olmasi olabilecegi dislnllmektedir. Metasenteze dahil edilen g¢alismalarin tirlerine gére dagilimi
incelendiginde makale sayisinin tez sayisindan fazla olmasi lisansistli 6grencilerinin bu alanda
calismalara daha fazla yonelmesi gerektigini gostermektedir.

Metasenteze dahil edilme kriterlerine uyum saglayip incelenen c¢alismalarin sadece 2022-2023 yillarini
kapsamasi da bu alanda yeterli calismanin olmadiginin Turkge literatlirdeki bir eksikligin gostergesidir.
Son vyillarda c¢alisma sayilarinin artmasi daha Metaverse konusunun Ulkemizde de glindeme geldigini
gostermektedir.

Metasenteze dahil edilen galismalarin yéntemlerine gore dagilimlari incelendiginde uygulamaya yoénelik
calismalarin olmamasi genel olarak tarama modelinin kullanilmasi literatlirde bir eksiklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Metaverse ve egitimin butinlestirilmesi icin teorikten cok pratik calismalara
yogunlasiimasi gerektigini gostermektedir. Metasentez calismasinin sonucunda incelenen c¢ogu
calismanin tarama yontemine dayali teorik calismalar oldugu goézlemlenmistir. Metasenteze dahil
edilen calismalarin cogunlugunun teorik calismalar olmasi, uygulamali deneysel pratik calismalara
yonelik bir eksiklik oldugunu gostermektedir. Bu sonugclar, Metaverse alaninda yapilan arastirmalarin
daha fazla somut uygulama ve deneysel calismalarla desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Gergek
diinya kosullarinda yapilan uygulamal calismalar, teorik bilgiyi gliclendirerek daha kapsamli ve giivenilir
sonuglara ulasiimasina yardimci olabilir. Bu nedenle, gelecekteki arastirmalarda daha fazla deneysel
¢alismanin yapilmasi ve teorik bilginin pratik uygulamalarla desteklenmesi 6nemlidir.

Metasenteze dahil edilen calismalarin 6rneklemleri akademisyen, 6gretmen, Universite 6grencisi ve
ortaokul 6grencilerini kapsamaktadir. Orneklem gruplarina goére dagihimi incelendiginde en ¢ok
Universite oOgrencilerinin 6rneklem olarak secilmesine karsin lise ve ilkokul diizeyinde 6rneklem
seciminin yapilmamasi ve ortaokul 6grencileri ile olan ¢alisma sayisinin da az olmasi mevcut literatiiriin
eksikliklerinden biridir.

Metasenteze dahil edilen galismalarin amaglarina yonelik bulgular incelendiginde biyiik ¢ogunlugun
belli bir disiplin lzerinden veya sadece egitim baglaminda Metaverse incelemesi yaptigi da ulasilan
sonuglar arasindadir. Daha farkl ve fazla disiplinler agisindan da yeni ¢alismalar yapilarak literatiirdeki
bosluklar doldurulmalidir.

Metasenteze dahil edilen galismalarin veri toplama araglarina iliskin bulgular incelendiginde teorik
¢alismalarin sayica fazla olmasindan dolayl en ¢ok envanter kaydi karsimiza ¢ikmaktadir. Uygulamaya
yonelik calismalarin eksikligi de buradan anlasilmaktadir.

incelenen calismalardan elde edilen sonuglar genel olarak yorumlandiginda Metaverse ortaminda
gorsel iletisim tasarimi egitimine iliskin 6grencilerin genelde olumlu bir bakis acgisina sahip oldugu,
ancak 6gretim gorevlilerinin bu konuda daha olumsuz bir tutum sergiledigi gorilmistir. Metaverse,
O0grencilere zaman ve mekan 06zglrligli saglamanin yani sira problem ¢6zme, deneyerek 6grenme,
isbirlikli 6grenme ve kiltir 6grenimi gibi alanlarda avantajlar sunarken, 6gretmenlere de materyal
hazirlama ve kullanimi konusunda firsatlar sunmaktadir. Metaverse'iin sundugu firsatlar arasinda
artiriimis gerceklik, sanal gerceklik, genisletilmis gerceklik gibi teknolojilerin yani sira isbirlikli 6grenme,
ogrenci katilimi ve aidiyet hissi gibi unsurlar bulunmaktadir. Ancak, giivenlik, kimlik sorunu, siber
zorbalik, dijital siddet gibi tehditler de g6z ardi edilmemelidir. Metaverse'in egitim alaninda bircok firsat
ve tehdit barindirdigini ve 6gretmenlik mesleginin beklentilerini daha karmasik hale getirdigini ortaya
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koymustur. Ogrencilerin Metaverse'e yonelik tutum dizeyleri ile dijital okuryazarlk diizeyi arasinda
pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir (Ocak, Utebay ve Karakuyu, 2024). Metaverse'in egitimde
kullaniminin artmasiyla birlikte, 6zellikle fen egitiminde etkileyici ve ilgi cekici bir 6grenme deneyimi
sunma potansiyeline sahip oldugu belirtilmektedir. Ancak, 6grencilerin ve 6gretmenlerin Metaverse'e
yonelik bilgi diizeylerinin genellikle disik oldugu ve egitim programlarinin Metaverse teknolojisine
uygun olmadigl da vurgulanmistir. Sonug olarak, Metaverse'in egitimde kullanimiyla ilgili olarak daha
fazla farkindalik olusturulmasi ve 6gretmenler ile 6grenciler arasinda bu teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanacak bilgi ve becerilerin gelistirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Metasenteze dahil edilen ¢alismalarin dnerilerine yénelik bulgular incelendiginde Oneriler arasinda en
cok vurgulanan konular, sanal sinif ve uygulama ortamlarina gecis yapilmasi ve teorik calismalardan
ziyade deneysel ¢alismalara oncelik verilmesidir. Bu 6nerilerin yani sira, farkli 6rneklemler ve sehirler
lizerinde calismalar yapilmasi ve mifredata Metaverse ile ilgili ders ve konularin eklenmesi de 6neriler
arasindadir. Genel olarak, 6grenci ve Ogreticilerin Metaverse konusunda egitilmesi ve kaynaklara
erisimin kolaylastirilmasi Gzerinde durulmustur.

Genel olarak degerlendirildiginde, arastirmalar Metaverse kullaniminin 6grencilere daha interaktif,
etkilesimli ve derin 6grenme deneyimleri sunma potansiyeline isaret etmektedir. Ozellikle, Metaverse
icinde olusturulan similasyonlar, soyut veya karmasik konseptlerin 6grenilmesini kolaylastirabilir,
O6grenci motivasyonunu artirabilir ve katilim diizeyini ylkseltebilir. Bu, egitimde Metaverse kullaniminin
O0grenci basarisi ve 0grenme deneyimi Ulzerinde olumlu etkiler yaratabilecegine dair 6nemli bir
gostergedir. Ancak, calismanin bulgulari, Metaverse egitiminin uygulanmasi sirasinda karsilasilan bazi
zorluklara da isaret etmektedir. Bazi sinirhliklari zayif sosyal baglantilar ve mahremiyetin ihlal edilme
olasihgl, Metaverse'in sanal alani ve anonimligi nedeniyle gesitli suclarin islenmesini kolaylastirmasi ve
dgrenciler icin gercek diinyaya uyumsuzluk olabilir (Kye ve ark., 2021). Ozellikle, teknolojik altyapiya
ulasim konusundaki esitsizlikler, bu yeni egitim modelinin genis capta benimsenmesini sinirlayabilir.
Ayrica, gizlilik endiseleri ve teknolojiye bagimlilik gibi konular da dikkate alinmasi gereken 6nemli
faktorlerdir. Bu noktada, Metaverse egitimi projelerinin basarili olabilmesi icin bu zorluklara yonelik
¢Ozlmler gelistiriimesi 6Gnem arz etmektedir. Metaverse'in egitim alaninda cesitli firsatlar ve zorluklar
sundugu agikca gorilmektedir. Metaverse'in sundugu avantajlar arasinda zaman ve mekan 6zgurligu,
isbirlikli 68renme ve problem ¢dzme gibi unsurlar bulunmaktadir. Ancak, givenlik, kimlik sorunlari ve
cevrimici bagimlilik gibi riskler de vardir. Ayrica, egitimde Metaverse'in etkili bir sekilde kullanilabilmesi
icin altyapi eksiklikleri ve egitimcilerin bu teknolojiye adaptasyonunda yasanan zorluklar da 6nemlidir.
Egitimcilerin bu yenilikgi egitim materyallerine karsi ©nyargilarinin olabilmesi veya bu egitim
ortamlarindaki teknolojik egitim materyalini kullanabilecek diizeyde teknolojik bilgi birikimi olmamasi
ve deneyiminin olmamasi da yasanabilecek zorluklar arasinda sayilabilir (Uzun Hazneci, 2021). Bu
bulgular 1siginda, Metaverse'in egitimde nasil daha etkili bir sekilde kullanilabilecegini, 6grenci ve
O0gretmenlerin ihtiyaglarini karsilamak igin nasil gelistirilebilecegini anlamak igin daha fazla arastirmaya
ihtiyac vardir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak su dneriler getirilebilir:

e Metaverse ve egitim alaninda g¢alisma yapacak arastirmacilarin farkh disiplin ve derslerle
bltlnlestiriimesine iliskin arastirmalar yapmalari 6nerilir.

o Metaverse teknolojilerinin egitimde nasil kullanilabilecegini, 6grenme deneyimini nasil
gelistirebilecegini ve 6grenci basarisini nasil artirabilecegini degerlendirmelerini teorik
olarak degil uygulama yoniyle incelenmesi yapilabilir.
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e Metaverse, 6gretmenlerin profesyonel gelisimine katki saglayabilir ve 6gretim yontemlerini
yenilemelerine olanak taniyabilir. Ogretmen egitimine yonelik Metaverse uygulamalarinin
incelenmesi ve bu uygulamalarin 6gretmenlerin becerilerini nasil gelistirebileceginin
arastirmasi yapilabilir.

e Sadece ogretmenlik degil baska meslek dallarinin egitiminde de ulkenin caga ayak
uydurabilmesi agisindan Metaverse hakkinda egitici derslerin egitim programina eklenmesi
Onerilir.

e Teknoloji erisimini artirmaya yonelik politika ve projelerin gelistirilmesi, 6grenciler
arasindaki esitsizlikleri azaltmak icin kritik bir rol oynamaktadir. Metaverse tabanli egitim
uygulamalarinin tim 6grencilere esit erisim ve firsat saglamak icin nasil tasarlanabilecegini
ve bu konuda hangi stratejilerin etkili oldugunun arastirmasi yapilabilir.

e Sanal evren tasarimlarina yonelik 6gretmen, 6grenci, akademisyen goriislerine daha fazla
basvurarak her egitim dizeyinde 6grenme ortamlari tasarlanmasi saglanabilir.

e Ozellikle teknoloji ile i¢ ice olan fen alaninda sadece bir calismaya rastlanmasi fen
egitiminde Metaverse teknolojilerinden yararlanma Uzerine daha fazla calisma yapilmasi
gerektigini gostermektedir.

e Tirkiye'de Metaverse teknolojilerinin egitimde etkin bir sekilde kullanilabilmesi icin
egitimcilerin ve Ogrencilerin bu teknolojilere daha fazla erisim saglamak igin egitilmesi,
Turkce icerik Uretimini tesvik etmek icin destek saglanmasi ve altyapi iyilestirmeleri
yapilmasi yer almaktadir.
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Abstract

The Teaching Practice course provides an opportunity for pre-service
teachers to get acquainted with teaching skills. This course, which allows pre-
service teachers to apply the theoretical knowledge they have learnt during
their undergraduate education in a practical way, provides important
contributions to the teaching profession. A qualitative method was applied
within phenomenological approach. Purposeful sampling used to gather
data. This study was conducted with 10 preschool teacher candidates
studying in the preschool education teaching department of a state
university in the 2023-2024 academic year. An open-ended interview form
was created to collect data from the participating pre-service teachers. The
data collected through this form and was analyzed with content analysis. In
this study, two main findings were revealed: findings regarding the Teaching
Practice courses and findings regarding daily plans. The contributions of the
course to pre-service teachers and the difficulties they encountered during
the course were discussed. Regarding the daily plans prepared in the
Teaching Practice course, the difficulties encountered while preparing a daily
plan and the difficulties they encountered during the implementation of
their plans were concluded under two subheadings. It was suggested that
the Teaching Practice course hours be increased and that prospective
teachers be supported in their daily plans.
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Ogretmenlik Uygulamasi dersi 6gretmen adaylarinin  &gretmenlik
becerileriyle tanismasina firsat veren bir derstir. Ogretmen adaylarinin lisans
egitimi boyunca aldiklari teorik derslerin uygulamali bir sekilde yapilmasina
olanak saglayan bu ders 6gretmenlik meslegine yonelik 6nemli katkilar
saglamaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik yaklasimi ile
yapilmis olan bu ¢alismada amach 6rneklem kullaniimigtir. Bu ¢alisma, 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda bir devlet Universitesinin okul 6ncesi egitimi
ogretmenligi boliminde 6grenim goéren 10 okul dncesi 6gretmen adaylyla
gerceklestirilmistir. Katihmci 6gretmen adaylarindan veri toplamak icin agik
uclu gérisme formu olusturulmustur. Bu form araciligiyla toplanan veriler
icerik analizi ile analiz edilmistir. Bu calismada, Ogretmenlik Uygulamasi
derslerine iliskin bulgular ve giinliik planlarina iliskin bulgular olmak tGzere iki
ana bulgu ortaya cikarilmistir. Ogretmenlik Uygulamasi dersine iliskin olarak
dersin 6gretmen adaylarina katkilari ve ders alinan siiregte karsilastiklari
zorluklar ele alinmistir. Ogretmenlik Uygulamasi dersinde hazirlanan giinliik
planlara iliskin olarak da giinliik plan hazirlarken karsilagilan zorluklar ve
planlarini uygulama esnasinda karsilastiklari zorluklar ortaya iki alt baslikta
ortaya cikarilmistir. Ogretmenlik Uygulama ders saatlerinin arttirilmasi ve
o6gretmen adaylarina giinlik planlarinda destek olunmasi dnerilmistir.
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GIRIS

Toplumlarin ilerlemesindeki en temel yapiyi olusturan meslek 6gretmenlerdir. Ogretmenin yetistirilmesi,
oncelikle adayinin segimi ile baslar sonrasinda ise ona verilen egitim ve uygulama siireci ve bu sirecin
degerlendirilmesi gibi basamaklari olan bir konudur (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Ogretmenlerin
basarili bir sekilde yetistirilebilmesi icin Oncelikle hizmet oncesi egitimlerinin bilimsel bir sekilde
yiritilmesi gerekmektedir (Ozkan, Albayrak ve Berber, 2005). Ogretmen verimliliginin ve kalitesinin
ylkseltilmesi icin hizmet O©ncesi egitimlerin ise slrekli olarak iyilestiriimesi ve glincellenmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin gerekli donanima sahip olabilmelerini saglamak icin 6gretmen yetistirme
siirecinin iyilestirilmesi ve gerekli diizenlemeler yapilmaldir (Cansaran, idil ve Kalkan, 2016). Bu
baglamda, 6gretmenlik meslegi icin hizmet O6ncesinde uygulamali derslerin kritik bir 6nemi vardir.
Ogretmenlik uygulamasi dersleri ise 6gretmen adaylarina egitimlerinde 6grendikleri teorik bilgileri pratik
etme sansi vermektedir. Ogretmen adaylari dérdiincii sinifta, Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda
Universite hayatlari boyunca edindikleri kuramsal bilgileri yaparak ve yasayarak 6grenme firsatlari
bulabilmektedirler (Baran, Yasar ve Maskan, 2015; Simsek, Alkan ve Erdem, 2013; Yesilyurt, 2010). Bu
firsatlarin 6gretmenlik meslegine gecmeden 6nce, uygun bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlik Uygulamasi dersleri, dérdiincii sinifin bahar ve giiz déneminde verilen, iki saat teori, alti saat
uygulama ve bes kredilik igerikli bir derstir. Milll Egitim Bakanhg Mevzuatina gore, Ogretmenlik
Uygulamasi, 6gretmen olunacak alanda ve 6gretim dizeyinde planli sekilde 6gretmenlik becerileri
kazandirmayi ve degerlendirmeyi amaclayan ders olarak tanimlanmistir (1998/2493). Ogretmenlik
Uygulamasi dersi, nitelikli 6gretmenler vyetistirilebilmesi icin énemli bir ders olup, etkili bir sekilde
O0gretmen adaylarina verilmesi gerekmektedir (Baran, Yasar ve Maskan, 2015; Simsek, Alkan ve Erdem,
2013). Ogretmenlik Uygulama derslerinin temel amaci nitelikli 6gretmen vyetistirmenin yani sira,
meslegini seven, gelisime acik ve 6grencilerini diisiinen 6gretmenler yetistirmektir (Karasu Avci ve ibret,
2016). ideal 6gretmen, meslegini seven, cagdas, cana yakin, &grencilerini seven ve onlarin iyiligini
diisiinen, 6grenciyi aktif hale getiren ve okulu 6grenciye sevdiren 6gretmendir (Kiigiikahmet, 2004). ideal
dgretmenlerin yetistirilmesi icin Ogretmenlik Uygulamasi dersi kritik &nem tasimaktadir.

Ogretmen adaylari, Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda giinliik planlarini yapma, mesleki
becerilerini gelistirme, gerekli materyalleri hazirlama, ¢ocuklarla egitsel anlamda iletisim kurma gibi
firsatlarla karsilasmaktadir. Yiiksekégretim Kuruluna (YOK, 1998) gore ise, dgretmen adaylarinin
uygulama dersi kapsaminda meslegi ile ilgili beceri ve tutum kazanmasi, uygulamalarini ve deneyimlerini
arkadaslariyla ve uygulama dersini degerlendiren 6gretim Uyesi ile paylasmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, uygulama 0Ogretmeni, uygulama Ogrencisi ve uygulama Ogretim elemani
degerlendirmeler yaparak bir {rlin dosyasi ¢ikarmasi beklenir. Ders kapsaminda 6gretmen adaylari
okullarinin bulunduklari ildeki Milli Egitim Bakanhgi'na bagli okullara génderilmektedirler. iki akademik
dénem boyunca alinan Ogretmenlik Uygulamasi dersi sonucunca égretmen adaylarinin edinmesi gereken
ozellikler vardir. Bu 6zellikler meslegin gerekli olan 6zelliklerini kazanma, 6gretmen yapilacak alanile ilgili
programlari anlayabilme, arkadaslariyla ve uygulamadan sorumlu o6gretim elemani ve uygulama
ogretmenleriyle fikir alisverisinde bulunmak suretiyle kendini aktif hale getirme seklinde Demirtas ve
Gulines (2004) tarafindan vurgulanmistir.

Yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylarinin uygulama derslerinde karsilastiklari sorunlar ortaya
koyulmustur (Degirmencay ve Kasap, 2013; Ekin ve Susam, 2023; Erarslan, 2009; Gérgen, Cokcaliskan ve
Korkut, 2013; Kavas ve Bugay, 2009; Selvi, Dogru, Gencosman ve Saka, 2017; Tasdere, 2014). Ancak okul
oncesi 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar icin sinirli ¢calismalar bulunmaktadir. Yildirim ve arkadaslari
(2019) yaptiklari calismada 2017-2018 6gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Okul

162



ERED Karaoglu / Okul Oncesi Ogretmen Adaylar Perspektifinden Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin

incelenmesi

Oncesi Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim géren 64 égrenci ile yaptiklari ¢alismada (iniversitedeki
danisman 6gretim elemanlari ile iletisim sorunlarini ve danismanlarin 6gretmen adaylarina yeterince
destek olmadigini ortaya cikarmistir. Bay, Seker ve Alisinanoglu (2020) yaptiklari calismada, okul éncesi
ogretmenligi boliminde Ogretmenlik Uygulamasi dersi alan 6grencilerin uygulama okullarinda
karsilastiklari sorunlara yonelik olarak yoneticilerin olumsuz iletisimleri ve uygulama okulundaki
personellerin olumsuz davranislariyla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Karasu Avci ve ibret (2016) ise
yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin uygulamalarda karsilastiklari problem olarak, uygulama
okulundaki 6gretmenlerin 6gretmen adaylarini 6gretmen gibi gormemesi ve vazifeleri haricindeki islerde
de onlari kullanildigini vurgulamistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, okul dncesi 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersinden ne derece verim
alabildiklerini ortaya ¢ikarmak igin planlanmigtir. Calismanin 68retmen yetistirme programlarinin
ivilestirilmesine destek olacagi dusiiniilmustiir. Ogretmenlik Uygulamasi dersinin okul &ncesi 6gretmen
adaylari igin katkilarina, onlarin dersten beklentilerine, karsilastiklari problemlere ve giinlik plan
hazirlamada yasadiklari sorunlara iliskin gorusleri incelenmistir. Bu kapsamda su sorulara yanit
aranmistir:
- Okul ©6ncesi ogretmen adaylari Ogretmenlik Uygulamasi dersi katkilarini  nasil
degerlendirmektedirler?
- Okul &ncesi 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersinde giinliik plan hazirlama ve
uygulamalarina yonelik karsilastiklari zorluklar nelerdir?

YONTEM
Desen

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersine yonelik gorislerini
incelemek igin nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik yaklasim kullaniimistir. Nitel arastirma,
arastirmacilarin goriisme, gozlem ya da dokiiman analizi gibi gesitli veri toplama araglari araciligiyla
verilerin toplandigi ve ele alinan durumun tiim gergekligiyle ortaya ¢ikarildigi bir arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Fenomenolojik yaklagim ise, belirli bir fenomen ve kavram ile alakali olarak
katimcilarin anlayislarini, algilarini, bakis agilarini ve duygularini ifade etmelerine yardimci olan ve bu
fenomeni nasil deneyimlediklerinin Gizerinde duran bir yaklasimdir (Rose vd., 1995).

Calisma Grubu

Arastirmada, katihmcilar amagli 6érneklem yoluyla segilmistir. Amacgh 6rneklem olasilik igermeyen ve
zengin durumlari ayrintili sekilde inceleme firsati saglayan bir 6rneklem tiridir (Buyikoztirk vd., 2019).
Nitel arastirmalarda, katilimci sayisindan ziyade katilimcilardan derinlemesine toplanan veriler ve
calismaya katkisi 6n plandadir (Patton, 2005). Bir devlet liniversitesinin 2023/2024 Bahar dénemi okul
Oncesi 6gretmenligi boliminde egitim alan 10 son sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Bu 10 katihmci
iki ddnemde de Ogretmenlik Uygulamasi dersi almislardir.
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Sekil 1
Katilimcilarin cinsiyet dagilim grafigi

@ Kadin
@ Erkek

Sekil 1'de de goruldigi tzere, katilimcilarin %80’i kadin ve %20’si erkektir.

Sekil 2
Katilimcilarin yas dagihm grafigi

164

@ 18-20
@ 20-25

o 25-30
@ 20 ve Gzeri
e

Sekil 2’de goraldugi tzere katilimcilarin biyik ¢cogunlugu 20-25 yas araligindadir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri, acik uglu gériisme formlariyla toplanmistir. Arastirma sorulari kapsaminda alan
yazin incelenerek olusturulmus agik uglu sorular igin iki farkl alan uzmanindan goéris alinmistir.
Sonrasinda ise katilimcilar disinda ¢ 6gretmen adayiyla da gérusilmis ve pilot uygulamasi yapiimistir.
Pilot uygulamadan sonra sorular Ogretmenlik Uygulamasi dersi hakkinda gérisler ve Ogretmenlik
Uygulamasi kapsaminda hazirlanan gilinliik planlar ile ilgili gorisler olmak lizere iki kategoriye ayrilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmenlik Uygulamasi dersinde 6gretmen adaylarinin fakiiltede haftada iki saat teorik uygulama
okullarinda ise alti saat uygulama yapmalari zorunludur. Ogretmenlik Uygulamasi iki akademik dénem
alinan bir derstir. Katilimcilar iki donemde de derslerini basariyla tamamladiktan sonra bahar donemi
sonunda gorisme yapilmasi icin randevu ayarlanmistir. Her goriisme yaklasik 20 dakika strmdstar.
Katilimcilara oncelikle gonilli olup olmadiklari sorulmus ve arastirma hakkinda bilgi verilmistir.
Kendilerinden toplanan verilerin nerede ve nasil kullanilacagi anlatiimis, istedikleri zaman arastirmadan
cekilebilecekleri bilgisi verilmistir. Kendilerinin de izinleriyle ses kayitlari alinmistir. Kimlik bilgilerinin, ses
kayitlarinin ve goriismelerin gizli tutulacagi belirtilmis ve katihmcilara kodlar verilmistir (K1, K2, K3...K10
seklinde).

Bu arastirmada gorlisme formlarindan elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Katilimcilardan alinan ses kayitlari bilgisayarda yazili hale getirilmistir. Sonrasinda kodlarina ayrilmis ve
birbirleriyle iliskili olarak kategorilestirilmistir. icerik analizi, verilerin énceden belirlenmis temalar
kapsaminda Ozetlenip yorumlanmasi seklinde yapiimaktadir (Baltaci, 2019; Yildirnm ve Simsek, 2021).
Analizler yapilirken bagimsiz bir arastirmacidan destek alinmistir. Arastirmacilar bagimsiz sekilde ortaya
¢ikardigi kodlari ve kategorileri karsilastirmiglar ve bir araya gererek karara varmiglardir.

Calismanin glivenirligini arttirmak icin ise katilimci 6gretmen adaylarinin metinleri bagimsiz arastirmaci
ile birlikte tek tek analiz edilip, Miles ve Huberman (1994) formulli uygulanmistir. Gorus birligi/ (gorus
birligi + gorts ayriligi) x100 formld kullanilarak yapilan hesaplamada arastirmacilar arasindaki uyum %89
bulunmustur.

BULGULAR
Bu calismadan elde edilen bulgular, okul éncesi 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersine
yonelik gorisleri, Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda hazirladiklari giinlik planlara yonelik
gorisleri olmak lizere iki ana tema seklinde sunulmustur.

Ogretmenlik Uygulamasi Dersine iliskin Bulgular

Ogretmenlik Uygulamasi dersine yénelik bulgularda dersin katkilari ve karsilasilan problemler olmak
Uzere iki alt bulgudan olusmaktadir.
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Sekil 3
Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Katkilarina iliskin Gériisler
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Sekil 3’te katilimcilarin Ogretmenlik Uygulamasi derslerin yonelik diisiincelerine yer verilmistir. 2 katilimci
bu dersin teorik dersleri tekrar ettirmesine yonelik katkisi oldugunu belirtmistir. Bir katilimci bu konuyla
iliskili olarak:

“Ogretmenlik Uygulamasi dersi icin hazirlik yaparken gecmis dénemlerde é§rendigimiz teorik derslerin
notlarina bakmak durumunda kaliyorum ve bu alana hakimiyet icin gerekli teorik bilgiyi hatirlamami
sagliyor, muhtemelen bu ders olmasa tekrar etmeyecegim seyler” (K2).

Katilimcilardan 4’4 bu dersin meslege 6n hazirlk sagladigina deginmistir. K4 bu durumla ilgili olarak “okul
Oncesi 6gretmenligine karsi olan ényargilarimin kirildigini hissediyorum, meslege ydnelik hem teorik
bilgileri uygulama sansimiz oldugu icin bir 6n hazirlik kazandirdi bize bu ders” seklinde agiklama yapmistir.

Katilmcilardan 4’Q ise bu dersin onlara deneyim kazandirdiklarini vurgulamislardir. Bir katilimci buna
yonelik sunlari belirtmistir:

* Ogretmen olmadan énce biiyiik bir deneyim sagliyor. Ogretmenlige geciste neler yapip neleri
yapmamamiz gerektigi konusunda yardimci oluyor. Cocuklari anlamamiz ve onlara faydali olmamiz
konusunda énemli bir ders. Biz 6gretmen adaylarini ve yetistirecegimiz 6grencilerin gelecedine yén veren
bir ders” (K8).

Yine bu alt bulguya iliskin baska bir katilimci ise sunlari séylemistir:

“Sinif yénetimi ile ilgili deneyim kazaniyoruz. O§retmenlige geciste neleri yapip neleri yapmamiz gerektigi
ile ilgili seyleri deneyimleyerek d&dgreniyoruz. Cocuklari anlama ve onlara yaklasma konusunda
kazandirdiklari ¢cok degerli”
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Sekil 4
Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Karsilasilan Problemler
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Sekil 4’te O6gretmen adaylarinin uygulama esnasinda karsilastiklari sorunlar gorsellestirilmistir.
Katihmcilar sikhkla uygulamaya gittiklerinde ne cocuklar ne okuldaki 6gretmenler ne de idareciler
tarafindan 6gretmen olarak goérilmedikleri icin kendilerini mutsuz hissettiklerini ifade etmislerdir. Buna
bagl olarak uygulama 6gretmenleri onlardan vazifeleri olmayan seyleri istediklerini de ilave etmislerdir.
Bu durumlailgili olarak K3 “uygulama okulunda idareciler, 6§retmenler ve ¢cocuklar tarafindan égretmen
olarak sayilmiyoruz ara eleman gibiyiz, bence onlar bize nasil davranacagdi ile ilgili bilgilendirilmeli”
seklinde yorum yapmistir. Uygulama 6gretmeninin zorlamasi alt temasinda ise katilimcilar uygulama
ogretmenlerinin, kendilerinin planlarini zaman zaman begenmediklerini ve tekrar plan yaptirdiklarini
belirtmislerdir. K5 “uygulama 6gretmeni ona 6nceden yolladigim plani cogu zaman begenmiyor ve ben
bu konuda ciddi anlamda zorluk yasiyorum. Bir sey begendiremiyorum, uygulama yaparken de yardimci
oluyor bu siireg 6gretici de oluyor” seklinde zorlandig noktayi ifade etmistir. Katilimcilarin degindigi diger
bir zorluk ise sinifta hakimiyet noktasinda zorluk gekmeleri olmustur. K2 bu konuyla ilgili olarak “siniflar
cok kalabalik ve cocuklar bizi 6gretmen olarak gérmedikleri icin bizi cok da dinlemiyorlar, bu yiizden sinif
hakimiyeti noktasinda ciddi sorunla yasiyorum "~ ifadesiyle bu konuya yonelik disiincelerini ifade etmistir.
Diger bir problem ise bilgi eksikligidir, 6gretmen adaylari plan yaparken 6gretmenlerin onlara verdikleri
temalari planlarina entegre etme sorunu yasamaktadirlar. K3 bu konuya ilgili olarak “bazen verilen
temalari ¢ocugun seviyesine nasil indirgeyecegimi bilmiyorum ¢iinkii benim o konuyla ilgili olarak bilgi
eksikligim var mesela 19 Mayis ile ilgili nasil etkinlikler yaptiracagimi, ¢ocuklara 19 Mayis’in ne agidan
6nemli oldugunu nasil anlatabilirim hicbir fikrim yok, bu konuda benim bile tarih bilgim iyi degil " seklinde
dikkat gekici bir agiklamada bulunmustur. Bilgi eksikligi ile ilgili karsilasan bir diger katilimci olan K6 ise
sunlari belirmistir “uygulama &égrencisi olarak vazifelerimiz hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip degilim,
uymamiz gereken kurallari bilmiyorum ™ seklinde bir agiklamada bulunmustur.
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Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Hazirlanan Giinliik Planlara iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bulgusunda katiimci 6gretmen adaylarinin uygulamalari icin ginlik planlara yonelik
gorisleri ele alinmistir. Bu kapsam, giinliik planlar hazirlarken karsilasilan zorluklar ve giinliik planlari
uygularken karsilasilan zorluklar olmak tizere iki alt baslik ile ele degerlendirilmistir.

Sekil 5
Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Giinliik Plan Yazilirken Karsilasilan Zorluklar
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Bitun katilimcr 6gretmen adaylarinin belirttigi ve 6zellikle altini gizdigi plan hazirlamada karsilasilan en
biyik zorluk orijinal etkinlikler yazmak seklinde belirtilmistir. K3 bu durumla ilgili olarak “uygulama
ogretim elemani ve uygulama 6gretmeni orijinal etkinlikler istiyorlar bu beni zorluyor” seklinde ifade
ederken K7 ise “orijinal etkinlik yazmak ¢ok zor, bu zamana kadar derslerimiz hep teorik oldugu icin
uygulamali higbir ders almadigimiz igin yaratici sekilde etkinlik iiretmekte zorlaniyorum™ seklinde ifade
etmistir. Sik karsilasilan diger bir zorluk ise gocuklarin seviyelerine uygun yonerge yazmak seklinde ifade
edilmistir. K2 bu duruma iliskin “orijinal etkinlik yazmak zaten zor hadi yazdim yénergeleri ¢ocuklarin
anlayabilecedi dilden yazmak da zorluyor, basite indirmek ¢ok zor gergcekten ™ seklinde goris belirtmistir.
K5 ise “cocuklarin gelisimlerini iyi bilemedigimiz icin etkinliklerin yénergelerini ¢ocuklarin seviyelerine
uygun sekilde yazmakta zorlaniyorum, hangi arkadasimla konussam ayni zorlugu yasiyor™ seklinde ifade
etmistir. Katilimcilarin hepsi giinlik plan etkinliklerini yazmanin ¢ok vakit aldigini, KPSS’ye hazirlanma
kaygilarindan dolay zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu durumla ilgili olarak K1 “giinliik plan yazmak,
etkinlikleri, akislari, yénergeleri hazirlamak, uygun materyali hazir hale getirmek ¢ok vakit aliyor, bir
taraftan da atanma kaygim var” seklinde durumu anlatmistir. K4 ise “lizerimde atanma baskisi varken
istedigim sekilde glinliik plan yazmaya vakit ayiramiyorum maalesef. Bazi seyleri (istiinkérii yapmak
zorunda kaliyorum c¢iinkii cok fazla vakit aliyor” ifadesiyle duruma aciklk getirmistir.
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Sekil 6
Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Giinliik Planlarin Uygulanmasinda Karsilasilan Zorluklar
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Sekil 6’da katilmci 6gretmen adaylarinin yaptiklari glinlik planlar uygularken karsilastiklari zorluklar
gorsellestirilmistir. Katilimcilarin en ¢ok yakindigi konu zaman sorunu olmustur. Katilimcilar yaptiklari
etkinliklerin hepsini bitiremedigini bazi katilimcilar da etkinliklerin ¢ok kisa zamanda bittigini
belirtmislerdir. K9 bu konuyla ilgili olarak “ben etkinliklerimi hazirlarken zamani diisiinmiiyorum hic,
etkinliklerimi ilk zamanlarda yetistirmekte cok zorlandim” seklinde ifade ederken K7 ise “etkinlikle zamani
uyduramiyorum, etkinlikler hemen bitiyor ve sonrasinda ¢ocuklari serbest birakiyorum onlarin oyunlarina
katilyorum™ seklinde yanit vermistir. Katiimcilar ayni zamanda hazirladiklari etkinliklere uygun
materyalleri tasimakta, kullanmakta ve sinifta materyallerin yetersiz olmasini zorluk olarak
belirtmislerdir. Buna iliskin K5 “siniftaki materyallerin eksikliginden dolayi bazen etkinlikleri uygulamakta
zorlaniyorum™ seklinde goris belirtirken; K4 ise "materyalleri temin etmekte ¢ok zorlaniyorum, bu da
planlari uygularken zorlanmama sebep oluyor™ seklindeki ifadesiyle materyal ile ilgili olarak karsilasilan
zorluga deginmistir. Katihmci 6gretmen adaylari etkinlikler arasinda ¢ocuklarin dikkatlerinin dagildigini
belirtmislerdir. Uygulanan sonraki etkinlige geciste hazirlik yaparlarken g¢ocuklarin kendi aralarinda
oyunlara basladigini ya da 6grenme merkezlerine dagildiklari ifade edilmistir. Bununla ilgili olarak K1
“etkinlik gecislerinde ¢ok zorlaniyorum, etkinlik bitince ¢ocuklari diger etkinlige adapte etmesi ¢cok zor
oluyor. Onlari toparlayana kadar zaman gegiyor™ seklinde ifade etmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, Ogretmenlik Uygulamasi derslerine iliskin bulgular ve giinliik planlarina iliskin bulgular
olmak Uizere iki ana bulgu ortaya cikarilmistir. Ogretmenlik Uygulamasi dersine iliskin olarak dersin
dgretmen adaylarina katkilari ve ders alinan siirecte karsilastiklari zorluklar ele alinmistir. Ogretmenlik
Uygulamasi dersinde hazirlanan giinlik planlara iliskin olarak da ginlik plan hazirlarken karsilasilan
zorluklar ve planlarini uygulama esnasinda karsilastiklari zorluklar ortaya iki alt baslikta
sonuclandiriimistir.
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Ogretmenlik uygulamasi dersinin katilimcilara sundugu deneyim, meslege &n hazirlik ve teorik derslerin
tekrarlanmasina yonelik katkilari olmustur. Bu durum ilgili arastirmalari destekler niteliktedir. Ornegin,
Aslan ve Saglam (2008) yaptiklari arastirmada sonucunda Ogretmenlik Uygulamasi dersinin égretmen
adaylari tizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Benzer sekilde, Kudu, Ozbek ve Bindak
(2006) yaptiklari calismada katihmci 6gretmen adaylarinin tamamina yakini uygulama dersinin olumlu
yonde katkisinin oldugunu belirtmistir. Ek olarak, Degirmencay ve Kasap (2013) yaptiklari ¢alismada,
o0gretmen adaylarinin sinif yénetimini uygulama 6gretmenini gbzlemleyerek 6grenme sansi elde ettikleri
bulgusuna erismistir. Yapici ve Yapici (2004) yaptiklari ¢galismada, 6gretmen adaylari uygulama dersinde
meslegi tanimaya yonelik katkisi oldugunu belirtmistir. Avci ve ibret (2016)’in ¢alismasinda, 6gretmen
adaylari uygulama dersinin katkilari olarak mesleki deneyim kazandirmasi, ¢ocuklarla iletisim becerileri
kazandirmasi ve sinif yonetimine dair beceriler edindirmesi olarak ortaya ¢ikarmistir. Ekin ve Susam
(2023) yaptiklari calismada Ogretmenlik Uygulamasi dersinin degerlendirmesini yapmislar ve 6gretmen
adaylarinin bu derste 6gretmenlik provasi yapma sansi yakaladiklarini belirtmiglerdir.

Bu galismada 6gretmen adaylarinin uygulama esnasinda sinif yonetim becerilerinde zorlandiklari ortaya
¢ikariimistir. Katihmcilar, siniflarin kalabalik olmasi ve gocuklarin gelisimlerinin farkl olmasi hususlarinda
problem yasadiklarini ifade etmislerdir. Karadiz ve arkadaslarinin (2009) yaptigi calismada, 6gretmen
adaylarinin biyik cogunlugunun sinif yonetim becerileri ile ilgili uygulama kapsaminda zorluklarla
karsilastiklarini ve bu konuda teorik bilgilerini uygulayamadiklarini ortaya koyulmustur. Selvi ve
arkadaslari (2017) yaptiklari calismada, sinif ortaminin yetersizliginden ve sinifta birden fazla yetiskin
olmasindan kaynakli olarak 6gretmen adaylari uygulamalarda sinif yonetimi ile ilgili sorunlar yasadiklarini
ifade etmislerdir. Yine benzer bir sekilde, Tasdere (2014) yaptig1 calismada, 6gretmen adaylarinin sinif
yonetim becerilerini kullanma konusunda uygulamada yetersiz goérdiglinii ortaya ¢ikarmistir. Bu calisma
da belirtilen arastirmalari desteklemekte ve ek olarak, Ogretmenlik Uygulamasi dersinde 6gretmen
adaylarinin giinlik plan uygulamalarinda da sinif yonetimlerinde zamani ayarlama sorunlarini ortaya
cikarmustir.

Uygulamada karsilasilan zorluklar kategorisinde Ogretmen adaylarinin uygulama 6gretmenlerinin
planlarina miidahale ederek motivasyonlarini kirdigi ortaya gikarilmistir. Ortaya ¢ikarilan bu bulgu, Karaca
ve Aral (2011)"in galismalarini destekler niteliktedir. Karaca ve Aral (2011) yaptiklari calismada, uygulama
okullarinda yasanan problemlere dair 6gretmenlerin 6gretmen adaylarinin planlarina miidahalede
bulunduklarini ifade etmislerdir. Eraslan (2009) yaptigi c¢alismada O6gretmen adaylarinin uygulama
esnasinda sinifin 6gretmeni gibi hissettiklerini ifade etmistir. Ancak bu galismada ise Ogretmen
adaylarinin idare, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan 6gretmen olarak algilanmadiklari igin kendilerini
mutsuz hissetmelerine sebep oldugu bulunmustur. Yine benzer bir bulgu, Goérgen, Cokgaliskan ve Korkut
(2013) tarafindan yapilan ¢alismada, uygulama okulunda 6gretmen adaylarinin kendilerinin 6gretmen
olarak algilanmamasi ile ilgili olarak uygulama 6gretmenleriyle iletisimsel sorunlar yasadiklari ortaya
cikariimistir. Diger taraftan Demir ve Camli (2011) yaptiklari ¢alismada sinif 6gretmenligi ve okul éncesi
ogretmenligi bolimlerindeki 6gretmen adaylariyla yaptiklari calismada, uygulama okulunda gorev yapan
idareciler ve 6gretmenler tarafindan uygulama yapan 6gretmen adaylarinin olumsuz karsilandigi ortaya
cikariimistir. Bu baglamda Tasdere (2014) ise 6gretmen adaylarinin uygulama yapacaklari okullardaki
personeller ile iletisimlerinin iyilestiriimesini 6nerdigi gorilmustar.

Katilimci 6gretmen adaylari Ogretmenlik Uygulamasi dersinde hazirladiklari planlarla ilgili olarak 6nemli
bir bulgu ise KPSS ye calistiklari icin glinlik plan yazmaya ¢ok zaman ayirmak istemedikleridir. Bu
kapsamda Yildirrm ve arkadaslari (2019) yaptiklari ¢alismada Ogretmenlik Uygulamasi dersi alan
o0gretmen adaylarinin KPSS calistiklari icin uygulama dersinden istenilen verimi alamadiklarini ortaya
cikarmistir. Bu kapsamda Ogretmenlik Uygulamasi dersinin son sinifa yiiklenmesi yerine hem ders saati
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arttirllarak hem de oOnceki donemlere yayilarak sirdirilmesi 6gretmen adaylarinin dersten verim
almalarini arttirabilir. Bunlara ek olarak ise, Yildiz Altan, Ulutas ve Demiriz (2018) yaptiklari ¢alismada
ogretmenlik uygulamasi ile ilgili derslerin saatlerinin arttirilmasinin 6gretmen adaylarinin gelisimlerini
olumlu yénde destekleyecegini ortaya ¢cikarmislardir. Bu ¢alismada bulunan en 6nemli bulgulardan birisi
de dgretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda uygulamak icin hazirladigi giinliik
planlarda etkinlik gecislerinde problem yasamasidir. Bununla ilgili olarak Ergin (2016) yaptigi calismada,
Ogretim siirecinde amaclanan kazanimlarin basarili olmasi ve cocuklarin akademik etkinliklere yonelecegi
zaman dilimini arttirmak icin siniflarda etkinlikler arasi gegislerin kritik bir rol oynadigini belirtmistir. Yine
benzer bir sekilde Banerjee ve Horn (2013) ¢alismalarinda etkinlikler arasi gegislerin egitim tGzerinde etkili
oldugunu savunmuslar ve 6gretmenlerin basarili bir sekilde bu gegisleri gerceklestirmeleri gerektigini
belirtmislerdir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda su dneriler uygun goéralmdistr:
- Ogretmenlik Uygulamasi dersleri konusunda o©gretmen adaylari ders sireci ile ilgili
bilinglendirilmelidir.
- Uygulama vyapilacak okullarin idaresi ve 6gretmenleriyle 6gretmen adaylari arasinda saglhkli
iletisimin kurulmasi gerekmektedir.
- Ogretmen adaylarina giinliik plan hazirlarken orijinal etkinlik yazma ve etkinlikler arasi gegisle
ilgili yeterince bilgilendirme yapilmal glinlik plan hazirlamakla ilgili destek verilmelidir.
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