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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLES

Gorme Yetersizligi Olan Bir Cocugun Okul Ortamindaki Durumu Uzerine: Bir
Durum Calismasi

A Case Study on the Situation of a Child with Visual Impairment in the School Environment

Hagem GULMEZ", Servet KARDES

a0 )
oz

Amag: Bu arastirma gorme yetersizligi olan (az goren) bir ¢ocugun yetersizliginden kaynaklanan giiclitkler ve bu giiglitklerin bireyin gelisimi tizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla yapilmustir.

Yontem ve Araglar: Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmas: kullanilmistir. Durum ¢aligmas: desenlerinden ise biitiinciil tek durum
deseni kullanilmistir. Aragtirmada Van ilinin merkez bir ilgesinin bir koytinde bulunan 1. Sinif 6grencisi olan az goren bir kiz ¢ocugunun davranislari
incelenmistir. Bu ¢alismayla gorme yetersizligi olan bireylerin gelisimsel olarak ne durumda oldugu ve egitim ortamindaki ihtiyaclar1 géz oniine serilmeye
caligilmistir. Bu galismada gorme yetersizligi olan bir bireyin okul igindeki davranislar: gozlemlenmis olup gorme yetersizligi olan bireyin ailesi ve 6gretmeni

ile goriisme yapilmistir. Egitim ortaminda gozlemlenen bireyin egitim ortaminda ne tiir zorluklarla karsilastig1 6gretmenin ve ailenin nasil bir yol izledigi
incelenip raporlastirilmigtir.

Sonuglar: Arastirmanin sonucunda egitim ortamindaki materyallerin (boyutu, materyallerin zemin ile zit renkli olmasi ve materyallerin farkli duyu organlarina
hitap etmesi) az goren gocugun egitiminde 6nemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmustir. Az goren birey gorme yetersizliginden dolay1 arkadaslarindan daha yavas
hareket etmektedir. Sirf arkadaglarindan geri kalmamak igin bir an 6nce yapayim kaygis1 giitmekte ve bundan dolay1 gogu seyi iistiinkorii, 6zensiz bir sekilde
yaptig1 gortilmektedir. Ayrica gérme yetersizligi olan bireyin arkadaslarin: stirekli memnun etme ¢abasinin oldugu goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Az goren, Egitim Ortami, Gérme yetersizligi

ABSTRACT

Purpose: This study was conducted to examine the difficulties arising from the disability of a child with visual impairment (low vision) and the effects of these
difficulties on the development of the individual.

Method and Materials: Case study, one of the qualitative research methods, was used in the study. Among the case study designs, holistic single case design
was used. In the study, the behaviours of a girl with low vision who is a Ist grade student in a village of a central district of Van province were examined.
With this study, it was tried to reveal the developmental status of individuals with visual impairment and their needs in the educational environment. In this
study, the behaviours of an individual with visual impairment in school were observed and the family and teacher of the individual with visual impairment
were interviewed. What kind of difficulties the individual observed in the educational environment encountered in the educational environment and how the
teacher and the family followed a path were examined and reported.

Results: In the study, it was concluded that the size of the materials, the contrasting colour of the materials with the ground, and the appeal of the materials to
different sensory organs are very important for the education of the child with low vision. Individuals with low vision move slower than their friends due to
their visual impairment. It is seen that she is concerned about doing things as soon as possible in order not to fall behind her friends and therefore does most
of the things in a cursory and sloppy way. In addition, it was observed that the individual with visual impairment was constantly trying to please her friends.

Keywords: Visual impairment, Low vision, Educational Environment

* This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 International License.

Sorumlu Yazar/Correspondence Author: Hasem GULMEZ (Hacettepe Universitesi)
E-posta/E-mail: hsmglmz65@hotmail.com

Gelis Tarihi/Received: 10.07.2024 Kabul Tarihi/Accepted: 17.08.2024 C. Yayinlanma Tarihi/Online Published: 30.11.2024

96

Content of this journal is licensed under a Creative Commons
BY NC

Attribution-NonCommercial 4.0 International License.


https://orcid.org/0000-0002-9274-6402
https://orcid.org/0000-0002-4230-6628

Temel Egitim Aragtirmalam Dergisi, 2024; 4 (2): 96-108 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1514119

GIRIS

Gorme olaymin bireylerin hayatlarindaki dnemi herkes tarafindan kabul edilmektedir. Insan gézlerini dis diinyaya
agilan bir pencere olarak diisiinebiliriz. Bireylerde gérme yetersizliginin olmasi bireyde birtakim zorluklara ve
sinirhiliklara yol agabilmektedir. Bu durum bireylerin gelisimini ve egitimden faydalanmasini olumsuz bir sekilde

etkileyebilmektedir. Bundan dolay1 bireylerin 6zelliklerini belirleme ve uyarlama dikkatli ve 6zenli bir sekilde
yapilmalidir (MEB, 2013).

Gorme yetersizligi yasal anlamda yapilan tiim diizeltmelere ragmen 20 dereceyi agmayan bir gorme agisina sahip
olan ve goren goziin gérme keskinliginin de 10da 1 veya bundan daha az olmasindan kaynaklanan engeldir. Yapilan
tiim diizeltmelere ragmen bireyin iyi géren goziindeki gérme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan bireylere de az
goren denilmektedir (MEGEP, 2011). Gorme yetersizliginin egitsel tanimlamasina geldiginde ise, gorme yetersizlik
seviyesi ne olursa olsun 6grenme siireci i¢inde gorme duyularini yeterli diizeyde kullanamayan ve 6grenme siirecinde
isitme ve dokunma duygularina hitap eden, egitsel platformda dokunsal ve isitsel destek egitim araglarina ihtiyag
duyan bireylere gérme engelli denilmektedir (Aktas, 2022). Az goren birey ise 6grenme amaciyla gérme duyusunu
kullanabilen ve gozliik vb. araglara gereksinimi olan kisilere denilmektedir (MEGEP, 2011). G6rme becerisi sinirli olan,
destekleyici lenslerle bile gorsel vecibelerini yerine getirmekte zorluk ¢eken fakat telafi edici gorsel stratejiler, az gérme
cihazlari ve ¢evresel degisikliklerle gorme becerileri gelistirilebilen kisiler az goren bireyler olarak tanimlanmaktadir
(Corn ve Lusk, 2010).

Bireyler bilgi edinmek amaciyla uzman goriisii, mantik, goriis birligi ve bireysel yasantilardan faydalanmaktadir
(McMillan ve Schumacher, 2010). Ayrica duyu organlar1 vasitasiyla gevreleri hakkinda bilgi edinmekte, depolamakta,
anlamlandirmakta ve yorumlamaktadir. Kisilerin duyularinda bir kayip olmast, kisilerin eksik 6grenmesine hatta hig
ogrenmemesine neden olmaktadir (Tiifekgioglu, 2003). Ogrenme igin her duyu organi oldukga biiyiik bir 6nem tasisa
da goz en 6nemli duyu organi olmaktadir (Ataman, 2003). Ayrica 6grenme yoluyla elde edilen bilgilerin %80-85i
gorme yoluyla elde edilmektedir (Ataman, 2012; Cavkaytar ve Diken, 2012). Boylece gérme duyusunun insanlarin
ogrenmelerinde olduk¢a 6nemli oldugu ve bu duyuda meydana gelen herhangi bir yetersizlikte 6grencilerin 6grenme
diizeylerinin etkilenecegini sdylemek miimkiindiir. Bundan dolay1 6grencilerin iyi bir 6grenme gergeklestirebilmeleri
icin gérme yetersizligi olan bireylere yonelik egitim ve 6gretim ihtiya¢larinin belirlenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
ihtiya¢ duydugu egitim 6gretim ihtiyaglari belirlenmeden 6gretimin yapilmasi 6grencilerin egitim ve 6gretim siirecini
olumsuz etkileyecektir (Sleezer vd., 2014). Bundan dolay1 6grencilerin egitim ve 6gretim siirecinde 6grencinin
yetersizlikleri goz 6niine alinmali ve 6grenme siireci 6grencinin ihtiyacina gére uyarlanmalidir. Az goren bireylerin
egitim 6gretim ihtiyaclar1 bilinmeli ve bu ihtiyaglarin nasil saglanacagi belirlenmelidir. Az goren ¢ocuklara, 6zellikle
erken okul déneminde temel akademik becerilerin gelistirilmesi siirecinde, okuma ve yazma becerilerini sergileme
firsatlar1 sunulmalidir. Erken donemlerde saglanan bu firsatlar, cocuklarin diisiik okuma hizindan kaynaklanabilecek
hayal kirikligini ve azalan 6z giiveni 6nlemeye yardimci olabilir (Corn ve Koenig, 2002).

Kabeto (2015) az goren 6grencilerin 6grenmelerinde karsilastiklar1 zorluklar: vurgulamistir. Bunlar arasinda esnek
olmayan miifredat, sosyoekonomik yetersizlik, iletisimdeki sorun, engellilere yonelik olumsuz tutumlar, erisilemeyen
ortam, uygunsuz ve yetersiz destek hizmetleri, yetersiz politikalar, taninmama ve ebeveynlerin dahil edilmemesi ve
egitimsiz 6gretmenler yer almaktadir.

Ulkemizde gorme yetersizligi olan bireylerin egitim hayatinda kargilastiklar1 zorluklar1 minimize etmek igin Aile
ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 aile destek programiyla ailelere egitim ve rehberlik saglamaktadir. Ayrica Milli Egitim
Bakanlig1 entegre egitim ortamlari, zel egitim ve rehabilitasyon imkanlar1 saglamaktadir. Ayni zamanda Ozel Egitim
ve Rehberlik Genel Egitim Midiirliigii gorme yetersizligi olan bireylere 6zel egitim programlar: ve destek hizmetleri
saglamaktadir.

Gorme yetersizliginin yarattig1 sinirlamalar1 ortadan kaldirmak ve normal gorme gelisimine sahip bireylerin
gozlemler ve deneyimler yoluyla kazandigi becerileri, gorme yetersizligi olan 6grencilere kazandirmak amaciyla
yurtdisinda genisletilmis ¢ekirdek miifredatlar gelistirilmistir (Barr ve Bracchitta, 2008; Islek, 2020). Bu genigletilmis
cekirdek miifredat, gorme yetersizligi yasayan bireylerin toplumda bagimsiz bireyler olarak yer alabilmeleri i¢in kritik
olan cesitli becerileri igerir. Bu beceriler arasinda tamamlayic1 beceriler ve erisim, sosyal etkilesim becerileri, bos
zaman degerlendirme becerileri, yonelim ve bagimsiz hareket becerileri, kendini yonetme becerileri, bagimsiz yasam
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becerileri, mesleki egitim, duyulari etkili kullanma becerileri ve destekleyici teknoloji kullanma becerileri yer alir
(Altunay-Arslantekin, 2018).

Genisletilmis ¢ekirdek miifredat kapsaminda bu becerilerin gelistirilmesi, gérme yetersizligi olan bireylerin
kendilerine yonelik algilarinin olumlu yonde degismesine ve 6z gliven duygusunun artmasina katki saglar. Ayrica,
normal gelisim gosteren bireylerin (akranlar, 6gretmenler, aile iiyeleri) gorme yetersizligi olan kisilere kars: olumlu
tutumlar gelistirmesi agisindan da biilyiik 6nem tasir. Bunun yani sira, gorme yetersizligi olan 6grencilerin genel
egitim programlarini takip edebilmeleri i¢in derslerde ve degerlendirmelerde uygun materyal ve ortam diizenlemeleri
yapilmasi gerekmektedir (Celik ve Altunay, 2021).

Arastirmanin Amaci

Diinyada 246 milyonu az goren olmak iizere 285 milyon gérme yetersizligi olan birey bulundugu diisiiniilmektedir
(Nergiz ve Ulug, 2017). Yapilan bu arastirma, sayis1 bu kadar fazla olan az goren 6grencilerin yarari igin 6gretmen,
ebeveyn, ilgili aragtirmacilar vb. bu konunun muhatab: olabilecek tiim kesimlere rehber olmasi agisindan 6nemlidir.
Bu ¢aligmada gorme yetersizligi olan (az goren) bireylerin egitimdeki ihtiyaglari, hayatlarinda karsilastig1 problemler,
ve bu giigliiklerin bireyin gelisimi tizerindeki etkilerini incelemek ve bu problemlerle nasil basa ¢ikildigini incelemek
amag¢lanmigtir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi kullanilmistir. Durum ¢aligsmasi desenlerinden ise
biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Durum ¢aligmasi bir durum veya konunun belirli bir zamanda derinlemesine
aragtirilmasini imkan veren nitel bir arastirma yaklagimidir (Creswell, 2003). Biitiinciil tek durum deseni, bir konu
veya bir durum iizerinde biitiinciil bir sekilde durulmasini saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu aragtirmada
az goren bireyin okul ortamindaki durumunu biitiinciil bir sekilde derinlemesine incelemek amaciyla biitiinciil tek
durum deseni kullanilmistr.

Veri Analiz Birimi

Arastirma katilimcisi olasilik dig1 6rnekleme yontemlerinden kolay érnekleme yontemiyle se¢ilmistir. Bu ¢alisma
Van ilinin merkezi bir ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagl bir kdy okulunda 1. sinifa devam eden 7 yasindaki az
goren bir kiz ¢cocuguyla yiiriitilmistiir. Ayrica 6grenci anne ve baba egitim diizeyi ilkokul mezunu olan, ekonomik
durumu diisiik ¢ok ¢ocuklu bir ailenin ¢ocugudur. Ogrenci 5 ¢ocuklu bir ailenin 4. gocugudur. Ogrencinin bir gozii
hi¢ gdrmemekte diger goziiniin %10’u gérmektedir. Ogrenci gozlitk kullanmaktadir. Ogrenci kivircik siyah saglara ve
kahverengi gozlere sahip olup goz disinda herhangi bir hastaliga sahip degildir. Ogrencinin gozleri fiziksel goriiniim
acisindan herhangi bir kusura sahip degildir. Daha dnce herhangi bir agir hastalik ge¢irmemistir.

Arastirmada 6grencinin hem annesinden hem de 6gretmeninden goriisme yontemiyle veri toplanmistir. Cinsiyeti
kadin ve meslekteki 3. yili olan 6gretmenin sinifinda 12 $grencisi bulunmaktadir. Ogretmen 1. Siifi ilk defa
okutmaktadir. Ayrica daha dnce gérme yetersizligi olan bir ¢ocukla ¢aliymamigtir.

Not: Gorme yetersizligi olan birey gizlilik ilkesi geregi isminin agiklanmayacagini belirttigimizde birey kendisinden
en sevdigi meyve olan Kiraz olarak s6z edilmesini istemistir.

Veri Toplama Araglar1

Bu ¢alismanin verileri gézlem ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Gozlem 4 giinlitk gozlemlerden olusmaktadir.
Gozlemler katilimsiz gozlem yontemiyle yapilmistir. Gozlem yapan kisi gézlem konusunda egitim almis bir bilim
uzmanidir. Goriigme ise 6grencinin 6gretmen ve annesi ile yapilmistir. Veri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, goriismecinin goriisme oncesinde belirledigi alanlara sadik olarak
hem hazirlanmig sorular1 hem de sordugu sorular hakkinda ayrintili bilgiler elde etmek amaciyla ek sorular sorma
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ozgiirligiine sahip oluna goriisme ¢esididir (Yildirim ve Simgek, 2021). Goriisme literatiir taranarak arastirmanin
amacina uygun olarak 8 soru dgrencinin 6gretmenine, 5 soru 6grencinin velisine sorulmak i¢in hazirlanmistir.

Giivenirlik ve Gegerlilik

Veriler toplanmadan énce Van Yiiziincii Yil Universitesinden 08.12.2023 tarihli 2023/29 karar numarasina sahip
etik kurul izni alinmistir. Aragtirmanin giivenilirligi i¢in gozlem stirecini bastan sona kadar kapsayan bir protokol
olusturulmustur. Yapilan gozlemler dis etkenler ve rastlantisal degiskenleri dnlemek igin giiniin farkli saatlerinde
ve farkli derslerde yapilmistir. Arastirmada gozlemci tarafindan alinan objektif gozlem raporlarina yer verilmistir.
Arastirmada kullanilan goériisme sorular1 ise amacina uygun bir sekilde uzman goriisii alinarak hazirlanmistir.
Goriigmede elde edilen veriler ses kaydi alinarak toplanmistir. Goériisme sorularina verilen yanitlar, herhangi bir
degisiklik yapilmadan katilimcilarin kendi ifadeleriyle arastirmada yer verilmistir. Goriisme yiiz ylize yapilarak
goriisme yapilan kisinin beden diline de dikkat edilmistir. Boylece arastirma katilimcilarinin séylemek istediklerinin
dogru yorumlanmasi saglanmistir. Katilimeilarin rahat ve igten cevap verebilmeleri i¢in katilimcilarin kimlik ve okul
bilgilerinin kesinlikle paylagilmayacag: sdylenip onay alinmigtir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada 6gretmen ve anne gorisleri ile gozlem sonuglar1 bir arada ele alinarak degerlendirilmistir. Bu
arastirmada veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde dogrudan alintilar ile bireylerin
gorisleri yansitilir. Bu analiz ¢esidinde amag, elde edilen bulgular1 diizenli ve yorumlanmis bir sekilde sunmaktr.
Bu amagla ilk olarak elde edilen veriler sistematik ve diizenli bir sekilde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler
aciklanmakta, yorumlanmakta, neden sonug iliskileri incelenmekte ve birtakim sonuglara ulagiimaktadir (Yildirim,
Simgsek, 2021).

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde arastirma siirecinde yapilan gozlemler ve goriismelerden elde edilen veriler
bulunmaktadir.

Uygulama Oturumlari

1. Gozlem

[k gozlem 22.04.2024 tarihinde saat 10.20 ile 11.55 arasinda gorsel sanatlar dersinde yapilmistir. Gorsel sanatlar
dersinde boyama etkinligi yapilmaktadir. Gozlemci Kirazi yakindan gorebilmek i¢in Kiraz'n yakininda bir yerde
oturmaktadir.

o Kiraz belirli uzakliktaki renkleri gozliik destegiyle taniyabilmektedir.
o Kiraz alacagi nesneleri yakindan bakarak segebilmektedir.

« Kiraz boyama sayfasindaki sekilleri diger 6grencilere nazaran tasirmadan boyamakta zorluk ¢ekmektedir.
Kiraz buyiik boyuttaki sekillerin(ev, dag vb.) icini boyarken fazla tagirmadan boyayabilmektedir. Kiigiik
boyuttaki sekilleri(tavuk vb.) daha fazla tasirarak boyamaktadir.

o Kiraz nesneleri tam gorebilmek i¢in boyama kagidinin tzerine fazla egilmektedir. Bunun igin siklikla
diger ogrencilerin aksine ayakta kalmayi tercih etmektedir. Boylece ayaktayken kagidin iizerine rahatca
egilebilmektedir. Kiraz'in 6gretmeni bunun oniine ge¢mek i¢in Kirazi sirada oturttuktan sonra masay1 Kiraza
yakinlastirip kagidi Kiraz’in rahatlikla gorebilecegi bir konuma getirmektedir. Fakat Kiraz biraz siire gegtikten
sonra tekrar ayaga kalkmaktadir.

o Nesnenin boyutu Kiraz ile nesne arasindaki mesafeyi belirlemektedir. Nesnenin kiiiikliigii nesne ile arasindaki
mesafeyi azaltmaktadir. Ornegin kalemtiragla actigi boyanin ucunu gérebilmek icin daha yakindan bakma
gereksinimi duymaktadir.
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Kirazyere diisen birbirine yakin renkte olan kii¢iik nesneleri(renkli fasulyeler) birbirinden ayirt edememektedir.
Ayrica zemin ile zit olmayan renkleri bulmakta zorluk ¢ekmektedir.

Etkinlik bitip toparladiklarinda Kiraz'in ¢ok 6zensiz bir sekilde kagidini gantasina koydugu ve ¢antasinin
olduk¢a daginik oldugu goéze ¢arpmistir. Bunun nedenini 6grenmek i¢in Kirazin 6gretmeniyle yaptigimiz
goriismede Kiraz'in arkadaslarindan geri kalmamak i¢in bir an 6nce yapayim kaygisi giittiigii ve ¢ogu seyi
tstiinkorii, 6zensiz bir sekilde yaptigini belirtmektedir. Kiraz bu durumu boyamadaki aceleciligi, 6zensizligiyle
de gostermistir.

2. Gozlem

Ikinci gozlem 24.04.2024 tarihinde saat 10.20 ile 11.55 arasinda beden egitimi ve oyun dersinde yapilmistur.
Cocuklar agik havada yakan top oynamaktadir. Oynanilan topun rengi beyazdur.

Kiraz'inda aralarinda bulundugu 6 6grenci yakan top oynamaktadirlar. Kiraz ortada ve ona atilan toplarin ona
degmemesine ¢aligmaktadir. Kiraz ona atilan topu biraz geg fark etmekte ve tepki vermekte gecikmektedir.
Bazen ortadayken topun hangi tarafta oldugunu gorememektedir.

Daha sonrasinda top yakalama oyunu oynanmaktadir. Bu oyunda biri top atar diger bir kisi ise o topu
yakalamaya caligmaktadir. Cesitli renklerde top bulunmaktadir. Kiraz bu toplardan canli renklere sahip
olanlara karsi gorme uyaranlar1 daha agik olup daha iyi gorebilmektedir.

Kiraz topu yakalamakta fazla iyi olmadig1 goriilmektedir. Kiraz topun geldigi yonii tam olarak kestiremedigi
i¢cin kollarin1 agmakta kollarina diiz gelen topu yakalamakta kolunun yan tarafina dogru gelen toplari
tutamamaktadir.

Ayrica Kiraz kosarken tek basamakli merdiveni fark edebilmekte ve kostugunda diismeden merdivenin {izerine
binip ¢ikabilmektedir.

3. Gozlem

Uglincii gozlem 25.04.2024 tarihinde saat 9.25 ile 11.00 arasinda matematik dersinde yapilmustir. Kiraz'in 6gretmeni
bu derste diger 6grencilere kitapta yer alan nesneleri saydirirken Kiraz i¢in renkli ve dokunarak sayacagi materyaller
kullanmaktadir.

Kiraz gozliigliniin altindan net olarak goremedigi i¢in gozliigiiyle gorebilmek i¢in bagini egmek ve gormek
istedigi say1y1 ve/veya harfi gozliik perspektifine getirebilmek igin ¢aba harcamaktadir.

Say1 saymak i¢in renkli fasulyeler kullanilmakta bdylece hem renkli hem de dokunacagi nesneler tercih
edilmekte ve Kiraz'in daha iyi anlamasina yardimci olunmaktadir.

Kiraz say1 sayma islemini fasulyelere tek tek dokunmadan sayamamakta ve dogru cevabi verememektedir.
Ayrica bazen tekrarlayan sayimlar goriilmektedir.

Kiraz fasulyeleri toplu olarak gorebilmekte ama onlara bakarak islem yapamamaktadir.

Kirazin 6gretmeni Kirazin rakamlari yazabilmesi i¢in ona yardimci olmaktadir ama bunu yapmakta
zorlanmaktadir. Ciinkii Kiraz yapamadig1 bir say1y1 yazarken her zamankinden daha fazla kagidin {izerine
egilmekte ve Kiraz'in 6gretmeni kagidi gorememektedir.

Kiraz fasulyelerle say1 sayarken nerede duracagini ve nerede bittiginden emin olamamakta ve bu yiizden
sonuglardan emin olmamaktadir.

4. Gozlem

Dérdiincii gozlem 26.04.2024 tarihinde saat 10.00 ile 12.00 arasinda Tiirk¢e dersinde yapilmustir. Sinif oturma
diizeni sekil 1de goriildiigii gibidir.
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YAZI TAHTASI

OGRETMEN
MASASI

Kz | |

| | | |

Sekil 1. Sinif Oturma Diizeni

RESIMLI HARF PANOSU

Sekil 1'de goriildiigii gibi Kiraz tahtay: iyi gorebilmek amaciyla 6n siralara yerlestirilmistir. Tahtayla arasinda 2.5
metre bulunmaktadir. Kiraz'in 6gretmeni tahtada yazi yazarken Kiraz'inda gérebilmesi i¢in daha biiyiik harflerle (3.5
cm ) ve kirmizi renkli yazi yazmaktadir. Ayrica resimli harf panosunu daha yakindan gormesi iginde resimli harf
panosuna yakin oturtulmustur.

« Kirazin 6gretmeni arada sirada Kiraz'in g6z mesafesinde Kiraz'in onu en iyi sekilde gormesine olanak saglayan
acida durmaktadir. Boylece Kirazi eksik oldugu yerlerde desteklemektedir.

» Kiraz yazisini diger arkadaslarina oranla daha biiyiik yazmaktadur.

o Kiraz birbirine benzeyen harfleri karistirmaktadir. Bunu Kiraz'in 6gretmeniyle yaptigimiz goriismede
6gretmene soruldugunda bunun Kirazin tam gérmemesinden kaynaklanmadigi genel itibariyle harfleri
tanimamakta bu ylizden karistirdigini belirtmektedir.

« Kiraz yazi1 yazarken harfler arasina olmasi gerekenden fazla veya olmasi gerekenden az bosluk birakmaktadir.
Goriisme sorularindan elde edilen bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde goriigme sorularindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

1. Goriisme

Ik goriisme 29.04.2024 tarihinde saat 14.30da Kirazin 6gretmeniyle yari yapilandirilmis sekilde goriisme
yapilmigtir. Onceden belirlenen sorular ile gézlemde dikkat ¢eken sorular Kiraz'in 6gretmenine sorulmus ve Kiraz’in
ogretmeni tarafindan cevaplandirilmigtir. Sorulan sorular ve cevaplari su sekildedir;

S1.Kiraz birbirine benzeyen harfleri karistirmaktadir bunun sebebi ne olabilir?

“Harfleri 6gretmede ses temelli yontem kullanildig1 i¢in genel itibari ile bir kanida bulunmak yanlis bir cevap olur.
Ciinkii Kiraz harfleri daha tam olarak tanimamakta ve bu yiizden birbirine karistirmaktadir.”

$2.Kiraz’in gorme yetersizligi 6grenme durumunu etkiliyor mu?

“Kiraz biraz 6grenme zorlugu yasamaktadir. Ama bunu sadece gozlerinin durumuna baglamak dogru olmayacaktir.
Ciinkii bazen seslimateryallere tepkisi de az olmaktadir. Algida gecikme yasamakta ve bir olaya tam konsantre olamamaktadir.
Siirekli birilerini arama gayreti icinde. Film izlerken bile siirekli 0gretmenini ariyor. Etrafindaki her hareketi anlamak istiyor.
Ses refleksi arkadagslarina oranla biraz daha gelismis ve her sese doniip bakma ihtiyaci duymaktadir”
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“Ogrenmede arkadaglarini geriden takip etmekte ama birebir ilgilendiginde dgrenme hizi artmaktadir. Sayr sayma
islemini sarki ile destekledigimde ogrenmesi hizlanmaktadir. Renkli ve dokunabilecegi nesnelerle say: saydirdigimda,
ogrenciye gerekli materyalleri sagladigimda 6grenmedeki giicliik azalmaktadir?

$3.Kiraz’in 6gretmeni olarak yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa ne gibi zorluklarla karsilagiyorsunuz?

“Kirazla birebir olarak ilgilenmek gerekmektedir. Ciinkii konsantre olmada zorluk cekmektedir. Ozel olarak ilgilenmek
istiyorum ama vakit bulamiyorum. Sinifta farkh gelisim diizeyinde baska ogrencilerin olmasi Kirazla daha az ilgilenmeme
neden olmaktadir Ayrica komut vermekte zorlaniyorum. Bazen bir sey istedigimde ii¢ dort defa tekrarlamam gerekebiliyor.”

$4.Kiraz siirekli olarak ayakta olmayi tercih etmekte bunun nedeni ne olabilir? Ayrica bunun gibi dikkatinizi
¢eken baska davranislar: var mi1?

“Kiraz az gordiigii icin kdgidi tam olarak gorebilmek amaciyla kagidin iizerine egilmektedir. Rahatca egilebilmesi
icin de ayakta kalmay1 tercih etmekte. Sandalyesine oturtup masasini yakinlastiriyorum ayrica kagidi da rahatlikea
gorebilecegi bir actya getirmekteyim ama gene de tekrar ayaga kalkmaktadir”

“Siirekli bir seyle ugrasmak istemektedir. Etrafinda olup bitenleri gorebilme telasinda ve evresinde olup bitenlerden
haberdar olma isteginde. Bir ses oldugunda hemen anlamak istedigi icin ani hareketler yapmakta ve bunun sonucunda
arkadagslarina veya baska nesnelere carpmaktadir. Sesin geldigi yonii bilmedigi icin telasa kapilip ani hareketlerle saga
sola bakmaktadir”

$5.Gorme yetersizliginin Kiraz’in sosyal duygusal gelisimi iizerindeki etkisi nasildir?

“Okulun ilk agildigi donem Kirazda dislanma kaygis: goriilmekteydi. Bunun farkina erken varip sinifta empati ve
farkliliklar temas tizerine farkindalik etkinlikleri yaptirdim ogrencilere. Bu etkinlikler sayesinde 6grencilerde farkindalik,
empati duygulari gelismeye basladigini ve bunlar sayesinde bugiine kadar herhangi bir sorun yasanmadigini fark ettim.
Kiraz goz temas: kurmaktan fazla hoslanmamakta goz temasinda cekingen davranmaktadir. Arkadagslarim siirekli
memnun etmeye ¢alismaktadir. Her esyasini arkadaslariyla paylasmaktadir. Silgimi lazim ilk once o kosup silgiyi
arkadaslarina verir. Ayrica Kiraz diger arkadaslarimdan daha fazla 6gretmenin ilgisini dikkatini kendine ¢ekmek
istemektedir. Bunun icin siirekli soru sormaktadir.”

$6.Gorme yetersizliginin Kiraz’in bilissel gelisimi iizerindeki etkisi nasildir?

“Tam gorememe bilissel gelisimi tizerinde biiyiik bir etki yaratmaktadir. Gorsel uyaricilara fazla maruz kalmamas:
bilissel gelisimi tizerinde olumsuz etki yaratmaktadir. Bunun igin gorebilecegi biiyiikliikte materyaller kullanmaktayim.
Ayrica materyallerin canli renklere sahip olmasima dikkat ederim. Isitsel hafizas: gelismis ama gorsel hafizast fazla
gelismemistir. Ornegin harfleri tanimamakta ama sesleri tanimaktadir. Ayrica basaracag etkinlikleri tercih etmekteyim
boylece Kirazin kendine giiven, basarma duygulari gelismektedir. Ayrica ailenin Kiraza yardimci olmak amaciyla
verdigim édevin tamamim yapmalar: bilissel gelisimini sekteye ugratmaktadir”

$7.Gorme yetersizliginin Kiraz’in 6z bakim becerileri iizerindeki etkisi nasildir?
“Kiraz siirekli arkadagslarindan geri kalmama telas: icindedir. Bundan dolay: kendine fazla zaman ayiramamaktadir.
Ayrica yapmasi gereken sorumluluklarinin ailesi tarafindan yerine getirilmesi onu 6z bakim becerilerinde eksik

birakmaktadir. Sorumluluklarini kendisi yapamayinca hem sosyal duygusal gelisimi agisindan hem de 6z bakim becerileri
agisindan ogrenciyi olumsuz etkilemektedir”

$8.Gorme yetersizliginin Kiraz’in psikomotor becerileri iizerindeki etkisi nasildir?

“Kiraz oldukga hareketli bir yapiya sahiptir. Boyle bir yapiya sahip olmasi gozlerinin tam gorememesinden kaynaklanan
sorunlar meydana getirmektedir. Kosarken bir yerlere veya arkadaslarina ¢arpma durumlar: ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
seslere karsi ani hareketlerde bulunmaktadir. Beden egitimi dersindeki oyunlarda zorluk yasamaktadir”

2.Goriisme

Ikinci goriisme 30.04.2024 tarihinde saat 10.30da Kirazin annesiyle yari yapilandirilmis sekilde goriisme
yapilmigtir. Onceden belirlenen sorular ile gézlemde dikkat geken sorular Kirazin annesine sorulmus ve Kiraz'in
annesi tarafindan cevaplandirilmigtir. Sorulan sorular ve cevaplari su sekildedir;
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S1.Kiraz’in gérme yetersizligini ne zaman ve nasil 6grendiniz?

“Kirazdaki gorme yetersizligini Kiraz 2 yasina geldiginde farkina varabildik. Gozlerinde olusan sislik ve gozlerinin
kizarmasi belirtilerinden fark edebildik.”

$2.Kiraz’in ailesinde gorme yetersizligi olan baska birey var m1?
“Ailede gorme yetersizligi olan baska birey bulunmamaktadir”
$3.Kiraz’in gozlerindeki sorun ne?

“Kiraz’in bir gozii hi¢ gormemekte diger gozii ise %10’ gormemektedir”
$4.Kiraz’in gérme yetersizligi oldugu icin aile ne yapmaktadir?

“Biz elimizden geldigi kadar Kirazin doktor ihtiyacin karsilamaya ¢alismaktayiz. En ufak bir rahatsizhik karsisinda
hi¢ geciktirmeden hastaneye gotiirmekteyiz. Evdeki herkes konu Kiraz olunca daha hassas daha titiz davranmaktadir.
Diisiip yaralanmasina kars: evde yerlerde bir sey kalmamasina, evi derli toplu birakmaya dikkat ediyoruz. Ayrica seftaf
kirilabilen ve kirildiginda zarar verebilen nesneleri (bardak, siirahi) tercih etmiyoruz.”

$5.Kiraz sorumluluklarini yerine getirebiliyor mu?

“Verilensorumluluklaricogukezbizyerinegetirmekteyiz. Kirazyapamamaktaveonayardimetmekteyiz. Ayakkabilarini
bile biz giydirip ¢ikardigimiz icin bazen biz olmadan ayakkabilarini bile kendi basina giyip ¢ikaramamaktadir.”

SONUC VE TARTISMA

Sonug olarak Kiraz i¢in nesnelerin boyutu ¢ok dnemlidir. Nesnelerin boyutu Kiraz ile nesne arasindaki mesafeyi
belirlemektedir. Nesnelerin boyutu kiigiildiik¢e Kiraz nesneyi gorebilmek i¢in nesneye daha fazla yaklasmaktadir.
Ornegin kalemtirasla actig1 boyanin ucunu gorebilmek i¢in daha yakindan bakma gereksinimi duymaktadir. Teymen
ve Ozdemir (2015) yaptiklar1 aragtirmada az goren katilimcilar géren katilimeilar ile kargilastirildiklarinda az goren
katilimcilarin okumak i¢in daha yakin mesafeleri tercih ettikleri sonucuna ulagmistir. Negiloni vd. (2018) yaptiklari
aragtirmada tablo 1'de gosterildigi gibi gorme derecesine gére maksimum gérme mesafesi ve tahtadaki yazi boyutu
onerisinde bulunmaktadir. Bu 6nerilere baktigimizda Kirazin tahtaya uzaklig1 ve yazilarin boyutunun Kiraza uygun
bir sekilde ayarlandig1 goriilmektedir.

Tablo 1. Gorme engeli kategorilerine gore ¢ocuklar icin minimum boyut ve maksimum izleme mesafesine iliskin oneriler
(Negiloni vd., 2018).

Visual Minimum size of Maximum distance

impairment visual task on from the center

categories chalkboard (height of of chalkboard to
lowercase letter) student's desk

Mild visual 3 cm 43m

impairment

(=6/18)

Moderate visual 4 cm 1.7m

impairment

(<6/18-6/60)

Severe visual 4 cm 85 cm

impairment

(<B/60-3/60)
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Kiraz gozligiiniin altindan net olarak goremedigi i¢in gozliigiiyle gorebilmek icin bagini egmek ve gormek istedigi
say1y1 ve/veya harfi gozliik perspektifine getirebilmek i¢in ¢aba harcamaktadir. Kiraz nesneleri tam gorebilmek i¢in
boyama kagidinin tizerine fazla egilmektedir. Boylece ayaktayken kagidin {izerine rahatca egilebilmektedir. Bunun
icin siklikla ayakta kalmay: tercih etmektedir. Tiryaki (2012) az goren Ogrencilerin goz hizasinda ve yakin bir
mesafeden okuyup yazmakta oldugunu ifade etmektedir. Bu durumun bas, boyun ve durus bozukluklar: problemlerini
olusturmakta oldugunu belirtmistir.

Kirazin 6gretmeni Kiraz'in yetersizligine gore materyalleri ve afisleri bityiik puntolu olacak sekilde ayarlamaktadur.
Buultjens ve arkadaslar1 (1999) yazi tipi ve boyutunun 6grencilerin dogru ve hizli okumalari tizerinde etkili oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica Kiraz’in tahtay1 gorebilecegi 6n siralara yerlestirmis ve tahtada yazi yazarken biiyiik puntolu
ve zeminin zitt1 bir renk kullanmaktadir. Zorluoglu (2017) az goren dgrencilerin tahtay: rahatca ve en iyi sekilde
gorebilecekleri bir yere yerlestirmeleri gerektigini belirtmistir. Kirazin 6gretmeninin Kirazin ihtiyaglarini bilip ona
gore materyaller se¢mesi Kirazin yetersizliginden kaynaklanan olumsuzluklar: azaltmaktadir. Az goren ¢ocuklar
i¢cin okuma materyalerinin biiytik puntolu, kontrasti yiiksek ve resimli olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir
(Richardson-Gibbs ve Klein, 2017).

Kiraz zemin ile zit olan renkleri ayirt edebilmekte ve zemin ile zit olmayan renkleri ayirt edememektedir. Brown
(2010) az goren 6grencilerin gérme yetersizliklerini minimize etmek i¢in kullanilan materyallerde zit renklerin tercih
edilmesi gerektigini belirtmistir. Boylece zemin ile zit renklerin kullanilmasi az goren bireylerin nesneyi gérmesini
kolaylastirmaktadir.

Kiraz beyaz renkli topun geldigi yonii tam olarak kestirememekte olup canli renkli materyalleri daha gabuk fark
etmektedir. Ayrica nesneleri sayma islemini canli renkli ve dokunacagi materyaller ile yapabilmektedir. Diger sekilde
say1 sayma islemini dogru bir sekilde gerceklestirememektedir. Coskun ve Simsek (2021) az goren bireylerde bireylerin
ihtiyaglarina uygun canli ve zit renkler kullanilmasini ve dokunma duyusuna hitap edecek nesneler kullanilmasini
onermektedir. Az goren ¢ocuklara uyarlamalar ile dokunarak kesfetme firsat1 verilmelidir (Koenig ve Farrenkopf,
1997).

Az goren bireylerin normal bireylerden farkl: olarak gordiiklerinden tam emin olamama durumu s6z konusudur.
Ornegin Kiraz fasulyelerle say1 sayarken nerede duracagini ve nerede bittiginden emin olamamakta ve bu yiizden
sonuglardan emin olmamaktadir. Phan ve Conroy (2022) gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin say1 sayarken nesneleri
atlamak, tekrarlayan sayim, kardinal say1 ilkesi ile ilgili sorunlar yasadigini belirtmektedir.

Kiraz diger arkadaslarina nazaran yazi yazarken harfler arasina olmasi gerekenden fazla veya olmasi gerekenden
az bogluk birakmaktadir. Burada Kiraz harflerin sonunu ve bagini tam olarak géremediginden dolay1 bu tiir yazim
diizensizlikleri goriilmektedir. Ayrica yetersizliginden dolay1 daha yavas ve dikkatli olmasi gerekirken arkadaslarindan
geri kalmamak i¢in hizli yazmaya ugragmasi da bu duruma neden olmaktadir.

Kiraz gorme yetersizliginden dolay1 6grenmede zorluklar yasamaktadir. Ayrica Kiraz algida gecikme yagamakta ve
bir olaya tam olarak konsantre olamamaktadir. Buhrow ve arkadaslar1 (1998) yaptiklar1 arastirmada gorme yetersizligi
olan &grencilerin normal gelisim gosteren akranlarindan daha diisitk akademik yeterliligine sahip olduklarini
belirtmislerdir.

Kiraz etrafinda olup bitenleri gorebilme telaginda ve ¢evresinde olup bitenlerden haberdar olma istegindedir. Bir
ses oldugunda hemen anlamak istedigi icin ani hareketler yapmakta ve bunun sonucunda arkadaslarina veya baska
nesnelere ¢carpmaktadir. Kiraz olanlar1 gorememe telagindan ¢evrede yasananlar: hemen gérmek istemektedir. Burada
az goren bireyler yetersizliklerinden dolayr gérememe korkusuna karsi diger bireylere gore daha hassas oldugu
goriilmektedir. Bu bireyler isitememe, konusamama vb. konulara karsi bu kadar korku ve telas yasamamakta sadece
yetersizligi olan alanda daha fazla hassas davranmaktadir. Buna 6rnek vermek gerekirse kisa boylu, normal kilolu
birisine kilo sakas1 yaptiginda fazla umursamaz ama boy sakasi yaptiginda daha alingan davranir. Clinkii bir konudaki
eksikligimiz bizi o konuya kars1 daha hassas bir duruma getirir.

Kiraz gorme yetersizliginden dolay: arkadaslarindan daha yavas hareket etmekte ama sirf arkadaslarindan geri
kalmamak i¢in bir an 6nce yapayim kaygis1 giittiigii ve gogu seyi iistiinkorii, 6zensiz bir sekilde yaptigini belirtmektedir.
Kiraz bu durumu boyamadaki aceleciligi ve 6zensizligiyle de gostermistir. Ayrica Kirazin 6gretmeninin Kirazin

104



Temel Egitim Aragtirmalam Dergisi, 2024; 4 (2): 96-108 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1514119

cantasinin ¢ok daginik oldugunu, bunu ders bitiminde bir an 6nce arkadaslarima yetiseyim kaygisiyla yaptigini
soylemesi bu bulguyu desteklemektedir.

Kirazda diglanma kaygis1 gozlenmistir. Arkadaglarini siirekli memnun etmeye ¢alismaktadir. Burada az goren
bireyin gorme yetersizliginden dolay1 6zgiiven eksikligi yasamakta ve bu 6zgiiven eksikligi akran iliskilerine diglanma
kaygisi ve arkadaslart memnun etme seklinde yansimaktadir. Ogretmenin sinifta farkindalik ve empati temalarina
yonelik etkinlikler yapmas: diger ¢ocuklarin Kiraz1 aralarina almalarina, onu dislamamalarina ve ona empati
duymalarini saglamaktadir.

Gorme yetersizligi yasayan ¢ocuklarin uygun okuryazarlik materyalleri ve deneyimlere erisimi sinirli olsa da,
erken okuryazarlik destegi saglanmasi durumunda, bu ¢ocuklarin goren akranlariyla benzer deneyimlere sahip
olabilecegi 6ngoriilmektedir (Erickson vd., 2007). Bundan dolay1 gérme yetersizligi olan gocuklarin gelisimsel olarak
ne durumda oldugu, egitim ortamindaki ihtiyaglarinin ne oldugu ve nasil desteklenmesi gerektigi bilinirse gérme
yetersizligi olan ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren akranlarindan geri kalmamasina ve biitiin gelisim alanlarinin
desteklenmesine yardimei olacaktir.

ONERILER

GoOrme yetersizligi (az goren) bireylerin tam olarak gormemesinin etkileri biitiin gelisim alanlarinda goriilmektedir.
Bundan dolay1 Kirazin yetersizlikten kaynaklanan ihtiyaclari belirlenmeli ve o ihtiyaglar1 gelisimine uygun bir sekilde
karsilanmalidur.

Kiraz'n gorme yetersizliginden dolay1 ses refleksi diger arkadaslarina gore fazla gelismistir. Az géren bireyler
gorme duyusunu tam olarak kullanamadigindan dolay1 normal bireylere gére diger duyularini isin i¢ine biraz daha
katmaktadir. Bundan dolay1 Kiraz’in gorsel, sesli ve dokunacagi materyallerle egitiminin desteklenmelidir.

GOrme yetersizligi (az goren) bireylerde nesnelerin boyutu, rengi, nesne renginin zeminle zit renkli olup olmadigy,
bireyin materyallere olan uzakligi, materyallerin farkli duyulara hitap edip etmemesi konular1 son derece 6nemlidir.
Bundan dolay1 egitim 6gretim ortami veya ev ortamindaki nesnelerin az goren bireylerin ihtiyaglarina uygun olarak
belirlenmesi dnerilir.

GoOrme yetersizligi (az goren) 6grenciler akranlariyla iyi iligkiler gelistirmeyi 6nemsemektedirler. Bundan dolay:
arkadaslarina farkindalik ve empati egitimleri verilerek az goren 6grencinin diglanmasi, ortama alinmamasi vb.
sorunlarin 6niine gegilebilir.

Gorme yetersizligi (az goren) bireyler igin aile ve 6gretmen {izerine diisen sorumluluklar yerine getirmeli ancak
duygusalliga kapilip da az goren bireyin yapmasi gereken seyi onun yerine yaparak ¢ocugun gelisimini olumsuz
etkilememelidir.

Gorme yetersizligi (az goren) bireylerin ebeveynleri ve dgretmenleri i¢in bu konuda bilgilendirici egitimler
verilebilir.

Gorme yetersizligi (az goren) bireyler hakkinda daha fazla aragtirma yapilabilir.
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A Case Study on the Situation of a Child with Visual Impairment in the
School Environment

Hasem GULMEZ", Servet KARDES

Introduction and Purpose

This research was conducted to examine the difficulties caused by the visual impairment (low vision) of a child and the
effects of these difficulties on the development of the individual. A case study, one of the qualitative research methods, was
used in the research. Among the case study designs, the holistic single case design was used. In the study, the behaviors of a
1st grade girl with low vision in a village of a central district of Van province were examined. This study attempted to reveal
the developmental status of visually impaired individuals and their needs in the educational environment. In this study, the
behavior of a visually impaired individual at school was observed and the visually impaired individual’s family and teacher
were interviewed.

Literature Review

They obtain, store, interpret and interpret information about their environment through their sense organs. A loss in
people’s senses causes people to learn incompletely or not learn at all (Tiifekgioglu, 2003). Although every sense organ is
of great importance for learning, the eye is the most important sense organ (Ataman, 2003). In addition, 80-85% of the
information obtained through learning is obtained through vision (Cavkaytar and Diken, 2012). Thus, it is possible to
say that the sense of vision is very important in people’s learning and that any deficiency in this sense will affect students’
learning levels. Therefore, in order for students to achieve good learning, the educational and training needs of individuals
with visual impairments must be determined. Teaching without determining the educational needs of the students will
negatively affect the education and training process of the students (Sleezer et al., 2014). Therefore, the students’ disabilities
should be taken into consideration in the education and training process of the students and the learning process should
be adapted according to the needs of the student. The educational and training needs of individuals with low vision should
be known and how these needs will be met should be determined. Children with low vision should be provided with
opportunities to demonstrate their reading and writing skills, especially during the development of basic academic skills
in the early school period. These opportunities provided in the early periods can help prevent the disappointment and
decreased self-confidence that may arise from the low reading speed of children (Corn and Koenig, 2002).

Methodology

In the research, a case study was used as one of the qualitative research methods. A holistic single case design was used as
one of the case study designs. A case study is a qualitative research approach that allows a situation or topic to be investigated
in depth at a specific time (Creswell, 2003). A holistic single case design allows a topic or situation to be focused on in a
holistic manner (Yildirim & Simsek, 2021).
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Results, conclusion and suggestions

As a result, the size of objects is very important for Kiraz. The size of the objects determines the distance between the
Kiraz and the object. As the size of the objects decreases, Kiraz gets closer to the object to see it. For example, he needs to
look more closely to see the tip of the paint he has sharpened with a sharpener.

Since he cannot see clearly under his Kiraz glasses, he makes an effort to tilt his head to see with his glasses and bring the
number and/or letter he wants to see into the perspective of the glasses. Kiraz leans too far over the painting paper to see the
objects clearly. Thus, one can easily lean over the paper while standing. For this reason, he often prefers to remain standing.

Kiraz’s teacher adjusts the materials and posters to be in large print, depending on Kiraz’s disability.

Kiraz can distinguish colors that contrast with the background and cannot distinguish colors that do not contrast with
the background.

Kiraz cannot predict the exact direction of the white ball and notices brightly colored materials more quickly. In addition,
he can count objects using brightly colored materials that he can touch. Otherwise, he cannot perform the counting process
correctly. Individuals with low vision may not be completely sure of what they see, unlike normal individuals. While writing,
Kiraz leaves more or less space between letters than necessary. Here, such spelling irregularities are observed because Kiraz
cannot clearly see the end and beginning of the letters. In addition, this situation is caused by the fact that he tries to write
quickly in order not to fall behind his friends, although he should be slower and more careful due to his inadequacy.

Kiraz has learning difficulties due to his visual impairment. In addition, Kiraz experiences a delay in perception and
cannot fully concentrate on an event. Kiraz is in a rush to see what's going on around him and wants to be informed about
what’s going on around him. Because he wants to understand a sound immediately, he makes sudden movements and as a
result, he bumps into his friends or other objects. Kiraz wants to see what is happening around him immediately because he
is in a rush to not be able to see what is happening. Here, it can be seen that individuals with low vision are more sensitive
than other individuals to the fear of not being able to see due to their disability. These individuals cannot hear, cannot speak,
etc. He does not experience such fear and anxiety about the issues, he just acts more sensitively in the areas where he is
insufficient.

Kiraz moves slower than his friends due to his poor vision, but he states that he does most of the things in a cursory and
careless way, just because he is anxious to do it as soon as possible so as not to fall behind his friends. Kiraz also demonstrated
this situation with his haste and carelessness in painting. Additionally, Kiraz's teacher’s statement that Kirazs bag was very
messy and that she did this because she was worried about catching up with her friends as soon as possible at the end of the
lesson supports this finding.
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Kok Degerler Cercevesinde Ahmet Hikmet Miiftiioglu'nun Roman ve Hikaye
Kitaplarinin Incelenmesi

Analysis of Ahmet Hikmet Miiftiioglu’s Novel and Story Books in Terms of Root Values

Yusuf Ziya YUKSEL", Fahri TEMIZYUREK

0z
Amag: Bu calismada Ahmet Hikmet Miiftiioglw'nun “Géniil Hanim” romant ile “Haristan ve Giilistan” ve “Caglayanlar” adli hikayelerinin 2019 Tiirkge Ogretim

Programrnda yer alan on kok deger (adalet, diiriistliik, dostluk, 6z denetim, saygi, sevgi, sorumluluk, sabir, vatanseverlik, yardimseverlik) acisindan incelenmesi
amaglanmustir.

Yontem ve Araglar: Calismada nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi kullanilmistir. Calismanin materyali “Goniil Hanim” romant ile “Caglayanlar”
ve “Haristan ve Giilistan” hikaye kitaplaridir. Verilerin analizinde ise betimsel analiz tercih edilmistir.

Sonuglar: Calismada Ahmet Hikmet Miiftiioglunun “Goniil Hanim” romaninda 35, “Caglayanlar” ve “Haristan ve Giilistan” hikéye kitaplarinda 43 olmak tizere tig
eserde toplam 78 kok deger tespit edilmistir. Bu kok degerlerden en ok tespit edilen tig tanesi 26 gegis siklig: ile vatanseverlik, 15 gegis siklig1 ile saygi ve 13 gecis
siklig1 ile sevgidir. Sonug olarak Miiftiioglunun eserlerinin, yazarin fikir hayatiyla da bagdastig1 tizere vatanseverlik, saygi ve sevgi kok degerleri agisindan zengin
oldugu sonucuna varilmstir. Ayrica ilkogretim kademesinin son yillarinda ve Tiirkce dersinde Miiftiioglundan ve ¢alismalarindan gerekli kontroller saglandiktan
sonra istifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ahmet Hikmet Miiftiioglu, Caglayanlar, Goniil Hanim, Héristan ve Giilistan, degerler, degerler egitimi, kok deger, Tiirk¢e dersi 6gretim programi

ABSTRACT

Purpose: In this study, it was aimed to examine Ahmet Hikmet Miiftiioglu’s novel “Goéniil Hanim” and his stories “Haristan ve Giilistan” and “Caglayanlar” in terms
of ten root values (justice, honesty, friendship, self-control, respect, love, responsibility, patience, patriotism, helpfulness) in the 2019 Turkish Curriculum.

Method and Materials: Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study. The material of the study is the novel “Goniil Hanim” and
the story books “Caglayanlar” and “Héristan and Giilistan”. Descriptive analysis was preferred in data analysis.

Results: In the study, a total of 78 root values were identified in three works, 35 in Ahmet Hikmet Miiftiioglu’s novel “Goniil Hanim” and 43 in his story books
“Caglayanlar” and “Haristan and Giilistan”. The three most frequently identified root values are patriotism with a frequency of 26 occurrences, respect with a
frequency of 15 occurrences, and love with a frequency of 13 occurrences. As a result, it has been concluded that Miiftiioglu’s works are compatible with the author’s
thought life and are rich in terms of the root values of patriotism, respect and love. In addition, in the last years of primary education and in Turkish lessons,
Miiftiioglu and his works can be benefited after the necessary controls are provided.

Keywords: Ahmet Hikmet Miiftiioglu, Caglayanlar, Goniil Hanim, Héristan ve Giilistan, values, values education, root value, Turkish lesson curriculum.
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Yiiksel & Temizyiirek Kok Degerler Cergevesinde Ahmet Hikmet Miiftiioglunun Roman ve Hikaye Kitaplarmm incelenmesi

GIRIS

Sosyal bir varlik olan insan, kurdugu medeniyetler ve yerlesimler itibariyla birbiriyle siirekli etkilesim hélindedir.
Insa edilen sosyal hayat ve toplum, beraberinde sonraki kugaklara da aktarilan bir bellegi ve mirasi meydana getirmistir.
Bu bellek ve miraslardan birisi de toplumun ferdi olan bireylere nasil yasanilacagini 6greten, onlarin tercihlerine yon
veren degerlerdir (Akbas, 2008, s. 10). Cankirili (2015)'nin da dedigi gibi degerler toplumsal denetim araglarinin
en 6nemlisi, sosyal uyumun vazgecilmez pargalaridir (s. 11). Demircioglu ve Tokdemir (2008)’in de belirttigi tizere
degerler eylem ve diisiincelerimizi etkileyen, onlara sekil veren zihinsel olgulardir. Insan davraniglarinin éziinde
degerler bulunmaktadir (s. 71). “Deger” sozctigii Tiirk Dil Kurumunun Giincel Tiirkge Sozliikiinde bu ¢alismadaki
anlami ile “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi
ogelerin biitiinii” olarak ifade edilmektedir (Tiirk Dil Kurumu, 2024). Deger kavrami, bir¢ok kisi tarafindan farkli
ciimlelerle tanimlanmakta; ancak genel olarak insanin varligini siirdiirmesini saglayan maddi ve manevi unsurlar
seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu cercevede, degerlerin baslica ailede ve sonrasinda okulda toplumu olusturan
bireylere uygun sekilde aktarimi oldukca énemlidir. Ilkdgretim ¢aglar1 da ideal bir egitim ya da aktarim icin kritik
6nem arz etmektedir.

Degerler Egitimi

Degerler egitimi kavrami, belirli araliklarla giincellenen egitim sisteminde yer bulan degerler ile son yillarda 6nem
kazanmigtir. Egitim sistemi ve 6gretim programlar: haricinde deger aktariminin ailede baglamasinin oldukga kritik
ve onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ailelerin evlatlarinin kisilik gelisimi ve deger 6greniminde birinci derecede
sorumlu oldugu unutulmamalidir. Deger egitiminde hedefe ulasmak isteniyorsa ¢ocuga model olan ebeveynin s6z
konusu degeri yasamasi ve 6rnek olmas1 gerekmektedir (Yaman, 2012, s. 18). Okul gagina gelmis ¢ocuklarin aileden
bu egitimi almis olmas: da deger aktariminin basariya ulagmasi agisindan mithimdir. Egitim-6gretim kurumlarinda
ise bu kritik gorev elbette programin kilavuzlugunda 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin, toplum degerlerini
6grenciye benimsetmekteki gorevinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlayisla Dilmag (2002)’a gére 6gretmen;
model roliinii tistlenmeli, sinifta ortak sosyal yapiy1 olusturmali, 6grencilere cesaret ve katilim firsat1 vermeli, is birligi
ortami yaratmalidir (s. 4). Kasapoglu (2013)’na gore ise 6gretmen evrensel degerlere dikkat edip bunlara bagli kalmal,
egitici-ogretici hikayelerle 6grenciye bunlar1 benimseme olanagi saglamalidir (s. 104). Esasen Kasapoglunun 6nerdigi
tekniklerin giiniimiizde kabul edilip uygulanan sezdirme yontemiyle benzestigi goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin attig1 adimlara bakacak olursak degerlerden bugiinkii anlamda olmasa da ilk bahseden
metinlerden biri Milli Egitim Temel Kanunudur. 1973 yilinda yiiriirlige giren Milli Egitim Temel Kanununda
“Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren... yurttaglar
yetistirmek” ifadesi yer bulmaktadir (MEB, 1973). Son yillarda ise giincel 6gretim programlari ile deger aktarimi resmi
agidan isim kazanmigtir. Bu dogrultuda 2010da Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, degerler
egitiminin yiiriitilmesine iligkin “Ilk Ders” adinda bir genelge yayimlamustir. Genelgede degerler egitimi hakkinda
su ifadeler yer almaktadir: “Toplumsal hayati olusturan, insanlari birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru
saglayan, risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal, manevi degerlerimizin tiim bireylere kazandirilmasinda
en onemli etken egitimdir. Bu kazanimlarin 6grencilerimize aktarilmasi da degerler egitimini olusturmaktadir”
(Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1, 2010). Bu genelge ardindan ek olarak etkinlik 6nerileri de kurumlara iletilmistir.

2018-2019 Tiirkge Ogretim Programrnda Kok Degerler

Cumbhuriyet'in ilanindan sonra egitim alaninda yapilan ilk devrim, 3 Mart 1924 yilinda “Tevhid-i Tedrisat Kanunu”
(Ogretimin Birlestirilmesine Dair Kanun) ile olmustur. Bu anlayist benimseyen kurumlar agilarak nitelikli 6gretim
programlar1 hazirlanmistir. Ogretim programlari, cumhuriyet sistemini destekleyen bir anlayisla olusturulmus ayrica
programlar “milli birlik ve beraberlik, ¢agdas yasam, laiklik, pozitif ilimler ve ana dil egitimi” gibi basliklardan olusan
ilkeler tizerine yapilandirilmistir (Altay ve Bas, 2023).

18 Temmuz 2017 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhigi (TTKB) “Miifredatta Yenileme ve Degisiklik
Galigmalarimiz Uzerine” isminde bir basin agiklamasi duyurmustur. Yeni 6gretim programlarinda degerlerimizin
ayr1 bir 6grenme alany, {inite, konu vb. olarak goriilmeyecegi; biitiin egitim siirecinin nihai gayesi oldugu ve 6gretim
programlarinin her birinde yer alacag: aktarilmistir (MEB, 2019). Ayrica yayimlanan basin toplantisinda degerlerin
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yalnizca dillerde kalmamasi ve 6grenciye bunlar: pratige dokmeleri i¢in firsat saglanmasi, konular ile iligkilendirilerek
caligmalara aktarilmasi; destekleyici, toplum bilincini gelistiren ve karsilikli saygi-sevgiye dayanan ortamlar
olusturulmasi, deger aktariminda okul-aile birliginin desteginin alinmasi da kararlagtirilmistir (TTKB, 2017).

Bu 6gretim programi degisikligine gore yenilenen programa “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabur, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik” seklinde on kok deger eklenmistir. Bu kok degerler bir¢ok iilkenin
literatiirlerinin ve akademik makalelerin taranarak secildigini yine bu basin toplantisinda TTKB agiklamistir. Ayrica
bu degerler secilirken derslerin dogasina ters diismemesine, onlarla biitiinliik olusturmasina ve kazanimlarin i¢ine
yedirilmesine dikkat edilmistir (TTKB, 2017). Milli Egitim Bakanliginin da programda ifade ettigi gibi hayatimizin
rutin akisinda ve sorunlarla karsilastigimizda eyleme ge¢gmemizi saglayan kudretin kaynagi bu on kok deger, hem kendi
baslarinahemdigerleriyle iliski kurarak alt boyutlariyla hayat bulacaktir (MEB, 2019). Bu anlayisla hazirlanan yeni nesil
ders 6gretim programlarinin hepsinde bu on kok deger yer almaktadir ve herhangi bir derse mahsus goriilmemistir.
2024 Turkiye Yizyili Maarif Modeline kademeli olarak ge¢me agamasinda halen st siniflar i¢in uygulamada olan
2019 Tiirkge Ogretim Programr'nda da yer alan kok degerlerimiz ve bu kilavuzda yer almayan ancak TTKB (2017)’nin
bunlar hakkinda belirledigi tutum-davraniglar su sekildedir (s. 24):

Tablo 1. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhginin 2017 de Yayimladigi Degerler ve Bunlara Iliskin Tutum-Davramglar Tablosu

Kok Degerler Degerlerle iliskili Bazi Tutum ve Davranislar

Adalet Adil olma, esit davranma, paylagma...

Dostluk Digerkamlik, giiven duyma, anlayishi olma, dayanisma, sadik olma, vefali olma, yardimlasma...

Diiriistlitk Agik ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, séziinde durma...

Oz Denetim Davranislarini kontrol etme, davranislarinin sorumlulugunu tstlenme, 6z gliven sahibi olma,
gerektiginde oziir dileme...

Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...

Sayg1 Algakgonilli olma, bagkalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma, diger insanlarin
kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gozetme...

Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, gitven duyma, merhametli olma, vefali olma...

Sorumluluk Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; soztinde durma, tutarli ve giivenilir olma,
davraniglarinin sonuglarini tistlenme. ..

Vatanseverlik Caliskan olma, dayanigma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve dogal mirasa duyarli

olma, toplumu dnemseme...

Yardimseverlik Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylasma...

Ayrica yeni hazirlanan ve kademeli bicimde gecilecek olan 2024 “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde bu degerler
kapsami genisletilerek yirmiye ¢ikarilmigtir. Bununla birlikte degerler temalarin i¢inde de yer almaktadir. Bu durum,
degerler egitiminin 6gretim programlari giincellendik¢e varligini pekistirerek devam ettirecegini gostermektedir.
Ogretim programlarinin akabinde ders islenis siireglerini ve okuma metinlerini diisiindiigiimiizde degerler egitiminde
en biiyiik paylardan biri ilkdgretim ¢aglarinda Tiirkge dersine diigmektedir. Ogrenciye Tiirkgeyi ilk dgretecek sinif
Ogretmeninin ve sonrasinda devam ettirecek Tiirk¢e 6gretmeninin, 6grenciyi ders kitab1 haricinde amaca uygun
metinlerle bulusturmasi da 6nemlidir. Ozellikle okunacak kitap tavsiyelerinde 6grenciye uygun ve amaca hizmet eden
yazar-eserlere yonlendirmede 6gretmene gorev diismektedir. Ahmet Hikmet Miiftiioglu'nun eserleri de bu dogrultuda
incelemeye degerdir.

Ahmet Hikmet Miiftiioglu ve Eserleri

Ahmet Hikmet'in ailesi bugiinkii Yunanistan'in Mora yarimadasi kokenli olup bolgede miiftiilitk yaptiklari i¢in
Miiftizade, Miiftiioglu adlariyla anilmiglardir. Bityiik dedesi Hafiz Abdiilhalim Efendinin 1820’li yillarda patlak veren
Yunan Isyanr'nda vahsi bicimde yakilarak ldiiriilmesi iizerine Hafiz Efendi'nin esi caresiz bir sekilde Ahmet Hikmet'in
babasi Yahya Sezai Efendi’yi de alarak 6nce Misira daha sonra da Istanbul’a gecti (Tevetoglu, 1986, s. 14).

Istanbulda iyi bir sekilde yetisen ve memur olan Yahya Sezai Efendinin Mora kokenli bir Halveti seyhinin kiz
ile yaptig1 evlilikten 3 Haziran 1870’te Ahmet Hikmet diinyaya geldi (Yildirim, 2020, s. 29). 1877 yilinda babasini
kaybettiginde ¢oktan dogdugu yer olan Siileymaniyedeki mahalle mektebine baglamisti. Bir miiddet Soguk¢esme
Askeri Riistiyesinde bulunduktan sonra Mahmudiye Vakuf Riistiyesini bitirdi. Abisi Ahmed Refik Bey’in fedakéarhigiyla
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hayatina yon verecek olan Galatasaray Sultanisine yazdirild. Ilk kayda deger yazilarini ve “Leyla yahut Bir Mecnun’un
Intikam1” adl1 kiiciik eserini bu tarihi lisede kaleme alan Ahmet Hikmet, 1888'de okulu bitirerek Hariciye Vekaletinde
memuriyet hayatina atild1 (Tevetoglu, 1986, s. 27). 1893’te yine hayatini sekillendirmesine katkida bulunacak yurt
dis1 gorevlerine basladi. Marsilya, Peste, Viyana ve Berlin gibi sehirlerde gorev alarak 1898'de Istanbul’a dondii. 1908%
dek mezun oldugu Galatasaray Sultanisinde edebiyat 6gretmenligi yapti. Bu donemde “Servet-i Fiinun” gazetesinde
yazilara da baglayan Ahmet Hikmet'in hikayeleri “Haristan” adiyla 1901 yilinda dergide yayimlandi.

1908-1912 yillar1 arasi birgok miitefekkir gibi onun i¢in de Tiirkgiilik davasi agisindan hareketli ge¢mistir. Bu
yillardan sonra vatan, millet ve Tiirkgiiliik izerine yénelen Ahmet Hikmet I. Cihan Harbi yillarinda hayatinin belki
de en kritik yurt dis1 gorevine, Budapeste’'ye gonderildi. Burada sehbenderlik gérevinde savasta miittefikimiz olan
Avusturya-Macaristan ile iligkilerin gelistirilmesinde ¢ok onemli rol iistlendi. Ozellikle Macarlarin tarihine yonelen
Ahmet Hikmet onlara eserlerinde dahi yer verdi. Mondros Miitarekesinden sonra iilkeye dondii ve 1911-1922 arasi
kaleme alip begendigi hikayelerini “Caglayanlar” adiyla bastirdi (Tevetoglu, 1986, s. 111). Ayn1 zamanda tek romani
olan “Goniill Hanim” da 1920’nin $ubat-Nisan aylar1 arasinda Tasvir-i Efkarda 33 boliim olarak tefrika edilmis ve
olumiinden ¢ok daha sonra 1971 yilinda Fethi Tevetoglu tarafindan yayimlanmigtir (Salim, 2022, s. 21). Cumhuriyet
doneminde de gesitli vazifeler alan Ahmet Hikmet 19 Mayis 1927 tarihinde karacigerindeki hastalik sebebiyle vefat
etti (Tevetoglu, 1986, s. 121).

Kaleme aldig1 ozellikle “Caglayanlar” ve “Goniil Hanim” eserleri bugiin Tiirkgii fikrin en kuvvetli eserlerindendir.
“Caglayanlar” adli hikaye kitab1 Milli Egitim Bakanliginin ge¢miste ilan ettigi ortadgretim 100 temel eser listesinde
kendine yer bulmustur. Bilhassa o tarihlerde Tiirkiyede Orhun Kitabeleri hakkinda yapilan ¢aligmalar son derece
azken kaleme aldig1 “Goniil Hanim” romani da ¢aginin ilerisindedir. “Haristan ve Giilistan” adl1 kitab1 ise yazarimizin
Servet-i Fiintin hareketi i¢cinde kaleme aldig1 kisa hikéayelerden olusur. Dolayisiyla diger iki ¢aligmasiyla tema ve
degerler agisindan asir1 bagdastig1 sdylenemez. Ancak yazarimiz hikayelerinin bazilarinda vatanseverlik temasini
isleyerek gelecege dair isaret vermistir. Bu hikayelerden bir tanesi olan “Nakiye Hala”y1 duruma 6rnek gosterebiliriz.
Tiim bu ¢aligmalarini ve miitefekkir kisiligini diistindiigiimiizde Ahmet Hikmet Miiftiioglu'nun eserlerinde vermek
istedigi giliclii mesajlar mevcuttur. Bunlardan en 6nemlisi de sonradan benimsedigi, hararetli bir savunucusu olup
okura aktardig1 milli - manevi degerlerimizdir.

YONTEM

Bu ¢aligmada temel nitel aragtirma yontemlerinden olan “dokiiman analizi” yontemi kullanilmigtir. Dokiiman
analizi, arastirma kapsamindaki olgularla alakali yazili materyallerin incelendigi bir yontemdir (Yildirim ve $imgek,
2008, s. 187). Wachia (2013)’a gore ise “Dokiiman analizi yazili belgelerin titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in
kullanilan bir nitel aragtirma yontemidir.” (s. 1). Calismamizin amaci Ahmet Hikmet Miiftiioglunun eserlerini degerler
acisindan incelemek ve bu eserlerin degerler egitimi i¢in uygunlugunu kontrol etmektir. Caligmada Ahmet Hikmet
Miiftiioglunun basili olarak yayimlanan “Goniil Hanim” romani ile “Caglayanlar” ve “Haristan ve Giilistan” hikaye
kitaplari, Milli Egitim Bakanliginin belirledigi on kok deger agisindan incelenmistir. Ayrica eserlerin barindirdig: kok
degerler itibariyla degerler egitimindeki olas: katkilar1 hakkinda bilgi verilecektir.

Calisma Materyalleri

Calismanin materyali Tiirk Edebiyat1 Vakf1 Yayinlarinin 2007 basimi “Goniil Hanim” romani, Tiirk Edebiyati1 Vakfi
Yayinlarinin 2007 basim1 “Caglayanlar” hikéaye kitab1 ve Kapra Yayinlarinin 2022 basimi “Haristan ve Giilistan” hikaye
kitabidir. Tablo 2 ve 3’teki sayfa numaralarinda bu yaymevlerinde basilmis kitaplar kullanilmigtir. Tki 2007 basim1
kitap oldugu i¢in alintilarda alfabetik sira goz oniine alinarak “Caglayanlar” kitabi “2007a”, “Goniill Hanim” kitab1
“2007b” olarak gosterilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in “betimsel analiz” tercih edilmistir. Caligma materyalleri ¢aligma siiresi boyunca detayli bir
sekilde incelenmis ve notlar tutulmustur. Kok degerler tespit edilirken Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin (2017)
yayimladigi “Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Caligmalarimiz Uzerine” adli basin agiklamasinin ikinci eki olan ve
Tablo 1de verdigimiz “Yenilenen Miifredatlarda Degerler ve Degerlerle ligkili Tutum ve Davranslar” tablosu esas
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alinmistir. Bulunan kok degerler sayfalariyla birlikte alinip kullanilmak iizere kaydedilmistir. Boylece ii¢ eserde
toplam 78 kok deger unsuru tespit edilmistir. Yine eserin geneli diisiiniilerek sayfa 6zelinde olmayan ancak genel olay
orgiisiine hakim olan kok degerler de tablo sonrasi paragraflarda agiklanmistir. S6z konusu unsurlarin kok deger olup
olmadiginin dogrulanmasi i¢in alanda uzman iki akademisyenin goriisleri alinmistir. Déniitlerin sonrasinda 4 unsur
calismadan ¢ikarilmis ve kalan kok degerler tiire gore tablolastirilmistir.

BULGULAR

Elde edilen bulgular buboliimde roman ve hikaye tiiriine boliinerek tablo halinde verilmis, ardindan yorumlanmastir.
Ahmet Hikmet Miiftiioglunun “Goniil Hanim” adli eserinde tespit edilen kok degerler, tespit edilme sayilar1 ve sayfa
numaralar ile birlikte Tablo 2'de yer almaktadir. Ahmet Hikmet Miiftiioglunun hikéye kitaplarindaki degerler ise
Tablo 3’te sunulmustur.

1. “G6niil Hanim” Romanindaki Bulgular

Tablo 2. Ahmet Hikmet Miiftiioglunun Goniil Hanim Romanmnda Tespit Edilen Degerler, Tespit Edilme Sayilar: ve Sayfa
Numaralar

Kok Degerler Tespit Edilme Sayis1 Kok Degerlerin Yer Aldig Sayfalar
Vatanseverlik 11 18, 20, 31, 31 (2), 33, 41, 62, 154, 156, 156 (2), 164
Sevgi 5 96, 133, 136, 155, 162

Sayg1 5 21, 70,70 (2), 86, 101

Dostluk 3 22,41, 146

Sorumluluk 3 31, 66, 70

Yardimseverlik 3 16, 96, 100

Oz Denetim 2 62, 67

Sabir 2 162, 164

Diiriistliik 1 127

Adalet 0 -

TOPLAM 35

1.1. Vatanseverlik Degerine Iliskin Bulgular

Ahmet Hikmet Miftiioglunun bir¢cok eserinde oldugu gibi vatanseverlik “Gonitil Hanim’da da 6n plandadir.
Stiphesiz onun vatanseverligi tizerinde atalarinin Morada yasadig: olaylarin ¢ok biiyiik etkisi mevcuttur (Tevetoglu,
1986, s. 32). TTKB (2017)nin kok degerler tablosunda “caliskan olma, dayanigma, kurallara ve kanunlara uyma,
sadik olma, tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, toplumu 6nemseme...” gibi tutum vedavranislar ile 6zdeslestirilen
vatanseverlik olgusuna “Goniil Hanim™da sik¢a rastlanmaktadir.

“Gontl Hanim” romaninda vatanseverlik kék degerinin TTKB'nin tarif ettigi tutum ve davranislara uyan kisimlari
sunlardir:

“Subay Bey’in hakki var. Taklide, benzesmeye sebep ne?... Bizim de bir bityiik milletimiz, tarihimiz varligimiz yok
mu?” (Miftiioglu, 2007b, s. 18) seklinde konusan Goniil Hanim tarihsel ve dogal mirasina sahip ¢iktigini gosterir.

“Caligabiliriz demek bos laf. Hemen ¢aligmaliy1z. Kader sizi Cin Tiirkistanrna yakin getirmis Tolun Bey! Oralara
atlayiwveriniz, gidiniz, arastirmalar yapiniz” (Miiftiioglu, 2007b, s. 20). Bu kisimda Goniil Hanim Sibirya’ya siirgiine
gonderilmis Tolun Beyden milleti ve vataninin mazisi i¢in ¢alismasini istemektedir.

“Vatanimdaki genglerin belki yiizde otuzu eceliyle 6lmemis, savas meydanlarinda veya kislalarda can vermistir”
(Miiftiioglu, 2007b, s. 31) ciimlesi Goniil Hanim'in Tolun Bey’in giimriikteki kontrolde korktugunu saka yollu iddia
etmesi iizerine cevaben soylenir. Tolun Bey Tiirk milletinin cefakdr durumundan bahsederek Goniill Hanim'in
latifesine ciddi bigimde yanut verir.
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“Hadise bir dakikada unutuldu, simdi milli bir vazife yapmaktan dogan bir sevingle mutlu idiler” (Miiftiioglu, 2007b,
s. 31). Bu kisim bir yukaridaki alintida yer alan gergin havanin dagilmasi ve herkesin milli gérevine odaklanmasiyla
son buldugunu aktarir.

“Turklerin miisterek vatanlarinin sevgisi, sizin ¢icek kalbinizde boylece sakli kalsin” (Miiftiioglu, 2007b, s. 33).
Goniil Hanim'a Istanbul’a dair 3 kartpostal hediye eden Tolun Bey’in sozleridir. Goniill Hanim'in buna kargilig1 ise
“Edebiyen...” olmustur.

“Madembki atalarimizin yurduna erdik, onlarin ruhlarini sad etmek icin adetlerini ihya edelim.” (Miiftiioglu, 2007b,
s. 41) sozleri Sibiryada Tolun Bey’in siirgiin arkadas: iken ¢alismalara katilan Macar Kont Zichy'nin sézleridir. Bu
boliimde bahsedilen ddet Orta Asyadan getirdigimiz kiiltiirlerden olan kan kardesligidir.

“Yok, Tolun! Oyle geylerle zihnini yorma! Metin ol! Seni bu ¢éllere diigiiren Géniil derdi degil, millet agkidir”
(Miiftiioglu, 2007b, s. 62). Goniil Hanim hakkinda kafasi heniiz karmagik olan Tolun Bey’in vatani agki sahsa olan
agkin 6niine koydugunu bu ciimlelerde gormek miimkiindiir.

“Vatan topragina ayak basar basmaz Tolun secde edip yiiziinii, alnini vatan topragina siirdi. (Miiftiioglu, 2007b, s.
154). Bu bélimde memleketine dénen Tolun Bey’in vatan sevgisinin en ug noktalarda yasadigini goriiyoruz.

“Bir iki y1l sonra buralara donebilecegimizi farzettik ve vatan sevgisiyle seyahatimizi yarida biraktik” (Miftiioglu,
2007b, s. 156). Doniis karari aldiklarinda savagin koétii gidisatindan bihaber olan Kont Zichy caligmayr erken
bitirmelerinin sebebini sdyler. Bunun iizerine Tolun Bey asagidaki tesirli ciimlelerle buna cevap vermektedir.

“Burada benim imdadima dini terbiyem yetisir de derim ki, biz ¢alistik ve milletimizin tarihine bir seref sayfasi
ekledik. Artik otesi kadere baglidir. Her ne kadar siz seyahatinizi uzatabilirdinizse de, ben vatanimdan daha fazla
uzakta kalamazdim?” (Miiftiioglu, 2007b, s. 156) diyen Tolun Bey aslinda bu ¢alismadan olduk¢a memnundur ve
vatani-milleti i¢in yaptiklari isten gurur duymaktadur.

“Bundan sonra, Goniil ve Tolun cihanin ve bilhassa Tiirk ve Islam memleketlerinin gegirdigi feliket giinlerine
ragmen... ve Milli Miicadelelerin parlak neticelerinden emin olarak, devamli 1stiraplara muhtesem bir sabir ile kars:
koymaya calistilar” (Miiftiioglu, 2007b, s. 164). Eserin son béliimii olan bu kesit bize mutlu bir sonu miijdelemektedir.
Eserin yazildig1 yillar Milli Miicadele yillar1 oldugundan Ahmet Hikmet de Anadoludan parlayan atese bu son
paragrafla inancini gosterir. Hayatlarini birlestiren iki kahramanimiz bize aydin ve vatansever bir aile profili olarak
yansitilir.

1.2. Sevgi Degerine iliskin Bulgular

Sevmek ve sevgi, bu isten etkilenen kisi veya nesnelere bagl olarak distindiigiimiizde oldukga genis bir duygudur.
“Goniill Hanim” romaninda kisiye olan sevgi ask 6zelinde genele hakimken bu duygu vatanseverlik ve vazife agkinin
oniine ge¢cmemigtir. Once asli gorevini basariyla tamamlayan Tolun Bey daha sonrasinda Goniil Hanim ile bir
birlikteligi ciddi anlamda diisinmistiir.

“Gontl Hanim” romaninda sevgiye genel anlamda rastladigimiz bazi boliimler sunlardir:

“Gontltin gonliimdeki agki, ‘Benden bahset!” diyor ve sanki ¢irpiniyordu ve gézlerim onun hayali etrafinda
daliyordu..” (Miiftiioglu, 2007b, s. 96). Giinler gegtikge Goniil Hanim’a kars1 olan sevgisi ve muhabbeti artan Tolun
Bey’in agzindan dékiilen bu sozler aslinda ona olan askinin da isaretidir.

“Sizi ne kadar sevdigimi ispatlamamu ister misiniz?” (Miiftiioglu, 2007b, s. 133). Bu kisimdan 6nce Sair Gazi Giray
Han'in bir gazelini okuyan Tolun Bey yanlis anlagilmay1 engellemek i¢in Goniil Hanim’a boyle bir soru iletir. Ancak
Gonil Hanim onun sevgisinden emin bir sekilde “Hayir!” demektedir.

“Simdi ben de kendimi kirilmus, iki pargaya boliinmiis bir kitabe sayryorum ki, bir par¢am Goniildiir” (Miiftiioglu,
2007b, s. 136). Caligmay1 bitirip doniis yoluna koyulacak olan Tolun Bey’in gonliini kaptirdigi Goniil Hanima
baglanisini bu sozlerde goriiriiz.

“Bigare kadin bu beklenilmez saadet karsisinda sevincinden ne yapacagini sasirmis ve ancak oglunun arkasina,
yanina ufak yastiklar yerlestirerek ve eliyle kahveler pisirerek rahatini tamamlamaya ¢alismist:” (Miiftiioglu, 2007b, s.
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155). Evine donen Tolun Bey’i goren annesi evladini karsisinda goriince ne yapacagini sasirir. Devlet ve millet 10-15
senedir zor zamanlardan gegiyordur, her ana cepheye oglunu gonderdiginde donmeme ihtimali oldugunu da bilir.
Dolayisiyla kesiti anne sevgisi olarak nitelendirmek miimkiindiir.

“Goniil! Goniil! Bu kiz, bu semavi mahlik onun ruhunu biiyiilemis ve hayatina hakim olmustu. Géniil hayalinin
esiriydi” (Miftiioglu, 2007b, s. 162). Cihan Harbi sebebiyle Goniil Hanimdan uzak kalan ve hasret ¢eken Tolun Bey’in
sevgisini bu ciimlelerde gorebilmekteyiz.

1.3. Sayg1 Degerine iliskin Bulgular

Roman karakterlerimizin gerek yaptiklar: ise gerekse birbirlerine olduk¢a saygili olduklarini séylemek yanlis
olmayacaktir. Oyle ki aralarinda bir kiskanglik olsa bile Kont Zichy ve Tolun Bey arasinda hem vazifeye hem de
ortamdaki kisilere duyulan saygi sebebiyle bir tatsizlik yasanmamuigtir. Ayrica bir kadin oldugu i¢in Goniil Hanim’a
gosterilen hiirmet eserin her yerinde kendini belli etmektedir. Kont Zichy ve Mehmet Tolun'un her hareketinde bu
ihtiram1 gormek miimkiindiir. TTKB (2017) “algakgoniillii olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde
davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gézetme...”
davranislarini sayg: degeriyle 6zdeslestirir.

“Goniil Hanim” romaninda saygiya dayali islenen bazi kisimlar sunlardir:

“Tolun Bey, bu ilk Tiirk tarihi ve ilmi seyahatine, ‘Goniil Hanim Sefer Heyeti’ ad1 verilmesini teklif etti. Clinkii bu
hususta ilk fikir ve ilk gayret getirme bu aydin kadindan ¢ikmist1” (Miiftiioglu, 2007b, s. 21). Ekibe isminin verildigi
kisimda Goniil Hanim'n fikrine ve sahsiyetine olan hiirmeti goriiriiz.

“Simdiki halde dinim ve milliyetim, hatta menfaatim teklifinizi kabul etmeme engeldir. Size hiirmet ederim, fakat
ruhunuzu mesut edemem. Darilmayiniz” (Miftiioglu, 2007b, s. 70).

“Yiiregimdeki agirlik kalkt: ve onun yerine Goniile karsi, tarif edilemez, bir sayg: hissi peyda oldu” (Miiftiioglu,
2007b, s. 70). Ayni sayfadaki bu iki bolimiin ilkinde Goniil Hanim, Kont Zichy'nin teklifini nazik bir bi¢imde
reddetmistir. Ikinci boliimde ise bu olay iizerine Tolun Bey’in Géniile artan hayranligina sahit olunmaktadir.

“Hepimiz bu kardes topraklarina, bir seyyah merakiyla degil, atalar yurduna donen bir torun saygisiyla geldik”
(Miiftiioglu, 2007b, s. 86).

“Goniil't bagkan olarak en one gegirdik; dbidenin huzuruna yiiregimiz garparak, goriinmeyen, fakat duyulan
hasmet dolu bir huzura ¢ikar gibi, hiirmetle vardik” (Miftiioglu, 2007b, s. 101). Bu iki boliimde de sayginin sadece
kisilere degil atalara da ayn1 hassasiyet ve derecede gosterildigi anlagilmaktadir.

1.4. Dostluk Degerine iliskin Bulgular

“Gonil Hanim” eserinde kahramanlarimiz Tiirk diinyasinin en dnemli kesiflerinden birini yapmak i¢in bolgeye
giderler. Ekseriyetle bu gorev 6ncesinde yeni tanigan karakterlerimizin birbirine olumlu anlamda bagllik sergiledigini
soylemek yanlis olmayacaktir. Bu olumlu bagliligin en 6nemli 6gelerinden birisi de yoldaslik ve dostluk bilincidir.
TTKB (2017)'nin “digerkamlik, giiven duyma, anlayish olma, dayanigma, sadik olma, vefali olma, yardimlagma...”
gibi tutum ve davranislarla agikladig1 dostluga romanimizda rastlamaktayiz.

“Gonitl Hanim” romaninda dostluga dayali islenen bazi kisimlar sunlardir:

“Bugiin kagabilsem ve sizin gibi bir yoldas bulsam, firsat bu firsat derdim.” (Miiftiioglu, 2007b, s. 22). Kont Zichy’nin
Tolun Beye soyledigi bu soézler goriilecek yoldashgin habercisidir.

“Buraya kadar kardes gibi ayni duygu, ayni istek ile geldik, buradan 6te de bu samimiyeti muhafaza i¢in kan
kardesi olalim, ant icelim.” (Miiftiioglu, 2007b, s. 41).

“— Iste simdi Tiirk-Macar dostlugunu kaynattik, dedi” (Miiftiioglu, 2007b, s. 146).
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1.5. Sorumluluk Degerine fliskin Bulgular

Olay orgiisiinde kahramanlarimiz Orhun Vadisine dogru yola koyulurken bu vazifedeki ilk Tiirkler olduklar:
bilincindedirler. Dolayisiyla kendileri vatan ve milletleri adina giiglii bir sorumluluk duygusu ile ytiksek bir gorev aski
icinde olduklarini sdyleyebiliriz. TTKB (2017) sorumluluk duygusunu su tutum ve davranislara baglar: “kendine,
gevresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; séziinde durma, tutarl ve giivenilir olma, davranislarinin sonuglarini
tstlenme..”

“Goniil Hanimda sorumluluk degeriyle ilgili kisimlar sunlardir:

“Aralarinda en ¢ok iftihar eden ve gururlanan da Mehmet Tolundu. Ciinkii higbir Osmanli Tiirkii kendisinden 6nce
boyle tarihi ve ciddi bir maceraya atilmamusti. Bu koca millette ilmi bir gaye ugrunda seyahat eden ilk kasif kendisi
olacakt1” (Miiftiioglu, 2007b, s. 31). Milleti igin bir vazifeye atildigina inanan Tolun Bey, yiiksek bir sorumluluk bilinci
icerisindedir.

“Buralara kiz kagirmak i¢in gelmedim ya... Ben niye seyahat ediyorum? Ne artyorum? Hayir! Her ihtimale kars:
metin ol Tolun! Once vazife, sonra... Yine vazife! Goziimden biitiin diinya silindi. Her sey bitti. Yalniz vazife kald1”
(Miftiioglu, 2007b, s. 66). Bu boliimde Tolun Bey’in Goniil Hanima besledigi sevginin kivilcimlarini goriiriiz. Ancak
bu hislerden ziyade 6nceledigi ve kendine ytikledigi mesuliyetin farkindadir.

“Halbuki milletimin benim gibi aydin kadinlara ¢ok ihtiyac1 var” (Miiftiioglu, 2007b, s. 70). Tiirk kadinlarina igten
ice 6ncii olmay1 amaglayan Goniil Hanim'in bu sozleri hissettigi sorumlulugun belirtisidir.

1.6. Yardimseverlik Degerine iligkin Bulgular

Orhun Vadisi'nde galismalarini yapan Goéniil Hanim Sefer Heyeti buraya yapilan seyahat ve burada yapilan ¢aligma
siiresince birbirlerinin islerini kolaylastirmaya caligmigtir. Ozellikle karsilagilan giigliiklerin agilmasindaki is birligine
eser boyunca rastlanir. TTKB (2017) bu degeri “comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma,
paylasma...” hareketleriyle agiklamaktadir.

“Goniil Hanim™da yardimseverlikle bagdastirilabilen kesitler sunlardir:

“...Krasnoyarskdaki bakkallar, ¢ogunlukla Miisliman Tatarlar olduklar: i¢in, subaylarimizda varlikli olanlar,
beslenme konusunda sikinti ¢ekmezler, ara sira bunlarda veresiye alisveris de ederlerdi. Tatar dindaglarimiz,
esirlerimizin pek ¢ok ihtiyaglarini temin ederlerdi” (Miiftiioglu, 2007b, s. 16). Ruslara esir diigen Tiirklere hem soydas
hem dindas olan yerli Tatar halkinin yardimlarini bu boliimden anlariz.

“— Tolun Bey! Tolun Bey! Bana yardim et, bak neler getiriyorum!

Diyen Goéniil'iin ¢1ghigin1 duydum. Elinde peksimetler, siitlii kahvem, tereyagi kutusu bana dogru geliyordu.
Kostum, kiymetli yiikiinii elinden aldim ve tesekkiir ettim.” (Miiftiioglu, 2007b, s. 96).

“Ali Bahadir Bey yan taraftan diger hizmetgilerle kogarak Goniil'iin hayvaninin 6niine ge¢mis, onu muhakkak bir
tehlikeden kurtardiktan sonra daha korkung bir durumda olan Kont'un imdadina yetismisti.” (Miiftiioglu, 2007b, s.
100). Goniill Hanim'in agabeyi olan Ali Bahadir Bey burada batakliga saplanan Kont’a yardimei olur.

1.7. Oz Denetim Degerine iligkin Bulgular

TTKB (2017)de “davranislarini kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven sahibi olma,
gerektiginde oziir dileme...” gibi tutum ve davranislarla agiklanan 6z denetimin oldukea genis bir kapsam1 mevcuttur.
Eserimizde bu kok degere ¢ok fazla rastlamasak da Tolun Bey’in i¢ muhakemeleri ve kendini dizginlemeleri sirasinda
gorebiliriz.

“Goniil Hanim™da 6z denetim gergevesine alabilecegimiz kisimlar sunlardir:

“Yok, Tolun! Oyle geylerle zihnini yorma! Metin ol! Seni bu ¢éllere diisiiren Géniil derdi degil, millet agkidir”
(Miiftiioglu, 2007b, s. 62). Goniile olan hislerini dizginlemeye ¢alisan Mehmet Tolun Bey, asli gorevi olarak benimsedigi
calismasini diisiinerek davraniglarini kontrol etmeye ¢alisir.
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“— Yine de, diyordum. Arkadaslarimi tanimaliyim ve sonu ne olursa olsun sabretmeliyim.” (Miftiioglu, 2007b, s.
67).

1.8. Sabir Degerine iligkin Bulgular

Mehmet Tolun Bey’in Goniil Hanin’la kurdugu goniil bagi eserimizin son boliimlerinde olay orgiisiine hakim
olmaktadir. Ana vatana dondiikten sonra savas sebebiyle Gonill Hanim1 beklemeye koyulmasinin ve gelecek
kaygilarinin sabretmeyi Tolun Beye 6grettigini goriiyoruz. TTKB (2017)de “azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi
bilme...” gibi net davranislarla agiklanan sabir kok degerini eserimizin su kesitlerinde gérmek miimkiin:

“...Clinki kendisinde ne Goniil'siiz yasayabilme giicii, ne de Goniil'le hayatini birlestirebilme cesareti kalmigt1.
Perisan bir haldeydi” (Miiftiioglu, 2007b, s. 162). Evine dondiikten sonra harp nedeniyle Goniilden haber alamayan
Tolun Bey miigkiil durumdadir. Ancak olay 6rgiisiinde goriiliir ki sabretmeye devam etmektedir.

“Bundan sonra, Goniil ve Tolun cihanin ve bilhassa Tiirk ve Islam memleketlerinin gegirdigi feliket giinlerine
ragmen... ve Milli Miicadelelerin parlak neticelerinden emin olarak, devamli 1stiraplara muhtesem bir sabur ile kars1
koymaya ¢alistilar” (Miiftiioglu, 2007b, s. 164). Vatanseverlik degerinde de kullandigimiz bu boliim, Tiirk milletinin
Cihan Harbi sonrasinda ve Milli Miicadelede gosterdigi sabir ve kararliligin delilidir. Ozellikle eserin Milli Miicadele
yillarinda yazilip basilmasi bu tezimizi dogrulamaktadir.

1.9. Diiriistliik Degerine iliskin Bulgular

Eserde diiriistliik degerine iliskin dogrudan tespit edilen tek yer mevcuttur. TTKB (2017)de “agik ve anlasilir olma,
dogru sozlii olma, giivenilir olma, soziinde durma...” ile agiklanan diiristliik su kesitte kendisini gostermektedir:

“Allah agkina benim kusuruma bakmayiniz... Belki saygi ve sevgimden siiphe edersiniz. Fakat ben zengin degilim,
belki size nispetle pek fakirim! §imdiye kadar yiiksek bir terbiye ve bolluk iginde bir hayat géren bu miibarek insan1
bahtsiz bir hale getirmek istemem...” (Miiftiioglu, 2007b, s. 127). Goéniil Hanim ile Tolun Beye yuziikleri digerleri
tarafindan takilmistir. Ancak Tolun Bey yiiziigli takmadan 6nce miistakbel esine kendi durumunu diiriist bir bigimde
anlatir.

1.10. Adalet Degerine iliskin Bulgular

TTKB (2017)de “adil olma, esit davranma, paylasma...” ile agiklanan adalet degerine eserde rastlamamaktayiz.
Ancak karakterlerimizin galigma boyunca is béliimlerine ayrilmasi, Goniil Hanima gerektigi yerde pozitif ayrimcilik
yapilmasi gibi olay orgiisiinde belli olan boliimler bu kapsamda ayri olarak degerlendirilebilir durumdadir.

2. Ahmet Hikmet Miiftiioglu’nun Hikéye Kitaplarindaki Bulgular

Tablo 3. Ahmet Hikmet Miiftiioglunun Hikdye Kitaplarinda Tespit Edilen Degerler, Tespit Edilme Sayilar1 ve Sayfa Numaralar:

Kok Degerler Tespit Edilme Sayis1 Kok Degerlerin Yer Aldig: Sayfalar
Vatanseverlik 15 HG-116; C-9, 46, 52, 52 (2), 53, 56, 71, 72,74, 76, 78, 91, 132, 157
Sevgi 10 HG-115, 116, 118; C-63, 70, 92, 104, 110, 111, 142
Saygi 8 HG-37, 54, 77, 109, 178; C-98, 99, 147

Dostluk 2 HG-194; C-153

Oz Denetim 2 HG-67; C-111

Yardimseverlik 2 HG-106; C-17

Sabir 2 C-56, 144

Sorumluluk 1 C-78

Diiriistliik 1 C-99

Adalet 0 -

TOPLAM 43
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Tablodaki “HG-“ kisaltmas: ile baslayan sayfa numaralar1 kok degerin “Haristan ve Giilistan’da yer aldigini,
“C-“ isareti ile baglayan sayfa numaralari ise “Caglayanlar’da yer aldigini belirtir. “Caglayanlar’daki bazi hikéayelerde
parantez i¢inde kelimelerin giiniimiiz Tiirkgesi verilmis, bulgulardaki 6rneklerde daha iyi anlagilmasi i¢in bu sézciikler
kullanilmistr.

2.1. Vatanseverlik Degerine iliskin Bulgular

Ahmet Hikmet Miftiioglu vatanperver ve maneviagidan gii¢lii yonii olan bir fikir adamidir. “Caglayanlar” ve “Goniil
Hanim” ile zirve yapacak Tiirkgii fikirleri, 6nceleri Servet-i Fiintin anlayisinda yazdig1 “Haristan ve Giilistan'da dahi
emarelerini gostermistir. “Caglayanlar’in on soziinden sonra gelen ve eserin ilk metni olan “Tiirk Eli Zeybeklerine”,
onun Tirk¢ii haykirisinin belki de en tesirli manifestosudur. Yazarimizin hikaye kitaplarinda en ¢ok isledigi deger
vatanseverliktir. Hikayelerindeki vatanseverlik konulu kisimlar sunlardir:

“Sen her zaman demez miydin ki: “Ben sehit ogluyum, ingallah sehit babast olacagim!” Iste baba, duan kabul oldu.
O hasretli, yarine, sehitlige kavustu. Hem gazi oldu hem sehit” (Miiftiioglu, 2022, s. 116). “Haristan ve Giilistan"daki en
vurucu hikéyelerden olan “Nakiye Hala’da gecen bu mektup kesiti Nakiye Hanim'in oglu Hiiseyin'in son mektubudur.
Burada vatan igin cenk etmek ve sehadet yticeltilir.

“Cihanin tarihi, vatani ugrunda senin kadar ugrasan, kanini doken bir millet daha gosteremez. Senin kadar kimse
kendi vatanina sahip olmaya hak kazanamamigtir. Bu vatan ya senindir, ya kimsenin...” (Miiftiioglu, 2007a, s. 9).
“Caglayanlar’in “Tiirk Eli Zeybeklerine” boliimiinden yapilan bu alint1 Tiirk milletine epik bir seslenistir.

“Memleket disiiniilmemekten, unutulmaktan, ihmal olunmaktan bikti. Ona itimat ettiginizi, onu saydiginizi,
ona giivendiginizi 4lem duysun..” (Miftiioglu, 2007a, s. 46). “Caglayanlar”in “Yaray1 Kanatan” hikayesi, milletinden
utanan Doktor Pertev’in ortamdakiler tarafindan oldukga kuvvetli tezlerle ikna edilmesi ve son olarak Zayif Efendi'nin
bu tesirli sozlerini igerir.

“— Ah bu vatanda her sehide bir tas dikilseydi, memleketimiz bastan basa bir kabristan kesilirdi ve bu tiirbelerin
kandilleri igin gogiin yildizlar1 kafi gelmezdi.” (Miiftiioglu, 20074, s. 52).

“— Ne mutlu ona! Sehit oldu. Sen de yetim oldun. Duadan gayri elimizden ne gelir?
Dua edelim Allah islAm’t muzaffer etsin!” (Miiftiioglu, 2007a, s. 52).

“— Ah Aysecik! Benim de babamin Moskof Muharebesinde sehit oldugunu kiymetli ninecigim soylerdi. Ne
yapalim? Erkekler vatanin kuzular1 degil mi? Bir giin alinlarinda yazilmigsa, elbette kurban olacaklar” (Miiftiioglu,
20074, s. 53).

“Ey miicahitler! Allah yolundan donen kimdir? Ey gaziler! Hak yolunda geri kalan kimdir? Kabe sagimizda, cennet
ontimiizde, Allah her tarafimizda! Sehadete asik olmayan kimdir? Inn4 li’l-vatan ve inn4 ileyhi raci’in (vatandan
geldik ve ona dénecegiz) fleri!!!” (Miiftiioglu, 20074, s. 56). “Caglayanlar’in “Padisahim Aliniz Menekgelerimi Veriniz
Giiliimd” hikayesinden alinan bu dort alint1 babasi ve nisanlis1 Trablusgarp’ta ¢arpisip sehit diisen Ayse’yi anlatir.
Hikaye sehadet iizerinden verilen giiglii vatansever mesajlar igerir.

“O serhatten nu hududa kosuyorsun. Bulgaristanda 6liiyor, Yunanistanda 6lityor, Acemistanda 6liiyor, Sirbistanda
oliyor, yalniz yurdunda, kdyiinde dlemiyorsun. Sevgilin Aysecigi doya doya 6pemiyor, yavrun Mehmet¢igi seve seve
bityiitemiyorsun...” (Miiftiioglu, 2007a, s. 71).

“Sen sarkin kinina girmeyen bir kilicisin; doviile doviile tavlanir, vurula vurula kirilirsin. Yine her par¢andan bir
kivileim, her kivileimindan bir simsek cikar. Ilahi bir kuvvetin, ebedi bir feyzin var, ey Tirk!!!” (Miiftiioglu, 2007a, s.
72). “Caglayanlar’in “Uziimcii” hikdyesinden alinan bu iki alint1 sokaktan gegen tiziimciiden hareketle Tiirk milletine
seslenistir. Ahmet Hikmet Bey bu hikéyede en ufak bir diisiinceden bile vatan — millet tilkiisiine uzanmugtr.

“Kalbinin en derin, en atesli kosesinden bir ¢iglik kopardu:
— Allah! By Islam’in Allah’1! Diisman vatanimi ¢ignemesin, ¢ignetme!!” (Miiftiioglu, 20074, s. 74).

“Ah Vatan! Misk gibi kokusu canlarda tiiter!” (Miiftiioglu, 2007a, s. 76).
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<«

Talebenin askerlikleri tecil edildi’ Diyen kétibin duygusuz gozlerine baktilar, ve ceketlerinin iliklerine taktiklar:
bir siimbiil ¢igegini derin derin koklayarak ve onlerine bakarak usulca: ‘Biz goniillii gidiyoruz!” dediler” (Miiftiioglu,
2007a, s. 78). “Caglayanlar’in “Stimbiil Kokusu” hikayesinden alinan son ii¢ kesit, Budapestede okuyan iki Tiirk
gencinin harp sirasinda siimbiil kokularini duyarak depresen vatana 6zlemini ve yaptiklar: fedakarlig anlatir.

“Rihtima ¢iktig1 sirada, bu Islam payitahtinin yerden bir avug topragini aldi. Ahdetmisti. Optii. Yiiziine, goziine
stirdii. Gimriikten ¢ikt1” (Miftiioglu, 2007a, s. 91). “Caglayanlar’in en 6nemlilerinden olan “Turhan Nasil Cildirdi?"da
Iskenderiyeden payitaht Istanbul’a gelen Turhan’in Istanbuldaki yozlasmaya verdigi tepkiler iglenir.

“— Bak efendi! Bak suna! ‘Artik din bitti, millet bitti’ Diyor. Bar-i Tealddan timidini kesiyor” (Miiftiioglu, 2007a,
s. 132). “Caglayanlar™n isgal yillarini anlatan “Rahat Dosegi”, gegen bu sozler ile ne kadar karamsar gibi goziikse de
vatana olan inancin da emarelerini tasir.

“— Ag kucagini ben yalniz seni istiyorum, dedi. Ve gozleri incilendi. Tipk: yillardir aglayan Anavatan gibi...”
(Miiftiioglu, 2007a, s. 157). “Inci” hikayesi “Caglayanlar”in en ilging hikiyelerinden biridir. Yildiz adinda bir kadina
seslenis gibi goziiken eserde aslinda ay yildizli bayrak muhataptir. En sonlardan alinan bu alintida da vatanin bayragina
6zlemi imasi yapilir.

2.2. Saygi Degerine iliskin Bulgular

Milli ve manevi degerleri aktarmakta olan yazarimiz, kiiltiiriimiiziin en kiymetli unsurlarindan olan hiirmeti de
eserlerinde yogun bigimde kullanmistir. Ahmet Hikmet Bey’in hikayelerinde sayg ile alakal1 kesitler sunlardir:

“Hakikatli Babacigim, Sefkatli Ninecigim, Ellerini 6piip climleye selam ve dualar ederim?” (Miftiioglu, 2022, s.
115).

“Zannederim ki iki giin sonra yeni bir hiicum daha olacak. Baki senin ve ninemin ellerinizden 6perim. Duaniza
muhtacim. Beni soranlara selam.” (Miiftiioglu, 2022, s. 116).

“Iki ii¢ tabut asker, bu asker annesinin tabutu éniinden - gegmisini bilirlermis gibi — birdebire olugan bir hiirmet
hissiyle ruhuna Fatihalar okuyarak agir agir geciyorlardi” (Miiftiioglu, 2022, s. 118). “Héristan ve Gtilistanin “Nakiye
Hala” hikayesinden alinan bu ti¢ kesit, kiiltiirimiizdeki hiirmet duygusunun 6nemli rnekleridir.

“Tiirkler babalarindan, ninelerinden ziyade ulularini sayarlar, severlerdi. Altin Orduda kanun, yasak iki kelimeden
ibaretti: Sira, sayg1!” (Miiftiioglu, 2007a, s. 63). “Caglayanlar’in “Altin Ordu” hikéyesi tarihten bir go¢ olayini ele alir.
Hikéyede gegen bir ctimlede Tiirklerin biiyiiklere saygisi belirtilir.

“Biytiklere karsi saygin bizzat sayilmay: sevdigindedir; itaatkar olman, boyun egilen kisi olmak istemendendir”
(Miiftiioglu, 2007a, s. 70). “Uztimcii” hikdyesinden alinmustir.

“Islamlar1 birlegtirmek igin perisan olmakla iftihar eden Halife-Islam’a hiirmet bu mudur? Hadimii’l-Haremeyne
hizmet bu mudur?” (Miiftiioglu, 2007a, s. 92).

<«

Ey Yavuz! Milletimin selametini yalvaracaktim. Ayaklarina kapanmak i¢in sana yiikselmek istedim. Yari
yolda gozlerim karardi. Sendeledim, diistiim. Allah giinahimi affetsin!” (Miftiioglu, 2007a, s. 104). “Turhan Nasil
Cildirdi?’dan alinan bu iki boliim yozlagmis Istanbul'un maneviyattan yoksun olmasini islemektedir. Hikayenin
sonunda I. Selim’in tiirbesinde yasamina son verecek kadar atalarina saygili olan Turhan, neslin vurdumduymazlig
karsisinda ¢ildirmistir.

“Siz yalniz usuliin ve alistlmisin disinda bir usta, bir ressam, bir mithendis, bir nakkas degilsiniz. Tirkligiin
ruhundaki saglamlik ve agirbasliligi gosterecek manalari, misalsiz nakislarinizla, sembolik ilhamlarinizla ortaya
¢ikaran birer de sairsiniz” (Miiftiioglu, 2007a, s. 110).

“Ey Tiirk kadini! Irkinda ne iistiin bir feyiz vardir ki hem 6lmeye asker yetistirir, hem ebediyete hiiner eristirirsin!
Seni benden ¢ok evvel takdir edenler, yine Vato gibi ressamlarin vatandaslar1 olduklar: i¢in beni affet!.” (Miiftiioglu,
2007a, s. 111). “Caglayanlar’in “Ayse Kizla Vato” hikayesinden alinan iki alint1 Tiirk kadinlarina hiirmeten kaleme
alinmigstir. Onlarin benzersiz el becerilerinin {istiine vatana evlat yetistirmesi biiyiik bir ihtiramla okura aktarilir.
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“Namazdan sonra anne ve babamin ellerini 6perken aldigim dualarla insan ile melek arasinda hos bir cisim gibi
yikselirdim” (Miiftiioglu, 2007a, s. 142). “Caglayanlar”in “Bayram” hikayesinden alinan kisimda, kiiltiiriimiiziin
onemli 6gelerinden bayram namazi sonrasi bityiiklerin ellerinin 6piilmesi goriiliir.

2.3. Sevgi Degerine iliskin Bulgular

Ahmet Hikmet'te sevgi genelde miibalaga iceren ciimlelerle islenmistir. Ozellikle Servet-i Fiintin anlayiginin hakim
oldugu “Héristan ve Giilistan” eserinde sevgi daha bariz goriilmektedir. Hikayelerde tespit ettigimiz sevgi degerleri su
boliimlerdedir:

“Evet, sevda dagitan saglar olmayinca elmaslarin, giil serpen parmaklar bulunmayinca yakutlarin, ziimriitlerin,
beyaz gerdanlar goriilmeyince incilerin ne hitkmii ne giizelligi olabilir?” (Miftioglu, 2022, s. 37). “Haristan ve
Giilistan” adl1 hikayenin “Siraze boliimiinden alinmustir.

“Hala o, kocasini ciddi, menfaatsiz, sebepsizce derin bir sayg ile seviyordu.” (Miiftiioglu, 2022, s. 54). “Haristan
ve Giilistan”m “Yikik Yuva (Lane-i Miinkesir” hikayesinden alinan bu béliimde, kocas1 Neriman’in tiim hatalarina
ragmen onu sevimeye devam eden Mihriban’in sozleri verilir.

“Iste, ben bu kir menekselerini seviyorum. O kadar seviyorum ki huzurunuzda bile onlara agkimi ilan etmeye,
bakiniz, kendimde cesaret gorityorum.” (Miftiioglu, 2022, s. 77). “Haristan ve Giilistan’in mektuplar kisminin “Birinci
Mektup: Cicekler” boliimiinden alinmistir. Burada kir menekseleri ile kastedilen aslinda kadinlardir.

“Iste azizim, arkadasin giizellige olan o ¢ilginca diiskiinliigiine ragmen bugiin zeka, anlayis ve 6zellikle dikkat ve
incelik sahibi olan bu kadina ¢ildirircasina asik oldu” (Miiftiioglu, 2022, s. 109). “Héristan ve Giilistan"in “Giizellik ve
Ask (Hiisn G Agk)” hikayesinden alinmigtir.

“Seher cigeklere nasil ¢iy taneleri serperse, giines giilleri nasil renklerle siislerse, dalgalar sahillere nasil 6piiciikler
yollarsa, riizgar dallara nasil nagmeler 6gretirse ben de sana 6yle asklar 6gretsem, seni dyle sevdalarla siislesem...”
(Miftiioglu, 2022, s. 178). “Haristan ve Giilistan’in “Hayal Etmenin Zevki (Zevk-i Hayal)” hikayesinden alinmistir.

“...Benden saklama, Turhan sen Zehray1 pek seviyordun! Hatta bu muhabbetine sen de sasiyordun. Bana daima
ondan bahsediyordun...” (Miftiioglu, 2007a, s. 98).

“Zehranin aklina, irfanina itimat ettim. Terbiyenin zekaya {istiin gelecegine ihtimal vermedim. Bu kiz1 fikrime
ortak, emelime ortak olacak sandim. Aldandim. Ciinkd onu seviyordum Kamil kardesim! Hem pek seviyordum.”
(Miiftiioglu, 2007a, s. 99). “Turhan Nasil Cildirdi?”da gegen son iki boliim, alafranga meraklisi karis1 Zehra'y1 kaybeden
vatansever Turhan’in arkadasiyla yaptig1 konusmadir. Onu sevmis ancak onunla Batr'ya gitmektense vataninda kalmay:
tercih etmistir.

“Mengili Giray Bahgesarayda olen zevcesine bu namda bir ¢esme yaptirmis” (Miiftiioglu, 2007a, s. 147).
“Caglayanlar’in “Gozyas1 Cesmesi” hikayesinden alinmustir. Tiirk tarihinde buna benzer sekilde hiikiimdarlarinin
esleri i¢in yaptirdig1 eserlere rastlamak miimkiindiir.

2.4. Dostluk Degerine fliskin Bulgular

“Gontl Hanim'da dostluk degerine gokea rastlanilsa da olay orgiilerinin kisa olmasi nedeniyle hikayelerde fazla
rastlanilmamaktadir. Ancak yine de kayda deger boliimler mevcuttur:

“Goziim, ‘Bana bir yol goster. diyorsun, bilmem bu satirlarin arasinda takip edecek mesut bir yol bulabilir misin?”
(Miiftiioglu, 2022, s. 194). “Héristan ve Giilistan”in “Tki Mektup” hikayesinden alinmistir. Burada Azra ve Selmanin
mektuplagsmasi konudur. Mevzubahis alintida da Selmanin Azra’ya bir dost olarak yardimci olmasi verilmistir.

“Yavuz kalkt1... Veda etti, iki arkadas sevgili arkadaslarimi yalniz birakmak istemediler” (Miiftiioglu, 20074, s.
153). “Caglayanlar”in “Matemin Kuvveti” boliimiinden alinmuis kesitte arkadaslarinin sevdigini yitirmis Yavuza destek
olusunu goriiriiz.
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2.5. Oz Denetim Degerine iliskin Bulgular

Kisilerin tepkilerini ve davranislarini denetlemesi olarak ifade edebilecegimiz 6z denetimi Miiftiioglunun
hikéyelerinde iki yerde goriiriiz. Ozellikle af dilemek erdemi TTKB (2017)ce 6z denetim catisi altinda ele alinir.
Hikayelerde yer alan 6z denetim kesitleri sunlardir:

“Kizim, annene de ki ben talihsiz biriydim. Ben bir sefildim. $imdi ise ¢ok pismanim. Beni affetsin yavrum!
Bundan sonra senin gibi sevgi dolu bir baban, annenin her s6ziinii yerine getirecek bir kélesi olacagim.” (Miiftiioglu,
2022, s. 67). “Yikik Yuva (Lane-i Miinkesir)"dan alinan bu béliimde evlilik hayatinda biiyiik kusurlar isleyen Neriman
Bey’in kiziyla yaptig1 konusma verilir. Kizi1 izerinden eski esi Mihriban Hanimdan af dileyen Neriman Bey olduk¢a
pismandir.

“...Seni benden ¢ok evvel takdir edenler, yine Vato gibi ressamlarin vatandaslari olduklar1 i¢in beni affet!.”
(Miiftiioglu, 2007a, s. 111). “Ayse Kizla Vato'da gegen ve yukarida da alintiladigimiz bu béliimde Tiirk kadinlarina
6vgili konusunda geg kalindigini kabul eden, 6z elestiri yapan bir miitefekkirin satirlar1 aktarilir.

2.6. Yardimseverlik Degerine Iliskin Bulgular

Yardimseverlik degeri de keza genis olay orgiilerinde ¢ok daha fazla karsimiza ¢iksa da Ahmet Hikmet'in
hikayelerinde dogrudan bu kok degerimize rastlamak miimkiindiir. Bazi 6rnekler soyledir:

“Mesela denize diigen bir zavalliyr kurtarmak igin hayatlarini tehlikeye atanlar insan degil midirler? Iste farz ediniz ki karginizdaki
kiz da bu dakikada boyle bir felakete ugramais, size dogru kollarini uzatiyor. Karsiliginda bir hafta kadar hastalanacaksiniz, syleyiniz;
timitsiz bir hayat1 kurtarmak istemez misiniz? Bu kadar iyilik severligi kendinize layik gormiiyor musunuz?” (Miiftiioglu, 2022, s.
106).

Bu 6rnek “Giizellik ve Ask (Hiisn it Ask)” hikayesinden alinmistir.

“Birkag¢ dakika gecmeden kucaginda bir ceylan yavrusu oldugu halde tekrar yanlarina geldi. Ceylani pargaladi ve
her birine dagitt1. Misafirlerini agirlamak istedi...” (Miiftiioglu, 2007a, s. 17). “Caglayanlar”in ilk hikayesi “Alparslan
Masali’nda gegen bu boliimde davetsiz misafirlerini agirlamak isteyen aslanlar tarafindan biiyitiilmiis Alparslani
goririz.

2.7. Sabir Degerine Iliskin Bulgular

“Caglayanlar” eserinin yazildig1 donemler Tiirk tarihinin en zorlu zamanlaridir. Bityiik bir vatansever olan Ahmet
Hikmet gibiler i¢in sabir ve metanet duygusu bu siiregte 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak ¢ogu zaman i¢inden gectigi zor
stirece karakterlerimiz sabredememektedir. Kayda deger bazi kesitler sunlardir:

“...Nisanlisinin “Padisah babamiza bir demet ¢icek gotiir” séztint hatirladi. Bu hediye Trablus'tan birkag giine
kadar diigmani kovduktan sonra verilecek degil miydi? Lakin babasinin sehadetiyle Aysenin korkusu ¢ogalmus,
sabri tiikenmisti. Birkag giin daha tahammiil edemeyecekti” (Miiftiioglu, 2007a, s. 56). Ahmet Hikmet Miiftiioglu
kimi zaman olumsuz 6rnegi vererek olumluya ulagtirmistir. “Padisahim Aliniz Menekselerimi Veriniz Gilima”
hikayesinden alinmis bu kisimda nisanlisinin sézlerini hatirlamis ve zamani gelmeden sabredemeyip bu isi yapmaya
koyulmustur. Ancak en nihayetinde sonuglar istedigi gibi olmayacaktir.

“— Teyze! Bayramda benden ne istersin?

Evlat, dedi. Benim bu yastan sonra arzum ne olabilir? Kabe-i Miikerremede can vermek isterdim. Fakat kible-i miislimin elimizden
gitti. Sam'da kabrimin kazilmasini temenni etsem ah! O da... Susayim oglum!... Yarabbi! Yarabbi! Ehl-i [slim’a sen merhamet eyle!
Bundan sonra kara bayramlar gosterme flahi!..” (Miiftiioglu, 20074, s. 144).

Bu béliim ise “Bayram” hikéyesinden alinmistir. Yash kadina sorulan soru iizerine kadinin agzindan sanki zor
zamanlar geciren Tiirk milletinin ortak sozleri ¢ikmaktadir. Ancak hikayede de goriildiigii tizere sabretmek ve dua
etmek zorunda kalmiglardr.
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2.8. Sorumluluk Degerine iliskin Bulgular

Sorumluluk duygusunu Ahmet Hikmet gibi bir fikir adaminda en fazla vatani hususlarda goriiyoruz. Ozellikle
asagidaki parcayla beraber sehadetin islendigi bircok metinde aslinda bir sorumluluk mevcuttur. “Caglayanlar’in
“Stimbiil Kokusu” hikayesinde rastladigimiz boliim su sekildedir:

<«

Talebenin askerlikleri tecil edildi. Diyen katibin duygusuz gozlerine baktilar, ve ceketlerinin iliklerine taktiklar:
bir siimbiil ¢icegini derin derin koklayarak ve dnlerine bakarak usulca: ‘Biz goniilli gidiyoruz!” dediler” (Miiftiioglu,
2007a, s. 78). “Siimbiil Kokusu™ndan aldigimiz bu béliimde vatanlari i¢in sorumluluk hissedip goniillii olarak
Canakkale’ye gitmek isteyen gencleri goriiriiz.

2.9. Diiriistliik Degerine iliskin Bulgular
Diriistlige eserlerin genelinde bir kez yer verilmistir. Dogru sozlii olma agisindan su boliimii 6rnek gosterebiliriz:

“Bu kiz1 fikrime ortak, emelime ortak olacak sandim. Aldandim. Ciinkii onu seviyordum Kamil kardesim! Hem
pek seviyordum?” (Miftiioglu, 2007a, s. 99). Turhan Bey arkadagina bu soézlerde diiriisttiir. Cani ve gonlii yansa da
yalan konusmamaktadir.

v«

Ayrica “Yikik Yuva (Lane-i Miinkesir)” ve yukaridaki par¢anin alindigi “Turhan Nasil Cildirdi?” hikéyelerinde
diiristlitk temas belirgin sekilde islenmistir.

2.10. Adalet Degerine iliskin Bulgular

Hikayelerde adalet kok degeri dogrudan tespit edilmemistir.

SONUC VE ONERILER

Degerler egitimi agisindan programlarimiza 2018'de eklenen on kok degerin ya da 2024’te kapsami genisletilen
degerlerin, 6grenciye kazandirilmasindaki en kritik derslerden biri ilkogretim ¢aginda sekiz sene goriilen Tiirkge
dersidir. Bu dersteki okuma saatleri ve giincel 6gretim programindaki atélye ¢aligmalari ilgili 6grencileri kitaplara
yoneltmektedir. Ogretmenin amaca uygun kitaplar1 bilmesi ve égrenciyi bunlarla bulusturmasi énemlidir. Bundan
dolay1 6gretmenler kitap igerikleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Bu ¢ergevede daha birkag sene énceye kadar
yiriirlitkte kalmis “100 Temel Eser” ierisinde de kitabi olan, Milli Edebiyat déonemimizin 6nemli yazar ve miitefekkiri
Ahmet Hikmet Miftiioglunun eserleri, 2018-2019 6gretim programlarindaki kok degerler esas alinarak incelenmistir.

Ahmet Hikmet Miiftioglunun bir romani ve iki hikaye kitabinda toplam 78 adet kok deger tespit edilmistir.
Yazarimiz 6zellikle “Gontil Hanim” ve “Caglayanlar™ kaleme alirken icinde bulundugu fikri vaziyet sebebiyle yogun
vatanseverlik temalar: islemistir. “Haristan ve Giilistan” hikéyeleri ise anlayis olarak farkli bir zamanda yazilsa da
Ahmet Hikmet burada sonrasinda gekillenecek diisiincelerinin belirtilerini gostermistir. Ug eserde en ¢ok tespit
ettigimiz deger vatanseverliktir. Bunun haricinde en ¢ok islenen ikinci kok deger Tiirk kiiltiiriintin vazgecilmezi olan
saygidir. Yazar, eserlerinde bilhassa kadinlara ve yaglilara saygiy1 6n plana ¢ikarmistir. Bir diger fazla islenen kok
deger sevgidir. Ahmet Hikmet'in roman ve hikéayelerinde genel olarak sahsa yonelik sevgiyi, 6zellikle aski goriiriiz.
Bunlarin ardindan en ¢ok islenen kok deger olan dostluk “Gontil Hanim™da fazlaca tespit edilmis, bir sertiven d4hilinde
olduklari i¢in kahramanlarimiz arasinda goriilmiistiir. Sonrasinda sirasiyla yardimseverlik, sorumluluk, 6z denetim,
sabir, diiriistliik ve adalet degerlerine rastlariz.

Sonug olarak Ahmet Hikmet Miiftiioglu 6grenciye tanitilabilir; 6zellikle “Goniill Hanim” ve “Caglayanlar” eserleriyle
ogrencilere okutulabilir, iizerinde tartigilabilir bir yazardir. “Caglayanlar” adli eserinden bazi hikayeleri derslerde
miinferit olarak da kullanilabilecek olan yazarimizin edebi anlamda daha iyi tanitilmasi gerekmektedir. Vatanperver
gengler, giincel egitim sistemi ve 6gretim programlarimizin istenen ¢iktilarindandir. Dolayisiyla vatan-millet olgular:
tzerinde giiclii bir Gslupla galigan Ahmet Hikmet Miiftiioglu gibi yazarlarimizin sahsiyeti ve eserleri iizerinde
yapilan ¢aligmalar genisletilmelidir. Ilkogretim kademesinin son yillarinda ve Tiirk¢e dersinde Miiftiioglu'ndan ve
calismalarindan gerekli kontroller saglandiktan sonra istifade edilebilir.

122



Temel Egitim Aragtirmalar Dergisi, 2024; 4 (2):109-125 (e-1ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1528215

KAYNAKCA
Akbas, O. (2008). Deger egitimi akimlarina genel bir bakis. Degerler Egitimi Dergisi, 6(16), 9-27.

Altay, G. & Bas, O. (2023). Cumhuriyet Dénemi Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda ilk okuma ve yazma 6gretimi. RumeliDE
Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (35), 530-558. DOI: 10.29000/rumelide.1342148.

Gankarily, A. (2015). Ailede ve okulda degerler egitimi. Istanbul: Zafer Yayinlari.
Deger. (2024). Tiirk Dil Kurumu giincel Tiirkge sozliik iginde. Erisim adresi: https://sozluk.gov.tr/

Demircioglu, I. ve Tokdemir, A, M. (2008). Degerlerin olusturulma siirecinde tarih egitimi: amag, islev, igerik. Degerler Egitimi
Dergisi, 6(15), 69-88.

Dilmag, B. (2002). Insanca degerler egitimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.
Kasapoglu, H. (2013). Okulda deger egitimi ve hikayeler. Milli Egitim Dergisi, 43(198), 97-109.

Kusdil, M, E. ve Kagit¢ibasi, C. (2000). Tiirk 6gretmenlerin deger yonelimleri ve Schwartz deger kuramu. Tiirk Psikoloji Dergisi,
15(45), 59-76.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi. (2010). Ilk ders genelgesi. B.08.0.TTK.0.72.02.00, 08 Eyliil 2010. https://mevzuat.meb.
gov.tr/dosyalar/1574.pdf adresinden erisilmistir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1. (2017). Miifredatta yenileme ve degisiklik ¢alismalarimiz iizerine. https://kandira.meb.
gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/04202207_18160003_basin_aciklamasi-program.pdf adresinden erisilmistir.

MEB. (2019). Tiirkge dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar). Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Milli Egitim Temel Kanunu “1739 Sayili Kanun”. (1973). T.C. Resmi Gazete (14574, 24 Haziran 1973).

Miiftiioglu, A, H. (2007a). Caglayanlar. Istanbul: Tiirk Edebiyat: Vakfi Yayinlari.

Miiftiioglu, A, H. (2007b). Géniil Hanim. Istanbul: Tiirk Edebiyat1 Vakfi Yayinlari.

Miiftiioglu, A, H. (2022). Haristan ve Giilistan. Istanbul: Kapra Yaymcilik.

Salim, N. (2022). Ahmet Hikmet Miiftiioglunun roman ve hikdyelerinde degerler egitimi. (Yayimlanmus yiiksek lisans tezi). Dokuz
Eyliil Universitesi, [zmir.

Tevetoglu, F. (1986). Ahmed Hikmet Miiftiioglu: hayat: ve eserleri. Ankara: T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayinlari.

Ulusoy, K. ve Arslan, A. (2014). Degerli bir kavram olarak ‘deger ve degerler egitimi”. Turan, R. ve Ulusoy, K. (Ed.), Farkli yonleriyle
degerler egitimi (s. 1-16) i¢inde. Ankara: Pegem Akademi.

Wach, E. (2013). Learning about qualitative document analysis. IDS Practice Papers in Brief 13, 1-10.
Yaman, E. (2012). Degerler egitimi: egitimde yeni ufuklar. Ankara: Ak¢ag Yayinlari.

Yildirim, A, ve Simsek H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Segkin Yayincilik.
Yildirim, T. (2020). Son sehbender: Miiftiioglu Ahmet Hikmet. Istanbul: Otitken Nesriyat.

123



1RSI AN M ML V-X@M M Journal of Research in Elementary Education, 2024; 4 (2):109-125 (e-ISSN 2791-6391); Doi: 10.55008/te-ad.152821

Analysis of Ahmet Hikmet Miiftiioglu’s Novel and Story Books in Terms
of Root Values

Yusuf Ziya YUKSEL®, Fahri TEMIZYUREK

INTRODUCTION AND PURPOSE

As a social being, humans are in constant interaction with each other in terms of the civilizations and settlements
they have established. The social life and society built created a memory and legacy that was passed on to subsequent
generations. One of these memories and legacies are the values that teach individuals who are members of society how
to live and guide their choices (Akbag, 2008). As Cankirili (2015) says, values are the most important tools of social
control and indispensable parts of social harmony. In this context, it is very important to transfer values appropriately
to the individuals who make up the society, primarily in the family and then at school. Primary school ages are also
critical for an ideal education or transfer.

The concept of values education has gained importance in recent years with the updated system and the
understanding of education that continues to develop. If we look at the steps taken by the Ministry, one of the first
texts that mentions values, although not in today’s sense, is the Basic Law of National Education. The Basic Law of
National Education, which came into force in 1973, includes the expression “to raise citizens who adopt, protect and
develop the national, moral, humane, spiritual and cultural values of the Turkish nation” (MEB, 1973) Additionally,
in 2010, the Ministry of National Education, Board of Education and Discipline, published a circular called “First
Lesson (Ilk Ders)” regarding the conduct of values education. The circular contains the following statements about
values education: “Education is the most important factor in imparting to all individuals our moral, humane, social
and spiritual values that create social life, connect people to each other, ensure development, happiness and peace, and
protect from risks and threats” Transferring these gains to our students constitutes values education.” (TTKB, 2010).

On July 18,2017, the Board of Education and Discipline (TTKB) announced a press release titled “On Our Renewal
and Change Studies in the Curriculum”. In the new curricula, our values have a separate learning area, unit, subject,
etc. will not be seen as; It has been stated that it is the ultimate goal of the entire education process and will be included
in each of the curriculum (MEB, 2019). It was also decided to create environments that are supportive, develop social
awareness based on mutual respect and love, and to receive the support of the school-family association in the transfer
of values (TTKB, 2017).

According to this curriculum change, ten root values “justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect,
love, responsibility, patriotism and helpfulness” were added to the renewed program. These ten root values are included
in all new generation course curricula prepared with this understanding and are not seen as specific to any course.

Considering the teaching processes of the course and the reading texts in accordance with the curriculum, the
most work in values education falls on the Turkish course in the first eight years. It is also important that the classroom
teacher who will first teach Turkish to the student and the Turkish teacher who will continue it thereafter introduces
the student to texts that are suitable for the purpose other than the textbook. Especially in recommending books to
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read, the teacher has a duty to direct the student to authors” works that are appropriate and serve the purpose. The
works of Ahmet Hikmet Miiftiioglu are also worth examining in this regard.

The aim of our study was to examine Ahmet Hikmet Miiftiioglu’s printed novel “Goniil Hanim” and the story
books “Caglayanlar” and “Haristan and Giilistan” in terms of ten root values determined by the Ministry of National
Education. In addition, information is given about the possible contributions of the works to values education in
terms of the root values they contain.

METHODOLOGY

In this study, the “document analysis” method, one of the basic qualitative research methods, was used. Document
analysis is a method in which written materials related to the facts within the scope of research are examined (Yildirim
and Simsek, 2008, p. 187). According to Wach (2013), In the study, Ahmet Hikmet Miiftiioglu’s printed novel
“Gontll Hanim” and the story books “Caglayanlar” and “Haristan and Giilistan” were examined in terms of ten root
values determined by the Ministry of National Education. In addition, information will be given about the possible
contributions of the works to values education in terms of the root values they contain. “Descriptive analysis” was
preferred to analyze the data.

RESULTS AND SUGGESTIiONS

A total of 78 root values were identified in one novel and two story books of Ahmet Hikmet Miiftiioglu. The
author used intense patriotism themes due to the intellectual situation he was in, especially while writing “Géniil
Hanim” and “Caglayanlar”. Although the stories “Haristan and Gulistan” were written at a different time in terms of
understanding, Ahmet Hikmet showed signs of his thoughts that would later take shape. The value we detect most in
the three works is overwhelmingly patriotism. Apart from this, the second most commonly used root value is respect,
which is indispensable for Turkish culture. The author particularly emphasized respect for women and the elderly in
his works. Another overworked root value is love. In Ahmet Hikmet’s novels and stories, we generally see personal
affection, especially love. After these, friendship, which is the most discussed root value, was identified a lot in “Goniil
Hanim” and was seen among our heroes because they were in an adventure. Subsequently, we encounter the values of
helpfulness, responsibility, self-control, patience, honesty and justice, respectively.

As a result, Ahmet Hikmet Miiftiioglu can be introduced to the student; He is an author that can be taught to
students and discussed, especially with his works “Goniil Hanim” and “Caglayanlar”. Patriotic young people are one of
the desired outcomes of our current education system and curriculum. Therefore, studies on the personality and works
of our writers such as Ahmet Hikmet Miiftiioglu, who works with a strong style on homeland-nation phenomena,
should be expanded. Miiftiioglu and his works can be benefited from in the last years of primary education and in
Turkish lessons, after the necessary controls are provided.

ARASTIRMANIN ETiK I1ZNi

Bu ¢aligma etik kurul izni gerektirmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Yazarlarin ¢alismaya katkas: esit orandadir.
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Ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Okuma Tutumlari ile Anne-Baba Tutumlar:
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Examination of the Relationship Between the Reading Attitudes of Primary School 2, 3, and 4th Grade
Students and the Attitudes of Parents

Fatih ERDEM", Sinan KOCYIGIT
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Amag: Bu aragtirmada, ilkokulda 2.-4. sinif aras1 6grenim géren (2, 3 ve 4. sinif) 6grencilerin anne baba tutumlari ile okuma tutumlari arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmugtir.

Yontem ve Araglar: Bu arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemi, Erzincan il merkezine bagli ilkokullardan basit seckisiz
ornekleme yontemi ile secilen 198 2,3 ve 4. siif 6grencisi ile bu 6grencilerin anne ve babalarindan olusmaktadir. Arastirmada veriler; Kisisel Bilgi Formu,
Anne Baba Tutum Olgegi, Gorselli 1-6. Siniflar I¢in Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ile toplanmustir. Elde edilen verilerin analizinde, Kolmogorov-Smirnov
normallik testi, bagimsiz Orneklem t-Testi, Tek Yonlit ANOVA Testi ve korelasyon analizi kullanilmugtir.

Sonuglar: Arastirma sonucunda 6grencilerin genel olarak olumlu okuma tutumuna sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Demokratik anne tutumu ile akademik
okuma tutumu arasinda, demokratik anne tutumu ile toplam okuma tutumu arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski saptanmistir. Baskici baba tutumu
ile akademik okuma tutumu arasinda, baskici baba tutumu ile toplam okuma tutumu arasinda negatif yonde diisiik diizeyde bir iliski belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Tutumu, Anne Baba Tutumu, Eglence Amagh Okuma, Akademik Okuma

ABSTRACT

Purpose: The aim of this study was to examine the relationship between parental attitudes and reading attitudes of students studying between the 2nd and 4th
grades in primary school (2nd, 3rd and 4th grades).

Method and Materials: In this study, the relational survey model was used. The sample of the study consisted of 198 2nd, 3rd and 4th grade students selected
by simple random sampling method from primary schools in Erzincan city center and their mothers and fathers. Data in the study were collected with Personal
Information Form, Parental Attitude Scale, Visualized 1-6. Attitude Towards Reading Scale for Grades 1-6 with Visuals. In the analysis of the obtained data,
Kolmogorov-Smirnov normality test, Independent Sample t-Test, One-Way ANOVA Test and Correlation Analysis were used..

Results: As a result of the research, it was concluded that students generally had positive reading attitudes. A low-level positive relationship was found
between democratic mother attitude and academic reading attitude, and between democratic mother attitude and total reading attitude. A low-level negative
relationship was found between oppressive father attitude and academic reading attitude and between oppressive father attitude and total reading attitude.

Keywords: Reading Attitude, Parent Attitude, Recreational Reading, Academic Reading
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GIRIS

Bireylerin toplumsal yasamlar1 ve kisilerarasi iligkileri bityiik 6l¢lide okuma becerisiyle iligkilidir. Okuma bilgi
diizeyini artirmada 6nemli bir yoldur ve bizler bu yolu yagsamimiz boyunca biiyiik bir oranda kullaniriz (Coskun, 2011,
s. 1). “Okuma, ilk agamada sembollerin tanindig: bir algilama siirecini gerektirir. Ancak zaman i¢inde bu semboller
giderek kavramlara ve anlamlara doniiserek zenginlesir” (Balci, 2016). Okuma, yazili sembollerden anlam ¢ikarma
ve anlamli seslere doniistiirmedir (Sever, 2004, s. 12). Bir bagka tanima gore okuma; yazili sembollerden olusan bir
metni sozciik, climle, noktalama isaretleri ve tiim unsurlariyla birlikte gérme ve algilama siirecidir (Kavcar, Oguzkan
ve Sever, 1998, s. 41). Bu stirecte bilissel davranislar ve motor beceriler ortak ¢aligir.

Okuma genellikle ilkokul egitimi siireciyle baslayan ve 6grenilen bir beceridir (Worrell, Roth ve Gabelko, 2006).
Bu becerinin olmas: gerektigi sekliyle kazanilabilmesi i¢in yapilan ¢aligmalar, ilkdgretim birinci sinif ile baslamakta ve
tiim yagami kapsamaktadir (Akyol ve Temur, 2008, s. 80). Okuma becerilerini ilkogretimde uygun sekilde edinemeyen
bireyler, gelecek 6grenim doénemlerinde ve farkli disiplinlerde basarisizlik yasama riski tasiyabilirler (Akyol, 2005).
Okuma becerisi; sosyallesme, hayat boyu 6grenme ve kisinin kendini gelistirmesinde rol oynayan 6nemli becerilerden
biridir (Karadag, 2014).

Cocuklarin okuma becerisini kazanmasi ve okumayi aligkanlik haline getirmesi okumaya kars1 olumlu tutum
gelistirmesi ile miimkiindiir (Yurdakul vd., 2020). Psikolojik temelleri olan okuma tutumu, motivasyon diizeyi ve
okuma niyetini diizenlemede ayrica bireyin inanglari ile okuma faaliyetleri arasindaki iligkiye aracilik etmede 6nemli
rol oynamaktadir (Petscher, 2010). Olumlu okuma tutumu gelisimini saglayan ve bunda etkili olan aile, toplum, okul
ve 6gretmen gibi birgok faktor bulunmaktadir (Tanju, 2010, s. 31).

Ogrencilerin genel olarak olumlu okuma tutumuna sahip olmasiyla birlikte sinif diizeyi arttikca okuma tutumunun
azaldigina yonelik sonuglarin ortaya kondugu bir¢ok arastirma mevcuttur (Alpoguz, 2014; Baki, 2017; Cegen ve Deniz,
2015; Iseri, 2010; McKenna vd., 1995; Sahin Taskin ve Aygiin, 2017; Yildiz ve Kaman, 2016). Bu arastirmalardan
farkl1 olarak okuma tutumu ile sinif diizeyi arasinda negatif bir iliskinin olmadig1 (Chotitham ve Wongwanich, 2014;
Kush vd., 1995; Worrell vd., 2006), hatta pozitif iliskinin oldugunu gosteren (Deveci, 2019) arastirmalarda mevcuttur.
Bireyler dogumla birlikte toplumsal degerleri, aliskanliklar1 ve okumaya yonelik ilk imgeleri aile igerisinde 6grenir
(Bircan ve Tekin, 1989). Okumaya kars1 olumlu tutumun olusmasinda ilk etken olarak goriilen ailenin, ¢ocuklara
kitap okumas: ve erken yaslardan itibaren kitaplarla etkilesime rehberlik etmesi 6nemlidir (Arthur, 1995; Yavuzer,
2009). Bu noktada ¢ocugun okumaya karsi olumlu tutum olusturmasinda anne baba tutumu olduk¢a 6nemlidir.
Maccoby ve Martin anne baba tutumlarin:: otoriter, demokratik, ihmalkar ve hosgoriilii ana baba tutumlar: seklinde
siniflandirmistir (Maccoby ve Martin, 1983, Akt., Yilmaz, 1999, ss. 102-103).

Yapilan aragtirmalarda anne baba tutumun ¢ocugun hem akademik hem de okuma basarisinda etkili oldugunu
gostermektedir (Rena vd., 2018). Bano vd. (2018), ¢ocuklarinin ilk 6gretmenleri olarak ebeveynlerin, ¢ocuklarinin
okumaktan keyif almalarini saglamak ve okul diginda okuma aliskanliklar: gelistirmeye odaklanmalar: gerektigini
belirtmistir. Martinez vd. (2008) ilkokul 6grencilerinin (4. sinif) okumaya iliskin olumlu tutumlarinin okuma
basarilarina katki sagladigini ve bu yonde yapilacak ¢alismalarin yogunlukla ilkokul doneminde olmasi gerektigini
gostermektedir. Bu yonde alanyazina bakildiginda, Balci (2009) ¢ocuklarin tutumlar: iizerinde ailenin, ¢ocuklarin
yaslarinin artmasiyla azalan 6nemli etkisi oldugunu belirtmistir. Rena (2018) ¢alismasinda bos zamanlarda okumaya
yonelik tutum, cinsiyet ve anne-baba tutumu arasindaki iliskiyi arastirmis ve algilanan ebeveynlik tutumlar: ile
cinsiyete gore bos zamanlarda okumaya yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucunu elde etmistir. Bu
yonde yapilacak ¢alismalarin devam etmesi konusunda 6nemli vurgular goriilmektedir (Alpoguz, 2014; Kocaarslan,
2016).

Uluslararasi alanyazinda ilkokul 6grencilerin okuma tutumlarini irdeleyen birgok arastirma mevcuttur (Black,
2006; Reis vd., 2007; Petscher, 2010; Sainsbury ve Schagen, 2004; Yoon, 2002; Worrell vd., 2006). Tiirkiyede de okuma
tutumu iizerine benzer ¢alismalarin yapildig goriilmektedir (Aydogdu ve Kara Ozkan, 2021; Balci, 2009; Ozdemir ve
Kiroglu, 2021; Sahbaz, 2012; Sahin Tagkin ve Esen Aygiin 2017). Ulusal ve uluslararasi aragtirmalarin genellikle; okuma
tutumlari ile okudugunu anlama yetenekleri, okuma istegi ve akademik basar1 arasindaki iliskinin incelenmesini
amaglayan arastirmalar oldugu goriilmektedir (Bagci, 2010; Bagaran ve Ates, 2009; Karademir ve Giirsoy, 2018;
Marinak ve Gambrell, 2010; Petscher, 2010; Tas, 2018).
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Yapilan calismalar 6gretim kademelerine gore degerlendirildiginde genellikle ortaokul, lise ve tiniversite diizeyinde
yogunlastig1 goriilmektedir (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Arslan vd., 2009; Bagci, 2010; Balci, 2009; Bozpolat, 2010;
Gakiroglu ve Palanci, 2015; Cegen ve Deniz, 2015; Gomleksiz, 2004; Iseri, 2010; Kuzu, 2013). Bu durumda alanyazinda
ozellikle okuma tutumunun gelismeye basladigi ilkokul yillarinin incelenmesinin gerekliligi goriilmektedir.

Ebeveynlerin tutumlar1 ¢ocuklarin bir¢ok gelisim alanina etki ettigi bilinmektedir. Guariana (2007) gore
ogrencilerin ebeveynleriyle olan iliskilerinin bir sonucu olarak okuryazarlik becerisi, okuryazarlik deneyimi ve
okuryazarlik hazirlig1 agisindan farkliliklar goriilmektedir. Ancak otoriter bir ebeveynlik tutumunun, 6grencilerin
okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik birgok fayda sagladig1 da elde edilen sonuglar arasindadir (Guarian,
2007). Ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin okuma sonuglar: {izerindeki etkisinin tiim 1rk ve etnik gruplar arasinda
genellenebilirligi incelenmeye devam etmektedir (Spera, 2005). Bu nedenle, ebeveyn tutumlar: ile 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlar: arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik ¢alismalarin devam etmesi egitim agisindan
onemlidir. Bu noktadan hareketle, 6zellikle okumaya yonelik olumlu tutumun olustugu ilkokulun ilk yillarinda, anne
baba tutumu ile gocugun okumaya yonelik tutumunun arasindaki iliski izerine ¢alisilmasinin 6nemi bu arastirmanin
temel gerekgesidir. Bununla birlikte, bu ¢alismada ebeveyn tutumlar: ile 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari
arasindaki iliskinin bazi degiskenlere gore (cinsiyet gibi) incelenmesi 6nemli goriilmiistiir (Alramamneh, Saqr ve
Areepattamannil, 2023; Grolnick ve Ryan, 1989). Okuma tutumlar1 agisindan cinsiyet degiskenini ele alan bir¢ok
calisma yapilmistir (Or. Byro, 2000; Deveci, 2019; Kusdemir, 2019; Logan & Johnston, 2009; Ozdemir & Kiroglu,
2021). Bu ¢alismalarda genellikle cinsiyet agisindan kiz 6grencilerin lehine sonuglar elde edilmesiyle birlikte bazi
¢aligmalarda cinsiyetin okuma tutumuyla iligkili bir degisken olmadigina y6nelik sonuglarin oldugu arastirmalarda
mevcuttur (Or. Sahin Taskin & Aygiin, 2017; Yildiz & Kaman, 2016). Biyolojik ve gevresel etkenlerle iligkili olabilen
cinsiyete bagli bu farkli sonuglar (Yurdakul vd., 2020) aragtirmalarin devam etmesini zorunlu kilmaktadir. Yukaridaki
gerekcelerden hareketle ilkokula devam eden 2., 3. ve 4. sinif 6grencilerinin anne baba tutumlari ile okuma tutumlar:
arasindaki iligkinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesini amaglayan bu arastirmada cevaplandirilmak iizere
agagidaki sorular olusturulmustur:

[lkokula devam eden 2., 3. ve 4. sinif 6grencilerinin;
o Okuma tutum diizeyleri nedir?
o Smuf diizeylerine gore okuma tutumlari anlaml farklilik gostermekte midir?

« Demografik ozelliklerine gére (cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, dogum sirasi, ailenin gelir diizeyi)
okuma tutumlar: farklilik gostermekte midir?

« Anne baba tutumlarina gore okuma tutumlar farklilik gostermekte midir?

o Anne baba tutumlari ile okuma tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

YONTEM

Bu aragtirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Orneklemden elde edilen sonuglar {izerinden evren hakkinda
genellemelerde bulunma siireci tizerine temellenen (Creswell, 2017, s. 156) iliskisel tarama modelinde, halihazirdaki
durum betimlenip, a¢iklanarak farkli degiskenler arasindaki iligkilerin niteligini ve derecesini, daha detayl bir sekilde
inceleme olanag: saglanmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010). Bu arastirmanin amacina uygun olarak iliskisel
tarama modeli tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Erzincan merkezde bulunan ilkokullardan olugsmaktadir.
Bu ilkokullardan basit segkisiz 6rnekleme yontemi ile segilen ve Milli Egitim Bakanligina bagh devlet ilkokuluna
devam eden 2., 3. ve 4. sinifta bulunan 200 6grenci ve bu dgrencilerin anne ve babalar1 aragtirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Ancak anne baba tutum 6l¢egini doldurmayan 2 6grencinin ebeveynleri ¢alisma kapsami disinda
tutulmus ve arastirma 198 dgrenci ve 198 anne baba ile tamamlanmistir. Orneklem belirlenirken once okullar
listelenmis ve bu okullar icerisinden basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle 16 okul, okullar icerisinden 2., 3. ve 4. sinif
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diizeyinde birer sube belirlenmistir. Bu subelerden ¢alismaya goniillii katilim saglayan 6grenci ve ebeveynleriyle
caligma stirdirilmiistir. Caligmaya katilan 6grenci ve ebeveynlere ait bilgiler Tablo 1de verilmistir.

Tablo 1. Calismaya katilan 6grenci ve ebeveynlere ait bilgiler

Ogrencilere Ait Bilgiler

Cinsiyet n %
Kiz 108 54.5
Erkek 90 45.5
Simif

2. siuf 59 29.8
3. sinif 60 30.3
4. sinif 79 39.9
Dogum siras1

Birinci gocuk 93 46.9
Ikinci ¢ocuk 70 35.4
Uciincii gocuk ve sonrast 35 17.7
Kardes sayis1

1 kardes 32 16.2
2 kardes 97 49

3 kardes ve iistii 69 34.8
Okul 6ncesi egitim alma durumu

1yl 89 45
2yl 69 34.8
Gitmedi 40 20.2
Ebeveyn n %
Anne 198 50
Baba 198 50
Anne Egitim Durumu

Tlkokul Mezunu 20 10.1
Ortaokul Mezunu 25 12.6
Lise Mezunu 80 40.4
Universite mezunu 73 36.8
Baba Egitim Durumu

flkokul Mezunu 6 3
Ortaokul Mezunu 21 10.8
Lise Mezunu 55 27.7
Universite mezunu 100 50.5
Anne Yas

20-30 yas aras1 47 23.7
31-40 yas arasi 113 57.1
41-50 yag arasi 38 19.2
Baba Yas

20-30 yas aras1 34 17.2
31-40 yas aras1 99 50
41 yas ve uzeri 65 32.8

Ogrencilerin %54.5’inin (108) kiz, %45.5'nin (90) erkek ve %29.8’inin (59) ikinci sinif, %30.3’iiniin (60) ti¢iincii
sinif, %39.9’nun (79) dérdiincii simif 6grencisi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerden %16.2’sinin (32) tek kardesi,
%49’unun (97) iki kardesi, %34.8’inin (69) ii¢ ve iizeri kardesinin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin %46,9’u (93)
ailenin birinci ¢ocugu, %35.4tintin (70) ailenin ikinci gocugu, %17.7’si (35) ailenin iigiincii ve iizeri gocugu oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin %45’inin (89) bir yil, %34.8’inin (69) iki y1l okul dncesi egitim aldig1 ve %20.2’sinin (40)
okul 6ncesi egitim almadig belirlenmistir.
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Arastirmaya katilan anne ve babalara ait ozelliklere bakildiginda; 198 anne ve 198 baba oldugu, annelerin
%10.1’inin (20) ilkokul, %12.6’s1n1n (25) ortaokul, %40.4’tiniin (80) lise, %36.8’inin (73) {iniversite egitim diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Babalarin %3’tiniin (6) ilkokul, %10.8’inin (21) ortaokul, %27.7’sinin (55) lise ve %50.5’inin
(100) tniversite egitim diizeyinde oldugu belirlenmistir. Aragtirmaya katilan annelerin %23.7’sinin (47) 20-30 yas
arasinda, %57.1'inin (113) 31-40 yas arasinda ve %19.2’sinin (38) 41-50 yas aras1 oldugu bulunmustur. Arastirmaya
katilan babalarin %17.2’sinin (34) 20-30 yas arasinda, %50’sinin (99) 31-40 yas arasinda ve %32.8’inin (65) 41-50 yas
arasinda oldugu bulunmustur.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmaya katilan anne babalar ile ¢ocuklara yonelik “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Anne-baba
tutumlarinin tespit edilmesinde “Anne-Baba Tutum Olgekleri” kullanilmistir. Anne-Baba Tutum Olgekleri 4-12 yas
¢ocuklara sahip olan ebeveynlerin, ¢ocuklarini yetistirirken sahip olduklar1 anne-baba davranislarinin belirlenmesi
amaciyla Giilay Ogelman ve Ozyiirek (2021) tarafindan gelistirilmistir. Uygulanan giivenirlik ve gecerlik ¢caligmalari
sonucunda, iki alt dlgekten olustugu goriilmiistiir. Ilk 6lgek, istenilen anne baba tutumlarini (demokratik tutum) digeri
ise istenmeyen anne baba tutumlarini (baskici ve otoriter tutum, asir1 hosgériilii tutum) temsil etmektedir. Istenilen
Anne-Baba Tutum Olgegi 14 madde icerirken, Istenmeyen Anne-Baba Tutum Olgegi 13 maddeden olugmaktadir.
Giilay Ogelman ve Ozyiirek (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada gerceklestirilen giivenirlik analizleri sonucunda,
olgeklerin ig tutarlik katsayilar1 hesaplanmigtir. Istendik anne-baba tutum 6l¢egi icin Cronbach alfa degeri .810 olarak
bulunurken, istenmeyen anne-baba tutum 6l¢egi i¢in bu deger .748 olarak hesaplanmistir. Bu 6lgeklerin ayr1 ayri
puanlandirildiginda yiiksek puan alinmast, o dlgege iliskin tutumun hakim tutum oldugu seklinde yorumlanmaktadir.
Anne Baba Tutum o6l¢eginin bu ¢aligma kapsaminda hesaplanan giivenirlik katsayilar: Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Olgegin giivenirlik degerleri

Madde Sayisi Cronbach Alfa

Demokratik Tutum 10 .808
Baskici ve Otoriter Tutum 8 .800
Asir1 Hosgoriilii Tutum 12 .787
Tutum Toplam 30 .639

Tablo 2’ye gore, 4-12 yas Anne-Baba Tutum Olgekleri (4-12 Yas) i¢in yapilan giivenirlik analizleri neticesinde
olgeklerin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi, a =639 olarak bulunmugstur. Cronbach Alfa degeri, 6lgegin giivenilirligini
degerlendirmek i¢in kullanilan bir istatistiksel 6l¢iidiir. Nunnally (1978) giivenilirlik i¢in bir 6l¢iit olarak .70 degerini
onermektedir. Benzer sekilde Sipahi vd. (2008, s. 89) gore Cronbach Alfa degeri .70 ve iistiinde oldugunda, dlgegin
giivenilir oldugu genel olarak kabul edilmektedir. Ancak, bazen 6zellikle soru sayisinin az oldugu alt boyutlarda, .60
ve iistii Cronbach Alfa degeri de kabul edilebilir diizey olarak goriilebilir. Bu baglamda, Van Griethuijsen vd. (2015),
kabul edilebilir Cronbach Alfa degerinin .70 veya .60 oldugunu belirtmektedir. Veri toplama aracinin giivenilirligini
degerlendirmek amaciyla, tiim alt boyutlar i¢in hesaplanan Cronbach Alfa degerleri, kabul edilebilir seviye olan .60
degerinin iizerindedir. Bu sonuglar, 6lgegin giivenilirliginin saglandigina isaret etmektedir.

Diger bir veri toplama araci McKenna ve Kear'in (1990) tasarladigi ve Kocaarslan (2016) tarafindan Tiirkge
uyarlamasi yapilan Garfield Gorselli 1-6. Siniflar I¢in Okumaya Yonelik Tutum Olgegidir. Orijinali Ingilizce olan
bu 6lgek 20 maddeden ve iki alt boyuttan olusan bir tutum 6lgegidir. Arastirmacilar 6lcegin yap: gegerliligini tespit
etmek amaciyla dogrulayici faktor analizinden faydalanmistir. Dogrulayici faktor analizine iliskin sonuglar 6zgiin
arastirmadaki iki faktorli yapiy destekler niteliktedir. Arastirmacilar 6l¢egin Tiirk¢eye uyarlanan formu i¢in Cronbach
Alfa i¢ tutarlik katsayist .88 olarak bulmustur ve bu formun yapilacak olan arastirmalar icin gegerli ve giivenilir
oldugunu ortaya koymustur. Ol¢egin eglenme amagli okuma ve akademik okuma olmak iizere iki alt boyutu vardir.
Olgegin 1. ve 10. maddeleri arasindaki eglence amagl okuma boyutunu, 11. ve 20. maddeleri arasindaki maddeler
ise akademik okuma boyutunu temsil etmektedir. Bu 6lgekte Jim Davis'in olusturdugu dort farkli duygu durumunu
belirten Garfield karakterinin gekilleri bulunmaktadir. Ogrencilerden bu sekillerden birini secmeleri beklenmektedir.
Segeneklerin puanlanmasi “gok mutlu” 4 puan, “biraz mutlu” 3 puan, “biraz {izgiin” 2 puan ve “¢ok {izgiin” 1 olacak
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sekilde degerlendirilmektedir (Kocaarslan, 2016). Garfield Gérselli 1-6. Smiflar I¢in Okumaya Yonelik Tutum
o6lgeginin bu ¢aligmada hesaplanan giivenirlik puanlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Olgegin giivenirlik degerleri

Madde Sayisi Cronbach Alfa

Akademik Okuma Tutumu 10 .663
Eglence Amagli Okuma Tutumu 10 .660
Tutum Toplam 20 778

Tablo 3% gore, Garfield gorselli 1-6. siniflar icin okumaya yonelik tutum 6lgegi Cronbach Alfa giivenirlik analizi
yapilmis ve olgegin giivenirligi a =.778 bulunmustur. Akademik okuma alt boyutunda a =.663 ve eglence amacli
okuma alt boyutunda ise a =.663 bulunmustur. Veri toplama aracinin giivenilirligini degerlendirmek amaciyla tiim alt
boyutlar i¢in hesaplanan Cronbach Alfa degerleri kabul edilebilir seviye olan .60 degerinin iizerindedir. Bu sonuglar,
ol¢egin giivenilirliginin saglandigina isaret etmektedir (Sipahi vd., 2008, s. 89; Van Griethuijsen vd., 2015).

Veri Toplama ve Analiz

Veriler 2022 yili Mart-Kasim aylarinda ilk arastirmaci tarafindan toplanmigstir. Belirlenen okullarin yoneticileriyle
iletisime gegilerek arastirmanin amaci, 6nemi ve veri toplama araglarinin uygulanma yontemleri hakkinda gériismeler
gerceklestirilmistir. Ardindan arastirmanin yapilacagr siniflarin 6gretmenlerine arastirma hakkinda bilgilendirme
toplantist yapilmistir. Ogrencilerin ve ebeveynlerin aragtirmaya katilabilmeleri igin ailelerine onam formu
gonderilmistir. Okuma tutum olgekleri arastirmaci tarafindan belirlenen ders saatlerinde 6grencilere uygulanmustir.
Okuma tutum 6l¢egi 6grencilere dagitildiktan sonra 6grencilere kendileri i¢in uygun olan segenegi daire i¢ine almalari
gerektigi yonergesi verilmistir. Ortalama 18 dakikada tiim 6grencilerin dlgegi cevapladigy, 2. sinif diizeyinde bu siirenin
biraz uzadig1 gézlemlenmistir. Anne-babalara, Ebeveyn Tutum Olgegi sinif 6gretmenleri tarafindan dagitilmis ve sinif
Ogretmenine geri getirilmistir. Toplam 200 6grenci ve ebeveynleri ile yiiriitilmesi diisiiniilen arastirma, 2 velinin
katilmak istememesi sonucu 198 6grenci ve ebeveynleri ile tamamlanmuistir.

Buaragtirmakapsamindaeldeedilenveriler, istatistik paket programina girilmisve kullanilacak testlerin normalligini
belirlerken grup biiyiikligi dikkate alinmigstir. Verilerin toplandig: grubun biiyiikliigiiniin 50’nin tizerinde olmasi
nedeni ile (Biiyiikoztiirk vd., 2018) Kolmogorov-Smirnov normallik testi dikkate alinmistir. Kolmogorov-Smirnov
normallik testi neticesinde tiim gruplarda bulunan 6grencilerin test puanlarinin normal dagildig1 gorilmistiir.
Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bir diger 6l¢iit olan degiskenlerin basiklik-garpiklik
katsayilar1 incelenmistir. Toplam puanlardan elde edilen veriler tizerinde normallik testi uygulanmistir. Yapilan
analizlere yonelik sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Normallik Testi Sonuglar

Olgekler Basiklik Carpikhik
Okuma Tutum Olgegi -,110 -797
Ebeveynlik Tutum Olgegi ,031 -,281

Tablo 4de verilen basiklik ve carpiklik katsayilarina gore degerlendirme yapilmistir. Verilerin normal dagilima
sahip oldugu kabul edildiginde, basiklik ve carpiklik katsayilarinin genellikle - 1.5 ile +1.5 aralig1 i¢cinde bulunmasi
beklenir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Elde edilen bu degerler ¢ercevesinde analizlerde “t-Testi, Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) ve Korelasyon Analizi” gibi parametrik testler kullanilmistir.

BULGULAR

Bulgular arastirma sorularina gore verilmistir. Yapilan istatistiksel islemlerde sosyal bilimlerde kabul edilen
anlamlilik diizeyi (p degeri) en kiigiik deger olarak p<0.05 diizeyi kabul edilmistir. Ancak anlamlilik diizeyi p-degeri
rapor edilirken p degerinin gercek degeri ile kisitlanmadan verilmesi 6nemlidir (Akbulut, 2022). Bu aragtirmada da p
degerinin gercek degerine gore p<0.05 ve p<0.01 diizeyi dikkate alinarak verilmistir.
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Soru 1: [lkokula devam eden 2., 3. ve 4. simif 6grencilerinin okuma tutumlari ne diizeydedir?

Birinci arastirma sorusuna yonelik yapilan istatistiksel islem ve elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. [lkokul égrencilerinin okuma tutum diizeyleri

Boyut N X Ss

Akademik Okuma Tutumu 32.0 0.30
Eglence Amagli Okuma Tutumu 198 3255 0.29
Toplam Okuma Tutumu 64.6 0.52

Garfield Gérselli 1-6. Siniflar I¢in Okumaya Yonelik Tutum Olgegi “cok mutlu olurum” dan “gok iizgiin hissederim’e
dogru derecelenen 4’lii likert tipi bir 6lgektir. Okuma tutum olcegi; elde edilebilecek en diisiik puanin 20, en yiiksek
puanin ise 80 oldugu bir 6l¢ektir. 20 maddeden olusan bu dlgekte “okumadan zevk alma” alt boyutu diizeyi (X =32, 5;
Ss: 0, 29) “cok mutlu olurum” diizeyine yakin oldugu, “akademik okuma” alt boyutu diizeyi (X =32. 0; Ss: 0, 30) “cok
mutlu olurum” diizeyine yakin oldugu ve 6l¢cegin tamaminda (X =64, 6; Ss: 0, 52) “¢ok mutlu olurum” diizeyine yakin
oldugu goriilmistiir. Bu baglamda, 6grencilerin okuma tutum puanlarinin genel olarak ortalamanin iistiinde oldugu

(X=40), bu da dgrencilerin olumlu bir diizeyde okuma tutumuna sahip olduklar1 anlamina gelmektedir.

Soru 2: Ilkokula devam eden 2., 3. ve 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumlar: simif diizeylerine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Aragtirmada, ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin sinif diizeyine bagli olarak degisip degismedigini

belirlemeye yonelik yapilan istatistiksel analiz ve elde edilen bulgular Tablo 6da verilmistir.

Tablo 6. Ilkokul égrencilerin okuma tutumlarimn 2., 3. ve 4. simf diizeyine gore farkhilik gosterip gostermedigine belirlemek

icin yapilan ANOVA test sonuglar

Okuma Tutum Ol¢egi Alt Sinif Diizeyi Tanimlayici Istatistik
Boyutlar:
n X Ss KT sd KO F P
2.sinif 59 341 375 Gruplar Arast 392.957 2 196.47
. 3.smif 60 31.6  4.28 Grup Ici 3129917 195 16.05 .
Akademik Okuma Boyutu | 79 308 397 Toplam 3522.874 197 12240002
Toplam 198 32.0 4.23
2.sinif 59 346 342 Gruplar Arast 371.964 2 185.98
Eglence Amagli Okuma 3.s1nif 60 31.7 408 Gruplg 2861.213 195 14.67 12.67 0.012**
Boyutu 4.sinif 79 316 392 Toplam 3233.177 197 ' '
Toplam 198 325 405
2.smnif 59 688  6.13 Gruplar Arast 1512.834 2 756.41
3.sinif 60 63.2 7.44  Grup I¢ 8963.813 195 45.96 ™
Toplam Okuma 4.suf 79 624 671 Toplam 10476.65 197 164> 0021
Toplam 198 646 7.29

*p<0.01 anlamli  **p<0.05

ANOVA testi sonuglarina gore, smif diizeyine gore 6grencilerin okuma tutumlar:1 farklilik gostermektedir.
ANOVA testi sonuglarina gore, sinif diizeyine gore dgrencilerin akademik okuma (F, , =12.24; p<0.01), eglence
(2-19=12.67; p<0.05) ve toplam okuma (F , , =16.45; p<0.05) boyutlarinda farklilik géstermektedir.
Bu farkliligin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi yapilmis ve test sonuglari

amacli okuma (F
Tablo 7de verilmistir.
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Tablo 7. Post-Hoc analizine yonelik bulgular

Sinaf Sinif Ortalama Fark(I-J) Standart Hata P
) 3 2.58559 0.73455 0.002*
4 3.32547 0.68936 0*
. 2 -2.58559 0.73455 0.002*
Akademik Okuma Boyutu 3 4 0.73987 0.68607 0.56
4 2 -3.32547 0.68936 0*
3 -0.73987 0.68607 0.56
5 3 2.97740 0.70231 0*
4 3.01116 0.65911 0*
. 2 -2.97740 0.70231 0*
Eglence Amagli Okuma Boyutu 3 4 0.03376 0.6559 0.999
4 2 -3.01116 0.65911 0*
3 -0.03376 0.65596 0.999
) 3 5.56299 1.24309 0*
4 6.33662 1.16662 0*
2 -5.56299 1.24309 0*
Toplam Okuma 3 4 0.77363 1.16104 0.801
4 2 -6.33662 1.16662 0*
3 -0.77363 1.16104 0.801

*p<0.01 anlamh

Tablo 7de yer alan Schefte testi sonuglarinda goriildiigii gibi ikinci sinif 6grencilerinin toplam okuma tutumlarinda ve
alt boyutlarinda iigiincii ile dordiincii sinif 6grencilerinin okuma tutumlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(akademik okuma boyutu 2. sinif ve 3. sinif =2.585 ve 2. sinif ve 4. sinif=3.325 ortalama fark, eglence amagh okuma
boyutu 2. sinif ve 3. sinif =2.977 ve 2. sinif ve 4. sinif=3.011 ortalama fark, okuma tutum 6l¢egi toplami 2. sinif ve 3.
sinif=5.562 ve 2. smif ve 4. sinif=6.336 ortalama fark ve p<0.01 diizeyinde anlamli). Bu bulgulara gore, ikinci sinifa
devam eden 6grencilerin okuma tutumlari, tigiincii ve dordiincii sinifa devam eden 6grencilere kiyasla daha ytiksektir.

Soru 3: [lkokula devam eden 2., 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlar: demografik ozelliklerine (cinsiyet, okul
oncesi egitim alma durumu, dogum sirasi, ailenin gelir diizeyi) gore anlamli diizeyde bir farklilik gostermekte midir?

[lkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin cinsiyetlerine gére farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan Bagimsiz Gruplar t — Testi sonuglar1 Tablo 8de verilmistir.

Tablo 8. Ilkokul égrencilerinin cinsiyete gore okuma tutum diizeyleri toplam puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar
t-testi sonuglar

Okuma Alt Boyutu Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 108 329 4.23
Ak ik Ok 1 A4 .001*
ademik Okuma Erkek 90 309 3.08 96 3.405 00
Kiz 108 33.8 3.78
Egl Amach Ok 1 .02 .001*
glence Amacli Okuma Erkek 9% 310 387 96 5.027 00
Toplam Okuma Kz 108 66.7 718 196 4807 .001*
Erkek 90 62.0 6.58

*p<0.01 anlamh

[lkokul ogrencilerinin Akademik Okuma alt boyutu puanlari cinsiyete gore anlaml farklihk gostermektedir (T
= 3.405, p <0.01). Ilkokul kiz 6grencilerinin akademik okuma diizeyleri (X=32.9) ilkokul erkek 6grencilerine gore
(x=30.9) daha yiiksektir. [lkokul 6grencilerinin Eglence Amag¢li Okuma alt boyutu puanlari cinsiyete gore anlaml
farklilik gostermektedir (T(1 o5 = 0-027,p <0.01). Ilkokul kiz ('?grencilerinin Eglence Amach Okuma diizeyleri (x=33.8)
ilkokul erkek o6grencilerine gore (X=31) daha yiiksektir. Ilkokul 6grencilerinin okumaya yoénelik toplam tutum
diizeyleri cinsiyete gore anlaml farklilik géstermektedir (T, = 4.807, p <0.01). [kokul kiz 6grencilerinin okumaya
yonelik tutum diizeyleri (x=66.7) ilkokul erkek 6grencilerine gore (x=62.0) daha yiiksektir.
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Sonug olarak akademik okuma ve okumaktan zevk alma alt boyutlarinda orta diizeyde anlaml farkliliklar
belirlenmigstir. Ancak bu farkliliklarin etki bitytikliigti agisindan bityiik degil ortalama diizeyde oldugunu soyleyebiliriz.
Olgegin tiimii iizerindeki fark ise daha kiiciik bir etki biiyiikliigiine sahiptir.

[lkokul 6grencilerinin okul oncesi alma durumlarina bagli olarak okuma tutumlarinin farklik gosterip
gostermedigine iliskin yapilan analiz ve elde edilen bulgular Tablo 9da verilmistir.

Tablo 9. Ilkokul dgrencilerinin okul éncesi egitim alma durumlarina gére okuma tutum diizeyleri toplam puan ortalamalarina
iliskin ANOVA test sonuglari

Okuma Alt Boyutu OOE Alma Tanimlayici Istatistik
Durumu
n X Ss KT sd KO F p
1yl 89 323 416  Gruplar Aras1  100.37 3 33.457
. 2yl 69 3.6 391 Grupldi 3422503 194 17.642
Akademik Okuma : . 1.896 0.132
Gitmedi 40 322 490 Toplam 3522.874 197
Toplam 198 32.0 4.23
1yl 89 32.8 4.07 Gruplar Aras1  76.882 3 25.627
Eglence Amacli 2yl 69 322 394 Gruplic 3156.295 194 1627 1575 0.197
Okuma Gitmedi 40 325 424 Toplam 3233.177 197
Toplam 198 325  4.05
1yl 89 65.1 7.15 Gruplar Aras1  305.229 3 101.743
2yl 69 63.7 7.01 Grupl¢ 10171.42 194 52.43
Toplam Okuma : ) 1.941 0.124
Gitmedi 40 64.7 8.12 Toplam 10476.65 197
Toplam 198 64.6  7.29

p>0.05 anlamsiz

ANOVA testi sonuglarina gore, ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile okul 6ncesi egitim alma durumlar:
arasinda Akademik Okuma (F, , =1.896; p>0.05), Eglence Amagh Okuma (F, , =1.575; p>0.05) ve Toplam
Okuma puani (F, ,,=4.978; p>0.05) agisindan farklilik gostermemektedir. ANOVA testi sonuglarina gore, ilkokul
ogrencilerinin okul 6ncesi alma durumlarina gére okuma tutumlar: arasinda anlamli bir fark yoktur.

[lkokul 6grencilerinin dogum siralar1 degiskenine gére okuma tutumlarinin farklilik gésterip gostermedigine
iliskin yapilan istatistiksel analiz ve elde edilen bulgular Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. [lkokul égrencilerinin dogum sirasina gore okuma tutum diizeyleri toplam puan ortalamalarina iliskin ANOVA
sonuglart

Okuma Alt Boyutu Kaginc1 Cocuk Tanimlayic Istatistik ANOVA
n X Ss KT sd |KO F p
1. 93 [31.7 |3.94 |Gruplar Arasi [121.223 |2 [40.408
Akademik Okuma 2. 70 316 479  Grupid 3401651 195 17534 | |
3.vesonraki 35 33.6  3.20 Toplam 3522.874 197 ’ ’
Toplam 198 320 423
1. 93 31.8 401  Gruplar Arast 280.833 2  93.611
) 2. 70 323 393  Gruplic 2952.343 195 15218
Eglence Amachi Okuma 5 0.0 oi 35 351 332 Toplam 3233.177 197 6.151 0.001%
Toplam 198 325 4.05
1. 93 635 697  Gruplar Aras1 748772 2 249.591
Toslam Ok 2. 70 639 763  Gruplic 9727.875 194 50.144 .
plam Okuma 3.vesonraki 35 687 562  Toplam 10476.65 197 4978 0.002
Toplam 198 646 7.29

*p<0.01 anlaml
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Tablo 10°a gére Eglence Amagh Okuma alt boyutu (F, , =6.151; p<0.01) ve Toplam Okuma (F , ,, =4.978; p<0.01)
puaninda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farkliligin kaynagini bulmak i¢in Schefte testi yapilmistir. Test sonuglarina

Tablo 11de yer verilmistir.

Tablo 11. [lkokul égrencilerinin dogum sira degiskenine gore Post-Hoc analizi tablosu

Dogum Siras1  Dogum Sirasi Ortalama Fark (I-J) Standart Hata p
] 2. -0.52581 0.61729 0.867
' 3. -3.31956* 0.79950 0.001*
y 1. 0.52581 0.61729 0.867
Eglence Amagl Okuma > 3. -2.79375* 0.83245 0.012*
3 1. 3.31956* 0.79950 0.001*
' 2. 2.79375* 0.83245 0.012*
1 2. -0.38034 112.050 0.990
] 3. -5.18212* 145.126 0.006*
) 1. 0.38034 112.050 0.990
Okuma Tutum 3. -4.80179* 151.107 0.020*
3. 1. 5.18212* 145.126 0.006*
2. 4.80179* 151.107 0.020*

Test sonucunda Eglence Amagli Okuma alt boyutunda ve 6lgegin tamaminda ikili kiyaslamalarda 1 (X=31.8) ve
3 (X=35.1) arasinda 3 lehine, 2 (X=32.3) ve 3 (X=35.1) arasinda 3 lehine anlamli farklilik belirlenmistir. Buna gére
ailenin 3. ¢ocugu olan 6grencilerin okuma tutum puanlarinin, ailenin 1. ve 2. ¢ocugu olan 6grencilerin okuma tutum

puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

[lkokul égrencilerinin ailelerinin gelir durumlarina gore okuma tutumlarinin farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12. Ailenin gelir diizeyine gore ilkokul dgrencilerinin okuma tutum diizeyleri toplam puan ortalamalarina iliskin
ANOVA sonuglart

Okuma Alt Boyutu Gelir Diizeyi Tanimlayici Istatistik
n X Ss KT sd KO F p

15001 TL ve tizeri 69 322  3.80 Gruplar Aras1  63.2 3 21.067

10.001-15.000 TL 53 315 492 Grupl¢i  3459.674 194 17.833

Akademik Okuma 5.001-10.000 TL 56 31.8 425 Toplam 3522.874 197 1.181 0.318
5.000 TL alts 20 335 347
Toplam 198 320 423

15001 TL ve {izeri 69 322 3.66 Gruplar Aras1 15473 3 5.158
10.001-15.000 TL 53 32.7 430 Grup I¢ 3217.703 194 16.586

Eglence Amagli Okuma 5.001-10.000 TL 56 326 442 Toplam 3233.177 197 0311 0.817
5.000 TL alt1 20 33.1 3.81
Toplam 198 32,5  4.05

15001 TL ve tizeri 69 644  6.59 Gruplar Aras1 95.586 3 31.862
10.001-15.000 TL 53 641 8.14 Grup ¢ 10381.06 194 53.511

Toplam Okuma 5.001-10.000 TL 56 645 7.72 Toplam 10476.65 197 0.595 0.619
5.000 TL alt1 20 66.6  6.06
Toplam 198 64.6 7.29

p>0.05 anlamsiz
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Yapilan ANOVA testinin sonuglarina gore, ilkokul 6grencilerinin ailelerinin gelir durumlarina gore okuma
tutumlar1 arasinda Akademik Okuma (F(3_197)=1.181; p>0.05), Eglence Amaghh Okuma (F =0.311; p>0.05) ve
Toplam Okuma (F , . =0.595; p>0.05) boyutunda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

(3-197)"

(3-197
Soru 4: [lkokula devam eden 2., 3. ve 4. sinif dgrencilerinin anne baba tutumlarina gore okuma tutumlar: farklilik
gostermekte midir?
[lkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin babanin sahip oldugu ebeveynlik tutumuna gore farkhilik gosterip

gostermedigine iliskin yapilan analiz ve elde edilen bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ilkokul dgrencilerinin babanmin ebeveynlik tutumuna gére okuma tutum diizeyleri toplam puan ortalamalarina
iliskin ANOVA sonuglar

Okuma Alt Boyutu Ebeveyn Tutumu Tanimlayici Istatistik

n X s KT sd KO F P
Baskici ve Otoriter 43 309 454 Gruplar Arast  93.5 2.00 46.771
Demokratik 124 325 4.28 Grup Ici 3429.3 195.00 17.586

Akademik Okuma o 2.66 0.073
Agirt Hosgorala 31 315  3.22 Toplam 3522.9 197.00
Toplam 198 32.0 4.23
Baskici ve Otoriter 43 31.3  3.88 Gruplar Aras1  84.3 2.00 42.15
Demokratik 124 329 4.26 Grup ic 3148.9 195.00 16.148
Eglence Amagli Okuma o 2.61 0.076
Asir1 Hosgoriili 31 329 311 Toplam 3233.2 197.00
Toplam 198 32,5 4.05

Baskici ve Otoriter 43 622  7.16 Gruplar Aras1 3234  2.00 161.7
Demokratik 124 654 7.73 Grup I¢ 10153.2 195.00 52.068
Toplam Okuma R 3.10 0.047*
Asirt Hosgorila 31 644  4.67 Toplam 10476.6 197.00

Toplam 198 646 7.29

*p<0.05 anlaml

Yapilan ANOVA testi sonuglarina gore, 6lgegin alt boyutlar1 olan Akademik Okuma (F
Eglence Amagh Okuma (F, ,, 2.61; p>0.05) boyutlarinda anlamh bir fark olmadig1 gozlemlenmistir. Buna ragmen
Toplam Okuma puaninda (F , ;=3.10; p<0.05) anlaml farklilik bulunmustur. Bu farkliligin kaynagini bulmak icin
yapilan Scheffe testi sonuglari Tablo 14’te verilmistir.

(2.197)22-26; p>0.05) ve

Tablo 14. Okuma tutumunun babanin ebeveynlik tutum durumu degiskenine gore Post-Hoc analizi tablosu

Okuma Boyutu (I) Baba tutum (J) Baba tutum Ortalama Fark Standart Hata p
Baskict ve Otoriter Demokratik -3.17873% 1.27702 .047*
Asir1 Hosgoriilii -2.18680 1.70014 439
. Baskici ve Otoriter 3.17873* 1.27702 .047%
Toplam Okuma Demokratik Asir1 Hosgorilii 99194 1.44897 791
Asirt Hosgorili Baskici ve Otoriter 2.18680 1.70014 439
Demokratik -.99194 1.44897 791

Test sonucunda ikili kiyaslamalarda 2 (X=65.4) ve 1 (X=62.2) arasindal lehine anlamli farklilik belirlenmistir. Buna
gore demokratik baba tutumuna sahip olan 6grencilerin baskici ve otoriter baba tutumuna sahip olan 6grencilerin
okuma tutumlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

[lkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin annenin sahip oldugu ebeveynlik tutumuna goére farklilik gosterip
gostermedigine iliskin bulgular Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15. Ilkokul grencilerinin annenin ebeveynlik tutumuna gére okuma tutum diizeyleri toplam puan ortalamalarina
iliskin ANOVA sonuglar

Okuma Alt Boyutu Ebeveyn Tutumu Tanimlayici Istatistik
n X s KT sd KO F p
Baskici ve Otoriter 23 30.1 398 Gruplar Arast 171.129 2 85.564
Demokratik 124 327 412 Grupld 3351745 195 17.188
Ak ik Ok 4. .008*
ademik Okuma Asir Hosgorilli 51 312 429  Toplam 3522.874 197 278 0.008
Toplam 198 320 423
Baskici ve Otoriter 23 304 4.02  Gruplar Arast 139.743 2 69.872
Demokratik 124 331 397 Gruple 3093.433 195 15.864
Egl A 11 Ok 4.404 0.013**
glence AMaci VUM \qr1 Hosgorals 51 322 401  Toplam 3233.177 197
Toplam 198 325 4.05
Baskici ve Otoriter 23 60.6 6.96  Gruplar Arast1 605546 2  302.77
Demokratik 124 658 7.22 Grup I¢ 9871.1 195 50.621
Toplam Ok 5.981 0.003*
oplam Lktima AsiriHosgorilia 51 635 691  Toplam 1389022 197
Toplam 198 646 7.29

*p<0.01 anlamly, **p<0.05 anlamli

Yapilan ANOVA testi sonucunda 6lgegin alt boyutlar: olan Akademik Okuma (F
=4.404; p<0.05) ve Toplam Okuma (F

Amacli Okuma (F

(2-197)

(2-197)

(2-197)

=4.978; p<0.05), Eglence
=5.981; p<0.05) puaninda anlamli farklilik

bulunmustur. Bu farkliligin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglar: Tablo 16da verilmistir.

Tablo 16. Okuma tutumunun annenin ebeveynlik tutum durumu degiskenine gore Post-Hoc analizi tablosu

Okuma Boyutu (I) Anne tutum (J) Anne tutum Ortalama Fark  Standart Hata P
Demokratik -2.57118 94124 .026*
Baskic ve Otoriter Agir1 Hoggoriili -1.10486 1.04132 .570
Baskici ve Otoriter 2.57118 94124 .026*
Akademik Okuma Demokratik A Hosgordli T 8967 0
Baskici ve Otoriter 1.10486 1.04132 .570
Asirt Hosgortli Demokratik -1.46632 .68967 .107
Demokratik -2.62167 90425 .016*
Baskict ve Otoriter Agir1 Hoggoriili -1.80051 1.00039 201
5 ) Baskici ve Otoriter 2.62167 90425 .016*
Eglence Amagli Okuma Demokratik A Hosgortli 116 6256 65
Baskici ve Otoriter 1.80051 1.00039 201
Astrt Hosgrili Demokratik -.82116 .66256 465
Demokratik -5.19285 1.61529 .007*
Baskict ve Otoriter Agir1 Hoggoriili -2.90537 1.78703 .269
Baskici ve Otoriter 5.19285 1.61529 .007*
Toplam Okuma Demokratik JuE—— ST 18356 157
Baskici ve Otoriter 2.90537 1.78703 .269
Astrt Hosgrili Demokratik -2.28748 1.18356 157

*p<0.05 anlaml

Yapilan testte “okumadan zevk alma” alt boyutundaki ikili kiyaslamalarda 1 (X=30.4) ve 2 (X=33.1) arasinda 2 lehine,
2 (X=33.1) ve 3 (X=32.2) arasinda 2 lehine, 1 (X=30.4) ve 3 (X=32.2) arasinda 3 lehine anlamli farklilik belirlenmistir.
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“Akademik okuma” alt boyutundaki ikili kiyaslamalarda 1 (X=30.1) ve 2 (X=32.7) arasinda 2 lehine, 1 (X=30.1) ve
3 (X=31.2) arasinda 3 lehine, 2 (X=32.7) ve 3 (X=31.2) arasinda 2 lehine anlaml farklilik tespit edilmistir. Olgegin
tamamindaki ikili kiyaslamalarda 1 (X=60.6) ve 2 (X=65.8) arasinda 2 lehine, 1 (X=60.6) ve 3 (X=63.5) arasinda 3
lehine, 2 (X=65.8) ve 3 (X=63.5) arasinda 2 lehine anlamli farklilik belirlenmistir. Buna gére demokratik anne baba
tutumu olan 6grencilerin hem baskic1 ve otoriter tutum hem asir1 hosgoriilii tutuma sahip olan 6grencilerin okuma
tutumlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Soru 5: Ilkokula devam eden 2., 3. ve 4. sinif 6grencilerinin anne baba tutumlari ile okuma tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin anne baba tutum puanlari ile okuma tutumu puan ortalamalar1 arasindaki iliskiyi belirlemek iizere

yapilan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 17de verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin okuma tutumu ile anne baba tutumu arasindaki iligki

Akademik Amag¢lhi Okuma  Eglence Amagli Okuma Okuma Tutumu Toplam

r .215% 0.108 .184*
Demokratik Anne Tutumu p 0.002 0.132 0.009
N 197 197 197
r -0.101 -0.137 -0.135
Baskic1 Anne Tutumu p 0.156 0.054 0.058
N 197 197 197
r -0.101 0.012 -0.052
Hosgoriilii Anne Tutumu P 0.158 0.864 0.472
N 197 197 197
r 0.107 0.046 0.088
Demokratik Baba Tutumu p 0.133 0.521 0.220
N 198 198 198
r -.148** -0.107 -.145%*
Baskici Baba Tutumu p 0.037 0.135 0.041
N 198 198 198
r -0.106 0.010 -0.056
Hosgoriilii Baba Tutumu p 0.136 0.893 0.431
N 198 198 198

* p<0.01 anlamli, **p<0.05 anlaml

Tablo 17’ye gore; demokratik anne tutum puani ile Akademik Okuma Tutum puani (r=.215; p<0.01) arasinda,
demokratik anne tutum puani ile Toplam Okuma Tutum puani (r=.184; p<0.01) arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
bir iliski oldugu goriilmektedir. Baskici baba tutum puani ile Akademik Okuma Tutum puani (r=.148; p<0.05)
arasinda, baskici baba tutum puani ile Toplam Okuma Tutum puani (r=.145; p<0.05) arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde bir iliski oldugu gériillmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada elde edilen sonuglara bakildiginda; ¢alisilan 6rneklem grubunun okuma tutumlar: genel olarak
olumludur. Ornekleme alinan tiim siniflarda kiz 8grencilerin okuma tutum puanlari erkek 6grencilere oranla daha
yiiksektir. Sinif diizeyine gore 2. sinif 6grencilerinin okuma tutumlar: 3. ve 4. sinif 6grencilerine gore daha ytiksektir.
Orneklemde yer alan 6grencilerin okuma tutumlari demokratik anne ve demokratik baba tutumlarina sahip 6grenciler
lehine daha yiiksektir. Bu sonuglar asagida tartisilmistir.

Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin okuma tutum seviyelerini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglarina gore
ilkokul 6grencilerinin 6lgekten almis olduklar: puanlarin yiiksek (¢ok mutlu olurum seviyesine yakin) oldugu tespit

138



Temel Egitim Aragtirmalar Dergisi, 2024; 4 (2):126-147 (e-1ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1557870

edilmistir. Tlkokul &grencilerinin genel olarak olumlu okuma tutumuna sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu sonucu
destekler nitelikte arastirmalar mevcuttur. Yapilan bircok calismada (Basaran ve Ates, 2009; Clark, 2014; Giines ve
Susar Kirmizi, 2014; Giir Erdogan ve Demir, 2016; Kusdemir, 2019; Ozdemir ve Kiroglu, 2021; Ozdemir ve Serbetgi,
2018) benzer sonuglar elde edilmistir.

[lkokul 2. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin 3. ve 4. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca benzer sekilde genellikle sinif diizeyi yiikseldik¢e okuma tutumunda azalma oldugu bir¢ok
aragtirma ile ortaya konmugtur (Cegen ve Deniz, 2015; McKenna vd., 1995; Ozdemir ve Kiroglu. 2021; Sahin Taskin
ve Aygiin. 2017; Yildiz ve Kaman. 2016). Bu sonuglardan farkli olarak Chotitham ve Wongwanich (2014) yaptiklar:
caligmada ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin orta diizeyde oldugunu bulgusu yer almaktadir. Nootens vd.
(2019) tarafindan yapilan ¢aliymada okumaya kars: belirtilen tutumlarinin ilkokulun son 2 yilinda ve ortaokulun ilk
2 yilinda sabit kaldigini belirtmistir. Bu durum 9 ile 12 yas arasindaki yaslarin genellikle ‘kitap yutan yas olarak kabul
edildigini ve bundan dolay1 okumaya olan ilgi azalma egiliminde oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Aragtirma
sonucundan hareketle 6grencilerin 6grenim siireci igerisinde okuma tutumlarinda azalma oldugu bir¢ok arastirma
da ortaya konmustur. Okumaya yonelik tutumun zaman iginde azalmasinda gevresel etkenlerin ve daha eglenceli
aktivitelerin varliginin etkili oldugu diisiiniilebilir. Ozellikle teknolojik aletlerin ilerleyen yaglarda bireylerin ilgisini
daha ¢ok ¢ekmesi ve bu durumun okuma tutumuna yansima seklinde de yorumlanabilen bu durumun (Balci, 2009;
Cegen ve Deniz, 2015) farkli boyutlar ¢ergevesinde ele alinarak incelenme ihtiyacinin oldugu goriilmektedir.

Bu ¢aligmada ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin cinsiyete gore farkliligin olup olmadigina yonelik
ortaya ¢ikan sonug, okuma tutumlarinin toplam olgekte ve alt boyutlarda kiz 6grenciler lehine oldugu y6niindedir.
Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekler nitelikte aragtirmalara rastlanilmigtir. Ornegin, Byro (2000), Deveci
(2019), Kiziltas (2018), Kusdemir (2019) ve Ozdemir ve Kiroglu (2021), Sallabas (2008) yaptiklar1 arastirmalarda,
kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha olumlu okuma tutumuna sahip oldugu sonucunu elde etmislerdir. Benzer
sekilde Logan ve Johnston (2009) 4. sinmif diizeyindeki 232 6grenci ile yaptiklari calismada genel olarak kizlarin daha iyi
okudugunu anlamakta daha stk okumakta ve okumaya ve okula kars1 daha olumlu bir tutum sergilemekte olduklarin
bulmuslardir.

Kiz 6grencilerin okuma tutumlar1 agisindan olumlu sonuglarin gozlendigi aragtirmalarin yani sira, cinsiyet
ile okuma tutumu arasinda anlamli bir iligki bulunmadigini gosteren ¢aligmalar da mevcuttur. Yurdakal (2019)
arastirmasinda 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucunu elde etmistir.
Yildiz ve Kaman (2016) tarafindan yapilan aragtirmada, eglence amagl okuma tutumunda kiz égrenciler lehine
anlamli bir fark varken, akademik okuma tutumunda anlamli bir fark olmadigin: belirtmektedirler. $ahin Tagkin ve
Aygiin (2017) 3. ve 4. sinif 6grencileri ile yaptiklar: ¢aliymada 6grencilerin okuma alt boyutundaki (eglence amagl
okuma, akademik okuma) tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigini tespit etmislerdir.
Okuma tutumunda cinsiyete bagli bu farkliligin kaynagi/kaynaklar: degisebilmektedir. Bu konuda alanyazin biyolojik
ve gevresel etkenlerin bir arada diigiiniilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Byro, 2000; McKenna vd., 1995; Yurdakul
vd., 2020).

Yapilan bu ¢alismada ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar: ile okul Oncesi egitim alma durumu
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ ¢ikmamigtir. Bu sonug okul éncesi egitimin ¢ocuklarin okuma
tutumlarina olumlu ya da olumsuz bir etkisinin bulunmadig: seklinde yorumlanabilse de Kiziltas (2023) yaptig
calismada okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gore okuma tutum
diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Ayni sekilde Yilmaz ve Darican (2015) tarafindan yapilan
aragtirmada okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin okuma tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cocuklarin
okul oncesi donemden baglayarak okuma tutumlarinin gelisiminde ebeveynler 6nemli bir etken olmakla
birlikte, okul doneminde 6gretmenlerde belli gérevleri yerine getirmelidirler (Fletcher, 2017). Bu agidan bakildiginda
ilkokuldaki okuma tutumunun okul 6ncesi egitim siiregleriyle iliskilendirilmesinde birgok faktériin dikkate alinmasi
gerektigi goriilmektedir. Yapilan bu galigmada elde edilen sonucun 6rneklem 6zelliklerine bagh olarak ortaya ¢iktig
diistiniilebilir. Bu tiir caliymalarin daha genis 6rneklemler ile yapilmasi ve yenilenmesi daha genellenebilir sonuglara
ulasmada etkili olabilir.

[kokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlariile cocugun dogum sirasi arasinda akademik okuma alt boyutunda
farklilik gostermedigi eglence amagh okuma boyutunda ve 6l¢egin genelinde ailenin 3. ¢ocugu olan 6grenciler lehine
anlaml farklilik oldugu gézlemlenmistir. Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte ¢aligmalar vardir (Bintz, 1993;
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Partin ve Hendricks, 2002; Plessas ve Oakes, 1964; Sutton, 1964). Bintz (1993) arastirmasinda okumay1 gekici ve
tercih edilen bir aktivite olarak géren 6grencilerin okuma sevgilerinin sorumlusu olarak ebeveynleri, biiyiikanne ve
biiytikbabalari, kardesleri, arkadaslari, komsular: ve diger akrabalar: gibi olumlu rol modeller oldugunu belirtmistir.
Partin ve Hendricks (2002) yaptiklar1 ¢alisjmada olumlu okuma tutumuna sahip olan &grencilere kendilerine en
¢ok kimin kitap okudugu soruldugunda anne, baba, biiyiik kardes ve diger olarak siralamislardir. Bu ¢alismalarda
okuma tutumunun olugmasinda genellikle ailede ebeveynlerle birlikte diger bireylerinde (biiyiik kardes gibi) rol
oynayabilecekleri vurgulanmaktadir. Bu yiizden ebeveynler ve diger aile bireylerinin okumaya yonelik takindiklar:
tutum ve davraniglar ¢ocuklarin tutumlarini etkileyebilmektedir.

[lkokul 6grencilerinin okumaya yoénelik tutumlari ile ailenin gelir diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir sonug elde edilmemistir. Alanyazinda benzer sonuglarin tespit edildigi ¢aligmalar mevcuttur. Giir Erdogan ve
Demir (2016) tarafindan yapilan arastirmada ailenin gelir durumu etkeninin okumaya yonelik tutuma kars1 anlamli
fark olusturmadigr goriilmistiir. Alpoguz (2014) ¢alismasinda ilkokul 6grencilerinin akademik ve eglence amaglh
okuma tutumlari ile ailenin gelir diizeyi arasinda anlaml bir iliski olmadigin1 bulmustur. Demir’in (2022) yaptig:
calisma sonuglarina gore ailenin gelir diizeyi ile 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamigstir. Deveci Tas¢1 ve Tahiroglu (2022) ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarini inceledikleri
calisgmada okuma tutumu ile aylik gelir durumu arasinda anlaml bir fark olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ayni
sekilde Yilmaz ve Ertem (2020) ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarini gesitli degiskenler agisindan incelemis ve
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile 6grencilerin okuma aliskanliklari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulagmislardir. Ancakalanyazinda okuma tutumuile gelir diizeyi arasinda iliski oldugunu gosteren aragtirmalarda vardir.
Cunningham (2008) okul 6ncesi diizeyinde yaptig1 caligmada diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin diger gruplara gore
daha olumsuz okuma tutumlarina sahip oldugunu ortaya koymustur. Bag'in (2012) arastirmasinda lise 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlari ailenin maddi gelir diizeyi degiskenine gore 2001 TL ve tizeri ve 1501-2000 TL maddi
gelir diizeyi lehine maddi gelir diizeyi aylik 1000 TL'nin altinda olan 6grencilerin aleyhine anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur. Bu sonuglar a¢isindan degerlendirildiginde kitap vb. kaynaklara erisim, ev ortaminda kitaplarin yeri ve
konumu gibi etkenlerin 6nemli olabilecegi ve bu durumun gelir durumu iyi olan aileler agisindan olumlu sonuglar
dogurabilecegi diisiiniilmektedir.

[lkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile babanin ebeveynlik tutumu arasinda akademik okuma ve
eglence amagli okuma alt boyutunda farklilik géstermedigi, 6l¢egin genelinde anlamli farklilik oldugu gozlemlenmistir.
[lkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile annenin ebeveynlik tutumu arasinda 6lgegin genelinde
akademik okuma ve eglence amagli okuma alt boyutlarinda anlamli farklilik oldugu gézlemlenmistir. Alanyazida
demokratik anne baba tutumu ile okuma tutumu arasinda anlaml iliski oldugunu gésteren arastirmalar olmakla
beraber otoriter anne baba tutumu ile okuma tutumu arasinda anlamli bulgularin oldugu ¢alismalar da vardir.
Alpoguz (2014) ¢alismasinda 6grencilerinin okuma tutumlari ile algilanan baba tutumu arasinda anlamli diizeyde bir
iliski olmadigini, eglence amagli okuma alt boyutu ile algilanan anne tutumu arasinda anlamli farklilik olmadigins,
olgegin genelinde ve akademik okuma alt boyutunda ile algilanan anne tutumu arasinda demokratik tutum lehine
anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir. Rena (2018) ebeveyn tutumlari ile ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlari
arasinda bir iliski olup olmadigini inceledigi arastirmada, 6grencilerin bos zaman okumaya yonelik tutumlar: ve
ebeveynlerinin tutumlari arasinda anlamli diizeyde iliski oldugunu belirlemistir ve otoriter anne baba tutumun okuma
tutumunu en iyi yordayan ebeveynlik tutumu oldugu sonucuna ulagilmistir. Echedom vd. (2018) tarafindan anne
baba tutumlarinin 6grencinin okuma tutumu iizerine etkisinin arastirildig: ¢alismada, otoriter anne baba tutumunun
saglikli okuma gelisimini saglamaya diger anne baba tutumlarindan daha fazla yardimeci oldugu, izin verici anne baba
tutumunun ¢ocugun okumada dogal olarak iyi olmas: durumunda 6grencilerin okuma tutumlar: {izerinde 1liml ve
tesvik edici bir etkiye sahip oldugu, ilgisiz ebeveynlik tarzinin ise 6grencilerin okumaya yo6nelik tutumlar: tizerinde
diigiik bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedirler. Genel olarak bakildiginda olumlu tutum ve davranis sergileyen
anne babalarin ¢ocuklarinin daha iyi birer okuyucu olduklar: gértilmektedir (Cakici, 2007; Deveci Tasci ve Tahiroglu,
2002; Durualp, Durualp ve Cigekoglu, 2013; Kakirman Yildiz, 2016; Strommen ve Mates, 2004).

Arastirmada ulasilan sonuglar ¢ercevesinde hem bulgulara dayali hem de yeni arastirmalara yonelik asagidaki
onerilerde bulunulabilir:

o Bu arastirmada elde edilen olumlu ebeveyn tutumu ile ¢ocuklarin okuma tutumlar1 arasindaki pozitif iliski
diistiniildéigiinde ebeveynlerin ¢ocuklara kars: olumlu tutum, tavir ve davranis takinmalar: gerekir. Bu siiregte
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ebeveynler pozitif tutum hakkinda bilgi almali ve olumsuz ebeveyn tutumlarinin olusmasina etki eden
faktorlerin farkina varmalar: gerekir.

o Ogretmenler ebeveynlere olumlu tutum kazandirma konusunda aile egitimleri diizenleyebilir ya da
uzmanlardan yardim alabilirler.

o Arastirmada kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore okuma tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
sonucundan hareketle cinsiyet degiskeni ile ilgili daha detayl1 aragtirmalar yapilabilir.

« Ogrencilerin okuma tutumlarini farkli boyutlariyla ortaya koyabilmek i¢in karma arastirma modelleriyle
caligmalar yapilabilir.

o Gergeklestirilen ¢aligma, sadece Erzincan ili sinirlar igerisinde yapilmistir. Ancak gelecekte daha genis
katilimli gruplarla gerceklestirilecek olan diger ¢alismalar, okuma tutumu diizeyleriyle iliskili faktorler olarak
okul kaynakli okuma ve kisisel egilimden kaynaklanan okumanin iliskileri incelenebilir.

o Arastirmada 2. sif 6grencilerinin okuma tutumlarinin 3. ve 4. simif 6grencilerine gore yiiksek oldugu
gorilmistiir. Bu durumunda etkili olan faktorleri incelemek i¢in boylamsal arastirmalar yapilabilir.
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Examination of the Relationship Between the Reading Attitudes of
Primary School 2, 3, and 4th Grade Students and the Attitudes of Parents

Fatih ERDEM", Sinan KOCYIGIT

Introduction and Purpose

The aim of this study is to examine the parental attitudes and reading attitudes of 2nd, 3rd and 4th grade primary
school students.

Literature Review

Reading is a skill that people acquire later, and this skill usually begins to develop when students start primary
school (Worrell, Roth & Gabelko, 2006). Studies carried out to acquire this skill as it should begin with the first
grade of primary education within the scope of formal education and continue throughout life (Akyol & Temur,
2008, p. 80). Individuals who cannot properly acquire reading skills in primary education may be at risk of failure in
future education periods and in different disciplines (Akyol, 2005). It is possible for children to acquire reading skills
and make reading a habit by developing a positive attitude towards reading (Yurdakul at al., 2020). There are many
factors that enable and influence the development of positive reading attitudes. These factors consist of the child’s first
environment, his family, and then the society he lives in, school and teacher (Tanju, 2010, p. 31).

Research shows that students generally have a positive reading attitude, but as the grade level increases, there is
a decrease in reading attitude (Alpoguz, 2014; Baki, 2017; Cegen & Deniz, 2015; 1§eri, 2010; McKenna et al., 1995;
Sahin Tagkin & Aygiin, 2017; Yildiz & Kaman, 2016). There are studies showing that reading attitudes do not change
according to grade level (Chotitham & Wongwanich, 2014; Kush et al., 1995; Worrell et al., 2006), and that students
with higher grade levels have higher reading attitudes (Deveci, 2019).

According to Yavuzer (2009) parents have a great role in the formation of reading interest. Parents who read books
next to their child become a positive role model for their child and contribute to the child’s development of a positive
attitude towards reading. At this point, parental attitudes are very important in creating a positive attitude towards
reading for the child. Maccoby and Martin classified parental attitudes as: authoritarian, democratic, neglectful and
tolerant parental attitudes (Maccoby & Martin, 1983, cited in Yilmaz, 1999, pp. 102-103).

Parental attitudes are effective in many developmental areas of children, and are also of great importance in the
formation of attitudes towards reading. Studies show that parental attitudes are effective in both the academic and
reading success of the child (Rena et al., 2018). Bano et al. think that parents have a great role in determining children’s
attitudes towards reading and their reading habits (2018). They stated that parents, as their children’s first teachers,
should focus on ensuring that their children enjoy reading and developing reading habits outside of school.

It is seen that research conducted in the field of children’s parental attitudes and reading attitudes generally focuses
on secondary school, high school and university levels (Akkaya & Ozdemir, 2013; Arslan et al., 2009; Bagci, 2010;
Balci, 2009; Bozpolat, 2010; Cakiroglu & Palanci, 2015; Cegen & Deniz, 2015; Gomleksiz, 2004; Iseri, 2010; Kuzu,
2013). In this case, it is seen in the literature that it is necessary to examine the primary school years, especially when
reading attitudes begin to develop. Therefore, designing a study to examine the relationship between parenting style
and students’ attitudes towards reading is meaningful and necessary from an educational perspective. Starting from
this point, the main reason for this research is the necessity of studying the relationship between parental attitudes
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and the child’s attitude towards reading, especially in the first years of primary school, when positive attitudes towards
reading are formed. Within the scope of this research, answers were sought to the following questions:

o What are the reading attitudes of 2nd, 3rd and 4th grade primary school students?

o Do the reading attitudes of 2nd, 3rd and 4th grade primary school students differ significantly according to
their grade levels?

o Do the reading attitudes of 2nd, 3rd and 4th grade primary school students differ significantly according to
their demographic characteristics (gender, pre-school education, birth order, family income level)?

o Do the reading attitudes of 2nd, 3rd and 4th grade primary school students differ according to their parents’
attitudes?

o Is there a statistically significant relationship between parental attitudes and reading attitudes of 2nd, 3rd and
4th grade students attending primary school?

Methodology

This study is quantitative research and was designed with the relational survey model. The sample of the study
consisted of 198 students and their families by using simple random sampling method from the 2nd, 3rd and 4th
grade students attending the public primary school affiliated to the Ministry of National Education in Erzincan
province in the 2022-2023 academic year. To collect data in the study, Personal Information Form, Parental Attitude
Scale, Visualized 1-6. Attitudes Towards Reading Scale for Grades 1-6 with Visuals was used. In the analysis of the
data obtained because of the research, Kolmogorov-Smirnov normality test, Independent Sample t-Test, One-Way
ANOVA Test and Correlation analysis were used.

Results, Conclusion and Suggestions

As a result of the research, it was concluded that students generally had positive reading attitudes. A low-level
positive relationship was found between democratic mother attitude and academic reading attitude, and between
democratic mother attitude and total reading attitude. A low-level negative relationship was found between oppressive
father attitude and academic reading attitude and between oppressive father attitude and total reading attitude.
Considering the positive relationship between positive parental attitudes and children’s reading attitudes, which was
also revealed in this research, it is important for parents to have positive attitudes, attitudes and behaviors towards
children. In the research, it was seen that the reading attitudes of 2nd grade students were higher than those of 3rd and
4th grade students. Longitudinal studies can be conducted to examine the factors affecting this situation.
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