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Editorden...
Sevgili Okurlarimiz,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisinin 2024 yilinin son sayisi olan
Aralik, 25. Cilt, 4. Sayisi ile yeniden karsinizdayiz. Her zaman oldugu gibi, 6ncelikle dergimize katki saglayan
yazarlarimiza, hakemlerimize, okurlarimiza, Akademik Danisma Kurulumuza ve Editorler Kurulumuza sizlerin
huzurunda tesekkiir ediyorum. Editorler Kurulu olarak dergimizi niceliksel ve niteliksel olarak daha iist seviyelere
tasimak i¢in yogun caba sarf ettigimizi sizlere bildirmek isterim. Bu sayimizda yer alan makaleleri tanitmaya
gecmeden dnce bu saymmizdan itibaren Olgme ve Degerlendirme Editorii gorevini yiiriiten ve ekibimizden ayrilan
Dr. Ogr. Uyesi Levent ERTUNA ve Dr. Ogretim Uyesi Ibrahim UYSAL’a dergimize yaptiklari katkilar1 ve zverili
¢aligmalart i¢in sizlerin huzurunda ¢ok tesekkiir ediyorum ve bundan sonraki ¢alismalarinda basarilar diliyorum.

Dergimizin bu sayisinda alti aragtirma makalesi yer almaktadir. Bu ¢aligmalari kisaca sizlerle paylagmak
istiyorum. Bu sayimizda yayimlanan ilk makale Siimeyye KOC tarafindan yiiriitiilen “Ozel Egitim Ogretmenlerinin
Program Uyarlamalar:” adli galismadir. Ozel egitim 6gretmenlerinin 6gretim programini uyarlama durumlarini
ve bu uyarlamaya neden olan faktorleri belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada nitel aragtirma yaklagimimdan
durum calismasi modeli kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu, devlet okulunun ortaokul kademesinde
gorev yapan iki, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde gorev yapan iki olmak iizere dort 6zel egitim 6gretmeni
olusturmustur. Calismada veri cesitlemesine gidilerek birden fazla veri toplama araci kullanilmigtir. Bunlar;
gozlem, goriisme ve Ozel egitim Ogretim programlaridir. Verilerin ayrintili incelenerek ¢odziimlenmesi
gerektiginden igerik analizi kullanilmistir. Yapilan gézlem, goriisme ve dokiiman incelemeleri sonucunda devlet
okullar1 ile 6zel kurumlardaki 6zel egitim siniflarinda gérev yapan dgretmenlerin atlama, genisletme ve yeniden
diizenleme program uyarlamalar1 gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Uyarlama Oriintiilerinin ortaya c¢ikmasinda
ogretmen yeterlilikleri, 6grenci 6zellikleri, okul iklimi, program o6zellikleri ile aile beklentileri etkili oldugu
belirlenmigtir. Sonuglara bakildiginda 6zel egitim 6gretmenlerinin yazili(resmi) programi okul ve siniflarinda
aynen uygulamadiklar1 goriilmistiir. Farkliligin en 6nemli nedeninin ise dgrenci yetersizlik alani ve derecesinden
kaynaklandig1 belirlenmistir. Devlet okullarinda ve ©6zel kurumlarda &zel gereksinime sahip Ogrencilerin,
yetersizlik alan ve derecelerinin birbirinden farkli olmasi genisletme ve yeniden diizenleme uyarlamalarini
sekillendirmektedir.

“Ozel Gereksinimi Olan Universite Ogrencilerinin Kiiresel Salgin Siirecindeki Deneyimlerinin
Incelenmesi” adli ikinci makale Hasret NUHOGLU, Demet TAVUKCU Ve Neslihan OZCAN tarafindan kaleme
alimmigtir. Bu aragtirmada 6zel gereksinimli yiiksekogretim Ogrencilerinin  kiiresel salgin siirecindeki
deneyimlerini incelemek ve varsa karsilagtiklar1 sorunlari ortaya koymak amaclanmistir. Aragtirmanin galisma
grubunu, 2020-2021 egitim dgretim y1linda Istanbul ilinde yer alan bir yiiksekdgretim kurumunda (vakif) egitimine
devam eden 14 6zel gereksinimli 6grenci olusturmustur. Arastirmada nitel arastirma yontemi yaklagimlarindan
fenomenolojik (olgubilim) desen kullanilmigtir. Veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme formu
araciligiyla toplanmis ve betimsel analizle analiz edilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde hem olumlu
hem de olumsuz deneyimler yasadiklari, eszamanli ve es zamansiz derslerden belirli diizeylerde yararlandiklari,
farklr iletisim kaynaklar1 araciligiyla dgretim iyeleriyle iletisim kurduklari, 6lgme ve degerlendirme sirasinda
gesitli sorunlarla karsilastiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgular alanyazin gergevesinde tartisilmistir.
Aragtirma bulgularina gore kiiresel salgin déneminde (KOVID-19) yiiksekdgretimde egitimine devam eden 6zel
gereksinimli 6grencilerin uzaktan egitim siirecinden genel anlamda etkilendikleri goriilmiistiir.

Uciincii makale Pinar SAFAK ve Mehmet YAVUZ tarafindan vyiiriitilen “Zihinsel Yetersizligi Olan
Bireylere Organlarin Gérevlerinin Ogretiminde Sabit Bekleme Siireli Ogretimle Sunulan Artirilmis Gergeklik
Uygulamasinin  Etkililigi” adli ¢alismadir. Bu arastirmada zihinsel yetersizligi olan bireylere organlarin
gorevlerinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan artirilmig gergeklik uygulamasinin etkililiginin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma bir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim sinifinda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya zihinsel yetersizligi olan ii¢ birey katilmistir. Arastirmada tek denekli aragtirma
desenlerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
tim katilimcilarin hedef davranislar basariyla kazandiklar1 gozlenmistir. Katilimeilarin, organlar ve gorevleri
konusu 6gretimi sona erdikten sonra da kazandiklar1 davranislar1 koruduklar1 ve kazandiklar1 davranislart farkl
materyallere genelleyebildikleri gdzlenmistir. Bu arastirma sonuglarina bakarak zihinsel yetersizligi olan bireylere
Fen bilimleri konularinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan artirilmis gergeklik uygulamasimin
etkili oldugu ileri siiriilmistiir. Ayrica zihinsel yetersizligi olan bireylere Fen bilimleri konular: sabit bekleme
stireli 6gretimle sunulan artirilmis gergeklik uygulamasi kullanilarak 6gretim sunuldugunda edinilen davranislarin
kaliciliginin yiiksek oldugu da ifade edilmistir. Aragtirmanin sosyal gegerliligi i¢in katilimeilarin gretmenleri de
hedef davranislar ve sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan artirilmis gergeklik uygulamasi igin olumlu goriis
bildirmislerdir.



“Ogretmen Is Birligi Becerileri Olgegi: Gelistirilmesi, Gegerlik ve Giivenirlik Calismas:” adim tagtyan
dordiincti makale Reyhan BASIK ve Eylem DAYI tarafindan yiritiilmiistiir. Bu arastirmada 6zel egitim hizmeti
sunan 6gretmenlerin is birligi ile calismalarim1 degerlendirebilecek “Ogretmen Is Birligi Becerileri Olcegi”
gelistirmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda sistemli bir siire¢ yiiriitiilmiis, arastirmacilar tarafindan
“Ogretmen Is Becerileri Olgegi” hazirlanmugtir. Hazirlanan 6lgek toplam 513 dgretmene uygulanmustir. On
uygulamada, 6zel egitim okullarinda birlikte ¢aligan 62 6gretmenden olusan gruba ulasilmistir. Taslak 6l¢egin
pilotlama asamasinda Tiirkiye’nin 21 ilinden 6zel egitim uygulama okullar1 ve siniflarinda birlikte ¢alisan 157
ogretmene ulasilarak acimlayici faktdr analizi yapilmistir. Son olarak diizenlemeler yapilarak ¢cevrimigi erisim izni
ile hazirlanan 6l¢ek Tiirkiye’nin 41 ilinden 294 6gretmen tarafindan doldurulmus, elde edilen verilere dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Maddeler arasi iliskiyi test edebilmek, faktorleri ve bunlarin altinda toplanan maddeleri
belirleyebilmek icin yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda 4 faktorli 22 maddeden olusan bir yapi
tanimlanmigtir. Dogrulayici faktor analizi ile test edilen yap1 yiiksek diizeyde model-veri uyumu gostermistir.
Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi ile hesaplanan giivenirligi ise .97 bulunmustur. Sonugta gelistirilen
Olgegin, 6gretmen is birligi becerilerinin 6l¢lilmesinde gegerli ve giivenilir sonuglar elde etmeye uygun bir 6l¢ek
oldugu goriilmiistiir. Gelistirilen bu 6l¢egin Tiirkiye’de 6zel egitim alanindaki 6gretmenlerin is birligi ile ¢alisma
becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi, degerlendirme sonuglarina gore 6gretmenlerin is birligi ile
calisma becerilerinin desteklenmesine yonelik gelistirilecek miidahalelere yol gosterici olacagi ileri stiriilmiistiir.

Songiil GECER, Sule DEMIREL-DINGEC ve Omer Faruk TAMUL tarafindan kaleme alinan besinci
makale “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Catisma Coézme Becerileri ve Liderlik Ozelliklerinin Incelenmesi” adini
tasimaktadir. Bu ¢alismada, 6zel yetenekli 6grencilerin ¢atigma ¢6zme becerisi ile liderlik 6zelliklerinin diizeyi ile
bu iki beceriyi etkileyebilecek demografik degiskenlerin etkilerini incelemek amaglanmistir. Bu amagla nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Ogrencilerin liderlik becerileri ve gatigma ¢dzme
becerileri sinif diizeyi, cinsiyet ve kardese sahip olma 6zelliklerine gore incelenmistir. Ayrica iki beceri arasindaki
iligki korelasyon analizi ile incelenmistir. Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi tercih edilmis ve toplam 147 6zel yetenekli ortaokul Ggrencisi ile ¢alisma gergeklestirilmistir.
Calismada 6zel yetenekli 6grencilerin ¢atisma ¢dzme becerileri ve liderlik 6zelliklerine ait puanlariin yiiksek
oldugu ve bu iki beceri arasinda pozitif ve orta diizeyde iliski oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin catisma ¢dzme ve
liderlik becerileri sinif diizeyine gore degismemistir. Liderlik becerileri cinsiyete gore fark géstermezken; catisma
¢ozme becerilerini olusturan alt boyutlardan sadece "uzlasmaya bagvurma" boyutunda kiz 6grencilerin lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmistir. Katilimcilarin kardesinin olup olmamasina gore incelendigindeyse hem
liderlik becerilerinde hem de catisma ¢dzme ve alt boyut becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma
olmadig1 gorillmiistiir.

Bu sayida yer alan altinct makale olan “Yeni Bir Kavram: Ozel Gereksinim Temelli Dezavantajl
Bireylere Yonelik Kolaylastiric: Kigi” adl galisma Harun Ismail INCEKARA ve Enver ULAS tarafindan kaleme
alinmigtir. Bu arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin egitim-ogretimde yeni bir kavram olan 6zel gereksinim
temelli dezavantajli bireylere yonelik kolaylastiric kisiler hakkindaki goriisleri incelenmistir. Nitel aragtirma
yontemleri kullanilan bu arastirmada katilimcilara hazirlanan yart yapilandirilmig goriisme formu ile ilgili sorular
sorulmustur. Arastirmaya Istanbul’da farkli 6zel egitim okullarinda gérev yapan 15 dzel egitim alan dgretmeni (10
erkek ve bes kadin) katilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgulari, 6zel gereksinim temelli dezavantajli bireylere yonelik kolaylastirict kisi uygulamasinin sonuglari,
yararlari, mesleki yeterlikleri, modeli hakkindaki goriisler ve 6zel gereksinim temelli dezavantajli bireylere yonelik
kolaylastirict kisi modelinin yayginlasmas1 olmak iizere bes tema altinda toplanmustir. Ozel egitim
ogretmenlerinin, 6zel gereksinim temelli dezavantajli bireylere yonelik kolaylastirici kisi uygulamasinin,
ogrenciyi destekleyici ve cesaretlendirici gibi olumlu sonuglariin yani sira 6grencinin bagimsizligini engelleme
ve gercekei olmayan egitsel hedefler belirleme gibi olumsuz sonuglarinin oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Sevgili Okurlarimiz, dergimizin zamaninda ¢ikmasi ve niteliginin artirilmasi i¢in yogun ¢aba harcayan
Editorler Kurulunda yer alan ¢aligma arkadaglarima sizlerin huzurunda bir kez daha ¢ok tesekkiir ediyorum. Siz
degerli okurlarimiza, yazarlarimiza ve hakemlerimize destekleriniz ve katkilariniz igin tekrar tesekkiir ediyorum
ve siirecteki desteklerinizi ve katkilarinizi siirdiirmenizi rica ederek saygilarimi sunuyorum. 2025 yilinin Mart
ayinda yayimlanacak olan 26. cildin ilk sayisinda tekrar bulugsmayi diliyorum...

Prof. Dr. Hatice BAKKALOGLU
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From the Editor...
Dear Readers,

We are with you again with the Ankara University Faculty of Educational Sciences Journal of Special
Education’s forth issue of December 2024, Volume 25, Issue 4. As always has been, | would like to thank here
those who contributed as our authors, reviewers, readers, our Academic Advisory Board, and our Editorial Board.
I would like to indicate that as the Editorial Board, we put forth the effort to move our journal to a higher level
both quantitatively and qualitatively in the forthcoming process. Before introducing the articles in this issue, |
would like to thank and wish the best with their future works to two of our Measurement and Evaluation Editors
who have quit their designation, Assist. Prof. Levent ERTUNA and Assist. Prof. Ibrahim UYSAL.

In this issue of our Journal, there are six research articles. | would like to briefly introduce them to our
readers. The first research article in the current issue includes a study of Siimeyye KOC “Program Adaptations of
Special Education Teachers.” This study, which was conducted to determine the curriculum adaptation by special
education teachers and the factors that cause this adaptation, used a case study design from the qualitative research
approach. The sample of this study consisted of four special education teachers: two working at the secondary
level of a public school and two working at a special education and rehabilitation center. In this study, data
diversification was used by employing more than one data collection instrument. These included observations,
interviews, and special education lesson plans. As the data needed to be examined and analyzed in detail, content
analysis was used. The observations, interviews, and document reviews revealed that teachers working in special
education classrooms in public and private institutions make program adaptations such as omitting, expanding,
and replacing/revising. Teacher qualifications, student characteristics, school climate, program characteristics, and
family expectations played a substantial role in shaping the emergence of adaptation patterns. Based on the results,
it was found that special education teachers did not implement the written (official) program exactly in their
schools and classes. It was found that the student's area and level of disability was the most important reason for
the difference. The differences in the areas and degrees of disability of students with special needs in public schools
and private institutions shape adaptations for expansion and revising.

The second study namely “Investigation of Experiences of University Students with Special Needs During
the Global Pandemic ” was authored by Hasret NUHOGLU, Demet TAVUKCU, and Neslihan OZCAN. The aim
of the research was to examine the experiences of university students with special needs regarding emergency
distance education in the pandemic and the problems they encounter in this process. The study group of the
research consisted of 14 university students with special needs at a foundation higher education institution in
Istanbul in the 2020-2021 academic year. In the research, phenomenological (phenomenological) design, one of
the qualitative research method approaches, was used. The data were collected through the interview form
developed by the researchers and analyzed with descriptive analysis. Research findings showed that students
benefited from the emergency distance education process to a certain extent, they had both positive and negative
experiences in this process, and they faced various problems especially in the measurement and evaluation process.

The third research article in this issue is authored by Pmar SAFAK and Mehmet YAVUZ namely “The
Effectiveness of Augmented Reality Offered with Constant Time Delay Procedure in Teaching the Functions of
Organs to Students with Intellectual Disabilities.” The study aimed to investigate the effectiveness of the
augmented reality provided with the constant time delay procedure in teaching the functions of the organs to
children with intellectual disabilities was. The study was conducted in the individual education setting of a private
special education and rehabilitation center. Three students who had intellectual disabilities participated in the
study. The multiple probe design with probe conditions. Phases across behaviors, which is one of the single-case
research designs, was used in the study. According to the study results, it was found that all participants acquired
the target behaviors successfully and the participants retained the behaviors they acquired after the teaching of
organs and their functions ended and they were able to generalize the behaviors they acquired to different materials.
Based on the results of the study, it can be argued that the Augmented Reality offered with the Constant Time
Delay Procedure is effective in teaching science subjects to children with intellectual disabilities. It can also be
argued that the permanence of the acquired behaviors is high when students who have mental disabilities are taught
science subjects by using Augmented Reality along with the Constant Time Delay Procedure. To generalize the
results obtained in the present study, it may be suggested that the same practice be performed with other
experimenters and different age groups. For the social validity of the study, the teachers of the participants
expressed positive opinions about the Augmented Reality offered with target behaviors and Constant Time Delay
Procedure.

Reyhan BASIK and Eylem DAY authored the fourth research article namely “The Development, Validity,
and Reliability Study of Teacher Collaboration Skills Scale.” This study aimed to develop the ‘Teacher
Collaboration Skills Scale’ (TCSS) to assess teachers' collaborative work providing special education services.
The TCSS prepared in line with the study’s purpose was applied to 513 teachers. First, 62 teachers working
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together in special education schools were reached. In the pilot implementation phase, 157 teachers from 21
provinces of Tiirkiye attended, and exploratory factor analysis (EFA) was conducted. Finally, after revisions, the
scale, prepared with online access permission, was completed by 294 teachers from 41 provinces, and confirmatory
factor analysis (CFA) was performed on the data. EFA was conducted to test the relationship between items and
to determine factors and the items collected under them. As a result, a structure consisting of 22 items with 4
factors was defined. The structure tested with CFA showed a high level of model-data fit. The scale’s reliability
calculated by Cronbach’s alpha internal consistency coefficient was .97. This scale is found to be a valid and
reliable tool for measuring teacher collaboration skills. It can be used to evaluate teachers’ collaborative working
skills in special education in Tiirkiye and will guide the interventions to be developed.

The fifth article which was conducted by Songiil GECER, Sule DEMIREL-DINGEC, and Omer Faruk
TAMUL is namely “An Examination of Conflict Resolution Skills and Leadership Characteristics of Gifted
Students.” This study aimed to examine the level of conflict resolution skills and leadership characteristics of gifted
students and the impact of demographic variables that may affect these two skills. The relational survey model, a
quantitative research method, was employed. The leadership skills and conflict resolution skills of the students
were analyzed according to grade level, gender, and the presence of siblings. Additionally, the relationship between
the two skills was examined through correlation analysis. Convenient sampling, one of the purposeful sampling
methods, was used, and the present study was conducted with 147 gifted middle school students. The findings
obtained in this study showed that gifted students scored high on both conflict resolution skills and leadership
characteristics, and there was a positive and moderate relationship between these two skills. The students’ conflict
resolution and leadership skills did not vary by grade level. While leadership skills did not differ by gender, a
significant difference was found in favor of female students in the "seeking compromise™ sub-dimension of conflict
resolution skills (p < .05). When examined according to whether the participants had siblings, no statistically
significant difference was found in either leadership skills or conflict resolution and its sub-dimensions.

The sixth and the last research article in this issue namely “New Concept: A Facilitator for Individuals
with Special Needs” was authored by Harun Ismail INCEKARA and Enver ULAS. In this study, the views of special
education teachers on facilitators for disadvantaged individuals with special needs, which is a new concept in
education, were examined. Qualitative research methods were utilized in this research. The participants were asked
questions about the semi-structured interview form. 15 special education teachers (10 male, 5 female) from
different special needs schools in Istanbul participated in this research. The findings were provided in the light of
semi-structured interview in reference to opinions of 5 experts. It was derived from the responses given to the 5
personalized information forms and 5 research questions suggested by the researcher and 5 experts. The data was
analyzed by using the content analysis method. Findings were gathered under five topics; the conclusion, the
advantages of the application of the facilitator for individuals with special needs, the professional competency of
the facilitator, opinions about this model, and the proliferation of the facilitator model. It was indicated that the
facilitators have both positive outcomes, such as supporting and encouraging the student, and negative outcomes,
such as hindering the student’s independence and setting unreasonable education goals.

Dear Readers, in the presence of you | would like to kindly thank once again my colleagues for their
vigorous efforts who are working with me on the Editorial Board for our journal to be published timely and to
increase its quality. | would like to thank our dear readers, authors, and reviewers for their support and
contributions once again and | would like to offer my respects to kindly request you to continue your support and
contributions during the ongoing process. | wish to be with you again in the first issue of the 26" volume which
will be published in March 2025...

Prof. Hatice BAKKALOGLU
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Ozel Egitim Ogretmenlerinin Program Uyarlamalar”
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Oz
Giris: Ozel gereksinimli 6grencilerin bireysel farkliliklarindan kaynakli &gretim programi dgelerinde
diizenlemelere gidilmektedir. Ozel egitim smiflarinda uygulanan programlarin 6gretmenler tarafindan nasil
uyarlandiginin program islevselligi i¢in belirlenmesi gerekmektedir. Bu c¢alismanin amact &zel egitim

O0gretmenlerinin uygulama sirasinda dgretim programlarinda nasil ve ne sekilde uyarlama gergeklestirdiklerine
yonelik oriintiilerini belirlemektir.

Yontem: Ozel egitim dgretmenlerinin dgretim programini uyarlama durumlarmi ve bu uyarlamaya neden olan
faktorleri belirlemek amactyla yapilan bu arastirmada nitel arastirma yaklasimindan durum g¢aligmasi1 modeli
kullanilmistir. Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, devlet okulunun ortaokul kademesinde gorev yapan iki, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde gérev yapan iki olmak iizere dort 6zel egitim dgretmeni olusturmustur. Bu
aragtirmada veri ¢esitlemesine gidilerek birden fazla veri toplama araci kullanilmigtir. Bunlar; gézlem, goriisme
ve Ozel egitim 6gretim programlaridir. Verilerin ayrintili incelenerek ¢oziimlenmesi gerektiginden igerik analizi
kullanilmastir.

Bulgular: Yapilan gozlem, goriisme ve dokiiman incelemeleri sonucunda devlet okullari ile 6zel kurumlardaki
ozel egitim siniflarinda gorev yapan Ogretmenlerin atlama, genisletme ve yeniden diizenleme program
uyarlamalar1 ger¢eklestirdikleri goriilmektedir. Uyarlama oriintiilerinin ortaya ¢ikmasinda 6gretmen yeterlilikleri,
ogrenci ozellikleri, okul iklimi, program 6zellikleri ile aile beklentileri etkili olmustur.

Tartisma: Sonuglara bakildiginda 6zel egitim dgretmenlerinin yazili(resmi) programi okul ve siniflarinda aynen
uygulamadiklar1 goériilmiistiir. Farkliligin en 6nemli nedeninin ise Ogrenci yetersizlik alani ve derecesinden
kaynaklandig1 belirlenmistir. Devlet okullarinda ve 6zel kurumlarda 6zel gereksinime sahip Ogrencilerin,
yetersizlik alan ve derecelerinin birbirinden farkli olmasi genisletme ve yeniden diizenleme uyarlamalarini
sekillendirmektedir.

Anahtar sozciikler: Egitim programi, 6zel egitim, 6zel egitim sinifi, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi, program
uyarlamalari.

Anfigin: Kog, S. (2024). Ozel egitim 6gretmenlerinin program uygulamalari. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 25(4), 313-335. https://doi.org/10.21565/0z¢elegitimdergisi.1216207

*Aragtirma yazarin yiiksek lisans tezinden uyarlanmistir.
1Sorumlu Yazar: Uzman, Milli Egitim Bakanhg, E-posta: smyy_koc@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0002-8007-5883
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Giris

Egitim programlari, egitim 6gretim siirecinde izlenilen yol ya da yon belirleyen arag niteligindedir. Saylor

ve digerleri (1981) egitim programini, bireylere kalict 6grenme davranislart kazandirma plani olarak
tanimlamaktadir. Bireyin egitimden verim alabilmesi i¢in planli hazirlanmis egitim programinin olmasi, bu
programin etkili 6gretim faaliyetleri ile sunulmasi ve siire¢ boyunca uygulamalarin izlenerek siirekli gelistirilmesi
gerekmektedir (Ozgelik, 2010). Program gelistirme, icinde birgok seyi barindiran déngiisel bir ifadedir (Yiiksel,
2019). Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) belirledigi genel hedefler ve okullarin 6zel hedeflerini gergeklestirmek,

uygun arag, gereg, yontem ve tekniklerle egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi i¢in organize edilen koordinasyon
¢aligmalarinin tiimii program gelistirmenin kapsamina girmektedir (Varig, 1988).

Ogretim uygulamalar1 sirasinda yasanan farkliliklar, program tiirlerini meydana getirmektedir. Yazili olan
programin amaglari ile 6gretmen uygulamalar1 ve 6grenci algilamalar1 ¢cogu zaman oOrtiismemektedir. Bu durum
egitim programinin dgeleri arasinda farkliliklara neden olmakta ve beklenen egitim ¢iktilarimi degistirmektedir.
Farklilasma hedeflere ulasmay1 engelleyecegi gibi olumlu sonuglar da dogurmaktadir (Aslan & Giirlen, 2019).
Bagarili bir programdan beklenti ise planlanan ve uygulanan arasindaki farki en aza indirgemektir. Bu da
Ogretmenin resmi programa baglilig1 olarak ifade edilmektedir (Biimen & Yazicilar, 2020).

Ogretim programinin uygulanmasinda, dgretim programima baglilik ve dgretim programini uyarlama
olmak tizere iki yaklasim belirlenmistir (Biimen vd., 2014). Programa baglilik, program gelistirme otoriteleri
tarafindan hazirlanan programin smif iginde degistirilmeden aynen uygulanmasidir. Bu yaklagim gergevesinde
programin islevsel olabilmesi i¢in 6gretmenin tam olarak program okuryazarligina sahip olmasi ve kendini mesleki
anlamda gelistirmesi gerekmektedir (Biimen vd., 2014). Egitim programimin basarisi, o programi uygulayan
ogretmenin yetenek ve becerisine de baglidir (Ari, 2010). Egitim programi uygulayicilart olan 6gretmenlerin,
program gelistirme ve degerlendirme siirecinde 6nemli sorumluluklar1 bulunmaktadir. Ozellikle ihtiyag analizleri
sirasinda konu secimi ve siralamasmin yapilmasinda O6gretmen goriislerine bagvurmanin 6nemi siklikla
vurgulanmaktadir (Ar1, 2010). Ogretmenler siirekli 6grenci gozleminde bulunduklar igin degisen bireysel ve
toplumsal ihtiyaglarin neler oldugunu, nasil ¢éziimler {iretilmesi gerektigini bilmektedir (Armagan-Erbil & Dogan,
2019). Resmi programin okunup anlasilmasi, amaca ve degiskenlere gore planlanip uygulanmasi dgretmenin
program okuryazarligina baghdir. Bir 6gretmenin program okuryazar seviyesinin yiiksek olmasi, belirlenen
ihtiyaglara yanit vermeyi ve degiskenlere hazirlikli olmay1 beraberinde getirmektedir (Ariav, 1991).

2000’1 yillarda program uyarlama kavrammin O6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Program bagliligimin
ogretmenlere ket vurdugu, yaraticiliklarini engellediklerini savunan yazarlar (Pinar vd., 2004) o6gretim
programlarinin yerel ve okul 6zelliklerine gore uyarlanmasi gerektigini savunmaktadir. Uyarlama kavrami, yeni
tasarlanan Ogretim programlarinin, kurum ve Ogrenci Ozelliklerine gore yeniden diizenlenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Marsh & Willis, 2007). Uyarlama aslinda program hazirlayicilari ile uygulayicilari arasinda
etkilesimi saglamaktadir. Programin etkililiginin baglilik ve uyarlama arasindaki denge ile saglanacagi
belirtilmektedir (Biimen & Yazicilar, 2019). Biimen ve Yazicilar da (2020) uyarlama oriintiileri kapsaminda {i¢
program uyarlama oriintiisiinii belirlemiglerdir. Atlama; planlamasi yapilan konu alaninin islenmeden devam
edilmesidir. Genigletme; ayn1 konuya dgretmenin ek materyal ve etkinlikler koyarak konu alanini genigletmesidir.
Yenisiyle Degistirme; kazanimlarin farkli yontem ve teknikler ile 6grenciye aktarilmasidir.

Toplumda meydana gelen degisimler, egitimi ve tiim ogelerini etkilemektedir (Ozkan, 2016). Bu
degisimlere egitim aracilif1 ile adaptasyon saglanacagindan egitim programlar1 da siirekli kendini yenileyip
gelisime uyum saglamakta ve ihtiyaglara yamit vermektedir (Aslan & Giirlen, 2019). Egitim programlarinda; hedef,
icerik, siire¢ ve degerlendirme alanlarinda uzmanlik gerektiren bir alan da 6zel egitim olarak kabul edilmektedir.
Ozel egitimde egitim programlarinin hedefleri, kisinin yetersizlik tiirii ve derecesine gére bireysel temelli, gercekgi
hazirlanmaktadir. Amaglar1 gergeklestirmeye yonelik tasarlanan igerikler, sarmal programlama yaklagim
kullanilarak gelisim alanlarina gore bilgiler kademeli genisletilerek verilmektedir. Ayni1 zamanda dzel egitime
ihtiyact olan bireylere yonelik olarak program amaglarina ulasabilmek igin uygun yontem ve tekniklerden
yararlanmilmaktadir. Ozellikle 6lgme ve degerlendirme asamasinda 6grencinin yetersizlik alanina uygun siirekli ve
¢oklu degerlendirilmelerin yapilmasi 6zel egitim programlarinin hazirlanmasi ile uygulanmasinda uzmanlig
gerekli kilmaktadir. Ozel egitim, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak aile destegi ve dgretmen tecriibesiyle istenilen
hedefe ulagsmak icin profesyonelce planli ¢aligmay1 gerekli kilmaktadir. Bu noktada rehber niteligi tagiyan egitim
programina ihtiya¢c duyulmaktadir. Ozel egitim programlarinin genel amaci, 6zel gereksinime sahip olan
cocuklarin beceri ve yeterliliklerini geligtirmektir (Birkan, 2002). Farkli kademe ve yetersizlik alanlarma gore
hazirlanmis egitim programlari; 6grencinin sosyal, zihinsel gelisimini artirmakta ve davranis problemlerini aza
indirgemektedir. Resmi olarak hazirlanan 6zel egitim programlari, aile goriisii alinarak 6gretmenler tarafindan

Kog 2024, 25(4)



OZEL EGITIM OGRETMENLERININ PROGRAM UYARLAMALARI 315

bireysel ihtiyaglara gore yeniden planlanip uygulamaya hazir hale getirilmektedir. Ozel egitim kendi iginde cok
fazla dinamige sahip bir alan oldugu i¢in program uygulamalari sirasinda farkliliklar elbette ki goriilmektedir. Ozel
egitim programlarinda; 6gretmenlerin program okuryazarliga sahip olmamalari, uygulama esnasinda 6gretmenin
kisisel tutum ve disiincelerinin programa yansimasi, mesleki yetersizlikler, kurum kiiltiirii ve 6grencinin bireysel
farkliliklarindan kaynaklanan degisimler, farkli program tiirlerinin meydana gelmesine zemin hazirlamaktadir
(Oztiirk-Akar, 2005).

Egitim yonetimindeki merkeziyet¢i anlayis nedeniyle 6gretim programlarinin Tiirkiye’de tek tip olarak
uygulanmasi beklenmektedir (Biimen vd., 2014). Bu durum toplumun, bdlgenin, okullarin ve 6grencilerin
beklentilerini tam karsilamamaktadir. Ogretmenler ise mesleki becerilerine gore programlari diizenlemektedir.
Planlamasi yapilan 6gretim programlarinin tek tip oldugu diigiiniiliirse her kurum ve sinifta ayni1 kazanimlara yer
verilmektedir. Ozel gereksinime sahip olan 6grencilerin dgretim sonunda ayni kazanimlar1 aym sekilde gdstermesi
miimkiin degildir. Hazirlanan egitim programlarinin esneklik 6zelliginden bahsedilse de bunun uygulanmadig:
cogu kez tecriibe edilmistir (Eskicumali & isman, 2001). Ozellikle 6grenci dzelliklerinin farklilastig 6zel egitimde
program uygulamalari daha fazla 6nem tasimaktadir.

Diger yandan Tiirkiye’de bulunan okul tiirleri incelendiginde devlet okullar1 ve 6zel kurumlarin 6gretim
programlarint uygulamalarinda farklilik gosterdikleri bilinmektedir (Berberoglu & Kalender, 2005). Bu durum
egitim ¢iktilar1 arasinda farki beraberinde getirmektedir (Egitim Arastirma ve Gelistirme Daire Bagkanligi, 2004).
Oztiirk (2003) tarafindan yiiriitiilen bir ¢aligmada 6zel ve devlet okullarinda uygulanan égretim programlarinin
farklilasmasini, fiziki kosullara, kalabalik siniflara, 6grenci farkliliklarina, materyal eksikliklerine ve personel
yetersizligine baglamistir. Bu noktada 6grenme farkliliklarinin yaratmis oldugu dezavantajlarin 6gretim
programinin uygulanmasinda yapilacak iyilestirmelerle giderilebilecegi ortaya konmustur (Biimen vd., 2004).
Ayn1 zamanda program uyarlama oriintli nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasi egitim politika planlarini hazirlayanlara
151k tutarak gerekli program revizyonlarmin ve Ogretmen yetistirme programlarinin diizenlenmesine katki
saglayacaktir. Alanyazinda ogretmenlerin 6gretim programlarini uygulamalarina yonelik pek c¢ok arastirma
mevcuttur (Atila, 2012; Biimen vd., 2012; Collopy, 2023; Celik & Sahin-Tagkin, 2010; Doganay & Sar1, 2008;
Doénmez, 2010; Giines & Baki, 2011, 2012; Karacaoglu & Acar, 2010; Kaya vd., 2012; Kenan & Ozmen, 2010;
Onen vd., 2011; Oztiirk, 2012; Oztiirk-Akar, 2005, 2014; Remillard, 1999; Tekbiyik & Akdeniz, 2008; Yasar,
2012). Bazi ¢aligmalar gostermektedir ki resmi program yeterince uygulanamamaktadir (Burkhauser & Lesaux,
2015; Celik, 2012; Karacaoglu & Acar, 2010; Sherin & Drake, 2004).

Alanyazin tarandiginda MEB’e bagli devlet okullarindaki 6zel egitim smiflar1 ile ayr1 (irem, 2018;
Konakoglu, 2021; Ozdamar, 2016; Tirpan, 2018), Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerindeki (OERM)
smiflarinda uygulanan programlar (Akdemir-Okda, 2008; Akcamete & Koner, 1999; Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanlig1 Engelli ve Yaslh Hizmetleri Genel Midiirliigli, 2013; Baykog, 2010) hakkinda ayri arastirmalar
mevcuttur. Ancak iilkemizde 6zel egitim siniflarinda uygulanan egitim programlarmin program uyarlama
oriintiileri baglaminda incelenmesine rastlanilmamustir.

Ozel egitim siniflarinda uygulanan programlarin 6gretmenler tarafindan nasil uyarlandigmin program
islevselligi icin belirlenmesi gerekmektedir. Bu islevselligin belirlenmesi i¢in sahada gérev yapan dzel egitim
ogretmenlerinin  goriislerinin alinmas1 gerekmektedir. Alanyazinda ozel egitim Ogretmenlerinin egitim
programlarini nasil uyarladiklari, bu uyarlamalarin hangi faktorlerden etkilendigine dair yiiriitiilmiis bir caligmaya
rastlanilmamigtir. Konunun alanyazina katki saglayacagi disiiniilerek devlet okullar1 ve 6zel kurumlarda gorev
yapan 0zel egitim 6gretmenlerininin gézlemlenmesi ve gorlislerinin alinmasina karar verilmistir. Bu arastirmanin
amaci, devlet okullar1 ve 6zel kurumlarda gorev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin d6gretim programi uyarlama
durumlarin1 ve bu uyarlamaya neden olan faktorleri tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin:

1. Devlet okullarindaki 6gretim programi uyarlama durumlarinin hangileri ile karsilasiimaktadir?
2. Ozel kurumlardaki 6gretim programi uyarlama durumlarinin hangileri ile karsilagiimaktadir?

3. Devlet okullarindaki 6gretim programi uyarlama tiirlerini meydana getiren durumlar nelerdir?
4

Ozel kurumlardaki 6gretim programi uyarlama tiirlerini meydana getiren durumlar nelerdir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Devlet okullarinda ve 6zel kurumlarda gérev yapan 6zel egitim Ogretmenlerinin 6gretim programini
uyarlama durumlarini ve bu uyarlamaya neden olan faktorleri belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada nitel
aragtirma yaklagimindan durum ¢alismast modeli kullanilmistir (Yildirrm & Simsek, 2016). Nitel arastirmalar,
psikolojik dl¢limler yapmaktan ya da sayisal veriler vermekten ziyade, arastirtlan durumu derinlemesine inceleyip
analiz etmektedir (Biiylikoztirk vd., 2009). Calismada, 6zel egitim Ogretmenlerinin egitim programi
uygulamalarindaki alan yeterliliklerini, uygulama farkliliklarinin 6grenme siirecine, 6grenci kazanimlarina ve
programin verimliligine etkisi derinlemesine incelendigi i¢in durum c¢alismasi deseni kullanilmigtir. Durum
calismasi karsilagilan bir olguyu etkenleri ile beraber ele alarak sorgulama siirecidir (Yin, 2009). Yani ortami,
etnik ve sosyal gruplari, programlari, topluluklari ve sistemleri inceleyip, ¢oziimleyerek yorumlamaktadir
(McMillan, 2004). Durum ¢alismalart; biitiinciil tek durum deseni, i¢ i¢e gegmis tek durum deseni, biitiinciil coklu
durum deseni ve i¢ ice ge¢mis ¢coklu durum deseni seklinde dort tiire ayrilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021).
Calismada bu durum calismasi desenlerinden “biitiinciil tek durum deseni” kullanilmigtir. Biitiinciil tek durum
deseni, belirli ama¢ dogrultusunda bir durum, olay ya da olguyu ayrintilica incelemektedir (Yin, 2017). Bu
arastirmadaki durum, 6zel egitim siniflarinda uygulanan &gretim programinin uyarlanmasidir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Gaziantep Sahinbey ve Sehitkamil
ilgelerinde devlet okulunun ortaokul kademesinde gérev yapan iki, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde gorev
yapan iki olmak tlizere dort 6zel egitim 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada katilimecilar amagh 6rnekleme
yonteminden Sl¢iit drnekleme yontemine gore belirlenmistir. Amag¢ dogrultusunda tiim ayrintilara dikkat ederek
derinlemesine arastirma yapabilmek icin amacli drnekleme ydntemi tercih edilmektedir (Patton, 2014). Olgiit
ornekleme yonteminin amaci ise arastirma i¢in belirlenen hedeflerin gergeklestirilmesi icin hedefe uygun olgiitleri
karsilayan veri kaynaklarindan bilgi elde etmektir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu aragtirmada katilimcilarin, 6zel
egitim smiflar ile 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde zihinsel yetersizlige sahip dgrencilere 6zel egitim
vermeleri dl¢iit olarak belirlenmistir. Etik kurallara uygun bir ¢caligma yiiriitmek amaciyla katilimci 6gretmenlerin
adlar1 gizli tutularak kodlama yapilmistir. Buna gore 6zel egitim smiflarinda gorev yapan 6gretmenler S1 ve S2,
Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gérev yapan o6gretmenler K1 ve K2 seklinde kodlanmistir. Calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’°de yer almaktadir.

Tablo 1
Katilimer Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Yas Kidem Egitim durumu Kurum
S1 Kadin 21-25 1-5yil Lisans Devlet
S2 Erkek 31-36 11-15y1l Yiiksek lisans Devlet
K1 Kadin 26-30 6-10 y1l Lisans Ozel
K2 Erkek 26-30 1-5 yil Lisans Ozel

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin cinsiyet dagilimi verilmistir. 21-25 ve 31-36 yas araliginda birer
dgretmen var iken, 26-30 yas araliginda iki 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin kidemleri incelendiginde
ikisinin 1-5 yi1l, birinin 6-10 yil ve bir kiginin 11-15 y1l kideme sahip oldugu gézlenmistir. Egitim durumlarina
bakildig1 zaman ¢alisma grubundaki kisilerin {i¢ii lisans, biri ise yiiksek lisans mezunu seklindedir. Ogretmenlerin
ikisi devlet okulunda, ikisi ise 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢aligtiklarini belirtmislerdir.

Verilerin Toplamasi ve Veri Toplama Araglar:

Durum ¢alismalarinda, ¢esitli veri toplama araglarmin kullanilmasina 6zen gosterilmektedir. Cilinkii
birden fazla veri toplama araci ile elde edilen veriler karsilastirilarak dogru bulgular elde edilmeye ¢alisilmaktadir
(Le Compte & Schelsul, 2010). Ozel egitim siniflar1 ve dzel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde uygulanan
egitim programlarinin derinlemesine incelendigi bu arastirmada veri ¢esitlemesine gidilerek birden fazla veri
toplama araci kullanilmistir. Bunlar; gézlem, goriisme, dokiimanlardir ve 6grenci defterleridir.

Nitel arastirma yontemlerinde en sik kullanilan veri toplama araci olan gdzlem, verileri dogrudan elde
etmemize olanak saglamaktadir. Ciinkii gdzlem sirasinda meydana gelen her durum bire bir kaydedilip
yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu teknigin en 6nemli yonii ise dogal ortamlarinda meydana gelen
davraniglarin  direkt izlenmesidir (Karasar, 2007). Arastirmada kullanilan gézlem formu 35 maddeden
olugmaktadir. Maddeler alanyazin incelenerek program uyarlamasi 6gelerine gore olusturulmustur. Calisma grubu
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olarak belirlenen dort 6zel egitim dgretmeni ayri ayri kendi sinif ortamlarinda her biri 40 dakika olan 20 ders saati
boyunca gozlenmis program uygulamalar1 not edilmistir. Arastirmanin yapildigi ortamlar normal egitim veren
devlet okulunun 6zel egitimli 6grencileri igin tahsis edilen smiflarda gergeklesmistir. Sinif ortami normal
ogrencilerin egitim aldigi smif ortammin aymisidir. Gozlemler, 6zel egitim smifi ve iki 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde yer alan smiflarda, 2021-2022 6gretim yili Kasim ayindan subat aymna kadar olan
donemde yapilmistir. Gézlem maddeleri 6zel egitim ders programinda yer alan kazanimlar1 gergeklestiriyorsa ne
sekilde, gergeklestirmiyorsa nedeni nedir seklinde katilimci tarafindan not alinarak ger¢eklesmistir.

Goriisme, Ozellikle katilimcilarin konu ile ilgili bilgilerinin, tecriibelerinin, algilarinin, tutum ve
diistincelerinin anlasilmasi noktasinda etkili bir veri toplama aracidir (Merriam, 2018; Patton, 2018; Yildirm &
Simgek, 2018). Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Goriigme formu arastirmaci
tarafindan olusturulan 12 sorudan olugsmaktadir. Sorular alanyazin taramasi sonrasinda egitim fakiiltesinde gérev
yapan egitim programi ve Ogretim alaninda iki uzman Ogretim {iyesinin goriisleri alinarak hazirlanmistir.
Gortigmeler tiim katilimcilarin izni alinarak Tablo 2°de belirtilen tarih, saat ve ortamlarda ger¢eklestirilmistir.

Tablo 2

Katilimer Ogretmenlerle Gergeklestirilen Goriisme Bilgileri

Katilimcilar Goriisme tarihi Goriisme ortami Gorlisme saati
S1 13 Mart 2022 Rehberlik servisi 10.00(40 dk.)
S2 14 Mart 2022 Rehberlik servisi 10.00(40 dk.)
K1 13 Mart 2022 Ogretmenler odasi 14.00(40 dk.)
K2 14 Mart 2022 Ogretmenler odasi 14.00(40 dk.)

Nitel arastirmalarda ¢aligmanin gegerlilik ve giivenirliligini artirmak i¢in konu ile ilgili yazili ve gorsel
dokiimanlarin incelenmesi gerekmektedir (Glesne, 2012). Calismada dokiiman olarak 21.04.2021 tarihinde MEB
tarafindan onaylanan destek egitim programi (zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in) ile 2018 tarihinde 652 yazilt
MEB’in Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamesi ¢ergevesinde olusturulan kurulun
karariyla giincellemesi yapilan 19.01.2018 tarihli ortaokul 6gretim programi incelenmistir. Ayrica &grenci
defterleri, yapilan etkinlikler ve planlar1 ve katilimci 6gretmen notlart dokiiman olarak kullanilmistir. Aymi
zamanda gozlem siireci boyunca 6grenci defterleri ayr1 ayri incelenerek konu ile ilgili boliimler incelenerek atlanan
ya da eklenen bolimler incelenmistir.

Verilerin Analizi

Uzerinde calisilan konu hakkinda elde edilen verileri anlamak ve neyi ifade ettiklerini belirlemek igin
nitel veri analizi gerceklestirilmektedir. Yiritilen c¢alismada, verilerin ayrtili incelenerek ¢dziimlenmesi
gerektiginden igerik analizi kullanilmigtir. Elde edilen veriler, gézlem ve goriisme notlart paralel olarak
incelenerek benzer durumlar kodlanip temalar altinda toplanmistir. Analizi yapilan goriisme notlar1 40 sayfa ve
gbzlem notlart 50 sayfadan olusmaktadir. Ayn1 zamanda O6grenci defterleri ve dgretmen planlarinda yer alan
etkinlik planlarinin ders isleyisine yansimalar1 goézlenerek Ogretmenlerin planda yer alan kazanim ya da
uygulamalar1 nasil uyarladiklar1 belirlenip bulgulara yansitilmistir. Veri temalar1 devamli olarak yapilip program
gelistirme uzmanlarini goriisii analiz boyunca dikkate alinmistir. Tiim diizeltme, ekleme ve ¢ikarmalar yapildiktan
sonra verilerin son hali bulgularda yer alan tablolar ile sunumu gergeklestirilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985), nitel ¢alismalarda gegerlilik ve giivenirliligin; aktarabilirlik, inandiricilik,
tutarlilik ve teyit edilebilirlik ile saglanacagini ifade etmektedir. Nitel calismalarda elde edilen sonuglarin, farkl
calismalara aynen genellemesi yapilamadigindan (Merriam, 2013; Patton, 2014), aktarabilirlik arastirma
bulgularmin farkli aragtirmaya hangi boyutta, ne kadar uygulayacagini arastirmay1 yapan kisiye birakmaktadir
(Merriam, 2013). Bu nedenden dolay: aktarabilirligi artirmak i¢in arastirmacinin kapsamli betimleme yapmasi
gerekmektedir (Erlandson vd., 1993). Betimleme adina bu ¢alismada; agik ve sade bir dil kullanilmis, yéntem
kismi ayrintili agiklanmis, bulgular tablo ve semalar ile somutlagtirilmis, katilimer goriisleri aynen aktarilmastir.
Katilimeilar ile yapilan goriismelerde elde edilen verilerin, katilimcilardan tekrar tekrar dogrulatma siirecine,
katilimc1 teyidi denilmektedir (Merriam, 2013). Bu calismada elde edilen veriler katilimcilara okutularak
dogrulugu teyit edilmis, gerekli diizeltme ve eklemeler yapilarak sunuma onay izni alinmistir. Arastirmada
katilimcilarin demografik bilgilerinin verilmesi, amag, yontem ve farkli calismalar ile desteklenmesi inandiriciligi
artirmaktadir. Ayn1 zamanda aragtirmada goriisme, gozlem, dokiiman incelemesi kullanilarak yontem ve veri
cesitlemesi saglanmistir. Ozel egitim simiflarinda 40 ders saati, 6zel egitim merkezlerinde ise ayr1 40 ders saati
gozlem yapilmistir. Gozlem siireleri 6gretim programiim uyarlanmasmim belirlenmesi ve verilerin toplanmasi

Kog 2024, 25(4)



OZEL EGITIM OGRETMENLERININ PROGRAM UYARLAMALARI 318

acisindan yeterli goriilmektedir. Tutarlilifi artirmak i¢in yontem, orneklem, veri toplama araglarinin secimi,
verilerin toplanmasi ve analiz sekilleri ile sonuclarin nasil elde edildigi acik ve detayli bir anlatimla okuyucuya
sunulmustur. Giivenilirligi saglamlagtirmak i¢in nitel arastirmalarda birden fazla aragtirmacinin verileri kodlayarak
karsilastirip veri setlerinin tutarhliginin saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Creswell, 2016). Arastirmada
arastirmaci program gelistirme uzmani ile beraber iki kere veri setlerini kodlamis, aradaki uyum ise Miles ve
Huberman’in (1994, s. 64) formiilii (Glivenirlik = [Goris birligi / Goriis birligi + Goris ayriligi] x100) kullanilarak
hesaplanmustir. Aradaki uyum .80 olarak belirlenmistir. iki kodlayici arasindaki uyumun .70’ten fazla olmasi
yapilan kodlamalarin giivenirliliginin tutarlilik acisindan yeterli oldugu kanisma varilmistir (Akay & Ultanir,
2010).

Nitel ¢caligmalarda inandiriciligt artirmak i¢in katilimei teyidi, uzman goriisii, derinlemesine veri toplama,
iicgenleme gibi stratejiler kullanilmaktadir (Lincoln & Guba, 1985). Katilimeilar ile yapilan goriigmelerde elde
edilen verilerin, katilimcilardan tekrar tekrar dogrulatma siirecine, katilimer teyidi denilmektedir (Merriam, 2013).
Bu calismada elde edilen veriler katilimcilara okutularak dogrulugu teyit edilmis, gerekli diizeltme ve eklemeler
yapilarak sunuma onay izni alinmistir. Caligmanin planlanmasi, siireci ve sonlandirilmasi program gelistirme
uzmani olan tez danigmani ile fikir aligverisinde bulunulmus, her adim ile ilgili bilgilendirme yapilmistir.
Uzmandan alman geri doniitler ile calisma {izerinde gerekli diizeltmelere gidilmistir. Inandiricilig1 saglamak igin
nitel ¢alismalarda ¢aligma siireci ve drneklem hakkinda ayrintil bilgi verilmesi gerekmektedir (Cetin & Unsal,
2019). Arastirmada katilimcilarin demografik bilgilerinin verilmesi, amag, yontem ve farkli ¢aligmalar ile
desteklenmesi inandiriciligr artirmaktadir.

Yiriitiilen ¢aligmada ulasilan sonuglarin, siire¢ boyunca elde edilen veriler ile uyumlu olmasi gerektigi
teyit edilebilirlik agisindan dnem tagimaktadir (Creswell, 2018). Arastirmada veri toplama araglari, elde edilen
gbzlem ve goriisme kayitlari, aragtirmaci notlari, veri analiz taslaklari teyit i¢in diizenli ve kronolojik sekilde
dosyalanmustir. Veri kaybini 6nlemek adina elde edilen ham verilerin tamamu bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Etik ilkeler

Nitel aragtirmalarinda etik kurallara uygun ilerlenmesi, ¢alismanin gegerlilik ve giivenirliligi agisindan
onem arz etmektedir (Merriam, 2018). Arastirma Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulundan 18.08.2021 tarihli ve 6418 sayili etik izni alinarak gergeklestirilmistir. Etik kurallar
cergevesinde i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinarak géniillii katilimci 6gretmeneler belirlenmistir
(Creswell, 2018). Arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilerek katilimer haklarini ifade eden bilgi onam formu
onaylatilmistir. Katilimer isimlerinin gizli tutularak her bir katilimer adina kod verilecegi teyit edilmistir (Berg &
Lune, 2015).

Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirma desenleri kullanilarak yiiriitiilen ¢aligmalarda katilimcinin rolii, bizzat veri toplama
stirecinde yer almasidir (Miles vd., 2018). Nitel arastirmacilar, alana bizzat hakim, ¢alisma grubu ile yiiz yiize
goriigen, tecriibe sahibi ve elde ettigi verileri deneyimlerini kullanarak analiz eden kisidir (Yildirim, 1999). Bu
dogrultuda arastirmact, ders gozlemi, yar1 yapilandirilmis gériisme siireci ve verilerin analizine kadar aragtirmanin
her alaninda yer almistir. Ayrica arastirmaci 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢aligan, egitim programi ve 6gretiminde
yiiksek lisansin1 tamamlamis uzman psikolojik danismandir.

Bulgular

Devlet okullarinda gorev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin biinyelerinde bulunduklari ortaokul 6gretim
programini dzel egitim siniflarina uyarlarken kullandiklar oriintiilere dair bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3

Devlet Okullarinda Gorev Yapan Ozel Egitim Ogretmenlerinin Program Uyarlama Oriintiileri

Uyarlama

Katilime1 e Hedef Uyarlama siireci/nedeni
Orintisi
5’ten 100’e beser ritmik sayar. Biligsel becerilerdeki yetersizlik
F;rrl:rlrl] |t;lrridie|§lig iel?g(l)crtilllgrlkl;ilrllljtt; I;sonra bilgi Metin ayirt etme becerilerinin yeterli olmamasi
Diinya tizerinde gesitli tilkeleri tanir. Sinifta haritanin bulunmamasi
Okul igindeki sosyal kuliipleri bilir. Okulda sosyal kuliiplerin islevsel olmamasi
Miizik aleti galar. El kas koordinasyonunun zay1f olmasi
Atlama  Ulkemizdeki teknolojik gelismeleri Tleri diizey 6grenme stratejilerini kullanamamalari
kargilastirir.
Bilgisayar sistemini bilir. Okulda bilisim sinifinin olmamasi
Dua okur ve ezberler. Bilissel diizeye uygun degil
Abdest ve namazin farzini bilir. Ogretmenin politik diisiincesi
Guaj ve akrilik boyalari tanir. Ailelerin ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi
Gezegen maketlerini yapar. Biligsel diizeylerine uygun olmamasi
Paray1 tanir. Aligveris yaptirilmasi
El becerilerini gelistirir. Kagit kesme, boyama yapma etkinlikleri
S1 lé}éﬁ;ll?eﬁllrer;?)l;aillr:rc.lokunmalara kars1 yapilmasi Kisa film izletilmesi
Yemek masasini hazirlar, toplar. Okul bahgesinde piknik yapilmasi
Atatirk’i tanir, milli miicadele bilincini . ..
. Kazanir. Miize gezisi
Genisletme Trafik kurallarin bilir. Emniyet ile igbirliginin yapilmasi
Yiyecekleri tanir. Gorsel anlatim yerine yerli mali etkinliginin yapilmasi
Yardimlagmanin 6nemini bilir. Kardes okul projesi
Rakamlari tanir. Gorsel eslestirme etkinligi
Bes duyu organini tanir. Miizik esliginde 6gretmenin model olmast
Gorsel aletleri tanir. Gorsel eslestirme etkinligi
Tletisim aletlerini tanir, kullanr. Ek olarak 6rnek olaylarin izletilmesi
Bilgisayar aglarim bilir. Ogretmenin konuya hakim olmamasi
Yeniden  Ciimleleri dogru okur. Ders saatinin artirilmasi
diizenleme Ciimle olusturur. Ders saatinin artirilmasi
Dogal afetlerden kendini korur. EBA’dan kisa videolarin izletilmesi
ZZIZ:T)IOJ ik diritnlerin neden gelistigini fark Ust diizey becerilerin gelismemis olmasi
Basit miizik aletlerini tasarlar. Biligsel diizeye uygun olmamasi
Basit tekerlemeleri soyler. Ifade edici dilin istenen diizeyde olmamast
Tasarim planlamasi yapar. Ust diizey biligsel becerilerin gelismemis olmast
Problem ¢6zme kgyramlarml ve Biligsel diizeye uygun olmamasi
Atlama yaklagimlarini bilir.
Hac ibadetini bilir. Giinliik hayata aktarimimnin olmamast
Kurban ibadetini bilir. Ogretmenin tutum ve diisiinceleri
Belirlenmis figiirleri makasla keser. Ince motor becerilerin gelismemis olmasi
Mikroskopla canlilart siniflar. Arag gereg eksikligi
Elektrik devrelerini ve elemanlarini tanir. Tehlikeli olmasi
S2 Ornek sporculari tanir. Ogretmenin hedefi gerekli gérmemesi
Kitap ve yazar isimlerini bilir. Kardes Okul projesi
Ulasim sistemlerini bilir. Gezi
Afet egitimi konusunda bilgilidir. itfaiye gezisi
Genisletme Fiziksel egzersizlferi yapgr. Gostererek }./aptlrma
Toplam-gikarma iglemini yapar. Anlatim yerine somutlastirma kullanilmasi
Resimdeki nesnelerin isimlerini yazar. Gorsel anlatimla desteklenmesi
Toren ve kutlamalari bilir. Sozel anlatim yerine kisa film izletilmesi
Sekilleri tanir. Camur yerine kagit ile sekillerin yaptiriimasi
. Spor dallarina 6zgii taktikleri bilir. Biligsel diizeylerine uygun olmamasi
dz;:;?e?le Grupla agsamali oyunlar oynar. Ders saatinin artirilmasi
Az ¢ok olma durumunu bilir. Somutlagtiracak oyuncak Legolarm kullanimi
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Tablo 3 incelendiginde devlet okullarinda gérev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin programi kullanirken
belirlenen ti¢ farkli uyarlama bi¢imini kullandiklar1 belirlenmistir. Gézlem ve goriismelerden elde edilen verilere
bagli olarak uyarlama oriintiilerine dair bulgular su sekildedir:

Atlama

Devlet okullarinda goérev yapan 6zel egitim Sgretmenlerinin hazirladiklar: yillik planlar incelenerek
program dgelerinde atladiklar1 noktalar belirlenmistir. Ogretmenlerin resmi programda yer alan kazanimlar1 ders
defterlerine haftalik olarak igledikleri fakat uygulama sirasinda farkli nedenlerden kaynakli olarak hedef veya
icerik atlamasi yaptiklar1 gozlem ve goriismeler ile tespit edilmistir. Ogrenci dzellikleri (bilissel diizeyin yeterli
olmamasi, diisiik sosyoekonomik diizey, motor becerilerindeki gerilik) ve 6gretmen &zellikleri (politik goriis,
tutumlar, mesleki yetersizlik) hedeflerin atlanmasina neden olmaktadir. Atlama yapilan igerik ve hedefler ile ilgili
katilimc1 goriisleri su sekildedir:

“Genel egitim siniflarinda uygulanan programin aynisi 6zel egitim siniflarinda da uygulamamiz bazi
icerik ve hedefleri ihmal etmemize neden olmaktadir. Zihinsel beceriler olarak akranlarinda geri olan
Ogrencilere bazi hedefler agir gelmektedir. Daha basit kazanimlart gergeklestirmeden digerlerine
geememiz ¢ocuklarin 6grenmeye karsi 6n yargili olmalarina ve okula karsi mesafeli olmasina neden
oluyor. Bazen de okuldan kaynakli materyal eksikliginden ders isleyemiyoruz. Ozel egitim de
somutlagtirma ¢ok dnemli. Teorik anlatimlar havada kaliyor ve dgrenci dziimsemiyor. Kafa karisikligt
yasatmamak adina bu kazanimlari athiyoruz.” (S1)

“Ozel egitime uymayan tamamen mevcut politikay1 yansitan igerikler ve kazanimlarimi smifimda
uygulamiyorum. Daha &éncelikli ihtiyaglarimiz var ¢iinkii. Oz bakim becerilerini ya da kendini koruma
giidiisii tam gelismemis ¢ocuklar var. Onlari giinliik yasamda tehlikeye sokabilecek, yanlis anlayarak
hayatlarina yanlis yansitacaklarini diisiindiigiim kazanimlar1 6gretmemeye ¢aligtyorum.” (S2)

Genisletme

Ogrenci ozellikleri, dgretmen yeterlilikleri, kurum iklimi gibi nedenlerden kaynakli olarak igerik ve
hedeflerde Ogretmenler tarafindan eklemeler, kendi gelistirdikleri farkli yontem ve teknikler ile kazanimlari
gercgeklestirmeye ¢alismistir. Genisletme Oriintiisil ile ilgili katilimer goriislerine asagida yer verilmistir.

“Resmi egitim programii aynen uygulamam miimkiin degil. Ogrenci seviyelerinin farkli olmasi, okul
diizeni, benim 6gretim tarzim, aile yapilart sayamadigim baska bir¢ok etken uygulama siirecini etkiliyor.
Bazen ayni hedefi farkli teknikleri ile farkli 6grencilere kazandirmaya calisiyoruz. Bazi dgrencilerim
gorerek Ogrenirken bazi dgrencilerim deneyimleyerek, deneyler yaparak 6grenmeyi seviyor. Aslinda
kazanimlar tam gerceklesmeden digerine gegmedigim icin zaman problemi yasiyoruz. Ozellikle resmi
programin igerik ve kazanim olarak yogun olmasi bunu etkiliyor.” (S1)

“Biinyesinde bulundugumuz okulun gretim programini kullaniyoruz. En fazla 10 6grencimiz bulunuyor.
Her bir ders icin sene baginda kaba degerlendirme formlarimiz var. Ogrencinin hangi seviyede oldugunu
belirlemeye yartyor. Kaba degerlendirmeleri yaptiktan sonra 6grenciye 6zel bireysellestirilmis egitim
programlar1 hazirliyoruz. Ogrenme secenekleri farkli oldugu igin resmiyetteki kazanimlar1 aynen alarak
uygulama sekillerimiz farklilasiyor. Genelde gelisim seviyeleri diisiik oldugu i¢in 6grencilerin; dikkat
cekici, motivasyon artiric1 faaliyetler ile hedeflere ulasmaya galistyorum. Ben programi uygularken
ogrenci ozelliklerini dikkate aliyorum, hepsinde ayni yontemi ve degerlendirmeyi kullanmiyorum.” (S2)

Yeniden Diizenleme

Yeniden diizenleme program Oriintiistinde 6zel egitim oOgretmelerin uygulama sirasinda kazanim
siralamasinda, kullanilan materyallerde ve konulara ayrilan siirede yaptiklari diizenlemeleri igermektedir. Ilk
olarak 6gretmenlerin yillik plana sadik kalip kalmadiklari incelenmistir. Konu siralamasi olarak planin takip
edildigi fakat konulara ayrilan siirenin 6grencilerin 6zel gereksinimlerinden kaynakli olarak artirildigr tespit
edilmistir. Bireysel farkliliklara bagli olarak kazanimlarin farkli materyaller tercih edilerek somut bir sekilde
aktarilmaya calisildig1 gozlemler sonucu elde edilmistir. Yeniden diizenlemeye iliskin 6gretmenlerden elde edilen
goriisler su sekildedir:

“Sene basinda MEB’in yaymladigi belirli glin ve haftalar listesi ile uyumlu olacak sekilde ekstra
faaliyetler ekliyorum. O tarihlerde &grencilerin hoslarina gidebilecek ve onlar i¢in faydali olabilecek
etkinlikler planliyorum. 10 Kasim haftasi, somut olarak 6grenmeyi gerceklestirme ve milli duygularini
artirmak icin miize gezisi yaptim. Velimizin biri itfaiye personeli onun destegi ile afet egitimi konusunu
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itfaiye merkezinde isledik. Emniyeti ile ortaklasa projede 6zel egitim sinifinin da yer almasini isteyerek
cocuklarn toplumsal konularda bilingli olmasini planladim.” (S1)

“Ekstra yapilan programlarin 6grencileri olumlu etkiledigini diisiinmekteyim. Beslenme aligkanliklarinin
diizensiz ve zararli oldugunu fark etigim zaman yerli mali haftasi ile hem eglendik hem 6grendik.
Okulumuzun kardes okul olarak belirledigi okula, smnif olarak kitap yardiminda bulunmamiz
ogrencilerimi ¢ok mutlu etti ve iletisimleri kuvvetlendirdi. Ozellikle 6zel egitim degismez parcasi olan
aileler ile siirekli etkilesimde olmak benim galisma prensibim. Ogrenci ve aile ihtiyaglarma yonelik grup
grup her hafta olan aile katitliml etkinliklerim oluyor. Bu etkinliklerin farkli geligim alanlarina, aile igi
uyuma, velilerin 6zel egitime olan olumsuz bakis agilarinin degismesine mitkemmel katkisi oluyor.” (S2)

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gérev yapan dzel egitim dgretmenlerinin destek egitim dzel
egitim siniflarina uyarlarken kullandiklar 6riintiilere dair bulgular Tablo 4°te yer verilmistir.

Tablo 4
Ozel Kurumlarda Gérev Yapan Ozel Egitim Ogretmenlerinin Program Uyarlama Oriintiileri
Katilimct ‘fY‘?‘”?m.f"‘ Hedef Uyarlama siireci/nedeni
Oruntusi
El goz koordinasyon becerilerini gerceklestirir. Iki farkli beceriyi ayni anda kullanamamalari
Uzun yonergeleri yerine getirir. Ogrencinin dikkat problemi yasamasi
Kuralli ciimleler kurar. Ogretmenin 6nemsememesi
Atlama Sozciiklerin ses birim 6zelliklerini ayirt eder.  Biligsel diizeylere uygun olmamasi
Dogal sayilarin basamak degerlerini yazar. Biligsel diizeye uygun olmamasi
Dogal sayilar1 ondalik sayilara yuvarlar. Biligsel diizeye uygun olmamasi
G0k cisimlerini ayirt eder. Gelisim alanlarina uygun goriilmemesi
Yemek ve icecek hazirlar. Gerekli goriilmemesi
Nesneleri gruplar. So6zel anlatim yerine somutlagtirma kullanilmasi
Resimler aras1 farkliliklari igaretler. Kartlar ile oyun oynatilir
Hastaliklara kars1 yapilmasi gerekenleri bilir. ~ Sozel anlatim yerine rol model olma
Dogal afetleri tanur. Ornek olaylar izletilmesi
. Atatiirk’{i tanir. Anlatim yerine kisa film izletilmesi
Genigletme ~ _ N .
Ag1z ve dis sagligina dikkat eder. Model olarak anlatim
K1l Farkli kiiltiirleri tanur. Farkl1 yorelerin halk oyunlarini 6gretilmesi
Teknolojik araglar1 tanur. Film izletilirken ses siteminin tanitilmasi
Hayvanlar1 korur. Hayvanat bahgesi gezisi
Enerji tasarrufuna dikkat eder. Tiyatro oyunu
El becerilerine iliskin ¢alisma yapar. Ince motor becerilerin gelismemesi
]Ds(zsl;l;:fugu nesnelerin adin ve ozelliklerini Gelisim geriliginden kaynakli siire artirimi yapilmasi
Aile bireylerini tanir. Siire artirmmi
. [letisim araclarini ayirt eder. Siire artirimi
Yeniden S . .
diizenleme Sorulara yantt verir. Sorlllarm renkli kagitlara yazilarak dikkat cekmesi
saglanmistir
Viicudumuzun béliimlerini ve organlarini tanir. Maket kullanimi
Meslekleri ayirt eder. Meslek kartlarinin kullanimi
Cocuk haklar1 konusunda bilinglidir. EBA’dan kisa film izletilmesi
El g6z koordinasyonunu saglar. Taki tasarimi
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Katilimel L.J.y.(jirk.i.m.a Hedef Uyarlama siireci/nedeni
Oruntusu
Sembolik oyun oynar. Yaratici diisiinme becerilerinin gelismemis olmasi
Dil bilgisi kurallarini bilir. Biligsel diizeye uygun olmamasi
En ¢ok iki veri grubuna sahip basit tablolar1 Gerekli goriilmemesi
olusturur.
Atlama Kesirleri tanir. Bilissel alana uygun olmamasi
Alan hesaplamasi yapar. Bilissel alana uygun olmamasi
Beyaz egyalari kullanir. Gerekli goriilmemesi
Ev aletlerini kullanir. Gerekli goriilmemesi
Diinya ve gezegenler hakkinda bilgi sahibidir. Gezegen evi gezisi
Para kullanimini bilir. Kermes
Aligveris yapar. Kantinden aligveris yaptirilmasi
Ev ici temizlige yardim eder. Sinifta sira temizliginin yapilmast
K2 Genisletme Yemek n.lasasgn ha.121r1ar. Okul bah(;esind_e piknik yapilmasi
Geometrik sekilleri ayirt eder. Farkl1 olan sekli bul oyunu oynatilmasi
Iletisime uygun jest kullanilr. S6zel anlatim yerine drnek olay izletilmesi
Selamlasir ve kendini tanitir. Drama ¢aligmasi yapilmasi
Ulusal ve dini bayramlari bilir. Gorsel anlatimdan yararlanilmasi
Giinliik yagamini planlar. S6zel anlatim yerine giinliik tutulmasinin istenmesi
Kisisel temizligine dikkat eder. Kavramadaki yavasliktan kaynakl siire artirrminin
yapilmast
- Tek basina giyinebilir. Kavramadaki yavasliktan kaynakli siire artiriminin
Yeniden yapilmasi
dizenleme Farkl yorelerin kiiltiirlerini bilir. Drama galigmast

Giin, ay ve mevsimleri bilir. Kodlama ve tekrar yonteminin kullanilmasi
Kartondan saat dilimlerini gdsteren tasarimin

Saat kullanmayz bilir.
yapilmast

Tablo 4 incelendiginde 6zel kurumlarinda gorev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin programi kullanirken
belirlenen ti¢ farkli uyarlama bi¢imini kullandiklari tespit edilmistir. Gozlem ve goriismelerden elde edilen verilere
bagli olarak uyarlama oriintiilerine dair bulgular su sekildedir:

Atlama

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gérev yapan 6zel egitim ogretmenlerinin destek egitim
programini uyarlarken atlama Sriintiisii yaptiklar tespit edilmistir. Igerige yillik plan dahilinde bagh kaldiklar
fakat kazanim agisindan 6grenci Ozellikleri, mesleki donanim eksikligi, kurum kiiltiirii ve aile yapilarindan
kaynakli kazanimlarda atlama yaptiklari gézlemler sonucu belirlenmistir. Tespit edilen igeriklerden nedenleri
belirtilerek hangi kazanimlarin atlandigt belirtilmistir. Atlama yapilan hedeflerin nedenleri incelendiginde,
¢ogunlukla ogrencilerin biligsel diizeylerinin akranlarina gore geri olmasinda kaynakli ihmalin oldugu
gozlenmistir. Onun diginda 6gretmenin tutum ve diisiince yapisindan bazi kazanimlarda atlama yapildig: tespit
edilmistir. Atlama yapilan igerik ve hedefler ile ilgili olarak katilimer goriisleri asagida belirtilmistir.

“Destek egitim programinin igerik, hedef ve beklenen hedef davranislar ¢ok yogun. Bize gelen dgrenciler
zihinsel yetersizlige sahip. Zihinsel olarak ileri 6grenme stratejilerini kullanamiyorlar. Her derste
dgretmek istedigimiz seyleri ¢ok dikkatli kontrol etmemiz gerekiyor. Ogrenci icin oncelikli olan
o0grenmeleri tespit edip onlara yogunlasarak basit diizeyde anlatim yapiyoruz. Zaman yetistirebilmemiz
icinde Ogrencinin kavramakta zorlanacagi, Ogrenmeyi yasantisina aktaramayacadi kazanimlar
islemiyoruz.” (K1)

“Ogrencilerimiz zihinsel gelisim acisinda ¢ok geri geliyorlar. Destek egitim programinda yer alan
derslerin bazilar1 6drnegin matematik onlar i¢in agir olabiliyor. Basit kazanimlar1 bile aylarca 6gretmen
i¢in ¢abalryoruz ve siirekli tekrar ediyoruz. Ki 6grencilerimiz i¢in dnemli olan toplumda tek baslarina
yasayabilmeleri ve 6z bakim becerilerini yerine getirebilmeleridir. Ben kendi smifim igin giinliik
hayatlarini kolaylastiric1 kazanimlar1 6nemsiyor ve onlari 6gretmeye ¢aligtyorum.” (K2)
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Genisletme

Ogrenci ozellikleri, dgretmen yeterlilikleri ve kurum iklimi gibi faktdrler 6gretmenlerin program
Ogelerinde eklemeler yapmalarina neden olmustur. Kendi gelistirdikleri yontem ve teknikler ile ders kazanimlarini
gercgeklestirmeye caligtiklari tespit edilmistir. Gézlem siiresi boyunca resmi programda yer alan igerik, hedef ve
degerlendirme araglarinin ayni kaldigi fakat 6grenme-6gretme siireglerinde farkli etkinliklerin kullanildig
gozlenmistir. Egitim durumlarinin uygulanma sirasinda hedeflere gore farklilasmasi konusunda katilimci goriisleri
su sekildedir:

“Biz zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler ile calisiyoruz. Resmi destek egitim programlarim
bireysellestirerek her 6grencinin ihtiyacini karsilayacak sekilde ayr1 ayr1 program olusturuyoruz. Tabi ki
de her Ogrenci i¢in hazirladi§imiz programlarin birbiri ile uyum icinde ve takibi seklinde olmasi
gerekmektedir. igerik ve hedeflerde degisiklige gitmiyorum ben kendi adima. Sadece kazanimlar igin
belirledigim etkinlik, faaliyet ve yontemler degisebiliyor. Bazen bir etkinlikle birden fazla kazanima
hizmet etmis oluyorum. Ornegin, rol oynama ve drama etkinliklerini nemsiyorum. Ogrenci hem bes
duyu organmi aktif kullaniyor hem de iletisim becerilerini gelistiriyor. Daha fazlasi da var. Dikkati
toparlamada, isbirligi i¢inde davranig sirasini izleme gibi kazanimlari da elde etmis oluyorum.” (K1)

“Belli kalip haline gelmis faaliyet ve etkinlikleri kullanmay1 dogru bulmuyorum. Ozel egitim birgok
etmenden etkilenebiliyor. Her Ogrencinin 6grenmeye agik oldugu zaman ve alan degiskenlik
gosterebiliyor. Once dgrencilerimi yakindan tanidiktan sonra, kazanimlara uygun faaliyetleri ayr1 ayri
secip resmi program iizerinde yeniden diizenliyorum. Derslerin sonunda vermek istedigimi ¢ocuklarin
aldigin1 gordiikten sonra, farkli uygulamalarin ise yaradigint goriiyorum. Mesleki anlamda da herkesin
yaptig1, degisiklige kapali uygulamalar bana sikici ve bunaltici geliyor.” (K2)

Yeniden Diizenleme

Somut dgretimin 6zel egitimde siklikla kullanildig: tabloda yer alan yeniden diizenleme Oriintiisii ile
anlagilmaktadir. Diizenlenen geziler, kermes, yerli mali etkinlikleri buna 6rnek verilmektedir. Resmi program ile
uyumlu olan hedefler bedensel, zihinsel, sosyal gelisim alanlarina hizmet etmektedir. Taki yapimi, halk oyunlari,
miizikli dig fircalama etkinligi farkli gelisim alanlarina hizmet etmektedir. Yeniden diizenleme uyarlama
oriintiisiine iligskin 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Programa eklemelerde bulunuyoruz. Bu eklemeler bana gére programa tat katiyor. Ogrencinin
beklemedigi ve monotonluktan uzak etkinlikler; &grencinin eglenerek, dokunarak, deneyimleyerek
dgrenmesine olanak sagliyor. Ozellikle egitsel gezilere ok dnem veriyorum. Cocuga hayvan sevgisini
asilamaya calisiyoruz ama hayvanlar ile yan yana gelmeden bu miimkiin degil. Saglikli yagsam konusunda
cok titiziz. Aligkanliklar kazandirmak i¢in eglenceli ortamlar olusturuyoruz. Dis firgalamay1 unutan
ogrenciler i¢in miizikli dis fircalama etkinlikleri sabirsizlikla bekledikleri etkinlikler oluyor.” (K1)

“Ben dokunarak, deneyimleyerek dgrenmelerin gergeklesmesi taraftariyim. Zihinsel yetersizligi olan
bireylerin bu sekilde daha rahat ve hizli 6grendiklerini gozlemledim. Cocuklarin motor becerilerinin
gelismesi icin taki tasarim etkinligimiz oluyor. Kas kuvvetlenmesine, dikkati toplamada ve bir seyler
iiretmenin verdigi his ile grenciler 6grenmeye daha agik hale geliyor. Urettikleri bu takilar1 kermes
aracilig1 ile satmalari, paray1 kullanmay1 ve giinlilk hayatta topluma uyum saglamay1 destekliyor.” (K2)

Devlet okullarinda gorev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin program uyarlama durumlarini etkileyen
faktorler Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Devlet Okullarindaki Ogretim Programi Uyarlama Durumlarim Etkileyen Faktorler
Temalar Kodlar Katilimeilar
< . S1,S2
Program okuryazarligina sahip olmama S1
Kiiltiirel dzelliklerin farkli olmast
PR I S1, 82
" Birlestirilmis simif uygulamasinda tecriibeli olmama
Ogretmenden kaynakl . . e S1
Egitim politikas1 goriisiiniin farkli olmast
nedenler - S2
On yarg1 ve tutum
- >, . S1,S2
Ozel egitim alaninda yetersizlik yasamasi
A - S1
Mesleki tiikkenmislik S2
Ogrenciden kaynaklr B1rLe1$tLr.1.lln.1.1s ls1n.1ﬂarda 1farkh gelhslm seviyelerinde olmalari 181 ,
nedenler Farkl1 kiiltiirel aile yapilarinin olmasi S1,S
Okula ve 6gretmenlere karsi tutumlari S1,S82
Ozel egitime 6nem verilmemesi S1
Okul ikliminden kaynakl Farkli 6grenme siireglerine destek verme/vermeme S1,S2
nedenler Okul ihtiyag analizlerini kapsamli yapmama S1,S2
Farkli kiiltiirel yapilara kars1 6n yargi S1
Egitim programindan Genel egitim siniflarinda uygulanan resmi programin 6zel egitim S1,S82
kavnakli nedenler smiflarinda uygulanmast
Y Ogretmene ayrintili rehberlik etmemesi S1

Tablo 5 incelendiginde devlet okullarinda gorev yapan 6zel egitim dgretmenlerinin program uyarlama
durumlarim etkileyen faktorler; 6gretmenden, dgrenciden, okul ikliminden ve egitim programindan kaynakli
temalar altinda verilmistir. Ogretmenden kaynakli nedenlerden; program okuryazarliga sahip olmama,
birlestirilmis sinif uygulamasina yonelik tecriibeli olmama ve 6n yargi ile tutum her iki smifta ortak neden olarak
tespit edilmistir. S1; “Egitim verdigim 6zel egitim sinifinda 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyinden ogrenciler bulunmakta.
Ayni ders saati iginde farkli kademedeki ogrencilere ogretim verebilmemiz biraz zor. Dolayist ile bazen
isleyemedigimiz konular olabiliyor, zamani kullanmada sorun yasayabiliyoruz.” seklinde goriiste bulunmugtur. S2
ise; “Ozel egitimde daha ¢ok miizikli ve sosyal aktivitelerin oldugu icerikleri tercih ediyorum. Gelisim alanlarina
bu sekilde katkida bulunmay: kisisel olarak tercih ediyorum. Bundan dolayt ézellikle matematik, fen ve sosyal
bilgiler ders iceriklerinden eglenceli hale getiremediklerimi atlyyorum, islemiyorum.” diyerek goriislerini
bildirmistir. Ogrenciden kaynakli nedenler ile ilgili goriisler su sekildedir:

“Farkli bolgelerden gog alan bir mahalledeyiz. Suriyeli 6grencim bulunmakta. Ozel egitim sinifina
yonlendirilmisler fakat ne aile ne de ¢ocuk aldiklar1 egitimin farkinda degil. Ogrenciyi tanimak ve ona
gore bireysellestirilmis egitim programi hazirlamak gerekiyor fakat kiiltiirel farkliliklari tam olarak
anlayamadigimiz ve smifta c¢ogunluk Tirk Ogrenci oldugu igin bazi toplumsal kazanimlar
aktaramayabiliyoruz. Ya da onlara yonelik, onlarin aile ve toplumsal yapilarina uygun etkinlikler
ekleyebiliyoruz.” (S1)

“Ozel gereksinimli ¢ocuklar daha fazla ilgiye ve hassas yaklasima ihtiya¢ duyuyorlar. Eger sert tavir ya
da onlar rahatsiz edecek ortam, durum olursa okula ve &gretmene karsi 6n yargili olabiliyorlar.
Kendilerini kapatip sessiz olmalaria veya hir¢inlagsmalarma sebep oluyor. Okulu, dersi ve 6gretmeni
sevdirmek, uyum siirecini hizlandirmak i¢in resmi planlarimizda yer almayan etkinlikler koyabiliyoruz.
Anlik 6grencinin gostermis oldugu tepkileri azaltmak i¢in farkli bir igerige gecebiliyoruz.” (S2)

Okul ikliminden kaynakli nedenler, 6zel egitime 6nem verilmeme, ihtiyag analizlerini kapsamli yapmama
ve farkli kiiltiirlere 6n yargili davranma seklinde belirlenmistir. Farkli 6grenme siireglerine yer verme/vermeme
her iki sinif i¢in ortak neden olarak gozlenmistir. Okul ikliminden kaynaklanan nedenlere iliskin goriisler su
sekildedir:

“Okul yonetimi 6zel egitime yeteri kadar dnem vermiyor. Normal siniflardaki 6grenci sayisinin fazla
olmas1 agikgasi bizi geri plana atiyor. Ders disi etkinlikler, gezi veya sosyal faaliyetler i¢in okul
yonetiminden ve diger dgretmen arkadaslardan destek alamiyoruz. Boyle olunca elimizdeki resmi
programa bagli kaliyoruz hatta resmiyetteki bazi etkinlikleri bile yerine getiremiyoruz, destek
alamadigimiz i¢in.” (S1)

Ayrica S2; “Okulumuzda iki tane ozel egitim sinifi var. Velilerimizin de bilingli olmasi ve
ogretmenlerimizin tecriibeleri 1siginda sosyal aktivitelerin, sporun, miizigi ve hayata yénelik etkinliklerin ézel
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egitimde etkili oldugunu diigiiniiyoruz. Hemen hemen her hafta ekstra faaliyetler ile ¢cocuklarin gelisimlerini
destekliyoruz.” seklinde okul iklimine yonelik goriiglerini bildirmistir.

Egitim programindan kaynakli en Onemli neden, genel egitim smiflarinda uygulanan egitim
programlarinin aynisinin 6zel egitim siniflarinda uygulaniyor olmasi olarak gézlenmistir. Buna bagli olarak genel
kazanimlarin yer almasi, bireysellestirilmis egitim programlarina temel olusturacak ayrintili anlatimlarin
bulunmamasi, egitim programinin 6zel egitim dgretmelerine rehberlik edemedigi tespit edilmistir.

Tablo 6

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Ozel Kurumlardaki Ogretim Program Uyarlama Durumlarint Etkileyen Faktérler

Temalar Kodlar Katilimeilar
) Destek egitim programlar1 hakkinda bilgi sahibi olmama K1
Ogretmenden kaynakli Lisans egitimini 6zel egitim alaninda tamamlamama K2
nedenler On yarg1 ve tutum K1, K2
Farkl1 yetersizlik alanlar1 yonelik yeterlilige sahip olmama K1, K2
Yetersizlik derecelerinin farkli olmasi K1, K2
" . Ek yetersizlik alanlarina sahip olmalar1 K1, K2
Ogrenciden kaynaklt nedenler Farkli aile yapilarina sahip olmalari K1, K2
Kuruma ve 6gretmene kars1 tutumlart K1
Ozel egitime 6nem verilmemesi K1
Kurum ikliminden kaynakli Farkli 6grenme siireglerine destek verme/vermeme K1, K2
nedenler Kurum ihtiyag analizlerini kapsamli yapmama K1, K2
Alana hakim personel ¢alistirmama K1
Egitim programindan kaynakli  Destek egitim programinin fazla icerige sahip olmasi K1, K2
nedenler Farkl1 yetersizlik alanlarin1 tamam olarak karsilayamamasi K1, K2

Tablo 6 incelendiginde 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde farkli 6gretim programi uyarlama
oriintiilerinin meydana gelme nedenleri; 6gretmenden, 6grenciden, kurum ikliminden ve egitim programindan
kaynakli temalar altinda toplanmigtir. Ogretmenden kaynakl nedenler; destek egitim programina hakim olmama,
lisans egitiminin 6zel egitim alaninda tamamlamama, 6nyargi ve tutum ile farkli yetersizlik alanlarina yonelik
yetersizlige sahip olma her iki kurum igin de ortak neden olarak tespit edilmistir. Nedenlerle ilgili olarak K1; “Su
andaki uygulanan egitim politikasinin 6zel egitime yeteri kadar 6nem vermedigini diistiniiyorum. Hedeflere yonelik
hazirlanmis icerik ve materyallerin bir kismini uygulamayip, ogrenci ve kurum sartlarina gére yeniden ele
alyyorum.”, K2; “Ben uzun zamandw zihinsel yetersizlige sahip ogrenciler ile ¢alistim. Fakat bazen ¢oklu
yetersizlikle karsilagabiliriz. Her bir alanin gelisimi icin bireysellestirilmis program hazirlasak da her yetersizlik
alaninda uzman olmadigimiz igin bazi etkinlikleri atlayabiliyoruz.” seklinde ifadede bulunmaktadir.

Ogrenciden kaynakli nedenler; kuruma ve dgretmene karsi tutumlar, yetersizlik derecelerinin farkli
olmasi, d6grencilerin ek yetersizlik alanlarina sahip olmalar1 ve farkl aile yapilarina sahip olmalart her iki kurum
icin ortak neden olarak gozlenmistir. Durumla alakalt K1; “Ayn: sinif icerisinde bulunan farkly engeli olan ya da
engel derecesi farkli olan 6grencilerimiz var. Kazanimlarimizi olustururken bunlara dikkat ediyoruz. Resmiyette
elimizde olan programi bireysellestirerek uyguladigimiz icin eklenen ve ¢ikarilan icerikleri mevcut.”, K2; “Farkl
mahallelerden, aile yapilarindan gele ¢ocuklar var kurumumuza. Ozellikle benim simifimda Suriveli ogrencilerin
bulunmast dil, iletisim ve kendini ifade etme becerilerine daha fazla yogunlasiyor.” seklinde goriiglerini ifade
etmislerdir.

Kurum iklimden kaynakli nedenler; 6zel egitime 6nem vermeme, alana hakim personel ¢alistirmama,
kurum ihtiya¢ analizlerini yeteri kadar yapmama ve farkli 6grenme etkinliklerine yer verme/vermeme seklindedir.
K1 kurumunda yapilan sinif i¢i gdzlemlerde, 6zel egitim 6gretmeninin aslinda lisans sinif 6gretmenligi mezunu
oldugu, bundan dolay1 6zel egitim konusunda yetersizlik yasamasi ve destek egitim programini anlayip
uygulamada sorun yasadigi gézlenmistir.

Egitim programindan kaynakli nedenler; destek egitim programinin fazla igerige sahip olmasi ve goklu
yetersizlik alanlarina uygun hazirlanmamasi olarak tespit edilmistir. Nedenle iliskili 6gretmen goriisii su
sekildedir:

“MEB’in yaymladig destek egitim programlari igerisinde farkli yetersizlik alanlarini uygun ayri ayr
hazirlanmis programlar var. Fakat baz1 6grenciler birden fazla yetersizlik gosterebiliyorlar. Ornegin, bir
o0grencimde hem zihinsel yetersizlik hem de fiziksel yetersizlik mevcut. 2 farkli yetersizlik alanina
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hazirlanmis destek programi uygulamamiz G6grenciye fazla yiiklenmemize neden olmaktadir. Aym
zamanda biz bu farkli destek egitim programlarini analiz edip ortak igerikler hazirlamaz isek zaman olarak
sikint1 yastyoruz. Igerigin yogun olmasi nedeniyle programdan bazi faaliyetleri ¢ikarip ortak kazanim
saglayacagimiz faaliyetler ekliyoruz.” (K1)

Tartisma

Aragtirmada, 6zel egitim dgretmenlerinin 6gretim programini nasil uyarladiklari, uyarlama oriintiileri ve
nedenleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Sonuglara bakildiginda 6zel egitim &gretmenlerinin yazili (resmi)
programi okul ve siniflarinda aynen uygulamadiklar1 goriilmistiir. Farkliligin en 6nemli nedeni ise &grenci
yetersizlik alan1 ve derecesinden kaynaklandig1 belirlenmistir. Ogrenci ihtiyaglari, gelisim seviyeleri ve dzel
egitimin gereklilikleri nedeniyle 6gretmenler sorumluluk alarak 6gretim programlarini uyarlamaktadir. Egitim
yonetimimizden kaynakli olarak Ogretmenlerin mevzuatla belirlenen smirlarin disimna ¢ikarak programlarda
uyarlamaya gitmelerinin zor oldugu belirlenmistir. Her ne kadar 6gretmenler yazili programa bagl kaliyor gibi
goriinseler de uygulama sirasinda meydana gelen farkli durum ve olgulardan kaynakli 6gretim programlarinda
uyarlamaya gitmektedirler. Yurt disinda yapilan ¢alismalarda Ggretim programi uyarlama bigimleri, atlama,
yaratma ve yeniden degistirme olarak siniflandirilmaktadir (Drake & Sherin, 2006). Yiriitiilen bagka ¢aligmalarda
bu ii¢ uyarlamanin diginda 6gretmenlerin sinif i¢inde kendi gelistirdikleri uyarlama bigimleri de belirlenmistir
(Blimen & Yazicilar, 2019). Bu uyarlamalar, siirede degisiklik yapma, farkli materyalleri kullanma ve ylizeysel
isleme seklindedir.

Ogrenci ozelliklerinin gesitlilik gosterdigi simiflarda farkli program uyarlama oriintiilerine rastlamak
miimkiindiir. Karacaoglu (2011), 6gretim programlarinin esneklik 6zelligi nedeniyle program 6gelerinde 6grenci
ihtiyag ve ilgilerine gore degisiklik yapilabileceginin olasi oldugunu ileri siirmektedir. Ozellikle okul veya
kurumlarin 6zel egitime vermis olduklar1 destek derecesi farkli program uyarlamalarin olusmasinda etkili
olmaktadir. Unal ve digerlerinin (2016) yiiriitmiis oldugu calismada sinif ortaminda farkli program uyarlamalarinin
olugmasini, 6gretmenin gorev yaptigi kurumlarin, okul ikliminin ve mesleki yeterlilik ile donaniminin farkli olmast
ile bagdastirilmustir.

Ozel egitim siniflar1, devlet okullarinda birlestirilmis sinif uygulamast ile olusturulmustur ve biinyesinde
bulunduklari okullarin resmi egitim programlarini kullanmaktadir. Resmi programda yer alan ders ve hedefleri
takip etmekte, sinif defterlerine resmi programda yer alan kazanimlar yazilmaktadir. Ozel egitim siniflarmin
biinyesinde bulunduklari okullarin egitim programlarini kullanmalar1 6zellikle ihmal edilen programin olusmasini
saglamaktadir. Palavon ve Gogen (2017) ¢alismasinda bu durumu, birlestirilmis 6zel egitim siniflarinda birden
fazla programm kullanilmasinin, programin yetismeyecegi ve tek kademeli simiflarda uygulanan o6gretim
programinin 6zel egitim siniflarinda uygulanmasinin dogru olmayacagi sonuglart ile desteklemektedir.

Ozel egitim smiflarinda &gretmenlerin, gretim programinda yer alan tim dersleri sinif ortamina
tasidiklar1 fakat derslerin tiim kazanimlarimi gergeklestiremedikleri belirlenmistir. Derslerde basit diizey
kazanimlarin gerceklestirilecegi bir program uygulanmaktadir. Ozellikle hedefleri gerceklestirmek igin
somutlagtirmanin oldugu, basamak basamak ilerlenen, dgrencinin yasayarak ogrenebilecegi 0grenme-6gretme
siirecleri uygulanmistir. Bu durum &grencilerin daha hizli ve kalic1 6grenmelerini saglamistir. Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri ise MEB tarafindan hazirlanan destek egitim programi (zihin yetersizligi olan bireyler
icin) kullanmaktadir. Destek egitim programinin daha ¢ok 6z bakim ve sosyal becerilere agirlik veren bir program
oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin resmi ders takip defterlerinde, resmi destek egitim programina bagl
kaldiklar1 goriilmektedir.

Uygulanan programin siniflarda farklilik gostermesi 6gretmen 6zelliklerinden ¢ok etkilenmistir. Ayrica
anlik olarak uygulanan programda biitlinsellik goriilmemistir. Bortan (1992), calismasinda 6gretmenlerin 6zel
egitim ve program uygulamalari konusunda yeterli donanima sahip olmadiklari, destek hizmet i¢i egitimlere
ihtiya¢ duyduklarim ileri siirmiistiir. Benzer bir arastirmayr ise Artan ve Uyanik-Batal (2003) yapmustir.
Arastirmada 6zel egitime ve uygulamalarina yonelik 6gretmenlerin kendilerini yetersiz hissederek egitime ihtiyag
duyduklar belirtilmistir. Uygulanan programin, 6gretmen elinde sekil almas1 6zgiin, dinamik, dikkat ¢ekici ve
giidiileyici bir programi beraberinde getirebilmektedir. Bu sekilde program doniitlerinin elde edilmesi, 6gretmenin
mesleki dinamikligini ateslemektedir (Karacaoglu, 2011). Okul ve kurumlarda, sene basinda 6grenci ihtiyaglari,
ogretmen yeterlilikleri ve kurum kiiltiiriine gore resmi programla uyumlu uygulanacak program hazirlanmak
istense de ileri diizey bilissel becerilerin aktif kullanilacag igerik ve hedeflerin yerine, basit diizey becerilerin aktif
hale gelecegi bir program hazirlanmistir. Oz bakim ve sosyal becerilerin 6zel egitimde daha gerekli oldugunun
diisiiniilmesi, uygulanacak destek egitim programlarinin bu temelde olusturulmasina sebep olmustur. Erden (1998)
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ise 0grencilerin 6z bakim becerilerini ne kadar iyi kullanabiliyorsa 6zel egitimin o kadar etkili oldugu sonucuna
varmistir.

Ozel egitim siniflarinda ve OERM’leri gdzleminde meydana gelen &rtiik program dgelerine ve ortiik
ogrenmelere rastlamlmistir. Ortiik 6grenmelerin genellikle ekstra faaliyetler sirasinda gelistigi gozlenmistir.
Yiiksel (2004) yiriittiigii ¢alismada Ortiikk programin, g¢evre ile kurulan iligkiler sonucunda yiiriitiilen
organizasyonlar ile sekillendigi bulgusu, arastirma sonucunu desteklemektedir. Ogrencinin siirekli olarak maruz
kaldiklar1 seylerin, farkina varmadan gizil 6grenmeye donistiigli, bunun olumlu sonuglarinin yani sira olumsuz
sonuglar da dogurdugu Ggretmenler tarafindan ortak goriis olarak belirtilmistir. Ahola (2000) calismasinda,
uygulanan egitim siireci boyunca meydana gelen ortiikk program sayesinde 6grencide istendik ve istenmedik
davranislarin meydana geldigi sonucuna varmistir. Farkina varmadan meydana gelen 6grenmelerin 6grenci 6z
giiveninin artirmasina ve 6grenmeye karsit motive olmasina olanak saglamistir.

Devlet okullarinda ve 06zel kurumlarda 6zel gereksinime sahip Ogrencilerin, yetersizlik alan ve
derecelerinin birbirinden farkli olmasi genisletme ve yeniden diizenleme uyarlamalarini sekillendirmektedir. Ozel
egitim smniflarinda genisletme uyarlamasinda yer alan hedeflerin belirli giin ve haftalar cizelgesine gore
sekillendigi tespit edilmistir. Farkli kurumlar ve aile isbirligi ile yiiriitiilen genisletmelerin, 6grencilerin kiiltiirel
ve sosyal anlamda gelismelerine, topluma uyum saglamalarina etkili olmaktadir. Alismalarinda, ders dist
etkinliklerin 6grencilerin birebir deneyim kazanmalarina ve sosyalleserek eglenmelerine firsat sundugu sonucuna
ulagsmislardir (Balkan-Kiyict & Ataberk, 2010). Fakat gozlem boyunca ekstra programda yer alan faaliyetlerin
planlanmasi, okula maliyet olarak yiik oldugu ve okul idaresinin desteginin alinamadigi goriilmiistiir. Bu durum
ekstra uygulamalarin devamlilik gdstermesini engellemektedir.

OERM’lerin devlet okullarina gére yeniden diizenlemelere daha fazla énem verdikleri tespit edilmistir.
Geziler, sanat faaliyetleri, halk oyunlar1 gibi 6grencilerin {iretken olarak sosyallesebilecekleri etkinlikler yeniden
diizenlenmektedir. Bedensel, zihinsel, sosyal ve psikolojik gelisim alanlarina hizmet etmesi planlanan programin,
ogrencilerden alman olumlu geri doniitler ile kurum ve 6gretmenler tarafindan gelistirilerek devamliliginin
saglanacag ifade edilmistir. Pektas (2016) calismasinda 6zel egitim programlarinin 6grencideki davranis
problemlerini azalttig1, sosyal beceri ve iletisim yetilerinin kuvvetlendigi kanisina varmigtir. Argon ve Kiyict
(2012) tarafindan yiiriitilen bir arastirmada ise 6grencilerin okul etkinliklerine katilmamasinin ailevi nedenlerinin
olabilecegini ileri siirmiistiir. Bu nedenler arasinda diisiik ekonomik diizey ve ilgisizlik siralanmistir. Ama 6zel
kurumlarin bu tarz faaliyetler ile 6grenci gelisimlerine katki sunmalari, ailelerin kurum talebini artirmaktadir.

Ozel egitim smiflar1 ile OERM’lerinde atlanan program ogelerine rastlanmistir. Atlanan hedef ve
iceriklerin kasitli olarak gérmezden gelinmesinin nedenleri belirlenmistir. Siklikla 6grenci gelisim alanlarindaki
eksiklikler atlama uyarlamasinin olusmasina yol acnustir. Ust diizey bilissel becerilerden yoksun dgrenciler,
bilginin analiz ve sentez asamalarini gerceklestirmekte zorlanmaktadir. Ogretmenler ise bu sebepten otiirii
seviyelerinden yukarida yer alan igerik ve hedeflerini programdan ¢ikartmigtir. Ayn1 zamanda okuldaki materyal
ve donanim eksiklikleri, ekonomik nedenler ve dgretmen goriisleri ihmal edilen programin nedenleri arasinda
tespit edilmigtir. Kaya ve Ok (2016) caligmalarinda bu sonucu, okullardaki teknolojik alt yapr eksikliginden
kaynakli olarak 6gretim programlarinin planlandig: sekilde uygulanmadigini desteklemektedir.

Atlanan program Oriintiisii ile 6zel egitimde zaman kaybinin Oniine ge¢ildigi, 6grencinin ise kendini
yetersiz hissetmedigi elde edilen sonuglar arasindadir. Ayni zamanda atlama oOriintiisiiniin nedenlerinin ortaya
konmasi, kurum ve 6gretmen eksikliklerinin ortaya konmasi acisindan etkili olmaktadir. Bunun disinda 6grencinin
gelisim alanlarinin geri kalmasi, 6gretmen diislincelerinin egitime yansimasi ihmal edilen programin olumsuz
tarafina dikkat cekmektedir.

Ogretmenlerin  dgretim programu uygulamalar1 programdan, okuldan, g¢evreden ve &grenciden
etkilenmektedir. Bu calismada elde edilen verilere dayali kalinarak 6gretim programi uyarlama siirecini, 6gretmen,
ogrenci, okul iklimi ve egitim programlari etkilemektedir.

Ozel egitim smiflarinda uygulanan egitim programlarinin dzel egitim ruhuna uygun olmamasi nedeniyle
Ogretmenler programi uyarlama yoluna gitmektedir. Yapilan gorlismelerde katilimer 6gretmenler, mevzuatin
yetersiz olmasi, igeriklerin fazlaligi, hedeflerin belirsizligi gibi nedenlerden dolayr 6gretim programlarinda
atlamaya ya da yeniden diizenlemeye gittiklerini ifade etmislerdir. Aslan ve Giiven (2019), 6zel egitimde yasanan
sorunlarin temelinde Ogretim programlarinin amaca uygun olarak hazirlanmadigimi  ¢alismalarinda
vurgulamaktadirlar. Korucu (2005), dgretim programlarindaki yetersizlik, 6zel egitim uygulamalarinda gozle
goriiniir diizeyde olumsuzluklar1 beraberinde getirdigini ifade etmistir. Ayrica Ozbey ve Diken de (2010) yaptiklari
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calismada 6zel egitimin i¢inde farkli yetersizlik alanlarini barindirmasindan dolay: her alana 6zel ayr1 hazirlanmis
programlara gereksinim duyuldugu ortaya koymustur.

Farkli kademe ve farkli yetersizlik alanina sahip dgrenciler i¢in ayni programin kullanilmasi program
uyarlamalarini gerekli kilmaktadir. Ayn1 gelisim diizeyinde olmayan 6grencilere ayni hedefi ayni sekilde vermek
miimkiin degildir. Bu noktada 6gretmenler icerikte sadelesmeye ya da atlama yapmaya girmektedir. Ozbey ve
Diken (2010), hazirlanan 6zel egitim programlarinin uygun ortamlarda 6grenci bireysel farkliliklarina gore
diizenlenmesinin 6nemini ifade etmektedir.

Okullarin 6zel egitime vermis olduklari 6nem &gretim programi uygulanis bigimlerini etkilemektedir.
Yoneticilerin gerekli materyal, donanim destegi vermemesi, 6gretmenlerin 6zel egitim konusunda mesleki
gelisimlerini desteklememeleri igerik ve hedeflerde degisiklige gidilmesine neden olmaktadir. Giileg-Aslan ve
digerleri (2009), oOgretmenlerin fiziki ve ara¢ gere¢c eksikliginden kaynakli olarak hedefleri
gerceklestiremediklerini vurgulamstir. Ozellikle okul ve kurumlarda 6zel egitime hakim olmayan 6gretmenlerin
calismasi dgretim programimin uygulanmasinda hatalara sebebiyet vermektedir. Ogretim programlarinda yer alan
kazanimlarin &grenci diizeyine uygun olmamasi, ifadelerin net agiklanmamasi1 6gretmenlerin farkli uyarlama
oriintiilerini kullanmalarin1 beraberinde getirmektedir. Bayko¢ (2010), {iniversitelerde 6gretmen yetistiren tim
béliimlere 6zel egitim derslerinin yerlestirilmesi gerektigini savunmaktadir. Ozyiirek (2008) yiiriitmiis oldugu
calismada MEB’in 6zel egitim &gretmenleri i¢in program okuryazarligi, ihtiya¢ belirleme ve dgrenciyi tanima
anlaminda tecriibe kazandiracak hizmet i¢i egitimler planlanmasi gerektigini ortaya koymustur.

Ozel egitim smiflar1 ile OERM’leri karsilastirldigi zaman OERM’lerin ayr1 destek egitim programi
kullanmalari, daha fazla 6zel egitim ruhuna ve hedeflerine hizmet ettikleri gozlenmistir. Ayni zamanda her 6grenci
icin olusturulan Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP)’'nin OERM’inde uygulanmasi, akademik hedeflerin yani
sira 9z bakim ve sosyal beceri hedeflerine yogunlasmasi egitim programlarinin iglevselligini artirmaktadir. Benzer
bir sonug Oztiirk ve Eratay (2010) calismasinda, OERM’lerindeki 6gretmenlerin BEP’in gerekliligine inandiklar
seklinde ileri siiriilmiistiir. Ozel egitim smiflarinda ihmal edilen ve ekstra programm okul ile &gretmen
ozelliklerinden etkilendigi goriilirken OERM’lerde ogrenci ihtiyaclar1 tespit edilerek program tiirleri
sekillenmektedir. Bu durumun OERM’lerin stk denetimden gectigi ve kurum talebini artirma isteginden kaynakli
oldugu gorisiine varilmistir.

Ozel egitim smiflarinda ve OERM’inde farkli dgretim programi uyarlama oriintiilerinin ortaya ¢ikmasi
Ogretmenlerin program okuryazarligina sahip olmamalari, birlestirilmis siniflara yonelik tecriibesiz olmalari ve 6n
yargl ile tutumlarinin etkili oldugu goriilmektedir. Oziidogru (2016), dgretmenlerin egitim programlarma dair
inceleme, anlama ve uygulama yetilerinden uzak oldugu, 6gretim programlarinin degerlendirilmesine yonelik
yaptig1 ¢alisma sonuglari ile desteklemektedir. Birlestirilmis sinif uygulamasinda 6gretmenlerin karsilastiklari
sorunlari belirlemeye yonelik durum ¢aligmasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Calismada 6gretmenlerin farkl
smif kademesinde yer alan 6grencilerin ayni sinifta olmasini, amaglarin gergeklestirilmesini ya da zamanin etkili
kullanilmasini engelledigi ileri siiriilmektedir (Coskun & Aydin, 2015).

Oneriler

Bu arastirma; 6zel egitim programlarinin 6ncelikli olarak 6zel gereksinime sahip dgrencilere gore nasil
diizenlenmesi gerektigi, var olan planlamalarin hangi noktada yetersiz kaldig1, bu yetersizlikleri gidermek i¢in 6zel
egitim Ogretmenlerinin hangi baglamda uyarlamalar yaptigimi belirlemek icin yiirlitiilmiigtiir. Sonuglara bagh
kalinarak program uygulayicilara yonelik dneriler su sekildedir:

1. Yazih programin uygulama sirasinda yetersiz kaldig1 gozlenmistir. Ogretmenlerin program planlama
stirecine etkin katilmalar1 gerekmektedir. Son yillarda iilkemizde program gelistirme ilkelerine verilen
onem artmistir. Ogrenci bireysel dzelliklerine yogunlasilarak esneklik cergevesinde ihtiyac, beklenti ve
hazirbulunusluk diizeyine gore program uygulamalarini gergeklestirilmesi amaglanmaktadir. Bu ilkeler
teoride kalmadan pratikte uygulamaya gegirilmelidir. Ozel egitimin genel ilkesi igerisinde yer alan
somutlagtirmanin program uyarlamalari sirasinda dikkate alinmasi gerekmektedir.

2. Ozel egitim program gelistirme calismalarinin okul tiirleri, grenci yetersizlik alanlar1 ve derece farki
dikkate alinarak hazirlanmasi program uygulamasinin islevselligini artiracaktr.

3. Kurum ve 6gretmen denetimlerinin kapsami artirilarak resmi program denetimi disina ¢ikilmalidir.
Denetimin islevsel olabilmesi igin O0gretim siireclerinin izlenmesi ve paydaglara gerekli uygulama
doniitlerinin verilmesi gerekmektedir.
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Kurum yoéneticileri ve 6gretmenlerin program okuryazarliklarini gelistirmek i¢in program gelistirme
uzmanlarindan destek alinarak hizmet ici egitimler planlanabilir.

Ozel egitim smiflarindaki birlestirilmis smif uygulamalar1 kaldirilarak 11 Milli Egitim Miidiirliikleri
tarafindan ayni sinif seviyesinde yer alan 6zel gereksinimli ¢ocuklar yetersizlik tiir ve derecesine gore,
okullarin biinyesinde bulunan 6zel egitim siniflarina yonlendirilebilir.

MERB tarafindan, yetersizlik tiir ve derecesine bagl olarak 6zel egitim siiflara ayri egitim programi
hazirlanabilir.

Resmi destek egitim programlarinin igerik ve hedef bakimindan sadelestirilmesi yapilarak, ¢oklu
yetersizlik gosteren d6grencilere yonelik uygulama alanlari agilabilir.

Uygulanan egitim programlarinin 6grenci ihtiyaclar1 dikkate alinarak ve ilgi g¢ekici olacak sekilde
planlanabilir. Bu nedenden dolay1 6gretmenlerin lisans egitiminde, 6grenci ihtiyaclari ile 6grenme
stireclerini uyumlu hale getirebilecekleri ders igerikleri artirilabilir.

Ozel egitim siniflarinda uygulanan programm akademik hedeflerinin yani sira sosyal becerilerini
artiracak sekilde olusturulmasi, 6grenci gelisim 6zelliklerini olumlu etkileyebilir.

Ihmal edilen program boyutlar1 tespit edilerek, okul, kurum eksiklikleri giderilebilir. Ogretmen
yetersizligi ya da mesleki donanim eksilikleri iist kurumlarin planlamalari ile giderilebilir.

Program uyarlama bigimlerinin 6gretim uygulamalarina yansimasi ve 6zel egitim uygulamalarinda

meydana gelen sorunlara ¢6ziim getirebilmesi i¢in farkli aragtirmalara ihtiyag duyulmaktadir. Aragtirmacilar i¢in
sunulan oéneriler su sekildedir:

1.

Bu calismada, devlet okulu 6zel egitim siiflarinda uygulanan ortaokul dgretim programi ile OERM’lerde
uygulanan zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in destek egitim programi incelenmistir. Sonrasinda
yapilacak calismalarda farkli okul kademeleri ve yetersizlik alanlari i¢in hazirlanmig G6gretim
programlarini uyarlama bigimleri incelenebilir.

Arastirmada Ozel egitim 6gretmenleri belirli zaman araliginda gdzlenmistir. Ogretim yili boyunca
ogretmen ve sinif gozlemlerinin yapilmasi, uyarlama oriintiileri ve nedenlerinin tam ortaya ¢ikmast
acisindan faydali olabilir.

Katilimer sayisiin artirilarak farkli kademelerde gorev yapan 6zel egitim 6gretmeleri ile yiiriitiilecek
¢aligmalarda uyarlama bigimleri arasindaki farkliliklar daha net gézlenebilir.

Uyarlama oriintiilerinin 6zel gereksinimli 6grenciler tizerindeki etkisinin ortaya ¢ikarildigi ¢aligmalarin
yapilmasi program tasarlamalarina katki sunabilir.

Yurt i¢inde program uyarlamalart ile ilgili yapilan ¢alismalar az sayida, hatta 6zel egitime yonelik
program uyarlamalar1 ¢alismasina rastlanmamaktadir. Ozel egitim program uyarlamalari kapsaminda
yiriitiilecek caligmalarin sayisinin artirilmasi 6zel egitim alaninda karsilasilan sorulara yonelik ¢6ziim
getirebilir.

Simirhliklar

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, devlet okullarinda ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde gorev

yapan dort ozel egitim Ogretmeni olusturmaktadir. Bu kapsamda elde edilen bulgularin diger 6zel egitim
ogretmenlerine yonelik olarak aktarabilirligi sinirhidir. Elde edilen sonuglar 6zel egitim 6gretmenlerinin gézlem
yapildig1 ders saatleri ile sinirhidir.

Tesekkiir

Aragtirmas1 sirasinda veri toplamamda yardimci olan ve destek veren Gaziantep i1 Milli Egitim

Miidiirliigline tesekkiirlerimi sunarim.
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Abstract

Introduction: Arrangements are made in the curriculum elements due to the individual differences of students
with special needs. It is necessary to determine how programs implemented in special education classrooms are
adapted by teachers for program functionality. The purpose of this study is to determine special education teachers'
patterns of how and in what ways they adapt their curriculum during implementation.

Method: This study, which was conducted to determine the curriculum adaptation by special education teachers
and the factors that cause this adaptation, used a case study design from the qualitative research approach. The
sample of this study consisted of four special education teachers: two working at the secondary level of a public
school and two working at a special education and rehabilitation center. In this study, data diversification was used
by employing more than one data collection instrument. These included observations, interviews, and special
education lesson plans. As the data needed to be examined and analyzed in detail, content analysis was used.

Findings: The observations, interviews, and document reviews revealed that teachers working in special education
classrooms in public and private institutions make program adaptations such as omitting, expanding, and
replacing/revising. Teacher qualifications, student characteristics, school climate, program characteristics, and
family expectations played a substantial role in shaping the emergence of adaptation patterns.

Discussion: Based on the results, it was found that special education teachers did not implement the written
(official) program exactly in their schools and classes. It was found that the student's area and level of disability
was the most important reason for the difference. The differences in the areas and degrees of disability of students
with special needs in public schools and private institutions shape adaptations for expansion and revising.
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Introduction

Curricula are tools that determine the path or direction taken in the education process. Saylor et al. (1981)
define the curriculum as a plan for instilling permanent learning behaviors in individuals. In order for individuals
to benefit from education, it is necessary to have a planned curriculum, to present this curriculum with effective
teaching activities, and to continuously improve the practices by monitoring them throughout the process (Ozgelik,
2010). Curriculum development is a cyclical process that includes many aspects (Yiiksel, 2019). All coordination
activities that are organized to achieve the general goals set by the Ministry of National Education and the specific
goals of schools and to carry out educational activities with appropriate tools, equipment, methods, and techniques
are included in the scope of program development (Varis, 1988).

Differences in teaching practices lead to different curriculum types. The goals of the written program
often do not coincide with the practices of the teachers and the perceptions of the students. This leads to differences
between the elements of the curriculum and changes the expected learning outcomes. While differentiation
prevents the achievement of goals, it also produces positive outcomes (Aslan & Giirlen, 2019). The expectation of
a successful implementation of a curriculum is to minimize the difference between what is planned and what is
implemented. This is described as the teacher's commitment to the official program (Biimen & Yazicilar, 2020).

Two approaches to curriculum implementation have been identified: adherence to the curriculum and
adaptation of the curriculum (Biimen et al., 2014). Adherence to the curriculum is the implementation of the
curriculum as prepared by the curriculum development authorities in the classroom without any changes. Within
the framework of this approach, for the curriculum to be functional, teachers should have full curriculum literacy
and professional development (Biimen et al., 2014). The success of the curriculum also depends on the talent and
skill of the teacher who implements the curriculum (Ar1, 2010). Teachers, as curriculum implementers, have
important responsibilities in the curriculum development and evaluation process. The importance of consulting
teachers' opinions in the selection and ranking of subjects, especially in the needs analysis, is often emphasized
(Ar1, 2010). As teachers consistently observe students, they know what the changing individual and social needs
are and what solutions should be created (Armagan-Erbil & Dogan, 2019). The ability to read and understand the
official curriculum, plan, and implement it according to its purpose and variables depends on the program literacy
of the teacher. A teacher's high level of program literacy entails responding to identified needs and being prepared
for change (Ariav, 1991).

It is seen that the concept of adapting the curriculum began to emerge in the 2000's. Authors who argue
that curriculum commitment constrains and hinders teachers' creativity (Pinar et al., 2004) assert that curriculum
should be adapted according to local and school characteristics. The concept of adaptation is defined as revising a
newly designed curriculum according to the characteristics of the institution and the students (Marsh & Willis,
2007). Indeed, adaptation allows curriculum developers and implementers to interact. According to Biimen and
Yazicilar (2019), striking a balance between commitment and adaptability ensures the effectiveness of the
curriculum. Within the framework of adaptation patterns, Biimen and Yazicilar (2020) identified three curriculum
adaptation patterns. Omitting means continuing without covering the planned topic. Extending refers to the teacher
expanding the subject area by adding additional materials and activities to the same subject. Replacing refers to
the transfer of accomplishments to the student using different methods and techniques.

The changes taking place in society affect education and all its elements (Ozkan, 2016). Since adaptation
to these changes is achieved through education, curricula are constantly renewed, adapted to developments, and
respond to needs (Aslan & Giirlen, 2019). Curricula also view special education as an area requiring expertise in
goals, content, process, and evaluation. In special education, the goals of the curricula are prepared on an individual
basis, realistically, according to the type and degree of disability of the person. Content designed to achieve the
goals is provided by gradually expanding the information according to developmental areas using the spiral
curriculum approach. Appropriate methods and techniques for achieving program goals for individuals with
special educational needs are also used. Particularly in the measurement and evaluation phase, ongoing and
multiple assessments appropriate to the student's area of disability require expertise in the preparation and
implementation of special education programs. Special education requires professionally planned work to achieve
the desired goal, taking into account individual differences, family support, and teacher experience. At this point,
there is a need for a training program to be a guide. The general purpose of special education curricula is to improve
the skills and competencies of children with special needs (Birkan, 2002). Curricula prepared according to different
levels and areas of disability increase the social and mental development of the student and minimize behavioral
problems. Officially prepared special education curricula are re-planned and prepared for implementation by
teachers according to individual needs, upon obtaining the opinion of the family. Given that special education is a
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dynamic field in itself, differences are observed when implementing programs. In special education curricula,
teachers' lack of curriculum literacy, the reflection of teachers' personal attitudes and thoughts about the curriculum
during implementation, professional inadequacies, changes due to institutional culture, and students' individual
differences pave the way for the emergence of different types of curricula (Oztiirk-Akar, 2005).

Due to the centralized approach to education administration, the curricula are expected to be implemented
uniformly in Turkey (Biimen et al., 2014). This approach does not fully meet the expectations of society, the
region, the schools, and the students. Teachers design programs in accordance with their professional skills. Since
the planned curriculum is uniform, the same learning outcomes are included for each institution and class. Students
with special needs may not achieve the same end-of-course outcomes in the same way. Although the flexibility
feature of the prepared curricula is mentioned, it has often been experienced that it is not implemented (Eskicumali
& Isman, 2001). Especially in special education, where the characteristics of the students are different, the
implementation of the curriculum is more important.

On the other hand, when it comes to the types of schools in Turkey, it is known that public schools and
private institutions differ in their curriculum implementation (Berberoglu & Kalender, 2005). This situation leads
to a difference in educational outcomes (Department of Educational Research and Development, 2004). In a study
conducted by Oztiirk (2003), the differentiation of curriculum applied in private and public schools was attributed
to physical conditions, overcrowded classes, student differences, material deficiencies, and personnel shortages. It
has been shown that the disadvantages caused by learning differences can be eliminated by improving the
implementation of the curriculum (Biimen et al., 2004). At the same time, uncovering the reasons for patterns of
curriculum adaptation will shed light on those who prepare educational policy plans and help organize necessary
program revisions and teacher training programs. There are many studies in the literature on teachers'
implementation of curriculum (Atila, 2012; Biimen et al., 2012; Collopy, 2023; Celik & Sahin-Taskin, 2010;
Doganay & Sar1, 2008; Donmez, 2010; Giines & Baki, 2011, 2012; Karacaoglu & Acar, 2010; Kaya et al., 2012;
Kenan & Ozmen, 2010; Onen et al., 2011; Oztiirk, 2012; Oztiirk-Akar, 2005, 2014; Remillard, 1999; Tekbiyik &
Akdeniz, 2008; Yasar, 2012). Several studies have shown that official programs are not adequately implemented
(Burkhauser & Lesaux, 2015; Celik, 2012; Karacaoglu & Acar, 2010; Sherin & Drake, 2004).

A review of the literature reveals that the programs are implemented separately in special education
classes of public schools affiliated with the Ministry of Education (irem, 2018; Konakoglu, 2021; Ozdamar, 2016;
Tirpan, 2018) and in classes of Special Education and Rehabilitation Centers (SERC) (Akdemir-Okda, 2008;
Akgamete & Koner, 1999; Baykog, 2010; Ministry of Family and Social Policies General Directorate of Disability
and Elderly Services, 2013). However, in Turkey, the curricula implemented in special education classes have not
been studied in the context of curriculum adaptation patterns.

It is necessary to ascertain how the teachers adapt the programs used in the special education classes for
the curriculum’s functionality. In order to determine this functionality, the opinions of special education teachers
who work in the field of special education should be sought. To the best of our knowledge, there is no study in the
literature on how special education teachers adapt their curricula and what factors influence these adaptations.
Considering that the topic would contribute to the literature, it was decided to observe and explore the opinions of
special education teachers working in public schools and private institutions. The purpose of this study is to
determine the curriculum adaptation practices of special education teachers working in public schools and private
institutions and the factors that lead to this adaptation. Accordingly, answers were sought for the following research
questions:

1. What kinds of situations do special education teachers encounter in the area of curriculum adaptation in
public schools?

2. What kinds of situations do special education teachers encounter in the area of curriculum adaptation in
private institutions?

3. What are the situations that lead to curriculum adaptations in public schools?
4. What are the situations that lead to curriculum adaptations in private institutions?
Method
Design of the Study

A case study model from the qualitative research approach was used in this study, which was conducted
to determine the curriculum adaptation of special education teachers working in public schools and private
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institutions and the factors that cause this adaptation (Yildirnm & Simsek, 2016). In qualitative research, the
situation under study is examined and analyzed in depth, rather than making psychological measurements or
providing numerical data (Biiyiikoztirk et al., 2009). The study used a case study design to examine in depth
special education teachers' expertise in curriculum implementation and the impact of implementation differences
on the learning process, student achievement, and program effectiveness. A case study is the process of
investigating a phenomenon that is encountered along with its contributing factors (Yin, 2009). In other words, it
examines, analyzes, and interprets the environment, ethnic and social groups, programs, communities, and systems
(McMillan, 2004). There are four types of case studies: holistic single-case design, nested single case design,
holistic multiple case design, and nested multiple case design (Yildirim & Simsek, 2021). This study used a holistic
single-case design. The holistic single-case design is an in-depth study of a situation, event, or phenomenon for a
specific purpose (Yin, 2017). The case in this study is the adaptation of the curriculum implemented in special
education classrooms.

Study Group

The study group for this research consisted of four special education teachers, two working at the
secondary level of a public school and two working at the Special Education and Rehabilitation Center in
Gaziantep Sahinbey and Sehitkamil districts, in the 2021-2022 academic year. Criterion sampling rather than
purposive sampling was used to identify study participants. The purposive sampling method is preferred to conduct
an in-depth study by paying attention to all the details in accordance with the purpose (Patton, 2014). The purpose
of the criterion sampling method is to obtain information from data sources that meet the criteria appropriate to
the target in order to achieve the objectives determined for the study (Yildirnm & Simsek, 2016). The criterion for
participants set for this study was teaching students with intellectual disabilities in special education classrooms
and special education and rehabilitation centers. In order to conduct an ethical study, coding was performed by
keeping the names of the participating teachers confidential. Accordingly, teachers working in special education
classes were coded as S1 and S2, and teachers working in special education and rehabilitation centers were coded
as K1 and K2. The demographic characteristics of the teachers who participated in the study group are listed in
Table 1.

Table 1
Demographic Characteristics of Participating Teachers
Code Sex Age Seniority Educational status Institution
S1 Female 21-25 1-5 years Undergraduate Public
S2 Male 31-36 11-15 years Master's Public
K1 Female 26-30 6-10 years Undergraduate Private
K2 Male 26-30 1-5 years Undergraduate Private

Table 1 presents the gender distribution of participants. While there is one teacher in the 21-25 and 31-
36 age groups, there are two teachers in the 26-30 age group. When the seniority of the teachers was examined, it
was found that two of them had 1-5 years of seniority, one had 6-10 years of seniority, and one had 11-15 years of
seniority. In terms of educational level, three of the participants in the study group have a bachelor's degree, and
one has a master's degree. Two of the teachers stated that they worked in a public school and two in a private
education and rehabilitation center.

Data Collection and Tools

In case studies, a variety of data collection instruments are used. This is because efforts are made to obtain
accurate findings by comparing data obtained from more than one data collection tool (Le Compte & Schelsul,
2010). This study, which examined in depth the curricula implemented in special education classrooms and in
special education and rehabilitation centers, diversified the data and used more than one data collection tool. These
tools included observations, interviews, documents, and student journals.

Observation, the most commonly used data collection tool in qualitative research methods, allows us to
obtain data directly. This is because every situation that occurs during the observation is accurately recorded and
interpreted (Biiyiikoztiirk et al., 2018). The most important aspect of this technique is the direct observation of
behaviors that occur in natural environments (Karasar, 2007). The observation form used in the study consists of
35 items. The items were developed through a review of the literature and based on elements of curriculum
adaptation. Four special education teachers, designated as the study group, were observed separately in their own
classrooms for 20 lessons of 40 minutes each, and their curriculum practices were noted. The environment in which
the study was carried out took place in the classes that were allocated for special education students in a public
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school that provides regular education. The classroom environment is the same as in regular student classrooms.
Observations were performed in the special education classrooms and in classes at two special education and
rehabilitation centers between November and February of the 2021-2022 academic year. Observations were made
by the participant.

The interview is an effective data collection tool, particularly in understanding the participants'
knowledge, experiences, perceptions, attitudes, and thoughts on the topic (Merriam, 2018; Patton, 2018; Yildirim
& Simgek, 2018). A semi-structured interview method was used in the study. The interview guide consisted of 12
questions developed by the researcher. The questions were developed after a review of the literature and with the
input of two faculty members with expertise in curriculum and instruction from the school of education. The
interviews were conducted at the date, time, and setting indicated in Table 2, with the permission of all participants.

Table 2
Interview Information Conducted with Participating Teachers

Participants Interview date Interview setting Interview time
S1 March 13, 2022 Counseling service 10.00(40 min.)
S2 March 14, 2022 Counseling service 10.00(40 min.)
K1 March 13, 2022 Teachers' lounge 14.00(40 min.)
K2 March 14, 2022 Teachers' lounge 14.00(40 min.)

In qualitative research, analyzing written and visual materials associated with the topic enhances the
study’s validity and reliability (Glesne, 2012). Two documents were analyzed in the study: the curriculum for
remedial education (for people with mental disabilities), approved by the Ministry of National Education on April
21, 2021, and the curriculum for secondary education, dated January 19, 2018, updated by the decision of the
Board established within the framework of the Decree Law on the Organization and Duties of the Ministry of
Education, numbered 652 and dated 2018. Additionally, documents used included student notebooks, activities
and plans, and teacher notes from participating educators. During the observation process, the student's notebooks
were examined separately to see if the right parts of the subjects were emphasized or not.

Data Analysis

Qualitative data analysis is performed to understand the data obtained about the subject under study and
to determine what it means. Content analysis was used in the study to thoroughly examine and analyze the data.
Obtained data and observation and interview notes were examined in parallel; similar situations were coded and
grouped under themes. The analyzed interview notes consist of 40 pages, and the observation notes consist of 50
pages. At the same time, the reflections of the activity plans in the students' notebooks and the teachers' plans on
the course process were observed, and how the teachers adapted the achievements or practices in the plan was
determined and included in the findings. Data themes were consistently developed, and the perspectives of experts
in program development were considered throughout the analysis. After making all necessary changes, the
finalized data was displayed in the tables presented in the findings section.

Validity and Reliability

Lincoln and Guba (1985) assert that validity and reliability in qualitative studies are achieved through
transferability, credibility, consistency, and confirmability. Since qualitative study findings cannot be generalized
to other studies (Merriam, 2013; Patton, 2014), it is up to the researcher to determine the extent to which research
findings are applicable to other studies (Merriam, 2013). Therefore, the researcher should provide comprehensive
descriptions to increase transferability (Erlandson et al., 1993). For the purposes of description, clear and simple
language was used in this study; the method section was explained in detail; the results were presented in tables
and diagrams; and the opinions of the participants were reported verbatim. The process of verifying data obtained
during interviews with participants is defined as member checking (Merriam, 2013). The data's accuracy was
verified in this study by having participants read it, making necessary corrections and additions, and obtaining
permission for its presentation. Providing demographic information about the research participants and supporting
it with purposes, methods, and different studies enhances credibility. Method and data diversification were
achieved in the study through the use of interviews, observations, and document reviews. 40 class hours were
observed in special education classrooms, and an additional 40 class hours were observed in special education
centers. Observation periods are deemed sufficient to determine the adaptation of the curriculum and to collect
data. To ensure consistency, the method, sample, selection of data collection instruments, data collection and
analysis methods, and how the results were obtained are presented to the reader with a clear and detailed
explanation. To increase the reliability of qualitative research, it is emphasized that more than one researcher
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should code and compare the data and ensure the consistency of the datasets (Creswell, 2016). In the study, the
researcher coded the data sets twice with the curriculum development expert, and the agreement was calculated
using Miles and Huberman's (1994, p. 64) formula (Reliability = [Consensus / Agreement + Disagreement] x 100).
The agreement was determined to be .80. It was concluded that the reliability of the coding was sufficient in terms
of consistency if the agreement between the two coders was greater than .70 (Akay & Ultanir, 2010).

Strategies such as participant confirmation, expert opinion, in-depth data collection, and triangulation are
used to increase credibility in qualitative studies (Lincoln & Guba, 1985). The process of verifying data obtained
during interviews with participants is defined as member checking (Merriam, 2013). The data's accuracy was
verified in this study by having participants read it, making necessary corrections and additions, and obtaining
permission for its presentation. The planning, process, and completion of the study were discussed with the thesis
advisor, who is a curriculum development expert, and information was provided about each step. Necessary
corrections were made to the study based on input from the expert. To establish credibility, detailed information
about the study process and sample should be provided in qualitative studies (Cetin & Unsal, 2019). Providing
demographic information about the research participants and supporting it with purposes, methods, and different
studies enhances credibility.

It is important for confirmability that the results obtained in the study should be compatible with the data
obtained throughout the process (Creswell, 2018). During the study, data collection instruments, observation and
interview protocols, researcher notes, and data analysis drafts were filed regularly and chronologically for
confirmation. To prevent losing data, all raw data obtained was transferred to the computer environment.

Ethical Principles

Following ethical rules in qualitative research is crucial for ensuring the reliability and validity of the
study (Merriam, 2018). The study was conducted after receiving ethical approval from the Social and Human
Sciences Ethics Committee at Kahramanmaras Siit¢ii Imam University, dated 18.08.2021, and numbered 6418.
Voluntary participant teachers were selected after obtaining the required permissions from the Provincial
Directorate of National Education in accordance with ethical guidelines (Creswell, 2018). Information was
provided regarding the purpose of the study, and the informed consent form, which outlines participants' rights,
was obtained from participants. It was confirmed that participant names will be kept confidential and that each
participant will be assigned a code (Berg & Lune, 2015).

Researcher Positionality

In qualitative research studies, participants' role is to personally participate in the data collection process
(Miles et al., 2018). Qualitative researchers are individuals who are knowledgeable in their field, directly interact
with the study participants, have prior experience, and analyze their data based on their knowledge (Yildirim,
1999). In this regard, the researcher took part in every aspect of the research, from lesson observation to the semi-
structured interview process and data analysis. Additionally, the researcher is a psychological counselor who
specializes in working with students who have unique requirements and has earned a master's degree in curriculum
and instruction.

Results

Findings on how special education teachers working in public schools adapt their secondary school
curriculum for special education classes are presented in Table 3.
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Curriculum Adaptation Patterns of Special Education Teachers Working in Public Schools

Adaptation

Participant pattern Goal Adaptation process/cause
Counts rhythmically by fives from 5 to 100. Deficiency in cognitive skills
Answers guestions about information units after Not having sufficient text differentiation skills
reading different types of texts.
Recognizes different countries across the world. ~ Not having a map in the classroom
Knows the social clubs in the school. Not having functional social clubs in school
Plays a musical instrument. Poor hand muscle coordination
Omitting C:omuﬁ?rr;s the technological developments in our Inability to use advanced learning strategies
Knows the computer system. Lack of informatics education at school
Recites and memorizes prayers. Not appropriate for the cognitive level
Knows the fard duties of ablution and prayer. Political view of the teacher
Recognizes gouache and acrylic paints. Low economic levels of families
Makes planet models. Not suitable for their cognitive level
Recognizes money. Practicing shopping
Improves hand skills. Paper cutting and painting activities
S1 Knows how to respond to inappropriate touching. Watching short films
Prepares and clears the dinner table. Having a picnic in the school garden
Knoyvs Atatiirk and gains awareness of the Museum trip
national struggle.
. Knows the traffic rules. Cooperating with the police
Extending - - . .
Recognizes food., Instead of visual expression, holding a domestic
products event
Knows the importance of cooperation. Sister school project
Recognizes numbers. Visual matching activity
Recognizes five sense organs. The teacher models while accompanied by music
Recognizes visual instruments. Visual matching activity
Recognizes and uses communication devices. Additionally, watching example cases
Knows computer networks. The teacher's lack of mastery of the subject
Replacing Reads the sentences correctly. Increasing lesson hours
Irevising  Forms sentences. Increasing lesson hours
Protects herself/himself from natural disasters. Showing short videos from EBA
Recognizes why technological products develop.  Higher-level skills are underdeveloped
Designs simple musical instruments. Not suitable for cognitive level
. . Expressive language skills are not at the desired
Sings simple nursery rhymes. level
Makes design planning. Underdeveloped high-level cognitive skills
Omitting Knows prob.lem solving' concepts and approaches. Not suitable for cogni.tive_level
Knows the ritual of Hajj. Lack of transfer to daily life
Knows the worship of sacrifice. Teacher's attitudes and thoughts
Cuts the specified shapes with scissors. Underdeveloped fine motor skills
Classifies living things using a microscope. Lack of equipment
Recognizes electrical circuits and elements. Being dangerous
S2 Recognizes exemplary athletes. Teacher not finding the objective essential
Knows the names of books and authors. Sister school project
Knows transportation systems. Field trip
Knowledgeable about disaster training. Field trip to the fire department
. Does physical exercises. Doing by showing
Extending -, . . s .
Does addition-subtraction. Using concretization instead of narrative
Writes the names of the objects in the picture. Supporting with visual explanation
Knows ceremonies and celebrations. Showing short films instead of verbal narration
Recognizes shapes. Making shapes with paper instead of clay
. Knows the tactics specific to sports branches. Not suitable for their cognitive level
R:ae;:/I?scilnr;g/ Plays progressive games with the group. Increasing lesson hours
Knows the state of being more or less. Use of toy Legos to embody
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It was found that special education teachers in public schools use three different adaptation styles when
using the curriculum, as shown in Table 3. Findings regarding adaptation patterns based on data obtained from
observations and interviews are as follows.

Omitting

The annual plans prepared by special education teachers working in public schools were examined, and
the items that they omitted were identified. Through observations and interviews, it was found that teachers
recorded the official program outcomes in their course books on a weekly basis, but during implementation they
omitted goals or content for various reasons. Student characteristics (insufficient cognitive level, low socio-
economic level, retardation in motor skills) and teacher characteristics (political views, attitudes, professional
inadequacy) contribute to omitting goals. Participant opinions regarding the skipped content and targets are as
follows:

“Implementing the same curriculum used in general education classrooms in special education classrooms
causes us to neglect some content and objectives. Some goals are difficult for students who are behind
their peers regarding mental abilities. Children become prejudiced against learning and disengaged from
school when we move on to other, easier achievements without realizing it. Sometimes we cannot study
due to a lack of materials at school. Concretization is very important in special education. Theoretical
explanations hang in the air, which prevents students from internalizing the content. We omit those
outcomes to avoid confusion.” (S1)

“l do not implement content and outcomes that reflect the current policy and do not comply with special
education in my classroom. Because we have needs of a higher priority. There are children whose self-
care skills or self-protection instincts are not fully developed. I try not to teach them outcomes that I think
will put them in danger in their daily lives and that they will misunderstand and misrepresent in their
lives.” (S2)

Extending

For reasons such as student characteristics, teacher qualifications, and institutional climate, teachers tried
to achieve the outcomes by adding to the content and objectives and by using different methods and techniques
they developed. Participant opinions regarding the expansion pattern are given below.

“It is not possible for me to follow the official curriculum exactly. Different student levels, school order,
my teaching style, family structures, and many other factors that | cannot list affect the implementation
process. Sometimes we try to help different students achieve the same goal with different techniques.
While some of my students learn by seeing, others like to learn by experiencing and experimenting. In
fact, we have a time problem because | do not move on to the next one until the outcomes are fully
realized. In particular, the fact that the official curriculum is very intense in terms of content and
performance has an impact on this.” (S1)

“We use the curriculum of our school. We have a maximum of 10 students. We have basic evaluation
forms for each course to be used at the beginning of the year. They help determine the student's level.
After conducting basic assessments, we prepare an individualized curriculum for the student. Because the
learning opportunities are different, the way we apply them, taking the formal gains as they are, is
different. Since the level of development of the students is generally low, | try to achieve the goals with
eye-catching, motivational activities. | take student characteristics into account when implementing the
curriculum, and | do not use the same method and assessment for all students.” (S2)

Revising

Revising includes the arrangements made by special education teachers in the program pattern, in the
order of outcomes, in the materials used, and in the time allocated to the subjects during implementation. First, the
teachers' adherence to the annual plan was examined. It was found that the plan was followed in terms of subject
order, but the time allocated to the subjects was increased due to the special needs of the students. Based on the
observations, it was determined that efforts were made to convey outcomes in a concrete way by choosing different
materials depending on individual differences. Opinions obtained from teachers regarding the reorganization are
as follows:

“l add extra activities that align with the list of specific days and weeks published by the Ministry of
Education at the beginning of the year. On those dates, | plan activities that students may enjoy and that
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will be useful for them. During the week of November 10, | took them on a field trip to a museum for the
purpose of concrete learning and strengthening national feelings. One of our parents is a firefighter, and
with his support, we conducted the lesson on fire training at the fire station. In the collaborative project
with the police department, | planned to include a special education class so that children would be
conscious of social issues.” (S1)

“| think that the additional programs have a positive impact on the students. When 1 realized that their
eating habits were irregular and not healthy, | organized a domestic products week in which we all had
fun and learned together. As a class, we donated books to our designated sister school, which made my
students very happy and strengthened their communication. My working principle is to be in constant
contact with families, who are an indispensable part of special education. | have weekly group events
with family participation to meet the needs of the students and their families. These activities perfectly
contribute to different areas of development, harmony within the family, and changing the negative
perspective of parents towards special education.” (S2)

The results of the patterns used by special education teachers working in special education and

rehabilitation centers when adapting remedial education to special education classes are presented in Table 4.

Table 4
Curriculum Adaptation Patterns of Special Education Teachers Working in Private Institutions
Participant Adaptation Goal Adaptation process/cause
pattern
Performs hand eye coordination skills. Irt]iargiemy to use two different skills at the same
Follows long instructions. Attention problems of the student
Forms regular sentences. Lack of teacher care
Omitting Distinguishes the phonemic features of words. Not suitable for cognitive levels
Writes the place values of natural numbers. Not suitable for cognitive levels
Rounds natural numbers to decimal numbers. Not suitable for cognitive levels
Distinguishes celestial objects. Not deemed suitable for areas of development
Prepares meals and beverages. Not deemed necessary
. Using concretization instead of verbal
Groups objects. .
expression
Marks differences between images. Card games played
Knows what to do about illnesses Being a rqle model instead of verbal
explanation
Recognizes natural disasters. Showing example events
Extending Knows Ataturk. Showing short films instead of talks
K1 Takes care of oral and dental health. Explanation as a model
Recognizes different cultures. Teaching folk dances of different regions
Recognizes technological tools. Introd_ucing the sound system while watching
movies
Protects animals. Field trip to the zoo
Pay attention to energy conservation. Theater play
Works on hand skills. Underdevelopment of fine motor skills
Tells the names and properties of the objects s/he Increased duration due to developmental delay
touches.
Knows family members. Increasing Duration
., Differentiates communication tools. Increasing Duration
Replacing/

revising

Answers questions

Knows body parts and organs.
Differentiates professions.
Conscious about children's rights.
Provides hand eye coordination.

Writing of questions on colored paper for
attention-grabbing purposes.

Model use

Use of profession cards

Showing short films on EBA

Jewelery design
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Adaptation

Participant pattern Goal Adaptation process/cause

Plays a symbolic game. Underdeveloped creative thinking skills
Knows the grammatical rules. Not suitable for cognitive levels
Creates simple tables with up to two data sets. Not deemed necessary

Omitting Recognizes fractions. Not suitable for cognitive domain
Performs area calculations. Not suitable for cognitive domain
Uses white goods Not deemed necessary
Uses home appliances. Not deemed necessary
Knowledgeable about the earth and the planets. Planet house trip
Knows how to use money. Kermis
Shops. Shopping at the cafeteria.
Helps with domestic cleaning. Cleaning desks in the classroom

K2 Sets the dinner table. Having a picnic in the school garden

Extending Distinguishes geometric shapes. Playing the 'find the diffe_rent shape' game

A gesture appropriate for communication is used. Watchlng_example cases instead of verbal
explanations
Greeting and introducing self. Drama work
Knows national and religious holidays. Using visual representation
A Asking to keep a journal instead of verbal
Plan their daily lives. explagnation paJ
Maintains personal hygiene Increased time due to slower comprehension
. Can get dressed on their own. Increased time due to slower comprehension
Replacing/ . .
revising Knows the cultures of different regions. Drama work

Knows the days, months and seasons.
Knows how to use a watch.

The use of the coding and repetition methods
Creation of a time zone design out of cardboard

Examining Table 4, it was found that special education teachers working in private institutions used three
different styles of adaptation while implementing the program. Findings regarding adaptation patterns based on
data obtained from observations and interviews are as follows.

Omitting

It was found that special education teachers working in special education and rehabilitation centers use
an omitting pattern while adapting the remedial education program. Based on the observations, it was determined
that they adhered to the content within the annual plan but omitted the outcomes due to student characteristics, a
lack of professional equipment, institutional culture, and family structures. The omitted outcomes were described
by identifying the content and the underlying reasons. When the reasons for omitting objectives were examined,
it was found that the omissions were mostly due to the fact that the students' cognitive level was lower than that
of their peers. Furthermore, it was found that certain outcomes were omitted due to the teacher's attitude and
mindset. Participant opinions regarding the skipped content and targets are stated below.

“The content, goals, and expected target behaviors of the remedial education program are very intense.
Our students have cognitive disabilities. They are intellectually incapable of using advanced learning
strategies. We need to consider very carefully what we want to teach in each lesson. We provide simple
explanations by identifying and focusing on the learning that is a priority for the student. In order to be
efficient with time, we do not cover learning outcomes that the student will have difficulty understanding
and will not be able to transfer learning to his/her life.” (K1)

“Our students are far behind in their intellectual development. Some of the courses in the remedial
program, such as math, may be difficult for them. We strive to teach even simple outcomes for months
and repeat them constantly. Being able to live independently in society and fulfilling their self-care skills
is important for our students. | care about the gains that make everyday life easier for my class, and I try
to teach them.” (K2)

Extending
Factors such as student characteristics, teacher qualifications, and institutional climate have led teachers
to add to curricular elements. It was determined that they tried to achieve the course outcomes with the methods
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and techniques they developed themselves. During the observation period, it was seen that the content, objectives,
and evaluation tools in the official curriculum remained the same, but different activities were used in the learning
and teaching processes. Participant opinions regarding the differentiation of training situations according to goals
during implementation are as follows:

“We work with students with intellectual disabilities. We individualize the formal educational programs
and create customized programs to meet the needs of each student. Of course, the curricula we prepare
for each student must be in alignment and follow each other. Personally, | make no changes in content or
goals. Only the events, activities, and methods that | have determined for outcomes can change.
Sometimes | achieve more than one goal with one activity. For example, | value role-playing and drama
activities. Students actively use their five senses and improve their communication skills. There is more.
I also achieve outcomes such as paying attention and following the sequence of behaviors in cooperation.”
(K1)

“I do not find it appropriate to use ready-made activities. Special education can be affected by many
factors. The time and area each student is open to learning vary. After getting to know my students, |
select activities that are appropriate to the outcomes and revise them in the official curriculum. After
seeing that the children have received what | wanted to convey at the end of the lessons, | realize that
different approaches are effective. In a professional sense, the practices that everyone does that are closed
to change seem boring and overwhelming to me.” (K2)

Replacing/Revising

The replacing/revising pattern in the table indicates that concrete instruction is often used in special
education. Organized trips, kermis, and domestic goods events are examples of this. Goals compatible with the
official curriculum serve the areas of physical, mental, and social development. Jewelry making, folk dances, and
musical tooth brushing activities are used in various areas of development. Teacher opinions regarding the
rearrangement-adaptation pattern are given below.

“We add to the curriculum. These additions add flavor to the program, in my opinion. Activities that are
unexpected and far from monotonous allow the student to learn by having fun, by touching, and by
experiencing. | put a lot of emphasis on educational travel. We try to instill a love of animals in children,
but this is not possible without interacting with animals. We are very meticulous about healthy living. We
create playful environments to build habits. Musical tooth-brushing events are events to look forward to
for students who forget to brush their teeth.” (K1)

“l am an advocate of learning through touch and experience. | have observed that people with intellectual
disabilities learn faster and easier this way. We hold a jewelry making event to help children develop their
motor skills. Students become more receptive to learning through muscle strengthening, concentration,
and a sense of accomplishment. Selling the jewelry they make at fairs helps them use money and adapt
to society in their daily lives.” (K2)

Factors affecting the program adaptation process of special education teachers working in public schools
are presented in Table 5.
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Table 5
Factors Affecting Special Education Teachers' Curriculum Adaptation Process in Public Schools
Themes Codes Participants
- . S1,S2
Lack of curriculum literacy 31
Different cultural characteristics s1 2
Teacher-related Lack of experience in multigrade classroom implementation S‘l
reasons: Diverse views on education policy pos
Prejudice and attitude
- - . . . S1, 82
Experience of inadequacy in the area of special education s1
Occupational burnout
S2
Being at different developmental levels in multi-grade classrooms S1
S::;jsec?r:;related Different cultural family structures S1, S2
Attitudes toward school and teachers S1, 82
Lack of emphasis on special education S1
School climate- Support/non-support of different learning processes S1,S2
related reasons Lack of comprehensive school needs assessment S1,S2
Prejudice towards different cultural structures S1
. Implementation of the official curriculum used in the general S1,S2
Curriculum- ) . . -
related reasons education cllassroo.m in the special education classroom
Lack of detailed guidance for the teacher S1

In Table 5, the factors influencing the curriculum adjustment state of special education teachers working

in public schools are presented under the themes of teacher, student, school climate, and curriculum. Among the
teacher-related reasons, lack of curriculum knowledge, lack of experience in multigrade classrooms, and prejudice
and attitude were identified as common reasons in both classrooms. S1 shared;

“The special education class | teach consists of 5th, 6th, 7th, and 8th grade students. It is a challenge for
us to teach students at different levels within the same lesson time. Therefore, sometimes there are topics
that we cannot cover, and we may have problems with the use of time.” (S1)

S2, on the other hand, shared:

“In special education, my preference is for content with more music and social activities. Personally, |
prefer to contribute to the areas of development in this way. Therefore, in math, science, and social studies
courses that | cannot make enjoyable, | skip and do not cover the content.” (S2)

Student-related reasons were identified as different developmental levels of students in multi-grade

classes, different cultural family structures, and attitudes toward school and teachers. Regarding student-related

reasons,

S1 stated,

“We are in a neighborhood that receives immigrants from different regions. | have Syrian students. They
have been referred to a special education class, but neither the family nor the child is aware of the
education they are receiving. It is necessary to know the student and prepare an individualized educational
curriculum accordingly, but since we do not fully understand the cultural differences and the majority of
students in the class are Turkish, we may not be able to convey some social learning outcomes. Or we
can add activities that suit their family and social structure.” (S1)

S2's thoughts on this are as follows:

“Children with special needs require more attention and sensitivity. They may become prejudiced against
the school and the teacher if there is a tough attitude or an environment or situation that makes them
uncomfortable. It causes them to withdraw and become quiet or irritable. We can organize activities that
are not included in our official curriculum to make people love the school, the course, and the teacher,
and to speed up the adaptation process. We can switch to another content to reduce spontaneous student
reactions.” (S2)

Reasons related to school climate were identified as lack of emphasis on special education, lack of

comprehensive needs assessment, and prejudice against different cultures. Inclusion/exclusion of different learning
processes was observed as a common reason for both classes. S1 shared:
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“The school administration does not place enough emphasis on special education. Frankly, the large
number of students in the regular classes is holding us back. We do not receive support from the school
administration or other teacher friends for extracurricular activities, trips, or social activities. In such case,
we have to stick to the official program we have and even can't do some activities that are in the official
curriculum because we can't get support.” (S1)

S2 also shared opinions about the school climate:

“There are two special education classrooms in our school. In light of our parents' awareness and our
teachers' experience, we believe that social activities, sports, music, and life-related activities are effective
in special education. We support the development of the children with extra activities on almost a weekly
basis.” (S2)

The most important reason related to the educational curriculum was that the same educational curricula
used in general education classrooms were implemented in special education classrooms. Accordingly, it was
determined that the training program does not include general outcomes, does not provide detailed explanations
that form the basis of individualized education programs, and cannot guide special education teachers.

Table 6

Factors Affecting Special Education Teachers' Curriculum Adaptation in Private Institutions

Themes Codes Participants
Lack of knowledge about remedial education curricula K1
Not having a background in special education K2
Teacher-related reasons Prejudice and attitude K1, K2
Lack of competence in different areas of disability K1, K2
Different degrees of disability K1, K2
Student-related reasons Having additional areas of disabilities K1, K2
Different family structures K1, K2
Attitudes towards the institution and the teacher K1
Lack of emphasis on special education K1
Institutional climate-related Support/non-support of different learning processes K1, K2
reasons Lack of comprehensive institutional needs assessment K1, K2
Lack of personnel with knowledge of the field K1
Curriculum-related reasons Ex_cessive content in the rer_nedial education_ c_urriculum K1, K2
Failure to fully address various areas of deficiency K1, K2

In Table 6, the reasons for the different patterns of curriculum adaptation in special education and
rehabilitation centers are presented under teacher-, student-, institutional climate-, and curriculum-related themes.
Teacher-related themes for both types of institutions were determined to be lack of knowledge about remedial
education curriculum, not having a background in special education, prejudice and attitude, and being inadequate
in different areas of disabilities. In relation to the reasons, K1 shared “In my opinion, the current education policy
does not have enough emphasis on special education. | do not implement some of the content and materials
prepared for the objectives, but revise them according to the conditions of the students and the institution,” while
K2 shared "I have worked with students with intellectual disabilities for a long time. But sometimes we may
encounter multiple disabilities. Although we prepare an individualized program for the development of each area,
we may omit some activities because we are not experts in every area of disability. ”

In terms of student-related reasons, attitudes toward the institution and the teacher, different levels of
disability, students with additional areas of disability, and different family structures were identified as common
reasons for both institutions. K1 stated, "We have students with different disabilities or different degrees of
disability in the same classroom. We pay attention to these when creating our learning outcomes. As we customize
and implement the official curriculum, content is added and removed, while K2 expressed the following: "There
are children from different neighborhoods and family backgrounds in our institution. Especially having Syrian
students in my class focuses more on language, communication and self-expression skills.".

The institutional climate-related reasons include not emphasizing special education, not hiring staff who
are knowledgeable in the field, not conducting enough institutional needs assessments, and inclusion/exclusion of
various learning activities. During classroom observations at the K1 institution, it was found that the special

Kog 2024, 25(4)



PROGRAM ADAPTATIONS OF SPECIAL EDUCATION TEACHERS 326

education teacher was actually a classroom teacher with a bachelor's degree and therefore had a lack of special
education knowledge and problems in understanding and applying the remedial curriculum.

Curriculum-related reasons were found to be that the remedial curriculum had too much content and was
not prepared in accordance with multiple disability areas. Accordingly, K1 shared;

“Among the remedial education curricula published by the Ministry of Education, there are separately
prepared programs suitable for different areas of disability. However, some students may have more than
one disability. For example, one of my students has both mental and physical disabilities. Our use of a
remedial curriculum prepared for two different areas of disability causes us to overburden the student. At
the same time, if we do not analyze these different curricula and prepare common content, we encounter
time constraints. Due to the extensive content, we omit some activities from the curriculum and add
activities that are mutually beneficial.” (K1)

Discussion

This study sought to identify how special education teachers adapted the curriculum, the patterns of
adaptation, and the reasons for adaptation. Based on the results, it was found that special education teachers did
not apply the written (official) curriculum exactly in their schools and classes. It was found that the most important
reason for the difference was due to the student's area of disability and level. Teachers take on the responsibility
of adapting instructional curricula based on student needs, developmental levels, and special education
requirements. Due to our educational administration, it was found that it is difficult for teachers to adapt the
programs beyond the limits set by the legislation. Although teachers seem to adhere to the written curriculum, they
adapt their teaching curriculum due to different situations and phenomena that occur during implementation.
Studies conducted abroad have classified the styles of curriculum adaptation as omission, creation, and
replacing/revising (Drake & Sherin, 2006). Besides these three adaptations, other studies also identified adaptation
styles that teachers developed themselves in the classroom (Biimen & Yazicilar, 2019). These adaptations include
making changes in duration, using different materials, and superficial learning.

It is possible to find different patterns of curriculum adaptation in classes where student characteristics
vary. Karacaoglu (2011) argues that due to the flexibility of the curriculum, it is possible to change curricular
elements according to the needs and interests of the students. In particular, the level of support that schools or
institutions provide for special education is influential in the development of different curriculum adaptations. In
the study conducted by Unal et al. (2016), the emergence of different curriculum adaptations in the classroom
environment was associated with the differences in the institutions where the teacher works, the school climate,
professional competence, and equipment.

Special education classrooms are created by combining public school classroom practices and using the
official educational curricula of the schools they are affiliated with. The lessons and objectives of the official
curriculum are followed, and the learning outcomes of the official curriculum are written in the class book. The
fact that special education classes use the educational curriculum of the schools in which they are located
contributes to the creation of a particularly neglected program. The study of Palavon and Goégen (2017) supports
this fact with the results that if more than one curriculum is used in multi-grade special education classes, the
curriculum is not enough and it is not correct to implement the curriculum used in single-grade classes in special
education classes.

It was found that special education teachers implement all of the lessons of the curriculum in the
classroom, but they do not realize all of the learning outcomes. A curriculum is implemented in the courses to
achieve basic-level outcomes. In order to achieve these goals, learning-teaching processes that involve
concretization, that proceed step by step, and where the student can learn by experiencing were implemented. This
allowed the students to learn more quickly and in a more permanent way. Special education and rehabilitation
centers use the remedial education curriculum (for persons with intellectual disabilities) prepared by the Ministry
of Education. It is seen that the remedial education curriculum focuses more on self-care and social skills. The
teachers' official course books show that they follow the official curriculum.

The variation of the implemented curriculum in the classrooms was strongly influenced by teacher
characteristics. In addition, there was no uniformity in the curriculum that was instantaneously implemented.
Bortan (1992) asserted in their study that teachers were not adequately equipped for special education and
curriculum implementation and that they needed in-service professional development support. A similar study was
conducted by Artan and Uyanik-Batal (2003). The study revealed that teachers felt inadequate and needed training
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in special education and its practices. The shaping of the implemented curriculum in the hands of the teacher can
result in an original, dynamic, notable, and motivating curriculum. Receiving such feedback on the curriculum
ignites the professional dynamism of the teacher (Karacaoglu, 2011). Although schools and institutions intend to
prepare a curriculum that is compatible with the official curriculum at the beginning of the year, according to the
needs of the students, the qualifications of the teachers, and the institutional culture, a curriculum has been prepared
that activates basic skills instead of content and objectives that actively use advanced cognitive skills. The
perception that self-care and social skills are more essential in special education has led to the creation of remedial
education curricula on this basis. Erden (1998) concluded that the more students can use their self-care skills, the
more effective special education will be.

Hidden program elements and implicit learning were found in the observations of special education
classrooms and special education and rehabilitation centers. It was observed that implicit learning often develops
during additional activities. The finding in the study conducted by Yiiksel (2004) that the implicit program is
shaped by the organizations carried out as a result of the relationships established with the environment supports
this study's finding. It was stated as a common opinion by teachers that the things that students are constantly
exposed to become latent learning without them being aware of it, and that this has both positive and negative
consequences. Ahola (2000) concluded that desired and undesired behaviors occurred in the student as a result of
the implicit curriculum that occurred throughout the educational process. The learning that occurred without the
student being aware of it increased their self-confidence and motivated them to learn.

The differences in the areas and degrees of disability of students with special needs in public schools and
private institutions shape accommodations for extending and replacing/revising. It was determined that the goals
included in the extended adaptations in the special education classroom are shaped according to a specific schedule
of days and weeks. They concluded that the extensions implemented in cooperation with different institutions and
families provide students with the opportunity to develop culturally and socially and adapt to society, and
extracurricular activities provide students with the opportunity to gain personal experience and have fun by
socializing (Balkan-Kiyic1 & Ataberk, 2010). Throughout the observation, however, it was observed that the
planning of the extra-curricular activities was a burden on the school in terms of cost and did not receive the
support of the school administration. This condition prevents the continuation of extra-curricular activities.

It was found that SERC’s activities that allow students to socialize productively, such as field trips, art
activities, and folk dancing, are revised. It was stated that the curriculum, which is designed to serve the physical,
mental, social, and psychological development areas, will be developed and maintained by the institution and
teachers with the positive feedback received from the students. Pektas (2016) reported that special education
curricula reduce students' behavioral problems and strengthen their social skills and communication abilities.
Argon and Kiyict's (2012) study suggests that there may be family reasons why students do not participate in
school activities. Low economic levels and lack of interest are among these reasons. But the fact that private
institutions contribute to the development of students through such activities increases families' demand for
institutions.

There were elements of the curriculum that were omitted in the special education classrooms and in the
SERCs. Reasons for intentionally disregarding the omitted targets and content were identified. Often, deficiencies
in areas of student development have led to omissions. Students who lack high-level cognitive skills have difficulty
with the analysis and synthesis of information. As a result, teachers omitted content and objectives that were above
their level from the curriculum. At the same time, the lack of materials and equipment at the school, economic
reasons, and teachers' opinions were identified as the reasons for the disregarded curriculum. Kaya and Ok (2016)
support this finding in their study that the curriculum is not implemented as planned due to the lack of technological
infrastructure in schools.

Among the results obtained is that the omitted curriculum pattern prevents time loss in special education,
and the student does not feel inadequate. Simultaneously, revealing the reasons for the omission pattern is effective
in identifying the deficiencies of institutions and teachers. Besides, the lagging behind in the development areas
of the students and the reflection of the teachers' thoughts on education draw attention to the negative side of the
disregarded curriculum.

Teachers' curricular practices are influenced by the program, the school, the environment, and the
students. The results of this study indicate that the process of curriculum adaptation is influenced by teachers,
students, school climate, and educational programs.
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Since the educational curricula implemented in special education classrooms do not correspond to the
essence of special education, teachers choose to adapt the curriculum. In the interviews, participating teachers
indicated that they omitted or revised the curriculum for reasons such as inadequate legislation, redundancy of
content, and uncertainty of goals. In their study, Aslan and Giiven (2019) emphasized that the basis of the problems
experienced in special education is that the curriculum is not prepared according to its purpose. Korucu (2005)
stated that curriculum inadequacy brings visible negatives to special education. Moreover, Ozbey and Diken
(2010) revealed in their study that since special education includes different areas of disability, there is a need for
curricula tailored to each area.

Using the same curriculum for students at different levels and with different types of disabilities requires
curriculum adaptations. It is not possible to give the same goal in the same way to students who are not at the same
level of development. That is where teachers begin to simplify or omit content. Ozbey and Diken (2010) stress the
importance of organizing special education curricula in appropriate settings according to students' individual
differences.

The importance that schools place on special education affects the way the curriculum is implemented.
The failure of administrators to provide necessary support for materials and equipment and to support teachers'
professional development in special education leads to changes in content and goals. Giileg-Aslan et al. (2009)
emphasized that the teachers are not able to achieve their goals due to the lack of physical equipment and facilities.
The fact that teachers who do not have a background in special education work in schools and institutions causes
errors in the implementation of the curriculum. The fact that the outcomes in the curriculum are not appropriate to
the level of the students and the concepts are not clearly explained causes teachers to use different patterns of
adaptation. Baykog (2010) argues that special education courses should be included in all departments that train
teachers in universities. Ozyiirek (2008) revealed that Ministry of Education should plan in-service training for
special education teachers to provide them with experience in program literacy, needs assessment, and getting to
know the student.

When comparing special education classes and SERCs, it was found that SERCs use separate remedial
education curricula and serve the spirit and goals of special education more. Concurrently, the implementation of
Individualized training programs created for each student in SERCs, which focus on self-care and social skills
goals as well as academic goals, increases the functionality of educational curricula. A similar result was suggested
by Oztiirk and Eratay's (2010) study, which found that teachers in SERCs believed in the necessity of IEC. While
it is seen that the disregarded and extracurricular programs in special education classes are influenced by the
characteristics of the school and the teacher, in SERCs, the different types of curricula are designed based on the
needs of the students. It was concluded that this is because of the frequent audits of SERCs and the desire to
increase the demand for the institution.

The emergence of different patterns of curriculum adaptation in special education classrooms and SERCs
appears to be due to teachers' lack of program literacy, inexperience with multigrade classrooms, and their
prejudices and attitudes. The findings of a study by Oziidogru (2016) focusing on curriculum evaluation support
the fact that teachers are far from being able to examine, understand, and apply educational curricula. Similar
results were found in the case study designed to identify the problems teachers face in multigrade classrooms. The
study claims that teachers believe that having students from different grade levels in the same class prevents them
from achieving goals or using time effectively (Coskun & Aydin, 2015).

Recommendations

This study was conducted to determine how special education curricula for students with special needs
should be organized, at what point existing curricula are inadequate, and in what context special education teachers
make adaptations to address these inadequacies. The following recommendations are offered for curriculum
implementers based on the results:

1. It was found that the written curriculum was not sufficient during the implementation. Teachers should
be active participants in the curriculum design process. The principles of curriculum development have
become increasingly important in Turkey in recent years. The goal is to implement curricula according to
the needs, expectations, and readiness levels within a framework of flexibility by focusing on the
individual characteristics of the student. Rather than remaining in theory, these principles should be put
into practice. Concretization, which is part of the general principle of special education, should be a
consideration in curriculum adaptation.
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Efforts for special education curriculum development that take into account school types, student
disability areas, and grade level differences will increase the functionality of curriculum implementation.

The scope of inspection of institutions and teachers should be increased and moved beyond official
curriculum control. In order for supervision to be effective, instructional processes must be monitored,
and the necessary implementation feedback must be provided to stakeholders.

In-service training can be planned with the assistance of curriculum development experts to improve the
curriculum literacy of institution administrators and teachers.

The practice of multi-grade classes in special education classes can be eliminated, and children with
special needs in the same grade can be assigned to special education classes within schools by the
Provincial Directorates of National Education according to the type and degree of disability.

A separate curriculum for special education classes may be prepared by the Ministry of Education
depending on the type and degree of disability.

Simplifying the content and goals of formal remedial education programs can open up areas of application
for students with multiple disabilities.

The curricula implemented can be planned in an engaging way, taking into account the needs of the
students. Therefore, course content can be increased in undergraduate education, where teachers can
harmonize student needs and learning processes.

Designing the curriculum implemented in special education classes in a way that enhances social skills
as well as academic goals can positively impact students' developmental characteristics.

By identifying neglected program dimensions, deficiencies in schools and institutions can be eliminated.
The shortage of teachers or the lack of professional equipment can be solved through planning by supreme
boards.

Further research is needed to translate curriculum adaptations into instructional practices and to provide

solutions to problems that arise in special education practice. The following recommendations are offered for
researchers:

1.

This study examined the secondary school curriculum implemented in the special education classes of the
public schools and the remedial education program for people with intellectual disabilities implemented
in the SERCs. In future studies, the adaptation styles of the curriculum prepared for different school levels
and areas of disability can be examined.

2. In the study, special education teachers were observed over a period of time. Conducting teacher and
classroom observations throughout the school year may be useful to fully identify patterns of adaptation
and the underlying reasons.

3. The differences between adaptation styles can be observed more clearly in studies conducted with special
education teachers working at different levels by increasing the number of participants.

4. Conducting studies that reveal the effects of adaptation patterns on students with special needs can help
inform curriculum design.

5. There are few studies on program adaptations in Turkey, and no studies were found focusing on
curriculum adaptations for special education. Increasing the number of studies to be conducted as part of
special education curriculum adaptations can provide solutions to the questions that arise in the field of
special education.

Limitations

The study group for the research consists of four special education teachers who work in public schools

and in centers for special education and rehabilitation. The transferability of the findings obtained in this context
to other teachers in the special education field is limited. The results are limited to the instructional time during
which special education teachers were observed.
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Oz

Giris: 2019 yilinda Cin’de ortaya ¢iktig1 diisiiniilen yeni Koronaviriis Hastaligi’nin (KOVID-19) 11 Mart 2020
tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan kiiresel salgin olarak ilan edilmistir. Tiim diinyada oldugu gibi
tilkemizde de bu salginin etkisini azaltmak ve yayilmasini yavaslatmak i¢in egitime ara verilmis ardindan acil
uzaktan egitime gegis yapilmustir. Ulkemizde son derece hizh bir sekilde gegis yapilan acil uzaktan egitim siireci
pek ¢ok 6grenciyi olumsuz etkilemistir. Bu 6grenci kitlesi igerisinde en ¢ok etkilendigi diisiiniilen kitlelerden biri
Ozel gereksinimli tiniversite 6grencileridir. Bu baglamda arastirmanin amaci, yiiksekogretim grencilerinin bu
stirecteki deneyimlerini incelemek ve varsa karsilastiklari sorunlari ortaya koymaktir.

Yontem: Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim &gretim yilinda Istanbul ilinde yer alan bir
yiiksekogretim kurumunda (vakif) egitimine devam eden 14 6zel gereksinimli 6grenci olusturmustur. Arastirmada
nitel arastirma yontemi yaklagimlarindan fenomenolojik (olgubilim) desen kullanilmistir. Veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen gériigme formu araciligryla toplanmis ve betimsel analizle analiz edilmistir.

Bulgular: Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde hem olumlu hem de olumsuz deneyimler yasadiklari, eszamanli
ve es zamansiz derslerden belirli diizeylerde yararlandiklari, farkli iletisim kaynaklari araciligiyla 6gretim
tiyeleriyle iletisim kurduklari, 6l¢gme ve degerlendirme sirasinda g¢esitli sorunlarla karsilastiklar: gorilmiistiir.

Tartisma: Arastirmada elde edi}en bulgular alanyazin gergevesinde tartigilmistir. Arastirma bulgularina goére
kiiresel salgin déneminde (KOVID-19) yiiksekdgretimde egitimine devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin
uzaktan egitim siirecinden genel anlamda etkilendikleri goriilmiistiir.
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Giris

2019 yilinda Cin’de ortaya ¢iktign diisiiniilen yeni Koronaviriis Hastahigi (KOVID-19) kisa siirede
neredeyse tiim diinyaya yayilmis ve 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglhk Orgiitii (DSO) tarafindan kiiresel salgin
olarak ilan edilmistir. Salginin etkisini azaltmak ve yayilmasini yavasglatmak amaciyla tiim diinyada esnek calisma,
evden calisma veya doniistimlii ¢calisma gibi uygulamalara gecis yapilmigtir. Ek olarak, sosyal mesafenin
korunmasi, kismi ya da tam zamanli sokaga ¢ikma yasaklari, karantina uygulamalart gibi 6nlemler alinmistir
(Bozkurt vd., 2020; Gupta & Goplani, 2020). Okullar ve iiniversiteler de dahil olmak iizere salginin hizla
yayilmasina neden olabilecek yerler kapatilmig, hemen hemen tiim diinyada yiiz yiize egitime ara verilmistir.

Egitimin kesintiye ugramasi, sosyal mesafe kurallar1 ve degisen kisisel/toplumsal hassasiyetlerle birlikte tiim
diinyada, acil uzaktan egitim olarak kavramlastirilan siireg, baskin egitim faaliyeti haline gelmistir.

Tiirkiye’de 13 Mart 2020 tarihinde ilk ve ortaggretime, 16 Mart 2020 tarihinde ise yiiksekogretime ara
verilmis (Dikmen & Bahgeci, 2020) ve yaklagik 25 milyon dgrencinin egitimi kesintiye ugramustir. ilk ve
ortadgretim diizeyinde yaklasik 16.5 milyon 6grenci bu siiregten etkilenirken (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organisation [UNESCO], 2021); yiiksekdgretim diizeyinde 7 milyon 940 bin 133
6grencinin bu siiregten etkilendigi belirtilmistir (Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2019). 23 Mart 2020°de
yiiksekdgretim kurumlarinin %64, 30 Mart 2020°de %21.6°s1 ve 6 Nisan 2020°de de %13.2’si uzaktan egitim
uygulamalarma baslamistir (YOK, 2020). Bu baglamda, egitimin her kademesindeki &grenciler, acil uzaktan
egitimin ise kosulmasi ile egitim siireclerini farkl bir sekilde deneyimlemek zorunda kalmiglardir. Bu siirecte
uzaktan egitim ile ulagilamayan 6grencilerin oldugu ve ilkogretimden yiiksekogretime kadar pek ¢ok 6grencinin
stiregten olumsuz etkilendigi ifade edilmistir (Piar & Doénel-Akgiil, 2020). Kiiresel salgin siirecinin etkiledigi
ogrenci Kitlesi i¢erisinde bulunan ve bu siiregten en fazla etkilendigi diistiniilen kitlelerden birinin 6zel gereksinimli
dgrenciler oldugu sdylenebilir. Yiiksekdgretim Kurulu Bilgi Sistemi (YOKSIS) 2020 yil1 verilerine gore ise 27.872
onlisans, 23.581 lisans, 236 yiiksek lisans ve 48 doktora 6grencisi olmak iizere toplam 51.647 6zel gereksinimli
ogrenci yiksekogretime devam etmektedir. Bu 6grencilerin %89’ unun ise ac¢ikogretim programlarina kayitl
oldugu belirtilmektedir (YOK, 2020a).

Yiiksekogretime devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin idari, fiziksel, barinma ihtiyaclari ile sosyal
ve akademik alanlarla ilgili ihtiyaglarini tespit etmek ve hazirlamak, egitim-6gretime tam katilimlarini saglamak,
ulasilabilirlik ve erisilebilirlik sorunlarina ¢dziim iiretmek iiniversiteler biinyesinde kurulan Engelli Ogrenci
Birimi’nin sorumlulugundadir. Yiiksekogretim Kurumlar: Engelliler Danisma ve Koordinasyon Yonetmeligi’nde
(2014) bu birimin gorevlerine yer verilmistir. Bu yonetmelige gore yiiksekogretim kurumlarinda yer alan Engelli
Ogrenci Birimleri’nin gorevleri su sekilde siralanmaktadar:

1. “Ogrencilerinin akademik ve sosyal yasamlarini engellemeyecek bigimde Ogretim programlarini
diizenlemek i¢in engelli 6grencinin devam ettigi egitim ortaminin uygunlastirilmasi,

2. Ozel gereksinimli 6grencilere uygun egitim arag-gerecleri, ders materyallerinin belirlenmesi,
Uygun 6lgme degerlendirme sisteminin hazirlanmasi,

4. Ogretim elemanlarma engellilik ile bunun getirdigi simirliliklar1 ve yapilmasi gereken diizenlemeleri
anlatan igerikler hazirlanmasi,

5. llgililere danismanlik hizmeti verilmesi,
6. Gerektigi durumlarda hizmet i¢i egitim saglanmasi.” (S. 2)

Bu gorevler yiiksekdgretime devam eden 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin egitim hizmetlerine
erisebilmeleri agisindan olduk¢a dnemlidir. Dolayistyla bu birimlerin pandemide de aktif olarak calisarak bu
gorevleri yerine getirmeleri beklenmistir. Ayrica, kiiresel salginda egitime yonelik almman her kararda, 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitim O6gretim siireglerinin kesintiye ugramamasi igin gerekli tedbirlerin alinmasi
gerekliligi YOK tarafindan yiiksekodgretim kurumlarina hatirlatilmistir.

Yiiksekogretim kurumlarina gonderilen 07.05.2020 tarihli belge ise sunumlarda, ders hazirliklarinda ve
ders anlatimlarinda yapilabilecek kiiciik degisikliklerin 6zel gereksinimli 6grencilerin derse katilimi igin son
derece dnemli oldugu vurgulamustir (YOK, 2020b). 11.05.2020 tarihli belgede final ve biitiinleme smavlarinm
cevrimigi veya ddev, proje gibi alternatif yontemlerle yapilmasi dnerilmistir (YOK, 2020c). Ayrica, bu siiregte,
“Kiiresel Salginda Yeni Normallesme Siireci Rehberi” ile “Kiiresel Salgin Baglaminda Yiiksekogretim
Kurumlarinda Saghkli ve Temiz Ortamlarin Gelistirilmesi Kilavuzu” yayimlanmis ve bu kilavuzlarda uzaktan
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egitimi 6zel gereksinimli dgrencilere erisilebilir kilmaya iliskin cesitli dneriler sunulmustur (YOK, 2020a). Bu
oneriler; (a) yiiksekdgretim kurumlarindaki programlarda 6zel gereksinimli 6grenci bulunup bulunmadig:
belirlenerek gerekli dnlemlerin alinmast ve bu Onlemlere iliskin 6gretim elemanlarmin bilgilendirilmesi, (b)
ogrenciler ile goriisiilerek uzaktan egitim siirecinde kullanilan platformlarla ilgili yasanabilecek sorunlara yonelik
onlem alinmasi, (c) kullanilacak platformlarla ilgili yazili olarak da bilgilendirme yapilmasi, (d) isitme
yetersizligine sahip 6grenciler icin ders igeriklerinin yazili olarak da sunulmasi veya ders anlatimlarinin alt yazi
eklenerek yapilmasi, (e) gdrme yetersizligi olan dgrenciler igin yazilarin biiyiik punto ile yazilmasi ve kontrast
renkleri igermesi, gorsel igeriklerin, grafik ve tablolarin ders sirasinda betimlenmesi, (f) sinavlarda 6grencinin 6zel
gereksinim grubuna gore ek siire verilmesi, (g) zihin yetersizligi veya otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilerle
ve aileleriyle diizenli araliklarla iletisim kurulmasi ve (h) siiregen hastaligi bulunan 6grencilerin gereksinimlerinin
belirlenmesi ve bu gereksinimler dogrultusunda gereken onlemler alinmasi seklinde siralanabilir. Bu 6nerilere
ragmen, yiliksekdgretime devam eden 6zel gereksinimli 6grenciler uzaktan egitimde kullanilan igeriklerde gerekli
uyarlamalarin yapilmamasi ve dlgme ve degerlendirme sisteminde bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi gibi
nedenlerle gesitli zorluklarla karsi karsiya kalmiglardir (Kalag vd., 2020).

2021-2022 egitim ogretim yili itibariyle bir 6gretim programimin %40’ min veya herhangi bir dersin
%40’ cevrimigi olarak yapilabilecegi bildirilmistir (YOK, 2021). Bu durum kiiresel salgm bitse bile
yliksekogretim kurumlarinda harmanlanis 6grenme uygulamalarina yer verilecegini gostermektedir. Dolayisiyla
kiiresel salgin sonrasi siiregte de oOzel gereksinimli yiiksekogretim Ogrencilerinin egitim- Ogretime tam
katilimlarinin saglanmasi, uzaktan egitimin tiim bireylere erisilebilir kilinmas1 ve firsat esitliginin saglanmasi
acisindan son derece Onemlidir. Bu noktada, 6zel gereksinimli Ogrencilerin bu siirecteki deneyimlerine
basvurulmasi ve karsilastiklari sorunlarin tespit edilmesi gerekmektedir. Alanyazinda kiiresel salgina iligskin ¢esitli
akademik birimlerdeki yiiksekdgretim dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik algilari (Aksoy vd., 2021) uzaktan
ogretim uygulamalarina bakisi (Akdemir & Kilig, 2020), uzaktan egitime yonelik stratejileri ve 6grenme
deneyimlerine iliskin algi diizeyleri (Altuntas vd., 2020), egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evrimi¢i Ggrenme
tutumlar1 (Akcil & Bastas, 2020) ve odyoloji 6grencilerinin uzaktan 6gretime iliskin goriislerinin (Ozses vd., 2021)
incelendigi arastirmalar bulunmaktadir. Ancak yiiksekdgretime devam eden 6zel gereksinimli dgrencilerin acil
uzaktan egitim siirecindeki deneyimlerinin incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu nedenle, bu
aragtirmada kiiresel salginda yiiksekdgretime devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin deneyimlerinin
incelenmesi amaclanmigtir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir. Kiiresel salgin doneminde
yiiksekogretime devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin;

1. Uzaktan egitim siirecindeki deneyimleri nedir?

2. Uzaktan egitim siirecinde yasadiklari olumsuz durumlar var midir? Eger varsa bu durumlara ¢6ziim
onerileri nelerdir?

3. Uzaktan egitim ve yiiz ylize egitimin karsilastirilmasina iligkin goriisleri nelerdir?
4. Uzaktan egitim siirecinin daha iyi bir hale gelmesi i¢in onerileri nelerdir?
Yontem

Aragtirmada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” baghigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Arastirma
baslamadan 6nce Maltepe Universitesi Etik Kurulu’ndan 18.06.2021 tarihli 2021/17 toplant: say1s1, 2021/17-06
karar numarasi ile etik kurul onay1 alinmistir.

Arastirma Yontemi

Kiiresel salgin doneminde yiiksekogretime devam eden 6zel gereksinimli bireylerin deneyimlerini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu aragtirmada, nitel aragtirma yontemi yaklagimlarindan fenomenolojik
(olgubilim) desen kullanilmistir. Nitel arastirma, algilar1 ve olaylar1 6zgiin ortamlarinda dogal ve biitiinciil bir
bicimde sunmay1 amaglayan, gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama yontemlerinden
yararlanan bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Fenomenolojik desenin temel amaci ise, deneyimleri anlamlandirmaktir.
Fenomenolojik desenin kullanildig1 arastirmalarda baslica veri toplama araci goriisme, veri kaynagi ise
arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da
gruplardir (Yildirim & Simsek, 2016).
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim &gretim yilinda Istanbul ilinde yer alan bir
yliksekogretim kurumunda (vakif) egitimine devam eden ve arastirmaya goniilliilik esas: ile katilan 14 6zel
gereksinimli 6grenci olugturmaktadir. Katilimeilarin ii¢ti dnlisans, 10’u lisans ve biri lisansiistii diizeyde egitim
almaktadir. Katilimcilar; igitme yetersizligi (n = 1), otizm spektrum bozuklugu (n = 2), 6grenme giicliigi ve dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (n = 1), 6grenme giigligii (n = 1), fiziksel yetersizlik (n = 4), fibromiyalji (n
= 1), hidrosefali (n = 1), dil ve konusma bozuklugu (n = 1), gérme yetersizligi (n = 1) ve zihin yetersizligi (n = 1)
tanisina sahiptir. Katilimeilarin belirlenmesi siirecinde yiiksekdgretim kurumundaki engelli 6grenci birimi
sorumlusu ile telefon goriismesi gergeklestirilmis, aragtirmanin amacina ve siirece iliskin bilgiler paylagilmistir.
Etik kurul izni sorumlu kisiye e-posta araciligiyla gonderilmistir. Birim sorumlusu araciligiyla 6grencilerin iletigim
bilgilerine ulasilmis, tiim &grenciler telefonla aranmig ve kendilerine arastirmanin konusu ve siirecine iligkin
ayrintili bilgi sunulmustur. Gerekli durumlarda (6r. ailenin bilgi almak istemesi, 6grencinin ailesinden yardim
istemesi vb.) aile bireyleriyle goriisiilmiistiir. Ardindan aragtirmaya katilmaya goniillii olan 6grenciler belirlenmis
ve bu Ogrencilere e-posta araciligryla onam formu gonderilmistir. Onam formunu yazili olarak dolduran ve
imzalayan 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriisme baslamadan dnce tiim 6grencilere
ses ve goriintii kaydi yapilacagi hatirlatilmis ve s6zlii olarak da onam alimmustir.

Veri Toplama

Aragtirmada aragtirmacilar tarafindan gelistirilen goriigme formu kullanilmistir. Goriisme formu yari-
yapilandirilmis yedi sorudan olusmaktadir. Gériisme formunda yer alan sorular ulusal ve uluslararasi alanyazinda
yer alan benzer ¢aligmalardan yola ¢ikilarak olusturulmustur. Goriisme formu olusturulurken sorularin agik ve
anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Sorularin hazirlanmasinin ardindan 6zel egitim boliimiinde 6gretim iiyesi olan
iki uzmandan goriis alinmig, uzmanlarin goriis ve onerileri dikkate alinarak sorularda diizenleme yapilmis ve
goriigme formuna son hali verilmistir. Arastirma sorularina asagida yer verilmistir.

1. Ozel gereksiniminiz uzaktan egitim siirecini etkiledi mi? Deneyimlerinizi paylasir misiniz?

2. Uzaktan egitim siirecinde size sunulan egitim hizmetlerinden ne derece yararlantyorsunuz? Kisaca
aciklayiniz.

3. Uzaktan egitim siirecinde altyapi1 ve sisteme erisim konusundaki deneyimleriniz nelerdir?

4. Uzaktan egitim siirecinde senkron/asenkron derslere erisim konusundaki deneyimlerinizden bahseder
misiniz?

5. Uzaktan egitim siirecinde canli dersler sirasinda kullanilan etkilesimli i¢eriklere (¢evrimici ders videolari,
sunumlar, grup ¢alismalari, tartigmalar vb.) erisim konusundaki deneyimlerinizden bahseder misiniz?

6. Uzaktan egitim siirecinde iletisim konusundaki deneyimlerinizden bahseder misiniz?

7. Uzaktan egitimde kullanilan test, alistirma, 6dev, sinav gibi 6lgme degerlendirme yontemleriyle ilgili
deneyimlerinizden bahseder misiniz?

8. Uzaktan egitim ve yliz-yiize egitimi karsilastirdiginiz zaman neler sdyleyebilirsiniz? Egitim 6gretim
hayatiniza sizce hangi yontem daha etkili ve verimli olacaktir?

9. Bussiirecin daha iyi bir hale gelmesine yonelik dnerileriniz nelerdir?

Veriler ¢evrimi¢i goriismeler aracilifiyla toplanmig ve bu siirecte Blackboard (Bb) uygulamasindan
yararlanilmigtir. Arastirmayla ilgili bilgi vermek ve &grencilerin katilim durumlarimi 6grenmek amaciyla
aragtirmacilar tarafindan kisa bir telefon goriismesi gergeklestirilmistir. Bu goriigme sirasinda dgrencilere internete
erisimlerinin olup olmadigi, Bb platformunu kullanirken herhangi bir zorluk yasayip yasamadiklart sorulmustur.
Ogrencilerin tiimii internete erisimlerinin oldugunu ve Bb aracihifiyla goriisme saglayabileceklerini
bildirmislerdir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme formu iki uzmana gonderilmis ve bu uzmanlarin goriigiine
bagvurulmustur. Uzmanlarin goriis ve Onerileri dikkate alinarak sorular diizenlenmistir. Ardindan goériismeler
gerceklestirilmis, dokiimleri yapilmig, dokiimlerin tamamlanmasindan iki hafta sonra s6z konusu goriismeler
tekrar dinlenmis ve kontrol edilmistir. Gegerligin saglanmasi i¢in goriismelerin %30’u (dort katilimciya ait ses
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kayitlar1 ve dokiimleri) 6zel egitim alanindaki bir uzman tarafindan dinlenmis ve dokiimlerin giivenirligi
incelenmigtir. Dokiimlerin gilivenirligi %100 olarak hesaplanmistir. Kod, tema ve alt temalarin olusturulmasi
strasinda tiim arastirmacilar bagimsiz olarak ¢alismis ve ardindan tiim katilimcilar bir araya gelerek karsilastirma
yapmiglardir. Bu karsilagtirma sonucunda “goriis birligi / (goriis ayrih@ + goriis birligi) X 100” formiili
kullanilarak (Miles & Huberman, 1994) gozlemciler arasi giivenirlik %88 (ranj 78-100) olarak hesaplanmuistir.
Miles ve Huberman (1994) gozlemciler arasi giivenirligin en az %80 olmasi gerektigini belirtmistir. Aragtirmacilar
uyusum ger¢eklesmeyen kisimlar icin kodlar1 incelemisler ve anlasmaya varmislardir.

Veri Analizi

Aragtirma verileri betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analiz g¢esitli goriisme teknikleri
araciligiyla toplanan verilerin daha Onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini
gerektirmektedir (Yildinm & Simsek, 2016). Betimsel analiz siirecinde iki arastirmact arastirma sorulari ve
aragtirmanin kavramsal ¢ergevesini temel alarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturmustur. Béylece verilerin hangi
temalar altinda diizenlenecegi ve yorumlanacagi belirlenmistir. Ardindan her iki aragtirmaci da bu ¢erceveye dayali
olarak verileri okumus ve diizenlemistir. Bu asama sonunda arastirmacilar diizenlemis olduklar1 verileri
tanimlamiglardir. Son olarak arastirmacilar tanimlamis olduklar1 verileri yorumlamig ve birbiriyle
iligkilendirmistir.

Bulgular

Kiiresel salgin (KOVID-19) déneminde yiiksekdgrenime devam eden &zel gereksinimli 6grencilerin
deneyimlerinin incelendigi bu arastirmada elde edilen veriler analiz edilmis, kategori ve kodlar tablolarda
paylasilmistir. Her bir kategori ve koda iligkin agiklamalarda bulunulmus ve katilimcr deneyimlerinden 6rneklere
yer verilmistir.

Uzaktan Egitim Siirecinden Etkilenme Durumuna iliskin Deneyimler

Katilimeilarin uzaktan egitim siirecinden etkilenmelerine yonelik deneyimlerine iliskin frekans bilgileri
Tablo 1 ve Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1

Uzaktan Egitim Siirecinden Etkilenme Durumu

Kategoriler f

Olumlu 5
Olumsuz 4
Hem olumlu hem olumsuz 3
Etkilenmedi 2

Tablo 2
Uzaktan Egitim Siirecinden Etkilenmelerine Yonelik Deneyimler

Kategoriler Alt kategoriler f

Ders kayitlarint izleme 3

Olumlu Mekan ve zamandan bagimsizlik 3
Ulasimda yaganan sorunlarin ortadan kalkmasi 2

Kendini izole etme 2

Odaklanmakta sorun yagsama 1

Dersleri anlamakta zorlanma 1

Olumsuz Kendini ifade edememe 1
Uygulamali derslerdeki smirlilik 1

Sinav aninda heyecanlanma 1

Olumlu ve olumsuz etkilenme Ders kayitlarini izleme + internet baglantist problemi 3
Kendini izole etme + uygulamali derslerdeki sinirlilik 1

Etkilenmedi Egitimlere sorunsuz devam etme 3

Katilimeilarin - uzaktan egitim siirecinden etkilenmelerine ydnelik deneyimleri incelendiginde;
ogrencilerin olumlu etkilendigi, olumsuz etkilendigi hem olumlu hem olumsuz etkilendigi ve bu siirecten
etkilenmedigi goriilmiistiir. Olumlu etkilenen katilimcilar uzaktan egitim sayesinde, kendini izole etme firsati
bulduklarindan, mekan ve zamandan bagimsiz olarak derslere katilarak gerektiginde ders kayitlarini
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izlediklerinden s6z etmislerdir. Olumsuz etkilenen katilimcilar, ders sirasinda odaklanma ve anlama sorunu
yasadiklari, uygulama yapma firsat1 bulamadiklarindan s6z etmiglerdir. Olumlu ve olumsuz etkilenen katilimcilar
internet baglantis1 problemi yasamalarina ragmen derslerin kaydedilmesi sayesinde dersleri tekrar tekrar izleme
olanag1 bulduklarini ve sinavlarina daha iyi hazirlandiklarini ifade etmislerdir. Ug 6grenci ise yiize yiize ve uzaktan
egitim arasinda bir fark olmadigini egitimlerine kaldiklar1 yerden sorunsuz bir sekilde devam ettiklerini ifade
etmislerdir.

“Aslinda olumlu bir etkisi oldu ¢ilinkii engelim bedensel oldugu i¢in 6zellikle fakiilteye ulagmakta sorun
yastyordum, iste {iniversitemize gelmek dersliklere girip ¢tkmak bunlar1 genelde yalniz yapamiyorum ya
da yapmak ¢ok zor oluyor. Online olunca aslinda benim i¢in daha kolay olmus oldu iiniversiteye gitmek
zorunda kalmadim bu yiizden olumlu bir etkisi oldu.” (Katilimci 7)

“Ben ilk dinledigim zaman anlayamiyordum ve sdylenenleri aklimda tutamiyordum ama bu sekilde ikinci
ve {liglincii kere dinleme sansim oldu ve anladim, kagirdigim yerleri tekrar bakabildim, o giizel ¢ok iyi
oldu. Not alamadigim yerleri kayittan dinledim ve not aldim. Yani kayit altina alinmasi harika oldu, yani
biz okula gideceksek de yine kayda alinsa dersler harika olur bence herkes bdyle olmasini ister ¢iinkii
smavlardan 6nce de kayitlari dinleyebiliyoruz istedigimiz zaman derslere ulasabiliyoruz.” (Katilimct 11)

Sisteme Erisim Konusundaki Deneyimler

Katilimeilarin uzaktan egitim siirecinde sisteme erigim konusundaki deneyimlerine iliskin frekans
bilgilerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3
Uzaktan Egitim Siirecinde Sisteme Erisim Konusundaki Deneyimler

Kategoriler Alt kategoriler
Sisteme erisimden memnun olma
Olumlu deneyim Blackboard 6grenim sisteminin kullanici dostu olmast
Blackboard 6grenim sisteminin sundugu firsatlar

Bilgisayar kaynakli sorun yasama

Internet baglantis1 problemi

Katilim1 ¢ok olan derslerde kopma sorunu

Ses ve goriintii problemi

Ders kodlarin1 anlamakta sorun yasama

Ogretim iiyesinin derse ge¢ katilmasindan kaynakh sorunlar

Olumsuz deneyim

PR RRPWR PP Wl

Katilimeilarin uzaktan egitim siirecinde sisteme erisim konusundaki deneyimleri olumlu ve olumsuz
deneyim temalar1 altinda toplanmigtir. Olumlu deneyime sahip olan katilimcilar genel olarak sisteme sorunsuz
sekilde eristiklerinden dolayisiyla memnun olduklarindan s6z ederken; olumsuz deneyime sahip olan katilimeilar
genellikle internet baglantis1 problemi yasadiklarindan s6z etmislerdir.

“Ee tabi bazen internet sorunlar1 yasayabiliyoruz ee bazen ¢ekmiyor olabiliyor, kamera acilmayabiliyor
veya mikrofonda sorun olabiliyor ya da farkli yerlerde olabiliyoruz ee otobiiste bile derse girdigimi
hatirliyorum bdyle sorunlar yasayabiliyoruz ama olumlu olarak da eeem insan kendini evde birazcik daha
rahat hissettigi i¢in notlarin1 daha rahat alabiliyor acikc¢ast ee olumlu olarak da bunu sdyleyebilirim
sanirim.” (Katilimer 10)

“Zorlandim hocam mesela bir sey yaparim diye fazla kurcalayamadim bir sey olur yaparim diye ee imm
ilk zamanlar biraz kodlarini karigtirdim onlar1 anlayamadim. Mesela nmm bir dersten iki tane vardi. Ben
kayitli oldugum derse girdim ama kimse girmedi. Ders yok diye ¢iktim hocam. Diizenli olmadi yani seyler
kodlar. Alistikga hocam oturdu. Kuzenimle derslere katildim hocam. Kuzenim bize geldi. Biitiin yil
boyunca kuzenim yardimci oldu bana ilk zamanlar o da anlamadi1 ama sonra kodlar1 gosterdi sey yapti.”
(Katilimei 3)

Derslere ve Dersler Sirasinda Kullanilan Etkilesimli i¢eriklere Erisim Konusundaki Deneyimler

Katilimeilarin senkron/asenkron derslere ve bu dersler sirasinda kullanilan etkilesimli i¢eriklere erisim
konusundaki deneyimlerine iliskin frekans bilgilerine Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4
Derslere ve Dersler Swrasinda Kullanilan Etkilesimli Iceriklere Erisim Konusundaki Deneyimler

Kategoriler Alt kategoriler
Canli derslere katilim saglama

Interaktif tartigmalara katilim saglama

Sunum yapma

Grup ¢aligmasina katilim saglama

Es zamanl

Ders kayitlarini izleme

Es zamanli olmayan Odev-arastirma yapma

Herhangi bir sorunla karsilasmama

Olumlu deneyim Kendine bir sey katabildigini hissetme

Canli derslere katilamama nedeniyle sorun yasama
Heyecanlanma sebebiyle grup calismalarina katilmama

O S N Y- R NG U e

Olumsuz deneyim

Uzaktan egitim siirecinde dersler 6gretim iyeleri tarafindan es zamanli ve es zamanli olmadan
tasarlanmistir. Es zamanli derslere katilan katilimeilar genel olarak canli derslere katilim sagladiklarindan ve derse
aktif katilim gosterdiklerinden s6z etmislerdir. Es zamanli olmayan derslere katilan katilimcilar genel olarak ders
kayitlarindan yararlandiklarindan séz etmislerdir. Bu siirecte herhangi bir sorunla karsilagsmayan ogrenciler
bulunurken, heyecanlanmalar sebebiyle grup ¢alismalarina katilamayan 6grenciler de bulunmaktadir.

“Soyle sdyleyeyim iste dediginiz gibi grup ¢aligmalarimiz oldu bizim. Psikoloji okudugum i¢in arastirma
yapmamiz gerekiyordu. Iste bunun icin genelde arkadaslarimizla beraber ders saati disinda Blackboard’a
girip bu kaynaklar1 kullaniyorduk. Onun disinda Skype kullaniyorduk. Bir de baska c¢ok fazla
kullanmadim. Daha ¢ok grup c¢alismalarina yonelik deneyimlerim oldu onun disinda pek deneyimim
yok.” (Katilimci 1)

“%50 katilabildim yani fazla degil sinavlara giriyordum sinavlardan ¢ikiyordum hocalarin sadece ders
kayitlarini izleyebiliyordum iste ondan kaynakl biraz sorun yasadim.” (Katilimer 8)

Uzaktan Egitim Siirecinde Iletisim Konusundaki Deneyimler

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde iletisim konusundaki deneyimlerine iliskin frekans bilgilerine
Tablo 5°te yer verilmistir.

Tablo 5
Uzaktan Egitim Siirecinde Iletisim Konusundaki Deneyimler
Kategoriler Alt kategoriler f
E-posta yoluyla iletisim 9
. Sosyal iletisim araglari ile iletisim (Whatsapp/telefon 11
Iletisim kaynaklarimi kullanma goriismesi/Skype/Blackboard)
Temsilciler araciliiyla iletisim
Blackboard sohbet ortaminda iletigim
Ogretim elemanlart ile iletigim Ihtiya¢ duydugunda ulasabilme

Sosyallesmekte sorun yasama
Arkadag1 bulunmama
Samimi iligkiler kuramama

2

1

9

Tanigamama ve iletisim kuramama 1

Akranlar ile iletigim g
2

Idari personel ile iletisime gegmesini gerektirecek bir
_durum olmamasi
Idari personele istedigi zaman ulagma 2

Universite birimleri (6grenci isleri/kiitiiphane
vb.) ile iletigim

Katilimeilar en fazla sosyal iletisim araclari, e-posta ve temsilci 6grenciler araciligryla iletisim
kurduklarindan s6z etmislerdir. Thtiyag duyduklarinda 6gretim elemanlarina ulasabildiklerini, simf arkadaslariyla
onceden tanisamadiklari icin iletisim kurmada ve sosyal iligkilerini yiiriitmede zorlandiklarini, yiiz yiize kurduklari
arkadaslik iligkilerini uzaktan Ogretim silirecinde kuramadiklarimi ve sosyallesmekte sorun yasadiklarmi
belirtmislerdir. Bu siiregte, iiniversite birimleriyle iletisime ge¢mek icin herhangi bir nedenleri olmadigin1 ama
zorunlu olduklarinda iletisime gegebildiklerini belirtmiglerdir.
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“Dersin hocalar ile genelde mail tizerinden iletisim kurduk. Ders esnasinda sorularim olduysa da chat
kismindan sorulart ilettim. Onun disinda arkadaslarimla iste dedigim gibi Whatsapp iizerinden
akranlarimla beraber gerektiginde Skype veya Blackboard’dan iletisim kurduk. Okulla ilgili de iletigime
gegecegim bir durum yasamadigim i¢in bir iletisim kurmadim. Ama dedigim gibi genelde mail iizerinden
danigman hocalarimla iletisim kurdum.” (Katilimei 1)

“Ee tabi yiiz yiize gibi olmuyor, her giin sinifa gidip arkadaglarimla sohbet edelim, dersten sonra bir kahve
icelim olmadi, biiyiik bir eksiklikti.” (Katilimc1 9)

Olgme ve Degerlendirmeye lliskin Deneyimler

Katilimeilarin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin deneyimlerinin frekans bilgilerine Tablo 6’da yer

verilmistir.

Tablo 6

Uzaktan Egitim Siirecinde Ol¢me ve Degerlendirmeye Iliskin Deneyimler

Kategoriler Alt kategoriler

Farkli 6lgme ve degerlendirme tiirlerinin Video 6rekleri
kullanilmasi Sozlii sinav

Sinavlarda yaganan teknik sorunlar Internet baglantis1 problemi

Sinav siirecinde yasanan sorunlar

Siavda siirecindeki duygu durumlari

Test
Ara sinav
Kisa smav

Uygulama 6rnekleri
Sunumlar
Proje 6devleri

Ses, kamera agma ve dosya yiikleme

Sinavlarin ¢akigmasi

Sinavlarda zorlanma

Kopya cekilmesi

Siirekli ekran karsisinda olma

Sinav siiresinin yetersizligi

Olgme ve degerlendirmede alisilmis yontemlerin disina
¢ikilmasi

P RPRND PRRPR POWRRPRRE R -

=

Sinav aninda kaygi hissetme
Sinavda rahat hissetme

[y

Ogretim elemanlarinin test sinavi, ara smav, kisa sinav, final devleri, sozlii siavlar, uygulama ddevleri,

sunum ve proje 0devleri gibi farkli 6lgme ve degerlendirme araglarindan yararlandiklart dikkat gekmektedir.
Katilimcilar sinav esnasinda ses veya kamera agma, dosya yiikleme gibi teknik sorunlar yasadiklarindan,
sinavlarda zorlanmalarina ragmen arkadaslarinin kopya c¢ekerek notlarimi yiikselttiginden s6z etmiglerdir.
Katilimcilardan biri sinavlarda kaygi yasarken, baska bir 6grenci evde yaptigi smavlarda kendini daha rahat
hissettigini ifade etmistir.

“Him anladim. Yani sonugta elimizdeki imkanlarla bunu yapmaya calistik hani hepimiz evdeyken tiim
diinyadaki 6grenciler herkes evdeydi yani. Yapilmasi gerekenin en iyisi yapiliyor. Tabi ki yiiz yiize olsa
daha verimli olurdu bazen teknik aksakliklar ortaya ¢ikabiliyor, ses ve goriintiide problem
yasaniyor, dosyay1 yiikleyemiyor ya da ne bileyim o an ¢ok verimli olamayabiliyor. Yani illaki bir sey
oluyor ama dedigim gibi elimizdeki imkanlar kisitli oldugu i¢in tiim diinyanin sorunu oldugu i¢in o
yiizden olabildigince iyiydi diyebilirim.” (Katilimer 1)

“Yogundu tek bunu diyeyim size bir de karisikti. Her sey sikisikti. Hep ¢akisma yani oluyordu simdi bir
hocanin 6devini yetistirecegim, sunumunu yapacagim ya da sinavina girecegim diye diger hocaninkini
aksatiyordun ya da &biir hocaninkini aksatiyordum ya da bir seyler oluyordu hep bundan kaynakli
yogunluk ¢ok oluyordu ondan yetisemiyordum. Hocalara sdyliiyorduk ama yine olmuyordu hepsi
cakistr.” (Katilimer 8)
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Yiiz Yiize Egitim ve Uzaktan Egitimin Karsilastirilmasi

Katilimeilarin yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimi karsilastirmalarina iliskin frekans bilgilerine Tablo 7°de
yer verilmistir.
Tablo 7

Yiiz Yiize Egitim ve Uzaktan Egitimin Karsilastirilmast

Kategoriler Alt kategoriler
Uygulama derslerine olanak saglamast
Yiiz yiize egitim Aktif katihim ve etkili iletisim
Sinavda soru sorma kolaylig

Ders kayitlarini izleme

Tek bir platformda tiim belgeleri gorebilme
Uzaktan egitim Universiteye ulagim sorununun ortadan kalkmasi

Ek is yapma olanag1

Zamandan tasarruf saglama

PR R R0 WwWww|—

Ders kayitlarini tekrardan dinleme karsisinda sosyallesme olanagi
(Interaktif dersler + uygulama dersleri)

N

Harmanlanmis egitim

Katilimeilar, uygulama derslerine olanak saglamasi, derslere aktif katilimi gerektirmesi ve etkili iletisime
ve sinavlarda rahatca soru sormaya firsat sunmasi agisindan yiiz yilize egitimi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Uzaktan egitimi tercih eden katilimcilar ise derslerin kaydedilmesi ve bu kayitlart diledikleri zaman
izleyebilmeleri, ders igeriklerinin tek bir platformda toplanmasi, {iniversiteye ulasim sorunu ortadan kalkerken
zamandan da tasarruf edilmesi nedenleriyle uzaktan egitimi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

“Biraz ee sey garip ve ¢ikarci gibi bir yorum olacak ama bilmiyorum bence sey online egitim daha giizel
¢linkii ben yiiz yilizeyken birini dinledigim zaman ilk sézlerini unutuyorum sonraki dediklerini
hatirliyorum bu da kafami ¢ok karistirdigi igin ee mesela hoca en kisa soziinil bile kayda aldig i¢in kayit
alma durumu oldugu i¢in ben de ee izliyorum sonra not aliyorum dediklerini 6yle aklimda kaliyor yani
yliz yiize olsaydi biraz zorlanirdim ama burada olunca video izledigim i¢in pek sikintim olmuyor.”
(Katilimei 2)

“Tabi ki yiiz ylize daha verimli ve daha etkili oluyor ¢iinkii ee orda bir aslinda oradaki aligverisi daha iyi
hissedebiliyoruz ¢iinkii bir konugsma ortami var ve yiiz ylizesin tamamen hani bir internet kesintisi falan
olmuyor orada enerjilerimiz bir oluyor.” (Katilimci 3)

Uzaktan Egitim Siirecine iliskin Oneriler

Katilimcilarin uzaktan egitim siireciyle ilgili Onerilerine iligkin frekans bilgilerine Tablo 8’de yer
verilmistir.
Tablo 8

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Onerileri

Kategoriler Alt kategoriler
Ders kayitlarina alt yazi eklenmesi
Ders igerikleri Ders izlencesinin yariyil basinda paylagilmast

Ders igeriklerinin agik, net ve diizenli bir sekilde yiiklenmesi

Cevrimigi ders videolarinin ¢ekilmesi
Ders siirelerinin kisa tutulmasi

Ders islenisi Harmanlanmis olarak islenmesi
Teknolojinin etkin olarak kullanilmast
Dersin etkilesimli-interaktif olarak islenmesi

Sinav yerine performansin degerlendirilmesi

Oleme ve degerlendirme Sinav yerine 6devler ile degerlendirilmek

B WRE WRNREN RPN R

Diger Engelli biriminin 6gretim 6zel gereksinimleri hakkinda bilgi vermesi

Katilimeilar ders igerikleri, derslerin islenisi, 6lgme degerlendirme ve diger konulara iligskin Oneriler
sunmuglardir. Ders kayitlarina alt yazi eklenmesi, ders izlencelerinin yariyil basinda paylasilmasi ve igeriklerin
acik, net ve diizenli bigimde Bb 6grenim sistemine yiliklenmesi gibi ders igeriklerine iligkin 6neriler sunmuglardir.
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Cevrimigi ders videolarin hazirlanmasi, derslerin uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim seklinde harmanlanmus olarak
islenmesi gibi ders igeriklerine iliskin oOnerler sunmuslardir. Olgme ve degerlendirmede ise smav yerine
performansin ve 6devlerin degerlendirilmesine iliskin onerilerde bulunmusglardir.

“Sey iste dedigim gibi benim gibi isitme kaybi yasayan insanlar i¢in ya da derste dikkat daginikligi olan
insanlar icin iyi takip edemeyenler i¢in bir altyazi eklenebilir ders kayitlarina. Bir de ders saatlerinin uzun
olmamasi da iyi olabilir. Cilinkii bazi hocalarimiz iki saatten fazla isliyor ama teknolojiyle i¢ ice oldugunda
da ¢ok yorucu oluyor. Odaklanamryorsun. Bunun diginda bagka bir sey aklima gelmiyor.” (Katilimer 1)

“Baz1 hocalar yapacaklar1 seyleri online diye yapmaktan geri ¢ekiliyorlar. Aslinda ayni imkanlar1 burada
da kullanip yapabilirler. Kimi zaman tam sistemi bilmiyorlar, genellikle soru sorup interaktif bir konusma,
tartisma olmasi gerekiyor. Hoca online oldugu i¢in yapmak istemiyor. Bu sistemde de anketlerle aslinda
bizler de mikrofonumuzu kullanarak interaktif olarak katilabiliriz. Bu konularda baz1 hocalarimizin eksik
kaldigini o alanlarin diizeltilebilecegini diisiiniiyorum.” (Katilimei 7)

Tartisma

Aragtirma kapsaminda yiiksekogretime devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin acil uzaktan egitim
stirecinde farkli konulardaki deneyimleri incelenmis, siirece iligkin sorunlar ortaya konarak bu sorunlara yonelik
¢Ozlim Onerileri sunulmustur.

Kiiresel salgin tiim Diinya’da oldugu gibi iilkemizi de etkisi altina almis, birgok degisime neden olmus,
saglik ve ekonomi basta olmak {izere pek ¢ok alani ciddi bir sekilde etkilemistir. Bu siirecin etkiledigi alanlardan
birisi de egitim sistemidir. International Association of Universities (IAU) 2020 tarihinde 109 tilkede bulunan
toplam 424 yiiksek 6gretim kurumunun kiiresel salgin donemine iligkin deneyimlerine bagvurmustur (Bozkurt vd.,
2020). Elde edilen bulgulardan biri neredeyse tiim egitim kurumlarinin kiiresel salgin siirecinden etkilendigi ve bu
kurumlarin {igte ikisinin (%67) uzaktan egitim modeline gectigidir (Marinoni vd., 2020). Bu c¢aligmanin
yuriitildigti yiliksekogretim kurumu da kiiresel salginin basladigi andan itibaren uzaktan egitim modeline
geemistir.

Ogrencilerin acil uzaktan egitimden etkilenme durumlar incelendiginde; uzaktan egitim siirecinden genel
anlamda etkilendikleri gorilmiistiir. Ogrenciler, ders kayitlarini tekrar tekrar izleme ve zaman ve mekandan
bagimsiz olarak 6grenme olanagi bulduklarini belirtmislerdir. Bu bulgular, uzaktan egitimin avantajlar ile
tutarlilik gostermektedir (Alpaslan, 2020; DeNeui & Dodge, 2006). Arastirmada, fiziksel yetersizlige sahip iki
Ogrenci uzaktan egitime gegis yapilmasiyla yiiz yiize egitim sirasinda ulasilabilirlik ve erisebilirdik konusunda
yasadiklart sorunlarin (6r. toplu tasimayla ilgili sorunlar, binada asansor bulunmamasi nedeniyle derslige
ulagsmakta yasanan zorluklar vb.) ortadan kalktigini belirtmislerdir. Bu bulgudan yola ¢ikarak, 6grencilerin yiiz
ylize egitim sirasinda yiiksekdgretim kurumunun bulundugu yerleskeye ulagmakta sorun yasadiklari, yerleske
icerisinde hareket alanlarinin smirh oldugu ve bagimsiz olarak dersliklerine erisemedikleri sdylenebilir. Bu bulgu
arastirmada elde edilen bu bulgu farkli arastirma bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Cinar (2010) bazi
yiiksekogretim kurumlarinin 6zel gereksinimli 6grencilere rahatca erisim olanagi saglayan tasarimlardan yoksun
olduklarini ifade etmektedir. Seving ve Cay’in (2017) aragtirmasinda ise fiziksel yetersizligi olan &grencilerin
ulagim konusunda ¢esitli sorunlarla kars1 karsiya kaldiklar: bulgusu elde edilmistir. Ortaya konulan bu bulgular
ise yiiksekdgretim kurumlari engelliler danisma ve koordinasyon yonetmeliginde belirtilen ve yiiksekogretim
kurulu engelli Ogrenciler komisyonu gorevleri arasinda bulunan “Engelli 6grencilerin, yliksekogrenimde
karsilagabilecekleri ulasilabilirlik ve erisilebilirlik sorunlarna ¢oziim iiretmek” maddesinin uygulamada tam
olarak yerine getirilemedigini gostermektedir. Bu noktada, yiiksekogretim kurumlarinin yerleskeye ulasim ve
yerleskenin fiziksel agidan uygunlugunu gézden gegirmesi ve uygun fiziksel kosullari yaratmasi gerektigi
diistiniilmiistiir. Ek olarak, uzaktan egitim siirecinde 6zel gereksinimli 6grencilerin genel olarak derslere erigim
konusunda sorun yasamamalarina ragmen; dersleri anlamakta zorlandiklar1 ve uygulamali derslerin sinirli olmasi
nedeniyle kendilerini yetersiz hissetleri bulgusuna ulagilmigtir. Bilindigi tizere yalnizca derslere erigim
dgrencilerin nitelikli bir egitim almasi igin yeterli olmamaktadir. Ogrencilerin gelisim ve dgrenme 6zelliklerine
gore hazirlanmis materyallere erismesi, zorlandiklar1 konularin 6gretim {iyeleri tarafindan fark edilmesi, gerekli
durumlarda tekrarlarin yapilmasi, derse aktif katilimlarinin saglanmasi gerekmektedir.

International Association of Universities (2020) arastirmasinda elde edilen bulgulara gore yiiz ylize egitim
modelinden uzaktan egitim 6gretim modeline gegilmesi birtakim zorluklar1 da beraberinde getirmistir. Baslica
zorluklardan biri uzaktan egitim yapilabilecek teknik altyapt ve beceriye olan erisimdir. Bu arastirmada,
ogrencilerin teknik altyapiya iliskin olumlu ve olumsuz deneyime sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler,
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bulunduklart yiiksekogretim kurumunun bu siiregte kullanmis oldugu Bb 06grenim sistemine kolayca
erisebildiklerini, sistemin kullanici dostu oldugunu ve kendilerine ¢esitli firsatlar sundugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ifadelerinden yola ¢ikarak, yiiksekdgretim kurumunun kullanmis oldugu 6grenme yazilimimin
sistemli, diizenli ve basit kullanima sahip oldugu diisiiniilmiistiir. Diger yandan, sikca internet baglantisi problemi
yasadiklarini, katilim sayis1 fazla olan dersler ve sinavlarda sistemden koptuklarimi ve cihaz (bilgisayarin
bulunmamasi, ses ve goriintii agmakta zorlanma vb.) problemi yasadiklarini belirten 6grenciler de bulunmaktadir.
Baglant1 probleminin 6grencilerin internet alt yapisindan kaynaklanabilecegi, cihaz probleminin ise bu siirecte
yasanan genel bir problem oldugu diisiiniildiigiinde yiiksekogretim kurumunun 6grenme sisteminin uzaktan egitim
ogretim faaliyetlerinin gergeklestirilmesi igin genel olarak uygun oldugu diislinilmiistiir. Bir dgrenci, bazi
derslerin iki farkli sube olarak agildigini, bu subelerin sonradan ortak olarak yiiriitiildiigiinii ancak kendilerine
herhangi bir duyuru yapilmadigmn belirtmistir. Ogrenci, aile bireylerinden yardim istese bile sorunun nereden
kaynaklandigini anlayamadiklarmni ve bu sebeple ilk ii¢ hafta derslere katilamadigmi belirtmistir. Ogrencinin
deneyimleri dikkate alindiginda diger bir subede ii¢ hafta boyunca ders yapilmasina ragmen 6grencinin bundan
haberdar olmamasi 6grencinin akranlariyla arasindaki iletisimin nitelikli olmadigin1 diisiindiirmiistiir. Sistem
iizerindeki islemlerin dersler baglamadan 6nce tamamlanmasi ve gerekli duyurularin sistem {lizerinden 6grencilere
yazili veya sesli olarak iletilmesi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin 6zel gereksinimleri g6z oniine alinarak bu
ogrencilere danigmanlar1 veya dersin dgretim {iyesi tarafindan bireysel olarak ulasilmasi ve yapilan degisikligin
bildirilmesi, 6grenci derse erisimde sorun yasiyorsa sorunun ¢dziilmesi i¢in gerekli uyarlamalarin yapilmast
gerektigi diisiinilmiistiir.

Ogrencilerin dersler ve ders igeriklerine erisimiyle ilgili deneyimleri incelendiginde; &grencilerin
eszamanli ve es zamanli olmayan derslere yonelik olumlu ve olumsuz deneyime sahip olduklari gériilmiistiir.
Ogrencilerin bir kismi derslerdeki etkilesimli igeriklere erisim konusunda herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini
belirtirken; diger bir kismi1 es zamanli dersleri takip etme konusunda sorun yasadiklarini belirtmistir. Bu bulgular,
Geng ve Koker’in (2021) arastirmasinda elde edilen bulgulardan farklilagsmaktadir. Geng ve Koker’in (2021)
aragtirmasinda yliksekogretim Ogrencilerinin (tipik gelisim gosteren) uzaktan egitim siirecinde dersleri yiiksek
oranda takip ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Hrastinski (2008) 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1
psikolojik etkileri ortaya koyarken, eszamanli derslerde Ogrencilerin akranlartyla siirekli etkilesimde
bulunmalarmin motivasyonlarini arttirdigint ve eszamanli derslerin 6grenme deneyimine daha sosyal bir yon
sagladigini belirtmistir. Hrastinski’nin (2008) aragtirmasindan farkli olarak Ogrenciler ¢evrimici ortamda
konusmanin kendilerinde yarattigi heyecan ve kaygi nedeniyle grup c¢alismalarina katilamadiklarini ifade
etmislerdir. Ozel gereksinimli 6grencilerin es zamanl derslerde akranlariyla iletisim kurmalarini saglayacak
etkinliklerin yapilmasi bu oOgrencilerin ¢evrimi¢i derslerde daha rahat hissetmelerini saglayacagi ve
sosyallesmelerine firsat sunacagi diistinilmistiir.

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecindeki iletisim deneyimleri incelendiginde; grencilerin 6gretim iiyeleri
ile iletisim kurma noktasinda sorun yasamadiklari fakat akranlariyla sosyallesme konusunda sorun yasadiklar
goriilmiistiir. Seving ve Cay’in (2017) arastirmasinda dgrenciler istedikleri zaman gereksinim duyduklar: bilgi ve
destege danigmanlari sayesinde ulastiklarini belirtmiglerdir. Geng ve Koker’in (2021) arastirmasinda ise 6grenciler
ogretim iiyeleri ile diisiik oranda iletisime gegctiklerini bildirmistir. Dolayisiyla, arastirmada elde edilen bulgular
Seving ve Cay’m (2017) arastirmasinda elde edilen bulgularla tutarlilik gdsterirken Geng ve Koker’in (2021)
aragtirmasinda elde edilen bulgulardan farklilasmaktadir. Ayrica, bu arastirmada 6grenciler akranlartyla iletisim
ve samimi iligkiler kurma konusunda sorun yasadiklarmi bildirirken; Seving ve Cay’in (2017) arastirmasinda
Ogrenciler akranlarina yonelik bazi sikayetlerde bulunsa da genel olarak iyi anlastiklarini ve bazi sorunlarin
¢Oziimiiyle ilgili onlardan destek aldiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin dgretim iiyelerine ulasmakta sorun
yasamamasi arastirmanin gergeklestigi yiiksekogretim kurumundaki 6gretim iyelerinin ulasilabilir olmasi ve
Ogrencilerin dgretim iyelerine ulagsma konusunda dogru iletisim kaynaklarmi kullanmasi ile agiklanabilir.
Ogrencilerin akranlariyla iletisim kurmakta sorun yasamalar ise yiiksekdgretime kiiresel salgin doneminde
baglamalar1 nedeniyle sinif ortamini deneyimlememe, akranlarla yiiz yiize tanisma imkani bulamama, sosyal
etkilesim becerisinde yetersizlik gibi nedenlerle agiklanabilir.

Ogrencilerin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmeye iliskin deneyimleri 6gretim {iyelerinin farkli
0lgme ve degerlendirme araglarindan yararlandigini ortaya konmustur. Smavlar sirasinda teknik sorunlarla
karsilasilmas1 ve zamanin oldukga kisitli olmasi nedeniyle kaygilandiklarimi belirten 6grenciler bulunmaktadir.
Buna benzer sonuglardan biri Oz-Ceviz ve digerlerinin (2020), 443 iiniversite dgrencisiyle yaptig1 caligmadir, bu
caligma ile 6grencilerin kiiresel salgin ile kaygi durumlarinin arttigini tespit etmislerdir. Bu sonuglari Memis-
Dogan ve Diizel (2020) ile Goksu ve Kumcagiz’m (2020) ¢ahismalar1 da desteklemektedir. Ogrenciler, genel olarak
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degerlendirmenin performansa dayali yapilmasini rahatlatict bulduklarmni; sinav yerine ddevlerin veya projelerin
verilmesini istediklerini ifade etmislerdir. Ozellikle otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler Tiirk Dili, ingilizce,
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi gibi derslerin smavlarinin test oldugunu, testleri anlamakta zorlandiklarmi ve bu
derslerin sinavina girmek istemedikleri bulgusuna ulasilmistir. Yiiksekogretim kurumlart engelli &grenci
birimlerinin gérevlerinden biri de biitiin 6grencilerin adil ve dogru bir sekilde 6l¢gme ve degerlendirmeye tabi
tutulmasini, firsat esitliginin saglanmasini ve 6l¢me ve degerlendirme siirecinin 6zel gereksinimli 6grenciler igin
de anlamli hale getirilmesini saglamaktir. Bu birimlerin sinavlarla ilgili siire, mekan, materyal, refakat¢i okuyucu
saglama, bireysel ozelliklere gore gerekli tedbirleri alma ve diizenlemeler yapma gibi gérevleri de bulunmaktadir.
Ancak, arastirmada bulgular yiiksekogretim kurumlari engelli 6grenci birimlerinin uygulamada bu gorevleri tam
anlamiyla yerine getirmekte sorunlar yasadigini gostermektedir.

Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitiminin karsilastirilmasia yodnelik 6grenci goriisleri incelendiginde;
ogrencilerin genel olarak yiiz yiize egitimi tercih ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler, uygulama yapma firsat: sunmas,
etkili iletisime izin vermesi ve sosyallesmeyi kolaylastirmasi agisindan yiiz yiize egitimi tercih ettiklerini ifade
etmiglerdir. Uzaktan egitimi tercih eden Ogrenciler ise uzaktan egitimin yerleskeye ulasim sorununu ortadan
kaldirmas: ve zaman ve mekandan bagimsiz bir 6grenme ortami saglamasi nedeniyle tercih ettiklerini ifade
etmiglerdir. Yukaridaki paragraflarda da belirtildigi gibi yliksekogretim kurumlarmin fiziki agidan uygun
olmamasi nedeniyle 6grenciler yiiz yiize egitime iliskin olumsuz deneyimlere sahip olmaktadir. Birey ve toplumun
gelisimini saglayan en onemli egitim kurumlarinin basinda gelen yiliksekdgretim kurumlarinda 6grencilerin
hareket alanlarini sinirli olmasi, dersliklere erisim konusunda bile bagkalarina bagimli olmalar1 son derece biiyilik
bir problemdir. Bu noktada, uzaktan 6gretimin yiiksekdgretim kurumlarinin fiziki olanaksizlari nedeniyle yasanan
olumsuz deneyimleri ortadan kaldirdigi igin degil ¢esitli avantajlar1 oldugunda tercih edilmesi gerektigi
diistintilmiistiir.

Ogrencilerin uzaktan egitimin daha iyi bir hale gelmesi igin sunduklari &neriler incelendiginde;
ogrencilerin ders materyalleri ve 6lgme degerlendirme sistemine iliskin 6nerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin, ders kayitlarina alt yazi eklenmesi, ders sirasindaki performansa dayali olarak degerlendirme
yapilmasi, 6devler ve projelerin sinav yerine ge¢mesi ve ders izlencelerinin donem basinda paylasilmasina iligkin
onerileri dikkat ¢ekmektedir. Bu siirecin iyilestirilmesine yonelik sunulan oOnerilerden bir digeri ise engelli
birimindeki personelin 6gretim iyeleri ile goriigmesi ve oOgrencilerin 6zel gereksinimleri hakkinda
bilgilendirmesidir. Ogrenci goriisme sirasinda bu neriyi sunma nedeninin hem yiiz yiize hem de uzaktan egitim
sirasinda 6zel gereksinimi nedeniyle karsilastigi bazi sorunlarin (yazilarin diizenli olmamasi, iletisimde sinirlilik
yasanmas1 vb.) dgretim iiyeleri tarafindan sinif ortaminda dile getirilmesi oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin ders
izlencelerinin dénem basinda paylasiimasina iliskin Onerileri Eret-Orhan ve digerlerinin (2017) calismasi ile
desteklenmektedir. Eret-Orhan ve digerleri (2017) ders izlencelerinin dgrencilere dersin amaglarini, derste
kullanilacak kaynaklar1 ve dersle ilgili 6nemli bilgileri yazili olarak aktardigindan akademik donem basinda
dgrenciler ile paylasilmast gerektigini ifade etmislerdir. YOK (2020a) ise “Universitelerimizin ilgili
programlarinda engelli 6grencilerin bulunup bulunmadigi belirlenerek engel grubuna gore alinmasi gereken
onlemler konusunda dersi veren dgretim elemani bilgilendirilmelidir”, “Isitme engelli 6grencilerimiz igin ders
iceriklerinin metin olarak da saglanmasi, ders anlatimlarinin miimkiinse alt yazili olarak da verilmesi, ders
iceriginin 6nceden metin olarak &grenciye gonderilmesi gerekmektedir” ve “Ders videolari, animasyonlar,
grafikler, kisa hikayeler gibi materyaller, &grencilerin 6grenmeye olan isteklerini artirabilir” seklinde
yiksekogretim kurumlarina Onerilerde bulunmustur. Dolayisiyla, 6grencilerin bu siirecin daha iyi hale
getirilmesine yonelik onerilerinin alanyazindaki onerilerle tutarlilik gosterdigi goriilmiistiir.

Simirhliklar

Aragtirma Istanbul ilindeki bir vakif {iniversitesinde yiiksekdgrenime devam eden 6zel gereksinimli
ogrenciler ile smirlidir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Engelli Ogrenci Birimleri, dgrencilerin gereksinimlerini tespit etmeli ve karsilanmasi igin diizenlemeler
yapmali, egitim-dgretimin ulasilabilir ve erisilebilir olmasi i¢in gerekli 6nlemleri almalidir.

2. Engelli Ogrenci Birimleri dgretim elemanlarina zel gereksinimli dgrenciler, bu 6grencilerin davranis ve
6grenme Ozellikleri, iginde bulunduklar1 gereksinim grubunun getirdigi sinirliliklar ve yapilmasi gereken
diizenlemeleri anlatan ve bilgi veren dokiiman hazirlamalidir.
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3. Yiksekdgretim kurumunda gérev yapan tiim bireylerin konuya iliskin biling diizeyi arttirilmali, 6gretim
iiyelerine danigmanlik hizmeti sunulmalidir.

4. Acil uzaktan 6gretim siirecinde kullanilan 6grenme yazilimi ders kayitlarina izin vermeli ve bu kayitlara
erisim kolay olmalidir.

5. Ders igerikleri ve d6lgme degerlendirme araclar bireysel farkliliklar dikkate alinarak hazirlanmalidir.

6. Ozel gereksinimli 6grencilerin kendi aralarinda ve diger smif arkadaslariyla sosyal iliskiler kurmasi icin
yeni ¢evrimi¢i uygulamalar kullanilmalidir.

ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Tirkiye genelinde yiiksekdgrenime devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin deneyimlerine bagvurulup
genel bir sonuca varilabilir.

2. Ogretim iiyeleri, danigmanlar, idari personel ve yiiksekdgretim kurumundaki yoneticilerle goriisiilerek
arastirmanin kapsami genisletilebilir.

Yazarlarin Katki Diizeyleri

Aragtirmacilar ¢calismanin her agamasini birlikte yiiriitmiislerdir. Calisma konusunu birlikte belirlemisler
ve arastirmay1 planlamiglardir. Ug yazar sonrasinda 6grenci gériismelerinin transkripsiyonunu yapmis ve ayri ayri
analiz ederek sonra gegerlik giivenirlik ¢alismalarini yapmislardir. Calismanin tiim asamalarinda yazarlar esit
sekilde katki saglamigslardir.

Tesekkiir

Aragtirma, Maltepe Universitesi Ogrenme ve Ogretme Uygulama ve Arastirma Merkezi kapsaminda
yapilmigtir. Maltepe Universitesi, Engelli Ogrenci Birimi’ne 6grencilerle iletisim konusunda verdikleri destekten
dolay1 tesekkiir ederiz.
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Abstract

Introduction: The novel Coronavirus Disease (COVID-19), which is thought to have emerged in China in 2019,
was declared as a global pandemic by the World Health Organization on March 11, 2020. In order to reduce the
impact of this epidemic and slow its spread in our country, Turkey, as in the whole world, education was
suspended, and then an emergency transition to distance education was made. In this context, the aim of the
research is to examine the experiences of university students with special needs regarding emergency distance
education in the pandemic and the problems they encounter in this process.

Method: The study group of the research consists of 14 university students with special needs at a foundation
higher education institution in Istanbul in the 2020-2021 academic year. In the research, phenomenological
(phenomenological) design, one of the qualitative research method approaches, was used. The data were collected
through the interview form developed by the researchers and analyzed with descriptive analysis.

Results: Research findings show that students benefit from the emergency distance education process to a certain
extent, they have both positive and negative experiences in this process, and they face various problems especially
in the measurement and evaluation process.

Discussion: The findings obtained in the research were discussed within the framework of the literature. According
to the findings, it can be stated that there is a need to consider individual differences in synchronous and
asynchronous courses and in measurement and evaluation applications.
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Introduction

The new Coronavirus Disease (COVID-19), which is thought to have emerged in China in 2019, spread
almost all over the world in a short time and was declared as a global epidemic by the World Health Organization
(WHO) on March 11, 2020. In order to reduce the impact of the epidemic and slow its spread, applications such
as flexible working, working from home or rotating work have been made all over the world. In addition, measures
such as maintaining social distance, partial or full-time curfews and quarantine practices have been taken. Places
that could cause the epidemic to spread rapidly, including schools and universities, were closed, and face-to-face
education was suspended almost all over the world. With the suspension of education, social distance rules and
changing personal/social sensitivities, the process conceptualized as emergency distance education has become
the dominant education activity all over the world.

In Turkey, primary and secondary education was suspended on March 13, 2020, and higher education
was suspended on March 16, 2020 (Dikmen & Bahgeci, 2020) and the education of approximately 25 million
students was interrupted. While approximately 16.5 million students at primary and secondary education level
were affected by this process (United Nations Educational, Scientific and cultural Organisation [UNESCO], 2021);
It was stated that 7 million 940 thousand 133 students at the higher education level were affected by this process
(Higher Education Council [YOK], 2019). In the crisis environment that emerged with the pandemic, emergency
distance education was put into practice in order to ensure the continuity of education and to sustain education.
64% of higher education institutions started distance education applications on March 23, 2020, 21.6% on March
30, 2020 and 13.2% on April 6, 2020 (YOK, 2020). Students at all levels of education had to experience their
education processes in a different way with the implementation of emergency distance education. However, it has
been stated that some students were unable to access distance education during this process, and many students
from primary to higher education were negatively affected (Pinar & Do6nel Akgiil, 2020). Among the student
population affected by the global pandemic, it can be said that students with special needs are one of the most
affected groups. According to the Higher Education Institution Information System (YOKSIS) 2020 data, there
are a total of 51.647 university students with special needs, including 27.872 associate degree, 23.581
undergraduate, 236 postgraduate, and 48 doctoral students. It is stated that 89% of these students are registered in
distance education programs (YOK, 2020a).

It is the responsibility of the Disabled Student Unit, established within the universities, to identify and
prepare the administrative, physical, accommodation needs of university students with special needs, and their
social and academic needs, to ensure their full participation in education and training, and to find solutions to
accessibility and accessibility problems. The duties of this unit are included in the Higher Education Institutions
Disabled Counseling and Coordination Regulation (2014). According to this regulation, the duties of the Disabled
Student Unit in Higher Education Institutions are listed as follows:

1. “To adapt the educational environment in which the disabled student is enrolled in order to organize the
educational programs in a way that does not hinder their academic and social lives,

2. Determining appropriate educational tools, materials, and resources for students with special needs,
3. Preparing an appropriate assessment and evaluation system,

4. Developing content that informs instructors about disabilities, limitations they bring, and necessary
adjustments,

5. Providing counseling services to relevant parties,
6. Providing in-service training when necessary.” (p. 2)

These duties and responsibilities of disabled student units are very important in terms of accessing
education services for university students with special needs. Therefore, these units were expected to fulfill these
duties by working actively during the pandemic. In addition, higher education institutions were reminded by YOK
in every decision taken regarding education during the pandemic, that necessary measures should be taken in order
not to interrupt the education and training processes of students with special needs.

The document dated 07.05.2020 sent to higher education institutions emphasized that small changes that
can be made in presentations, course preparations and lectures are extremely important for the participation of
students with special needs (YOK, 2020b). In the document dated 11.05.2020, it is suggested that the final and
make-up exams be done online or with alternative methods such as homework and projects (YOK, 2020c).
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Additionally, guidelines “New Normalization Process in the Global Pandemic” and “Developing Healthy and
Clean Environments in Higher Education Institutions in the Context of the Global Pandemic” were published,
providing various recommendations for making distance education accessible to students with special needs
(YOK, 2020a). These recommendations include: (a) determining the presence of students with special needs in
higher education programs and taking necessary measures, as well as informing instructors about these measures,
(b) addressing potential problems related to the platforms used in distance education by consulting with students,
(c) providing written information about the platforms to be used, (d) providing written content or adding subtitles
to lectures for students with hearing impairments, using larger font sizes and contrasting colors for students with
visual impairments, and describing visual content, graphs, and tables during the lecture, (e) providing additional
time for exams based on the needs of students with special needs, (f) maintaining regular communication with
students with intellectual disabilities or autism spectrum disorders and their families, and (g) identifying the needs
of students with chronic illnesses and taking necessary measures accordingly. Despite these recommendations,
higher education students with special needs have faced various difficulties due to the lack of necessary adaptations
in the content used in distance education and the disregard of individual differences in the assessment and
evaluation system (Kalag et al., 2020).

It has been reported that 40% of a curriculum or 40% of any course can be done online as of the 2021-
2022 academic year (YOK, 2021). This shows that even if the global epidemic ends, blended learning practices
will be included in higher education institutions. Therefore, ensuring the full participation of higher education
students with special needs in education and training in the post-pandemic period is extremely important in terms
of making distance education accessible to all individuals and ensuring equal opportunity. At this point, it is
necessary to consult the experiences of students with special needs in this process and identify the problems they
face. In the literature, various studies have been conducted on the perceptions of higher education students
regarding distance education in different academic units (Aksoy et al., 2021), the perspectives on distance
education (Akdemir & Kilig, 2020), the strategies and perception levels related to learning experiences in distance
education (Altuntas et al., 2020), the online learning attitudes of education faculty students (Akcil & Bastas, 2020),
and the opinions of audiology students on distance learning (Ozses et al., 2021). However, no research has been
found that examines the experiences of university students with special needs during the emergency distance
education process. Therefore, this study aims to examine the experiences of university students with special needs
during the global pandemic. For this purpose, answers to the following questions were sought.

1. What are their experiences during the distance education process?

2. Are there any negative situations they encounter during the distance education process? If so, what are
their proposed solutions to these situations?

3. What are their opinions regarding the comparison between distance education and face-to-face education?
4.  What are their suggestions for improving the distance education process?
Method

In this study, all the rules specified in the "Ethical Guidelines for Scientific Research and Publication in
Higher Education Institutions" were followed. None of the actions listed under the second section of the guidelines
titled "Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics" were performed. Prior to the
commencement of the research, ethical approval was obtained from the Ethics Committee of Maltepe University
with meeting number 2021/17 dated 18.06.2021 and decision number 2021/17-06.

Research Method

In this study, which was conducted to determine the experiences of university students with special needs
during the global pandemic, phenomenological design, one of the qualitative research method approaches, was
used. Qualitative research can be defined as a process that utilizes qualitative data collection methods such as
observation, interviews, and document analysis, aiming to present perceptions and events in a natural and holistic
manner in their authentic environment. The main aim of phenomenological design is to make sense of experiences
(Yildinm & Simsek, 2016). In studies utilizing the phenomenological design, interviews are the primary data
collection tool, and the data source consists of individuals or groups who have experienced the phenomenon under
investigation and can express or reflect upon it (Yildirim & Simsek, 2016).
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Study Group

The study group of the research consists of 14 students with special needs who continue their education
in a higher education institution (foundation) in Istanbul in the 2020-2021 academic year and participate in the
research on a voluntary basis. Three participants are associate degree students, 10 are undergraduate students, and
one is a graduate student. The participants have been diagnosed with various conditions, including hearing
impairment (n = 1), autism spectrum disorder (n = 2), learning difficulties and attention deficit hyperactivity
disorder (n = 1), learning difficulties (n = 1), physical disabilities (n = 4), fibromyalgia (n = 1), hydrocephalus (n
= 1), speech and language disorder (n = 1), visual impairment (n = 1), and intellectual disabilities (n = 1). During
the participant selection process, a phone call was made to the responsible person in charge in the university's
disability, and information about the purpose and process of the research was shared. Ethical committee approval
was sent to the responsible person via email. Through the unit responsible, contact information of the students was
obtained, and all students were contacted by phone to provide detailed information about the research topic and
process. In necessary cases (e.g., when the family wanted to be informed or when the student sought assistance
from their family), discussions were held with family members. Subsequently, the students who volunteered to
participate in the research were identified, and an informed consent form was sent to them via email. Semi-
structured interviews were conducted with the students who filled out and signed the consent form in writing.
Before the interviews, all students were reminded that audio and video recordings would be made, and verbal
consent was also obtained.

Data Collection

In this research, a researcher-developed interview form was used as the data collection tool. The interview
form consists of seven semi-structured questions. The questions in the interview form were created based on
similar studies found in national and international literature. Care was taken to ensure that the questions in the
form are clear and understandable. After the preparation of the questions, the form was reviewed by two experts
who are faculty members in the special education department, and the experts' opinions and recommendations
were taken into account. Based on their input, modifications were made to the questions, and the final version of
the interview form was established. The research questions are provided below.

1. Did your special needs affect the emergency distance education process? Could you share your
experiences?

2. To what extent do you benefit from the educational services provided to you during the emergency
distance education process? Please explain briefly.

3. What are your experiences regarding infrastructure and access to the system during the emergency
distance education process?

4. Could you talk about your experiences with accessing synchronous/asynchronous lessons during the
emergency distance education process?

5. Could you share your experiences regarding accessing interactive content (online lesson videos,
presentations, group work, discussions, etc.) during live online lessons in the distance education process?

6. Could you talk about your experiences with communication during the distance education process?

7. Could you share your experiences regarding assessment methods such as tests, exercises, assignments,
and exams used in emergency distance education process?

8. When comparing emergency distance education and face-to-face education, what can you say? In your
opinion, which method would be more effective and efficient in your educational life?

9. What are your suggestions for making this process better?

The data were collected through online interviews and the Blackboard (Bb) Collaborate application was
used in this process. A short phone call was made by the researchers in order to provide information about the
research and to learn the participation status of the students. During this interview, the students were asked whether
they had access to the internet and whether they had any difficulties while using the bb platform. All of the students
reported that they had access to the internet and that they could meet through Bb.
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Validity and Reliability

The interview form developed by the researchers was sent to two experts and their opinions were sought.
The questions were arranged taking into account the opinions and suggestions of the experts. Then, the interviews
were carried out, their transcripts were made, and two weeks after the completion of the transcripts, the interviews
were listened to and checked again. To ensure validity, 30% of the interviews (audio recordings and transcriptions
of four participants) were listened to by an expert in the field of special education, and the reliability of the
transcriptions was examined. The reliability of the transcriptions was calculated as 100%. During the creation of
the code, theme and sub-themes, all researchers worked independently and then all participants came together and
made comparisons. Based on this comparison, inter-observer reliability was calculated using the formula
“agreement / (disagreement + agreement) X 100” (Miles & Huberman, 1994), and the inter-observer reliability
was calculated as 88% (range 78-100). Miles and Huberman (1994) stated that inter-observer reliability should be
at least 80%. The researchers reviewed the codes for the parts where agreement was not achieved and reached a
consensus.

Data Analysis

The data obtained within the scope of the research has been analyzed descriptively. Descriptive analysis
is a qualitative data analysis method that involves summarizing and interpreting data obtained through various data
collection techniques according to pre-determined themes. In this analysis method, researchers often include direct
quotations to vividly reflect the views of the individuals they have interviewed or observed. The main aim of this
analysis method is to present the findings to the reader in a summarized and interpreted form (Yildirim & Simsek,
2003). Descriptive analysis was conducted in four stages within the research. In the first stage, the researchers
created a framework for data analysis using the data obtained from semi-structured interviews. This determined
the themes under which the data would be organized and presented. Then, the researchers ensured that the data
were meaningfully and logically brought together. Afterwards, the researchers described the organized data,
including direct quotations where necessary.

Findings

In this study, which investigate the experiences of university students with special needs during the global
pandemic (COVID-19), the obtained data were analyzed, and categories and codes were shared in tables.
Explanations were provided for each category and code, and examples from participant experiences were included.

Experiences Regarding the Impact of Distance education Process

Frequency information regarding participants' experiences of being affected by the distance education is
presented in Table 1 and Table 2.
Table 1
The Impact of Distance Education Process
Categories

Positive

Negative

Both positive and negative
Not effected

N WS O1—
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Table 2
Experiences Regarding the Impact of Distance Learning Process
Categories Sub categories f
Watching lecture recordings 3
. Independence from location and time 3
Positive I L
Elimination of transportation issues 2
Feeling isolated 2
Difficulty in focusing 1
Struggling to understand the lessons 1
Negative Inability to express oneself 1
Limitations in practical lessons 1
Nervousness during exams 1
. . Watching lecture recordings + internet connectivity issues 3
Both positive and negative M AR .
Feeling isolated + limitations in practical lessons 1
Not affected Contunuing education smoothly 3

When examining the participants' experiences regarding the impact of distance education, it was observed
that students were positively affected, negatively affected, both positively and negatively affected, or not affected
by this process. Participants who were positively affected mentioned that they had the opportunity to isolate
themselves and participate in classes independent of location and time by watching lecture recordings when
necessary. Participants who were negatively affected mentioned difficulties in focusing and understanding during
class and the lack of opportunities for practical application. Both positively and negatively affected participants
mentioned that despite experiencing internet connectivity issues, being able to watch recorded lectures allowed
them to review the classes multiple times and better prepare for exams. Three students expressed that there was no
difference between face-to-face and distance education and that they continued their education smoothly from
where they left off.

"In fact, it had a positive impact because my disability is physical, so | was having trouble getting to the
faculty, going to our university, entering and leaving classrooms, | usually can't do these alone or they
become very difficult. I was tired of being constantly dependent on someone, even if this is my mother,
and that's why | didn't want to go to university most of the time. | come to school with my mother and
she usually waits until the end of class. Can you imagine? Being online actually made it easier for me, |
didn't have to go to the university, it was very easy to attend the classes, | didn't need anyone so it had a
positive impact. (Participant 7).

"When | listened for the first time, | couldn't understand and | couldn't remember what was said but this
way | had the chance to listen for the second and third time, and I understood, | could review the parts |
missed, it was really great. | listened to the parts | couldn't take notes of from the recording and took
notes. So it was great that it was recorded, | think it would be great if the classes were recorded even if
we had to go to school because we can listen to the recordings anytime we want, even before exams."”
(Participant 11).

Experiences Regarding System Access

The frequency information regarding participants' experiences regarding system access during the
distance education process is presented in Table 3.

Table 3
Experiences in Accessing the System in the Distance Education Process
Categories Sub categories
Satisfaction with system access
Positive experinces User-friendliness of the Blackboard learning system

Opportunities provided by the Blackboard learning system

Experiencing computer-related issues

Internet connection problems

Disconnection issues in heavily attended classes
Audio and video problems

Difficulty understanding course codes

Issues arising from the instructor joining the class late

Negative experiences

PR R R WP PR
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Participants' experiences regarding system access during the distance education process were categorized
into positive and negative experience themes. Participants with positive experiences generally mentioned their
satisfaction with accessing the system smoothly. On the other hand, participants with negative experiences mostly
mentioned internet connection problems.

"Well, sometimes we can experience internet issues. It may not have a good signal, the camera may not
work, or there may be microphone problems, or we may be in different places. | remember joining the
class even on a bus, and we can experience such problems. But I can also say this in a positive way that,
because people feel more comfortable at home, they can take notes more easily, | guess.” (Participant 10)

"I struggled, for example, I couldn't tinker with it too much thinking that something might go wrong. |
couldn't understand the codes at first, I got them mixed up. For example, there were two classes for one
course. | joined the one | was registered for, but no one else joined. | thought there was no class and left.
It wasn't organized, you know, the codes and stuff. But as time went by, it settled. | attended classes with
my cousin, who came to our house. My cousin helped me throughout the year. At first, they didn't
understand either, but later they showed me the codes and helped me with it." (Participant 3)

Experiences Regarding Access to Classes and Interactive Content Used During Classes

Table 4 provides the frequency information regarding participants' access to synchronous/asynchronous
classes and their access to interactive content used during these classes.

Table 4
Experiences Regarding Access to Classes and Interactive Content Used During Classes
Categories Sub categories f
Attending live classes 12
Svnchronous Participating in interactive discussions 3
y Making presentations 5
Participating in group work 4
Asvnchronous Watching class recording 8
y Doing assignment-research 1
Positive experiences Not encountering any problems 5
P Feeling that they have gained something 1
. . Facing difficulties due to inability to attend live classes 1
Negative experiences PP
Not participating in group work due to nervousness 2

In the distance education process, classes are designed by instructors to be synchronous and
asynchronous. Participants who attended synchronous classes generally mentioned their active participation and
engagement in live classes. Participants who attended asynchronous classes mostly relied on class recordings.
While some students did not encounter any problems during this process, there were also students who could not
participate in group work due to their nervousness.

"For example, we had group work. Since | study psychology, we needed to do research. So, we usually
accessed these resources with our friends on Blackboard outside of class hours. We also used Skype. |
didn't use many other tools. My experiences were mostly related to group work, and I don't have much
experience beyond that." (Participant 1)

"I could only attend about 50%, not much. | would take the exams and then leave. I could only watch the
class recordings, so | had some issues because of that." (Participant 8)

Experiences Regarding Communication in Distance education Process

The frequency information regarding participants' experiences regarding communication in the distance
education process is provided in Table 5.
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Experiences Regarding Communication in Distance education Process
Categories Sub categories f
Communication through email 9
Communication through social media platforms (Whatsapp/phone 11
Using communication channels calls/Skype/Blackboard)
Communication through representatives 2
Communication through Blackboard chat 1
Qommunlcatlon with Ability to reach when needed 9
instructors
Inability to meet and communicate 1
L . Difficulty in socializing 2
Communication with peers Lack of friendships 5
Inability to form close relationships 2
Communication with university ~ No need to contact administrative staff 12
units (student affairs/library, Ability to contact administrative staff whenever needed 2

etc.)

Participants mentioned that they mostly communicate through social media platforms, email, and student
representatives. They were able to reach out to instructors when needed. They faced challenges in establishing
communication and maintaining social relationships due to not having the opportunity to meet their classmates
beforehand. They were unable to form the same friendships they had in face-to-face settings and experienced
difficulties in socializing. They also mentioned that they did not have a reason to contact university departments,
but they could do so when necessary.

"I mostly communicated with the instructors of the courses through email. If | had any questions during
the class, |1 would ask them through the chat feature. Besides that, | communicated with my peers through
WhatsApp or Skype when needed. | did not have any reason to contact university departments. However,
as | mentioned, I mainly communicated with my advisor through email.” (Participant 1)

"Well, it's not the same as being face-to-face, where we can go to class every day and chat with our
friends, have a coffee together after class. It was a significant absence.” (Participant 9)

Experiences Regarding Assessment and Evaluation

Table 6 provides the frequency information regarding participants' experiences with assessment and

evaluation.
Table 6

Experiences related to assessment and evaluation during the distance education process

Categories

Sub categories

Tests
Midterm exams
Short quizzes

Use of different types of assessment and Video examples

evaluation methods

Technical issues experienced during

exams

Challenges encountered during the exam

process

Emotional states during exams

Oral exams
Practical examples
Presentations
Project assignments

Audio, video, and file uploads
Internet connection issues
Exam schedule conflicts

Difficulty during exams

Cheating incidents

Constantly being in front of the screen
Insufficient exam time

Deviation from conventional assessment methods

Feeling anxious during exams
Feeling comfortable during exams
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The instructors utilize various assessment tools such as tests, midterm exams, short quizzes, final
assignments, oral exams, practical assignments, presentations, and project assignments. Participants mentioned
experiencing technical issues during exams, such as problems with audio or camera settings and file uploads. They
also mentioned facing difficulties during exams, while some of their peers resorted to cheating to improve their
grades. One participant mentioned experiencing anxiety during exams, while another felt more comfortable taking
exams at home.

"Well, I understand. In the end, we tried to do our best with the resources we had. When everyone was at
home, students all around the world were at home. The best possible approach was taken considering the
circumstances. Of course, it would have been more effective to have face-to-face exams. Sometimes
technical issues arise, such as problems with audio and video or the inability to upload files, which can
affect efficiency. Something inevitably happens, but as | said, considering the limited resources we have
and the fact that it was a global problem, it was as good as it could be." (Participant 1)

"It was intense, that's all I can say, and it was also confusing. Everything was tight. There were always
conflicts, you know? You were trying to finish one professor's assignment, prepare for another's
presentation, or take another professor's exam, and they would all overlap. It was always like that, and
that's why it was so intense. | would tell the professors about it, but it still didn't work out because
everything was conflicting.” (Participant 8)

Comparison of Face-to-Face Education and Distance Education

The frequency information regarding participants' comparisons between face-to-face education and
distance education is provided in Table 7.

Table 7
Comparison of Face-to-Face Education and Distance Education
Categories Sub categories f
Providing opportunities for practical lessons 3
Face-to-face education Active participation and effective communication 3
Ease of asking questions during exams 3
Access to course recordings 3
Ability to view all documents in a single platform 1
Distance education Elimination of transportation issues to the university 1
Opportunity to engage in additional work 1
Time savings 1
Blended learning Socialization opportunities while re-listening to course recordings 2

(Interactive lessons + practical lessons)

Participants expressed their preference for face-to-face education due to its provision of opportunities for
practical lessons, requiring active participation and effective communication, and enabling them to ask questions
during exams. Participants who preferred online education, on the other hand, mentioned reasons such as the ability
to access recorded lectures and watch them at any time, having course content gathered in a single platform, the
elimination of transportation issues to the university, and time savings.

"Well, it may sound a bit strange and selfish, but I think online education is better because when 1 listen
to someone face-to-face, | forget their first words but remember what they said afterwards, which confuses
me. However, since the teacher records even the shortest word, | watch the recordings and take notes, so
their words stick in my mind. If it were face-to-face, | would struggle a bit, but here, watching videos
doesn't cause me much trouble." (Participant 2)

"Of course, face-to-face is more efficient and effective because we can feel the interaction better there, as
there is a conversational atmosphere, and there are no internet interruptions. Our energies are aligned
there." (Participant 3)

Recommendations for the Distance Education Process

The frequency information regarding participants' recommendations for the distance education process is
provided in Table 8.
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Table 8
The recommendations of students regarding the distance education process
Categories Sub categories
Adding subtitles to course recordings
Course content Sharing the course syllabus at the beginning of the semester

Uploading couse content in a clear, concise, and organized manner

f
1
2
1
Recording online course videos 2

Keeping the duration of the classes short 1

Teaching process Using blended learning approaches 2
gp Utilizing technology effectively 1

3

1

3

1

Delivering the course in an interactive and engaging manner

Assessment and Evaluating performance instead of exams
evaluation Assessing through assignments rather than exams

Others Providing information about teaching students with special needs from the disability unit

Participants have provided recommendations regarding course content, instructional delivery, assessment
and evaluation, and other aspects. They suggested adding subtitles to course recordings, sharing course syllabi at
the beginning of the semester, and uploading content in a clear, concise, and organized manner on the learning
management system. They also recommended creating online course videos and adopting a blended approach by
combining elements of distance and face-to-face instruction. In terms of assessment and evaluation, they proposed
evaluating performance and assignments instead of traditional exams.

"For individuals like me with hearing loss or those who have difficulty maintaining focus during classes,
it would be beneficial to add subtitles to course recordings. Additionally, it would be better if the class
durations are not too long. Some instructors teach for more than two hours, but it can be exhausting when
technology is involved. It becomes challenging to stay focused. Apart from that, | don't have any other
suggestions in mind." (Participant 1)

"Some instructors hesitate to do certain activities online that they would do in face-to-face classes.
However, they can utilize the same resources and techniques in the online setting. Sometimes they are
not familiar with the system, but generally, interactive discussions and conversations are encouraged. Just
because the class is online, it doesn't mean we can't have polls and actively participate using our
microphones. | believe some instructors have room for improvement in these areas." (Participant 7)

Discussion

Within the scope of the research, the experiences of university students with special needs have been
examined in various subjects during the emergency distance learning process, and the problems related to the
process have been identified, and solution suggestions have been presented for these problems.

The global pandemic has affected our country, as well as the whole world, causing many changes and
seriously impacting many areas, especially health and the economy. One of the areas affected by this process is
the education system. The International Association of Universities (IAU) consulted the experiences of a total of
424 higher education institutions in 109 countries during the global pandemic period (Bozkurt et al., 2020). One
of the findings obtained is that almost all educational institutions were affected by the global pandemic, and two-
thirds of these institutions (67%) switched to the distance learning model (Marinoni et al., 2020). The higher
education institution where this study was conducted also switched to the emergency distance education model
since the beginning of the global pandemic.

When examining the impact of emergency distance learning on students, it is seen that they are generally
affected by the distance learning process. Students have indicated that they have the opportunity to watch course
recordings repeatedly and learn independently of time and location. These findings are consistent with the
advantages of distance learning (Alpaslan, 2020; DeNeui & Dodge, 2006). In the research, two students with
physical disabilities stated that the problems they experienced regarding accessibility and reachability during face-
to-face education (e.g., problems related to public transportation, difficulties in reaching the classroom due to the
absence of an elevator in the building, etc.) were eliminated with the transition to distance learning. Based on this
finding, it can be said that students face difficulties in accessing the campus where the higher education institution
is located during face-to-face education, their mobility within the campus is limited, and they cannot access

Nuhoglu et al. 2024, 25(4)



INVESTIGATION OF EXPERIENCES OF UNIVERSITY STUDENTS WITH SPECIAL NEEDS DURING 347
THE GLOBAL PANDEMIC

classrooms independently. This finding is consistent with different research findings. Cinar (2010) states that some
higher education institutions lack designs that provide easy access to students with special needs. Seving and Cay's
(2017) study found that students with physical disabilities faced various problems regarding transportation. These
findings suggest that the practical implementation of the regulations regarding disabled consultation and
coordination in higher education institutions, as well as the responsibilities of the Disabled Students Commission
of the Higher Education Council, which involve addressing accessibility and availability issues faced by disabled
students in higher education, is not fully realized. At this point, it is considered necessary for higher education
institutions to review the accessibility and physical suitability of the campus and create appropriate physical
conditions. Additionally, although students with special needs generally do not experience problems accessing
courses during the distance learning process, it has been found that they struggle to understand the lessons and feel
inadequate due to the limited availability of practical courses. It is known that accessing courses alone is not
sufficient for students to receive a quality education. It is necessary to provide students with access to materials
prepared according to their development and learning characteristics, for teaching staff to recognize the topics in
which they struggle, to conduct reviews when necessary, and to ensure active participation in the courses.

According to the findings of the International Association of Universities (2020) study, the transition from
face-to-face education to distance learning has brought along some challenges. One of the main challenges is
access to the technical infrastructure and skills required for distance learning. In this research, it is observed that
students have both positive and negative experiences regarding the technical infrastructure. Students have
expressed that they can easily access the learning system (Bb) used by their higher education institution during
this process, that the system is user-friendly, and that it offers them various opportunities. Based on students'
statements, it is considered that the learning software used by the higher education institution is systematic,
organized, and easy to use. On the other hand, there are also students who frequently experience internet
connection problems, get disconnected from the system during classes and exams with high participation rates,
and face device-related issues (such as the absence of a computer, difficulties in audio and video settings, etc.).
Considering that the connection problem may be due to students' internet infrastructure and the device problem is
a general issue during this period, it is generally considered that the learning system of the higher education
institution is suitable for conducting distance learning and teaching activities. One student has mentioned that some
courses were initially opened as two separate sections, which were later merged, but no announcement was made
to them. The student stated that even if they asked for help from family members, they could not understand where
the problem originated from, and as a result, they could not attend classes for the first three weeks. Considering
the student's experiences, the fact that the student was not aware of the classes being held in another section for
three weeks despite the lessons being conducted raises concerns about the quality of communication among peers.
The procedures on the system should be completed before the start of classes, and necessary announcements should
be communicated to students in written or audio form through the system. Additionally, taking into account the
special needs of students, it is considered necessary to reach out to these students individually through their
advisors or the course instructor, inform them about any changes, and make necessary adaptations to resolve any
issues they may face in accessing the course.

When examining students' experiences regarding access to courses and course content, it is observed that
students have both positive and negative experiences related to synchronous and asynchronous classes. Some
students stated that they did not encounter any problems accessing interactive content in their classes, while others
mentioned difficulties in following synchronous classes. These findings differ from the findings of Geng¢ and
Koker's (2021) study. In their study, Geng and Koker (2021) found that higher education students (typically
developing) followed their classes to a high extent during the distance learning process. Hrastinski (2008)
highlighted the psychological effects experienced by students during distance learning and mentioned that
continuous interaction with peers in synchronous classes increased their motivation and provided a more social
aspect to the learning experience. In contrast to Hrastinski's (2008) study, students stated that they could not
participate in group activities due to the excitement and anxiety caused by online conversations. It is thought that
conducting activities that enable special needs students to communicate with their peers in synchronous classes
would make them feel more comfortable during online classes and provide opportunities for socialization.

When examining students' communication experiences during distance learning, it is observed that
students did not have any problems communicating with their instructors but faced challenges in socializing with
their peers. In Seving and Cay's (2017) study, students mentioned that they were able to access the information
and support they needed through their advisors whenever they wanted. However, in Geng and Koker's (2021)
study, students reported low levels of communication with their instructors. Therefore, the findings of this study
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are consistent with the findings of Seving and Cay's (2017) study while differing from the findings of Geng¢ and
Koker's (2021) study. Additionally, in this study, students reported difficulties in communicating and establishing
close relationships with their peers, whereas in Seving and Cay's (2017) study, students generally got along well
with their peers, had some complaints, and received support from them in resolving certain issues. The fact that
students did not face difficulties in reaching their instructors can be attributed to the accessibility of instructors at
the higher education institution where the research was conducted and the students' use of appropriate
communication channels to reach their instructors. The difficulties students faced in communicating with their
peers can be attributed to factors such as not experiencing the classroom environment due to starting higher
education during the global pandemic, not having the opportunity to meet peers face-to-face, and having
insufficient social interaction skills.

Students' experiences regarding assessment and evaluation in distance education have revealed that
instructors utilize different assessment tools. Some students have expressed anxiety due to technical issues and the
limited time during exams. A similar finding can be seen in the study conducted by Oz-Ceviz et al. (2020) with
443 university students, where increased anxiety levels related to the global pandemic were identified. These
results are supported by the studies of Memis-Dogan and Diizel (2020) and Goksu and Kumcagiz (2020) as well.
Students generally found performance-based assessments to be more relieving and expressed a preference for
assignments or projects rather than exams. Specifically, students with autism spectrum disorder indicated
difficulties in understanding and a reluctance to take exams in subjects such as Turkish Language, English, and
Atatiirk Principles and Revolution History, where exams were in the form of tests. One of the responsibilities of
disability student units in higher education institutions is to ensure that all students are subjected to fair and
accurate assessment and evaluation, ensuring equal opportunities and making the assessment and evaluation
process meaningful for students with special needs. These units also have tasks such as providing necessary
accommodations for exams, such as extended time, appropriate venues, materials, and reader accompaniment, as
well as making individualized arrangements based on specific needs. However, the findings of the research indicate
that disability student units in higher education institutions face challenges in fully fulfilling these responsibilities
in practice.

When examining student opinions on the comparison between distance and face-to-face education, it is
observed that students generally prefer face-to-face education. Students expressed their preference for face-to-face
education due to its practical opportunities, effective communication, and facilitation of socialization. On the other
hand, students who prefer distance education mentioned that they chose it because it eliminates the transportation
problem to the campus and provides a learning environment independent of time and place. As mentioned in the
previous paragraphs, students have negative experiences related to face-to-face education due to the lack of
physical suitability in higher education institutions. The limited mobility of students and their dependence on
others even for accessing classrooms pose significant problems. At this point, it is believed that distance education
should be preferred not only because it eliminates the negative experiences caused by the physical limitations of
higher education institutions but also because it offers various advantages.

When examining the suggestions made by students to improve distance education, it is observed that they
provide suggestions regarding course materials and the assessment system. Students' suggestions such as adding
subtitles to lecture recordings, conducting performance-based assessments during the class, substituting
assignments and projects for exams, and sharing course syllabi at the beginning of the semester stand out. Another
suggestion offered for the improvement of this process is that the personnel in the disability unit should
communicate with instructors and inform them about students' special needs. During the student interviews, the
reason for presenting this suggestion was stated as the need for instructors to address some problems encountered
due to their special needs (such as irregularities in written materials, communication limitations, etc.) in the
classroom setting. The suggestion of sharing course syllabi at the beginning of the semester is supported by the
study of Eret-Orhan et al. (2017). Eret-Orhan et al. (2017) stated that course syllabi, which provide written
information about the course objectives, resources to be used in the course, and important course-related
information, should be shared with students at the beginning of the academic term. YOK (2020a) also provided
recommendations to higher education institutions, such as "The instructor should be informed about whether there
are disabled students in the relevant programs of our universities, and the necessary precautions should be taken
according to the disability group,” "For our hearing-impaired students, course content should be provided in text
format as well, if possible, lectures should be provided with subtitles, and the course content should be sent to
students in advance in text format," and "Materials such as course videos, animations, graphics, and short stories
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can increase students' willingness to learn.” Therefore, it is observed that students' suggestions for improving the
process are consistent with the recommendations in the literature.
Limitations

The research is limited to students with special needs who are attending a foundation university in
Istanbul.

Recommendations for Practitioners

1. Disability Student Units should identify students' needs and make necessary arrangements to ensure
accessible and inclusive education. Precautions should be taken to make education easily accessible and
attainable.

2. Disability Student Units should prepare documents that provide information to instructors about students
with special needs, their behavioral and learning characteristics, the limitations imposed by their specific
needs, and the necessary adjustments to be made.

3. Awareness levels of all individuals working in higher education institutions should be increased, and
counseling services should be provided to faculty members.

4. The learning software used during emergency distance education should allow for recording of classes
and easy access to these recordings.

5. Course content and assessment tools should be prepared, taking into account individual differences.

6. New online applications should be utilized to facilitate social interactions among students with special
needs and their classmates.

Recommendations for Future Research

1. The experiences of students with special needs in higher education institutions across Turkey can be
explored, leading to general conclusions.

2. The scope of the research can be expanded by conducting interviews with faculty members, counselors,
administrative staff, and institutional leaders in higher education institutions.
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Giris: Fen bilimleri dersi ¢ocuklarin bilimsel gelismeleri takip edecegi, gevrelerinde olusan olaylar1 anlayip
yorumlayacaklari ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmesine olanak taniyan bir derstir. Zihinsel yetersizligi olan
cocuklara fen bilimleri dersinin 6gretiminde farkli yontemler kullanilmaktadir. Son yillarda ise teknoloji destekli
yontemlerde artis olmaya baglamistir. Teknoloji destekli yontemlerin basinda ise artirilmis gergeklik uygulamasi
bulunmaktadir. Bu sebeple bu arastirmada zihinsel yetersizligi olan bireylere organlarin gérevlerinin 6gretiminde
sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan artirilmis gergeklik uygulamasinin etkililigi aragtirtlmistir. Arastirma bir
0zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim siifinda gergeklestirilmistir.

Yontem: Arastirmaya zihinsel yetersizligi olan {i¢ birey katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
desenlerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmustir.

Bulgular: Arastirma sonuglarina gore tiim katilimeilarin hedef davranislar: basariyla kazandiklar gézlenmistir.
Katilimeilarin, organlar ve gorevleri konusu dgretimi sona erdikten sonra da kazandiklar1 davranislar1 koruduklart
ve kazandiklar1 davraniglar1 farkli materyallere genelleyebildikleri gdzlenmistir

Tartisgma: Bu arastirma sonuglarina bakarak zihinsel yetersizligi olan bireylere Fen bilimleri konularinin
ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan artirilmig gerceklik uygulamasimin etkili oldugu sdylenebilir.
Ayrica zihinsel yetersizligi olan bireylere Fen bilimleri konular sabit bekleme siireli §gretimle sunulan artirilmis
gerceklik uygulamasi kullanilarak 6gretim sunuldugunda edinilen davranislarin kalicihigmin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu arastirmadan edinilen sonuglarin genellenebilmesinin yapilabilmesi igin ayni uygulamanin bagka
uygulamacilarla ve daha farkli yas gruplariyla yapilmasi Onerilebilir. Arastirmanin sosyal gegerliligi igin
katilimcilarin 6gretmenleri, hedef davraniglar ve sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan artirilmis gergeklik
uygulamasi i¢in olumlu goriis bildirmislerdir.

Anahtar sézciikler: Zihin yetersizligi, sabit bekleme siireli 6gretim, fen bilgisi, teknoloji destekli egitim, artirilmis
gerceklik.
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Giris

Yetersizlik gurubu iginde her zaman popiilerligini koruyan ve en sik rastlanilan gruplarin basinda zihin
yetersizligi (ZY) gelmektedir (ilhan, 2008). ZY ise; “zihinsel islevde bulunma ve kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinin her ikisinde anlamli sinirliliklar gosteren bir yetersizliktir. Bu yetersizlik 18 yasindan 6nce ortaya
¢ikmaktadir” seklinde tanimlanmaktadir (Luckasson vd., 2002). ZY farkli sekillerde smiflanabilmektedir.
Ulkemizde yaygin olarak kullanilan smiflama, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin (OEHY, 2018) yaptig
smiflamadir. Bu siniflamaya gore ZY olan bireyler; hafif diizeyde, orta diizeyde agir diizeyde ve ¢ok agir diizeyde
ZY olan birey olarak siniflanmaktadir. ZY ’nin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bu nedenler dogum 6ncesi, dogum
an1 ve dogum sonrasi nedenler olarak ii¢ gruba ayrilabilir (Ciftci-Tekinarslan, 2011; Ozokeu, 2013). Dogum éncesi
nedenler arasinda: kromozom bozukluklari, hamilelik sirasinda annenin igki, sigara ve uyusturucu kullanmasi,
rontgen ve ultraviyole ismnlarina maruz kalmasi, hamilelik sirasinda kaza gecirmesi, bulasici hastaliklara
yakalanmasi, annenin psikolojik durumu, akraba evliligi, kan uyusmazligi, anne-plasenta-fetiis tnitesinin
fonksiyonel sorunlar, yetersiz beslenmesi ve annenin yasi sayilabilir (Akgiin, 2004). Dogum esnasinda nedenler
ise, giic, gec ya da erken dogum, dogum travmasi, oksijen yetmezliginden kaynakli beyin hiicrelerinin tahrip
olmasi, enfeksiyonlar ve kanamalar sayilabilir (Ciftgi-Tekinarslan, 2011). Dogum sonrasi nedenler arasinda ise,
cocugun gecirdigi kazalar, i¢ salgt bezi sorunlari, travmatik beyin kazalari, cocugun gegirdigi atesli hastaliklar,

beyin zar iltihabi, ¢ocuk felci, enfeksiyonlar, bakteri ve viriisler, kursun veya civa zehirlenmesi, yoksulluk
sayilabilir (Akgiin, 2004).

ZY olan bireylerin farkli gelisim alanlarinda giiglikkler yasadiklar: ve tipik gelisim gosteren akranlarina
oranla sinirliklari oldugu bilinmektedir. Bilissel gelisim alaninda, dikkat becerilerinde, 6grendiklerini uzun siireli
bellege aktarmada, motivasyonda (Ozokcu, 2013) ve genelleme becerilerinde sinirhiliklar: bulunmaktadir (Tekin-
Iftar, 2003). Bunlarin yaninda ZY olan bireylerin dil gelisiminde problemler gériilebilir. Bu problemler kendisine
yoneltilen yonergeleri anlayip yerine getirememe, anlamli sesler ¢ikaramama, kelime hazinesinin azligi veya
kullanilan kelime ve climlelerin ¢esitliliginde sinirlilik, s6z dizim yapisinda sorunlar, okudugunu ve dinledigini
anlamada zorluk ¢ekme, yazili ifadedeki sorunlar gibi problemler goriilebilmektedir (Ozmen, 2003). ZY olan
bireyler kelime tanima ve anlamini kavramakta (Drew & Hardman, 2007; Rosenberg & Abbeduto, 1993), okudugu
climleyi anlama ve anlama hizinda problemler yasarlar (Rosenberg & Abbeduto, 1993). Bunlarin yaninda bilgi
verici bir kompozisyonu planlama, diizenleme ve yazmada da problemleri oldugu gériilmektedir (Giizel-Ozmen,
2006). ZY olan bireyler matematikte, toplama, ¢ikarma, ¢arpma veya bdlme islemleri i¢cin gereken 6n kosul
becerilerini edinmelerine ragmen sayilar1 ve sayilarin basamak degerini anlamada ve problem ¢6zmede giigliik
yasarlar (Kircaali-Iftar vd., 2008). Bu gibi gesitli alanlarda yasadiklar1 bu smirliliklar ZY olan bireylerin akademik
derslere katilimini ve akademik becerilere iliskin amaglari kazanmalarini olumsuz etkileyebilmektedir. S6z konusu
akademik derslerden biri de fen bilimleri dersidir.

Fen bilimleri dersi 6grencilerin bilimsel gelismelere ayak uydurmasma ve cevreyi dogru anlayip
yorumlamasina, bilim-teknoloji-toplum-gevre iligkilerini anlamasina ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmesine
yarayan bir derstir. Ek olarak, fen bilimleri dersiyle kazandiklari becerilerle 6grenciler giinlik yasamda
karsilagtiklar1 sorunlart ¢dzebileceklerdir (Liang, 2002). Fen bilimleri dersiyle ZY olan 6grencilerin kazandiklari
kavramlar ve beceriler, onlarin giinliik yasamda bu becerileri kullanarak daha bagimsiz bireyler olmasina hizmet
edecektir (Yazicioglu & Kizilaslan, 2021). Bu kadar 6nemli olmasina karsin fen bilimleri 6gretimde yetersizligi
olan 6grencilerle yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu, vurgulanmaktadir (S6zbilir vd., 2015; Spooner vd., 2011;
Unlii vd., 2010; Yazicioglu & Kizilaslan, 2021). ZY olan &grencilerle fen alaninda yapilan ¢aligmalarm artmasi
gerektigi 6nerilmektedir (Mete vd., 2017). Ozellikle 6gretmenlerin ZY olan &grencilerine bilimle ilgili bilgileri
islevsel bir sekilde kazandirmada uygun 6gretim yontemlerini se¢mede giicliik yasadiklari belirtilmektedir
(Stavroussi vd., 2010).

Fen bilimleri kavram ve becerilerinin 6gretimine iliskin yapilan ¢alismalar yetersizlikten etkilenmis
ogrenciler igin 6gretimde kullanilacak 6gretim yontemlerine iliskin kaynak olusturmaktadir. Olagan gelisim
gosteren dgrenciler 6gretmenleri tarafindan s6zel olarak sunulan 6gretimle 6grenebilirken, ZY olan 6grenciler bu
tir akademik dersleri sadece 0gretmen tarafindan sdzel olarak sunulan Ogretim uygulamalariyla 6grenmede
sorunlar yasamaktadirlar. Yazicoglu ve Kizilaslan (2021) ZY olan &grenciler i¢in fen egitiminde kullanilan
Ogretim yontem ve stratejilerine yer verdikleri c¢alismalarinda dogrudan Ogretim, sistematik Ogretim ve
sorgulamaya dayal1 6gretim yontemlerinden soz etmislerdir. Ayn1 zamanda genel dgretim stratejileri ve kanita
dayali Ogretim stratejilerini de bu calismada agiklamislardir. Cikili-Soylu ve digerleri (2019) yaptiklar
calismalarinda yaslar1 12 ve 13 olan hafif derecede ZY olan iki 6grenciye fen konularindan Iskelet ve Solunum
Sisteminin kazandirilmasinda dogrudan 6gretim yontemi ve sematik diizenleyici ile sunulan 6gretimin etkililigini
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belirlemeyi amaglamislardir. Calismada tek denekli deneysel desenlerden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar
deseni kullanilmistir. Calismanin bulgularma gore her iki denekte de 6grenme gerceklesmistir. Karabulut (2020)
yaptig1 calismasinda ZY olan ve yaslar1 11 ila 12 arasinda degisen dort erkek 6grenciyle, fen konularindan sindirim
sistemi ve solunum sistemi konularmin tabletli ve tabletsiz olarak dogrudan 6gretim ydntemiyle sunulmasin
etkililik ve verimlilik acisindan karsilastirmigtir. Tek denekli deneysel desenlerden uyarlamali doniisiimlii
uygulamalar desenini kullanildig1 bu ¢aligmada dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun
etkili oldugu, her iki sunumunda etkililik agisindan farklilasmazken verimlilik agisindan farklilastigini gézlemistir.
Bu galigmalar ZY olan Ogrencilerin uygun o&gretim yontemleri kullanildiginda fen bilimleri becerilerini
kazanabildiklerini gostermektedir.

Spooner ve digerleri (2011) agir yetersizligi olan &grencilere fen 6gretiminde kanita dayali uygulamalari
degerlendirdikleri derleme c¢aligmalarinda sistematik 6gretimin, bu 6grencilere fen becerilerini 6gretmede kanita
dayali bir dgretim yontemi oldugunu bulgulamiglardir. Calismalarinda yetersizlige sahip 6grencilerin fen
bilimlerini 6grenebileceklerini savunmanin yani sira 6gretmenlere daha karmasik fen becerilerini (su dongiisii gibi)
ogretmeyi hedeflemelerini de Onermislerdir. Ayni calismada &zellikle agir yetersizligi olan Ogrencilere fen
ogretimine iligkin ¢caligmalarin yetersiz oldugu da vurgulanmustir.

Bilindigi tizere ZY olan bireylerin egitiminde hangi yontemin kullanilacagi ¢ocugun &zelliklerine ve
gelisim diizeyine gore farklilik gosterebilmektedir (Avcioglu, 2001; Bilgi¢ & Safak, 2021). Bu bireylere egitim
verilirken 6gretimsel uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu &gretimsel uyarlamalarin basinda teknoloji
kullanim1 gelmektedir (Coleman vd., 2015). Artik giinlimiizde ZY olan bireylerin egitiminde teknoloji destekli
egitime 6nem verilmeye baglandigi goriilmektedir (Terzioglu vd., 2023). Teknoloji artik giinlilk hayatimizin bir
pargasi olmus durumdadir. Ciinkii teknoloji hayati kolaylastirmakta, ev, okul ve is yeri gibi birgok ortamda
kullanilmaktadir (Arnavut vd., 2018; Dasdemir vd., 2012). Teknolojinin insanlarin problem ¢6zmesine yardimci
olmasi amacityla kullanildig1 alanlardan biri de egitim alamidir (Williams & Kingham, 2003). Egitim alaninda
teknolojinin yaygin olarak kullanilmaya baslanmasiyla bilgi hizla yayilmaya baglamis ve gliniimiize “bilgi ¢ag1”
ya da “iletisim c¢ag1” denilmeye baslanmistir. Bu ¢agda bilginin elde edilmesi ve genis kitlelere yayilmasi bilgi
sayesinde olmustur (Gripenberg, 2006). Giliniimiizde artik ZY olan bireylerin 6gretiminde de teknoloji
kullanilmaya baslanmistir. Bu teknolojik uygulamalardan biri de artirilmig gergeklik (AG) uygulamasidir
(McMabhon vd., 2015). AG gerg¢ek diinyay: etkilemeden, gergek diinya iizerinde yerlestirilen ger¢ek nesnelerle
sanal nesnelerin etkilesim i¢inde oldugu uygulamalardir (Zhu vd., 2004). Farkli bir ifade ile, sanal ve gercek
diinyanin birlestirildigi ortami1 AG olusturmaktadir (Bronack, 2011; Klopfer & Squire, 2008). AG kullanilarak
insanlarin ¢esitli egitim ihtiyaglar1 ve bagimsiz yasam ihtiyaglari i¢in genis olarak kullanilmaktadir (Craig, 2013).

Alanyazininda sinirli sayida ¢alisma olmasina ragmen, bu uygulama ZY ve otizm spektrum bozuklugu
olan (OSB) 6grencilere akademik becerilerin 6gretiminde kullanilan 6zgiin ve yararli bir ydontem olarak karsimiza
¢tkmaktadir (Wu vd., 2013). Bu teknolojiyle sanal nesneler veya bilgi ipuglar1 gergek diinyaya {izerine yerlestirme
yapilarak bireylerin 6grenecekleri nesne veya olay1 daha iyi anlamasina yardimci olmaktadir (Klopfer & Squire,
2008). Bunun yanmda soyutlama becerisi olmayan yetersizligi olan bireylerin nesneleri ve olaylar
somutlastirmasina yardimei olmaktadir. Ayrica AG uygulamasi kullanilarak yetersizligi olan ¢ocuklarin bagimsiz
yasam becerileri ve diger becerileri kazanmalar1 saglanabilir (Cakir & Korkmaz, 2019). AG uygulanmasi, 6zel
egitim ihtiyaglari olan ¢ocuklar i¢in dgrenme stratejilerinde esneklik saglayabilir ve Ogrencilerin dgrenme
motivasyonunu artirabilir (Lin, vd., 2016). AG uygulamasi yetersizligi olan bireylere kendi ile ilgili kararlar alma
ve kendi kendini yonetme, karmasik gorevlerin ¢6ziimiinde kendini egitme yoluyla rehberlik etme veya farkl: bir
lokalizasyonda (konumda) konum bulma gibi yararlari bulunmaktadir (Gémez-Puerta vd., 2019). Ayrica AG ile
0zel egitim alaninda kullanilan teknoloji, 6grencilere firsat esitligi saglamaktadir (Acungil, 2014).

Alanyazinmna baktigimizda ZY olan bireylere AG uygulamasinin kullanildigi bazi g¢alismalara
rastlanmaktadir. Richard ve digerleri (2007) yaptiklari arastirmada matematik becerilerinin (az-g¢ok kavramlarimin)
ogretiminde AG uygulamasinin kullanimmin etkililigini arastirmistir. Arastirmanin katilimeilart 7-11 yaslari
arasinda ZY olan 11 bireydir. Arastirmanin deseni deneysel On c¢alismadir. Arastirma smif ortaminda
gercgeklestirilmistir. Arastirma sonunda tiim katilimcilar hedef davraniglar1 basariyla kazanmislardir. Chang ve
digerleri (2013) yaptiklar1 arastirmada meslek becerilerinin 6gretiminde AG uygulamasinin etkililigini
aragtirmiglardir. Aragtirmanin katilimeilart 20, 21, 25 yaslarinda ZY olan ii¢ bireydir. Aragtirmanin deseni tek-
denekli aragtirma desenlerinden katilimcilar arasi ¢oklu baslama desenidir. Arastirma simif ortaminda
gercgeklestirmistir. Arastirmanin izleme verileri besinci ve dordiincii haftalarda toplanmistir. Arastirma sonunda
tiim katilimcilar hedef davranislari basariyla kazanmislardir. McMahon ve digerleri (2013) yaptiklar arastirmada
gida alerjenlerini belirlemeyi 6gretmek i¢in AG uygulamasinin etkililigini arastirimlardir. Arastirmanin
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katilimeilar1 19-23 yagslar1 arasinda ZY olan yedi bireydir. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden ABAB
deseni kullanilmistir. Arastirma bir iiniversite sinifinda gergeklestirilmistir. Arastirmada izleme verileri altinci
haftada toplanmistir. Arastirma sonunda tiim katilimcilar hedef davraniglari basariyla kazanmislardir. Benda ve
digerleri (2015) yaptiklar1 arastirmada bahgecilik becerilerinin 6gretiminde AG uygulamasmin etkililigini
aragtirmistir. Arastirmanin katilimcilart ZY olan 8 bireydir. Arastirma smif ortami ve gercek bahge ortaminda
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda tiim katilimcilar hedef davranislar basarryla kazanmistir. Lin ve Chang
(2015) viicut giiclinii artirmak i¢in AG uygulamasinin etkililigini arastirmistirlar. Aragtirmanin katilimcilart ZY
olan bir, ¢coklu yetersizligi bir ve serebral palsi olan bir ¢ocuk olmak iizere 3, 4 ve 6 yaslarinda toplam ii¢ bireyden
olugmaktadir. Aragtirmada tek-denckli arastirma desenlerinden ABAB deseni kullanilmistir. Aragtirma sinif
ortaminda gerceklestirilmigtir. Arastirma sonunda tiim katilimcilar hedef davraniglart basariyla kazanmislardir.

McMahon ve digerleri (2015) yaptiklar1 arastirmada {i¢ farkli navigasyon uygulamasinin etkililigini
aragtirmiglardir. Arastirmanin katilimeilart 18-25 yaslart arasinda ZY olan alt1 bireydir. Arastirmada tek denekli
aragtirma desenlerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar deseni kullanilmigtir. Arastirma {iniversite
kampiisiinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin sosyal gegerlilik verileri katilimcilardan elde edilmistir. Arastirma
sonucunda AG uygulamasinin daha etkili oldugu goézlenmistir. McMahon ve digerleri (2016) iiniversite
ogrencisine fen bilgisi kelimelerinin 6gretiminde AG uygulamasinin etkililigini arastirmistirlar. Arastirmanin
katilimcilar1 21-25 yaslarinda ZY olan ii¢ ve OSB olan bir iiniversite dgrencisidir. Arastirmada tek denekli
aragtirma desenlerinden davranislar arasinda ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Arastirma bir {iniversite
siifinda gerceklestirilmistir. Sosyal gegerlilik verileri ise katilimcilardan toplanmistir. Arastirma sonunda tiim
katilimcilar hedef davraniglari basariyla kazanmiglardir. McMahon ve digerleri (2015) Google haritalar, kagit
harita ve AG uygulamasinda harita kullanim1 becerisinin etkililigi aragtirilmistir. Aragtirmanin katilimcilart 20-24
yaslarinda ZY olan ii¢ ve OSB olan bir bireydir. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden uyarlamali
dontigiimli uygulamalar deseni kullanilmigtir. Arastirma bir sehir merkezinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sosyal gegerlilik verileri katilimcilardan toplanmistir. Arastirma sonunda tiim katilimcilar hedef davranislari
basariyla kazanmislardir. AG uygulamasinin daha verimli oldugu gézlenmistir.

Smith ve digerleri (2017) yaptiklar1 aragtirmada Navigasyon becerilerinin 6gretiminde AG uygulamasinin
etkililigi aragtirilmistir. Arastirmanin katilimeilar1 22, 23 ve 25 yaslarinda ZY olan ii¢ bireydir. Aragtirmada tek-
denekli arastirma desenlerinden ABAB deseni kullanilmigtir. Arastirmanin  sosyal gecerlilik verileri
katilimcilardan toplanmistir. Arastirma sonunda tiim katilimcilar hedef davranislar1 basariyla kazanmislardir.
Afrianto ve digerleri (2019) yaptiklar1 aragtirmada harf 6gretiminde AG uygulamasinin etkililigini aragtirmiglardir.
Arastirmanin katilimcilar1 orta diizeyde ZY olan bireylerdir. Arastirmada 6n test-son test deneysel deseni
kullanilmistir. Aragtirma sonunda tiim katilimcilar hedef davranislar1 basariyla kazanmiglardir. Kang ve Chang
(2019) oyun temelli 6gretim uygulamasiyla otomatik para ¢ekme makinesi (ATM) kullanma becerilerinin
ogretiminde AG uygulamasinin etkililigini aragtirmigtir. Arastirmanin katilimcilari 14-15 yaslari arasinda ZY olan
i¢ bireydir. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden es zamanli olmayan ¢oklu baslama deseni
kullanilmistir. Arastirma sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Arastirmanin sosyal gegerlilik verileri katilimcilarin
ebeveynlerden toplanmistir. Arastirmaninin izleme verileri ikinci haftada elde edilmistir. Arastirma sonunda tim
katilimcilar hedef davranislar basartyla kazanmislardir. Bridges ve digerleri (2019) giinliik yasam becerilerinin
ogretiminde AG uygulamasinin etkililigini aragtirmiglardir. Arastirmanin katilimeilar1 19, 26 ve 34 yaglarinda ZY
olan ii¢, OSB olan bir ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bir bireydir. Arastirmada tek denekli
arastirma desenlerinden davraniglar ve katilimcilar arasi1 ¢oklu baglama deseni kullanilmistir. Arastirma sonunda
tim katilimcilar hedef davraniglart basariyla kazanmislardir. Cakir ve Korkmaz (2019) dikkat siirelerini arttirma
ve akademik becerilerin 6gretiminde (evin boliimleri, giindiiz ve gece, hayvanlar, meslekler, mevsimler, okulun
bolimleri, sayilar, formlar, trafik kurallar1 ve varliklar arasindaki iliskiler) AG uygulamasinin etkililigini
aragtirmigtir. Arastirmanin katilimcilart ZY olan bes ve OSB olan bir bireydir. Arastirmanin deseni tasarim temelli
aragtirma desenidir. Arastirma simif ortaminda gergeklestirilmistir. Aragtirma sonunda tiim katilimcilar hedef
davraniglar1 basariyla kazanmislardir. Kang ve Chang (2019) yaptiklar1 arasgtirmada oyun temelli 6gretim
uygulamasiyla ATM kullanma becerilerin 6gretiminde AG uygulamasinin etkililigini aragtirmistir. Aragtirmanin
katilimcilart 14-15 yaglart arasinda ZY olan ii¢ bireydir. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden es
zamanli olmayan g¢oklu baslama diizeyi deseni kullanilmistir. Arastirma sinif ortaminda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sosyal gecerlilik verileri katilimcilarin ebeveynlerden toplanmistir. Arastirmaninin izleme verileri
ise ikinci hafta elde edilmistir. Aragtirma sonunda tim katilimcilar hedef davraniglart basariyla kazanmiglardir.
Kellems ve digerleri (2020) matematik becerilerinin 6gretiminde AG uygulamasinin etkililigini arastirmislardir.
Aragtirmanin katilimeilart 21-24 yaglar1 arasinda ZY olan ii¢ bireydir. Arastirmada tek denekli aragtirma
desenlerinden beceriler arast ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Arastirma iniversite smifi ortaminda
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gergeklestirilmistir.  Arastirmanin  sosyal gegerlilik  verileri aragtirmanin  katilimecilarindan  toplanmustir.
Arastirmanin izleme verileri ise birinci haftada elde edilmistir. Arastirma sonunda tim katilimcilar hedef
davranislari basartyla kazanmislardir. Yavuz ve digerleri (2021) hayvanlarin temel 6zelliklerinin 6gretiminde AG
teknolojisi kullanilarak sunulan kavram haritasinin etkilili§ini belirlemektir. Arastirmanin katilimcilart hafif
diizeyde ZY olan ii¢ bireydir. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden yoklama evreli davraniglar arasi
¢oklu yoklama deseni kullanilmigtir. Aragtirma bir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim
odasinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin genelleme ¢aligmasi kisiler arasi yapilmistir. Arastirmanin sosyal
gecerlilik verileri arastirmanin katilimeilarinin 6gretmenlerinden toplanmistir. Arastirmanin izleme verileri 1, 3 ve
4 haftada toplanmistir. Aragtirma sonunda tiim katilimcilar hedef davranislari basariyla kazanmiglardir.

S6zii edilen alanyazindaki arastirmalara baktigimizda ZY olan bireylere akademik becerilerin
ogretiminde AG uygulamasi ile yapilan ¢aligmalarin siirli sayida oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu aragtirmalara
gore Ozel egitim alaninda AG matematik becerilerinin 6gretiminde (Kellems vd., 2020; Richard vd., 2007), fen
bilgisi kelimelerinin 6gretiminde (McMahon vd., 2016), harf 6gretiminde (Afrianto vd., 2019), dikkat siirelerini
arttirma ve hayat bilgisi gibi ders konularmimn 6gretiminde (Cakir & Korkmaz, 2019; Yavuz vd., 2021) etkili
bicimde kullanilmaktadir. Dolayisiyla ZY olan 06grencilere fen bilimleri konularmin AG ile 6gretiminin
etkililiginin sorgulandig1 arastirmalara ihtiyag oldugu goriilmektedir. Ayrica alanyazina baktigimizda fen
becerilerinin 6gretiminde dnerilen sistematik d6gretim yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG
uygulamalarina iliskin arastirmalara rastlanmamaktadir. Ayrica bu arastirma daha sonra yapilacak arastirmalara
yol gostermesi agisindan dnemlidir. Son olaraktan organlar ve gorevlerinin 6grenilmesi ZY olan bireylerin daha
sonra dgrenecekleri akademik becerilerin edinimi agisindan 6n kosul beceriler oldugu diisiiniilmesi agisindan da
o6nemli oldugu diigiiniilmesi agisindan da 6énemlidir. Bu ihtiyaglardan hareketle, bu ¢alismada ZY olan bireylere
organlarimiz ve gorevlerinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasinin etkililigini
belirlenmeye calisiimistir.

1. ZY olan bireylere organlar ve gorevlerinin dgretiminde sabit bekleme siireli dgretimle sunulan AG
uygulamasi etkili midir?

2. ZY olan bireylere organlar ve gorevlerinin dgretiminde sabit bekleme siireli dgretimle sunulan AG
uygulamasi bittikten sonra iki, ti¢, dort hafta sonra stirdiirmekte midir?

3. ZY olan bireylere organlar ve gorevlerinin dgretiminde sabit bekleme siireli dgretimle sunulan AG
uygulamasi bittikten sonra materyaller aras1 genelleyebilmekte midir?

4. Aragtirmaya dahil edilen katilimcilarin 6gretmenlerinin organlar ve gorevleri konusuna ve sabit bekleme
stireli 6gretimle sunulan AG uygulamasina yonelik goriisleri (sosyal gegerlik) nelerdir?

Yontem

Bu bélimiinde, katilimcilar ve katilimcilarda aranan 6nkosul 6zellikler, arastirmanin deseni, ortam, veri
toplama siireci ve veri toplama araglari, verilerin analizi ve verilere iliskin yapilan giivenirlik hesaplariyla ilgili
bilgiler sunulmustur.

Katilmcilar ve Secimi

Katilimeilarin benzer gereksinimleri olmasi ve ayni dnkosul becerilere sahip olmasmi gerekliligi
nedeniyle bu ¢alismada (1) hafif diizeyde ZY tanisi almig ve ek bir yetersizligi bulunmayan, (2) bir devlet okuluna
kayitli, 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek 6zel egitimi hizmeti aliyor olan, (3) uygulanacak
ogretimi aksatacak sekilde davranis problemleri sergilemeyen, (4) yonergeleri takip edecek alici dil ve ifade edici
dil becerilerine sahip olan, (5) en az 10 dk. siiresince bir etkinlik tizerinde ¢alisabilme becerilesi olan
ogrencilerinden seg¢ilmistir. Katilimcilarin belirlenmesi igin oncelikle Edirne ilinde 6zel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri ziyaret edilmistir. Aragtirmanin énkosullarini karsilayan 6grencileri belirlemek igin 6zel
Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki 6gretmenler ile goriisiilmiistiir. Bu kosullari saglayan ve ¢aligmaya
katilmalarinda herhangi bir saglik sorunu bulunmayan bireyler belirlenmistir. Katilimcilarin dnkosul becerilere
sahip olup olmadiklarini belirlemek icin asagidaki siire¢ izlenmistir.

Hafif diizeyde ZY tanis1 almig ve ek bir yetersizligi bulunmamak: Katilimcilarin tibbi tanilari ve
Rehberlik Aragtirma Merkezi’nden aldiklar1 raporlar incelenmis ve ZY tanis1 disinda ek yetersizliklerinin olmadig:
belirlenmistir.
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Bir devlet okuluna kayith, 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek 6zel egitimi hizmeti
aliyor olmak: Katilimcilar 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerine devam etmekteydiler. Ogretmenleriyle
ve ebeveynleriyle goriisiilerek devlet okuluna kayitli olduklart teyit edilmistir.

Uygulanacak ogretimi aksatacak sekilde davranig problemleri sergilemeyen: Katilimeilarin
ogretmenleriyle goriisiilerek bir etkinlik sirasinda davranig problemi sergileyip sergilemedigi arastirilmistir.
Ayrica katilimeilar farkli caligmalarda gozlenmistir.

Yonergeleri takip edecek alic1 dil ve ifade edici dil becerilerine sahip olmak: Katilimcilarin 6gretmenleri
ve ebeveynleriyle goriisiilerek alict ve ifade edici dil becerileri hakkinda bilgi alinmistir. Ayrica 6grencilere farkl
eylem bildiren yonergeler sunularak bu yonergeleri algilayip sergileyip sergilemedikleri gézlenmistir.

En az 10 dk. siiresince bir etkinlik iizerinde ¢alisabilme: Katilimcilarin 6gretmenleri ve ebeveynleriyle
goriigiilerek katilimeilarin en az 10 dk. siiresince bir etkinlik lizerinde ¢alisabilme performanslari teyit edilmistir.
Ayrica uygulamaci katilimeilarla uygulamasi i¢in gorevler vererek (Or. yirtma-yapistirma calismasi etkinligi
yapilarak) gozlenmistir. Katilimcilar ve 6zellikleri soyledir;

Ahmet 14 yasinda, hafif derecede ZY tanis1 almis erkek 6grencidir. Devlet 6zel egitim okuluna devam
etmekte ve rehabilitasyon merkezinde destek 6zel egitim hizmeti almaktadir. Ahmet sekiz kelimelik metinleri
okumayabilmekte; okudugu metinle ilgili sorulan sorulara kisa cevaplar verebilmektedir. Giinliik olaylar1
anlatmasi istendiginde yer-zaman kavramlarini kullanarak anlatabilmektedir. Ince ve kaba motor beceriler
gerektiren etkinliklere bagimsiz olarak katilabilmektedir. Temel matematik becerilerine sahiptir. Diinyanin
hareketleri nasildir sorusuna cevap verir, doga olaylar ve dogal afetleri anlatir. Dogal afetlerde neler yapilir anlatir.
Bitkiler nasil yetistirilir ve hayvanlar nasil beslenir sorularina kisa cevaplar verir. Diinyanin sekli nasildir? ve
giines sisteminde kag gezegen var sorularma cevap verir. Iletisim kurma ve siirdiirme becerilerine sahiptir. Uzun
ciimleler kurmakta siirhilik gdstermektedir. Ogretmen goriisme formunun uygulamasi sonucunda organlar
hakkinda bilgi sahibi olmadig1 gdzlenmistir.

Ali 15 yasinda hafif derecede ZY tanisi almig erkek ogrencidir. Ali on kelimelik metinleri
okumayabilmekte; okudugu metinle ilgili sorulan sorulara kisa cevaplar verebilmektedir. Yasadig: giinliik olaylara
anlatmas: istendiginde yer-zaman kavramlarmi kullanarak kisa ciimlelerle anlatabilmektedir. ince ve kaba motor
beceriler gerektiren etkinliklere bagimsiz olarak katilabilmektedir. Temel matematik becerilerine sahiptir.
Diinyamizin sekli nasildir? ve giines sisteminde ka¢ gezegen vardir sorularina cevap vermektedir. Diinyanin
hareketleri nasildir sorusuna cevap verir, doga olaylar ve dogal afetleri anlatmaktadir. Dogal afetlerde neler yapilir
kisaca anlatir. Diinyamizin katmalarini anlatir. Bitkiler nasil yetistirilir ve hayvanlar nasil beslenir sorularina kisa
cevaplar vermektedir. Uzun ciimleler kurmakta smirhilik gostermektedir. Ogretmen goriisme formunun
uygulamasi sonucunda organlar hakkinda bilgi sahibi olmadigi gézlenmistir.

Kemal 15 yasinda hafif derecede ZY tanisi almis erkek 6grencidir. Bes yasinda tant almistir. Tani
aldigindan beri rehabilitasyon merkezinde destek 6zel egitim hizmeti almaktadir. Bunun yaninda devlet 6zel egitim
okuluna devam etmektedir. Kemal temel diizeyde okuma yazma ve matematik becerilerine sahiptir. Uzun ciimleler
kurmakta sinirhilik gostermektedir. Ogretmen goriisme formunun uygulamasi sonucunda organlar hakkinda bilgi
sahibi olmadig1 gdzlenmistir. Alic1 ve ifade edici dil becerilerini kullanarak iletisim kurabilmektedir. Ince ve kaba
motor beceriler gerektiren etkinliklere bagimsiz olarak katilabilmektedir. Diinyamizin sekli nasildir? ve giines
sisteminde ka¢ gezegen vardir sorularina cevap vermektedir. Diinyanin hareketleri nasildir sorusuna cevap verir,
doga olaylar ve dogal afetleri anlatmaktadir. Diinyamizin i¢ ve dis katmalarini anlatmaktadir. Dogal afetlerde neler
yapilir kisaca anlatir. Bitkiler nasil yetistirilir ve hayvanlar nasil beslenir sorularina kisa cevaplar vermektedir.

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada ZY olan bireylere “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesi icerisinde yer alan ve {initenin
ogrenilmesinde Onkosul olan i¢ organlar ve gorevleri konusunda sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG
uygulamasinin etkililigi arastirilmistir. Bu sebeple bu ¢aligmada tek denekli arastirma desenlerinden yoklama
evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama
deseninde bir bagimsiz degiskenin etkililiginin {i¢ davranmis lizerinde incelendigi arastirma desenidir (Gast &
Ledford, 2010). Bu yontemi uygulamanin iki dnkosulu bulunmaktadir: 1) durumlar birbirinden bagimsiz olmalidir.
Bir durumda 6gretime baslamak diger durumlarin baslama diizeylerine etki etmemesi gerekir; 2) durumlar islevsel
olarak birbiriyle benzer olmalidir. Secilecek durumlar uygulanacak 6gretim programi veya davranis degistirmeden
benzer bicimde etkilenebilir olmalidir (Tekin-iftar, 2012).
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Bu ¢alismada, yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli su sekilde uygulanmistir.
Katilmeida ilk olarak tiim Ogretim setlerinde baslama diizeyi verisi almak i¢in toplu yoklama oturumu
uygulanmistir. Baglama diizeyi verisi alindiktan sonra birinci 6gretim setiyle sabit bekleme siireli 6gretimle
sunulan artirilmig gerceklik uygulamastyla 6gretim oturumlart uygulanmistir. Birinci 6gretim setiyle dgretim
oturumlar1 uygulanirken diger dgretim setlerinde herhangi bir veri toplanmamustir. Birinci gretim setiyle kararli
veri elde edildikten sonra tiim 6gretim setlerinde eszamanli olarak toplu yoklama oturumlari uygulanmustir. fkinci
ogretim setinde kararli veri elde edildikten sonra ikinci 6gretim setinde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan
artirllmig gergeklik uygulamastyla 6gretim oturumlari uygulanmustir. Tkinci dgretim setiyle dgretim oturumlari
uygulanirken birinci ve {igiincii 6gretim setlerinde herhangi bir veri toplanmamistir. ikinci 6gretim setiyle kararl
veri elde edildikten sonra tiim Ogretim setlerinde tekrardan eszamanli olarak toplu yoklama oturumlar
uygulanmistir. Uciincii 6gretim setinde kararh veri elde edildikten sonra iigiincii 6gretim setiyle sabit bekleme
siireli dgretimle sunulan artirilmis gergeklik uygulamasiyla dgretim oturumlar1 uygulanmistir. Ugiincii 6gretim
setiyle kararli veri elde edildikten sonra tiim Ogretim setlerinde eszamanli olarak toplu yoklama oturumlari
uygulanmistir.

Ortam

Calisma bir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim odasinda gergeklestirilmistir.
Sinifta bir masa, iki sandalye, bir seyyar yazi tahtasi, bir kitaplik ve bir kapali dolap bulunmaktadir. Caligma
ortaminda katilimeilarin dikkatini dagitan uyaranlar kaldirilmistir. Calismada kullanilan arag-gerecler dgretim
oturumlar siiresince katilimcinin gorebilecegi ve uygulamacinin kolayca ulasabilecegi bir yere yerlestirilmistir.

Arac-Gere¢

Aragtirmada bir adet 10 ing¢ biiylikliglinde tablet bilgisayar, organlarin AG resimli kartlart ve tablet
bilgisayarda kullanilan AG uygulama programi, ara kablo, kamera ve tripod kullanilmistir. AG uygulamasi
piyasada hazir satilan bir uygulamadir. Bu uygulama en yaygin kullanilan arama motorlarindan birinin Android
isletim sistemi i¢in gelistirdigi bir paket yoneticisi ve satis platformu iizerinden satin alinmigstir. Satin alinan AG
uygulamasi organlarimizi tanitan, viicudun bdliimlerinin 4D boyutta gdsterildigi, tiim yaslar i¢in uygun bir egitim
uygulamasidir. Uygulamanin &grenciler uygun olup olmadigini belirlemek i¢in ¢ocuklarin ilkokul 6gretmenleri
(¢ kisi) ve ozel egitim d6gretmenlerinden (ii¢ kisi) uzman goriigii alinmistir. Caligma verilerinin kaydi i¢in toplu
yoklama, giinliik yoklama, genelleme, izleme oturumlari kayit formu, gozlemciler arasi ve uygulama giivenirliligi
formu kullanilmigtir.

Uygulama Siireci

Aragtirmada 6nce etik kurul karar1 alinmigtir. Etik kurul karar1 Trakya Universitesi Trakya Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu'nun 24.11.2021 tarihli toplantisinda alinan 09/06 numarali
karar1 ile alinmigtir. Daha sonra ise arastirma Oncesinde katilimcilarin ebeveynleriyle goriisiilerek arastirma
hakkinda bilgi sunulmustur. Cocuklarinin arastirmaya katilmasini goniillii olarak isteyen ebeveynler belirlenmistir.
Ebeveynlerden gocuklarinin ¢alismaya katimlarinda goéniillii olduklarina iliskin yazi alindiktan sonra arastirmaya
gecilmistir. Uygulama siireci; baslama diizeyi, toplu yoklama ve giinliik yoklama, sabit bekleme siireli 6gretimle
sunulan AG 6gretim oturumlari, genelleme ve izleme oturumlarindan olusmustur.

Bagslama Diizeyi Yoklama Oturumlar:

Baslama diizeyi yoklama oturumlarit es zamanli olarak tiim davranislara uygulanmigtir. Arastirmada
baslama diizeyi oturumlarinda katilimci uygulama ortamindaki masaya, uygulamaci ise kargisina oturmustur.
Katilimeimin dikkatini ¢aligmaya yonlendirmek amaciyla “Hazirsan ¢aligmaya basliyoruz,” denmis ve katilimeinin
hazir olduguna dair bir sdz veya isaret alininca sdzel olarak pekistirilmistir. Ogretim setleri icerisindeki organlar
once isimleri sonra gorevi olacak sekilde sirayla sorulmustur; “Bu hangi organ? Goérevleri nelerdir?”. Katilimcimin
tepki vermesi igin 4 saniye beklenmistir. Katilimecinin 4 sn. igerisinde verdigi dogru tepkiler (+) yanlis tepkiler (-)
olarak kayit formuna isaretlenmistir.

Giinliik Yoklama Oturumlart

Aragtirmaci tarafindan gilinliik yoklama oturumlari her bir katilimci i¢in birinci 6gretim oturumu harig
diger tiim 6gretim oturumlarinin basinda diizenlenmistir. Giinliik yoklama oturumlarinda baglama diizeyi yoklama
oturumundaki siire¢ izlenmistir.
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Toplu Yoklama Oturumlar

Toplu yoklama oturumlarinda 6gretimi hedeflenen organlar ve gorevlerinin d6gretiminde 6grenci giinlik
yoklama oturumunda ii¢ oturum {ist {iste lgiitii karsilar diizeyde performans sergiledikten sonra tiim 6grenciler
icin toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlarinda baglama diizeyi yoklama oturumundaki
siire¢ izlenmistir.

Ogretim Oturumlart

Ogretim oturumlar1 toplu yoklama oturumundan sonra gerceklestirilmistir. Sifir saniyeli bekleme
denemeli oturumlarini bir oturum diizenlenmis ve daha sonra 4 saniye bekleme siireli denemelere gegilmistir.
Ogretim oturumlarinda bir deneme sifir saniyeli bekleme denemeli oturumlar1 ve dért deneme 4 saniye bekleme
siireli denemeler olarak gergeklestirilmistir. Ogrenci calisma yapilacak ortama alinmis ve calisma yapilacak
masaya oturtulmustur. Uygulamaci ise dgrenciye yakin olacak sekilde oturmustur. Masada calisilacak organin
fotografli kart1 bulunmaktadir. Uygulamacinin elinde ise tablet bilgisayar bulunmaktadir. Uygulamaci katilimeiya
“Simdi seninle organlarimizi ¢alisacagiz, organlarimiz bizim saghigimiz i¢in ¢ok onemlidir. Organlarimiz ve
gorevlerini 6grenirsek onlart korumaya daha dikkat ederiz ve hastalanmayiz. Ayrica beni dikkatli dinler ve
sorularima dogru cevap verirsen sana ¢ikolata (veya kraker) verecegim. Hazirsan baglayalim” demistir.
Katilimcidan hazir olduguna dair bir s6z veya isaret alininca 6gretime baglanmstir.

Sifir saniyeli bekleme denemeli oturumlarinda; Uygulamaci tablet bilgisayari fotografli kartin iizerine
tutarak AG goriintiisiiniin olusmasini saglamigtir. Katilimciya “Bu hangi organ ve bu organin gorevleri nelerdir?”
diye sormus ve es zamanli olarak “bu goz” ve “gdrmemizi saglar” seklinde kontrol edici ipucunu sunmustur.
Kontrol edici ipucundan sonra katilimct dogru cevap vermisse “aferin ¢ok giizel ....... dedin” seklinde
pekistirmistir. Yanlis cevap vermis veya tepkisiz kalmigsa gérmezden gelinmistir. Uygulama sirasinda 6grencinin
tablet etkinlige dikkat etmesi ve tablet bilgisayarda olusan AG goériintiisiine bakmasi sozel olarak pekistirilmistir.

Daort saniye bekleme siireli denemelerde ise uygulamaci tablet bilgisayari fotografli kartin iizerine tutarak
4D goriintiisiiniin olugmasi saglamistir. Katilimciya “Bu hangi organ ve bu organin gérevleri nelerdir?” diye
sormugtur. Ardindan i¢inden 1001, 1002, 1003, 1004 diye saymustir. Katilime1 dogru tepki verdiyse “aferin ¢ok
giizel ....... dedin” sdylenerek yiyecek pekistirici verilerek pekistirmistir, yanlis tepki vermisse veya hi¢ tepkide
bulunmamaigsa 6r: “bu burun” ve “koku almamizi saglar” seklinde dogru yanit sunulmus ve bir sonraki 6Zretime
gecilmistir. Ayrica 4 saniye bekleme siireli denemelerde katilimer ipucundan dnceki dogru tepkileri hem yiyecek
hem de sozle olarak pekistirilmis, ipucundan sonraki dogru tepkiler sadece sdzel olarak pekistirilmistir.

Olas1 Katihmct Tepkileri

Sabit bekleme siireli 6gretim oturumlarinda; ipucundan 6nce dogru tepkiler, ipucundan sonra dogru
tepkiler, ipucundan 6nce yanlis tepkiler, ipucundan sonra yanlis tepkiler ve tepkide bulunmama olmak tizere bes
tiir tepki beklenmistir. Ipucundan Once Dogru Tepki: Hedef uyaran sunulduktan sonra kontrol edici ipucu
sunulmadan &nce denegin 4 sn. i¢inde dogru davranisi sergilemesidir. Ipucundan Sonra Dogru Tepki: Hedef
uyaranin sunulmasi ve ardindan kontrol edici ipucunun sunulmasindan sonra 4 sn. iginde dogru davranisi
sergilemesidir. Ipucundan Once Yanlis Tepki: Hedef uyaran sunulduktan ama kontrol edici ipucu sunulmadan
once davranist sergilemek icin tepkide bulunmasi; fakat davranisi yanhs sergilemesidir. ipucundan Sonra Yanlis
Tepki: Hedef uyaran sunulmasi ve ardindan kontrol edici ipucu sunulduktan sonra 4 sn. yanlis tepkide
bulunmasidir. Tepkide Bulunmama: Kontrol edici ipucu sunulduktan sonra katilimcinin 4 sn. i¢inde hi¢ tepkide
bulunmamasidir.

Izleme ve Genelleme Oturumlart

Sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasi sona erdikten sonra katilimcilarin edindikleri
davranislari ne lgiide koruduklarim gdzlemlemek igin izleme oturumlari gerceklestirilistir. izleme oturumlar: son
toplu yoklama oturumundan sonraki 1, 3 ve 4 hafta sonra gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlari ise materyaller
arasi genellemeyi saglamak iizere insan maketi tizerinden gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlarinda katilimci
uygulama yapilacak odaya almmustir. Katilimc1 uygulama yapilacak masaya alinmistir. Masada insan maketi
bulunmaktadir. Katilimcinin dikkatini ¢aligmaya yonlendirmek amaciyla “Bugiin seninle organlar ve gdrevlerini
calisacagiz calismaya hazir misin? Hazirsan ¢alismaya basliyoruz,” denmis. Katilimcidan hazir olduguna dair bir
s6z veya isaret alminca sozel olarak pekistirilmistir. Ogretim setleri icerisindeki organlar katilimcilar tek tek
sorulmustur. Ogrenegin “Bu hangi organ? Gérevleri nelerdir?” sekilde sorulmustur. Katilimcinin tepki vermesi
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icin 4 saniye beklenmistir. Katilimcinin 4 sn. igerisinde verdigi dogru tepkiler (+) yanls tepki veya hig tepki
vermezse (-) olarak kayit formuna isaretlenmistir.

[zleme oturumlari baslama diizeyi oturumlarindaki siire¢ izlenmistir. Arastirmada izleme oturumlarinda
katilimc1 uygulama ortamindaki masaya, uygulamaci ise karsisina oturmustur. Uygulamaci katilimeinin dikkatini
calismaya yonlendirmek icin “Hazirsan ¢aligmaya basliyoruz,” demis ve katilimcinin hazir olduguna dair bir s6z
veya isaret alininca uygulamaci sdzel olarak pekistirilmistir. Ogretim setleri icerisindeki organlar 6nce isimleri
sonra gorevi olacak sekilde sirayla sorulmustur; “Bu hangi organ? Goérevleri nelerdir?”. Katilimcinin tepki vermesi
i¢in 4 saniye beklenmistir. Katilimcinin 4 sn. igerisinde verdigi dogru tepkiler (+) yanlis tepkiler (-) olarak kayit
formuna isaretlenmistir. izleme ve genelleme oturumlarinda katilimcilara herhangi bir yardim ya da bir ipucu
sunulmamuistir.

Uygulamaci ve Gozlemciler

Arastirmanin uygulamasi ¢alismanin birinci yazari tarafindan yiiriitilmiis olup arastirmaci bir devlet
iiniversitesi 6zel egitim boliimiinde gorev yapmaktadir. Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenine iligkin
giivenirlik verileri uygulamaci ve gozlemci iki 6zel egitim uzmani tarafindan toplanmistir. Gézlemciler 6zel egitim
alaninda lisans ve yiiksek lisans derecelerine sahiptir ve ZY olan bireylerle ¢aligmada deneyime sahiptir.
Uygulamaci ve gozlemciler sabit beklemeli islem siireci ile sistematik 6gretim sunma konusunda bilgi ve deneyim
sahibidirler.

Bagimhi-Bagimsiz Degisken

Aragtrmanin  bagimsiz degiskeni, sabit bekleme siireli Ogretimle sunulan AG uygulamasidir.
Arastirmanin bagimli degiskenleri 15 organmn isimlerini ve gorevlerini sdyleme diizeyleridir. Arastirma
“davranislar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama” desenine gore desenledigi igin 15 organ 5°1i setler olacak sekilde
ic gruba ayrilmistir. Her set her bir katilimer igin farklilastirilarak ii¢ farkli 6gretim seti olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu boéliimde ZY olan bireylerin organlar ve goérevlerinin sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG
uygulamasi dgretimin etkililiginin yoklama, izleme, genelleme, etkililik, sosyal gecerlik ve giivenirlik verileri
toplanmustir. Giivenirlik verileri kapsaminda "Go6zlemciler Arasi Giivenirlik™ verileri ve "Uygulama Giivenirligi”
verisi toplanmustir.

Arastirmanin Etkililik Verilerinin Analizi

Aragtirmanin baglama diizeyi, gilinliik yoklama, toplu yoklama, genelleme ve izleme oturumlarindan elde
edilen dogru ve yanlis tepkileri kayit formuna kaydedilmistir. Arastirmanin etkililik verileri toplanirken
katihimeilarm dogru tepkileri (+), yanlis tepkileri (-) semboli ile kaydedilmistir. Sonrasinda ise her bir katilimci
icin ayr1 ayr1 dogru davranig yiizdesi hesaplanmig ve sonrasinda grafige aktarilmistir. Ardindan grafikteki veriler
grafiksel analiz ile analiz edilmistir. Ogretim setleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Osretim Setleri

Ogrenci Birinci dgretim seti Ikinci 6gretim seti Ucgiincii 6gretim seti
Deri Mide Beyin
Dil Ince bagirsak Akciger
Ogrenci A Burun Kalin bagirsak Kalp
Goz Bébrek Iskelet
Kulak Karaciger Kaslar
Mide Beyin Deri
Ince bagirsak Akcigerler Dil
Ogrenci B Kalin bagirsak Kalp Burun
Bobrek Iskelet Goz
Karaciger Kaslar Kulak
Beyin Deri Mide
Akcigerler Dil ince bagirsak
Ogrenci C Kalp Burun Kalin bagirsak
Iskelet Goz Bobrek
Kaslar Kulak Karaciger
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Gozlemciler Arast Giivenirlik

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Gézlemciler arasi
giivenirlik 6gretim, toplu yoklama giinliik yoklama ve izleme oturumlarinda toplanmigtir. Her katilimet i¢in oturumlarin
video kayitlariin %30'u, yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Gézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi
verileri 0zel egitim alaninda ¢alisan iki uzman tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik
verilerinin analizi i¢in “g0driis birligi / goriis birligi + goriis ayriligi X 100” formiilii ve uygulama giivenirligi verilerinin
analizi i¢in ise “gdzlenen uygulamaci davranisi / planlanan uygulamaci davranigt X 100” formiilii kullanmilmistir (Ayres
& Gast, 2010). Arastirmanin gézlemciler arasi giivenirlik 6gretim, toplu yoklama giinliikk yoklama ve izleme
oturumlarinin verileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Katihmcilarin Giinliik Yoklama, Toplu Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlarina Ait Gozlemciler Arast Giivenirlik
Verileri

Oturumlar Gozlemciler arasi giivenirlik bulgular
Giinliik yoklama oturumlart %94 (ranj %87-100)
Toplu yoklama oturumlari %97 (ranj %93-100)
[zleme oturumlari %97 (ranj %93-100)
Genelleme oturumlari %97 (ranj %93-100)

Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi verilerinin analizi i¢in “g6zlenen uygulamaci davranisi / planlanan uygulamaci davranisi
X 100” (Tekin-Iftar & Kircaali-ftar, 2013) formiilii kullanilmistir. Yapilan hesaplar sonunda arastirmacinin $gretim
oturumlarda %100 giivenirlik diizeyinde uyguladig: tespit edilmistir. Uygulama giivenirligi hesaplanirken incelenen
adimlar su sekildedir; arag-geregleri hazirlama, 6grencinin dikkati saglama, hedef uyarani sunma, 4 sn. bekleme, kontrol
edici ipucu sunma, dgrenciye dogru tepki verme, 6grencinin is birligini pekistirme ve denemeler arasi siireyi bekleme.

Sosyal Gegerlilik Verileri

Sosyal gegerlilik formu sorularinda; a) hedef becerilerin anlamli olmasi, b) arastirmanin yontemi, c)
aragtirmanin sonuglar1 hakkinda sorular bulundurulmustur (Kurt, 2012). Sosyal gecerlik verileri iki sekilde
toplanmaktadir. Bunlar a) 6znel degerlendirme ve b) sosyal karsilastirma. Oznel degerlendirme ile sosyal veri
toplanmasinda bireylerin hedef, yontem ve sonuglara yonelik bilgi toplama seklileri aragtirilir. Bu bilgiler direk
arastirmaya katilan bireyler veya arastirmaya katilan bireylerin hayatindaki 6nemli kisilerden elde edilir (Strain vd.,
2014). Sosyal karsilastirmada ise, bireyin performansi miidahale yapilmayan akranlarnin performanslariyla
karsilagtirthir (Kurt, 2012). Bu arastirmanin sosyal gegerlilik verileri 6znel degerlendirme yaklasimina gore sosyal
gegerlilik formu hazirlanarak toplanmistir. Sosyal gegerlilik formu deneklerin 6gretmenleri tarafindan doldurulmustur.
Aragtirmacilar tarafindan hazirlana sosyal gegerlik formunda sekiz soru bulunmaktadir. Sosyal gegerlik formunda ilk 6
soru kapali uglu sorulardir ve bunlar; Evet / Hayir seklinde cevaplanmaktadir. Bunlarin yaninda iki adet agik uglu soru
bulunmakta bu sorular “Uygulamanin 6grencinize yararlari nelerdir?” ve “Caligmada olumsuz olarak gozlendiginiz bir
yOnii var m1?” sorularidir. Bu sorular arastirmaci tarafindan katilimcilarin 6gretmenlerine yoneltilmistir. Bu arastirmada
sosyal gecerlilik verileri i¢ 6gretmenden elde edilmistir. Kapali uglu sorular yiizde, frekans olarak analiz edilmis ve agik
uglu sorularin cevaplari betimsel olarak analiz edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliimde etkililik verileri, izleme ve genelleme verileri ve sosyal gegerlik verilerine yer
verilmistir. ZY olan ¢ocuklara organlar ve gorevlerinin sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasi 6gretimin
etkililigine iliskin veriler asagidaki grafiklerde (Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3) sunulmustur. Ahmet, Ali ve Kemal’e ait
verilerin yer aldig1 bu grafiklerde yoklama, uygulama ve izleme verileri organlar ve gorevlerini dogru sdyleme yiizdeleri
bulunmaktadir.

Ahmet, i¢in her bir 6gretim setinde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasi i¢in 9 6gretim
oturumu diizenlenmis olup, 3 dgretim seti i¢in toplamda 27 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Ahmet’in 3 gretim
setinde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasi ile gergeklestirilmis 6gretim oturumlari incelendiginde
1. 6gretim setinde ortalama %69 (ranj %20 - %100) diizeyinde, 2. 6gretim setinde ortalama %73 (ranj %40-%100)
diizeyinde ve 3. dgretim setinde ise %74 (ranj %37 - %100) diizeyinde organlar ve gorevlerini dogru olarak dgrendigi
gozlenmistir. Sonug olarak her bir &gretim setinde sabit bekleme siireli ogretimle sunulan AG uygulamasiyla
gerceklestirilen 6gretim oturumlarinin son {i¢ oturumunda %100 diizeyde Ahmet’in 6lgiitii karsilar sekilde performans
sergiledigi gozlenmistir.
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Ali, igin her bir 6gretim setinde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamast i¢in 9 6gretim oturumu
diizenlenmis olup, 3 6gretim seti i¢in toplamda 27 dgretim oturumu diizenlemistir. Ahmet’in 3 6gretim setinde sabit
bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamas: ile gerceklestirilmis 6gretim oturumlar incelendiginde 1. 6gretim
setinde ortalama %65 (ranj %46 - %100) diizeyinde, 2. 6gretim setinde ortalama %74 (ranj %40 - %100) diizeyinde ve
3. 6gretim setinde %63 (ranj %20 - %100) diizeyinde organlar ve gorevlerini dogru olarak 6grendigi gozlenmistir. Sonug
olarak her bir 6gretim setinde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasiyla gerceklestirilen 6gretim
oturumlarinin son ii¢ oturumunda %100 diizeyde Ali’nin Slgiitii karsilar sekilde performans sergiledigi gdzlenmistir.

Kemal i¢in her bir 6gretim setinde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasi igin 9 6gretim
oturumu diizenlenmis olup, 3 6gretim seti i¢in toplamda 27 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Kemal’in 3 6gretim
setinde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasi ile gergeklestirilmis 6gretim oturumlari incelendiginde
1. 6gretim setinde ortalama %62 (ranj %20 - %100) diizeyinde, 2. dgretim setinde ortalama %75 (ranj %20 - %100)
diizeyinde ve 3. 6gretim setinde ise %60 (ranj %20- %100) diizeyinde organlar ve gorevlerini dogru olarak 6grendigi
gozlenmistir. Sonug¢ olarak her bir &gretim setinde sabit bekleme siireli ogretimle sunulan AG uygulamasiyla
gerceklestirilen 6gretim oturumlariin son {i¢ oturumunda %100 diizeyde Kemal’in 6lgiitii karsilar sekilde performans
sergiledigi gozlenmistir.

izleme ve Genelleme Bulgular

Bu boéliimde Ahmet, Ali ve Kemal’in organlar ve gorevlerinin sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG
uygulamasi Ogretimine ait izleme ve genelleme bulgulari sunulmustur. Ahmet, Ali ve Kemal sabit bekleme siireli
ogretimle sunulan AG uygulamasi siirecinin sona ermesinden sonra 1, 3 ve 4 haftalarda diizenlenen izleme oturumlarinin
tamaminda %100 dogruluk diizeyinde organlar ve gorevlerini dogru sekilde sdyledikleri goézlenmistir. Tim
katilimcilarda izleme oturumlarin bir hafta sonra diizenlenen genelleme oturumlarinda Ogrenciler &grendikleri
davraniglari farkli materyallere %100 dogruluk diizeyinde genelleyebildikleri gézlenmistir.

Sekil 1

Ahmet’in U¢ Ogretim Setinde Yoklama, Uygulama ve Izleme Oturumlarinda Organlar Ve Gorevlerini Dogru
Olarak Soyleme Yiizdeleri
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Oturumlar

Not: BD = baslama diizeyi; G = genelleme; I = izleme; Y = yoklama.
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Sekil 2

364

Ali'nin U¢ Ogretim Setinde Yoklama, Uygulama ve Izleme Oturumlarinda Organlar ve Gérevlerini Dogru Olarak
Soyleme Yiizdeleri
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Oturumlar

Not: BD = baslama diizeyi; G = genelleme; I = izleme; Y = yoklama.

Safak & Yavuz

AR
03 %2

I
33 3438

FTTTrTd
36 3738 39 40 41 2 &

1
4445 46 47

I
4

|
50 51

I
52 53

2024, 25(4)



ZIHIN YETERSIZLIiGi OLAN BIREYLERE ORGANLARIN GOREVLERININ OGRETIMINDE SABIT BEKLEME 365
SURELI OGRETIMLE SUNULAN ARTTIRILMIS GERCEKLIK UYGULAMASININ ETKILILIGI

Sekil 3
Kemal’in Ug¢ Ogretim Setinde Yoklama, Uygulama ve Izleme Oturumlarinda Organlar ve Gérevierini Dogru
Olarak Soyleme Yiizdeleri
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Not: BD = baslama diizeyi; G = genelleme; I = izleme; Y = yoklama.

Sosyal Gegerlilik

Aragtirmanin sosyal gegerlik verileri katilimc1 6grencilerin 6gretmenlerinin goriislerine bagvurularak elde
edilmistir. Ogretmenlerin kapali uclu sorulara ve acik uclu sorulara verdikleri cevaplar Tablo 3’te sunulmustur.
Agcik uglu sorulardan “Uygulamanin 6grencinize yararlari nelerdir?” sorusuna birinci 6gretmen “Farkli bir
O0gretmenle ve uygulamayla c¢aligmalari onlara farkli bir deneyim kazandirdigini”, ikinci Ogretmen ise
“Ogrencilerin dikkatlerini verdikleri ve severek katildiklar1 bir uygulama” ve iigiincii 6gretmen ise “pratik kolay
uygulanabilen ve birden fazla 6grenciye ayni anda kullanilabilen” bir uygulama oldugunu ifade etmislerdir.
“Calismada olumsuz olarak gozlendiginiz bir yonii var m1?” sorusuna ise, iki 6gretmen “Cok pahali bir uygulama
ve her konuda AG uygulamalari heniiz tam olmadigimni” ifade etmislerdir. Bir 6gretmen ise “her sinifa tablet
bilgisayar nereden bulalim, simdilik bunu saglamak biraz zor” seklinde goriis bildirmistir. Ag¢ik uglu sorular
ogretmenlerle goriisme anindan arastirmaci tarafindan not alinmistir.
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Tablo 3
Sosyal Gegerlilik Bulgular
Evet Hayir
Sorular - % %
Ogrencinizin “Organlar ve Gorevlerini” grenmesinin yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz? 3 100 O 0
Qgrencinizin ¢aligmaya katilmasini olumlu buluyor musunuz? 3 100 O 0
Ogrenciniz “Organlar ve Gorevleri” ile ilgili kendisine soruldugunda sinif ortaminda cevap verdi 3 100 0 O
mi?
Ogrenilen davranislar 6grencinin yasamia olumlu katk1 saglamis midir? 3 100 0 O
Ogrencinize sabit bekleme siireli 8gretimle sunulan AG uygulamasim etkili buluyor musunuz? 3 100 O 0

Sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasini ilerde smifinizda kullanmayi diisiniiyor 3 100 0 0
musunuz?

Tartisma

Bu aragtirmada ZY olan bireylere organlar ve gdrevlerinin dgretiminde sabit bekleme siireli 6gretimle
sunulan AG uygulamasinin etkililigi, genellemesi, izlenmesi ve sosyal gegerliligi incelenmistir. Calismanin
sonuglarina gore arastirmaya katilan ZY olan ii¢ bireye organlar ve gorevlerinin gretiminde sabit bekleme siireli
Ogretimle sunulan AG uygulamasmin etkili oldugu goézlenmistir. Ayrica aragtirmanin izleme verilerinde
katilimcilarin 6gretim bittikten sonra organlar ve gérevlerini dogru sekilde sdylemeye devam ettikleri goriilmiistiir.
Son olarak arastirmanin sosyal gecerlik verileri 6gretmenlerin gériisleriyle elde edilmistir. Ogretmenler sabit
bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasi i¢in pratik, kolay, birden fazla 6grenciye uygulanabilen ve
ogrencilerin dikkatini verdikleri bir uygulama oldugunu belirtmislerdir. Buna karsin halen ¢ok pahali bir uygulama
oldugunu, her konu i¢in AG uygulamasinin olmadigin1 ve her sinif i¢in ayr1 bir tablet bilgisayarin olmadigi
seklinde olumsuz goriis bildirmislerdir.

Alanyazina baktigimizda ZY olan bireylerle AG kullanilarak meslek becerilerinin 6gretimi (Chang vd.,
2013), gida alerjilerini tanimlamada (McMahon vd., 2013), bahgecilik becerilerinin 6gretiminde (Benda vd.,
2015), viicut giiclinii artirmada (Lin & Chang, 2015), yol bulma 6gretiminde (McMahon vd., 2015), harita
kullanim1 becerisinin 6gretiminde (McMahon vd., 2015), navigasyon becerilerinin 6gretiminde (Smith vd., 2017),
giinliik yasam becerilerinin 6gretiminde (Bridges vd., 2019) ve ATM kullanma becerilerin 6gretiminde (Kang &
Chang, 2019) farkli davraniglarin 6gretiminin yapildigi goriilmektedir. Mevcut arastirma sonuglart itibari ile tim
katilimcilarin  hedef davraniglart kazanmasi agisindan alanyazinindaki arastirma sonuglari ile paralellik
gostermektedir. Mevcut arastirma bu yoniiyle alanyazina katki saglamaktadir. Mevcut arastirma sonuglarina
bakarak ZY olan bireylere organlar ve gorevlerinin dgretiminde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG
uygulamasinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica AG uygulamasinin soyut olan konular1 6grenen bireylere
somutlastirdigt ve ZY olan bireylerin dikkatini attirdig1 ifade edilebilir. Bu yorumu destekler nitelikte Terzioglu
ve digerleri (2023) 6zel egitim 6gretmenleriyle yaptiklar: aragtirma da 6gretmenler AG uygulamasinin fen bilgisi
dersi gibi soyut konulari igeren bir diplin alaninda konulart somutlastirdigt ve 6grencinin dikkat siiresini arttiran
o6nemli bir uygulama oldugunu ifade etmislerdir.

Alanyazina bakildiginda AG uygulamasin akademik becerilerin dgretiminde sinirh sayida kullanimina
rastlanmaktadir. Richard ve digerleri (2007) yaptiklar1 arastirmada 7-11 yaslar1 arasinda ZY olan 11 bireye
matematik becerilerinin 6gretiminde (az-¢ok) AG uygulamasmm kullanimmin etkililigini incelemislerdir.
McMahon ve digerleri (2016) 21-25 yaslarinda ZY olan 3 ve OSB olan 1 {iniversite 6grencisine fen bilgisi
kelimelerinin 6gretiminde AG uygulamasinin etkililigini incelemislerdir. Afrianto ve digerleri (2019) orta diizeyde
ZY olan bireylere harf 6gretiminde AG uygulamasimin etkililigini incelemislerdir. Cakir ve Korkmaz (2019) ZY
olan 5 ve OSB olan 1 bireyin dikkat siirelerini arttirma ve akademik becerilerin 6gretiminde AG uygulamasinin
etkililigini arastirmiglardir. Kellems ve digerleri (2020) yaptiklar1 arastirmada 21-24 yaslari arasinda ZY olan 3
ogrencide matematik becerilerinin 6gretiminde AG uygulamasinin etkililigini aragtirmistir. Yavuz ve digerleri
(2021) ZY olan 3 dgrenciye hayvanlarin temel 6zelliginin 6gretiminde AG uygulamasinin etkililigini arastirmastir.
Bu aragtirma sonucuna gore AG uygulamasiyla sunulan sabit bekleme siireli 6gretim ZY olan bireylerin egitiminde
etkili bir uygulamadir. Mevcut arastirma akademik beceriler lizerine yogunlagsmasi acisinda da alanyazina katki
saglamaktadir.

Bu aragtirmada izleme verileri 1, 3 ve 4. haftalarda toplanmistir. AG uygulamalarina bakildiginda ise
Chang ve digerleri (2013) yaptiklari aragtirmanin izleme verileri besinci ve dordiincii haftalarda, McMahon vd.
(2013) galismalarinda izleme verilerini yedinci haftada, Kang ve Chang (2019) ikinci hafta, Chang ve digerleri
(2013) bes ve dordiincii haftalarda, Kellems ve digerleri (2020) birinci haftada, Yavuz ve digerleri (2021) birinci,
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ticiinci ve dordiincii haftalarda toplanmiglardir. Mevcut arastirmada izleme verilerini 1, 3 ve 4. haftalarda
toplanmasi agisindan alanyazina katki saglamaktadir. Bunun yanindan mevcut arastirma verilerine bakarak AG
uygulamasiyla sunulan sabit bekleme siireli 6gretim ZY olan bireylerin egitiminde kalicilik sagladiginin
gbzlenmesi agisinda da alanyazina katki sunmaktadir.

Bu aragtirmanin genelleme verileri insan maketi iizerinden elde edilmis ve katilimcilarin kazandiklar
becerileri basariyla genelledikleri gézlenmistir. Alanyazina bakildiginda AG uygulamasi ile yapilan ¢aligmalarda
sadece Kang ve Chang (2019) yaptiklar1 aragtirmada ZY olan bireye oyun temelli 6gretim uygulamasiyla ATM
kullanma becerilerin 6gretiminde AG uygulamasinin genelleme verisini bir ATM simiilatdriinden elde etmislerdir.
Yavuz ve digerleri (2021) yaptiklari arastirmada hayvanlar ve dzelliklerini kavram haritasi ile 6gretiminde kisiler
arasi genelleme calismasi yapmislardir. Bu konuyu tartismak igin sinirli veri olmasina ragmen bu arastirma
verilerine bakarak AG uygulamasiyla sunulan sabit bekleme siireli 6gretim ZY olan bireylerin egitiminde
genellemesinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu aragtirma AG uygulamasinin yapilmasi ve alanyazinda sinirlt olan
genelleme verilerine materyaller arasi yapilmasi agisindan katki saglamaktadir.

Bu arastirmanin sosyal gegerlilik verileri katilimeilarin égretmenlerinden elde edilmistir. Ogretmeneler
hem hedef davranislar hem de sabit bekleme siireli 6gretim ile sunulan AG uygulamasi i¢in olumlu goriis
bildirmislerdir. Alanyazina bakildiginda McMahon ve digerleri (2015), McMahon, Cihak ve Wright (2015), Smith
ve digerleri (2017) ve Kellems ve digerleri (2020) yaptiklar1 ¢alismalarda arastirmanin sosyal gecerlilik verilerini
aragtirmanin katilimeilardan toplanmiglardir. Kang ve Chang (2019) ise yaptiklar1 arastirmanin sosyal gegerlilik
verilerini katilimcilarin ebeveynlerden toplanmistir. Yavuz ve digerleri (2021) yaptiklart aragtirmanin sosyal
gegerlilik verilerini katilimcilarin 6gretmenlerinden elde edilmiglerdir. Mevcut arastirma sosyal gegerlilik verisinin
katilimcilarin 6gretmenlerinden toplanmasi agisindan alanyazina katki saglamaktadir.

Bu arastirma sonuglarina goére ZY olan bireylerin egitiminde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG
uygulamasinin etkili bir uygulama oldugu soéylenebilir. Ayrica AG uygulamasmin soyut olan konulari
somutlastirdigt ve ZY olan bireylerin dikkat siirelerinin artmasina katki sagladigi da séylenebilir. Son olarak ise
sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan AG uygulamasi ile edilen davraniglarin kaliciliginin ve genellemesinin
yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Bu arasgtirmanin giiglii ve 6zgiin yanlar1 su sekilde 6zetlenebilir; bu arastirma sabit bekleme siireli
ogretimle sunulan AG uygulamasinin birlikte kullanildig1 6zgiin bir arastirma olmasi agisindan alanyazinina katki
saglamaktadir. Ayrica bu arastirma yakin zamanda etkin kullanilmaya baslanan AG uygulamasinin farkli 6gretim
yontemleriyle birlikte kullanilmasina drnek tekil ettigi i¢in alanyazinina katki saglamaktadir. Bu arastirma ile AG
uygulamasinin etkili bir uygulama olduguna yeni bir kanit eklenmesi agisinda da 6zgiin bir yani vardir. Ciinkii
kanita dayali uygulamalara bir kanit daha sunmus olmaktadir. Ayrica bu ¢alismanin 6zgiin ve gii¢lii yanlarindan
bir digeri ise hizla gelisen teknoloji ¢caginda ileri diizey bir teknoloji olan AG uygulamasinin kullanilmasidir. Bu
aragtirmanin zayif yani ise su an fen bilgisi alaninda her konu i¢in AG uygulamasi gelistirilmemistir. Bu durum
bu arastirmadaki Ogretim siirecinin ve AG uygulamasinin diger fen konularinda da galisilabilmesi, konu
devamlilig1 ve genellenmesinde sinirlilik dogurabilir. Ayrica her aile veya her 6gretmen AG uygulamalarina ve
tablet bilgisayara sahip olmayabilir. AG uygulamalariin ¢esitlenmesi ve kullanict erisiminin kolaylagmasi bu
baglamda ¢ok dnemlidir.

Simirhliklar

Bu arasgtirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bu arastirma ZY olan bireylerle ¢alisilmasi, farkli
materyallerle ve farkli ortamlarda ¢alisilmamasi, ayrica 1, 3 ve 4 haftada izleme verisi toplanmasi ile sadece
katilimcilarin 6gretmenlerinden sosyal gegerlilik verisi toplanmasi yonleriyle sinirlidir.

Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler
1. Tlleri donem arastirmalarda farkl1 yetersizlik gruplariyla ¢alisilabilir.
2. Buuygulama sekli farkli uygulamalarla karsilastirilmasi yapilabilir.
3. Farkli becerilerle ve farkli uygulamacilarla caligilabilir.
4

AG uygulamasi dogrudan 6gretim yontemi ile veya diger yanlissiz 6gretim yontemleriyle kullanilabilir.
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Uygulamalara Yonelik Oneriler

1. Ailelere, 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere AG uygulamasini nasil kullanacaklari konusunda seminer
verilebilir.

2. Bu uygulamada sosyal gegerlilik verisi Ogretmenlerden toplanmistir. Sosyal gegerlilik verileri
ogrencilerden ve ailelerden toplanabilir.

3. Bu arastirmada davranisin genellemesi bir maket iizerinden yapilmistir. Farkli bireylere genelleme
calismasi yapilabilir.

Yazarlarin Katki Diizeyleri

Aragtrmanin uygulama kismini Mehmet Yavuz gergeklestirmigtir. Makalenin giris kismi birlikte
yazilmistir. Yontem kismi Pmar Safak tarafindan yazilmistir. Bulgular ve tartisma yorum bdoliimleri birlikte
yazilmustir.
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Abstract

Introduction: Science course allows student to follow scientific developments, understand and interpret the events
that occur around them, and develop scientific process skills. Different methods are employed in teaching science
to student childeren with intellectual disabilities. There has been a recent increase in technology-supported
methods. One of the technology-supported methods is Augmented Reality. For this reason, the effectiveness of
the augmented reality provided with the constant time delay procedure in teaching the functions of the organs to
childeren with intellectual disabilities was investigated in the present study. The study was conducted in the
individual education setting of a private special education and rehabilitation center.

Method: Three students who had intellectual disabilities participated in the study. The multiple probe design with
probe conditions. Phases across behaviors, which is one of the single-case research designs, was used in the study.

Findings: According to the study results, it was found that all participants acquired the target behaviors
successfully and the participants retained the behaviors they acquired after the teaching of organs and their
functions ended and they were able to generalize the behaviors they acquired to different materials.

Discussion: Based on the results of the study, it can be argued that the Augmented Reality offered with the
Constant Time Delay Procedure is effective in teaching science subjects to childeren with intellectual disabilities.
It can also be argued that the permanence of the acquired behaviors is high when students who have mental
disabilities are taught science subjects by using Augmented Reality along with the Constant Time Delay Procedure.
To generalize the results obtained in the present study, it may be suggested that the same practice be performed
with other experimenters and different age groups. For the social validity of the study, the teachers of the
participants expressed positive opinions about the Augmented Reality offered with target behaviors and Constant
Time Delay Procedure.

Keywords: Intellectual disability, constant time delay procedure, science, technology supported education,
augmented reality.
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Introduction

Among the disability groups, intellectual disability (ID), is one of the most frequently encountered groups
that has always maintained its popularity (ilhan, 2008). “ID shows significant limitations in both mental
functioning and conceptual, social, and practical adaptation skills and occurs before the age of 18” (Luckasson et
al., 2002). ID can be classified in different ways. The classification commonly used in our country is the
classification that was made by the Special Education Services Regulation (SESR, 2018). According to this
classification, individuals who have ID are classified as mild, moderately severe, and very severe ID cases. ID has
several causes, which can be divided into three groups as prenatal, birth, and postnatal causes (Cift¢i-Tekinarslan,
2011; Ozokgu, 2013). Prenatal causes include chromosomal disorders, the mother's drinking habit, smoking, and
drug use during pregnancy, exposure to X-rays and ultraviolet rays, having an accident during pregnancy,
contracting infectious diseases, psychological state of the mother, consanguineous marriage, blood
incompatibility, functional problems in the mother-placenta-fetus unit, malnutrition and the age of the mother
(Akgiin, 2004). Causes during birth include difficulty, late or early birth, birth trauma, destruction of brain cells
because of oxygen deficiency, infections, and bleeding (Ciftgi-Tekinarslan, 2011). Postnatal causes include
accidents of the child, endocrine problems, traumatic brain accidents, febrile diseases of the child, meningitis,
polio, infections, bacteria and viruses, lead or mercury poisoning, and poverty (Akgiin, 2004).

It is already known that students with ID face difficulties in different developmental areas and have
limitations when compared to their typically developing peers. They have limitations in cognitive development,
attention skills, transferring what they have learned to long-term memory, motivation (Ozokgu, 2013), and
generalization skills (Tekin-iftar, 2003). Individuals who have ID may also face problems in language
development (e.g., not being able to understand and fulfill the instructions given to him/her, not being able to make
meaningful sounds, having a small vocabulary or limited variety of words and sentences, problems with syntactic
structure, difficulty in understanding what is read and listened to, and problems in written expression (Ozmen,
2003). Individuals who have ID face problems in recognizing words and understanding their meaning (Drew &
Hardman, 2007; Rosenberg & Abbeduto, 1993), and in understanding sentences they read (Rosenberg &
Abbeduto, 1993). They also seem to face problems in planning, organizing, and writing informative compositions
(Giizel-Ozmen, 2006). Although students who have ID have acquired the prerequisite skills needed for addition,
subtraction, multiplication, or division in mathematics, they face difficulties in understanding numbers and place
values of numbers and in solving related problems (Kircaali-iftar et al., 2008). These limitations in various areas
may negatively affect the participation of students who have ID in academic courses and their ability to achieve
academic skills. One of the academic courses in question is the science course.

Science course helps students keep up with scientific developments, understand and interpret the
environment accurately, understand science-technology-society-environment relations, and develop scientific
skills. Students can also solve the problems they face in daily life with the skills they acquire through science
courses (Liang, 2002). The concepts and skills that ID students acquire through science courses will help them to
become more independent students by using these skills in daily life (Yazicioglu & Kizilaslan, 2021). Although it
is so important, it is emphasized that studies conducted with students who have disabilities in science teaching are
not adequate (Sozbilir et al., 2015; Spooner et al., 2011; Unli et al., 2010; Yazicioglu & Kizilaslan, 2021). It is
suggested that studies conducted on this topic with students who have ID must be increased (Mete et al., 2017)
and that teachers, in particular, face difficulties in choosing appropriate teaching methods to provide science-
related knowledge to their students who have ID in a functional way (Stavroussi et al., 2010).

Studies conducted on teaching science concepts and skills constitute a source of teaching methods to be
employed in teaching students with disabilities. Although typically developing students can learn through teaching
given verbally by their teachers, students who have ID face problems learning academic lessons only through
instructional practices. Yazicoglu and Kizilaslan (2021) mentioned direct teaching, systematic teaching, and
inquiry-based teaching methods in their study they conducted on the teaching methods and strategies used in
science education for students with 1D and explained general teaching strategies and evidence-based teaching
strategies. In their study, Cikili-Soylu et al. (2019) aimed to determine the effectiveness of the teaching provided
with explicit instruction method and schematic organizer in teaching Skeleton and Respiratory System, which is
one of the science subjects, to 2 students who had mild ID, aged 12 and 13. In their study, they used the Adaptive
Alternating Treatments Design, which is one of the single-case research designs. According to the findings of their
study, learning occurred in both subjects. In his study, Karabulut (2020) compared the presentation of digestive
system and respiratory system subjects, which are science subjects, with and without tablets, by using the explicit
instruction Method, in terms of effectiveness and efficiency, with 4 male students who had 1D, aged between 11
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and 12. In his study, in which the Adaptive Alternating Practices Pattern, which is one of the single-case research
designs, was used, it was found that the presentation of the explicit instruction Method with and without tablets
was effective, and although presentations did not differ in terms of effectiveness, they differed in terms of
efficiency. These studies show that students who have ID’s can acquire science skills when appropriate teaching
methods are used.

In their compilation in which they evaluated evidence-based practices in teaching science to students who
had severe disabilities, Spooner et al. (2011) reported that systematic teaching was an evidence-based teaching
method in teaching science skills to such students. As well as arguing that students who had disabilities could learn
science, they also suggested that teachers must aim to teach more complex science skills (e.g., the water cycle). It
was also emphasized in the same study that studies conducted on teaching science, especially to students with
severe disabilities, were not adequate.

As it is already known, which method will be used in the education of students who have ID may vary
depending on the characteristics and developmental levels of such student (Avcioglu, 2001; Bilgi¢c & Safak, 2021).
Instructional adaptations must be made when providing education to them. The most important of these is the use
of technology (Coleman et al., 2015). Techonolgy-supported education has occupied a place increasingly for
students with disabilities (Terzioglu et al., 2023). Today, technology has become a part of our daily lives because
it makes life easier and is used in many environments such as home, school, and workplace (Arnavut et al., 2018;
Dagdemir et al., 2012). One of the areas where technology is used to help people solve problems is the field of
education (Williams & Kingham, 2003). Information began to spread rapidly after the widespread use of
technology in the field of education and today is called the “information age” or “communication age” in which
obtaining information and disseminating it to large masses is possible with technology (Gripenberg, 2006). Today,
technology has also begun to be used in teaching students who have ID. One of these technological applications
is Augmented Reality (AR) (McMahon et al., 2015). In AR, virtual objects interact with real objects placed in the
real world, without affecting the real world (Zhu et al., 2004). In other words, AR creates a medium where the
virtual and real world are combined (Bronack, 2011; Klopfer & Squire, 2008). It is widely used for people’s various
educational needs and independent living needs (Craig, 2013).

Although there are a limited number of studies in the literature, AR appears as an original and useful
method used in teaching academic skills to students with 1D and autism spectrum disorders (ASD) (Wu et al.,
2013). Virtual objects or information clues are placed in the real world with this technology, helping students
better understand the objects or events they intend to learn (Klopfer & Squire, 2008). It also helps students who
have disabilities and who have difficulties in abstract thinking skills to concretize objects and events. Students
who have di