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OzeT

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinde teknoloji kullanimina y6nelik
motivasyon diizeylerini dlcen gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmektir. Yapilan calisma nicel
arastirma yontemlerinden tarama deseni kullanilmistir. Yapilan galismanin aragtirma grubunda Kayseri
1li ve cesitli ilgelerinde yer alan MEB’e bagli ortaokullarda 6grenim géren dgrenciler yer almaktadir.
Arastirma grubunda yer alan 6grenciler 5. sinif, 6. sinif, 7. sinif, 8. sinif seviyelerinde dgrenim goren
600 oOgrenciden olusmaktadir. Gergeklestirilen c¢alismada Orneklem se¢imi amagli Ornekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir drnekleme yontemine gore yapilmustir. Yapilan c¢alisma “ARCS
Motivasyon Kurami” temel alinarak 6grencilerin Fen Bilimleri derslerinde teknoloji kullanimina yonelik
motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla dlgek gelistirilmistir. Alan yazin incelemesi sonucunda
yazarlar tarafindan 28 maddelik madde havuzu olusturulup, dort uzmanin goriigiine sunularak cesitli
diizenlemeler yapilmistir. Diizenlemeler neticesinde taslak oOlgek olusturulmustur. 600 ortaokul
ogrencisine uygulanan taslak 6lgek i¢in analizler yapilmistir. Agimlayici Faktor analizi sonucunda KMO
degeri 0.932 olarak hesaplanmistir. Toplam varyans degerinin ise %50.173 olarak agiklandig1 tespit
edilmistir. Faktor analizi sonucunda 21 maddelik Slgek iizerinde giivenirlik analizi yapilmis olup,
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.906 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak ortaokul 6grencilerin
Fen Bilimleri derslerinde teknoloji kullanimina yonelik motivasyon diizeyini belirleyen gegerli ve
giivenilir bir 6l¢gme araci gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim teknolojisi, Motivasyon, ARCS motivasyon kurami, Fen egitimi

ABSTRACT

This study aims to develop a valid and reliable scale to measure the motivation levels of middle school
students regarding the use of technology in science courses. The study was conducted using the survey
method, one of the quantitative research methods. The research group consisted of students studying at
middle schools affiliated with the Ministry of National Education (MEB) in Kayseri province and
various districts. The research group comprised 600 5" 6% 7 and 8" grade students. The sample
selection for the study was made using the convenience sampling method, one of the purposeful sampling
methods. The scale was developed based on the "ARCS Motivation Theory" to determine students'
motivation levels regarding the use of technology in science courses. Following a literature review, the
authors created a pool of 28 items, which were then presented to four experts for feedback and
subsequently revised. The adjustments led to the creation of a draft scale. The draft scale was
administered to 600 middle school students, and analyses were conducted. The Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) value was calculated as 0.932, and the variance explained was 50.173%. A reliability analysis
was conducted on the 21-item scale resulting from the factor analysis, with a Cronbach's alpha reliability
coefficient of 0.906. In conclusion, a valid and reliable measurement tool has been developed to
determine the motivation levels of middle school students regarding the use of technology in science
courses.

Keywords: Educational technology, Motivation, ARCS motivation theory, Science education
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GIRIS

Egitimde kullanilan teknolojiler, kagit ve kalemden hologram ve yapay zekaya kadar genis bir yelpazede
evrim ge¢irmistir. Endiistri 4.0’ egitim teknolojilerinin gelisimini etkilemesi ile birlikte hologram, sanal
gergeklik, artirilmis gergeklik, animasyon, similasyon, QR kod ve yapay zeka gibi Ust diizey teknolojiler
Egitim 4.0 ile egitime entegre edilmeye baglanmistir (Awouda vd., 2024; Fernandes vd., 2019; Halili, 2019;
Oztemel, 2018; WEF, 2018; WEF, 2020). Bu entegrasyon bircok avantajla birlikte baz1 dezavantajlari da
beraberinde getirmistir.

Egitim teknolojilerinin dezavantajlar1 arasinda, teknik altyapr yetersizlikleri, teknolojinin karmasikligi,
ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamasi ve hizmet i¢i egitim eksiklikleri bulunmaktadir (Al-Bataineh
ve Brooks, 2003; Alpar vd., 2007). Bu durumlar, teknoloji entegrasyonunu zorlastirmakta ve egitim
stirecinde aksakliklara neden olabilmektedir. Avantajlar1 arasinda ise, 6grencilere konularla ilgili deneyim
kazandirma, yaraticiliklarii gelistirme, iletisim ve is birligi becerilerini artirma gibi faktorler
bulunmaktadir (Giilliipmar vd., 2013; Tagdemir, 2018). Teknolojinin daha fazla duyusal etkilesim
saglamasi, bilginin igsellestirilmesini ve anlamli Ogrenmeyi kolaylastirmaktadir (Giilcl, 2014).
Ogretmenler agisindan ise, is yilkiinii azaltarak 6zel ilgi gerektiren &grencilerine daha fazla vakit
ayirmalarina olanak tanimakta ve mesleki yeterlik inancini gelistirmektedir (Arslan ve Sendurur, 2017).
Ayrica egitime teknoloji entegrasyonu o&grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini
gelistirmeye katki saglamaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2004).

Ogrenme ve ogretme siireglerinde duyussal faktorler arasinda ilgi, tutum, inang ve motivasyon yer
almaktadir (Dede ve Yaman, 2008). Motivasyon, 6grenme siirecinin devamliligi i¢in gerekli bir glictiir
(Demirbas, 2010). Bu ¢ercevede egitimde teknoloji kullanimina y6nelik 6grencilerin motivasyonu, onlarin
dgrenme siirecinin devaminda gerekli bir gii¢ olarak yorumlanmaktadir. Ozellikle fen egitimi, teknolojinin
egitim sistemine entegrasyonu i¢in en uygun derslerden birisi oldugu i¢in (Yildizay ve Cetin, 2019), fen
egitiminde teknoloji kullanimina yonelik 6grencilerin motivasyonu ve bu motivasyonu 6lgmek oldukga
onemlidir. Alan yazin incelemelerinde her ne kadar fen egitiminde motivasyon ile ilgili ¢ok sayida 6l¢ek
caligmasi olsa da (Dede ve Yaman, 2008; Dindar ve Geban, 2015; Glynn, vd., 2011; Isin vd., 2020; Karadag
vd., 2019; Yilmaz ve Cavas, 2007), 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde teknoloji kullanimina y6nelik
motivasyon duzeylerini 6lgen bir dlgege rastlanmamistir. Fen bilimlerinde teknoloji kullanimina yonelik
ogrenci motivasyonunu oOlgen gegerli ve giivenilir bir dlgegin gelistirilmesinin, alan yazina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu katki ¢ercevesinde arastirmanin amaci; Fen Bilimleri dersinde teknoloji
kullanimina yénelik gecerli ve giivenilir motivasyon 6lgegi gelistirmek olarak belirlenmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma sorusu “Ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri derslerinde teknoloji kullanimina
yonelik motivasyon diizeylerini 6l¢gmek icin gelistirilen 6lgek gecerli ve gilivenilir midir?” olup alt
problemler ise asagida belirtilmistir.

e Ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri derslerinde teknoloji kullanimina yonelik motivasyon

diizeylerini dlcen Olcek gecerli midir?
e Ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri derslerinde teknoloji kullanimina yonelik motivasyon
diizeylerini 6lgen 6lgek guvenilir midir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinde teknoloji kullanimina yonelik motivasyonlarini belirlemek
amaciyla yapilan bu ¢alisma nicel aragtirma yontemlerinden tarama deseni kullanilarak yapilandirilmustir.
Tarama deseni arastirmaya katilan bireylerin tutum ve ilgilerinin ne 6l¢iide oldugunu belirlemek amaciyla
omeklem gruplar1 lizerinde yapilan caligmalardir (Biiylikoztiirk, 2016). Yapilan caligmada ortaokul
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersinde teknoloji kullanimina yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek
amaciyla gegerli ve giivenilir bir motivasyon o&lgegi gelistirilmesi hedeflendigi i¢in tarama desenin
kullanilmasinin uygun olduguna karar verilmistir.

Calismanin Orneklemi

Ortaokul dgrencilerinin Fen Bilimleri dersinde teknoloji kullanimina yonelik motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla yapilan ¢alismanin 6rneklemini Kayseri Ilinde yer alan MEB’e bagl ortaokullarda
ogrenim goren 600 ortaokul 6grencisinden olugmaktadir. Orneklem hakkinda bazi demografik bilgiler

Tablo 1’ de yer almaktadir.

Tablo 1. Orneklemin 6zellikleri

Cinsiyet n(f) %

Kiz 310 51.67
Erkek 290 48.33
Okul Ismi n(f) %

01 200 33.33
02 200 33.33
03 200 33.33
Smf n(f) %

5. simf 142 23.66
6. stmf 85 14.17
7. simf 160 26.67
8. smf 213 35.50

Yapilan ¢aligmada 6rnekleme yontemi belirlenirken kolay ulasabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Kolay ulasabilir 6rnekleme yonteminde evrende yer alan her birey 6rneklemde bulunmas: i¢in esit imkana
sahiptir (Kerlinger ve Lee, 1999). Orneklem sayisi belirlenirken ulasilabilir evrenin %10 olmasina ve
Olgekte yer alan madde sayisinin en az 10 kati olma sart1 g6z o6niinde bulundurulmustur (Pallant, 2020).

Veri Toplama Araci
Caligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan “Fen Bilimlerinde Teknoloji Kullanimina
Yénelik Motivasyon Olgegi” gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken De Vellis (2014) tarafindan agiklanan

Olcek gelistirme ilkeleri dogrultusunda islemler gergeklestirilmigtir. De Vellis (2014) tarafindan belirtilen
Olgek gelistirme basamaklar1 Sekil 1’ de yer almaktadir.
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Sekil 1. De Vellis Olgek Gelistirme Ilkeleri
Arastirmada “Fen Bilimlerinde Teknoloji Kullanimina Yénelik Motivasyon Olgegi” olusturulurken daha
once bu konuda gelistirilen Olcekler ve dayandirildigt kuramlar incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda olusturulan 6lgegin ARCS modeline dayandirilmasina karar verilmistir (Keller, 2010).

ARCS modeli; Keller tarafindan tanitilmistir. ARCS modeli, 6grenme motivasyonunu artirmak igin
gelistirilen bir yaklagimdir. ARCS modeli 1984 yilinda olusturulmus olup dikkat (attention), iligki
(relevance), giiven (confidence) ve doyum (satisfaction) olmak iizere dort ana boyuttan olusmaktadir.
Ingilizce isimlerinin ilk harflerinin birlesimiyle olusturulmus olan kisaltmadir. Dikkat, 6grencilerin merak
ve ilgilerini uyandirarak 6grencilerin dgrenmeye yonelik dikkatlerini yonlendirmeyi hedefler. Iliski,
ogrencilerin 6grenme materyallerinin kigisel hedefleriyle iliskili oldugunu ve bu materyallerin onlarin
yasamlarina deger kattigimi1 hissetmelerini saglar. Giiven, Ogrencilerin 6grenme siirecinde basarili
olabileceklerine dair inanglarin1 gii¢lendirir ve basar1 beklentilerini dengeler. Son olarak doyum ise
o0grenme deneyiminden elde edilen igsel ve digsal tatminlerle 6grencilerin siirekli bir 6grenme istegi
duymalarini hedefler. Bu dort bilesen, egitimcilerin 6grenme materyallerini ve ortamini tasarlarken dikkate
almasi gereken 6nemli unsurlardir. Model, 6grencilerin dikkatini ¢ekmekten, 6grenmenin kigisel dnemini
vurgulamaktan ve giiven olusturmaktan baslayarak, 6grenme siirecinden doyum elde etmelerine odaklanir.
ARCS modeli, etkili 6grenme stratejileri gelistirmek ve &grencilerin motivasyonunu siirdiiriilebilir bir
sekilde artirmak i¢in kapsamli bir gergeve sunmaktadir (Keller, 2010). Bu sebeplerle arastirmada gelistirilen
6l¢cek ARCS modeline dayandirilmustir.

Arastirmada ilk olarak 28 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Olgme aracinin kapsam gegerligini
saglamak adina “Fen Bilimlerinde Teknoloji Kullanimima Y &nelik Motivasyon Olgegi” ARCS Motivasyon
kuramiin dort alt boyutuna uygun sekilde maddeler yerlestirilmistir. Uzmanlar tarafindan gelen doniitler
neticesinde diizenlemeler yapilarak lgme aracinin kapsam gecerligi saglanmistir. Olgme aracinin yapi
gecerligi saglanirken yaygin olarak tercih edilen yontemlerden birisi faktdr analizidir. Bu yontem dlgme
aracinin 6lgmek istenilen niteligi olgebilmesi hakkinda bilgi vermektedir (Baykul, 2000). Arastirmada
Agmmlayic1 Faktor analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile yap1 gegerligi saglanmustir.
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Olusturulmus olan dlgme aracinin giivenilir olup olmadigini anlamak i¢in her bir madde i¢in glivenirlik
analizi yapilmasi gerekmektedir. Secer (2013) Cronbach Alpha’nin dlgegin giivenirligini belirlemede
kullanilabilecek kullanigh bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Bir maddenin giivenilir oldugunu giivenilirlik
katsayisinin en az 0.70 olmasi ile anlagilabilir (Pallant, 2020).

Veri Toplama Stireci

Arastirmada veriler toplanirken ncelikle Erciyes Universitesi Sosyal Ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan
381 bagvuru numarasi kullanilarak onay almmustir ve MEB den gerekli izinler alinmistir. izin alinan
okullara gidilip okul miidiirleriyle gerekli goriismeler saglanmustir. Olgek uygulama asamasinda
arastirmay1 yapan arastirmaci biitiin siniflar1 dolasarak gerekli agiklamalar1 yapmistir. Ortalama 30 dk siiren
Olcek uygulama asamasi neticesinde, veriler kontrol edilerek eksik ve hatali olan o6lgek kagitlar
arastirmadan elenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama siireci sonunda elde edilen veriler istatistik paket programu ile her bir 6grenci i¢in
ayr1 ayr1 madde puanlamalar1 yapilarak hesaplamalar gergeklestirilmistir. Aragtirmada ARCS Motivasyon
Kuraminin alt boyutlarmi igeren (Doyum, Dikkat, Iliski, Giiven) dlgek kullanilmustir. Olgekte “kesinlikle
katilmryorum, katilmiyorum, kararsizim, katilryorum, kesinlikle katiltyorum” segeneklerini barindiran besli
Likert tipi 6lcek kullanilmistir. Her bir segenek igin puan belirlenmistir. Kesinlikle katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), kararsizim (3), katilmiyorum (4), kesinlikle katilmiyorum (5) puan olarak belirlenmistir.
Faktor analizi, dogrulayici faktdr analizi, giivenirlik analizleri yapilmistir.

BULGULAR

Olgegin Normallik Testleri

Taslak dl¢ekte bulunan maddeler incelendiginde (Tablo 2) basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5
arasinda oldugu, ortanca ve mod degerlerinin ise birbirlerine yakin oldugu; bu sebeple de Olgekte
normalligin saglandigi sonucuna varilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Tablo 2. Taslak Olcek Maddelerin Betimsel Istatistik Degerleri
Madde Ortalama Ortanca Mod S.Sapma Varyans Carpiklik Basiklik Ranj

M1 3.25 3 4 1.145 1.311 -.336 -.638 4
M2 3.09 3 3 1.166 1.360 -.151 -.782 4
M3 2.76 3 3 1.200 1.439 171 -.849 4
M4 3.44 4 4 1.145 1.312 -.464 -.519 4
M5 2.99 3 3 1.195 1.427 -.007 -.818 4
M6 3.03 3 3 1.169 1.366 -124 -.804 4
M7 3.64 4 4 1.292 1.670 - 747 -.506 4
M8 3.67 4 4 1.271 1.617 -.784 -.429 4
M9 3.48 4 4 1.259 1.586 -.603 -.655 4
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M10 3.36 5 5 1.376 1.894 -.381 -1.075 4
M11 3.26 4 4 1.257 1.579 -.293 -.909 4
M12 3.33 4 4 1.206 1.454 -.504 -.633 4
M13 3.36 4 4 1.333 1777 -.391 -.965 4
M14 3.50 4 4 1.166 1.359 -.600 -.322 4
M15 3.52 4 4 1.110 1.232 -.635 -.072 4
M16 3.67 4 4 1.206 1.454 -.750 -.288 4
M17 3.21 3 3 1.132 1.281 -.239 -.555 4
M18 3.19 3 3 1.206 1.454 -.202 -.735 4
M19 3.19 3 3 1.208 1.458 -.284 - 174 4
M20 3.40 4 4 1.177 1.386 -.485 -.520 4
M21 3.25 3 3 1.162 1.351 -.237 -.562 4
M22 3.61 5 5 1.341 1.798 -.693 -.728 4
M23 3.45 4 4 1.309 1.714 -.507 -.883 4
M24 3.48 4 4 1.269 1.611 -.493 -.803 4
M25 3.50 4 4 1.243 1.546 -.557 -.615 4
M26 3.48 4 4 1.262 1.592 -.508 - 751 4
M27 3.19 3 3 1.247 1.554 -.269 -.859 4
M28 3.20 4 4 1.342 1.800 -.290 -1.072 4
AFA Bulgulan

Acimlayici Faktor Analizi (AFA) , 6lcegin yap1 gecerliginin saglanmasi adma dikkate alindiginda, dlgme
aracimin gelistirilmesinde en ¢ok kullanilan analiz yontemdir (Tavsancil, 2010). Bu baglamda, faktor
analizi, taslak halinde hazirlanmig 6lgekte yer alan maddelerin birbirleriyle olan iliskisini ve maddelerin
faktorlerinin belirlenmesinde tercih edilen bir yontemdir (Sonmez ve Alacapmar, 2016). Yapilan
aragtirmada, istatistik programlarindan destek alinmigtir. Programda, oncelikli olarak agimlayici faktor
analizine bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Ac¢imlayict faktor analizinin yapilabilmesi ig¢in birtakim kosullarin yerine gelmesi gerekmektedir.
Kosullardan birincisi, 6rneklem biiyiikliigiiniin makul seviyede olmasi gerektigidir. Yani, faktor analizinde
300 bireye; ya da toplam madde sayismin 5 kat1 sayida kisiye ulagilmasi onerilmektedir (Seger, 2013).
Aragtirmada, 6rneklem sayis1 600 olarak segilmis olup, bu say1 300’ iin {izerinde ve ayrica toplam madde
sayisi olan 28’in de 5 kati biiytikliiglindedir. Agimlayici Faktor analizinde dikkate alinmasi gereken ikinci
bir kosul olarak Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri sayilabilir. Bu deger, orneklem biiyiikliigliniin
gecerliligine dair bilgi vermektedir. Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli kabul edilebilmesi i¢cin KMO
degerinin 0.7’ye esit veya biiylik olmasi zorunludur. Diger bir kosul olarak ise Barlett’s testi sayilabilir. Bu
test sonucunda ¢ikan degerin de anlamli olmasi gerekmektedir. Bu test, verilerin normal bir dagilim sonucu
olusup olusmadiginin tespiti amaciyla kullanilmaktadir (Can, 2014; Seger, 2013). Olgegin, arastirmadaki
KMO degeri 0.932 olarak bulunmus; Barlett’s testi sonucunun ise anlaml (p<.05) ¢iktig1 tespit edilmistir.
Buna gore, faktor analizine uygun olup olmadiginin tespiti amaciyla yapilan KMO ve Barlett’s testlerinden
alman sonuglara gore, 6lgek maddelerinin makul seviyede oldugu tespit edilmistir. Bundan sonraki siiregte
faktor analizine gegilmistir.

Tablo 3. Birinci Faktér Analizi KMO Degeri

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Olgiisii 932
Ki Kare 4649.842
Bartlett’s Kiiresellik Testinin Serbestlik Derecesi 210
Anlamlilik .000
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Faktor analizlerinde kullanilan faktor yiik degerleri her bir madde i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmaktadir. Faktor
yiik degerleri; maddenin, faktdr tarafindan dlciilen kavramsal yapiyla olan iligkisini gosterir. Faktor yiik
degerinin 0.30’un iistiinde olmasi gerekmektedir (Sencan, 2005). Yapilan ¢alismada faktor yiik degeri igin
0.30 sinir degeri temel alinmustir. Yapilan faktor analizi sonucunda, maddelerin yiik degerleri incelenmistir.
Faktor analizinde; KMO degeri ve p<.05 degerleri dikkate alinarak, drneklem biiytlikliigiiniin yeterli oldugu
tespit edilerek; agimlayici faktor analizleri yapilmistir. Bu amagla ilk olarak toplam varyans tablosunda 6z
degerin 1°den biiylik 5 faktér oldugu goriilmiistiir. Maddelerin binisik olup olmadiginin tespiti igin;
dondiiriilmiis bilesen matrisi tablosuna bakilmis, burada 12., 23. ve 10. maddenin binisik oldugu goriilerek
faktor analizi tekrarlanmistir.

Faktor analizi icin ilk olarak, KMO ve p<.05 degerlerine bakilarak orneklem biyiikliigiiniin yeterli
olduguna karar verilmis ve buna gore faktor analizi yapilmigtir. Toplam varyans tablosu incelenmis ve
0zdegeri 1’den biiyiik 5 faktor oldugu tespit edilmistir. Dondiiriilmiis bilesen matrisi tablosu incelendiginde
ise 14. ve 16. maddelerin binisik oldugu tespit edilmis ve bu maddeler ¢ikarilmistir. Faktor analizi
tekrarlanmistir. Faktor analizine bakilirken ilk olarak 6érneklem biiytlikligii icin KMO ve p<.05 degerleri
incelenmis olup orneklemin biiyiikligiiniin yeterli oldugu sonucundan sonra faktor analizi yapilmistir.
Toplam varyans tablosunda 6zdegeri 1’den biiyiik 4 faktor oldugu belirlenmistir. Dondiiriilmis bilesen
matrisi tablosunda binisik madde olmadig tespit edilmistir. Fakat 27. ve 28. maddelerin ayr bir faktor
altinda toplandig tespit edilmistir. Bir faktoriin olusabilmesi i¢in en az 3 maddeyi i¢cermesi gerektiginden
hareketle 27. ve 28. maddeler ¢ikarilmistir,

Faktor analizi tekrarlanmigtir. Faktor analizi icin KMO degeri 0.932 ve p<.05 oldugunun goriilmesi
neticesinde, faktor analizi yapilabilmesi i¢cin degerlerin makul seviyede olduguna karar verilmistir. Daha
sonra faktor analizine gecilmistir. Toplam varyans tablosunda 6zdegeri 1’den biiyiik 3 faktor oldugu ve
toplam varyansin % 50.173’iinii agikladig1 goriilmiistiir. Cikarilan maddeler ile birlikte, 21 maddelik Slgek
halini alan veri toplama aracimiz olusmustur. Bu maddelere tekrar faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi
sonucunda olusan toplam varyans tablosu Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Toplam Varyans Tablosu

Bilesenler Toplam Varyans Y izdesi Kimdlatif Yizde
1 7.425 35.359 35.359
2 1.668 7.941 43.300
3 1.443 6.873 50.173
4 .986 4.697 54.870
5 .889 4.234 59.104
6 J71 3.674 62.778
7 748 3.563 66.341
8 717 3.415 69.756
9 707 3.367 73.123
10 .665 3.166 76.289
11 590 2.808 79.097
12 567 2.700 81.797
13 553 2.634 84.431
14 517 2.464 86.895
15 479 2.282 89.177
16 464 2.211 91.388
17 441 2.100 93.488
18 .382 1.818 95.306
19 .368 1.752 97.058
20 .345 1.644 98.702
21 272 1.298 100.000

57



Sahin-Aydemir & Kizilay SDU 1JES 11(2) 51-65

Toplam varyans tablosu incelendiginde; 6z degeri 1’den biiyiik 3 faktdr oldugu ve toplam varyansin
%50.173 {inii agikladig: tespitine varilmistir. Secer (2013)’e gore faktor analizinde bir faktoriin alt boyut
olarak adlandirabilmesi i¢in, her bir faktor i¢in 6z degeri en az 1 olma sart1 gerekmektedir. Sadece toplam
varyans tablosuna bakarak o 6l¢egin kac faktorden olustugunu belirlemek icin yeterli bir dlgiit degildir
(Secer, 2013). Bu sebeple “Scree Plot” grafigine bakilmustir. Olgek igin “Scree Plot” grafigi Sekil 2’ de
verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
N

—

T2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Component Number

Sekil 2. Olgek i¢in “Scree Plot” grafigi

Fen Bilimleri dersinde Teknoloji kullanimina yonelik motivasyon Olgegine ait “Scree Plot” grafigi
incelendiginde, ii¢ faktérden sonra faktdrlerin varyansa katkilarinin birbirine yakin oldugu yorumu
yapilabilir. Ayrica, ii¢lincii faktérden sonra egimin diizeldigi gozlenmistir. Bu veriler 1s18inda, faktor
sayisinin 3 oldugu sonucuna varilmistir. (Cokluk vd., 2010). Olgekteki maddelerin hangi faktorler altinda
toplandiginin tespiti icin dondiiriilmiis bilesen matrisi tablosu incelenmelidir (Seger, 2013). Olcekte yer
alan maddelerin belirlenen ii¢ faktore nasil dagildig1 asagidaki Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Olgegin Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Faktorler

Maddeler 1 2 3
M8 754

M25 742

M22 737

M24 713

M7 .676

M26 .646

M9 592

M13 531

M11 517

M19 .752
M18 .739
M17 .705
M20 .588
M21 537
M15 . .489
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M2 .659
M1 .656
M3 .635
M5 .628
M6 .565
M4 511

Olgegin 3 faktorden olustugu tablo incelemesinden anlasiimaktadir. Maddelerin faktor yiik degerleri
incelendiginde bunlarin 0.30”dan biiyiik gozlenmektedir. Tim bu sonuglar 15131nda; 6l¢ek 21 maddelidir ve
3 faktorden olugmaktadir. Olgekte yer alan faktorler ile bu faktorlerdeki maddeler asagida belirtilmistir.

e Faktorl: Doyum ve Dikkat alt boyutu, madde 7, 8, 9, 11, 13, 22, 24, 25, 26

e Faktor2: Glven alt boyutu, madde 15, 17, 18, 19, 20, 21

e  Faktor3: iliski alt boyutu, madde 1,2, 3,4, 5,6

DFA Bulgulan

Dogrulayict Faktér Analizi (DFA); olcek gelistirme caligmalarinda, belirlenmis yapinin dogrulugunun
incelenmesi i¢in kullanilmaktadir (Karagéz, 2016). Yapilan ¢calismada, agimlayici faktor analizi ile ortaya
konulmus olan dl¢ek yapisinin dogrulugunun incelenmesi amaciyla, son seklini almis olan dlgek iizerinde
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonuglari incelenirken; uyum indeksi ve faktor yiikleri
regresyon katsayilari lizerinde inceleme yapilmustir.

Dogrulayict faktor analizinin incelenmesinde ¢ok sayida uyum indeksinden bahsedilir. Analizlerin
incelenmesi sirasinda nelerin degerlendirilecegi konusunda kesin bir yargi yoktur. Cogunlukla,
karsilastirmali uyum indeksi (CFI) ve yaklasik hatalarin ortalama karekokii (RMSEA) gibi degerler
tizerinde inceleme yapilir (Karagoz, 2016).

Yapilan ¢alismada CFI degeri 0.946 olarak hesaplanmistir. Ozdamar (2016)’ a gore CFI degerinin 0.90’dan
biiylik olmasi, bu degerin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugunu gostermektedir. Yapilan c¢aligmada,
RMSEA degerinin 0.57 oldugu goriilmiistiir. Bu degerin 0.1’den kii¢iik bir deger olmas1 kabul edilebilir bir
olciittiir (Ozdamar, 2016). Elde edilen sonuglar incelendiginde, uyum indeksleri bakimindan, agimlayici
faktor analizlerine gore ortaya ¢ikan 6lgek yapisinin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu séylenebilir.

Dogrulayict Faktor Analizine gore olusan standardize regresyon degerleri (faktor yiikleri) Sekil 3’te
verilmigstir. Karagéz (2016)’e gore faktor yiik degerleri, tespit edilen degiskenin alt boyutlarin
aciklamaktadir. Doyum ve Dikkat alt boyutu i¢in faktor yiik araligi 0.96-1.37 arasinda degisebildigi tespit
edilmistir. Giiven alt boyutu igin faktor yiik aralig1 1.00-1.36 arasinda degisebildigi tespit edilmistir. liski
alt boyutu i¢in faktor yiik araligi 0.96-1.28 arasmda degisebildigi tespit edilmistir.

Karagoz (2016)’e gore p<.05 olmast durumunda, maddelerin faktorlere anlamli yiiklendigi anlamina
gelmektedir. Bu kritere gore, yapilan ¢alismanin maddelere yiikleniminin anlamli oldugu soylenebilir. Alt
boyutlar arasinda ise kovaryans, korelasyon ve varyans degerleri onem arz etmekte olup, bu degerlerin
p<.05 olmasi istatistiksel agidan 6nemlidir (Karagdz, 2016).

Tiim bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde; doyum dikkat ve giiven alt boyutlar1 arasinda 0.33 yukli,

giiven ve iliski alt boyutlar1 arasinda 0.19, doyum dikkat ve iliski alt boyutlar1 arasinda 0.30 yiikli bir iligki
ortaya ¢iktigi anlagilmigtir (Sekil 3).
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Sekil 3. Fen Bilimlerinde Teknoloji Kullanimma Y énelik Motivasyon Olgegi’ne ait path diyagrami

Giivenirlik Analizi Bulgular:

Olgeklerin giivenirliginin tespitinde kullanilan Cronbach Alpha éncelikli olarak tercih edilen bir yontemdir
(Sonmez ve Alacapinar, 2016). Bu yontemde asil amag, 6lgegin maddelerinin birbirleri ile olan iliskisinin
tespit edilmesi ve iligkilerin uyum derecesinin gosterilmesidir. Hesaplanan Cronbach’s Alpha katsayisi
0.7’den biiyiik olmalidir (Secer, 2013).

Giivenirlik analizi sonucunda ortaya ¢ikan, tiim 6lgege ait Cronbach Alpha katsayisi ve alt boyutlarina ait
veriler Tablo 6’ da verilmistir.
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Tablo 6. Olgege iliskin Cronbach Alpha Katsayilari

Boyutlar Madde Sayis1 Cronbach Alpha
Dikkat ve Doyum 9 0.890
Guven 6 0.794
Migki 6 0.733
Tim Olgek 21 0.906

Tablo 6 incelendiginde dlgegin tamaminin ve boyutlarmin yiiksek gilivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.
Buraya kadar agiklanmig olan faktor analizleri, madde analizleri ve giivenirlik analizlerine gore, gegerli ve
giivenilir 21 maddeli ve ii¢ faktorlii Fen Bilimlerinde Teknoloji Kullanimia ydnelik motivasyon 6lgegi
gelistirilmistir. Gelistirilmis olan Fen Bilimlerinde Teknoloji Kullanimma Y6nelik Motivasyon Olgegi’nin
ornek maddeleri asagida sunulmustur.

«» Doyum ve Dikkat:
» Fen bilimleri dersinde farkli teknolojiler kullanmak beni mutlu eder.
» Fen bilimleri dersine teknolojik araglari dahil etmek ilgimi ¢eker.
s Glven:
» Fen bilimleri dersinde teknoloji iceren konulari anlayabilirim.
» Fen bilimleri dersinde ¢esitli teknolojileri kullanarak {iriin tasarlayabilirim.
& Iliski:
» Fen bilimleri konulariyla teknoloji arasinda iligki vardir.
» Fen bilimleri dersinde kullanilan teknolojik uygulamalar fen bilimlerindeki bagarim ile iliskilidir.

SONUC VE TARTISMA

Ortaokul ogrencilerinin Fen Bilimleri derslerinde teknoloji kullanimina yonelik motivasyonlarini
belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirilen bu arastirma, De Vellis'in (2014) olgek gelistirme prensipleri
dogrultusunda titizlikle yiiriitiilmiistiir. Uzman kontrolleri ve faktor analizleriyle desteklenen bu ¢alisma,
Olcegin gecerlik ve giivenirligini dogrulamistir. Sonuglar, 6l¢egin ii¢ ana faktérden olustugunu gostermistir:
Doyum ve dikkat, giiven ve iliski. Bu bulgular, 6l¢egin Fen Bilimleri derslerinde teknoloji kullanimina
yonelik motivasyonu etkili bir sekilde 6lgebilecek giiglii bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir.

Alan yazinda egitimde teknoloji kullanimima yonelik motivasyonu 6lgecek giivenilir bir 6l¢ek oldukga
onemlidir. Clinkii alan yazinda teknoloji kullaniminin motivasyona etkisi ve motivasyonu 6lgme konusunda
farkli arastirma bulgular1 yer almaktadir. Bu arastirma bulgularindaki farkliligin muhtemelen nedeninin
6lcme araglar arasindaki farkliliklardan ve giivenilir sonuglardan kaynaklandigi disiiniilmektedir.

Karadag ve digerleri (2019) tarafindan yapilan bir caligmada fen bilimleri egitiminde teknoloji kullaniminin
motivasyonu artirma potansiyeline dikkat ¢ekmektedir. Benzer sekilde Yilmaz ve Sanalan'm (2015)
ogrenciler iizerinde yaptigi c¢alisma, mobil teknolojinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonu
artirabilecegini desteklemektedir. Ancak, Kahyaoglu ve Elgi¢ek'in (2016) bulgulari, bu sonucun kesin
olmadigim1 ve teknolojinin motivasyon iizerinde karmasik etkileri oldugunu gdstermektedir. Raes ve
Schellens’in (2012) arastirmasi da web tabanli isbirlik¢i 6grenme projelerinin 6grenci motivasyonunu
artirmadigina isaret etmektedir. Bu sonuglar, teknolojinin motivasyon iizerindeki etkilerinin belirsizligini
vurgulamaktadir. Ttim bu bulgular, teknolojinin fen bilimleri egitiminde motivasyonu artirma potansiyeline
sahip oldugunu ancak bu etkinin karmasik oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ve &gretmenlerin
motivasyonunu artirmak i¢in teknoloji kullaniminin dikkatlice planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.
Bu noktada arastirmada gelistirilen Glgegin de alan yazina katki saglayacagi goriilmektedir. Bununla
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birlikte, teknolojinin etkili kullanimiyla ilgili daha fazla arastirmaya ihtiya¢ vardir. Bu arastirmalar, fen
bilimleri alaninda dgrenci motivasyonunu artirmanin yollarini aydinlatabilecektir.

Oneriler

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri derslerinde teknoloji kullanimina yonelik motivasyon
dizeylerini belirlemek icin 6lgek gelistirilmistir. Benzer bir 6lgek farkli 6rneklemler i¢in de gelistirilebilir.
Aragtirmada gelistirilen 6lgegin yas ve cinsiyet gibi demografik faktorlere gore nasil degistigi incelenerek
ogrencilerin motivasyonlarini anlamak i¢in daha kapsamli bir bakis saglayabilir. Gelistirilen 6lgek
kullanarak, ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri derslerindeki teknoloji kullanimmna yodnelik
motivasyonlarinin zaman i¢inde nasil degisim gosterdigini inceleyen boylamsal ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Motivation Scale for the Use of Technology in Science Courses: A Validity
and Reliability Study

Introduction: Technologies used in education have evolved from paper and pen to a wide range, including holograms
and artificial intelligence. With Industry 4.0, technologies such as holograms, virtual reality, augmented reality,
animation, simulation, QR codes, and artificial intelligence have been integrated into Education 4.0 (Awouda et al.,
2024; Fernandes et al., 2019; Halili, 2019; Oztemel, 2018; WEF, 2018; WEF, 2020). While this integration brings
about disadvantages such as technical infrastructure deficiencies and teachers' knowledge gaps (Al-Bataineh &
Brooks, 2003; Alpar etal., 2007), italso provides advantages such as offering students experiential learning, enhancing
creativity and improving collaboration skills (Giilliipinar et al., 2013; Tagdemir, 2018). Technology facilitates the
internalization of knowledge and meaningful learning (Gulli, 2014) and reduces teachers' workload, allowing them
to spend more time with students (Arslan & Sendurur, 2017). Student motivation towards using technology in science
education is essential, and developing a valid scale to measure this motivation will contribute to the literature (Yildizay
& Cetin, 2019; Dede & Yaman, 2008). In this context, the research aims to develop a valid and reliable motivation
scale for using technology in science education.

Method: The research model aimed to determine middle school students' motivation toward technology. The survey
method was used in science classes in Kayseri province, where 600 middle school students from schools under the
National Education System were sampled. The "Motivation Scale for Technology Use in Science" was the data
collection tool, developed based on the ARCS Motivation Theory, and underwent expert review as well as reliability
and validity analyses. Ethical permissions were obtained, and the scale was administered, followed by statistical
analyses of the collected data. In conclusion, the study utilized the sub-dimensions of the ARCS Motivation Theory
to assess motivation towards technology use in science classes, with reliability analyses conducted for validation.

Results: The meticulous process of ensuring construct validity in scale development studies, often achieved through
Exploratory Factor Analysis (EFA), was rigorously followed in this research. This method, preferred to determine the
relationships between items and factors within the scale (Tavsancil, 2010; S6nmez & Alacapinar, 2016), was
employed while examining the 'Motivation Scale for the Use of Technology in Science Classes by Middle School
Students.' The results, a testament to the thoroughness of the process, indicated that the scale consisted of 21 items
and 3 factors. Confirmatory Factor Analysis (CFA), on the other hand, is utilized to examine the accuracy of the scale's
structure (Karagdz, 2016). Fit indices and factor loadings are assessed in this analysis. The study found that the CFI
value was within acceptable limits, and the RMSEA value was at the desired level (Ozdamar, 2016). Furthermore,
examining the factor loadings facilitated the explanation of sub-dimensions (Karagdz, 2016). The reliability of the
scale was evaluated using Cronbach's Alpha coefficient (Sonmez & Alacapinar, 2016). The analysis revealed that both
the scale and its sub-dimensions exhibited high reliability. These findings validate the motivation scale for the use of
technology in science classes and have practical implications. They provide researchers with a powerful tool to
measure and evaluate students' motivation, thereby enhancing the effectiveness of technology use in science classes.

Conclusion: This research, aimed at determining middle school students' motivation for using technology in science
classes, developed a scale following De Vellis's (2014) principles of scale development. Conducted with meticulous
care, including expert reviews and factor analyses, this study confirmed the validity and reliability of the scale. Results
indicated that the scale comprised three main factors: satisfaction and attention, confidence, and relationship. These
findings underscored the scale's effectiveness as a robust tool for measuring motivation for technology use in science
classes. In educational literature, having a reliable scale to measure motivation for technology use is crucial because
various research findings exist on the impact of technology use on motivation and methods of measuring motivation.
The differences in research findings are likely attributed to variations in scale instruments and reliable outcomes. A
study by Karadag et al. (2019) highlights the potential of technology use in science education to enhance motivation.
Similarly, research by Yilmaz and Sanalan (2015) with students suggests that mobile technology could enhance
motivation for learning science. However, findings by Kahyaoglu and Elgi¢ek (2016) indicate that this result is not
definitive and that technology has complex effects on motivation. Raes and Schellens' (2012) study also suggests that
web-based collaborative learning projects do not necessarily increase student motivation. These findings underscore
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the uncertainty surrounding the effects of technology on motivation. Altogether, these findings suggest that while
technology has the potential to enhance motivation in science education, its effect is complex. Careful planning and
implementation of technology use are necessary to enhance motivation for both students and teachers.

Additionally, the scale developed in this research is expected to contribute to the literature. Nevertheless, further
research on effective technology use is needed. Such studies can shed light on increasing student motivation in science
education. In this study, a scale was developed to determine middle school students' motivation levels for using
technology in science classes. A similar scale could be developed for different samples. Investigating how the
developed scale varies according to demographic factors such as age and gender could provide a more comprehensive
understanding of students' motivations. The developed scale could also be used to conduct longitudinal studies
examining how middle school students' motivation for using technology in science classes changes over time.

Keywords: Educational technology, Motivation, ARCS motivation theory, Science education
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OzeT

Bu c¢aligmanin amaci ortaokullarda goérev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimleri, 6gretim yeterlikleri ve bu yonde 6gretim uygulama dlzeyleri arasindaki iligkiyi
ortaya cikarmaktir. Calisma nicel aragtirma yontemlerinden biri olan korelasyonel model (iligkisel
tarama modeli) ile desenlenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim
yili gliz ddneminde Turkiye’nin ¢esitli yerlerindeki kamuya bagh ve 0©zel okullarda gorev
yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilmayi kabul eden 112 §gretmen olusturmustur. Veriler
kisisel bilgi formu ve alanyazindan elde edilmis Olgeklerden olusturulmus anket formu ile
toplanmustir. Arastirma sonucunda katilimcilarin elestirel diisiinme egilimleri, 6gretim yeterlikleri
ve uygulama diizeylerinin yiiksek oldugu ve birbirleriyle pozitif yonde orta ve yiiksek diizeyde
anlamli iligkili oldugu goriilmiistiir. Elestirel diisiinme egilim diizeylerinde cinsiyete, kideme ve
elestirel diisiinme hakkinda egitim alma durumuna gore anlamli farklilik bulunamamistir. Ayrica
elestirel diisiinme 6gretimi yeterlik diizeyinde ve elestirel diisiinme uygulama 6l¢egi puanlarinda
kidem ve elestirel diigiinme hakkinda egitim alma durumuna gore anlamli bir fark bulunmazken
elestirel diisiinme Ogretim yeterlik diizeyinde ve uygulama diizeyi olgeginin Ogretim ortami
boyutunda kadin 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, Egilim, Ogretim yeterligi, Uygulama duzeyi, Tlrkce
ogretmenleri

ABSTRACT
The purpose of this study is to reveal the relationship between secondary
school Turkish language teachers’ critical thinking tendencies, critical thinking

teaching competencies and critical thinking implementation levels in their teaching. The study
was designed with the correlational research model within the context of quantitative research
approaches. Participants included 112 Turkish language teachers working in public and
private secondary schools in various parts of Tirkiye during the Fall semester of 2023-2024
academic year. Data were collected through a questionnaire form made up ofa personal
information form and related scales obtained from the literature. As a result, it was found that the
participants’ critical thinking tendencies, teaching competencies and implementation levels were
high and positively correlated with each other at medium and high levels. No significant
difference was found in critical thinking tendencies across gender, seniority and education
received about critical thinking. Moreover, while there was no significant difference in critical
thinking teaching competencies and implementation levels across seniority and received about
critical thinking, significant differences were found in favor of female teachers in critical thinking
teaching competencies and teaching environment dimension of the implementation levels.

Keywords: Critical thinking, Tendency, Teaching competency, Implementation level, Turkish
language teachers
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GIRIS

Icinde bulundugumuz dénemde gerceklesen sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismeler gelecek
donemlerde toplumlarin ihtiya¢ ve beklentilerinin degiseceginin gostergesidir. Birinci Sanayi Devrimi
diye adlandirdigimiz doénemde su, rlizgar ve buhar giicii ile c¢alisan makineler kullanilirken igten
yanmali ve elektrikli motorlarin gelistirildigi donem Ikinci Sanayi Devrimi olarak adlandirilmistir. Bilgi
ve iletisim teknolojilerinin hizla gelistigi doneme Uciincii Sanayi Devrimi denilmektedir. Endiistri 4.0
olarak da adlandirilan Dérdiincii Sanayi Devrimi ise otonom sistemlerin (islemleri teknolojilerin yapmast
ve kontrol etmesi) gelisme gosterdigi donem olarak bilinmektedir. Simdilerse ise insansiz teknoloji veya
robotik ¢ag olarak anilan yapay zek& ve makine 6grenmesinde ileri diizeyde gelismeler yasanan “Toplum
5.0” veya “Akilli Toplum” kavram ile kars1 karsiyayiz (Ergiin, 2019). Insanligin bilim ve teknolojide
ilerlemesi bilgi sahibi bireylerden ¢ok bilgiye ulasan ve ulastigi bu bilginin dogrulugunu sorgulayan,
arastiran ve gelecege dair yordama yapabilen bireylere ihtiya¢ duyulmasma sebep olmustur. Hizli ve
siirekli bir degisim i¢cinde olan diinyayla bas edebilmek icin gectigimiz yiizyildan farkli becerilere sahip
insan yetistirmek gerekmektedir. Bu, hem i¢inde bulundugumuz ¢aga uyum saglamak hem de gelecek
caglarda gelisimin devam etmesi i¢in bireylerin yaratict ve iiretken olmalar1 gerekmektedir. Bu
degisikliklere ayak uyduracak ve katki saglayacak bireylerin yetistirilmesi gereklilik haline gelmistir.
Degisen ve kiiresellesen diinyada bilgiyi oldugu gibi aktaran klasik 6gretim stratejileri yerine esnek
diisiinme, elestirel diisiinme, arastirma, sorgulama, karar verme gibi becerileri kazandiracak egitim
ortamlarinin hazirlanmasi ihtiya¢ haline gelmistir. Bu baglamda iilkeler, toplumu tiim yonleriyle
gelistirebilmek i¢in 21. yilizyil becerileri olarak adlandirilan yaratict ve yansitici diisiinme, elestirel
diigiinme, is birligi ve problem ¢6zme gibi 6grenme ve inovasyon becerilerine egitim programlarinda yer
ayirmiglardir (Partnership for 21st Century Skills, 2015). Kisacasi 21. yiizyilda egitimin amact bilgi
aligveriginden 6te diigiinmeyi bilen bireyler yetistirmek olmustur.

Diisiinme

Alanyazin tarandiginda “diisiinme” kavrami ile ilgili ¢ok sayida tanim oldugu gorilmiistir. Turk Dil
Kurumu (TDK) giincel sozliiglinde diisiinme kavrami: “duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri
olarak aklin bagimsiz, kendine 6zgii durumu”, “karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari
ve bigimleri kavrama yetisi” seklinde aciklanmaktadir (TDK, 2023). Yilmaz Virlan’a (2021) gore
diisiinme, “davranislarimiza yon veren zihinsel bir faaliyet” (s. 254) olarak tanimlanmaktadir.
Ciiceloglu'na (2002) gore diisiinme “icinde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif,
amaca yonelik organize zihinsel siire¢” olarak tanimlanmistir (s. 277). Kisaca diislinme eylemini, problem
durumunda baslayan ve problemi ¢ézmek igin arastirma yapma, sorgulama ve yansitma gibi becerileri
iceren, olaylar ve kavramlar arasindaki baglantilar1 kavrama ve aradaki ilgilerden yararlanan zihinsel
siirece dayanan eylem olarak tanimlayabiliriz.

20. yiizylla kadar diisiinme tek boyutuyla ele alinmis ve mantik bilgisinden referans alinarak
tammmlanmustir. 20. yiizyila gelindiginde ise, davranisg1 ve bilissel kuramcilar diisinmeyi farkli boyutlar
ile ele almislardir. Davranis kuramcilar diisiinmenin, 6grenmenin sonucunda elde edilen bir iirlin
oldugunu iddia ederken, bilissel kuramcilar ise igsel bir siire¢ oldugunu ileri slirmislerdir
(Kaya, 1997°dan akt. Kirim, 2002). Yukarida da bahsedildigi gibi diisiinme eylemi ig¢sel bir siireg
barindirir ve bu siiregte izledigi bir yéntem vardir. Izledigi bu yoéntem Sekil 1°de verilmistir. Degisen
kosullarla basa ¢ikmak ve siirdiiriilebilir nitelikli yagsam i¢in diisiinme kavraminin beceri haline getirilmesi
gerekmektedir. Bu noktada bireye “nasil” diisiinmesi gerektiginin 6gretilmesiyle miimkiindiir. Bu da 21.
ylizyll becerileri arasinda yer alanveiist diizey diisinme becerisi olan “elestirel diiglinme”
kavramini karsimiza ¢ikarmaktadir.
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Dilgiinmemin ~ Hangi temel
sonuglan soruvu

nelerdir? sormalivim?
Sorumacevap
buiraﬁ?m almak icin
nelerdir? hangi bilgi
. gereklidir?
Diisiinme Soruda yer
nedenim alan temel
nedir? kavram nedir?
Tartisma
konusu Temel
halt{ek;ﬁak ! varsayimlarm
lemel o nclerdir?
= 5
nedir?

Sekil 1. Diisiince Siireci Temel Sorulari (Paul ve Elder’den, 2001 akt. Y1lmaz Virlan, 2021)

Elestirel Diisiinme

Sorgulamay1 temel alan Sokrates’e kadar dayandigi bilinen elestirel diisiinme kavramini ilk kez
kullanan Robert Ennis bu beceriyi, karsilasilan problemleri tanimlayabilme, analiz edebilme, nesnel bir
sekilde degerlendirme yetenegi olan ve bu becerileri kullanmaya istekli ve meyilli olma durumu olarak
belirtmistir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006) . Elestirel diisiinme, “temelde bilgiyi etkili bir sekilde elde etme,
degerlendirme ve kullanma yetenegi ve egilimidir” (Demirel, 1999, s. 214). Beyer (akt. Kurtim, 2002) ise,
“bir bilgi pargasi, bir iddia ya da sav veya veri kaynaklart gibi bir seyin asli, degeri ya da dogrulugu
hakkinda yargiya varma” (s. 27) seklinde ifade etmistir. Elestirel diislinme denildiginde ilk akla gelen,
o6nemli isimlerden biri olan Richard Paul (akt. Kirim, 2002) elestirel diisiinme becerisini, “gbézlem ve
bilgiye dayanarak sonuglara ulasma” olarak tanimlarken (s. 49); Norris ise, 6grencilerin eski bilgilerini
kullanmalar1 ve kendi fikir siizgeglerinden gecirerek degerlendirmesi ve gerekiyorsa degistirmesi seklinde
tamimlamistir (akt. Kiirim 2002). Ciiceloglu (2002) ise elestirel diisiinmeyi, “kendi diisiince
sireglerimizin bilincinde olarak, baskalarmin diislince siireglerini goz oOniinde tutarak, 6grendiklerimizi
uygulayarak kendimizi ve ¢gevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmemizi amag edinen aktif ve organize bir
zihinsel siire¢” (s. 291) olarak tarif etmektedir.

Elestirel diistinme ile ilgili alanyazin taramasit yapildiginda c¢ok sayida tanimin oldugu tespit

edilmistir. Bu tanimlarda elestirel diisiinmenin farkli boyutlar ve siniflamalarla ele alindig1 goriilmiistiir.
Potts, elestirel diisiinmeye sahip bireylerde bulunan beceriler {izerine egilmis ve bu becerileri; (1) olgu ve
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kavramlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme, (2) dogru ¢6ziim yontemlerine odaklanarak
problemleri ¢ozerken kullanacagi bilginin dogrulugunu sorgulayabilme ve (3) problemi ¢ozerken tek bir
yone odaklanmadan farkli bakis agilariyla farkli ¢oziimler sunabilme ve bu ¢oziim yollarimi
degerlendirebilme gibi ii¢ boyutta siralamistir (Potts, 1994’ten akt. Kirtim, 2002). Ciiceloglu (2002)
elestirel diistinme becerisini tiim boyutlariyla incelemis ve elestirel diistinmenin; aktif bir siire¢ oldugunu,
bagimsiz olmay1 gerektirdigini, orijinal ve farkl fikirlere karsi 6n yargi icermedigini, bilgiye elestirel bir
bakis agistyla yaklasarak neden sonug iliskisini gbzettigini ve diisiincelerin organize edilmesini dnemli
gordigiinii ifade etmistir. Watson ve Glaser problemi tanima, probleme ¢6ziim yollar1 belirleme,
problemin giiclii ve zayif yoOnlerini ortaya koyan varsayimlar gelistirme, ¢6ziim odakli sonuglar ortaya
koyma ve bu ¢ozliim yollarint degerlendirebilme becerisi olarak ifade etmis ve ¢gikarsama, varsayimlarin
farkina varma, tiimdengelim, yorumlama ve tartigmalarin degerlendirilmesi seklinde bes boyutu oldugunu
belirtmistir (Kaya, 1997°den akt. Kiriim, 2002).

Yukarida kisaca 6zetlenmis olan tanimlardaki farkliliklardan yola ¢ikan Amerikali ve Kanadali 46 bilim
insan1 Delphi Arastirma Projesi ile yirittiikleri bir galisma ile elestirel diisiinmenin taniminda fikir
birligine ulagsmak istemislerdir. American Philosophical Association (APA) oOnciiliigiinde yapilan
calismada elestirel diisiinme becerisi: “yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimlarin yaninda
delillerin, kavramlarm, yontemlerin, 6lgiitlerin ve baglamlarin agiklanmasi ile amaca dayali karar verme
ve 0z-denetimli bir sekilde yargida bulunma” seklinde ifade edilmistir (Facione, 1990°dan akt. Catalbag
ve Saritag, 2022, s. 3). Kisacasi, Ust diizey biligsel beceri gerektiren elestirel diistinme zihinsel etkinlik
gerektiren mantiksal, ¢ok yonlii degerlendirme, siipheci yaklasma, farkli agilardan bakabilme gibi
karmasik ve kapsamli ¢ok yonlii bir siire¢ olarak tanimlanabilir.

Bir beceriye sahip olmak onu dogru bir sekilde uygulamak anlamina gelmemektedir. APA’nin yapmis
oldugu c¢alismalarda elestirel diislinme becerisi olan kisilerin bu beceriyi kullanmakta sikinti
yasayabildikleri ifade edilmistir. (Catalbas ve Saritas, 2022). Buradan elestirel diisiinme egiliminin
beceriye sahip olmak kadar degerli oldugu anlasilmaktadir. Egilim, “bir seyi sevmeye, istemeye veya
yapmaya icten yonelme” olarak aciklanmaktadir (TDK, 2023). Elestirel diisiinme becerilerinin yani sira,
elestirel diisiinme egilimleri {izerine yapilan ¢aligmalardan biri olan “California Elestirel Diisiinme
Egilimleri  Olcegine” gore  elestirel  diisiinme egilimi yedi  temel boyuttan  olusacak  sekilde
aciklanmustir (Kokdemir, 2003):

* Dogruyu arama: Farkli diistinceleri degerlendirmede gergegi arama ve nesnel davranma,

* Acik fikirlilik: Farkli fikirlere saygi duyma ve kendi yanilgilarini kabul etme,

» Analitiklik: Problemler zorlastiginda dahi akil yiiriitme ve olaylara objektif bir agidan yaklagma,

* Sistematiklik: Arastirmalarinda organize olma ve programli ¢caligma,

» Kendine giiven: Akil yiiriitme siirecinde bireyin kendine duydugu giiveni yansitma,

» Meraklilik: Bilgiye ulagma ve yeni bilgiler 6grenmeye istekli olma,

* Olgunluk: Biligsel gelisim diizeyinde yeterli zihinsel olgunluga ulasma.
Bireylerin elestirel diisiinme becerisini kisilik haline getirerek hayatinin her alaninda kullanabilmesi
biligsel yetiden ¢ok fikir organizasyonuna, arastirma ve incelemeye, yorumlamaya, alternatif ¢6ziim
yollar1 bulmaya ve elestirel diisiinmeye egilimli olmasindadir. Tiim bu bilgiler 1518inda, diisiinmenin
onemli bir boyutu olan elestirel diisiinme becerisini hem bilen hem de bu beceriyi kullanabilen bireyler
yetistirmek Onemlidir. Bu sebeple diisiinme becerisinin 6gretilmesi ve egitim sisteminde yer almasi ve
ogrencilere erken yasta kazandirilmasi 6onemli bir husustur. Bu amagla hazirlanan 6gretim programlarmin

etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisine sahip olmalari, bu beceriyi 6gretme
konusunda yetkin olmalar1 ve O6grenme Ogretme ortamlarini diizenlemeleri gerekmektedir. Bilgiyi
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aktarmak yerine Ogrencileri problemleri diisinmeye, analiz etmeye, sorgulamaya tesvik eden
ogretmenler elestirel diislinme becerisinin kazandirilmas: siirecinde 6nemlidir. Tiirkiye’de 2005 yilinda
yapilandirmaci ve 0grenme kurami felsefesine gore biitlin kademelerde kokli degisiklikler yapilarak,
Ogretim programlar1 yeniden diizenlenmistir. Programda yaratici, analitik, yansitict ve elestirel diigiinme
gibi becerilere yer verilmistir (MEB, 2005). Elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere kazandirilmasi igin
Ogretmenlerin donanimli olmasinin yaninda &grencileri bilgiyi alip depolayan bireyler olarak degil de
bilgileri arastiran, sorgulayan ve kullanan bireyler olarak gérmeli ve bu siire¢ boyunca 6grencileri tesvik
etmelidir.

Alanyazinda elestirel diisiinme ile ilgili calismalar incelendiginde hem yurt disinda hem de yurt iginde
oldukca fazla calisma yapildigi gorilmistiir. Yurt disinda yapilan calismalarda elestirel diisiinme
becerisinin etkilerinin yogun bir sekilde ele alindig1 gériilmektedir. Ulkemizde yapilan galigmalar daha
¢ok Ogrenciler ve Ogretmen adaylari lizerinedir (Aybek, 2007; Bozpolat ve Kurga, 2021; Can ve
Kaymakgi, 2015; Catalbas ve Saritas, 2021; Cetin, 2008; Ekinci ve Aybek, 2010; Girsoy, 2021; Koksal
ve Cogmen, 2018; Kiiriim, 2002; Mete, 2021; Oztay ve Oztay, 2021; Sezer, Kiigiiktepe ve Yildiz, 2022;
Sen, 2009; Tunger ve Sapanci, 2021; Tiiysliz ve Kilic Oguz, 2022). Yapilan arastirmalarin ¢ogu
ogrencilerin ve Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik caligmalardir.
Elestirel disiinme egilimi {izerine de birtakim calismalar yapildigi goriilmektedir (Akbiyik ve
Seferoglu, 2006; Aybek, 2007; Besoluk ve Onder, 2010; Bozpolat ve Gligciik Kurga, 2021, 2022; Can ve
Kaymake¢i, 2015; Catalbas ve Saritas, 2022). Bu c¢aligmalar 6gretmen adaylari {izerine yapilan
caligmalardir. Smuf iginde elestirel diisiinmeye yonelik uygulamalart inceleyen c¢alismalar da
mevcuttur (Gelen, 1999; Gobel, 2013). Tilrkiye’de yapilan arastirmalarda ortaokullarda gorev
yapan Turkce d6gretmenlerinin elestirel diigiinme egilimleri ve 6gretim yeterlikleri ve uygulama diizeyleri
arasindaki iliskileri ortaya koyan arastirmayla karsilasilmamistir. Selguk (2013) Tiirk¢e 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme egilimleri {izerine bir aragtirma yiiriitmiis fakat bu calismadan farkli olarak egilim
diizeyleri ile 6zel alan yeterlikleri arasindaki iliskilere odaklanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada ortaokullarda gérev yapan Turkce 6gretmenlerinin elestirel diisinme egilimleri, elestirel
diisiinme 6gretimi yeterlikleri ve elestirel diistinme 6gretimi uygulama diizeylerini belirlenmesi, bir takim
demografik degiskenler agisindan kiyaslanmasi ve aralarindaki iliskilerinin incelenmesi amag¢lanmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir:

1. Katilimcilarin elestirel diisiinme egilimleri, elestirel dlisiinme O6gretimi yeterlikleri ve elestirel
diisiinme 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
2. Katilimcilarin elestirel diisiinme egilimi ne diizeydedir?

3. Katilimcilarin elestirel disiinme egilimi diizeyleri cinsiyete, kideme ve elestirel diisiinme egitimi
alma durumuna goére anlaml farklilik géstermekte midir?

4. Katilimcilarin elestirel diisiinme 6gretimi yeterlikleri ne diizeydedir?

5. Katilimcilarin elestirel diisiinme 6gretimi yeterlik diizeyleri cinsiyete, kideme ve elestirel diisiinme
egitimi alma durumuna gore anlamh farklilik gostermekte midir?

6. Katilimcilarin elestirel diisinme 6gretimi uygulamalari ne duizeydedir?

7. Katilimcilarin elestirel  diisiinme 6gretimi  uygulama diizeyleri cinsiyete, kideme ve -elestirel
diisiinme egitimi alma durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin elestirel diistinme egilimleri, Ogretim
yeterlikleri, uygulama diizeyleri ve bir takim demografik degiskenler arasindaki iliskiyi incelenmek i¢in
nicel aragtirma yontemlerinden biri olan iligskisel tarama modeli kullanilmigtir. Bu model birden g¢ok
degisken arasinda bir iliski olup olmadigim1 ve bu iliskinin derecesini betimleyerek iligkilerin
derinlemesine analiz edilip incelendigi arastirmalardir (Karakaya, 2014).

Cahisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda TUrkiye’nin ¢esitli yerlerinde bulunan
MEB’e bagl kamu ve 6zel ortaokullarda gorev yapan Tiirkge 6gretmenleri arasindan arastirmaya goniillii
olarak katilmay1 kabul eden 112 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin segilmesinde uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun ornekleme, zaman, para ve is giicii agisindan kaynaklanan
smirhiliklar nedeniyle 6rnekleme kolay ulagmak i¢in se¢ilen birimlerden olusur. Katilimcilarin demografik
Ozelliklerine dair istatistikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimeilarin demografik 6zelliklerine ait bulgular

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Erkek 44 39
Kadm 68 61

Kidem 1-10 y1l 46 41
11-20 y1l 47 42

21 yil ve lizeri 19 17

Elestirel diistinme egitimi alma durumu Evet 39 35
Hayir 73 65

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alisma Siileyman Demirel Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan 25.03.2024
tarih ve 147/10 sayili karar1 ile onaylanmigtir. Veriler dort boliimden olusan ¢evrimigi anket formu
yoluyla toplanmigtir. Formun birinci bolimiinde katilimcilarin demografik 6zeliklerini belirlemeye
yonelik sorular bulunmaktadir. Ikinci boliimde Semerci (2016) tarafindan 6gretmen ve &gretmen
adaylarmin elestirel diisinme egilim diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmis olan Elestirel
Diisiinme Egilimi Olcegi yer almaktadir. Bu 6lcek bes alt boyuttan ve toplam 49 maddeden olusmaktadir.
Olgek boyutlarr; “iistbilis” (14 madde), “esneklik” (11 madde), “sistematiklik” (13 madde), “azim ve
sabir” (8 madde) ve “agik fikirlilik” (3 madde) seklindendir. Her bir madde 5’li Likert tipi derecelendirme
olgegi (Tamamen Katiliyorum=5, Hi¢ Katilmiyorum=1) ile puanlanmaktadir. Her bir boyutun puan1 kendi
icindeki maddelerin puanlarinin ortalamasindan olugsmaktadir. Semerci (2016) 6l¢egin alt boyutlarina
ait Cronbach alfa guvenirlik katsayilarin sirasiyla 0,87, 0,88, 0,90, 0,89 ve 0,73 olarak hesaplamistir. Bu
calisma kapsaminda yapilan giivenirlik analizinde ise boyutlara ait Cronbach alfa katsayilar1 sirasiyla
0,88, 0,87, 0,90, 0,87 ve 0,69 olarak bulunmustur.

Anketin  Ug¢uncl  bolimiunde 6gretmenlerin  elestirel diisiinme 6gretimine yonelik yeterliliklerini

belirlemek amaciyla Gobel (2013) tarafindan gelistirilmis olan Elestirel Distinme Ogretimi Yeterlilik
Olgegine yer verilmistir. Tek boyuttan olusan 6lgekte 13 madde bulunmaktadir. Her bir madde 5’li Likert
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tipi derecelendirme o6lgegi (Tamamen yeterli=5, Tamamen yetersiz=1) ile puanlanmaktadir. Madde
puanlarinin aritmetik ortalamasindan 6lgek puani elde edilmektedir. Gobel (2013) 6lgege ait Cronbach
alfa gilivenirlik katsayisim1 0,90 olarak hesaplamigtir. Bu ¢alismada ise ilgili giivenirlik katsayis1 0,94
olarak tespit edilmistir.

Anket formunun son boéliminde 6gretmenlerin elestirel diisiinme Ogretimi uygulama diizeylerini
belirlemek amaciyla Gobel (2013) tarafindan gelistirilmis olan Elestirel Diisiinme Ogretimi Uygulama
Diizeyi Belirleme Olgegi kullamlmistir. Olgek dort alt boyuttan ve toplam 16 maddeden olusmaktadir.
Olgegin boyutlary; “6gretim ortami” (8 madde), “dgretmen nitelikleri” (3 madde), “sinif atmosferi” (3
madde) ve “kendini ifade etme” (2 madde) seklindendir. Her bir madde 5°li Likert tipi derecelendirme
Olcegi (Her zaman=5, Hicbir zaman=1) ile puanlanmaktadir. Her bir boyutun puani kendi igindeki
maddelerin puanlariin ortalamasindan olusmaktadir. Gobel (2013) Glgegin alt boyutlarina ait Cronbach
alfa guvenirlik Kkatsayilarmi1 sirasiyla 0,92, 0,74, 0,67 ve 0,64 olarak hesaplamustir. Bu  ¢alisma
kapsaminda yapilan gilivenirlik analizinde ise boyutlara ait Cronbach alfa katsayilar1 sirasiyla 0,90, 0,65,
0,76 ve 0,71 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Caligma kapsaminda toplanmig olan veriler bilgisayar ortamimda SPSS 29 programu ile analiz edilmistir.
Degiskenlere ait yapilan 6n incelemelerde garpiklik katsayilarinin -1,21 ile -0,10 arasinda ve basiklik
katsayilarinin -0,92 ile 0,41 arasinda degistigi goriilmiis olup verilerin normal dagilim gosterdigine ve
dolayisiyla parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Analizlerde oncelikli olarak surekli
degiskenlere ait betimsel istatistikler hesaplanmigtir. Stirekli degiskenlerin kategorik degiskenlerin
gruplari arasinda kiyaslamalar1 igin bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek yonli varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir.  Siirekli degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesinde ise Pearson

korelasyon katsayist hesaplanmustir.

BULGULAR

Caligmanin  birinci arastrma sorusu kapsaminda Tiirkce Ogretmenlerinin  elestirel — diislinme
egilimleri, elestirel diistinme ogretimi yeterlikleri ve elestirel diisiinme Ogretimi uygulama diizeyleri
arasinda anlamli iliski olup olmadig1 Pearson korelasyon katsayilarinin hesaplanmasi ile incelenmis ve
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calismanin elestirel diisiinmeye ait stirekli degiskenleri arasindaki Pearson korelasyon katsayilari

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1.Ustbilis 1
2. Esneklik 0,80* 1
3. Sistematiklik 0,84* 0,84* 1
4. Azim ve sabir 0,77 0,66* 0,73* 1
5. Acik fikirlilik 0,55* 0,57 0,59* 0,65* 1
6. Ogretim ortami 0,60* 0,55 0,56* 0,57* 042* 1
7.0gretmen nitelikleri  0,49* 0,38* 0,41* 0,39* 0,37* 0,56* 1
8. Sinif atmosferi 0,43* 0,46* 0,45* 046* 0,38* 0,65* 0,66* 1

9. Kendini ifade etme  0,53* 0,48* 0,48* 045* 0,46* 0,70~ 053* 0,68 1
10. Yeterlilik dlzeyi 0,70* 0,63* 0,62* 0,63* 0,54* 0,85* 0,60* 064* 077 1

*p<0,01
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Alanyazinda genel olarak korelasyon katsayisinin (0-0,30) zayif, (0,31-0,49) orta, (0,50-0,69) gucld,
(0,70-1,00) ¢ok giiclii iliski bulundugu seklinde yorumlanmaktadir (Tavsancil, 2006). Buna gore Tablo
12incelendiginde Pearson korelasyon analizine gore Tiirkce Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimleri, elestirel diisiinme 6gretimi yeterlikleri ve elestirel diistinme 6gretimi uygulama diizeyleri boyut
puanlar1 arasinda pozitif yonde orta, giicli  ve ¢ok gi¢lii diizeyde anlaml iligkilerin oldugu
gorulmektedir (p<0,01).

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda ortaokul Tiirkce dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerine
ait betimsel istatistikler hesaplanmig ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Elestirel diisiinme egilimi dl¢egine ait betimsel istatistikler

Boyut Min  Max X Ss Carpiklik  Basiklik
Ustbilis 3,07 5,00 4,34 0,45 -0,44 -0,46
Esneklik 3,27 5,00 4,28 0,46 -0,10 -0,92
Sistematiklik 3,15 5,00 4,29 0,50 -0,38 -0,75
Azim ve sabir 2,75 5,00 431 0,52 -0,56 -0,15
Acik fikirlilik 2,33 5,00 4,18 0,62 -0,52 -0,13

Tablo 3’teki bulgulara gore Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel diigiinme egilimi diizeylerinin kullanilan
Olgegin her bir alt boyutu igin ortalama olarak yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Boyutlara ait
standart sapma degerleri Ol¢timlerin ilgili boyutun aritmetik ortalamasinin yakin civarinda kiimelendigine
yani katilimcilarin 6lgiilen 6zellik bakimindan homojenlik gosterdigini belirtmektedir.

Calismanin Uglncl arastirma sorusuna yonelik olarak cinsiyete gore yapilan bagimsiz 6rneklemler t-
testinden elde edilen bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Cinsiyete gore elestirel diisiinme egitimi 6l¢egi puanlari ve t-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet X Ss t p

Ustbilis Egzﬁl‘j jég 8:32 162 011
Esneklik priek jég 8:22 236 0,02
Sistematiklik ek 3152 gf’g 155 012
Azim ve sabir IE:;?E j:i? 8:22 2,47 0,02
Acik fikirlilik E;':ﬁr'j j: %g 82; 1,10 0,27

Aym  anda  birbiriyle  iligkili beg adet bagimli  degisken  {izerinden  t-testi  yapilmasi
sebebiyle olusabilecek Tip-1 hatasmin kontrol edilmesi amaciyla anlamlilik diizeyinde Bonferroni
dizeltmesi yapilmistir (0,05/5=0,01). Dolayistyla anlamlilik diizeyi 0,01 olarak ele alinmistir. Buna goére
cinsiyetin elestirel diistinme egilimi boyut puanlar1 tizerinde anlamli bir farklilasma olusturmadigi
bulunmustur (p>0,01).

Kideme gore yapilan tek yonlii gruplar arast ANOVA testinden elde edilmis bulgular Tablo 5’te yer
almaktadir.
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Tablo 5. Kideme gore elestirel diigiinme egitimi 6l¢egi puanlari ve ANOVA sonuglari

Boyut Kidem X Ss F p
1-10 y1l 4,36 0,44
Ustbilis 11-20 y1l 4,31 0,46 0,11 0,90
21 yil ve iizeri 4,33 0,41
1-10 y1l 4,31 0,46
Esneklik 11-20 y1l 4,27 0,46 0,40 0,67
21 yil ve iizeri 4,20 0,48
1-10 y1l 4,31 0,50
Sistematiklik 11-20 y1l 4,28 0,46 0,07 0,93
21 yil ve iizeri 4,26 0,57
1-10 y1l 4,31 0,56 014
Azim ve sabir 11-20 y1l 4,28 0,49 ' 0,87
21 yil ve iizeri 4,36 0,51
1-10 y1l 4,08 0,71
Acik fikirlilik 11-20 y1l 4,19 0,55 1,27 0,28
21 yil ve iizeri 4,35 0,47

Tablo 5’teki analizde de aym anda birbiriyle iligkili bes adet bagimli degisken {izerinden
ANOVA yapilmas: sebebiyle anlamlilik diizeyinde Bonferroni dizeltmesi yapilmistir (0,05/5=0,01).
Buna gore, elestirel disinme egilimi alt boyutlarinda kideme gore anlamhi bir fark
bulunamamustir (p>0,01).

Katilimcilarin elestirel diistinme hakkinda herhangi bir egitim alip almama durumuna gore yapilan
bagimsiz drneklemler t-testinden elde edilmis bulgular Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6. Elestirel diisinme egitimi alma durumuna gore elestirel diisiinme egitimi 6lgegi puanlari ve t-
testi sonuglar1

Boyut Egitim alma X Ss t p

Ustbilis 5;’;; jzgj 8:33 20,04 0,97
Esneklik }E:;fr i:g? 8:2; 0,28 0,78
Sistematiklik E;’yeltr j:g§ 8:28 0,54 0,59
Azim ve sabir 5:;; jzgi 8:23 -0.87 0,39
Acik fikirlilik g;’;tr i:;g 8:2; -0,95 0,34

Burada da ayni anda birbiriyle iliskili bes adet bagimli degisken iizerinden t-testi yapilmasi sebebiyle
anlamlilik diizeyinde Bonferroni diizeltmesi yapilmigtir (0,05/5=0,01). Buna gore, elestirel diisiinme
egilimi alt boyutlarinda elestirel diisinme egitimi almis olma ve olmama arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir (p>0,01).

Caligmanin dordlnci arastirma sorusu kapsaminda ortaokul Tirkge 6gretmenlerinin elestirel disiinme
ogretimi yeterlilik diizeylerine ait betimsel istatistikler hesaplanmis ve Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Elestirel diisiinme 6gretimi yeterlilik 6lgegine ait betimsel istatistikler
Boyut Min  Max X Ss  Carpikhik  Basiklik
Yeterlik duzeyi 3,15 500 4,45 0,51 -0,60 -0,79

Tablo 7’deki bulgulara gore Tirkge Ogretmenlerinin elestirel diisiinme 6gretimi yeterliklerinin ortalama
olarak yiikksek  diizeyde oldugu gorilmektedir. Standart sapma degeri Ol¢limlerin aritmetik
ortalamasimin yakin civarinda kiimelendigine yani katilimcilarin yeterlik acisindan homojenlik
gosterdigini belirtmektedir. Ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri puanlarm dagiliminin normal kabul
edilebilecegine isaret etmektedir.

Calismanin beginci arastirma sorusuna yonelik olarak t-test ve ANOVA testlerinden elde edilen bulgular
Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Cinsiyete, kideme ve elestirel diisiinme egitimi alma durumuna gore elestirel diigiinme 6gretimi
yeterlik 6l¢egi puanlar ile t-testi ve ANOVA sonuglari

Degisken Kategori Grup X Ss t/F p

. Erkek 4,29 0,51

Cinsiyet Kadm 454 0.48 2,64 0,01
1-10 y1l 4,52 0,44

Yeterlilik duzeyi Kidem 11-20 y1l 4,36 0,57 1,16 0,32
21 ve Uzeri 4,47 0,49
e Evet 4,47 0,51

Egitim alma Hayir 4.43 0.51 0,45 0,65

Buna goére katilimci 6gretmenlerin elestirel disiinme Ogretimi yeterlilik dlizeylerinin cinsiyete gére
anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0,05). Gruplar arasindaki bu farklilik kadin 6gretmenler
lehine bulunmustur. Diger taraftan 6gretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimi yeterlik diizeylerinde kideme
ve elestirel diistinme hakkinda egitim alma durumuna gore anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,05).

Altinci aragtirma  sorusu kapsaminda ortaokul Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel diisiinme O6gretimi
uygulama diizeylerine ait betimsel istatistikler hesaplanmis ve Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Elestirel diisiinme 6gretimi uygulama diizeyi 6lgegine ait betimsel istatistikler

Boyut Min Max X Ss Carpiklik  Basiklik
Ogretim ortami 2,88 5,00 4,45 0,52 -0,66 -0,54
Ogretmen nitelikleri 3,33 5,00 4,67 0,44 -1,21 0,41
Simif atmosferi 3,33 5,00 4,71 0,41 -1,19 0,41
Kendini ifade etme 3,00 5,00 461 0,50 -0,83 -0,50

Tablo 9’da 6gretmenlerin elestirel diisinme dgretimi uygulama duzeylerinin kullanilan 6lgegin her bir alt
boyutu icin ortalama olarak yiiksek diizeyde oldugu gorilmektedir. Boyutlara ait standart sapma
degerleri 6lcimlerin ilgili boyutun  aritmetik  ortalamasinin yakin  civarinda  kiimelendigine yani
katilimcilarin 6lgiilen 6zellik bakimindan homojenlik gosterdigini belirtmektedir. Ayrica g¢arpiklik ve
basiklik degerleri puanlarin dagilimimin normal kabul edilebilecegine isaret etmektedir.

Caligmanin yedinci arastirma sorusuna yonelik olarak cinsiyete gore yapilan bagimsiz 6rneklemler t-
testinden elde edilen bulgular Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10. Cinsiyete gore elestirel diisiinme 6Zretimi uygulama diizeyi 6lgegi puanlari ve t-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet X Ss t p

Ogretim ortam1 IE:ZEE jzég 8:23 2,75 0,01
Ogretmen nitelikleri ngﬁ'; j:?g gzgé 2,50 0,02
Sinif atmosferi IE:;?E 3:% 8:;12 2,11 0,04
Kendini ifade etme priek j:g% 8:2; 1,64 0,10

Ayn1 anda Dbirbiriyle iligkili dort adet bagimli degisken tizerinden t-testi yapilmasi sebebiyle
olusabilecek Tip-1 hatasimnin kontrol edilmesi amaciyla anlamlilik diizeyinde Bonferroni diizeltmesi
yapimustir (0,05/4=0,013). Dolayistyla anlamlilik diizeyi 0,013 olarak ele alinmistir. Buna gore, elestirel
diistinme 6gretimi uygulama diizeyi belirleme 6lgeginin sadece “6gretim ortami™ alt boyutunda cinsiyete
gore anlamli bir fark bulunmustur (p<0,013). Gruplar arasindaki bu fark kadin 6gretmenler lehine tespit
edilmistir.

Kideme gore yapilan tek yonlii gruplar arasi ANOVA testinden elde edilmis bulgular Tablo 11°de yer
almaktadir.

Tablo 11. Kideme gore elestirel diisiinme 6gretimi uygulama diizeyi dl¢egi puanlart ve ANOVA sonuglari

Boyut Kidem X Ss F p
1-10 y1l 4,54 0,41
Ogretim ortam1 11-20 y1l 4,35 0,59 1,51 0,23
21 yil ve iizeri 4,44 0,54
1-10 y1l 4,73 0,40
Ogretmen nitelikleri 11-20 y1l 4,63 0,47 0,74 0,48
21 y1l ve Uzeri 461 0,41
1-10 y1l 4,73 0,40
Smif atmosferi 11-20 y1l 4,65 0,42 0,74 0,48
21 yil ve iizeri 4,77 0,36
1-10 y1l 4,67 0,47
Kendini ifade etme 11-20 yil 453 0,53 0,97 0,38
21 yil ve lizeri 4,63 0,46

Tablo 11°de ayni anda birbiriyle iligkili dort adet bagimli degisken tizerinden ANOVA analizi yapilmasi
sebebiyle anlamlilik dlizeyinde  Bonferroni  duzeltmesi yapilmistir ~ (0,05/4=0,013). Buna  gore
kidemin elestirel diisiinme &gretimi uygulama boyut puanlar1 {izerinde anlamli bir farklilasma
olusturmadig1 bulunmustur (p>0,013).

Katilimcilarin elestirel diisiinme hakkinda herhangi bir egitim alip almama durumuna gore yapilan
bagimsiz 6rneklemler t-testinden elde edilmis bulgular Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Elestirel diisiinme egitimi alma durumuna gore elestirel diisiinme 6gretimi uygulama diizeyi
6l¢egi puanlari ve t-testi sonuglari

Boyut Egitim alma X Ss t p
.. Evet 4,52 0,45

Ogretim ortami Hayir 4.40 0.55 1,16 0,25
Ogretmen nitelikleri Evet 4,65 0,44 -0,26 0,79
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Hayir 4,68 0,31
. Evet 4,69 0,42
Sinif atmosferi Hayir 471 0.39 -0,25 0,81
L Evet 4,65 0,48
Kendini ifade etme Hayir 4,58 0.50 0,72 0,47

Tablo 12’deki analizde de ayni anda birbiriyle iliskili dort adet bagimli degisken iizerinden t-
testi yapilmasi sebebiyle anlamlilik diizeyinde Bonferroni diizeltmesi yapilmistir (0,05/4=0,013). Buna
gore, elestirel diisinme 6gretimi uygulama diizeyleri alt boyutlarinda elestirel diisiinme egitimi almig
olma ve olmama arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,013).

SONUC VE TARTISMA

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin ylksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. lgili 6lcegin alt boyutlarina bakildiginda Tirkge o6gretmenlerinin  iistbilis, esneklik,
sistematiklik, azim ve sabir ve agik fikirlilik boyutlarinda aritmetik ortalamalarinin yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Katilimcilarin, st bilis boyutunda yiiksek elestirel diisiinme egilimine sahip
olmalar1 onlarin zayif oldugu alanlarda gelisme saglamak i¢in ¢aba harcadiklari, davraniglarinin diger
insanlar {izerindeki etkilerinin farkinda olduklari, celiskileri fark edebildikleri ve bilgilerini
genigletmek i¢in ¢aba gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica bilgileri ve fikirleri diizenli bir sekilde
organize etme, duygulari tanima ve yoOnetme, karsilagilan sorunlari ¢dzme, sOzIi iletisimde etkili
olma, diistinceleri net bir sekilde ifade etme ve orijinal ¢6ziim yollar1 bulma konularinda basarili olduklari
sOylenebilir. Katilimcilarin elestirel diisinme egilimlerinin esneklik alt boyutunda yiiksek puana sahip
olmalari, diisiincelerinin dogrulugunu kontrol etme, gesitli ¢6ziim yollar1 6nerme, karar vermeden O6nce
sonuglar1 diisiinme yeteneklerini gdstermektedir. Ayrica bilgiye erigsme, bilgileri karsilagtirma,
derinlemesine anlama konularinda basarili olduklarmi ve diger insanlarin fikirlerini dikkatlice dinleyip
anlayabildiklerini gosterir. Sistematiklik alt boyutunda yuksek puanlar ise metinlerin ana fikirlerine
kolayca ulasabilme yetenekleri, tartigmalara katilmaktan keyif alma, isleri planlama 6ncesinde diisiinme
ve farkli agilardan problem ¢6zme ¢abalarini yansitmaktadir. Ayrica nedenleri aragtirma, bilgileri analiz
ederken degisiklikleri géz Oniinde bulundurma, objektif bir sekilde problemleri analiz etme, sorular
sorarak bilgiyi derinlemesine anlama becerilerini gosterir. Katilimeilarin azim ve sabir boyutunda yiiksek
puan ortalamalari, ddevlere veya islere yogun bir sekilde odaklanma, konulari pargalara ayirip birlestirme
yetenegi, kendilerine glivenme, engellerle karsilastiklarinda pes etmeme, isleri kusursuz ve tamamlanmis
bir sekilde yapma, kendi kendilerini motive etme yeteneklerini gostermektedir. A¢ik fikirlilik boyutunda
yliksek puan ortalamalari, dig goriiniise dayal degerlendirmeler yapmamalarin1 ve karar vermeden dnce
yeterli veri toplamalarini gosterir. Ayrica kendi diisiincelerinin yan1 sira diger kisilerin goriislerini de
dikkate alarak karar verdiklerini, hatalarma duyarli olduklarmi ve farkli yaklasimlara hosgoriili
olduklarini belirtir.

Calismada elestirel diisinme egilim diizeyleri hakkinda elde edilen bulgular, Koger’in (2021) Tirkce
Ogretmeni adaylar1 iizerinde yaptigi ¢alisma ve Tecik’in (2022) d6gretmen adaylar1 Uzerinde (Tirkce
ogretmen adaylart ¢alismanin  %14,4 olusturmaktadir) yaptigi ¢alisma bulgulari ile 6rtiismektedir.
Ayrica Selguk (2013) Tiirkge ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri lizerine yaptigi ¢alismada
Tiirkce Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin iyi diizeyde oldugunu belirtmistir. Ote
yandan Duvarcr’nin  (2019) yaptigi calismaya gore smif Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
egiliminin orta seviyede oldugu gériilmiistiir. Polat’m (2017) Ilkdgretimde gorev yapan simif égretmenleri
iizerinde yaptig1 ¢alismada simif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik diizeyde oldugu
belirtilmistir. Akbulut’un (2019) Fen bilimleri 6gretmen adaylari ile yaptigi ¢alismada elestirel diisiinme
egiliminin yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kirim  (2002) ¢alismasina  katilan 6gretmen
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adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisik diizeyde oldugunu, Kandemir (2017) ylksek
diizeyde oldugunu, Besoluk ve Onder (2010) ise orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Goriildiigii iizere
ogretmen ve adaylar iizerine yapilmig ¢aligmalarda elestirel diisiinme egilim diizeyi daha ¢ok yiiksek
bulunmakla birlikte orta ve diisiik diizeyde tespit eden caligmalar da mevcuttur. Ancak Tiirkge
Ogretmenleri lizerinde yapilan ¢alismalarin tutarh bir sekilde yiiksek diizeyde elestirel diisiinme egilimini
isaret ettigi sdylenebilir. Burada bransin anlamli bir etkisinin olup olmadig1 sorusu ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak mevcut c¢alisma sadece Tiirkge Ogretmenleri tizerinde yapildigiigin branglar arasinda bir
karsilastirma yapilmasi miimkiin olmamistir. Dolayisiyla ileride yapilacak arastirmalarda farkli
branglardan katilimcilara ulagilip elestirel diisiinme egiliminin bransa gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenebilir.

Elestirel diistinme egilimi alt boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Bal
(2011), Kirtim (2002) ve Demirtas (2019) ¢alismalarinda benzer sonuglar bulunurken Tecik’in (2022)
caligmasina gore 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim puanlarinda kadinlar lehine anlamli bir
fark oldugu sonucuna varilmistir. Cinsiyete benzer sekilde bu ¢alismada kideme gore de anlamli bir fark
olmadigi tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde, Bal’in (2011) okul 6ncesi ogretmenleri iizerinde
yaptig1 ¢aligmada ve Selgcuk’un (2013) Tiirkge 6gretmenleri ile yaptigi ¢alismada da kidemin anlamli bir
etkisini olmadigr sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan, Tuncer ve Sapanci’nin (2021) matematik
ogretmenleri ile yaptig1 ¢alismada ise iistbilis boyutunda anlamli bir fark oldugu ve 16 yil ve {izeri ¢alisan
Ogretmenlerin 1-5 yil ¢alisan 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir. Aragtirmaya
katilan Tirk¢e Ogretmenlerinin elestirel diigiinme egitimi alma durumlarina gore egilim diizeyler
kiyaslandiginda herhangi bir egitim alan ve hi¢ almayan &gretmenler arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Tuncer ve Sapanci’nin (2021) matematik Ogretmenleri ile yaptigi ¢alismada ise bu
calismanin aksine egitim alanlarin almayanlara gdre daha yiiksek egilime sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Bu arastirmaya katilan Tirkge  Ogretmenlerinin  elestirel  diisinme  becerisi  Ogretimi
yeterlilik duzeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu Gobel’in (2013) ¢alismasiyla benzerlik
gostermekte olup Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi bakimindan kendilerini
yeterli hissettiklerini gdstermektedir. Ancak katilimcilarin bu y6nde hissetmeleri onlarin elestirel
diisinme becerisine yonelik 6gretimlerinde uygulamalar yaptiklarini  sdylemek i¢in  yeterli
degildir. Zira Gelen’in (2002) calismasinda arastirmaya katilan 6gretmenler elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi yeterliligi a¢isindan yeterli olduklarini diisiinseler de yapilan goézlemde yetersiz olduklari
sonucuna ulagtigini belirtmistir. Bu c¢aligmadaki Tiirkge 6gretmenlerinin yeterlik diizeylerinin kadinlar
lehine farklilastigi ancak kidem ve egitim alma durumuna gore degismedigi goriilmiistiir. Kadin
katilimeilarin yeterlik diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek olmasi alanyazindaki kadinlarin elestirel
diisiinme becerilerinin 6zellikle agik fikirlilik, biligsel olgunluk, analitiklik, sistematiklik kendine giiven,
dogruyu arama gibi boyutlarinda (Memis, 2023; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Toyran, 2015) erkeklere
gore daha yiiksek oldugu bulgusuyla aciklanabilir. Elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin bu
beceriyi Ogretebilme Kkabiliyetlerinin de yiiksek olmasi beklenebilir. Katilimcilarin elestirel diisiinme
ogretimi yeterliklerinin kideme gére anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu bulgu Korkmaz
(2009) ve Sentiirk’iin (2009) c¢alismalari ile Ortiisiirken Gobel (2013), Gelen (2002) ve Demir’in (2006)
caligmalari ile gelismektedir. Gobel’in ¢aligmasinda 21 yil ve daha fazla ¢aligsanlar lehine anlamli bir fark
bulunurken Demir’in ¢alismasinda diisiik kidemli 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark ¢ikmugtir.

Bu calismadaki Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel diisiinme Ogretimi uygulama diizeylerinin kullanilan
6l¢egin tiim boyutlarinda yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin genellikle 6grencilerini
bu yonde gelistiren etkinlik ve faaliyetlere siniflarinda diizenli olarak yer verdikleri yoniinde bir inanca
sahip olduklarin1 gostermektedir. Tuncer ve Sapanci’nin (2021) matematik Ogretmenleri ve Aslan’in
(2019) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptigi caligmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Bu
caligmadaki katilimcilarim 6gretim ortami boyutu uygulama diizeylerinde cinsiyetin kadinlar lehine bir
etkisinin oldugu bulunmustur. Gobel’in  (2013) smf o6gretmenleri ve Tuncer ve Sapanci’nin
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(2021) matematik Ogretmenleri ile yaptig1 calismalarda cinsiyetin elestirel diisiinme becerisi dgretimi
uygulama dizeyleri agisindan ~ anlamli  bir  farklihk  olusturmadigi sonucuna  ulagilmistir. Bu
caligmadaki kadinlar lehine anlamli bir farkin yukarida da agiklandig iizere kadin katilimeilarin elestirel
diisinme Ogretim yeterliklerinin erkek katilimecilara gore daha yiiksek olmasidan kaynaklandigi
sOylenebilir. Zira elestirel diiglinme Ogretimi acisindan kendini daha yeterli goren Ogretmenlerin
siniflarinda bu yonde uygulamalara daha ¢ok yer vermesi mantikli ve beklenen bir durumdur. Diger
taraftan elestirel diisiinme Ogretim uygulama diizeyinde kideme gére anlamli bir farkliligin olmamasi
mesleki deneyimlerin elestirel diisiinme becerisini gelistirici 6gretim uygulamalar1 iizerinde bir
etkisinin olmadigimi gostermektedir. Ulagilan bu sonug Gelen’in (1999) simif 6gretmenleri ile yaptigi
caligma sonuglar1 ile paralellik gosterirken Gobel’in (2013) sinif 6gretmenleri ile yaptigi caligmada
kidemi yiiksek olan &gretmenlerin lehinde bir farkliligin olustugu sonucuna varilmigtir. Benzer
sekilde elestirel diisiinme Ogretimi  uygulama diizeylerinde elestirel diisiinme egitimi alan ve
almayan 6gretmenler arasinda anlamli  bir fark bulunamamustir. Alanyazina bakildiginda Gobel’in
(2013) sinif 6gretmenleri ile yaptigi ¢calismada da benzer sonug ¢ikarken Akmoglu’nun (2001) 6gretmen
adaylar1 ile yaptigi caligmada fen bilimleri &gretiminde elestirel diisiinme becerisinin  temel
alimmasi elestirel diisiinme 6gretimi uygulama diizeylerini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Son olarak ¢alismaya katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri, elestirel disiinme
ogretimi yeterlikleri ve elestirel diislinme 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda anlamli pozitif yonde orta
ve giiclii diizeyde anlamli iligkilerin oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin elestirel diisiinme egilimleri
arttiginda elestirel diiglinme  6gretimi  yeterlilikleri  ve 6gretimi  uygulamalarmin  da  arttig1
gostermektedir. Bu durum beklenen bir sonu¢ olup onceki c¢alismalar (Gobel, 2013) ile benzerlik
gostermektedir. Zira bireylerin bir konu hakkinda olumlu bir egilim veya tutuma sahip olmalarinin o
konudaki bilgi ve beceri diizeylerine olumlu yansimasi, algi ve inanglarin davraniglart sekillendirdigi
aciklamasiyla tutarhdir.
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EXTENDED ABSTRACT

Critical Thinking Tendencies, Teaching Competencies and Implementation
Levels of Turkish Language Teachers

Introduction: The main aim of education in the 21st century is to raise individuals who know how to think rather
than exchanging information. In this context, countries have allocated a place in their education programs for
learning and innovation skills such as creative and reflective thinking, critical thinking, collaboration and problem
solving, which are called 21st century skills, in order to develop society in all aspects (Partnership for 21st Century
Skills, 2015). Ciiceloglu (2002) examined critical thinking skills in all its dimensions and stated that critical thinking
iS an active process, requires independence, does not contain prejudice against original and different ideas,
approaches information from a critical perspective, considers the cause and effect relationship, and considers
organizing thoughts. In the study conducted under the leadership of the American Philosophical Association (APA),
critical thinking skill is defined as making purpose-based decisions and making self-controlled judgments through
explanation of evidence, concepts, methods, criteria and contexts, as well as interpretation, analysis, evaluation and
inferences (Facione, 1990; as cited in Catalbag ve Saritas, 2022). In short, critical thinking, which requires high-level
cognitive skills, can be defined as a complex and comprehensive multifaceted process that requires mental activity,
such as logical, multifaceted evaluation, skeptical approach, and the ability to look from different perspectives.

It is important to raise individuals who both know critical thinking skills and can use this skill. In order for the
curriculum prepared for this purpose to be effective, teachers must have critical thinking skills, be competent in
teaching this skill, and organize learning and teaching environments. This study aimed to determine the critical
thinking tendencies, critical thinking teaching competencies and critical thinking implementation levels of Turkish
language teachers working in secondary schools, to compare them in terms of some demographic variables and to
examine the relationships between them.

Method: The study was designed with the correlational research model within the context of quantitative research
approaches. Participants included 112 Turkish language teachers working in public and private secondary schools in
various parts of Tirkiye during the Fall semester of 2023-2024 academic year. Data were collected through an
online questionnaire form consisting of four parts. The first part contains questions to determine the demographic
characteristics of the participants. The second section includes the Critical Thinking Tendency Scale, which was
developed by Semerci (2016) to determine the critical thinking disposition levels of teachers and teacher candidates.
In the third part, the Critical Thinking Teaching Competency Scale developed by Gébel (2013) was included to
determine the competencies of teachers in teaching critical thinking. In the last part, the Critical Thinking
Implementation Level Determination Scale developed by Gobel (2013) was used to determine the teachers’ critical
thinking teaching practice levels. The data were analyzed on a computer using the SPSS 29 program. Firstly,
descriptive statistics of continuous variables were calculated. Independent samples t-test and one-way analysis of
variance (ANOVA) were applied to compare continuous variables between groups of categorical variables. Pearson
correlation coefficient was calculated to determine the relationships between continuous variables.

Results: The mean of the participants’ subscale scores in the Critical Thinking Tendency Scale ranged from 4.18
and 4.34 with standard deviations varying between .45 and .62. According to the findings obtained from the
independent samples t-test conducted across the gender, it was found that gender did not create a significant
difference on the critical thinking tendency dimension scores. One-way ANOVA test conducted according to
seniority showed that there was no significant difference in critical thinking tendency sub-dimensions according to
seniority. Independent samples t-test conducted according to whether or not they received any training on critical
thinking showed that there was no difference in critical thinking tendencies.

The mean of the participants’ scores in the Critical Thinking Teaching Competency Scale was 4.45 with a standard
deviation value of .51. Independent t-test indicated that critical thinking teaching proficiency levels of the
participating teachers significantly differed according to gender (t=2.64, p<.05). Female teachers (Mean=4.54,
SD=.48) had more scores than male teachers (Mean=4.29, SD=.51). On the other hand, there were no significant
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differences found in teachers’ critical thinking teaching competency based on seniority and whether or not they
received any training on critical thinking.

The mean of the participants’ subscale scores in the Critical Thinking Implementation Level Determination Scale
ranged from 4.45 and 4.71 with standard deviations varying between .41 and .52. A significant difference was found
according to gender only in the “teaching environment” sub-dimension of the scale (t=2.75, p<.013). Female
teachers (Mean=4.56, SD=.50) had more scores than male teachers (Mean=4.29, SD=.52). On the other hand, there
were no significant differences found in teachers’ critical thinking implementation levels based on seniority and
whether or not they received any training on critical thinking.

Whether there are significant relationships between Turkish teachers’ critical thinking tendencies, critical thinking
teaching competencies and critical thinking implementation levels was examined by calculating Pearson correlation
coefficients. The coefficients were all statistically significant and ranged from .37 to .84 (p<.01).

Conclusion: In conclusion, it was found that the participants’ critical thinking tendencies, teaching competencies
and implementation levels were high and positively correlated with each other at medium and high levels. In
addition, while no difference was found in terms of seniority and receiving training on critical thinking in terms of
the variables in question, significant differences were detected in favor of female teachers in critical thinking
teaching proficiency level and in the teaching environment dimension of the critical thinking implementation level.

Keywords: Critical thinking, Tendency, Teaching competency, Implementation level, Turkish language teachers
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OzeT

Sosyal medyanin asir1 ve problemli kullanim1 6zellikle geng niifus arasinda yaygin bir sorundur.
Son arastirmalar bireylerin sosyal medya bagimlilig: egilimleri ve ebeveynleri ile olan iligkilerinin
niteligi arasindaki anlamli iliskilere vurgu yapmasina kargm, bu baglantilarin altinda yatan
psikolojik mekanizmalar yeterince incelenmemistir. Bu arastirmanin amaci ebeveyn duygusal
erisilebilirligi ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskide yalnizligin araci roliinii incelemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda 192’si (%58.9) kadin, 134’ (%41.1) erkek olmak iizere toplam 326
tiniversite 6grencisine ulasilmis ve g¢evrimigi anket ile veri toplanmistir. Veri toplama araglari
arasinda Kisisel Bilgi Formu, Ebeveyn Duygusal Erisilebilirligi Olgegi, UCLA Yalmzlik Olgegi-
Kisa Form (ULS-8) ve Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi yer almaktadir. Arastirma verileri
Pearson-Momentler Carpim1 Korelasyonu ve Hayes’in Aracilik Analizi prosediirleri takip edilerek
analiz edilmistir. Sonuglar anne ve baba duygusal erisilebilirligi ile sosyal medya bagimliligi
arasindaki iliskide yalmzligmn araci bir rol tstlendigini gostermistir. Bu bulgular ebeveynlerin
duygusal acidan erisilebilir olarak algilanmalarinin {iniversite 6grencilerinin yalnizlik diizeylerini
azaltarak sosyal medya bagimliligina kars1 koruyucu bir faktor olabilecegine isaret etmektedir.
Arastirmanin sonuglari, sosyal medya bagimliliginin ¢éziimlenmesinde bireylere, ailelere ve
uzmanlara yol gosterici niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn duygusal erisilebilirligi, Yalmizlik, Sosyal medya bagimlilig,
Aracilik analizi

ABSTRACT

Excessive and problematic use of social media is an increasingly common issue, especially among
the young population. Although recent research has emphasized significant relationships between
individuals' tendencies toward social media addiction and the quality of their relationships with
their parents, the psychological mechanisms underlying these connections have not been
sufficiently investigated. This study aimed to examine the mediating role of loneliness in the
relationship between parental emotional availability and social media addiction. For this purpose,
a total of 326 university students, 192 (58.9%) female, and 134 (41.1%) male were reached and
data were collected via an online survey. Data collection tools included the Personal Information
Form, the Lum Emotional Availability of Parents (LEAP) Scale, the UCLA Loneliness Scale-Short
Form (ULS-8), and the Bergen Social Media Addiction Scale. The data were analyzed using the
Pearson Product-Moment Correlation and Hayes' Mediation Analysis procedures. The results
indicate that loneliness plays a mediating role in the relationship between maternal and paternal
emotional availability and social media addiction. These findings indicate that perceiving parents
as emotionally available may serve as a protective factor against social media addiction among
university students by reducing their levels of loneliness. Results of this study can guide
individuals, families, and experts in the analysis of social media addiction.

Keywords: Parental emotional availability, Loneliness, Social media addiction, Mediation
analysis
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GIRIS

Internet, giiniimiizde vazgegilemez bir ara¢ haline gelmistir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) son
yillarda yapmis oldugu bir aragtirmada, internet baglantisina sahip olan hane sayisiin tiim hane sayisina
oran1 2012 yilinda %47,2 iken, bu oran 2023 yilinda %95,5’e yiikselmistir (TUIK, 2023). Ayni arastirmada,
kullanicilarin interneti aligveris, eglence ve sosyal medya araci olarak kullanma egilimlerinde de ciddi bir
artigin oldugu goriilmektedir. TUIK verilerine gore bireyler sosyal medya platformlarma yogun bir ilgi
gostermektedirler. Buna gore bireylerin %84,9’u Whatsapp, %69’u Youtube ve %61,4’0 ise Instagram
platformlarin1 aktif olarak kullanmaktadir (TUIK, 2023). Ulkemizde sosyal medya platformlarmin artan
popiilerligi, diinyanin diger kesimleriyle tutarlilik gostermektedir. Avrupa Birligi Komisyonu Eurostat
Ofisinin 27 Avrupa tilkesinden elde ettigi veriler, yaglar1 16 ila 72 arasinda degismekte olan bireylerden
sosyal medyay1 kullananlarm oraninin %59.31 oldugunu gdstermektedir (Eurostat, 2024).

Bireyler sosyal medyay1 yeni insanlar tanimak, sosyallesmek, aile fertleri, yakinlar ve arkadaslarla iletisim
kurmak (Bowden-Green vd., 2021; Brandtzeeg ve Heim, 2009; Nadkarni ve Hofmann, 2012), bilgi edinmek,
eglenmek, vakit gegirmek, can sikintisindan kurtulmak (Brailovskaia vd., 2020; Whiting ve Williams,
2013), diisiincelerini ifade etmek (Bailey vd., 2020), sorunlarini1 bagkalariyla paylasarak destek arayisina
girmek (Gere vd., 2020), bilgi ve haber paylasmak (Thompson vd., 2020), yeteneklerini sergilemek (Lv
vd., 2022) ve is olanaklarini takip etmek (Karaoglu vd., 2022) gibi pek ¢ok amag i¢in kullanmaktadirlar.
Bu bakimdan sosyal medya hayati kolaylastirabilmekte ve bireylere yeni olanaklar sunabilmektedir. Ancak,
sundugu avantajlarin gélgesinde kalan, ¢cogu defa bireylerce fark edilmeyen ve sessizce bilyliyen bir tehlike
bulunmaktadir: sosyal medya bagimliligi. Ozellikle olumsuz duygulardan kagmak igin sosyal medyaya
yonelen bireylerin bu platformlara karst bagimlilik gelistirme egilimlerinin arttigia dikkat gekilmektedir
(Brailovskaia vd., 2020).

Heniiz Zihinsel Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabinda tanimlanmis bir bozukluk olmasa da sosyal
medya bagimliligi internet bagmmhiligmin bir alt tiirii ya da davramigsal bir bagimlilik olarak
degerlendirilmektedir (Dumitrescu vd., 2023). Literatiirde, problemli sosyal medya kullanimi ve bagimlilik
yaratan sosyal medya kullanimi ile es anlamli olan sosyal medya bagimliligi kavramimnin, iizerinde
anlasilmig bir tanim1 bulunmamaktadir. Ancak, genel hatlariyla bu kavram, “sosyal medya hakkinda agir1
kafa yormak, onu kullanmak Gzere yliksek bicimde gtdilenmek, onu kullanmaya ¢ok fazla zaman ve enerji
ayirmak, bu durumun kiginin sosyal aktiviteleri, kisilerarasi iligkileri, akademik ve mesleki gorevleri,
saglig1 ve refahi gibi yagamsal faaliyetlerini aksatacak ve bozacak diizeyde olmasi” seklinde tanimlanabilir
(Sun ve Zhang, 2021, s. 2). Bu tanim1 destekler bigimde, farkli yas gruplarmi hedef alan ¢ok sayida
arastirma, sosyal medya bagimliligini daha kiiciik bir sosyal ag, daha yiiksek depresyon ve daha kotii bir
akil saglig1 (Santini vd., 2024), daha yiiksek algilanan sosyal yalitilmiglik (Meshi ve Ellithorpe, 2021), daha
fazla akademik erteleme (Kurker ve Surucu, 2024), daha diisiik akademik basar1 (Zhao, 2023), daha diisiik
is performansi (Zivnuska vd., 2019), daha diisiik 6z-saygi ve yasam doyumu (Hawi ve Samaha, 2017), daha
fazla tiikkenmislik (Zivnuska vd., 2019) ve daha fazla intihar diisiincesi (Uzer vd., 2024) ile
iligkilendirilmektedir.

Acgikea anlagilmaktadir ki sosyal medya bagimliligi her yastan bireyler i¢in fiziksel, yasamsal ve zihinsel
sagligl tehdit eden bir unsurdur. Bu bakimdan, bilhassa heniiz yetisme ¢aginda olan kisiler i¢in sosyal
medya bagimliligim dnlemek, erkenden tespit edilmesini saglamak ve tedavi etmek 6nem arz etmektedir.
Buna ek olarak, sosyal medya bagimlilig ile iliskili faktorlerin arastirmalarla ortaya ¢ikarilmasi, sahada
caligmakta olan uzmanlarin, bu fenomeni daha iyi anlamalarimi saglayabilir ve vaka formiilasyonlarini
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gelistirmelerine katkida bulunabilir. Bu dogrultuda, sosyal medya bagimliligimin ortaya ¢ikmasina neden
olabilecek faktorlerin tespit edilmesi gereklidir. Genglerin sosyal medya ile asir1 ve problemli mesguliyeti
bircok faktorle iligkili olsa da aile dinamikleri ve ebeveynleri ile olan iligkilerinin niteligi bu siirecte
belirleyici bir rol oynayabilir. Bu baglamda iizerinde durulan faktorlerden biri de ebeveynlerin duygusal
erisilebilirligidir.

Ebeveyn duygusal erisilebilirligi, birincil bakim verenlerin ¢gocuklarina kars1 ne kadar hizli duyarh tepkiler
verdikleri ve onlara karsi nasil davrandiklar ile ilgilidir (Lum ve Phares, 2005). Duygusal erisilebilirligi
yliksek olan ebeveynleri tanimlayan dort 6zellikten bahsedilmektedir: duyarlilik, yapilandirma, miidahaleci
olmama, diismanlik yapmama. Duyarlilik ebeveynin gocukla saglikli ve olumlu bir iligki kurma ve
siirdiirmeye yonelik davranig ve duygularini; yapilandirma ebeveynin ¢ocugun yasina uygun olan 6zerkligi
algilamas1 ve Ogrenmesini destekleyecek davraniglarini; midahaleci olmama ebeveynin g¢ocugun
onderligine uyum saglamasi ve onu fiziksel ve s6zel olarak bolmemesini; diismanlik yapmama ebeveynin
olumsuz duygularini diizenlemesi ve onlar1 ¢ocuga karsi ifade etmemesini icermektedir (Eskola vd., 2024).

Trumello ve digerleri (2021) ebeveynlerin duygusal olarak erisilebilir olmasinin ¢ocuklarina daha istikrarl
ve giivenli bir ortam sunacagi ve bdylece internet bagimliligi gibi riskli davranislardan onlar1 koruyacagini
vurgulamaktadir. Birincil bakim verenlerin duygusal olarak erisilebilir olmalari, gelismekte olan bireylerin
kendilerini ebeveynlere daha kolay agmalarma, daha iyi bir destek almalarma, daha saglikli iletisim
kurmalarina, daha fazla doyum veren bir aile hayati yagsamalarina ve riskli davranislardan uzak kalmalarina
yardim edebilir. Bunun tam tersi diislintildiiglinde, duygusal olarak erisilebilir olmayan ebeveynlere sahip
olan c¢ocuklar, anne ve babalariyla yakinliga dayanmayan iligkilerinden uzak kalmay1 tercih edebilir,
sorunlarini onlarla paylasmaktansa tek baglarina ¢6zmeye ¢aligabilir, sosyal destek ihtiyacini bagkalarindan
saglamaya calisabilir ve onlarin gozetiminde olmadiklar1 ic¢in psikolojik iyi oluslarmi zedeleyen
davraniglara daha c¢ok yonelebilirler. Nitekim, Karaer ve Akdemir (2019) internet bagimliligi olan
ergenlerin anne-babalarindan daha az sosyal destek gordiiklerini ve anne-babalarmin duygusal
erigilebilirlerinin daha diisiik oldugunun altin1 ¢izmektedir. Benzer bir tablo, lisansiistii egitime uyum
saglama, romantik iligkiye adim atma, gelecek beklentileri ve planlamasi yapma, akademik basari elde etme
ve bir ig imkan1 bulma gibi farkli sorunlarla kars1 karsiya olan iiniversite 6grencilerinin sosyal medya
bagimliliklar i¢in de gegerli olabilir.

Yalmizhigin Araci Rolii

Ebeveynlerin duygusal olarak erisilebilir olmamalari, ¢ocuklarinin énemli bir sosyal destek kaynagindan
yoksun kalmalar1 anlamina gelmektedir. Oyle ki, aragtirmacilar anne ve babalarin duygusal olarak
erigilebilir olmalarimin, ¢ocuklarin akranlariyla daha az catigmaya girmeleriyle baglantili oldugunu, yani
cocuk-ebeveyn iliskisinin gevredeki diger 6nemli kisilere genellendigini belirtmektedir (Leiberman vd.,
1999). Bu baglamda, bireyler ebeveynleriyle yakinliga dayanan iliskilerini kaybedebilir ve kendilerini
yalniz hissedebilirler. Nitekim, Christopherson ve Conner (2012) ebeveyn erisilebilirligi ile karakterize
olan ebeveynlere baglanmanin yalnizlik duygusunu yatistirdigi ve bdylece riskli davraniglar1 6nleyici bir
rol iistlenebilecegine isaret etmektedirler. Benzer sekilde, ebeveyn-cocuk iliskisini zedeleyici bir davranig
olan sosyotelizmin, ¢ocuklarda yalmizliga ve sosyal medya bagimliligina neden olabilecegine dikkat
cekilmektedir (Wang vd., 2022). Bu bakimdan, iiniversite Ogrencilerinde yalnizhigm ebeveynlerin
erisilebilirligi ile sosyal medya bagimlilig1 arasinda araci bir rol iistlenebilecegi diisiiniilebilir.

Mevcut Arastirma

Bu aragtirmada, iiniversite egitimine devam eden bireylerin ebeveyn erisilebilirligi ile sosyal medya
bagimlilig1 arasindaki iligkide yalnizligin araci roliiniin test edilmesi amaglanmaktadir. Ebeveyn duygusal
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erigilebilirligi, anne ve baba i¢in ayr olarak degerlendirildiginden, yalnizligm araci rolii anne veya baba
erisilebilirligini temel alan iki ayr1 model {izerinden sinanmistir. Asagida sunulan hipotezler her iki model
icin de test edilmistir.

HI1. Ebeveyn duygusal erisilebilirligi sosyal medya bagimliliginm1 yordamaktadir.

H2. Ebeveyn duygusal erisilebilirligi yalnizlig1 yordamaktadir.

H3. Yalnizlik sosyal medya bagimliligin1 yordamaktadir.

H4. Yalnizlik, ebeveyn duygusal erisilebilirligi ve sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iligskide araci rolii
ustlenmektedir.

YONTEM

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 192°si (9%58.9) kadin, 134’1 (%41.1) erkek olmak tizere toplam 326 {iniversite
Ogrencisi olugturmaktadir. Caligma grubunun 58’1 (%17.8) 1. sinif, 94’ (%28.8) 2. sinif, 110’u (%33.7) 3.
sinif, 64’1 (%19.6) ise son sinif 6grencisidir. Katilimeilarin yas ortalamasi 20.71 (£ 2.07), yas araligi ise
18-33’tiir. Calismaya katilan 6grenciler giinliik ortalama sosyal medya kullanim siirelerini 4 (+1.60) saat
olarak beyan etmislerdir.

Veri Toplama Araclar1

Kigisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu form ile katilimeilarin demografik bilgileri elde edilmistir. Form
icerisinde yas, cinsiyet, sinif diizeyi ve giinliik sosyal medya kullanimlarin1 belirlemek i¢in dort soru yer
almaktadir.

Ebeveyn Duygusal Erisilebilirligi Olgegi

Lum ve Phares (2005) tarafindan gelistirilen Ebeveyn Duygusal Erisilebilirligi Olcegi, Gokce (2013)
tarafindan Tirk kiiltiirtine uyarlanmistir. Ebeveynlerin duygusal agidan ne diizeyde erisilebilir olarak
algilandig1 6l¢meyi amaglamaktadir. Katilimcilardan her maddeyi alt1 dereceli Likert tipi bir 6l¢ek iizerinde
anneleri ve babalari i¢in ayr1 ayri 1 ila 6 arasinda derecelendirmeleri istenmektedir. Olgekten elde
edilebilecek puanlar anne ve baba formlari i¢in 15 ila 90 arasinda degismektedir. Yiiksek puanlar
ebeveynlerin duygusal agidan daha erisilebilir olarak algilandigini ifade eder. Uyarlama g¢aligmasi
sonucunda 6l¢egin Tiirkge formunun tek faktorlii bir yap: gosterdigi belirlenmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayilar1 anne formu igin .95, baba formu i¢in .97 bulunurken madde test korelasyonlarinin ise anne formu
icin .65 ila .85 baba formu i¢in ise .76 ila .86 arasinda degistigi belirlenmistir (Gokge, 2013). Bu ¢alismada
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari anne formu i¢in .97, baba formu i¢in ise .98 olarak bulunmustur.

UCLA Yalnizlik Olgegi-Kisa Form (ULS-8):

Yalnizlik degiskeni UCLA Yalmzlik Olgegi-Kisa Formu (Hays & DiMatteo, 1987) kullanilarak
degerlendirilmistir. Olgegin orijinal formu tek boyuttan olusmakta ve 8 maddeyi icermektedir. Bununla
birlikte Tiirkge uyarlama c¢alismasinda O6l¢ek maddelerinden biri uygun psikometrik 6zellikler
sergilemediginden dolay1 ¢ikarilmis, 6l¢egin Tiirk¢ce formu tek boyutu 6lgen 7 maddeden olusmustur
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(Yildiz ve Duy, 2014). Katilimeilardan her maddeyi dort dereceli Likert tipi bir dl¢ek tizerinde 1 ila 4
arasinda derecelendirmesi istenir. Olgegin Tiirkge formundan elde edilebilecek toplam puan 7 ila 28
arasinda degismektedir. Yiiksek puanlar algilanan yalnmizlik diizeyinin arttig1 anlamina gelmektedir. Tiirkge
form i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .74, test tekrar test giivenirligi ise .84 olarak bildirilmigtir
(Yildiz ve Duy, 2014). Bu calismada Cronbach alfa i¢ tutarlik degeri .82 olarak bulunmustur.

Bergen Sosyal Medya Bagimliig1 Olgegi

Andreassen ve arkadaslar1 (2016) tarafindan Bergen Facebook Bagimlilig1 Olgeginden (Andreassen ve dig.,
2012) uyarlanmustir. Olgek tek boyutlu olup toplam 6 maddeyi igermektedir. Katilimeilar her maddeyi bes
dereceli Likert tipi bir 6lgek tizerinde 1 ila 5 arasinda derecelendirmektedir. Dolayisiyla dlgegin toplam
puani 5 ila 30 arasinda degismekte olup, yiiksek puanlar sosyal medya bagimliligina daha yiiksek diizeyde
bir egilimi ifade etmektedir. Demirci (2019) tarafindan Tiirk kiltiiriine adaptasyonu gergeklestirilen dlgegin
giiclii psikometrik 6zellikler sergiledigi belirlenmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .82, test tekrar test
gilivenirligi ise .83 olarak bildirilmistir. Bu c¢alismada Cronbach alfa i¢ tutarlik degerinin .82 oldugu
belirlenmistir.

Veri Toplama Streci

Aragtirmanin verileri internet tabanli bir uygulama araciligryla ¢evrim i¢i olarak toplanmistir. Veri toplama
siirecinde Oncelikle 6lgek maddeleri arastirmacilar tarafindan ¢evrim i¢i platforma yiiklenmis, ardindan
katilim linki e-posta yoluyla 6grencilere iletilmistir. Arastirmaya dahil edilme kriterleri en az 18 yasinda
olmak ve en az bir sosyal medya platformunda iiyeligi bulunmak olarak belirlenmistir. Anket formu
katilimcilarin onay vermeden 6l¢ek maddelerini gérmesine izin vermeyen bir onam sayfasini icermekteydi.
Bu diizenleme biitiin katilimcilarin ¢alismanin amaglari, verilerin gizliligi ve arastirmadan ¢ekilme haklar
hakkinda bilgilendirildiklerini ve calismaya goniilli bir sekilde katildiklarini garantilemek amaciyla
tasarlanmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri SPSS 26.0 istatistik paket progranu ile analiz edilmistir. ilk olarak arastirma
degiskenlerine iliskin ortalama, standart sapma, ¢arpiklik, basiklik ve Pearson’un korelasyon katsayilar
hesaplanmistir. Yalnizligin ebeveyn duygusal erisilebilirligi ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki aracilik
rolii SPSS programma entegre isleyen PROCESS makro (Model 4) kullanilarak aracilik testi ile
incelenmistir. Siradan en kii¢iik kareler modeli ve bootstrap (yeniden drnekleme) yontemine dayali olan bu
yontem geleneksel ii¢ asamali yontemden daha biiylik bir istatistiksel giice sahip oldugu i¢in tercih
edilmigtir (Preacher ve Hayes, 2008). Son olarak dolayli etkilerin istatistiksel anlamliligin1 incelemek igin
%095 giiven araliginda 5000 bootstrap drneklemi ile bir bootstrapping prosediirii uygulanmigtir. Giiven
araliginin alt ve st limitlerinin sifir degerini kapsamamasi dolayli etkilerin istatistiksel agidan anlamli
oldugu seklinde yorumlanmistir (Hayes, 2009).

BULGULAR

On Bulgular

Aragtirma degiskenlerine iligkin ortalama, standart sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile korelasyon
katsayilar1 Tablo 1’de sunulmustur. Korelasyon analizi sonucunda sosyal medya bagimlilig1 ile anne
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duygusal erisilebilirligi (r= -.227, p< .001), baba duygusal erisilebilirligi (1= -.163, p< .001) ve yalmzlik
(r= -.296, p< .001) diisiik diizeyde olumsuz ydénde anlaml iliskiler belirlenmistir. Anne duygusal
erigilebilirligi ile baba duygusal erisilebilirligi arasinda pozitif (r= .467, p< .001), yalnizlik arasinda ise
negatif (r= -.319, p< .001) yonde anlamli iliskiler bulunmustur. Benzer sekilde, baba duygusal
erigilebilirligi ile yalnizlik arasinda olumsuz bir iligki oldugu belirlenmistir (r= -.292, p< .001).

Tablo 1. Tanimlayici istatistikler ve ikili korelasyonlar

X SS Carpiklik  Basikhik 1 2 3 4
1. ADE 72.739 18.902 -1.039 .040 972
2. BDE 65.067 23.224  -.677 -.790 4677 .98?
3. Yalmzlik 13.604  4.856 .705 -.180 -319™  -292""  .82°
4. SMB 17.362 5.872 .067 .593 =227 -1637 -2967 828

HAK

p< .001; # Cronbach Alpha i¢ tutarlilik degeri; ADE: Anne duygusal erisilebilirligi; BDE: Baba
duygusal erisilebilirligi; SMB: Sosyal medya bagimliligi

Aracilik Analizine iliskin Bulgular

Ebeveyn psikolojik kontrolii ile sosyal medya bagimliligi arasindaki iliskide yalnizligin aracilik roliinii
incelemek i¢in %95 giiven araliginda 5,000 yeniden 6rneklemli bootstrapping prosediirii kullanilarak iki
aracilik modeli test edilmistir. Aracilik modeli A’da anne duygusal erisilebilirligi bagimsiz, sosyal medya
bagimlilig1 bagimli, yalmizlik ise araci degiskenler olarak tantmlanmistir. Sonuglarin 6zetlendigi Tablo 2°de
gOriildiigli lizere anne duygusal erisilebilirligi tek yordayici olarak tanimlandigi toplam etki modelinde
(Model 1) sosyal medya bagimliligint anlamli diizeyde agiklamigtir (B= -.070, p< .001, %95 GA [ -.103, -
.037]). Bunun yani sira yalnizlig1 da anlamli diizeyde yordamistir (B= -.087, p< .001, %95 GA [ -.116, -
.059]). Yalnizligin yordayici degisken olarak dahil edildigi aracilik modelinde ise (Model 3) anne duygusal
erigilebilirliginin sosyal medya bagimlili1 {izerindeki yordayici direkt etkisi anlamli kalmasina kargin bir
miktar azalmistir (B=-.046, p< .01, %95 GA [ -.080, -.012]). Ayrica yalnizlik da sosyal medya bagimliligini
anlamli diizeyde agiklamustir (B=.282, p< .001, %95 GA [ .158, .406]). Bootrapping analizi sonucu anne
duygusal erisilebilirliginin sosyal medya bagimlilig1 {izerinde yalnizlik araciligiyla olan dolayh etki
katsayisinin -.025 (BootSH=.007, %95 GA [ -.040, -.012]) oldugunu gdstermistir. Giiven araliginin alt ve
st limitlerinin sifirn kapsamamasi bu etkinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla anne duygusal duygusal erisilebilirliginin sosyal medya bagimliligi iizerindeki toplam etkisinin
yaklasik %36°s1 yalmizlik araciligiyla dolayl olarak gerceklesmektedir. Birlikte degerlendirildiginde bu
sonuclar yalnizligin anne duygusal erisilebilirligi ile internet bagimlilig1 arasindaki iliskide kismi aracilik
rolii oynadigina isaret etmektedir.

Tablo 2. Aracilik modeli A’ya iligkin analiz sonuglari

Sonug Yordayic1 R R? F B SH %95 GA t
Degiskeni Degiskenler AL UL
Model 1 Sabit 227 .051 17.594 22490 1.263 20.005 24975 17.805™
(SMB) ADE -.070 017  -.103 -.037 -4.195™
Model 2 Sabit 319 102 36.783 22334 1.083 20.203 24.465 20.619"
(Yalmzlik) ADE -.087 014  -116 -.059 -6.065""
Model 3 Sabit 327 107 19.344 16192 1.866 12.520 19.865 8.674™"
(SMB) ADE -.046 .017  -.080 -.012 -2.660™
Yalnizlik .282 063  .158 406 4.478™

" p<.001, " p< .01
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Ikinci aracilik modeli olan model B’de baba duygusal erisilebilirligi bagimsiz, sosyal medya bagimlilig:
bagimli, yalmizlik ise araci degisken olarak tanimlanmigtir. Sonuglarin 6zetlendigi Tablo 3’te goriildiigii
lizere baba duygusal erisilebilirligi hem yalnmizligi (B= -.065, p< .001, %95 GA [ -.088, -.041]) hem de
sosyal medya bagimliligin1 (B= -.041, p< .01, %95 GA [ -.068, -.014]) anlamli diizeyde agiklamustir.
Yalnizlik araci degisken olarak modele dahil edildiginde, baba duygusal erisilebilirliginin sosyal medya
bagimlilig1 {izerindeki direkt etkisi anlamsiz hale gelmistir (B= -.021, p> .05, %95 GA [-.048, .006]).
Bununla birlikte yalnizlik sosyal medya bagimliligini anlamli diizeyde yordamistir (B=.308, p<.001, %95
GA [ .184, .431]). Bootstrapping analizi sonuglari baba duygusal erisilebilirliginin sosyal medya bagimliligi
iizerinde yalnmizlik yoluyla olan dolayl etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir (B= -
.020, BootSH=.006, %95 GA [ -.032, -.010]). Bu sonuglar baba duygusal erisilebilirliginin sosyal medya
tizerindeki toplam etkisinin yaklagik %49’unun yalmizlik iizerinden dolayl olarak gerceklestigini ve
yalnizligin bu iligkide tam aracilik rolii istlendigine isaret etmektedir.

Tablo 3. Aracilik Modeli B’ye iligkin analiz sonuglari

Sonug Yordayict R R? F B SH %95 GA t
Degiskeni Degiskenler AL UL
Model 1 Sabit 162 .026 8.789  20.036 .957 18.152 21.919 20.926™
(SMB) BDE -.041 014  -.068 -.014 -2.964™
Model 2 Sabit 292 085 30.264 20.213 .817 18.604 21.822 24.717"
(Yalnizhik) BDE -.065 012  -.088 -.041 -5.501""
Model 3 Sabit 306 .094 16.704 13.812 1571 10.720 16.904 8.788™"
(SMB) BDE -.021 014  -.048 .006 -1.502
Yalnizlik .308 063  .184 431 4.898™"

Yalnizlik Yalnizlik
a=-.087(.014)" b= .282(.063) " a=-.065(.012)" b=.308(.063)
¢'=-.046(.017)" ¢'=-.021(.014)
ADE — SMB BDE  freeseemmmmmmmmmmmmmmmmcmncceeaee
¢=-.070(.017)" o |
¢=-.041(.014)

Sekil 1. Aracilik modeli A ve aracilik modeli B

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada elde edilen bulgular, ebeveyn duygusal erisilebilirliginin sosyal medya bagimliligin
anlamli olarak yordadigimi gostermektedir. Standartlastirilmis regresyon katsayisi negatif oldugundan,
ebeveyn duygusal erisilebilirliginin iiniversite 6grencilerinde sosyal medya bagimliligini yatistirici bir rol
oynadig1 soylenebilir. Nitekim, Bianchi ve digerleri (2019) ebeveynlerin erisilebilir olmasinin ergenleri
cinsel yazisma (sexting) gibi ¢evrimigi riskli davranislardan koruyacagini isaret etmektedir. Bunun aksine,
Bloeman ve digerleri (2020) ebeveynlerin erisilebilir olmamasinin, ¢ocuklarinin ebeveynlerinden almalari
gereken sosyal destegi ve yakinlik ihtiyacini, sosyal medya araciligiyla baska insanlarla etkilesim kurarak
karsilamaya calisabileceklerini ve bu durumun daha problemli sosyal medya kullanimina neden
olabilecegini belirtmektedir. Bu dogrultuda, ebeveynlerin duygusal olarak erisilebilir olmasinin,
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cocuklaryla iliskilerini gliclendirebilecegi; bu iliskiyi yakinliga, anlayisa ve paylagsmaya dayali nitelikli bir
hale getirebilecegi, boyle bir iliskide ¢ocuklarin ebeveynlerine sorunlarini agip ¢6ziim arayabilecekleri ve
sosyal ve psikolojik ihtiyaglarii doyuma kavusturabilecekleri diisliniilebilir. Boylece onlar1 sosyal
medyay1 asirt kullanmaya yonlendiren giidiileri zayiflayabilir ve kontrol altina alinabilir. Universite
cagindaki bireyler igin de ebeveynlerinin erisilebilir oldugu bir aile ortami, onlar1 sanal diinya tzerinden
kuracaklar iliskilerden ziyade doyum elde ettikleri gercek iliskilere yoneltebilir.

Anne duygusal erisilebilirliginin yordayiciligi hem tek basmna hem de araci degisken olan yalnizligin
regresyon modeline eklenmesiyle anlamliligini korumakta iken; baba duygusal erisilebilirliginin
yordayicilig1 yalmzligin eklenmesiyle birlikte anlamliligin1 kaybetmektedir. Bu durum, annelerin babalara
gore daha fazla duygusal olarak erigilebilir olmasina iligkin aragtirma bulgulariyla agiklanabilir (Bergmann
vd., 2012; Lovas vd., 2005). Ebeveyn duygusal erisilebilirligi ile bebegin duygusal gelisimi konusunda
yapilan bir ¢aligmada, Volling ve digerleri (2002) annelerin babalara gére daha fazla duygusal erisilebilir
oldugunu, bu nedenle bebeklerin babalarma gore annelerine daha ¢ok dikkat ettikleri, anne duygusal
erisilebilirliginin bebegin duygusal yeterliliklerini ve baglanmasiyla iligkili oldugunu belirtmektedirler. Bu
baglamda, anneler babalara gore daha fazla erisilebilir olduklari i¢in, ¢ocuklartyla daha yakin ve nitelikli
iliskiler kurabilirler. Bu iliski ¢ocukluk, ergenlik ve yetigkinlik boyunca benzer bir orintu izleyebilir.
Boylelikle, anne duygusal erisilebilirligi tiniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimliligi gibi riskli
¢evrimici davraniglarini azaltmada daha giiglii bir rol oynayabilirler.

Aragtirmada elde edilen bulgulardan bir digerine gore anne ve babanin duygusal erisilebilirligi tiniversite
ogrencilerinin yalnizliklarini yordamaktadir. Standartlastirilmis regresyon katsayilar1 dikkate alindiginda
ebeveynlerin duygusal erisilebilirligi yalnizlig1 azaltici bir rol oynamaktadir. Nitekim, Milan ve digerleri
(2012) anne duygusal erisilebilirliginin, i¢erisinde yalnizli§in da yer aldigi i¢sellestirme belirtilerinde artisa
neden olabilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde, Ozdogan (2021) iiniversite 6grencilerinde anne ve baba
duygusal erisilebilirliginin yalmzlig1 yatistiran bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Ebeveynlerin
duygusal erisilebilir olmasi, ¢ocuklariyla iletisimlerinin niteligini belirleyecek bir dizi faktorle iligkilidir.
Ebeveynlerin duygusal olarak erisilebilir olmasi, daha fazla anne-babalik davraniglar1 géstermeleri, daha
yliksek bir farkindalikla anne-babalikta bulunmalari, ¢ocuklarda ebeveynlerine karsi baglanma ve
dissallastirma ve igsellestirme davranislarinda iyilesmeler ile baglantilidir (Benton vd., 2019; Kohlhoff vd.,
2020). Boyle bir ebeveyn-cocuk iligkisi, bireyleri yasam boyu destekleyen, onlara yalniz olmadiklarini
hissettiren bir unsur olabilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, iniversite 6grencilerinin yalnizliklar: sosyal medya bagimliliklarini
yordamaktadir ve bu riskli ¢evrimi¢i yonelimi arttiric1 bir etkiye sahiptir. Hatir1 sayilir miktarda ¢alisma,
yalnizlik ile sosyal medya bagimliliginin yakindan iliskili oldugunu gostermektedir (Onder, 2019; Uyaroglu
vd., 2022; Turhan Grbiiz vd., 2021). Bireylerin aileleriyle etkilesimleri nitelikli olmadiginda, yani onlara
yeterli bir sosyal destek saglamadiginda kendilerini yalniz ve kimsesiz hissedebilirler. Eksikligini
hissettikleri sosyal destegi ve ailelerinin karsilamasi gereken psikolojik ihtiyaglarini sosyal medya
sitelerinin sagladigi sanal etkilesimlerde arayabilirler. Bu arayis, zamanla daha problemli bir hale gelebilir.
Lin ve digerleri (2023) ergenlerde yalnizligin ebeveynlerinden sosyal destek goérme ile sosyal medya
bagimhilig1 arasinda araci rol iistlendigini ifade etmektedir. Oyle ki, yalmzlik sosyal medya bagimliligimi
arttiran bir etkiye sahiptir. Ancak, tipki bu ¢alismada bulgularinda yer aldig1 {izere, ebeveynlere ait olumlu
bir etken olan ebeveyn sosyal destegi yalnizligi azaltici bir rol iistlendigi i¢in sosyal medya bagimliligini
da yatistirmaktadir.

Son olarak, bu ¢alismada elde edilen énemli bir bulgu, yalnizligin ebeveyn duygusal erisilebilirligi ile
sosyal medya bagimliligi arasindaki araci roliidiir. Farkli ¢aligmalarda, ebeveyn-cocuk arasindaki
etkilesiminin dogasi ve niteligini belirleyen faktorlerin sosyal medya bagimliligin1 yordadig: ve bu iligkide
yalnizhigin araci rolii iistlendigi goriilmektedir (He vd., 2021; Lin vd., 2023). Ornegin, He ve digerleri
(2021) ergen orneklemiyle yiiriittiikleri aragtirmalarinda, ebeveynler arasindaki ¢atigma ile sosyal medya
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bagmmliligi arasindaki iliskide yalmzligin araci roli iistlendigini belirtmektedirler. Bagka bir deyisle,
ebeveynlerin aralarinda yasadiklar1 catigmalar, ergenlerin yalniz hissetmelerine ve daha agir1 sosyal
medyaya kullaniminda bulunmalarina yol agabilir. Bu aragtirmada incelenen ebeveyn duygusal
erisilebilirligi ise, ebeveyn catismasimnin aksine, ebeveyn-¢ocuk etkilesimini giiglendiren bir faktordiir. Bu
baglamda, tiniversite egitimi alan bireyler ebeveynlerini duygusal olarak erisilebilir bulduk¢a daha az yalniz
hissedebilirler ve problemli sosyal medya kullanimlarini azaltabilirler.

Smirhibklar ve Oneriler

Bu arastirma sosyal medya bagimliligi tehlikesiyle kars1 karsiya olan bireylere, ailelerine ve uzmanlara
onemli bilgiler sunmaktadir. Ancak, arastirma sonuglar1 yorumlanirken okuyucularin dikkate almalar
gereken bazi siirliliklar da yer almaktadir. Ilk olarak, bu arastirmada kesitsel bir veri tizerinden analizler
gerceklestirilmistir. Nedensel baglantilar1 daha yakindan inceleyebilmekte adina, boylamsal veya zaman-
serilerine dayal1 veriler iizerinde incelemelerin yapilmasi dnerilebilir. ikinci olarak, bu ¢alismada sadece
Tiirkiye’de yasayan {niversite Ogrencilerine erisilmistir. Farkli kiiltiirlerde ebeveyn duygusal
erigilebilirligi, yalmizlik ve sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iligkiler mevcut ¢alisma grubu ile es yonde
olmayabilir. Nitekim, daha yiiksek diizeyde bireyci ya da toplumcu Kkdltirlerde ebeveyn-¢ocuk
etkilesiminin icerdigi dinamikler cesitlilik arz edebilmektedir. Ugiincii olarak, bu calismada iiniversite
ogrencilerinin algiladiklar1 ebeveyn duygusal erisilebilirleri incelenmistir. Universite 6grencilerinin algilar:
ile ebeveynlerin gergekte erisilebilirleri birbiriyle uyusmuyor olabilir. Boyle bir durumda, tiniversite
Ogrencilerinin algilarini yonlendiren biligsel, duygusal, davranigsal ve kisilige dayali diger siireglerin de
g0z Oniinde tutulmasina ihtiyag¢ olabilir. Son olarak, bu calisma nicel bir desende tasarlanmistir. Konuyla
ilgili nitel arastirmalar, aragtirma degiskenleri arasindaki iliskileri ve bu iligkilerin altinda yatan dinamikleri
daha kapsamli bir sekilde anlamaya yardimci olabilir.

Aragtirmanin sonuglarima dayanarak, ebeveynlerin duygusal erisebilirliginin iiniversite Ogrencisi
ornekleminde yalnizlik ve sosyal medya bagimlilig1 gibi riskli davraniglarla baglantili oldugu, bu nedenle
ebeveynlerin gelisim ¢cagindaki ¢ocuk, ergen ve yetiskinlige adim atan evlatlarina kars1 duyarliliga ve ilgiye
kars1 bir tutum sergilemeleri onerilebilir. Ebeveynlerin yakinliga dayali davranislart ve etkili iletigimleri
¢ocuklarin ileriki yaslarda riskli davraniglar1 yonelmelerini 6nleyebilir. Benzer sekilde, kendilerinde sosyal
medya bagimliligi oldugundan siiphelenen bireyler, aileleriyle ve akranlariyla duygusal baglarini
kuvvetlendirmeye odaklanabilir, sosyal destek kaynaklarin1 giiglendirebilir ve boylece sosyal medyaya
kars1 problemli kullanimlarin1 azaltabilirler. Son olarak, uzmanlar kendilerine gelen vakalarla ilgili 6n
degerlendirme yaparken ve formiilasyonlarini giincellerken, sosyal medya bagimliliginin bir yordayicisi
olarak ebeveyn duygusal erigilebilirligini arastirabilir ve bu dogrultuda miidahalelerini planlayabilirler.
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EXTENDED ABSTRACT

Parental Emotional Availability and Social Media Addiction: The Mediating
Role of Loneliness

Introduction: People use social media for many purposes such as meeting new people, socializing, communicating
with family members, relatives, and friends, obtaining information, having fun, spending time, getting rid of boredom
expressing their thoughts, etc. In this respect, social media can make life easier and offer new opportunities to
individuals. However, there is a danger that is overshadowed by the advantages it offers and grows silently, often
unnoticed by individuals: social media addiction. Individuals addicted to social media are preoccupied with thoughts
about social media sites (SMS), are highly motivated to use SMS, and devote a lot of time and energy to using SMS.
It disrupts individuals’ daily functioning and vital activities they need to carry on such as the person's social activities,
interpersonal relationships, academic and professional duties, health, and well-being. To prevent and treat social media
addiction, it is necessary to identify the factors that may cause it. Parents’ emotional availability may be one of the
factors that play a role in individuals’ social media addiction. In general, parents’ emotional availability is related to
how quickly primary caregivers respond sensitively to their children and how they behave towards them. Researchers
emphasize that parents' emotional availability will provide their children with a more stable and secure environment,
thus protecting them from risky behaviors such as internet addiction. The emotional availability of primary caregivers
can help developing individuals open up to parents more easily, receive better support, communicate more healthily,
live a more satisfying family life, and stay away from risky behaviors. Parents’ lack of emotional availability means
that their children are deprived of an important source of social support. Researchers have shown that the emotional
availability of mothers and fathers is linked to children having fewer conflicts with their peers, meaning that the child-
parent relationship generalizes to other important people in the environment. In this context, individuals may lose
close relationships with their parents and feel lonely. Therefore, this study aims to test the mediating role of loneliness
in the relationship between parental accessibility and social media addiction of individuals continuing their university
education.

Method: A total of 326 university students, 192 (58.9%) female, and 134 (41.1%) male, were reached and data were
collected via an online survey. Data collection tools included the Personal Information Form, the Lum Emotional
Availability of Parents (LEAP) Scale, the UCLA Loneliness Scale-Short Form (ULS-8), and the Bergen Social Media
Addiction Scale. The data were analyzed using the Pearson Product-Moment Correlation and Hayes' Mediation
Analysis procedures. The data of the study were analyzed using the SPSS 26.0 statistical package program. The
mediating role of loneliness between parental emotional availability and social media addiction was examined with
the mediation test using PROCESS macro (Model 4) integrated into the SPSS program. A bootstrapping procedure
was applied with 5000 bootstrap samples at a 95% confidence interval to examine the statistical significance of the
indirect effects.

Results: The results show that parental emotional availability predicts loneliness and social media addiction among
university students. Parental emotional availability alleviates both loneliness and social media addiction. On the other
hand, loneliness predicts and boosts social media addiction. Lastly, it was found that loneliness plays a mediating role
between both maternal and paternal emotional availability and social media addiction.

Conclusion: The findings show that parental emotional availability significantly predicts and alleviates social media
addiction. It can be thought that parents’ emotional availability can strengthen their relationships with their children;
it can make this relationship qualified based on intimacy, understanding, and sharing, in which children can open up
to their parents about their problems and seek solutions, and can satisfy their social and psychological needs. In this
way, the motivations that lead them to excessive use of social media can be weakened and brought under control.
Findings also suggest that parental emotional availability predicts and plays an inhibiting role in the loneliness of
university students. Parental emotional availability is linked to showing more parenting behaviors, being more mindful
of parenting, improvements in children’s attachment to their parents, and advancements in children’s externalizing
and internalizing behaviors. Such a parent-child relationship can be an element that supports individuals throughout
their lives and makes them feel that they are not alone. Current findings also demonstrate that loneliness predicts social
media addiction, and it has a boosting effect on social media addiction. When individuals’ interactions with their
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families are not based on quality relationships, they may feel lonely. They may seek the social support they feel is
lacking and the psychological needs that their families need to meet in the virtual interactions provided by SMS. This
search may become more problematic over time and turn into an addiction. Finally, an important finding in this study
is the mediating role of loneliness between parental emotional availability and social media addiction. University
students may feel less lonely and reduce their problematic social media use as they find their parents emotionally
available. In different studies, it is seen that the factors that determine the nature and quality of parent-child interaction
predict social media addiction and loneliness plays a mediating role in this relationship.

Keywords: Parental emotional availability, Loneliness, Social media addiction, Mediation analysis
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OzeT

Tiirkler Islamiyet’in kabuliinden sonra Arap harfleri kullamlmaya baslamustir. Ancak, bu alfabe
Tiirkgenin seslerini tam olarak yansitmakta yetersiz kalmistir. Arap harfleriyle okuma yazma
dgrenmenin zorlugu ise okur-yazar oraninin diisiik kalmasinda énemli bir rol oynamistir. flk defa Latin
harflerini kullanma diisiincesi II. Mesrutiyet doneminde giindeme gelmistir. Bu donemden itibaren de
yazi, dil, alfabe konularinda tartigmalar baslamistir. Fakat konuya Islami agidan bakilmis ve dénemin
Seyhiilislaminin da fetvasiyla bu ¢alismalar sekteye ugramistir. Buna ragmen harf degisikligi ile ilgili
mesele onemini kaybetmemis 6yle ki Osmanli Devleti I. Diinya Savasi’nda oldugu dénemde dahi
bununla ilgili tartigmalar stirmiistiir. Cumhuriyet dénemine kadar zaman zaman yogunlasan yazinin
sadelestirilmesi ya da alfabenin degistirilmesi tartigmalari, Cumhuriyet’in ilk yillarinda da devam etti.
Bu tartigmalarin sonucunda Atatiirk, alfabe degisikligini devrimleri arasina alarak 1928 yilinda harf
inkilabini hayata gecirdi. Bu devrimle birlikte okuma yazmayi kolaylagtirmak, Tiirk halkinin egitim ve
kiiltiir seviyesini yikseltmek, milli bir kiiltiir olusturmak ve modern uygarlik seviyesine ulagmak
hedeflendi. Harf inkilab1 basariyla uygulanarak bu hedeflere ulagilmistir. Bu ¢aligmada Tanzimat ile
baslaylp 1 Kasim 1928°de yeni Tiirk harflerinin kabul edilmesiyle neticelenen Harf Inkilabi ve
Atatiirk’iin bu konudaki ¢aligmalar1 yorumlanmis ve degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alfabe, Latin alfabesi, Harf]hkllabl, Atatiirk.

ABSTRACT

After the adoption of Islam, the Turks began using the Arabic script. However, this alphabet was
insufficient in accurately reflecting the sounds of the Turkish language. The difficulty of learning to read
and write using the Arabic script played a significant role in keeping literacy rates low. The idea of
adopting the Latin alphabet was first introduced during the Second Constitutional Era. From this period
onward, discussions on writing, language, and the alphabet began. However, these efforts were hindered
due to religious concerns, and with a fatwa from the Sheik al-Islam of the time, the progress was stalled.
Nevertheless, the issue of alphabet reform did not lose its importance, and debates on this topic continued
even during the Ottoman Empire’s involvement in World War 1. Discussions on simplifying the script
or changing the alphabet persisted until the early years of the Republic. As a result of these debates,
Atatirk included the alphabet reform in his revolutionary agenda, and in 1928, he implemented the Harf
Inkilab1 (Alphabet Reform). The primary goals of this reform were to make literacy easier, raise the
educational and cultural level of the Turkish people, establish a national culture, and move toward
modern civilization. The Alphabet Reform was successfully executed, and these objectives were
achieved. This study analyzes and evaluates the Alphabet Reform, which began with the Tanzimat period
and culminated in the adoption of the new Turkish alphabet on November 1, 1928, along with Atatiirk's
efforts in this area.
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and Turkish. Articles submitted the journal should not have been published anywhere else or submitted for publication. Authors have undertaken full responsibility
of article's content and consequences. SDU 1JES has all of the copyrights of articles submitted to be published.
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GIRIS

Inkilap, genellikle bir toplumda koklii ve kalic1 degisiklikler anlamina gelir. Tiirkiye'de ise "inkilap" terimi,
Cumbhuriyet donemi boyunca gergeklestirilen koklii degisimleri ifade eder. Bu degisimler, genellikle
modernlesme, Batililasma ve laiklesme idealleri dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Tiirkiye'de yapilan inkilaplar, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda gerceklesmistir. Ozellikle
Cumbhuriyetin ilanindan sonra, Osmanlh Imparatorlugu'nun mirasmi tamamen degistirme ve yeni bir ulus
devlet inga etme cabalartyla yogunlagsmistir.

Inkilap, Tiirkiye'de bir doniisiim siireci olarak kabul edilir ve Cumhuriyet'in kurucu ideolojisinin temel
taglarindan biridir. Harf inkilabi, dilde reform, egitimde yenilikler, hukuki ve siyasi degisiklikler gibi pek
cok alanda gergeklestirilen inkilaplar, Tirkiye'nin modernlesme ve Batililasma siirecindeki &nemli
adimlaridir. Bu inkilaplar, Tiirkiye'nin cagdaslagsma ve uluslararasi alanda daha rekabetci bir konuma gelme
¢abalarinin bir pargasidir.

Tiirkiye'de Cumhuriyet donemi boyunca gerceklestirilen sosyal alandaki inkilaplar, toplumun
modernlesmesini, Batililagmasint ve laiklesmesini hedeflemis &6nemli reformlardir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulusundan kisa bir siire sonra, 1926'da Medeni Kanun kabul edilmistir. Bu kanunla,
kadinlarin medeni haklar1 giivence altina alinmigtir. Kadinlara miras hakki taninmig, boganma ve evlenme
haklar1 yeniden diizenlenmistir. Bu, Tirkiye'de kadmlarin toplumsal ve hukuki statiilerinin
giiclendirilmesine 6nemli bir katki saglamistir. Tiirkiye'de egitimde yapilan reformlar, toplumun egitim
seviyesini yiikseltmeyi ve modern bilimsel egitimi tesvik etmeyi amaglamistir. 1924'te Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile egitim sistemi laiklestirilmis ve resmi olarak din ile egitim ayrilmistir. Zorunlu egitim
uygulamasi baslatilmis ve okuryazarlik orami artillmaya c¢ahisilmistir. Harf inkilabi, 1928'de
gergeklesmistir ve Tiirkiye'nin Osmanl alfabesinden Latin alfabesine gegisini simgelemistir. Bununla, Tirk
dilinin modernlesmesini, standartlagmasini ve okuryazarlik oraninin artiritlmasini amaglanmigtir. 1920'lerde
ve 1930'larda, Tiirkiye'de kiyafet ve tarzda reformlar gerceklestirilmistir. Ozellikle kadinlarin kiyafetleri
modernlestirilerek, geleneksel pece ve ortiilerin kullanimi azaltilmigtir. Bu déonemde, kadinlar i¢in modern
kiyafetlerin benimsenmesi tesvik edilmistir. Tiirkiye'de Cumhuriyet doneminde aile yapist ve g¢alisma
hayatiyla ilgili baz1 reformlar yapilmistir. Ornegin, kadinlarin isgiiciine katilimini tesvik etmek amaciyla,
kadinlara ¢aligma haklar1 taninmistir. Ayn1 zamanda, aile yapisinda da degisimler yasanmis ve kadinlarin
toplumdaki yerinin gii¢clendirilmesi i¢in ¢esitli adimlar atilmigtir.

Sosyal alanda yapilan inkilaplar, Tiirkiye'nin modernlesme siirecinde onemli doniisiimler saglamis ve
toplumsal yapiy1 derinlemesine etkilemistir. Bu sosyal alanda yapilan inkilaplar, Tiirkiye'nin modernlesme
ve Batililasma siirecinde 6nemli bir rol oynamustir. Bu reformlar, Tirk toplumunun daha demokratik, laik,
esitlikei ve cagdas bir yapiya kavusmasina yardimei olmustur. Bu inkilaplardan en 6nemlisi harf inkilabidir.

Harf Inkilabi, Tiirkiye'nin modernlesme ve Batililasma hedefleri dogrultusunda gerceklestirilen en dikkat
¢ekici reformlardan biridir. Bu reform, Osmanli Imparatorlugu'ndan miras alman Arap harfleri yerine Latin
alfabesinin kullanilmasini saglamis, boylece yaz1 ve egitim alaninda kdklii bir doniisiim yasanmistir (Lewis,
2002). Bu degisim, yalnizca bir alfabe degisikligi olarak goriilmemeli, ayni1 zamanda Tiirkiye'nin toplumsal
hafizasini yeniden inga etmeye yonelik bir adim olarak degerlendirilmelidir (Ziircher, 2017).

Harf Inkilabinin éncelikli hedefi, okuryazarlik oranini artirmak ve halkin egitime daha hizli adapte olmasini
saglamaktir. Bu baglamda, 1928'de kurulan Millet Mektepleri araciligiyla, halkin yeni alfabeyi 6grenmesi
icin yogun bir seferberlik baglatilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk’in bizzat katilimiyla yiiriitiilen bu
caligmalar, Tiirk halkinin modernlesme siirecine dahil edilmesini hedeflemistir (Karpat, 1985). Atatiirk,
harf degisikliginin 6nemini su sozlerle vurgulamistir: "Tiirk harflerinin kabulil, yalnizca bir egitim reformu
degil, aynm1 zamanda milli kimlik ingasinin bir gerekliligidir" (Atatiirk, 1928).
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Harf Inkilabinin toplumsal etkisi sadece okuryazarlik oraninin artmasiyla smirli kalmamis, ayn1 zamanda
Tiirk¢enin standardizasyonunu ve bilimsel terimlerin modernlesmesini de miimkiin kilmistir. Yeni alfabe,
Bat1 bilim ve kiiltlir kaynaklarinin daha etkin bir sekilde aktarilmasini kolaylastirmis, Tiirk toplumunun
uluslararasi diizeyde rekabet edebilir bir yapiya ulasmasina katkida bulunmustur (Gokalp, 1959). Bununla
birlikte, Harf Inkilabinn elestirildigi noktalar da bulunmaktadir. Ozellikle gecis siirecinde nesiller arasinda
bir kopukluk yasandigi, eski yazidan yeni yaziya gegcisin kiiltiirel mirasin anlagilmasini zorlastirdig: ifade
edilmistir (Ortayli, 2007).

Harf Inkilabi, ayn1 zamanda kadmlarin egitime ve toplumsal hayata katilimini da tesvik etmis, egitimde
firsat esitligini artirmay1 hedeflemistir. Latin alfabesiyle egitim veren okullarin yayginlasmasi, 6zellikle
kadmlarin okuma yazma 6grenme oranmini hizla artirmustir (inalcik, 2000). Bu baglamda, Harf inkilabs,
yalnizca bir egitim reformu degil, toplumsal cinsiyet esitligine yonelik bir adim olarak da
degerlendirilebilir. Bu ¢aligmada sosyal alanda yapilan inkilaplardan harf inkilabini ele alimuistir.

2. Yontem

Aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi teknigine dayali olarak
gergeklestirilmistir. Tarihsel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bu yontem (Yildirim & Simsek, 2006)
araciligiyla elde edilen veriler, igerik analizi yapilarak betimlenmis ve yorumlanmstir.

Harf inkilab, tarihsel bir olaydir. Bu nedenle olaylarin gerceklestigi doneme ait kaynaklar ve belgeler
incelenmistir. Tarihsel inceleme, hem Osmanli Dénemi’nde kullanilan alfabenin yapist hem de
Tiirkiye Cumhuriyeti'nde bu alfabeyi degistirme siirecinin nasil basladig1 ve uygulandigina dair bilgi
edinilmesini saglamistir. Kanunlar, arsiv belgeleri ve resmi raporlar incelenmis; tarihgilerin yazdigi
makaleler, kitaplar ve akademik caligmalar gézden gegirilmistir.

3. Osmanhda Alfabenin Islah1 Uzerine Cahsmalar ve Tartismalar

Tiirk¢enin biinyesine uygun olmadig1 diigiiniilen Arap harflerinin degistirilmesi hususu Osmanli Devleti'nin
yenilesme gayretleri sirasinda ortaya konulmus, milliyetgilik diisiincesinin gelisme gostermesiyle beraber
yeni bir imla ve yaziya duyulan ihtiyag ile hiz kazanmistir (Ortayli, 1977). Osmanl Imparatorlugu'nda
alfabe ¢aligmalari, modernlesme ve Batililagsma siirecinin bir pargasi olarak 19. yiizyilin sonlarina dogru
yogunlagmistir. Bu donemde, gesitli nedenlerle Osmanli hiikiimeti ve entelektiiel cevreler, alfabede reform
yapma ihtiyacini hissetmislerdir. Baz1 6nemli gelismeler sunlardir:

Bati Etkisi: Osmanli Imparatorlugu, Bat1 Avrupa'nin teknolojik, bilimsel ve kiiltiirel ilerlemelerine ayak
uydurma ihtiyacini hissetmistir. Bu baglamda, Batili alfabelerin (Latin alfabesi gibi) Osmanl alfabesine
tercih edilir hale gelmesi diigiincesi 6n plana ¢ikmigtir.

Yabanci Dil Egitimi: Osmanli elitleri, Bati'da egitim gérmek i¢in yurtdigina giden gengler araciligryla Bati
dilleriyle olan etkilesimlerini artirmislardir. Bu durum, bazi aydinlarda Osmanli alfabesinin eksik ve
yetersiz oldugu kanaatini uyandirmistir.

Modernlesme Cabalari: Osmanli reformculari, imparatorlugun geri kalmishgini asmak ve Batili giiclere
kars1 rekabet edebilmek icin cesitli alanlarda reformlar yapma amaci tasimiglardir. Bu kapsamda, alfabe
reformu da giindeme gelmistir.

Osmanlicilik ve Tiirkgiilik Akimlari: Osmanlicilik ve Tiirkgiiliik akimlari, Osmanl Imparatorlugu'ndaki
dil politikalar1 tizerinde etkili olmustur. Osmanlicilik, Arap alfabesiyle Osmanl Tiirk¢esi'nin korunmasini
savunurken, Tlrkeiler, yeni bir alfabe ile Tiirk dilinin ve kiiltiiriiniin daha 6ne ¢ikmasini desteklemistir
(Ortayl1, 2007; Akcay, 2007).
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Osmanli Devleti toprak aldik¢a ve smirlar genisledikge Tiirkge dili de dnemini kaybetmeye baglamustir.
Zamanla Arapga, Farsc¢a gibi dillerin kullanim alan1 yayginlagsmstir. Bu da Arap harflerini kullanmay1 cazip
hale getirmistir. Hatta Tiirkge sadece konusma dili olarak kalmistir. Fakat 18. ylizyila gelindiginde
Tiirkgeye ilgi artmaya baslamis ve daha milliyet¢i hareketler baglamistir. 18. yiizyilin ilk yarisinda
matbaanin kurulmasi, alfabe meselesini yeni bir boyuta tagimigtir. Bu gelisme, beraberinde tiirlii tartigmalari
da getirmistir. Tanzimat donemi aydinlari, bu konuyu ciddiyetle degerlendirerek ¢6ziim onerileri tizerinde
diisiinmeye baslamislardir (Ulkiitasir, 2009). A. Cevdet Pasa, var olan harflerin Tiirkce *deki baz1 sesleri
tam olarak ifade edemedigine dikkat ¢ekerek farkli bir yazim sisteminin gerekliligini vurgulamistir. 19.
ylizyilin ikinci yarisindan itibaren alfabe sorunu giderek daha karmasik bir durum almistir. Edebiyat ve
basin ¢evrelerindeki zorluklar, tartigmalarin 6nemli boyutlara ulasmasina neden olmustur (Sar1 ve Gedik,
2014). Yeni nesil aydinlar, matbaay1 etkin bir sekilde kullanarak gazete ve dergiler yayinlamig ve bu
yayimlar araciligiyla alfabe tartigmalari cesitli gruplar arasinda devam etmistir. Ayrica, Terciime
Odalarr’nda gorevli olanlarin Avrupa dillerini 6grenmesi, agir Osmanlicay1 zayiflatmis ve bu durum birgok
aydinin dilin sadelestirilmesi gerektigini savunmasina yol agmustir.

Osmanl Imparatorlugu'nun son yiizyilinda, diger alanlarda oldugu gibi kiiltiirel alanda da 6nemli
tartigsmalar baglamis, 6zellikle alfabenin degistirilmesi veya iyilestirilmesi konusunda degisik fikirler ortaya
atilmigtir. Tanzimat devri, bu tartigmalarin ilk filizlerinin goriildiigli donemdir. 1850'li tarihlerde dil,
edebiyat, basin ve geviri vb. konular iizerine yapilan tartismalar, harflerin diizeltilmesi meselesini glindeme
getirmigtir. Alfabe sorunu ile ilgili esas tartigmalar ve tesebbiisler ise 1862 yilinda Osmanli basin yagsaminin
baglamasinin hemen akabinde giindemde yerini almistir. Basinin temel hedefi halka inmek, toplumla daha
etkili bir iletisim kurmak ve bu sayede tirajimi arttirarak genis kitlelere seslenebilmektir. Bu hedefin
gerceklesebilmesi ise gazetenin halkin anlayacagi sadelestirilmis bir dil ve rahatlikla okuyabilecegi bir
yaziyla yazilmasiyla miimkiin olacaktir. Gazetelerde halkin anlayabilecegi sade bir dil kullanilmasini ve
basin dilinin yalinlastirilmasini savunan ilk isim Ibrahim Sinasi olmustur. Sinasi, yazilarinda agiklik ve
anlamin Onemine vurgu yaparak, yapayliktan uzak, siislemelerden arindirilmig bir dilin kullaniimasim
gerektigini savunmus ve bdylece dil ve edebiyat alaninda modernlesmeye onciiliik etmistir. Geleneksel yazi
kurallarini terk eden Sinasi, agir ve siislii bir dil yerine, yazilarinda halkin giinliikk yasamda kullandig1 sade
dili kullanmay1 yeglemistir (Celik, 2009).

Bu devirde yazi ile ilgili ¢esitli goriisler ortaya atilmaya baglandi. Bunlardan bir grup, koktenci bir yaklasim
benimseyerek Latin harflerini tamamen kabul edip Tiirkceye uygulamayr savunuyordu. Bu diisiinceyi
destekleyenler, herhangi bir uzlagsmayi onaylamiyorlardi. Diger bir grup ise, yazida Bat1 yontemlerine uyum
saglarken, ayn1 zamanda miimkiin oldugunca mevcut yaz sisteminin 6zelliklerini koruma diistincesindeydi.
Ozellikle Mesrutiyet’in ilanindan sonra, mevcut harflerin diizeltilmesini savunan pek ¢ok “Islah-1 Hurufcu”
meydana ¢ikt. Benzer dénemde, Rusya ve iran’da da harfislahina yénelik hareketler goriilmeye baslamisti.
Bizdeki bu tartigmalarin ve akimlarin ortaya ¢ikisi ise Tanzimat donemiyle baglamistir (Haydar, 1340).

Tanzimat Donemi'yle beraber egitime verilen ehemmiyet artig gostermis, bunun sonucunda egitimin
oniindeki en 6nemli engellerden biri olan harf sorunu giindeme gelmistir. ilk kez 1851 tarihinde Ahmet
Cevdet Pasa, Arap harflerinin Tiirk¢e *deki bazi sesleri yansitamadigini ve bu sorunun ¢6ziimii i¢in yeni
bir yazim sistemine ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir (Ulkiitagir, 2009; Boyacioglu, 2001).

Antepli Miinif Mehmet Efendi Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesinin hemen ardindan alfabe konusunda
ilk girisimi yapmugtir. 1862 yilinda Cemiyet-i Ilmiye-i Osmaniye’de gergeklestirdigi konusmada, Arap
alfabesinin yaziminin doniistiiriilerek okuma yazmanin kolaylastirilmasini savunmusg ve Osmanlicay1 diger
dillerle karsilagtirmistir. Tanzimat devri sair ve yazarlarindan Sinasi ve Ebuziyya Tevfik de Arap harflerini
diizelterek matbaada kullanmislardir (Boyacioglu, 2001). Ebuziyya Tevfik, yazilarinda Latin harflerine
gecis diisiincesini sert bir dille elestirerek bunun miimkiin olmadigin1 vurgulamistir. Bu goriisiinii
desteklemek igin, Kur’an igin farkli, bilim igin farkli harflerin kullanilamayacagina dikkat ¢ekmistir
(Pacacioglu, 1990).
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Tanzimat Donemi'nde dil tartigmalariyla birlikte yazi ile ilgili konular da glindeme gelmistir. Arap
alfabesinin Tiirk¢eyi yeterince agiklayamadigina ilk dikkat ¢eken isim Miinif Efendi olmustur (Ortag,
1985). 12 Mayis 1862 tarihinde kurucusu oldugu Cemiyet-i ilmiye-i Osmaniye'de gerceklestirdigi
konusmada, kullanilan yazim metodunun degistirilerek okuma yazmanin kolaylastirilmasi gerektigini
belirtmis ve yazimizin, diger uluslarin yaz1 sistemleriyle karsilastirildiginda yetersizliginin dikkat ¢ekici
oldugunu vurgulamistir (Bulug, 1981). Ozellikle Arap alfabesinde harekelerin kullanilmamasi nedeniyle
bir kelimenin farkli sekillerde okunabildigine deginmistir.

Miinif Efendi, Osmanli yazisiyla kitap ya da dergi basmanin zorluklarmmdan da bahsederek bu sorunlara iki
¢oziim Snermistir. {lk onerisi, Arap harflerinin harekeli yazilmasidir, ancak bu ydntemin de zorluklari
oldugunu ifade etmistir. Esas tavsiyesi ise, Latin alfabesindeki gibi, Arap harflerinin birbirine bitisik
olmayan bir sekilde yazilmasidir (Akalin, 2002). Miinif Efendi, agik bir bi¢imde Latin alfabesinin kabul
edilmesini savunmamis, fakat 6nerdigi ¢éziimlerin de ¢ikmaz bir yol oldugu anlagilmistir. Goriiniise gore
kalben Latin alfabesine meyilli olsa da o donemde Latin harflerinden s6z etmek i¢in heniiz erken oldugunu
diisiinmiistiir (Canbolat, 1981).

Tiirk diinyasinda alfabenin 1slahina yonelik ilk ciddi girisim Azerbaycanli sair Mirza Fethali Ahunzade
tarafindan yapilmigtir. 1863 yilinda Istanbul'a gelen Ahunzade, alfabe iizerine hazirladigi galigmay1 Sadaret
makamma sunmustur. Bu calisma, degerlendirilmek iizere Sadaret tarafindan Cemiyet-i Ilmiye-i
Osmaniye'ye gdnderilmis ve Ahundzade, Miinif Efendi'nin daveti (izerine Cemiyet-i Ilmiye-i Osmaniye'de
bir konferans diizenlemistir. Bu konferansta Ahunzade, Arap alfabesinin okuma yazmay1 giiglestirdigini ve
bunun cehalete neden oldugunu belirtmis, ayrica Arap harflerini kullanmanin dini bir zorunluluk olmadigini
dile getirmistir.

Bir hafta sonra Ahundzade'nin katilmadigi bir toplantida, cemiyet, Arap harflerinin Tiirk¢eyi yazmak igin
elverisli olmadigina ve diizeltilmesi gerektigine dair bir karar almistir. Ancak, 6 Agustos 1863 tarihli bir
yaziyla Sadaret makami, Ahunnzade'nin dnerisini kabul edilemez buldugunu ac¢iklamigtir (Akalin, 2002).

Terakki gazetesi, var olan harflerin basim ve telgraf iletisiminde zorluklara yol agtigini vurgulayarak yenilik
yapilmasinin gerekli oldugunu savunurken, Ruzname-i Ceride-i Havadis bu goriise karsi ¢ikiyordu (Katirci,
2004). Melkum Han ve Namik Kemal de tartismalara dahil olmus ve kendi diisiincelerini dile getirmislerdi.
Hiirriyet gazetesinde gergeklestirilen tartismalarda, Melkum Han, Osmanli'da egitimin gerilemesinin Arap
harflerinin zorlugundan kaynaklandigimi savunurken, Namik Kemal bu goriise katilmamigtir. Namik
Kemal'e gore, var olan alfabeyi degistirmek akilci degildi. O, Ingiltere ve Amerika gibi gelismis iilkelerin
alfabelerinin zorluguna ragmen egitim seviyelerinin yiiksek oldugunu 6rnek gostererek, Osmanli'daki
egitimin gerilemesinin temel sebebini bilgi eksikligi olarak degerlendirmis ve mevcut alfabenin
tyilestirilebilecegini ileri stirmiistii (Tongul, 2004).

Osmanli Devleti'nde Garpgilar olarak adlandirilan ve fikirlerini genellikle Ictihat Mecmuasi'nda
yayimlayan aydinlar, programlarinda "Mevcut Osmanli alfabesi terk edilerek Latin harfleri kabul
edilecektir" seklinde bir hedef belirlemislerdir (Safa, 1988, 35). Bu akimin 6nde gelen kisilerinden Celal
Nuri (Ileri), "Tarih-i Tedenniyat-1 Osmaniye" isimli yapitinin "Edebiyat Meselesi" boliimiinde Latin harfleri
konusundaki diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:

“Harflerimiz berbattir. Bu harflerle biz isimizi goremeyiz. Bunlar na kafidir. ... Bu harfleri ve
bunlarla yazilmig ibarati avam suhuletle ogrenemiyor. Bunlar gayri tabii seylerdir. Bunlar
terakkiyata mdni oluyor. Ahalide tahsil ve tenevviir hahisini sondiiriiyor. Anin i¢in hurufu islah
gibi bos vihi tedabire miiracaat edecegimize bir saat evvel, kemal-i cesaretle Latin harflerini
kabul etmeliyiz... Latin harfleri hem pek tabii hem de Tiirkce lisammin tahririne Arapga
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harflerinden daha misaittir. Bu harflerin kabul edilmemesi i¢in serd olunabilecek veya olunan
itirazat o kadar adidir ki miinakasasina bile tenezziil eymeyiz” (Celal Nuri, 1331, 182-183).

Istanbul'da Arap harfleri iizerine ihtilaflar devam ederken, Arnavutlarin 1908'deki Manastir Kongresi'nde
Latin alfabesini benimseme ve uygulamaya koyma talepleri genis bir yanki uyandirmisti. Bu gelismeye
kars1 Seyhiilislam, "Latin harflerinin kabuliine ve bu harflerle Islam memleketlerinde egitim yapilmasina
asla seriat agisindan izin verilemez" seklinde bir fetva vermistir. Ancak Balkan Savaslari'ndan sonra
Osmanli'dan ayrilan Arnavutlar, Latin alfabesini resmi yazi sistemi olarak kabul etmiglerdir (Simsir, 1992).
Cumhuriyet Donemi'ndeki harf tartigmalarinin 6nde gelen figiirlerinden Hiiseyin Cahit (Yalgin),
Arnavutluk'taki gelismelerden memnuniyet duymus ve Osmanli Devleti'nin Latin alfabesini kabul etmesi
gerektigini savunmustur.

Ikinci Mesrutiyet, Osmanl aydinlarinin dil, yazi ve egitim konularida yogun bir tartisma yiiriittiigii, reform
fikirlerinin hiz kazandig1 bir donemdir. Bu dénemde harf ihtilaflar1, 6zellikle Tiirkgenin yazi sistemindeki
sorunlarin ¢dziilmesi gerektigi goriisii etrafinda sekillenmistir. Arap harflerinin Tiirk¢enin fonetik yapisina
uygun olmadigi fikri genis bir kabul gormiis, ancak bu sorunlarin ¢éziimii konusunda aydinlar arasinda iki
ana egilim ortaya ¢ikmigtir: Harflerin 1slah1 ve Latin harflerine gegis.

Maarif Nazir1 Siikrii Bey, harflerin 1slah1 calismalarim kurumsallastirmak admna Islahat-1 {lmiye
Enciimeni’ni kurdurmusg ve bu girisim, donemin reformcu aydinlari tarafindan desteklenmistir (Akgay,
2007). Enciimen, Arap harflerinin baz1 karakteristiklerini diizenleyerek yazimi ve okunmasi daha kolay bir
sisteme doniistiirme ¢abasi i¢indeydi. Bu baglamda, Arap harflerinin ayrik yazilmasi, harflerin iizerine
konan noktalama isaretlerinin sadelestirilmesi ve Tiirkce kelimelere uygun eklemelerin yapilmasi gibi
Oneriler giindeme gelmistir. Enciimen'in bu onerileri halk arasinda kismen destek bulmusgsa da, 6nerilen
diizenlemelerin uygulanmasi sirasinda karsilasilan teknik zorluklar ve yeterli toplumsal farkindaligin
olusturulamamasi nedeniyle bu girisimler basarisizlikla sonuglanmistir (Ziircher, 2017).

Dénemin aydinlari arasinda harflerin 1slahini savunan 6nde gelen isimler arasinda Ismail Hakk1, Hiiseyin
Cahit Yalgin, Celal Sahir Erozan ve Ahmet Mithat Efendi gibi isimler yer almistir. Ornegin, ismail Hakki
(Baltacioglu), harflerin daha sade hale getirilmesini, bu yolla okuma-yazma oranmnin artirilmasini
savunmus ve Arap harflerinin Tiirk¢e i¢in yetersiz oldugunu dile getirmistir. Ona gore, reform sadece teknik
bir mesele degil, ayn1 zamanda toplumsal kalkinmanin anahtartydi. Hiiseyin Cahit Yalgin, Arap harflerinin
karmagikligimin egitimi zorlastirdig1 ve modernlesme oniinde engel teskil ettigini belirterek harf 1slahinin
kaginilmaz oldugunu ifade etmistir (Yal¢in, 1936). Celal Sahir Erozan, halkin okuma-yazma 6grenimini
kolaylastirmak adina, harflerin ayrik yazilmasi fikrine 6zellikle vurgu yapmistir. Ona gore, birlesik yazim,
sadece 0grenmeyi degil, yazil kiiltiirlin yayginlagsmasini da zorlagtirmaktaydi.

Harf ihtilaflarryla ilgili en somut kurumsal adimlardan biri, Darii’l-Fiinin’da diizenlenen toplantilar
sonucunda Islah-1 Huruf Cemiyeti’nin kurulmasi olmustur. Cemiyet, Arap harflerinin ayrik yazilmasi
prensibini benimsemis ve bu yontemin hem yazimda hem de 6grenmede kolaylik saglayacag: fikrini
savunmustur (Akcay, 2007). Yeni Yazi adl1 bir gazete araciligiyla cemiyetin diisiinceleri halka iletilmis,
yazi sisteminde reformun gerekliligi iizerine kamuoyu olusturulmaya calisilmistir. Ornegin, Cemiyet’in bir
Onerisi suydu: Harflerin noktalama sisteminin sadelestirilmesi ve sesli harflerin yazima agik bir sekilde
eklenmesiyle Tiirk¢e kelimelerin dogru ve hizli bir sekilde yazilmasinin saglanmasi. Ancak bu Oneriler de
donemin muhafazakdr kesimlerinin tepkisiyle karsilagsmig ve yeterince genis bir uygulama alani
bulamamistir (Lewis, 2002).

Ikinci Mesrutiyet doneminde harf 1slah1 kadar tartisilan bir diger konu, Latin harflerine gegis fikridir. Bu
gorls, ozellikle Bati’daki modernlesme drneklerinden etkilenen aydinlar arasinda destek bulmustur. Latin
harflerine gegisi savunanlar, bu sistemin Tiirk¢enin fonetik yapisina daha uygun oldugunu, egitimde ve
iletisimde kolaylik saglayacagimi dile getirmistir. One ¢ikan isimlerden bazilar1 Ali Suavi ve Ahmet Cevdet
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Paga’dir. Ali Suavi, Latin harflerine gegisi ilk savunan isimlerden biri olarak, bu degisimin Osmanli’nin
Avrupa ile entegrasyonunu hizlandiracagini 6ne siirmiistiir (Ortayli, 2007). Ahmet Cevdet Pasa, Arap
harflerinin egitimdeki zorluklarini dile getiren erken donemdeki aydinlardan biri olarak, reform ihtiyacini
giindeme tagimistir. Latin harflerine gecis fikri, 6zellikle muhafazakar g¢evreler tarafindan biiyiik bir
direngle karsilanmistir. Bu ¢evreler, harf degisiminin dini ve kiiltiirel degerlerden kopus anlamina
gelecegini savunmuslardir. Buna ragmen, Latin harfleri iizerine tartismalar ikinci Mesrutiyet dénemi
boyunca giindemde kalmis ve Cumhuriyet dénemindeki Harf inkilabina zemin hazirlamustir.

Osmanlilar déneminde harf 1slahi iizerine yapilan bir diger ¢alisma da Milash Doktor ismail Hakki Bey’e
aittir. Hakki Bey, bu ¢aligmasinda Arapca sessiz harflerin yanina kendi meydana getirdigi sesli harfleri
eklemistir (Boyacioglu 2001). Ismail Hakki, gazetede kaleme aldig1 “Insafa Davet” yazisinda tasradaki
halkin cehaletinin egitimle ilgili olmadigini1 vurgulayarak, ¢ocuklarin mekteplerde egitim almasina ragmen
yazinin zorlugu nedeniyle dgrenemediklerini belirtmektedir. ismail Hakki, "Bu 6grenmemenin sebebi
nedir? Hamakat ve belahat mi1? Asla! Stipheye mahal olmamak tizere elifbamizdaki sesli harflerin eksikligi
ve imla sorunudur” diyerek diigiincelerini siirdiiriir. Ayrica, Rum, Ermeni ve 6teki yurttaglarin ¢alismadan
basit bir sekilde okuma yazma 6grendigini 6rnek olarak verir. Dernegin 6nerileri Enver Pasa tarafindan da
benimsenmis ve orduda uygulanmasi i¢in ¢aba gosterilmistir. Bu uygulama "Ordu Elifbas1", "Hatt-1 Cedit"
ve "Enver Pasa Yazis1" gibi isimlerle amlmistir (Ulkiitasir, 2009). Fakat 1. Diinya Savasi sirasinda
kullanilan Enver Pasa yazisi, baz1 komutanlar tarafindan kabul edilmemistir; zira bu yazi ikilik yarattigi ve
isleyisi aksattigi gerekgesiyle kullanimdan kaldirilmastir.

Harf inkilabin1 gergeklestiren Mustafa Kemal, 1906 tarihinde daha 25 yasindayken yazi devriminin
gerekliliginden s6z etmistir. Bulgar Tiirkologu Manolof ile yaptigi bir sohbette, “Bati uygarligina
girmemize engel olan yaziy1 atarak, kilik kiyafetimize kadar her seyimizle Batililara uymaliy1z” demis ve
sozlerini “Emin olunuz ki, bunlarin hepsi bir giin olacaktir.” (Korkmaz, 2004) diyerek bitirmistir. Mustafa
Kemal'in liderliginde gergeklesen Milli Miicadele yillarinda basindaki alfabe tartismalari bir siire
duraklamistir (User, 2006). Fakat bu siiregte Mustafa Kemal, Latin alfabesinin kabul edilmesi konusunda
Oonemli gorislerini dile getirmistir. Erzurum Kongresi'nden itibaren oliimiine kadar Mustafa Kemal’in
yaninda bulunan Mazhar Miifit Kansu ile 23 Temmuz 1919 gecesi yapilan bir konusma, Mustafa Kemal’in
harf inkilab1 konusundaki diisiincelerinin daha 6nce sekillendigini ortaya koymaktadir. Bu goriismede,
Mustafa Kemal, Kansu’ya Cumhuriyet yonetiminin kabul edilecegini, padisah ve ailesiyle ilgili gerekli
diizenlemelerin yapilacagini, kag-go¢ uygulamalarinin sona erecegini, fesin yasaklanarak medeni uluslar
gibi sapka giyilecegini ve Latin alfabesinin kabulii gibi devrimlerin hayata gecirilecegini belirtmis ve bu
bilgileri not aldirmistir (Kansu, 1966).

Ikinci Mesrutiyet doneminde harflerin 1slah1 ve Latin harflerine gegis tartismalarmin basarisizhikla
sonuglanmasinin baslica nedenleri arasinda toplumsal direng, egitim eksikligi ve siyasi istikrarsizlik yer
almistir. Ozellikle kirsal kesimde halk, geleneksel yazi sistemine bagli kalmay: tercih etmis ve degisime
diren¢ gostermistir. Harf reformlarinin genis bir kitleye anlatilacak sekilde yayginlagtirilamamasi, reform
cabalarinin etkisiz kalmasma neden olmustur. Ayrica, ikinci Mesrutiyet déneminde yasanan siyasi
belirsizlikler ve savas kosullari, reform ¢abalarini sekteye ugratmistir (Ziircher, 2017). Tiim bu girisimlere
ragmen, harf ihtilaflar1 ikinci Mesrutiyet déneminde ¢dziime kavusamamis, ancak bu tartigmalar
Cumhuriyet donemi reformlarina dnemli bir miras birakmustir. Harf Inkilabs, Ikinci Mesrutiyet’te baslatilan
fikirlerin hayata gegirilmesi agisindan kritik bir asama olmusgtur.

4. Cumhuriyet Donemi Alfabe Tartismalan

Osmanlinin son zamanlarinda ortaya atilan Arap alfabesinin iyilestirilmesi ve yeni alfabeye gecilmesi
fikirlerinden birincisi basarili olamamus diisiincede kalmustir. Ikincisi ise yeni kurulan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin alfabe devrimine kaynak olmus, birikim saglamistir. Ciinkii Tiirk modernlesmesinin
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temeli Osmanlmin son doénemlerine dayanmaktadir. Sadece alfabe alaninda degil birgok alanda
modernlesme ¢alismalari aslinda Osmanlinin son dénemine dayanir.

Mustafa Kemal, 1919°da Kansu’ya belirttigi yeni harflere gegilmesi diisiincesini koruyarak, li¢ yil sonra
ayni fikrini, Azerbaycan’in yeni harflere gecisi dolayisiyla Halide Edip’e de agmustir. Hatta 1922 senesinde
Azerbaycan yeni harflere ge¢cmis lilkemize bununla ilgili yaz1 géndermistir. Mustafa Kemal bunun iizerine
Halide Edip Adivar’a yakin zamanda bizim de yeni harflere gececegimizden bahsetmis ve batililagmak
iizerine sohbet etmislerdir (Giritli, 1988) Mustafa Kemal bir¢ok konusmasinda Latin harflerine gecilecegini
fakat zamaninin gelmedigini belirtmistir. 1922 yilinda Tiirk¢e 6gretmenleri ile gorlismiis onlara Tiirkgenin
Arapca etkisinden kurtarilmas1 gerektigini sdylemistir.

Arap alfabesinin hem &grenilmesinin zorlugu hem de Tiirk dilini anlatmaya yetersiz olmasi nedeniyle yeni
kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde belli bir kesimde yeni bir alfabe kullanilmaya baslamasi konusunda goriis
birligi vardir. 1923 tarihinde gergeklestirilen izmir Iktisat Kongresi’nde yeni harflerin kullanimma
gecilmesi konusunda 6neri sunulmustur. Latin Alfabesinin kabul edilmesine yonelik sunulan bir 6neri,
bilhassa kongre baskan1 Kazim Karabekir tarafindan tepkiyle karsilanmis ve bu husus gazetelerde genis
capta tartigmalara yol agmustir.

Kazim Karabekir, harf inkilabina kars1 ¢ikma nedenini su sekilde dile getirmistir: "Kiitiiphanelerimizde
bulunan kutsal kitaplarimiz, tarihlerimiz ve binlerce cilt eserimiz bu yaziyla yazilmigken, tamamen farkl
bir alfabenin kabul edilmesi, bizi biylk bir felakete sirlkleyecektir. Bu durum, Avrupa’ya giiglii bir
propaganda arac1 saglayacaktir. Onlar, Islam diinyasina, 'Tiirkler yabanci bir yaziy1 kabul etmis, Hristiyan
olmuslardir' diyeceklerdir." (Hakimiyet-i Milliye, 5 Mart 1923).

24 Subat 1924 tarihinde Milli Egitim Bakanhg biitcesinin goriisiilmesi esnasinda, izmir Milletvekili
Saragoglu Siikrii Bey, harfler meselesini giindeme tasiyarak dikkat ¢ekici bir tartisma baglatmistir. O, egitim
icin biiyiik fedakarliklar yapilmasmma ragmen halkin okuma yazma oranmn diisiik kalmasmi Arap
harflerinin Tiirk¢eye uygun olmayisina baglamistir (Levent, 1972).

Bu tartismalar gerek savunma gerekse elestiri yoniinden uzun siire devam etmistir. Mustafa Kemal'in bu
ihtilaflardan faydalandigi agiktir. Ahmet Emin (Yalman), yillarca Latin harflerini savunan Hiiseyin Cahit
Bey'in Mustafa Kemal'e bu hususta nasil tavsiyeler verdigini sdyle anlatir: “Cahit Bey, izmir’de
Cumhurbagskan1 Hazretleri’nin sofrasinda konusma yaparken, genglik hayallerinin gergeklestiginden
heyecanla bahsetmis, gozleri yasarmig ve yalnizca 'ah, Latin harfleri' demisti. Aradan sadece bir iki ay
gecmisti ve harfler meselesi ciddi bir sekilde tartigilmaya baglanmisti. Bu da Cahit Bey'in memnuniyetine
yol agmigtir” (Vatan Gazetesi, 19 Mart 1924).

Niifusun biiyiik olgiide okuryazar olmasini amaglayan geng cumbhuriyette, 1923 yilinda Cumhuriyet
déneminde bu alfabenin Latin harflerine doniistiiriilmesi fikri ortaya ¢ikmistir. Fakat halk tabakasinin bu
reforma hazir olmadig1 sebebiyle 1924-1928 yillar1 arasinda basin, akademi ve parlamentoda konunun ele
alinmasi igin bir hazirlik donemi baslamistir. Ozellikle Arap harflerinin okuma ve yazmanin zor oldugu
sOylenmis ve bundan yola ¢ikarak okuryazarlik diizeylerinin degistirilmesi tartigmalar1 baglamistir. Bu
cekismeler siirerken Tiirkiye Cumhuriyeti'nde 1925 tarihinde yasanan takvim ve sayi degisiklikleri,
alfabenin de degistirilebilecegi anlayisini hizlandirmistir. Bdylece 1926 tarihinde Bakanlar Kurulu
tarafindan, Tiirk alfabesinin hazirliklarmin yapilmasi hususunda c¢aligmalar yapacak Dil Komitesi adi
altinda dil uzmanlarindan meydana gelen bir ¢aligma grubu olusturmustur. Dil Komisyonu'nun ¢aligmalari
siirerken, 1927'den itibaren Tiirkiye'deki doktorlarin Latin harfleriyle yazilmasi miinasip goriilmiis ve
alfabe hususundaki ¢atismalar ciddi Sl¢iilere varmastir.

1924 yilinda egitime harcanacak biit¢e belirlenirken bu devrimin gerekliligi tekrar ortaya atilmistir. Bu
konu o yillarda sert tepkilerle karsilanmistir. Fakat olumlu bakilmasa da tepki gosterilse de devrimin sik
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sik glindeme gelmesi, konunun sicak kalmasini saglamistir. Bu sayede halk yavas yavas bu fikre asina
olamaya da baslayacaktir (Doganer, 2004).

Yeni yonetim sekline gegilmesi, Tevhid-i Tedrisat ile egitim ve 6gretimin birlestirilmesi, kilik-kiyafette
degisiklik yapilmasi, Halifelige son verilmesi, 1924 Anayasasinin kabul edilmesi gibi inkilaplar zamanla
harf inkilabinin yapilmasini da kolaylastirmistir (Sentiirk, 2012).

1926°da Azerbaycan’da Bakii’de diizenlenen Tiirkoloji Kongresi, Tiirk diinyasinda ortak bir kiiltiirel ve
bilimsel dayanigmanin ifadesi olarak 6nemli bir doniim noktasi olmustur. Kongrede ozellikle Tiirk
devletlerinin Latin alfabesine gecisine yonelik 6nemli kararlar alimmistir (Demirci, 2011: 360). Bu
kongredeki temel amag, Tirk devletleri i¢in ortak bir Latin alfabesi olusturmak ve bu alfabenin
yayginlagtiritlmasini saglamaktir. Kongre sonrasinda, 26 kisiden olusan bir ekip kurulmus ve bu ekip "Yeni
Tiirk Alfabesi" ad1 verilen bir sistem {izerinde ¢aligmalara baglamistir (Aslan, 2009). 1927 yilinda bu proje
gerceklestirilmis ve Yeni Tiirk Alfabesi resmen kabul edilmistir. Bu alfabenin hedefi, zamanla tiim Tiirk
diinyasinda ortak bir yazi sistemine gegilerek kiiltiirel ve dilsel biitiinliigiin saglanmasi olmustur.

Tiirkoloji Kongresi’ne Tiirkiye’den dénemin énemli bilim insanlar1 ve aydinlar1 katilim gostermistir. Bu
isimler arasinda, Istanbul Universitesi’nden dilbilimci Ahmet Caferoglu, Tiirk tarihi ve kiiltirl Gzerine
onemli ¢aligmalariyla taninan Zeki Velidi Togan, dil aragtirmalar1 ve modernlesme tartigmalarinda etkili
olan Necip Asim Yaziksiz gibi isimler yer almigtir. Katilimcilar, Tiirkiye'nin alfabe reformuna dair
deneyimlerini paylagmis ve ortak alfabe olugturma ¢alismalarina katkida bulunmuslardir.

Kongrede diger Tiirk devletlerinin Latin alfabesine gegmesi konusu Tiirkiye’yi daha ¢ok motive etmis ve
alfabe reformu ¢alismalarinin hizlanmasinda 6énemli bir rol oynamistir. Nitekim Tiirk devletleri arasinda
yeni alfabeye en erken gegen ulkelerden biri Tirkiye olmustur. Atatiirk’iin, diger Tiirk devletleriyle kiiltiirel
baglarin giiclendirilmesi ve kopuslarin engellenmesi adma ortak bir alfabe kullanma fikrine 6nem verdigi
bilinmektedir (Simsir, 1992). Bu motivasyonla Tirkiye’de Latin alfabesine gec¢is siireci hizla
gerceklestirilmis ve Harf Inkilabi hayata gegirilmistir.

O donem Tiirk basininda bu reformun, milletin gelisiminde, ilerlemesinde ve medenilesmesinde gok etkili
bir adim olacagina dair degerlendirmeler yapilmistir. Gazeteler, Latin alfabesinin uluslararasi iligkilerde,
bilimde ve egitimde saglayacagi avantajlara dikkat cekmis ve reformun desteklenmesi gerektigini
vurgulamistir.

1928 yilinda Latin harflerine gecilmesinin gerekliligi ve getirecegi faydalar donemin bakanlar tarafindan
sik sik dile getirilmigtir. Yapilan halka seslenis konugmalarinda her firsatta bu devrimin gerekliliginden
bahsedilmistir. Bazi gazeteler bu devrimle ilgili “’Latin harflerine gecilmeli mi gecilmemeli mi’’ gibi
tartigma yazilar1 yazmislardir.

Giingor Dilmen, Harf Inkilabina kars olanlarmn ileri siirdiigii gerekgeleri dort ana bashkta toplamaktadir:

1. Bu yaz, Kur'an yazisidir ve Tanri'nin kelamidir; dolayisiyla bagka bir yazinin benimsenmesi
dinsizlik olarak kabul edilir.

2. Yaz, bir kiiltiir meselesidir ve bu nedenle degistirilmemelidir.

Devletin resmi islerinde olusturacag biiyiik degisiklikler dikkate alinmalidir.

4. Kazim Karabekir Pasa'nin 6ne siirdiigii sebepler: Avrupalilarin, Miisliiman {ilkeler arasinda
"Tiirkler, yabanci yaziy1 kabul ederek Hristiyan oldular" seklindeki propagandalar1 konusunda
duyulan endige ile Tiirkge seslerini karsilayacak Latin harflerinin yetersizligi (Dilmen, 1983).

w

Bu tartigmalar siirerken, Mustafa Kemal Latin harflerinin Tiirk¢eye adapte edilmesi igin gereken bilimsel
caligmalara baslamistir.
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Yeni harflere gegmek gerektigini savunanlar ise bunlara tam tersi sekilde karsilik veriyordu. Arap
alfabesinin Tiirk diline uygun olmadigini, bu nedenle de okuma ve yazma konusunda sikint1 yagandigini
sOyliiyorlardi. Memleketteki okur yazar oraninin diisitk olmasini da bu sebebe bagliyorlardi.

Osmanli Devleti'nde Batici goriislerin 6nde gelen temsilcilerinden biri olan Celal Nuri, Latin harflerini
savunarak Arap harfleri ile okuma yazmanin zorluguna dikkat ¢ekmistir. Latin harfleriyle bir cocugun bir

ay icinde okuma yazma 6grenebilecegine isaret ederek bu husustaki ¢aligmalarini stirdiirmiistiir (Celal Nuri,
1926).

Ikdam Gazetesi'nde Mehmet Ali Tevfik, Resimli Gazete *de ise Ibrahim Alaaddin (Gévsa) Latin harfleri
aleyhinde yazilar kaleme almiglardir. Ayrica, Berlin’deki Tiirk 6grenciler, Latin harflerinin kabuliinii
desteklemek amaciyla bir cemiyet kurarak “Yeni Diinya” adli bir dergi ¢ikarmaya baslamiglardir. 1925
tarihinde Cenap Sehabettin, Servet-i Fiinun dergisinde ve 1926 tarihinde Ayaz Ishaki, Tirk Yurdu
dergisinde Latin harflerini savunan yazilar yazmislardir (Tongul, 2004).

Harf inkilabi icin yillarca beklenmesinin sebebi yukaridaki sebepler de géz 6niine alindiginda hem halkin
hem iilkemizin sartlarmin heniiz buna hazir olmamasidir. Mustafa Kemal Atatiirk bu durumu agiklarken
doguda dini isyanlarin s6z konusu oldugunu, iilkede kurulan Terakkiperver Halk Firkasmin risk
olusturdugunu soyleyerek anlatmistir. Ayrica ona vakitsiz is yaptirmak isteyenler oldugunu, yazi
devriminin zamani geldiginde gergeklesecegini belirtmistir (Simsir, 1992).

5.Harf inkilab:

Harf Inkilabmin gecikmesindeki en énemli etkenlerden biri, Izmir Suikasti davasidir. Bu dava siirecinde
yasanan tartismalar ve gergin ortam, Inkilabin bir siire daha ertelenmesine yol agcmus olabilir. Ancak
Mustafa Kemal Pasa’nin Harf Inkilabi iizerine uzunca bir siiredir diisiindiigii bilinen bir gergektir (Dénmez,
2011). Cumhuriyet Dénemi’nde, alfabe tartismalar1 gazete siitunlarindan meclise tagindiginda, Mustafa
Kemal’in bu konuda nasil bir tavir alacagi merakla bekleniyordu. Ancak o, bu 6nemli degisimin
kosullarinin olgunlagsmasini sabirla bekledi (Sadoglu, 2003). Alfabe degisikliginin, radikal gelenekler ve
yerlesmis aligkanliklarla ¢atigma riski tasiyan bir devrim oldugu géz oniine alindiginda, Mustafa Kemal'in
dogru zamani sectigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu donemde halifelik kaldirilmig, Seyh Sait isyani bastirilmis,
kiyafet devrimi gergeklestirilmis, tekke ve zaviyeler kapatilmig ve medeni kanun kabul edilmisti. Yeni Tiirk
Devleti, laik, milli ve ¢cagdas bir yolda ilerlemekteydi. Meclisteki tartigmalar, Latin alfabesine gegisin ilk
adimlarini olusturdu. Sonunda, 20 Mayis 1928’de mecliste uluslararasi rakamlarin kabulii gorisiiliirken,
Milli Egitim Bakanlig1 ¢atisi altinda olusturulan gecici bir komisyon, yeni alfabe sorununu ele alarak
hazirlik ¢alismalarina basladi (Maarif Vekaleti Mecmuasi, 1929). Harf Devrimine yonelik ilk resmi adim
Bakanlar Kurulu tarafindan atilmis, Falih Rifki, Rusen Esref, Yakup Kadri, Mehmet Emin, Hiiseyin Cahit
gibi 6nemli isimler bu kapsamda kurulan Dil Enctimeninde yer almistir. Enciimen tiyeleri, 26 Haziran 1928
tarihinde toplanarak Alfabe ve Gramer komisyonlarini olusturmuslardir (Doganer, 2005). ik resmi beyan,
yeni alfabe i¢in tavsiyelerin incelenmeye baslandig1 yoniindeydi. Bu siiregte Enciimen, ilk olarak Latin
alfabesi temeline gore kullanilan Bat1 {ilkelerinin alfabelerini, arkasindan Sovyetler Birligi’ne tabii Tiirk
devletlerinin kullandig1 alfabeleri incelemistir. Incelemelerin ardindan 41 maddeden olusan bir "Elifba
Raporu" hazirlanmistir (Ulkiitasir, 2009). Mustafa Kemal Pasa da calismalara bizzat katilarak siireci
yakindan izlemistir. Onun destegiyle, kisa siirede Latin alfabesi temeline dayanan yeni Tiirk alfabesi
gelistirilmistir.

Dil Enciimeni iiyeleri, sadece komisyon g¢alismalarima katilmakla kalmamis, ayn1 zamanda gazetelerde
yazilar yazarak milleti Latin alfabesi hususunda bilinglendirmeye gayret etmislerdir. Ancak alfabenin ne
zaman ve ne kadar siirede uygulamaya gecirilecegi konusunda net bir plan veya ortak bir fikir olugsmamigti.
Genel olarak, bes ya da on bes yillik bir siire ongoriilmekteydi. Hatta bazilari, Latin alfabesinin Tiirkiye’de
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tam olarak yerlesmesi icin iki nesil, kisacas1 yetmis yil gibi uzunca bir siire gerektigini dile getirmistir.
Gegcis donemi olmaksizin yeni yaziya gegmenin miimkiin olabilecegini ise hi¢ kimse diislinmemistir. Dil
Komisyonunun en radikal iiyeleri dahi bu doniisiim i¢in en az bes yillik bir siire gerektigini iddia etmistir.

Falih Rifk1 (Atay), yeni alfabeye gegilmesi siireciyle ilgili olarak Komisyonun diisiincelerini Mustafa
Kemal'e aktarmistir. Enciimen, bes ya da on bes yillik bir gecis donemi 0ngérmekte, bu siire i¢inde
ilkokullarda hem eski hem de yeni alfabenin birlikte 6gretilmesini ve gazetelerde yavas yavas, 6nce yarim
siitunla baglayarak tiim metinlerin yeni yaziya ¢evrilmesini dnermekteydi. Ancak, biiyiik bir devrimci olan
Mustafa Kemal, bu oneriyi "Ya ii¢ ayda olur ya da hi¢c olmaz" (Atay, t.y) diyerek kesin bir sekilde
reddetmistir.

Atatlirk, 9-10 Agustos 1928 aksaminda yaptigi konugmayla hem halki bilgilendirmis hem de harf devrimini
resmen baglatmistir. Bu konusma, Atatiirk'tin diisiincelerini ve devrim kararliligini agikca ortaya koyarak,
toplumun yazi devrimine hazirlandigi énemli bir doniim noktas1 olmustur: “Arkadaslar, bizim giizel,
ahengdar, zengin lisanimiz yeni Tiirk harfleri ile kendini gosterecektir. Asirlardan beri kafalarimizi demir
cerceve icinde bulunduran, anlasilmayan ve anlamadigimiz isaretlerden kendimizi kurtarmak ve bunu
anlamak mecburiyetindesiniz. Anladiginizin dsarina yakin zamanda biitiin kdindt sahit olacaktir. Buna
katiyetle eminim” (Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri 11, 1997).

Mustafa Kemal su sekilde devam etmistir:

“Simdi sozden ziyade is zamamdir... Cok isler yapilmistir, amma bugiin yapmaya mecbur
oldugumuz son degil ldkin ¢ok lizumlu bir is daha vardw. Yeni Tiirk harflerini ¢abuk
ogrenmelidir. Vatandasa, kadina, erkege, hamala, sandalciya 6gretiniz. Bunu vatanperverlik
ve milliyetperverlik vazifesi biliniz. Bu vazifeyi yaparken diigiiniiniiz ki, bir milletin yiizde onu
okuma yazma bilir, yiizde seksenden fazlasi bilmez nevidendir. Bundan insan olanlar igin
utanmak lazimdwr. Bu millet utanmak icin yaratilmis bir millet degildir. Iftihar etmek icin
temizlemek zamanindayiz. Hatalari tashih edecegiz. Hatalarin tashih olunmasinda biitiin
vatandaglarin faaliyetini isterim. En nihayet bir yil, iki yil icinde biitiin Tiirk heyet-i
ictimdiyyesi yeni harfleri 6greneceklerdir. Milletimiz, yazist ile, kafasi ile, biitiin dlem-i
medeniyetin yaninda oldugunu gésterecektir”

Eger Mustafa Kemal, bu uzun gecis siirecini kabul etseydi, inkilap gerceklesemezdi. Onun bu kararl
durusu, inkilabin basarisini saglamistir.

Harf inkilabima yonelik ¢aligmalar biiyiikk bir hizla yiriitiilmiistir. Mustafa Kemal’in konusmasmin
ardindan alfabe seferberligi baslatilmis ve Dolmabahge Sarayi'nda 11 Agustos 1928 tarihinde ilk uygulama
dersi gerceklestirilmistir. Bu derse devlet biiyiiklerinin yani sira dil uzmani1 Ibrahim Necmi (Dilmen)
tarafindan verilen iki ek ders daha katilmistir. Konferanslar, Mustafa Kemal’in de katilimiyla, aydinlar,
yazarlar, tiniversite hocalar1 ve ordu mensuplari tarafindan yogun bir ilgiyle izlenmis ve Tiirk alfabesi genel
kabul gérmiistiir. Tartigmalarmn ardindan Basbakan Ismet Inénii, kabul edilen harflerin Tiirk dilinin yapisina
uygun ve pratik bir Tiirk alfabesi oldugunu belirtmistir (Ergiin, 1997).

Mustafa Kemal’in harf devrimi konusundaki yogun ¢abalari, herkesin takdirini kazanmig ve biiyiik bir
sorumluluk yiiklemistir. Yeni harfleri halkin hizli bir sekilde 6grenmesi gerektigini vurgulayan Mustafa
Kemal, inkilab1 yasalagtirmadan once halkla iletisim kurmak ve destek almak amaciyla yurt gezilerine
cikmistir. Basdgretmen olarak Trakya, Karadeniz ve Orta Anadolu bolgelerinde halkla bulusmus ve dersler
vermistir. Gittigi her yerde yeni harflere yonelik ilgiyle karsilasan Mustafa Kemal, Ankara’ya dondiiglinde
Tiirk halkina tesekkiir etmistir.
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Ankara'da toplanan 6gretmenler, yeni harfleri 6greteceklerine dair yemin etmislerdir. Bagbakanliga, artik
resmi yazigmalarda yeni harflerin kullanilacagina dair bir yaz1 gonderilmistir. Yeni harflerle basilan
"Tlrkce Gazete" isimli bir gazete ¢ikarilmaya baslanmig, 6gretmenler bu harfler konusunda sinava tabi
tutulmus ve muhtarlar ile ihtiyar heyeti {iyelerine de yeni harfleri 6grenme zorunlulugu getirilmistir. Bu
gelismelerin ardindan, 1 Kasim 1928 tarihinde Mustafa Kemal Meclis'in agilis konusmasinda, Latin alfabesi
temelinde Tiirk alfabesine gecilecegini miijdelemistir (Doganer, 2010).

31 Ekim 1928 tarihinde toplanan Cumhuriyet Halk Partisi grubu, Meclis'te yeni Turk harflerinin ele
alimmasi ve oylamaya sunulmasi i¢in 1 Kasim 1928 tarihini belirlemistir. Bu tarihte Meclis'e gelen Mustafa
Kemal, yaptig1 konusmada sunlar1 ifade etmistir:

"Degerli arkadaslarim, éncelikle her geligimin temel tasi olan bu meseleye deginmek isterim.
Her seyden once, Biiyiik Tiirk Milletine, tiim ¢abalarini bosa ¢ikaran karanhk yollardan
ctkmalarmi saglayacak, kolay bir okuma yazma anahtari vermemiz gerekmektedir. BlyUk Tlrk
Milleti, cehaletten kurtulmak igin, yalnizca az ¢aba harcayarak, kendi giizel ve asil diline
uygun bir aragla bu yoldan siyrilabilir. Bu okuma yazma anahtari, sadece Latin alfabesi
esasina dayanan Tiirk alfabesidir..." (Oguzkan, 1981).

Meclisteki tartismalarin ardindan, TBMM’ye sunulan Tiirk Harflerinin Kabulii ve Uygulanmasiyla ilgili
1353 sayili yasa onaylanmistir. 11 maddeden olugan bu yasa tasarisi, 3 Kasim 1928 tarihinde Resmi Gazete
‘de yayimlanarak ylirlirliige girmistir.

Yasanin gerekcesinde, Arap harfleriyle okuma yazmanin imkansiz oldugu, bunun Tiirk matbaaciligi ve
telgrafciliginin gelisimini engelledigi ve milli dilimizle uyumlu olmadig1 ifade edilmistir. Bu durum, okuma
yazmanin halk arasinda kolayca yayilabilmesi ve Tiirk dilinin gelecegi agisindan yeni Tiirk harflerinin
kabuliinii mecburi hale getirmistir (TBMM Zabit Ceridesi, c.5, Birinci Inikat, 1.11.1928). Ayrica, 1353
sayill kanuna itiraz edenlerin Tirk Ceza Kanunu'nun 526. maddesi uyarinca devlet emirlerine itaat
etmemekten yargilanacaklar1 belirtilmistir.

Yeni Tiirk harflerinin iilke genelinde yayginlagtirilmasi amaciyla 1354 sayili kanunla 1928 Maarif Vekaleti
biitgesine 400.000 lira ek bir ddenek eklenmistir (TBMM Zabit Ceridesi, c.5, Ugiincii Inikat, 8.11.1928).
Ayrica, yeni harflerin hizli ve kolay bir sekilde 6grenilmesini tesvik etmek i¢in 1575 sayili "Gazete Primleri
Kanunu" kabul edilmistir; bu sayede 19291931 tarihleri arasinda gazetelere ikramiye 6denmistir. Boylece
gazeteler, yeni harflerle basim yapma olanagina kisa siirede kavusmus ve bu ikramiye, gazetelerin basim
siirecinde gerekli olan arag ve gerecleri hizla yenilemelerine olanak tanimisgtir.

Harf degisimi, gergeklestirilen inkildplar arasinda en etkili olan1 ve yanki uyandirma bakimindan en ¢ok
dikkat ¢ekenidir. Harf Inkilabinin sebepleri arasinda okuma yazma ve basim siireglerinin zorluklar1 gibi
esaslar bulunsa da bu durum harf inkilabin1 tam olarak agiklamakta yetersizdir. Harf Inkilab1, cagdaslasma
hedefi giiden Tiirkiye Cumbhuriyeti i¢in, yaygin okuma yazma bilmemeyi ortadan kaldirmakla kalmamus,
ayni zamanda yeni bir kiiltiirel olusumun 6ntinii agmustir. Bat1 uygarlik diizeyine ulagsmak ve kalkinmak
amaciyla Bati’y1 tercih etmemiz, Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun belirttigi gibi, “Bati camiasina arka
kapidan degil, dogrudan 6n kapidan girmeyi” hedeflememiz de (Karaosmanoglu, 1984) bu siiregte 6nemli
bir rol oynamustir. Harf Inkilabi, ulusumuzun kiiltiirel yasaminda baslattigi yeni devir ve bu siirecin
gergeklestirilme sekli ile inkildplar arasinda 6zel bir konuma sahiptir.

Harf Inkilabinin temel hedeflerinden biri, diger inkilaplarda oldugu gibi, milli devletin laiklesme dzelliginin
saglanmasidir. Tiirkiye’de ulusal devlet diizeninin olusturulabilmesi i¢in laik bir kiiltiiriin insa edilmesi
gerekiyordu. Bu amaca ulasmak icin Osmanh Imparatorlugu ile baglantili olan ve iimmeti simgeleyen Arap
harflerinin terk edilip, Latin alfabesinin benimsenmesi sartti. Mustafa Kemal, harf devriminin planlanmasi,
uygulanmasi ve sonuglandirilmasi siireclerinde aktif olarak gérev almigtir. Harf devriminin uzun vadeli ve
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kalic1 manasi, yazi devrimi olarak tanimlanabilir ve bu devrim, tiim unsurlartyla birlikte kapsamli bir
kiiltiirel doniigiim siirecini temsil etmektedir.

6. Harf inkilabinin Uygulanmasi ve Sonuclari

Harf inkilabmmin tanitilmasi siireci, donemin Cumhurbaskan1 Mustafa Kemal Atatiirk ve hiikiimeti
tarafindan yiirtitiilmiistiir. Reformun amaci, Tiirk dilinin yazimini ve okunusunu daha basit hale getirerek
okuryazarlik oranlarini artirmak, dilin modernlesmesini saglamak ve Tiirk toplumunu batililasma siirecine
uyumlu hale getirmektir. Reformun tanitilmas: siirecinde, halka yeni harflerin 6gretilmesi i¢in yogun bir
egitim kampanyasi yiiriitiilmiis, okullarda yeni alfabenin 6gretilmesine baglanmig ve yaygin olarak yeni
harfleri igeren kitaplar ve materyaller yayimlanmustir.

Mustafa Kemal alfabeyi halka tanitma hedefine ulagsmaya yonelik ¢aligmalarini hizlandirmis, kamuoyuna
anlatmak ve halkin destegini kazanmak igin yurt gezisine ¢ikmustir. Once Tekirdag, Bursa, Maydose
(Eceabat) ve Gelibolu'yu gezmistir. Ardindan Sinop, Samsun, Amasya, Tokat, Sarkisla ve Kayseri'yi
gezerek Ankara'ya donmiistiir (Ergiin, 1997; Dénmez 2011). Mustafa Kemal Pasa, Ankara’ya dondiigiinde
gezisi sirasinda yasadigi deneyimlerden ve halkin gosterdigi tepkilerden son derece memnun kalmistir. Bu
memnuniyetini, “Yeni harflerin uygulamaswn iilkenin bir¢ok yerinde gozlemledim. Sehirlerde ve kéylerde
her yerde halk yeni harflerle okuyup yazmaya baglamistir. Halk, yeni yazimin kolaylhigindan olduk¢a
memnun” seklinde ifade etmistir (Atatiirk’iin Tamim, Telgraf ve Beyannameleri IV, 1991, 5.590).

Mustafa Kemal yurt dis1 gezisinden dondiikten sonra ilgili oldugu Basbakanliga bir genelge gondermistir.
Bu genelgede Mustafa Kemal dort maddede gramer kurallarina iligkin tavsiyelerde bulunmustur. 11
Agustos 1928'de Dolmabahge Sarayi'nda yeni Tiirk alfabesi icin tatbikat baslatilmig ve Atatiirk, bazi
milletvekilleri ve cumhurbaskanlig: heyetinin katilimiyla alfabenin seferberligi bagladi. Ogretmenlerden,
yazarlara, askerlerden sairlere kadar pek ¢ok iilkeden aydmin katilimiyla konferanslar verilmistir.
Dolmabahge Sarayi'ndaki derslerin ardindan tiyeler se¢im boélgelerinde yeni Tiirk alfabesini tanitmaya ve
Ogretmeye baslamigtir. Yeni Tiirkge alfabeyi ve uygulamalarindan bahseden brosiirler Dil Komisyonu
tarafindan basilmistir, Dil Komisyonu'nun onayi ile matbaa sirketlerine bu kitaplarin basilmasina ve
dagitilmasina izin verildi ve bu konuda Anadolu Ajansi tarafindan yayimlanan agiklamalar yapilmistir. Yeni
Tiirk alfabesini halka anlatan brosiirler askeri matbaalarda basilarak Tiirkiye'nin ¢esitli yerlerine
gonderilmistir. Ulkenin tiim il, ilge ve kdylerinde yeni harflerin dgrenilmesine ydnelik kurslar diizenlends,
memurlara, iscilere, ¢iftcilere ve okul dis1 yastakilere yonelik yazma kampanyalar baglatilmistir. Giindiiz
kurslarina katilamayacak olanlar i¢in aksam kurslar1 da mevcuttur. Bu konuyla aydinlar da ilgilenmistir.
Milli Egitim Bakanligi, yeni karakterleri iceren ders kitaplarinin dagitiminin yani sira, bu yayinlarin
yayginlagtirilmasi i¢in Cocuk Esirgeme Kurumu, Kizilay, Ordu gibi iilkedeki diger kamu kurumlariyla
birlikte ¢alismistir. Bu ¢alismalar1 gézlemlemek ve denetlemek iizere bir merkez komite olusturulmustur
(Kilig, 2017).. Latin harflerinin askeri personele, 6grencilere ve topluma 6gretilmesine yardimei olmak i¢in
Eyliil 1928'de olusturulmustur. Bu metin, Atatiirk'iin istegi lizerine donemin Cumhurbagkanlig1 Orkestrasi
sefi Zeki Ungor tarafindan bestelenmistir.

Mustafa Kemal Atatiirk, yeni harflerin 6gretilmesi ve benimsenmesi i¢in yurt gezilerine ¢ikmig, buralarda
kara tahta basinda bizzat “Basogretmen” sifatiyla harfleri halka tanitmistir. Hatta gittigi yerlerde askeri
personeli sinava tabi tutmustur.

Dil Enciimeni Kiraat ve Yeni Tiirk Yazist isimli eserler basmig ve halka dagitmistir. Arap alfabesi ile
basilmasimin zor olmasi nedeniyle kitle iletisim araglar1 da Latin alfabesine gegisi desteklemistir ve yeni
alfabeye gecis i¢in seferberlik baslatti. 2 Eyliil 1928'de Hakimiyet Milliye gazetesi, daha sonra Ulus adini
alan gazete baghgmi, 20 Eyliil 1928'de ilk sayfasi degistirilmis, 15 Eyliil 1928'de Vakit gazetesi logosunu
degistirmis ve bazi haberlerin bashig1 degistirilmistir. 29 Eyliil 1928’de Cumhuriyet gazetesi son basilan
sayfasini degistirdi. Medya ayrica giinliik dersleri yeni harflerle yayinlamistir (Dénmez, 2011).
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Caligmalar sonunda 1 Kasim 1928'de TBMM'ye yeni bir Tiirk alfabesinin kabulii teklifinde bulunulmus ve
TBMM'de goriisiildiikten sonra teklif ayn1 glin "Kanun" adi altinda kabul edilmistir. Bundan 7 ay sonra ise
Arap harflerinin kullanilmasi tamamen yasaklanmustir.

Harf Inkilab1 sonrasinda, yeni harfleri 6grenme konusunda biiyiik bir heves ortaya ¢ikmistir. Toplumun
biiyiik bir kesimi, bir an 6nce okur yazar olabilmek i¢in yogun bir ¢aba sarf etmeye baslamigtir. Bu konuda
bir Fransiz yazarin anilari1 oldukg¢a dikkat ¢ekicidir:

“Ankara’'dan Diyarbakir'a, Sivas'tan Konya'ya kadar bir¢ok yere gittim. Hemen her koy ve
kasabada durdum. Genis bir halk toplulugunun gosterdigi ¢abaya yakindan taniklik ettim.
Gengler ve yashlar, yeni yazyr ogrenmek icin gosterdikleri caba oldukca duygusal bir
manzara sunuyordu. Diyarbakir'da bir gen¢ bah¢ivana ders verdim. Bu geng, benimle bulusup
yeni yaziyi 6grenebilmek icin her giin tam iki saat yiiriiyerek geliyordu.” (Ozdemir, 1978, 542;
Yilmaz, 2010, 1637).

Tiirk milletindeki bu okuma yazma istegi karsisinda, onceden var olan teskilatlarin yetersiz kalmasi tizerine
hiikkimet, Millet Mektepleri Talimatnamesini yaymmlamistir. Milli Egitim Bakanligi, iilkedeki cehaleti
azaltmak ve okuma yazma oraninmi yiikseltmek amaciyla 1927 yilinda biinyesinde Halk Egitimi birimini
kurmus ve Halk Dershaneleri'ni faaliyete gecirmistir. Harf Devriminden sonra bu dershaneler yeniden
yapilandirilarak Millet Mektepleri ad1 altinda yeniden organize edilmistir (Sarisaman, 2006).

7 Kasim 1928'de Ismet Indnii, TBMM'de yaptig1 konusmada, yeni yazinin halk arasinda yayilmasi amaciyla
Millet Mekteplerinin agilacagini duyurmustur. Ismet Pasa, iilkede iki ya da dort aylik kurslar
diizenlenecegini ve vatandaslarin bu okullara uygun olduklar1 zamanlarda katilmalarinin 6nemli oldugunu
belirtmigtir. Devletin her kademesindeki memurlarin, Millet Mektepleri organizasyonunda ihtiyag
dogrultusunda gorev alacagini sdylemis ve Mustafa Kemal’in Millet Mekteplerinin genel baskanligi ve
basogretmenligi gorevini kabul ettigini vurgulamistir. Bu sayede, vatandaslarin giinlik yasamlari
etkilenmeden, ileri yaslardaki bir¢ok insanin okuma yazma 6grenebilecegi ifade edilmistir.

Bakanlar Kurulu, 11 Kasim 1928 tarihinde “Millet Mektepleri Teskilat: Talimatnamesini (Korkmaz, 1992)
kabul etmis ve ardindan 24 Kasim'da yonetmelik Resmi Gazete ‘de yayimlanarak yiiriirliige girmistir
(Resmt Gazete, 24.11.1928).

Mustafa Kemal’in liderliginde, tiim Tiirk vatandaglariin katilacagi bir teskilat olusturuluyordu. Bu teskilat,
illerde Maarif miidiirliikleri, ilgelerde kaymakamliklar, nahiyelerde nahiye miidiirliikleri ve kdylerde koy
ihtiyar heyetlerinin gozetiminde faaliyet gosterecekti. Yap1 i¢cinde Millet Mekteplerinin isleyisinden en iist
diizeyde sorumlu olan Maarif Vekili, her ii¢ ayda bir Cumhurbaskanina rapor sunmak zorundaydu. i, ilce,
nahiye ve kOylerde gorev yapanlar ise Millet Mekteplerinin giinliik isleyisini stirdiirmekten sorumlu
olacaklardi. Tlkokullarin kapasitesi yeterli olmadiginda, cami, hiikiimet salonlar1, kuliipler ve kahvehaneler
dershane olarak kullanilabilecekti (Sadoglu, 2003).

Millet Mekteplerinin iilke genelindeki dagilimma bakildiginda, bu okullarm %65’inin kdylerde, geri
kalaninin ise sehirlerde bulundugu gériilmektedir. Bu durum, Harf Inkilabmin 6zellikle okuma yazma
oraninin diisiik oldugu bolgeleri hedef aldigi anlamina gelmektedir. Bu bolgelerde yasayanlarin okuma
yazmay1 6grenmesi tesvik edilmistir. Boylelikle, cagdas bireylerden olusan bir toplum yaratma hedefi goz
onlinde bulundurulmustur. Mustafa Kemal Pasa, Millet Mektepleri hakkinda Meclis'te yaptigi bir
konusmada, “Meclisinizin en biiyiik eseri olan Tiirk harfleri, memleketin genel hayatinda tamamen
uygulanmigtir. Ik zorluk, milletin idealleri ve medeniyete olan sevgisi sayesinde kolaylikla asilmistir,”
ifadelerini kullanmistir. ilerleyen yillarda da Meclis’te Mustafa Kemal Pasa’nin goriislerine benzer
konusmalar yapilmaya devam etmistir (T.B.M.M. Z.C., D.3, C.19, s.106). Bu durum, Harf Inkilabinin
toplum tarafindan kabul edildigini ve uygulanmaya ¢alisildigin1 gostermektedir.
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Millet Mekteplerinin yani sira, egitim alaninda yapilan diger reformlar arasinda Ogretmen yetistirme
sistemlerinin diizenlenmesi, egitim programlarmin yeniden diizenlenmesi, ¢agdas egitim metotlarmin ve
materyallerinin kullaniminin tegvik edilmesi gibi adimlar da bulunmaktadir. Bu reformlar, Tirkiye'nin
modernlesme siirecinde egitimin 6nemli bir rol oynamasini saglamistir. Millet Mektepleri, dzellikle kirsal
bolgelerde olmak tizere Tiirkiye genelinde birgok okulun agilmasini saglamistir. Bu, kirsal kesimdeki halkin
egitim firsatlarina erisimini artirmistir. Millet Mektepleri, ticretsiz ve zorunlu egitimi tesvik etmistir. Bu
sayede her kesimden cocuklarin okula gitmesi saglanmistir. Millet Mektepleri, cagdas egitim ilkelerini
benimsemis ve egitim programlarmi buna gore giincellemistir. Ogrencilere modern bilgi ve becerilerin yani
sira milli degerlerin de 6gretilmesi amaglanmistir. Millet Mektepleri, cagdas egitim ilkelerini benimsemis
ve egitim programlarmni buna gére giincellemistir. Ogrencilere modern bilgi ve becerilerin yani sira milli
degerlerin de Ogretilmesi amaglanmigtir. Millet Mekteplerinin basarili bir sekilde isleyebilmesi igin
Ogretmen yetistirme sistemlerinin gelistirilmesine énem verilmistir. Nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi
ve gorevlendirilmesi saglanmigtir. Millet Mektepleri, modern egitim materyallerinin ve araglarinin
kullanimii tegvik etmistir. Bu, 6grencilerin daha etkili ve verimli bir sekilde 6grenmelerini saglamistir.
Millet Mekteplerinin ¢alismalari, Tiirkiye'nin egitim sisteminin temellerini modernlestirme ve genis
kitlelere ulagtirma amacit dogrultusunda énemli bir adim olmustur. Bu mektepler, Cumhuriyet doneminin
egitim politikalariin merkezinde yer almis ve Tiirkiye'nin genel egitim seviyesini ylikseltmeye biiyiik katk1
saglamistir.

Yeni harflerin uygulanmasi, Tiirkiye'de 6nemli degisimlere ve sonuglara yol agmistir. Yeni harflerin
uygulanmasiyla birlikte okuryazarlik oranlarinda belirgin bir artis yaganmigtir (Sarisaman, 2006; Simsir,
1992). Latin alfabesi, Arap alfabesine gore daha basit ve okunmasi daha kolay oldugu i¢in halkin yazi ve
okuma becerilerini gelistirmistir. Yeni harflerin uygulanmasi, Tirk dilinin yayginlagmasina ve
standartlasmasia katki saglamistir. Latin alfabesi, Tiirk dilinin ses yapisim1 daha dogru bir sekilde
yansitabildigi i¢in dilin birlestirici bir unsuru olmustur. Yeni harflerin uygulanmasiyla birlikte egitim ve
kiiltiir alaninda onemli degisimler yasanmistir. Yeni harflerle birlikte egitim materyalleri ve kitaplar
yeniden diizenlenmis, egitim sistemi modernlesmis ve batililagsma siireci hizlanmigtir. Yeni harflerin
uygulanmasi, Tiirkiye'nin modernlesme siirecinde 6nemli bir adim olmustur. Bu siire¢, toplumsal
doniisiimii hizlandirmis, geleneksel yapilardan uzaklasilarak c¢agdas bir toplumun olusumuna katki
saglamistir.

7.Sonu¢ ve Tartisma

Geng Cumhuriyet'in kiiltiirel alanda yaptig1 6nemli adimlardan biri, 1928 yilinda gergeklestirilen Harf
Inkilabidir. Tiirk¢e’nin yapisina uygun olmadigi diisiiniilen Arap harflerinin degistirilmesi meselesi,
Osmanli Devleti’nin yenilesme c¢abalar1 sirasinda glindeme gelmis ve milliyeteilik diiglincesinin
gliclenmesiyle yeni bir yazi sistemine olan ihtiya¢ artmustir. Yazi degisikligine duyulan gereksinimin
nedenleri arasinda, dilin Arapca ve Farsca etkisi altinda olmasi nedeniyle tutarli bir imla kuralinin
bulunmamasi, 6grenme giigliigii, Arap harflerinin sesli harfler bakimindan yetersizligi ve birgok sesin ayni
harfe denk gelmesi gibi etkenler bulunmaktadir.

Cumhuriyet 6ncesi donemde yazi meselesi zaman zaman giindeme gelmis, dzellikle Ikinci Mesrutiyet
doneminde Arap harflerinin 1slah1 ve Latin harflerinin kabulii seklinde iki ana goriis 6ne ¢ikmustir. ikinci
Mesrutiyet donemi aydinlarinin bir kismi, Latin harfleriyle yapilacak egitimin avantajlarina dikkat
cekerken, diger bir kismi1 ise Kur'an'in Arap harfleriyle yazilmasindan dolayi, bu harflerden vazgegilmesinin
Islam diinyastyla siyasi ve kiiltiirel baglarn kopmasina neden olacagmi savunmustur. 1860'lardan itibaren
etkisini artiran alfabe tartigsmalari, zamanla Latin alfabesinin benimsenmesi yoniindeki egilimi
giiglendirmistir. 1923'te Tiirkiye Iktisat Kongresi'nde Latin harflerinin kabulii énerisi reddedilirken, 1924
yilinda Egitim biitgesi goriisiilirken yeniden giindeme getirilmis ve tepkiyle karsilanmistir. Latin harfleri
bu donemde tepki alsa da Cumhuriyet'in ilanindan itibaren tartisilmaya devam edilmis, boylece konunun
kamuoyunda sicak kalmasi saglanmistir. 1926 yilinda Bakii'de diizenlenen Tiirkiyat Kongresi de Latin
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harflerinin tartisilmasinda 6nemli rol oynamis ve bu kongrede Latin harflerinin kabul edilmesi, Tiirk
kamuoyunun Latin harflerine daha olumlu bakmasina katki saglamistir.

Mustafa Kemal, genglik yillarindan itibaren Latin harflerini Bat1 uygarligina katilmanin bir unsuru olarak
gormeye baslamis ve bu ilgisi zamanla daha da artmistir. 1927 yilinda harf inkilabii gergeklestirme karari
alan Mustafa Kemal, uzmanlarla goriiserek ¢alismalari baslatmis, uluslararasi rakamlarin kabul edilmesi bu
siireci hizlandirmigtir. Harf inkilabinin ilk resmi hazirliklari, Bakanlar Kurulu karariyla kurulan Dil
Enciimeni tarafindan baslatilmistir. Bu enciimen biinyesindeki Alfabe ve Gramer Komisyonlari, harfler ve
imla kurallartyla ilgili diizenlemeler iizerinde ¢alismigtir. Mustafa Kemal, komisyonlarin belirledigi
hedefler dogrultusunda, "bag6gretmen" sifatiyla yeni Tiirk harflerini halka 6gretmeye baslamistir.

Yeni alfabenin halka benimsetilmesi, harf inkilabinin basaris1 i¢in kritik bir adimdir ve Tiirkiye'de bir dizi
onlem ve strateji gerektirmistir. Yeni alfabenin halka benimsetilmesi i¢in Oncelikle egitim sistemi ve
materyalleri yenilenmistir. Yeni alfabenin 6gretilmesi igin okullarda 6zel dersler verilmis, 6gretmenler
egitilmis ve yeni miifredatlar gelistirilmistir. Ayrica, halka yonelik egitim kampanyalar1 diizenlenmis ve
halkin yeni alfabeyi 6grenmesini tesvik etmek icin ¢esitli materyaller dagitilmistir. Yeni alfabenin
benimsenmesini hizlandirmak i¢in yaygmm medya kullanilmistir. Gazeteler, dergiler, kitaplar ve diger
yaylar yeni alfabeyi kullanmaya baslamistir. Radyo ve sinema gibi diger iletisim araglar1 da bu siirecte
onemli rol oynamustir. Devlet kurumlari, resmi yazigmalar ve belgelerde yeni alfabeyi kullanmaya
baslamigtir. Bu, halka yeni alfabeyi gormeleri ve kullanmaya aligmalari igin siirekli bir maruziyet
saglamistir.

Toplum liderleri, yazarlar, sairler, sanatcilar ve diger 6nde gelen kisiler yeni alfabeyi benimsemek ve
desteklemek i¢in 6nemli bir rol oynamislardir. Onlarin yeni alfabeyi kullanmasi ve savunmasi, halk
iizerinde olumlu bir etki yaratti ve benimsemeyi hizlandirmustir. Sonug olarak, yeni alfabenin halka
benimsetilmesi i¢in egitim, yaygin medya kullanimi, resmi islemlerde yeni alfabe kullanimi, toplum
liderlerinin rolii ve stireklilik gibi faktdrlerin bir araya gelmesi gerekmistir. Bu faktorlerin etkili bir sekilde
uygulanmasi, harf inkilabinin basarili bir sekilde gergeklesmesine ve Tiirkiye'nin modernlesme siirecine
katki saglamasina yardimei olmustur.

Yeni alfabenin 6gretilmesinde millet mektepleri dnemli rol oynamistir. Millet Mektepleri, Tiirkiye'de 1924
yilinda kurulan ve ozellikle kirsal kesimdeki ¢ocuklara egitim imkani sunmayir amaglayan devlet
okullaridir. Mustafa Kemal Atatilirk'iin egitim reformlarindan biri olan Millet Mektepleri, egitimin
yayginlastirilmasi ve ulusal kimligin insas1 i¢in dnemli bir rol oynamustir.

Okuma-yazma devrimi ve tamamlayici milli okullarin yardimiyla okuma-yazma konusunda elde edilen
basar1 dikkat ¢ekicidir. Boylece yiizyillardir siiregelen cehalete karst miicadele basariyla sonuglanmis ve
Tiirkiye, 6grenilmesi kolay yeni harflerle cagdas uygarlik yolunda biiyiik bir adim daha atmistir.

Milli okullarin pratikteki sonucu da Tiirk devriminin uygulayicilarinin plan ve program dahilinde basaril
olmak i¢in gereken her seyi yapmaya calismalaridir. Harf devriminden once her tiirlii bilimsel ve toplumsal
aragtirma yapiliyordu, devrimden sonra ise onun basarisi i¢in gerekli egitim kurumlari olusturulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

The Alphabet Reform From The Ottoman Empire To The Republic Of
Turkey

Throughout history, Turks have used various alphabets due to their expansion into different geographical regions.
With the acceptance of Islam, the Arabic alphabet began to be widely used. The Ottoman Empire also adopted the
Arabic alphabet; however, the incompatibility of this alphabet with the phonetic structure of Turkish led to several
difficulties. These issues eventually sparked discussions among Ottoman intellectuals about either reforming the
alphabet or transitioning to a different one.

The establishment of the printing press in the first half of the 18th century added a new dimension to the alphabet
issue and brought various debates along with it. Tanzimat intellectuals addressed these developments seriously and
sought solutions.

By the second half of the 19th century, the alphabet issue had become even more complex. The difficulties faced in
the literary and press worlds deepened these discussions. The new generation of intellectuals effectively utilized the
printing press to publish newspapers and magazines, where discussions regarding the alphabet continued in various
circles. Additionally, the learning of European languages by those working in the Translation Offices contributed to
the weakening of the cumbersome structure of Ottoman Turkish, leading many intellectuals to advocate for the
simplification of the language.

During the Tanzimat period, discussions about the alphabet generally focused on two main points: the reform of Arabic
letters or the transition to a different alphabet. There was also a group advocating for leaving the alphabet untouched.
With the Second Constitutional Era, discussions about the alphabet advanced to a more sophisticated level. However,
those supporting reform still constituted the majority.

Various attempts were made at different times, but none of these initiatives provided a lasting solution. Enver Pasha’s
trial of writing the letters separately for the army did not gain widespread acceptance due to the challenges posed by
World War 1. With the collapse of the Ottoman Empire and the establishment of the Republic of Turkey, the
discussions about the alphabet were revived once again.

After the victory of the War of Independence, certain steps were taken to help the country recover. The prolonged
wars and poverty had caused significant destruction. However, Mustafa Kemal Pasha believed that while material
development was essential, important steps also needed to be taken in the cultural realm. Therefore, he frequently
engaged in discussions about culture and Westernization with those close to him. It is known that he was occasionally
asked questions like, “Why aren’t we switching to Latin letters?” However, it seems that Mustafa Kemal Pasha
preferred to act cautiously and at the right moment.

One of the steps taken for the country’s planned progress after the war was the convening of an economics congress
in Izmir, chaired by Kazim Karabekir Pasha. At the congress, a worker participant named Ali Nazmi Bey proposed
the transition to Latin letters. However, Kazim Pasha, in his capacity as president, did not want to discuss the issue
and stated that the Latin alphabet would harm Islamic unity.

By 1926, the debates about the alphabet had reached a serious level once again. Proponents of adopting a Latin-based
alphabet emphasized that the current writing system was difficult to learn and that spelling posed challenges. In
contrast, opponents argued that the same alphabet had been used for centuries, that cultural heritage would be harmed,
that learning was not as difficult as claimed, and that the spelling of Western languages was even more complex.
While these debates continued in Turkey, the First Turkology Congress had convened in Baku, Azerbaijan. Although
many important discussions took place at the congress, the most notable point was the acceptance of a Latin-based
alphabet. This decision taken at the congress, as anticipated by Ayaz Ishaki, created a significant impact in Turkey.
One of the most significant factors delaying the Alphabet Revolution was the Izmir Assassination case. The
discussions and tense atmosphere resulting from this case likely led to a further postponement of the revolution.
However, it is known that Mustafa Kemal Pasha had been contemplating the Alphabet Revolution for a long time. He
was simply waiting for the right conditions to materialize. By 1928, it was observed that the necessary conditions had
matured, and it was decided to implement the revolution. The first official step towards the Alphabet Revolution was
taken by the Council of Ministers. With this decision, the Language Academy was established, and notable figures
such as Falih Rifki, Rusen Esref, Yakup Kadri, Mehmet Emin, and Hiiseyin Cahit were appointed to this council.
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On June 26, 1928, the members of the Academy met for the first time and formed the Alphabet and Grammar
Commissions. The Academy initially examined Western alphabets based on the Latin alphabet and then focused on
the alphabets used by the Turkic states affiliated with the Soviet Union. As a result of this work, a 41-item "Alphabet
Report" was prepared. Mustafa Kemal Pasha actively participated in this process and closely followed the
developments. With his active efforts and support, a new Turkish alphabet based on the Latin alphabet was quickly
established. Following the decision regarding the alphabet, Mustafa Kemal Pasha organized a meeting at Sarayburnu
on August 9, 1928, where he announced the revolution in his speech.

After the new letters were first introduced at Sarayburnu, the teaching process began. To accelerate this process,
prominent figures of the time participated in the courses to set an example for the public. Members of the Republican
People’s Party came together and decided to open classrooms in every region to teach the new letters. From August
2510 29, 1928, new letters were taught to the members of parliament in Dolmabahge, and the teaching process gained
momentum.

Mustafa Kemal Pasha embarked on a nationwide tour that would last until September 20, during which he personally
introduced the new alphabet to the public and conducted classes at the blackboard. The lessons given by Mustafa
Kemal, as he traveled from city to city, had a significant impact, leading to considerable progress in a short time.
Moreover, a march was even composed for the alphabet. With the positive results from the trials, the matter was
brought to the parliament to formalize the new alphabet. Thus, on November 1, 1928, the new Turkish alphabet based
on Latin letters was accepted with Law No. 1353, which consisted of 11 articles, and it was announced in the Official
Gazette on November 3, 1928, officially coming into effect.

The primary goal was for the public to quickly adapt to and adopt the new letters. After returning to Ankara, Mustafa
Kemal Pasha was quite pleased with the process he experienced during the tour and the reactions he received from the
public.

It was decided that the new writing system should be used as soon as possible in official institutions. Subsequently,
Mustafa Kemal Pasha brought the issue to parliament, made the necessary explanations, and after the bill was
accepted, it was enacted into law. Thus, the Alphabet Revolution officially began. The members of parliament also
played an important role in the process of teaching the new letters, contributing by introducing them to the public in
their electoral districts.

The Language Academy, established to promote the introduction and adoption of the new letters, began to print and
distribute booklets for this purpose. In addition, organizations such as the Child Protection Institution and the Red
Crescent supported the process by distributing booklets and organizing seminars to inform the public. The Ministry
of National Education launched a comprehensive education campaign, establishing the People’s Schools and initiating
a widespread educational mobilization for the public to learn the new letters.

Thus, a nationwide campaign was launched for the learning of the new letters. With the contributions of state
institutions, teachers, members of parliament, and private organizations, this process achieved success rapidly.

Keywords: Alphabet, Latin alphabet, Alphabet Reform, Atatirk.
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