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Degerli Okuyucular,

Amasya Universitesi Egitim  Fakdiltesi
Dergisi olarak 23. sayimizi yayimlamanin gururunu
yasiyoruz. On yili askin bir siiredir bilime katki
sunmaya devam eden dergimiz, 13. yilinin ikinci
sayisina ulasmistir. Bu slirecte emegi gecen tiim
paydaslara gonilden tesekkir ederim.

Bu sayida da dergimizin etki alanini
genisletme cabalarimiz devam etmektedir. Yayin
cesitliligine ozellikle dikkat ederek, farkl alanlarda
calismalar yiriten

arastirmacilarin ~ kiymetli

eserlerini sizlerle bulusturmanin  mutlulugunu
taslyoruz.

Aralik 2024 sayimizda yer alan makalelerin,
¢alisan
egitimcilere fayda saglamasini temenni ediyorum.
titizlikle

degerlendirme yapan hakemlerimize ve editor ile

egitim alaninda akademisyenlere ve

Dergimize katki sunan yazarlarimiza,

yayin kurulu tyelerimize tesekkiri bir borg bilirim.

Prof. Dr. Resul GEKIN
Bas Editor

Dear Readers,

We are proud to present the 23rd issue of
the Amasya University Faculty of Education
Journal. For over a decade, our journal has been
contributing to science, and we are delighted to
publish the second issue of its 13th year. | would
like to extend my heartfelt thanks to all
stakeholders who have supported us throughout
this journey.

In this issue, our efforts to expand the
journal’s impact continue. We have paid special
attention to maintaining diversity in our
publications and are delighted to share the
valuable work of researchers from various fields
with you.

| hope the articles in our December 2024
issue will be beneficial to scholars and educators in
the field of education. | would like to express my
gratitude to our authors, reviewers, and members
of the editorial and publication boards for their

invaluable contributions.

Prof. Dr. Resul CEKIiN
Editor-in-Chief
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Ozgiin Arastirma Makalesi

Matematik Ders Notu 4 ve 5 Olan 8. Sinif Ogrencilerinin Oriintii

Genelleme Gérevlerinde Kullandiklar Stratejilerin incelenmesi

Halime MERT®Y, Suphi Onder BUTUNER®?

1 Milli Egitim Bakanligi, Yozgat, Tirkiye, ORCID: 0000-0002-0978-8696

2Yozgat Bozok Universitesi, Yozgat, Tiirkiye, ORCID: 0000-0001-7083-6549

Ozet
Bu calismanin amaci, matematikte akademik basarisi ylksek olan égrencilerin Makale
orintl genelleme gorevlerinde kullandiklari stratejileri belirlemektir. Bu amaca gﬁgg’_@"

uygun olarak nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi yontemi tercih 11/10/2024
edilmigtir. Calismaya matematik ders notlari 4 veya 5 olan 10 sekizinci sinif Revize Edildi:
ogrencisi dahil edilmistir. Veriler, 2022-2023 egitim-6gretim yili gliz doneminde 07/12/2024
sekil 6runtl gorevlerinden olusan bir ¢calisma yaprag ile toplanmistir. Verilerin Kabul Edildi:
analizi betimsel analiz ydntemiyle yapilmis ve MAXQDA programindan 10/12/2024
yararlaniimistir. Ogrencilerin kullandiklari stratejilerin kodlanmasinda alanyazinda

belirtilen stratejiler dikkate alinmigtir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin éruintinin

yakin adimi ile ilgili gdrevlerde yalnizca yinelemeli stratejiyi kullandiklarini ﬁgl?rr:;rer'
gOstermistir.  Ancak, orintinin uzak adiminin  belirlenmesinin istendigi  Oriinti;
gorevlerde, dgrencilerin agirlikl olarak kural temelli cdzumleri tercih ettikleri tespit Strateji; i
Genelleme;
edilmigtir. \_{L‘iksek Basari;
Ogdrenci

Atif igin:

Mert, H., ve Bitiiner, S. O. (2024). Matematik ders notu 4 ve 5 olan 8. sinif 6grencilerinin 6runtl genelleme
gorevlerinde kullandiklari stratejilerin incelenmesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 1-18.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/amauefd
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Original Research Article

Investigation of the Strategies Used by 8th Grade Students with

Mathematics Course Grade 4 and 5 in Pattern Generalization Tasks

Halime MERT®Y, Suphi Onder BUTUNER®?

1 Milli Egitim Bakanligi, Yozgat, Tirkiye, ORCID: 0000-0002-0978-8696

2Yozgat Bozok Universitesi, Yozgat, Tiirkiye, ORCID: 0000-0001-7083-6549

Article History:
Abstract Received: g

This study aimed to identify the strategies employed by high-achieving students 11/10/2024

in mathematics in pattern generalization tasks. In accordance with this purpose, Revised:

the case study method, one of the qualitative research methods, was preferred. 07/12/2024

Ten eighth-grade students with mathematics course grades of 4 or 5 were Accepted:

included in the study. In the fall semester of the 2022-2023 academic year, data 10/12/2024

were collected using a worksheet designed with shape pattern tasks. Descriptive

analysis was conducted with the assistance of the MAXQDA program, and the Keywords:

strategies identified in the literature guided the coding process. The findings pattern:

revealed that students exclusively used the iterative strategy for tasks involving Strategy;
Generalization;

the near step of the pattern. However, for tasks requiring the determination of the High Achieving;

far step, students predominantly opted for rule-based solutions. Student

To cite this article:

Mert, H., & Butuner, S. O. (2024). Investigation of the strategies used by 8th grade students with mathematics
course grade 4 and 5 in pattern generalization tasks. Amasya Education Journal, 13(2), 1-18.
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Mert & Butlner

Giris

Matematigin alt disiplinlerinden biri olan Cebir, aritmetigin genellestiriimis halidir. Cebir, degiskenler
arasindaki iligkilerin dusinilmesini ve anlasilimasini igeren bir disiplindir. Cebir, gunlik hayatta
gerceklesen olaylari, degisimleri ve nesneler arasindaki iliskileri ifade etmemizi saglar (OECD, 2009).
Cebirsel diusinme; sembolleri ve cebirsel baglantilari kullanma, ¢oklu temsillerden (sekiller, harfler,
tablo gibi) yararlanma, genellemeleri formile etme becerilerini icerir (Celik, 2007). Cebirsel dislinme
kademeli ilerleyen bir surectir. Cebirsel akil yuritme, erken dénemden baslayarak ilkokul, ortaokul ve
lise egitimi boyunca gelismeye devam eder (NCTM, 2000). Matematik Dersi Ogretim Programinin temel
amaglarindan biri matematik dilini kullanarak nesneler arasindaki iligkileri anlamlandirabilmektir.
Matematik Ogretim Programr’'nda vurgulanan diger bir unsur ise farkli temsil bigimlerini etkin olarak
kullanabilmektir. Orlintii konusu dJretim programindaki bu amaglarin gerceklesmesine zemin hazirlayan
konulardan biridir. Ayrica 6rintid konusunun etkili sekilde o6gdrenilmesi fonksiyon kavraminin
anlasiimasini kolaylastirir.

Oruntii, cebirsel disiinme siirecinde, sembolleri, goklu temsilleri ve en énemlisi genellemeleri iginde
barindirir. Oriintli konusu cebir 6gretimi igin dnemli bir énciildiir. Yapilan arastirmalarda ériintii temelli
cebir 6gretiminin cebirsel diigtinme becerilerini arttirdidi tespit edilmistir (Dayan, 2017; ispir ve Palabiyik,
2011; McRae-Childs, 1995; Orton ve Orton; 1999). Oriintii, matematiksel kavramlarin anlasiimasinda,
matematiksel dislincelerin ve iligkilerin soyutlanmasinda, matematiksel akil yiritme becerileri ile
cebirsel ve fonksiyonel duslinceye dayali kavramlarin gelisiminde anahtar bir kavramdir (Tanish ve
Olkun, 2009). Mulligan ve Mitchelmore’a (2009) gére, matematiksel bir 6rintli genellikle sayisal,
uzamsal veya mantiksal iligkileri iceren tahmin edilebilir bir diizenlilik durumudur.

Oruntii genelleme gorevlerinde dgrenciler sirasiyla, ériintiiniin adimlarini inceleyerek degisimleri ve
degismezlikleri belirlemeye calisir, hipotezler kurar, kurduklari hipotezleri test eder ve ulastiklari
sonuglari gerekgelendirerek karsisindakine agiklarlar (Carraher vd, 2006; Mason vd, 2005). Oriintii
genelleme gorevlerinde takip edilen bu sire¢, matematiksel bilginin olusum agsamalariyla paralellik
g6sterir (Lakatos, 1976). Oriintiilerde bir kurala ulagsmak igin yapilan islemlerde adim sayisinin degisken
degerler aldigini fark eden 6grenci, degisken kavramini daha iyi anlamlandirir. Bu sayede cebirin
kavramsal anlami 6n plana gikmis olur (ispir ve Palabiyik, 2011). Oriintii genelleme gérevleri, yakin
adimh ve uzak adimh olarak ikiye ayrilir. Sekil 1'de verilmis 6rlintide (artan sekil 6rintlisi) “besinci
adimda kag yildiz vardir?” sorusu yakin adimin soruldugu bir oriintl gorevi iken, “99. adimda kag yildiz

vardir?” sorusu uzak adimin soruldugu bir éruntt gérevidir.
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Yakin genelleme gdrevlerinde daha ¢ok dért islem becerisi gerektiren stratejilerin kullanimi uygunken,
uzak genelleme gorevlerinde iliski kurma, akil yuritme, muhakeme yapma gibi becerileri iceren
stratejilerin kullaniimasi beklenmektedir (Bednarz, Kieran ve Lee, 1996; Tanish, 2008; Tanish ve Kése,
2011). Okullarda kural ezberletmek yerine &grencilere nasil genelleme yapacaklari 6gretilmelidir
(Fouche, 1997). Bu sayede genelleme slreglerinde 0Ogrenciler farkli stratejiler kullanabilirler.
Ogrencilerin strateji kullanma becerisi kazanmasi, kurallari hatirlamalarindan daha degerlidir (Lee ve
Freiman, 2006; Smith vd, 2007).

Literatirde bu konuda yapilmis calismalar yer almaktadir. Tanigh (2008), doktora tez ¢alismasinda
besinci sinif 6grencilerinin érintilere yonelik kavrama ve anlama bigimlerini tespit etmeyi amaclamistir.
Say! oruntuleri ile ilgili sorularda dgrenciler terimleri énceki terimlerle iliskilendirmeye calismislardir.
Sekil éruntuleri ile ilgili sorular gézerken gorsel ve cebirsel yaklasimlardan yararlanmislardir.

Lannin (2005), ortaokul altinci sinif 6grencilerinin druntulerde genelleme yaparken kullandiklari
stratejileri ve égrencilerin bu genellemeleri gerekgelendirmelerini incelemistir. Ogrenciler érintileri
genellerken sayma stratejisi, yinelemeli strateji, butline genisletme stratejisi, tahmin-kontrol stratejisi ve
oran ayarlama stratejilerini kullanmislardir. Ogrenciler genellemeleri gerekcelendirirken deneysel ve
genel 6rnekler verme yontemlerini kullanmiglardir. Ayrica g¢alisma sonucunda 6grencilerin temel dort
islem becerilerinde eksiklikler oldugu belirlenmistir. Kama vd. (2023), altinci sinif 6grencilerinin aritmetik
genelleme sureglerini incelemislerdir. Bulgular, tim 6grencilerin ilk adim olarak aritmetik genellemeyi
kullanarak yakin terimleri genelledigini, daha sonra ¢ogunlukla uzak terim genellemesini atlayarak
ezberlenmis prosedirler yoluyla genel bir kural aradiklarini ortaya koymustur. Genel kurali
bulduklarinda, uzak terimleri ezbere hesaplamiglardir. Baska bir deyisle, 6drenciler deseni cebirsel bir
genelleme kullanarak uzak terimlere genelleyememislerdir. Mevcut ¢alismanin bulgulari, bir érintindn
genel kuralini bulmanin ezberci prosedurine odaklanarak prosedurel bir 6gretim ortami yaratmaktan
kacinmanin gerekliligi konusunda matematik egitimcilerine degerli bilgiler vermektedir.

Aslan (2011), ylksek lisans tez c¢alismasinin ilk asamasinda, on G¢ 7. sinif égrencilerinin 6rintd
konusundaki 6n 6grenmelerini ve yasadiklari guglikleri belirlemeyi amaglamigtir. Calismadan elde
edilen bulgular, 6égrencilerin 6rintinidn yakin adimini bulabilirken, uzak adimdaki terimi bulma
konusunda zorlandiklarini gostermistir. Bunun yaninda &égrenciler aritmetik genelleme yapabilirken
cebirsel genelleme yapmakta zorlanmislardir. Ozdemir, Dikici ve Kdiltir (2015), yedinci sinif
ogrencilerinin érintlleri genelleme sirecleri incelenmislerdir. Calisma dokuz 6grenci ile yuratalmastar.
Veri toplama araci olarak 10 sorudan olusan orintl testi ve bes sorudan olusan milakat testi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grenciler yakin uzakliktaki terimleri bulmak igin gogunlukla
yinelemeli iligki, orta uzakliktaki terimleri bulmak i¢in kuraldan yapma, druntilerin kurallarini bulmak igin
ise belirgin stratejiyi kullanmiglardir. Ogrenciler érintilerin kurallarini bulmak igin tahmin-kontrol, biitiine
genisletme stratejilerini cok az kullanmiglar, gorsel stratejileri ise hi¢ kullanmamiglardir. Verilen sekilleri
veya sekillerin yapilarini dikkate almamislar értntulerin kurallarini bulmak icin sadece sayisal iligkilere
odaklanmiglardir. Orlntiilerin kuralini bulmada en yiiksek bagari tekrarli, en disik basari ise artarak
genisleyen 6rintu sorularinda gérulmastar.

Akkan ve Cakiroglu (2012), ortaokul altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin 6rintu genelleme

stratejilerini arastirmiglardir. 6. sinif 6grencileri dogrusal 6rintilerde g¢ogunlukla yinelemeli strateji
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kullanirken yedinci ve sekizinci sinif égrencileri daha cesitli stratejiler kullanmiglardir. ikinci dereceden
say! dizisi igeren 6riintl sorularinda ise altinci ve yedinci sinif 6grencileri cogunlukla yinelemeli, pargalari
sayma veya modelleme stratejilerini kullanirken, sekizinci sinif égrencilerinin yarisi fonksiyonel ve
iceriksel strateji kullanmiglardir. $ekil drtiinth sorularini 8grenciler genellikle sayi érintistne gevirerek
¢odzmauglerdir.
Yapilmis galismalar genel olarak 6grencilerin 6riintii genelleme goérevlerinde performanslarinin diigiik
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler sekil oriintii sorularini sayisal oriintiiye cevirme egilimi
gostermigler ve fonksiyonel iliskiyi kesfetme konusunda zorlanmiglardir. Bu c¢alisma yapilmis
calismalardan farkli olarak matematik ders notu 4 ve 5 olan sekizinci sinif 6grencileri tzerinde
yurGtilmis olup, 6grencilerin 6rinti genelleme sirecinde kullandiklari stratejilerin  belirlenmesi
amaglanmigtir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan égretim surecinde kullanilan
oruntl genelleme gorevlerinin tipi, niteligi ve 6gretim strecinde kullanilan genelleme stratejileri hakkinda
kestirimlerde bulunmamiza yardimci olabilir. Calisma kapsaminda cevap aranan sorular asagida
sunulmustur.

= Matematik ders notlari 4 ve 5 olan ortaokul sekizinci sinif égrencilerinin yakin genelleme

gorevlerinde kullandiklar stratejilerin dagilimi nasildir?
= Matematik ders notlari 4 ve 5 olan ortaokul sekizinci sinif dgrencilerinin uzak genelleme

gorevlerinde kullandiklar stratejilerin dagilimi nasildir?

Oriintii Cegitleri

Tekrarlanan (sayi, sekil), artan (aritmetik, geometrik, ikinci dereceden sekil, dogrusal sekil) olmak tzere
farkli 6runta tdrleri vardir. Tekrarll éruntilerle calismak, toplamsal disinmenin gelisimine, artan
oruntulerle galismak carpimsal dusinmenin gelisimine katki saglar (Lee ve Freiman, 2006). Artan sekil
oruntuleri, 6grencilerin  éruntinin  adimlarini  inceleyerek  degisimleri ve degismezlikleri
gbzlemlemelerine, g¢esitli hipotezler kurarak, hipotezleri test etmelerine, ulastiklari sonuglari
gerekcelendirerek, karsisindakine agiklamalarina ve savunmalarina daha fazla firsat sunmaktadir (Lee
ve Freiman, 2006). Ogrencilerin farkl tiplerde (sayi éruntileri disinda, dogrusal sekil éruntisi, ikinci
dereceden sekil 6riintlisu gibi) 6rtintl sorulari ile karsilagmalari énemlidir (Lee ve Freiman, 2006; Smith
vd, 2007). Ozellikle 6grencilerin ilk karsilastiklari érintilerin sekil ériinti sorulari olmasi daha faydali
gorulmektedir (Lee ve Freiman, 2006). Arastirmalar, bir érintinin resimsel veya fiziksel yapisinin,
ogrencilerin artan sekil oriuntisinde bulunan iligkileri genellestirmelerini saglayan gugli bir arag
olabilecegini gdstermektedir (Markworth, 2012; Orton, Orton ve Roper 1999; Steele 2005; Thornton
2001). Tablo 1’de 6rinti turleri ve ilgili 6rnekler de yer almaktadir.
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Tablo 1. Oriintii Tirleri ve Ornekler (Rivera, 2013, s.9).

1.Tekrarlanan Oriinti

1.1.Tekrarlanan Sayi OriintisiT 2 3 23 2 3 2 3 ..
1.2.Tekrarlanan Sekil Orintisi A Y AVA VAV ..

2.Artan Oriinti

2.1.Aritmetik Artan 4 10 16 22 28..
2.2.Geometrik Artan 2 23 2.3% 2.3% .
2.3. Artan Sekil Orlintusii
2..3".1.,_0_\rt.§1n Dogrusal Sekil O
Oruntusu O [
] ] ]
O OO OO0 O0O00

2.3.2.i_!<inci Dereceden Artan
Sekil Orlntisu

Oruntiiler Genelleme Gérevlerinde Kullanilan Stratejiler

Ogrenciler érintiniin belli bir adimindaki terimini veya genel kuralini bulmak igin gesitli stratejilere,

"« ” o«

(“yinelemeli”, “butline genisletme ve birimlere ayirma”, “yigiimali veya gruplamali”, “fonksiyonel iligki”,
“yapici ve yaplyl ¢dzuci”, “
Lannin, 2005; Markworth, 2010; Rivera, 2010; Jurdak ve El Mouhayar, 2014; Mouhayar ve Jurdak,
2016).

Deneme Yanilma Stratejisi

donulstlricld”) basvurmaktadirlar (Stacey, 1989; Healy ve Hoyles, 1999;

Ogrenciler bu stratejide denemeler yaparak érintiinin kuralini bulmaya calisirlar. Deneme yanilma
yoluyla ériintintin genel kuralini tahmin etmeye calismaktadirlar (Orton ve Orton, 1999). Bu yuzden bu
strateji cebir dncesi genelleme stratejisi olarak isimlendirilebilir.

Yinelemeli (Recursive) Strateji

Genel formu a,, = a,_, + m (m terimler arasi sabit fark) olan yinelemeli stratejiler, girdi (bagimsiz) ve
cikti (bagiml) dederleri arasindaki iliskiden ziyade yalnizca ¢ikti degerlerine odaklanmayi igerir (Lannin
vd, 2006; Orton ve Orton, 1999; Stacey, 1989). Bu stratejiyi kullanan 6grenciler adim sayisi ve terim
arasindaki iliskiden ziyade, sadece Oruntinun terimlerine odaklanirlar. Bu agidan bu strateji cebirsel
genelleme asamasina gecemeyen ve aritmetik genelleme asamasinda kalan 6grencilerin yaygin olarak
kullandiklari bir stratejidir (Hargreaves vd, 1999).

Orantisal Digiinme Stratejisi ve Aralik Sayma Stratejisi

Orantisal akil ylUritmenin kullanildigi bu strateji, girdiler arasindaki oranin ciktilar arasinda da

kullaniimasi temeline dayanmaktadir (Lannin, 2005). Ornegin; “6rintiiniin 4. adimindaki sekil 10 birim
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kareden olusuyorsa, 6rintinin 8. adimindaki sekil 20 birim kareden olusur” dislincesi bu stratejinin
kullanimina érnektir. Bu strateji4 8 12 16 20...tipindeki orintiler igin galisirken, 3 9 17 27...tipindeki
bir érintl icin calismamaktadir. Bu ylUzden bizi hatali sonuglara gétirebilecek bir stratejidir. Aralik
sayma stratejisi, artis veya azalis miktari sabit olan ériintli sorularinda kullanilabilir. Ogrenci verilen
adimlardan birinin ¢iktt degerinin  lzerine[(istenen adim sayis1 — verilen adim sayisi). sabit fark]’i
ekleyerek veya gikararak aralik sayma stratejisini kullanir (Orton ve Orton, 1999; Stacey, 1989).
Fonksiyonel lliski Arama Stratejisi

Bu strateji bagimli degisken ile bagimsiz degisken arasindaki bir iligkinin bulunmasi temeline dayanir
(Healy ve Hoyles, 1999). 8 kibritle 2 basamakh merdiven yapabiliim. 11 kibritle 3 basamakli bu
merdiveni yapabilirim. 1000 basamakli bir merdiven igin kag kibrit gerekir? (Stacey, 1989) sorusunda
o6grenciler “Her basamak igin U kibrit ¢copi gerekli, bu ylizden merdiven sayisinin (1000) tg¢ katini aldim,
sonra merdivenin baslangici igin iki kibrit ¢oplu ekledim” cevabini vermigse 6grenciler bagimli ve
bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi kurarak ¢ézim gergeklestirmislerdir.

Yapiyr Céziicl, Yapici ve Dénlistiiriicli Genelleme Stratejisi

Yapiyi ¢ozlicl genelleme stratejisinde, sekil igerisinde ortisen elemanlari tanima ve dikkate alma s6z
konusudur. Yapici genelleme stratejisinde ise ortisen elemanlari tanima ve dikkate alma yerine,
dogrudan sekildeki ipuglarindan genelleme yapma yoluna gidilir. Déndstlrict genelleme stratejisinde
ise verilen sekilde ekleme ¢ikarma veya yer degisikligi yaparak asina olunan bir yapi olusturulur ve bu
yapi kullanilarak genelleme yapilir (EI Mouhayar ve Jurdak, 2013; Rivera, 2010, s.313).

Yontem

Aragtirma modeli

Aragtirma suresince “YuUksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
cergevesinde hareket edilmistir. Calisma igin gerekli etik kurul izni 21/09/2022 tarih ve 36/11 say! ile
Yozgat Bozok Universitesi Etik Kurulundan alinmistir. Yiiksek basari diizeyindeki 6grencilerin ériinti
genelleme sirecinde kullandiklari stratejileri inceleyen bu ¢alisma nitel arastirma yaklagimi icerisinde
yer alan bir durum calismasidir. Nitel arastirmalar yapilan ¢alismayi buttincul bir sekilde degerlendirme
olanagi saglar (Fraenkel ve Wallen, 2009). Durum ¢alismasinda aragtirma problemleri, ne, nasil, ni¢in
seklinde olusturulur (Creswell, 2016).

Caligsma Grubu

Bu calisma Yozgat ilinin bir ilcesinde yer alan 5 ortaokuldaki 8. sinif dizeyinde 6grenim gdren, yagslari
13 olan matematik ders notu 4 veya 5 olan toplam 10 dgrenci ile gergeklestiriimistir. Bu arastirmadaki
calisma grubu amagh O6rnekleme yontemlerinden Olgit ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmigtir.
Arastirmamiz geregi dlgltimiz dgrencilerin 7. sinif yil sonu matematik not ortalamalaridir. Ogrenciler
calisma igerisinde, YB1,YB2, ..., YB10 seklinde kodlanmigtir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma surecinde 6riinti genelleme gorevleri soru formu ve yari yapilandirilmis gorisme formu
kullanilarak arastirma verileri toplanmistir. Arastirmada 3 adet sekil 6riintli sorusundan olusan bir veri
toplama araci kullanilmistir. Ogrencilerden, érintiiniin yakin ve uzak terimini bulmalari ve érintiniin

genel kuralini matematiksel olarak ifade etmeleri istenmigtir. Sekil 6rintd sorulari ile ilgili bir 6gretim
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Uyesinin ve iki matematik 6gretmeninin goérisleri alinmistir. Sorularin pilot uygulamasi yapilmis,
ogrencilerin bir ders slresinde ¢ soruyu cevaplayabildikleri, sorularda anlagiimayan bir ifade olmadigi
ve sekizinci sinif diizeyine uygun oldugu tespit edilmistir. Oriintii genelleme soru formu Ek-1'de
sunulmustur.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin ériinti konusu ile ilgili hazirlamis oldugumuz calisma kagidina verdikleri cevaplarin nitel
analizinde betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel analiz verileri, daha 6nceden kaydedilen
temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Elde edilen bulgulari dizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunmak amagclanir (Yidirm ve Simsek, 2006). Veri analizinde MAXQDA programi
kullanilmistir. Ogrencilerin riintli genelleme gérevlerindeki kullandiklar stratejiler (EI Mouhayar ve
Jurdak, 2016; Healy ve Hoyles, 1999; Lannin, 2005; Markworth, 2010; Rivera, 2010; Stacey, 1989)
calismalarindaki stratejilere goére siniflandiriimigtir. Bunlar, deneme yanilma, yinelemeli, orantisal
distinme, aralik sayma, fonksiyonel iliski arama, yapici ve yapiyi ¢ézlcu, dénlstlrici stratejilerdir.
Bulgular

Ogrencilerin calisma kagidina verdikleri cevaplar analiz edilmis ve analiz sonucu tablolastiriimigtir.

Tablo 2’de égrencilerin 6rlintl genelleme goérevlerinde kullandiklari stratejiler verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Oriintii Genelleme Siirecinde Kullandiklari Stratejiler

1. Soru 2. Soru 3. Soru

Ogrenci No  Yakin Uzak Yakin Uzak Yakin Uzak

YB1 Yinelemeli Kural Yinelemeli Kural Yinelemeli Fonksiyonel
YB2 Yinelemeli Kural Kural Kural Kural Kural

YB3 Yinelemeli Fonksiyonel - - Kural Kural

YB4 Yinelemeli Kural Yinelemeli Kural Kural Kural

YB5 Yinelemeli Kural - Yapici G. Yinelemeli Kural

YB6 Yinelemeli - Yinelemeli Aralik S. Yinelemeli Aralik S.
YB7 Yinelemeli - Yinelemeli - Yinelemeli Kural

YB8 Yinelemeli Deneme Y. Yinelemeli Deneme Y. Yinelemeli Deneme Y.
YB9 Yinelemeli Kural Yinelemeli Kural Kural Kural
YB10 Yinelemeli - Yinelemeli Yaplyt CG.  Yinelemeli Aralik S.

23 kere yinelemeli stratejinin, 2 kere fonksiyonel iliski arama stratejisinin, 3 kere deneme yanilma
stratejisinin, 3 kere aralik sayma stratejisinin, 1 kere yapici genelleme stratejisinin ve 1 kere yapiyi
¢bzicl genelleme stratejisinin 6grenciler tarafindan kullanildigi tespit edilmistir. 20 tane cevapta
6grencilerin strateji kullanmak yerine kural kullanarak sorulari ¢ézdikleri tespit edilmigtir. Sekil 2'de

bulgular sunulmustur.
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Yinelemeli @ i o P
Strateji kural kullanmis  peneme Yaniima  Fonksiyonel iliski ~ Aralik Sayma  Yapici Genelleme Yapiyi Coziicl
: Stratejisi Arama Stratejisi Stratejisi Stratejisi Genelleme
Stratejisi

Sekil 2. Ogrencilerin Oriintii Genelleme Gorevlerinde Kullandiklari Stratejilerin Dagilimi

Sekil 2'ye gore ogrenciler ortintinin yakin adiminin soruldugu sorularda 23 defa yinelemeli strateji,
orintiintin uzak adiminin soruldugu sorularda ise 3 kere deneme yanilma stratejisi, 2 kere fonksiyonel
iliski arama stratejisi, 3 kere aralik sayma stratejisi, 1 kere yapici genelleme stratejisi ve 1 kere yapiyi
¢bzucu genelleme stratejisi kullanmiglardir. Ayrica 6grenciler, orintiintin yakin adiminin soruldugu
sorularda 5, uzak adiminin soruldugu sorularda 15 kez kural kullanarak ¢ézim yapmislardir.
Ogrencilerin Birinci Soruda Kullandiklar Stratejilerin incelenmesi

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére kullanilan stratejilerin dagilimi Sekil 3'de verilmistir.

1.soru :]
Yakin Adim Uzak Adim
/ ‘.‘ \\
.f/ ]‘\ \\\
/ 1 A
!f \ \\
7 \ N\,
10 5 1 1,
i !f/ 1.[ \\\
/ 1 \\\
P‘I! l[\ \\\
Yinelemeli kural kullanmis  Deneme Yanilma Fonksiyonel iliski
Strateji Stratejisi Arama Stratejisi

Sekil 3. Ogrencilerin Birinci Oriintii Gérevinde Kullandiklari Stratejilerin Dagilimi

Ogrencilerin verilerinden elde ettigimiz tabloya gore birinci sorunun yakin adimina verilen 10 cevabin

da yinelemeli strateji kullanarak verildigi elde edilmistir. Bir sonraki adim soruldugu icin 6grencilerin
hepsi ekleme yaparak sonuca ulasmiglardir.




Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Bir sonraki adimdaki sekli nasil ¢izerdiniz? Agiklayimz. i
k‘k**‘k““‘k‘k natek 3\\6(’2|0(|ﬂ yomna ! .l se -
: altalia olon 5“(9\'2‘0“1 birer j
« ekledim

«

Sekil 4. YB1'in Birinci Sorunun Yakin Adimina Verdigi Cevap
YB1 kodlu égrenci, birinci sorunun yakin adiminin soruldugu soruda, ¢ikti degerlerini seklin kenarlarina
ekleyerek bir sonraki adimi elde etmistir. Ogrenci ile yapilan gériismeden bir kesit asagida sunulmustur.

A: ...Bir sonraki adimdaki sekli nasil gizerdin?
YB10: 3 yildiz eklerim yani 13 yildiz olur. Seklin 1 adet sol tarafina 1 adet sag tarafina

ve 1 adet asagdi tarafina eklerim.

YB3 kodlu 6grenci, birinci sorunun uzak adiminin istendigi soruda, girdi degerleriyle ¢ikti degerleri
arasinda iligki kurarak genel terime ulagsmak istemistir. Bu iliskiyi elde etmek igin 15. adima kadar ¢kt
degerlerini hesaplamigtir. YB3 kodlu égrencinin verdigi cevap Sekil 5'de sunulmustur. Ogrencinin bu

cevabinda fonksiyonel iliski arama stratejisini kullandidi soylenebilir.
g=¢s 9=223
Fol 5

LESY

Ay |
S ey

Nev+ |

{ / -
Ve PR
Syl 19 = ¢ 8
g = 73 STV’

Sekil 5. YB3'lin Birinci Sorunun Uzak Adimina Verdigi Cevap
YB8 kodlu 8grenci, birinci sorunun uzak adiminin soruldugu soruda, deneme yanilma stratejisini

kullanarak farkli genel terimleri tek tek denemis ve dogru sonuca ulagmistir. Asagida 6grenci ile gecen

gérusmeden bir kesit sunulmustur.
A: ... Bu ériintiintin genel terimini matematiksel olarak ‘n’ cinsinden yazar misin?

YB8:3n+1 buldum.

A:Nasil buldugunu aciklar misin?
YB8: 2n+2’yi denedim, 4n’i denedim. En son 3n+1’i deneyince sonucu buldum. Diger

buldugum genel terimler diizenli olarak adimlara uyum saglamiyorlardl. Ancak 3n+1
diizenli olarak tiim adimlara uyum sagliyor.

Ogrencilerin ikinci Soruda Kullandiklar Stratejilerin incelenmesi

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére kullanilan stratejilerin dagilimi Sekil 6'da verilmistir.

10



Mert & Butlner

2.5oru
Yakin Adim Uzak Adim ~«_
s N, S
/ \\ /’ / \\ \\ \\\

! \ # ! \ N ~o

/ i L, i \ . ~

! s / \ . ~o

/ \ - i \ N, ~

7 i/ A N, ~.
/ \ s / \ \ ~
4 \ e / \ . ~o
s \ e ) \ N, s
7 1 ! 1 \‘I \\1
7 1 /,4 1 v \\ \\\\
’ | 4 ! \ N, SN
/ [} Iy ] \ N .
/ \ / / \ . ~
/ 1 7 i \ . .
| 4 ! \ \ ~
/ \ e / \ \ -
7 \ " i \ N ~
/ \ P i \ N ~
/ \ i ! v N ~.
Yinelemeli kural kullanmig
Strateji

Deneme Yaniima Aralik Sayma Yapici Genelleme Yapiy Céziicii
Stratejisi Stratejisi Stratejisi Genelleme

Sekil 6. Ogrencilerin ikinci Oriintii Gérevinde Kullandiklari Stratejilerin Dagilimi

Stratejisi
Sekil 6’ya gore, ikinci sorunun yakin adimina verilen yedi cevabin yinelemeli strateji kullanilarak, birinin
kural kullanilarak verildigi tespit edilmistir. Ancak uzak adimin soruldugu soruda 4 6grenci kural

kullanarak, 1 6gdrenci deneme yanilma stratejisini kullanarak, 1 6grenci aralik sayma stratejisini

kullanarak, 1 6grenci yapici genelleme, 1 6grenci ise yapiyi ¢dzucl genelleme stratejilerini kullanarak

cevap vermiglerdir. YB4 kodlu 6grenci, ikinci sorunun yakin adiminin istendigi soruya verdigi cevapta

Sekil 7°de sunulmustur.

sekil Uzerinde artan kenarlari saymis ve isaretlemistir. Bu sayede dordiinci seklin gevresini
hesaplamistir. Ogrenci bu cevaba ulasirken yinelemeli strateji kullanmistir. YB4 kodlu 6grencinin cevabi

Bir kenar uzunlugu 1em olan dilz
verilmigtir

8Un altigenlerden olugan drintntn ilk dort adimi asagida

1.Adiin 2.AdTE ot

3. Adim
a) Ddrdiincll adimdaki seklin gevresini hesaplayin;

¥

Sekil 7. YB4'Uin ikinci Sorunun Yakin Adimina Verdigi Cevap

YBS5 kodlu 6grenci, ikinci sorunun uzak adiminin istendigi soruda verilen sekildeki ipuglarini kesfetmistir.
Bastaki ve sondaki altigenlerin 5 kenarinin ortadaki altigenlerin de 4 kenarinin sayilacagini bulmustur.
Ogrenci bu sekilde yapici genelleme stratejisini kullanmistir. Ayrica 6égrenci genel terimin matematiksel
gosterimine de ulagsmistir. YB5 kodlu 6grenci ile yapilan gérismeden kesitler asagida sunulmustur.

A: ... Oriintiiniin herhangi bir adimindaki seklin gevresini hesaplamak igin kullanilabilecek
bir agiklama yapar misin?

YBS5: Seklin cevresinde bastaki ve sondaki altigenlerde 5 kenar, ortadaki altigenlerde 4
kenar bulunmaktadir.

11
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YB5:4’(i adim sayisiyla ¢arpip bastaki ve sondaki 1 fazla kenari ekleriz.
YB5:Cevap 4n+2dir.

YB5 kodlu 6grenci, ikinci sorunun uzak adiminin soruldugu soruda, sekilden elde ettigi ipuclari ile genel
terime ulasmistir. Adim sayisinin 2 eksigi ile 4’0 garparak ortada kalan altigenlerin g¢evresini
hesaplamistir. Daha sonra kenarlardaki iki altigenin c¢evresi toplami 10 oldugu igin bunu sonuca
eklemistir. Ogrenci bu soruda yapici genelleme stratejisini kullanmistir. Ogrencinin yaptigi ¢éziim Sekil

8'de verilmistir.

b) 25. adimdaki seklin ¢evresini inga etmeden belirleyin:

e i a2
N 2 .

(o2

Sekil 8. YB5'in ikinci Sorunun Uzak Adimina Verdigi Cevap

YB6 kodlu &grenci, ikinci sorunun uzak adiminin istendigi soruda verilen adimlardan birinin ¢ikti
degerinin Uzerine (istenilen adim sayisi-verilen adim sayisi).sabit fark’i ekleyerek arallk sayma
stratejisini kullanmistir. YB6 kodlu 6grenci yirmi besinci adimi bulmak igin birinci adimin ¢ikti degerinin
(6) uzerine (istenilen adim sayisi-verilen adim sayisi).sabit farki eklemistir. Sonug olarak, YB6 kodlu
ogrenci, 6+[(25-1).4]=6+(24.4)=6+96=102 cevabina aralik sayma stratejisi kullanarak ulasmistir.
YB10 kodlu égrenci, ikinci sorunun uzak adiminin soruldugu soruda verilen sekil Uzerindeki kesisim
yerlerine odaklanarak genel terime ulagsmistir. Onbesinci adimi bulmak igin éncelikle kenarlarda verilen
altigenlerin sadece 1 kenarlari kesisime dahil oldugu igin bu iki seklin ¢gevresini 5 cm almig, 5+5°dan
10cm elde etmistir. Daha sonra ortada kalan 13 altigenin ikiser kenari kesisime dahil oldugu igin bu
sekillerin gevresini 4cm almis, 4*13’den 52 elde etmistir. Uzerine de 10m ekleyerek 62 bulmustur.
Ogrenci kesisimlere odaklanarak agiklama yaptidi igin yapiyi ¢dziicii genelleme stratejisini kullanmistir.
YB10 kodlu 6grenci ile yapilan gérismeden kesitler asagida verilmistir.

A: ... Oriintiiniin herhangi bir adimindaki seklin cevresini hesaplamak icin kullanilabilecek

bir aciklama yapar misin?

YB10: Ornedin onbesinci adimi bulmak istersem ilk ve son adimdaki sekillerin ¢evresi 5

oldugundan ve bunlardan 10cm ¢evreye eklerim.

Geriye 13 altigenimiz kaliyor. Bu altigenlerin kesigim yerleri oldugu igin 2 kenarlarini

saymiyorum gevreleri 4 cm oluyor.

Geriye kalan 13 altigenin gevresi 4 oldugundan 13 ile 4°(i ¢arpip 10 ekleyerek 15. Adimi

62 bulurum. istenen her adimi béyle bulurum.

Ogrencilerin Uciincii Soruda Kullandiklari Stratejilerin incelenmesi

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére kullanilan stratejilerin dagilimi Sekil 9'da verilmistir.
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3.Soru

Gl

Yakin Adim

@]

Kural kullanmig

]

Uzak Adim

N,

]

Deneme Yaniima
Stratejisi

Fonksiyonel iligki
Arama Stratejisi

Aralik Sayma
Stratejisi

Yinelemeli
Strateji
Sekil 9. Ogrencilerin Ugiincii Oriintii Gérevinde Kullandiklari Stratejilerin Dagilimi

Ucglincii sorunun yakin adiminin soruldugu soruya verilen alti cevapta yinelemeli strateji kullanilmistir.
Dort 6grencinin ise kural kullanarak soruyu yanitladigi tespit edilmistir. Yinelemeli stratejiler yakin adimi
bulma sorularinda siklikla karsimiza ¢ikmistir. YB6 kodlu 6grenci, Uglincld sorunun yakin adiminin
bulunmasinin istendigi soruda artis miktarlarina odaklanmistir. Bu artis miktarlarini son adimdaki

sekillerin Uzerine ekleyerek dérdiincl adimdaki altigen ve kare sayisini elde etmistir. YB6 kodlu 6drenci

ile yapilan gérismeden kesit asagida sunulmustur.
A: ...4.adimda kag tane altigen, kag tane kare olacadini belirler misin?

YBG6: Altigenler birer birer artiyor. O zaman 4. adimda 4 tane altigen olusur. Kareler beser

beser artiyor. 4. adimda 21 tane kare olur.
YB8 kodlu 6grenci, Uglinci sorunun uzak adiminin bulunmasinin istendigi soruda kare sayisina ait genel

terime ulagirken deneme yanilma stratejisini kullanmistir. Ogrenci ile yapilan gériismeden kesit asagida
verilmistir. YB1 kodlu 6grenci, tglinct sorunun uzak adiminin ne oldugunun soruldugu soruda adim
sayisi olan girdi dederi ile ¢cikti degerleri arasinda bir iliski bulmustur. Kare sayisinin her adimda adim
sayisinin 5 katindan 1 fazla oldugunu ifade ederek fonksiyonel iliski arama stratejisini kullanmistir.
Ogrenci ile yapilan gérismeden kesit asagidadir.
A: ... n. adimi olusturmak icin kac tane kare gerekir, matematiksel olarak ifade eder misin?
YB1:5n+1 karenin Kuralil oluyor ¢iinki her adimda adim sayisinin 5 katindan 1 fazla kare

var.
YB6: ilk énce ériintiiniin adimlari arasindaki artis miktarini bulurum. Daha sonra istenen

A: ... n. adimi olusturmak icin ka¢ tane kare gerekir, matematiksel olarak ifade eder misin?
adim sayisindan 1 ¢ikartirrm. Buldugum sonug ile artig miktarini ¢arparim ve bu sonucu 1.

Adimdaki kare sayisi ile toplarim. Bu sekilde istenilen her adimi bulabilirim.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu calismada &grencilerin yakin ve uzak Oruntl genelleme sorularinda kullandiklari stratejiler
belirlenmeye calisiimis ve elde edilen sonuglar 1si1§inda gesitli 6neriler sunulmustur. Ogrenciler, yakin

adima ulasma sorularinda strateji olarak sadece yinelemeli stratejiyi kullanmislardir. Bu sonuc beklenen
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bir sonugtur. Cunki 6grencilerin yakin genelleme goérevlerinde daha ¢ok dort islem becerisi gerektiren
stratejiler kullanmalari beklenmektedir. Yakin genelleme gorevlerinde 6grencilerin bagarisiz olmalar
temel matematik becerilerinin eksik olmasindan kaynaklanmaktadir. (Tanigli, 2008; Tanigl ve Kdése,
2011). Yapiimig calismalarda, o6grencilerin yinelemeli benzerlikler arama egiliminde olduklarini
gostermektedir. Bu ¢calismalarda 6grencilerin dediskenler arasindaki islevsel iligkileri aramak i¢in degil,
genellemeyi tanimlamak icin yinelemeli stratejiler (bir sonraki adim 6nceki adima dayanir) kullanma
egiliminde olduklarini géstermistir (Carraher vd, 2007; Moss vd, 2010). Yinelemeli stratejilerin kullanimi
ogrencilerin bir sonraki deseni tahmin etmelerinde yardimci olmasina ragmen, beklenen kurallari
bulmak igin veriler arasindaki yapisal iligkileri algilamalarini guglestirmektedir (Radford, 2006).

Orlntiniin uzak adiminin soruldugu sorularda ise gogunlukla kural yoluyla ¢dziim yapmayi tercih
etmisglerdir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin nedeni, 6gretmenlerin 6grencileri kural yoluyla drtuntinun
genel kuralini bulmaya ydnlendirmeleri, dgrencilerin 6riuntideki degisim ve degismezlikleri birlikte
degerlendirme firsati bulamamalari, bagimh ve badimsiz degisken arasindaki iligkiyi derinlemesine

6grenmemeleri olabilir (Lee ve Freiman, 2006; Smith vd, 2007).

Bu calismada égrencilerin godunlugu uzak adimin soruldugu sorularda kural kullanarak dogru sonuca
ulasmis olmalarina ragmen, 6rintide ayni kalan ve degisim gdsteren nesnelerin neler oldugunu
belirleme, bagimh degiskendeki degisim ile adim sayisini formillestirme konusunda kavramsal anlama
gOsterememisler ve cebir dncesi dizeyde kalmislardir. Bu sonug¢ alanyazinda yapilmis c¢alisma
sonuglariyla paralellik géstermektedir (Aslan, 2011; Cayir ve Akyiiz, 2015; Kama vd, 2023; Kutluk, 2011;
Ozdemir vd, 2015; Tanigh ve Kése, 2011). Bu durumun sebeplerinden biri égretmenlerin 6riint
genelleme gorevlerinde ¢ogunlukla sayisal oruntileri kullanmasi veya dogrudan &6grencilere kural
yoluyla ériintiiniin genel kuralini buldurmasi olabilir (Kutluk, 2011; Lee ve Freiman, 2006;). Ogrenciler
oruntu sorularini incelediklerinde, yinelemeli strateji kullaniminin driintiiniin yakin adiminin bulunmasini
gerektiren sorularda kullanigh olup uzak adimin bulunmasinin gerektigi durumlarda zaman

kaybettirdigini, uzak adimin bulunmasinin istendigi sorularda ise “fonksiyonel iligki arama”, “aralk

"« ” o«

sayma”, “yapici genelleme”,

yapiyl ¢0ziicl genelleme”, “donlsturiici genelleme” gibi farkh stratejilerin
daha kullanish oldugunu fark edebilirler. Lannin vd’nin (2006) ve Dayan’in (2017) arastirma
sonuglarinda da bu kaniya varilmis ve yinelemeli stratejiyi olusturmanin kolay ancak uzak adim
sorularinda kullaninca zaman kaybettirdigini ifade etmiglerdir.

Elde edilen bu sonuclarin kaynaklari (sinifta yer verilen 6érantd gdrevlerinin tird, kullanilan érinta
genelleme stratejileri vb.) aragstirilabilir. Literatirde belirtilen gorusler dikkate alindiginda, oOruntu
konusunun 6gretiminde, 6grenciler, ardisik sekiller arasindaki degisimi analiz edebilmeli, yeni sekli insa
etmek igin Onceki sekli kullanabilmeli, éruntide ayni kalan ve degisim goOsteren nesnelerin neler
oldugunu belirleyebilmeli, bagimh degiskendeki degisim ile adim sayisini formullestirebilmeli ve bu
formullestirmeyi n. adim igin ifade edebilmelidirler. Bu adimlari igeren bir 6gretim 6grencilerin druntu
genelleme goérevlerinde bagimh ve badimsiz degisken arasindaki fonksiyonel iliskiyi matematiksel
olarak ifade etmelerine firsat saglayabilir (Billings vd, 2008; Kama vd, 2023; Lee ve Freiman, 2006;
Smith vd, 2007;). ileride daha fazla é3renci tizerinde benzer ¢alismalar yiritilmesinin yaninda, ortaya
cikan sonuglarin kaynaklari arastirilarak, 6grencilerin 6riintl genelleme gérevlerindeki performanslarini

arttirici gagdas 6gretim faaliyetlerine yer verilebilir ve 6grencilerdeki degisim yansitilabilir.
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EK-1 Calisma Kagidi

WWW WHRWW  WHRNWWRWW
A A ke
PAS W
A

1.Adim 2.Adim 3.Adim

a) Yukaridaki sekiller bir 6riinti olusturmakta midir? Neden? Agiklayiniz
b) Bir sonraki adimdaki sekli nasil gizerdiniz? Agiklayiniz.

c¢) Bu 6rintinin genel terimini matematiksel olarak ‘n’ cinsinden yaziniz. Nasil buldugunuzu agiklayiniz.

2. Bir kenar uzunlugu 1cm olan dizgin altigenlerden olusan éruntindn ilk dért adimi asagida verilmistir

1.Adim 2.Adim 3.Adim 4.Adim

9I00I000I0000

a) Doérduncli adimdaki seklin gevresini hesaplayin;

b) 25. adimdaki seklin gevresini ingsa etmeden belirleyin;

c¢) Oruntiiniin herhangi bir adimindaki seklin gevresini hesaplamak igin kullanilabilecek bir agiklama
yapin ve matematiksel olarak yazin.

2k 00000,

1.Adim 2.Adim 3. Adim

a) 4.adimda kag tane kare olacagini belirleyip, cevabinizi agiklayiniz.

b) n. adimi olusturmak i¢in kag¢ tane altigen ve kag tane kare gerekir, matematiksel olarak ifade edin?
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Ozgiin Arastirma Makalesi

Bilimin Dogasinin Bir Bileseni Olarak Bilim insani Algisi
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Ozet
Calismada bilim insani algisi Uzerine yayimlanan Turkiye adresli makalelerin
dokiman analizi yapiimistir. Arastirma kapsaminda incelenen makaleler; yayim
yili, dergilerin tarandiklari veri tabanlari, arastirmalarin yontem ve desenleri,
arastirmalarin érneklemi, kullanilan veri toplama araglari, veri analiz teknikleri ve
arastirmalarin sonuglari bagliklari altinda analiz edilmistir. incelenen makalelerin
¢ogunlugunun TR dizinde taranan dergilerde yayimlandigi tespit edilmistir.
Makalelerde nicel ve nitel arastirma yontemleri birbirlerine yakin oranlarda
kullanilmigtir. Arastirma desenlerinden ise g¢ogunlukla tarama, olgubilim ve
deneysel arastirma desenleri tercih edilmistir. Ortaya ¢ikan diger bir sonug ise
genis spektrumdaki katilimcilarla (okul 6ncesinden lisansusti 6grenim diizeyine)
calisiimis olmasi ile birlikte ortaokul 6gdrencileri ve 6dretmen adaylari ile daha
yogun bir sekilde calisiimis olmasidir. Makalelerde hem tekli hem de coklu veri
toplama araglari kullaniimistir. incelenen makalelerde kullanilan veri analiz
tekniklerine bakildiginda igerik analizi ve betimsel analiz tekniklerinin éne ¢iktigi
goOrulmustur. Bununla birlikte gruplar arasi farkhliklari ortaya koymak igin
kestirimsel analiz tekniklerinden faydalanildigi da tespit edilmistir. Son olarak
analizi yapilan c¢alismalarda ulagilan sonuglar

incelenmistir. Buna gore

katilimcilarin  ¢ogunlukla geleneksel bilim insani algisina sahip olduklari

belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin geleneksel bilim insani imajlarinin yapilan

mudahale ¢aligmalari ile kismen degistigi ortaya konmustur.
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Abstract

In the study, a descriptive content analysis of Turkiye-addressed articles published
on the images of scientists was performed. These articles were analyzed
according to their publication years, databases, methodologies, study samples,
data collection tools, data analysis methods, and results. Findings indicated that
the majority of the articles were published in TR-indexed journals. Quantitative
and qualitative research methods were used in similar proportions. Survey,
phenomenological, and experimental research designs were predominantly
utilized in the study design. Another finding was that although the studies were
conducted with a wide range of participants, from preschoolers to graduates,
middle school students and pre-service teachers were the ones who were
primarily selected. Moreover, both single and multiple data collection tools were
used in the articles. It was also observed that content analysis and descriptive
analysis were the most prominent data analysis methods employed in the articles.
Further, it was found that predictive analysis techniques were utilized to reveal
differences between groups. Lastly, the results of these articles were reviewed.
Accordingly, it was identified that participants mostly had traditional images of
scientists. It was also revealed that the intervention studies partially changed the

traditional scientist images of the participants.
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Giris

Fiziksel evreni anlama ve agiklama ¢abamiz var oldugumuzdan beri devam etmektedir. Bu ¢aba ve
sistematik diistinme becerimiz bilimi dogurmustur. Sistematik distiinme yoluyla birlikte bilgi Gretme
cabalari ilk olarak Antik Yunan déneminde ortaya ¢ikmistir. Bu dénemde, efsane ve sezgi yerine, bilgiye
ulasmak igin akla glivenmeye baslanmistir. Bilginin temelini, gdézlem ve akla dayanan bir anlayis
olusturmustur. Sistematik disiinceye dayall bilgi Uretme cabasi sonraki yillarda islam Kiiltir
Cografyasinda, Avrupa’da ve gunimiz dinyasinda devam etmektedir. Zamanla bilimsel anlayisin
gelismesi ve bilimsel galismalara olan ilginin artmasiyla bilimin ve bilimsel bilginin ne oldugu, nasil
isledigi gibi sorular ortaya ¢ikmistir. Bilim felsefecileri bu sorulara cevap bulmaya ve bilimin ne oldugunu
ortaya koymaya calismislardir. Tium bu ¢abalar bilimin dogasi arastirmalari olarak tanimlanmaktadir.
Ozellikle son iki yiizyll boyunca birgok bilim felsefecisi bilimin dogasini/bilimsel bilginin ne oldugunu
tanimlamaya ve bazi sinirlar cizmeye calismislardir. Ornegin on dokuzuncu yiizyillda pozitivist bilim
anlayisi 6n plana cikmistir. Bu anlayista dogrulama Uzerinden bitiine (timevarim) varma cabasi
merkezdedir. Yirminci ve yirmi birinci ylzyillarda ise mantikgi pozitivizm ve yanliglamacilik gibi bilimsel
bilgi Gretimine yénelik yeni bakis agilari ortaya ¢ikmistir. Karl Popper, Thomas Kuhn, Imre Lakatos, Paul
Feyerabend gibi arastirmacilar farkli bakis acilari ile bu dénemin bilim felsefesi anlayisina énemli
katkilarda bulunmuslardir. Son yillarda ise birbiri ile yarigsan glincel bilim felsefesi anlayislari vardir.
Lederman’in Yedilisi ve Aile Benzerligi Yaklasimi bunlardan ikisidir (Kaya ve Erduran, 2016; Lederman,
1992).

Bilimin etkilerinin yasamimiza yogun bir sekilde girmesi ile birlikte toplumun degisik kesimlerinin bilime
bakislari, bilim anlayislari, bilime kargi tutumlari merak ve arastirma konusu olmustur. Bunun igin birgok
arastirmaci bir yandan toplumlarin bilim anlayigini ortaya koymaya calisirken bir yandan da dogru bir
bilim anlayisi gelistirmek igin girisimlerde bulunmaktadirlar (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000; Akerson
ve Hanuscin, 2007; Akgun ve Kaya, 2020; Erduran ve ark., 2019; Lederman, 1992). Tim bu arastirmalar
bilimin dogasi arastirmalari ¢atisi altinda toplanmaktadir. Bilimin dogasi arastirmalarinin bir pargasi da
bilim insani imajidir. Bilim insaninin kim oldugu, nasil ¢calistigi, calisma ortami, ginlik yasamdaki roll
gibi bilesenler bilim insani imajini olusturmaktadir. Bilim insanlarinin ve c¢alismalarinin anlagiimasi
bilimsel ¢abanin insani boyutuyla ilgili olup bilimin dogasinin anlasiimasiyla yakindan iligkilidir (DeWitt
ve ark., 2014; Sharma ve Honan, 2020; Walls, 2012). Bilim insani algisi/imaji tizerine ilk galismalar
1950’li yillarda yapilmistir (Mead ve Metraux, 1957). Sonraki yillarda ¢ok sayida c¢alisma ile okul
oncesinden baslayarak toplumun degisik kesimlerine kadar halkin bilim insani imaji ortaya konmaya
calisiimistir (Chambers, 1983; McAdam, 1990; Sharkawy, 2012; Shimwell ve ark., 2023). Bu ¢alismalar
bilim insanlarinin belirli 6zelliklere sahip bireyler olarak yaygin sosyal temsillerini ortaya koymaktadirlar.
Bu temsillerin eksik ya da hatali algilanmasinin bilime ydnelik olumsuz tutumla iligkili oldugu
bilinmektedir (Christidou ve ark., 2016). Bu tur (eksik/yanlig) imajlarin genclerin kendilerini bilim
insanlariyla 6zdeslestirmekten ve bilim ile ilgili kariyerleri tercih etmekten uzaklastirdigi dustuniimektedir
(Farland-Smith, 2012; Finson, 2002; Lamminp&a ve ark., 2023). Bu ve benzeri nedenlerden dolayi
toplumun farkh kesimlerinin (6zellikle kigik yas grubu &6grencilerin) bilim insani imajlarinin ortaya

konmasi ya da dogru bir bilim insani imajinin olusturulmasi igin girisimlerde (bilim insanlari ile galisma,

21


https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/02635143.2021.1998770

Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

etkilesimli kitap okuma, kavramsal degisim gibi) bulunulmasinin dnemli ¢iktilar ortaya koyacagi asikardir
(Lamminpaa ve ark., 2023). Ayrica, bilim insani imajini inceleyen ¢alismalarin sistematik bir sekilde
arastirimasi ve kapsamli bir sekilde anlasiimasinin saglanmasi 6gretmenler, mifredat gelistiriciler ve

diger karar vericiler i¢in kritik ®neme sahip olacaktir (Christidou ve ark., 2023).

Gunidmuzin rekabetci dinyasinda bilimsel ve teknolojik gelismelerin 6nemi ve toplumlardaki etkisi her
gecen gun artmaktadir. Rekabetci ortam Ulkeleri bilimsel gelismelere katkida bulunan bilim insanlarinin
saylisini ve niteligini artirmaya yonlendirmistir. Bu ydnlendirme 6zellikle gocuklarin ve gencglerin bilim
alaninda kariyer yapmaya O6zendirilmelerinin (Karacam, 2016; Digilli ve ark., 2020) ve tesvik
edilmelerinin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bunun icin ise genglerin bilime ve bilim insanina yonelik
algilarinin énemi baylktir. Olumlu ve dogru algi gencleri bilim alaninda kariyer yapmaya (Karacam,
2016; Digilli ve ark., 2020), bilim insanlari ile galismaya ve onlarin ¢alismalarina deger vermeye tesvik
edecektir. Toplum tarafindan deger verilen, pozitif tutum sergilenen bilim alanlari ve giktilari hem olumiu
yonde kabul gérmiis hem de desteklenmistir (Senocak, 2014). Birgok Ulkede farkh egitim dizeylerinden
kisilerin bilim insani algisi Gzerine galismalar yapilmistir (Christidou ve ark., 2023; Dudek ve Bernard,
2015; Koren ve Bar, 2009; Newton ve Newton, 1992; She, 1998). Bu ¢alismalar toplumlarin bilim insani
algisinin genellikle geleneksel/basmakalip bilim insani (erkek, asosyal, kapali ortamlarda fen bilimleri
Uzerine galisan, yash kisi) seklinde oldugunu ortaya koysa da bu alginin kultirden kultire degisebildigi
de ortaya konmustur. Sosyal ve kiltlrel ¢evrenin bilim insani algisini etkiledigi ortaya konmustur
(Farland-Smith, 2009). Bu baglama dayanarak bu arastirmada bilim insani algisi Gzerine Turkiye adresli

yayinlardaki ydénelimler incelenecek ve diger kilttrlerdeki arastirma bulgulari ile karsilastirilacaktir.
Arastirmanin Amaci

Bilim insani algisi Uzerine yayimlanan Turkiye adresli makalelerin betimsel bir icerik analizini yapmak

bu calismanin amacini olusturmaktadir. Arastirma sorulari agsagida sunulmustur:

o Makalelerin yayin tarihlerine gére dagilimlari nasildir?

o Makalelerin yayinlandiklari dergilerin tarandiklari veri tabanlari nelerdir?
e Makalelerin yontem ve desenleri nasildir?

o Makalelerde 6rneklem tercihi nasildir?

¢ Makalelerde kullanilan veri toplama araglari nelerdir?

¢ Makalelerde hangi veri analiz teknikleri tercih edilmigtir?

e Makalelerde hangi sonuglara ulasiimigtir?
Yontem

Aragtirma dokiman analizi kapsaminda yudrutiimustir. Calismada bilim insani algisi Uzerinde
yayimlanan Turkiye adresli makalelerin betimsel icerik analizi sonuglari sunulmustur. Betimsel icerik
analizi bir konuda yapilan caligmalarin egilimlerini ve arastirma sonugclarini tanimlamay iceren

sistematik degerlendirme ¢alismalaridir (Calik ve Sozbilir, 2014).
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Makale Secim Sireci

Arastirmada Web of Science (WoS), Scopus, TR Dizin ve diger veri tabanlarinda taranan dergilerde
yayimlanan makalelere ulagiimistir. Tarama “bilim insani imaiji, bilim insani algisi, bilim insani” ve “image
of scientist, perceptions of scientist, scientist” terimleri kullanilarak gergeklestiriimistir. Bahsi gecen
terimlerin dokimanin herhangi bir yerinde (baslik, anahtar kelimeler, 6zet gibi) gegmesi sarti aranmistir.
Taramalar, Tlrkiye adresli arastirmalar ile sinirh tutulmustur. Ayrica taramalar dokiiman tiri olarak
makaleler ile sinirlandinimistir. Yayin dili ve yayim yili sinirlamasina gidilmemistir. Tarama sonrasi 49

adet Turkiye adresli makaleye erigilmistir (Bakiniz Ek-1). Makale segim siireci Sekil 1'de 6zetlenmistir.

Makale Secim Sireci

ADIM 2 .

ADIM 1 I _—
Bilim inzam-Scientist ADIM 3
oS, Scopus, TR Dizin ve | pe==P | gis o i0s . o etk S A T
o2, = SIS L Bilim insan imaji-image of scientist ™~ Urkiye adresli aragtirmalar
Diger “eri Tabanlan B

Bitim insan algisi-Perception of scientis

L
[l
]
L)
4

ADIM 4 ADIM 5 ADIM B
Dokidmamn tind clarak | Yaymn dili ve yayin yill |
el - ) 49 Makale
makaleler simriandinimad

Sekil 1. Makale Se¢im Sureci
Veri Dizenleme ve Analizi

Arastirma kapsaminda uygun oldugu degerlendirilen 49 adet makaleye ait bilgiler excel dosyasina
islenmistir. Yayim yillari, yayimlandiklari dergilerin tarandiklari veri tabanlari, aragtirma amaci,
kullanilan ydntem ve desenler, katilimci gruplar, veri toplama araglari, veri analiz teknikleri ve
arastirmanin sonuglarina ait bilgiler excel dosyasina kaydedilmistir. Veri analizinde uyumluluk saglamak
icin veriler arastirmacilar tarafindan birlikte analiz edilmigtir. Arastirmacilar arasindaki farkhliklar fikir

birlikteligine varilarak saglanmigtir.
Bulgular

Makalelerin Yillara Gére Dagilimlari

Analizi yapilan 49 makalenin yayim yillari Sekil 2’de sunulmustur. Sekil 2'ye gére bilim insani algisi
konulu Turkiye adresli ilk makalenin 2006 yilinda yayinlandidi gériilmektedir. 2006-2023 yillari arasinda
her yil yayimlanan makale sayisi 1-5 araliginda degismistir. 2013 ve 2019 yillari beger makale ile en
cok yayim c¢ikan tarihler olmustur. Bunlarla birlikte yayin sayilarinda yillara gére dizenli bir artis ya da

azalma gorilmemektedir.
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Makale Sayilari

1 1

2006 2008 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Sekil 2. Yayin Yillarina Gore Makale Sayilari
Makalelerin Yayinlandiklari Dergilerin Tarandiklari Veri Tabanlari

Bilim insani algisi kapsaminda yayimlanan Turkiye adresli makalelerin yayimladiklari dergilerin
tarandiklari veri tabanlar Sekil 3’te sunulmustur. Buna gére makalelerin %48.9’u (24 makale) TR dizin
veri tabanindaki dergilerde yayimlanmistir. WoS’da taranan dergilerin orani %24.5'tir (12 makale).
Dergilerin %8.2'si (4 makale) Scopus veri tabaninda taranmaktadir. Geriye kalan (%18.4) 9 makalenin
ise diger veri tabanlarinda taranan dergilerde yayinlandigi belirlenmistir. Bulgular makalelerin yaklagik

yarisinin TR Dizin veri tabani kapsamindaki dergilerde yayimlanmis oldugunu géstermektedir.

Veri Tabanlan

.

8.2%
24 5% 18.4%

TR Dizin48.9% Wo0S24.5% Scopus8.2%
Diger18.4%

Sekil 3. Dergilerin Tarandiklari Veri Tabanlari
Makalelerin Arastirma Yoéntemleri ve Desenleri

Dokiman incelemesi yapilan makalelerde kullanilan arastirma yontemleri ve desenleri Sekil 4’de
sunulmustur. Buna goére makalelerin %44.9'un da nicel arastirma yodntemleri tercih edilirken,
%42.9'unda ise nitel aragtirma yoéntemleri tercih edilmistir. incelenen makalelerin %10.2’sinde karma
arastirma yéntemleri kullaniimistir. Makalelerin %2’sinin ise arastirma yontemi belirtimemistir. Analizler
detaylandirildiginda incelenen makalelerde cogunlukla tarama (%22.5; 11 makale) ve olgu bilim (%20.4;
10 makale) arastirma desenlerinin tercih edildigi goralmusttr. Ayrica makalelerin %12.2’sinde (6
makale) ise deneysel arastirma desenleri kullaniimistir. Bunlarla birlikte makalelerin %24.5’in de (12

makale) arastirma deseninin belirtiimedigi tespit edilmigtir. Bu bélime ait bulgular bilim insani algisi
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Uzerine yapilan arastirmalarda nicel arastirma yontemi ve tarama deseninin siklikla tercih edildigine

isaret etmektedir.

Arastirma Ydntemleri

Wice 2.9%

W sl &4, 9%

B tarma

W Galinilmarmis 0.2%
2.0%

Arastirma Desenleri

W Denaysel
W Tarama 20.4 A%
B Clgubilim 19
W Durum calismas 22.5% 2 0%
W Dokoman incalemasi 2 0%
B vstunzayan paralel desen L 2an
Ozel durum 2.2 455
Betimsal
Belirtilmemis

Sekil 4. Arastirma Yodntemleri
Makalelerdeki Orneklem Gruplari

Makalelerde 6rneklem gruplari olarak kimlerin tercih edildigi Sekil 5'te sunulmustur. Sekil 5’e goére
arastirmalar ¢cogunlukla ortaokul 6grencileri (%24.5) ve 6gretmen adaylari ile yUritilmastir (%24.5).
Ayrica arastirmalarda okul 6ncesinden lisansisti 6grenim diizeyine kadar her yas grubundan katihmci
ile galigildigr gériilmistir. incelenen makalelerin %14.3'tinde ilkokul, %4.1’inde okul dncesi égrencileri
ve lise dgrencileri, ve %2’sinde ise lisans 6grencileri ve lisans Ustu 6grencileri ile galisiimigtir. Ayrica
analiz edilen makalelerin %24.5'inde diger seklinde adlandirilan katihmci gruplar ile c¢alismalar
yuratalmastar (4 makale 6zel egitim dgrencileri; 5 makale farkli 6gretim kademelerinde 6grenim goéren
ogrenciler; 1 makale 6drenci ve ddretmenler; 2 makale dokiiman analizi kapsaminda yuratalmastar).
Bulgular, bilim insani algisi Uzerine ulkemizde yapilan c¢alismalarin neredeyse yarisinda ortaokul

ogdrencileri ve 6gretmen adaylari Gzerine odaklanildigini gdstermistir.
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Calisma Gruplar
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Sekil 5. Katihmci Gruplar
Makalelerde Kullanilan Veri Toplama Araclari

incelenen makalelerde ne tiir veri toplama araglarinin kullanildi§i Sekil 6'da sunulmustur. Makalelerin
%63’tnde tekli, %35inde ise ¢oklu veri toplama araglari kullaniimistir. Kullanilan veri toplama
araglarinin basinda Bir Bilim insani Ciz Testi (DAST-the Draw a Scientist Test) gelmektedir. Bu dlgme
aracinin disinda acgik uglu sorular, mulakatlar, kelime iliskilendirme testi ve DAST’a alternatif dlgme
araglarinin kullanildigi gértlmustir. Veriler arastirmalarin gok énemli bir kisminda tek dlgme araci ile

veri toplandigini géstermektedir.

Veri Toplama Araglari

Jo% 2%

Sekil 6. Veri Toplama Araglari
Makalelerde Kullanilan Veri Analiz Teknikleri

Makalelerde kullanilan veri analiz teknikleri Sekil 7°’de sunulmustur. Makalelerin %36.7’sinde (18
makale) igerik analizi, %28.6’sinda (14 makale) ise betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. Ayrica
incelenen makalelerin %12.3'Unde (6 makale) gruplar arasi farkliliklari karsilastirmak icin kestirimsel

analiz tekniklerinden faydalanildigi da tespit edilmistir. incelenen makalelerin %16.3’iinde (8 makale)
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¢coklu analiz teknikleri kullaniimistir. Makalelerin %4.1’inde (2 makale) dokiman analizi, %2’sinde (1
makale) diger veri analiz teknikleri kullaniimistir. Ozetle makalelerin %65.3’tinde betimsel ve igerik analiz
teknikleri kullaniimistir.

Verl Analiz Teknikleri

45

40136 70

35 Igerik analizi
30 28.6% B Estimsel angliz

BEarsdostirmal: analizler
.Duk[]mun anolizi
Goklu onaliz teknikleri

Diger

Betimsel ve igerfk
Analizi

Sekil 7. Veri Analiz Teknikleri

Makalelerin Sonuglari

incelenen makalelere ait sonuglar Sekil 8'de sunulmustur. Arastirmalarin %53.1’'inde (26 makale)
katilimcilarin geleneksel bilim insani imajina sahip olduklari rapor edilmistir. Geleneksel bilim insani
imajl sonucu ile karsilagan arastirmalarda bu imajin olugsmasinda arkadas, aile, 6gretmen, muze, gezi,
film, gazete, internet kaynaklari ve ders kitaplarinin etkili oldugu ayrica bu imajlarinin sinif dizeyine,
cinsiyete ve 6grenim gorulen programa gore farkhlastigi bildirilmigtir. Uygulama sonrasi geleneksel bilim
insani imajindan uzaklagtigi sonucu ile karsilagan arastirmalarin orani %12.2’dir (6 makale). incelenen
arastirmalarin %20.4’indn (10 makale) sonucuna goére ise katilimcilarin hem geleneksel ve hem de
geleneksel disi bilim insani algisina sahip olduklari ifade edilmistir. Arastirmalarin %14.3’Unde (7
makale) ise bilim insani tanimini (deney yapan, merakli, galiskan, fiziksel risklere maruz kalan, dedektif,

icat yapan, bilgi Greten, bulus-icat yapan gibi) ortaya koyan sonuglar ile kargilasiimistir.

14.3%
Bilim insami
Tanim
53.1% 12.2%

ili i H : \ Geleneksel
Bilim Insani imaji Geleneksel " Geleneksel
Bilim insani  Geleneksel Bilim Insani
Imaji Digi Imajindan
Uzaklagma

20.4%

Sekil 8. Arastirmalarin Sonuglari
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Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada bilim insani algisi Gizerine Tirkiye adresli makalelerin betimsel bir icerik analizi yapiimistir.
Bu kapsamda TR Dizin, WoS ve Scopus veri tabanlarinda taranan dergilerde yayimlanan 49 makaleye
ulasiimistir. Makaleler yayin tarihleri, dergi veri tabanlari, ydntem ve desen, érneklem, veri toplama
araclari, veri analiz teknikleri ve elde edilen sonuglar kapsaminda analiz edilmistir. incelenen
makalelerde iki temel amaca odaklanildidi gozlenmistir. Birinci amac¢ katihmcilarin bilim insani
algisini/imajini ortaya gikartmak olmustur. Arastirmacilar toplumun farkli kesimlerinden bireylerin bilim
insani algisinin ne oldugunu ortaya koymaya calismistirlar. Bu g¢alismalarin bazilarinda katilimcilarin
bilim insani algisinin sinif diizeyi (Kaya ve ark., 2008), cinsiyet (Gérecek-Baybars, 2020) ve 6grenim
gorilen alana (Aggul-Yalgin, 2012) gore farkhlasip farklilasmadi§i da arastiriimistir. Bilim insani algisini
ortaya cikartmaya odaklanan bazi calismalarda ise algi metaforlar araciliiyla ortaya konmaya
cahsilmistir (Orn: Demir ve ark., 2023; Senel ve Aslan, 2014). Bilim insani algisinin ortaya konmasina
yonelik calismalar dinya literatlirinde de siklikla goriimektedir (Koren ve Bar, 2009; Rahm ve
Charbonneau, 1997; Song ve Kim, 1999). Makalelerde karsilasilan ikinci amag ise farkh tirden
mudahalelerin bilim insani algisi Gzerindeki etkileri olmustur. Bunun igin arastirmacilar éyki (Esen ve
ark., 2022), bilim insani ziyareti (Karacam ve ark., 2021), bilim senligi (Demircioglu, 2022) ve bilim
kamplari (Leblebicioglu ve ark., 2021) gibi uygulamalar sonrasi katilimcilarin bilim insani algilari
Uizerindeki etkiyi arastirmislardir. incelenen makaleler géstermektedir ki ilk yillarda yapilan ¢alismalarda
arasgtirmacilar ¢cogunlukla katilmcilarin bilim insani algisini ve alginin bazi degiskenlere gére degisip
degismedigini amaglarken, son yillarda midahalelerin (6yku, bilim senlikleri, bilim kamplari, bilim insani

ziyareti gibi) bilim insani algisi Uzerinde herhangi bir degisiklige neden olup olmadigini arastirmistir.

incelenen makalelerin yillara gére dagihimlari incelendiginde Glkemizdeki ilk makalenin 2006 yilinda
yayimlandigi ve 2012 yilindan itibaren makale sayisinda artis oldugu anlagiimaktadir. Bununla birlikte
makale sayisinda dizenli bir artis gériimemektedir. Ayrica en ¢ok sayida makalenin 2013 ve 2019
yillarinda yayimlandidi da anlagiimaktadir. Uluslararasi literatlr incelendiginde bilim insani algisi
Uzerine ¢alismalarin ¢cok daha eski oldugu gérilmektedir (Chambers, 1983; Mead ve Metraux, 1957).
Bilim insani algisi Uzerine ¢alismalarin tlkemizde 2000’li yillarda baslamasi iki sebebe baglanabilir.
Bunlardan ilki Ulkemizde alan egitimi arastirmalarinin 1998'de YOK/Dinya Bankasi Milli Egitimi
Gelistirme Projesi ile baglamasi ve ilk giktilarinin 2000’li yillara denk gelmesidir. Ikinci olarak 2004
yilindan Fen ve Teknoloji dersi mifredatinin degismesi ile birlikte bilimin dogasi kavramina daha fazla
atif yapilmasidir (MEB, 2005). Tosun (2024), 1974-2021 yillari arasinda yayimlanmis 13.242 fen egitimi
makalesini bibliyometrik analize tabi tuttugu calismasinda makalelerde en ¢ok tercih edilen anahtar
kelimelerden birinin de bilimin dodasi oldugunu ortaya koymustur. Ayrica 2007 yilindan itibaren fen

egitimcilerinin ilk 10 faaliyet alanlarindan birinin bilimin dogasi oldugu da rapor edilmigtir.

Makalelerin yayimlandiklari dergilerin tarandiklari veri tabanlari incelendiginde TR dizinin 6ne ciktigi
anlasiimaktadir. WoS veri tabaninda taranan dergilerde sadece 12 makale yayimlanmistir. Bu
makalelerin yariya yakini 2020 yilindan sonra yayimlanmis ve her biri farkli midahalelerin (bilim
kamplari, bilim insani ile gérisme, bilim festivalleri) 6grencilerin bilim insani algisi Uzerine etkilerine

odaklanmistir. incelenen galismalarda yaygin olan durum tespiti disina gikilmistir. Ayrica makalelerin
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yayinlandigi dergiler International Journal of Science Education ve Reseach in Science and Technology
Education gibi fen egitimi arastirmalari alaninda etkin olan dergilerdir. Bununla birlikte WoS tabanh
dergilerde yayimlanan makalelerden en ¢ok atif alan (340 atif) galisma Tirkmen (2008) tarafindan
yayimlanan ilkégretim égrencilerinin bilim insani algilarinin ve bu algilar etkileyen faktdrlerin incelendigi

arastirma olmustur.

Makalelerde nicel ve nitel arastirma ydntemleri birbirlerine yakin oranlarda tercih edilmistir. Arastirma
desenlerinden ise tarama, olgubilim ve deneysel arastirma desenleri siklikla kullaniimigtir. Tarama
deseninin yodun bir sekilde tercih edilmesinin sebebi yeni bir arastirma alani ortaya c¢iktiginda
arastirmacilarin ilk ¢alismalarinda bu konu hakkinda toplumun géruslerine almaya/durum tespiti
yapmaya yOnelik tarama tur ¢galismalari tercih etmeleri oldugu tahmin edilmektedir. Olgubilim arastirma
deseninin tercih edilmesinin muhtemel nedeninin ise “bilim insani” olgusu hakkinda katilimcilarin
gorusglerinin, zihinlerindeki imajlarin ortaya ¢ikartiimasindan kaynaklandigi dederlendirilmektedir. Hatiri
sayllir oranda arastirmada ise deneysel arastirma desenleri tercih edilmistir. Bunun muhtemel sebebi,
geleneksel bilim insani anlayisinin/imajinin birtakim miidahaleler (bilim insani ziyareti, bilim senliklerine
ve kamplara katihm gibi) sonrasinda degisip degismediginin ortaya konmak istenmesi oldugu

disunudlmektedir.

Arastirmada ortaya ¢ikan diger bir sonu¢ ise genis spektrumdaki katiimcilarla (okul 6ncesinden
lisansustl 6grenim dizeyine) c¢alisiimis olmasi ile birlikte ortaokul 6grencileri ve 6gretmen adaylari ile
daha yogun bir sekilde ¢alisilmis olmasidir. Uygulamalarin bu iki grupta yogunlagmasinin nedeni bilim
insani algisinin ortaya konmasinda siklikla kullanilan DAST veri toplama aracinin kiigik yas grubu
cocuklarda kullaniimaya baslanmasidir (Chambers, 1983). Uluslararasi ¢alismalarda da benzer durum
gorulmektedir. Kiguk yas grubu ¢ocuklarin yodun bir sekilde galisiimasinin bir diger nedeni ise bilim
insanina yonelik kiguk yaslardaki algilarin ileriki yaslardaki tercihler igin belirleyici etkiye sahip olmasi
ve sonraki yillarda degisimin kolay olmamasidir (Archer ve ark., 2013; DeWitt ve Archer, 2015). Baska
bir deyisle, eder ¢ocuklarin kendi imajlar bir bilim insaninin imajiyla uyugsmuyorsa veya bilim insanlari
hakkinda olumsuz imajlar tagiyorlarsa ¢ocuklarin bilimsel bir kariyere yénelmeleri pek mimkin degildir
(Digilli ve ark., 2020; Lamminp&a ve ark., 2023). Bununla birlikte GUlkemizdeki arastirmalarda okul 6ncesi
cocuklarin bilim insani algilarinin ¢ok az calisildi§i géze carpmaktadir. Ayrica makalelerde calisilan
diger bir katilimci grup ise 6gretmen adaylaridir. Matthews ve Davies (1996) 6grencilerin bilimin dogasi
ile ilgili dogru anlayiglara sahip olmalarinda ders kitaplarinin ve 6gretmenlerin dnemli bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin alan bilgisinin, pedagojik alan bilgisinin ve bilime yénelik
anlayislarinin 6grencileri izerinde sekillendirici bir etkisi vardir (Gitomer ve Zisk, 2015; Mattews ve
Davies, 1996; Spektor-Levy ve ark., 2013). incelenen makalelerde égretmen adaylarinin katihmei grup
olarak tercih edilmesinin muhtemel sebebi 6gretmenlerin bilimin dogasi ve bilim insani ile ilgili
anlayiglarinin  6grencilerinin  6grenmelerinde 6nemli bir etkiye sahip olmasidir. Bu nedenle
arastirmalarda 6gretmen adaylarinin bilim insani algilari belirlenmeye ydnelik ¢alismalar yapiimistir.
ilging bir sekilde dgretmen adaylarinin bilim insani algilarinin iyilestirimesine yonelik bir arastirmaya

ulasiimamistir.
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Makalelerde kullanilan veri toplama araglari ve veri analiz tekniklerine gelince daha ¢ok tekli veri toplama
aracinin kullanildidi, analiz tekniklerinden igerik analizi ve betimsel analizin 6ne ¢iktigi gértlmustar.
Diger taraftan midahale ¢alismalarinda gruplar arasi farkhliklarin kargilastiriimasi amaciyla kestirimsel
analiz tekniklerinden faydalanildi§i da tespit edilmistir. DAST veri toplama araci olarak yaygin bir sekilde
bilim insani algisinin ortaya konmasi igin kullaniimigtir. DAST ile katihmcilardan isi basinda ¢alisan bir
bilim insanini ziyaret edeceklerini distinmelerini ve bu bilim insaninin nasil ¢alistigini/neler yaptigini
miimkiin oldugunca detaylandirarak gizmeleri istenmektedir. Sonrasinda cizimler ise Bilim insani Cizim
Kontrol Listesi isimli bir arag ile analiz edilmektedir. Bu arag uluslararasi literatlirde de yaygin bir sekilde
kullaniliyor olsa da son yillarda alternatif lgme araglari gelistirme gabalari ortaya ¢ikmistir (Christidou
ve ark.,2023; Hillman ve ark., 2014). Arastirmacilar, DAST'In bilim insanlarina iligkin algilari ortaya
koyma agisindan degerli olsa da daha derin duguncelerin ortaya cikariimasi, resimleme yetenegi zayif
olan bireylerin dislincelerini yansitmada zorlanmalari konusundaki sinirliliklari nedeniyle 6nemli
elestiriler yapilmis ve alternatif 6lgme araglari gelistirilmistir (Farland-Smith ve McComas, 2009; Farland-
Smith, 2012; Reinisch ve Krell, 2023). Modified-DAST, the VoSAL Instrument, Enhanced DAST,
Emotional DAST gibi DAST’a alternatif ya da gelistiriimis DAST o&lgekleri nadiren kullaniimistir. Bu
baglamda son olarak Kiigiikaydin ve Esen (2023) DAST'a alternatif olarak gelistirilen Bilim insanlarinin
Gorisleri, Faaliyetleri ve Calisma Ortamlari hakkinda 6gretmen adaylarinin disincelerini dlgmeyi
hedefleyen VoSAL isimli 6lgedi Turkge'ye uyarlayip bir grup 6gretmen adayinin géruslerini almistir.
Arastirmalarda tercih edilen diger veri toplama araglari ise agik uglu ve kisa cevapl sorular igeren
formlardir. Bunlar DAST verilerini derinlestirmek ya da katilimci gizimlerinde anlagilmayan verilerin

aciklanmasi amaciyla kullaniimistir.

Son olarak incelenen makalelerin sonuglarina bakilmistir. Genel fotograf katilimcilarin geleneksel
(6zgun olmayan, siradan) bilim insani algisina sahip olduklarini géstermigtir. Uluslararasi literattirde
anaokulundan daha Ust siniflara kadar birgok 6grenci ile yapilan ¢alismalarda bilim insanlari ve bilimsel
calismalar hakkinda geleneksel imajin baskin oldugu gorilmustir (Blagdanic ve ark., 2019; Emvalotis
ve Koutsianou, 2018; Sharkawy, 2012). Uzun yillardir yapilan galismalar katilimcilarin bilim insanlarini
olaganustu zekaya sahip yasli, beyaz 6nlukli, cogunlukla sakall erkek kisilik olarak tasvir etmekte i1srar
ettiklerini gdstermistir (Tan ve ark., 2017). Bu dar gorUslu imaj kadinlari, farkli kdkenlerden insanlari,
engellileri nadiren bilim insani olarak tasvir etmigtir. Ayrica bilim insanlari kapali ortamlarda (laboratuvar
gibi) deney yapan, daha ¢ok fen bilimleri Uzerine ¢aligan asosyal kisilikler olarak algilanmistirlar (Flick,
1990; Ruiz-Mallén ve Escalas, 2012). Bunlarla birlikte midahale ¢aligmalari ile bilim insani algisinin
kismen degistigi de ortaya konmustur. Leblebicioglu ve ark. (2021), ¢alismalarinda bilim kamplarinin
ortaokul 6grencilerinin bilim insani imajlari Gzerindeki etkisini arastirmiglardir. Uygulama sonrasi
katilimcilarin erkek ve laboratuvarda galisan bilim insani imaji Gzerinde bir azalma oldugu rapor
edilmigtir. Benzer sekilde, Demircioglu (2022) ¢calismasinda bilim senliklerinin ortaokul 6grencilerinin
geleneksel bilim insani imajindan uzaklagsmalarini sagladigini rapor etmistir. Bu degisimin en az
goruldigu degisken ise bilim insani cinsiyeti olmustur. Bu durum toplumda daha ¢ok erkeklere bilim
insani rolU verildigi, kadinlara bdyle bir rol ya verilmedigi ya da erkek bilim insani yaninda yardimci bir

kisilik olarak yer verildigi tespitini ortaya koymaktadir (Gonzalez ve ark., 2017).

30



Senocak & Tosun

Oneriler

Mevcut arastirmada Turkiye adresli bilim insani imaji konulu 49 makalenin dokiiman analizi yapilimistir.
Arastirma bulgulari ¢alismalarin gogunlugunun TR Dizindeki dergilerde yayimlandigi, nicel arastirma
yonteminin (tarama deseni bagsta olma Uzere) siklikla kullanildigi, ortaokul 6grencileri ve 6gretmen
adaylarinin Gzerinde en fazla ¢alisilan gruplar oldugunu, DAST’in veri toplama araci olarak yaygin bir
sekilde kullanildigini, elde edilen verilerin icerik analizi ve betimsel tekniklerle analiz edildigini ortaya
koymustur. Bunlarla birlikte arastirma sonuglarina goére calisilan gruplarin geleneksel bilim insani
imajina sahip oldugunu, miidahale calismalari ile geleneksel imajin ortadan kaldiriimasi hedeflense de
bu konuda kismen basariya ulasildigi ortaya konmustur. Tim bu bulgular ve uluslararasi literatir géz

onunde bulundurularak uygulayicilar ve arastirmacilar icin asagida birtakim énerilerde bulunulmustur.

Hem Ulkemiz hem de yurtdisinda yapilan arastirmalar popller medyanin 6zellikle kigik yas grubu
¢ocuklarin bilim insani algisinin sekillenmesinde 6nemli etkisi oldugunu géstermistir (Tan ve ark., 2017).
Ancak incelenen arastirmalar arasinda Glkemiz medyasinda bilim insani tasviri tGzerine sinirli sayida
c¢alisma oldugu gorulmastir (Elmas ve ark., 2023). Bu yonde yapilacak yeni ¢alismalar medyada

sunulan yaygin bilim insani imajlarini ortaya koyabilecektir.

Birtakim uluslararasi arastirmalar farkli kilttrlerdeki bilim insani imajlarini karsilastirmistir (Farland-
Smith, 2009). Ulkemiz égrencilerinin ya da toplumun farkli kesimlerinin bilim insani imajlar ile diger
kultdrlerden Kigilerin bilim insani imajlarini karsilastiran ¢alismalar yapilabilir. Kultir ve c¢evrenin
zihnimizdeki imajlarin olusmasinda etkili oldugu bilinmektedir. Boylece Ulkemiz ve diger Ulkelerdeki

o6grencilerin bilim insani imajlarindaki kilttrel farkllik ve benzerlikler ortaya konabilecektir.

Daha 6ncede ifade edildigi Uzere hem Ulkemizde hem de uluslararasi literaturde bilim insani imajinin
belirlenmesi icin DAST 6lgme araci olarak yaygin bir sekilde kullaniimaktadir. Ancak sahip oldugu
birtakim dezavantajlardan dolayi DAST a alternatif dlgme araglari gelistiriimekte ve kullaniimaktadir
(Christidou ve ark., 2023). Ulkemiz arastirmacilarinin da bu yénde yeni élgme araclari gelistirme

calismalari yapmasi literatiire dnemli katkilar sunacaktir.

Son Oneri 6gdretmenlerin dgdrencilerin bilim insani imajlarina etkisi Uzerine olacaktir. Literatir
ogretmenlerin bilime yonelik algr ve tutumlarinin 6grencilerinin tutumlarini etkiledigini géstermistir
(Christidou, 2011; Mbajiorgu, 1999). Sahadaki uygulayicilar olan 6gretmenlerin 6grencilerin yaygin bilim
insani imajlarindan haberdar olup bu imajlara alternatif bilim insani imajlarini da ortaya koyacak aktivite
ve 6grenme ortamlari olusturmalari 6grencilerin alternatif imajlar gelistirmelerine yardimci olacaktir.
Benzer sekilde etkili ve yaygin 6grenme araglarindan olan ders kitaplarinda kadin, farkh kdken, farkh
yas ve arastirma alanlarindan bilim insanlarini temsil eden bilim insani imajlarinin kullaniimasi

o6grencilerde alternatif imajlar gelistirmelerine destek olacaktir.
Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan calismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir c¢ikar catismasi beyan etmemislerdir. Yazarlar, bu makalenin

arastirlimasi, yazarhigi ve / veya yayinlanmasi i¢in herhangi bir finansal destek almamistir.
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Etik Beyan

Yapilan bu galismada “Yuksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti§i Ydnergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghd altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestiriimemisti. Bu arastirma dokiiman incelemesi kapsaminda ydriitilmistir. insan

katiimcilarindan herhangi bir veri toplanmamistir. Etik kurul izni gerektirmedigini beyan ederiz.
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Ek-1: Analizi yapilan makaleler

No | Yazarlar/Yil Yéntem Desen Orneklem Veri toplama | Veri analiz
araglan teknikleri
1 Onen-Oztirk  ve Durum Ogretmen
Agdlarci, (2019) Nitel caligmasi adaylari Tekli icerik analizi
2 Esen ve ark.,
(2022) Nicel Deneysel ilkokul Tekli Coklu
3 Yontar-Togrol,
(2013) Nicel Tarama Ortaokul Tekli Betimsel analiz
4 Ates ve ark, Ogrenci ve
(2021) Nicel Tarama Ogretmen Coklu Betimsel analiz
5 Karacam ve ark., Karsilastirmali
(2021) Nicel Deneysel Lise Coklu analizler
6 Tirkmen, (2008) | Belirsiz Belirsiz ilkokul Coklu Diger (Belirsiz)
7 Kaya ve ark.,
(2008) Nitel Belirsiz ilkokul Tekli Betimsel analiz
8 Cakmakeci ve ark.,
(2010) Nicel Deneysel Ortaokul Coklu icerik analizi
9 Akcay, (2011) Farkh 6gretim
kademelerinden
Nitel Belirsiz ogrenciler Coklu Betimsel analiz
10 | Bayn ve ark, Ozel egitim
(2016) Nicel Belirsiz ogrencileri Tekli Betimsel analiz
11 | Ozel, (2012) Farkli ogretim
kademelerinden Karsilastirmali
Karma Belirsiz Ogrenciler Tekli analizler
12 | Ozgelen, (2012) | Karma Belirsiz ilkokul Coklu icerik analizi
13 | Karacam ve ark., Ogretmen
(2018) Nitel Belirsiz adaylari Coklu icerik analizi
14 Gorecek-
Baybars, (2020) Nitel Belirsiz Ortaokul Tekli Betimsel analiz
15 Leblebicioglu ve Karsilastirmali
ark., (2021) Nicel Deneysel Ortaokul Tekli analizler
16 Giler ve Akman,
(2006) Nicel Tarama Okul dncesi Tekli Betimsel analiz
17 Gilhan ve Sahin,
(2018) Nicel Tarama Ortaokul Tekli icerik analizi
18 Digilli-Baran  ve
Karacam, (2020) | Nitel Olgubilim Ortaokul Tekli icerik analizi
19 Demircioglu,
(2022) Nicel Deneysel Ortaokul Coklu Coklu
20 Elmas ve ark., Dokiman Dokiiman
(2023) Nitel analizi Dokumanlar Belirtimemis analizi
21 | Ozsoy ve Ah,
(2014) Nicel Tarama ilkokul Tekli Betimsel analiz
22 Aktamis ve
Dénmez, (2016) Nitel Olgubilim Ortaokul Tekli icerik analizi
23 Karagam ve ark., Dokiiman Dokiman
(2014) Nitel analizi Dokumanlar Tekli analizi
24 Demir ve ark.,
(2023) Nitel Olgubilim Lisansistu Tekli icerik analizi
25 | Urey ve ark., Ogretmen
(2017) Nicel Tarama adaylari Tekli icerik analizi
26 Denis-Celiker ve
Erduran-Avci,
(2015) Nicel Deneysel ilkokul Tekli Betimsel analiz
27 Kaya ve ark., Farkh o6gretim
(2013) Durum kademelerinden
Nitel calismasi 6grenciler TekKli icerik analizi
28 | Ozdes ve Aslan,
(2019) Nitel Olgubilim Ortaokul Coklu icerik analizi
29 | liter, (2023) Ogretmen Kargilagtirmali
Nicel Tarama adaylari Coklu analizler
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Gilhan, F. ve Sahin, F. (2018). Ortaokul 5. Ve 7. Sinif 6grencilerinin miihendisler ve bilim insanlarina
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18

Digilli-Baran, A., ve Karagam, S. (2020). Bilim insanlarinin sahip olduklari risklere yonelik ortaokul
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20

Elmas, R., Kuglik, Z., Adiglizel Ulutag, M. ve Pasa, S. (2023). Gevrim ici haber sitelerinde sunulan bilim
insani algisinin belirlenmesi. Igdir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(34), 221-245.
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Ozsoy, S. ve Ahi, B. (2014). Cocuklarin gdziiyle bilim insani. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 8(1), 204-230.

22

Aktamig, H. ve Dénmez, G. (2016). Ortaokul 6@rencilerinin fen bilimleri dersine, bilime, fen bilimleri
o6gretmenine ve bilim insanina yonelik metaforik algilari. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakdiltesi
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23

Karacam, S., Aydin, F. Ve Digilli, A. (2014). Fen ders kitaplarlr)_da sunulan bilim insanlarinin basmakalip
bilim insani imaji agisindan degerlendiriimesi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakliltesi Dergisi, 33(2),
606-627.

24

Demir, N., Gokge, Z., Gokge, H. ve Kizilay, E. (2023). Fen egitimi alanindaki lisanststi 6grencilerinin
bilim ve bilim insani kavramlarina iliskin metaforik algilari. Van Yiiziinci Yil Universitesi Egitim Fakdiltesi
Dergisi, 20(1), 108-125
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Urey, M., Karagop, A., Goksu, V. ve Colak, K. (2017). Fen ve sosyal bilimler kdkenli 6gretmen adaylarinin
bilim insani algilari. YYU Egitim Fakdltesi Dergisi, XIV (1), 205-226.

26

Denis-Celiker, H. ve Erduran-Avci, D. (2015). Ilkokul égrencilerinin bilim insani algilari: Ogrencilerin
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Ozet
Tuarkiye ve diger ulkelerde, meteorolojik afetlerin sayilarinin, etki sirelerinin ve  Makale
siddetlerinin giderek arttigi, daha 6nce sik karsilasiimayan bazi meteorolojik gﬁf&?@"

afetlerle siklikla karsilasildigi gortilmektedir. Ortaya ¢ikan bu durumda iklim 20/05/2024
(.1.eg|§|kl|g|n|n etkisi buyuktur. Farkh bilimsel kuruluglar ve Dinya Meteoroloji Revize Edildi:
Orgutd, iklim degisikligi nedeniyle ortalama sicakliklarin artacagini ve meteorolojik  13/06/2024
afetlere yol acgacagdini belirtiyor. Meteorolojik kaynakli afetlerin  6nuline Kabul Edildi:
gecebilmenin veya hazirlikh olmanin en 6nemli yolu ise afet egitimidir. Bu 28/06/2024
dogrultuda calismanin amaci; Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersi ogretim

programlarinda meteorolojik afetlere ne dizeyde yer verildigini belirlemektir. Bu

g . . Anahtar
amag¢ dogrultusunda gerceklestirilen c¢alismanin ilerleyen yillarda program Kelimeler:
gelistirme ve egitim-6gretim faaliyetlerinde meteorolojik afetler konusunda bir Sosyal Bilgiler;

o e . . : . Afet Egitimi;
farkindalik yaratacadi dusunilmektedir. Arastirmada dokiman incelemesi Fen Bilimleri:

kullanilmistir. Veri kaynag olarak 2018 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler Dersi Meteorolojik
Ogretim Programi (SBDOP) ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP) Afet
incelenmistir. Calisma sonucunda Sosyal Bilgilerin, meteorolojik afetler yéninden

daha genis icerige sahip oldugu fakat genel anlamda hem Fen Bilimleri hem de

Sosyal Bilgiler 6gretim programinin meteorolojik afetler bakimindan vyeterli

diizeyde icerige sahip olmadigi sonucuna variimistir.
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Abstract

In Turkiye and other countries, it is observed that the number, duration, and
severity of meteorological disasters are gradually increasing, and some
meteorological disasters that were not frequently encountered before are now
occurring regularly. Climate change has a great impact on this. Climate change
will cause an increase in average temperatures, leading to meteorological
disasters, as reported by the World Meteorological Organization and other
scientific organizations. The most important way to prevent or be prepared for
meteorological disasters is disaster education. Accordingly, the aim of this study
is to determine the extent to which meteorological disasters are included in the
Social Studies and Science curricula. It is thought that the study carried out in line
with this purpose will create awareness about meteorological disasters in
curriculum development and education-training activities in the following years.
Document analysis was used in the study. The Social Studies Curriculum (SSC)
and Science Curriculum (SC) were examined as data sources. As a result of the
study, it was concluded that the Social Studies course has a broader content in
terms of meteorological disasters, but in general, both curricula do not have

sufficient content in terms of meteorological disasters.
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Aladag & Bilen

Giris

Afetler; meydana geldikleri bolgelerde toplum icin maddi ve manevi kapsamda birgok olumsuziugu
beraberinde getiren olaylar olarak tanimlanabilir. Varol ve Giltekin (2016) afet kavramini; ani bir sekilde
ortaya c¢ikarak toplumu hem sosyal hem de ekonomik agidan zarara ugratan ve sosyal hayatin
surekliligini kesintiye ugratan olaylar olarak agiklamistir. Tark Dil Kurumu (2023) ise afet kavramini;
dogada meydana gelen cesitli olaylarin sebep oldugu yikim seklinde tanimlanmaktadir. Ancak
glinumuizde afet kavraminin taniminin degisen ve gelisen dinya ile farkl bir boyut kazandidi ifade
edilebilir. Cunkl glinimuzde afet, sadece doga olaylarinin sebep oldugu yikim degildir. Bu dogrultuda
afet kavraminin tanimi daha genis bir yapi kazanmistir. Sonug olarak afetlerin yalnizca doga kaynakli
degil, teknoloji veya insan kaynakh olabilecegi de sdylenebilir. Afet icin yapilan tanimlarda “olay”
kavraminin 6ne ¢iktigi gérulmektedir. Meydana gelen bir olayin sonuglarina bagli olarak afet olarak
tanimlanabilmesi icin dikkate alinmasi gereken en dénemli kriterlerden birisi Glkenin veya toplumun bu
olayla baga ¢ikabilmesi durumudur. Ulke veya toplum yasanan olay karsisinda etkilenen bdlgenin
disindan bir yardim talebinde bulunuyorsa bu olay afet olarak tanimlanabilir (Blylkbas ve Ormanoglu,
2013). Dogal afet tirleri arasinda jeolojik afetler ve meteorolojik afetler gibi olusum sekline bagli olarak
farklilasan afet tarleri bulunmaktadir. Bu calismada meteorolojik kaynakl afetler tizerinde durulacaktir.

Kuresel iklim krizinin etkisiyle birlikte meteorolojik kaynakli afetlerde 6nemli bir artis gortilmektedir. Bu
durumun gelecek yillarda daha siddetli devam edecegi (Turkes ve Deniz, 2010) ve Ulkemizde daha 6nce
gérulmeyen meteorolojik kaynakli afetlerin goértilme sikhdinda artis yasanacagi beklenmektedir.
Kadioglu (2007) dinyada kuresel iklim krizinin bir sonucu olarak ekstrem hava olaylarinda artis
olacagini ifade etmigtir. Nitekim, 21. ylzyilda kuraklk, sel, tagkin gibi meteorolojik afetlerden
kaynaklanan can ve mal kayiplar artmigtir (Usta ve Yikseler, 2021). Son zamanlarda Ulkemizde
yasanan doga olaylari ve meteorolojik kaynakh afetler, artigin Glkemizdeki érnekleri olarak verilebilir.
Her tlrlG afet karsisinda oldugu gibi meteorolojik kaynakli afetler karsisinda da atilmasi gereken en
onemli adim; bilgi sahibi, egitimli ve hazirlikli olmaktir. Ancak bilgi sahibi, egitimli ve hazirlikh olmak
amaciyla bireylerde olusturulmasi gereken afet bilinci, nitelikli bir afet egitimi ile saglanabilir (Dikmenli
ve Yakar, 2019). Sengun ve Kiigliksen (2019)’in de ifade ettigi gibi toplumun afet bilinci diizeyi ve afet
egitimi seviyesi ile afetlerin meydana getirdigi zararlar ters orantili olarak hareket etmektedir.

Tdm bunlar g6z éniinde bulunduruldugunda afetlere iligskin bilgilerin bireylere erken yaslardan itibaren
veriimesinin ve afet egitiminin olduk¢a 6nemli oldugu séylenebilir (Tuncer ve ark., 2021). Nitekim afet
egitimi ve egitim araciligiyla saglanan afet bilinci, bireylerin yasanabilecek afetlerden etkilenmemeleri
icin gereklidir (Degirmenci ve ark., 2019). Bu baglamda meteorolojik kaynakl afetler hakkinda gesitli
konulari iceren Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri gibi ilkégretim derslerinin énemi ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak burada ortaya ¢ikan tartisma konusu; bu derslerde meteorolojik kaynakl afetlerin ne kadar yer
aldigr sorusudur. Bu dogrultuda 2018 yilinda yayimlanmis olan Sosyal Bilgiler (2023 yilinda
glincellenmistir) ve Fen Bilimleri Dersleri Ogretim Programlari incelenmis, meteorolojik kaynakl afetler
ile ilgili dogrudan ya da dolayli olarak baglantili olan noktalar belirlenmisgtir.

Meteorolojik kaynakli afetler hakkinda tlkemizde yapilan ¢calismalarin sinirli oldudu ve egitim alaninda
meteorolojik kaynakli afetlerin yeterince lzerinde durulmadigi sdylenebilir. Ozellikle ik calismalar
agisindan Kadioglu (2007)na ait olan “iklim Degisiklikleri ve Etkileri: Meteorolojik Afetler” isimli teblig
dikkat cekmektedir. Genel olarak Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri gibi ilk6gretim derslerinde meteorolojik
kaynakli afetlere ne derece yer verildiginin belirlenmesi ve meteorolojik kaynakli afetler hakkinda
gerceklestirilen galismalarin sinirli olmasi sebebiyle bu alanda yapilacak ¢alismalarin oldukga dnemli
oldugu ifade edilebilir. Nitekim, alanyazinda bulunan eksiklik, meteorolojik afetlerin birey, toplum,
ekonomi ve devlet icin ortaya ¢ikardigi olumsuz durum, kdresel iklim krizinin bir sonucu olarak
meteorolojik afetlerde yasanan artis ve afet egitimi araciigiyla toplumun bilinglendirilmesi ihtiyaci
konunun 6nemini ortaya koymaktadir.

Meteorolojik kaynakli afetler; sicaklik ve yagdis gibi atmosferde meydana gelen durumlar sonucunda
ortaya ¢ikan sel, buzlanma, dolu, don, sicak ve soduk hava dalgasi, orman yangini, kuraklk, ¢ig,
yildirim, tayfun, tipi ve hortum gibi doga kaynakli afetlerdir (Turkiye Bilimler Akademisi, 2023). Dogal
kaynakli afetlerin bluylk bir bélimuniu olusturan meteorolojik kaynakli afetler, tGlkemizde de ¢ok sik
gorulmektedir. Bu durumun temel nedeninin Turkiye'nin sahip oldugu iklim 6zellikleri ve kuresel iklim
krizi oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda afetler konusunu Tirkiye’de dikkat ¢ceken ve tartisiimasi
gereken en 6nemli sorunlarindan birisi haline getirdigi sOylenebilir. Meteorolojik kaynakli afetlerin
artmasinin ve bu afetlere bagl olarak artacak kayiplarin en 6nemli problemi ve nedeni olarak kargimiza
kiresel iklim krizinin ¢iktigi sdylenebilir. Kiresel iklim krizinin kapsaminda ise kuresel isinma ve iklim
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degisikligi vardir (Kayan ve Kuguk, 2022). Kiuresel 1sinma ve iklim degisikligi sonucunda meydana gelen
ani ve dengesiz iklim kosullari; sel, orman yangini, kuraklik, asiri kar yagigi ve dolu gibi meteorolojik
afetlerin sayisinda ve siddetinde hizli bir artisa sebep olmaktadir (Kiigiikoglu ve Ulker, 2022). istanbul’da
yasanan siddetli dolu yagisi, izmir'in Cesme ilgesinde yasanan siddetli hortum, Manavgat'ta baglayarak
tim Ulkeye yayillan orman yanginlari, Karadeniz Bélgesi'nde yasanan seller; blylyen tehlikenin
sinyallerine 6rnek olarak verilebilir.

Ulkemizde ve diinyada karsilagilan dogal afetlerin bilylk bir ¢ogunlugunu meteorolojik afetler
olusturmaktadir (Ceylan ve Kémuscl, 2008). Bu nedenle meteorolojik afetlere kargi hazirlikhi olmak ve
acil durumda yapilmasi gerekenleri bilmek olduk¢a énemlidir. Bu baglamda afetlerin maddi ve manevi
zararlarinin 6niine gegilmesinde en onemli roli yine kiglk yaslardan itibaren verilen afet egitimi
oynamaktadir (Fuhrmann ve ark., 2008). Meteorolojik afetlerin egitiminde materyal olarak kitaplar,
brosurler ve gesitli dokiimanlar hazirlanabilir. Ayrica gelisen teknolojiyle ve olusan imkanlarla beraber
meteorolojik kaynakli afetlerin egitiminde uygulamali ¢galismalar da yapilabilir. Bu uygulamali galismalar
icerisinde artirllmis gerceklik, simllasyon, dijital oyun ve sanal gerceklik gibi teknolojiler bulunabilir.

Meteorolojik kaynakli afetlerin egitimi, ilgili derslerin afet egitimine uygun olan bdlimleri aracihg ile
okullarda verilebilir. Ulkemizdeki egitim-d6gretim igerisinde yer alan Sosyal Bilgiler dersinde 5.sinif,
“insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda bulunan “dogal afetler karsisinda hazirlikli olur” bu
duruma o6rnek olarak gosterilebilecek bir kazanimdir. Sonug olarak, meteorolojik kaynakl afetler
hakkinda kiiglk yastaki bireylerin bilgilendiriimesinin ve afetlere yonelik editiimesinin oldukga 6nemli
oldugu soylenebilir (Torani ve ark., 2017). Bu baglamda meteorolojik kaynakl afetler ile ilgili konulara
yer verilen dersler arasinda olan Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri (Astuti ve ark., 2021; inal ve ark., 2018;
Ocal ve ark., 2016) ilkdgretim 6grencileri igin oldukga 6nemlidir.

Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinin 6grencilere kazandirmayi amagcladigi beceriler, degerler ve
kazanimlar dikkate alindiginda; meteorolojik kaynakli afetler ile baglantili olup olmadigi merak
konusudur. Bu nedenle galismanin amaci dogrultusunda 2018 Sosyal Bilgiler ile Fen Bilimleri dersleri
o6gretim programlari, meteorolojik afetler bakimindan ele alinmistir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

2018 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler dersi ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarini inceleyerek
meteorolojik afetler ile ilgili konulara hangi bélimlerde, ne derece yer verildigini tespit etmek amaciyla
calismada nitel arastirma desenlerinden dokiman incelemesi kullaniimistir. Nitel arastirma; dokiman
analizi, gdzlem ve gériisme gibi gesitli nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi ve nitel bir stirecin takip
edildigi arastirma tartdur. Bu slUrecin amaci algilarin ve olaylarin, gercekg¢i ve bittincul bir bakis agisiyla
aciklanmasini saglamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Dokiman incelemesi ise arastirma konusuna
iliskin belgelerin belirlenmis kurallar dogrultusunda c¢esitli kodlamalar ile sistematik bir sekilde incelendigi
tekniktir (Buyukoztirk ve ark., 2014).

Problem ve Alt Problemler

Arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen temel problem climlesi su sekildedir: “2018 Sosyal Bilgiler
dersi ile 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda meteorolojik afetlere yer verilme durumu
nasildir?”. Bu problemden yola ¢ikilarak belirlenen alt problemler ise soyledir:

e 2018 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda meteorolojik afetlere yer verilme durumu
nasildir?

e 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda meteorolojik afetlere yer verilme durumu
nasildir?
Veri Kaynagi

Arastirmanin veri kaynaklari 2018 yilinda yayimlanan, 2023 yilinda glincellenen SBDOP ve 2018 yilinda
yayimlanan FBDOP ele alinmistir. Programlarda yer alan tim bdlimler meteorolojik afetler agisindan
incelenmistir.
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Veri Toplama Sireci ve Analizi

Arastirmada veri kaynagdi olarak belirtilen 6dretim programlarinin incelenmesi ve veri toplama slreci
uzman goéruslerine bagh olarak olusturulan kavram listesi ile gergeklestiriimistir. Arastirmanin veri
toplama siirecinin ardindan elde edilen verilerin analiz agsamasinda ise icerik analizi yapilmistir. Veri
toplama ve analiz sUrecinin asamalari soyledir:

- Meteorolojik kaynakli afetler ile ilgili literatlir taramasi yapilmistir.

- Meteorolojik kaynakli afetler disiplinlerarasi bir konu olmasi nedeniyle farkli disiplinlerin
kavramlari ile iligkilidir. Bu nedenle dokliiman analizinin bu asamasinda meteorolojik kaynakl
afetlerle ile ilgili olan kavramlar belirlenmistir.

- Olusturulan kavram listesi ile ilgili uzman gérusleri alinmistir. Kavramlar, Turkiye’de devlet
Universitesinde gorev yapan bir Sosyal Bilgiler alan uzmani ve bir Fen Bilimleri alan uzmani
tarafindan incelenmigtir. Ayrica bir Sosyal Bilgiler ve bir Fen Bilimleri 6gretmeninin de gérigleri
alinmistir. Bu goérisler dogrultusunda kavram listesine son sekli verilmistir.

- Kavramlar soyledir: iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, afet, meteorolojik afet, dogal afet, afet
egitimi, hava olaylari, afet hazirli§i, iklim, cevre, gevre sorunlari, dodal kaynaklar, dogal cevre,
afet yonetimi, kiiresel sorun, sel, ¢i1g, orman yangini, kuraklik, firtina, hortum, heyelan, siddetli
kar yagisi ve siddetli dolu yagisi.

- Belirlenen kavramlar dogrultusunda &gretim programlari arastirmacilar tarafindan analiz
edilmistir. Analiz agsamasinda arastirmacilarin verileri ayri ayri analiz etmesinin ardindan elde
edilen sonuglar arasinda korelasyona bakilmistir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel verilerin analizinde Miles ve Huberman (1994), guvenirlik formali kullanilmistir. Formdl séyledir;
[Glvenirlik = Goérls birligi / (Gorus birligi + Goérlis ayrihdi) x 100]. Miles ve Huberman formuliine gore
arastirmacilar arasindaki uyum %93 olarak tespit edilmistir. %80 ve lzeri uyum, bir arastirmanin
glvenirlik 6zelligine sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmanin
gecerligi ise okuyucularin kolaylikla anlayabilecegi bir yaklasimla bulgulara yer verilerek saglanmistir.

Bulgular

Bu boélimde bulgular, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda yer aldiklari sekliyle
ifade edilmistir. Belirtilen verilerin meteorolojik kaynakli afetler ile olan iligkisi agiklanmis ve
yorumlanmistir.

SBDOP’de Meteorolojik Kaynakli Afetler

Calismanin birinci alt problemine bagh olarak bu bélimde 2018 SBDOP detayli olarak incelenmis ve
6gretim programinda meteorolojik kaynakli afetler ile dogrudan ya da dolayl olarak ilgili olan kisimlar
tespit edilmistir.

SBDOP’nin Ozel Amaglari Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer alma Durumu

2018 SBDOP’de 18 6zel amag bulunmaktadir. Bu 6zel amaglar igerisinde “meteorolojik kaynakli afetler”
ile dogrudan ilgili olmasa da dolayli olarak ilgili oldugu belirlenen amagclar ve numaralari soyledir;

5. Yasadigi ¢evreyi ve dlinyayi cografi agidan taniyarak insan ve gevre arasindaki etkilesimi
aciklayabilir ve mekani algilama becerisini geligtirir

6. Cevre ve kaynaklarin sinirli oldugunu fark ederek duyarlilik i¢cerisinde dogal kaynaklari korur
ve surdurdlebilir bir gevre anlayisi kazanir

17. Ulkemiz ve diinyamiz ile ilgili konular hakkinda duyarlilik gésterir

Ogretim programinda yer alan ézel amaglar bélimiinde bulunan bes, alti ve 17 numarali maddeler,
bireylerin ¢evreyi ve dinyayi cografi agcidan tanimalari gerektigini, cevreye duyarli ve sirdurilebilir bir
cevre anlayisina sahip bireyler olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Meteorolojik kaynakli afetler
konusunda bilingli olan bireyler de bu 6zelliklere sahip bireylerdir.
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SBDOP’nin Temel Beceriler Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer Alma Durumu

Temel Beceriler béliminde toplam 27 beceri bulunmaktadir. Bu bélimde meteorolojik kaynakl afetler
ile dogrudan ya da dolayh olarak ilgili olan bes beceri ve baglanti durumlari Tablo 1°’de verilmistir.

Tablo 1. 2018 SBDOP’de Meteorolojik Kaynakli Afetler ile Baglantili Olan Beceriler

Beceriler Baglanti

Cevre okuryazarhgi Cevre okuryazarli§i becerisine sahip bireylerin,
cevre ile uyum igerisinde yasamayi bilen, ¢evreyi
koruyan, duyarli vatandaslar oldugu soéylenebilir.
Bu nedenle meteorolojik kaynakli afetlere karsi,
cevre okuryazarligi becerisi, bireylerin mutlaka
sahip olmasi gereken becerilerden birisidir.

Degisim ve surekliligi algilama Sosyal bilgilerin tanimi incelendiginde, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan yapilan tanimda; “bireylerin
fiziksel ve sosyal ¢evreyle olan etkilesimini ge¢gmis,
bugin ve gelecek baglaminda degerlendiren”
ifadesinin yer aldigi gorulebilir. Bu baglamda
degisim ve surekliligi algilama becerisi, bireylere
meteorolojik kaynakli afetler ve diger cografi
durumlar agisindan farkindalik kazandiriimasi
olarak ifade edilebilir.

Harita okuryazarhgi Her turlG cografi konuda oldugu gibi meteorolojik
kaynakli afetler konusunda da bireylerin haritalar
glnlik yasamda kullanabilmeleri ve haritalar
kolaylikla anlayabilmeleri gerektigi sdylenebilir.

Karar verme Meteorolojik kaynakli afetler ile karsi karsiya kalan
bireylerin, afet dncesinde, sirasinda ve sonrasinda
dogru bir sekilde kriz yonetimini gergeklestirmesi
ve dikkatli, mantikli kararlar verebilmeleri gerektigi
sdylenehbilir.

Mekani algilama Mekani algilama becerisine sahip bireylerin,
cevrelerinde gelisen olay ve olgulari taniyabildidi,
gorsel olarak aktarabildigi, gerekirse cizimle
kendini ifade edebildigi sdylenebilir. Bu 6zellikler,
meteorolojik kaynakli afetler agisindan da oldukga
onemlidir.

SBDOP’nin Degerler Egitimi Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer Alma Durumu

2018 SBDOP’nin degerler egitimi béliminde 18 beceri yer almaktadir. Bu bélim incelendiginde
“meteorolojik kaynakli afetler” ile dogrudan ya da dolayh olarak ilgili olan degerler ve baglanti durumlari
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. SBDOP’de Meteorolojik Kaynakli Afetler ile Baglantili Olan Degerler

Degerler Baglanti

Duyarlilik Duyarlilik, gesitli konularda olabilecedi gibi dogal
cevreye karsi da olabilir. Bireylerin duyarlilik
degeri ile dogal gevreye ve gevreyi korumaya karsi
duyarllik sahibi olmasi, meteorolojik kaynakl
afetler acisindan oldukga o6nemli olarak ifade
edilebilir.
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Saygi Bireyler, klglk vyaslardan itibaren yasadiklari
cevreye ve dogaya saygi duymayi 6grenmelidirler.
Saygl degerini edinmis olan bireyler, dogayi
degdistirmeye c¢alismak yerine, onunla uyum
icerisinde yasayabilirler.

Sorumluluk Her insanin, farkli konularda gesitli sorumluluklari
oldugu soylenebilir. Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda yetistirimesi hedeflenen etkin
vatandaglar, doga ve c¢evre konusunda da
sorumluluklarini bilmelidirler.

SBDOP’nin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer
Alma Durumu

2018 SBDOP’nin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar bélimiinde toplam 10 madde yer
almaktadir. Bu maddeler incelendiginde “meteorolojik kaynakli afetler” ile dogrudan ya da dolayli olarak
ilgili olan hususlar soéyledir;

Tablo 3. SBDOP’de Meteorolojik Kaynakli Afetler ile iligkili Dikkat Edilecek Hususlar

Madde Numarasi Baglanti

Okul icinde ve okul digl ortamlarda meydana gelen
olaylardan faydalanilarak, &grenciler gergek
hayattaki problemler ve durumlar ile kargl karsiya
birakilmali.

Ogretim programinda yer alan hususlar dikkate alindiginda; tic numarali madde, ddretim siirecinde
bireylerin okul digi ortamlarda da ¢alisma yapmalari gerektigini vurgulamaktadir. Bu durum, bireylerin
meteorolojik kaynakli afetlere karsi hazirlikli olmasi ve etkili bir afet editimi stireci yasamasi agisindan
oldukca 6nemli ve gereklidir.

SBDOPnin Yapisi Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer Alima Durumu

2018 SBDOP’nin Yapisi béliminde Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer alan 7 6grenme alani
bulunmaktadir. Bu bdlim incelendiginde 6grenme alanlarina ve cgesitli aciklamalara yer verildigi
go6rulmektedir. Bu bélimde “meteorolojik kaynakli afetler” ile dogrudan ya da dolayh olarak ilgili olan
6grenme alanlari, agiklamalari ve baglanti durumlari séyledir;

Tablo 4. SBDOP’de Meteorolojik Kaynakli Afetler ile iligkili Olan Ogrenme Alanlar

Ogrenme Alani Baglanti
Insanlar, Yerler ve Cevreler Insanlar, yerler ve c¢evreler 6grenme alani,

dgrencilerin; gevreyi ve ¢evre Uzerindeki etkilerini
tanimalarini, teknolojik geligsmelerin cevresel
faktorlere etkilerinin farkina varmalarini ve tim
bunlarin neden-sonuglarini anlamlandirmalarini
amaclar. Bu nedenle bahsedilen konularin
meteorolojik afetler ile dogrudan baglantisi oldugu
soylenebilir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum Meteorolojik afetler ile ilgili oldugu dustnulen bir
diger 6grenme alani ise bilim, teknoloji ve
toplumdur. Bunun nedeni olarak bilim, teknoloji ve
toplum 6drenme alaninda bazi teknolojik Urinlerin
dogaya verdigi zararlara yer verilmesi 6rnek olarak
belirtilebilir.
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Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Kiiresel Baglantilar

Uretim, da@itim ve tiiketim 6grenme alan,
kaynaklarin siniriligi  ve korunmasi gerektigi
Uzerinde durmaktadir. Bu durum sdrdarilebilir
cevre ve meteorolojik afetlerin  azaltiimasi
konusunda  bilingli  bireyler  yetistiriimesini
saglayacaktir.

Kliresel badlantilar 6grenme alani, icerdigi
kazanimlar acgisindan meteorolojik afetler ile
dogrudan bagdlantili olan 63drenme alanlarindan
birisidir. Ogrenme alaninin programda yer alan
taniminda da yer verildigi gibi “dinya glindemi ve
sorunlara ¢6zim Uretebilen vatandas” benzeri
ifadeler meteorolojik afetler konusuyla direkt
olarak ilgilidir.

Calismanin devaminda yer verilecek olan kazanimlar ve kazanim agiklamalarinin, yukarida belirtilen ¢
o6grenme alani ile sinirli kalmayip bitin 6grenme alanlari géz éniinde bulundurularak tespit edildigini

belirtmenin gerekli oldugu dusindlmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin Kazanim ve Aciklamalari Béliimiinde Meteorolojik Kaynakili

Afetlerin Yer Alma Durumu

2018 SBDOP’de yer alan égrenme alanlarina ait kazanimlar, aciklamalari ve sinif seviyeleri
incelendiginde; 4., 5., 6. ve 7. sinif dizeylerinde toplam 131 kazanim yer aldi§i gorilmektedir.
“Meteorolojik kaynakli afetler” ile dogrudan ya da dolayl olarak ilgili olan kazanimlar, kazanim

aciklamalari ve 6grenme alanlari soyledir;

Tablo 5. SBDOP’de Meteorolojik Kaynakli Afetler ile iligkili Olan Ogrenme Alanlari

Ogrenme Alani

Sinif

Baglanti

insanlar, Yerler ve Gevreler

insanlar, Yerler ve Gevreler

Bilim, Teknoloji ve Toplum

4

SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini
gbzlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir.

SB.4.3.4. numarali kazanimin hava olaylari ile olan
baglantisi;; meteorolojik kaynakli afetler hakkinda
ddrencilere bir temel olusturacagindan konu ile ilgili
olarak bulunmustur.

SB.4.3.6. Afet 6ncesi, sirasi ve sonrasina y6nelik gerekli
hazirliklari yapar. Afet Oncesini, afet sirasini ve afet
sonrasini kapsayacak gekilde aile plani ile afet ve acil
durum g¢antasi hazirlatilir.

SB.4.3.6. numarali kazanim ve acgiklamasi dikkate
alindiginda meteorolojik kaynakl afetlerin de dogal afet
oldugu bilindiginden dogal afetlere yonelik hazirliklar
meteorolojik kaynakli afetlere yodnelik hazirliklari da
kapsamaktadir. Bu baglamda ilgili oldugu sdylenebilir.
SB.4.4.2. Teknolojik (riinlerin ge¢misteki ve buglinki
kullanimlarini  karsilastirir.  Teknolojik  gelismelerin
hayatimiz ve c¢evremiz bakimindan ortaya cikardigi
olumlu ve olumsuz etkilere dikkat cekilir.

SB.4.4.2. numarali kazanimin agiklamasinda yer alan
teknolojinin ¢evremizde meydana getirdigi olumlu ve
olumsuz etkiler meteorolojik afetler ile dogrudan ilgilidir.
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insanlar, Yerler ve Cevreler 5 SB.5.3.2. Yagadigi c¢evrede gériilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, ginliik yasantisindan 06rnekler
vererek agiklar.

SB.5.3.2. numarali kazanimda yer alan iklim konulari
meteorolojik afetlere yonelik o6gdrencilere temel bilgi
saglayacagindan meteorolojik afetler ile ilgili oldugu
séylenebilir.

insanlar, Yerler ve Cevreler 5 SB.5.3.2. Yasadigi c¢evrede goériilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, glinliik yasantisindan &rnekler
vererek agiklar.

SB.5.3.2. numarali kazanimda yer alan iklim konulari
meteorolojik afetlere ydnelik 6grencilere temel bilgi
saglayacagindan meteorolojik afetler ile ilgili oldugu
sdylenebilir.

Kiiresel Baglantilar 4 Kilresel baglantilar, meteorolojik afetler ile dogrudan
baglantili olan 6grenme alanlarindan birisidir. Programda
yer alan tanimda “dinya glindemi ve sorunlara ¢6zim
Uretebilen vatandas” benzeri ifadeler yer almaktadir ve
meteorolojik afetler konusuyla direkt olarak ilgilidir.

FBDOP’de Meteorolojik Kaynakli Afetler

Meteorolojik kaynakli afetler hakkinda ilkdgretim diizeyinde yer alan bir diger dnemli dersin Fen Bilimleri
dersi oldugu séylenebilir. Calismanin ikinci alt problemine baglh olarak bu boliimde 2018 FBDOP detayli
olarak incelenmis ve 6gretim programinda meteorolojik kaynakli afetler ile dogrudan ya da dolayl olarak
ilgili olan kisimlar tespit edilmigtir.

FBDOP'nin Ozel Amaglari Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer alma Durumu

2018 FBDOP’nin Ozel Amaglari béliminde 10 madde yer almaktadir. Bu bélim incelendiginde
“meteorolojik kaynakl afetler” ile dogrudan ya da dolayl olarak ilgili olan amaclar ve sira numaralari
soyledir;

2. Dogay! kesfetme ve insan ile gevre arasindaki iligkiyi kavrama strecinde, bilimsel sureg¢ becerilerini
ve bilimsel arastirmayi benimseyerek bu konu ile ilgili sorunlara ¢6zim tretmek,

7. Bireylerde, yakin gevrede ve dogada yasanan olaylar ile ilgili merak ve ilgi uyandirmak, tutum
geligtirmek.

Bireylerin, dogada ve yakin gevresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgilerini ve meraklarini harekete
gecirmek, doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasiimasi igin ¢caba gdstermek;
meteorolojik kaynakl afetler konusunda bireyleri bilinglendirecegi ve hazirlik saglayacagi distnulebilir.

FBDOP’nin Alana Ozgii Beceriler Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer Alima Durumu

2018 FBDOP’nin Alana Ozgli Beceriler bélimi incelendiginde becerilerin (i¢ ayri gruba ayrildigi
gorulmektedir. Bunlar; bilimsel sure¢ becerileri, yasam becerileri ve mihendislik ve tasarim becerileridir.
Bu bélimlerde yer alan beceriler ile meteorolojik kaynakl afetler arasinda bir baglanti kurulamamistir.

FBDOP’nin Uygulanmasina Dikkat Edilecek Hususlar Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer
Alma Durumu

Programin bu bélimunde anlamli ve kalici 6grenmeyi saglayabilmek amaciyla sinif/okul igi ve sinif/okul
disi 6grenme ortamlarinin arastirmaya dayali 6grenme stratejisine uygun olarak tasarlanmasi, informal
6grenme ortamlari olan okul bahgesi, muizeler, botanik bahgeler, dodal ortamlardan faydalaniimasina
dikkat gekilir. Meteorolojik kaynakh afetler karsisinda bilingli olarak rol alan bireylerin, edindikleri bilgi,
beceri, deger ve kazanimlari; informal 6grenme ortamlarinda kullanmalari ve yasamlarinda aliskanlik
haline getirmeleri beklenir. Ogretim programinin bu bélimi, konuyu destekleyici nitelikte olmasi
sebebiyle meteorolojik kaynakli afetler ile baglantili oldugu séylenebilir.
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FBDOP’de Yer Alan Uniteler ve Kazanimlar Bélimiinde Meteorolojik Kaynakl Afetlerin Yer Alma

Durumu

2018 FBDOP'de yer alan uiniteler, kazanimlari, agiklamalari ve sinif diizeyleri incelendiginde 3, 4, 5, 6,
7 ve 8. sinif dlizeylerinde toplam 313 kazanimin yer aldigi gérulmektedir. “Meteorolojik kaynakli afetler”
ile dogrudan ya da dolayl olarak ilgili olan Uniteler, kazanimlar, kazanim agiklamalari, sinif dizeyleri ve

6grenme alanlar soyledir;

Tablo 6. FBDOP’de Meteorolojik Kaynakli Afetler ile iligkili Olan Yerler

Ogrenme Alani

Sinif

Baglanti

Ben ve Cevrem

Ben ve Cevrem

Ben ve Cevrem

Ben ve Cevrem

insan ve Gevre

insan ve Cevre

3

F.3.6.2.1. Yasadigi gevreyi tanir.

Bireylerin yasadiklari ¢evreyi tanimalari, gevre ile uyum
icerisinde yasamalarina ve gevresel sorunlarin 6nline
gecmelerine yardimci olacagi ifade edilebilir. Bu
baglamda F.3.6.2.1. kazaniminin meteorolojik afetler ile
baglantili oldugu belirtilebilir.

F.3.6.2.2. Yagadigi cevrenin temizliginde aktif gérev alir

F.3.6.2.2. kazaniminin meteorolojik afetler ile baglantil
olmasinin nedeni olarak bireylere, cevreye yoénelik
sorumluluk ve duyarlihk kazandirma amaci olmasi
soylenebilir.

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina
varir.

Dogal gevre, tim canlilar igin hayati éneme sahiptir. Bu
nedenle bireylerin, dodal ¢gevrenin 6nemini kavramasi ve
farkindalik kazanmasi, meteorolojik afetlerin artmasina
neden olan kiresel 1sinma ve iklim degisikligi gibi
faktorlerin de 6nline gecilmesinde oldukga etkili olacaktir.
Bu baglamda meteorolojik afetler ile ilgili oldugu
soylenebilir.

F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak icin arastirma yaparak
¢ozumler onerir.

F.3.6.2.6. kazanimi aracihdiyla bireyler, dogal cevreyi
korumak amaciyla arastirma yaparken ve yeni ¢6zim
Onerileri  olustururken meteorolojik afetler ile de
karsilasacaklari belirtilebilir.

F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarrufiu
davranmaya 6zen gosterir.

a. Elektrik, su, besin gibi kaynaklarin tasarruflu
kullanilmasinin 6nemi vurgulanir.

b. Yeniden kullanmanin énemi lizerinde durulur.

Kaynaklarin tasarruflu kullanimi noktasinda
bilinglendirilecek olan bireyler; fosil yakit kullaniminin
etkileri ve azaltiimasi gibi meteorolojik afetler ile dogrudan
baglantili olan konulari da dikkate alacaklardir. Bu
nedenle kazanimin meteorolojik afetle ile baglantili
oldugu ifade edilebilir.

F.4.6.1.2. Yasam igin gerekli olan kaynaklarin ve geri
dénlisiimiin 6nemini fark eder.

Su, besin, elektrik gibi kaynaklara deginilir.

Meteorolojik kaynakli afetlere karsi kazanilabilecek en
Onemli davraniglardan birisinin geri déntisimun dnemini
fark etmek oldugu sdylenebilir.
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insan ve Gevre

insan ve Gevre

insan ve Gevre

insan ve Cevre

insan ve Gevre

insan ve Gevre

Mevsimler ve iklim

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma
verilerine dayali olarak tartigir.

Biyocesitliligi tehdit eden faktorler, meteorolojik afetler
Uzerinde de etkilidir. Bu nedenle kazanim meteorolojik
afetler ile ilgili olarak goérilmustr.

F.5.6.2.1. insan ve gevre arasindaki etkilesimin énemini
ifade eder.

- Cevre Kirliliginin insanlarin saghgi lzerindeki olumsuz
etkilerine deginilir.

insan ve cgevre arasindaki etkilesim ile gevre kirliligi
konulari, meteorolojik afetler ile dogrudan ilgili oldugu
belirtilebilir.

F.5.6.2.2. Yakin cevresindeki veya lilkemizdeki bir ¢evre
sorununun ¢ézimdine iliskin éneriler sunar.

Meteorolojik kaynakh afetler dikkate alindiginda cevre
sorunlarinin olduk¢ga 6nemli oldugu, bazi meteorolojik
afetlerin dogrudan gevre sorunu olarak kategorize edildigi
sdylenebilir. Bu baglamda F.5.6.2.2. numarali kazanimin,
meteorolojik afetler ile ilgili oldugu sdylenebilir.

F.5.6.2.3. insan faaliyetleri sonucunda gelecekte
olugabilecek gevre sorunlarina ybnelik gikarimda bulunur.
Kuresel sorunlarin gogu insan faaliyetleri sonucunda
hizla ilerlemekte ya da yeni kiresel sorunlar ortaya
ctkmaktadir. Boylelikle F.5.6.2.3. kazaniminin
meteorolojik afetler ile baglantili oldugu séylenebilir.
F.5.6.3.1. Dogal stireglerin neden oldugu yikici doga
olaylarini agiklar.

- Depremler, volkanik patlamalar, seller, heyelanlar,
hortum, kasirgalara ayrintiya girilmeden deginilir.
Meteorolojik kaynakli afetlerin tamami dogal silreclerin
neden oldugu doda olaylari olarak kabul edilebilir. Bu
sebeple F.5.6.3.1. kazanimi meteorolojik kaynakli afetler
ile dogrudan baglantilidir.

F.5.6.3.2. Yikici doga olaylarindan korunma yollarini
ifade eder.

Meteorolojik kaynakli afetler icerisinde yer alan yikici
doga olaylarinin ve bunlardan korunma vyollarinin
belirtilen kazanim ile ilgili oldugu sdylenebilir.

F.8.1.2.1. Iklim ve hava olaylari arasindaki farki agiklar.
Meteorolojik  kaynakli  afetleri  anlamlandirabilme
noktasinda iklim ve hava olaylari arasindaki fark
onemlidir. Bu nedenle F.8.1.2.1. kazaniminin
meteorolojik kaynakl afetler konusu ile ilgili oldugu
soylenebilir.
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Mevsimler ve iklim 8 F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve
olasi sonuglarini tartisir.
a. Sera etkisi agiklanir.
b. Kiiresel iklim degisikligi baglaminda ¢evre sorunlarinin
Diinya'nin gelecedine ve insan yasamina nasil bir etkisi
olabilecegi sorgulanir.
c. Cevre sorunlarinin dlinyanin gelecegine nasil bir
etkisinin olabilecegine ydnelik 6ngdriileri sanatsal yollarla
ifade etmeleri istenir.
¢. Ogrencilerin ekolojik ayak izini hesaplamasi (uzantisi
edu, org ve mil gibi glivenli sitelerden yararlanilabilinir)
saglanir.
d. Diinya tlkelerinin kiiresel iklim degisikligini énlemek
icin aldiklari 6nlemlere (6r. Kyoto Protokoldi) deginilir.

F.8.6.3.3. kazanimi ve kazanim dahilinde olan
aciklamalarda yer alan kiresel iklim degisikligi, kiresel
iklim  degisikligine bagli ¢evre sorunlari, c¢evre
sorunlarinin etkileri ve kiresel iklim degisikligini dnlemek
icin alinan 6énlemler konularinin dogrudan meteorolojik
kaynakl afetler ile ilgili oldugu belirtilebilir.

Ogretim Programlarinda Ortak Olarak Yer Alan Béliimlerde Meteorolojik Kaynakli Afetler

2018 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programlarinin bir kismi ortak bolumlerden olugsmaktadir.
Ogretim programlarinda ortak olan bélimler de arastirma kapsaminda meteorolojik kaynakl afetler
agisindan incelenmistir:

Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari Bélimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer Alma Durumu

Bu bdlimde; teknoloji ve bilim alaninda yasanan hizli degisimin, bireylerin ve toplumun ihtiyaglarini
etkiledigi, 6grenme-6gretme slrecini degistirerek bireylerden beklenen rolleri degistirdigi Uzerinde
durulmaktadir. Degisim sonucunda bireyin bilgiyi Gretebilen, hayatina entegre ederek kullanabilen,
problem ¢ézme, elestirel digtinme, girisimcilik, kararlilik, empati ve iletisim gibi becerilere sahip olmasi
gerektigine yer verilmistir. Sonug¢ olarak dgretim programlarinda yer alan bu bélimde, meteorolojik
kaynakl afetler karsisinda bilingli, duyarl, farkindalik sahibi ve gelecege deger veren bireylerin sahip
olmasi gereken niteliklere yer verilmesi nedeniyle meteorolojik kaynakli afetler ile baglantili oldugu
soylenebilir.

Ogretim Programlarinin Amaglari Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer Alima Durumu

Ogretim programlarinin amaglari bélimi incelendiginde 4 maddenin yer aldigi gérilmektedir. Dordiincii
madde, igerdidi “yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kultirel kalkinmasina katkida bulunan” ifadesi ile
dogrudan meteorolojik kaynakli afetleri destekledigi belirtilebilir. Bu durumun nedeni; meteorolojik
afetlere karsi bireyler tarafindan alinan énlemler ve dogal ¢evreye verilen degerin, bir Glkenin iktisadi,

sosyal ve kulturel kalkinmasinda da oldukga 6nemli rol oynadigi soylenebilir.

Ogretim Programlarinin Perspektifi Béliimiinde Meteorolojik Kaynakl Afetlerin Yer Alma Durumu

Ogretim programlarinin perspektifi bélimiinde degerlerimiz ve yetkinliklerimiz olmak (izere iki bélim yer
almaktadir. Degerlerimiz, 6gretim programinda yer alan ve 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen
degerler bolimd ile rtismektedir. Yetkinlikler bolumu ise 8 yetkinlik icermektedir. Meteorolojik kaynakl
afetler ile programda belirtilen yetkinlikler arasinda baglanti olmadigi ifade edilebilir.

Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin
Yer Alma Durumu

Olgme ve degerlendirme yaklasimi bélimiinde yedi madde yer almaktadir. Bu bdliimde yer alan besinci
maddenin meteorolojik kaynakh afetler ile ilgili oldugu sdylenebilir. Bu madde, egitimin sadece
dislnce/bilme igin olmadigini ayni zamanda duygular ve eylemler icin gerceklestirildigini ifade
etmektedir. Boylelikle bireylerin, meteorolojik kaynakli afetler hakkinda edindikleri bilgi, beceri, deger ve
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kazanimlari glnlik yasamlarina entegre ederek eyleme doénustirmeleri, yasamlari boyunca
kullanabilmeleri gerektigi sdylenebilir.

Bireysel Geligim ve Ogretim Programlari Béliimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer Alma Durumu

Bireysel gelisim ve 6gretim programlari béliminde meteorolojik kaynakli afetler ile ilgili bir bdliumun yer
almadigi goérilmustur.

Sonug Boltiimiinde Meteorolojik Kaynakli Afetlerin Yer Alma Durumu

Sonug bolimiinde meteorolojik kaynakl afetler ile ilgili bir baglanti olmadidi sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug

2018 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Dersleri Ogretim Programlarini inceleyerek
meteorolojik afetler ile ilgili konulara hangi bolimlerde, ne derece yer verildigini tespit etmek amaciyla
gergeklestirilen bu galismada elde edilen bulgular incelendiginde; 2018 SBDOP’nin Ozel Amaglari
béliminde toplam 18 amag arasindan 3 tanesi meteorolojik afetler ile ilgili bulunmustur. Bu durum
programin 6zel amaglarinin meteorolojik afetler agisindan yetersiz oldugunu gdstermektedir. Sosyal
bilgiler programinda toplam 27 beceri, 18 deger yer alirken arastirma sonucunda bes beceri ve ¢
degerin meteorolojik afetler ile baglantili oldugu tespit edilmistir. Nitekim sosyal bilgiler programinin
tamami dikkate alindiginda beceri ve dederlerin meteorolojik afetleri barindirmasi agisindan yeterli
diizeyde olmadidi ifade edilebilir. Sosyal bilgiler programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
béliminde 10 maddenin yer aldidi ve bunlardan iki tanesinin meteorolojik afetler ile baglantili oldugu
belirlenmistir. 2018 SBDOP’de yer alan yedi 6grenme alaninin tanimlamalari incelendiginde 4 tanesinin
meteorolojik afetlere iliskin konulari barindirdigi ¢ikarimi yapilabilmektedir. Programdaki 6grenme
alanlarinda bulunan 4., 5., 6. ve 7. sinif diizeylerinde yer alan toplam 131 kazanimdan ise 10 tanesinin
meteorolojik afetler ile baglantili oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen kazanimlarin bliytik gogunlugunun
meteorolojik afetlerle dolayli yoldan ilgili olmasi ancak ders igerisinde 6gretmenin biling dizeyi
dogrultusunda baglanti kurulabilecegini géstermektedir. Nitekim, sosyal bilgiler programinda
meteorolojik afetler ile ilgili 6grenme alanlarinin sayisi yeterli gibi gériinse de kazanim sayisi dikkate
alindiginda 6grenme alanlarinin igerik olarak oldukga yetersiz oldugu ve dizenlenmesi gerektigi
sonucuna ulagiimaktadir. Farkl galismalarda (Sulek ve Aktin, 2023; inal ve ark., 2018; Dikmenli ve Gafa,
2017) da benzer sonuca ulasildigi gérulmektedir.

2018 FBDOP, meteorolojik afetler agisindan incelendiginde programda 10 6zel amag bulundugu ancak
bunlardan iki tanesinin meteorolojik kaynakli afetler ile iliskili oldugu gortlmektedir. Fen bilimleri
programinin alana 6zgl beceriler béliminde bir becerinin meteorolojik afetler ile baglantili oldugu
belirlenmistir. Bu durum fen bilimleri dersinin meteorolojik afetler bakimindan yetersiz oldugunu
gOstermektedir. Programda yer alan fen, mihendislik ve girisimcilik uygulamalari bélimi meteorolojik
afetler ile iligkili degilken programin uygulanmasina dikkat edilecek hususlar bolimindn sinif/okul digi
dgrenme boyutu meteorolojik afetler ile iligkili bulunmustur. 2018 FBDOP’de 313 kazanim yer alirken bu
kazanimlardan ug¢ farkh Gnitede yer alan 14 tanesi meteorolojik afetler ile baglantilidir. Kazanim sayisi,
FBDOP’nin kazanim anlaminda da yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

2018 SBDOP ile 2018 FBDOP, meteorolojik kaynakli afetler agisindan kiyaslandiginda SBDOP’nin
meteorolojik kaynakli afetler ile ilgili konulara daha fazla yer verdigi ve daha kapsamli ele aldidi
gorulmektedir. Bu baglamda fen bilimleri programinin meteorolojik kaynakli afetler agisindan eksikliginin
daha fazla oldugu sonucuna varilabilir. Her iki programda da yer alan boélimler incelendiginde elde
edilen bulgulara gére meteorolojik kaynakh afetler ile ilgili baglantih olan noktalar mevcuttur ancak
bunlarin tamami meteorolojik kaynakli afetler ile dogrudan ilgili degildir. Meteorolojik kaynakh afetler ile
dogrudan baglantili olmayan bolimler de ¢galisma kapsaminda baglantili olarak kabul edilmistir. Ancak
hem 2018 SBDOP’nin hem de 2018 FBDOP’nin meteorolojik kaynakli afetler bakimindan yetersiz
kaldig! sonucuna ulasiimistir.

Alanyazin taramasinda sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlarinda meteorolojik afetlerin yer
almasina iliskin gcalismanin bulunmadigi, dogrudan meteorolojik afetler Gzerine olmasa da afetler ile ilgili
yapilan farkli ¢calismalarin oldugu gértlmektedir. Bu ¢alismalarda da benzer sonuglara rastlaniimigtir.
Celik (2020), gerceklestirdigi calismada d6gdretmenlerin ilkokul &dretim programlarinda yer alan
kazanimlarin afet egitimi agisindan yetersiz olduguna, Sahan ve Din¢ (2020) sosyal bilgilerde afet
bilincinin tam anlamiyla kazandiriimasi konusunun tartismaya agik olduguna, Turan ve Kartal (2012),
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dogal afet kavraminin sosyal bilgilerde kapsamli sekilde yer almadigina, Calimh (2022) ise
ilkogretimdeki 6gretim programlarinin afet egitimi agisindan yetersiz olduguna ulagmistir.

Oneriler

Arastirma sonucundan hareketle getirilen oneriler su sekildedir:

= Her iki 6gretim programinda yer alan meteorolojik kaynakli afetler ile ilgili becerilerin ve

degerlerin sayisi artirilabilir. Ornegin her iki programa da “afet okuryazarhig1” ve “kriz yénetimi”
gibi meteorolojik kaynakh afetler ile ilgili beceriler eklenebilir.

e Programlarda yer alan kazanimlarin dolayli yoldan meteorolojik afetlerle ilgili olmasi nedeniyle
o6gretmenlerin biling diizeyi atdlyeler ve 6gretim materyali galismalari ile artirilabilir.

e Ogretim programlarinin 6zel amaglari bélimiinde meteorolojik afetler ile ilgili maddelere yer
verilebilir.

e Ogretim programlarinda dolayli olarak yer alan meteorolojik afetler ile ilgili beceriler, degerler
ve kazanimlar detaylandirilabilir.

e Ogretim programlarinda meteorolojik afetler agisindan uygulamaya déniik etkinlikler eklenebilir.

o Meteorolojik afetler ile ilgili yapilan arastirmalar sinirhdir. Bu sebeple arastirma sayisi
artinlabilir.

Ek Bilgi

Yazarlar makalenin tim asamalarinda esit rol almig, arastirmanin son halini okumus ve onay vermistir.
Yazarlar ¢alismada herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar gatismasi olmadidini beyan etmektedir.
Yazarlar, bu makalenin arastiriimasi, yazarli§i ve / veya yayinlanmasi i¢in herhangi bir finansal destek
almamistir. 11. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda 6zet bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet
Bu arastirmanin amaci 2024 yilinda Turkiye Maarif Modeli gercevesinde
giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan okuryazarliklarin
program bilesenleri, sinif dizeyleri ve 6grenme alanlarindaki dagihmlarini
incelemektir. Arastirma nitel arastirma kapsaminda gergeklestirilmistir.
Calismanin veri kaynagi, MEB tarafindan yayinlanan 2024 yilinda Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programrdir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler MAXQDA
2024 yazilimi kullanilarak tematik analiz yoluyla analiz edilmigtir. Calismanin
bulgularina gére 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, gérsel okuryazarlik,
dijital

okuryazarligi, strdartlebilirlik okuryazarligi, veri okuryazarligi, sanat okuryazarligi

bilgi okuryazarhgi, okuryazarlik, kudltir okuryazarligi, vatandaslik
ve finans okuryazarligi olmak tzere toplam dokuz okuryazarlik tri igerilmektedir.
Bu okuryazarliklar programin yapisi, temel yaklasim, 6zel amaglar, programlar
arasl bilesenler, 6grenme-6gretmen yasantilari, programin uygulanmasina iligkin
esaslar ve 6grenme alanlari ¢ercevesinde verilmistir. 2024 programinda bazi
2018 programinda yer alan okuryazarliklar gtincellenmis ve daha genis beceriler
kapsayan yeni okuryazarliklar eklenmistir. 2024 programinda hukuk ve politik
okuryazarlik vatandaslik okuryazarlidi ¢cercevesinde, harita okuryazarligi gorsel
ve veri okuryazarligi cercevesinde, medya okuryazarhgi bilgi okuryazarhgi
gergevesinde, gevre okuryazarligi ise surdirulebilirlik okuryazarlhigi ¢cergevesinde
ele alinmistir. 2024 programinda yer alan okuryazarliklar, her sinif diizeyindeki
o0grenme alanlarinda yer alarak (4. sinifta 23, 5. sinifta 25, 6. sinifta 24 ve 7. sinifta
20) 6grencilerin ¢ok yonli gelisimini desteklemeyi hedeflemektedir. Programin
ddrencilerin ihtiyag duyabilecekleri bilgileri uygun becerilerle butinlestirerek
sunmay! amagcladigi gérulmistir. Yapilan gincellemenin, programin ginimuiz

ihtiyaclarina uygun olarak yapilandirildigini géstermektedir.
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Abstract

The aim of this research is to examine the distribution of the literacies included in
the 2024 Social Studies Curriculum, updated within the framework of the Turkey
Maarif Model, across program components, grade levels, and learning areas. The
research was conducted as a qualitative study. The data source for the study is
the 2024 Social Studies Curriculum published by the Ministry of National
Education (MoNE). The data collected within the scope of the research were
analyzed through thematic analysis using MAXQDA 2024 software. According to
the findings of the study, the 2024 Social Studies Curriculum includes a total of
nine types of literacies: visual literacy, information literacy, digital literacy, cultural
literacy, citizenship literacy, sustainability literacy, data literacy, art literacy, and
financial literacy. These literacies are provided within the framework of the
curriculum's structure, basic approach, specific objectives, inter-curriculum
the

implementation of the curriculum, and learning areas. In the 2024 curriculum,

components, learning-teaching experiences, principles related to
some of the literacies included in the 2018 curriculum have been updated, and
new literacies encompassing broader skills have been added. In the 2024
curriculum, legal and political literacy are addressed within the framework of
citizenship literacy; map literacy within the framework of visual and data literacy;
media literacy within the framework of information literacy; and environmental
literacy within the framework of sustainability literacy. The literacies included in
the 2024 curriculum are present in the learning areas at each grade level (23 in
4th grade, 25 in 5th grade, 24 in 6th grade, and 20 in 7th grade) to support the
multifaceted development of students. It is observed that the curriculum aims to
integrate the necessary knowledge for students with appropriate skills. The update

shows that the curriculum is structured to meet contemporary needs.
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Turan & Akhan

Giris

Yeni nesilleri iginde var olduklari toplumun degerleri ile butiinlestirerek topluma uyumlu, onun faydasini
isteyen ve toplumu ileriye tagiyacak bireyler olarak yetistirme ihtiyaci, insan hayatinin her déneminde
onemli gérllmastir. Egitimin amaci, insan davraniglarini degistirmek ve gelistirmek, bireyleri dogal
cevresine ve toplumuna uyumlu hale getirmektir. Bu amacin gergeklesmesi, hayata déniik uygulamalar
ve ogrenciye saglanacak yasantilarla mimkinddr (Turan, 2019). Egitimin her mekanda, kosulda ve
zamanda yapilabilecegi vurgulansa da (Yildizlar, 2013) toplumsal gelisim ve kalkinma i¢in okullar, egitim
faaliyetlerinin surekliligi ve standartlarin saglanmasi agisindan énem tasimaktadir. Okullar, toplumsal
hedeflere yonelik olarak hazirlanan ve birbirini destekleyen mufredat dersleri ile 6grencileri gelecege ve
topluma hazirlamaktadir (Demirel, 2007). Bu baglamda, okullar bireyleri hayata hazirlayan, hayatin
icerisinde yer alan birer arag olarak dnemli bir rol oynamaktadir.

Egitim sistemlerinin temel amaci, degerler ve yetkinliklerle butinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara
sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davraniglar 6gretim programlariyla kazandirilmaya
calisilirken, degerler ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davranislarin arasindaki batinlGgu kuran baglanti
islevi gormektedir (Yilmaz, 2021). Egitim programlari, 6grencileri hedeflenen noktaya ulastirmak
amaciyla olusturulmus duzenli egitim durumlarini, egitim programinin iginde yer alan égretim programi
ise, farkl sinif diizeyleri ve disiplinlerde 6grencilere sunulacak konular ve 6érnek durumlarini kapsayan
butiin 6gretim galismalarini igerir (Demirel, 2007).

Degisen toplumsal ihtiyaglar, gelisen teknolojiler, gelecekten beklentiler nedeniyle Ulkeler egitim
programlarini gerek gordikge guincellemektedirler. Son dénemlerde, bilim ve teknolojide yasanan
kiresel ilerlemelerin, egitim-6gretim alanini da etki ettigi goérilmektedir. Tim bu gelismeler, bireyin
gecmis yillara gore daha karmasik problemlerle karsilagsmasina neden olmaktadir. Bunlarin ¢6zim igin
birden ¢ok disiplinin bilgi ve bulgularindan yararlaniimasi ve karmasik olaylarin ¢éziiminde disiplinler
aras! anlayigin benimsenmesi gerekmektedir (Uzun & Dénmez, 2023). Ulkemizde ¢ok disiplinli olarak
okutulan derslerden birisi de sosyal bilgiler dersidir. Ogrencileri topluma ve cevreye duyarli, aktif
vatandas olarak yetismelerine yardimci olan ve demokratik sireclere katilimlarinda faydali olacak farkli
disiplinlerden igerikler sunan (Zarrillo, 2004; Doganay, 2005; Doganay & Sari, 2008; Oztiirk, 2015)
Sosyal bilgiler dersi, 1968 yilindan itibaren lkemizde ilk ve ortaokul diizeyinde okutulmaktadir (Turan,
2019).

Sosyal bilgiler dersinin dodasi, pedagojisi ve igerigi ¢ok farkli sosyal ve siyasi durumlardan fazlasiyla
etkilenen bir yapiya sahiptir (Ross, Mathison ve Vinson, 2014). Ulkemizde uygulanan sosyal bilgiler
programlari gerek politik anlayistan gerek degisen sosyal yapidan gerekse degisen diinyadan fazlasiyla
etkilenmis ve her program fakl bir sosyal bilgiler yaklasiminin degisen programa yansimasina sebep
olmustur. Uygulanan programlar meydana gelen siyasi degisimlerden ya da diinya genelinde etkili olan
egitim akimlarindan etkilenmistir.

2000’li yillardan itibaren dinyada yasanan gelismelerle beraber program gelistirme ¢aligmalari devam
etmis ve 2005 yilinda yeni sosyal bilgiler dgretim programi gelistiriimistir. Geligtirilen bu yeni programda,
tematik 6grenme, problem c¢ézme ve is birlidine dayali é3renmeyi 6n plana c¢ikaran sosyal
yapilandirmacilik anlayigi hakim olmustur (Oztiirk, 2015). Ayrica bu programda, etkinlik, ara disiplinler,
kazanim, deder 6gretimi, beceri, kavram ve 6grenme alani gibi bazi yeni 6zellikler yer almistir (Ata,
2015). 2018 yilinda guncellenen sosyal bilgiler programi ile bireylerin yetismesine hizmet edecek
ogretim programlari salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklari dikkate alan, deger ve beceri
kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018), 2023
yilinda ise sosyal bilgiler 6gretim programinin genel yapisi degismedigi gibi sadece bazi kazanim
ifadelerinde degisiklik yapilmis ve genel itibariyle 2018 6gretim programiyla bittncul bir sekilde devam
edilmesine karar verilmigtir (MEB, 2023).

Hizhh degisim ve klresel baglantilarla karakterize edilen ginimizde, saglam ve dinamik bir egitim
cercevesine duyulan ihtiyaglar cergevesinde “Turkiye Ylzyil Egitim Modeli” kapsaminda gelistirilen
Sosyal Bilgiler Ders Programi 2024 yilinda bir kez daha guncellenmistir. 2024 yilinda yapilan ve koklu
degisimleri beraberinde getiren glincellemeyle program buinyesinde yer alan okuryazarliklarin blyik
cogunlugunu programdan cikariimis yeni okuryazarliklar programa dahil edilmigtir.
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Programda Yer Alan Okuryazarliklar

Okuryazarlik, bireylere sivil ve politik yasama katilm, yiksek egditim ve istihdam firsatlarina erisme ve
toplumlarinin kiltirel ve entelektliel mirasiyla iliski kurma gibi birgok agidan fayda saglayan, kisisel
glgclendirme ve sosyal donlsim aracidir (Street, 2015). Nitekim teknoloji ve bilimdeki gelismelerle
ortaya cikan toplumsal degisim ve dénisim gecmiste oldugu gibi bugin de okuryazarligin degisen
dogasini yeniden ifade etme slreci igerisindedir (Lankshear & Knobel, 2011; Leu vd., 2018).
Okuryazarlik sadece okuma ve yazma becerisini degil, dili anlama ve kullanma, bilgiyi yorumlama ve
degerlendirme ve elestirel diisiinme yetenegini de kapsayan bir dizi beceri ve yeterliligi ifade eden ¢ok
yonli bir yapi olarak kabul edilmektedir (Roser & Ortiz-Ospina, 2016).

Yenilenen programda 2018-2023 programlarinda da yer alan finansal okuryazarlik ve dijital okuryazarlik
yerini korurken; programa vatandaslhk okuryazarhdi, bilgi okuryazarhigi, gérsel okuryazarlik, sanat
okuryazarlidi, kdltdr okuryazarhgi, surdurdlebilirlik okuryazarligi ve veri okuryazarligi dahil olmustur
(MEB,2024). Yenilenen 2024 Sosyal Bilgiler Programinda yer alan okuryazarliklari su sekilde
aciklayabiliriz;

Gorsel okuryazarlik, gorsel hareketleri, nesneleri, sembolleri ve ¢evresindeki diger seyleri ayirt etme ve
yorumlama becerilerini kapsar (Sanalan, Siliin ve Coban, 2007; Tanriverdi ve Apak, 2013). Kisinin
gérme duyusunu kullanarak gelistirdigi gérme yeterliliklerinin, 6grenme igin temel olusturdugu
disinildiginde egitim icin dnemli okuryazarliklardan birisi olarak gérilmektedir (Sanalan, Silin ve
Coban, 2007). Bilgi okuryazarligi, genel anlamda, bilgiyi tanima, elde etme, diizenleme, degerlendirme
ve paylasma gibi siregleri iceren genis kapsamli bir ugras alani olarak tanimlanmaktadir (Adigiizel,
2011). Bu yetkinlik, bireylerin bilgiye erisim ve kullanma becerilerini gelistirir, bdylece bilgiye dayali
kararlar almalarini ve sorunlari etkili bir sekilde ¢ézmelerini saglar (Sheehy, 2001).

Dijital okuryazarlik, genel olarak kisilerin farkli amaglarla dijital araglardan (bilgisayar, televizyon, cep
telefonu vb.) bilgi okuma ve yazma becerilerini ifade eder (Maden, Maden ve Banaz, 2018). Ancak dijital
okuryazarlik, sadece bilgi iletisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanmayi degil, ayni zamanda bu
teknoloijileri kisisel gelisimine katki saglamak, ¢esitli baglamlarda problemleri ¢gézmek, toplumsal katilim
ve Uretimi desteklemek igin glivenli, yasal ve ahlaki bir sekilde kullanma yeteneklerini de igerir (Ozerbag
ve Kuralbayeva, 2018). Kilturel okuryazarlik, kisinin hem kendi kiltirini hem de diger kiltirleri yagsam
boyu bir 6grenme ortami olarak gérme ve bu kiltlrlere kargi bilingli ve agik bir tutum sergileme
yetenegidir (Demir ve Kingir, 2022). Bu biling, kisinin farkli kilttrel baglamlarda anlamli etkilesimlerde
bulunmasini, kultirel cesitliligi takdir etmesini ve kuresel vatandashk bilincini gelistirmesini saglar.
Kdltdrel okuryazarlik, bireylerin kiltirel farkindalik ve duyarliliklarini artirarak, kiltirel zenginligi anlama
ve bu zenginlikten yararlanma becerilerini gelistirir (Dindar ve Kizik, 2023).

Vatandaslik okuryazarligi, bireyi aktif bir vatandas, yani vatandashgin sartlarini ve uygulamalarini
muzakere edebilen bir sosyal aktor olarak donatan okuryazarliktir (Dewi, Misnawati, Hayati, Zuhra ve
Misnar, 2023). Vatandaslik okuryazarligi, mevcut siyasi kurumlar ve uygulamalar hakkinda temel bir
anlayis gerektirir (Dudley, Robison ve Taylor, 1999). Sirdurilebilirlik okuryazarhdi, bireylerin
surdurulebilirligin cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlarini anlamalarini ve ele almalarini saglayan bir
beceridir (Colucci-Gray, Camino, Barbiero ve Gray, 2006). Surdurilebilirlik okuryazarhdi, kaynaklarin
korunmasi, iklim degisikligi, sosyal esitlik ve surdurulebilir kalkinma gibi kavramlari anlamayi kapsar ve
insanlari gezegenin bilgili ve sorumlu temsilcileri olarak hareket etmeleri icin bilinglendirir (Murray ve
Cotgrave, 2007).

Veri okuryazarligi, verileri bilgi olarak okuma, anlama, olusturma ve iletme becerisidir (Fontichiaro ve
Oehrli, 2016). Egitimde veri okuryazarlgi, egitim adimlarinin belirlenmesine yardimci olmak igin her tar
veriyi (degerlendirme, okul iklimi, davranigsal, anlk, boylamsal, v.b.) toplayarak, analiz ederek ve
yorumlayarak bilgiyi eyleme ve uygulamalara donustiirme becerisidir (Gummer ve Mandinach, 2015).
Sanat okuryazarligi, kiresellesen diinyada, yerel sanat algisiyla uluslararasi sanatlar arasinda iligki
kurabilme yetenegini ifade eder (Yucetoker, 2014). Finansal okuryazarlik, kisinin gelir ve giderlerini
dengeli bir sekilde ydnetebilme becerisini ifade eder. Bu beceri, bireyleri tasarruf yapmaya ydnlendirerek
finansal istikrari artirma konusunda yardimci olur (Atkinson ve Messy, 2013).

Sosyal bilgiler dersinin bireyleri toplumlarini ileriye tagiyacak vatandaslar olarak onlari hayata degisime,
gelisime, teknolojiye, bilime hazirlamak gibi birgok amaci vardir (Turan, 2019). Bu amaglara ulasabilmek
adina programda farkl okuryazarliklar bir arada verilmektedir. Bu okuryazarliklardan programda daha
etkin bir sekilde yararlanilabilmesi icin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin incelenmesi énemli
gérilmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde gérsel okuryazarlik (Chen, Newman ve Dipinto, 2018; Cruz
ve Ellerbrock, 2015; Eguz, 2024; Nezir ve Isik, 2024; Papen, 2020; Statton Thompson ve digerleri, 2022;
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Vitulli ve Santoli, 2013) hukuk okuryazarligi (Cetin, 2022, 2022; Has, Katilmis ve Dolanbay, 2022; Kara
ve Tangiilii, 2017; Kdse ve Bursa, 2020; Oguz Hagat ve Cakmak, 2018; Sénmez, irsi, Onlen ve Polat,
2019), ekonomi ve finansal okuryazarlik (Adalar, 2019; Akhan, 2013; Akhan ve Hayta, 2014; Azrak ve
Yalcinkaya, 2019; Baris ve Seker, 2017; Gerek ve Kurt, 2011; Gller ve Veysikarani, 2019; Santas ve
Demirgil, 2015; Yildirim ve Oztiirk, 2017), politika okuryazarligi (Baris ve Seker, 2017; Dag ve Koger,
2019; Faiz ve Dénmez, 2019; Gérmez, 2018; Girel ve Demir, 2022; Kara ve Tanguli, 2017; Karakus,
Yesilbursa ve Kaya, 2022; Tarhan, 2015), tarih okuryazarli§i (Ata ve Kege, 2014; Kege, 2013, 2015;
Ozan ve Dasdemir, 2023; Selanik Ay ve Yavuz, 2016), medya (Altintas, 2019; Altun, 2008; Aydin ve
Celik, 2017; Cepni, Palaz ve Ablak, 2015; Cinelioglu, 2013; Deveci ve Cengelci, 2008; Gliney, 2018;
inan, 2010; Karaman ve Karatas, 2009; Manfra ve Holmes, 2020; Nalcaci, Meral ve Sahin, 2016; Ozel,
2018; Walker, 2010), harita ve cografya okuryazarliklari (Akengin ve Ayaydin, 2017; Akengin, Tuncel
ve Cendek, 2016; Aksoy, 2019; Altinbilek ve Sanalan, 2005; Baildon ve Damico, 2010; Balci ve Yildirim,
2023, 2023; Can, 2021; Erol, 2017; Erol ve Yazici, 2015, 2015; Kartal, 2016), bilgi ve veri okuryazarlidi
(Fontichiaro ve Oehrli, 2016; Gebre, 2022; Granruth ve Pashkova-Balkenhol, 2018; Gummer ve
Mandinach, 2015; Pangrazio ve Sefton-Green, 2020; Shreiner, 2018, 2018, 2024; Stephenson ve
Schifter Caravello, 2007; Vahey ve digerleri, 2012; Wolff, Gooch, Montaner, Rashid ve Kortuem, 2016),
vatandaslik okuryazarhgi (Gil Jr. ve Domingo, 2021; Nuryadi ve Widiatmaka, 2023; Wei ve Jing, 2014;
Willis, Baker ve Shulsky, 2024; Yusuf, Agbonna, Jekayinfa ve Saliu, 2011) baglaminda yapilan
arastirmalara rastlanmistir. Ancak 2024 Sosyal Bilgiler programinda okuryazarliklarin yeri ve yapisini
belirlemeye ybénelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirmanin amaci, 2024 yilinda
giincellenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda okuryazarliklarin yerini ve yapisini ortaya koymaktir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.0Okuryazarliklarin 6grenme alanlarindaki dagilimlari nasildir?

2.0Okuryazarliklarin program bilesenlerindeki dagilimlari nasildir?

3.Okuryazarliklarin sinif dizeylerine goére dagilimlari nasildir?
3.1.0Okuryazarliklarin 4. Sinif programinda goére dagihmlari nasildir?
3.2.0kuryazarliklarin 5. Sinif programinda goére dagihmlari nasildir?
3.3.0Okuryazarliklarin 6. Sinif programinda goére dagihmlari nasildir?

3.4.0Okuryazarliklarin 7. Sinif programinda goére dagihmlari nasildir?
Yontem

Aragtirma Deseni

2024 yilinda yenilen Sosyal Bilgiler programinda yer alan okuryazarliklarin yeri ve yapisini incelemeyi
amaclayan bu arastirma nitel arastirma kapsaminda gerceklestiriimistir. Nitel arastirma, arastirmacilarin
dokimanlar, davranigsal gdézlem ve gorismeler (bireysel veya grup) yoluyla veri toplamasina olanak
taniyan bir yapiya sahiptir (Patton, 2002). Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi baska veri toplama
teknikleri olmadan tek basina kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Veri Kaynagi

Calismanin veri kaynagi, MEB tarafindan yayinlanan 2024 yilinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programrdir. Veri toplama slirecinde yazili ve goérsel materyallerin incelenmesinde kullanilan dokiiman
analizi teknigi kullaniimistir. Dokiiman analizi, kayitlar ve metinler gibi yazili belgelerin yani sira fotograf
veya video gibi gorsel verilerin incelenmesine yonelik nitel bir arastirma teknigidir (Patton, 2002).

Veri Analizi

Arasgtirma kapsaminda analiz edilen ve toplanan veriler MAXQDA 2024 yazilimi kullanilarak tematik
analiz yoluyla analiz edilmigtir. Tematik analiz, insan davranisini ve dogayi belirlemeye yoénelik
calismalarin yani sira metin, resim ve video gibi veri kaynaklarinin analizinde kullanilan bir analiz
teknigidir. Tematik analiz, bir veri setindeki anlam 6riintulerini sistematik olarak tanimlamaya ve bunlara
iliskin icgoruler saglamaya yonelik bir yontemdir (Braun & Clarke, 2012).

Gecerlik-Guvenirlik

Gegerlik ve guvenirlik arastirmalarin ¢cergevesinin olusturulmasi, verilerin toplanmasini, analiz edilmesini
yorumlanmasini, bulgularin sunulmasini ilgilendiren 6nemli unsurlardir (Merriam, 2018). Nitel
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aragtirmalarin yéntem kisminda toplanan verilerin gecerliginden, dogrulugundan bahsedilmesi gereklidir
(Creswell, 2021). Bu calismada guvenirlik, MAXQDA yazilimi ile gergeklestirilen kodlama surecinin
seffafligi ve sistematik bir sekilde yirutiimesiyle saglanmigtir. Kodlamanin tutarliigini dederlendirmek
icin kodlayicilar arasinda kodlama Kkarsilastirmasi yapilmistir. Gecgerlik agisindan, bulgularin
dogrulugunu artirmak amaciyla triangulasyon yéntemi kullaniimis ve elde edilen temalar, literatlirdeki
teorik cergeve ile karsilastirilarak yorumlanmistir. Ayrica, MAXQDA’nin sundugu tematik haritalar ve
kod matrisleri ile bulgular gorsellestiriimistir. Triangulasyon, arastirma sonuglarinin dogrulugunu ve
guvenilirligini artirmak igin farkli veri kaynaklari, yontemler, teoriler veya arastirmacilar arasinda
karsilastirma yapma siireci olarak ifade edilmektedir (Patton, 2002).

Bulgular

Calismanin bu béliminde arastirma sorulari gergevesinde elde edilen bulgular basliklar halinde
sunulmustur.

Okuryazarliklarin Ogrenme Alanlarindaki Dagilimlarina iliskin Bulgular

Sekil 1°de okuryazarlik becerilerinin 6grenme alanlarina dagilim frekanslari verilmektedir.

Sanat Okuryazarligi (2

Veri Okuryazarlidi (3)
Finans Okuryazarhgi (2)
Surdurilebilirlik Okuryazarhg (4) /

CH

Okuryazarhk Becerileri Gorsel Okuryazarlik (24)

Vatandashk Okuryazarhg (5) \ \

Bilgi Okuryazarlidi (23)

@]

Kilttr Okuryazarligi (7)
Dijital Okuryazarhk (22)

Sekil 1. Okuryazarliklarin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilim Frekanslari Kod Haritasi

Sekil 1’de okuryazarliklarin 4-5-6 ve 7. Sinif diizeylerinde yer alan 6grenme alanlarinda yer almalarina
yonelik dagihm frekanslari kod haritasi verilmistir. Buna gére 6grenme alanlarinda “Gérsel Okuryazarlik
(24), Bilgi Okuryazarligi (23), Dijital Okuryazarlik (22), Kiiltir Okuryazarligi (7), Vatandagshk
Okuryazarligi (5), Sdrddrdlebilirlik Okuryazarligi (4), Veri Okuryazarligi (3), Sanat Okuryazarligi (2),

Finans Okuryazarhgi (2)” olmak Uzere toplam 9 okuryazarlik bulunmaktadir.
Okuryazarliklarin Program Bilegenlerindeki Dagilimlarina iligkin Bulgular

Sekil 2°de okuryazarliklarin program bilesenlerindeki dagilimlarina yonelik bulgular verilmistir.
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©]

Okuryazarlk Baglam:

BN

Temel yaklagim ve ozel amaglar Programlar arasi bilegenler Programin yapisi Ogrenme-ogretme yagantilan Programin uygulanmasina iliskin (Ogrenme alanlan
esaslar

Sekil 2. Okuryazarlklarin Program Bilesenlerindeki Dagihmi

Sekil 2’de okuryazarlik baglaminin sosyal bilgiler dersi 6gretim programi bilesenlerindeki dagilimlari
verilmistir. Buna gdre okuryazarliklar; programin yapisi, temel yaklagim ve 6zel amaglar, programlar
arasi bilesenler, 6grenme-6gretmen yasantilari, programin uygulanmasina iligkin esaslar ve 6grenme
alanlari gercevesinde verilmektedir.

Okuryazarhklarin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimlarina iliskin Bulgular

Sekil 3'te okuryazarliklarin sinif diizeylerine gore dagilimlari kod haritasi verilmektedir.

@]

Sinif Diizeyi

T

7. Sinif (20)

]

4, Sinif (23)
5. Sinif (25) 6. Sinif (24)

Sekil 3. Okuryazarliklarin Sinif Duzeylerine Goére Dagihm Frekanslari Kod Haritasi

Sekil 3'te okuryazarliklarin sinif dizeylerine gére dagihm frekanslari kod haritasi verilmistir. Buna goére
programda yer alan 9 okuryazarligin dagilimlari incelendiginde 4. sinifta 23, 5. sinifta 25, 6. sinifta 24
ve 7. sinifta 20 farkh 6grenme alanlarinda yer almaktadir.

4. Sinif Programinda Yer Alan Okuryazarliklara lligkin Bulgular

Sekil 4’te 4. Sinif programinda yer alan okuryazarliklar ve frekanslarinin kod haritasi verilmektedir.
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Sanat Okuryazarllg\ (2) / \ \ma”sa' OkUI’}‘azarhg‘ @

Vatandaglik Okuryazarl\gl / / \ Ku\tur’okuryazarllgl (N

Surdiiriilebilirlik Okuryazarhg.( 2 ] Cijital Okuryazarlik (22)
Bilgi Okuryazarl\g\ (23)
Gorsel Okuryazarlik (24)

Sekil 4. Sinif Programinda Yer Alan Okuryazarliklar ve Frekanslarinin Kod Haritasi

Sekil 4’te 4. Sinif programinda yer alan okuryazarliklar ve frekanslarinin kod haritasi verilmistir. Buna
g6re sinif diizeyinde “Gérsel Okuryazarlik (24), Bilgi Okuryazarligi (23), Dijital Okuryazarlik (22), Kilttr
Okuryazarligi (7), Vatandaslik Okuryazarhgi (5), Sirdliriilebilirlik Okuryazarlidi (4), Sanat Okuryazarligi
(2), Finansal Okuryazarligi (2)” yer alirken “Veri Okuryazarhgi” yer almamistir.

5. Sinif Programinda Yer Alan Okuryazarliklara lliskin Bulgular

Sekil 5'te 5. Sinif programinda yer alan okuryazarliklar ve frekanslarinin kod haritasi verilmektedir.

Strdurdlebilirlik Okuryazarhd: (4)

\ Vatandaslik Okuryazarligi (5)

Gorsel Okuryazar\lk (24)

]

/5 Sinif
] : ]
6
Finansal Okuryazarhgi (2) / \
Dijital Okuryazarlik (22)  Bilgi Okuryazarllg| (23)
Sekil 5. Sinif Programinda Yer Alan Okuryazarliklar ve Frekanslarinin Kod Haritasi

Sekil 5'te 5. Sinif programinda yer alan okuryazarliklar ve frekanslarinin kod haritasi verilmektedir. Buna
goére sinif dizeyinde “Gérsel Okuryazarlik (24), Bilgi Okuryazarhigi (23), Dijital Okuryazarlik (22),
Vatandaslik Okuryazarligi (5), Sdrddrtlebilirlik Okuryazarligi (4), Finansal Okuryazarligi (2)” yer alirken
“Veri Okuryazarligi, Kiltiir Okuryazarligi ve Sanat Okuryazarligi” yer almamigtir.

6. Sinif Programinda Yer Alan Okuryazarliklara iliskin Bulgular

Sekil 6'da 6. Sinif programinda yer alan okuryazarliklar ve frekanslarinin kod haritasi verilmektedir.
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1/ TN
@/ ;

Sanat Okuryazarlhgi (2)

—

Veri Okuryazarhd (3)

6

Bilgi Ok higr (2
lgi Okuryazarligt (23) Dijital Okuryazarlik (22)

6
] \ @]
]
Gorsel Okuryazarlik {24)

Sekil 6. 6. Sinif Programinda Yer Alan Okuryazarliklar ve Frekanslarinin Kod Haritasi

Sekil 6’da 6. Sinif programinda yer alan okuryazarliklar ve frekanslarinin kod haritasi verilmigtir. Buna
gore 6. sinif dizeyinde “Gérsel Okuryazarlik (24), Bilgi Okuryazarlhgi (23), Dijital Okuryazarlik (22), Veri
Okuryazarligi (3), Sanat Okuryazarligi (2) yer alirken “Kliltlir Okuryazarligi, Vatandagslik Okuryazarlidi,
Stirdliriilebilirlik Okuryazarligi, Finans Okuryazarligi” yer almamigtir.

7. Sinif Programinda Yer Alan Okuryazarliklara iliskin Bulgular

Sekil 7’de 7. Sinif programinda yer alan okuryazarliklar ve frekanslarinin kod haritasi verilmektedir.

/ S .

6\@

Bilgi Okuryazarhgi (23)

@/6

Gorsel Okuryazarlk (24)

—_—

@]

Dijital Okuryazarlik (22)

Sekil 7. 7. Sinif Programinda Yer Alan Okuryazarliklar ve Frekanslarinin Kod Haritasi

Sekil 7’de 7. Sinif programinda yer alan okuryazarliklar ve frekanslarinin kod haritasi verilmigtir. Buna
gore 7. sinif duzeyinde “Gérsel Okuryazarlik (24), Bilgi Okuryazarligi (23) yer alirken “Veri Okuryazarlgi,
Kiiltiir Okuryazarligi, Dijital Okuryazarlik, Vatandaglk Okuryazarligi, Strdirilebilirlik Okuryazarligi,

X9

Finans Okuryazarligi ve Sanat Okuryazarlhigi” yer almamistir.

Tartisma ve Sonug

Cumbhuriyetten glinimize sosyal bilgiler programlarina baktigimizda sosyal bilgiler dersinin ¢agin
ihtiyaglarina cevap veren vatandasi vyetistirme hedefi oldugunu goérmekteyiz. Bu hedefi
multidisipliner icerikle vermeye bagladigi 2005 Sosyal Bilgiler Programindan itibaren de programin
unsurlarindan olan beceriler 6nem kazanmistir. Surekli degisen dinyada 6grencilerin toplumsal,
kaltarel, bilimsel, teknolojik gelismelere ayak uydurabilmesi, ¢agl anlamasi ve yakalayabilmesi
adina beceri 6gretimi sosyal bilgiler dersi igin kilit 5neme sahip olmustur. iste bu dogrultuda 2024
Sosyal Bilgiler Programinin okuryazarlik becerileri agisindan degerlendirildigi bu c¢alismanin
sonugclarinda genel olarak, programin égrencilerin ihtiyag duyabilecekleri bilgileri uygun becerilerle
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bitunlestirerek sunmayi amagladigini ve yapilan gtincellemenin, programin giinimuz ihtiyaglarina
uygun olarak yapilandirildigini séylemek mimkandur.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlk, kultdr
okuryazarligi, vatandaslik okuryazarhidi, sudrdurilebilirlik okuryazarligi, veri okuryazarligi, sanat
okuryazarligi, finans okuryazarhi§i olmak Uzere toplam 9 okuryazarlik bulunmaktadir (MEB, 2024).
Programa eklenen okuryazarliklar; programin yapisi, temel yaklagsim ve 6zel amaglar, programlar arasi
bilesenler, 6grenme-6gretmen yasantilari, programin uygulanmasina iligskin esaslar ve 6grenme alanlari
cergevesinde verilmigtir. 2005 programinda dogrudan adi gegen tek okuryazarlik medya okuryazarligi
(Giile¢ ve Hiidavendigar, 2020; MEB, 2005) iken, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda gevre
okuryazarlidi, finansal okuryazarlik, dijital okuryazarlik, harita okuryazarlidi, hukuk okuryazarligi, medya
okuryazarlidi, politik okuryazarlik olmak Uzere 7 okuryazarlik yer almaktadir (MEB, 2018). 2018
programinda yer alan dijital okuryazarlik ve finans okuryazarligi 2024 programindaki yerini korurken
diger okuryazarliklar giincellenmistir.

Ay ve Yavuz (2016), sosyal bilgilerin 6grencilere farkl disiplinlere ait igerikleri bir arada verdigini, bu
iceriklerin ¢esitli okuryazarlik becerileri ile ifade edildigini ifade etmiglerdir. Bu okuryazarlik becerilerini
cevre, hukuk, ekonomi, teknoloji, tarih, medya, harita, cografya, elestirel ve politik okuryazarliklari olarak
saymiglaridir. Goérmez (2018), Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda politik okuryazarlik
bakimindan yeterliligini inceledigi ¢alismada, okuryazarligin programda birey ve toplum, etkin
vatandaslik, dUretim, dagitim ve tlketim, kiresel ve insanlar, yerler ve gevreler 6grenme alanlarinda
verildigi ve yeterli dlizeyde oldugunu ifade etmistir. Sarigdl (2018), 2018 programinin dijital okuryazarlik
bakimindan yeterliligini inceledigi ¢alismada programda dijital okuryazarlikla dogrudan iligkili olan tek
6grenme alaninin bilim, teknoloji ve toplum oldugunu ifade ederek, dolayl olarak ifade edilebilecek farkli
kazanimlarin diger 6grenme alanlarinda da yer aldigini ancak programin dijital okuryazarlik becerisi
agisindan yeterli olmadigini ifade etmistir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan
hemen hemen tim okuryazarliklarin programdaki yerleri ile benzer galismalar bulunmaktadir. 2024
yilinda guncellenen ve ¢alismanin konusu olan program ile ilgili bilinen bir calismaya rastlanamamistir.

2018 yilinda yer alan okuryazarliklarin (¢cevre okuryazarhdi, finansal okuryazarlik, dijital okuryazarlik,
finansal okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, medya okuryazarhgi, politik
okuryazarlik, dijital okuryazarlik (MEB, 2018)) bazilarinin degismesi ve daha genis beceriler kapsayan
okuryazarliklarin gelmesi seklinde yorumlanabilir. 2024 programinda hukuk okuryazarlidi ve politik
okuryazarlik vatandaglik okuryazarlidi gercevesinde, harita okuryazarlidi gorsel okuryazarlik ve veri
okuryazarligi ¢cercevesinde, medya okuryazarlidi bilgi okuryazarligi cercevesinde, ¢evre okuryazarligi
surdurulebilirlik okuryazarligi cercevesinde verildigi sdylenebilir. Kiltir ve sanat okuryazarliklari
programin farkh disiplinlere ait (tarih, antropoloji v.b.) kazanimlarda yer alan kultirel alandaki eser ve
yapitlarin okuryazarliklarini da kapsamasi agisindan programda yer aldidi, bu yonlyle de programdaki
eksikligi giderdigi anlasilmaktadir. Programda sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin, degisen ve
gelisen dunya kosullarindan hareketle bireye toplumsal konularda ihtiyag duydugu becerilerin
kazandiriimasi amaciyla gelistirildigi, programda yatay (siniflar arasi) ve dikey (dersler arasi) iligkinin
bulundugu, 6grencilerin ihtiya¢c duyabilecekleri bilgilerin, uygun becerilerle butinlestirilerek 6grenme
ciktisi olarak sunuldugu ifade edilmektedir (MEB, 2024). Programin bu yonuyle s6zi edilen ¢ikarimlari
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Programda yer alan 9 okuryazarligin 4. sinifta 23, 5. sinifta 25, 6. sinifta 24 ve 7. sinifta 20 farkh
6drenme alanlarinda yer aldigi goértulmektedir. 4. sinif dizeyinde Gorsel Okuryazarlk, Bilgi
Okuryazarligi, Dijital Okuryazarhk, Kualtdr Okuryazarligi, Vatandaslik Okuryazarligi, Surdurdlebilirlik
Okuryazarligi, Sanat Okuryazarhigi, Finansal Okuryazarligi yer alirken Veri Okuryazarlidinin yer
almadigi gorilmektedir. 5. sinif dizeyinde Gérsel Okuryazarlik, Bilgi Okuryazarligi, Dijital Okuryazarlik,
Vatandaslik Okuryazarligi, Surdurulebilirlik Okuryazarlidi, Finans Okuryazarlidi yer alirken Veri
Okuryazarligi, Kultir Okuryazarligi ve Sanat Okuryazarlidi yer almadigi gérilmektedir. 6. sinif
dizeyinde Gorsel Okuryazarlk, Bilgi Okuryazarlii, Dijital Okuryazarlk, Veri Okuryazarligi, Sanat
Okuryazarligi yer alirken Kiltir Okuryazarhgi, Vatandaslik Okuryazarlidi, Strdurulebilirlik Okuryazarligi,
Finans Okuryazarhgi yer almamistir 7. sinif dizeyinde Gorsel Okuryazarlik, Bilgi Okuryazarhgi, yer
alirken Veri Okuryazarhgi, Kultur Okuryazarhgi, Dijital Okuryazarlk, Vatandaslhk Okuryazarhgi,
Suardurilebilirlik Okuryazarlidi, Finans Okuryazarhidi ve Sanat Okuryazarligi yer almamistir.

Demir (2022), ders kitaplarini ¢evre okuryazarligi baglaminda inceledigi ¢alismasinda sosyal bilgiler
dersi 6gretim programi gercevesinde dordincu sinif dizeyinde 12, besinci sinif dizeyinde 11, altinci
sinif dizeyinde 10 ve yedinci sinif dizeyinde 6 kazanimin g¢evre okuryazarhgiyla iligkili oldugu ifade
etmis ve her bir kazanim i¢in Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda birer konu basligina yer verildigi tespit
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ettigini aktarmisgtir. Yalginkaya ve Er (2019), 2018 sosyal bilgiler 6gretim programini finansal
okuryazarlik gergevesinde degerlendirdikleri galismalarinda program kazanimlarinin yakin gevre ve Ulke
genelindeki ekonomik faaliyetler farkinda olmaya ydnelik kazanimlara yer verildidini ifade etmislerdir.
Ancak finansal okuryazarligin yalnizca verilen salt bilgilerle beklenen davraniglarin kazandirilmasi pek
de mimkun olmayacagini, bunu saglamak icin sinif digi 6gretim etkinliklerine dnem verilmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Kara ve Tangilu (2017), sosyal bilgiler 6gretim programi hukuk ve politik okuryazarlik
cercevesinde inceledikleri galismada programin 17 genel amaglarindan 9Qunun hukuk ve politik
okuryazarlikla iliskili oldugunu, kazandiriimasi hedeflenen 20 tane degerin icerisinde, 6 dederin hukuk
okuryazarligi ve politik okuryazarlikla ilgili oldugunu ifade etmislerdir. Sénmez, irsi, Onlen ve Polat
(2019), 2018 Sosyal Bilgiler (4-7) ogretim programini hukuk okuryazarli§gi gercevesinde
degerlendirdikleri calismada da yer alan 136 kazanimdan 23 kazanimin, hukuk okuryazarhgi ile iligkili
oldugunu ifade etmiglerdir. 2018 programina yonelik yukardaki c¢alismalara benzer c¢alismalar
bulunmaktadir ancak 2024 yilinda glincellenen program ile ilgili bilinen bir calismaya rastlanamamistir.

2018 programinda okuryazarliklar beceriler béliminde siralanmisg, 6grenme alanlarinin ve kazanimlarin
aciklamalari kisminda detaylandinimig, ancak dogrudan kazanimlarda yer almamistir (MEB, 2018).
Yapisi itibari ile 2018 programindan farkli olan 2024 programinda okuryazarliklar her sinif dizeyinde
yer alan 6grenme alaninin okuryazarlik becerileri baslgi altinda verilmistir. Nitekim, 2024 sosyal bilgiler
programinda programin “TUrkiye YUuzyili Maarif Modeli” ile kavramsal beceriler, alan becerileri, sosyal-
duygusal 6grenme becerileri ve egilimler ile, degerler ve okuryazarlik becerileri bir butlin olarak ele
alinmis bu sayede de 6gdrencilerin ¢ok yonli gelisiminin etkili bir sekilde desteklenmesinin amaglandigi
ifade edilmistir (MEB, 2024). Clinki Sosyal bilgiler toplumu inceleyen bir derstir ve beceriler 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri toplumsal, kiltiirel, ekonomik ve cografi konulari anlamalarini ve
analiz etmelerini saglar. Bu nedenle okuryazarlik becerilerinin sosyal bilgiler dersinin temelini
olusturdugunu sdyleyebiliriz.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda kavramsal beceriler (temel, bitlnlesik, Ust diizey disiinme),
alan becerileri (zamani algilama ve kronolojik distinme, kanita dayali sorgulama ve arastirma, tarihsel
empati, degisim ve surekliligi anlama vb.), sosyal ve duygusal 6grenme becerileri (benlik, sosyal yasam,
ortak/birlesik), okuryazarlik becerileri (bilgi, dijital, finansal, goérsel, kultur, vatandaglik, veri,
surdurdlebilirlik, sanat), egilimler (benlik, sosyal, entelektliel) ve dederlerin (adalet, aile butlinliga,
cahskanlik, dostluk, duyarhlik, 6zgurlik, sorumluluk, vb.) kazandirilmasinin amaglandigi ifade
edilmektedir (MEB, 2024). Bulgulara gére programda yer alan 9 okuryazarhi§in her bir sinif dlizeyindeki
6gdrenme alanlarinda yer aldigi g6z énune alindiginda, programin bu haliyle okuryazarlik becerilerine
verdigi 6nem anlagiimaktadir. Ayrica gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarhdi ve dijital okuryazarligin
hemen her sinif diuzeyinde en ¢ok yer verilen okuryazarliklar olmasi ise bu okuryazarliklarin
glnumuzdeki artan 6nemi agisindan degerlendirildiginde programin degisen ihtiyaclara cevap verecek
sekilde yapilandirildigi séylenebilir.

Oneriler

Aragtirmanin sonuglari dogrultusunda su dnerilerde bulunmak mimkundur:

- 2024 yilinda Tlrkiye Maarif Modeli gercevesinde giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer alan kavramsal beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri
incelenebilir.

- 2024 yilinda Turkiye Maarif Modeli gergevesinde giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer alan degerler incelenebilir.
Ek bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan calismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir c¢ikar catismasi beyan etmemislerdir. Yazarlar, bu makalenin
arastiriimasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi i¢in herhangi bir finansal destek almamistir.
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Ozgiin Arastirma Makalesi

ilkokul Tiirkge Ders Kitaplarindaki Kok Degerler
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Ozet

Arastirmanin amaci ilkokul Tirkge ders kitaplarindaki (metin ve etkinlik) kok Makale
degerleri tespit etmektir. Nitel arastirma yénteminin kullanildigi ¢alismada veriler gﬁf&?@"
betimsel analizden yararlanilarak ¢éztiimlenmistir. 2. Sinif Bilim ve Kiltir Yayinlari  19/04/2024
Ders Kitabrnin 1. temasinda on bir, 2. temasinda alti, 3. temasinda Ug, 4. . _—
Revize Edildi:
temasinda on iki, 5. temasinda iki, 6. temasinda Ug¢, 7. temasinda alti, 8. 26/06/2024
temasinda on; 2. Sinif MEB Yayinlari Ders Kitabr'nin 1. temasinda on sekiz, 2. Kabul Edildi:
temasinda on yedi, 3. temasinda dort, 4. temasinda Ug, 6. temasinda lg, 7. 17/07/2024

temasinda sekiz, 8. temasinda ug¢; 3. Sinif MEB Turkge Ders Kitabr’nin 1.

temasinda sekiz, 2. temasinda on, 3. temasinda on sekiz, 4. temasinda yedi, 5.

Anahtar
Kelimeler:
Yayinlari Tirkgce Ders Kitabr’'nin 1. temasinda sekiz, 2. temasinda on, 3. Ders kitabi;
Tarkce ders
kitabr;

8. temasinda alti; MEB Ders Kitabr’'nin 1. temasinda yedi, 2. temasinda on dokuz, Deger;

Kbk deger;

Nitel arastirma

temasinda iki, 6. temasinda sekiz, 7. temasinda sekiz, 8. temasinda alti; Sonug

temasinda on sekiz, 4. temasinda yedi, 5. temasinda iki, 6. ve 7. temasinda sekiz,

3. temasinda on dort, 4. temasinda on iki, 5. temasinda iki, 6. temasinda on iki, 7.
temasinda sekiz, 8. temasinda bir; Koza Yayinlari Turkce ders Kitabr'nin 1.
temasinda 10, 2. temasinda 16, 3. temasinda 11, 4. temasinda 16, 5. temasinda

6, 6. temasinda 2, 7. temasinda 7, 8. temasinda 15 veri tespit edilmistir.
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Abstract

The aim of the research is to determine the root values in primary school Turkish
textbooks (text and activity). In the study, the qualitative research method was
used, and the data was analyzed using descriptive analysis. In the 2nd Grade
Science and Culture Publications Textbook, eleven pieces of data in the first
theme, six in the second theme, three in the third theme, twelve in the fourth
theme, two in the fifth theme, three in the sixth theme, six in the seventh theme,
and ten in the eighth theme; in the 2nd Grade MEB Publications Textbook, there
are eighteen in the first theme, seventeen in the second theme, four in the third
theme, three in the fourth theme, three in the sixth theme, eight in the seventh
theme, and three in the eighth theme; in the 3rd Grade MEB Turkish Textbook,
there are eight in the first theme, ten in the second theme, eighteen in the third
theme, seventeen in the fourth theme, seven in the fifth theme, two in the sixth
theme, eight in the seventh theme, and six in the eighth theme; In the first theme
of Sonuc¢ Publications Turkish Textbook, eight, second theme, ten, third theme,
eighteen, fourth theme, seven, fifth theme, two, 6 and 7 themes, six in the 8th
theme; in the MEB Textbook, seven in the 1st theme, nineteen in the 2nd theme,
fourteen in the 3rd theme, twelve in the 4th theme, two in the 5th theme, twelve in
the 6th theme, eight in the 7th theme, one in the 8th theme; in the first theme of
Koza Publications Turkish Textbook, 10, second theme, 16, 3rd theme, 11, 4th
theme, 6, 5th theme, 2, 7 in the 7th theme, and 15 were identified.
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Sur

Giris

Deger; toplumsal yasama yon veren, insanlarin yagsamlarinda yol gosterici ilkeler olarak hizmet eden,
baskalariyla olan iletisimin daha olumlu bir diizlemde ilerlemesini sadlayan insana 6zgl olan ve onu
diger canllardan ayiran, genis, durum étesi, arzu edilen hedeflerdir (Genger ve Dodan Kahtali, 2022;
Kaplan ve Peker, 2022). Biligsel, duygusal, motivasyonel boyutlari bulunan ve ¢ok yonli bir kavram
olan deger, arastirmacilar tarafindan bilim dallarina gére farkli bakis acgilarina uygun olarak cesitli
sekillerde tanimlanmigtir. Dini anlamda ahlaki ve manevi gelisim; sosyolojiye gore sosyallesme ve kigilik
gelisiminin bir pargasi, kultirel unsurlarin aktarimi, toplumun butin bireyleri tarafindan benimsenen ve
sureklilik gbsteren yargilar; egitim boyutunda ise vatandaslik editimi olarak ele alinmaktadir. Ancak en
genel anlamiyla degerler egditimini, insanlarin ahlaki degerlerini gelistirmek ve bunlari sosyal iligkiler, din
ve egitim gibi faktorler araciiiyla aktarmaktir. Degerin tanimi ve anlami incelendiginde psikoloji,
ilahiyat, yonetim gibi farkli bakis agiklarinin birlesimiyle ortaya ¢iktigini séylemek mimkindir (Alimcan

ve Altunay Sam, 2017; Meglino ve Ravlin, 1998; Gamage ve ark, 2021).

Deger, davraniglara genel kilavuzluk yapan; herhangi bir konuda karar vermede; inanglarin, eylemlerin
degerlendiriimesinde referans noktalari olarak hareket eden ilkeler, temel inanglar, idealler, standartlar
veya yasam duruslaridir (Halstead, 2005). Genel olarak degerler, bireyin aliskanliklari, davranislari,
inanglari, beklentileri ve iligkileri yoluyla yansiyan i¢sel gergeklikler olarak goérilmektedir. Degerler

bireyin disinme bigiminin ve davranig bigiminin temelini olusturur (Sagiv, ve ark., 2017).

“‘Degerler, duygulanimla ayrilmaz bigimde baglantili olan inanglardir. Degerler etkinlestirildiginde
duyguyla asilanirlar. Degerler; eylemi motive eden ve arzu edilen hedeflerdir. Degerler belirli eylemlerin
ve durumlarin 6tesine geger. Bu 6zellik, degerleri genellikle belirli eylemlere, nesnelere veya durumlara
atifta bulunan normlardan ve tutumlardan ayirir. Degerler standart veya kriter gorevi gorir. Degerler
eylemlerin, politikalarin, kigilerin ve olaylarin secimine veya degerlendiriimesine rehberlik eder. insanlar
neyin iyi ya da kétu, neyin hakl ya da gayri mesru olduguna, yapmaya ya da kaginmaya deger olduguna,
deger verdikleri degerleri agisindan olasi sonuglarina dayanarak karar verirler. Degerler birbirlerine gére
dnem sirasina gore siralanir. insanlarin degerleri, onlari birey olarak karakterize eden dizenli bir
oncelikler sistemi olusturur. Coklu degerlerin géreceli nemi eylemi yénlendirir. Herhangi bir tutum veya
davranigin genellikle birden fazla degere iligkin sonuglari vardir. Ornegin kiliseye gitmek, hazcilik ve
tesvik degerleri pahasina gelenek ve uygunluk degerlerini ifade edebilir ve tesvik edebilir. ligili, rekabet

halindeki de@erler arasindaki 6dinlesim tutum ve davraniglara rehberlik eder” (Akt. Schwartz, 2012).

Degerler; arzu edilen, inanilan; belirli eylem ve durumlarin étesinde bireylerin sergilemis oldugu gesitli
davraniglar igin standart olusturan olgulardir. Bir kisi nasil karar verecegine, se¢cim yapacagina, algi ve
tutumlarini nasil olusturacagina sahip oldugu degerlere uygun olarak karar vermektedir. Deger; insani
bir kaltdrdn, bir toplulugun, bir butindn pargasi kilmaktadir (Girgil, Kilcan, Kiligoglu ve Kurtoglu, 2019;
Sagiv, Roccas, Cieciuch, Schwartz, 2017). Deger; bireyin kisilik 6zelliklerini sekillendirip davraniglarina
yon verirken ayni zamanda toplumu da belirli kabuller ve retler etrafinda bir araya getirmekte ve bu
sayede insanlari bir yigin olmaktan kurtarmaktadir (Kaya ve Arici, 2022). Bir toplumun gelecegi,

degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip oldugu yetkinliklerle ete kemige burindiren insanlara
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baglidir. Bundan dolay! egitim sistemi her bir Uyesine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlari
davranislarinda sergileme yeterliligini kazandirma amaciyla hareket eder (TDOP, 2019). Genel olarak
egitim sisteminin deger kazandirma etkinligine deg@erler egitimi denilmektedir. Degerler egitiminin amaci;
bireylerin kiltirel degerler ve 6nemi konusunda farkindaliklarini artirmak, demokratik tutum ve
hosgorlyu cokkulturllikle iliskilendirmek, degerleri insanlarin yasam kosullarini ve olanaklarini
iyilestirme kriterleriyle degerlendirmek, etik degerlerle ilgili somut sorunlari dikkate alarak yasami bilgiye
ve/veya bilgiyi yasama donustirmektir (Kale, 2007). Giinimiiz toplumlarinda degerlerin yasatiimasi ve

yeni nesillere aktariimasi gérevini 6ncelikle aileler ardindan ise okullar tstlenmistir (Belet, 2008).

Turkiye’de Milli Egitim Bakanhdi (MEB) tarafindan 18 Temmuz 2017 tarihinde yapilan basin
aciklamasinda degerler egitiminin tum Ogretim kademelerinde yayginlastirilacagi, daha sistemli bir
sekilde uygulanacagi ve dgretim programlarinda ayri bir baslik altinda ele alinacagi vurgulanmistir; bu
sayede degerler egitimi 6gretim programlarinda yogun bir bigimde ele alinmaya baslanmistir (Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2017 Akt. Kart ve Simsek, 2017). TTKB (2017) tarafindan belirlenen on kok
deger “adalet (adil olma, esit davranma, paylasma), dostluk (digerkdmlik, giiven duyma, anlayish olma,
dayanisma, sadik olma, vefali olma, yardimlagma), durtstlik (agik ve anlasilir olma, dogru s6zIi olma,
guvenilir olma, s6ziinde durma), 6z denetim (davranisglarini kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu
ustlenme, 6z glven sahibi olma, gerektiginde 6zir dileme), sabir (azimli olma, tahammdil etme,
beklemeyi bilme), saygi (algakgonilli olma, bagkalarina kendine davraniimasini istedigi sekilde
davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve durumunu
g6zetme), sevgi (aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma, vefali
olma), sorumluluk (Kendine, gevresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; séziinde durma, tutarh
ve guvenilir olma, davraniglarinin sonugclarini Gstlenme), vatanseverlik (caliskan olma, dayanigsma,
kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, toplumu énemseme),
yardimseverliktir. (Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylasma)”
(Akhan ve ark. 2020).

Guliven’e (2014) gore; bir toplumun varhigini stirdiirebilmesi, sahip oldugu degerlerin o toplumda yasayan
bireylerce benimsenmesine ve uygulanmasina baska bir ifadeyle degerler egitimine ihtiya¢ duymaktadir
(Celik ve Dogan Kahtali, 2022). Farkh disiplinler tarafindan yapilan tanimlamalara gére zengin bir icerige
sahip olan degerler hem toplum hem de toplumu olusturan bireyler i¢cin hayati derecede 6nem
tasimaktadir (Aksoy, 2023). Degerlerin gelecek kusaklara aktariimasi mevzusu basta egitim kurumlari
olmak kaydiyla toplumun her kesimi tarafindan desteklenmesi gereken bir konudur (Erbas, ve ark.,
2022). Degerler egitimi, ulkenin egitim hedeflerine uygun olarak okullarda Ogretim programlar
aracihgiyla planli ve kapsamh bir sekilde yapilmaktadir. Okullar ve okullarda uygulanan mifredatlar
sosyal davranis modelleri saglayarak ogrencilerin deger sistemlerinin gelisiminde 6nemli rol
oynamaktadir (Akay, 2018). Kok degerler igerisinde yer alan kavramlarin soyut nitelikte olmasi, degerler
egitiminin duyussal alani hedef almasi, bu duyussal alan davraniglarinin gelismesi i¢in uzun, sistemli bir
siireci gerektirmektedir (Ozbasi, 2020). Degerlerin bireyler tarafindan edinilebilmesi ancak dérnek

davranislari 6grencilere tanitarak, uygulamalar yaparak miumkin olmaktadir.
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Turkge dersi, degerlerin edebi metinler araciligiyla aktariminda énemli bir konumdadir. Metinler, bir
kalturdn tasiyicisi olmakla birlikte toplumun ortak degerlerini korumada 6nemli bir rol Gstlenir. Metinler
aracihiyla ¢ocuklarin, gergek diinyayi algilama ve ait olduklari toplumun degerlerini benimsemeleri
kolaylagmakta ve kulturin dogal bir tagiyicisi olmaktadirlar (Tunagir ve Kardas, 2017). Ders kitaplari,
o6gretmen ve 6grencilerin en gabuk ve kolay bir sekilde ulasabildikleri materyallerdir (Firat ve Celik,
2016). Bu nedenle degerlerin aktariminda Tirkge ders kitaplarinda yer alan metin ve etkinlikler 6n plana
cikmaktadir (Sen, 2008). ilkokul kademesinin 6grencilerin temel akademik becerilerin yani sira temel
degerleri de kazanacagi ilk kademe olmasi, Turkge derslerinin metin ve etkinlikler araciligiyla deger
aktariminda 6nemli bir yerinin olmasi arastirmanin temelini olusturmaktadir (Yasar ve ark., 2015).
Alanyazin incelendiginde ders kitaplarindaki kok degerleri inceleyen bir dizi arastirmanin yapildigi
goérulmektedir. Tarak¢i ve Kalenderoglu (2022) ortaokul Turkge ders kitaplarindaki dykdleyici
metinlerdeki kdk degerleri, Sakiroglu (2020) 6. sinif Turkge ders kitabini deger aktarimi, Kemiksiz (2021)
ortaokul Turkge ders kitabindaki erdemler temasinda yer alan metinleri kok dederlere gore, Cicek ve
Asar (2022) yapilandirmaci yaklasim 6ncesi ve sonrasi ortaokul Turkge ders kitaplarini incelemigtir.
Yapilan incelemede ilkokul Turk¢e ders kitaplarindaki kék degerleri tespit eden bir arastirmaya
rastlanilamamistir. Mevcut arastirmada alanyazinda bir eksikligi gidermek amaciyla ilkokul Turkge ders
kitaplarindaki kok degerleri tespit etmek amaglanmigtir. Arastirmanin amacindan hareketle alt amaglar

asagidaki sekilde belirlenmistir.

1. 2. sinif Turkge ders kitaplarinda yer verilen kdk degerler nelerdir, kok degerlerin temalara

gore dagilimi nasildir?

2. 3. sinif Tlrkce ders kitaplarinda yer verilen kok degerler nelerdir, kok dederlerin temalara

g6re dagilimi nasildir?

3. 4. sinif Tarkge ders kitaplarinda yer verilen kdk degerler nelerdir, kdk degerlerin temalara

g6re dagilimi nasildir?

Yontem

Bu arastirmada ilkokul Turkce ders kitaplarinda yer alan kdk degerlerin incelenmesi amacglanmig ve nitel
arastirma yontemlerinden dokiman incelemesi kullaniimistir. DokUman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu ve olgularla ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizinin yapilmasidir (Simsek ve
Yildirnm, 2011). Dokiiman incelemesi; dokimanlara ulagsma, orijinalligini kontrol etme, dokimanlari
anlama, verileri analiz etme ve veriyi kullanma olmak lizere bes asamadan olusmaktadir (Metin, 2012
Akt. Yenilmez ve Solpik, 2014). Mevcut arastirmada da dokimanlara ulagiimig, orijinallik kontrol

edilmig, dokimanlar anlagiimig, veriler analiz edilmistir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda devlet okullarinda okutulan Tlrkce

ders kitaplari olusturmaktadir.
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Tablo 1. incelenen Ders Kitaplar

Sinifi Kitabin Adi Yayinevi

2. ilkokul Turkge Ders Kitabi Bilim ve Kultir Yayinevi
2. ilkokul Tiirkge Ders Kitabi MEB Yayinlari

3. ilkokul Turkge Ders Kitabi MEB Yayinlari

3. ilkokul Tiurkge Ders Kitabi Sonug Yayinlari

4. ilkokul Tiirkge Ders Kitabi MEB Yayinlari

4. ilkokul Tiirkge Ders Kitabi Sonug Yayinlari

Tablo 1'de goérildiga gibi arastirma kapsaminda Bilim ve Kiiltir Yayinevi, MEB Yayinlarina ait 2. sinif
Tarkge Ders Kitabi, Sonu¢ Yayinlari ve MEB Yayinlarina ait 3. ve 4. sinif Tirkge Ders Kitabi

incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

ilkokul Tiirkge ders kitaplarindaki kok degerlerin incelendigi bu calismada verilerin analiz ediimesinde
betimsel analiz kullaniimigtir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha énceden belirlen temalara goére
Ozetlenip yorumlanmaktadir. Analizde 6ncelikle bir gergeve olusturulmakta ardindan tematik gerceveye
goére veriler igslenmekte, bulgular tanimlanmakta ve bulgularin yorumlanmasi gergeklestiriimektedir
(Yildirnm ve Simsek, 2008). TDOP’de (2019) yer alan kdk degerlerden hareketle ilkokul Tiirkge ders
kitaplari incelenmistir. Programda yer alan kdk degerler adalet, dostluk, duristlik, 6z denetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverliktir. Arastirmanin gegerliligini saglamak igin
Turkge ders kitaplari 6ncelikle arastirmaci tarafindan ayrintii incelenmis, ilkokul Tirkge ders
kitaplarindaki metin ve etkinliklerde yer alan kok degerler siniflama formuna islenmistir. Tlrkce egitimi
alaninda doktora yapmis baska bir arastirmaci 2. sinif Bilim ve Kiltiir Yayinlari Tirkge Ders Kitabr'nin
1. temasini incelemis ve bu temadaki kok de@erleri ayri bir siniflama formuna iglemistir. Elde edilen
bulgularin gavenirligini hesaplamada Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen gtvenirlik formali
kullaniimistir. Miles ve Huberman (1994) Guavenirlik Formuli: Givenirlik = Goéras Birligi / (Gorus Birligi
+ Gorus Ayriligr) x 100 Arastirmanin guvenirligi olarak kabul edilmesi icin kodlayicilar arasindaki
tutarliigin en az % 70 olmasi gerekmektedir (Baltaci, 2017). iki arastirmacinin bulgularinin %90

oraninda tutarli olmasi arastirmanin givenilir oldugunu gdstermektedir.
Bulgular

Tablo 1. 2. Sinif Bilim ve Kiltdr Yayinlari Tlrkge Ders Kitabr'nin Kok Degerler Bakimindan
Incelenmesi

1.Tema 2.Tema 3. Tema 4.Tema 5.Tema 6.Tema 7.Tema 8.Tema

Adalet - 1 - - - - - -
Dostluk - - 1 - - - 1
Durustluk 3 - - - - - -
Oz denetim 1

Sabir -

Saygi
Sevgi
Sorumluluk

PNWN

)
N
=
DN e
'
'
.
.
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Vatanseverlik - - - 8 - - - -
Yardimseverlik 4 1 - 1 1 - 3 -
Toplam 11 6 3 12 2 3 6 10

Tablo 2’de gorildugu gibi 2. Sinif Bilim ve Kiltir Yayinlari Turkge Ders Kitabinin 1. temasinda on bir, 2.
temasinda alti, 3. temasinda Ug, 4. temasinda on iki, 5. temasinda iki, 6. temasinda Ug, 7. temasinda
alti, 8. temasinda on kdk degerlere iligkin veriye rastlaniimistir. Toplamda ise kdk degerlere iligkin elli ti¢

veri oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 1. 2. Sinif Bilim ve Kiiltlr Yayinlari Tirkge Ders Kitabindaki Kok Degerlerin Dagilimi
Tablo 2. 2. Sinif MEB Yayinlari Turkge Ders Kitabinin Kok Degerler Bakimindan incelenmesi

2. Sinif Bilim ve Kdltir Yayinlar Turkge Ders Kitab’'nda adalet kok degerinde bir, dostluk kok dederinde
dort, duristlik kok degerinde alti, 6z denetim kdk degerinde bes, sabir kok degerinde bir, saygi kok
degerinde bir, sevgi kdk degerinde yedi, sorumluluk kdk degerinde on, vatanseverlik kok degerinde
sekiz, yardimseverlik kok degerinde on veriye rastlaniimistir. Toplamda ise kdk degerlere iligkin elli iki

veri oldugu tespit edilmistir.

l.tema 2.tema 3.tema 4.tema b5.tema 6.tema 7.tema 8.tema

Adalet

Dostluk
Durustluk

Oz denetim
Sabir

Saygi

Sevgi
Sorumluluk
Vatanseverlik
Yardimseverlik

2 - - - - -

- - 1

N SRS
||_\|_\I|_\IHI

2 - -
1
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- - 2
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Toplam 3 - 3

Tablo 2’'de gorildigu gibi 2. sinif MEB Yayinlari Tirkge Ders Kitabi’'nin 1. temasinda on sekiz, 2.
temasinda on yedi, 3. temasinda doért, 4. temasinda Ug¢, 6. temasinda U¢, 7. temasinda sekiz, 8.

temasinda U¢ veri oldugu gorulmustir. Toplamda Tuarkge ders kitabinda elli alti veriye rastlaniimistir.
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Sekil 2. 2.Sinif MEB Yayinlari Turkge Ders Kitabr’'ndaki Kok Degerlerin Dagilimi
2. sinif MEB Yayinlari Turkge Ders Kitabr'nda dostluk kdk degerinde dort, dirtstlik kok degerinde g,
6z denetim kdk degerinde dort, sabir kdk dederinde U¢, saygl kdk degerinde Ug, sevgi kdk dederinde
sekiz, sorumluluk kdk degerinde bes, vatanseverlik kdk degerinde on doért, yardimseverlik kok degerinde

on iki veriye rastlaniimistir.

Tablo 3. 3. Sinif MEB Yayinlari Tiirkge Ders Kitabr'nin Kok Degerler Bakimindan incelenmesi

1.Tema 2.Tema 3. Tema 4.Tema 5.Tema 6.Tema 7.Tema 8.Tema

Adalet - - 2 - - - - -

Dostluk - - - 1 - - - _
Duirustlik 5 - 1 - - - _

Oz denetim 1 1 - - - 1 - .
Sabir - - - - - - 1 .
Sayg! - 1 1 1 - 1 - 1
Sevgi - - 2 2 1 3 6 2
Sorumluluk 2 - - - 1 2 1 -
Vatanseverlik - 8 - - - - - 5
Yardimseverlik 1 1 12 3 - 1 - -
Toplam 8 10 18 7 2 8 6

Tablo 3'te goruldugu gibi 3. sinif MEB Yayinlari Turkce Ders Kitabi'nin 1. temasinda sekiz, 2. temasinda
on, 3. temasinda on sekiz, 4. Temasinda yedi, 5. temasinda iki, 6. temasinda sekiz, 7. temasinda sekiz,
8. temasinda alti veri oldugu goriimuistir. Toplamda Tirkge ders kitabinda altmis yedi veriye
rastlaniimigtir.
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Sekil 3. 3. Sinif MEB Yayinlari Turkge Ders Kitabi'ndaki K6k Degerlerin Dagilhmi
3.sinif MEB Yayinlari Tirkge Ders Kitab’'nda adalet kok degerinde iki, dostluk kék degerinde bir,
dirustluk kdk degerinde yedi, 6z denetim kok degerinde Ug, sabir kok degerinde bir, saygi kék degerinde
bes, sevgi kdk degerinde on alti, sorumluluk kék degerinde alti, vatanseverlik kok degerinde on (g,

yardimseverlik kok degerinde on sekiz veriye rastlaniimistir.

Tablo 4. 3. Sinif Sonug Yayinlari Tirkge Ders Kitabr'nin Kék Degerler Bakimindan incelenmesi

1.Tema 2.Tema 3.Tema 4.Tema 5.Tema 6.Tema 7.Tema 8.Tema

Adalet - - - - - - - -
Dostluk 1 - 1 - - -
Dirustlik - - - - - -
Oz denetim - - - - - -
Sabir - -
Saygi

Sevgi
Sorumluluk
Vatanseverlik
Yardimseverlik
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Toplam

Tablo 4’te goérulduga gibi 3. sinif Sonu¢ Yayinlari Tudrkge Ders Kitabr'nin 1. temasinda sekiz, 2.
temasinda on, 3. temasinda on sekiz, 4. temasinda yedi, 5. temasinda iki, 6. temasinda sekiz, 7.
temasinda sekiz, 8. temasinda alti veri oldugu gértlmustir. Toplamda Turkce ders kitabinda elli iki

veriye rastlaniimistir.
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Sekil 4. 3. Siif Sonu¢Yaymlart Tiirkge Ders Kitabi'ndaki Kok Degerlerin Dagilimi
3. smif Sonu¢ Yayinlari Tiirk¢e Ders Kitab1’nda dostluk kok degerinde iig, diiriistliik kok degerinde bir,

0z denetim kok degerinde bir, sabir kok degerinde bir, sevgi kok degerinde on alti, sorumluluk kok
degerinde on ¢, vatanseverlik kok degerinde dokuz, yardimseverlik kok degerinde dokuz veriye
rastlanilmustir.

Tablo 5. 4. Sinif MEB Yayinlar Tirkge Ders Kitabr'nin Kok Degerler Bakimindan Incelenmesi

ltema 2.tema 3.tema 4.tema 5.tema 6.tema 7.tema 8.tema

Adalet - - 1 - B B _
Dostluk 1 - 1 - 3 - -
Dirustlik - - - - - - 2 -
Oz denetim - 1 1 - - - . .
Sabir - - 2 4 - - 2 .
Sayg! - - 5 - - ; ] ]
Sevgi 5 3 5 3 2 2 - .
Sorumluluk 1 1 - 3 - - 4 1
Vatanseverlik - 13 - - - 6 - -
Yardimseverlik - 1 - 2 - 1 - .
Toplam 7 19 15 12 2 12 8 1

Tablo 5’te gorildigu gibi 4. sinif MEB Yayinlari Turkge Ders Kitabi'nin 1. temasinda yedi, 2. temasinda
on dokuz, 3. temasinda on dort, 4. temasinda on iki, 5. temasinda iki, 6. temasinda on iki, 7. temasinda
sekiz, 8. temasinda bir veri oldugu gorulmustir. Toplamda Tirkge ders kitabinda yetmis alti veriye

rastlaniimigtir.
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Sekil 5. Sinif MEB Yayinlar Tirkce Ders Kitabi'ndaki Kok Degerlerin Dagilimi
4. Sinif MEB Yayinlari Turkge Ders Kitabi'nda adalet kdk degerinde bir, dostluk kék degerinde dort,
dirustlik kok degerinde iki, 6z denetim kok degerinde bir, sabir kok degerinde sekiz, saygl kok
degerinde bes, sevgi kok degerinde yirmi, sorumluluk kdk degerinde on, vatanseverlik kok degerinde

on dokuz, yardimseverlik kok degerinde dort veriye rastlaniimistir.

Tablo 6. 4. Sinif Koza Yayinlar Tiirkge Ders Kitabr'nin Kék Degerler Bakimindan incelenmesi

1.Tema 2.Tema 3. Tema 4.Tema 5.Tema 6.Tema 7.Tema 8.Tema

Adalet - 2 - - - - - -
Dostluk 5 - 1 1 - - 1 -
Dirastluk - 2 2 2 - - - -
Oz denetim - 2 2 - - - - 2
Sabir - - 1 - - 1 - 5
Sayg! - - 1 1 - - - -
Sevgi 5 2 5 2 4 - 3 5
Sorumluluk - - - 1 1 - 2 3
Vatanseverlik - 8 - 8 1 - - -
Yardimseverlik - 2 1 1 - 1 1 -
Toplam 10 18 13 16 6 2 7 15

Tablo 6’da goruldigu gibi 4. sinif Koza Yayinlari Turkge Ders Kitabr’'nin 1. temasinda on, 2. temasinda
on alti, 3. temasinda on bir, 4. temasinda on alti, 5. temasinda alti, 6. temasinda iki, 7. temasinda yedi,
8. temasinda on beg veri oldugu goérulmuastir. Toplamda Turkce ders kitabinda veriye rastlaniimistir.

Toplamda Turkge ders kitabinda seksen yedi veriye rastlaniimistir.
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Sekil 5. Sinif Koza Yayinlar Tirkce Ders Kitabi'ndaki Kok Degerlerin Dagilimi
4. sinif Koza Yayinlar Turkge Ders Kitabi'nda adalet kok degerinde iki, dostluk kék degerinde sekiz,
dirustlik kok degerinde dort, 6z denetim kok degerinde iki, sabir kék degerinde yedi, saygl kok
degerinde iki, sevgi kdk degerinde yirmi alti, sorumluluk kok degerinde yedi, vatanseverlik kok degerinde

on yedi, yardimseverlik kék degerinde alti veriye rastlaniimistir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen ilk bulguya goére; 2. sinif Bilim ve Kiltir Yayinlari Turk¢e Ders Kitabr’'nin 1.
temasinda on bir, 2. temasinda alti, 3. temasinda Ug¢, 4. temasinda on iki, 5. temasinda iki, 6. temasinda
Ug, 7. temasinda alti, 8. temasinda on kék degere iliskin veriye rastlaniimistir. 2. sinif Bilim ve Kultur
Yayinlari Turk¢e Ders Kitabr’'nda adalet kdk dederinde bir, dostluk kék degderinde dort, darustlik kok
degerinde alti, 6z denetim kok degderinde bes, sabir kok dederinde bir, saygl kék degerinde bir, sevgi
koék degerinde yedi, sorumluluk kdk dederinde on, vatanseverlik kok degerinde sekiz, yardimseverlik
kdék degerinde on veri oldugu gérulmustar. 2. sinif Bilim ve Kuiltir Yayinlari Turkgce Ders Kitabr'nda
dirustlik, saygi ve sabir kék degerinde Ug, sorumluluk ve yardimseverlik kok degerinde sekiz veri
olmasi kitabin icinde kék deger dagilimina iliskin bir tutarhihigin olmadigini géstermektedir. Temalara
iliskin kok deger sayilar karsilastirildiginda 3. ve 5. temada az sayida kdk deger varken 1, 4, ve 8.
temalarda daha fazla sayida kok deger bulundugu gérilmektedir. 2. sinif MEB Yayinlari Turkge Ders
Kitabr'nin 1. temasinda on sekiz, 2. temasinda on yedi, 3. temasinda dort, 4. temasinda g, 6. temasinda
Ug, 7. temasinda sekiz, 8. temasinda Ug¢ veri oldugu gértulmustir. 2. sinif MEB Yayinlari Turkge Ders
Kitabr'nda dostluk kék degerinde dort, durustlik kdk dederinde U¢, 6z denetim kok degerinde dort, sabir
kok degerinde Ug¢, saygl kdk degerinde Ug, sevgi kdk degerinde sekiz, sorumluluk kék dederinde bes,
vatanseverlik kok degerinde on dort, yardimseverlik kok degerinde on iki veri oldugu gérulmustir. MEB
Yayinlari Tirkge Ders Kitabr'ndaki kok degerlerin temalara gére dagiiminda énemli bir farkhhk
gorilmektedir. 1. ve 2. temalarda on yedi, on sekiz veriye rastlanirken 5. temada herhangi bir veriye
rastlanilamamistir. Vatanseverlik ve yardimseverlik kdk degerlerinde on dért, on iki veriye rastlanilirken

dostluk, duristlik ve sabir kok degerinde doért veri oldugu goérilmastir. Vatanseverlik, yardimseverlik
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kok degerlerine ¢cok sayida yer verildigi gérulmektedir. 2. sinif 8grencilerine okutulan iki TUrk¢e ders
kitabi incelendiginde gerek kdk degerlerin temalara gore dagilimi gerekse metin ve etkinliklerde yer alan
kok deger sayisi, tlri bakimdan birbirinden farkli oldugu gérilmektedir. Ayni diizeydeki ders kitaplarinin
hem nitelik hem de nicelik agisindan birbirine benzer olmasi 6grencilerde firsat esitligi yaratabilmesi igin
son derece 6nemlidir. Bu baglamda 2. sinif Tlirkge Ders Kitaplarinin birbirinden farkl ézelliklere sahip

olmasi 6nemli bir eksiklik oldugu disutnulmektedir.

Arastirmadan elde edilen ikinci bulguya goére; 3. sinif MEB Yayinlari Tiirkge Ders Kitabi'nin 1. temasinda
sekiz, 2. temasinda on, 3. temasinda on sekiz, 4. temasinda yedi, 5. temasinda iki, 6. temasinda sekiz,
7. temasinda sekiz, 8. temasinda alti kék deger oldugu goériimuis; adalet kdk degerinde iki, dostluk kdk
degerinde bir, dirustlik kok degerinde yedi, 6z denetim kok dederinde Ug¢, sabir kdk degerinde bir, saygi
kok degerinde bes, sevgi kok degerinde on alti, sorumluluk kék degerinde alti, vatanseverlik kok
degerinde on (g, yardimseverlik kok degerinde on sekiz veriye rastlaniimigtir. 3. Sinif MEB Yayinlari
Tlrkge Ders Kitabr’ndaki temalar birbiriyle karsilastirildiginda 5. tema disinda temalardaki kék deger
sayllarinin birbirine yakin oldugu gorilmekle birlikte ders kitabinda kdk deger turline gére énemli bir

farkhlik bulunmaktadir.

3. sinif Sonug Yayinlari Turkge Ders Kitabr’'nin 1. temasinda sekiz, 2. temasinda on, 3. temasinda on
sekiz, 4. temasinda yedi, 5. temasinda iki, 6. temasinda sekiz, 7. temasinda sekiz, 8. temasinda alti kdk
deger oldugu gorilmis; dostluk kok degerinde Ug, durdstlik kdk degerinde bir, 6z denetim kok
degerinde bir, sabir kdk degerinde bir, sevgi kdk degerinde on alti, sorumluluk kék degerinde on (g,
vatanseverlik kok degerinde dokuz, yardimseverlik kék degerinde dokuz veriye rastlaniimistir. Sonug
yayinlarinin temalara goére kdk degerlerin dagihmi incelendiginde 5. tema disinda dengeli bir dagilim
gosterdigi, kdk degerlerin tirine gére dagilimlari incelendiginde ise durustlik, sabir, 6z denetim kok

degerine az sayida yer verilirken sevgi, sorumluluk kék degerinin daha fazla yer aldigi gérulmustar.

Arastirmadan elde edilen Ugilinct bulguya goére, 4. sinif MEB Yayinlari Turkge Ders Kitabr’'nin 1.
temasinda yedi, 2. temasinda on dokuz, 3. temasinda on dort, 4. temasinda on iki, 5. temasinda iki, 6.
temasinda on iki, 7. temasinda sekiz, 8. temasinda bir kok deger oldugu goérilmus; adalet kok degerinde
bir, dostluk kék degerinde dort, durustlik kok degerinde iki, 6z denetim kék degerinde bir, sabir kok
degerinde sekiz, saygl kdk dederinde bes, sevgi kék dederinde yirmi, sorumluluk kék dederinde on,
vatanseverlik kdok degerinde on dokuz, yardimseverlik kdk degerinde dort veriye rastlaniimistir. Temalar
yer verilen kok degerler acisindan birbiriyle karsilastirildiginda 5. ve 8. temada az sayida kdk deger yer
almasina karsin diger temalarda orantili sayida kdk degere yer verildigi gériimustur. Adalet, dostluk,
dirustlik kok degerinde az sayida veri tespit edilirken sevgi, sorumluluk ve vatanseverlik kok degerinde

¢cok sayida veriye rastlaniimigtir.

4. Sinif Koza Yayinlari Turkge Ders Kitabr'nin 1. temasinda on, 2. temasinda on alti, 3. temasinda on
bir, 4. temasinda on alti, 5. temasinda alti, 6. temasinda iki, 7. temasinda yedi, 8. temasinda on bes veri
oldugu goérilmis; adalet kdk degerinde iki, dostluk kdk degerinde sekiz, durustlik kék degerinde dort,
6z denetim kok degerinde 2, sabir kdk degerinde 7, saygl kok degerinde 2, sevgi kok degerinde 26,
sorumluluk kék degerinde yedi, vatanseverlik kok dederinde on yedi, yardimseverlik kdk degerinde alti

veriye rastlaniimistir. Temalar yer verilen kdk degerler agisindan birbiriyle karsilastirildiginda 6. tema
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disinda temalar arasinda kdk deg@erlerin dagilimi bakimindan bir denge oldugu gérilmektedir. Adalet,
06z denetim, saygl kdk degerinde az sayida veriye rastlanirken sevgi, sorumluluk kdék degerinde ¢ok

sayida veri oldugu goéralmastir.

ilkokul Tirkge ders kitaplari genel olarak degerlendirildiginde adalet, 6z denetim, saygi ve diriistliik kdk
degerlerine az sayida yer verilirken sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik kok degerlerine ¢ok sayida yer
verildigi tespit edilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda 2. sinif Tirkce ders kitaplarindaki kok degerlerin
temalara gore dagihminda énemli farkhliklar oldugu; 3. ve 4. sinif ders kitaplarinda ise kok degerlerin
ders kitabi genelinde daha tutarli bir dagilim gésterdigi sonucuna ulasiimistir. Alan yazin incelendiginde
ise Sakiroglu'nun (2020) 6. sinif Tirkge Ders Kitabi’ni deger aktarimi bagdlaminda inceledigi
arastirmasinda ders kitaplarinda adalet ve dlrustlik kdk degerine az sayida yer verildidini tespit etmistir.
Kemiksiz (2021) ortaokul Turkce ders kitabindaki erdemler temasinda yer alan kdk degerleri inceledigi
arastirmasinda yardimseverlik ve sevgi degerlerinin metinlerde en sik islenen degerler oldugu, en az
islenen degerlerin ise sorumluluk, diristlik ve adalet seklinde siralandigi sonucuna ulagmigtir. 5. Sinif
Tlrkge Ders Kitabi’'nda yer alan metinlerin 10 kdk degeri icermesine iligkin 6gretmen goéruslerini almis;
arastirmada 6gdretmenlerin vatanseverlik, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik, sabir, duristlik ve
dostluk degerlerine agirlikli olarak yer verildigini fakat 6z denetim ve adalet degerlerini igeren metinlere
¢ok yer verilmedigini distndukleri tespit etmigtir. Tarak¢i ve Kalenderoglu (2022) yaptigi arastirmada
kok degerler agisindan ortaokul Tirkge ders kitaplarindaki dykuleyici metinleri incelemis, arastirma
sonunda 6ykuleyici metinlerde en sik yer verilen kk degerin yardimlasma ve sevgi, en az yer verilen
kok degerin ise adalet ve sabir oldugunu tespit etmistir. Cicek ve Asar (2022) yaptigi arastirmada
yapilandirmaci yaklasim sonrasindaki ortaokul Turkge ders kitaplari metinlerinde; goktan aza dogru kdk
deger oran siralamasinin sevgi, vatanseverlik, sorumluluk-yardimseverlik, sabir-saygi-6z denetim,
dostluk, duristlik ve adalet oldugunu tespit etmistir. Mevcut arastirmadan elde edilen sonucla

alanyazindaki arastirmalardan elde edilen sonuglar birbiri ile tutarlilik gdstermektedir.

Kilcan (2020) yaptigi arastirmada ortaokul 6gretmenlerine gére en 6énemli olan kék degerleri tespit
etmeyi amaglamis; 6gretmenlerce en énemli gorilen kok degerin adalet oldugu sonucuna ulagmistir.
Yasaroglu ve Biger (2020) ilkokul 6grencilerinin adalet kavramina “esitlik, adil davranmak, mutluluk,
hak, kanun, gizellik ve dostluk anlamlarini ylklediklerini; adaleti esitlik ile iliskilendirdiklerini, adalet
olmazsa dinyada huzur olmayacagini dusunduklerini tespit etmistir. Arslan ve Elma (2022) ilkokul
Ogrencilerinin degerlere bakis acilarini incelemis; arastirmada &grencilerin anne ve babalarinin
kendilerinde gdrmek istedigi degderlerin sorumluluk ve duristlik, 6gretmenlerinin kendilerinde gérmek
istedikleri degerlerin 6z denetim, sevgi, saygi oldugunu tespit etmistir. Alanyazin incelendiginde adalet,
6z denetim, saygl ve durustlik kok degerlerinin 6énemini belirten birgcok arastirmanin yapildig
gorulmektedir. Toplumsal baris ve huzurun saglanabilmesi igin adil bir ydnetim, esitlik (adalet), bireylerin
birbirlerine karsi dogru so6zli ve guvenilir olmasi (durustlik), davranislarini kontrol etmesi,
davranislarinin sorumlulugunu Ustlenmesi (6z denetim) sahip olunmasi gereken en temel &zellikler
arasinda yer almaktadir. Ders kitaplari ilkokul 63rencilerine degerlerin aktariimasi noktasinda son
derece 6nemli materyallerdir. Bu baglamda ilkokul Turkge ders kitaplarinda adalet, 6z denetim, saygi

ve durustlik kok degerlerine iliskin az sayida verinin yer almasi ders kitaplari igin 6énemli bir eksikliktir.
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3. sinif MEB Yayinlari Turkge Ders Kitabi’'nda 67 veriye yer verilirken 3. sinif sonug¢ yayinlari Turkge
ders kitabinda 52 verinin oldugdu tespit edilmistir. Ayni diizeydeki kitaplarin yer verdidi kok deger tirleri
ve sayllar bakimindan birbiri ile tutarlilik gdstermesi gerekmektedir. Kitaplar arasinda kék deger tir ve

sayilari bakimindan tutarlilik bulunmamasi tespit edilmis bir diger eksikliktir.

Degerler egditimine yonelik ¢calismalar égrencilerde olumlu yonde davranis degisikligi olusturmaktadir
(Do6kme ve ark., 2022). Deger yargilarinin oturmaya basladigi ilkogretim 6grencilerine derslerde
yapilacak etkinlikler, uygulamalar degerlerin kazaniimasini olumlu yonde etkileyecektir. Egitim-6gretim
strecinde kullanilan ders kitaplarinin, kok degerleri vurgulayacak sekilde hazirlanmasi sinifta
o6gretmenlerin planh bir bigcimde bu degerleri 6grencilerine aktarmasini, bu degerlere ydnelik etkinlikler
planlanmasini saglayacaktir. Clnkl ginimuizde ve gelecekte basili ve elektronik olarak siklikla
kullanilmaya devam edilecegdi dugunulen kitaplar, temel ve ulasiimasi en kolay bilgi kaynaklaridir (Celik,
ve ark., 2019). Bu nedenle Turkge ders kitaplarinda bitin kék degerlere yer verilmesi degerlerin
ogrencilere aktariminda 6nemli ve kolaylastirici rol oynayacaktir. Temalar arasinda kok dederlerin
dengeli dagitiimasi egitim-0gretim yili boyunca koék degerlerin sinifta vurgulanmasini saglayacak,
konunun duzenli araliklarla tekrar edilmesi degerlerin igsellestiriimesini olumlu yonde etkileyecektir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

inang ve tutumlarla baglantili olan degerler insan davranisina rehberlik etmektedir (Rennie, 2007). Bu
baglamda genclerin siddet ve saldirganlik, hirsizlik, kopya, akranlarina karsi gaddarlik, ényargi, kétu dil
/argo kullanimindaki egilimlerinin, alkol ve uyusturucu gibi kendine zarar verici davraniglarinin artmasi,
aile yapisindaki bozulmalar, kitle iletisim araglarinin asindirici fonksiyonlari okul ve ebeveynlerin
degerler egitimine sariimasini gerekli kilmaktadir (Lickona, 1991 Akt. Meydan, 2014). Birey ve toplumda
bozulmalara neden olan ahlak digi davranislar ancak degerlerin kazandiriimasi ile azalacaktir. Egitim
sistemleri degerlerin nesillere aktariimasinda o©nemli gorevler ustlenmektedir. Dil egitiminin
gerceklestirildigi Turkge dersleri gerek yer verilen metinler gerekse metinlere bagli olarak hazirlanan
etkinliklerle deger aktarimini kolaylastirici rol Ustlenebilmektedir. Bu durumda metin ve etkinliklerde
degerlere yer veriimesi beklenmektedir Ancak yapilan incelemede Tlrkge ders kitaplarinda adalet,
saygl, 0z denetim gibi degerlere az yer verildigi goérilmuistir. Toplumsal baris ve huzurun
saglanmasinda bu degerlerin yeri ve 6nemi g6z dnune alindijinda elde edilen sonucun ders kitaplari
icin 6nemli bir eksiklik oldugu dusunulmektedir. Bununla birlikte ayni sinif dizeyinde okutulan ders
kitaplarinda yer verilen deger sayilarinin birbirinden farkli olmasi arastirma kapsaminda tespit edilmis

bir diger 6nemli eksikliktir. Ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki bulgulara ulagiimistir:

Oneriler
o Ders kitaplari hazirlanirken 10 kék deger g6z 6nlne alinmali, metin ve etkinliklerde tim kék

degerlere yer verilmelidir.

o Ders kitabinda yer alan 8 temaya degerler olabildigince dengeli dagitiimali, bir temada 15 veriye

yer verilirken bir diger temada 3 veri yer alacak sekilde kitap planlanmalidir.

o Ayni sinif diizeyindeki ders kitaplarinda yer verilen kék deger tur ve sayilari birbiri ile tutarlilik

gostermelidir.
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Ozet
Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik algilari ile
sorumlu gevresel davranislari arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmistir.
iliskisel tarama modeli ile yiiriitilen calisma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda sinif
egitiminde 6grenim géren 231 6gretmen adayi ile gerceklestiriimistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak gevre egitimi 6z-yeterlik dl¢egi, cevre davranis dlgegi ve
kisisel bilgi formu kullaniimistir. Ogretmen adaylarinin gevre egitimine yénelik 6z-
yeterliklerinin ve sorumlu c¢evresel davraniglarinin orta dizeyde oldugu
gériilmistir. Ogretmen adaylarinin cevre davranisi ile cevre egitimine yonelik 6z-
yeterlik, akademik yetkinlik algisi, sorumluluk algisi, &gretici yetkinlik algisi
arasinda orta duzeyde, yonlendirebilme algisi arasinda ise dusuk duzeyde pozitif
iliski tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda cevre davranis Olcedi toplam
puaninin gevre egitimine yonelik 6z-yeterlik toplam puani tizerine etkisine yonelik
kurulan model ile cevre davranis 6lgegi toplam puaninin akademik yetkinlik,
sorumluluk ve o6gretici yetkinlik algi puanlari Uzerine etkisine yonelik kurulan
modelin anlamli oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin
sorumlu cevresel davraniglar arttikga cevre egitimi 6z yeterlik inanclarinin da
glclendigini gostermektedir. Bu sonucglara goére 6gretmen adaylarinin lisans
egitimleri  sUresince sorumlu cevresel

davraniglarini  6zendirecek planli

etkinliklerin yapilmasinin faydali olacagi dusuntlmektedir.
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Abstract

This study aimed to examine the relationship between the perceptions of
environmental education self-efficacy and responsible environmental behaviors of
primary school education teacher candidates. The study used the relational
screening model and was conducted with 231 teacher candidates studying at the
department of Primary Education in the 2020-2021 academic year. The study
used the environmental education self-efficacy scale, environmental behavior
scale, and personal information form as data collection tools. The teacher
candidates' self-efficacy and responsible environmental behaviors towards
environmental education were at a moderate level. A moderate positive
relationship was found between the environmental behavior of the teacher
candidates and their self-efficacy, academic

competence perception,

responsibility perception, and teaching competence perception towards
environmental education, and a low positive relationship was found between the
perception of being able to direct. As a result of the research, it was determined
that the model established for both the effect of the total score of the environmental
behavior scale on the total score of self-efficacy for environmental education and
the effect of the total score of the environmental behavior scale on the academic
competence, responsibility, and teaching competence perception scores was
significant. These results show that as the responsible environmental behaviors
of teacher candidates increase, their environmental education self-efficacy beliefs
also strengthen. According to these results, it is thought that it would be beneficial
to carry out planned activities to encourage responsible environmental behaviors

of teacher candidates during their undergraduate education.
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Sogit & Karatekin

Giris

Cevre, doganin iginde yer alan canh ve cansiz tim unsurlari igeren bir kavramdir. Cevrenin tim bu
unsurlari her daim bir etkilesim icinde olmustur. Bilhassa doga ile gevrenin canl unsurlarindan birisi olan
insan arasindaki etkilesim, ¢evrenin zaman iginde degisimine sebep olmustur. Bu degisimin temel
nedeni insanin dodaya olan bakis agisidir. Uzun yillar boyunca insan, kendisini doganin ve dogada
isleyen ekosistemin bir pargasi olarak degil; efendisi olarak gérdigu igin yaptigi eylemler biyosferin
dengesini ve butlnlGgini bozmaya baglamigtir (Karatekin ve Uysal, 2018). Ozellikle son elli yilda bu
degisimin hizi; bilim ve teknolojinin gelismesi, endustrilesme ve insan niufusunun artmasi ile birlikte
gitgide artmistir. Ortaya ¢ikan buyik ¢evre sorunlari, insanlarin dogadaki dengeleyici unsurlari olumsuz
etkilemesinden kaynaklanmistir (Buhan, 2006). insanlarin gevre sorunlari karsisindaki bilingsizligi ve
ilgisizligi ise asil bu sorunlarin altinda yatan temel neden olmustur (Gékdayi, 1997). Giderek artan cevre
problemleri doganin tasima kapasitesini ve kendisini yenileyebilme glcinl asarak sadece kendisini
degil tim bu olumsuzluklara sebep olan insanlari da etkilemeye ve zarar vermeye baslamistir. Bu
olumsuz durum karsisinda insanlar bir ¢zim arayigi igcerisine girmigtir.

Cozum arayislari, gelecek nesillere yasanilabilir bir diinya birakabilmek i¢in ¢gevre sorunlariyla miicadele
edecek, gevre bilincine sahip insanlarin yetistiriimesinin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bunun igin de
tim bireylere etkili bir gevre egitiminin verilmesi 6n gérilmistir (Unal vd., 2001). Cevre egitimiyle,
bireylerin ¢gevre Uzerinde etkin bir rol oynayabilmesi icin onlarin ¢gevre sorunlari hakkinda bilinglenmesi,
cevreye duyarll ve ¢evre dostu davraniglar iginde olmalari amaglanmaktadir (Colakoglu, 2010). Bu
amag¢ dogrultusunda gevre egitimi sadece bireylerin bilissel 6grenmelerini degil ayni zamanda duyussal
ve davranigsal 6grenmelerini de igeren ve yasam boyu devam eden bir strectir (Erten, 2004).

Cevre egitiminden istenilen neticenin alinabilmesi icin bu egitimi verecek olan egitimcilerin 6ncelikle
doday! sevmesi, cevre sorunlarina duyarli olmasi ve etkilesim icinde oldugu cevreye karsi tim
sorumluluklarini yerine getirme inancinin yiksek olmasi gerekmektedir (Erkol ve Erbasan, 2018). Kisinin
kendisi hakkinda sahip oldugu bu inang 6z yeterlik kavramiyla agiklanmaktadir. Bandura (1986) bu
kavrami, insanlarin bir durum ya da olay karsisinda basarili olabilmesi igin gereken her seyi bir diizen
icerisinde planlayarak, etkili bir sekilde yapabilecegine iliskin sahip oldugu yargilar olarak tanimlamistir.
Bu tanima gére bir kisinin sahip oldugu 6z-yeterlik inancinin o kisinin tercihlerini, basarma ¢abasini ve
hissettigi kaygiyr dogrudan etkileyecegi (Isikal ve Askar, 2003) sdylenebilir. Nitekim 6z-yeterlik inanci
yuksek olan bu kigilerin bir isi disardan motivasyona ihtiya¢ duymadan yaptiklari da (Bandura, 1997)
bilinmektedir.

Her meslegin 6zelligine, amac¢ ve hedeflerine ve o meslek i¢in gerekli olan yeterliklere gére o meslegi
icra eden kisiler, duisiik ya da yiiksek bir 6z-yeterlik inancina sahiptir. Ogretmen 6z-yeterlik inanci, egitim
ve Ogretim acgisindan var olan yeterliliklere ve bu yeterliliklerin 6drenen kisiler Uzerinde istenilen
davraniglari kazandirma potansiyeline iligkin yargi olarak tanimlanmaktadir (Ozerkan, 2007). Ashton
(1984) egitimcilerin 06z-yeterliklerini kisaca “6grencilerin basarilarini etkileme kapasitelerine olan
inancglar1” olarak ifade etmistir. Bu tanimlara gére bir 6gretmenin ya da 6gretmen adayinin egitim
faaliyetlerini ylrutirken karsilastigi sorunlarda ya da 6grenme 6gretme sturecinde nasil bir tutum ve
davranis gosterecegine yonelik kendisi hakkinda bir yargisi yoksa bu faaliyetleri yerine getirirken daha
isteksiz ve etkisiz olacagi ve O&grenenler Uzerinde amaglanan hedeflerin beklenilen dizeyde
kazandirilamayacagi sylenebilir. Dolayisiyla okullarda iyi bir cevre egitiminin yapilabilmesi igin bilhassa
kicUk yaslarda verilen egitimin ne kadar 6énemli oldugu dusinuildiginde, 6gdrencilerine bu yaslarda
ornek olan sinif 6gretmenlerinin yiksek bir 6z-yeterlik inancina sahip olmalarinin bu egitimi verirken
karsilasgtiklari tim sorunlarla guglu bir sekilde micadele etmelerini saglamada c¢ok 6nemli oldugu
yadsinamaz bir gercektir. Kisaca dgretmenlerin 6z-yeterlik inanc¢larinin yiksek olmasi, verecekleri cevre
egitiminin basarisini ve sorunlarla micadele ederken usanmadan gayret gosterebilmeleri icin nemlidir
(Ozdemir vd., 2009, s. 2). Sonug olarak 6gretmenlerin sahip olduklari gevre egitimi 6z-yeterlik algilarinin,
genelde 6grencilere verilecek egditim 6gretimde 6zelde de cevre egditiminde 6grencilerin istendik bir
dlizeye gelmesinde énemli bir faktor oldugu (Kiremit, 2006), sayet 6gretmenlerin ¢cevre egitimine yénelik
6z yeterlik algilan diusikse bunun giglendiriimesi gerektigi 6ngdrulebilir.

Cevreyi tanimak, onu korumak ve guizellestirmek igin her bireyin eylemsel diizeyde birer ¢gevre okuryazar
vatandaslar olmalari gerekir. Cevre okuryazarhdi; “bireyin ¢evre sorunlarina yonelik temel bir bilince,
bunlarla ilgili farkindalida ve anlayisa sahip olmasidir” (Roth, 1968, s. 6). Ayni zamanda cevre
okuryazari olan bir vatandas iyi bir ekolojik bilgiye, gevreyi koruyacak ve ona sahip ¢ikacak bir duyussal
egilime ve cevre dostu sorumlu davraniglara sahiptir (Kisoglu, 2009; Karatekin, 2011). Bu unsurlardan
aslinda sonu¢ durumunda olan sorumlu ¢evresel davranig bir kisinin yasadigi ¢cevreyle ilgili uyaricilar
karsisinda verdigi tepkilerin tumudur (Celikbas, 2016). Bir bagka tanima goére ise sorumlu ¢evresel
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davranig, cevreye en az zarar veren hatta ¢evre igin fayda saglayan davranistir (Steg ve Vlek, 2009,
5.309). Cevre sorunlarinin ¢ézimiinde davranig degisikliginin énemini Tiflis bildirgesinde yer alan
“Kisilerde ve genel manada toplumda, gevreye déniik sil bastan davranis sekli olusturmak” (Oznacar
vd., 2010, s.12) hedefinde agikga gérmekteyiz. Ayrica 1992’de ¢evre egditimiyle ilgili U.S. EPA tarafindan
yapilmis olan “Cevre egitimi sorumlu bireysel ve toplumsal davranislara sebep olan bir sirectir’
(Disinger, 2001, s. 30) taniminda da cevre egitiminden beklenilen en 6nemli amacin insanlara gevreye
karsi olumlu davranislar kazandirmak oldugu gorilmektedir.

Cevreyi ve gevre korumayi hayatinin her alaninda 6ncelik edinmis, bunu davraniglariyla teyit eden hatta
yasam bicimi haline getiren 6gretmenlerden, édrencilerine bu davranislari kazandirabilmek i¢in daha
¢cok caba sarf etmeleri, onlara dogayi sevdirmeleri ve ¢evreyi korumaya 6zendirmeleri beklenmektedir.
Buna kargin yasaminda cevreyi ve ¢cevre korumayi 6ncelik edinmemig, bu konulara olan duyarlihgi zayif
olan 6gretmenlerin ise ¢evre konularina sadece mufredatin bir geregi olarak deginecegdi ve bu egitimi
verirken kargilagacagdl sorunlari ¢dzmek icin ¢ok fazla gayret gdstermeyecedi Ongorilmektedir.
Yukarida bahsedilen ilk profil gevre egitimi ile ilgili 6z-yeterlik inanci yiksek olan égretmenleri; ikinci
profil ise 6z-yeterlik inanci dusuk olan égretmenleri ifade etmektedir. Bu profillerin sinif 6gretmeni ya da
6gretmen aday! oldugu duslnulduginde sahip olduklari ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglari
Uzerinde sorumlu gevresel davranis dizeylerinin etkili olacagdi varsayilmaktadir.

Literatlr incelendiginde 6gretmen adaylarinin veya  6gretmenlerin, g¢evre egitimine iliskin 6z-
yeterliklerini arastiran galismalarin (Rosdiana vd., 2020; Cingil-Baris, 2020; Apaydin-Timur, 2020;
Konakcl, 2019; Gékmen vd., 2019; Cetkin, 2019; Uzel vd., 2018; Erkol ve Erbasan, 2018; Mullens, 2016;
Karademir, 2016; Oztirk vd., 2015; Saribag vd., 2014; Richardson vd., 2014; Aydin, 2008) ve yine
sorumlu cevresel davranislarini inceleyen arastirmalarin (Okumus ve Oztiirk, 2019; Giingér, 2019;
Bulbdl, 2017; Timur, Yilmaz ve Timur, 2013; Ko¢ ve Karatekin, 2013; Karatekin, 2013; Karatekin ve
Aksoy, 2012; Wongchantra ve Nuangchalerm, 2011; Karatekin, 2011, Timur, 2011; Zecha, 2010;
Alagona ve Simon, 2010; Esa, 2010; Dibgy, 2010; Altindz, 2010; Yavetz vd., 2009; Negev vd., 2008;
Uzun, 2007; Fernandez-Manzanal, Rodriguez-Barreiro ve Carrasquer, 2007; Pe’er vd., 2007; Oweini ve
Houri, 2006; Keqin, 2004; Kortenkamp ve Moore, 2001; Owens, 2000; Kibert, 2000; Schultz ve Zelezny,
1999; Kuhlemeier vd., 1999; Thompson ve Barton, 1994) oldugu goriilmektedir. Ancak literatlirde gevre
editimine ydnelik 6z-yeterlik ile sorumlu ¢evresel davranis arasindaki iliskiyi inceleyen herhangi bir
arastirmaya rastlaniimamistir. Ogretmen ya da égretmen adaylarinin égrencilerine nitelikli bir cevre
egitimi verebilmesi igin hangi dediskenlerin etkisinin oldugunun tespit edilmesi bu alana énemli katkilar
sunacag! dusunulmektedir. Bu digtinceden hareketle bu calismanin amaci 6gretmen olduklarinda
6gdrencilerine gevre egitimini verecek olan sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik algilari ile
sorumlu cevresel davraniglar arasindaki iliskiyi incelemek ve gevre egitimine yonelik 6z-yeterlikleri
Uzerinde sorumlu c¢evresel davranis dizeylerinin bir etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaya calisiimistir.

1. Katimcilarin gevre egitimi 6z-yeterlik algi duzeyleri nedir?
2. Katilimcilarin sorumlu ¢evresel davranis duzeyleri nedir?

3. Katihmcilarin ¢evre egitimi 6z-yeterlik alglari ile sorumlu ¢evresel davraniglari arasinda anlamh bir
iliski var midir?

4. Katilmcilarin sorumlu ¢evresel davranig diizeyleri, ¢cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik algi dizeylerini
anlamli bir sekilde yordamakta midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada sinif ddretmeni adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algilari ile sorumlu cevresel
davraniglari arasindaki iligkiyi belirlemek icin nicel bir aragtirma modeli iligskisel tarama modeli
kullanilmistir. Calisma icin gerekli etik kurul izni 01/06/2021 tarih ve 2/2 sayi ile Kastamonu Universitesi
Rektérligu Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan alinmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin  orneklemini 2020-2021 egitim Ogretim doneminde Kastamonu Universitesi Egitim
Fakiltesi Sinif Ogretmenliginde 6drenim goéren 231 d6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada
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isglclnden ve zamandan tasarruf saglayabilmek amaciyla uygun drnekleme metodu (Buyukéztirk vd.,
2009) tercih edilmistir. Orneklemle ile ilgili bazi bilgiler tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma Grubunun Cinsiyete ve Sinif Duzeyine Gére Dagilimi

Degisken Kategori n %
Kadin 186 80,5
Cinsiyet Erkek 45 19,5
Toplam 231 100
1 65 28,1
2 48 20,8
Sinif Diizeyi 3 56 24,2
4 62 26,8
Toplam 231 100

Tablo 1 incelendiginde; katilimcilarin daha ¢ok kadin sinif 6gretmeni adaylarindan olustugu ve sinif
dizeyine gore dagilimlarinin ise birbirine yakin oldugu goérilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada kisisel bilgi formu, ¢evre davranis dlgegi ve cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
kullanilmistir. Cevre davranis 6lgegi Karatekin (2011) tarafindan Turkgeye uyarlanmistir. 19 maddeden
olugan cevre davranis o6lcegi; “fiziksel koruma davranisi (FKD), bireysel ve toplumsal ikna davranigi
(BTID) ve politik ve yasal davranis (PYD)” olmak lizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin glvenirlik
katsayisi 0,868'dir. Cevre egitimi oz-yeterlik algisi 6lgegi ise Ozdemir vd., (2009) tarafindan
gelistiriimigtir (CEOYAO). Olcek 15 maddeden ve “akademik yetkinlik algisi (AYA), sorumluluk algisi
(SA), 6gretici yetkinlik algisi (OYA) ve yoénlendirebilme algisi (YA)” olmak tzere dort alt boyuttan
olugsmaktadir. Bu 6lgedin guivenirlik katsayisi ise 0.76°dir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler SPSS 26 paket programi kullanilarak analiz edilmigstir. Arastirmada gevre egitimi
0z-yeterlik algi diizeyi ve sorumlu gevresel davranis diizeyi belirlemede betimsel istatistik kullaniimigtir.
Katilimcilarin ilgili 6lgeklerden elde ettikleri puanlara goére bir diizey belirlemek i¢in grup genislik degeri
4/5=.80 formulu kullanmimigtir. Bu formiille yapilan hesaplamaya gore; 4,20-5 arasi “¢cok yuksek dizey”,
3,40-4,20 aras! “yUksek duzey”, 2,60-3,40 aras| “orta dizey”, 1,80-2,60 aras! “dusuk dizey” ve 1,00-
1,80 arasi ise “cok dUsuk duzey”; olarak belirlenmistir.

Diger analiz ydntemlerinin tespiti icin normallik varsayimi incelenmistir. Yapilan Kolmogorov-smirnov
testine gore veriler normal dagdilim gdésterdigi icin cevre davranis toplam puanlari ile ¢cevre egitimi 6z-
yeterlik toplam puanlari arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla pearson korelasyon analizi; cevre
davranig duzeyinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik algi dizeyini ne kadar yordadigini tespit etmek icin de basit
regresyon analizi yapilmistir. Yapilan regresyon analizlerinde Durbin-Watson istatistigine bagvurularak
g6zlemlerin bagimsizligi ele alinmistir. Test istatistigi 0-4 arasinda degisiklik géstermektedir ve 2 degeri
artiklarin bagintisiz oldugu yani bir bagka anlatimla otokorelasyon bulunmadigi manasina karsilik
gelmektedir. 3'Un lzerinde bir deger bitisik artiklar arasinda negatif bir korelasyona karsilik gelirken
1’den daha disuk bir deger pozitif bir korelasyona karsilik gelmektedir (Field, 2017).

Bulgular

Birinci Alt Probleme lligskin Bulgular

1. alt problemde sinif 6gretmeni adaylarinin ¢cevre egitimi 6z-yeterlik algi dizeyleri incelenmigtir. Sinif
6gretmeni adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik algi diizeyleri tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Cevre Egitimine Yénelik Oz-Yeterlik Algi Dizeyleri

X S. Minimum Maksimum
Akademik Yetkinlik Algisi 3,20 0,59 1,67 5,00
Sorumluluk Algisi 3,56 0,68 1,00 5,00
Ogretici Yetkinlik Algisi 4,04 0,48 3,00 5,00
Yoénlendirebilme Algisi 3,25 0,62 1,67 5,00
Cevre egitimi 6z-yeterlik algisi 3,45 0,41 2,40 5,00

Tablo 2'de goéruldiugu gibi 6gretmen adaylarinin akademik yetkinlik algilarina ait puan ortalamasina
(X=3,20) bakildiginda akademik yetkinlik algilarinin orta diizeyde oldugu; sorumluluk algilarina yonelik
puan ortalamasina (X =3,56) bakildiginda sorumluluk algilarinin yiiksek oldugu; ogretici yetkinlik
algilarina ait puan ortalamasina (X =4,04) bakildiginda ise 6gretici yetkinlik algilarinin yiiksek oldugu
sodylenebilir. Ancak 6gretmen adaylarinin yonlendirebilme algilarina ait puan ortalamasina (X=3,25)
bakildiginda yénlendirebilme algilarinin disik oldugu sdylenebilir.

Genel olarak katilimcilarin gevre egitimine yonelik 6z-yeterlik algi puan ortalamasi (X =3,45) olarak
tespit edilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin gevre egitimine yonelik 6z-yeterlik algilarinin orta
dizeyde oldugu soéylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2. alt problemde sinif 6gretmeni adaylarinin sorumlu ¢evresel davranis dizeyleri incelenmistir. Sinif
o6gretmeni adaylarinin sorumlu ¢evresel davranis diizeyleri tablo 3‘te verilmistir.

Tablo 3. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Cevre Davranig Diizeyleri

X S Minimum Maksimum
Fiziksel koruma davranisi 3,62 0,59 2,00 5,00
Bir. ve top. ikna davranisi 3,70 0,69 1,67 5,00
Politik yasal davranis 2,16 0,82 1,00 4,83
Cevre davranig 3,19 0,59 1,68 4,89

Tablo 3’e gore ogretmen adaylarinin fiziksel koruma davranig puan ortalamasina (X=3,62) ve bireysel
ve toplumsal ikna davranis puan (X=3,70) ortalamasina bakildiginda fiziksel koruma ve bireysel ve
toplumsal ikna davraniglarinin orta dizeyde oldugu sdylenebilir. Ancak politik ve yasal davranis puan
ortalamasina (X=2,16) bakildiginda ise 6Jretmen adaylarinin politik ve yasal davranislarinin disik
diizeyde oldugu gorulmektedir.

Genel olarak 6gretmen adaylarinin gevre davranis puan ortalamasi ise (X=3,19) olarak tespit edilmistir.
Ortalama deger ele alindiginda 6gretmen adaylarinin sorumlu ¢evresel davraniglarinin orta diizeyde
oldugu soylenebilir.

Uglinci Alt Probleme iliskin Bulgular

3. alt problemde cevre egditimi 6z-yeterlik algisi ile sorumlu cevresel davranis arasindaki iligki
incelenmistir. Elde edilen tim bulgular tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo Hata! Belgede belirtilen stilde metne rastlanmadi.. Cevre Egitimi szeterlik Algi Puanlari ile
Sorumlu Cevresel Davranis Puanlari Arasindaki lligki

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Akademik 1,00
yetkinlik algisi (1)
Sorumluluk algisi 279" 1,00
(2) 0,00
Ogretici yetkinlik ,399" 332" 1,00
algisi (3) 0,00 0,00
Yonlendirebilme 296" ,143" 153" 1,00
algisi (4) 0,00 0,03 0,02

,849" 610" ,616" 555" 1,00

0,00 0,00 0,00 0,00

,387" 289" 327" 0,06 ,413" 1,00

0,00 0,00 0,00 0,33 0,00

430" 212" 358"  ,130" ,440" ,648™ 1,00

0,00 0,00 0,00 0,05 0,00 0,00

488" 274" 195" 229" 486" 523" 545" 1,00
davranis (8) 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

Cevre davranig 519" 307" ,341" ,173" 531" 843" 853" 838" 1,00
Olcegdi (9) p 0,00 0,00 0,00 0,01 0,00 0,00 0,00 0,00

Cevre egitimi 6z-
yeterlik dl¢egi (5)
Fiziksel koruma
davranisi (6)
Bireysel top. ikna
davranisi (7)

Politik ve yasal

T - 0T ST ST -S0T -SOT —-T —~T —

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamlidir (2-tailed). * Korelasyon 0,05 seviyesinde anlamlidir (2-tailed)

Tablo 4’e gore katilimcilarin gevre davranigi ile akademik yetkinlik, sorumluluk ve 6gretici yetkinlik
algilar arasinda orta seviyede, yonlendirebilme algisi arasindaysa disik seviyede pozitif iligki
saptanmistir (p<0,05). Bunun disinda CDO ile CEOYAQO puanlari arasinda ise pozitif yénli orta
seviyede istatistiksel agidan anlaml bir iliski saptanmistir (r:0,531; <0,05).

Dérdiincii Alt Probleme lliskin Bulgular

Bu alt problemde gevresel davranis Olgegi toplam puaninin gevre egitimine yonelik 6z yeterlik toplam
puani ve alt boyut puanlari tizerine etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular tablo 5, tablo 6, tablo 7, tablo
8 ve tablo 9'da verilmistir. Cevresel davranis 6lgedi toplam puaninin gevre egitimine yonelik 6z yeterlik
toplam puani ve alt boyut puanlarini yordayip yordamadigi basit regresyon analiz yontemi ile
incelenmistir. Regresyon analizi arastirmada belirlenen dediskenlerin arasinda bir neden-sonug iliskisi
bulmaya yarayan bir metottur. Bagimsiz parametre ile alakali sahip olunan tim bilgilerden yola ¢ikilarak
bagimli degisken bulunmaya calisiimaktadir (Eymen, 2007).

Tablo 5. Cevre Davranis Olgegi Toplam Puaninin Cevre Egitimi Oz Yeterlik Toplam Puanini
Yordamasina lliskin Regresyon Analizi

Bagiml Degisken: Cevre egitimi 6z-yeterlik toplam puani

Durbin-
Bagimsiz Degiskenler B S. Hata B t
Watson
Sabit 33,92 1,91 17,75 0,00
1,73
Cevre davranis dlgegi toplam puani 0,29 0,03 0,53 9,49 0,00

F(1,230)=89,9 p:0,01<0,05 Diiz R%0,282 R2%0,531

Yapilan regresyon analizlerinde Durbin-Watson istatistigine bagvurularak gézlemlerin bagimsizhigi ele
alinmigtir. Bu arastirmada Durbin-Watson degeri 1,73 olarak bulunmus ve hata terimleri arasinda
otokorelasyon bulunmadigi sonucuna varilmigtir. Cevre davranis dlgegdi toplam puaninin gevre egitimine
yonelik 6z yeterlik toplam puani lzerine etkisine yonelik kurulan modelin anlamh oldugu sonucuna
varilmistir [F(1,230)=89,9 p:0<0,05]. Cevresel davranis dl¢cedi toplam puaninin gevre egitimine yonelik
0z yeterlik toplam puanindaki degisimin %53,1’ini agikladigi saptanmistir. Regresyon analizi sonuglari
incelendiginde Cevresel davranis dlgegi toplam puanindaki bir birimlik degisim gevre egitimine yonelik
0z yeterlik toplam puanlari tizerine 0,29 kat artisa sebep olmaktadir (3=.29; p=.01).
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Tablo 6. Cevre Davranis Olgegi Toplam Puanlarinin Akademik Yetkinlik Algi Puanini Yordamasina
iliskin Regresyon Analizi

Bagimh Degisken: Akademik yetkinlik algi puani

o - Durbin-
Bagimsiz Degiskenler B S. Hata B t Watson
Sabit 9,15 1,11 8,25 0,00

1,92
Cevre davranis 6lgegi toplam puani 0,17 0,02 0,52 9,20 0,00

F(1,230)=84,5 p:0,01<0,05 Duz R%0,270 R%:0,519

Regresyon analizinde cevre davranis 6lgedi toplam puaninin akademik yetkinlik algi puani Uzerine
etkisine yonelik kurulmus olan modelin ise anlamli oldugu saptanmistir [F(1,230)=84,5 p:0<0,05]. Cevre
davranig dlcedi toplam puaninin akademik yetkinlik algi puanindaki degisimin %51,9’unu acikladigi
saptanmistir. Regresyon analizi sonuglari incelendiginde Cevre davranis 6lgedi toplam puanindaki bir
birimlik degisim akademik yetkinlik algi puanlari Uzerine 0,17 kat artisa sebep olmaktadir (B=.17; p=.01).

Tablo 7. Cevre Davranis Olgegi Toplam Puanlarinin Sorumluluk Algi Puanini Yordamasina iligkin
Regresyon Analizi

Bagimli Degisken: Sorumluluk algi puani

. . Durbin-
Bagimsiz Degiskenler B S. Hata B t p
Watson
Sabit 7,29 0,71 10,28 0,00
1,63
Cevresel davranis 6lgedi toplam puani 0,06 0,01 0,31 4,89 0,00

F(1,230)=90,9 p:0,01<0,05 Duiz R%0,094 R2:0,307

Yapilan regresyon analizi sonucunda g¢evre davranis d6lgegdi toplam puaninin sorumluluk puani tGzerine
etkisine yonelik kurulmus olan modelin anlaml oldugu saptanmistir [F(1,230)=90,9 p:0<0,05]. Cevresel
davranis dlgegdi toplam puaninin sorumluluk puanindaki degisimin %30,7’sini acgikladidi saptanmistir.
Regresyon analizi sonuglari incelendiginde Cevre davranis 6lgedi toplam puanindaki bir birimlik degisim
sorumluluk puanlari Gzerine 0,06 kat artisa sebep olmaktadir (3=.06; p=.01).

Tablo 8. Cevre Davranig Olgegi Toplam Puanlarinin Ogretici Yetkinlik Algi Puanini Yordamasina
lligkin Regresyon Analizi

Bagimh Degisken: Ogretici yetkinlik algi puani

o <. Durbin-
Bagimsiz Degiskenler B S. Hata ¢] t p Watson
Sabit 9,48 0,49 19,41 0,00

1,88
Cevre davranis dlcegi toplam puani 0,04 0,01 0,34 5,49 0,00

F(1,230)=54,4 p:0,01<0,05 Diiz R%0,116 R%0,341

Yapilan analiz sonucunda gevre davranis 6lgegi toplam puaninin 6égretici yetkinlik algi puani tGzerine
etkisine yonelik kurulmus olan modelin anlamli oldugu saptanmistir [F(1,230)=54,4 p:0<0,05]. Cevre
davranis olcegi toplam puaninin 6gretici yetkinlik algi puanindaki degisimin %34,1’ini acikladigi
saptanmistir. Regresyon analizi sonuglari incelendiginde Cevre davranis 6lgegi toplam puanindaki bir
birimlik degisim 6gretici yetkinlik algi puanlari Gzerine 0,04 kat artisa sebep olmaktadir (3=.04; p=.01).
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Tablo 9. Cevre Davranis Olgedi Toplam Puanlarinin Yénlendirebilme Algi Puanini Yordamasina iligkin
Regresyon Analizi

Bagimh Degisken: Yénlendirebilme algi puani

Durbin-
Bagimsiz Degiskenler B S. Hata B t
Watson
Sabit 8,01 0,67 11,93 0,00
1,85
Cevre davranis 6lgegi toplam puani 0,03 0,01 0,17 2,66 0,01

F(1,230)=7,06 p:0,01<0,05 Diiz R%0,02 R%0,03

Analiz sonucunda ¢evre davranis 6lgedi toplam puaninin yénlendirebilme algi puani izerine etkisine
yonelik kurulan modelin anlamli oldugu tespit edilmistir [F(1,230)=7,06 p:0<0,05]. Cevre davranis Olgegi
toplam puaninin yénlendirebilme algi puanindaki degisimin %3’tnu agikladigi saptanmistir. Regresyon
analizi sonuglar incelendiginde Cevre davranis 06lgegi toplam puanindaki bir birimlik degisim
yonlendirebilme algi puanlari tzerine 0,03 kat artisa sebep olmaktadir ($=.03; p=.01).

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonucunda katilimcilarin gevre egitimi 6z-yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Alt boyutlarda ise katihmcilarin sorumluluk ve 6gretici yetkinlik algilarinin yiiksek dizeyde,
akademik yetkinlik algilarinin orta dizeyde, ydnlendirebilme algilarinin ise disik dizeyde oldugdu
goérulmastir. Bu sonug literatiirdeki diger galismalarin sonuglariyla (Gékmen vd., 2019, Uyar, 2016,
Oztiirk vd., 2015, Kahyaoglu, 2011) értismekte olup, dgretmen olduklarinda égrencilerine gevre dostu
davranislar kazandirma sorumlulugu olan sinif 6gretmeni adaylarinin sahip oldugu cevre egitimi 6z-
yeterlik seviyelerinin beklenen diizeyde olmadigini gostermektedir.

Bulgulara goére 6gretmen adaylarinin orta duzeyde sorumlu cevresel davranislara sahip oldugu
gorilmektedir. Alt boyutlarda ise katilimcilarin fiziksel koruma ve bireysel-toplumsal ikna davranisglarinin
orta duzeyde oldugu; politik ve yasal davraniglarinin disik seviyede oldugu gérialmastir. Bu sonuglar
literatlirdeki bazi arastirma sonuglariyla benzerlik géstermektedir Ko¢ ve Karatekin, 2013, Karatekin,
2013; Karatekin ve Aksoy, 2012; Timur, 2011; Karatekin, 2011; Altinéz, 2010; Esa, 2010; Owens,
2000; Kibert, 2000; Kuhlemeier vd., 1999). Ozellikle fark ettigi gevre sorunlarini ve bu sorunlara sebep
olanlari yetkililere bildirme, ilgili STK’larin faaliyetlerinde yer alma ve onlarin gii¢ kazanmasi icin parasal
destek saglama ile iligkili maddelerde katilimcilarin puanlar digsik seviyedeyken; cevre ile ilgili
konularda goéris ve distncelerini ifade edebilmek igin politikacilar ile iletisim kurma ve ¢evre sorunlari
hakkinda gazetelere ileti gdnderme ile ilgili maddelerde puanlari ¢cok disuk dizeyde bulunmustur. Bu
sonuglar, sinif ddretmeni adaylarinin katim gerektiren sorumlu cevresel davraniglari beklenen
dizeyde gosteremediklerini ortaya koymaktadir (Karatekin, 2011; Karatekin ve Aksoy, 2012; Karatekin
vd., 2014).

Aragtirmanin sonucunda o6gretmenlik egitimi alan &grencilerin ¢evre davranis puani ile akademik
yetkinlik, sorumluluk ve 6gretici yetkinlik algi puanlari arasinda orta diizeyde; ydnlendirebilme algi puani
arasinda ise dusuk diizeyde pozitif bir iliski tespit edilmistir. Yine katilimcilarin gevre egitimine iligkin 6z-
yeterlik puani ile gevre davranis puani arasinda pozitif yonde orta seviyede bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Tanik-Onal (2020) arastirmasinda gevre egitimine iliskin 6z yeterlilik inanglari ile gevre
sorunlarina yonelik tutumlar arasinda pozitif bir iliski oldugunu ve Saribas, Teks6z ve Ertepinar (2014)
da ilkokul 6gretmenlerinin ¢evre egitimiyle ilgili 6z yeterlilik inanglari ile ¢evreye yoOnelik endigeleri
arasinda 6nemli bir iliski oldugunu ortaya koyarak benzer sonuglara ulasmislardir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise ¢cevresel davranis élgegi toplam puaninin ¢evre egitimine yénelik 6z-
yeterlik toplam puani Gizerine etkisine yonelik kurulan modelin anlamli oldugunun tespit edilmesidir. Ayni
sekilde gevre davranis dlgegi toplam puaninin akademik yetkinlik, sorumluluk ve &gretici yetkinlik alg!
puanlari Uzerine etkisine yonelik kurulan modelin de anlaml oldugu sonucuna ulagiimistir.

Bu calismada sinif 6gretmeni adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik algilarinin Gzerinde sorumlu gevresel
davraniglarinin etkisi tzerine ¢calisiimistir. Arkanog (1998) bir davranisa hazir olma halinin bu davranisin
sonunda yapilacagdi anlamina gelmedigini, niyet edilen davranisin bireyin neyin yeterli ve kabul edilebilir
bir davranis olmasi gerektigine dair inan¢ veya beklentisi ile catistiginda istenilen davranigla
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sonuglanamayabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla kendi hayatinda gdstermedigi bir sorumlu ¢evresel
davranisi 6grencilere mesledi geregi kazandirma niyetinde olan bir 6gretmenin bu konudaki inanci o
davranisi gostermesinde bir direng olusturabilir. Nitekim bu ¢alismada da sorumlu gevresel davranis
dlzeyi arttikga katilimcilarin gevre egitimi 6z yeterlik algilarinin arttigi; sorumlu ¢gevresel davranis diizeyi
azaldikga gevre egitimi 6z yeterlik algilarinin distigu gézlenmistir. Bu sonucu bilissel ¢eligki kurami ile
aciklamak muumkunddr. Bu kurama gore insanlar sahip olduklar tutumlari ile tutarsiz bir sekilde
davrandiklarinda ve bu davranis icin bir digsal gerekce veya mazeret bulamadiklarinda tutumlarini
degistirmek zorunda kalirlar (Aronson, Wilson & Akert, 2012). Nitekim Taylor, Peplau, & Sears (2012)
da dogrudan deneyimler araciliiyla gelismis ve bilis ile duygu arasinda ylksek derecede tutarlilik
goOsteren tutumlar ile davranis arasinda dogru bir kestirim yapabilmenin mimkiin oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu arastirmaninin konusunu bu kuram ile agiklamak gerekirse gevre i¢in olumlu davranis
gbstermeyen bir egitimci yapmadigi bir davranisi 6gretmek zorunda kaldiginda 6gretecegi konuya iliskin
0z yeterlik algisi da degisecektir.

Ogretmenler, toplumu degistirecek ve déniistiirecek gilice sahip bir meslegin lyeleridir. Ogretmenler ve
6gretmen adaylari amagladiklarini gerceklestirebilecegine olan inanclari ve mesleki becerileri ne kadar
kuvvetli olursa sorumluluk alma konusunda da o kadar istekli olacaklardir (Sharp, 2002). Bir yasam
bicimi olan &gretmenlik mesledinde o6gretmenler; Oncelikle d6grencilerine o6greteceklerini kendi
hayatlarinda tatbik etmelidir. Boylece yasadigini 6gretmek bir 6gretmen igin ¢ok daha kolay ve daha
anlamli olacaktir. Kagitgibasi (2010) insanlarin yapmalari gereken seyleri bir zorunluluktan dolayi degil,
sevdikleri ve istedikleri icin yapmalarinin, egitimin temel bir amaci oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla
o6gretmenlerin ¢evre sorunlarinin ¢6zUma konusunda inanarak yaptiklarini 6grencilerine 6gretmek cevre
egitimi agisindan ¢ok daha etkili olacaktir.

Oneriler

Ogretmen adaylarinin gevre egitimine yénelik 6z-yeterlikleri lizerinde etkisi olabilecek baska degiskenler
arastinllabilir. Egitim fakultelerinde 6gretmen adaylarina, lisans egitimleri boyunca c¢evre dostu
davranislar kazandiracak planh etkinliklerin yaptiriimasi o6nerilebilir. Ayrica bu arastirma, farkh
branslarda 6grenim géren 6gretmen adaylariyla ve 6gretmenler ile yapilabilir.

Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan c¢alismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir g¢ikar c¢atismasi beyan etmemislerdir. Yazarlar, bu makalenin
arastiriimasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi i¢in herhangi bir finansal destek almamistir. Bu makale
2. yazarin danismanhginda yurutilen 1. yazarin yuksek lisans tezinden Uretilmistir.

ORCID ve iletigim
Seyma SOGUT @ https://orcid.org/0000-0002-3513-7627 , E-posta: seyma_41@msn.com

Kadir KARATEKIN © https://orcid.org/0000-0003-3807-7030, E-posta: kadirkaratekin@gmail.com

Kaynaklar

Alagona, P.S. ve Simon, G.L. (2010). The role of field study humanistic and interdisciplinary
environmental education. Journal of Experiential Education, 32(3), 191-206.
https://doi.org/10.1177/105382590903200302

Altinéz, N. (2010). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazariik diizeyleri. [Yuksek Lisans Tezi,
Sakarya Universitesi], Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 274704].

Apaydin-Timur, S. (2020). Sosyal bilgiler &gretmenlerinin gevre egitimi 6z-yeterlik dlzeylerinin
incelenmesi (Sakarya i Ornegi). [Yiiksek Lisans Tezi, Aksaray Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi
[Tez No: 624082].

Arkanog, S.A (1998). Sosyal psikoloji. Alfa Yayincilik.
Aronson, E., Wilson, T.D. & Akert, R. M. (2012). Sosyal psikoloji. Cev. O. Guinduz. Kakniis Yayinlari.

Ashton, P. T. (1984). Teacher efficacy: A motivational pradigm for effective teacher education. Journal
of Teacher Education, 35, 287-232. https://doi.org/10.1177/002248718403500507

100


https://orcid.org/0000-0002-3513-7627
https://orcid.org/0000-0003-3807-7030
https://doi.org/10.1177/105382590903200302
https://doi.org/10.1177/002248718403500507
https://orcid.org/signin
https://orcid.org/signin

Sogit & Karatekin

Aydin, N. (2008). Sinif égretmeni adaylarinin ve 6gretmenlerinin ¢evre editimine yobnelik 6zyeterlik
inanglari tizerine sinif diizeyi, kidem ve deger ybénelimlerinin etkisi. [YUksek Lisans Tezi, Adnan
Menderes Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 219887].

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive theory. Englewood
Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Bandura, A. (1997). Self-Efficacy: The exercise of control. W. H. Freeman and Company.

Buhan, B. (2006). Okul éncesinde gérev yapan 6gretmenlerin gevre bilinci ve bu okullardaki cevre
bilincinin arastiriimasi. [Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi [Tez No:
191635].

Bilbdl, Y. (2017). Proje tabanli 6grenme ydnteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevresel
vatandaslik diizeylerine etkisinin degerlendiriimesi lizerine bir karma desen aragtirmasi. [Doktora
Tezi, Marmara Universitesi], Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 490669].

Biyukoztirk, S., Cakmak, K. E., Akgiin, E. O., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2009). Bilimsel arastirma
yontemleri (2. Baski). Pegem Akademi Yayincilik.

Celikbas, A. (2016). Sdrdiirdlebilirligi temel alan g¢evre egitiminin ortaokul &grencilerinin ¢evresel
davraniglarina ve sdrdrilebilir ¢evre tutumlarina etkisi. [YUksek Lisans Tezi, Mersin
Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 439283].

Cetkin, E. (2019). Egitim fakliltesi 6dgrencilerinin c¢evre egitimine yénelik 6z-yeterlik inanglarinin
belirlenmesi. [Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi [Tez No:
566030].

Cingil-Banis, C. (2020). fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algilarinin farkli
degiskenler agisindan incelenmesi. Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18
(4), 113-126. https://doi.org/10.18026/cbayarsos.670078

Colakoglu, E. (2010). Haklar séyleminde ¢evre egitiminin yeri ve tirkiye’de gevre egitiminin anayasal
dayanaklari. TBB Dergisi, 23(88), 151-171. https://doi.org/10.17522/nefefmed.97764

Dibgy, B. L. C. (2010). An examination impact of non-formal and informal learning on adult
environmental knowledge, attitudes, and behaviors. [Unpublished Doctoral Dissertation].
University of Minnesota.

Disinger, F. J. (2001). Environmental education’ definational problem: 1997 update. H. R. Hungerford,
W. J. Bluhm, T. L. Volk, J. M. Ramsey (Eds). Essential readings in environmental education (2.
Edition, 17-33). Stipes Publishing L.L.C.

Erkol, M. ve Erbasan, O. (2018). Ogretm_(_enlerin cevre egditimi 6z-yeterliklerinin cgesitli degiskenler
acisindan incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakliiltesi Dergisi, 20(3), 810-825.
https://doi.org/10.17556/erziefd.446125

Erten, S. (2004). Cevre egitimi ve gevre bilinci nedir, gevre egitimi nasil olmalidir? Cevre ve insan
Dergisi, (65/66). https://yunus.hacettepe.edu.tr/~serten/makaleler/cevre.pdf

Esa, N. (2010). Environmental knowledge, attitude and practices of student teachers. International
Research in  Geographical and  Environmental Education, 19 (1), 39-50.
https://doi.org/10.1080/10382040903545534

Eymen, U. E. (2007). SPSS 15.0 veri analiz ydntemleri. istatistik Merkezi. www.istatistikmerkezi.com

Ferndndez-Manzanal, R., Rodriguez-Barreiro, L. ve Carrasquer, J. (2007). Evaluation of environmental
attitudes: Analysis and results of a scale applied to university students. Science Education, 91(6),
988-1009. https://doi.org/10.1002/sce.20218

Gokdayi, I. (1997). Cevrenin gelecedi yaklagimlar ve politikalar. Turkiye Cevre Vakfi Yayini.

Gokmen, A., Tafli, T., Alev-Ozel, C. (2019). Ogretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik algilari ile
cevre sorunlarina yonelik tutumlarinin iliskisi. journal of Current Research on Social Sciences, 9
(4), 187-202. https://www.jocress.com/derqi/eqi2022056f905684b86ff64.pdf

Gungor, E. (2019). Okul éncesi 6gretmen adaylarinin gevre etik tutumlari ile sorumlu gevresel
davraniglar arasindaki iligki. [Yiiksek Lisans Tezi, Kastamonu Universitesi], Ulusal Tez Merkezi
[Tez No: 537001].

101


https://doi.org/10.18026/cbayarsos.670078
https://doi.org/10.17522/nefefmed.97764
https://doi.org/10.17556/erziefd.446125
https://yunus.hacettepe.edu.tr/~serten/makaleler/cevre.pdf
https://doi.org/10.1080/10382040903545534
http://www.istatistikmerkezi.com/
https://doi.org/10.1002/sce.20218
https://www.jocress.com/dergi/egi2022056f905684b86ff64.pdf

Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Isikal, M. ve Askar, P. (2003). illgfjgjretim dgrencileri icin matematik ve bilgisayar 6z-yeterlik algisi
Olgekleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 109-118.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/87867

Kagitcibasi, C. (2010). Gidnidmliizde insan ve insanlar: Sosyal psikolojiye giris. Evrim Yayinevi.

Kahyaoglu, M. (2011). Ogretmen adaylarinin égrenme stilleri ile cevre egitimi 6z-yeterlikleri arasindaki
iliski. Egitim Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 1, 67-82. https://dergipark.org.tr/en/download/article-
file/696393

Karademir, E. (2016). Egitim Fakdltelerinin Yapilandiriimasi Sirecinde Ogretmen Adaylarinin Cevre
Bilinci ve Oz-yeterliklerinin Belirlenmesi. Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama,
7(13), 3-18. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/306461

Karatekin, K. (2011). Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi.
[Doktora Tezi, Gazi Universitesi], Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 288404].

Karatekin, K. (2013). Comparison of Environmental Literacy Levels of Pre-Service Teachers.
International Journal of Academic Research Part B, 5(2), 5-14.

Karatekin, K. ve Aksoy, B. (2012). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢cevre okuryazarlik diizeylerinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi, Turkish Studies - International Periodical For The
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 7 (1), 1423-1438.
https://turkishstudies.net/DergiTamDetay.aspx?1D=2858

Karatekin, K. ve Uysal, C. (2018). Ecological citizenship scale development study. International
Electronic Journal of Environmental Education, 8(2), 82-104.
https://dergipark.org.tr/en/publiejeegreen/issue/37103/427164

Karatekin, K., Kus, Z. ve Merey, Z._(2014). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarinin
¢6zumunde sosyal katilimlari. llkégretim Online, 13(2), 345-361.

Keqin, J. (2004). Analysis of research findings on environmental education in secondary vocational
schools in Shanghai. Chinese Education and Society, 37 (4), 32- 38.
https://doi.org/10.1080/10611932.2004.11031661

Kisoglu, M. (2009). Ogrenci merkezli égretimin 6gretmen adaylarinin gevre okuryazarligi diizeyine
etkisinin aragtirilmasi. [Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi], Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 238095].

Kibert, C. N. (2000). An analysis of the correlations between the attitude, behavior, and knowledge
components of environmental literacy in undergraduate university students. [Unpublished Master
Dissertation]. The Graduate School of the University Of Florida.

Kiremit, H. (2006). Fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin biyoloji ile ilgili 6z- yeterlik inanglarinin
karsilastiriimasi. [Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 186547].
Kog, H. ve Karatekin, K. (2013). Cografya 6gretmen adaylarinin ¢gevre okuryazarlik dizeylerinin gesitli

degiskenler agisindan incelenmesi. Marmara Cografya Dergisi, 0(28). 139-174.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/3350

Konakcl, A. A. (2019). Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi ve
cevre egitimi 6z-yeterlik dizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. [YUksek Lisans
Tezi, Bayburt Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 569822].

Kortenkamp, K. ve Moore, C. (2001). Ecocentrizm and anthropocentrism: moral reasoning about
ecological commons dilemmas. Journal of Environmental Psychology, 21(3), 261-272. https://sci-
hub.se/10.1006/jevp.2001.0205

Kuhlemeier, H., Bergh, V.D. H. ve Lagerweij, N. (1999). Environmental knowledge, attitudes, and
behavior in Dutch secondary education. The Journal of Environmental Education, 30 (2), 4-14.
https://doi.org/10.1080/00958969909601864

Mullens, A. W. (2016). The effect of teacher beliefs and self-efficacy on environmental education
program 1implementation. [Unpublished Doctoral Dissertation]. Louisiana State University and
Agricultural and Mechanical College.

Negev, M., Sagy, G., Garb, Y., Salzberg, A. ve Tal, A. (2008). Evaluating the environmental literacy of
Israeli elemantary and high school students. The Journal of Environmental Education, 39 (2), 3-
20. https://doi.org/10.3200/JOEE.39.2.3-20

102


https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/87867
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/696393
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/696393
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/306461
https://turkishstudies.net/DergiTamDetay.aspx?ID=2858
https://dergipark.org.tr/en/pub/iejeegreen/issue/37103/427164
https://doi.org/10.1080/10611932.2004.11031661
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/3350
https://sci-hub.se/10.1006/jevp.2001.0205
https://sci-hub.se/10.1006/jevp.2001.0205
https://doi.org/10.1080/00958969909601864
https://doi.org/10.3200/JOEE.39.2.3-20

Sogit & Karatekin

Okumus, S. ve Oztiirk, B. (2019). Sinif égretmeni adaylarinin gevre 6z yeterlik algilarinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. E-Kafkas Egitim Aragtirmalari Dergisi, 6(2), 9-18.
https://doi.org/10.30900/kafkaseqt.587686

Oweini, A, ve Houri, A. (2006). Factors affecting environmental knowledge and attitudes among
Lebanese college students. Applied Environmental Education and Communication: An
International Journal, 5(2), 95-105. https://doi.org/10.1080/15330150600648945

Owens, M.A. (2000). The environmental literacy of urban middle school teachers. [Unpublished Doctoral
Dissertation]. Faculty of the Graduate School of Emory University.

Ozdemir, A., Aydin, N. ve Akar Vural, R. (2009). Cevre egitimi 6z-yeterlilik algisi tzerine bir Glgek
gelistirme calismasi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakliltesi Dergisi, (26), 1-8.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/235045

Ozerkan, E. (2007). Ogretmenlerin 6z- yeterlik algilari ile égrencilerin sosyal bilgiler benlik kavramiari
arasindaki iligki. [Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 240972].

Oznacar, D. M., Gilllag, T. E. ve Giilay, H. (2010). ilkégretim 4. 5. 6. 7. ve 8. siniflar igin giincel gevre
sorunlariyla ilgili egitsel etkinlikler. An1 Yayincilik.

Oztiirk, F. Z., Oztirk, T., & Sahin, A. (2015). Sinif 6gretmeni adaylarinin gevre egitimi 6zyeterlik
algilarinin incelenmesi. Amasya Universitesi Egitim Faklltesi Dergisi, 4(2), 293-311.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/234049

Pe’er, S., Goldman, D.,ve Yavetz, B. (2007). Environmental literacy in teacher training: attitudes,
knowledge and environmental behavior of beginning students. The Journal of Environmental
Education, 39(1), 45-59. https://doi.org/10.3200/JOEE.39.1.45-59

Richardson, G. M., Liang, L. L. ve Wake, D. (2014). Examining the durability of environmental education
self-efficacy beliefs in preservice teaching. Applied Environmental Education and Communication
An International Journal, 13(1).

Rosdiana, R., Maknun, D., Roviati,E. (2020). The relationship between self efficacy and environmental
literacy in pollution and environmental changes learning material. BIOSFER: Jurnal Tadris
Biologi, 11(2), 159-168.

Roth, C. E. (1968). Curriculum owerwiev for developing environmentally literate citizens. (ED 032982)
ERIC. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED032982.pdf

Saribas, D., Teksdz, G., Ertepinar, H. (2014). The relationship between environmental literacy and self-
efficacy beliefs toward environmental education. Procedia - Social and Behavioral Sciences 116,
3664-3668. https://doi.org/10.1016/j.shspro.2014.01.820

Schultz, W. ve Zelezny, L. (1999). Values as predictors of environmental attitudes: evidence for
consistency across 14 countries. Journal of Environmental Psychology, 19(3), 255-265.
https://scholarworks.calstate.edu/downloads/cz30pt23b

Sharp, C. (2002). Study support and the development of self-regulated learner. Educational Research,
44(1), 29-42. https://doi.org/10.1080/00131880110107333

Steg, L. and Vlek, C. (2009). Encouraging pro-environmental behaviour: An integrative review and
research agenda. Journal of environmental psychology, 29 (3), 309- 317.
https://www.rug.nl/staff/e.m.steg/stegviekencouraging.pdf

Tanik Onal, N. (2020). Relationship between the attitudes of pre-school teacher candidates towards
environmental 1ssues and their self-efficacy beliefs about environmental education. Review of
International Geographical Education (RIGEO), 10(4), 706-727.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1293566.pdf

Taylor, S.E., Peplau, L.A. & Sears, D.O. (2012). Sosyal psikoloji. Cev. A. Dénmez. imge Kitabevi.

Thompson, S. C. G. ve Barton, M.A. (1994). Ecocentric and anthrocentric attitudes toward the
environment. Journal of Environmental Psychology, 14(2), 149-157. https://sci-
hub.se/10.1016/S0272-4944(05)80168-9

Timur, S. (2011). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi. [Ylksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi], Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 279789].

103


https://doi.org/10.30900/kafkasegt.587686
https://doi.org/10.1080/15330150600648945
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/235045
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/234049
https://doi.org/10.3200/JOEE.39.1.45-59
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED032982.pdf
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.01.820
https://scholarworks.calstate.edu/downloads/cz30pt23b
https://doi.org/10.1080/00131880110107333
https://www.rug.nl/staff/e.m.steg/stegvlekencouraging.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1293566.pdf
https://sci-hub.se/10.1016/S0272-4944(05)80168-9
https://sci-hub.se/10.1016/S0272-4944(05)80168-9

Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Timur, S., Yilmaz, S., Timur, B. (2013) Ogretmen adaylarinin gevreye yénelik davraniglarinin
incelenmesi. YYU Egitim Fakiiltesi Derygisi, 10(1), 125-141.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/146234

Uyar, A. (2016). Fen bilgisi ve sinif 6gretmenlerinin cevre egitimi 6z-yeterlik diizeylerinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesi. 2. Uluslararasi Cin’den Adriyatik’e Sosyal Bilimler Kongresi
Kongre Kitabi (1. Baski). |ktisadi Kalkinma ve Sosyal Arastirmalar Dernegdi Yayincilk.

Uzel, N., Adiguzel, M., Yilmaz, M. ve Gl, A. (2018). Ogretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik
algilarina farkli degiskenlerin etkisi. Erzincan Universitesi Editim Fakiiltesi Dergisi, 21(3), 93-107.
https://doi.org/10.17556/erziefd.475408

Uzun, N. (2007). Ortaégretim 6grencilerinin gevreye yoénelik bilgi ve tutumlari (zerine bir arastirma.
[Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi], Ulusal Tez Merkezi [Tez No: 216160].

Unal, S., Manguhan, E. ve Sayar, A. (2001). Cevre: bilinci, bilgisi ve egitimi (1.Baski). Marmara
Universitesi Yayincilik.

Wongchantra, P. ve Nuangchalerm, P. (2011). Effects of environmental ethics infusion instruction on
knowledge and ethics of undergraduate students. Research Journal of Environmental Sciences,
5(1), 77-81. https://scialert.net/abstract/?doi=rjes.2011.77.81

Yavetz, B., Goldman, D. ve Pe'er, S. (2009). Environmental literacy of pre-service teachers in Israel: a
comparison between students at the onset and end of their studies'.Environmental Education
Research, 15(4), 393-415. https://doi.org/10.1080/13504620902928422

Zecha, S. (2010). Environmental knowledge, attitudes and actions of Bavarian (southern Germany) and
Astruian (northern Spain) adolescents. International Research in Geographical and
Environmental Education, 19 (3), 227-240. https://doi.org/10.1080/10382046.2010.496982

Etik beyan

Yapilan bu calismada “YlUksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghdi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemigtir.

Etik kurul onayina iliskin bilgi

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi= Kastamonu Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 01.06.2021

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi= Toplanti sayisi 2, karar sayisi 2

104


https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/146234
https://doi.org/10.17556/erziefd.475408
https://scialert.net/abstract/?doi=rjes.2011.77.81
https://doi.org/10.1080/13504620902928422
https://doi.org/10.1080/10382046.2010.496982

Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Yil: 2024, Cilt13, Sayi: 2, Sayfalar: 105-115
https://dergipark.org.tr/tr/pub/amauefd

Ozgiin Arastirma Makalesi

Medyadaki Depreme Dair Goéruntilerin Erken Cocukluk Dénemi

Cocuklarinin Resimleri Uzerine Etkisi

Bahar SEMiz ©

Listanbul Aydin Universitesi, istanbul, Tiirkiye, ORCID: 0000-0002-7031-5249

Ozet

Bu galisma 2023 yili istanbul’da gerceklestiriimistir. Bes yaslarinda 50 ¢ocugun
resimlerinde, medyadaki depreme dair goruntulerin erken cocukluk dénemi
cocuklarinin resimleri Gizerine etkisini incelemek amaciyla yapiimistir. Cocuklara
kagit ve boyalar sunulup ‘Son zamanlarda seni etkileyen, sasirtan bir resim
cizebilir misin?’ denilmigtir. Elde edilen verilere betimsel analizi yapilmistir.
Analiz sonuglarina goére ise gocuklarin resimlerinde en ¢ok yikilan bina ifadesi
olurken sonraki ifadelerde ise depremzedeler, kan/yara, ¢adir, yardim araglari,
ucurtma, yardima gelen insanlar, gicek ve figlrleri bulunmustur. Ayni zamanda
resim orneklerine ve c¢ocuklarin resimlerine dair cimlelerine de dogrudan yer
verilmistir. Gindemdeki 6 Subat merkez Uissii Kahramanmaras olan blyik yikici
deprem olayinin c¢ocuklarin cizdikleri resimler Uzerinde durumu ifade edecek
figurler bulundugu ifade edilebilir. Bu noktada ¢ocuklara, dogal afet konularinda
yas gelisim seviyelerine gére durumun ifade edilmesi gerektigi dnerilmektedir.

Bu da oyunlar, hikayeler, dramalar gibi gesitli etkinlik turleri ile gergeklestirilebilir.
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Abstract

This study was carried out in Istanbul in 2023. It was carried out in the pictures
of 50 children at the age of five to examine the effect of earthquake images in
the media on the pictures of early childhood children. The children were
presented with paper and paints and asked, 'Can you draw a picture that has
impressed and surprised you lately?' Descriptive analysis was performed on the
data obtained. According to the results of the analysis, the most commonly
encountered expression in children's pictures was destroyed buildings, followed
by earthquake victims, blood/wounds, tents, aid vehicles, kites, people who
came to help, flowers, and figures. At the same time, examples of paintings and
sentences about children's pictures are directly included. It can be stated that
there are figures to express the situation on the pictures drawn by the children of
the great destructive earthquake event, the epicenter of which was
Kahramanmaras on February 6, on the agenda. At this point, it is suggested that
children should be told about natural disasters according to their age
development levels. This, in turn, can be accomplished through various types of

activities such as games, stories, dramas, etc.
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Semiz

Giris

Medya, kitle iletisim araglari vasitasiyla glinimuz insanlarina birgok unsur saglamaktadir. Bunlar:
eglence, bilgi edinme, kamuoyu olusturabilmek gibi unsurlar olabilmektedir (Ozerkan, 2012). Kitle
iletisim araclari: Televizyon, telefon, internet, radyo gibi iletisim aracglari olarak ifade edilebilir.
Gunimiizde ise kitle iletisim araglarina ulagim saglamak oldukca kolay olmaktadir. Ozellikle internet
en ¢ok kullanilan iletisim araci olmaktadir. TUIK (2022) verilerine gore internete erisim hane orani
%94.1 olmaktadir. interneti kullanan sadece yetigkin bireyler degil gocuklar da gesitli amaglarla
interneti kullanmaktadir. Oyun oynamak, ¢izgi film izlemek, egitici oyunlar oynamak ya da okula
hazirlik yapabilmek gibi nedenler olabilmektedir.

Cocuklarin, internet kullanim oranlari yillara gére arttigi séylenmektedir. TUIK (2021) verilerine goére
cocuklarin internet kullanimlari 2013 yilinda %50.8 iken 2021 yilinda bu yizde %81.5 oldugu
bulunmustur. internetin bu kadar artmasinin yani sira televizyon da giinimiizde tiim hanelerde
bulunmaktadir. Televizyon kullanimi yillarla birlikte hem yetiskinlerde hem de ¢ocuklarda izlenme
aliskanhgi artmigtir. Yetigkinlerde glnlik en az bir saat en ¢ok 20 saat televizyon izlenme sulresi
bulunmustur (Cakir ve Bozkurt, 2014).

Cocuklarda televizyon izleme siresi yillara goére artmaktadir. RTUK (2018), yaptigi calismada
cocuklarin televizyon izleme sirelerinin her yil arttigi fakat cocuklarin yasi ilerledikgce de televizyon
izleme siresinin kisaldigini ifade etmektedir.

Cocuklar medya araclarini etkin kullanmakla birlikte ekran karsisinda ¢esitli durumlardan
etkilenebilmektedir. Ozellikle erken gocukluk dénemi gcocuklarinin diger yas grubundaki cocuklara gére
etkilenme durumu daha fazla olmaktadir (Aral vd., 2011). Bu etkilenme cocuklarin olumlu ya da
olumsuz gelisimlerine de yansimaktadir.

Cocuklarda 6zellikle de ilk U¢ yasta ekrana bagli izlenim sliresinin artmasiyla ilintili olarak ¢ocuklarda
iletisim kurma ve sosyallesme sorunlari yagsamaktadir (Gunaydin, 2011). Ayni zamanda yapilan bir
calismada ise ekrana ¢ok maruz kalan gocuklarda ¢esitli duygu durumlari gérilmekle beraber hemen
aglama, sakin kalamama ve uyuma sorunlarinin oldugu gérilmustir (Ertirk ve Gul, 2006). Bir bagka
calismada ise gocuklarin ekran izleme suresinin artmasi, ¢ocuklarin saldirganlik davraniglarinin da
artmasina neden oldugu goérilmustir (Akcay ve Ozcebe, 2012).

Cocuk ekranda gdérdugunden etkilenir. Etkilendigi durumu sdzel, davranigsal ya da resim cizerek bunu
yansitabilir. Resim, gocugun kendini ifade etme bigimi olmaktadir (Yavuzer, 2009). Ayni zamanda
cocugun kendi yasaminda etkilendigi olumlu ya da olumsuz durumlarin aktarimini saglamasina,
duygularini yansitmasina yardimci olmaktadir (Malchiodi, 2013).

Bu galisma 2023 yilinda yasanan yikici Kahramanmaras deprem olayinin, gocuklarin medyada
gordukleri goérintulerin  ¢gizdikleri resim figurleri (zerine etkisini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla
gerceklestiriimigtir.

Aragtirmanin problem cimlesi ise, “Medyadaki depreme dair gdruntilerin erken ¢ocukluk dénemi
cocuklarinin resimleri Gzerine etkisi nedir?”’ seklinde olmaktadir.

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Calismanin arastirma modeli, nitel desende fenomenolojik tirde olmaktadir. Nitel desen, butincul
bakis agisina sahip olunmasiyla birlikte arastirmanin anlamini ve kavramini odagina almaktadir. Ayni
zamanda nitel ¢alismalar, arastirmanin Uzerinde durulan kavramin gercekgi sekilde ele alinmasina da
yardimci olmaktadir (Merriam & Grenier, 2019). Fenomenoloji, kisi ya da kisilerin ilgili kavrama ydnelik
algilarini, tutumlarini, tanimlarini ve yasanmis deneyimlerini ifade edebilmelerine olanak saglayan nitel
arastirma yontemidir (Rose et al., 1995). Calisma igin gerekli etik kurul izni 07.10.2024 tarih ve E-
88083623-020-134379 sayi ile istanbul Aydin Universitesi’nden alinmistir.

Katilimcilar

Calismaya istanbul’da yasayan bes yaslarindaki 50 gocuktan olusmaktadir. Cocuklarin ailelerinden
resim yapabilmeleri ve bu resimleri arastirmada yer vermek Ulzere izinleri alinmistir.
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Veri Toplama Sireci

Veri toplama surecinde her bir ¢ocuk ile ayri bireysel olarak galisiimistir. Cocugun 6niine beyaz A4
kagidi, kuru boya kalemleri konulmustur. Cocuga su yonerge verilmistir ‘Son zamanlarda seni
etkileyen, sasirtan bir resim c¢izebilir misin?’ denilmistir. Cocuk resim ¢izim sireci boyunca arastirmaci
gocugun resim ¢izme eylemini gézlemlemistir. Resim sonunda ise ¢ocuga ne ¢izdigi sorulmustur ve
anlatimi dinlenilmis not alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde elde edilen tim resimlerin betimsel analiz yapilmis olup tablo 1 olarak asagida yer
verilmistir. Nitel verileri sayisal ifade edimde Spss 26 programindan da yararlaniimistir. Betimsel
analiz, elde edilen verilerin oldugu gibi betimlendigi, anlatimlarin dogrudan aktarildigi, resmedildigi ve
ifade edildigi sire¢ olmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2011). Bu analiz kullanarak c¢ocuklarin
resimlerindeki deprem ile ilgili figurler gruplandiriimigtir.

Bulgular

Calismadan elde edilen verilerin tablo haline ve agiklamasina yer verilmigtir.

Tablo 1. Resimlerde Yer Alan Figurler

f %

Yikilmig Bina 41 82.0

Depremzede 40 80,0

Kan/Yara 6 12,0

Cadir 16 32,0

Yardim Araglar (Ugak, 12 24,0

Ambulans, Kepge)

Ucurtma 1 2,0

Yardima Gelen insanlar 8 16,0

Cicek 3 6,0

Yangin 8 16,0
Toplam 50

Tablo 1 incelendiginde gocuklarin yaptiklari resimlerde %82’ sinde yikilmis bina figurinin oldugu,
%80’'ininde depremzede figlrinin oldudu,%32’'sinde ¢adir figurinin oldugu, %24’Gnde yardim
araglarini oldugu, %16’sinda yangin, %16 yardima gelen kisi figurlerinin oldugu, %12’sinde kan, yara
¢izimine yer verilmis oldugu, %6’sinda ¢igek figlrinin oldugu, %Z2’inde ise ugurtma figlirintn oldugu
ifade edilmektedir.

Cocuklarin yaptiklar ¢izimlerinden ve anlatimlarina dair birka¢ resme yer verilmistir.

Sekil 1. Erkek/5
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Sekil 1°de ¢ocuk, bina iginde kalan insanlari yansitmakla birlikte binanin ¢evresinde kollari yukarida
olan insan figUrlerini ise depremzedeleri kurtarmak i¢in ¢izmistir. Kani ifade etmek amaciyla ise kirmizi
renk kullanmistir. Cocugun resmine dair ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Burada deprem olmus, bazi
insanlarin eli kanamis, insanlar evin icinde kalmis ve onlari kurtarmaya gelen bir strl insan var.’

i

Sekil 2. Kiz/5

Sekil 2’de ¢ocuk, binanin icinde kalan kiz ve anneyi kurtarmaya gelen ambulans cizmistir. Resimde
depremi ve yarall insanlari gizerken siyah renk, ambulansi ve ugurtmayi cgizerken ise pembe renk
kullanmay tercih etmigtir. Cocugun resmine yoénelik ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Deprem olmus,
insanlar evin iginde kalmis. Evin igindeki kiz ve annesi, ambulans onlari kurtarmaya gidiyor.’

Sekil 3. Kiz/5

Sekil 3'de cocuk, binanin yikilmasini ve binanin yikildiktan sonraki taslar (sag taraftaki karalama)
cizmistir. Binadan kurtulan insanlari da yarali olarak (kirmizi noktalar yaralar) ¢adirin iginde gizdigi
gorulmektedir. Cocugun resmine dair ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Deprem olmus ve ev yikiimis.
insanlar kurtariimis ¢adirda yasiyorlar. Elleri ayaklari yarali, kurtulduklari icin seviniyorlar.’
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Sekil 4. Kiz/5

Sekil 4’te resimde evin icinde kalan depremzedeler ve onlari kurtarmaya gelen insanlar gizilmistir.
Cocugun resmine dair ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Bu evde U¢ kiz yasiyor ve deprem oluyor. Evin
kenarlarindan yangin ¢cikmis ve kizlari kurtarmak i¢in insanlar eve dogru kosuyor. Kurtarmaya gelen

kisiler, kizlari evden gikariyorlar ama yaralanmiglar.’

Sekil 5. Erkek/5

Sekil 5'te cizilen resimde evin iginde bir insan figiri gorilmektedir. Ev disinda ise U¢ adet cadir
resmedilmigtir. Cocugun resmine dair ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Bu evin i¢inde bir ¢cocuk var ve
cocuk evin icindeyken deprem oluyor, blyuk yangin ¢ikiyor. Evin birazi deprem dolayi yikiimis, yamuk

kalmis. Cocugu kurtarmiglar ve gadira yerlestirmigler.’
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Sekil 6. Erkek/5

Sekil 6'da cizilen resimde ev ¢izimi, depremzedeler, yardima gelen insanlar gériimektedir. Resimde
cocuk depremin karmasikligini anlatabilmek adina mavi renk ile karalama yaptigi ve turuncu renk ile
yarall insanlari gizmistir. Cocugun resmine dair ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Biylk bina da ¢ok
insanlar yasiyor fakat deprem olunca insanlar kayiyor. Her yer ¢ok karisik. Binadaki insanlarin bazilar
yaralandi ve onlari kurtarmaya gelen kisiler binadan yarali insanlari disari ¢ikardi.’

§ 7
== ) — “‘/ &
[ (4 )};,

Sekil 7. Kiz/5

Sekil 7’de resimde bir ev ve evin kenarlarindan ¢ikan yangini temsil eden kirmizi karalamalar
gorulmektedir. Evin uzaginda ise iki ¢adir ve her bir ¢adirin yaninda gigek figuri bulunmaktadir.
Cocugun resmine dair ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Bu evde deprem olmus ama ev ¢ok saglam
yikilmamis. Evin iginde insanlar yok onlar digsarida gezmeye gitmisler. Cadirlarda ise yardima ihtiyaci
olan insanlar kaliyor.’
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Sekil 8. Erkek/5

Sekil 8'de bina icinde kalan bir insan figliri ve disarida olan bir insan figlri cizilmistir. Cocugun
resmine dair ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Bu binada deprem oluyor ve igindeki insan donuyor,
icinden ¢ikmak istiyor ¢ikamiyor. Disaridaki insan ise binanin yikildigini ve igindeki insani gértiyor gok

sasiriyor. Binanin iginde kalan insana yardim etmek istiyor.’

Sekil 9. Erkek/5

Sekil 9'da resimde yikilan bir bina ve yangini temsil eden kirmizi renk ile yapilmis karalamalar
gorulmektedir. Cocugun resmine dair ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Bu kocaman binada deprem
oluyor ve bu ev anneannemin komsusunun binasi. Iginde ¢ok insan var ve hepsi yaralanmis. Deprem

olurken birden yangin da ¢ikmis. Cikan yangin ise her yere sigramis.’
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Sekil 10. Kiz/5

Sekil 10’da resimde evin iginde bir insan, evin disinda ise bir insan ve ¢adir icinde ise bir insan
figlriine yer verilmistir. Cocugun resmine dair ifadeleri ise sunlar olmaktadir; ‘Bu evin iginde kalan bir
¢ocuk ve deprem oldugundan dolay igeride kalmis g¢ikamiyor. Disaridaki insan, evin iginde kalan
gocuga yardim etmek igin evin yanina kosuyor. Evden biri kurtulmus ve onu da cadirin igine
yerlestirmisler.’

Tartisma ve Sonug

Yapilan ¢alisma, yaslari 5 olan 50 ¢ocukla gergeklestiriimistir. Cocuklara verilen tek cimleden olugan
yénerge dogrultusunda resim cizmesi istenilmistir. Elde edilen bulgulara gére ise giindemde yikici olan
deprem konusunun resimlerinde cesitli figurler ile yansittiklari bulgusu elde edilmigtir.

Erken g¢ocuklukta afet konusuna dair ¢ocuklarla yapilan g¢alismalar sinirh olmaktadir. Bu sebeple
koyuya dair yapilan tartisma sinirli aragtirmalarla yapilmigtir.

Cizilen figlrler yikilan bina, ¢adir, kurtarma araglari, yangin, yardima gelen insan ve depremzeleri
yansitan gizimler olmaktadir. Resimlerde en ¢ok yer verilen figlr ise yikilmis ev gizimleri olmaktadir.
Benzer sekilde Agri ilinde gerceklestirilen (Celik vd., 2016) bes ile alti yas gruplarinda yapilan bir
calismada cocuklarin depreme yénelik bilgilerinin istanbul’da yapilan ¢alisma ile elde edilen
bulgularda benzerlik oldugu ifade edilebilir. Calismaya benzer bir diger calismada ise ¢ocuklarin
depreme dair metaforlarindan en ¢ok sarsinti, yikilma oldugu saptanmistir (Yilmaz ve Arslan, 2023).

Erken cocukluk déneminde c¢ocuklar arasinda da en ¢ok bilinen dogal afet tiri deprem olmaktadir.
Bunun sebebi Ulkenin cografi konum geredi deprem ulkesinden kaynakli oldugu ve bundan dolayi da
haber olarak medyada siklikla paylasiimasindan kaynaklandidi duastnilebilir. Bir diger sebep
cocuklara yonelik hikaye kitaplarinda ele alinan dogal afet temalari arasinda en fazla deprem oldugu
disunilmektedir. Nitekim yapilan bir galismada ¢ocuk kitaplarinda dogal afet tirlerinden en ¢ok
deprem temali kitaplarin oldugu saptanmistir (Kayiran, 2023). Yapilan bir galisma ise gostermistir ki
cocuklar daha ¢ok deprem sonrasinda heyelan gibi diger afet turlerini bilmektedirler (Tuncer vd.,
2012). Yapilan bir diger galismada ise ¢ocuklarin en ¢ok bildigi afet turi deprem ve yangin oldugu
ifade edilmistir (Sapsaglam, 2019).
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Oneriler

1. Aileler, gocuklarin dogrudan medya ile uzun slre ekran karsisinda olmalari konusunda dikkatli
olmaldirlar. Ayni zamanda ebeveynler, deprem konusunda c¢ocuklarin dogrudan haber
kaynaklari yerine c¢ocuklarin anlayabilecegi bir dil kullanarak, dogal afet olayini
somutlastirarak ve hikayelestirerek durumun anlatiimasi gerekmektedir.

2. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢cocuklara deprem sirecini yas gelisim 6zelliklerini géz 6niinde
bulundurarak c¢ocuklara ifade etmesi depremin korkutucu degdil olagan, dogal ve fay
hareketlerinden kaynakl oldugunu oyunlastirarak dramalar ile birlikte destekleyerek
anlatiimasi gerektigi ifade edilebilir. Ayni zamanda 6gretmenler, c¢ocuklarin biligsel
esnekliklerini gelistirici etkinlikler de planlayarak cocuklarin afetlere yénelik farkindaliklarini
arttirilabilir.

3. Ogretmenler egitim dgretim sirecinde fen etkinliklerinde gocuklarin anlayacagi diizeyde dogal
afetlerle ilgili planlamalar yapabilir ve g¢ocuklarin afetleri anlamlandiriimasi saglayabilir. Ayni
zamanda ogretmenlerin de psikolojik saglamliklarini arttirici ¢esitli hizmetici egitimlerde
verilebilir.

4. Erken gocukluk déneminde olan gocuklarla afet konulu daha fazla ¢calisma yapilabilir.
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Ozet

Ogretmen yetistirme programlari igerisinde yer alan farkli bicimlerde diisiinme ve
dlisinme becerisi edinimi Ulkemizde giderek 6nem kazanmaya baglamistir. Bu
disinme becerilerinden birisi de yansitici distunmedir. YUksekdgretim Kurulu
(YOK), yansitici diisiinmeyi dgretmen yetistirme slregleri igine dahil etmekte ve
bu becerinin kazandiriimasinda lisans dersleri kapsaminda farkli uygulamalar ve
dizenlemeler yapmayi planlamaktadir. Alan yazinda yansitici distinmeye iligkin
farkli degiskenlerle ve farkh c¢alisma gruplariyla yapilan arastirmalar yer
almaktadir. Bu g¢alisma bir derleme arastirmasi olarak yansitici disinme
kavramini, okul 6ncesi 6gretmen adaylari gergevesinde incelemeyi amaclamistir.
Calisma kapsaminda Oncelikle yansitici dusinmenin ne oldugu agciklanmisg,
yansiticl disinme duzeylerine ve yansitici dusinme yéntemlerine yer verilmis ve
yansitici dusiunme bir batin olarak ele alinmistir. Ayni zamanda 6gdretmen
adaylari igin yansitici dusinmenin gelistirimesine yonelik 6nerilerde
bulunulmustur. Calismanin alan yazina, okul éncesi 6gretmen egitimine ve

ogretmen yetistirme sirecine katki saglayacagi dusunulmektedir.
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Abstract

Thinking in different ways and acquiring thinking skills, which are included in
teacher training programs, have become more and more important in Ttrkiye. One
of these thinking skills is reflective thinking. The Council of Higher Education
(CoHE) includes reflective thinking in teacher training processes and plans to
implement different practices and regulations within the scope of undergraduate
courses in order to acquire this skKill. In the literature, there are studies on reflective
thinking with different variables and different study groups. This study, as a
compilation research, aimed to examine the concept of reflective thinking within
the framework of preschool teacher candidates. In the study, the researcher
explained first what reflective thinking is and mentioned reflective thinking levels
and reflective thinking methods. In this regard, reflective thinking was examined
and explained as a whole. Additionally, suggestions were made for the
improvement of reflective thinking for pre-service teachers. It is thought that the
study will contribute to the literature, preschool teaching education, and teacher

training process.
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Firat & Dinger

Giris

Ogretmenlerin egitim verme, 6gretimi gerceklestirme ve model olma gérevlerini yerine getirebilmeleri
icin nitelikli bir 6gretmen yetistirme slirecinden gegmeleri, standartlara uygun yeterlilikler edinmeleri ve
dgretmenlikle ilgili bilgi ve becerileri kazanmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin uygun niteliklere sahip
olmalari onlarin hizmet dncesi aldiklari lisans egitimleriyle yakindan iligkilidir. Turkiye'deki 6gretmen
egitimi ve dgretmen yetistirme siirecleri, YOK tarafindan 1997 yilindan itibaren yeniden yapilanmistir
(Yiksekdgretim Kurulu (YOK), 1999). Bu yapilanmada égretmen egitiminde alan bilgisi, 6gretmenlik
meslek bilgisi ve genel kiiltiir dersleri yer almaktadir. Ogretmen yetistirmede farkli diizey ve yas
gruplarina yénelik 6gretmenlerin hizmet igi stirecte yer alabilmeleri icin programlarda ortak olan derslerin
yani sira kendi alanlarinin desteklenecegi dersler ve uygulamalar da bulunmaktadir (Kigukahmet,
1999). Alan bilgisi dersleri 6gretmen adaylarinin kendi programlari igerisinde yer alan ve hizmet
verecekleri yas grubu ve okul kademesi igin gerekli teorik ve uygulamali dersleri icermektedir.
Ogretmenlik meslek bilgisi ise, meslegin profesyonel olarak yapilabilmesini saglayan ve tim égretmen
adaylari icin ortak bicimde alinmasi zorunlu derslerdir. Genel kiiltlr dersleri ise 6gretmen adaylarinin
kendi gelisimleri igin program igerisinde yer alan ortak derslerdir (YOK, 1999).

Ogretmen adaylari icin lisans egitimleri boyunca, uygulama sirasinda ve sonrasinda akademik rehberlik
yapilmasi ve onlarin égretmenlik becerilerini gelistirmeleri i¢in destekleyici programlarin, egitimlerin ve
¢alismalarin olusturulmasi dnemlidir. Tim &gretmen yetistirme suireglerinde oldugu gibi okul dncesi
o6gretmen adaylari da, lisans programi igerisinde yer alan teorik derslerde tartisarak ve arastirarak
edindikleri bilgileri, uygulama dersleri araciligiyla deneyimlemektedirler. Okul dncesi 6gretmen adaylari
sekiz yariyll boyunca aldiklar egitim surecinde sadece yedinci ve sekizinci yariyillarda 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda uygulama yapabilmektedirler. Altt donem boyunca edinmis olduklari
teorik bilgileri bu kapsamda pratige dénustiirebilmektedirler (YOK, 1999). Sinif ortaminda gercek
problemleri goérebilmekte, bunlara uygun ¢6ézim yollar getirmeye c¢alismakta ve boylelikle 6gretmenlik
becerisi edinebilmektedirler. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin uygulama derslerinde etkin olabilmeleri,
cocuklari taniyabilmeleri, uygun 6gretim planlamalari yapabilmeleri igin farkli dislinme bigimlerine ve
becerilerine sahip olmalari gerekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretim uygulamalarinda
farkli donanimlara sahip olabilmeleri, degisen kosullara uyum saglayabilmeleri, donemin ihtiyaglarina
karsilik verebilmeleri ve 21. ylzyil becerilerine sahip olmalari gerekmektedir (Tok, 2008). Bu beceriler,
yaraticilik ve inovasyon; elestirel disiince ve problem ¢dzme; iletisim ve is birligi; bilgi, medya ve
teknoloji okuryazarhi§i ile yasam ve kariyer becerileri olarak siniflandirilabilir (Ozgelik, 2019). Bu
kapsamda 6gretmenlerin sadece var olan miufredati uygulamasi ve ¢ocuklara bilgi aktarimi yapmasi
degil, ayni zamanda sorgulayan, distnen, elestirebilen ve akil yuritebilen bireylerin yetistiriimesine
katki saglamasi da gerekmektedir (Glines, 2012).

Ogretmen yetistirme, 6gretmen adayinin mesleki yatkinhdina, bilgi-beceri dengesine, yéntem-siireg
bilgisine, uygulamalarin etkililigine, uygun geri bildirim ve degerlendirmelerin olmasina ve dusinme
becerilerine bagli olan ¢ok boyutlu bir strectir. Ayrica égretmen yetistirme sureci, 6gretim elemani,
uygulama 6gretmeni faktorlerinden de etkilenmektedir (Tutkun ve Aksoyalp, 2010; Verloop, Driel ve
Meijer, 2001). Ogretmen adaylarinin ¢agdin kosullarina gdére gocuklara egitim ve égretim hizmetleri
sunabilmeleri ve onlara diusinme, sorgulama ve problem ¢6zme becerileri kazandirabilmeleri icin
kendilerinin de benzer donanimlara sahip olmalari gerekmektedir (MEB, 2018). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin galistiklari yas grubunun kiiglik olmasi ve ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin henilz
tamamlanmamasi nedeniyle egitsel siireclerini gergeklestirmeleri zorlagsmakta ve gocuklarin daha fazla
deneyimlere ihtiya¢ duyulmasina neden olmaktadir (Adeyele, 2016). Okul dncesi 6gretmeninin roli
cocuklari gézlemlemek, onlara rehberlik etmek, kesif ortamlarinda olmalarini saglamak ve onlarin kendi
dgrenmelerine yol acacak firsatlari sunmaktir. Ogretmen bu gérevleri gerceklestirirken oncelikle
donaniml bir alt yapiya sahip olmali ve giicli destekleyici bir program ile yetismis olmalidir. Okul 6ncesi
o6gretmeni uygulanan egitsel yontem ve tekniklerin olumlu ve olumsuz yodnlerini degerlendirmeye,
kapsayici analizler yapmaya ve eylemlerin daha net anlasilabilmesi amaciyla farkli bir diginme
stratejisine ihtiyag duymaktadir. Ogretmenlerin kendi davranislarinin farkinda olmalari, digiinme
bicimlerini gézden gecirmeleri ve yansitici disinme becerilerini etkin olarak kullanmalari saglanmalidir.

Yansitici disinme, bireylerin gerceklestirdikleri ya da planladiklari eylemler Uzerinde duisindikleri,
gdzden gegcirdikleri, eylemlerin eksik, zayif ve guglu yonlerini ortaya ¢ikardiklari ve kendi ¢abalarini
yeniden sekillendirerek kendi 6grenmelerini gergeklestirdikleri disiinme bicimleridir (Ers6zli, 2008).
Ogretmen adaylarinin yansitici disiinceyi kullanmalari ile birlikte olaylari tanimlama, alternatif ¢éziimler
Uretme, eylemlerine karar verme ve bunlari hayata gegirme ayni zamanda bu eylemlerin etkililigini
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gézden gegirerek degerlendirmelerde bulunmalari beklenmektedir (Isikoglu, ivrendi ve Sahin, 2007).
Yansitici dislinme becerilerine sahip olan bir 6gretmen adayi, sinif ortaminda hem kendisi aktif olmakta
hem de c¢ocuklarin aktif dislinmelerini sadlayabilmektedir (Cicekler ve Aral, 2021). Sinif kurallarinin
belilenmesi, sinif ortaminda &grenmeye ydnelik etkin tartismalarin olusturulmasi ve farkli soru
bigimlerinin kullaniimasi ile ¢ocuklar, farkli 6grenme stratejilerini kesfetmektedirler (Larrivee, 2000).
Yansitici disinme, 6gretmen adaylarinin g¢ocuklara uygun, etkili ve yenilikgi 6grenme ortamlari
yaratmalarina yardimci olurken, ayni zamanda c¢ocuklara farkh 6grenme stratejilerini kesfetme firsati
saglamaktadir. Okul 6ncesinde 6gretmen adaylarinin kullandiklari alternatif diiginme bigimi olan
yansitma, gocuklar i¢in planlama yapilmasi, uygun materyal segimi, 6gretim sdreclerinin hazirlanmasi
ve tasarlamasi i¢in gergeklesen disinmelerdir (Morrison, 2004).

Ogretmen adaylarinin yapmasi gereken planlama, uygulama ve degerlendirme adimlarinda sistematik
bir sekilde ilerleyebilmesi yansitici diisiinme becerilerini edinmis olmasiyla iliskilidir (Ozden, 2012).
Planlama asamasinda olasi durumlari 6ngérebilir ve gergeklesebilecek durumlarin etkilerini fark edebilir.
Uygulama slirecinde problemler karsisinda alternatif yollar distinebilir ve her ¢ézim olasiliginin gugla
ve zayIf yonlerini ortaya koyabilir. Degerlendirme asamasinda ise yansitici diisinme becerisine sahip
bir 6gretmen adayi tarafsiz bir bigimde kendi eylemlerinin sorumlulugunu Ustelenebilir ve ortaya ¢ikan
duruma farkl agilardan bakabilir (Bakioglu ve Dalgig, 2014). Ogretmen aday! siireg igerisinde planladigi
sekilde ilerleyemedigi durumlarda verdigi karari degistirebilmeli, daha iyi bir uygulamaya ulasmak igin
davraniglarinin farkina varabilmelidir. Ogretmen yetistiren kurumlarda ve programlarda édretmen
adaylarinin yansitici disinme becerilerine katki sadlayacak dizeyde egitim almalari nitelik agisindan
gereklilik gostermektedir. Okul Oncesi 6gretmen adaylari cocuklarin erken yaslarda 6drenme
deneyimlerine eslik ettikleri, onlari ilkokula hazirladiklar ve gelisimlerini destekledigi icin daha fazla
disunme pratikleri gergeklestirmelidir.

Okul éncesi 6gretmeninin nitelikli olmasi verilen egditimin de niteligini etkilemektedir (Stewart, 2010).
Ogretmen adaylari bunu gergeklestirmek igin derinlemesine diisiinmeli, yaratici ortamlar deneyimlemeli
ve gocuklarla etkilesimi yiksek dgrenme ortamlari olusturmalidir. Yansitici distinme ile okul éncesi
o6gretmen adaylari daha yaratici ve esnek diusunebilmekte, dedisime acgik olmakta ve farkh 6grenme
kaynaklarindan yararlanabilmektedir (Narey, 2006). Ogretmen adaylari yansitici diisiinme becerileri
araciligiyla kendi hatalarini gérmekte ve bu durumu ¢dzmek icin farkli yollar aramaktadir. Ogretmen
adaylarinin hizmet 6ncesi egditimlerinde yansitici diisiinme becerilerini kazanmis olmalari problemlerin
kolaylikla dizeltiimesine yardimci olmaktadir.

Yansitici duginme o&gretmen vyeterliklerinde ve hizmet dncesi 6gretmen egitimi surecinde yer
almaktadir. MEB (2016a) tarafindan hazirlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri Kilavuzu'nda yer
alan kisisel gelisim ve mesleki yeterlik alanlari ile yeterlik géstergeleri, yansitici disinme becerileriyle
06z degerlendirme yapma, gelisime agik olma, problem ¢ézme, sorumluluk alma ve ¢ocukla etkilesim
kurma becerileri agisindan dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki
yeterlilikler gcergevesinde yansitici dusinme becerisine sahip olmalari onlar i¢in temel yetkinliktir (Buldu,
2014; MEB, 2017). Okul 6ncesi 6gretmen adaylari yansitici distinme ile birlikte, kendi uygulamalarini,
ogretim yoéntemlerini ve gocukla etkilesimlerini elestirel bir sekilde degerlendirebilirler. Bu sayede,
kendilerini gelistirecek alanlar fark eder ve surekli olarak mesleki gelisim saglayabilirler. Yansitici
distinme, dgretmen adaylarinin karsilastiklari egitimsel sorunlari daha iyi analiz etmelerine ve yaratici
cozumler gelistirmelerine yardimci olur. Bu beceri, 6zellikle karmasik sinif ortamlarinda ve cesitli
ihtiyaclarla basa ¢ikmada kritik rol oynar. Yansitici disiinme, 6gretmen adaylarinin gocuklarin bireysel
ihtiyaclarini, 6grenme stillerini ve gelisimlerini daha iyi anlamalarini saglar. Bu da daha etkili, cocuk
merkezli bir 6gretim sureci olusturur. Yansitici disinme, 6gretmen adaylarinin kendi etik degerlerini,
kararlarini ve mesleki sorumluluklarini sorgulamalarini saglar, bu da daha bilingli ve sorumlu bir meslek
yasamina katkida bulunur. Egitim sistemleri strekli degisim ve yeniliklere aciktir. Yansitici disinme,
ogretmen adaylarinin bu degisimlere adapte olmalarini ve yenilikgi 6gretim yontemlerini
benimsemelerini kolaylagtirir.

Ogretmenlerin kisisel olarak yansitici disiinme bigimini benimsemesi ve 6gretmenlik mesleki
yeterliliklerine goére 6gretimi planlama, uygulama ve degerlendirme silreclerinde kendi yansitmalarini
gergeklestirerek bir degerlendirme yapmalari beklenmektedir. Ogretmenlerin hizmet dncesi egitim
surecinde 6gretmenlik meslek bilgisi ve uygulamali dersler ile uygun olan alan derslerinde bu becerileri
kazanmalari beklenmektedir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢cocuk gelisimine iligkin teorik bilgiler,
cocuklarin gelisim alanlari ile iligkili 8drenmelerin nasil gergeklestigi, etkin 6grenme ortamlarinin nasil
olmasi ve programin nasil uygulanmasi gerektigine iliskin deneyimlere sahip olmalari beklenmektedir
(Early vd., 2007).
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Yansitici disiinme, 6gretmen adayinin mesleki olarak teorik derslerde edindikleri bilgi ve kavramlarin
uygulamalara aktariimasi ve eylemleri sirasinda ne dusundiugund, hissettigini ve yaptigini
tanimlayabilmesidir (Sparks-Langer, Simmons, Pasch, Colton, Starko, 1990). Kasith veya aliskanlik
olarak yapilmis davraniglarin agiklanmasi, dogrulanmasi ve incelenmesini igerir. Okul dncesi 6gretmen
adaylarinin hizmet 6ncesi egditimlerde edindikleri bilginin sinifta pratige nasil donistigu hakkinda ¢ok
net bir deneyimleri bulunmamaktadir (Early vd., 2007). Deneyimlerden 6grenilmekte ve bu 6grenmeler
gelecekte ogretimler yapmalari icin gereken aktarimlarin yapilmasini sadlamaktadir. Yansitmayi
o6gretmen adayinin etkin bicimde kullanabilmesi igin, uygulama &éncesinde, uygulama sirasinda ve
uygulama sonrasinda distinme pratikleri yapabilecekleri ortamlarin olusturulmasi gerekir (Gur, 2015).
Ogretmen adayinin yansitmada duygularini da kullanmasi, sorgulama yapmasi, analitik diigtinmesi,
sorun ¢bzmeye odaklanmasi ve tim bu siirece bitiinciil bakmasi énemlidir (Ghaye, 2011). Ogretmen
adaylarinin yansitici disinme sireglerinde hem duygusal hem de analitik yaklagimlar benimsemeleri,
bu sirecte elde ettikleri bilgileri gelecekteki uygulamalarinda kullanmalarina olanak tanir. Ogretmen
adaylarinin yansitma yapabilmesi, 6gretim bittigi zaman degerlendirme yaparak bir sonraki adimda
neler yapacagini belirlemeye yoneliktir (Loughran, 1996). Okul éncesi 6gretmen adaylari yansitici
distnme ile birlikte cocuklarin egitimsel ve gelisimsel ihtiyaclarina yanit verebilir, alternatif uygulamalar
ile farkli yéntem, teknik, materyal kullanarak kendi davraniglari hakkinda sorgulama yapabilirler.

Yansitici disinme becerilerini profesyonel mesleklerini yerine getirmeden 6nce edinmis olmak,
o6gretmen adaylarinin gézlem yapma, iletisim kurma, ekip ¢alismasi igerisinde olma, yargida bulunma
ve karar verme yeteneklerini gelistirmektedir (Mirzaei, Phang ve Khasefi, 2014a). Yansitici disiinme
araciligiyla égretmen adaylari, planlama, uygulama ve de@erlendirme sireglerinde yeteneklerinin
farkina vararak mesleki olarak olumlu degisiklikler edinmektedirler. is birligini arttirarak 6gretmenlik
uygulamasi dersinden daha fazla verim alabilmekte ve derinlemesine 6grenmeler saglayabilmektedir
(Erol, 2019). Diger 6gretmenlik alanlarinda oldugu gibi okul dncesi egitiminde de 6gretmenin ortamin
uygun olmasi, yenilikgi uygulamalar yapmasi, her gocuk igin 6grenmeyi saglayacak bigimde planlamalar
yapmasi icin farkli digtinme bigimlerine ihtiyaci bulunmaktadir (Williams, 2005)

Okul éncesi 6gretmen adaylarinin hizmet ici sireglerinde gocuklarin gelisimlerini belirli aralklarla takip
etmek, programlarin esnekligini korumak ve gelistirilebilir olmasini saglamak ve gocuklari uygun bigimde
degerlendirmek igin kritik bir Sneme sahip yansitici disinmeyi edinmeleri gerekmektedir. Bu beceriyi
lisans egitimleri sirasinda edinemeyen okul dncesi 6gretmen adaylari, mesleki olarak aligkanlikla
olusmus eylemleri ve davraniglari sirdirme egiliminde olacaktir. Okul 6ncesi O0gretmen adayi,
cocuklarin basit bir bigimde 6grenmeye ihtiya¢ duyduklarini digtndukleri igin kendilerini sorgulama
ihtiyaci hissetmemektedirler (Davis, 2004). Ogretmen adaylarinin bu ényargisinin degismesi, hem
kendilerinin hem de cocuklarin deneyimlerinin sorgulanmasi gerekmektedir. Okul dncesi 6gretmen
adaylar edindikleri teorik bilgileri sinif ortaminda uygulamaya geciremediklerinde mesleki olarak
endigeli olabilmektedirler. Bu durum onlarin planlamalarini ve gelisimlerini de olumsuz etkilemektedir
(Nolan ve Sim, 2011). Okul dncesi 6gretmen adaylari yansitici disinmeyi yeterli destek, deneyim ve
uygulama olmadan edinmekte guglik yasayabilmektedir. Yansitici distinme deneyimlerinde farkh
bicimde dusinme, slirece elestirel bir bakis agisini dahil etme, eylemleri, davraniglari, duygulari ve
dusunceleri yeniden gbézden gecirme s6z konusudur (Gibson ve Purdy, 2012). Okul éncesi 6gretmen
adaylarinin yansitmayi etkin bicimde kullanmalari hem mesleki anlamda pedagojik gelisimlerine katki
sunmakta hem de c¢ocuklar icin dogru 6grenme sureclerini planlayabilmelerine olanak saglamaktadir
(Toom, Husu ve Patrikainen, 2015). Ogretmen adaylarinin eylemlerini degerlendirmeleri ve geri
bildirimler saglamalar icin, yansitici disinme hakkinda teorik bilgi edinmeleri, cesitli stratejileri
denemeleri, deneyimlerini artirmalari ve uzmanlardan destek almalari gerekmektedir. Yansitici
disinme nitelikli egitimlerin saglanmasinda kritik bir beceri oldugundan okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin temel olarak kavramsal ¢cergeve hakkinda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir (Foong, Nor
ve Nolan, 2018; Stewart, 2010).

Bu ¢alisma, kavramsal bir bakis agisiyla yansitici dislinmeyi tim boyutlariyla ve dgeleriyle agiklamak
amaciyla yapilmistir. Bu amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

¢ Yansitici diusinme nedir? Yansitici disinmede benimsenmis olan temel gorusler nelerdir?
e Yansitici disinmenin duzeyleri nelerdir?

e Yansitici distinmenin farkh Ulkelerdeki ddretmen yetistirme programlarindaki uygulamalari
nasildir?

¢ Yansitici distinmeyi gelistirici yontemler nelerdir?
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Yansitici Diistinmenin Tanimi ve Yansitici Diisiinmenin Temelleri

Yansitici dusiinme, bir dislince ya da bilgiyi destekleyen kuramsal temeller dogrultusunda aktif ve tutarli
bicimde fikirler hakkinda sorgulama, bunu gelistirme, degerlendirme ve sonuca ulasarak mantiksal
olarak uygun olup olmama durumunu kabul ya da reddetme sireci olarak tanimlanabilmektedir
(Larrivee, 2008). Yansitici disiinmenin uygulanmasi, bilginin davranisa ya da beceriye donismesi ile
iligkilidir. Yansitici disinme becerisi ise bir bilgi ya da konu Uzerinde strateji olusturma, onun farkina
varabilme, problemi kesfetme, analiz edebilme ve eylem halinde devam eden sireci gelistirmeye
yardimci olma becerisi olarak tanimlanabilmektedir.

Egitimde yansitici distinmenin ise donik bigcimde kullaniimasi, gelistirimesi ve yayginlastiriimasi ilk
olarak John Dewey (1910) araciligiyla olmustur (Jay ve Johnson, 2002; Kember, Leung, Jones, Loke,
McKay ve Sinclair, 2000). Yansitici diasinme, &6gdrenenlerin slregte kendi bireysel 63renme
sorumlulugunu aldidi, kisilere 6z dizenleme, karar alabilme imkaninin sunuldugu ve karmasik
ogretimsel iglerle 6grenenlerin, zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi aktif disinme bigimlerinden
birisidir (Egmir ve Ocak, 2018).

Yansitici disinme, gegmis eylemlerin yeniden dustnutlmesi, gézden gegirilmesi ve deneyimlerden yola
cikarak yeni davraniglar olusturmak icin eylemde bulunmayi saglayan bir disiinme bigimidir (Larrivee,
2008). Yansitici distinme ile uygulamalarin, davranislarin ve eylemlerin ortaya gikardigi problemler ve
bunlara iliskin gergcekgi c¢oézumler Uretilebilmektedir. Yansitici distinme, bilimsel ve Ust dizey
distnmenin bir basamagi olmasindan dolayi, yansitici distinme ile sistematik ve Ust dlizey dislinmeye
ulasilmaya calisiimaktadir. Hipotezler kurma, bunlari zihinsel olarak test etme, veri toplama ve
ctkarimda bulunma becerisidir (Kizilkaya ve Askar, 2009; Weber, 2013)

Yansitici distinmenin tam olarak anlamlandirilabilmesi igin sinirlarinin ve boyutlarinin net bir bigimde
bilinmesi gerekmektedir (Dewey, 1910). Buna gore, yansitici distinmede goérisler basit bir bicimde
siralanmaz, dusunceler arasinda baglantilarin ve anlamli iligkilerin olmasi gerekmektedir. Distinceler
kendinden 6nceki goruse dayanir ve kendinden sonraki gorusun uygunlugu konusunda belirleyici olur.
Yansitici distnmede inanglar ve duygular Uzerinde durulur, olumsuz durumlar ortaya c¢ikarilr,
¢bzumlenmeye caligilir ve bunlarin olumlu bigime ddnusmesi amagclanir. Ayni zamanda yansitic
distinmede bilingli bir aragtirmanin gerekliligi s6z konusudur (Unver, 2011). Dewey (1910) tarafindan
savunulan yansitici dislinme, disince ve eylem arasindaki karisik iliskinin netlestiriimesi, psikoloji
alaninin disinda, egitim alaninda da kullaniimasinin gerekliligine ve 6gretmen yetistirme programlarinda
etkili hale getiriimesine dayanmaktadir. Dewey’e gdére (1910) herhangi bir bilginin veya inancin
dayandigi noktalarin ve sonuglarin israrli, dikkatli ve aktif disunilmesi, yansitici diglinmeyi
olusturmaktadir. Ona goére yansitici distinme, hedeflenen sonuglara ulagmayi destekleyen her tirli
distince veya bilgiyi tutarl, dikkatli ve etkili distinmektir.

Dewey’e gore yansitici distinme ¢ boyutu icermelidir (Bakioglu ve Dalgig, 2014; Valli, 1997):

1. Acik fikirlilik: Probleme farkl agilardan bakma becerisidir. Agik fikirli olmak digerlerini dinlemeye hazir
olmayi, farkh dislincede oldugu bir konuya karsi aktif bir dinleyici olmayi ve inanglarinin yanls
olabilecegini anlamayi gerektirir. Acik fikirli bir 6gretmen adayi duruma baska acilardan baktiginda,
surecin gucli ve zayif ydnlerini belirleyebilir ve gergeklesen bir uygulamanin olasi etkileri konusunda
fikir aligverisinde bulunabilir.

2. Igtenlik: Bireyin tim yénelimini, Gizerinde yogunlasti§i konuya odaklamasidir. Bir kavrama tamamiyla
dahil olundugunda karsilasilmaktadir. Birgok diisiinceyi ve fikri deneyimle bitlnlestirmektir. igtenlik
boyutu 6gretmen adayina yeni bir seyler 6grenme ve bunun igin farkl deneyimlere agik olma becerisini
saglayabilmektedir.

3. Sorumluluk: Kisinin sergiledigi eylemlerinin sonucunu géze almasidir. Planlanan bir surecin tim
adimlarinin disinilmesi ve sonuglarin hesaplanmasini icermektedir. Ogretmen adayi yansitma
yaparken sorumluluk boyutu ile birlikte gergeklestirdigi eylemin kisisel, akademik ve sosyal olarak
etkilerini ve bunlarin olusturacagi sonuglari kendi dislince sistemi igerisinde degerlendirir.

Dewey’e gore olusturulmus olan vyansiticc dusinmenin  boyutlari  baglam  Uzerinden
degerlendiriimektedir. Eylemlere bakis agisi ve eylemleri ele alis bigimleri dikkate alinmaktadir. Ancak
Dewey’den sonraki arastirmacilar yansitici diginmeyi disinme bigimlerine, zamanlarina ve yansitma
dizeyine ne kadar ulagip ulasmadiklarina gore siniflandirmiglardir (Mirzaei, Phang, Kashefi, 2014b).
Yansitici dusinmenin farkli boyutlari icermesi slrecin daha eksiksiz bir bicimde ilerlemesine olanak
sunmaktadir. Bédylece mantikli analizlerin yapilabilmesi ve sorgulayici bir bakis agisinin gelistiriimesi
s6z konusu olabilmektedir.
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Schon (1987) yansitici disinme kavramini tam anlamiyla 6gretmen egitiminin icerisine yerlestirmis ve
o6gretmen egditiminde geleneksel anlayisa karsi olarak yansitici diginmenin gerekliligini savunmustur
(Lee, 2005; Valli, 1997). Schén’e (1987) gore, 6gretmenler 6grenilen bir eylemi ya da davranisi Gzerinde
distinmeden yapmaktadirlar ve bunlar otomatik olarak gerceklesmektedir. Eylemin gergeklestiriime
sirasinda uygulamalar rutin ve tekrarli hale geldikge bireyin, yaptiklari zerinde disiinmemesine ve
alternatifleri, farkliliklar ve firsatlari gdézden kagirmasina sebep olmaktadir. Ancak yansitici digtinme ile
birlikte eylemlere objektif bicimde bakilabilmektedir. Schon’e (1987) goére yansitici dislinmenin
gerceklesmesi igin problemin tespit edilmesi, problemin yeniden tanimlanarak sinirlarinin gizilmesi,
¢6zUmlerin denenmesi ve sonuglarin incelenmesi adimlarinin gergeklesmesi gerekir. Bireyin olayi,
durumu ya da gergceklesmis olan eylemi fark etmesi, neler olup bittigini tanimlamaya ve
anlamlandirmaya calismasi problemin tespit edilmesini icermektedir. Bunu takip eden islem sirasi
problemin yeniden tanimlanmasi, értalG bilgiyi ortaya gikarmak, olayin temel amaglarini ve sonuglarini
g6z 6niinde bulundurmaktir. Gegmis eylemlere bakarak yeni eylemlerin planlanmasi ve zihinsel olarak
denenerek olasi yeni sonuglarin digtnilmesi ve en etkili davranisin hangisi olduguna karar verilerek bir
sonraki eylemde bunun gergeklestiriimesi ¢ézimlerin denenmesi ve sonuglarin incelenmesi olarak
tanimlanmistir (Raw, Brigden ve Gupta, 2005; Wilson, 2008).

Schoén’lin (1987) 6gretmen egitiminde yer alan yansitici disiinme kavrami yansitmanin zamanina gore
eylem aninda yansitma, eylem lzerine yansitma ve eylem igin yansitma olmak lzere g farkli sekilde
siniflandiriimaktadir.

Birincisi, eylem aninda yansitma, eylemi kesintiye ugratmadan yapilan yansitmadir. Eylemin niteligine
bagli olarak eylem ani icerisinde degisiklik yapilabilecegi gibi aninda goérilmeyen degisiklikler de
g6zlemlenebilir. Eylem aninda yansitmada eylem rutin olarak baslar ancak o sekilde devam etmez.
Yapilan bir degisiklikle sonu¢ beklenmedik bigimde gergeklesir. Olusan sonug lzerinde diisinme
gerceklestirilir ve anlamlandiriimaya galigilir (Farrell, 2013). Ogretmen adaylari eylem aninda yansitma
yaparken uygulama sirasinda eylemlerini ve hareketlerini hizlica disinerek tepki verebilir ve baglamis
olan bir eylemin yéniini, bigimini degistirebilirler (Schén, 1987). ikincisi, eylem iizerine yansitma ile sona
ermis bir eylem Uzerinde disindlerek yapilan degisikliklerin nasil bir sonu¢ doguracagi tahmin edilmeye
calisilir. Ayni zamanda sure¢ durdurularak ya da eylem tamamlandiktan sonra pasif durumda yansitma
yapllabilir. Eylem Uzerine yansitmada, kisinin etkinlik boyunca ne ile ilgilendigi, neyi dislindigu ve o
sirada eyleme etki eden siregler belirlenmeye c¢alisiimakta ve kisinin bir 6énceki bilgilerini gézden
gecirmesi ve onu degerlendirmek igin bilgilerini hatirlamasi saglanmaktadir (Calderhead ve Shorrock,
1997). Eylem Uzerine yansitma yapan bir 6gretmen adayl eylem tamamlandiktan sonra davranigin
nedeni ve olay icerisinde nasil gerceklestigini kesfedebilir (Bowen, Mckenzie ve Bruce, 2008).
Uclinciisii, eylem igin yansitma ise kisinin gegmiste gergeklestirmis oldugu eylem esnasinda yansitma
dolayh bir bigcimde onun gelecek eylemlerini sekillendirebilir. Gergeklesmis eylemler sonucunda ortaya
¢ikan yeni bilgi, davraniglar ve bunlarin yeniden olusmasidir (Tican, 2013). Eylem igin yansitma, diger
iki yansitma bigiminden farkli olarak ge¢gmis zaman ya da iginde bulunulan anin dasindlmesini
amaglamaz. Gelecege yonelik davraniglarin tasarlanmasina rehberlik eder (Impedovo ve Malik, 2016).

Ogretmen adaylarinin siklikla yaptiklari yansitma bigimi eylem (zerine yansitmadir. Bu yansitmada
geriye donuk eylemler disun0lur, kayitlar incelenir ve agiklamalar yapilir. Bu yansitma bi¢imi 6gretmen
adaylari igin daha kolay ve uygulanabilir bir yéntemdir. Ancak diger yansitma bicimlerinin de
kullanilmasi, yapilan davranisin farkinda olunmasi ve etkin bicimde eyleme dénusturilmesi 6gretim
surecinin icinde yer almalidir. Eylem aninda yansitma ve eylem icin yansitma bigimlerinde 6dretmen
adaylari daha aktif olabilmekte ve slrece zihinsel olarak katilabilmektedirler (Husu, Toom, ve
Patrikainen, 2008; Leijena, Allas, Toom, Husu vd, 2014). Ogretmen adaylari eylem aninda yansitma
yaptiklarinda an icerisinde fikir degistirebilmekte, eylemin ilerleyis bicimine goére sorumluluk alarak yeni
bir girisimde bulunabilmektedirler. Bu yansitma bicimi deneyimle edinilebilmektedir (Brookfield, 2017).
Okul dncesi 6gretmen adaylari sinif ortaminda bulunduklari siire boyunca ¢ok hizli karar verir, dogal
bicimde gelisen durumlarla karsilasir ve gocuklarla sureci yonetmeye caligir. Sorunlarin neler oldugunu
fark eder ve buna iliskin ¢6zim yollari bulurlar. Tim bu asamalarda yaptiklarini disinmesi veya problem
durumunu belirlemesi, eylem aninda yansitmadir (Koski, 2013). Ogretmen adaylari eylem (izerine
yansitma yaptiklarinda davraniglari hakkinda kayitlar tutarak meslektaslariyla konusabilir ve
tartisabilirler. Eylem i¢in yansitma yapildidinda ise gelecege iligkin yeni bir davranig plani belirlemede
yeni uygulamalar ortaya koyabilmektedirler.

Yansitici dusinme bicimleri 6gretmen adayinin kendi 6grenme bicimleri ile yakindan iliskilidir. Eylem
Uzerine yansitma, eylem icin yansitma ya da eylem aninda yansitma, yansitici diistinmenin (zerinde
cok fazla ¢alisiilmasi ve disiindlmesi sonucunda degismekte ve farklilasmaktadir. Hizmet igcinde bulunan
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6gretmen adaylari ile deneyimli veya deneyimsiz 6gretmenlerin ayrimi eylem aninda yansitmanin etkin
kullanimi ile yapilabilmektedir (Stewart, 2010). Ogretmen adaylarinin ulagsmalari istenilen bigim, eylem
aninda yapilan yansitmadir. Ancak bu, diger iki yansitma uygulamasindan sonra ortaya ¢ikmaktadir.
Eylem aninda yansitmanin gelisebilmesi icin, eylem Uzerine yansitma ve eylem igin yansitmanin
déngusel bir sekilde, birbirini izleyen ve takip eden bigcimde yapilmasi savunulmaktadir (Mann ve Walsh,
2017).

Yansitici Diisiinmenin Diizeyleri

Yansitici diisiinme sadece tek bir bigimi ve bakis agisini kapsamaz, birden fazla sekil, yéntem ve farkl
noktalara odaklanarak tasarlanabilmekte ve eyleme donuistirilebilmektedir. Yansitici distinmede
sikhkla kullaniimis olan diizeyler Tablo 1’de gdrilmektedir. Yansitici disiinmenin igerigi, boyutlari ve
dizeylerine iligkin siniflandirmalar farkh ihtiyaglar sebebiyle degisiklik gostermistir.

Tablo 1. Yansitici Dugtinme Duzeyleri

Kuramci Duzey Diizey dzellikleri
Mezirow (1997) 4 duzey v' Aliskanlik
Kember, vd. (2000) v' Anlama
v" Yansitma
v'  Elestirel Yansitma

Moon (2004) 4 duzey Betimleyici Yazi
Betimleyici Yansitma
Soylesimsel Yansitma

Elestirel Yansitma

Teknik Yansitma
Baglamsal Yansitma
Elestirel Yansitma

Taggart ve Wilson (2005) 3 duzey

On Yansitma
Yizeysel Yansitma
Pedagojik Yansitma
Elestirel Yansitma

Larrivee (2008) 4 duzey

Burrows (2012) 3 dizey Acik Fikirlilik
Sorumluluk

Samimiyet

AV N N N N N N N N N N NN

Mezirow (1997) ve Kember, vd. (2000) tarafindan belirlenen dizeylerde, aliskanlk dizeyi, 6énceden
ogrenilmis ve tekrar eden, ¢ok az bir farkindalikla gerceklesen eylemleri igerir. Bu basamakta bir
yansitma bulunmaz. Alskanlik dizeyi, davranislarin sorgulanmadan ve dislnilmeden rutin olarak
goruldiga basamaktir. Anlama diizeyinde, var olan bilgiler ile yeni bilgilerin olusturdugu bir cergeve ve
bakis agisi sdz konusudur. Bu basamakta da davranis degerlendirmesi yoktur. Uglincii ve dérdinci
dizeylerde yansitma ve elegtirel yansitma, bilgiyi analiz etmek, eylem Uzerine dusinmek, gbzden
gecirmek ve sorgulamak olarak tanimlanmigtir. Moon (2004) tarafindan yapilan siniflandirmada ise
betimleyici yazi, davranislarin ve eylemlerin tanimlanmasi yapilarak durum, var olan sekliyle anlatilir,
bilgiler yargi bildirmeden aktarilir ve bir yansitma gerceklestiriimez. Betimleyici yansitma, davranis ve
eylemlerin yani sira yargilarin da yer aldigi dizeydir. Soylesimsel yansitma, 6nceki davranislar
konusarak hatirlanmaya calisilir ve sorunlar igin Uretilen ¢dzimler de sesli disunulur. Bu seviyede
onceki bilgiler ile yeni 6gdrenilenler arasinda bad kurulmaya c¢alisilir. Elestirel yansitma dizeyinde,
yapilan eylemler lzerinde disunulirken elestirel bir bakis agisinin olmasi gerekmekte ve dislinme
sireci igerisinde analitik dlistincenin yer almasi ve yorumlamalarin bulunmasi beklenmektedir.

Siklikla kullanilan Taggart ve Wilson (2005) siniflandirmasinda, yansitici disinmenin teknik, baglamsal
ve elestirel olmak Uzere U¢ dizeyinin oldugu belirtiimigtir. Teknik yansitma, en temel dizeydir ve
davranislarin teknik alanlarina ve basit teorik kisimlarina odaklaniimakla birlikte eylemlerin icerikleri,
go6zlemler yoluyla edinilmektedir. Teknik yansitmada, sinif ortaminda dlgulebilen sonuglarin yeterlilikleri
ve eftkililikleri dikkate alinarak, 6grencilerin 6gretimsel stregler icerisinde karsilastiklari sorunlarigin yalin
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ve kuramsal bir ¢6zim zemini olusturulur. Ancak bu ¢6zim yollarini gergcek egitim kosullarinda
denemelerine olanak taninmasi gerekmektedir (Pultorak, 1993). Baglamsal yansitma dizeyinde,
eylemler ile teori arasindaki iligkilerin ve davraniglarin nedenlerinin ayrintili incelenmesi yapiimaktadir.
Baglamsal yansitma igerisinde inang, tutum, degerler géz 6ninde bulundurulmakta, eylemler ile
davranislar ihtiyaglar ve kosullara gére ortaya ¢ikmakta ve anlik olusan beklentilerin kargilanmasi
hedeflenmektedir. Davranislarin ortaya ¢iktigi baglam, bunlarla iligkili uygulamalarla sorgulanmaktadir.
Elestirel (diyalektik) yansitma, baglamsal ve teknik alanda yansitmalari da kapsayan genis bir yansitma
bicimi olmakla birlikte gézlemleme, sorgulama ve 6zerk dislinceye sahip olunmasi ve davraniglarin
daha genis bir cergeveden degerlendiriimesini gerektirmektedir. Baglamsal yansitma ile elestirel
yansitma, icerigin, kosullarin ve ihtiyaclarin 6tesinde daha objektif, yansiz ve sorgulayici bir bakig
acisina sahip olmayi gerektirmektedir (Mirzaei, Phang ve Kashefi, 2014b).

Larrivee (2008), tarafindan yapilan siniflandirmada 6n yansitma dizeyinde, eylemlerin, davraniglarin
ve problemlerin tek bir dogru bigimi bulundugu vurgulanir, alternatifler distinilmez, daha ¢ok standart
yanitlar ve otomatik tepkiler yer alir. Ylzeysel yansitma dizeyinde ise, dnceden belirlenen hedeflere
ulasilmasi amaglanmakla birlikte temelde bir davranis i¢in en uygun yol bulunmaya g¢alisilmakta ve
davranislarin nedenleri sorgulanmamaktadir. Pedagojik yansitmada, teori ve uygulama alanlari
arasinda baglantilar kurulmakta, uygulamalarda inanglar agiga cikabilmektedir. Elestirel yansitmada,
ise, eylemlerin sonuglari ve etkileri Gzerinde dlsunilmekte ve davranislarin yeniden sekillendiriimesi ve
problemlerin ¢b6ziimiinde daha uygun yollar denenmesi s6z konusu olmaktadir.

Burrows (2012) tarafindan yapilan siniflandirmada acik fikirlilik, eylemlerin gergeklesme sirecine dahil
olan tim taraflari dinlemeye istekli olmayi, her tarafa esit sekilde saygi gostermeyi ve taraflarin ayni
fikirde olmasalar bile birbirlerini anlamaya galismalarini gerektirir. Sorumluluk diizeyi, gergeklestirilen
eylemlerin bir baska eyleme veya duruma etkisi oldugu bilincini ve bunun sonuglarinin gereklerini
tasimaktadir. Gergeklesmis olan uygulamalarin baska eylemlerin yapi taslari oldugu disiincesi yer alir.
Samimiyet, eylemlerin degerlendirmesinin agiklikla yapildigi ve gelisme ve degisme icin alternatiflerin
tamaminin ictenlikle ve yansiz bir bigimde disinuldugu bir seviyedir.

Yansitici Diigiinmenin Farkli Ulkelerdeki Ogretmen Yetistirme Programlarindaki
Uygulamalari

Farkli Ulkelerdeki dgretmen yetistirme programlarinda yansitici disinme uygulamalari, ddretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerini desteklemek ve sinif ici uygulamalarini iyilestirmek amaciyla 6nemli bir
rol oynamaktadir. Yansitici disinme, 6gretmenlerin kendi deneyimlerini analiz ederek, gigli ve zayif
yonlerini belirleyip slrekli olarak kendilerini gelistirmelerine olanak tanir (Jacobs, 2012):

Yansitici digiinmenin 6gretmen yetistirme sistemi icerisinde yer aldigi tlkelerden birisi Amerika Birlesik
Devletleri’dir. Amerika’da 6gretmen adaylari hizmet dncesi sliregte yansitici diistinmenin etkin bigimde
destekleyen yontemleri kullanmaktadirlar. Bu yontemler sunlardir (Schilder, 2016):

Yansitici Gunlikler ve Portfolyolar: Ogretmen adaylari, glnliik tutarak veya portfolyo hazirlayarak
kendi deneyimlerini ve 6grenim sureglerini analiz ederler.

Ogretmen Mentorlugu: Deneyimli 6gretmenler, adaylara rehberlik ederek yansitici disiinme
surecini destekler.

Video Analizleri/mikro 6gretim: Ders kayitlan izlenerek 6gretmen adaylarinin kendi 6gretim
becerilerini dederlendirmeleri saglanir.

Yansitici dusinmenin 6gretmen egitiminde yer aldigi bir diger Ulke ise Birlesik Krallik’tir. Bu Ulkede farkh
yontemler kullanilarak 6gretmen adaylarinin yansitma becerileri desteklenmektedir. Birlesik Krallikta
kullanilan giinliik tutma benzer sekilde Amerika’da da gérilmektedir. Ogretmen egitiminde kullanilan
yéntemler sunlardir (Mantle, 2019):

Mesleki Gelisim Gunlikleri: Ogretmen adaylari, mesleki gelisim siireglerini giinliiklerine yansitir.

Grup Tartigmalari: Ogretmen adaylari, akranlariyla grup tartismalari araciligiyla deneyimlerini
paylasarak yansitici digtinme sureclerini gelistirirler.
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Eylem Arastirmalari: Ogretmen adaylari, sinif igi uygulamalari (zerinde arastirmalar yaparak
yansitici disinme ve iyilestirmeler saglarlar.

Yansitici dusinmenin 6gretmen adaylan tarafindan kazanilmasini amaglayan bir diger Ulke
Finlandiya’dir. Finlandiya 6dretmen adaylarinin yansitici disiinme becerilerini edinmeleri igin farkl
yontemlerle onlari desteklemektedir. Burada olan mentorluk uygulamasi Amerika’nin 6gretmen
yetistirme sisteminde de yer almaktadir. Kullanilan yontemler sunlardir (Chystiakova, 2020):

Oz Degerlendirme: Ogretmen adaylari, kendi 6gretim becerilerini ve pedagojik bilgilerini diizenli
olarak degerlendirirler.

Mentorluk Uygulamalari: Universitelerde ve okullarda diizenlenen mentorluk oturumlari, yansitici
dusunme sureglerini destekler.

Geri Bildirim: Ogretmen adaylari, hem akademik hem de uygulamali egitim sireclerinde diizenli ve
kapsamli geri bildirim alirlar.

Yansitici disinmenin gelistiriimesi ve desteklenmesi icin farkli yontemler kullanan bir diger Ulke
Japonya’dir. Ulkede yansitici disiinmenin gelistirilmesi ve desteklenmesi igin farkli ydntemler
kullaniimaktadir (Hegde, vd., 2014).

Ders Arastirmalari (Lesson Study): Ogretmen adaylari, belirli bir dersin planlanmasi, uygulanmasi
ve dederlendirilmesi slreglerinde isbirligi yaparak yansitici diisiinme becerilerini gelistirirler.

Ara Degerlendirmeler: Ogretmen adaylari, dersleri sirasinda veya sonrasinda kendilerini
degerlendirirler ve bu degerlendirmeleri mentorlariyla tartigirlar.

Sinif Gézlemleri: Deneyimli rehber 6gretmenler, adaylarin derslerini izleyerek geri bildirim saglarlar.

Yansitici disiinme becerisi edinme yontemlerinin 6gretmen adaylari tarafindan sistem icerisinde
kullanildigi  bir diger Ulke Avustralya’dir. Bu Ullkede kullanilan mentorluk yontemi Amerika ve
Finlandiya’da kullaniimaktadir. Ulkede kullanilan yéntemler sunlardir (Choy, vd., 2021):

E-Portfolyolar: Ogretmen adaylari, dijital portfolyolar olusturarak kendi gelisim slreglerini ve
o6gretim deneyimlerini yansitirlar.

Mentor Programlari: Deneyimli rehber 6gretmenler, adaylara surekli rehberlik eder ve yansitici
disinme becerilerini gelistirirler.

Kritik Partnerlik: Ogretmen adaylari, akranlariyla kritik arkadaslik kurarak birbirlerinin derslerini
degerlendirir ve geri bildirimde bulunurlar.

Bu uygulamalar, 6gretmen adaylarinin yansitici disinme becerilerini geligtirmelerine ve mesleki
gelisimlerine katkida bulunur. Her Ulkenin egitim sistemi ve kdltirel yapisina gére bu uygulamalar
farklihk gdsterebilir, ancak temel ama¢ dgretmen adaylarinin daha etkili ve bilingli bir sekilde 6gretim
yapmalarini saglamaktir (Ackerman, 2018; Bayram, 2010).

Yansitici Digiinmeyi Geligtirici Yontemler

Egitimde vyansitici dislinme becerilerinin etkin olabilmesi i¢cin 6gretmen adaylarinin olaylar
sorgulamasi, yaptiklar eylemler hakkinda dusinmeleri, nedenlerini agiklayabilmeleri ve analiz
yapmalari gerekmektedir (Weber, 2013). Ogretmen adaylarinin yansitici diisinme becerilerinin
gelisgtiriimesi igin, kendilerinin hazirladigi planlanmalara iligkin verilen geri bildirimlerle kargilasmalari ve
uygulama sonrasinda bunlari degerlendirmeleri, amagh tartismalarin yapilmasi, giinliklerin yazilmasi,
mikro oOgretim &rneklerinin gorilmesi ve 0z degerlendirme yapilmasi, gelisim dosyasi (portfolyo)
hazirlanmasi ve eylem arastirmasina katilmalari yapilabilecek farkli uygulamalardandir (Egmir, 2019).

Farkh yansitici diusinme ydntemlerini kullanmak okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif igi
uygulamalarinda kendi davraniglarini ve eylemlerini farkh bakis agilariyla gérmelerine, sorgulamalarina
ve degerlendirmelerine yardimci olmaktadir. Kullanilan yéntemler é3retmen adaylarinin da gugli ve
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zayif yanlarini, kendilerine iliskin degerlendirmelerini ve 6dretmenlik becerilerini ortaya ¢ikarmaktadir
(Grossman ve Williston, 2001).

Yansitici disinmeyi gelistirici ydntemler 6gretmen adayinin kendisini tanimasina, kendi 6grenmelerini
desteklemesine ve kendisine en uygun stratejiyi kullanarak yansitma yapmasina olanak sunmaktadir.
Bu ydntemler 6gretmen adayinin duygularini, distincelerini ortaya gikarabildigi gibi sorgulama yapmayi
ve problem ¢dzmeyi de saglayabilmektedir (Brookfield, 2017). Okul dncesi 6gretmen adaylari yansitici
dlisunme becerileri gelistirmek ve yansitici bir 6gretmen olmak igin birgok yontemi kullanabilirler.
Yansitici duslinmeyi gelistirici yontemler yansitici gunlik yazma, mikro 6gretim, 6z degerlendirme,
portfolyo ve eylem arastirmalaridir.

Yansitici glnliik

Egitimsel amagla kullanilan gunlikler, bireylerin kisisel bilgileri disindaki disuncelerini paylastiklari,
sorunlarini, fikirlerini ve tepkilerini aktardiklari ve kayit altina aldiklari, giini guniine hazirlanan yazil
dokumanlardir (Yorulmaz, 2006). Yansitici glnlikler 6grenim sureglerindeki deneyimleri, bireylerin buna
iliskin dugtnceleri, hedefleri ve gelecekte uygulamak istedikleri davraniglari kayit ettikleri birer yazih
materyallerdir (Knapp, 2012). Ogretmen adaylarinin kullandiklari giinliikler ise, mesleklerine yonelik
kazanimlari edinecekleri, planladiklari ve uyguladiklari etkinlikler Gzerine yeniden dugtnecekleri ve bu
konuda yorumlarda bulunacaklari yazilardir. Yansitici gunlikler araciligiyla, edinilen bilgilerin kalici
olmasi saglanmakta ve geri bildirimler alinarak eylemlerde yapilan yanhslar dizeltiimektedir (Gelen ve
Ozer, 2013).

Yansitici gunlikler yapilandiriimis ve yapilandiriimamis olmak lzere iki bigcimde siniflandiriimaktadir.
Yapilandirilmis gunltkler, belirli bir formatin uygulandi§i ve hedeflenen diizende bilgi alinmasini
saglayan yazmalardir. Bu sekilde yapilan yansitmalarda 6grenme slreci daha net bir bicimde ortaya
ctkmakta, amaglara yonelik geri bildirimler elde edilmektedir. Yapilandirilmamis gunlikler ise serbest bir
sekilde yazilmasina olanak tanir. Bununla birlikte farkli format ve bigcimde gdrulebilen glnlikler, bireyin
kendi fikirleri ve zihinsel siregleri 6n planda olan, 6grenmeleri ve yansitmalari net bigimde
aciklayamayan yazmalardir (Langer, 2002).

Ogretmen adaylarinin yansitici ginliikler araciligiyla analiz yapmalari ve mantikli disiinmeleri
saglanabilmektedir. Gunliklerinde stureci hatirlama, Gizerinde disinme, kisisel tepkilerini fark edebilme
olanag! edinmektedirler (Tok, 2008). Okul 6ncesi 6gretmen adaylari lisans editimleri sirasinda uygun
alan derslerinde gunluk tutarak kendi &gretimsel sureglerini takip edebilecekleri gibi uygulama
derslerinde de mesleki olarak gelisimlerini kaydedebilmektedirler. Sinif ortaminda uyguladiklari iletigsim
sekli, 6gretimin planlanmasi, yurutilmesi, degerlendiriimesi ve ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri gunlikler
yardimiyla kayit altina alinarak kendilerine rehber bir arsiv olabilmektedir (Akcanca ve Ozsevgeg, 2019;
Kallarackar ve Thomas, 2020).

Okul 6ncesi 6gretmen adayi bu yontem ile tim sinif uygulamalarini, fikirlerini, eylemlerini, ¢gocuklarla
olan etkilesimlerini ve onlarin davranislarini gézlemleyerek ve hatirlamaya c¢alisarak kaydeder. Bunun
yaziya aktarilmasi tamamen kisisel oldugu igin derinlemesine diiginmenin kolay bir yoludur. Her etkinlik
ya da uygulama sonrasi yaziya donlstlrilmas olan duygular, dislinceler ve tepkiler daha net bir
bicimde tanimlanabilir (Rodman, 2010). Boéylece 63retmen adayi kendi kendini gelistirmek, ¢ocuklara
yonelik farkli adimlar atabilmek ve sorumluluklarini fark edebilmek icin eyleme ge¢cmesi gerektigini de
fark edebilir.
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Tablo 2. Yansitici Giinlik Ornegi

Program Okul dncesi 6gretmenligi

Tarih e

Etkinlik Tard Matematik

Genel Degerlendirme Buglnkid matematik etkinliginde, c¢ocuklarla Uggenleri konustuk.

Etkinligin basinda, ¢ocuklarin konuyu anlamalari igin birka¢c materyal
getirdim ve ardindan onlari incelemeleri igin kliglk gruplara ayirdim ve
calisma sayfalariyla 6grenmelerini degerlendirmeye calistim.

Olumlu Yoénler Cocuklar, grup calismalari sirasinda birbirlerine yardimci oldular ve
birlikte caligarak sayfalarda yer alan yénergeleri cdzmeye c¢alistilar. Bu,
isbirligi becerilerini gelistirmelerine katki sagladi.

Sinifta kullandigim goérsel materyaller, konunun daha anlasilir hale
gelmesine yardimci oldu. Cocuklar, sekiller arasindan Uggenleri
gostererek daha somut bir sekilde 6grendiklerini gdsterdiler.

Cocuklarin dikkatini gekmek igin sordugum acgik uglu sorular, onlarin
konuya daha fazla odaklanmalarini sagladi ve etkinlige katilimlarini
artird.

Karsilasilan Zorluklar Bazi gocuklar, grup galismalari sirasinda konuyu anlamakta zorlandilar
ve diger ¢ocuklarla iletisim kurmakta gekingen davrandilar. Bu durum,
bazi gruplarin ilerlemesini yavaslatti.

Etkinligin sonunda zaman ydnetimi konusunda sorun yasadim.
Planladigim etkinligin timU tamamlayamadim ve bazi ¢ocuklar eksik
kalan sorularla siniftan ayrildilar.

Kendi Performansim Etkinligin basinda konuyu agiklarken enerjiktim ve g¢ocuklara érnekler
verirken etkili bir sekilde iletisim kurdum.
Grup calismalarini yénlendirme konusunda biraz daha dikkatli olmam
gerektigini fark ettim. Ozellikle daha ¢ekingen gocuklari tesvik ederek
katilimlarini artirmam gerekiyor.
Zaman yoOnetimi konusunda daha planli olmam gerektigini anladim.
Gelecek planlamalarimda, etkinligin her biri icin belirli bir stre ayirarak
bu sorunu ¢ézmeyi planliyorum.

Geri Bildirim, lyilestirme Cocuklardan aldigim geri bildirimler, grup calismalarinin onlar igin
Ve Oneri faydali oldugunu gésterdi. Gelecek etkinliklerde, bireysel ve grup
calismalarini dengelemeye calisacagim.
Zaman yodnetimi konusunda daha dikkatli olacagim. Her c¢ocugun
konuyu tam anlamasi i¢in yeterli zamani ayirmaya calisacagim. Belirli
etkinlikler icin zaman sinirlari koyarak etkinligin daha verimli gegcmesini
saglayacagim.
Cekingen c¢ocuklarla daha fazla ilgilenerek onlarin da etkinlige aktif
katilimini saglamaya ¢alisacagim. Bunun i¢in, grup ¢calismalarinda daha
az sayida kisi eslestirmesi ile gruplari olusturabilir veya bireysel destek
saglayabilirim. Cocuklarin farkli 6grenme ihtiyaglarina dikkat ederek,
onlari daha iyi destekleyebilmek icin stratejiler gelistirecegim.

Mikro 6gretim

Mikro 6gretim yéntemi, mesleki becerilerin kazandirilmasi igin kiguk gruplarla birlikte galisma sirecidir
(Allen, 1967). Yuksekogretimde farkhh programlarda kullaniimakla birlikte 6gretmen egitiminde ve
uygulama derslerinde daha etkili oldugu disincesi benimsenmistir (Fernandez ve Robinson, 2006;
Higgins ve Nicholl, 2003). Mikro 6gretim, 6gretmen egitiminde hizmet dncesi sureclerde etkin bigimde
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uygulanabilen bir yéntemdir (Benton-Kupper, 2001). ilk kez 1960'larda Stanford Universitesi'nde
6gretmen egitiminin niteligini artirmak amaciyla Dwight Allen, David Young, Robert Bush, Frederic
McDonald tarafindan gelistirilmistir. Bu yontem sinif ortaminda 6gretmen adaylarinin etkinliklerinin ses
ve video ile kayit altina alinarak degerlendirme sirasinda yeniden gdzden gecirilerek incelenmesini
icerir. Sinif ortaminda uygulanan ve kayit altina alinan ¢alismalarin kiglk bir bolumU dgrenciler,
o6gretmenler ve egitimcilere gdsterilerek geri bildirim saglanmaktadir (Aydin, 2016).

Mikro 6gretim uygulamalarinda eylemlerin kayit altina alinmasi ve bu silrecin yeniden izlenmesi ve
g6zden gegirilmesi s6z konusudur. Mikro 6gretimde, video kayitlar araciligiyla gergek yasantilarin var
olan sekliyle incelenmesine olanak sunulmakta, vurgulanmak istenilen noktalarin varligi, tzerinde
konusulmasi gereken eylemler ve ortaya ¢ikan hatalar kontrol altina alinabilmektedir. Okul 6ncesi
ogretmen adaylari mikro 6gretim ydntemi ile uygulamalarda farkinda olmadan gergeklestirdikleri
davraniglarin ve eylemlerin dogrulugunu veya uygunlugunu kontrol edebilmektedirler (Unver, 2011).
Ogretmen adaylari, kaydedilmis olan video ile sinif ortamindan ve uygulayici olmanin verdigi baskidan
uzaklasarak objektif bir gdzlemci olarak sureci izleyebilmektedir. Bazi noktalari durdurma, yeniden
izleme ve sadece kendi agisiyla degil biittincul bir gériise sahip olma olanaklari sundugu igin bu yéntem,
daha net bir analiz ve yansitma saglayabilmektedir (Odo, 2022).

Tablo 3. Mikro Ogretim Ornegi

Program Okul 6ncesi 6gretmenligi

Etkinlik Tarl Tlrkce

Stre 20dk

Kazanim DG/K3:S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar (MEB, 2013).
Gostergeler Dz cimle kurar.

Olumsuz ciimle kurar.
Soru cumlesi kurar.

Materyaller Resimli kartlar (gocuk sayisi kadar), kum saati, peliis oyuncak

Etkinlik Plani Egitimci cocuklara ellerindeki resimli kartlar araciligiyla bir 6yku
olusturacaklarini bunun i¢in konugsma sirasinin oldugunu agiklar. Konusma
sirasini pelis oyuncak ile belirleyeceklerini ve pelis oyuncak elinde olan
cocugun konusacagini, digerlerinin onu dinleyecedini belirtir. Konusma
suresinin ise kum saati araciliyla belirlenecegini sdyler. ilk olarak 6égretmen
baslar ve ters gevrilmis kartlardan birini acarak eline pelus oyuncagi alir. Karti
gocuklara gosterir ve kum saatini gevirir. Ogretmen oyunu baslatmak ve
model olmak icin birer tane olumlu, olumsuz ve soru ciimlesi kurarak elindeki
pelist sectigi bir gocuga iletir. Tum kartlar bitene kadar devam edilir.
Ogretmen cocuklarin eksik veya hatali ciimlelerini diizeltir. Tim gocuklarin
farkl tirde cumle kurmasini destekler. Etkinlik sonunda genel bir
degerlendirme yapilir. Oykiiniin tamami hatirlanmaya caligilir.

Geri Bildirim Etkinlik, sdrecin basindan itibaren kamera kaydina alinmahdir. Etkinlik

Oturumu sonunda video kaydi 6gretmen adayi, rehber 6gretmen veya 6gretim elemani
ve diger adaylarla birlikte izlenerek etkinlige iliskin geri bildirimde bulunulur.
Video kaydi uygun gérillen zamanlarda durdurulur. Ogretmen adayindan
gerceklestirmis oldugu eylemleri gerekcgeleriyle agiklamasi istenir. Diger
adaylardan eylemlerin olasi gerekgesi ve alternatif uygulamalari belirtmeleri
istenir. Oneriler ve dizeltmeler yapilir.

Oz degerlendirme

Oz degerlendirme, kisinin kendi davranig, eylem veya uygulamalarini belirli dlgitlerle degerlendirerek
kendisi hakkinda bir yargiya varma sirecidir (Linn ve Gronlund, 1995). Ogretmen adaylarinin bir goérevi
yerine getirirken sergiledikleri performanslarini kendilerini elestirmesi yoluyla gerceklestiriimesidir
(Mistar, 2011). Ogretmen adaylarinin giin igerisinde ve sonunda yaptiklar eylemleri diigsiinmeleri,
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kendilerine iligkin bir yargiya varmalari ve 6grenmelerini gérmeleri kendilerini degerlendirmeye baghdir.
Kendilerine iligkin tarafsiz ve elestirel bir yaklasimda olmalari yansitici disinme becerilerini gésteren
onemli kriterlerdendir (Bayrak ve Usluel, 2011).

Kendini degerlendirme (6z dederlendirme) siirecinde 6gretmen adayi1 6grenme slrecine dahil olmakta,
kriterler belirleyerek eylemlerinin, davranislarinin  veya uygulamalarinin kriterlere yaklasip
yaklasmadigini kontrol edebilmektedir. Oz dederlendirmede sesli dislinmesi, yapilan eylemleri geriye
donilk olarak hatirlamasi ve objektif bicimde davraniglari hakkinda bir karara varmasi gerekmektedir
(Noonan ve Randy, 2005). Ogretmen adayi 6z degerlendirme siirecinde sinif ortamindaki
uygulamalarina yonelik olarak uygulamalarin planlanmasi, ydriatiimesi ve degerlendiriimesi
asamalarinda tim sireci dnceden tasarlayarak kendilerinin bu adimlari gergeklestirme durumlarini
degerlendirebilirler.

Okul éncesi 6gretmen adaylari sinif ortaminda yaptiklari uygulamalari hakkinda dustinceleri, rehber
o6gretmenleri, akranlari ve rehber 6gretim elemanlarinin verdikleri geri bildirim yoluyla edinirler. Kendi
uygulamalari Uzerinde derinlemesine dustinerek kendi performansini degerlendirir ve kendisine iligkin
en dogru kaniya varmis olabilir (Paige-Smith ve Craft, 2011).

Tablo 4. Ozdegerlendime Ornegi

Ogretmen Adayinin Adi-Soyadi Z...F..
Program Okul 6ncesi 6gretmenligi
Genel Degerlendirme Mesleki gelisim slrecimde, 6gretim becerilerimi gelistirmek

ve gocuklarin 6grenme slreglerine daha etkin bir sekilde
katkida bulunmak amaciyla cgesitli yontemler ve stratejiler
denedim. Bu suregte, sinif ydnetimi, etkinlik planlama,
cocuklarin  motivasyonu ve degerlendirme konularinda
O6nemli deneyimler kazandim.

Gugla Yonlerim iletisim Becerileri: Cocuklarla etkili iletisim kurabiliyor ve
onlarin ihtiyaglarini anlayabilmek igin caba gdsteriyorum.
Teknoloji Kullanimi: Etkinliklerde teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanarak, uygulamalari daha ilgi ¢ekici ve anlasilir hale
getiriyorum.
Esneklik ve Adaptasyon: Etkinlik planlarinda ve 6gretim
ydntemlerinde esnek olabiliyor ve artik c¢ocuklarin
ihtiyaclarina gére uyarlama yapabiliyorum. Cocuklarin farkh
6grenme stillerine uygun materyaller ve etkinlikler
hazirliyorum.

Gelistirilmesi Gereken Alanlar Zaman Yonetimi: Etkinlik sirelerini daha verimli kullanmak

icin zaman yOnetimi becerilerimi gelistrmem gerekiyor.
Planladigim etkinlikleri tamamlamak ve her ¢ocuga yeterli
zamani ayirabilmek i¢in daha dikkatli olmaliyim.
Degerlendirme ve Geri Bildirim: Cocuklara daha
yapilandiriimig ve detayli geri bildirim vermek igin
degerlendirme yodntemlerimi cesitlendirmem gerekiyor.
Cocuklarin performanslarini  daha objektif bir gsekilde
degerlendirmek icin  farkli  degerlendirme  araclar
kullanmaliyim.
Sinif Yoénetimi: Sinif igi disiplin ve dizeni saglama
konusunda daha etkili stratejiler gelistirmem gerekiyor.
Cocuklarin dikkatini etkinlikte tutmak ve sinifin kontrolinu
saglamak icin gesitli yonetim tekniklerini 6grenmeliyim.
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Yansitici Gunliklerden Yansitici gunlukler, égretim sdreclerimi analiz etmeme ve

Ogrendiklerim kendimi gelistirmeme yardimci oldu. Her etkinlik sonrasinda
yazdigim yansitici yazilar, gug¢li ve zayif ydnlerimi
belirlememde ve gelecekteki etkinliklerimi planlamamda
bana yol gosterdi.

Rehber Ogretim Elemani Geri Ogretmen adayi, etkinlik sirasinda gocuklarla etkili iletisim

Bildirimi kurabiliyor ve teknolojiyi etkin bir sekilde kullaniyor. Ancak,
zaman yonetimi ve sinif yonetimi konularinda daha fazla
gelisim gobstermesi gerekiyor. Cocuklara daha
yapilandiriimis geri bildirim vermek ig¢in degerlendirme
yontemlerini ¢esitlendirmesi faydal olacaktir.

Kisisel Gelisim Plani Zaman yodnetimi becerilerimi gelistirmek icin daha planh ve
organize olacagim.
Sinif yoénetimi  konusunda c¢esitli teknikler 6grenerek,
etkinliklerde disiplin ve dizeni saglamaya galisacagim.
Degerlendirme ve geri bildirim sureclerinde farkli yéntemler
kullanarak, cocuklarin performanslarini daha objektif bir
sekilde degerlendirecegim.

Portfolyo

Portfolyo, kisinin ilgisini, becerisini, yeteneklerini, ilerlemesini ve gelisiminin farkl yénlerini sergileyen ve
sistematik olarak toplanan ¢alisma koleksiyonu olarak tanimlanir (Seitz ve Bartholomew, 2008). Egitim
alaninda kullanilan portfolyolar, 6drencilerin gabalarinin, performanslarinin, gelisim ve basarilarinin
sergilenebildigi ve belli secim kriterlerini kargilayan rlnlerin toplandidi 6zel dosyalardir (Barrett, 2005).
Yapilan calismalarin ve kayitlarin, hedeflerin, planlarin, gézlemlerin ve basarilarinin net bigcimde
sergilendigi bir butlindir. Portfolyo igerisinde yer alan Urtinler, eski galismalarin hatirlanmasina imkan
sunmakta, gugli ve zayif yonlerin tespit edilmesine ve 6gretmen adayinin kendini dederlendirebilmesine
olanak saglamaktadir (Demiralp, 2010; Tung, 2019).

Portfolyolar, 6grenmelerin somut bir trline dondstirtlmesi, gelisimin adim adim izlenmesi, urlnlerin
hangi alanlara yénelik oldugunun gézlenmesi agisindan énemli bir aragtir. Ogretmen adaylari portfolyo
araciligr ile o6grendiklerini belgeleyebilir, belgeleri gbézden gegirerek neler uyguladiklarini,
uygulamalarindaki zayif ve gugcli yénlerini gérebilirler. Ogretmen adaylarina kendi geligimlerini,
basarilarini ve akranlariyla olan etkilesimlerini sistemli bir sekilde belgeleyip degerlendirme firsati
sunarak, profesyonel ve kisisel becerilerini artirmalarina katki saglayabilir. Portfolyo dosyalarindaki
Urtnler arasinda karsilastirmalar yaparak eylemleri Uzerine digiinme ve degerlendirme yapma firsati
bulabilirler.  Portfolyo aracihidiyla égretmen adaylarinin 6grenme surecindeki eylemleri daha net
hatirlayabilmesi, teorik ve pratik uygulamalarin bagdastiriimasi ve kisisel gelisiminin daima g6z dniinde
bulundurulmasi saglanabilmektedir (Tang, 2022).

Eylem arastirmalari

Eylem arastirmalar uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasiimasi, fark edilmesi ve ¢dzilmesine
yonelik uygulama surecini de ele alarak tasarlanmis sorgulama temelli arastirmalar bitinadar (Ulvik,
2014). Bu yontem, uygulamalarin diizeltiimesine, sorunlarin ¢ézilmesine ve problemlerin anlasiimasina
yardimci olmaktadir. Bu sure¢ déngusel bir sire¢ degildir. Sorunlar icin dodrudan bir ¢ézim dénerisi
yerine bir eylem plani ile uygun yanitlar aranmaya calisilir (Johnson, 2019). Eylem arastirmalari,
probleme ¢6zim Uretmek amaciyla uygulamaya doéndktir ve arastirmanin birgok farkli yolla
yapilabilecegini gdsteren ve sorun ¢6zen bir modeldir (Glesne, 2012; Yildirim ve Simsek, 2011). Eylem
arastirmalari, arastirmacinin surecteki roliine vurgu yapar. Bu arastirma deseninde, arastirma ile
uygulama i¢ ice olmakla birlikte sureg, katilma, yansitma ve gelistirme adimlariyla birlikte yarataltr
(Yidirm ve Simsek, 2011). Eylem arastirmalari sarmal bir yapidadir ve basit bir bigimde problemi
belirleme, eylemi planlama, eylemi gerceklestirme ve yansitma olarak gergeklesmektedir (Kember,
2000). Eylem arastirmasinda her davranisin gerceklestidi bir asama bulunmaktadir. Eylem
arastirmasinda katilma asamasi, problemin varligini tespit etmek ve eylem plani cergevesinde hareket
etmek; yansitma asamasi gerceklesen eylemleri hatirlamaya galisarak sonucu Uzerinde digslinmek;
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gelistirme asamasinda ise ortaya ¢ikan ¢dzim yoluna goére yeni bir yol belilemek gerekmektedir
(Johnson, 2019).

Eylem arastirmalarinda gercek problemlere odaklaniimaktadir. Boylelikle egitimci ya da arastirmacinin
farkl stratejiler kullanmasina, eylemde ortaya ¢ikan ¢ézimlerin kisa sturede test edilip degistiriimesine
yardimci olunmaktadir (Norton, 2009). Eylem arastirmasi 6gretmen adaylarina uygulamalari hakkinda
bilgi edinmelerini saglamakta, eksiklerinin farkina varmalarini ve yansitici disinmeyi kullanmalarini
hedeflemektedir. Eylem arastirmasi ile birlikte 6gretmen adayi 6grenme-6gretme sirecini kendisi
planlayabilmektedir. Eylem planlari igerisinde bir sonraki adimin ne olacagina karar verirken 6gretmen
adayi problemin ¢béziminde ulasmak istedigi yanitin kendi ihtiyacina ydnelik olmasina dikkat
edebilmektedir. Eylem arastirmasi ile kigisel 6zelliklerini degerlendirebilmekte ve sistematik bigimde
sorgulama yapabilmektedir (Taggart ve Wilson, 2005).

Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin mesleki niteliklerini gelistirmenin yani sira lisans egitimleri boyunca da siirekli
ilerleyen bir anlayisa sahip olmalari gerekmektedir (Ersay, 2021). Ogretmen yetistirme sirecinde
dgretmen adaylarinin beklenen donanimlarla egitimlerini tamamlamalari saglanmahdir. Ogretmen
adayinin slreg igerisinde planlama, uygulama ve degerlendirme yapabilmesi, teorik bilgilerle donanimli
olmasi ve deneyimler elde edinmesi mesleginin en temel gerekliliklerindendir. Bunun yani sira farkli
bicimde dusiinme, alternatifler Gretme, olasi ¢éziim yollarini bulma ve test etme becerilerine de sahip
olmasi gerekmektedir. Farkli becerilere sahip olabilmesi en temelde Ust diizey bir distinme bigimi ile
desteklenebilmektedir. Ust diizey disiinme becerisi ise siklikla yapilan uygulamalar sonucunda
gelismektedir. Bu Ust diizey becerilerin edinilmesi hizmet 6ncesi aldidi egitim ile iliskilidir (Dreyer, 2015).

Ulusal Ogretmen Egitimi Akreditasyon Konseyi (NCATE) (2008) yilinda diizenlemis olduklari ¢alistayda
o6gretmen adaylarinin 6nce kendi 6grenme bigimlerini fark etmeleri, sorgulamalari ve 6gretme
bicimlerinin farkina varmalari gerektigini vurgulamis ve bunun édretmen yetistirme siregleri igerisinde
olmasi gerektigini belirtmistir. Ulkemizde 6gretmen yetistirme ve hizmet éncesi egitimde 6gretmen
adaylari i¢in belirlenmis 6zel alan yeterlilikleri igerisinde Ust dlizey dislinme becerisine sahip olma ve
kendini degerlendirme yer almaktadir (MEB, 2016b). Yansitici disiinme araciligiyla 6gretmen adaylari
sorunlari daha kolay, anlasilir ve dikkatli bigimde gorebilmektedirler. Kendi kisisel deneyimlerinden yola
cikarak 6grenme ciktilarini dederlendirebilmektedirler. Kendilerini izleme, eksikliklerini gérme ve fark
etme deneyimlerini edinmis olmaktadirlar. Ogretmen adaylari yansitma yoluyla kendilerini samimi ve
acik bir sekilde elestirebilmekte, geri doniip eylemleri Gzerinde distinme firsati yakalayabilmekte,
alternatif dustnceler Ureterek problem ¢6zme ve bilinglenme konularinda kendilerine katki
saglayabilmektedir (Ekiz, 2006; Isikoglu, 2007). Ogretmen adaylarinin hizmet dncesinde yansitici
dislnceyi kullanabilecekleri uygulamalarla karsilasmalari, bu konuda pratikler yaparak deneyimler elde
etmeleri yansitici disinme dizeylerini gelistirmektedir. Okul d6ncesi 6gretmen adaylarinin egitim
programlarini ve kendi gelisimlerini desteklemeleri igin pedagojik olarak uygulamalar ve deneyimler
edinmeleri, davraniglarini analiz etmeleri, kendilerini dederlendirmeleri ve sorgulamalarda bulunmalari
beklenmektedir (Darling-Hammond, Bransford, 2007). Cocuklara kavramlarin sunulmasi, deneyimler
icin ortamlarin olusturulmasi ve ¢ocuklarin bireysel gelisimlerinin takip edilmesi zorlu bir surectir ve
teoriyi uygulamaya dénustirmek énemlidir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari yansitici disinmede davranis ya da eylemlerini degistirerek sinif
ortaminda alternatif bir uygulama olusturmaktadirlar. Ogretmen adaylari siirecin ilk adiminda ilk olarak
degistiremeyecekleri durumlara odaklanabilirler ve daha pasif bir bigimde yansitma gergeklestirebilirler
(Kervin, 2016). Ancak zaman ve slreg igerisinde sinif ortaminda olusan dizensizliklerde neyin énemli
oldugunu ve hangi alanin degistiriimesi gerektigini dgrenebilmektedirler. Ogretmen adaylari, bir
6gretmen gibi uzun sdreli sinif ortaminda bulunmadiklari icin gocuklarin bakis agilarinin, onlarin
zorlandiklari noktalarin, é6grenmede yasanilan sorunlarin neler olduguna iligkin bir farkindaliklari
bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylarinin yansitici disiinen égretmenler olarak yetistirilebilmesi igin, onlarin hizmet
oncesinden itibaren egitimlerinin ¢ok yénllU olarak desteklenmesi gerekmektedir. Okul dncesi 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerine yansitici disinmenin énemli katkilar sagladidi belirleyen ¢alismalar
(Akganca, 2017; Altin, 2020; Dolapgioglu, 2007; Lim, Cheng, Lam ve Ngan, 2003) yansitici disinmenin
kullaniminin yayginlastiriimasi gerektigini sOylemektedir. Yansitici dusinme, lisans programlarina bir
yontem olarak dahil edilmeli ve 6gretmen adaylarinin bu beceriyi gelistirmeleri icin portfolyo, gunlik
yazma ve mikro 6gretim gibi yontemlerle desteklenmelidir. Bu yaklasim, 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisim sireglerinde daha bilingli, elestirel ve etkili bir sekilde diisiinmelerine olanak tanir.
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Ek bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan c¢alismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir c¢ikar catismasi beyan etmemislerdir. Yazarlar, bu makalenin
arastiriimasi, yazarhdi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir finansal destek almamistir. Bu ¢alisma
ikinci yazar danismanliginda ilk yazarin tamamladigi doktora tezi esas alinarak hazirlanmistir.
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Etik Beyan

Yapilan bu calismada “Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bélimu olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashdi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestiriimemistir.

Etik Kurul Onayina iligkin Bilgi
Calisma etik kurul onayi gerektirmemektedir.
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