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Oz
Cinsel yonelim, kisinin hangi cinsiyete ¢ekim duydugunu, cinsel ilgisinin hangi
cinsiyete yoneldigini ifade eder. Heteroseksiiellik, escinsellik (homoseksiiellik)
ve bisekstiellik olarak ii¢ grupta incelenir. Psikolojik danisma kisilerin saglikli
kararlar almalarini saglayan yardim hizmetlerinden biridir. Danigmanlikta ta-
kip edilen kuramlar modernist ve postmodernist olmak iizere iki grupta ince-
lenir. Modernist kuramlar danisandaki soruna odaklanir. Postmodern kuramlar
ise belli bir sorun tespitinden ziyade daniganin kendi gergekligine vurgu ya-
par. Literatiir incelendiginde escinsel yoneliminden rahatsizlik duyan bireyleri
postmodern kuramlar ¢ger¢evesinde degerlendiren arastirmalarda eksiklik tespit
edilmistir. Bu ¢ercevede yapilan arastirmanin amaci; yetiskin bireylerin escin-
sel yonelimlerinde degisim olmasi talebiyle psikolojik danismaya bagvurma de-
neyimlerini postmodern yaklagimlar agisindan incelemektir. Calisma, bireylerin
deneyimlerinin detaylarina ulagabilmek i¢in nitel arastirma desenlerinden feno-
menoloji (olgubilim) ile yiriitiilmiistiir. Escinsel yoneliminde degisim olmasi
talebiyle psikolojik danigmaya basvuran alt1 yetigkinle yar1 yapilandirilmig go-
rigmeler gerceklestirilmistir. Katilimcilarin tamami erkektir ve yaslart 18-25
araligindadir. Veriler betimsel igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Aragtir-
manin bulgularina goére bireylerin psikolojik danigmaya bagvurmalar: lizerinde
escinsel yonelime karsi tutumlari, escinsel yasam tarzina karsi tutumlari ve he-
teroseksiiel yasam tarzi istekleri etkilidir. Bu ii¢ ana temaya ait alt temalar ilgili
literatiir ¢cercevesinde tartisilmistir. Arastirmanin son kisminda arastirmacilara
ve uygulayicilara dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Escinsellik, Psikolojik Danigsma, Postmodernizm

&

Abstract

Sexual orientation refers to the gender toward which a person is attracted and
directs their sexual interest. It is typically categorized into three groups: hetero-
sexuality, homosexuality (homosexuality) and bisexuality. Psychological coun-
seling plays a crucial role in helping individuals to make informed and healthy
decisions. Counseling theories are generally followed in counseling are general-
ly divided into two main groups: modernist and postmodernist. Modernist theo-
ries focus on identifying and addressing the problem within the client, whereas

ded



Neslihan Aydin

Postmodern theories emphasize the client’s subjective reality rather than label-
ing on the other hand, emphasize a specific issue or problem. A review of the
literature reveals a lack of studies examining individuals who feel discomfort
with their homosexual orientation through the lens of postmodern theories. The
aim of the research is to examine the experiences of adult individuals seeking
psychological counseling to change in their homosexual orientation in terms of
postmodern approaches. The study was conducted with phenomenology, one of
the qualitative research designs, to delve into the details of participants’ experi-
ences. Semi-structured interviews were conducted with six adults who sought
psychological counseling for a change in their homosexual orientation. All
participants were male and aged between 18-25 years. The data were analyzed
through descriptive content analysis. According to the findings of the study, at-
titudes towards homosexual orientation, attitudes towards homosexual lifestyle
and aspiration for heterosexual lifestyle are effective on individuals’ application
to psychological counseling. The sub-themes of these three main themes were
discussed within the framework of the relevant literature. The study concludes
with recommendations and suggestions for researchers and practitioners.

Keywords: Homosexuality, Psychological Counseling, Postmodernism

Giris

Cinsel yonelim, bireyin hangi cinsiyete ilgi ve arzu duydugudur (Basar ve Y{iik-
sel, 2014). Temelinde, hangi cinsiyete dair algilarin, kiside cinsel heyecan ve
uyarilmaya sebep oldugu yatar (Basar, 2013). Bailey ve arkadaslarina (2016)
gore de cinsel yonelim arzu ile ilgilidir ve cinsel yonelimin belirleyicisi kisi-
nin hangi cinse ¢ekim duydugudur. Cinsel ¢ekim, kisinin nasil davranacagini,
cinsel birliktelik i¢in kime yonelecegini belirler. Oldukea kisisel arzu ve igsel
deneyime dayali tanimlamalarin yani sira cinsel yonelim, bireyin sergiledigi
davranig agisindan da ele alinmaktadir (Dembroff, 2016).

Bireyin davranisi esas alindiginda cinsel yonelim, kisinin kendi cinsiyetin-
den, kars1 cinsiyetten veya her ikisinden birini cinsel partner olarak degerlendir-
mesidir (Diamond, 2003). Kisinin cinsel istek ve arzularini gidermenin 6niinde
hicbir engel yokken hangi cinsel eylemde bulunuyorsa ona gore belirlenir (Ste-
in,1999’dan akt; Dembroff, 2016). Bu agidan cinsel yonelim, romantik veya
duygusal ¢ekim olarak degil gozlemlenebilir davranis olarak ele alinmaktadir.
Cinsel yonelim ifadesinin kendisi, kisiler arasi iliskiselligi ifade ettigi i¢in ho-
moseksiiel, heteroseksiiel ve biseksiiel siniflamasini yapma zorunlugu ortaya
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¢ikmaktadir (Dembroff, 2016). Heteroseksiiel yonelim, en sik goriilen cinsel
yonelimdir (Basar ve Yiiksel, 2014). Kisinin duygusal ve cinsel ¢gekiminin karsi
cinse dogru olmasidir. Kadin ise erkege, erkek ise kadina cinsel ¢ekim duyul-
masidir. Homoseksiiel yonelimde kisinin cinsel ilgisi kendi cinsiyetinden olan
kisilere yoneliktir. Kisinin her iki cinsiyete de cinsel ¢ekim duymasi ise bisek-
siiel yonelim olarak adlandirilir (Basar, 2013; Roselli, 2018).

Ayni cinsiyete cinsel yonelim olan homoseksiiellik, escinsellik olarak da ifa-
de edilir. Escinsel yonelimli kisiler gey veya lezbiyen olarak adlandirilir. Lezbi-
yen, kadinlara ¢ekim duyan escinsel kadini; gey, erkeklere ¢ekim duyan escinsel
erkegi tamimlamak i¢in kullanilir (APA, 2008). Escinsel yonelimi olan kisilerin
sayisini tam olarak tespit etmek miimkiin olmasa da (Bailey ve ark., 2016) bu
bireyler, toplumun homoseksiiel olmayan kesimine kiyasla azinlik olusturur.
Bailey ve arkadaslarina (2016) gore diinyanin farkli yerlerindeki kiiltiirler ara-
sinda escinsel bireylerin oranlar1 degismemektedir. Bununla birlikte bireylerin
toplum igerisindeki oran1 zamana gore de bir degisiklik gdstermemektedir.

Escinsel bireylere yonelik literatiirde ¢ogunlukla hak temelli ¢alismalar yer
almaktadir ve escinsel bireylerin toplumsal ayrimciliga ve hak ihlallerine maruz
kalmalari iizerinde durulmaktadir (Ataman, 2015; Dogan, 2015; Kudret 2020).
Cinsel yonelime dayali ayrimcilik incelendiginde, escinsel bireylere yonelik

olumsuz tutumlar1 niteleyen homofobi kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

Homofobi ilk defa Weinberg tarafindan 1969’da tammlanmistir (Herek, 2000).
Escinsel yonelimli bireylere karsi mantiksiz korkuya dayali olumsuz tutumlari ifa-
de etmektedir (Herek, 1984). Sporda homofobi (Sara¢ ve Toprak, 2017; Turan ve
ark., 2018), yazili ve sosyal medyada homofobi (Dondurucu, 2017; Dondurucu,
2018), saglikta homofobi (Tuna 2019) konularinda gerceklestirilen ¢aligmalarla,
toplumun farkli kurumlarinin escinsel yonelimli bireylere karsi tavri ele alinmustir.
Weinberg’in homofobi kavramy, i¢sellestirilmis homofobiyi de kapsamaktadir. Top-
lumun diger kesiminin escinsel yonelimli bireylere karst olumsuz tutumu homofobi
ile degerlendirilirken, escinsel yonelimli bireylerin kendileri hakkinda olumsuz al-
gilart igsellestirilmis homofobi kavramiyla ifade edilmektedir (Herek, 2004).

Herek (2004)’e gore bireyin heteroseksiielligi merkeze alarak nasil bir cinsellige
sahip olmasi gerektigine dair diisiinceleri ile escinsel yoneliminden hareketle ken-
di cinselligini nasil deneyimledigi arasindaki catisma, igsellestirilmis homofobidir.
I¢sellestirilmis homofobiye dair yapilan galismalar kisilerin bu ¢atismasim ele al-
maktadir. Escinsel yonelimli bireylerin kendi deneyimlerine dair yapilan ¢alismalar
cogunlukla igsellestirilmis homofobi cergevesinde ortaya konulmaktadir (New-
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comb ve Mustanski, 2010; Wen ve Zheng, 2019). Ancak escinsel yoneliminden
rahatsizlik duyan bireylerin ni¢in rahatsizlik duyduklarm sadece igsellestirilmis
homofobi kavramindan hareketle ele almak, onlar1 tam olarak anlamanin 6niine ge-
cebilmektedir. Bu nedenle bireylerin bakis acilarmm merkeze alinmasi 6nemlidir.
Postmodern yaklagimlar da bireyin bakis agisinin merkeze alinmasina vurgu yapar.

Postmodernizm, modernizmin ve modernizm etkisinde sekillenen psikolojik
danigma kuramlarinin elestirilmesine dayanir. Postmodern yaklasim, insan dav-
ranisini ve deneyimini incelerken modernist yaklagimin sinirliliklarina isaret
eder (Tarragona, 2008). Dogrunun tek bir tanimina karsi ¢ikar. Kisi sayisinca
gergek oldugunu savunur (Ding, 2019). Postmodern yaklasim psikolojik danig-
ma kuramlarimi da sekillendirmistir. Postmodernizm odakli kuramlarin 6zel-
liklerine gore psikolojik danisma siirecinde problem odakli olmayan bir bakis
acistyla calisilir. Her danisanin gercekligine ve bireyselligine saygi gosterilir
(Anderson, 2003). Postmodern yaklasimlarda belirli bir sorun tanimlamasindan
ziyade danisanlarin neyi sorun olarak gordiikleri daha 6nemlidir (Tarragona,
2008). Psikolojik danisma, daniganlarin kendi anlam ve deger diinyalarini goz
oniinde bulundurmak durumundadir (Anderson, 2005).

Postmodern psikolojik danigma yaklasima gore danisan, kendi hayatinda ak-
tif bir rol oynar ve kendi anlamlarina sahiptir (Neimeyer, 1993). Danisan i¢in
onemli ve tanidik olan anlamlar, danismanin anlamlandirmalarindan 6nce ge-
lir. Kendi hayatinin uzmanidir ve psikolojik danigsma siirecinde deneyimlerini
danigsmana aktarir (Anderson, 2005). Postmodern yaklasimlara gére danisanlar
sorunlar1 veya durumlar1 hakkinda bilgiye sahiptirler. Danigma siirecinin he-
deflerini tanimlarlar ve siirecin ne zaman bitecegine karar verirler (Tarragona,
2008). Modernist yaklasimda danismanin kendi uzmanligindan hareketle psi-
kolojik danigma siirecine dair yol haritasi ¢gikarmasinin aksine, danisanin haya-
tinin uzmani oldugu vurgusu yapilir (Anderson, 2005).

Psikolojik danigman ise postmodern yaklasimlarda uzman olarak degerlen-
dirilmez. Danisman, danisan1 dikkatli bir sekilde dinleyip onun hayatina dair
bilgi edinmeye calisir. Psikolojik danigma siireci boyunca 6grenci konumun-
dadir (Anderson, 2005). Kendi dnyargilarinin farkindadir ve bunlar1 danisanla
paylasmaktan ¢ekinmez. Bdylece danisanla arasindaki hiyerarsiyi azaltmaya
calisir. Danisman, insanlarin kisilik yapilanmalariyla degil anlatmay1 sectikleri
hikayeleriyle ilgilenir. Bu nedenle psikolojik danigmanlik siireci bir tedaviden
ziyade bir sorgulama siireci i¢erisinde, danigsman ve danigsanin birlikte yapilan-

dirdigi bir konusma olarak nitelendirilir (Tarragona, 2008).
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Postmodern yaklagimlarin danisan odakli tutumu, escinsel yonelimlerinden
dolay1 catigma yasayan kisileri i¢sellestirilmis homofobi kavrami diginda ele al-
maya imkan saglayabilir. Nitekim escinsel yonelimden dolay1 yasanan gatismay1
icsellestirilmis homofobi gergevesinde ele almak bireylerin ne yapmak veya yap-
mamak istedigine, nasil bir cinsel hayat tercih etmek istedigine dair sorgulamala-
rin dniinii kapatabilmektedir. Ornegin Shidlo ve Schroeder (2002) tarafindan ya-
pilan bir ¢aligmada, escinsel yoneliminden rahatsizlik duyup terapiye bagvuran
kisiler incelenmistir. 202 kisi ile yapilan calismada katilimcilarin %74°4 kendi
istekleri ile terapiye gelmistir ve bagvuru nedenleri escinsel yonelimlerinde de-
gisim talebi olup escinsel bir sekilde yasamak istememeleridir. Katilimcilari
bu taleplerinin arkasindaki nedenler sosyal izolasyondan kurtulma ve evlilikle-
rini devam ettirme istegi ile dini sebepler olarak ortaya konulmustur. Sullins ve
arkadaglar1 (2021) tarafindan yapilan giincel bir diger ¢alismada escinsel yone-
limlerinde degisim olmas: talebiyle terapiye bagvuran 125 erkek iizerinde durul-
mustur. Terapi sonucunda kisilerin kazanimlar1 degerlendirilirken bireylerin ne
yapmak veya yapmamak istedigine, nasil bir cinsel hayat tercih etmek istedigine
veya istemedigine dair sorular yeniden giindeme gelmektedir.

Bu dogrultuda mevcut arastirmanin problemi bireylerin escinsel yonelimle-
rinde degisim talebiyle psikolojik danigmaya basvurmasi olarak belirlenmistir.
Arastirmanin amaci, yetiskin bireylerin escinsel yonelimlerinde degisim olmast
talebiyle psikolojik danigmaya bagvurma deneyimlerini postmodern yaklagim-
lar agisindan incelemektir. Bdylece konuya igsellestirilmis homofobi disinda
yeni bir bakis agisiyla yaklagmanin 6niiniin agilacagi diisiiniilm{istiir.

Yontem

Arastirma Modeli

Mevcut arastirma, nitel arastirma yaklagim ile yiiriitiilmistiir. Nitel arastirmalarda
amag, yasamin iginde gerceklesen olaylar hakkinda detayli incelemeler yapmak-
tir (Neuman, 2014). Insan odakli yaklasim benimseyen nitel arastirmalarla (Patton,
2014) bir konu derinlemesine incelenerek katilimeilarm algilarina ve deneyimlerine
151k tutulur (Yidinim ve Simsek, 2008). Bir konu kesfedilmesi gerektiginde gercek-
lestirilir. Katilimeilarin ele alman konuyla ilgili yorumlar1 6nemlidir (Creswell, 2013).

Fenomenoloji (olgubilim), giinliik hayatta karsilastigimiz ancak hakkinda detayli
bilgilere sahip olmadigimz olgularla ilgilenir. Algilar, deneyimler, yoénelimler seklin-
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de karsimiza ¢ikan olgulara dair incelemeler gerceklestirme imkani sunar. (Yildirim
ve Simgek, 2008). Kisinin bir olguyu nasil deneyimlediginin tiim ayrmntilar ile agik-
lanmasimi saglar (Mapp, 2008). Katilimcilarm deneyimlerinin 6ziinii detayh bir se-
kilde aktarmada kullanilabilecek uygun bir desen olmast nedeniyle (Creswell, 2013)
fenomenoloji, mevcut ¢aligmanin nitel arastirma deseni olarak tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda katilimeilara yer verilirken birtakim 6zellikler g6z oniinde bu-
lundurulur. Deneyimin en iyi sekilde incelenebilmesi i¢in uygun kisiler katilimci
olarak secilir. Nicel arastirmalardaki 6rneklem yerine, nitel aragtirmalarda olguyu
kesfetmeye yardimci olabilecek kisilere ulasilir (Creswell, 2017). Nitel aragtirmanin
unsurlarindan biri amach 6rneklemedir (Maxwell, 2019). Amagh 6rneklemede olgu
hakkinda bilgi edinmek veya onu anlamak i¢in bireyler maksatli bir bigimde segilir
(Patton, 2014). Mevcut ¢aligmada da amagh 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.

Nitel arastirmalar az sayida kisiyle yiiriitiiliir (Creswell, 2017). Boylece olgu
hakkinda detayli bilgi elde edinilir (Patton, 2014). Creswell (2013) sayist 3-4
ile 10-15 kisi arasinda degisen ve olguyu deneyimlemis ¢alisma grubunu nitel
aragtirmalar i¢in yeterli bulmaktadir. Yildirim ve Simsek’e (2008) gore de ca-
ligma grubu 10 kisiyi gegmemelidir. Mevcut ¢alismada olguyu deneyimleyen
alt1 kisi ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Katilimcilarin demografik bilgilerine detayli
olarak Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Kategoriler Yas Cinsiyet Egitim Diizeyi Medeni Durum
Katilimerl (K1) 25 Erkek Yiiksek Lisans Mezunu Bekar

Katilimer 2 (K2) 25 Erkek Lisans Mezunu Evli

Katilimer 3 (K3) 18 Erkek Lisans Ogrencisi Bekar

Katilimer 4 (K4) 23 Erkek Lisans Ogrencisi Bekar

Katilimer 5 (KS5) 25 Erkek Lisans Mezunu Bekar

Katilimer 6 (K6) 19 Erkek Lisans Ogrencisi Bekar

Veri Toplama Araglar1

Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama yon-
temleri kullanilir (Creswell, 2013). Kisisel tecriibeler, algilar gibi 6znel veriler-
le ¢alismalar yiiriitiilir (Karatag, 2015). Goriisme, baslica veri toplama aracidir
ve katilimcilarin deneyimlerini aktarmalara olanak tanir (Yildirim ve Simsek,
2008). Mevcut ¢alismada da veri toplama yontemi olarak gériisme kullanilmustir.
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Calismada oncelikle iki psikolog, ii¢ psikoterapist, bir sosyolog ve biri dogent
biri profesor toplam iki akademisyenle escinsel yoneliminde rahatsizlik duyan bi-
reylerle ilgili toplantilar gergeklestirilmistir. Akademisyenler dahil tiim uzmanlar,
psikoterapi ve escinsel yonelim alanlarinda ¢alismalar yapmaktadirlar. Toplantila-
rin ve alan yazin taramasinin ardindan bireylerin deneyimlerini betimleyecegi dii-
stiniilen ve a¢ik uglu sorulardan olusan bir gériisme formu hazirlanmstir. Goriisme
formu bir psikolojik danigman, bir psikolog ve ikisi dogent biri profesor toplam ti¢
akademisyen tarafindan degerlendirilmistir. Geri bildirimler dogrultusunda form-
da yer alan sorular terimsel ifadelerden arindirilip daha anlasilir hale getirilerek
forma son hali verilmistir. Ardindan katilimcilar ile goriismelere baglamistir. Bu

dogrultuda yar1 yapilandirilmis gériisme sorulart ile ¢calisma ytirtitiilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Oncelikle arastirmaci tarafindan escinsel yonelimle ilgili calismalar yiiriiten
psikolojik danigmanlara ulasilmistir. Caligmanin igerigi onlara detayli bir ge-
kilde anlatilmistir. Yardimci olabilecegini belirten psikolojik danismanlar ara-
ciligryla ¢aligmanin problemi ve amaclar1 yazili hale getirilerek danisanlarma
iletilmistir. Bu siire¢te danisan gizliligi esas alinarak danismanlardan danisan-
larina dair higbir kigisel bilgi talep edilmemistir. Danisanlarin iletigim bilgileri
de talep edilmemistir. Caligmanin problemini ve amacini okuyan ve ¢alismada
yer almaya goniillii olan danisanlarin, arastirmaciya iletisim adresi aracilifiyla
ulagmalart saglanmistir. Bu yolla goniilliiliik esas alinarak danigan gizliligi ko-
runmaya caligilmigtir. Aragtirmaciya iletisim adresinden ulasgip ¢alismada yer
almak istedigini belirten goniilli katilimcilarla kendilerinin belirledigi giin ve
saatlerde goriismeler gergeklestirilmistir.

Ayri giinlerde yapilan goriismelerde oncelikle katilimcilara ¢alismanin amact
detayli bir sekilde anlatilmistir. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitii-
sti 08.02.2023 onay tarihli ve 02-28 onay sayili etik kurul karar1 katilimcilarla
paylasiimistir. Gizliligi korumak amaciyla ¢alismada kimliklerinin anlasilmasi-
na olanak verecek bilgilerin yer almayacagi sdylenmistir. Gorlismeleri yaziya
dokmek i¢in ses kaydinin alinacagi, kayitlarin tigiincii kisilerle paylagilmayacagi
ve ¢aligmanin ardindan imha edilecegi belirtilmistir. Son olarak katilimc1 onam
formu araciligiyla ¢aligmaya goniillii katildiklarina dair onaylari alinmigtir. Ses
kaydi i¢in arastirmacinin kendi ses kayit cihazi kullanilmistir. Katilimcilarin

kendilerini rahat ifade edebilmeleri i¢in goriismelere siire sinirt konulmamastir.
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Verilerin Analizi

Calismadaki dogrudan alintilar, verileri olugturmaktadir. Kisilerin diisiincele-
rini, deneyimlerini, duygularini ortaya ¢ikarmaya yarayan dogrudan alintilar,
nitel caligmalarda ham verileri olusturur (Patton, 2014). Olguyu agiklamaya ya-
rayan temalara ham verilerden elde edilen kodlarla ulasilir. Ardindan bulgular
betimsel bir anlatimla sunulur. Nitel arastirmalarda veriler detayli bir sekilde
degerlendirilir ve katilimcilarin ifadelerine dogrudan yer verilir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Mevcut calismada da ham verilerden hareketle kodlara ulasil-
mistir. Betimsel bir anlatimla bulgular tanimlanmustir.

Betimsel analiz bir ¢ercevenin olusturulmasi, ¢ergeveye gore verilerin dii-
zenlenmesi, verilerin dogrudan alintilarla zenginlestirilerek bulgularin tanim-
lanmasi, iliskilendirme, anlamlandirma ve karsilastirma yoluyla bulgularin
yorumlanmasi asamalarindan olusur (Yildirim ve Simsek, 2008). Mevcut ¢a-
lismada da bu asamalar g6z oniinde bulundurularak betimsel analiz yapilmistir.
Oncelikle veriler, ses kayitlarinin transkriptleri almarak bilgisayar ortaminda
yaziya ¢evrilmistir. Ses kayitlar1 toplam 250 dakikadir. Kayitlarin transkripti 48
sayfadan olugmustur. Escinsel yonelimden rahatsizlik duyma literatiiriinden ha-
reketle belirlenen temalar ¢ergevesinde katilimci goriislerinden direkt alintilar
yapilarak bulgular tanimlanmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Gergeklestirilen bir aragtirmanin bilimselliginin sinanmasinda kullanilan en
yaygin iki 6l¢iit gecerlik ve glivenirliktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Gegerlik,
caligmadan elde edilen sonuclarin dogrulugu ile ilgilidir. D1s gegerlik ve i¢ ge-
gerlik olmak iizere iki kisma ayrilir. Mevcut ¢aligmanin sonuglarina ulasirken
yapilan gézlemlerin ve dl¢limlerin ele alinan konuyu yansitabilmesi i¢ gecerligi
ifade eder. Dis gegerlik ise bu sonuglarin benzer gruplar arasinda karsilastirila-
bilmesi ile ilgilidir (LeCompte ve Goetz, 1982).

Mevcut ¢alismada kisa siireli bir gériismenin katilimcilarin aragtirmaci etki-
sinde kalmalarina yol agabilecegi diisiiniilerek uzun siireli goriigmeler gercek-
lestirilmistir. Boylece katilimcilarin bir siire sonra rahatlayarak deneyimlerini
samimi bir sekilde aktarmalarina imkan saglanmistir. Veri ¢esitleme stratejisi
kullanilarak katilimcilarin birbirinden farkli bakis agilarina ve deneyimlerine
zengin bir sekilde ¢aligmada yer verilmistir. Yanlis anlagilmalarin 6niine gec-
mek ve deneyimi oldugu gibi ortaya koyabilmek i¢in katilimci teyitleri alin-
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mistir. Katilimei teyidi, goriismeler siirecinde elde edilen verilerin arastirmaci
tarafindan 6zetlenmesi ve katilimeilardan eklemek veya degistirmek istedikleri
yerin olup olmadiginin siirekli sorulmasi yoluyla edinilmistir. Arastirmanin ve

sonuclarn inandiricilig1 boylece arttirilarak i¢ gegerlik saglanmigtir.

Calismanin ham verilerinden elde edilen alt kodlar, kodlar, alt temalar ve ana
temalar diizenlenmis bir halde sunulmustur. Bu asamada herhangi bir yorumda bu-
lunulmadan veriler aktarilmistir ve katilimcilardan yapilan dogrudan alintilarla be-
timlemeler yapilmistir. Nicel aragtirmalarda oldugu gibi genelleme yapma amaci bu
arastirmada olmadigindan, ¢alisma amacina uygun kisilerle calisma yiiriitiilmistiir.

Mevcut ¢calismanin aktarilabilirligi boylece arttirilarak dig gecerlik saglanmistir.

Glivenirlik, ¢aligmadan elde edilen sonuglarin tekrar edilebilirligini merkeze
alir. Ayni verileri kullanan bir bagka arastirmacinin mevcut ¢aligmanin sonugla-
rim1 elde edip edemeyecegidir (LeCompte ve Goetz, 1982). Mevcut calismada
elde edilen veriler, bir baska aragtirmaci tarafindan tekrar incelenmistir. Veriler
aragtirmaci tarafindan yeniden kodlanip temalara ayrilmistir. Ardindan mevcut
calismanin arastirmacisi ile diger aragtirmacinin kodlar1 kargilagtirmistir. Her
iki kod arasinda %85 oraninda tutarlilik oldugu saptanmistir. Béylece mevcut

calismada giivenirlik elde edilmistir.

Bulgular

Yetigkin bireylerin escinsel yonelimlerinde degisim olmasi talebiyle psikolojik
danigmaya bagvurma deneyimlerinin incelendigi ¢alismada, bireylerin psikolo-
jik danigmaya basvurmalar1 iizerinde escinsel yonelime karsi tutumlarinin, es-
cinsel yasam tarzina karsi tutumlarinin ve heteroseksiiel yasam tarzi isteklerinin
etkili oldugu goriilmektedir.

Escinsel yonelime kars1 tutum ana temasinda escinsel yonelimden hognut
olmamalari, sonradan escinsel olmaya dair goriisleri, yetistirilme tarzina dair
goriisleri escinsellige bakislarini sekillendirmektedir. Umut, psikolojik sikinti-
lar, yalmizlik ve sosyal sorunlar, dini inan¢ unsurlari ise psikolojik danismaya
gitmeye karar vermelerinin altinda yatmaktadir.

Escinsel yasam tarzina karsi tutum ana temasinda iligki ihtiyacina yonelik goriisler,
iligkilerin igerigine dair goriisler ve istememeye dair goriisler katilimcilarin escinsel
iligkilere bakis agilarini olugturmaktadir. Ait hissetmemek ve rahatsiz olunan nokta-
lar ise katilimcilarin LGBT gruplarina bakis acilarini olugturmaktadir.

ded



Neslihan Aydin

Heteroseksiiel yasam tarzi istekleri ana temasinda evlilik istegi ve karsi cinse ilgi
duymak katilimeilarin evlilige bakis acilarmi olusturmaktadir. Cocuk sahibi olmak
istemek ve ¢ekingenlik ise cocuk sahibi olmaya bakiglarimi sekillendirmektedir.

Bulgular incelendiginde, bireylerin escinsel yonelimlerinde degisim olmasi
talebiyle psikolojik danigsmaya bagvurmalar lizerinde yukarida sayilan pek ¢ok
unsurun etkili oldugu goriilmektedir. Tablo 2°de ulasilan ana temalar, alt te-
malar ve kodlar yer almaktadir. Direkt alintilar verilirken parantez igerisinde

katilime1 kodlar1 ve katilimeilarin yaslart yer almaktadir.

Tablo 2: Ulasilan Ana Temalar, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Temalar Alt Temalar Kodlar
Hosnut Olmamak
Escinsellige Bakis Sonradan Escinsel Olmaya Dair Goriisler

Yetistirilme Tarzina Dair Gortigler

Escinsel Yonelime

Kars1 Tutum Unmut

Psikolojik Danigmaya Gitmeye ~Psikolojik Sikintilar
Karar Vermek Yalnizlik ve Sosyal Sorunlar

Dini Inang

Iliski ihtiyacia Y6nelik Goriisler

iliskilerin Igerigine Dair Goriisler

Istememeye Dair Goriisler

Ait Hissetmemek

LGBT Gruplarina Bakis
Rahatsiz Olunan Noktalar

Evlilik Istegi

Evlilige Bakis ——
Heteroseksiiel Yasam Kars1 Cinse Ilgi Duymak

Tarz1 Istegi N Cocuk Sahibi Olmak fstemek
Cocuk Sahibi Olmaya Bakis - -
Cekingenlik

Escinsel Yonelime Kars: Tutum

Escinsellige bakis

Hosnut olmama kodu kapsaminda katilimcilarin dordiiniin escinsel yonelim-
lerinden rahatsizlik duyduklar1 ve yonelimi kabullenmek istemedikleri goriilme-

ktedir. Katilimcilarin bu kapsamdaki ifadelerine sunlardir:

“Ben en bagindan beri rahatsizlik duyuyorum. Dedigim gibi ben 17 yagindayken
basladi bu olay. O giinden beri hayatimi cehenneme ¢evirdi. Daha da daha da
biiyiidi. Ben de o tarz egilimleri gergeklestirmek istemedim.” (K2, 25)
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“Hep rahatsizdim. Yani daha ¢ok cinsel bir seylerin bagladigi zaman. Ergenlige
girince...Bundan kurtulmam gerektigini de diisiindiim. Bu sekilde. Bi degisikli-
gin farkindaydim, bir sorunun farkindaydim her zaman.” (K3, 18)

“15-16 yaglarimdan beri rahatsizlik duyuyorum. Fark ettigim andan beri.” (K5, 25)

“Bu diirtiilerim bende 7-8 yildir var. En basindan beri rahatsizlik duyuyorum ve
hi¢bir zaman bunu kendimde kabullenemedim diyebilirim.” (K6, 19)

Escinsel yonelim konusunda katilimeilarin ikisi dogustan degil sonradan es-

cinsel olunabilecegine vurgu yapmaktadirlar. Katilimcilarin ifadelerine asagida

yer verilmistir:

“Ben ¢ocuklugumdan biliyorum ilk baglarda ergenlik ¢cagimda escinsel olma-
digim1 biliyorum. Ama agik konusmam lazim kusura bakmayin. Ben porno vi-
deolar izleyince tesadiif olarak escinsel pornoya denk geldim. Onu izlemeye
basladim. Ondan hoslanmaya basladim filan.” (K1, 25)

“Aslinda ben 15 yaslarima kadar escinsellik diye bi sey aklimda yoktu. Hatta
13 yasimda bir kiza asik olmugtum. Gayet normal bi heterosekstieldim...Ama
bi seyler oldu 16-17 yaglarimda ufak ufak mesela minibiiste giderken erkekler

hosuma gitmeye basladi, ilgimi cekmeye basladi. Yavas yavas o ilgi artti... 1k
baslarda degildim aslinda. Sonradan oldu.” (K2, 25)

Katilimeilarin iicii escinsel yonelimin gelismesine dair goriiglerini aktarirken

yetistirilme tarzlar1 {izerinde durmaktadirlar. Tamami erkeklerden olusan
katilimcilarin iigliniin bu kodda {izerinde durduklar1 noktalar 6zdesim sorunu
ve ailenin etkisidir.

“...beni babam istismar etti cinsel anlamda. Yani tam bir cinsel istismar demiim
ama iste Oyle seviyordu cinselligimle seviyordu beni. Elliyordu, oksuyordu o
tarz seyler vardi. Zaten istismar bu oluyor ve uzun yillar siirdi.” (K3, 18)

“Stirekli babaannemle mevliitlere giderdim, mevliitlerde o esnada bas ortiisii
takardim. Hi¢ olmamas1 gereken bir sey aslinda ama babaannemle beraber bas
ortiisii takardim ¢iinki rol model olarak kendime babaannemi benimsemistim.
Onunla yattigimdan dolay1.” (K5, 25)

“Yani ben sdyle soyliim benim annem ¢ok dominant bir insan. Benim her seyi-
me karisirdi, ne giyecegime, ne yiyecegime dair. Arkadas ¢cevreme her seye ka-
risirdi. Ailedeki en son sdz, tek s6z ondan ¢ikardi. Babam ¢ok pasif bir insandi.
Idol alinacak bir insan degildi. Etrafimda idol almacak bir erkek hemen hemen
yoktu diyebilirim.” (K6, 19)
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Psikolojik danismaya gitmeye karar vermek

Katilimeilarin ii¢li escinsel yonelimleri nedeniyle psikolojik danigmaya gitmeye
karar vermelerinden bahsederken umut iizerinde durmaktadirlar. Terapi almis
kisileri dinlemek, konu ile ilgili kitaplar1 okumak ve basvurduklari psikologa
glivenmek bu kodda iizerinde durulan noktalardir:

“Ben arastirmaya baslayinca ... (bir psikolog) denk geldim. Ondan 6nce bir kitaba
denk geldim, escinsellikten iyilesmek diye. Yazarm ismini unuttum, yabanci bir ya-

zar zaten Tlrkge cevirisi. Onu okumaya basladim ve baya iyi geldi filan.” (K1, 25)

“Ya bi kere daha dnce boyle bi sey gormedigim i¢in bi mucize gibi gelmisti.
Yani sagirdim. Dedim kesin bi umut dogdu i¢ime. Boyle bi alanda ¢alisma yapan
bir psikolog var. Videolarini izledim ikna oldum.” (K2, 25)

“Forumdaki yazilar1 okuduktan sonra bdyle birincisini okudum, aa benim gibi,
ikincisini okudum, benimle ayni seyler. Baktigimda genel ¢erceve baktigimda
benimle ayni seyleri yasamis, ayni seyleri gormiis, ¢ogu travmamiz ayni olan
insanlarla bir ortak nokta gérdiim ve yalniz olmadigimi hissettim.” (K3, 18)

Psikolojik sikintilar kodu kapsaminda katilimcilarin {igiiniin psikolojik danig-
maya bagvurmalari iizerinde etkili olan duygusal zorluklar yer almaktadir:

“...bundan kurtulmaya ¢alistyordum siirekli. Ciinkii gergekten yani ¢ok zor sey-
ler yagiyordum, kendi i¢imde ¢ok biiyiik ¢atismalar yasiyordum.” (K2, 25)

«...baz1 giinler ¢ok kotii oluyorum. Intihar noktasina kadar geliyorum. Ki bu
zamana kadar iki kere oldu. Ve bunun psikolojik olarak sizi ¢ok yiprattigi za-
manlar oluyor.” (K4, 23)

“Yani psikolojik olarak kendini iyi hissetmiyorsun. Siirekli takintili depresif hal-
desin ¢ocuk olmana ragmen. Yani insan ¢ocuk oldugunda giiler, eglenir, oynar,

ne bileyim iste arkadaslarla gider. Bende 6yle bir durum yoktu.” (K5, 25)

Alt1 katilimcidan 4'i psikolojik danigsmaya basvurmalarinda etkili olan yalniz-
lik ve sosyal sorunlar iizerinde durmaktadirlar. Bagka birisiyle paylagsamamak,
sosyal sorunlar ve evlilikteki sorunlar kodda tizerinde durulan noktalardir:

“Bi de aileye bir ¢ocuk anlatamiyorsa baya zor oluyor. Ben 25 yasimdayim iyi-
lestikten sonra bile anlatamam.” (K1, 25)

“...dogru diizgiin kimseye anlatmadigim bir seydi bu. Bunu psikolaga anlatmak
bile cok zordu benim igin. Ozellikle sosyal fobiler ve asosyallik gibi seyler yasa-
yan biriydim. Psikologa bile iki ay sonra aradim.” (K2, 25)
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“...¢ok insanm igindesiniz. Dernekte raporlar filan veriyorum. Ama bir arka-
dasim yok, bir dostum yok. ikili iliskilerde kétiiyiim. Kiz arkadaslar yok. Yani
kéti bir iletisim, sosyal anlamda kotii bir sey.” (K3, 18)

“... gevrenizdeki insanlar sizi kotli gériiyorlar. Ve siz onlara bu sorunu anlata-
madiginiz i¢in ¢evresinden dolanmaniz gerekiyor. Cok yorgunum diyip, uyku-

mu alamadim diyorsun ¢ilinkii bu sorunu anlatamican.” (K4, 23)

Dini inang kodunda katilimcilarin {igiiniin psikolojik danigmaya bagvurmalari
tizerinde dini inanglarinin etkisi oldugu belirtilmektedir:

“Zaten insanlar diinyaya sinav i¢in gelmis. Bunu daha zor bir sinav olarak diisii-
niiliip bunun iistiinden gelebilmesi lazim. Ve bunu bdyle tahammiil edip hayatini
boyle devam etmesi lazim. Oyle diisiiniiyorum.” (K1, 25)

“Hani bi zamanlar bunun bi imtihan oldugunu diisiiniiyordum. Yani Allah bu
insanlari biliyor iste gesitli imtihanlara sokuyor iste kimisi parayla kimisi evlatla

filan bir siirli 6rnek var.” (K4, 23)

“Bu siireci inanmaya basladim artik yani duygularimi ben kontrol edemiyorum.
Duygularimi kontrol edemedigimde ise Allah beni boyle yaratmistt.” (K5, 25)

Escinsel Yagsam Tarzina Kars: Tutum
Escinsel iligkilere bakis

Iliski ihtiyacina yonelik goriisler kodu kapsaminda katilimcilarm ikisi, escinsel
bir bireyin escinsel iliskiye duydugu ihtiyacin nedenlerine deginmektedirler:

“Zaten hicbir zaman bir escinsel erkege ilgi duymadim. Ciinkii adam gibi adam
tabiri vardir ya, dag gibi. Hep onlara imrendim. Hep onlara ilgim oldu. .... Zaten
hepsi de babama benziyorlardi.” (K2, 25)
“Bir baba ag1g1 var, babam biraz ilgisiz biri. O ilgiyi géremedigimiz i¢in o ag181
kapatacak birini artyorsunuz.” (K3, 18)
fliskilerin icerigine dair goriisler kodu kapsaminda iki katilimei, kendi dene-
yimlerinden de hareketle escinsel iliskilerden bahsetmektedirler:

“Bir siirii insan gegiyor, yipranan siz oluyorsunuz. Omriiniizden giden siz olu-
yorsunuz. Giinilin sonunda iiziilen taraf bu durumda genellikle pasif kimlikli in-
sanlar oluyor.” (K3, 18)

“Escinsel bir birey hayattan zevk alamiyor maalesef. Eger derseler ben bu sekil-
de iylyim diye, yani onlar1 da onaylarim, kabul ederim fakat boyle olmadigini
zaten kendi deneyimimle biliyorum.” (K5, 25)
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Katilimeilarin ikisi, escinsel bir iliski istememeleri tizerinde durmaktadirlar.
Pigman olacagini diisiinme bu baglamda tizerinde durulan noktalardir. Katilim-
cilarin dogrudan ifadelerine asagida yer verilmistir:

“...aniden o anda bi zevk almak i¢in erkegi diisiinebilirim filan ama bdyle bir
iliskim olsun diye veya bir erkekle beraber olsam boyle mutlu yasasam filan bi
sey yok.” (K1, 25)

“Sonugta istemsizce biliyordum yanlis bir sey oldugunu, ona inantyorum ben.
O yiizden ben hi¢ yasamadim. O diirtiiler gelince istiyor insan ama durdurdum
her seferinde.” (K6, 19)

LGBT gruplarina bakis

Katilimcilarin tigii LGBT gruplarindan bahsederken gruplarin tutumlari ile ken-
di bakis acilar1 arasindaki farklara deginmektedirler. Gruplarin kendilerini tem-

sil etmemesi, ait hissetmemek bu kodda {izerinde durulan noktalardir:

“Dindar olmasaydim belki gruplarda bulunmak isterdim ama dindar oldugum
i¢in bulunmak istemezdim.” (K1, 25)

“Orasi da bana uygun bir yer degil. Ciinkii ben evet escinselim de oradaki insan-
lar daha sey, daha rahat, daha serbest. Bana gore degil yani.” (K4, 23)

“O ortamda gey var iste, lezbiyeni var, transi var her tiirlii insan var. Ben mesela
sevmezdim ¢iinkli duygusal agidan onlarin hepsi bunu kabullenmisler, ben bunu
kabullenemedim.” (K6, 19)

Rahatsiz olunan noktalar kodu kapsaminda {i¢ katilime1, kendilerini rahatsiz
eden deneyimlerden bahsetmektedirler:

“Biraz da ideolojik yaklasiyorlar. Zaten netflix olsun kiiresel diinya olsun biraz
bu konularda ¢ok daha degisti ve bunu normallestirmeye ¢aligiyorlar. Ama as-
linda bir hastaligi bir rahatsizlig1 normallestiriyorlar.” (K3, 18)

“Gosteri ytrtiylislerinde escinsel haklar1 yerine gidip siyasi amach seyler yapi-
yorlar. Veya gidip dini degerlere sayip soviiyorlar. ... Bu bana uymuyor agikgasi.
Benim hayat tarzima sey degil. Veya escinseller i¢inde acik iligki filan.” (K4, 23)

“Lgbt dernekleri daha ¢ok finanse ediyorlar, Amerika yapiyor bunlari. Dernek-
ler ne kadar ¢ok sey deseler, bizi finanse etmiyorlar, biz kendi aramizda para
topluyoruz filan sagma sapan palavralar uydursalar da Amerika tarafindan fi-

nanse edildiklerine dair belgeler mevcut.” (K5, 25)
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Heteroseksiiel Yasam Tarz Istegi
Evlilige bakig

Katilimcilarmn yanitlar analiz edildiginde ii¢ katilimcinin kars1 cinsle evlenme-
ye dair istek ve motivasyonlarinin oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda evlilik
istegi kodu ortaya ¢ikmustir:
“Ben iyilestikten sonra evlenmeyi diisiiniiyorum.” (K1, 25)
“...bu iliskimde artik her seyi yapabilecegimi, normal bir erkegin yapabilecegi
her seyi yapabilecegimi fark ettim. Artik korkmuyorum. Hatta nasip olursa ev-
lenmek isterim dogru kisi karsima ¢ikarsa.” (K2, 25)

“Evet en ¢ok zorlanan da benim ama benden sonraki insanlar benden sonraki
iste ailem, ziirriyetim, ¢ocuklarim vesaire saglikli yapiya sahip olacaklar. Yani
saglikli bir aile yapist kurmak istiyorum.” (K3, 18)

“Ben de kesinlikle evlenmeyi diisiiniiyorum.” (K6, 19)

Alt1 katihmcidan dordii psikolojik danigmaya basvurmalarinin ardindan escinsel
yonelimlerindeki azalmadan ve kars: cinse duyduklari ilgiden bahsetmektedirler:

“Cok biiyiik ilerleme kaydettim. Hatta yani escinsel egilimlerim ¢ok azaldu.
Hala bi tik var, yok degil. Muhtemelen 6mriimiin sonuna kadar da benimle gi-
decek. Benim bi pargam. Ama bi yilizde doksan azaldi. Hatta bi kiz arkadasim
var. O sekilde.” (K2, 25)

“...diin bi kadin profili gérdiim. Kisilik anlaminda misal hayranlik duyuyorum.
Hayranlik duyunca ister istemez insan cinsel anlamda da farkli anlamlarda da
ilgi duyuyor.” (K3, 18)

“Su an sonug, erkeklere karsi ilgi duymayan, erkekleri sadece arkadas gibi go-
ren, sosyal ¢cevresi olan, asosyallikten sosyal bir bireye gegmis olan birisi olarak
¢iktim karsiniza.” (K5, 25)

“...duygusal bir baglant1 hissetmiyorum erkeklere karsi ama mesela terapi sii-
recimden sonra yok oldu gibi erkeklere karsi cinsel olarak, duygusal olarak.
Kadinlara ¢ekim duyuyorum.” (K6, 19)

Cocuk sahibi olmaya bakis

Katilimcilar iicii baba olma isteklerinden bahsetmektedirler. Dogrudan ifadelere
asagida yer verilmistir:

“Ben biliyorum, ailem g¢ocuk yetistirirken hatalar yapmis. Onlar1 yapmayarak
ben ¢ok iyi bir baba olabilirim.” (K1, 25)
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“Kendimi her zaman giizel bir aile kuracagima inandirdim. . . giizel evlatlarim, ¢ocuk-

larim, giizel bir nesil yetistiricem, iyi bir baba olucam, hep bu kafadaydim.” (K3, 18)

“Evet bazen diisiinliyorum hani ¢gocugum olsa nasil olurdu, giizel olurdu agik-

cas1. Sonug itibariyle ben de bir insanim. Fikir olarak giizel bir sey.” (K4, 23)

Cekingenlik kodu kapsaminda iki katilime1 ¢ocuk yetistirmeye dair kaygilarin-

dan ve isteksizliklerinden bahsetmektedirler:

“Cocuk, coluk ¢ocuk bana gore seyler degil. Cocuk sevmiyorum yani. Belki
korkuyor da olabilirim bilmiyorum. Babam beni dogru diizgiin yetistiremedi

ben de onu yetistiremem diye.” (K2, 25)

“Ben rahatlikla ¢cocuk yapabilirim, sikint1 yok. Cocugum olabilir. Ama benim
babam beni evden kovdugu gibi ben de ayni1 sekilde cocugumu yari yolda birak-

mak istemiyorum.” (K5, 25)

Sonuglar ve Tartisma

Escinsel Yonelime Kars: Tutum Ana Temasina Yoénelik Sonucglar ve

Tartisma

Escinsel yoneliminde degisim olmasi talebi ile psikolojik danigsmaya bagvuran
kisilerin escinsel yonelimi anormal olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Eg-
cinsel yonelimi normal olarak nitelendiren kisi i¢in bu yonelime sahip olmak
kabul edilebilirken; anormal olarak nitelendiren kisinin rahatsizlik duydugu ¢1-
karimi yapilabilir. Bayraktar’a (2020) gore de escinsel yoneliminden rahatsizlik
duyan kisi ile bu yonelimini kabul eden kisi birbirinden farkli degerlendirilme-
lidir. Tlgili literatiir incelendiginde escinsel yoneliminden rahatsizlik duyan ki-
silerin igsellestirilmis homofobi cercevesinde ele alindig1 goriilmektedir (Wen
ve Zheng 2019; Yalginoglu ve Onal, 2014). Ancak mevcut ¢alismanin bulgulart
g6z oniinde bulunduruldugunda kisilerin escinselligin toplumsal olarak kabul
edilmemesine degil, kendi duyduklar1 rahatsizliga vurgu yaptiklar1 séylenebi-
lir. Nitekim Beckstead (2002) tarafindan yapilan bir ¢aligmada da katilimci-
lar escinselligin dini veya toplumsal kabuliiniin olmamasini degil escinselligin
kendisinin hayatlari ile uyumsuz oldugunu ifade etmektedirler. Escinsellige ig-
sellestirilmis homofobi ¢er¢evesinden bakilmasina karsi ¢gikmaktadirlar. Onlara

gore escinsel yonelim, kendi bagina memnun olmadiklart bir durumdur.
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Escinsellige bakis agilarindan bir digeri, sonradan escinsel olmaya yapilan
vurgudur. Escinsel porno izlemenin, escinsel yonelime zemin hazirladig: {ize-
rinde durulmaktadir. Escinsel pornografi g¢esitli escinsel davranislar ve iligki
tiirlerininin izleyiciler tarafindan benimsenmesine yol agabilir. Nitekim Maina
ve arkadaglar1 (2016) tarafindan escinsel yonelime zemin hazirlayan faktorler
erkek katilimeilar {izerinde incelenmistir. Caligmada katilimeilarin %69’u por-

no izlediklerini ifade etmektedirler.

Escinsel kimlik gelisiminin yan1 sira porno izlemek, mevcut yonelimi hete-
roseksiiel olan kisinin de escinsel yonelimi benimsemesine yol a¢abilmektedir.
Nitekim Golom ve Mohr (2011) tarafindan escinsel pornografi izlemenin, hete-
roseksiiel bireylerin escinsel yonelime kars1 tutumlari iizerindeki etkisinin ince-
lendigi ¢aligmada 198 kisi yer almistir. Katilimeilara escinsel ve heterosekstiel
porno videolar izlettirilmistir. Caligmanin sonuglarina gore gey pornografi izle-
mek katilimcilarin escinsel erkeklere karst daha olumlu bir tutum takinmalarina
yol agmistir. Pornografi izleme ile escinsellige karsi tutum arasindaki iliskinin
incelendigi bir baska calismaya gore de erkelerde escinsel pornografi izlemek
baskalariin escinsel yonelime sahip olabilecegi kabuliine yol agmaktadir (Wri-
ght & Bae, 2013). Olumlu bir tutum takinmak ve escinsel davraniglari kabul

etmek, kisinin bu davraniglar1 gerceklestirmesinin Oniinii agabilir.

Yetistirilme tarzina dair goriisler kodunda escinsel yonelimin ortaya ¢ikisin-
da ¢ocugun biiylidiigli ortamin cinsel yonelimi iizerindeki etkisi vurgulanmak-
tadir. Nitekim escinsel yonelim psikodinamik yaklagimlar agisindan ¢ocugun
ayn1 cinsiyetten ebeveyniyle 6zdesim kuramamasi sonucu ayni cinsiyetten di-
ger insanlara karsi yabancilasma yasamasi olarak goriilmektedir (Beckstead,
2002). Calismada katilimcilar erkek yetigskinlerden olustugu icin babanin es-
cinsel yonelimin ortaya ¢ikisindaki roliine deginilmektedir. Freud (2020) ¢o-
cukluk doneminde baba figiirliniin, cocugun escinsel yoneliminin énemli bir
belirleyicisi olarak gérmektedir. Mevcut ¢calismadan elde edilen bulgulara gére
babanin rol model alinamadig1 bir ev ortaminda, erkek gocugun baba ile saglikli
bir 6zdesim kurmasinin giiglestigi yorumu yapilabilir. Erkek ¢cocugun babasiyla
6zdesim kuramamasinin, cocugun anneyle veya bakimveren kadinla 6zdesim
kurmasinin 6niinii agtig1 sOylenebilir. Freud (2020) da escinsel yonelimin orta-
ya ¢ikiginda anneye asir1 baglanmanin 6nemini vurgulamaktadir. Anneye asiri

baglanma, anne ile 6zdesimi beraberinde getirmektedir. Kisi, annesi kendisi-
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ni nasil seviyorsa ayni sekilde kendisini sevebilecek bir baska erkek arayisina
girmektedir. Boylece kisi annesi ile kurdugu baglanma seklinin aynisini escin-
sel bir iligskide kurmak istemektedir (Akvardar ve ark., 2015). Burada Freud’a
(2020) gore onemli bir diger nokta, escinsel erkeklerin kadinlara karsi kosul-
lanmalaridir. Bu kosullanma, bir erkegin diger bir erkege yonelmesinin altinda
yatmaktadir. Benzer olarak Weiss ve arkadaglar1 (2010) tarafindan gergekles-
tirilen bir ¢aligmada da katilimcilar escinsel yonelimin ortaya ¢ikmasinda aile
dinamiklerinin ve yetistirilme tarzinin 6nemine dikkat ¢cekmektedirler. Baba ile
fiziksel ve duygusal yakinlik kuramamak, erkek bireyler i¢in escinsel cinsel

yonelimin sebebi olarak degerlendirilmektedir.

Escinsel yoneliminden rahatsizlik duyan bireylerin psikolojik danigmaya bas-
vurmalari iizerinde etkili olan faktorlerden ilkini umut olusturmaktadir. Umut
koduna bakildiginda kisilerin okuduklari kitaplardan ve forum yazilarindan et-
kilendikleri goriilmektedir. Belirtilen kitaplarda ve yazilarda escinsel yoneli-
minden dolay1 zorluk yasayan ve psikolojik danisma siireci sonrasinda escinsel
yonelimlerinde degisim meydana gelen daniganlarin hikayelerine yer verilmek-
tedir (Nicolosi, 2011). Weiss ve arkadaslar1 (2010) escinsel yoneliminden ra-
hatsizlik duyan kisilerin, kendileri gibi zorluk yasayan diger kisileri gordiikge
olumlu hislerinin arttigini soylemektedir. Kitaplarda ve yazilarda escinsel yone-
liminden dolay1 zorluk yasayan kisilerin yani sira psikolojik danisma stireciyle
birlikte yoneliminde degisim meydana gelen kisiler de yer almaktadir (Nicolosi,
2016a). Yoneliminde degisim yasayan kisileri okumanin, katilimcilarda kendi

escinsel yonelimlerinin de degisebilecegine dair umudu arttirdig1 sdylenebilir.

Escinsel yoneliminden rahatsizlik duyan kisi i¢in bu alana dair ¢aligmalar
yapan bir psikolog ile karsilagmanin umut verici bir durum oldugu ifade edil-
mektedir. Danisanin sorun olarak gordiigii konuya psikologun da danisan pers-
pektifinden yaklagsmasinin, danisan i¢in umut verici oldugu yorumu yapilabi-
lir. Psikologun veya psikolojik danismanin bu noktadaki tutumu postmodern
yaklagimlar ¢ergevesinde ele alinabilir. Tarragona’ya (2008) gore postmodern
yaklagimlarin genel 6zelliklerinden biri daniganin psikolojik danigsma siirecinin
basroliinde goriilmesidir. Danisan kendi hayatinin uzmani olarak goriiliir ve psi-
kolojik danisma stirecinin hedeflerini belirler. Danisani kendi hayatinin uzmant
olarak gérmenin, psikolojik danigma siirecine neyi sorun olarak getiriyorsa, da-

nigmanin da onu sorun olarak gérmesine olanak tanidig1 soylenebilir. Beckste-
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ad ve Morrow’a (1999) gore kisilerin cinsel yonelimlerinde degisim talebiyle
psikolojik danigmaya gitmeleri kisisel deger sistemleri ve neyin dogru olduguna
dair kendi tutumlart ile ilgilidir. Bu tutuma 6nem vermek, escinsel yonelimin-
den rahatsizlik duyan kiginin duydugu rahatsizlig1 psikolojik danigma siirecinin
merkezine koymay1 gerekli kilar. Nitekim postmodern yaklasimlarda modernist
yaklagimlardaki tanimlamalar yerine danigsanin psikolojik danigsma siirecine ta-
sidig1 konular {izerinde durulur (Karairmak ve Bugay, 2010) ve danisan, kendi
hayatinda aktif bir rol oynar (Neimeyer, 1993). Postmodern yaklagimlarin bu
Ozelliklerinin, daniganin kendileri i¢in sorun olan bir durumun danigman olarak

da sorun olarak goriilmesine imkan tanidigi sdylenebilir.

Psikolojik danigmaya gitmeye karar vermek tlizerinde etkili olan faktdrlerden
bir digeri kisilerin yasadiklari1 psikolojik sikintilardir. Sutton (2020) kisilerin
escinsel yonelimlerinden rahatsizlik duysalar da duymasalar da ¢esitli psikolo-
jik sikintilar yasadiklarini ifade etmektedir. Yasanan sikintilar arasinda kaygi,
depresyon, bipolar bozuklugun yanisira gegmis ve mevcut iligski zorluklari yer
almaktadir. Buradan hareketle escinsel yonelime sahip olmanin kisileri rahatsiz
edebildigi soylenebilir. Nitekim Beckstead (2002) tarafindan gerceklestirilen
calismada da katilimcilar escinsel yonelimlerini astim, diyabet, kanser gibi bir
hastalik olarak nitelendirmektedirler. Mevcut ¢alismada da kisilerin escinsel
yonelimi kabul edilebilir bulmadiklar1 goriilmektedir. Dogru bulmadiklar1 bir
yonelime sahip olmak, kendi i¢lerinde ¢atisma yasamalarina yol agabilir. Yasa-
nan sikintilardan dolay1 katilimcilarin intihari etmeyi diistindiikleri ve denedik-
leri goriilmektedir. Escinsel yoneliminden rahatsizlik duyan bireyler kendilerini
6ldiirme noktasina gelebilmektedirler (Weiss ve ark., 2010). Bunun nedeni, ki-

silerin kendi i¢lerinde yasadiklar1 catismaya bir ¢6ziim bulamamalari olabilir.

Katilimcilarin escinsel yonelimlerini sosyal g¢evreleri ile paylasamamak
kendilerini yalniz hissetmelerine yol agmaktadir. Weiss ve arkadaglar1 (2010)
tarafindan yapilan bir arastirmada da escinsel yonelimli katilimeilar escinsel
yonelimleri hakkinda diger insanlarla konusamadiklarindan dolay1 kendilerini
yalniz hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu siirecin kisinin psikolojik danigsmaya
basvurmasi iizerinde etkiye sahip oldugu yorumu yapilabilir. Bunun yaninda
kimseyle paylagamamaktan dolay1 yaganan yalnizlik beraberinde sosyal sorun-
lar1 da getirmektedir. Insanlarla iletisimlerinin azalmasima, arkadas edineme-

meye, saglikli iligkiler kuramamaya ve kisi evliyse eger evliliginde problemler
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yasamasina neden olmaktadir. Shidlo ve Schroeder (2002) tarafindan escinsel
yonelimi degistirme isteginin altinda yatan sebeplerin incelendigi caligmada
202 kisinin deneyimleri incelenmistir. Evliliklerini devam ettirme istegi, ka-
tilimcilarin bir kisminin escinsel yonelimlerinin degismesini isteme sebebi
olarak saptanmistir. Farkli caligmalarda da katilimcilar, mevcut evliliklerini
stirdiirme isteklerini, degisim talebiyle psikolojik danigmaya basvurmalarinin
sebebi olarak belirtmislerdir (Flentje ve ark., 2014; Karten ve Wade, 2010).
Buradan hareketle evliliklerinin, kisilerin degisim talebini etkileyen bir faktor
oldugunu soylenebilir. Evliligin degisim istegindeki 6nemli rolii, ¢alismanin
bulgular ile paralellik gostermektedir. Mevcut ¢alismanin bulgularinda kati-
limeilar yasadiklar1 problemlerden dolayi psikolojik danigsmaya gitmeyi tercih
ederken, bir baska caligmada katilimeilar sosyal destek ihtiyacinda olduklarini
belirtip kendilerini anlayabilecek birini bulma timidi ile ¢esitli sohbet odalarina
girdiklerini ifade etmektedirler. Kendileri gibi escinsel yoneliminden rahatsizlik
duyan bagka kisilerin olup olmadigini gérmek istemektedirler (Weiss ve ark.,
2010). Bu durum, kisilerin yalmzlik ve sosyal sorunlara karsi psikolojik danis-

maya gitmekten farkli tutumlar sergileyebildiklerini gostermektedir.

Dini inang, kisilerin escinsel yonelimlerinden rahatsizlik duyup psikolojik da-
nismaya gitme sebeplerinden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Inanglarina
bagliliklariin, psikolojik danigmaya gitme karart lizerinde de etkili oldugu sdyle-
nebilir. Tozer ve Hayes (2004) tarafindan dini inancin kisilerin escinsel yonelim-
lerinden dolay1 psikolojik danismaya gitmeleri {izerinde etkisinin incelendigi ¢a-
lismada, dini inanca hayatlarinda merkezi bir rol veren katilimeilarin bu tutumlari
ile psikolojik danismaya gitmeleri arasinda énemli bir iligki saptanmistir. Mevcut
calismada da psikolojik danigmaya giden kisilerin danigsma siirecine basvurmala-
rinda dini inanglarini escinsel yonelimlerine karst olarak gormelerinin 6nemli bir
motivasyon unsuru oldugu yorumu yapilabilir. Benoit’e (2005) gore de kisinin
escinsel yonelimi ile dini inanci arasindaki uyumsuzluk, escinsel yoneliminin de-
gismesi talebiyle psikolojik danigmaya basvurmasinin altindaki temel nedendir.

Bu kisilere gore dini kimlik, cinsel kimlikten dnce gelmektedir.

Dini kimligi hayatmm merkezine koyan kisilere yaklagimin nasil olmas1 gerekti-
&1, postmodern kuramlarin danisan1 merkeze alma ilkesi ¢ercevesinde ele alinabi-
lir. Danisanin diinya goriisiinii, degerlerini 6ncelemek psikolojik danismay1 faydali

hale getirmektedir. Bundan dolay1 danisanlara yaklagirken dini inanglarini dikkate
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almak gerekmektedir (Hamilton ve Henry, 2019). Cox ve Pruden’e (2020) gore
damisanin yasaminda neyin dnemli oldugunun danigman tarafindan bilinmesi ve
kabul edilmesi gerekir. Danisanin yaratici ile bagina saygi duyulmasi gerekir. Da-
nigsmanin psikolojik danismanlik siirecinde nasil bir yol izleyecegi de yine postmo-
dern bakis acistyla degerlendirilebilir. Danisanin sorun olarak nitelendirip ¢oziime
kavusturmak istedigi konuyu, danismanin da psikolojik danigma siirecinin hedefi
olarak kabul etmesi gerektigi yorumu yapilabilir. Nitekim egcinsel yoneliminden
hosnutsuz olan kisiyi kendi degerlerine aykir olacak sekilde escinsel kimlik kabul
etmeye zorlamak etik degildir (Throckmorton 1998; Yarhouse 1998).

Escinsel Yagsam Tarzina Kars: Tutum Ana Temasina Yonelik Sonug-

lar ve Tartisma

Babanin ¢ocuguna ilgi ve sevgi gdstermemesinin erkek ¢ocukta escinsel yone-
lim gelismesine neden olabilecegi vurgulanmaktadir. Bunun nedeninin erkek
cocugun ilgi ve sevgi ihtiyacini bir bagka erkekte aramasi oldugu ifade edilmek-
tedir. Ifade edilen ihtiyaclar, duygusal ihtiyaclar olarak nitelendirilebilir. Escin-
sel yonelimin temelinde de duygusal ihtiyaglarin yattigi sdylenebilir. Nicolosi
(2011) de escinsel yonelimin derinlerinde yatan duygusal yakinlik ihtiyacina
isaret etmektedir. Egcinsel bir erkegin karsisindaki erkekte aradigi seyin cin-
sellik degil duygusal yakinlik oldugunu belirtmektedir. Maina ve arkadaslar
(2016) tarafindan escinsel yonelime zemin hazirlayan faktorlerin incelendigi
calismada, ilk escinsel iliskilerin ¢ogunlukla yakin arkadaglar arasinda oldugu
belirtilmektedir. Arkadaslik iligskisinden cinsel bir iliskiye gecis, escinsel ilis-
kinin temelindeki duygusal yakinlik ihtiyacina isaret edebilir. Bunun yani sira
babanin fiziksel yoklugu da ¢ocugu ile duygusal yakinlik kuramamasina neden
olabilir. Nitekim Fatgehipon ve arkadaslarina (2020) gore babanin fiziksel yok-
lugu ve bundan kaynakli duygusal yakinlik kuramama sorunu, erkek cocugunda

escinsel yonelim gelisimine yol agmaktadir.

Erkek cocugun baba figiiriine ihtiyag duymasi, escinsel iligki ihtiyacinin bir
nedeni olarak ifade edilmektedir. Bunun nedeni, kisilerin yasadig1 6zdesim so-
runu olabilir. Kendi babalari ile 6zdesim kuramamak, kendi cinsiyetinden Kisi-
lere kars1 eksiklik hissetmelerine neden olabilir. Nicolosi’ye (2011) gore erkek
escinseller i¢in temel sorun, kendilerini ayni cinsiyetteki akranlarindan asagilik

hissetmeleridir. Cinsel ¢ekimin temeli de kisinin yasadigi igsel eksiklik duru-

ded



Neslihan Aydin

mudur. Freud’a (2020) gore 6zdesim, ¢cocugun babasiin kisilik 6zelliklerini
ve erkeksiligini i¢sellestirmesidir ve heterosekstiel gelisim bu sekilde ortaya
¢ikar. Baba ile 6zdeslesememe, yetiskinlikte escinsellikle sonuglanabilir. Baba
ile 6zdesim kurularak igsellestirilen 6zellikler ise erkek ¢cocugunun kadinlara
yonelmesini saglayabilir. Nitekim Adler’e (2017) gore escinsellik bireyin karsi
cinsle bir araya geldiginde yasayacagi basarisizliktan onu uzak tutan norm dis1
bir yoldur. Freud’a gore giiclii bir babanin varlig1 ise erkek ¢cocugun karsi cins

ile iligki kurabilmesini saglar (Nicolosi 2016b).

Escinsel iligkilerde bireylerin tatmin olamadigi vurgusu yapilmaktadir. Nico-
losi (2016a) escinsel iki erkegin iligskisinde kadin erkek iligskisinde oldugu gibi
bir biitlinlesmenin miimkiin olmadigini belirtmektedir. Anatomik olarak birbi-
rini tamamlama ve uyumlanma s6z konusu olamadigi gibi psikolojik agidan
da kisitlilik bulunmaktadir. Iliskide tatmin olamama, kisilerin hayal kiriklig:
yasamalarina neden olabilir. Tatmin olamamak, kisileri siirekli bir arayisa ve
yeni kisilere yonlendirmektedir. Escinsel bireyler arasindaki agik iligkiler ve
cok esliligin yaygimhg cesitli arastirmalarla (Hoff ve ark., 2010; Kurdek ve
Schmitt, 1986; Parsons ve ark., 2012; Seguin ve ark., 2017) ortaya konmustur.
goriilebilir. Tatmin arayisiyla kisilerin bu tiir iligkilere bagvurduklari sdylenebi-
lir. Ancak basvurulan bu yollar da “Bir siirli insan ge¢iyor, yipranan siz oluyor-

sunuz” ifadesinde goriildiigii iizere kisiler i¢in bir ¢d6ziim olmamaktadir.

Escinsel yonelime sahip her bireyin escinsel bir iligkiye sicak bakmadig: goriil-
mektedir. Escinsel erkek tarafindan zaman zaman bir baska erkek arzulansa da bu
arzuyu yerine getirmemenin de yollarinin arandigi ifade edilmektedir. Escinsel
yonelime sahip olmak ile yonelimi davranisa dokmek arasinda farklilik oldugu
sOylenebilir. Bayraktar’a (2020) gore de escinsel yonelime sahip olmak ile bu
yonelimi davraniga dokiip yasam bigimi haline getirmek birbirinden farkli durum-
lardir. Bireylerin kisisel bir tercih olarak escinsel iligkilerle aralarina mesafe koy-
duklart soylenebilir. Buradaki tercih konusu postmodern yaklasimlar agisindan
degerlendirilebilir. Morgan’a (2000) gore tek bir dogru yerine ¢oklu dogrular var-
dir. Insanlar kendi yasamlarmin uzmamdirlar ve sorunlarini ¢ozmekte kendilerine
yardimc1 olacak yeteneklere sahiptirler. Kisilerin kendi uzmanliklariyla yaptiklart
tercihlere 6nem verilmesi gerektigi soylenebilir. Postmodern yaklagimlar bu tu-

tumu 6nemsemektedir. Nitekim postmodern yaklasimlarin genel 6zelliklerinden
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biri kigisel failliktir (personal agency). Buna gore kisi kendi hayat1 hakkinda ka-

rarlar1 alan ve bunlar1 eyleme doken kisi olarak nitelendirilir (Tarragona, 2008).

Kisiler kendi degerleriyle celistigi i¢cin LGBT gruplarina ait hissetmemekte-
dirler. Kisisel degerler postmodern yaklagimlar agisindan ele alinabilir. Glad-
ding’e (2012) gore insan ve sorunlari sdz konusu oldugunda evrensel dogrular-
dan, ilkelerden ve sdylemlerden s6z edilemez. Kisisel degerler kendi baglarina
onemlidir. Nitekim Tarragona’a (2008) gore postmodern yaklasimlarin genel
ozelliklerinden biri perspektiflerin veya seslerin ¢esitliligine deger vermektir.
Boylece kisilerin bakis agilarindaki ¢esitlilige psikolojik danismanlik siirecinde
onem verilir. Mevcut calismada katilimcilarin kisisel degerler ile escinsel yone-
lim arasinda ayrim yaptiklar1 goriilmektedir. Escinsel yonelimin degerlere ayki-
r1 oldugu vurgulanmaktadir. Problem odakli olmayan bir bakis agisiyla bireyleri
suclamaktan kaginmak ve bireyselligini takdir edip saygi duymak postmodern

yaklagimlarin temel degerlerindendir (Anderson, 2003).

Heteroseksiiel Yasam Tarz Istegi Ana Temasina Yénelik Sonuglar

ve Tartisma

Caligmada katilimcilarin evlilige dair diigiinceleri, psikolojik danisma dncesi ve
sonras1 olmak tizere iki kisimda degerlendirilebilir. Katilicilarin bir kismi psi-
kolojik danigmaya bagvurmadan dnce evlilik diisiinmektedirler. Kars1 cinsle ev-
lilik istegi, psikolojik danigmaya bagvurmalarinin altinda yatan bir sebep olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Weiss ve ark., 2010). Bulgular, Azhari ve arkadaslar
(2019) tarafindan escinsel erkeklerin cinsel yonelimlerini degistirmek istemele-
rinin ardinda yatan sebeplerin incelendigi ¢alisma ile paralellik gostermektedir.
Yapilan ¢alismada 6 escinsel erkekten 5°1 karsi cinsle evlenme isteklerini dile
getirmislerdir. Flentje ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan bir calismada
da katilmecilar karsi cinsle evlenme isteklerinden s6z etmektedirler. Escinsel

yonelimlerini bu istekleri ile uyumsuz gérmektedirler.

Katilicilarm bir kismi ise psikolojik danigmaya basvurduktan sonra evlen-
meyi diisiinmeye baslamislardir. Psikolojik danigsma siirecinin, katilimcilara
kars1 cinse duygusal ve cinsel ¢ekim hissetmelerinin 6niinii agtig1 sdylenebilir.
Weiss ve arkadaglari (2010) tarafindan yapilan arastirmada psikolojik danigma
siireci ile birlikte katilimcilar kars1 cinse ilgi duyduklarini ve ayni cinse yone-

lik ilgilerinin kayboldugunu ifade etmektedirler. Oncesinde kars1 cinsi sadece
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arkadas olarak gérmelerine ragmen artik karsi cinsle duygusal ve cinsel yakin-

1181 arzulayabildiklerini ifade etmektedirler.

Cocuk sahibi olmak istemek kodunda katilimei erkeklerin baba olmak iste-
dikleri goriilmektedir. Escinsel yonelimlerinde degisim isteginde olan bireyler
izerine yapilan ¢aligmalar, ¢ocuk sahibi olmak istemenin psikolojik danismaya
basvurma sebeplerinden oldugunu gostermektedir (Azhari ve ark., 2019; Flentje
ve ark., 2014). Cocuk sahibi olmak istemeye kars1 ¢ekingenlik kodunda katilim-
cilarmn tereddiitleri yer almaktadir. Cocuk istemenin altinda katilimcilara gore
yasadiklar1 zorluklar yatmaktadir. Cocuk sahibi olmaktan ve ¢ocuk yetistir-
mekten duyulan kayginin nedeni, kisilerin ebeveynlerinden ihtiya¢ duyduklari
destegi alamamalar olabilir. Thtiyaclarinin karsilanmamasi kendilerinde ¢ocuk
yetistiremeyeceklerine dair alg1 olusmasina yol agmis olabilir. “Belki korkuyor
da olabilirim bilmiyorum. Babam beni dogru diizgiin yetistiremedi ben de onu
yetistiremem diye” ifadesi bu goriisii desteklemektedir.

Oneriler

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Katilimeilarin dine yiikledikleri anlam, inandiklar1 dinin escinsel yonelime ve
davranisa nasil baktigina dair goriisleri detayli bir sekilde incelenebilir. Boylece
algilanan dini yaklagim ile kurumsal dinlerin escinsel yonelime ve davranisa
bakis agisinin kisilerin yoneliminden rahatsizlik duymalari {izerindeki etkisi de-
tayl bir sekilde incelenebilir.

Katilimeilarin bir kismi, psikolojik danigma siireci ile birlikte escinsel yonelim-
lerinin azaldigin1 veya tamamen ortadan kalktigini ifade etmektedirler. Escinsel
yoneliminde degisim yasayan kisilerle ilgili bir ¢alisma gergeklestirilebilir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Postmodern psikolojik danigma yaklasimlar escinsel yoneliminden rahatsizlik
duyan bireyler ile psikolojik danigsma siireci yiiriitiirken kullanilabilir. Psikolo-
jik danismanlar, danigsanin hedeflerine saygi duyan bir pozisyon edinebilir.

Bu ¢alismada pornografi izlemenin escinsel yonelim tlizerindeki etkisine dair
bulgulara ulasilmistir. Escinsel ve heteroseksiiel pornoya dair yetiskinlere ve
ergenlere bilgilendirmeler yapilabilir.

ded

299



300

A Phenomenological Study on Adult Individuals Who Applied For Psychological Counseling With...

Extended Abstract

Introduction

Sexual orientation refers to an individual’s attraction and desire towards a par-
ticular gender. At its core lies the perception of which gender elicits sexual
excitement and arousal (Basar, 2013). When an individual’s emotional and sex-
ual attraction is directed towards the opposite sex, it is termed as heterosexual
orientation. On the other hand, homosexuality is when an individual’s sexual

attraction is directed towards individuals of their own gender (Roselli, 2018).

Homophobia was first defined by Weinberg in 1969 (Herek, 2000). It expresses
irrational fear-based negative attitudes towards individuals with homosexual orien-
tation (Herek, 1984). Studies conducted on homophobia in sports (Sara¢ and To-
prak, 2016; Turan et al., 2018), social media (Dondurucu, 2017; Dondurucu, 2018),
and healthcare (Tuna, 2019) have addressed the societal attitudes towards individ-
uals with homosexual orientation across various institutions. Weinberg’s concept
of homophobia encompasses internalized homophobia as well. While the negative
attitudes of the society towards individuals with homosexual orientation are eval-
uated through homophobia, the negative perceptions of individuals themselves are

expressed through the concept of internalized homophobia (Herek, 2004).

Postmodernism is based on critiquing the psychological counseling theories
shaped by modernism and its influences. The postmodern approach points out
the limitations of the modernist approach while examining human behavior and
experience (Tarragona, 2008). It opposes a single definition of “truth” and ad-
vocates for the understanding that truth is as varied as the number of individuals
(Ding, 2019). Postmodern approach has also shaped psychological counseling
theories. Counseling processes based on postmodernism focus on a non-prob-

lematic perspective and avoid blaming the clients (Anderson, 2003).

The client-oriented attitude of postmodern approaches allows for addressing
individuals who experience conflict due to their homosexual orientation outside
the concept of internalized homophobia. As a matter of fact, approaching indi-

viduals who are uncomfortable with their homosexual orientation in terms of
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internalized homophobia may prevent these individuals from accessing psycho-
logical counseling that is compatible with their world of meaning and values.
Accordingly, the aim of the present study is to examine the experiences of adult
individuals applying to psychological counseling with the request for a change

in their homosexual orientation in terms of postmodern approaches.

Method

The current research was conducted using a qualitative research approach. The
aim of qualitative research is to conduct detailed examinations of events that
occur in life (Neuman, 2014). Grounded in human-centered approach (Patton,
2014), qualitative research seeks to sheds light on participants’ perceptions and
experiences by thoroughly exploring a topic (Yildirim and Simsek, 2008). This
approach is particularly valuable when a subject requires exploration offering
a platform to amplify “muted voices.” The participants’ insights and comments

are considered essential in this process (Creswell, 2013).

The current research was conducted using the phenomenological research de-
sign, which is one of the qualitative research designs. Phenomenology allows
for an in-depth examination of phenomena encountered in everyday life that are
not fully understood. It explores phenomena that appear in the form of per-
ceptions, experiences, and orientations (Yildirim and Simsek, 2008). It allows
for the detailed explanation of how an individual experiences a phenomenon

capturing its nuances and complexities (Mapp, 2008).

The study group consisted of 6 adult individuals who sought psychological coun-
seling due to the desire for change in their homosexual orientations. Unlike quantita-
tive research, qualitative research is characterized by working with a small number
of people (Creswell, 2017). This allows for obtaining detailed information about the
phenomenon and enables researchers to delve into detailed issues (Patton, 2014).
Creswell (2013) suggests that a group of 3-4 to 10-15 individuals who have expe-
rienced the phenomenon is sufficient for qualitative research. Similarly, Yildirim

and Simsek (2008), maintain that the number of participants should not exceed 10.

Qualitative research employes various data collection methods, including obser-
vation, interviews, document analysis (Creswell, 2013). Such studies rely on sub-

jective data such as personal experiences and perceptions (Karatas, 2015). Amon
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these, ilnterview is the main data collection tool and allows participants to share
their experiences (Y1ildirim and Simsek, 2008). In the present study, the “interview”
method was used as the data collection method to examine individuals’ seeking psy-

chological counseling due to the desire for change in their homosexual orientations.

The researcher reached out to counselors who work with individuals expe-
riencing issues related to on homosexual orientation and provided them with
a detailed explanation of the study detail. counselors who expressed willing-
ness to assist shared the study’s purpose and objectives with their clients. In
this process, to ensure client confidentiality no personal information or contact
details of the clients were requested from the counselor. Clients who reviewed
the study’s details and volunteered to participate were instructed to contact the
researcher, directly using provided contact address. This approach prioritized

confidentiality and relied on voluntary participation.

Direct quotations that help to reveal people’s thoughts, experiences and feelings
constitute raw data in qualitative studies (Patton, 2014). The themes that help to
explain the phenomenon are reached with the codes obtained from the raw data.
Then the findings are presented in a descriptive narrative. In qualitative studies, data
are evaluated in detail and participants’ statements are directly included (Yildirim
& Simgek, 2008). In the present study, the audio recordings totaled 250 minutes.
The transcript of the recordings consisted of 48 pages. Within the framework of the
themes determined based on the literature on discomfort with homosexual orienta-

tion, the findings were defined by direct quotations from the participants.

Results

As a result of the content analysis of the research, three main themes were
reached: Attitudes towards homosexual orientation, attitudes towards homosex-

ual lifestyle and desire for heterosexual lifestyle.

Under the main theme of attitude towards homosexual orientation, there are two
sub-themes emerged on views on homosexuality and decision-making to seek
psychological counseling. Under the main theme of attitude towards homosexual
lifestyle, two sub-themes were identified: views on homosexual relationships and
views on LGBT groups. Finally under the main theme of desire for heterosexual

lifestyle, the two sub-themes are views on marriage and views on having children.
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Conclusion, Discussion and Suggestions

Individuals who seek psychological counseling due to the desire for change in
their homosexual orientation perceive their orientation as abnormal. They do not
only express discomfort with their homosexual orientation but also emphasize a
strong desire not to act on or actualize it. Another perspective shared by partici-
pants is the belief that homosexuality can develop in life, with some attributing it
to exposure tohomosexual pornography can pave the way for homosexual orien-
tation. Additionally, views on upbringing highlight the significant influence of a
child’s environment in shaping sexual orientation. The first factor influencing in-
dividuals who feel discomfort with their homosexual orientation to seek psycho-
logical counseling is hope. Encountering a psychologist who works in this field
can be a hopeful situation for individuals who feel discomfort with their homo-
sexual orientation. Another factor influencing the decision to seek psychological
counseling is the psychological distress individuals experience. It is observed that

individuals feel distressed and depressed due to their homosexual orientations.

One of the views of the participants regarding homosexual relationships is
that such relationships are focused on sexuality. It is emphasized that the moti-
vation that keeps homosexual couples together is sexuality. Participants high-
light that individuals in homosexual relationships are often unsatisfied. This
dissatisfaction can be seen as a result of individuals not being able to emotion-
ally and sexually satisfy each other. It is observed that not every individual with

a homosexual orientation is open to a homosexual relationship.

Conservative belief, religious values, and a reluctance to embrace homo-
sexual orientation contribute to individuals feeling disconnected from LGBT
groups. Those seeking changes in their homosexual orientations emphasize var-
ious characteristics of LGBT groups that cause discomfort. Criticism orienta-
tion, concerns about funding sources, and attitudes viewed as disrespectful to
various societal values. Participants expressed that these groups focus less on
advocating for the rights of homosexual individuals and more on activities they

find inappropriate or misaligned with their own beliefs.

In the study, participants’ thoughts on marriage can be evaluated in two parts:
before and after psychological counseling. Some participants consider marriage

before seeking psychological counseling. However, some participants start con-
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sidering marriage after seeking psychological counseling. The psychological
counseling process can be said to open the way for individuals to feel emotional

and sexual attraction towards the opposite sex.

Male participants expressed a strong desire to become fathers, highlighting that
this aspiration has been a long-standing part of their lives and cherished dream
they hope to realize. Their desire to have children is closely linked to their wish
to establish a family. The “hesitation towards wanting to have children” code

captured the participants’ doubts and uncertainties surrounding this aspiration.
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Oz

Bu caligmada, 36-72 aylik ¢ocuklarin deger kazanimlarini dlgmek amactyla
“Degerler Bataryas1” adli bir 6lgek gelistirmek amaglanmistir. Caligma grubu,
2023-2024 egitim-6gretim yilinda okul dncesi egitime devam eden 36-72 aylik
cocuklardan olusmaktadir. Arastirma, istanbul’da bulunan cesitli okullardan gé-
niillii olarak katilan 2704 ¢ocuk ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, kapsamli bir
literatiir taramas1 yapilmis ve bu dogrultuda erken ¢ocukluk doneminde kazanil-
mas1 gereken degerler belirlenmistir. Olgek maddeleri, cocuklarin bilissel geli-
sim seviyelerine uygun olarak hikayelestirilmis ve gorsellerle desteklenmistir.
Olgegin gegerliligi ve giivenirligi, uzman goriisleri ve istatistiksel analizlerle test
edilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirligi Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. Sonuglar, dlgegin 7 faktorlii
yapisinin dogrulandigini ve tiim maddelerin modelle uyumlu oldugunu goster-
mistir. Aragtirmanin bulgulari, “Degerler Bataryasinin™ 36-72 aylik ¢ocuklarin
deger kazanimlarmi dlgmede gegerli ve giivenilir bir arag¢ oldugunu gdstermek-
tedir. Bu arag, her bir degeri ayr1 ayr1 6lgme imkani sunarak uygulama kolaylig1
saglamaktadir. Bu dl¢egin, erken ¢ocukluk déneminde deger egitimi alanindaki

calismalara 6nemli katkilar saglayacag: diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, degerler, 36-72 aylik ¢ocuklar, Okul 6n-

cesi donem

Abstract

This study aims to develop the “Values Battery,” a scale designed to assess the
value acquisition of children aged 36-72 months. The study group comprises chil-
dren aged 36-72 months who attended preschool during the 2023-2024 academic
year. The research involved the voluntary participation of 2,704 children from di-
verse schools across Istanbul. A comprehensive literature review was carried out in
the study, and values deemed essential for acquisition during early childhood were
identified accordingly. The scale items were narrated to the children as stories and
enhanced with visuals to suit their cognitive development levels. Expert opinion
and statistical analysis were used to test the validity and reliability of the scale. To
test the validity and reliability of the scale, exploratory factor analysis (EFA) and
confirmatory factor analysis (CFA) were used. The results showed that the 7-factor
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structure of the scale was confirmed and that all of the items were compatible with
the model. The results of the study indicate that the “Values Battery” is a valid and
reliable instrument for the measurement of the acquisition of values in children
between 36 and 72 months of age. This tool is easy to use because it allows each
value to be measured separately. It is anticipated that the Values Battery will make

an important contribution to research on learning to value in early childhood.

Key words: Values education, Values, 36-72-month-old children, Preschool period

Giris

Degerler, en genis tanimu ile belirli eylemlerin iyi veya arzu edilir olup olma-
digimi belirlemede bize rehberlik eden temel ilkeler ve inanglardir. Bagka bir
deyisle bireyin kendi isteklerini gerceklestirirken baskalarmin haklarint ko-
rumasini, baskalarinin haklarini kabul etmesini, toplumsal ve evrensel refahi
korumasini saglayan inanglardir (Halstead ve Taylor, 2000). Cocuklar deger-
leri yasamlarinin ¢ok erken dénemlerinde; baslangigta ailelerinden, ilerleyen
donemlerde akranlarindan, oyun gruplarindan, medyadan, yerel topluluklardan
ve diger kurumlardan 6grenmeye baglamaktadirlar. Cocuklarin yasamlariin ilk
iki yilinda ahlaki bir anlayis gelistirdiklerine (Kagan ve Lamb, 1987; Buzzelli,
1992) ve bu gelisimin duygusal ve sosyal gelisim ile birlikte ilerledigine dair
cesitli kanitlar bulunmaktadir (Dunn, 1988; Kuebli, 1994).

Cocuklar degerleri igine dogduklar ailede edinmektedirler ve bu nedenle okul
oncesi egitim cagma geldiklerinde aymi smiftaki cocuklarin dahi farkli deger
kazanimlarinin oldugu gortilebilmektedir. Bu baglamda okul oncesi egitimin
amagclarindan biri de ¢ocuklarin hali hazirda gelistirmeye basladiklar1 deger ka-
zanimlarini desteklemek ve bu degerler lizerine diisiinmelerine, degerleri anlam-
landirmalarma ve hayata gegirmelerine yardimci olmaktir (Halstead ve Taylor,
2000). Bu donemde egitimcilerin gocuklara sagladigi firsatlar, onlar1 gelecek ya-
sama hazirlamada 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle okul dncesi egitimcileri-
nin degerlerin 6gretiminde aktif ve etkili bir rol oynamasi hayati 6nem tagimak-
tadir. Cocuklar, kazandiklar1 degerler ve sosyal etkilesimleri sayesinde zamanla
sosyal bir kimlik olugturmakta ve kendilerini ¢evreleyen kiiltiirii i¢sellestirmek-
tedirler. Bu baglamda, ¢ocuklara deger kazandirmada erken ¢cocukluk déoneminin
onemi, kiiciik ¢ocuklara degerlerin nasil 6gretilecegi ve ne sekilde degerlendirile-
cegi tartigmaya deger bir konu haline gelmektedir (Polat ve Aydin, 2021).

Tiirkiye’de 36-72 aylik ¢ocuklarin deger kazanimlari ile ilgili gelistirilmis 6lgme
araclar incelenmistir. Bu inceleme sonucunda, 5-6 yas cocuklara yonelik “Co-
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cuklar i¢in Davramsta Degerler Olgegi” (Giir, 2013), 8-11 yas ¢ocuklara yonelik
“Cocuklar igin Maddi Degerler Olgegi” (Akm vd., 2013), 7. simf diizeyinde olan
cocuklara yonelik “Degerler Egitimi Olgegi” (Beldag vd., 2016) gibi 6lgme arag-
larma rastlanmigtir. Ancak tilkemizde okul 6ncesi donemdeki 3, 4 ve 5 yas grubu-
na yonelik biitiinciil bir anlayisla belirlenmis bir 6lgme aracina rastlanmamustir.
Dolayisiyla halihazirda kullanilan 6lgme araglarinin uygulams sekli, kapsam ve
ay gruplarina gore ayrigtirma agisindan ¢esitli sinirliliklart bulundugu ifade edile-
bilir. Bu baglamda mevcut arastirmada, ifade edilen sinirliliklar g6z 6niine alinarak
36-72 aylik cocuklarm deger kazanimlarini biitiinciil bir anlayigla ele alan ve ay
grubunun gelisim diizeyine uygun olarak belirlenmis daha fazla degeri kapsayan
bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Aragtirmada ilk olarak okul ncesi
donemde deger kazanimma dair mevcut literatiir gozden ge¢irilmis, hali hazirda
Tiirkiye’de kullanilmakta olan 6lgme araglarinin giiglii yonleri ve simirliliklar tar-
tistlmig, bu smirhliklardan hareketle arastirmada gelistirilmesi amaglanan 36-72
Aylik Cocuklar i¢in Degerler Bataryasinin gegerlik ve giivenirlik calismasi yapila-
rak elde edilen sonugclar ilgili literatiir ¢ercevesinde tartigilmustir.

Teorik Cergeve

Deger kavrami; insan ve iligkiler ile ilgilenen psikoloji, felsefe, sosyoloji gibi
bir¢ok bilim dali tarafindan ¢aligilan bir konudur. Farkli bilim dallar1 kendi
odagi dogrultusunda deger kavramini ve degerleri tanimlamada farklilagmakta-
dir. Tirkgede karsilik olma anlamina gelen “degmek” sozciigiinden tiiretilmis
olan deger kavrami kelime kokiinden de anlasildig: iizere, karsiladigi ihtiya-
ca gore degisen nitelikte anlam kazanmaktadir (Hangerlioglu, 2005). Aydin’in
(2011) aktardig tizere deger kavraminin felsefi temellerinin antik¢aga dayandi-
&1 bilinmekle birlikte sosyal bilimlerde kullanim1 o kadar eski degildir. Latince
“valere” kokiinden gelen ve “kiymetli olmak™ veya “gii¢clii olmak™ anlamlarin-
da kullanilan deger kavrami Thomas ve Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere
“sosyal degerler” olarak kazandirmistir (Thomas ve Znaniecki, 1927; 2006).
Degerlerin hayata anlam katma, sosyal hayattaki iligkileri bicimlendirme, dav-
raniglart diizenleme, yasanilan olaylar1 degerlendirmede 6l¢iit olma gibi 6zel-
lik ve islevleri bulunmaktadir (Aydin, 2011; Aydin ve Giirler, 2012). Tiirk Dil
Kurumu tarafindan deger ile ilgili tanimlamalar incelendiginde de “Bir seyin
Onemini belirlemeye yarayan soyut dl¢ii, bir seyin degdigi karsilik; fehamet, ka-
dir, krymet” ve “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel

degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinii” gibi anlamlar1 oldugu
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gorilmektedir'. Egitim alaninda kullanilan farkli tanimlamalar incelendiginde
genel hatlar ile degerlerin, duygularimiza, diislincelerimize ve davraniglarimi-
za yon veren; kiiltiir ve topluma anlam katan 6l¢iit ve inanglar olarak tanimlan-
dig1 anlasilmaktadir (Akbag, 2004; Elbir ve Bagci, 2013; Halstead ve Taylor,
2000; Kapkin vd., 2018; Superka ve Johnson, 1975).

Insan, cevresi ile iletisim halinde olan, topluluk igerisinde yasayan sosyal bir
varliktir. Insanlarin bir araya gelmesi ile olusan toplumlarin bir arada kalmasini
saglayan ise bazi baglardir (Kumbasar, 2011). Toplumsal degerlerde bu baglar
arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii toplumun {iyesi olarak gelistirilen bil-
gi, inang, sanat, ahlak, adet, yetenek, aliskanliklar ve toplumsal kurumlar toplum
kiiltiirtinii olusturmaktadir (Kagitcibasi, 2004). Toplumsal degerlerin, toplumu
olusturan bireylere, sistematik olarak bir plan ve program g¢ergevesinde sunularak
bireyin degerleri anlamasi, bilmesi, kazanmasi, benimsemesi ve davranisa doniis-
tlirmesi i¢in verilen egitime ise degerler egitimi denir (Kapkimn vd., 2018; Robb,
1998). Son yillarda, degerler egitiminin 6nemi, diinya ¢apinda egitim sistemle-
rinde biitiinsel gelisimin kritik bir bileseni olarak genis capta kabul gérmiistiir.
Degerler egitimi, cocuklarin ahlaki, etik ve sosyal gelisimini tesvik etmeyi, onlar1
bilingli kararlar vermeleri i¢in gerekli bilgi ve becerilerle donatmay1, empati ve
sefkat gostermeyi ve topluma olumlu katkida bulunmayi amaglamaktadir (Pa-
padopoulos vd., 2016). Dolayzst ile giinlimiiz bireyleri, igine dogdugu toplumun
kiilttirel 6zelliklerini yasayarak 6grenirken, evrensel kiiltlirel degerleri ve zamanin
degisen kosullarina uyum saglama yetenegini de gelistirmelidirler. Birey bdyle-
likle icinde dogup bilyiidiigii toplumun kiiltiirel degerlerini 6zlimseyerek kiiltiirel
kimligini korumakta ve degisen diinyanin beklentilerine ve evrensel degerlerine
uyumlu davranis gelistirebilmektedir. Toplumsal degerler parmak izi gibidir ve

insan davraniglariin temelini olusturmaktadir (Canatan, 2008).

Kiiresellesme ile birlikte bilgi caginin getirdigi bir gereklilik olarak bireylerin
temel bilgi, beceri ve yeterliliklerinin yan1 sira sosyal ve kiiltiirel degerleri be-
nimseme ve gelistirme, insan haklarina ve farkliliklara saygi duyma, karsilikli
anlayis, empati, ig birligi, yardimlagma gibi sosyal duygusal anlayis ve degerle-
rin de dikkate alinmas1 dnemlidir (Ozdemir, 2011; Yazic1, 2013). Okul 6ncesi do-
nemden itibaren toplumsal ve evrensel degerlerin yeni nesillere kazandirilmas,

toplumsal biitiinliikk ve huzurun saglanabilmesi ve siirdiiriilebilmesinde 6nemli

1 https://sozluk.gov.tr/ lizerinden Giincel Tiirkge S6zliikte Arama: “deger”
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rol oynamaktadir (Aydin ve Giirler, 2012). Bir toplumun kalitesi ve gelecegi her
yonden iyi yetismis ve iyi karakter sahibi insanlarm varligina baghdir. Insanlar
iyi karaktere kendiliginden sahip olamazlar. Bu degerler ¢ocuklara aileden bas-
layarak tiim ¢evresi tarafindan 6gretilebilir (Doganay, 2009; Hokelekli, 2011).
Baska bir ifade ile degerler 6gretilebilir ve 6grenilebilirdir. Vygostky ve Bron-
fenbrenner ¢ocugun yakin ve uzak ¢evresinin ¢ocugun gelisimi tizerindeki dog-
rudan ya da dolayl etkisine deginmektedir (Vygotsky,1978; Bronfenbrenner,
1979). Bu nedenle, cocugun gelisimi i¢in erken yaslarda cocugun cevresine ve
ona sunulan deneyimlere dikkat edilmesi gerektigini dnemle vurgulamaktadir-
lar (Bronfenbrenner, 1979; Kagit¢ibasi, 2004; Vygotsky, 1978).

Erken yagslardan itibaren, egitim siirecinde duyussal boyutun ihmal edilme-
si ya da ikinci plana atilmasi; insanlarin duygularini, tercihlerini, sevinglerini,
duygulanimlarmi, inan¢larini, beklentilerini, tutumlarini, takdir duygularini, ah-
laki ve etik degerlerini i¢eren potansiyellerini kullanamamalarini da beraberin-
de getirecektir (Dilmag ve Eksi, 2008). Tlgili literatiirde, okul &ncesi donemde
degerler egitimi ile ilgili farkli arastirmalarm yapildig1 goriilmektedir. Ornegin
degerler egitimi programlariin ¢ocuklarin sosyal becerileri {izerinde anlamli bir
etki olusturdugunu gosteren arastirmalar yer almaktadir (Bakan ve Sahin, 2018;
Dereli iman, 2014; Kapkin vd., 2018; Neslitiirk ve Deniz, 2016; Polat ve Ozbey,
2021). Degerler egitimine yonelik 6gretmenlerin (Bayirh vd., 2020; Kolay Cep-
ni ve Yarar Kaptan, 2021; Kozikoglu, 2018; Kurtbas, 2019; Sirin vd., 2016), ai-
lelerin (Uyanik Balat vd., 2011; Yildiz vd., 2021) bilgi ve goriislerin incelendigi
calismalar bulunmaktadir. Ayrica ocuk kitaplarini (Aydin ve Oksiiz, 2021; Azi-
zoglu vd., 2018; Bulut, 2021; Koriikeii vd., 2016; Pilav ve Orhan, 2020) ve MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programini (Aral ve Kadan, 2018; Sapsaglam, 2016,
2020) degerler egitimi agisindan inceleyen calismalar da bulunmaktadir. Kuram-
sal alt yapilar, erken ¢ocukluk doneminin kritik 6nemi ve yapilan arastirmalar-
dan da anlasildig1 lizere degerler egitimi bireysel ve toplumsal fayda baglaminda
son derece dnemlidir. Ayrica {ilkemizde giincellenen Okul Oncesi Egitim Prog-
rami ¢ocuklarin toplumun degerlerini tantyip benimsemeleri, sorumluluk sahibi
bireyler olarak yetismeleri i¢in 6nemli oldugu, giincellenen okul 6ncesi egitim
programinda bu degerler gelisim diizeylerine uygun olarak biitiinciil bir sekilde
vurgulanmis, bu dénemde kazandirilmasi gereken degerler listelenmistir (MEB,

2024, s.20). Ancak literatlirdeki bahsi gecen aragtirmalardan da anlasildig tizere
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iilkemizde yapilan arasgtirmalarin dokiiman analizi, gorligme gibi yalnizca nitel

yontemlerin kullanilarak gerceklestirildigi goriilmektedir.

Calismanin Amaci

Erken ¢ocuklukta degerler egitimi ve deger kazanimi konusunda ¢ok boyutlu ve
farkli yontemler ile bilimsel arastirmalar yapilabilmesi i¢in gegerliligi ve giiveni-
lirligi kanitlanmis 6lgme araglarina ihtiyag¢ duyulmaktadir. Literatiirde cocukluk
¢ag1 donemine yonelik ¢ok sayida degerler dlgegine ulasilabilirken (Akin vd.,
2013; Giindiiz ve Coskun, 2012; Uygun ve Engin, 2014) okul 6ncesi dénem
icin sinirh sayida dlgege ulagilmistir. Ayrica 5-6 yas cocuklart i¢in sorumluluk,
saygl, is birligi, diiriistliik, dostluk, paylasim degerlerini kapsayan Okul Oncesi
Degerler Olgegi (Neslitiirk ve Celikdz, 2015) ve sevgi, saygi, nezaket, is birli-
gi, sorumluluk degerlerini kapsayan “Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanimi
Olgegine (Atabey ve Omeroglu, 2016) ulasilmistir. Degerler egitiminin genis
kapsami ve erken yagslardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmas: gerektigi diisii-
niildiigiinde, bu dlgme araglarmin yas aralig1 ve ele aldiklar1 degerlerin sinirl
oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifade ile okul dncesi donemdeki 36-72 aylik ¢o-
cuklara yonelik biitiinciil bir anlayisla belirlenmis ve daha fazla degeri kapsayan
bir dlgme aracina ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Degerler egitimi konusunun
giincelligi ve her gecen giin artan 6nemi dikkate alindiginda, bu konudaki ¢alis-
malarin erken dénem i¢in ortaya ¢ikan sinirliliginda ¢oztiimler tiretmek gereklidir
(Killen ve Smetana, 2023). Ornegin yapilan bir arastirma sonucunda, ¢ocuklar
arasinda degerlerin ¢alisilmasindaki zorlugun ¢ocukluk donemindeki eksiklik-
lerden degil, cocuklarin biligsel gelisim diizeylerine uygun 6l¢liim araglarinin ek-
sikliginden kaynaklandigini1 gostermistir (Lee vd., 2017). Bir bagka acidan bakil-
diginda, erken donemde deger yapisinin ne zaman ortaya ¢iktigi sorusu 6nemli
goriilmektedir ve ¢cocuklar 5 yasina geldiginde anlamli bir yapiin gézlemlenip
gozlemlenmediginin incelenmesi gerekmektedir (Abramson vd., 2018). Dolayis1
ile degerlerin incelenmesi sirasinda ortaya ¢ikan bireysel farkliliklar hakkinda
daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir (Lee vd., 2017). Bu
nedenlerle bireysel ve toplumsal katkilar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, okul
oncesi donemden itibaren ¢ocuklara kazandirilmasi gereken degerlerin 6nemi
ve bilimsel arastirmalar i¢in gereklilik arz eden 6lgek gelistirme siirecinin ilgili

literatiirde bir sinirlilik oldugu agiktir. Bu baglamda, arastirmanin amaci 36-72
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aylik (3-4-5 yas) cocuklar i¢in degerler bataryasinin gelistirilmesidir. Bu temel

amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Degerler Bataryasinin gegerlik diizeyi nedir?
2. 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Degerler Bataryasinin giivenirlik diizeyi nedir?

Yontem

Olgek gelistirme calismalarinda tarama modelinin tercih edilmesinin temel nede-
ni, genis bir kitle iizerinde belirli bir durumu veya 6zelligi betimlemeye yonelik
veri toplama ihtiyacidir. Tarama modeli, belirli bir zaman diliminde bireylerin
mevcut dzelliklerini sistematik bir bigimde degerlendirmeyi saglar (Biiyiikoztiirk
vd., 2012). Olgek gelistirme siirecinde gegerlilik ve giivenirlik gibi psikometrik
6zelliklerin analiz edilmesi i¢in genis bir drneklemden veri toplamak gereklidir ve
bu ihtiya¢ tarama modeli ile kargilanabilir (DeVellis ve Thorpe, 2021). Bu aras-
tirmada, 36-72 aylik ¢ocuklarin deger kazanimini belirlemek {izere gelistirilen
Olgek, tarama modeli kapsaminda genis bir 6rneklem iizerinde test edilmistir. Bu
slireg, 6lcegin farkl bireylerde benzer sonuglar verip vermedigini ve genel geger-
liligini degerlendirmede kritik 6neme sahiptir (Worthington ve Whittaker, 2006).

Arastirmanin kesitsel bir yapiya sahip olmast, belirli bir zaman diliminde ¢o-
cuklarin deger kazanimini incelemek agisindan dnemlidir. Kesitsel aragtirmalar,
belirli bir donemde 6rneklemden veri toplayarak durum tespiti yapmay1 amaglar
(Cohen vd., 2007). Bu arastirmada, 36-72 aylik ¢ocuklarin deger kazanimini bir
kesit olarak incelemek, erken cocukluk dénemindeki deger gelisimini anlamak
i¢in uygun bir yontemdir. Kesitsel arastirma tasarimi, veri toplama siirecinin hizla
gerceklestirilmesine ve mevcut durumun genel egilimlerinin belirlenmesine ola-
nak tanir (Creswell, 2014). Bu sekilde, cocuklarin deger kazanimlarmin toplumsal
ve egitimsel baglamda nasil sekillendigi hakkinda genis bir bakis agis1 sunulabilir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim dgretim yilinda okul dncesi egi-
time devam eden 36-72 aylik cocuklar olusturmaktadir. Degerler Bataryasinin ge-
cerlik ve giivenirlik ¢caligmasi i¢in literatiirde yeterli 6rneklem sayisi en az 150 ka-
tilimei olarak belirtilmistir. Bunun yaninda modelde yer verilen parametre sayisi
dikkate alinmis olmakla birlikte (N>P*10) daha fazla veriye ulagilmistir (Giirbiiz
ve Sahin, 2018; Kline, 2023). Ornekleme ait dzellikler Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1: Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

3648 ay grubu  49-60 ay grubu  61-72 ay grubu
Cinsiyet
f % f % f %
Kiz 166 52,0 220 53,8 274 532
Erkek 153 48,0 189 46,2 241 46,8
Toplam 319 100,0 409 100,0 515 100,0
OKul Tiirii f % f % f Y%
Resmi Bagimsiz Anaokulu 192 60,2 164 40,1 155 30,1
Resmi Bagimsiz Anasmifi 34 10,7 108 26,4 259 50,3
AFA orneklemi &, | posimsiz Anaokulu 93 292 137 335 101 19,6
Toplam 319 100,0 409 100,0 515 100,0
Okula Devam Siiresi f % f % f %
Bir yil 253 79,3 275 67,2 241 46,8
iki y1l 60 18,8 121 29,6 255 49,5
Ug yil 6 1,9 13 32 19 3,7
Toplam 319 100,0 409 100,0 515 100,0
3648 ay grubu  49-60 ay grubu  61-72 ay grubu
Cinsiyet
f % f Cinsiyet f %
Kiz 200 512 263 53,5 306 52,9
Erkek 191 48,8 229 46,5 272 47,1
Toplam 391 100,0 492 100,0 578 100,0
OKul Tiirii f % f % f %
Resmi Bagimsiz Anaokulu 223 57,0 205 41,7 173 29,9
Resmi Bagimsiz Anasimifi 39 10,0 124 252 294 50,9
DFA rneklemi ¢, Basimsiz Anaokulu 129 33,0 163 33,1 111 192
Toplam 391 100,0 492 100,0 578 100,0
Okula Devam Siiresi f % f % f %
Bir yil 311 79,5 340 69,1 273 472
iki y1l 71 18,2 137 27,8 289 50,0
Ug yil 9 2,3 15 3,0 16 2,8
Toplam 391 100,0 492 100,0 578 100,0

Tablo 1°de 6rneklem grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik bilgileri ince-

lendiginde, AFA i¢in ulasilan 6rneklemde yer alan 36-48 ay grubu ¢ocuklarin
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%52,0’1 kiz (n=166), %48,0’1 (n=153) erkektir. Bu ¢ocuklarin %60,2’si (n=192)
resmi bagimsiz anaokuluna devam etmektedir. Ayrica ¢ocuklarin ¢ogunlugu
okul 6ncesi egitime bir y1l devam etmislerdir (n=253).

49-60 ay grubu ¢ocuklarm %53,8’1 kiz (n=220), %46,2’si (n=189) erkektir. Bu
cocuklarm %40,1°1 (n=164) resmi bagimsiz anaokuluna devam etmektedir. Ayri-
ca ¢ocuklarin ¢ogunlugu okul dncesi egitime bir yil devam etmisglerdir (n=275).

61-72 ay grubu ¢ocuklarin %53,2’si kiz (n=274), %46,8’1 (n=241) erkektir. Bu
cocuklarm %50,3’1 (n=259) resmi bagimsiz anasinifina devam etmektedir. Ayri-
ca ¢ocuklarm ¢ogunlugu okul 6ncesi egitime iki y1l devam etmislerdir (n=255).

DFA igin ulasilan 6rneklemde yer alan, 36-48 ay grubu ¢ocuklarin %51,2’si
kiz (n=200), %48,8’1 (n=191) erkektir. Bu ¢ocuklarin %57,0’1 (n=223) resmi
bagimsiz anaokuluna devam etmektedir. Ayrica ¢ocuklarin ¢cogunlugu okul 6n-
cesi egitime bir y1l devam etmislerdir (n=311),

49-60 ay grubu cocuklarin %53,5’1 kiz (n=263), %46,5’1 (n=229) erkektir. Bu
cocuklarin %41,7°si (n=203) resmi bagimsiz anaokuluna devam etmektedir. Ay-
rica ¢ocuklarin ¢ogunlugu okul dncesi egitime bir y1l devam etmislerdir (n=340).

61-72 ay grubu ¢ocuklarin %52,9’s1 kiz (n=3006), %47,1°1 (n=272) erkektir. Bu
cocuklarm %50,9’u (n=294) resmi bagimsiz anasmifina devam etmektedir. Ayri-
ca cocuklarin ¢ogunlugu okul dncesi egitime iki y1l devam etmislerdir (n=289).

i§lem Yolu

Olgme aracinin gelistirilmesi sirasinda, literatiirde tavsiye edilen asamalar ve
dikkat edilmesi gereken hususlar g6z oniinde bulundurulmustur (Carpenter,
2018; DeVellis ve Thorpe, 2021; Erkus, 2012; Hinkin, 2005). Bu dogrultuda,
kapsamli bir literatiir taramas1 gerceklestirilmis ve bunun sonucunda, 6lgme
aracmin konusuna dair bir kapsam ve smir belirlenmistir (DeVellis, 2003). Bu
amagla, erken ¢ocuklukta degerler egitimine dair ilgili literatiir dogrultusunda,
ti¢ farkli yas grubundaki ¢ocuklarin kazanmasi gereken degerler, onlarin bilissel
gelisimi dikkate alinarak belirlenmistir (Aspin, 2000; Balat ve Dagal, 2009; Eksi
ve Katilmig, 2011; Halstead ve Pike, 2006; Hildebrandt ve Zan, 2014; Lovat ve
Clement, 2008; Pekdogan, 2017; Sapsaglam 2016; Schwartz, 2007; Schwartz
ve Saving, 1995; Sigurdardottir ve Einarsdottir, 2016; Thornberg, 2016; Zajda
ve Daun, 2009). Bu degerler ilgili literatlir ve tilkemizde okul 6ncesi donem
cocuklart icin uygun goriilen ve Okul Oncesi Egitim Programlarinda (MEB,
2024a, 151; 2024b, 13) yer verilen deger listelerinin dikkate alinmasi ile liste-
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lenmistir. 36-48 aylik cocuklar igin yardimseverlik (paylasma-yardimlagma-is
birligi), sorumluluk, sevgi, mutluluk, nezaket, sabir ve adalet; 49-60 aylik ¢o-
cuklar i¢in bunlara ek olarak caligkanlik, merhamet, hosgorii ve dostluk; 61-72
aylik ¢ocuklar icin ise bunlara ek olarak diiriistliik, giivenilirlik, saygi, baris ve
iilkesine ve toplumuna baglilik olmak tizere 16 farkli deger kazanimi olarak be-
lirlenmigtir. Belirlenen degerler listesi cocuklarin yaslarina uygunluk acisindan 7
uzman goriisiine sunulmusg ve uzmanlarin goriisleri, ilgili literatiir ile programlar
cercevesinde diizenlenmistir. Ardindan, yas grubunun 6zellikleri g6z 6niinde bu-
lundurularak degerler gibi soyut kavramlarin somutlastiritlmasina imkan veren
bir strateji olmast agisindan 6lgek maddeleri hikayelestirilmis ve sorular1 gor-
sellestirebilmek amaciyla 2 kiz ¢ocugu ve 1 erkek ¢ocugu gorseli kullanilmistir.
Gorseller segilirken ¢ocuklarin dikkatinin hikaye disindaki bir 6geye yonelmesi-
ni engelleyecek basit ve sade figiirler olmasina dzen gosterilmistir. Olgek uygu-

lama siirecinde yararlanilan gorsellere Sekil 1°de yer verilmistir.
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Sekil 1. 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Degerler Bataryasi1 Hikaye Gorselleri

Olgek uygulamasinda, yukarida yer verilen gérseller araciligiyla her bir dege-
re ait hikayelestirilmis maddeler okunmakta ve gocuklarin yanitlar1 bu dogrul-
tuda kodlanmaktadir. Asagida, Sorumluluk degeri i¢in hikayelestirilmis 6rnek
bir maddeye yer verilmistir:

Ayse ve Elif, Ayse’nin odasinda oyun oynuyorlardi. Elif’in annesi artik
eve gitmeleri gerektigini sdyledi. Ancak biitiin oyuncaklar dagilmisti.
Sence Elif ne yapmalidir?

Her bir madde ¢ocuklarin gelisimine uygun bir sadelikte ve birden fazla yarg1
ya da diislince igermeyecek sekilde hazirlanmistir (Balci, 2015; Karasar, 1999).
Her bir maddenin arkasindan gelecek maddelerin 6nceki maddeler {izerindeki
etkisi dikkate alinmig (Rattray ve Jones, 2007) ve buna gore madde/soru havu-
zu olusturulmustur (DeVellis ve Thorpe, 2021). Ik asamada, madde havuzunda
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literatiir incelemesi yapan 7 arastirmaci tarafindan hazirlanan 36-48 aylik ¢ocuk-
lar i¢in toplam 42 madde, 49-60 aylik ¢ocuklar i¢in toplam 66 madde ve 61-72
aylik ¢ocuklar i¢in toplam 94 madde yer almistir. Olusturulan madde havuzu
goriiniis ve kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisiine sunulmustur (DeVellis ve
Thorpe, 2021; Tagkin ve Akat, 2010). Kapsam gecerligi sinanmasi i¢in madde
havuzuna yonelik 7 alan uzmanindan goriis alinmistir. Lawshe (1975) teknigi ile
uzmanlardan alman goriisler degerlendirilmistir. Boylelikle 6lgeklerin her biri
icin kapsam gecerlik oranlar1 hesaplanmistir. 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazir-
lanan degerler, madde havuzlarinda ayr1 ayr1 Lawshe analizleri yapilmig ve her
bir madde havuzu i¢in kapsam gecerlik Olgiitleri dogrultusunda p<0,05 anlamli-
lik diizeyinde minimum kapsam gegcerlik olgiitlerinin 0,99 {izeri degere ulastigi
goriilmiistiir. Daha sonra deneme uygulamasi i¢in hedef kitleyi temsil eden 6r-
neklem grubunda taslak uygulama yapilmustir. Ozetle, dlcek gelistirme siireci
iic asamadan olugmaktadir. Siirecin agsamalar1 asagida, Sekil 2°de sunulmustur.

% = < + Problemin tanimlanmas|
Intiyac Belirleme ve + Literatiir taramasi

Kuramsal Cerceve » Kuramsal temellerin belirlenmesi
« Olgegin amaci ve kapsami

+ Genis bir madde havuzu olusturma

Madde Havuzu » Maddelerin uzman gorisleri ile gézden
] — gegiriimesi (lawshe)
Olu$turma + Dil ve anlasilirik agisindan diizenlemeler
yapilmasi
L « Uzmanlardan igerik gegerligi

Uzman Gérusi ve On degerlendirmesi almak

> Uygulama * Maddelerde gerekli diizenlemeleri yapmak
« On uygulama (pilot galisma) yapilmasi

Uzman Gorust ve On « Faktér analizi (Agimlayici ve Dogrulayici)

> Uygulama —®| - Givenirlik analizleri (Cronbach’s Alpha)

* Madde analizleri ve gerekli diizenlemeler

+ Son haliyle dlgegin olusturulmasi
»| Son Hal ve Raporlama »| * Gegerlilik ve glvenirlik raporlarinin
yazilmasi
+ Kullanim yonergesi olusturulmasi

Kaynak: DeVellis, R. F., & Thorpe, C. T. (2021). Scale development: Theory and applications. Sage.

Sekil 2: Olgek Gelistirme Siirecinin Sematik Gosterimi

Oncelikle gelistirilen lgekler bire bir cocuklar tarafindan cevaplandiktan ve
veriler elde edildikten sonra, bu veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Son-
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rasinda, verilerin dagilimlari incelenmis ve kayip degerler gdzden gecirilmistir.
Arkasindan, nihai formda 36-48 aylik ¢ocuklar i¢in 42 madde, 49-60 aylik ¢o-
cuklar i¢in 65 madde ve 61-72 aylik ¢ocuklar i¢cin 94 madde uygulanmis ve ilk
analizler Rasch model kapsaminda gergeklestirilmistir. Olgme araglarmin psi-
kometrik 6zelliklerinin degerlendirilmesinde farkli modeller kullanilmaktadir
ve bunlardan biri Rasch modeldir. Rasch modelin dl¢ek gelistirme ve uyarlama
noktasinda pek ¢ok avantaji s6z konusudur. Arastirmacilar (Elhan ve Atakurt,
2005; ilhan ve Giiler, 2018) Rasch modelin kullanilmasimin, Klasik Test Ku-
ramina dayali yontemlere iligskin ¢esitli sinirliliklarin {istesinden gelmeye yar-
dimct oldugunu belirtmektedir. Dolayist ile ilk analizler i¢in bu model tercih
edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Olgek Gelistirme Siireci Sonrasinda ilk Analiz Sonuglart

36-48 Ay 49-60 Ay 61-72 Ay

Maddeler Infit Outfit Maddeler Infit Outfit Maddeler Infit Outfit
YRD2 0,994 0,978 YRD2 0,984 0,742 YRD4* 1,314 1,289
YRD3 1,000 1,021 YRD6 1,061 1,166  SRM5* 1,210 1,351
YRDS 1,023 0,839 SRM5* 1,077 0,975  SVGI 0,957 0,908
SRM3** 1,113 1,268 SVG1 1,043 1,167  SVG2 1,000 0,908
SRM5** 1,077 1,080 SVG6 0,982 0,874 SVG4 1,035 1,029
SVGl 0,967 0,934 MTL6* 1,112 1,067 MTLS5* 1,039 1,048
SVG3 1,011 1,150 NZK1**  1053,000 0,863 NZK2* 0,991 1,062
SVG6 0,933 0,964 NZK5**  1094,000 1,248  SB1** 1,088 1,097
MTL2 1,004 0,983 SBI 0,974 0,890  SB5** 1,044 0,909
MTL3 1,058 1098,000 SB3 1,033 0,977  ADS5** 0,940 0,890
MTL6 0,980 0,926 SBS 0,963 0,941  AD6** 0,871 0,808
NZK1 0,936 0,858 SB6 1,084 1,026 CSLI 0,908 0,906
NZK5 0,962 0,911 ADI 0,960 0,962  CSL2 0,911 0,840
NZK6 0,884 0,825 ADS 0,855 0,886  CSL4 0,849 0,784
SB3 1,005 1,036 AD6 0,887 0,821  HSG3** 1,027 1,251
SB4 1,032 1,041 CSL2** 1,030 1,041  HSG4** 1,070 1,087
SBS 0,970 0,995 CSL4** 1,021 1,002 MRH2 0,963 1,072
ADI1 1,024 1,188 HSG2** 0,999 1,019 MRH3 0,958 0,875
AD4 1,028 1,117 HSG3** 1,092 1,222 MRHS 0,967 1,127
AD6 0,988 0,975 MRH2 0,946 0,764  DST2 1,039 0,931
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MRH4 0,900 0,864 DST3 0,962 1,055
MRHS5 0,881 0,905 DRS3 1,139 1,231
DST2 1,038 1,242 GVN4** 0921 0918
DST5 1,022 0,963  GVNS5** 0,909 0,946
DST6 1,002 0,962  SYG6* 1,108 1,066

BRS3* 1,120 1,025

UTBI 0,830 0,783

UTB2 0,913 0,837

UTB4 0,896 0,848

* Tek madde ile élgiilen deger; ** Iki madde ile éliciilen deger

Tablo 2 incelendiginde, Rasch Model kapsaminda gerceklestirilen analizler so-
nucunda ulasilan bulgular gériilmektedir. Oncelikle 6lgeklerin tek boyutluluk var-
saymmi Principal-Axis Faktor analizi ile test edilmistir. Ayrica yerel bagimsizlik
varsayimminin test edilmesi i¢in Yen (1984) Q3 istatistigi kullanilmigtir. Maddeler
arasindaki artik degerlere iliskin bir korelasyon katsayisi olarak ifade edilen Q3
istatistigi, madde ¢iftleri arasindaki bagimlilig1 gdsteren bir istatistiktir (Christen-
sen vd., 2017). Yen’in Q3 istatistiginin degerlendirilmesinde 0,20 olg¢iitii kulla-
nilmakla birlikte (Christensen vd., 2017), 0,30 6l¢iitii de (Ree vd., 2014) dikkate
alinmaktadir. Madde uyum istatistikleri Infit ve Outfit degerleriyle incelenmistir.
Bu iki deger birlikte degerlendirilmekte ve 0,50 ile 1,50 arasinda olmasi mad-
de model uyumunun saglandigin1 géstermektedir (Linacre, 2019). Rasch Model
kapsaminda giivenirlik i¢in Person Reliability kullanilmistir. Person Reliability
diger giivenirlik katsayilarinda oldugu gibi 1,.00’e ne kadar yakinsa giivenirligin
o kadar yiiksek oldugu bilinmektedir. Bu katsay1 ayn1 zamanda Person Seperation
Reliability olarak da bilinmektedir (Chang vd., 2014; de Ayala, 2009). Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayisinda oldugu gibi Rasch analizinden elde edilen giivenirlik
indeksi i¢in de ,70 degerinin 6lgiit olarak alinmasi onerilmektedir (Walker vd.,
2012). Infit ve outfit degerleri madde uyum istatistiklerini vermektedir ve tiim 6l-
¢eklerde 0,50 ile 1,50 araliginda olmasi beklenen degerler oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla tiim maddelerin modelle uyumlu oldugu belirlenmistir.

Oncelikle, 36-48 aylik ¢ocuklar igin elde edilen sonuglar incelendiginde, toplam
20 maddeden olugan tek boyutlu bir yapinin elde edildigi ve bu yapinimn toplam
varyansin %34,9’unu agikladig1 goriilmektedir. Bunun yaninda, dlgegin Cronba-
ch's o ve McDonald's o degerleri 0,84 olarak hesaplanmis ve giivenirlik kosulu-
nun saglandigi ortaya ¢ikmustir (DeVellis ve Thorpe, 2021; Walker vd., 2012).
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Olgegin ilk taslagini igeren yapismin 7 boyut (7 deger temelinde) ve toplam 42
maddenin analizi sonrasinda, tiim boyutlardan elde edilen 20 maddelik bir yapi-
ya doniistiigii goriilmiistiir. ikinci olarak, 49-60 aylhik ¢ocuklar igin elde edilen
sonugclar incelendiginde, toplam 25 maddeden olusan tek boyutlu yapinin ortaya
cikt1g1 ve dlgegin toplam varyansin %32,13’linii agikladigini gostermistir. Bunun
yaninda 6l¢egin Cronbach's o ve McDonald's o degerleri 0,84 olarak hesaplanmig
ve glivenirlik kosulunun saglandigi ortaya ¢ikmistir (DeVellis ve Thorpe, 2021;
Walker vd., 2012). Olgegin ilk taslagini igeren yapisinm 11 boyut (11 deger te-
melinde) ve toplam 65 maddenin analizi sonrasinda, tiim boyutlardan elde edilen
25 maddelik bir yaprya doniistiigli goriilmiistiir. Son olarak, 61-72 aylik ¢ocuklar
icin elde edilen sonuglar incelendiginde, toplam 29 maddeden olugan tek boyutlu
yapinin ortaya ¢iktig1 ve dlgegin toplam varyansin %31,88’ini agikladigini gos-
termistir. Bunun yaninda Cronbach's oo ve McDonald's o degerleri 0,87 olarak
hesaplanmig ve giivenirlik kosulunun saglandig: ortaya ¢ikmistir (DeVellis ve
Thorpe, 2021; Walker vd., 2012). Olgegin ilk taslagmi iceren yapisinin 16 boyut
(16 deger temelinde) ve toplam 94 maddenin analizi sonrasinda, tiim boyutlardan
elde edilen 29 maddelik bir yapiya doniistiigii goriilmiistiir.

flk analizde ulasilan sonuglar birlikte degerlendirildiginde, dlgek yapilarinin
aragtirmalarda kullanilabilecek gegerlik ve gilivenirlik degerlerine sahip oldugu
sOylenebilir. Ancak agiklanan varyans oranlarinin kabul siirlarinin alt sinirma
yakin olmas1 (Biiylikoztiirk, 2013), hatta alt boyut agisindan degerlendirildi-
ginde, bu oranin %50-60 olmasinin beklenmesi ve 6l¢gme aracinin kabul edile-
bilirligi agisindan bu oranin kesme noktasi olarak belirtilmesi dikkat ¢ekicidir
(Hair vd., 2009; Yong ve Pearce, 2013). Tasarlanan boyutlara iliskin maddelerin
analiz sonucunda tiim taslak formlarin degismesi, ¢ok sayida madde kayipla-
rimin yasanmasi, tek boyutlu yapilarin olugmasi, baz1 6lgeklerde her bir boyut
icin bir ya da iki madde kalmis olmasinin literatiirde kapsam gegerligi soru-
nu olarak degerlendirilmektedir ve faktor basina en az 2 ya da 3 madde sinir1
onerilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007; Yong ve Pearce, 2013). Bunlarin
yaninda genis bir etki alanina sahip ve/veya ¢ok boyutlu olarak kavramsallasti-
rilan yapilarin, yapiy1 degerlendirmek i¢in daha fazla madde gerektirmesine de
vurgu yapilmistir. Ciinkii birbirine ¢ok benzeyen ve yapinin tiim alanini 6l¢me-
yen maddeler olusturulursa, kapsam gecerliligi saglanamayacagi belirtilmistir.
Olgekten elde edilen sonuglar ile yapilan ¢ikarimlar nihai 6lgek maddelerine
dayanilarak gergeklestirilmektedir ve bu nedenle nihai 6l¢ek formu kullanilarak
yapilan ¢ikarimlara giivenilebilmesi i¢in bu maddelerin goriiniis gecerliligine
sahip olmasi beklenmektedir (Hardesty ve Bearden, 2004). Aragtirmacilarin
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ampirik kriterlere dayali olarak bir faktoriin elde tutulmasina yonelik kanitlari
ne kadar saglam olursa olsun, bir faktoriin anlamli bir sekilde yorumlanabil-
mesinin o faktorii elde tutmalari i¢in 6nemli goriilmesi gerekmektedir. Ayrica
bir faktdrdeki madde sayis1 ne kadar fazla olursa, gelecekteki caligsmalarda gii-
venilir bir faktor olacagina dair giiven de o kadar artacaktir (Worthington ve
Whittaker, 2006). Dolayisiyla elde edilen lgeklerin ¢ocuklarin sahip olduklar
degerleri ayr1 ayr1 6lgmede istenilen giiveni olusturamayacagi goz oniinde bu-
lundurulmusg ve ¢esitli onlemler alinarak analizlerin yenilenmesi planlanmistr.
Ciinkii tek boyutlu bir yapinin uygulanmasi sonucunda, katilimcilarin degerleri
yiiksek ya da diisiik gibi degerlendirmelerin yapilmasi uygun degildir. Bu bag-
lamda, degerlerin belirlenmesinde her bir deger icin belirlenen ve o degerin
6l¢lilmesini amaglayan maddelerin tamaminin bir yapry1 6lgmesi gerektigi, her
bir degerin tek basina da o degerin Ol¢limiiniin yapilabilmesinin uygulayiciya
ve degerlendiriciye pratik uygulama saglayacag: diistiniilmiistiir.

[k uygulamada istenilen sonuglarin elde edilememesinin temel olarak iki se-
bebi oldugu diisiiniilmektedir. Bunlardan ilki veri toplama siirecinin baslarinda
iilkemizde yikict bir depremin yasanmis olmasinin aileleri ¢ocuklari ile ¢calisma
yapma konusunda tereddiitte itmis olmasti, onlarin ¢ocuklarmin aragtirmaya kati-
limina verdikleri onaylar konusunda olumsuz geri doniitlerin vermelerine neden
olmus ve 6nlem olarak goniillii katilimi destekleyen ailelerin ¢ocuklari ile galisil-
mis olmasidir. Bu durum, ulasilan verilerin arzu edilen, hedeflenen sayida olma-
st engellememis ancak, veri ¢esitlili§ini ve sayisini artirma gayretinin oniine
gecmistir. Ikinci olarak degerler hem insan zihni hem de eylemiyle baglantilidir
ve bireyler, kiiltiirel gruplar ve toplumlar diizeyinde ortaya ¢ikarlar. Literatiirde
degerlerin kavramsallastirilmasi, vurgunun insan zihnine mi yoksa eyleme mi,
bireylere mi yoksa kiiltiirel gruplara m1 ya da degerlerin duruma 6zgii dogasina
m1 yoksa evrenselligine mi yapildigina bagl olarak degismektedir (Barni vd.,
2014; Johansson vd., 2018). Ornegin ebeveynler ¢ocuklarmna degerleri bilingli ya
da bilingsiz olarak dgretirler. Ancak degerlerin insanlar i¢in anlamlari ve igerik-
leri farklilik gosterebilir. Dolayist ile baz1 degerler ebeveynler i¢cin dnemliyken
baz1 degerler daha az dnemli hatta 6nemsiz olabilir (Schwartz, 2012). Yapilan
bir arastirma bu durumu destekler kanitlar iiretmistir. 163 miidiir, 425 6gretmen
ve 390 ebeveyn katilimi ile okul 6ncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen bir
arastirma sonucunda, her katilimcinin degerlerin 6ncelik sirasini belirttigi goriis-
lerin farklilastigi goriilmiistiir (Ulavere ve Veisson, 2015). Dolayisi ile cocukla-
rin okula deneyimlerinden edindikleri bir dizi farkli degerle gelmeleri dogaldir
(Halstead ve Taylor, 2000). Bu durum, uygun degerleri belirlemenin ve tutarli bir

ded

325



326

36-72 Aylik Cocuklar igin Degerler Bataryasimn Gelistirilmest

yaklasim sergilemenin zorlugunu beraberinde getirir. Degerleri listelemekte bir
sorun yoktur, ancak degerleri uyguladigimizda ortaya ¢ikan farkliliklar kagiml-
maz bir durumu kargimiza ¢ikarmistir (Halstead, 1996). Bahse konu gergeklikten
hareketle ilk uygulamada elde edilen ve daha 6nce diizenlenmis olan kavramsal
yapimin bozulmasinin en 6nemli nedeni, degerlerin bireyler arasinda farklilik
gostermesi olarak agiklanabilir (Fischer ve Schwartz, 2011). Ek olarak deger-
ler nispeten erken yagslarda ortaya ¢ikarken, ¢ocukluk boyunca uzun siireli bir
gelisim gegirirler (Shachnai ve Daniel, 2020). Bu gelisim siireci degerlerin ¢o-
cuklar tarafindan anlasilmasi ile yetiskinler tarafindan anlasilmasi arasinda fark-
lilik oldugunu goéstermektedir (Doring vd., 2010). Cocuklarin biligsel gelisimleri
diistintildiigiinde, ortaya ¢ikan bulgular diigiindiiriiclidiir. Yapilan bir arastirma
ile kii¢iik ¢ocuklarin bir degerin altinda yatan motivasyona atifta bulunma olasi-
liginin daha diisiik oldugunu, bir degerin davranissal goriintiisiine atifta bulunma
olasiligimin ise daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur (Shachnai ve Daniel,
2020). Yani degerlerin erken donemde incelenmesi ve ortaya ¢ikan sonuglarin
gelisimsel, kiiltiirel, bireysel ve ¢evresel olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

Tiim bu agiklamalarin sonrasinda, daha fazla katilimc1 gocuktan veri toplamanin
faydal1 sonuglar doguracag diistiniilmistiir. Bu baglamda, arastirmacilar verilerin
toplanmasinda daha fazla gesitlilik saglamak (gelir diizeyi, ay grubu dagilimy, Istan-
bul ili ilgelerinin sayisinin artirilmas, ailelerin ¢ocuklarinin katilima onay vermeleri
icin aragtirma siirecinin agik ve anlasilir olarak anlatilmasi ile ret sayisin1 azaltma
vb.), yeni veriler toplama ve 6lgek analizlerini yinelemek i¢in 6nlemler almiglardir.

Veri Toplama Siuireci

Bu arastirmada, 6ncelikle Istanbul’da bulunan bir iiniversite Etik Kurul Komis-
yonundan etik kurul izni ve Milli Egitim Bakanligindan uygulama izni alinmis-
tir. Uygulama izninin ilgelere ulasmasi ile birlikte okullara gidilerek arastirma
hakkinda bilgi verilmis verilerin gizliligi taahhiit edilmistir. Okul yonetimi ve
Ogretmenleri tarafindan izin verilen siiflardaki ¢ocuklar araciligi ile aragtirma
ve veri toplama siireci hakkinda aydinlatici bilgilerin yer aldigi, goniillii ebe-
veynlerin ¢ocuklarmin katilimlarini resmilestirecekleri Onam formlar1 génde-
rilmistir. Ebeveynlerinden aragtirmaya katilim izni alinan ¢ocuklar, arastirma
orneklemine dahil edilmistir. Aragtirmanin verileri, 36-72 Aylik Cocuklar i¢in
Degerler Bataryasi (CI-DeB) iceriginde yer alan taslak maddeler, arastirmacilar
tarafindan birebir, her bir maddeye iliskin hikayeler ¢ocuklara sorularak, her bir

cocuk ile ortalama 30 dakika araliginda uygulama yolu ile toplanmistir.
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Verilerin Analizi

Ci-DeB ¢ocuklar tarafindan bire bir cevaplandiktan ve veriler elde edildikten son-
ra, bu veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Oncelikle verilerin dagilimlari ince-
lenmis, kayip degerler gozden gegirilmistir. Sonrasinda, nihai formda 36-72 aylik
¢ocuklar i¢in 42 madde uygulanmis ve analizler gergeklestirilmistir. Bataryanin ge-
cerlik ¢aligmalart kapsaminda yapi gecerligi ve kapsam gecerligi kullanilmigtir. Bu
calismada, tasarlanan 7 faktorlii modelin 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in gegerli olup ol-
madigin gérmek amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir. DFA tasarlanan bir modeldeki degiskenler arasinda bu-
lunan iligkinin test edilmesi, ulasilan verilerin 6nerilen modeli dogrulayip dogrula-
madiginin kontrol edilmesi amaci ile kullanilmakta ve yap1 gecerligi i¢in kullanilan
baglica yontemlerden birisi olarak ifade edilmektedir (Kline, 2023; Tabachnick ve
Fidell, 2007). Degerler bataryasinin gegerlilik ve 7 faktorlii modelin kabul edilebi-
lirligini incelemek i¢in Mplus (Muthen ve Muthen, 2012) kullanilmustir.

Bulgular

Asagida, CI-DeB’in gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Kapsam Gegerligi

Kapsam gegerligi sinanmasi i¢in, Lawshe (1975) tekniginin gerektirdigi gibi,
uzmanlardan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda uygun, uygun degil ve
degistirilerek kullanilabilir seklinde goriis alinmis; elde edilen veriler, kodlana-
rak puana doniistlriilmiistiir. Boylelikle listelerin her biri i¢in kapsam gecerlik
oranlart hesaplanmistir. Kapsam Gegerlik Oranlar1 (KGO), herhangi bir mad-
deye iligkin “Uygun” goriislerini belirten uzman sayilarinin, maddeye iliskin
goriis belirten toplam uzman sayisinin yarisina oraninin 1 eksigi ile elde edilir.

Nu

KGO= -1
N/2
Bu formiilde NU, maddeye gerekli diyen uzman sayisini N ise maddeye ilis-
kin goriis belirten toplam uzman sayisini, géstermektedir. Elde edilen KGO’nin
istatistiksel olarak anlamliligin1 test etmek bakimindan kapsam gecerlik 6lgiit-
leri p=0.05 anlamlhilik diizeyindedir (Lawshe, 1975). 5 alan uzmanina (6lgme

degerlendirme, okul dncesi egitimi) gonderilen maddeler i¢in kapsam gecerlik
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oranmin minimum degeri 0,99 olarak kabul edilmektedir. Ci-DeB i¢in madde
havuzunda bulunan maddeler 0,99 iizeri degere ulasmis ve elde edilen degerle-
rin 36-72 ay grubu ¢ocuklar i¢in 7 degere iligskin toplam 42 maddenin kapsam
gegerligi kriterlerini karsilamis oldugu anlasilmistir. Bu degerler; yardimlagma,
sorumluluk, sevgi, mutluluk, nezaket, sabir ve adalettir.

AFA Sonuclar:

Ci-DeB’in yap1 gegerligi igin AFA yapilmis ve ulasilan sonuglar asagida yer
alan Tablo 3 ve 4’te sunulmustur.

Tablo 3: Ci-DeB’in Alt Olgeklerinin Maddeleri igin Déndiiriilmiis Yiikler

YRD SRM SVG MTL NZK SBR ADL
M1 0.572%* 0.565%* 0.697* 0.668%* 0.630%* 0.479* 0.515%
M2 0.713* 0.453* 0.695* 0.785% 0.661%* 0.653* 0.547*
M3 0.767* 0.530%* 0.582* 0.767* 0.636* 0.607* 0.593*
M4 0.490%* 0.603* 0.670%* 0.720% 0.596* 0.654* 0.537*
M5 0.668%* 0.510%* 0.670* 0.710%* 0.744* 0.707* 0.724*
Mé 0.570%* 0.619* 0.649%* 0.732% 0.685%* 0.585%* 0.697*

*Madde yiiklerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugunu gosterir.
YRD: Yardimlasma; SRM: Sorumluluk; SVG: Sevgi; MTL: Mutluluk; NZK: Nezaket;, SBR: Sabir; ADL: Adalet

Tablo 3’te Ci-DeB’in icerisinde yer alan yardimlasma, sorumluluk, sevgi,
mutluluk, nezaket, sabir ve adalet degerlerinin madde ytikleri yer almaktadir.
Tiim maddelerin aldiklar1 yiik degerlerinin kabul edilebilir sinirlarda oldugu
bulunmustur. Ciinkii Ci-DeB’de yer alan degerlerin tamaminda yer alan madde-
lerin 0,3'ten biiyiik oldugu ve madde yiikleri kriterlerini karsiladig1 anlagilmigtir
(Haynes vd., 2000; Kline, 1994; 6; Lai vd., 2000).

Tablo 4: Ci-DeB’in Alt Olgeklerinin AFA Sonuglar1 (n=1240)

Olgiim %2 df CFI TLI RMSEA SRMR
YRD

88.982* 9 0,92 0,87 0,07 0,07
1 Faktor
SRM

20.999* 9 0,97 0,96 0,01 0,04
1 Faktor
SVG

62.655% 9 0,97 0,95 0,05 0,04
1 Faktor
MTL

74.097* 9 0,97 0,95 0,06 0,05
1 Faktor
NZK

36.720%* 9 0,97 0,96 0,03 0,04
1 Faktor
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SBR

54.426* 9 0,95 0,93 0,05 0,05
1 Faktor
ADL

104.638* 9 0,93 0,83 0,08 0,06
1 Faktor

Not. 2 = chi square goodness of fit statistic; df = degrees of freedom; RMSEA = Root-Mean-Square Error of
Approximation; CFI = Comparative Fit Index; TLI = Tucker Lewis Index; SRMR = Standardized Square Root
Mean Residual. * X2 "nin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gosterir (p<.001).

AFA sonucunda, Karsilastirmali Uyum Endeksi (Comparative Fit Index; CFI;
Bentler, 1995), Tucker Lewis Endeksi (TLI; Tucker ve Lewis, 1973), Karekok Ar-
181 (RMSEA; Browne ve Cudeck, 1992) ve Standardize Ortalama Karekok Artig
(SRMR; Bentler, 1995) model uyum endeksleri incelenmistir. Analiz sonucunda,
elde edilen uyum iyiligi degerlerinin (yardimlagma ve adalet degerlerinde TLI kabul
edilebilir uyum gostermemistir) literatiirde kabul edilen esik degerler i¢inde olmasi
(Giirbiiz ve Sahin, 2018; Kline, 2023), her bir deger modelinin veri ile uyumlu ve
kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda elde edilen RMSEA de-
gerleri kabul edilen esik degerlerde bulunmustur (Hooper vd., 2008; 53; Kenny vd.,
2015; 487; Kline, 2023; 180). Ayrica uyum endekslerinden CFI’nin .90’1n iizerinde
olmasi kosulunun da karsilandig1 goriilebilir (Kline, 2023; Marsh vd., 1988). Son
olarak SRMR’nin 0,05 ve altinda degerler almasi beklenmektedir (Brown, 2015;
Byrmne, 2013). Ancak TLI’de oldugu gibi SRMR uyum endeksinde de YRD ve ADL
diginda diger deger 6lgeklerinin iyi uyum gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

DFA Sonuglar

CI-DeB’in yap1 gegerligi icin DFA yapilmis ve ulasilan sonuglar asagida yer
alan Tablo 5 ve 6’da sunulmustur.

Tablo 5: Ci-DeB’in Alt Olgeklerinin Maddeleri igin Déndiiriilmiis Yiikler

YRD SRM SVG MTL NZK SBR ADL

M1 0,567* 0,601* 0,663*  0,623*  0,585* 0,366*% 0,435*
M2 0,691*  0,443*  0,689* 0,735*% 0,558* 0,616% 0,465*
M3 0,751*  0,486* 0,531* 0,727* 0,574* 0,522*  0,564*
M4 0,438* 0,578* 0,626* 0,641* 0,552* 0,627*  0,481*
M5 0,619% 0,513* 0,635% 0,659* 0,682* 0,598* 0,712*
M6 0,516* 0,598* 0,580* 0,679* 0,609* 0,514*  0,693*

*Madde yiiklerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugunu gosterir.
YRD: Yardimlagma; SRM: Sorumluluk; SVG: Sevgi; MTL: Mutluluk; NZK: Nezaket; SBR: Sabir; ADL: Adalet
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Tablo 5’te Ci-DeB’in icerisinde yer alan yardimlasma, sorumluluk, sevgi,
mutluluk, nezaket, sabir ve adalet degerlerinin madde ytikleri yer almaktadir.
Tiim maddelerin aldiklar yiik degerlerinin kabul edilebilir sinirlarda oldugu
bulunmustur. Ciinkii Ci-DeB’de yer alan degerlerin tamaminda yer alan madde-
lerin 0,3'ten bilyiik oldugu ve madde ytikleri kriterlerini karsiladig1 anlagilmigtir
(Haynes vd., 2000; Kline, 1994; 6; Lai vd., 2006).

Tablo 6: Ci-DeB’in Alt Olgeklerinin DFA Sonuglart (n=1461)

Olciim %2 df CFI TLI RMSEA SRMR
YRD

117,324%* 9 0,90 0,82 0,09 0,08
1 Faktor
SRM

42,503* 9 0,94 0,90 0,05 0,05
1 Faktor
SVG

84,856* 9 0,95 0,92 0,07 0,05
1 Faktor
MTL

60,006* 9 0,97 0,95 0,06 0,04
1 Faktor
NZK

37,521* 9 0,97 0,95 0,04 0,04
1 Faktor
SBR

43,113* 9 0,95 0,92 0,05 0,04
1 Faktor
ADL

104,974* 9 0,92 0,87 0,08 0,06
1 Faktor

Not. y2 = chi square goodness of fit statistic; df = degrees of freedom; RMSEA = Root-Mean-Square Error of
Approximation;, CFI = Comparative Fit Index; TLI = Tucker Lewis Index; SRMR = Standardized Square Root
Mean Residual. * X2 'nin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gosterir (p<.001).
YRD: Yardimlasma; SRM: Sorumluluk; SVG: Sevgi; MTL: Mutluluk; NZK: Nezaket; SBR: Sabiwr; ADL: Adalet
Modelin mevcut verilere uyumunu test etmek igin Karsilastirmali Uyum En-
deksi (Comparative Fit Index; CFI; Bentler, 1995), Tucker Lewis Endeksi (TLI;
Tucker ve Lewis, 1973), Karekok Artigi (RMSEA; Browne ve Cudeck, 1992)
ve Standardize Ortalama Karekok Artigi (SRMR; Bentler, 1995) model uyum
endeksleri incelenmistir. Analiz sonucunda, elde edilen uyum iyiligi degerlerinin
(sadece yardimlagsma degerinde TLI kabul edilebilir uyum gostermemistir) lite-
ratiirde kabul edilen esik degerler iginde olmasi (Giirbiiz ve Sahin, 2018; Kline,
2023), her bir deger modelinin veri ile uyumlu ve kabul edilebilir oldugunu goster-

mektedir. Ornegin RMSEA degerlerinin 0,05°ten daha diisiik olanlarmin miikem-
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mel uyum i¢in kabul edilen esik deger olmasina ragmen (Schumacker ve Lomax,
1996), 0,08 den diisiik degere sahip olanlar iyi olarak kabul edilebilir ve bir baska
acindan 0,10°a kadar olan degerler de zayif olsa da kabul edilebilir olarak gosteril-
mistir (Hooper vd., 2008; 53; Kenny vd., 2015; 487; Kline, 2023; 180). Dolay1sty-
la, CI-DeB’in tiim alt deger boyutlar1 kabul edilebilir RMSA degerlerine sahiptir.
Benzer olarak, uyum endekslerinden CFI’nin .90’1n {izerinde olmasi kosulunun da
karsilandig1 goriilebilir (Kline, 2023; Marsh vd., 1988). Bunun yaninda iki deger
Olgeginin (YRD ve ADL) diginda diger deger 6lgeklerinin TLI kriteri olan 0,90’
tizerinde degerlere sahip oldu bulunmustur (Cheung ve Rensvold, 2002). Son ola-
rak SRMR’nin 0,05 ve altinda degerler almas1 beklenmektedir (Brown, 2015; By-
e, 2013). Ancak TLI’de oldugu gibi SRMR uyum endeksinde de YRD ve ADL
disinda diger deger 6lgeklerinin iyi uyum gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 7: Ci-DeB’in Alt Olgeklerinin Model Sonuglart

Degerler Maddeler Tahmin S.H. Est./S.H. p
Ml 1,000 0,000 999,000 999,000
M2 1,219 0,102 11,954 0,000%**
M3 1,324 0,112 11,797 0,000%**
YRD
M4 0,772 0,076 10,150 0,000%**
M5 1,092 0,098 11,136 0,000%**
M6 0,910 0,092 9,858 0,000%**
Ml 1,000 0,000 999,000 999,000
M2 0,736 0,079 9,268 0,000%**
M3 0,809 0,092 8,795 0,000%**
SRM
M4 0,961 0,099 9,686 0,000%**
M5 0,854 0,091 9,333 0,000%**
M6 0,996 0,107 9,295 0,000%**
Ml 1,000 0,000 999,000 999,000
M2 1,040 0,060 17,274 0,000%**
M3 0,801 0,059 13,491 0,000%**
SVG
M4 0,944 0,054 17,573 0,000%**
M5 0,958 0,056 17,096 0,000%**
M6 0,875 0,056 15,623 0,000%**
M1 1,000 0,000 999,000 999,000
M2 1,180 0,070 16,968 0,000%**
M3 1,167 0,075 15,647 0,000%**
MTL
M4 1,029 0,068 15,161 0,000%**
M5 1,059 0,073 14,542 0,000%**
M6 1,090 0,070 15,524 0,000%**
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Ml 1,000 0,000 999,000 999,000
M2 0,955 0,101 9,430 0,000%**
M3 0,982 0,096 10,177 0,000%**
NZK
M4 0,945 0,086 10,950 0,000%**
M5 1,167 0,097 12,043 0,000%**
M6 1,042 0,095 10,939 0,000%**
M1 1,000 0,000 999,000 999,000
M2 1,684 0,197 8,528 0,000%**
M3 1,428 0,178 8,028 0,000%**
SBR
M4 1,713 0,214 8,008 0,000%*%*
M5 1,634 0,188 8,688 0,000%**
M6 1,405 0,180 7,800 0,000%**
M1 1,000 0,000 999,000 999,000
M2 1,068 0,120 8,911 0,000%**
M3 1,297 0,133 9,727 0,000%**
ADL
M4 1,106 0,123 8,958 0,000%**
M5 1,636 0,163 10,067 0,000%**
M6 1,592 0,158 10,107 0,000%**

***Madde yiiklerinin 0,.001 diizeyinde anlamli oldugunu gosterir.
YRD: Yardimlagma; SRM: Sorumluluk; SVG: Sevgi; MTL: Mutluluk; NZK: Nezaket; SBR: Sabwr; ADL: Adalet

Tablo 7°de Ci-DeB’in alt dlgeklerinin model sonuglar1 yer almaktadir. Tablo
incelendiginde, tiim sonuglarin maddeler bazinda anlamli oldugu bulunmustur
(p>0,05). Modelin diyagramlar1 Ek 1’de sunulmustur.

Giivenirlik Sonuglari

Ci-DeB’te yer alan degerlerin giivenirligi Cronbach’s Alpha katsayilar1 incele-
nerek gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 8: Ci-DeB’in Alt Olgeklerinin Giivenirlik Sonuglar

Olgek Cronbach’ Alpha Kriter
Yardimlagma 0,72 > 70
Sorumluluk 0,63 <,70
Sevgi 0,74 > 70
Mutluluk 0,76 > .70
Nezaket 0,73 > .70
Sabir 0,78 > .70
Adalet 0,78 >,70
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Tablo 8 incelendiginde, Ci-DeB’de yer alan &lgeklerin Cronbach’s Alpha
degerleri goriilmektedir. Degerlerin sorumluluk alt 6l¢egi haricinde ,70 kabul
kriterini (Nunnally ve Bernstein, 1994) karsiladigi goriillmektedir.

Sonug ve Tartisma

Erken ¢ocuklukta degerlerin gelisiminde ¢ocugun deneyimleri, yasadigi ¢evre,
sosyal etkilesimleri ve aktif katilimi 6nemli rol oynamaktadir. Cocuklar, ka-
zandiklar1 degerler ve sosyal etkilesimleri sayesinde zamanla sosyal bir kimlik
olusturmakta ve kendilerini ¢evreleyen kiiltiirii i¢sellestirmektedirler. Bu bag-
lamda, degerler erken yaslarda etkin bir bigimde desteklenmediginde, ¢ocuk
icin sonraki yillardaki 6grenmeler olduk¢a ge¢ olacagindan, ileriki toplumsal
yasantisinda ¢esitli sorunlara karsilasmasi olasidir (Dilmag, 1999; Halstead ve
Taylor, 2000). Dolayist ile arastirmanin problem durumunda da ifade edildigi
gibi, kii¢lik yas gruplarinda deger kazanimini belirleyebilmek i¢in ihtiya¢ duyu-
lan 6lgme araci gelistirme ¢aligmalar yiiriitilmiistiir. Bu ¢aligmalar kapsamin-
da, 36-72 ay grubunda bulunan gocuklara yonelik tasarlanan CI-DeB’in psiko-
metrik 6zelliklerini ve temel 6l¢iim ilkelerine uygunlugunu 2704 katilimcidan
olusan o6rneklemden elde edilen verileri ile incelenmistir.

Oncelikle tasarlanan alt boyutlara iliskin maddelerin analiz edilmesi sonucun-
da, cok sayida madde kayiplarinin yasanmast ile olusan kapsam gegerligi sorunu-
nun giderildigi ifade edilebilir. Her bir deger i¢in elde tutulan 6 maddelik yapila-
rin faktdr basina dnerilen en az madde simirin1 asnis olmas1 Ci-DeB’in kapsam
gecerligini saglamistir (Tabachnick ve Fidell, 2007; Yong ve Pearce, 2013). Cok
sayida maddeden olusan bu deger yapilarinin goriiniis gecerliligine de sahip oldu-
gu ortaya ¢ikmistir (Hardesty ve Bearden, 2004). Bu baglamda, elde edilen kanit-
lar bataryada yer alan degerlerin yorumlanabilirligini de artirmistir (Worthington
ve Whittaker, 2006). Dolayisiyla, elde edilen degereler ait 6lgeklerin ¢cocuklarin
sahip olduklari degerleri ayr1 ayr1 6lgmede istenilen giiveni olusturacagi sdylene-
bilir. Bu durumda, degerlerin belirlenmesinde her bir deger i¢in olusturulan ve o
degerin 6l¢lilmesini amaglayan maddelerin tamaminin bir yapiy1 6lgmesi, her bir
degerin tek basina da o degerin dl¢iimiiniin yapilabilmesi gibi dzelliklerin uygula-

yictya ve degerlendiriciye pratik uygulama saglayacagi ifade edilebilir.

Aragtirma sonucunda, 7 deger igeren bir bataryanin kabul edilebilir gegerlik
ve gilivenirlige sahip olmasi degerlerin kavramsallastirilmasini kolaylastirabi-
lecektir (Barni vd., 2014; Johansson vd., 2018). Degerlerin belirlenmesinde

ve hangi degerin kimin i¢in énemli ya da kimin i¢in daha az 6nemli oldugu
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sorunsalia (Halstead ve Taylor, 2000; Schwartz, 2012; Ulavere ve Veisson,
2015) bir dlglide ¢ozlim tiretilmesine, uygun degerleri belirlemenin ve tutarl
bir yaklagim sergilemenin zorlugunun (Halstead, 1996; Fischer ve Schwartz,
2011) asilmasina dnemli bir katkinin saglanacagini ifade edebiliriz. Ek olarak,
degerler nispeten erken yaglarda ortaya ¢ikarken, ¢ocukluk boyunca uzun siireli
bir gelisim gegirirler (Shachnai ve Daniel, 2020) ve gelistirilen Ci-DeB’in er-
ken dénemde bulunan ¢ocuklar i¢in bir ¢erceve sunacagi diisiiniilmektedir. Bu
sekilde, cocuklar i¢in ilerleyen yaglarda bataryaya yeni degerlerin eklenmesine
olanak saglayacak zeminin olusturuldugu ileri siiriilebilir (Ddring vd., 2010).

Aragtirmada ulasilan sonuglar birlikte degerlendirildiginde, elde edilen giivenirlik
ve gecerlik degerlerinin 36-72 aylik cocuklarin ayri ayr deger kazanimim ince-
lemek i¢in gelistirilen Ci-DeB’in uygun gegerlik ve giivenirlik degerlerine sahip
oldugu ve bilimsel aragtirmalarda kullanilabilecek yeterlikte oldugu ifade edilebilir.

Cl-DeB yedi faktorlii bir yapiya sahiptir ve 36-72 aylik cocuklara yénelik olarak
kullanilabilme olanagi sunmaktadir. Bataryanin uygulanmast sirasinda ¢ocuklarla
birebir ¢aligilmasi gerekmekte olup, her bir boyut ile ilgili sorularin (6 madde) ¢o-
cuga sorulmasi temeline dayanir. Cocuklarin her maddeye verdikleri cevaplar cevap
kagidina yazilir ve her bir deger ayri ayr 6lgiilebilir. Degerlerin ayr ayr dl¢iilmesi-
ne uygun olan Ci-DeB’in kullanim kolaylig1 bulunmaktadir. Analizler icin sorularmn
ne sekilde puanlanacagi ve kodlanacag: ilgili maddenin karsisinda, kodlayicilarin
yardim alabilmesi amaciyla agik ve anlasilir bir sekilde yazilmistir. Buna gore ce-
vaplar dogru (2), kismen dogru (1), yanls (0) seklinde kodlanabilmektedir. Her bir
deger i¢in uygulama sonrasinda en yiiksek “12”, en diisiik “0” puan elde edilir ve
yiiksek puan, o degerin ¢ocukta varligina yonelik kanit olarak kabul edilir. Asagida,
arastirma bulgularindan yola ¢ikarak gesitli Oneriler gelistirilmistir.

Calisma sonuglarina dayanarak Ci-DeB’in gecerlik ve giivenirlik degerleri
saglanmistir. Ancak, 6l¢egin farkli gruplar ve sosyoekonomik diizeyler ve cog-
rafi degiskenlerin dikkate alinmasi ile ¢ocuklar {izerinde uygulanarak 6l¢iim
gegerligi ve giivenirligi test edilmelidir. Bu durum, 6l¢egin genellenebilirligini
ve farkl topluluklarda kullamilirhgini artirabilir. Ayrica Ci-DeB’in uzun siire-
li etkilerini ve ¢ocuklarin deger kazanimlarinin zaman i¢indeki degisimlerini
incelemek iizere boylamsal ¢aligmalar yapilmalidir. Bu sayede, ¢ocuklarin ge-
lisimsel siireglerinde deger kazaniminin hangi faktorlerden etkilendigi ve bu
degerlerin siirekliligi hakkinda kapsamli bilgiler elde edilebilir. Ayrica CI-DeB
kullanilarak ¢ocuklarin deger kazanimlarinin desteklenmesi icin egitim prog-
ramlar1 ve miidahale yontemleri gelistirilebilir. Bu programlar, ¢ocuklarin sos-
yal, duygusal ve ahlaki gelisimlerini desteklemek iizere yapilandirilmalidir.
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Extended Abstract

Introduction

Values are the fundamental principles and beliefs that guide individuals’ actions.
Children begin learning values from their families and surroundings at an early
in age (Halstead & Taylor, 2000). Research indicates that children's moral under-
standing develops within the first two years of life, aligning with social and emo-
tional development (Kagan & Lamb, 1987; Buzzelli, 1992). Preschool educa-
tion plays a critical role in fostering value acquisition and helping children make
sense of values. Educators contribute to nurturing children as socially responsible
individuals by providing structured learning experiences and value-based guid-
ance (Halstead & Taylor, 2000). In Tiirkiye, there is a lack of a comprehensive
values measurement tool developed for evaluating the values of 36-72-month-
old children, with existing measurement tools have limitations in terms of scope
and suitability for age groups (Giir, 2013; Akin et al., 2013; Beldag et al., 2016).
Therefore, the aim of this study is to develop a measurement tool that holistically
addresses the value acquisitions in 36-72-month-old children.

Theoretical Framework

Values are pivotal concepts studied across disciplines such as social sciences,
psychology, and philosophy. They play a critical role in shaping individuals'
social relationsship, guideingbehaviors, and supporting adaptation to society
norms (Aydin, 2011; Aydin & Giirler, 2012). Values education aims to contribute
to social integrity and peace by supporting the moral and social development of
individuals (Papadopoulos et al., 2016). The acquisition of social values should
start especially in the preschool period (Aydin & Girler, 2012). The experiences
and environmental factors offered to children at an early age directly affect their
value acquisition (Vygotsky, 1978; Bronfenbrenner, 1979). Numerous studies
underscore the positive impact of values education on children's social skills
and moral development (Bakan & Sahin, 2018; Polat & Ozbey, 2021).

Aim of the Study

There is a need for measurement tools with established validity and reliabi-
lity in values education in early childhood. Existing literatiire highlights a li-
mited number of values measurement tools specifically designed for preschool
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children (Neslitiirk & Celikdz, 2015; Atabey & Omeroglu, 2016). The aim of
this study is to develop a values battery that will address the value acquisitions
of 36-72-month-old children more comprehensively. In line with this purpose,
answers to the following questions were sought:

1. What is the validity level of the Values Battery for 36-72 Month-old Children?
2. What is the reliability level of the Values Battery for 36-72 Month-old Children?

Method

The survey model was employed to assess the value acquisitions of 36-72-month-
old children through data collection from a large sample (Biiyiikoztiirk et al.,
2012). The study adopts a cross-sectional design, wich is well-suited for exam-
ining value acquisitions within a specific age range (Cohen et al., 2007). The
validity and reliability analyses of the scale were conducted within the framework
of the survey model, using data from a lage sample (DeVellis & Thorpe, 2021).

Working Group

The study group of the research consists of 36-72-month-old children attending
preschool education in the 2023-2024 academic year. A total of 2704 children
were included in the sample group. Sufficient sample size was provided for va-
lidity and reliability studies (Giirbiiz & Sahin, 2018; Kline, 2023). Demograph-
ic characteristics of the sample were analysed in detail in terms of variables
such as gender, school type and duration of school attendance.

Action Process

While developing the measurement tool, the stages and issues recommended
in the literature were taken into consideration and a comprehensive literature
review was conducted (Carpenter, 2018; DeVellis & Thorpe, 2021). The values
determined for values education in early childhood were presented to expert
opinion and organised in accordance with age groups (Aspin, 2000; Schwartz,
2007). The scale items were concretised through storytelling and visuals were
used to ensure that children's attention was not distracted. In the first stage,
the item pool was subjected to expert evaluation for face and content validity
and content validity rates were calculated (Lawshe, 1975; DeVellis & Thorpe,
2021). In the first analyses, Rasch model was preferred and unidimensionality,
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item fit and reliability criteria were evaluated. According to the results obtained,
it was planned to renew the analyses and collect more data to increase the con-
tent validity and variance ratios (Walker et al., 2012; Fischer & Schwartz, 2011).

Data Collection Process

During the data collection process, approval was obtained from the Ethics Com-
mittee of a university in Istanbul (Kline, 2023) and the Ministry of National
Education (Muthen & Muthen, 2012). Following the approvals, schools were
informed and consent forms were collected from volunteer parents to include
their children in the sample. The data were collected through one-to-one inter-
views using the Values Battery for 36-72 Month-old Children (VBforC) and
subsequently computerised (Tabachnick & Fidell, 2007).

Data Analysis

As aresult of Rasch Model analyses, the scale was found to be valid and reliable
for all age groups (Fischer & Schwartz, 2011). However, the low variance ratios
of the unidimensional constructs posed a problem in terms of content validity.
Exploratory and Confirmatory Factor Analyses (EFA and CFA) were conducted
and the acceptability of the model was tested (Barni et al., 2014; Kline, 2023).
Since external factors such as earthquake affected the number of participants,
the study was planned to be repeated with more participants.

Findings

Content validity of the “VBforC’ eas assessed using Lawshe (1975) technique,
with input obtained from five experts. The experts evaluated the degree of ap-
propriateness of the items and content validity ratios (CVR) were calculated.
The minimum CVR value was accepted as 0.99 and the values determined for
the 42 items (helping, responsibility, love, happiness, kindness, patience and
justice) in the 36-72 months group of the ‘“VBforC’ met this criterion.

Exploratory Factor Analysis (EFA) was conducted to test construct validi-
ty. Rotated item loadings showed that all items were within acceptable limits
(Haynes et al., 2000; Kline, 1994; Lai et al., 2006). EFA results revealed that the
CFI, TLI, RMSEA, and SRMR values of all subscales met the threshold values
accepted in the literature and the scales were compatible with the data (Kline,
2023; Hooper et al., 2008). However, it was observed that TLI and SRMR fit
indices did not show good fit in the values of cooperation and justice.
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According to the CFA results, item loadings were found to be greater than 0.3
and all items were within acceptable limits (Haynes et al., 2000; Kline, 1994).
When the CFA goodness of fit values were analysed, it was seen that all sub-
scales except cooperation and justice met the model fit criteria. RMSEA, CFI and
SRMR values are also within the limits accepted in the literature (Schumacker &
Lomax, 1996; Kline, 2023). Cronbach's Alpha coefficients were calculated within
the scope of reliability studies of the ‘VBforC’. According to the results in Table
8, the Cronbach's Alpha values of the subscales of cooperation, love, happiness,
kindness, patience and justice are above 0.70 and at an acceptable level. However,
the responsibility subscale did not meet this value (Nunnally & Bernstein, 1994).

Conclusion and Discussion

In early childhood, value development is shaped by experiences, environmental
factors, and social interactions, including family dynamics and peer relationships.
As a result of the validity and reliability analyses of the ‘“VBforC’ developed in
the study for children aged 36-72 months, it was seen that the content validity
problem was eliminated, and both face validity and factor structures met the rec-
ommended criteria (Tabachnick & Fidell, 2007; Hardesty & Bearden, 2004). VB-
forC can be considered as a reliable tool for individually assessing the values that
children possess. It is thought that this battery, which includes seven values, will
contribute to understanding children's value acquisitions in the early childhood
and addressing conceptualisation challenges in this process (Barni et al., 2014;
Fischer & Schwartz, 2011).As a result of the study, it was determined that “VB-
forC’ has acceptable validity and reliability and can be effectively used in scien-
tific research. Conducting longitudinal studies and testing the scale across diverse
socioeconomic groups may further enhance its generalisability. Moreover, ‘VB-
forC’ can be utilized to develop educational programs and intervention methods

aimed at supporting children’s social, emotional, and moral development.
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Aktirlerinin Giziinden Hlahiyat Fakiltelerinde Ogretmen Yetistirme
Oz
Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme hem &gretmen yetistiren kurumlarin kurum-
sallagma siiregleri hem de istihdam alanlar1 agisindan her zaman tartigmali bir
alan olmustur. Tarihsel siire¢ igerisinde farkli uygulamalar gegiren 6gretmen
yetistirme ¢aligmalarinin bugiin de bir istikrar kazandigin1 sdylemek giictiir.
Ogretmen yetistiren bir kurum olarak Ilahiyat Fakiiltelerinin dgretmen yetis-
tirme kapasitesi ve uygulamalar1 incelendiginde bu slirece benzer bir isleyis
arz ettigi goriilmiistiir. Tlahiyat Fakiiltelerinde 6gretmen yetistirme faaliyetinin
imkan ve smirliliklarinin Ilahiyat Fakiiltelerinde gérev yapan akademisyenler,
Ilahiyat Fakiiltesi mezunu DKAB-Meslek dersi 6gretmenleri ve ilahiyat Fakiil-
tesi son sinif 6grencilerinin goziinden tespiti ve degerlendirilmesini amaglayan
caligma, gomiilii teori yaklagimiyla yapilandirilmistir. Istanbul Universitesi ve
Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltelerinden 15 akademisyen, 7 son smif 6g-
rencisi ve Istanbul’da cesitli okullarda DKAB-Meslek dersi veren 16 6gretmen
ile derinlemesine goriismeler yapilmistir. Goriismeler neticesinde elde edilen
veriler CITAVI programi kullanilarak analiz edilmistir. Goriismelerde 6gretmen
yetistirme agisindan Ilahiyat Fakiilteleri farkl1 boyutlariyla ele alinmistir. ilahi-
yat Fakiiltelerinde yetisen 6gretmenlerin sahip olmasi gereken dzellikler, 6g-
retmen yetistirme uygulamalari, egitim ortaminin 6zellikleri, fakiiltelerin insan
kaynaginin nitelikleri ve istihdam alanlarina iliskin degerlendirmeler 6ne ¢ikan
alanlar olmustur. Caligmanin neticesinde Ilahiyat Fakiiltelerinin politik dizaynl
modern yiiksekdgretim yapilarma uyum saglama siirecinde zorluklar yasadigi
goriilmistiir. Medrese gelenegi ile modern iiniversite anlayisi arasindaki catis-
manin, fakiiltelerin hedef belirleme ve konumlandirmada sikintilar yagamasi-
na neden oldugu anlagilmistir. Egitimde teorik olarak geleneksel yaklagimlari
benimseyen fakiiltelerin, pratikte modern bilim yontemlerini izledikleri goriil-
miistiir. Akademik arastirma ile mesleki egitim arasindaki gerilimin, ilahiyat
Fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme siireclerinde de sorunlara yol actig1, fakiil-
telerin mevcut yapisinin is piyasasinin ihtiyaglarina uygun olmadigi, bilimsel
organizasyon ve Universite i¢indeki yapt ve metodolojik sorunlarin §gretmen

yetistirme uygulamalarinda 6nemli sinirlamalar yarattigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksck Din Ogretimi, Ogretmen Yetigtirme, ilahiyat FaO
kiiltesi, Ogretmen Yeterlilikleri.
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Abstract

Teacher training in Turkey has always been a controversial field in terms of both
the institutionalization processes of teacher training institutions and employ-
ment areas. It is difficult to say that teacher training studies, which have under-
gone different practices in the historical process, have gained stability today.
When the teacher training capacity and practices of the Faculties of Theology,
as a teacher training institution, are examined, it is seen that this process has a
similar functioning. This study aims to determine and evaluate the possibilities
and limitations of teacher training activities in the faculties of theology from
the perspectives of the academicss working in the Faculties of Theology, teach-
ers of the Religious Culture and Moral Education (RCME) vocational course
and the final year students s of Theology, is structured with the grounded the-
ory approach. In-depth interviews were conducted with 15 academicss from
Istanbul University and Marmara University Faculties of Theology, 7 final year
students and 16 teachers who give vocational courses in various schools. The
data obtained from the interviews were analyzed using CITAVI software. In the
interviews, various dimensions of teacher training within the faculties of the-
ology were discussed. The characteristics that teachers trained in the faculties
of theology should have, teacher training practices, characteristics of the edu-
cational environment, the qualifications of the faculties’ human resources and
evaluations regarding employment opportunities were the prominent areas. As
aresult of the study, it has been observed that faculties of theology face difficul-
ties adapting to politically designed structures of modern higher education. The
conflict between the tradition of madrasa and the concept of modern university
understanding causes the faculties to experience difficulties in setting goals and
positioning for these faculties. It has been observed that although these facul-
ties theoretically adopt traditional approaches, they follow modern scientific
methods in practice. It has been determined that the tension between academic
research and vocational education also causes problems in the teacher training
processes of the Faculties of Theology, that the current structure of the faculties
does not align with the needs of the job market, and that scientific organization,
structure and methodological problems within the university create significant
limitations in teacher training practices.

Keywords: Higher Religious Education, Teacher Training, Faculty of Theoe
logy, Teacher Qualifications.
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Aktirlerinin Giziinden Hahiyat Fakiiltelerinde Ogretmen Vetistirme
Giris

Tiirkiye’de din 6gretmeni yetistirme siireci, Ilahiyat Fakiiltelerinin kurulusun-
dan itibaren tartigma konusu olmustur. Tiirkiye nin genel dgretmen yetistirme
tarihindeki tutarsizliklar ve istikrarsizliklar, Tlahiyat Fakiiltelerinin (IF) &gret-
men yetistirme uygulamalarinda da goriilmiistiir. Tlrkiye 6gretmen yetistirme
tarihi agisindan bakildiginda ideolojik kaygilarin giidiimiinde sekillenen uygu-
lamalarin, IF’lerde 6nemli ddniisiimlere neden oldugu anlagilmistir. Osmanl
modernlesmesinin itici giicii olan Batililagma politikalar1 egitimin sekiiler ka-
rakteristiginin kurumlar ve aktorler aracilifiyla pekismesini amag¢lamistir (Yil-
dirim, 2023; Giindiiz, 2019). Tanzimat dénemiyle baslayan Batici egitim pa-
radigmasinin yiiksek din ¢gretiminin kurumsallagma siirecinde yansimalarini
Ogretmen yetistirme alaninda da gérmek miimkiindiir. Devletin Batic1 perspek-
tifi, 6gretmen niteliklerinin belirlenmesinde dnemli bir rol oynamistir. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu, harf inkilabr ve medreselerin kapatilmasi gibi uygulamalar,
egitimde sekiiler bir anlayisin kurumsallagsmasini saglamistir. Modern Cumhu-
riyetin egitim paradigmasinda 6gretmen, ulus devletin kurucu ilkelerinin tagiyi-
cis1 olarak goriilmiistiir. Ogretmene yiiklenen bu misyon, din 6gretmeni yetistir-
me agisindan i¢inde pek ¢ok sorunu barindiran ikircikli bir yapinin olusmasina
zemin hazirlamigtir. Biiyiik oranda modern egitimin karsisina geleneksel egitim
olarak konumlandirilmis olan din egitimini vermesi beklenen 6gretmenin, nasil
ve nerede yetistirilebilecegi énemli bir tartisma konusu olmustur. Ote yandan
IF’lerin modern {iniversite yapilanmasindaki yeri tartismay1 derinlestirmistir.
Bu durum IF igin 6nemli meydan okuma alanlarini ortaya ¢ikarmistir. Gerek
kurumsallasma siirecinde gerekse iiretim amag ve bigimlerinde IF’ler i¢in bu
meydan okuma alanlar1 &nemli zorluklar olmustur (Ocal, 2008; Ayhan, 2004).
Bu zorluklarin basinda da 6gretmen yetistirme uygulamalar1 yer almaktadir.

Ogretmen yetistirme tarihi acisindan IF’lerde 6gretmen yetistirmenin tarihi
onemli kirilmalarla birlikte bir siirekliligi de icermektedir (Aydin, 2016). IF’le-
rin kurulug anlatilarinda baskin bir bicimde dne ¢ikan politik kurumsallagma
tarihi okumalar1 ve bu okumalarin hem sebebi hem de sonucu olarak goriilebile-
cek siyasi ve ideolojik uygulamalar kirilma siireclerini gosterir niteliktedir. Ttir-
kiye’de genelde dinin 6zelde yiiksek din 6gretiminin her zaman siyasi ideolo-
jinin giindeminde olmasi, din egitimi alaninda yasanan her gelismenin “laiklik
eleginden” gegirilmesi yiiksek din 6gretiminin kirilma noktalarinin takibi agi-
sindan dikkate degerdir. IF’lerin {iretim bigimi ve insan kaynagina bakis agisin-
dan kendini gelenege yasliyor olmasi da siireklilik alanlarina isaret etmektedir.
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[F’lerde 6gretmen yetistirme uygulamalarmin yasadig: krizin ana eksenini,
laik ilkeler ¢ercevesinde olusturulmak istenen toplumun insasinda dini alanin
ne oranda yer almasi gerektigine iligkin tartismalar olusturmaktadir (Glimiis
Sart, 2023). Burada [lahiyat alanmin {istlenmesi gereken roliin ne olduguna ilis-
kin bulanacak cevabin, fakiiltelerin amacinin ne oldugunu da ortaya koyabile-
cegi diisliniilmektedir. Ancak tarihi serencamu, liretim bi¢imi ve ¢iktilart dikkat-
le incelendiginde heniiz IF’lerin iizerinde uzlasilmis bir amaca sahip oldugunu
sdylemek gii¢ goziikmektedir.! Ogretmen yetistirme uygulamalarinda yasanan
hizli degisimler bu giicliik alanmin yakin takibini miimkiin kilmaktadir. IF’ler-
de 6gretmen yetistirme konusu sadece kurumsallasma acisindan degil ayn za-
manda pedagojik zeminde de tartigilmasi gereken kritik bir konudur. Fakiiltenin
Ogretmen yetistirme uygulamalarinin dogru bir pedagojik bakis agisiyla temel-
lendirilmesi, uygulanabilir ¢6ziim onerileri ile gliglendirilmesi kaygisi ile orta-
ya konan bu calisma, konunun farkli vechelerinin anlagilmasini miimkiin kila-
bilmek i¢in hem akademisyenler hem 6grenciler hem de sahada gorev yapan
DKAB-Meslek dersi dgretmenlerinin goriis ve degerlendirmeleri ¢ergevesinde
hazirlanmistir. Calisma ile IF’lerde gretmen yetistirmenin imkan ve sinirlilik-
larina dair teorik ve pratik unsurlarin bir arada degerlendirilmesi hedeflenmis-
tir. Boylelikle IF’lerde 6gretmen yetistirme ¢alismalarina biitiinciil bir bakisla
gelistirilmis, uygulanabilir ¢6ziim Onerilerine imkan saglamast amaglanmistir.

Yontem

Arastirma, IF’lerde 6gretmen yetistirmenin imkan ve smrliliklarmm tespit edile-
bilmesi amactyla nitel arastirma yontemlerinin kullanilacagi bir metodoloji tizerine
oturtulmustur. Nitel aragtirma ydntemi, nicel arastirmaya gore daha derinlemesine
bilgi saglayacagindan hareketle tercih edilmistir (Tavsancil ve Aslan, 2001; Yildirim
ve Simsek, 2008). Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden olan ve temellendirilmis
kuram adiyla da bilinen (Seggie ve Bayyurt, 2015; s. 105) gomiilii teori (grounded
theory) yaklasimma dayanmaktadir. Bu ¢alisma, gdmiilii teorinin arastirma desen-
lerinden sistematik desen (systematic grounded theory) kullanilarak tasarlanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, gémiilii teorinin amagsal 6rneklem yaklagimlarin-
dan biri olan kuramsal érnekleme (theoretical sampling) yontemi kullanilarak
belirlenmigtir (Creswell, 2017). Arastirmada, teorik 6rneklemin uygulanmasin-

1 ilahiyat Fakdltelerinin amag tartismalari igin bkz: Gumiis Sar, 2023; ss: 31-38.
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da kategorilerin ve alanin ¢esitliligini yansitacak sekilde 6rnekleme yaklagimi
benimsenmistir. Buna gore konunun ¢esitli bakis ac¢ilarindan analiz edilebil-
mesi i¢in ii¢ farkli 6rnekleme grubu belirlenmistir. Birinci 6rnekleme grubu,
caligmanin zamansal ve mekénsal kisithligi nedeniyle Marmara Universitesi ve
Istanbul Universitesinde 1F’lerde gérev yapan dgretim iiyelerinden olusmak-
tadir. Farklh disiplinlerden gelen 0gretim iiyeleri segilerek, calismanin derin-
lestirilmesi amaclanmigtir. Verilerin tekrarlandigi fark edilerek gegici katego-
riler olusturulmaya baslanmis ve on bes 6gretim iiyesiyle kuramsal doygunluk
saglanmustir. Tkinci 6rnekleme grubu, Marmara Universitesi ve Istanbul Uni-
versitesinde [F’lerde okuyan son sinif égrencilerinden olusmaktadir. Verilerin
tekrarlandig1 gdzlemlenmis ve yedi 6grenciyle kuramsal doygunluk saglandigi
igin goriisme say1s1 yedi olarak belirlenmistir. Ugiincii ve son rnekleme grubu,
Istanbul’da gérev yapan IF mezunu ve imam Hatip Lisesi (IHL), imam Hatip
Ortaokulu (IHO) ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) &gretmenlerinden
olusmaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde verilerin tekrar ettigi fark
edilmis ve on alt1 6gretmenle kuramsal doygunluk saglanmigtir.

Calisma grubuna ait demografik bilgilere Tablo 1, 2 ve 3’te yer verilmis olup, etik
amaglara uygun davranmak amactyla goriismecilerin isimleri kodlarla ifade edilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubunu Olusturan Ogretim Uyelerinin Ozellikleri

Goriisme Sayisi Katihmc1 Kodu Mesleki Deneyim Unvan Alan
Goriisme 1 Alim DIB/IiF Prof. islam Hukuku
Goriisme 2 Yusuf iF Prof. Dini Musiki
Goriisme 3 Hafsa DIB/IF Dog. Din Felsefesi
Gortisme 4 Melike STK/IF Dr. Ogr. Uyesi Din Egitimi
Goriisme 5 Zerrin iF Dog. fslam Tarihi
Goriisme 6 Latif iF Prof. Tefsir
Goriisme 7 Serra iF Prof. Arapga
Goriisme 8 Talha MEB/IiF Dog. Kur’an-1 Kerim
Goriisme 9 Elif iF Dog. Hadis
Goriisme 10 Mesude iF Prof. Kelam
Goriisme 11 Kasim iF Dog. Tasavvuf
Goriisme 12 Murat IF Prof. Din Psikolojisi
Goriisme 13 Meral DIB/IF Dog. Arapga
Goriisme 14 Asiye MEB/IF Dog. Din Egitimi
Goriisme 15 Omer IF Prof. Din Sosyolojisi
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Tablo 2: Calisma Grubunu Olusturan Lisans Ogrencilerinin Ozellikleri

Goriisme Sayisi Katilmc1 Kodu Mezun Oldugu Lise
Goriigmeci 1 Ayse Vera IHL

Gorlismeci 2 Ceren IHL

Goriismeci 3 Hamza Fen Lisesi

Goriismeci 4 Melek [HL

Goriismeci 5 Serkan [HL

Goriigmeci 6 Yahya Fen Lisesi

Gortismeci 7 Ziileyha [HL

Tablo 3: Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Ozellikleri

Goriismeci Sayisi Katilmer Kodu  Alan Egitim Kademe
Gorlismeci 1 Ahmet DKAB Doktora/FDB ilkokul
Goriismeci 2 Esra DKAB iF Ortaokul
Goriismeci 3 [smail DKAB iF Ortaokul
Goriismeci 4 Sultan DKAB iF Lise
Goriismeci 5 Levent DKAB iF Lise
Goriismeci 6 Sahin DKAB iF Lise
Goriismeci 7 Kiibra DKAB iF iHO
Goriismeci 8 Belkis DKAB iF IHO
Goriismeci 9 Hiiseyin Meslek IF IHL
Goriismeci 10 Abide Meslek iF IHL
Goriigmeci 11 Siileyman Meslek IF IHL
Gériismeci 12 Asli Meslek iF IHL
Gériismeci 13 Halit DKAB iF Lise
Goriismeci 14 Fatma DKAB iF [HO
Goriismeci 15 Merve Meslek/Arapca Arapga/FE IHL
Gorlismeci 16 Sevgi Meslek iF IHL

Verilerin Toplanmas1

2019-2020 ve 2020-2021 akademik yillart arasinda ger¢eklesen baslangi¢ ¢alis-
malari, goriismelerin baslamasi ve siirekli kargilagtirmali analiz siireciyle smnirli
olan ¢alismanin veri toplama siirecinde derinlemesine goriigme yontemi uygulan-
mistir. Aragtirma kapsaminda, goniillii olarak katilan toplam 38 kisi ile derinle-
mesine goriismeler gergeklestirilmistir. Derinlemesine goriisme teknigi, agik uclu
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sorular sorma, katilimeilari dinleme, verilen yanitlari kaydetme ve konuyla ilgili
ek sorular sorma imkan1 tanidigi i¢in tercih edilmistir (Kiimbetoglu, 2005; s. 71).
Calismanin veri toplama araglarma karar verirken, gémiilii teori metodolojisine
uygun olarak deneyimlerde gomiilii anlamin elde edilmesine odaklanilmistir. Bu
dogrultuda, arastirmada veri toplama araci olarak “yari yapilandirilmis derinle-
mesine goriisme” yontemi kullamlmistir. [F’de yetisen dgretmenlerin sahip ol-
mas1 gereken niteliklerin 6gretim iiyesi, lisans dgrencisi ve IHL, IHO ve DKAB
ogretmenlerine gore belirlemeyi amaglayan bu arastirmada her bir drneklem
grubu i¢in, katilimcilarin nitelikleri dogrultusunda ifade farkliliklari igeren yari
yapilandirilmis goriisme formlart hazirlanmistir. Veriler bu gériisme formlariyla
toplanmigtir. Caligmada kullanilan gériisme formlarinda 6gretim iyeleri igin 8,
ogretmenler i¢in 7, 6grenciler i¢in 8 acik uclu sorudan olusmaktadir.

Arastirmada goriisme formunun yani sira hatirlatict notlar (memo) da veri
toplama araci olarak kullanmilmistir. Yiiz yiize yapilan gorlismeler esnasinda
goriismecilerin davraniglari, disiincelerini ifade ederken yiizlerine yansiyan
duygulari, jest ve mimikleri, ses tonlar1 gibi unsurlar da gézlemlenmistir. Bu
gozlemler, arastirmaciya goriismeler esnasinda yol gosterirken, memolar da go-
riigsmecilerin i¢tenligi, duygusal derinligi, konuyu anlatirken icsellestirerek an-
lattigin1 anlama ve aciklamada katki saglamistir. Aragtirmanin yapildigi dénem-
de COVID-19 salgini yasandigi i¢in bazi goriismeler online iletisim platformu
olan Zoom iizerinden yapilirken bazilar1 da yazil olarak alinmigtir. Dolayistyla
yazili alimlarda gozlem yapilmas1 miimkiin olmamastir.

Gortigmeler katilimcilarin sozlii izinleri alinarak ses kayit cihaziyla kaydedilmis-
tir. Goriismeler en kisa 27 dakika en uzun 1 saat 33 dakika olacak sekilde ortalama
40 dakika siirmiistiir. Gorlismeler katilimcilarin taleplerine gore, fakiiltelerde, okul
kantininde, kafede, Zoom {izerinden olacak sekilde farkli mekan ve platformlarda
yapilmugtir. Calisma toplam 1452 dakika stirmiistiir. Alinan ses kayitlari aragtirmaci

tarafindan desifre edilmistir ve desifre metinler toplam 393 sayfadir.

Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmanin analizinde nitel veri ¢oziimleme teknigi kullanilmistir. Veri ¢o-
ziimlemede Ogretim iyeleri, 6gretmenler ve Ogrenciler takma isimlerle kod-
lanmistir. Aragtirmada her bir goriisme, katilimcinin izniyle ses kayit cihazina
kaydedilmis, bu ses kayitlari arastirmaci tarafindan goriismecilerin duygularini
da ifade edecek sekilde desifre edilmistir. Goriismelerin yazili metin haline ge-

tirilmesi aragtirmacinin veri setine yonelik bir anlayis gelistirmesini ve veriye
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agina olmasini saglamistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde nitel arastirma programi
olan CITAVI kullanilmistir. Gémiilii teorinin arastirma basamaklarma da uygun
olacak sekilde CITAVI yardimiyla analiz siirecinde “kavramlar”, “kategoriler”
ve “kodlar” etkili ve verimli bir sekilde olusturulmus ve verilerin etiketlenmesi
sistematik, hizli ve kolay hale getirilmistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik

Goriismelerden elde edilen veriler analiz edilirken, memolarla karsilagtirmalar
yapilmistir. Katilimeilarin goriisme esnasinda duygularini rahat ifade etmeleri,
duygulanmalari, i¢tenlikle giilmeleri, heyecanlanmalari, kizginliklarini paylas-
malar1 ve 6zel anilarini paylasmalarindan ¢aligmaya samimi yanitlar verdikleri
anlasilmistir. Calismada kuram olustururken dogrudan alintilarla ve durumu iyi
ifade ettigi diisiiniilen katilimci ifadeleri ya da hikayelerle agiklanmig, kavram-
larin detayli bir sekilde sunulmasina 6zen gosterilmistir. Calismada verilerin
toplanmasi, desifre edilmesi, analiz edilmesi, temalarin olusturulmasi, bulgu-
larin yorumlanmas: siirecinde konunun ilgilisi akademisyenlerle ve tez danis-
manit ile fikir aligverisinde bulunulmustur. Boylelikle arastirmacinin veri i¢inde
gb6zden kacan hususlar1 gorebilmesi, kavramlara odaklanabilmesi, verilere ilis-
kin kendi onyargilarindan uzak kalmasi, verilerden ortaya ¢ikan yapi tizerinde
tartismasi ve fikir birligine varmasi saglanmistir.

Bulgular ve Degerlendirme

ilahiyat Fakiiltelerinde (")gretmenlige Bakis

Arastirma kapsaminda akademisyenlere, DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerine
ve ogrencilere fakiiltede yetisen DKAB-Meslek dersi 6gretmeninin sahip olmasi
gereken niteliklerin neler oldugu ayritilandirilarak sorulmustur. DKAB-Meslek
dersi dgretmeninin sahip olmasi gereken ozelliklerin, DKAB-Meslek dersinin
tiim katilimeilar tarafindan genis bir gergevede ele alindigi goriilmiistiir. Aras-
tirmaya katilan akademisyenler, 6grenciler ve 6gretmenler, DKAB-Meslek dersi
Ogretmenlerinin dine ve topluma karst sorumlu oldugunu ve bu sorumlulugu
yerine getirebilmek i¢in diger branglardan farklilagsan bazi 6zelliklere sahip ol-
malar1 gerektigi konusunda ortak goriis bildirmislerdir. Goriismeler neticesinde
yiiksek din dgretiminin dgretmen yetistirme ortamina dair yapilan yorum ve
degerlendirmelerin takip edilebilmesi i¢in mevcut 6gretmen yeterlilikleri for-
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munun digina ¢ikilarak yeni bir kategori formu olusturulmustur. Goriismelerden
elde edilen 6gretmen yeterliliklerinin resmi kurumlarin hazirladigi 6gretmen
yeterlilikleri ve ulusal ve uluslararasi ¢esitli organizasyonlarca belirlenen 6g-
retmen yeterlilik kriterleri ile bilyiik oranda uyumlu oldugu gériilmiistiir.? An-
cak katilimei ifadelerinin 6zgilinliigliniin korunmasi, ifade edilen yeterliliklere
iligkin motivasyonun ayirici 6zelligi ve akademisyen, 6grenci ve dgretmenlerin
ifadelerindeki gii¢lii ortaklik bu yeni formun uygulanmasini zorunlu kilmastir.
Boylelikle DKAB-Meslek dersi 6gretmeninin sahip olmas: gereken niteliklere
iliskin 6zgiin katilimer goriiglerinin takibinin miimkiin olmasi amaglanmistir.

Katilimcilarin ifadelerinden yola ¢ikarak, DKAB-Meslek Dersi 6gretmeninin
sahip olmas1 gereken 6zellikler ii¢ ana baslik altinda toplanmistir:
1. DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin Mesleki Yeterlikleri

2. DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin Dini Agidan Sahip Olmasi Beklenen
Ozellikleri

3. DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin Toplumsal A¢idan Sahip Olmasi Bek-
lenen Ozellikleri

DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin mesleki yeterlikleri alt1 alt baslhkla de-
taylandirilmisgtir:

1. DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin Ogrencisine Kars1 Sorumluluklar
2. Alan Bilgisi

3. Metot Bilgisi

4. Genel Kiiltlir

o, Tletisim Becerisi

6. Kisilik Ozellikleri

Katilimcilarimizin DKAB-Meslek Dersi 6gretmeninin sahip olmasi gereken
niteliklere iligkin ortak goriisleri asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 4: DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin One Cikan Mesleki Nitelikleri

Meslegini Sevme

Mesleki Gelisim ve Giincelleme

Mesleki Etik ve Sorumluluklar

Mesleki Adanmislik ve idealler

Hedefler ve Amaglar

2 Krg: MEB, Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri, 2017; DKAB Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri,
2008; TED, 2009; OECD, 2019.
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DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerinin sahip olmasi beklenen nitelikleri ve bu
niteliklerin belirlenmesindeki faktorlerin ele alindigi bu boliimde akademis-
yenler, 6gretmenler ve 0grenciler arasinda beklenti farkliliklar1 ve ortaklastik-
lar1 alanlar tespit edilmistir. Ug kategoriden katilimcinin DKAB-Meslek der-
si 6gretmeninin sahip olmasi gereken ozellikler konusunda “Meslek sevgisi”,
“Mesleki biling sahibi olma” ve “Mesleki etik kurallara riayet” liclii sacayagi
tizerinde goriis birligine sahip oldugu gorilmistiir. Katilimcilar, 6gretmenin bu
tclii sacayagini merkeze alarak meslegi ile bag kurdugunda meslegini “para
kazanilan bir meslek” olarak gérmeyecegine inanmaktadir. Boylelikle 6gret-
menin mesleki diizlesme tehdidi karsisinda ideallerini koruyabilecegi diistintil-
mektedir. Katilimcilara gore 6gretmenin ideal sahibi olmasi onun entelektiiel

becerilerini gelistirmesini ve meslegine transfer etmesini miimkiin kilacaktir.

Tablo 5: DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin Ogrencisine Karst One Cikan Sorumluluklar

Ogrenciyi Tanima ve Anlama

Ogrencilere Deger Verme ve Motive Etme

Ogrenciyle Yakindan ilgilenme ve Destekleme

Pozitif ve Destekleyici Egitim Ortam1

Empati ve Anlayis Gosterme

DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri ¢er¢evesinde, 6g-
rencilerine kars1 onemli sorumluluklar1 oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin 6g-
rencileri ile kuracaklar iliskinin, 6grenciye deger verme, 6grenciyi tanima ve
Ogrencinin hayatina dokunma unsurlar1 etrafinda sekillendigi vurgulanmistir.
Ogrenciyi tanima, ismini bilmekten sosyo-ekonomik durumunu ve ilgi alan-
larin1 anlamaya kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Akademisyen kati-
limcilar, 6gretmenin 6grencisini tanimasinin ve anlamasinin, 6grenciye dogru
bir egitim atmosferi sunmasini saglayacagini belirtmislerdir. Bazi ¢aligmalarda
Ogretmenlerin 6grencilerine isimleriyle hitap etme konusunda yeterli olduklari
goriilirken (Fakioglu Bage1, 2012; Ugar, 2004), baz1 ¢alismalarda ise yeterli
bulunmadiklart tespit edilmistir (Kaya, 2018). Ayrica, 6gretmenlerin 6grencinin
gelisimsel sorunlarina ¢6ziim bulma yeterliklerinin diisiik oldugu da arastirma
bulgularia yansimaktadir (Isikdogan, 2006).

Ogretmen katilimcilar, DKAB-Meslek dersi ogretmeninin “6grencisini
sevme” yeterligini 6ne ¢ikarmis ve O0gretmenlerin dgrencilerine bir ebeveyn
gibi yaklagmalar1 gerektigini belirtmiglerdir. Kalkan’in ¢alismasi, 6grencilerin
Ogretmenlerini “baba-anne” gibi gordiiklerini, ancak bazi olumsuz metaforlarin
da kullanildigini ortaya koymustur (Kalkan, 2022).
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Ogrenci katilimcilar, dgretmenlerinin dgrencileri motive etme becerisinin
o6nemli oldugunu vurgulamislardir. Sekiilerlesme, yeni dini akimlar ve medya
etkisi gibi faktorler nedeniyle 6grencilerin din dersine karsi motivasyonlarinin
diisiik oldugunu ve dgretmenlerin dinin dnemini vurgulayarak bu motivasyonu
artirmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin sadece egitimde degil,
hayatin tiimiinde rehber olma sorumluluguna dikkat ¢ekilmistir.

Tablo 6: DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin One Cikan Alan Bilgisi Yeterlilikleri

Saglam bir Kur’an bilgisine ve diizgiin Kur’an okuma yetenegine sahip olma.
Saglam bir Arapga bilgisine sahip olma.
Ders anlatirken ayet ve hadislerin Arapgalarini ezbere okuma.

Kur’an ve Arapca
Bilgisi

Fikih, Hadis, Tefsir, Ilmihal, Kelam, Siyer, Islam tarihi, Peygamberler tarihi,

. L Kelam, Akaid gibi Islami ilimler konusunda farkl1 bakis ve yorumlardan haber-
Islami Ilimler ve dar olma

Uzmanlik Alanlar: Giincel tartigmalari ve fetvalari takip etme.

Dinin maksadi, temel kaynaklar ve ilkelerini ¢ok iyi bilme.

Genel Alan Bilgi-  Alaninda donanimli olma.
si ve Uzmanlik [slami ilimlerin bugiinkii modern bilimlerle irtibati konusunda bilgi sahibi olma.

Katilhimcilar, DKAB-Meslek dersi dgretmenlerinin alan bilgisi ve mesleki
yeterlikleri {lizerine goriislerini paylagmislardir. Akademisyen katilimeilardan
bazilar1 6gretmenin alan bilgisinin mesleki sorumlulugun temeli oldugunu beu
lirtirken, bazilar1 Islami ilimlerde eksiklikler ve beklentilere dikkat gekmis,
bazilar ise Felsefe ve Din Bilimleri alaninda yetkin olmanin mesleki becerileri
giiglendirecegini ifade etmistir. Ogrenci katilimcilar, 6gretmenin dini bilgi konu-
sunda net ve giincel meselelere duyarli olmasini beklediklerini, akademisyenlerin
bilimsel yaklagimi dncelediklerini ve dini tarihte kalmis bir alan olarak gordiikle-
rini sdylemislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin sadece Islami ilimlerde degil, Felsefe ve
Din Bilimlerinde de donamimli olmalar1 gerektigini vurgulamislardir. Ogretmen
katilimcilar ise alan bilgisinin 6gretmenin itibartyla dogru orantili oldugunu, bilgi
zafiyetinin otoritesini zedeleyecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin diinyadaki
degisimlere ayak uydurarak kendilerini gelistirmeleri ve dinin maksadi, temel
kaynaklar ve ilkelerini iyi bilmeleri gerektigini vurgulamislardir. Alan yazininda
DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerinin genel olarak kendilerini yeterli gordiikle-
ri anlagilmustir (Giin, 2020; Yorulmaz, 2014; Celik, 2010). Ancak, ders 6zelinde
incelendiginde, 6zellikle Arapga ve Kur’an-1 Kerim derslerine iligkin 6z yeterlik

algilarmin diisiik oldugu goriilmiistiir (Aras, 2018; Yorulmaz, 2014).
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Tablo 7: DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin One Cikan Metot Bilgisi

Dersi Etkili Isleme

Gorsel ve Teknolojik Materyaller Kullanma

Interaktif ve Cesitli Ogretim Teknikleri Kullanma

Ogrenciye Uygun Dil Kullanma

DKAB-Meslek dersi dgretmenlerinin mesleki yeterlikleri degerlendirilirken,
akademisyen ve Ogretmen katilimcilar “nasil 6gretecegini bilmeyi”, 6grenci ka-
tilimeilar ise “ilahiyatin dilini déniistiirmeyi” vurgulamustir. Ogrenci katihimecilar,
fakiiltede kullamlan dilin anlasilir olmasimin énemine dikkat ¢ekmislerdir. Ogret-
men katilimcilar ise fakiiltede “bilen anlatir” yaklagimiyla yetistiklerinden, metot
gelistirme konusunda yetersiz kalabildiklerini ifade etmislerdir. Cesitli ¢aligmalar-
da, DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerinin farkli metotlar: kullanma ve 6grenci mo-
tivasyonu saglama konularinda yetersiz olduklar goriilmiistiir (Kaya, 2018; s. 108,
Z. Kaya, 2018, Simsek, 2018; s. 1639, Aslamaci, 2017; s. 193, Akyiirek, 2012; s.
19, Giines, 2012; s. 479). Dijital 6grenme alanlarinin ve bilgi iletisim teknolojileri-
nin 6nem kazandigi bu dénemde, 6gretmenlerin derslerini farkli egitim metotlari ile
bu yonden de? zenginlestirmeleri gerekmektedir. Ancak, dgretmenlerin bilgisayar
ve egitim teknolojilerini etkin kullanma yeterliklerinin diisiik oldugu tespit edilmis-
tir. Bu durum, DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerinin ¢agin gereksinimlerine uyum
saglamalar1 ve mesleki yeterliklerini geligtirmeleri gerektigini gostermektedir.

Tablo 8: DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin One Cikan Genel Kiiltiir Bilgisi

Diinya Giindemini ve Bilimsel Gelismeleri Takip Etme

Tarih, Sanat ve Kiiltiir Bilgisi

Teknolojik ve Teknik Gelismelerden Haberdar Olma

Genel Kiiltiir Bilgisi

Yabanci Dil Bilgisi

DKAB-Meslek dersi 6gretmeninin genel kiiltiir bilgisi iizerine yapilan deger-
lendirmede, 6grenci katilimeilar genel kiiltiir bilgisinin alan bilgisini tamamla-
yic1 bir unsur oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci katilimcilar, 6gretmenlerinin
dini konular1 bugiinkii sorunlarla iliskilendirmesini ve giincel bir giindeme sa-
hip olmasini istemektedirler. Fakiiltelerdeki sanat ve genel kiiltiir faaliyetlerinin
yetersizligini elestiren 6grenciler, 6gretmenlerinin ¢esitli zevk ve hobilere sahip
olmasin1 beklemektedir. Ogretmen katilimeilar ise genel kiiltiir bilgisinin 6gret-
menin sayginlig1 ve itibari i¢in 6nemli oldugunu vurgulamis, Arapca ve bir Bati
dilini ¢ok iyi bilmelerini 6ncelik olarak belirtmislerdir.
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Tablo 9: DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin One Cikan fletisim Becerisi

Sorumluluk Alani

Dil Déniisiimii ve Hitabet

Farkliliklar1 Yonetme ve Esneklik

Ogrenciyle Ilgilenme ve Anlama

Iletisim ve ifade Yetenegi

Sinif Yonetimi ve Hakimiyet

Genel letisim Becerileri

DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri degerlendirilirken,
akademisyen katilimcilar 6gretmenligi “bir iletisim meslegi” olarak tanimlamig ve
ogretmenlerin sosyal iliskilerinin gii¢lii olmasima dncelik vermislerdir. Ogretmen-
lerin 6grencilerinin yasadigi kiiltiirli anlamalarmin ve iletisimde basarili olmalari-
nin dnemine dikkat cekmislerdir. Ogrenci katilimeilar ise “sevgi ve sayg1” gerceve-
sinde iletisim kurulmasimi vurgulamis, 6gretmenin dersteki basarisiin kullandig
iislup ve iletisim kalitesiyle belirlendigini ifade etmislerdir. Ogretmen katilimcilar,
[lahiyatin dilinin 8grenciye uygun hale getirilmesinin énemini ve dgretmenlerin
giincel olmalari gerektigini belirtmislerdir. Arastirmalar, etkili DKAB 6gretmeni-
nin iletigim becerisine sahip olmasi gerektigini ve dogru iletisimin dgrencilerin
dine kars1 olumlu tutum gelistirmesini sagladigin1 gostermektedir(Kalkan, Atasoy
ve Karadag, 2022; Karadag ve Kalkan, 2021; Kaya, 2018; Altas, 2004). Yine aras-
tirmalarda 6gretmenlerin iletisim becerileri konusunda kendilerini genellikle ye-
terli gordiikleri de belirtilmistir (Inan Kilig, 2022; Giin, 2020; E. Z. Turan, 2017;
Zengin, 2013; Kog, 2009; Yazici, 2004; Dogan ve Altas, 2003).

Tablo 10: DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin One Cikan Kisilik Ozellikleri

Giiler Yiizlii Olma

Diirtist ve Giivenilir Olma

Hosgoriilii ve Nazik Olma

Tutarl ve ilkeli Olma
Erdemli Olma

Ofkesini Kontrol Etme

Adaletli Olma

Uretken Olma
Ornek Olma
Agik Fikirli Olma

Kendine ve Bagkalarina Saygi

Kendini Tanima ve Gelistirme

Iyi Niyet ve Empati
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Degerlendirmeler DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerinin kisilik dzelliklerinin
egitim performanslarini ve 6grencilerin dini pratikleri i¢sellestirmelerini 6nemli
Olciide etkiledigini gostermektedir. Akademisyen ve Ogrenci katilimcilar,
Ogretmenlerin giiler ylizli, bilgilerini yasayan ve ahlaki yonleri giiclii bireyler
olmalarin1 beklemektedir. Ogretmenlerin dinin mesajim tasiyan kisiler olarak
dis goriiniis, entelektiiel birikim ve iletisim bigimleriyle drnek teskil etmeleri
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin sdyledigi ile yaptiginin tutarl ol-
mas1 ve dini bilgiyi igsellestirerek yasamalari, 6grenciler ve toplum icin rol
model olma agisindan kritiktir. Alan yazininda da 6gretmenlerin dini temsil ve
ahlaki davranislariyla 6grenciler {lizerinde etkili olma 6zellikleri 6ne ¢ikmakta-
dir (Bayraktar, 2014; s. 330, Giin, 2020; s. 148-149; Taskin, 2018; Basaran ve
Baysal, 2016; Bahgekapili, 2010; Bulut, 2009).

Tablo 11: DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin Dini Agidan One Cikan Nitelikler

Dini Sahiplik ve Uygulama

ilim ve ibadet Ahlak1

Peygamberi Ornek Alma

Dini Temsil Yetenegi

Niyet ve Muhasebe

Ahlaki ve Dini Duyarlilik

Katilimcilarimiza gore, dinin insan hayatinin tamamini kusatmasi, iyi bir ya-
sam siirme ve 6liim sonrasi hayata hazirlanma i¢in temel ilkeler sunmasi, 6gret-
menlerin iizerlerindeki sorumluluklart belirlemede 6nemlidir. DKAB-Meslek
dersi 6gretmenleri, hassas ve kutsal bir olgu olan dinin 6gretimiyle sorumlu
tutulmaktadir. Bu sorumluluk, toplumsal taleplerin fazla olmasi, ahlaki sikin-
tilar yasanan bir toplumda 6grencilerin dini ve ahlaki gelisimlerine katkida
bulunmanin zorunluluguyla iliskilendirilmektedir. Ogretmenlik meslegi genel
olarak “peygamber meslegi” olarak tanimlanmaktadir ve bu tanimlama, Hz.
Peygamber’in “Ben muallim olarak goénderildim” hadisiyle desteklenmektedir
(ibn Mace, Mukaddime, 17). Ogretmenin, 6grenciler igin bir rol model olmas1

ve din egitimcisi olarak kutsal bir vazifeyi yerine getirmesi beklenmektedir.

DKAB-Meslek dersi 6gretmeninin sahip olmasi gereken nitelikler, 6grencile-
rin ve toplumun beklentileri dogrultusunda sekillenmektedir. Ogretmenin, din
ile dzdeslestirilerek “Islam'm hakikatlerine hakkiyla vakif, diinya ahvalinden
haberdar, ilim ve felsefeye asina” olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Akade-
misyen katilimcilar, 6gretmenin inangli olmasini dncelerken, 6gretmenler ka-
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rakterli bir Miisliiman olmasini dncelemektedir. Ogrenci katilimeilar ise dgret-
menin 6rnek bir Miisliiman olmas1 gerektigini diistinmektedir. Bu baglamda,
DKAB-Meslek dersi 6gretmeninin meslegi sadece bilgi aktarimiyla sinirlama-
y1p, kendi yasantisinda dinin etkilerinin gdriilmesini 6nemseyen bir anlayisla
profesyonelce yapmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Tablo 12: DKAB-Meslek Dersi Ogretmeninin One Cikan Toplumsal Ozellikleri

Toplumsal Sorumlulugun Farkinda Olma

Toplumu Tanima ve Duyarlilik

Gilindemi Takip Etme

Milli ve Manevi Degerleri Oziimseme

Sehri Tanima ve Kiiltiirel Faaliyetlerden Istifade

Dini Meseleleri Cesitli Unsurlarla iliskilendirme

Psikolojik ve Sosyolojik Unsurlar1 Dikkate Alma

Katilimeilarimiz, glinlimiiz toplumunda yasanan degisimlerin, 6zellikle kirsal
niifusun azalmasi, sehirli niifusun artmasi, aile yapisindaki degisimler ve med-
yanin etkisi gibi faktdrlerin, DKAB-Meslek dersi 6gretmeninin sahip olmasi
gereken niteliklerin sekillenmesinde 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu de-
gisimler, 6gretmenin 6ncelikli vazifelerinin belirlenmesinde etkili olmaktadir.
Ozellikle sekiilerlesme ve beraberinde getirdigi tartigmalar, gretmenin islevle-
rinin belirlenmesinde kritik bir rol oynamaktadir.

DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerinin, insanlarin dinin fonksiyonu ve mahi-
yeti konusunda motive edilmesinin oncelikli gorevleri arasinda oldugu vurgu-
lanmaktadir. Ancak bu gorevleri yerine getirirken olumsuz din algis1 ve yanlis
o0grenme gecmisi gibi engellerle karsilasabilecekleri belirtilmektedir. Bu neden-
le, 6gretmenlerin bu engelleri asmak i¢in 6zellikle 6grencilerle saglam ve etkili
iletisim kurmalar1 gerekmektedir.

ilahiyat Fakiiltelerinde Ogretmen Yetistirme Uygulamalarinin Yap:
ve i§leyi§i

IF’lerde dgretmen yetistirme programlarinin ierigi, yapisi, dgretim yontem-
leri, staj uygulamalar1 gibi faktorlerin ele alindigi bu boliimde katilimeilarin
genel olarak 1F’lerde Pedagojik Formasyon(PF) derslerinin yetersiz oldugunu
diisiindiikleri tespit edilmistir. PF derslerinin amacinin ve éneminin 6grenciler
ve hocalar tarafindan yeterince anlasilamadigi, hatta bir yiik olarak goriildiigii
sonucuna ulagilmigtir. PF derslerinin organize edilememesinin, insan kaynagi
kullanimini olumsuz etkiledigi ve daha ¢ok Din Egitimi Ana Bilim Dali hocala-
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rinin uhdesinde yiiriitiilmesinin hem hocalarin akademik ¢aligsmalar1 agisindan
zorluk olusturdugu hem de 6grencilerin derslerden alacaklar: fayday: azalttig
disiiniilmektedir. Alan yazini, PF derslerinin verimliligi ve niteligi iizerine ¢a-
ligmalarin yapildigini ve bu derslerin daha iyi yapilandirilmis ve takip edilebilir
uygulama dersleriyle giiglendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Cetinel,
2022; Ugar ve Bozkurt, 2021; Yildirim vd., 2019; Giin, 2017; Degirmencioglu,
2003, Capcioglu ve Kizilabdullah, 2022; Arseven ve Orhan, 2018 vb.).

Katilimcilar, PF derslerinin teorik kalmasi ve uygulamanin yetersiz olmasinin
derslerin verimliligini olumsuz etkiledigini diisinmektedir. Ogretmenlik uygu-
lamalarinin yeterli diizeyde yapilamamasi, okul tecriibesinin eksik aktarilmasi
ve uygulamadaki sorunlarin ihmal edilmesi 6grencilerin gretmenlik hazirlik
stireclerini olumsuz etkilemektedir. Bu durum, 6grencilerin meslekle ilgili 6z-
giivenini azaltmakta ve PF derslerinin formalite oldugu algisini gii¢clendirmek-
tedir. Alan yazin1 da bu noktada, 6gretmenlik uygulamasinin en az iki dénem
olmasi gerektigini ve PF derslerinin daha iyi yapilandirilmig ve takip edilebilen
uygulama dersleri ile gliglendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Katilimeilarin PF derslerine iligkin yorumlari, Tiirkiye’deki egitim politikala-
rinin din egitimine etkisi nedeniyle bir giivensizlik atmosferi oldugunu goster-
mektedir. PF derslerinin akademik agidan ele alinmasini giiclestiren bu durum,
IF’lerin misyon tartismalariyla ilintilidir. PF derslerinin organize edilememesi,
insan kaynagi kullanimini olumsuz etkilemekte ve dersleri alan &grencilerde
motivasyon eksikligine yol agmaktadir. Katilimeilar, genel olarak 6gretmenlik
meslegine yonelik PF derslerinin yetersizligini vurgulamis ve bu derslerin egit-
menlik kavrami icinde ele alinmasi gerektigini savunmuslardir. IF’lerin egitim
programinin bir egitimei yetistirme hedefine yonelik olmasi gerektigine dikkat
¢ekmiglerdir. Bununla birlikte, alan yazini da PF derslerinin istikrarsizliginin 6g-
retmen yetistirme kalitesini olumsuz etkiledigini ve uygulamanin yetersizliginin
ogretmenlik mesleginin itibarint azalttigini ortaya koymaktadir (Z. Kaya, 2023;
Cetinel, 2022; Demirtas ve Kirbag, 2016; Yildirim ve Vural, 2014; Sincar, 2014).

ilahiyat Fakiiltelerinde .(.jgretrnen Yetistirme Cahsmalarmin
Egitim Ortamu Icinde Gergeklesme Kosullar:

Katilimeilar IF’lerde dgretmen yetistirme uygulamalarmin gergeklestigi egitim
ortamimi fakiilte programi, fakiiltenin sosyolojik ve kiiltlirel yapisi, akademik
tiretim bigimi, pedagoji anlayist agilarindan ele almislardir. Mesleki formasyo-
nun kazandirilmasinda fakiiltenin egitim atmosferinin sinirliliklar olarak goriilen
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bu unsurlar ayritili olarak igslenmistir. Katilimcilar fakiiltedeki egitim ortamini

sadece DKAB-Meslek dersi dgretmeni yetistirme agisindan degil, genel anlam-

da kapsamli bir sekilde ele almistir. {lahiyat Fakiilteleri'nin egitim programlar

ve yapisal diizenlemelerinin ele almarak derinlemesine incelendigi bu boliimde

[F’lerin egitim ortaminin temel dzellikleri 6 baslik altinda 6zetlenmistir.

Tablo 13: {lahiyat Fakiiltelerinin Egitim Ortamimin Ozellikleri

Kapali Kiiltiir

Akademik caligma aligkanliklarinimn yalitilmasini ve fakiiltelerin ana
kampiislerden fiziksel olarak ayrilmig olmasini ifade etmektedir.

Giincellik Sorunu

Programlarin giincel meselelere cevap iiretememesi ve bu nedenle
toplumdan ve toplumsal ger¢eklerden yalitilmasini ifade etmektedir.

Korumaci Refleks ve Degisi-
me Direnme

IF’lerin toplumsal degisim karsisinda konumlanamamasi sekiiler
hayat tarzi ve farkli dini yorumlar karsisinda korumaci bir tutum
sergilemesine neden olmustur.

Fakiiltelerin ideolojik tasarimli egitim politikalarinin tehdidi ile
basa ¢ikma istegini ifade etmektedir.

Mesleki Tekillik

[F'lerin genellikle akademik odakli bir egitim yaklagim1
benimsemesi ve dgrencilerini akademik kariyer igin yetistirmeye
odaklanmasi, mezunlarin sadece akademik alanda uzmanlagmasina
neden olabilmektedir. Bu durum, mezunlarin toplumsal ihtiyaglara
yanit verme becerilerini kisitlayabilmekte ve fakiiltelerin toplum-

la etkilesimde bulunma kapasitesini azaltabilmektedir. IF’lerin,
mezunlarini istihdam alanlarina yonelik yeterli mesleki formasyonla
donatamamasi da elestirilen bir diger husustur. Mesleki tekillik
egitimin teorik kalmasina yol agmaktadir.

Dini Cesitliligin Thmal
Edilmesi

IF’lerin genellikle belirli dini goriislere veya ekollere odaklanmasi,
farkli dini yorumlart ve ¢esitliligi ihmal etmelerine yol agtig1 diisi-
niilmektedir. Bu durum, 6grencilerin dini ¢esitliligi anlamalarini ve
toplumsal farkliliklara uygun olarak hazirlanmalarini zorlastirabil-
mektedir. IF’lerde mesleki tekilligin benimsenmesinin en énemli
sonucu “dini ¢esitliligi ihmal” edilmesidir. Dini ¢esitliligin ihmal
edilmesi, 6grencilerin toplumsal gesitlilige hazirliksiz olmalarina
ve topluma yabancilasmalarina neden olabildigi diisiiniilmektedir.
Fakiiltede dini okuma ve anlama siirecinin belirli goriislerle sinirl
tutulmasmin, 6grencileri fikren homojenlestirebildigi ve farkli
goriislere sahip 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini zorlastira-
bildigine inanilmaktadir.

Bilgi Aktarimi ve Teorik
Odakli Egitim

[F’lerin genellikle bilgi aktarimi ve teorik odakli bir egitim tarzini

benimsemeleri, mezunlarin sadece teorik bilgiye sahip olmalarina

ve bu bilgiyi pratik yasamda uygulamakta zorluk ¢ekmelerine yol

acabildigi diistiniilmektedir. Bu durum, mezunlarin toplumsal ihti-
yaglara uygun sekilde donanimli olmamalarina ve etkili bir sekilde
toplumla etkilesim kuramamalarina neden olabilmektedir.

Bu temel 6zellikler, IF’lerin egitim ortammin toplumsal ihtiyaglarla uyum-

lanmakta zorlandigin1 ve 6grencilerin hem akademik hem de mesleki agidan

yetersiz kalabildigini ortaya koymaktadir. Fakiiltelerin programlarinin ve egi-
tim ortamlarmin, dini bilgiyi ve pratigi ¢agdas sorunlarla iligskilendirememe-

si, mezunlarin toplumsal yasamda etkili olmasin1 engellemektedir. Giincellik
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sorununun en énemli nedeni ve sonucu olarak “toplumsal degisim kargisinda
konumlanamama” meselesi IF’lerin toplumsal beklentiler ile geleneksel alig-
kanliklarin ¢atigmasini derinden yasadigini géstermesi agisindan kritiktir. Top-
lumun hizla degisimi karsisinda gelenekselci ve muhafazakar tutumun fakdilte-
lerin kendilerini dogru konumlandiramamasina neden oldugu diisiiniilmektedir.
Saha donemsel degisimler ve kugsak farkliliklar1 karsisinda sorun yasarken fa-
kiiltenin korumaci pozisyonu makasin agilmasini hizlandirmis géziikmektedir.
Icerik ve sonucu agisindan fakiiltelerin dogrudan odaginda olmasi gereken ku-
sak farkliliklari, dine bakista yasanan degisim ve kirilmalar, teknoloji, bilgi en-
formasyon teknolojileri, yeni ideolojik akimlar, sekiilerlesme, siyasi olusumlar,
ailenin degisimi vb. toplumsal degisimin ana alanlar1 fakiiltenin egitim atmos-
ferine beklenilen diizeyde etki edememis goziikmektedir.

Dini ¢esitliligi ihmalin 6grencilerin toplumsal c¢esitlilige hazirliksiz olma-
larina ve topluma yabancilasmasina neden oldugu kanaati dikkat cekmistir.
Derslerle giincel hayatin yeterince irtibatlandirilamamasi ve giincel sorunlarin
fakiiltede yeterince tartisilamamasi gibi durumlarla pekisen “mesleki yabanci-
lagmanin™ fakiilte mezunlarinin muhataplarin1 tanima ve anlamada zorluklara
neden oldugu anlasilmistir. Fakiiltede dini okuma ve anlamanin belli goriis ve
yorumlarla sinirli tutulmasinin “tek tip¢i” ve “tek bir bakis a¢isindan” beslenen
Ogrencileri “fikren homojenlestirdigine” inanilmaktadir.

Bu durum, IF’lerin &grencilerini toplumsal ve mesleki gesitlilige hazirlama
kapasitesini sinirlayabilecek ve mezunlarin toplumla etkilesimini olumsuz etki-
leyebilecektir. Bu nedenle, IF’lerin daha kapsayici ve gesitliligi destekleyen bir

egitim yaklagimi benimsemeleri gerekmektedir.

Fakiiltenin egitim ortaminin 0gretmen yetistirme kapasitesi agisindan dik-
kat ¢ekici bir bagka husus da katilimcilarin fakiilte programina iliskin deger-
lendirmeleri olmustur. Katilimeilar, fakiilte programinin en bilyiik sorununun
“biitlinlik” eksikligi oldugunu vurgulamislardir. Bu eksiklik hem disiplinlerin
birbirleriyle irtibatsizlig1 hem de program yogunlugu ile ilgili gdziikmektedir.
Farkli disiplinler arasindaki irtibatsizligin ayni disiplinde de pargacikli bir ya-
piya yol agtig1 belirtilmistir. Bu durumun, 6grencilerin derinlesmesini engelle-
yerek zihinsel bulanikliga neden oldugu ve derslerin sadece not/ders gegmeye

indirgenmesine yol actig1 ifade edilmistir.

Ogrenci katilimeilar, fakiilte programinin yogunlugu ve biitiinliik teskil etme-
yen yapist karsisinda kendilerini “gardiyan” ve “heybe” metaforlar ile tasvir
etmislerdir. Bu durum, fakiiltenin ana misyonu olan dini bilgi iizerine aragtirma
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ve diisiinmenin aksine bir sonucun ortaya c¢iktigmi gostermektedir. Ogretmen
katihmecilar, fakiilte programinin gesitlilik agisindan doyurucu oldugunu, ancak
isleyisinde aksakliklar yagandigini belirtmislerdir. Akademisyen ve 0gretmen
katilimeilarin “biitlinliik” ve “koordinasyonsuzluk™ seklinde ifade ettigi disip-
linlerin tamamlayici ve inga edici yonlerinin programa yansimamasinin §gren-
ciler tarafindan da fark edilmesi énemli bir bulgudur. Ogrencilerce biitiinliik ve
derinlik sunmayan programin ezberci egitim anlayigini kurumsallastirdigi ve
ogrencilerin edindikleri bilgiyi islevsiz hale getirdigi diisiinlilmektedir. Bu du-
rum, 6grencilerin IF’lerde aldiklar1 bilgiyi nerede ve nasil kullanacaklarina dair

bilinglerinin olmadigini gdstermesi agisindan ciddi bir sorunu isaret etmektedir.

Katilimeilar, fakiilte programinin elestirilen bir baska yoniiniin disiplinlerin
genel ilmi birikimden “yalitilmis” olmasi oldugunu belirtmislerdir. Disiplinlerin
sadece dini imkanlarla ele alinmasinin, fakiilte programinin hem i¢ biitiinliigiinii
hem de genel ilmi birikim igerisindeki yerini zayiflattig1 goriilmiistiir. Disiplin-
lerin genel ilmi birikim igerisindeki yerlerinin belirlenememesi, kiiltiirel kargi-
lasmalarm ve dini-kiiltiirel ayrimlarin anlasilmasim zorlastirmaktadir. Tlahiyat
ilimlerinin biitiinliik icinde anlagilmasi i¢in bu karsilagmalarin dogru yorumlan-
mas1 ve genel ilmi birikimle iliskilendirilmesi gerekmektedir. Ancak, ilahiyat
ilimlerinin genel bilim anlayisindan ayriks1 gériinmesi, modern iiniversite kur-
gusu ve genel akademik tavrin bir sonucu olarak degerlendirilmistir. Bu durum,
din alaninin anlasilmasini her iki anlayisin da zorlastirdigina isaret etmektedir.

Fakiilte programlarinin 6grencilerine mesleki yeterlik kazandirmadig: da kri-
tik edilen bir diger husustur. Fakiilte programlarinin amag ve isleyisinin, istih-
dam saglayan kurumlarin beklentileri ile uyusmadigi belirtilmistir. Fakiiltenin
en biiyiik istihdam alani olan Milli Egitim Bakanliginin(MEB) temel sartlarin-
dan biri olan PF derslerinin program icerisindeki konumunun belirsizligi énem-
li bir sorun olarak vurgulanmigtir. PF derslerinin fakiilte programinin bir pargasi
mi yoksa ayri bir organizasyon mu oldugu hala netlik kazanmamustir.

Katilimcilar, fakiilte programlarmin 6grencilerini disiplinlere dair genel bilgi
sahibi yaptigini ifade etmekle birlikte, fakiilte i¢in temel kabul edilen Kur’an-1
Kerim ve Arapganin 6gretilmesinde zafiyetler yasandigini belirtmislerdir. Ka-
tilimcilar, fakiilte programlarinin 6grencilerine Arapga 6gretememesinin temel
sebebinin klasik metin okuma ile modern konusma yontemleri arasinda istikrar
saglanamamasi oldugunu diisiinmektedir. Bu durum, 6grencilerin Arapgadan
ilmi caligmalarinda ve mesleki hayatlarinda yeterince faydalanamamalarina yol
acmaktadir. Siniflarin kalabalik olmasi ve hatali 6grenme gegmisi gibi neden-
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lerle, 6grencilerin istenilen diizeyde Kur’an-1 Kerim 6grenememesi 6nemli bir
bulgu olarak ortaya konmustur. Bu zafiyetler, fakiiltenin temel misyonunu yeri-
ne getirme konusunda ciddi sorunlar yagadigin1 géstermektedir. Alan yazininda
Arapca ve Kur’an-1 Kerim dgretiminde yasanan zafiyetleri gosterir pek ¢ok ca-
ligmanin var olmasi programin mesleki becerileri kazandirma kapasitesi agisin-
dan dikkat ¢ekicidir (Akyiirek, 2019; s. 221-222, Tosun, 2015; s. 89, Alemdar,
2008; s. 178-179, Altintas ve Kirenci, 2019, Karatas, 2019, Giin, 2017; s. 159,
Abir, 2015; s. 82, Yorulmaz, 2014; s. 307, Tasc1, 2006; s. 40, Kog, 2003, Koyli,
2013; s. 29). Programin bir diger elestiri alan1 ise sanat egitimidir. Sanat egi-
timinin fakiilte programimin amacina ulagsmasinda énemli bir tamamlayict un-
sur oldugu belirtilmis, ancak istenilen farkindalik diizeyine erisilemedigi ve bu
nedenle programin asli bir unsuru olarak konumlandirilamadig: elestirilmistir.
Alan yazininda Azakli ve Ozkan’m (2023) IF &grencilerinin islam sanatlari ta-
rihi dersine ydnelik tutumlarini inceledikleri galismalarinda égrencilerin islam
sanatlar1 tarihi bilgisinin gelecekte meslek hayatlarinda 6nemli oldugunu ifade

etmesi bizim ¢alismamizi destekler niteliktedir.

Katilimcilar, ilahiyat programlarinda cari olan boliim tasnifinin disina ¢ikarak
(Temel islam Bilimleri, Felsefe ve Din Bilimleri, Islam Tarihi ve Sanatlar1) Temel
Islam Bilimleri, Felsefe programlari ve Sosyal Bilimler (din egitimi, din sosyo-
lojisi, din psikolojisi vb.) seklinde siniflandirma yapmuislardur. ilahiyat program-
larinin islami Ilimler ve Felsefe programlarinda kismen basarili oldugunu ancak
Sosyal Bilimler alaninda istenilen diizeyde basariy1 yakalayamadigini belirtmis-
lerdir. Sosyal bilimlerin, 6grencilerin toplumu ve insan davranislarini anlamasi,
toplumsal problemlerin kaynagini analiz edebilmesi acgisindan 6nemli oldugu
vurgulanmustir. Ancak, Sosyal Bilimler derslerinin IF programlarinda hem ders
saati olarak hem de derslerin konumlandirilmasi noktasinda problemlerle karsi-
lastig1 ve bu eksikligin segmeli derslerle giderilmeye calisildigi ifade edilmistir.

IF programlarmin biitiinliik, derinlik ve mesleki becerileri kazandirma per-
formanslar1 agisindan elestirilen bir diger yonii, 6grencilerin egitim siirecindeki
durumudur. Bir akademisyen katilimcinin ilahiyat 6grencisini “pagasini sivamis,
ayagini suya sokmus, yiizme 6grendigini iddia eden biri” olarak tasvir etmesi,
programin mesleki yeterlilik kazandirma konusundaki zayifliklarini géstermesi
agisindan dikkat gekicidir. Ogrenci katilimcilar, fakiilte programimin isleyisini
pedagojik agidan yetersiz bulduklarini, dzellikle 6grenci merkezli egitimin uy-
gulanmadigin1 ve 6grenciyi pasifize eden bir 6gretim ortamunin siirdiiriildiigi-

nii ifade etmislerdir. Bu tespitler, IF’lerin e@itim ortammin giincel durumunu
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anlamak agisindan kritiktir. Programda 6nemli bir eksiklik olarak ifade edilen
biitlinliik, koordinasyonsuzluk gibi unsurlarin 6grencilerin zihinlerinin pargalan-
masina neden oldugu disiiniilmektedir. Boylelikle 6grencinin fakiiltede edindigi
bilgiyi islevsel hale getirmekte zorlandig: diisiintilmektedir. Disiplinlerin genel
ilmi birikimden yalitilmis oldugu diisiincesi de bunu pekistirir niteliktedir.

Katilimeilar, IF programlarinin istenilen diizeyde organize olamamasini boliim-
ler arasindaki yikici rekabete baglamaktadir. Bu rekabet, béliimlerin (Temel Islam
Bilimleri, Felsefe ve Din Bilimleri, Islam Tarihi ve Sanatlar1) birbirini kiigiimse-
mesi, onemsiz bulmasi ve degersizlestirmesi seklinde olup, akademik kadrolarin
sekillenmesinden ders dagilimlarina, lisansiistii ¢aligmalardan ilmi organizasyon-
lara kadar etkisini hissettirmektedir. Bu durumun, IF programlarmin organizasyo-

nunu ve 6grenciler arasindaki havay1 olumsuz etkiledigi anlasiimistir.

Fakiiltede iiretilen akademik dilin, istihdam alanlarinda kullanigl olmamasi bir
diger elestiri konusu olmustur. Din dilinin sahada kullanigsiz olmasi, mezunla-
rin iletisim becerisini olumsuz etkilemekte ve mesajin hedef kitleye ulasmasini
zorlagtirmaktadir. Fakiilte programimin bir parg¢asi olan akademik miiktesebatin
bu dille yazilmis olmasinin, giinliimiiz meselelerine hitap edebilmeyi giiclestirdigi
diistiniilmektedir. Akademik ilahiyat dilinin egitim 6gretim faaliyetlerinde arag
olmaktan ¢ok amag haline getirilmesinin, bu krizi derinlestirdigi anlasiimastir.

Ogrencilerin zihninde fakiiltenin misyonuna dair bir fikrin olusmamis olmasi
onemli bir bulgudur. Programdaki dagimiklik ve boliimler arasindaki koordinas-
yonsuzluk, dgrencilerin zihninde dini bilginin ve davraniglarin tutarl bir bi-
tiinliik olusturamadigi, aksine sekiiler bakisi gliclendirecek bir zihni dagimiklik
olusturdugu tespiti dikkat ¢ekicidir. Temel islam Bilimleri ve Felsefe ve Din Bi-
limlerinin insan kaynag1 ve disiplinler aras1 temasinin eksikliginin, 6grencilerin
dine bakis acisinda catlaklar olugturdugu ve fakiiltelerin kendi i¢inden baglayan

bir soyutlanma siirecine evrildigini gostermektedir.

ilahiyat Fakiiltelerinde Ogretmen Yetistirme A¢isin-
dan Insan Kaynagina Bakis

IF’lerde dgretmen yetistirme acisindan fakiiltenin egitim ortaminm 6nemli bir
belirleyicisi de insan kaynagidir. Katilimcilarin akademisyen ve &grencilere
iliskin degerlendirmelerinin ele alindigi bu boliimde ayrintili profil analizleri
ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar, akademisyenlerin fakiiltede iistlendikleri rolii “aka-

~ 9

demisyen yetistirme” ve “din bilimi uzmanlig1” olarak tanimlamistir. Katilimcilasg

rin ifadelerine gore, IF’lerdeki akademisyen profili su sekilde 6zetlenebilir:
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Tablo 14: ilahiyat Fakiiltelerinde Akademisyen Profili
Konfor Odakli
Akademik Izolasyon

Diislince Aktaricist

Dini Nesnelestirme
Rol Model Olma Eksikligi
Islam Diisiince Gelenegi ile Bagin Zayiflig1

Disiplinler Aras1 Calisma Eksikligi

Tletisim Eksikligi
Rekabet¢i Yaklasim

Toplumsal Meselelere Duyarsizlik

Degisime Kapalilik

Teori Odakli Caligsma Bigimi

Ogretmen ve dgrenci katilimcilar akademisyenlerin akademik konfor iginde
meselelere yaklagsmalarini, teoriyi 6n planda tutmalarini ve uzmanlik alanlari
disindaki sorunlara cevap tretmemelerini elestirmektedir. Bu durumun, top-
lumsal ihtiyaglara yonelik sorularin sorulmadigi ve gergek sorunlarin gozetil-
medigi bir akademik aligkanlik olusturdugu ve akademik din dilinin topluma
hitap eden dilden kopmasina yol a¢tigini ifade etmislerdir. Ayrica, fakiilte ho-
calarinin istihdam alanlarina olan farkindaliklarinin diigsiik olmasinin, akademik
dil ve vaaz dili arasinda bir uyumsuzluk yarattigimi sdylemislerdir. Ogretmen
katilimcilar da akademisyenlerin vaaz dili ile akademik dil arasinda bir denge
kurmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Ogrenci katilimcilar, fakiiltede sunulan egitim ortammin pedagojisini degerlen-
dirirken akademisyenlerin alanlarma gore farkliliklar gosterdigini belirtmislerdir.
Felsefe ve Din Bilimleri alaninda ders veren akademisyenler, iletisimde ve Bilgi
ve Iletisim Teknolojileri(BIT) kullaniminda daha yenilik¢i ve rahat bulunurken,
Temel Islam Bilimleri alaninda ders veren akademisyenler daha geleneksel ve ka-
pali bir yaklagima sahip olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle formasyon ders-
lerinde BIT kullanimmin yaygim oldugu, sunumlar ve slaytlarla ders anlatimmin
benimsendigi gdzlemlenmistir. Ancak dgrenciler Temel Islam Bilimleri alanindan
akademisyenlerin Kelam gibi derslerde BIT kullanimimin diisiinceye ket vuracagi
endisesi dile getirmistir. Bu durumun fakiilte programlarinin teoriye, formasyon
derslerinin ise pratige odaklanmasindan kaynaklandig diigiiniilmektedir.

Katilimcilarimiz fakiiltede hem 6grenciler arasinda hem de akademisyenler
arasinda iletisim sorunlarinin oldugunu belirtmistir. Akademisyenlerin iletisim

becerilerinin ve disiplinler arasi ¢calisma aligkanliklarinin yetersizliginin, fakiil-
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te i¢indeki boliinmiis yapinin siirdiiriilmesine neden oldugu diisiiniilmektedir.
Her akademisyenin kendi dersini en 6nemli ders olarak gérmesinin ve diger
dersleri gereksiz olarak algilamasinin, fakiilte icindeki disiplinler arasi reka-
beti ve iletisimsizligi artirdigi ifade edilmistir. Ogrencilerin de bu durumdan
etkilendikleri, Temel Islam Bilimleri derslerinin merkezde oldugu ve Felsefe
ve Din Bilimleri derslerinin ikinci plana atildig1 diisiiniilmektedir. Temel islam
Bilimleri derslerinin ezber ve rivayet paylasimi {izerine kurulmus olmasinin,
fakiiltelerin ilmi anlamda arsiv gibi kalmasina yol ac¢tig1 diistiniilmektedir.

Katilimcilar, akademisyenlerin dinin birer temsilcisi olarak goriildiigiinii ve
onlarin dini bilginin geregini yerine getirmeleri, insanlara rol model olmalar
gerektigini ifade etmislerdir. Bu yaklasim, DKAB-Meslek dersi 6gretmenlerine
iliskin beklentilerle paralellik gdstermektedir. DKAB-Meslek dersi 6gretmen-
lerinin sadece bilgi aktaran kigiler olmalarinin 6tesinde, dini temsil eden figiir-
ler olarak davranmalari gerektigi diislincesi burada da akademisyenler iizerinde
kendini gostermistir. Katilimcilar, fakiilte hocalarindan dini motivasyonun etki-
siyle zaman ayirma, bilgi-amel uyumu, tslup, mesleki etik, toplumsal sorum-
luluk gibi konularda yiiksek standartlar beklemektedir. Bu beklentiler, akade-
misyenlerin sadece akademik bilgi ile degil, ayn1 zamanda dinin pratigini ve
Ogretisini temsil eden kisiler olmalarin1 gerektirmektedir.

Katilimcilarimiz arasinda akademisyenlerin topluma, dgrencilere ve meslek-
taglarina karst beklenilen diizeyde sorumluluk almadiklar1 yoniinde bir alginin
oldugu goriilmiistiir. Bu sorumluluk eksikliginin, 6grencilerin mesleki yeterli-
lik kazanmalarin1 engelledigi ve fakiiltenin toplumsal itibarin1 zedeledigi dii-
stiniilmektedir. Akademisyenlerin rol model olma konusundaki yetersizlikleri,
ogrenciler ve diger akademisyenler tarafindan elestirilmistir. Akademisyenlerin
toplumsal degisimlerle birlikte degisim gecirdigi ve bu degisimin olumsuz 6r-
neklere yol agabilecegi ifade edilmistir. Derslerine gec¢ gelmeleri, 6grencileri-
ne yeterli zaman ayirmamalari, dini bilgilerinin teoride kalmasi gibi durumlar
olumsuz drnekler arasinda gosterilmektedir. Islam diisiince gelenegini dislayan
veya olumsuz bir {islupla konusan akademisyenlerin varliginin, IF’lerde sekiiler
bir ortam olugmasina neden oldugunu disiindiirtmektedir. Akademisyenlerin
rol model olma konusundaki yetersiz olmalar1 ve dgrencilerin istihdam alanla-
rina yonelik farkindaliklarinin diisiik olmasi, fakiiltenin toplumsal beklentileri

kargilayamamasi ile iligkilendirilmistir.

Calismamizda akademisyen katilimeilar, fakiiltedeki rollerine iliskin olarak di-
ger katilimcilardan farkli bir perspektif sunmuslardir. Akademisyenler, dini ele alig
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bigimleri ve toplumsal meselelere kars1 gosterilen mesafeli ve sinirl tepkiler nede-
niyle iiretilen din dilinin bir “sekiilerlesme” egilimi yarattigini belirtmislerdir. Bu
durumun, fakiiltelerde akademik diizeyde “sekiilerlesmenin” kurumsallagsmasina
yol agabilecegi diisiiniilmektedir. Akademisyenler, toplumsal meselelere karsi “du-
yarsizlasma” ile sonuglanabilecek bu durusun, IF’lerde sekiilerlesmenin yerlesme-
sine neden olabilecegini ifade etmislerdir. Akademisyenler i¢in dinin akademinin
bir nesnesi olduguna dair goriisler de fakiiltelerdeki akademik diizeydeki sekiiler-
lesmeye igaret etmesi agisindan dikkate degerdir.

Ogrenciler arasinda, fakiilte hocalarinin meslege hazirlama konusundaki rol-
leri hakkinda iki farkli goriis bulunmaktadir. Bir grup, akademisyenlerin mes-
lege hazirlamada oncelikli sorumlu kisiler oldugunu diisliniirken, diger grup,
akademisyenlerin daha iist diizeyde kalip mesleki gerekliliklerle ilgilenmemesi
gerektigini savunmaktadir. Bu farkli bakis acilarinin, akademisyenlerin kendi-
lerini konumlandirdiklar1 pozisyon ve fakiiltenin mesleki hayattan farkli olan
ortamiyla iligkili oldugu sdylenebilir.

Akademisyenler, IF’lerdeki en énemli sorunlardan birinin “fakiilte hocalig1
kiiltiiriiniin oturmamis” olmasi oldugunu belirtmektedir. Bu kiltiiriin oturma-
mis olmasinin nedenlerini soyle ifade etmislerdir:

*  Ders vermeye doktora sonrasi baslanmasi,
»  Asistanlik sisteminin arastirma gorevliligi yoniinde degismis olmasi,
« Fakiiltede verilen formasyon derslerinin nitelik olarak diisiik olmasi.

1980 sonras1 YOK yapilanmasi, geleneksel insan yetistirme diizeninin modern
yiiksekogretim sistemi icerisinde 6nemli bir doniisiim gecirmesine neden olmus-
tur. Bu doniisiim, usta-¢irak iligkisi lizerine kurulu geleneksel sistemi ortadan kal-
dirmustir. Asistanlarin hocalarin yaninda derslere girmesi ve ders isleyisini gézlem-
lemesi gibi uygulamalar, modern yiiksekogretim sistemi i¢inde kaybolmus ve bu
da fakiilte kiiltiiriiniin oturmamis olmasina yol agmistir. Yiiksekogretim sisteminde
aragtirmact ve egitimci hoca statiilerinin yer almamasi, hocalarin akademik ko-
numlandirilma durumlarini karmasik hale getirmektedir. Arastirmaci akademis-
yenligin, egitimci akademisyenlige gore daha konforlu ve beklentiler agisindan
daha az sorumluluk igerdigi diistiniilmektedir. Katilimcilarin akademisyenlere yo-
nelik “din bilgisi uzmanhg1”, “konformist”, “fil disi kule i¢inde” gibi tanimlamala-
11, arastirmaci akademisyenlik boyutuna iligkin elestiriler olarak degerlendirilebilir.

Caligmamizda IF’lerin ikinci insan kaynagini olusturan dgrenciler de ayrmtil

olarak ele almmustir. {F’lerin grenci profili, Tiirkiye'deki din egitimi politika-
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larmin etkisi altinda sekillenmistir. Ozellikle 28 Subat sonras1 donemde uygu-
lanan katsay1 uygulamasi, imam Hatip Okulu(IHO) 6grencilerini IF’lere yon-
lendirmis ve bu durum 6grenci motivasyonunu etkilemistir. Gliniimiizde katsay1
smirlamasinin kalkmis olmasina ragmen, 6grenci sayilarindaki artis ve fakiilte
sayilarmin artmasi gibi nedenlerle kalite artmamistir (Osmanoglu ve Korkmaz,
2018). Ustelik fakiilte sayisinm artmast ve kalabalik siniflarmn olusmasi, d3ren-
cilerin 6zgiiven sorunu yasamasina ve iletisim becerilerinin zayiflamasina da
neden olmaktadir. [F'leri tercih eden 6grencilerin motivasyonlari arasinda aile
ve ¢evre etkisi, dini bilgi edinme arzusu, giivenilir arkadas ¢evresi ve istihdam
kaygisi gibi faktdrler 6ne ¢ikmaktadir (Unal Siingii, 2022).

Katilimeilarin ifadelerine dayanarak IF’lerde &grenci profilini su sekilde
6zetlemek miimkiindiir:

Tablo 15: Tlahiyat Fakiiltelerinde Ogrenci Profili

Mesleki Yeterlilik Kazanma Becerileri Zay1f

Temel Metinlere Hakim Olma Konusunda Isteksiz

Bilgi ile Kurduklari {liski Genellikle Sinav Odakli

Ozgiiven Eksikligi Yasayan

Iletisim Becerileri Yetersiz

Sosyal, Kiiltiirel ve Fikri A¢idan Homojen

Ekonomik Olarak Alt/Orta Siifa Mensup

Bilgi ile Eylem Arasinda Uyumsuzluk Yasayan

Katilimeilarin ifadelerinden, IF’lerin 6grenci profilinin aile ortamu, egitim geg-
misi, barindiklar1 kurumlar ve aidiyet hissettikleri olusumlar gibi gesitli faktorler
tarafindan sekillendigi anlagiimaktadir. Ogrencilerin benzer aile yapilarindan ve
sosyal cevrelerden gelmelerinin, IHL ve IF ortamlarmdaki devam eden dini kiil-
tirlin 6grencilerin ilmi ve kisisel gelisimlerini ileriye tastyamadig1 ifade edilmek-
tedir. Ogrencilerin dini bilgiye asina olmalarina ragmen dini bilgiyi 6ziimsemekte
zorlandiklar1 belirtilmektedir. Bu durum, THL ve IF’lerde benzer/birbirini tekrar
eden bir 6grenme kiiltiiri oldugu diisiincesini gliglendirmektedir.

Ogrencilerin gogunlukla benzer dini ve kiiltiirel arka planlardan gelmelerinin, on-
larin dini konulara daha kabullenici bir tutum sergilemelerine neden oldugu diisiiniil-
mektedir. Bu durum, akademisyenlerin derinlik elestirileri ile birlikte ele alindiginda,
ogrencilerin ilmi derinlik ve analitik diisiinme becerilerinde yetersizlik yasadiklari
anlagiimaktadir. Ogrencilerin ilmi yorgunluk yasadiklari, dersleri anlamakta zorlan-
diklar ve fakiiltelerde entelektiiel ilerleme saglayamadiklart goriilmektedir.
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[F’lerde 6grencilerin hem sosyal hem kiiltiirel hem de fikri anlamda homojen
bir yapida olmalarinin baz1 sonuglar1 sdyledir:

e Toplumdan Yahtilmishk: Ilahiyat Fakiiltelerinin ana kampiis disinda ol-
mast, 6grencilerin homojen bir ortamda kalmasina ve toplumdan yalitilmig
bir hayat stirmelerine neden olmaktadir.

 lletisim Becerileri: Ogrencilerin aile ve sosyal cevrelerinin etkisi, iletisim bece-
rilerinin istenilen diizeyde gelismesini engellemektedir. Bu durum, DKAB-Mes-
lek dersi 6gretmenlerinin iletisim becerileri ve goreve basladiklarinda yagadiklart
“kiltiirel sok™ ile ilgili bulgularla paralellik gostermektedir.

Katilimeilara gore aidiyet gruplart 6grenciler tizerinde 6nemli etkiler birakmak-
tadir. Ogrencilerin farkh dini olusumlara mensup olmalarmin, zaman zaman IF’lere
dair giivensizlik ve kuskuculuk i¢ine girmelerine neden oldugu ifade edilmistir. Bu
durumun, dgrencilerin 6grenme amactyla degil, itiraz amagh sorular sormalarina ve
fakiilte programina kars1 elestirel bir tavir sergilemelerine yol agtig1 vurgulanmustir.
Ayrica, 6grencilerin cemaat ve tarikatlar gibi gruplara mensup olmalarinin, onlarin
[Fdeki insan kaynagina yonelik algilarmi da etkiledigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin farkli aidiyet gruplarina bagliliklarmnin, zaman zaman onlarin
yetismelerinde kisitlayict olabildigi dénemli bir bulgudur. Aidiyet gruplarinin
Ogrencilerin fakiilte programina ve insan kaynagina yaklagimini 6nemli 6l¢ii-
de etkiledigi 6zellikle de 6grencilerin barindiklar1 ve yetistigi kurumlarin ve
olusumlarn, fakiilte programi ve hocalarina karsi bir elek/slizge¢ vazifesi gore-
bildigi anlagilmistir. Bu durumun, fakiilte programinin ve akademik kadronun
isleyisinde ve 6grenciye sunumunda aksakliklara neden olabildigi gorilmiistiir.

Ogrencilerin benzer okul ortamlarinda, barinma tercihlerinde ve sosyallesme
alanlarinda bulunmalari, homojen bir kiiltiiriin olugsmasina neden olmaktadir.
Bu durum, 6grencilerin iletisim becerilerini ve 6zglivenlerini de olumsuz etkile-
yebilmektedir. Ogrencilerin, 6zellikle iletisim becerilerinde yetersizlik yasadik-
larma dair degerlendirmeler bu agidan kritiktir. Homojen kiiltiiriin IF 6grencile-
rinin iletigim sorunlar1 yasamalari, kendilerini ifade etme, fikirlerini paylagsma
ve farkliliklar1 yonetme becerilerinin zayiflamasina neden oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, IF 6grencilerinin izole bir ortamda bulunmalari nedeniyle zaman zaman
tutucu bir tavir gelistirebildikleri, farkli inan¢ ve tutumlara alisik olmadikla-
1 i¢in de farkliliklar1 yonetme becerisine sahip olamadiklar1 belirtilmektedir.
Ozellikle dgrenci katilimcilarin IF’lerdeki iletisim sorunlarmnin dgrencilerin
dini bilgi ile iliskisini de olumsuz etkiledigi ve teori ile pratigin ¢elistigini goz-
lemlediklerine dair degerlendirmeleri kritiktir. Bu durumun, 6grencilerin sosyal
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hayattaki farkliliklardan haberdar olamama veya reddetme egiliminde olmala-
rina ve dini bilgiyi ele alis ve yorumlamada tutarlilik sorunu yasayabilmelerine
neden oldugunu ifade etmeleri dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Ogretmen ve akademisyen katilimcilar, son yillarda fakiilte dgrencilerinin
onemli degisimler gegirdigini diisinmektedir. Ozellikle, 6grencilerin dine ve
ogrenmeye karsi tutumlarmin olumsuz etkilendigi ifade edilmektedir. Ogrenci-
lerin son yillarda daha sorgulayict oldugu ancak bu sorgulayiciligin rasyonel bir
derinligi olmadig1 belirtilmektedir. IHO’larda dgrencilerin dini bilgiye yaklasi-
minin akademik bagar1 kaynakl farklilik gésterdigi ve 6grencilerin dini konu-
larda daha elestirel olduklari belirtilmektedir. Ancak, IF’lerin egitim kiiltiiriiniin
Ogrenciyi pasiflestirdigi ve sorgulamaktan uzaklastirdig: ifade edilmektedir.

Akademisyen katilimeilarin, 6grencilerin temel metinlere hakimiyet ve mes-
leki yeterlilik kazanma konularinda yetersiz olduklarimi sdylemeleri dikkat ¢e-
kici bir bulgudur. Ogrencilerin bilgi ile kurduklari iliskinin sinav merkezli oldu-
gu, bilginin diistinme becerileri ve toplumsal yasayislarinda etkisini gérmekte
zorlandiklar ifade edilmistir.

ilahiyat Fakiiltelerinde Ogretmen Yetistirme
Calismalarina Istihdam Alanlarimin Etkisi

IF’lerden mezun olan dgretmenlerin istihdam siiregleri, karsilastiklari zorluklar,
egitim aldiklar1 alandaki rekabet kosullar1 gibi faktorlerin analizinin yapildigi bu
boliimde IF’lerin genel olarak istihdam alanlar ile iliskileri hakkinda degerlen-
dirmeler yapilacaktir. Katilimeilarin ifadelerinden [F’de dgretmen yetistirme
stirecinin genellikle “tek yonlii bir egitim anlayisiyla” sekillendigi anlagilmustir.
Istihdam alaninin gesitliligine ragmen egitim program ve isleyisinin genel olarak
akademisyen yetistirme odakli olmasi en ¢ok elestirilen husus olmustur. Bu du-
rumun, 6grencilerin pratik becerilerini yeterince gelistirememesine ve saha dene-
yiminden yoksun kalmasina neden oldugu goriilmiistiir. Katilimeilar genel olarak
fakiiltenin misyonunun agik olmadigini, hedeflenen mezun profili konusunda bir
muglaklik oldugunu dolayistyla da mezunlarin istthdam alanlarini belirlemede ve
sahaya hazirlanmada zorluklar yasandigina dikkat gekmislerdir. Ogretmen yetis-
tirme siireci agisindan bir dizi zorluk olusturan bu durum, IF’den mezun olanlarin
genellikle “din egitimcisi” olarak istihdam edilecegi varsayimiyla birlesince daha
da belirgin hale gelmektedir. Ancak, mezunlarin muhatap olduklari kitlenin ¢esit-
liligine hazirlikli olmamalari ve istihdam alanlarmin sinirl olmasi, elestiri konusu
olmaktadir. Bu durum, 6grencilerin sahaya girislerini zorlagtirmakta ve mesleki
yeterliliklerini sorgulamalarina neden olabilmektedir.
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Calismamizda katilimcilar arasinda, fakiiltenin istihdam durumu ve 6grenci
yetistirme siirecine iligkin farkli bakig acilar1 belirlenmistir. Akademisyen kati-
limcilar, meslektaglarmin istihdam alanlar1 konusunda yeterli farkindaliga sahip
olmadiklarin diisiinmektedir. Ozellikle MEB biinyesinde calisacak DK AB-Mes-
lek dersi 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri konusunda biling eksikligi oldugu
ifade edilmistir. Bu durumun iki ana sonucu ortaya ¢ikmistir: Mezunlar sahaya
gerekli donanim ve aidiyetle girememekte ve IF’lerdeki istihdam alanlarinin ge-
sitliligi, program hedeflerine ulagsmay1 zorlastirmaktadir. Calismamiz agisindan
dikkate deger bir bulgu da akademisyenlerin istihdam alanlarina iligkin farkin-
dalik diizeylerinin, ¢alistiklar1 disiplin ve akademi Oncesi mesleki tecriibelerine
bagl olarak degismesidir. Felsefe ve Din Bilimleri alanindaki akademisyenler ve
DKAB &gretmenligi veya Diyanet Isleri Bagkanhiginda herhangi bir gorev tecrii-
besi olanlarin, istihdam konusunda daha bilingli oldugu gériilmiistiir. Temel Islam
Bilimleri alanindaki akademisyenlerin ise istthdami daha ¢ok akademisyen yetis-
tirme perspektifiyle degerlendirdigi anlasilmustir. ki grup akademisyen arasinda-
ki temel farkin, dinin toplumsal ve bireysel fonksiyonlarna bakis ve fakiiltenin
rolii konusundaki diisiincelerinden kaynaklandig1 sonucuna varilmistr. {1k grup,
fakiiltenin toplumun dini taleplerine duyarli olmasini savunurken, ikinci grup
IF’leri bilim iireten akademik yapilar olarak gérmektedir.

Ogretmen katilimcilar, istihdam alanina bakislarii “fakiiltenin misyonunun
net olmamas1” tzerine odaklamaktadir. Bu belirsizlik, DKAB-Meslek dersi
Ogretmenlerinin sahada ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi ve becerileri yeterince ka-
zanamamalarina neden olmaktadir. Ayrica, akademisyenlerin “akademisyen
yetistirmeyi” bir tist hedef olarak gormelerinin, sahay1 tekil bir bakis agisiyla
degerlendirmelerinin en dnemli nedeni oldugu diistiniilmektedir. Bu durum, fa-
kiiltenin misyonundaki belirsizligi artirmakta ve 6gretmen adaylarmin sahadaki
ihtiyaglarina uygun bir egitim almalarini zorlastirmaktadir.

Ogrenci katilimcilarin istihdama bakislarinda belirgin bir ayrim gézlemlenmis-
tir. Temel Islam Bilimleri alaninda kendini yeterli hissetmeyen 6grenciler DKAB
ogretmeni olmayi arzu ederken, yeterli hissedenler meslek dersi 6gretmeni veya
Diyanet Isleri Bagkanlig1 personeli olmay tercih etmektedir. [F’lerin akademik bir
yap1 oldugunu diistinen 6grenciler ise akademisyen olmay1 hedeflemektedir. Bu
durum, 6grencilerin istihdam alanlarma bakiglarinin, fakiiltelerin istihdam alanla-

rina iliskin genel degerlendirmelerini yansittigini gdstermesi agisindan 6nemlidir.

Istihdam alanlarma yonelik ¢dziim &nerilerinde akademisyenler ve dgretmen-

ler arasinda bazi benzerlikler bulunmustur. Akademisyen katilimeilar, boliimles-
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me, uzmanlagma ve branglasma gibi daha kapsamli 6neriler sunarken, 6gretmen
katilimcilar daha sinirl dnerilerle sadece boliimlesmeye odaklanmuslardir. Og-
renci katilimeilar ise hem akademisyenlerin hem de 6gretmenlerin 6nerilerini
kapsayarak, IF’lerin istihdam alanimin gesitliligini bir zenginlik olarak degerlen-
dirmislerdir. Program yapilanmasindan kaynaklanan sorunlari ayr tutan 6gren-
ciler, [F’lerin yiiksekogretimde 6zel bir yeri oldugunu ve tarih boyunca toplum-
lar igin en temel kurumlardan biri olduklarini belirtmislerdir. Ogrenciler, IF’lerin
kisitlanmasinin veya istihdam alanimin siirlandirilmasinin énemli bir sorun ola-
cagmi vurgulamig ve tek bir istihdam alaninin olmamasinin, 6grencilere kendi
mesreplerine gore is sahasi tercih etme imkan1 sagladigini ifade etmislerdir.

SONUC VE DEGERLENDIRME

[lahiyat Fakiiltelerinde gretmen yetistirmeye dair aktdrlerinin goriis ve deger-
lendirmelerini tespit etmeyi amaglayan ¢alisma, fakiiltenin 6gretmen yetistirme
kapasitesi ve isleyisini, uygulamalar, fakiiltenin egitim ortami, insan kaynagi
ve istihdam alanlar1 agisindan ele almistir. Calismada fakiiltenin 6gretmen ye-
tigtirme ¢aligmalarinda nasil bir 6gretmen profili hedefledikleri, bu 6gretmenin
yetismesinde kullanilan yontem ve uygulamalar, hedeflenen 6gretmenin yetis-
tigi egitim ortami, hedeflenen 6gretmenin insan kaynagi ve egitimci profili ve
istihdam alanina iliskin analizler 6ne ¢ikmuistir.

Calismanin neticesinde aktorlerin tamaminin Ilahiyat Fakiiltelerinin toplu-
mun dini ve kiiltiirel ihtiyaclarina yanit verecek nitelikli 6gretmenlerin yetis-
tirilmesinde kritik bir rol oynadig1 hususunda goriis birligine sahip olduklari
goriilmistiir. Ancak, mevcut 6gretmen yetistirme anlayis, uygulama, siire¢ ve
programlarinin bazi zorluklarla karsi karsiya oldugu goriilmiistiir. Katilimei-
lar fakiiltenin yetistirmesini bekledikleri 6gretmene dair olduk¢a kapsamli bir
nitelik skalas1 ortaya koymustur. Idealize edilmis bir tipoloji olarak tanimla-
nabilecek bu kapsamli nitelik skalasinin temel dayanagini dini motivasyonun
olusturdugu goriilmistiir. Dinin misyonu, din 6gretmeninin de dogal olarak
yiiklendigi bir misyon olarak kabul edilmistir. Din 6gretmenine yiiklenen mis-
yonun meslekte profesyonelligi degil biitiinliigii 6ne ¢ikardigi soylenebilir.
Zira 6gretmenden beklenen sadece mesleki yeterliliklere sahip olmak degildir.
Ayn1 zamanda Ogreticisi oldugu dini bilginin 6rnek bir temsilcisi ve samimi
bir inanir1 olmasi da beklenmektedir. Ciinkii dini bilgi, 6gretmenin salt tasiyici
konumunu eksik bulmaktadir. Dini bilgi mesaj1 geregi dgreten kisinin bizzat
inandig1 ve uygulamaya c¢aligtig1 bir bilgi tiirii olarak kabul edilmektedir. Bu
nedenle din 6gretmenin niyeti, sevap kazancina olan farkindaligi, dua gibi dini
motivasyonlar sahip olmasi gereken 6zelliklerin temel motivasyonlari arasinda
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gdsterilmistir. Ogretmenin kimliginin din ile iliskilendirilmesi, dinin hayatin
tamamin1 kusatiyor olmasi, bir nevi hayat rehberi olmasi din 6gretmeninin de
bu misyonu tagimasini zorunlu kilmaktadir. Ogretmenligin Peygamber meslegi
olarak goriilmesi 6gretmene yliklenen misyonun 6nemli bir referansidir. Pey-
gamber’in dini bilgiyi sadece bilgi diizeyinde iletmekle kalmay1p ayni zamanda
onun ilk uygulayicisi olmasi, kendi hayat1 ile drneklik teskil etmesi misyonun
mesrutiyeti anlaminda 6nemlidir. DKAB-Meslek dersi 6gretmeninin temel mis-
yonu “temsil” lizerinde yogunlagmaktadir. Din 6gretmenine yiiklenen misyo-
nun tarihten drnekleri de vardir. “Iz birakan” 8gretmenler olarak ifade edilen bu
ornek kisileri katilimcilarin 6gretmenlerden beklentilerinin miimkiin olduguna
dair kanit mahiyetinde sunduklari, 6ne ¢ikardiklart goriilmiistiir. Katilimeilar
DKAB-Meslek dersi 6gretmeninin sadece 6grencilerine degil topluma kars1 da
onemli vazifeleri oldugunu vurgularken onlarin topluma “Allah’1 hatirlatma”
misyonuna 6zellikle dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir.

DKAB ve Meslek dersleri dgretmenlerine yonelik bu beklentiler, Tiirkiye
Milli Egitim Bakanligi(MEB) tarafindan belirlenen genel 6gretmen yeterlilik-
leri ile kiyaslandiginda benzerlik alanlarinin yani sira belirgin farkliliklar gos-
termektedir. MEB, genel 6gretmen yeterliliklerini, pedagojik beceriler, sinif
yonetimi, 6grenci iliskileri, iletisim becerileri ve mesleki gelisim gibi alanlar
izerine insa ederken, DKAB ve Meslek dersi 6gretmenlerinden beklenen ye-
terliliklerin sadece bu mesleki becerilerle sinirli olmadig1, ayn1 zamanda islam
egitim geleneginin koklii unsurlarini da igerdigi goriilmektedir. MEB’in belir-
ledigi genel 6gretmen yeterlilikleri, 6gretmenlerin genis bir yelpazede tanim-
lanmis mesleki ve etik standartlara uygun hareket etmelerini saglamay1 amag-
lamaktadir. Ancak, DKAB ve Meslek dersi 6gretmenleri icin bu yeterlilikler,
dini igerik ve motivasyonla zenginlestirilmis bir ¢ergeveye oturtulmustur. Bu
Ogretmenlerden, sadece akademik bilgiye sahip olmalar1 degil, ayn1 zamanda
derin bir dini biling ve ahlaki degerlere sahip olmalari, ilim 6grenme siirecinde
dini motivasyonu 6n planda tutmalar1 da beklenmektedir. Neticede DKAB ve
Meslek dersi 6gretmenlerinin sadece bilgi aktaran egitimciler olarak degil ayni
zamanda 6grencilerine dini rehberlik yapacak rol modeller olarak goriilmeleri,
bu alandaki 6gretmen yeterliliklerinin sekillenme siirecini belirledigi anlasil-
mistir. Bu durum MEB’in genel 6gretmen yeterliliklerinden farkli bir yaklagimi
yansitirken, DKAB ve Meslek dersleri 6gretmenlerinin egitimindeki geleneksel
Islam egitimi unsurlarinin 6nemini gostermesi agisindan da dikkate degerdir.

DKAB-Meslek dersi 6gretmenine iliskin ¢izilen bu kapsamli tablonun aksine
[F’lerde dgretmen yetistirme uygulamalarmin oldukga zayif kaldig: tespit edil-
mistir. Ogretmen adaylarinin pedagojik becerilerinin giiclendirilmesi, iletisim
yeteneklerinin gelistirilmesi ve ¢esitli toplumsal gruplarla etkilesimlerinin arti-
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rilmasi gibi konularda iyilestirmelere duyulan ihtiyacin taraflarca agikca ifade
edilmesine karsin Pedagojik Formasyon uygulamasinin ciliz ve ¢ogu zaman is-
levsizligi 6nemli bir sorun olarak durmaktadir.

[lahiyat Fakiiltelerinin egitim programlarinin hem fiziki hem de sosyal ko-
sullar agisindan degerlendirildigi boliimde O6gretmen yetistirme c¢alismalar
acisindan bazi agmazlarin oldugu goriilmiistiir. Programin biitiinliikten yoksun
olmasi, disiplinler aras1 irtibatsizlik ve pedagojik formasyon derslerinin konu-
munun belirsizligi, 6grencilerin mesleki yeterlilik kazanmalarini engelleyen te-
mel sorunlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu sorunlar, fakiiltelerin ana misyonunu
gerceklestirmekte zorlandigimi gostermektedir. ilahiyat Fakiiltelerindeki 6gre-
tim programlarinin genellikle teorik agirlikli oldugu ve pratigi ihmal ettigine
iligkin tespitler, 6grencilerin saha deneyimlerinin yetersiz kalmasi, mezunlarin
muhatap olduklar1 kitlenin gesitliligine hazirliksiz olmalaria ve istihdam ola-
naklarinin daraltilmasina neden oldugunu goéstermektedir. Bunun yani sira, fa-
kiiltelerin misyonunun ve hedeflenen mezun profili konusundaki belirsizligin,
mezunlarin istihdam siirecini olumsuz etkiledigi gézlemlenmektedir.

[lahiyat Fakiiltelerinde 6gretmen yetistirme siirecine iliskin yapilan analizler,
genellikle akademisyen yetistirmeye odaklanan bir egitim anlayisinin hakim ol-
dugunu ortaya koymustur. Bu durum, mezunlarim istihdam alanlarmi belirlemede
ve sahaya hazirlanmada zorluklar yasamalarina neden olmaktadir. Ozellikle, me-
zunlarin istihdam alanlarinin sinirli olmasi ve fakiiltelerdeki istthdam alanlarinin
cesitliliginin program hedeflerine ulagmay1 zorlastirmasi, elestiri konusu olmus-
tur. Bu durum, 6grencilerin mezuniyet sonrasi istihdam konusunda belirsizlik ya-
samalarina ve mesleki yeterliliklerini sorgulamalarina neden olabilmektedir.

[lahiyat Fakiiltelerinde akademisyenlerin rolii ve egitim kiiltiirii {izerine ya-
pilan degerlendirmeler, fakiiltenin pedagojik yaklagimlarinda ve iletisim be-
cerilerinde ciddi eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Akademisyenlerin
daha yenilik¢i ve pratik odakli bir egitim yaklasimi benimsemeleri, 6grenci-
lerin mesleki hayatlarina daha iyi hazirlanmalarin1 saglayacaktir. Ayrica, aka-
demisyenlerin rol model olma sorumlulugunu iistlenmeleri ve disiplinler arasi
iletisimi giiclendirmeleri, fakiiltenin daha biitiinlesik ve etkili bir egitim ortami
olusturmasina katki saglayacaktir. Bu dogrultuda, fakiilte programlarmin mes-
lekle iliskilendirilerek yeniden diizenlenmesi ve akademik {iretimin toplumsal
ihtiyaclarla uyumlu hale getirilmesi dnem arz etmektedir. Ayrica, akademisyen-
lerin rol model olma sorumlulugunu tistlenmeleri ve disiplinler aras1 iletisimi
giiclendirmeleri, fakiiltenin daha biitiinlesik ve etkili bir egitim ortami olustur-
masina katki saglayacaktir. Bu dogrultuda, fakiilte programlarinin meslekle ilis-
kilendirilerek yeniden diizenlenmesi ve akademik {iretimin toplumsal ihtiyag-

larla uyumlu hale getirilmesi 6nem arz etmektedir.
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Extended Abstract

Teacher Training in Faculties of Theology from the
Perspective of the Actors

The teacher training process in Turkey has historically been a topic of continuous
debate and transformation. At the heart of these discussions lie ideological and
political influences shaping educational policies. Particularly, the role of Faculties
of Theology, which straddle the intersection between modern university structures
and traditional madrasah philosophy, presents specific challenges and contradic-
tions in the teacher training process. This study examines the challenges, oppor-
tunities, and areas for enhancement in teacher training programs within Faculties
of Theology, drawing insights from academics, teachers of Religious Culture and
Moral Knowledge (RCMK), and final-year students.

Historical Context of Teacher Training in Theology Faculties

An examination of Turkey’s teacher training history reveals that these institu-
tions have often been shaped by ideological priorities. During the moderniza-
tion period beginning with the Tanzimat Era, Western educational philosophies
permeated state policies, paving the way for gradual secularization of educa-
tion. The sweeping reforms from the Ottoman Empire to the Republic of Turkey
significantly altered the structure of teacher training institutions. The unifica-
tion of education under the Tevhid-i Tedrisat Law, which closed madrasahs and
emphasized a secular educational model, redefined the social role of religious
educational institutions. Within the modern Republic’s educational paradigm,
teachers are positioned as carriers of the nation-state’s founding principles,
challenging the role and position of religious educators.

In adapting to modern university frameworks, theology faculties face signif-
icant challenges, particularly in teacher training. Tensions between approach-
es inherited from traditional madrasah systems and modern university ideals
hinder the faculties’ effectiveness in fulfilling their teacher training functions.
This conflict between educational models complicates faculties’ goal setting
and positioning processes.

Research Aim and Methodology

The primary aim of this study is to analyze the opportunities and limitations of
teacher training processes in theology faculties from the perspectives of facul-
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ty academics, RCMK teachers, and final-year students. Adopting a grounded
theory approach, this qualitative study is based on in-depth interviews conduct-
ed with 15 academics from Istanbul University and Marmara University, 7 fi-
nal-year students, and 16 RCMK teachers from various schools in Istanbul.
Demographic details of the study group are presented in Tables 1, 2, and 3, and
the identities of participants have been anonymized for ethical purposes.

The study utilized semi-structured interview forms, tailored for each par-
ticipant group based on professional roles, to evaluate the qualities necessary
for teachers trained in theology faculties and the perspectives of academics,
students, and RCMK teachers. The interview forms comprised 8 open-ended
questions for academics, 7 for teachers, and 8 for students. Data were collected
through these forms, analyzed using the CITAVI software, and systematically
coded to generate concepts, categories, and classifications.

Findings, Discussion, and Evaluation

Perspectives on the Role of RCMK Teachers in Theology Faculties

This section presents findings on the competencies expected of RCMK teach-
ers, as assessed by academics, teachers, and students. The results indicate a
common belief that RCMK teachers bear a unique responsibility to religion and
society compared to other fields. Accordingly, RCMK teachers are expected to
possess competencies in professional, religious, and societal spheres, which in-
clude professional responsibilities, subject matter expertise, instructional meth-
ods, general culture, communication skills, and personal attributes.

Professional Competence: Teachers are expected to have a strong commit-
ment to their profession, a continuous pursuit of professional development,
adherence to ethical principles, and a set of guiding ideals. Participants empha-
sized that dedication to the profession and professional awareness are essential
for teachers’ ongoing intellectual growth.

Student Relationships: Effective teachers are those who understand, motivate,
support, and show empathy toward their students, fostering a positive educational
environment that values students’ individual differences.

Subject Knowledge: A robust knowledge of the Quran, Arabic, and Islamic
sciences emerged as fundamental competencies. Participants emphasized that
teachers should be well-versed in Islamic sciences and familiar with current

religious discussions.
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Methodology and Communication: The ability to use various instructional tech-
niques, develop an appropriate language for students, and leverage digital resources
was highlighted as crucial. Strong communication skills and the capacity to establish
meaningful connections with students are also essential for professional success.

Personal Qualities: Traits such as honesty, reliability, tolerance, and a friendly dis-
position were noted as vital in enhancing teachers’ performance and impact on stu-
dents. These qualities are seen as critical for teachers representing religious values.

Religious and Social Responsibilities: RCMK teachers are expected to be so-
cially responsible, demonstrate religious and ethical sensitivity, be attentive to
social issues, and have the ability to inspire communities. The emphasis on
these qualities becomes particularly relevant in a period when society faces sec-
ularization and other religious influences, underscoring the need for teachers to
deliver religious education effectively.

The Educational Environment for Teacher Training in Theology Faculties

This section provides an in-depth analysis of teacher training environment in
theology faculties. Participants discussed the sociological, cultural, and ped-
agogical limitations of theology faculties, highlighting issues such as conser-
vatively structured academic programs, limited adaptability to social change,
and the lack of practical pedagogical training. Faculties were criticized for their
inability to adequately address current issues and religious diversity, resulting
in graduates ill-equipped to address social challenges.

Insularity and Professional Specialization: The isolated academic culture and pri-
marily research-focused education offered by faculties prevent graduates from ef-
fectively responding to societal needs. This situation has led to faculties’ detachment
from social changes, producing graduates with insufficient practical skills.

Neglect of Religious Diversity: The exclusion of diverse religious perspec-
tives and the focus on a few dominant schools of thought hinder students’ prepa-
ration for social diversity, contributing to graduates’ difficulty in engaging with
society and leading to a sense of alienation.

Knowledge Transmission and Theoretical Focus: The predominantly theo-
retical nature of academic programs, which emphasizes information transfer
over practical application, limits graduates’ ability to translate their knowledge
into practice. This issue, compounded by the lack of program coherence, leads

students to prioritize grades and exams over deeper educational engagement.
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Quran and Arabic Education: Participants identified significant deficiencies
in Quranic and Arabic instruction, which create obstacles in students’ profes-
sional lives. An imbalance between traditional text-based and modern spoken
Arabic instruction limits effective language acquisition.

Arts and Social Sciences Education: The insufficient emphasis on arts edu-
cation and social sciences negatively impacts students’ social and cultural de-
velopment. Despite the acknowledged importance of social sciences , these

courses are often undervalued in the curriculum.

The findings emphasize the need for a restructuring of theology faculties’
educational environments to better respond to contemporary social demands,
advocate for interdisciplinary collaboration, and strengthen the professional
skills of teacher candidates.

Perspective on Human Resources in Teacher Training at Theology Faculties

Human resources play a critical role in teacher training efforts at theology facul-
ties, involving both faculty members and students. Participants have examined
the contributions of academics and students to teacher training processes from

various perspectives.

Academic Profile

Participants noted that when evaluating the academics in theology faculties,
their roles in education largely focus on “training academics” and “expertise in
religious sciences.” However, it has been criticized that these roles do not fully
align with the faculty’s overall mission of education and teacher training. The
theoretical focus of academics, their insensitivity to social issues, communi-
cation deficiencies, and resistance to change hinder the creation of a dynamic
educational environment in faculties. Particularly, the disconnect between ac-
ademic language and societal reality shows that graduates are not adequately
prepared for practical professions like teaching.

*  Comfort and Academic Isolation: Academics have been criticized for re-
maining within their comfort zones and being insensitive to social issues
and changes. This situation, frequently observed in academic circles, limits
the transfer of theoretical dimensions of religion to students while neglect-
ing the development of practical skills.
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¢ Communication Deficiencies and Role Modeling: Academics' commu-
nication skills have been found inadequate, especially in terms of interdis-
ciplinary interaction and weak connections with students. They are unable
to serve as adequate role models for students. It is emphasized that those
educating about religion should not only convey information but also rep-

resent the practical aspects of religious life and teaching.

e Insensitivity to Social Issues: Academics distant approach to social prob-
lems and treating the language of religion as a secular object has rendered
them inadequate in adapting to social change. This situation poses a risk of

secularization becoming established in theology faculties.

Student Profile

The roles of students in faculties have also been thoroughly examined by par-
ticipants. The quality of education received by students has led to inadequacies
in gaining professional qualifications. In particular, the students’ exam-oriented
approach to learning has caused them to struggle in fully understanding the

practical aspects of religion.

Professional Inadequacy and Lack of Self-Confidence: It has been empha-
sized that students are lacking in acquiring professional skills. They do not pos-
sess sufficient knowledge about how to utilize the education received in theology

faculties in practical professional life, which leads to a lack of self-confidence.

Mismatch Between Religious Knowledge and Practice: It has been expressed
that students learn religious knowledge primarily for exams and struggle to
transfer this knowledge into daily life. This situation represents a significant

issue that could hinder their success in teaching roles after graduation.

Social and Intellectual Homogeneity: It has been noted that students in theolo-
gy faculties have a homogeneous social, cultural, and religious structure, which
negatively affects their communication skills. This homogeneity leads to a lower

sensitivity to societal differences and an inadequate understanding of social issues.

In teacher training efforts at theology faculties, the current situation of both
academics and students seriously impacts the educational environment of the
faculties. The insensitivity of academics to social issues, their focus on theo-

retical knowledge rather than practical education, and their inability to serve as

ded

385



386

Teacher Training in Faculties of Theology from the Perspective of the Actors

role models negatively affect the teacher training process. On the other hand,
students’ weak communication skills, difficulties in gaining professional quali-
fications, and unpreparedness for social differences may lead to inadequacies in
their teaching roles after graduation.

Therefore, significant reforms are needed to make the educational processes
of both academics and students in theology faculties more effective and aligned
with societal needs. Creating a more dynamic and inclusive educational envi-
ronment in faculties, developing sensitivity to social issues, and focusing on the
acquisition of practical skills will strengthen the teacher training process.

The Impact of Employment Areas on Teacher Training Efforts in
Theology Faculties

This section examines the employment processes of teachers graduating from
theology faculties, the challenges they face, and the competitive conditions in
their field of education. It has been determined that the teacher training process
in theology faculties is shaped by a one-dimensional understanding of educa-
tion. The educational programs, largely focused on training academics, hinder
students from developing practical skills and lead to difficulties in adapting
graduates to employment areas. Participants indicated that the faculty’s mission
of teacher training is unclear and that graduates experience uncertainty in their

preparation processes for the field.

Challenges and Limitations in Employment Areas

According to participants’ statements, one of the main challenges faced by
graduates of theology faculties is the limited employment areas and the lack of
adequate preparation for these areas. The academic-oriented structure of faculty
programs leads to inadequacies in practical fields such as teaching. Specifically,
there are deficiencies in equipping graduates with the professional qualifica-
tions required for teaching RCMK course.

*  One-Dimensional Understanding of Education: The management of the
teacher training process in theology faculties with a one-dimensional under-
standing of education leads to graduates being unprepared for practical profes-
sional life. Education is largely based on academic knowledge, and the practi-
cal skills and field experiences needed in the field are not sufficiently provided.
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¢ Limited Employment Areas: Although it is expected that graduates from
theology faculties will primarily be employed as 'religion educators,’ the
limited employment areas and competition in these fields make it difficult
for graduates to succeed in the field. Graduates must compete for a limited
number of job positions, especially for RCMK teaching and positions in the
Directorate of Religious Affairs.

Uncertainty of Faculty Mission

Participants have emphasized the uncertainty regarding the general mission of
faculties and how this ambiguity affects graduates” employment processes. The
faculties’ inability to present a clear goal for guiding graduates into specific fields
adversely impacts both the educational process and graduates’ career planning.

e Lack of Professional Guidance: Participants indicated that the faculty
does not sufficiently provide career guidance to students, and that students
are often unaware of the fields they can work in after graduation. This leads
to difficulties in establishing career goals.

e Inability to Prepare for Diverse Employment Areas: Students lack practical
experiences in the preparation process for the teaching profession and do not gain
sufficient knowledge and skills for various employment areas. This situation lim-
its graduates capacities to address diverse audiences they encounter in the field.

Academics’ Awareness of Employment Issues

It has been observed that academics have insufficient awareness of employment
areas, and this awareness varies between disciplines. Specifically, academics in the
field of Basic Islamic Sciences tend to approach employment issues from a more
academic perspective and do not sufficiently focus on the professional knowledge
and skills needed in the field. In contrast, academics with experience in roles such as
RCMK teaching or positions in the Directorate of Religious Affairs are reported to

be more aware of employment issues and attempt to guide students in this direction.

Students’ Perspectives on Employment Areas

Students have different views on employment opportunities. Some students
aim to become academics, feeling competent in Basic Islamic Sciences, while
others prefer to work in RCMK teaching or the Directorate of Religious Af-
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fairs. The education provided by faculties and students’ perceptions of their own
qualifications play a significant role in their career choices.

¢ Students’ Choice of Departments: Students who feel competent in Basic Islam-
ic Sciences generally prefer academic careers, while those who do not feel suffi-
cient in this area desire to become RCMK teachers. The inability of faculties to
guide students in these choices leads to uncertainties regarding employment areas.

Proposed Solutions and Competitive Conditions

Participants have proposed various solutions regarding employment areas in
theology faculties. Academics have suggested more comprehensive proposals
such as departmentalization and specialization, while teachers have focused on
more limited suggestions for clarifying the departments. Students view the di-
versity of employment areas offered by faculties as an advantage. However,
they emphasize that the programs must be structured to support this diversity.

*  Departmentalization and Specialization: Academics have noted the im-
portance of departmentalization and specialization in addressing employ-
ment issues. It is believed that faculties should offer more specialized pro-

grams geared towards job opportunities in different areas.

* Richness of Employment Areas: Student participants expressed that
the diversity of employment areas offered by faculties is a richness and
provides various career opportunities for students. However, they em-
phasized that for this richness to be effectively utilized, faculties must
provide better guidance to students.

The teacher training process in theology faculties faces challenges due to lim-
ited employment opportunities and insufficient focus on practical skills in educa-
tional programs. The ambiguity in the faculties’ missions prevents students from
having a clear vision of the fields they can work in after graduation. Increasing the
awareness of both academics and teachers regarding this issue, supporting depart-
mentalization and specialization, will equip faculties’ graduates better.

Conclusion

This study aims to examine the perspectives of stakeholders regarding the
teacher training process in theology faculties. While evaluating the capacity and
practices of teacher training, the research focuses on the educational environ-
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ment, human resources, and employment fields that influence the formation of
the targeted teacher profile. Participants agree on the role of theology faculties
in training qualified teachers who meet the religious and cultural needs of soci-
ety; however, they indicate that the current system faces certain challenges. The
ideal teacher profile has been found to be defined by a broad range of qualities
that emphasize religious motivation and teaching characteristics.

Religion teachers, in particular, are expected to possess not only professional
competencies but also religious knowledge and moral values. It has been em-
phasized that religion teachers should carry the mission of “reminding society
of Allah” serving as guides who represent their own beliefs.

Whilethe general teacher competencies outlined by the Turkish Ministry
of National Education share similarities with the expectations for Religious
Culture and Moral Knowledge (RCMK) and vocational courses, there are also
significant differences. RCMK and vocational course teachers are defined as
role models who possess not just academic knowledge but also deep religious
consciousness.In conclusion, teacher training practices in theology faculties
have been found to be inadequate, and there are serious concerns regarding
the functionality of pedagogical formation programs. The heavy emphasis on
theoretical content of educational programs and the lack of practical experi-
ence restrict graduates’ employment opportunities and lead them to question
their professional competencies. Adopting a more innovative and practical
educational approach by academics can better prepare teacher candidates for
their professional lives. Additionally, aligning faculty programs with societal
needs will enhance the effectiveness of the educational process.
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Vatanseverlik ve Dindarlik Arasindaki Tligkinin Incelenmesi

Oz:

Bu arastirmanin amaci ingiltere, Almanya, Avusturya, Hollanda, Belgika ve
Fransa’da yasayan ve yillik izinlerini Tiirkiye’de gegirmek i¢in gelen Tiirk va-
tandaglarinin vatanseverlik ve dindarlik diizeyleri arasindaki iligkinin incelen-
mesidir. Aragtirmada ayrica gurbet¢i bireylerin cinsiyet, yas, medeni durum,
egitim diizeyi, gelir durumu ve meslek gibi sosyo-demografik degiskenlerine
gore vatanseverlik tutumlar1 ve dindarlik diizeylerindeki farkliliklarin tespit
edilmesi hedeflenmistir. Nicel arastirma yonteminin kullanildig1 bu arastirmaya
186°s1 kadin, 120’s1 erkek olmak tizere 306 kisi katilmistir. Katilimcilardan elde
edilen veriler, Yurtseverlik Tutum Olgegi ve Dindarlik Olgegine dayali olarak
analiz edilmistir. Bulgular, katilimcilarin yurtseverlik tutum ve yapict yurt-
severlik diizeylerinin yiiksek, kor yurtseverlik diizeylerinin ise orta seviyede
bulundugunu gostermektedir. Ayrica inang-etki diizeylerinin orta, dindarlik ve
bilgi-ibadet diizeylerinin de yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Bunun yaninda arastirmada erkek katilimcilarin dindarlik ve inang-etki puan-
larmin kadin katilimeilara kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Yas degiskenine gore yapilan analizlerde 35-44 yas grubundaki kati-
limeilarm kor yurtseverlik, dindarlik ve bilgi-ibadet puanlarinin, 55 yas ve {lizeri
katilimcilara gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Medeni
durum degiskenine gore ise evli katilimcilarin yurtseverlik tutum ve yapici yurtse-
verlik puanlarinin bekar katilimcilara kiyasla anlamli sekilde daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Egitim diizeyi acisindan lise mezunu katilimcilarin kor yurtseverlik
puanlarmnin ilkokul mezunlarina kiyasla daha yiiksek oldugu; gelir diizeyine gore
yapilan analizlerde ise, yiiksek gelir grubundaki katilimcilarin yapici yurtseverlik
puanlarinin orta gelir grubundakilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Sonuglar dindarlik diizeyinin artisi ile vatanseverlik tutumlarmin
da paralel olarak arttigin1 gostermekte ve gurbet¢i bireylerde bu iki degerin birbi-
rine olan etkisinin anlasilmasina énemli katkilar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din Psikolojisi, Dindarlik, Vatan, Vatanseverlik, Gurbetgi.

&

Abstract:

The aim of this study is to examine the relationship between patriotism and reli-
giosity among Turkish citizens living in the United Kingdom, Germany, Austria,
the Netherlands, Belgium, and France, focusing on those who return to Turkey
for their annual leave. Additionally, the research seeks to identify differences in
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patriotism attitudes and religiosity levels based on socio-demographic variables
such as gender, age, marital status, education level, income level, and occupation
among expatriate individuals. A quantitative research method was employed, with
a total of 306 participants, including 186 women and 120 men. The data obtained
from the participants were analyzed based on the Patriotism Attitude Scale and
the Religiosity Scale. The findings indicate that participants exhibit high levels of
patriotism attitudes and constructive patriotism, while their levels of blind patrio-
tism are moderate. Furthermore, the belief-effect levels are found to be moderate,
whereas religiosity and knowledge-worship levels are high. In addition, the study
found that male participants demonstate significantly higher religiosity and be-
lief-effect scores compared to female participants. Age based analysis revealed
that participants in the 35-44 age group had significantly higher scores in blind
patriotism, religiosity, and knowledge-worship compared to those aged 55 and
above. Regarding marital status, married participants scored significantly higher
in patriotism attitudes and constructive patriotism than their single counterparts.
Educational attainment is also a factor, with high school graduates scoring higher
in blind patriotism than elementary school graduates. Furthermore, income-lev-
el analysis reveals that participants in the high-income group have significantly
higher constructive patriotism scores compared to those in the middle-income
group. The results demonstrate that as the level of religiosity increases, the atti-
tudes of patriotism also tend to rise, providing important insights into the interre-
lationship between these two values among expatriate individual.

Keywords: Psychology of Religion, Religiosity, Homeland, Patriotism, Expatriate.

Giris
Insanlik tarihinin baglangicindan itibaren bireylerin dogduklar1 ve yasadiklari
yerlerden ¢esitli nedenlerle ayrilarak farkli bolgelere goc etmeleri, mekanlari,

toplumsal iliskileri ve bu iligkilerle baglantili tiim unsurlari etkileyen ve doniis-
tiiren ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak varlik gostermistir (Sahin, 2022: 16).

II. Diinya Savasi’nin ardindan Almanya’da savasin yikici etkileri sonucu
kentlerin yeniden insasi, biiyiik capl altyap: projeleri ve artan sanayi liretimi
nedeniyle ciddi bir iggiicii ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu isgiicii ihtiyacini karsi-
lamak amaciyla 1961 yilinda Tiirkiye ile Almanya arasinda imzalanan anlagsma
ile Tiirklerin Almanya’ya go¢ siireci baglamistir (Aygiin, 2020: 167). Bu tarih-
ten itibaren yurt digina is¢i gonderimiyle birlikte onemli bir sosyal hareketlilik
yasanmaya baslamistir (Tuna, 1981: 3). Ge¢imlerini gurbette sagladiklari i¢in
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‘gurbetci’ (TDK, 2024) olarak isimlendirilen bu kisiler, geldikleri tilkenin kiil-
tiirel degerlerini ve yasadiklari yeni toplumun normlarmi dengelemeye caligir-
ken, vatanseverlik ve dindarlik gibi iki énemli kimlik unsuru da hayatlarinda
6nemli bir yer tutmaktadir.

TDK (2024) vatanseverligi; “dogdugu yeri, evini, kdylinii, miistakil devlet s1-
nirlar1 i¢inde memleketini sevmek™ olarak tanimlamaktadir. Bir bagka ifadeyle
vatanseverlik bireyin iilkesine, dogdugu sehre ve vatandaslarina duydugu sevgi
ve baglilig1 ifade eder (Lewin, 2013: 107). Ayrica bireyin kendisinden baslaya-
rak ailesine, toplumuna, iilkesine ve milletine kars1 duyarlilik gostermesi, bu
unsurlara deger vermesi ve anlam yiiklemesidir (Yildirim, 2006: 23).

Nathanson (1997) vatanseverlikle ilgili dort husustan bahsetmektedir. Bunlar:
1. Ulkeye duyulan 6zel bir sevgi,
Kendisini, iilkesi ile tanimlama duygusu,

Ulkesinin refahi ile ilgilenmek,

Eal

Ulkesi icin 6zveride bulunmak.

Bu baglamda yapilan ¢esitli aragtirmalar bireylerin, vatanseverligi ‘vatan sev-
gisi’ ve ‘baglilik’ olarak tanimladigini ortaya koymaktadir. Ornegin, Faiz ve
arkadaglariin (2021: 72) ¢aligmasinda katilimeilarin %30,43°{ vatanseverligi
vatani ve milleti sevmek ve ona baglilik duymak olarak ifade ederken, %26,08°1
vatan1 ve milleti koruma gorevine atifta bulunmustur. Ayrica %17,39’u vatan-
severligi gorev ve sorumluluklari yerine getirmekle iliskilendirirken, %13,04
gelecek nesillere miras birakmak ve emanet etmek olarak tanimlamistir. %8,69’u
ise vatana deger vermek seklinde tanimlamistir. Sarsembiyeva’nin (2015: 178-
180) yaptig1 arastirmada da katilimeilarin biiytlik bir kismi vatanseverligi ken-
di vatanin1 sevmek olarak tanimlamig ve katilimeilarin yarisi ilkeleriyle gurur
duymalarinin ana sebebi olarak iilkelerinin dogal giizelliklerini gostermistir.

Vatanseverligi, insanin varolugunu anlamli kilan bir duygu olarak ifade eden
Namik Kemal, vatan sevgisini tiim diger sevgilerin iizerinde tutarak, bireyin ya-
samini slirdiirdiigli ¢cevredeki gilizellikleri takdir edebilme mutlulugunun vatan
sevgisi sayesinde miimkiin oldugunu belirtmektedir (Taneri, 1993). Bu baglam-
da vatana duyulan sevgi ve baglilik bireylerin sahip oldugu inang ve duygulara
derinlemesine yansir (Bar-Tal, 1993: 45). Benzer sekilde Ustel (2005: 321) de
vatanseverligin vatandashgin duygusal boyutunda inang ve baglilik gibi duygu-
larin temelini olusturdugunu ifade etmektedir.
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Alanyazinda vatanseverlik genellikle bireylerin iilkelerine olan baglilik bi-
cimlerine gore smiflandirilmaktadir. Curti (1946) vatanseverligi askeri ve sosyal
olarak ayirirken; Adorno ve arkadaglar1 (1950) ‘sahte’ vatanseverlik (yani, korii
koriine baglilik ve elestirel olmayan uyum) ile ‘gercek’ vatanseverlik (elestirel bir
anlayiga dayali iilke sevgisi ve ulusal degerlere baglilik) arasinda bir ayrim yap-
maktadir. Morray (1959) vatanseverligi taklit ve itaat temelli ya da yenilik ve ita-
atsizlik temelli olarak smiflandirirken, Nathanson (1989) asir1 ve 1limli vatanse-
verlik ayrimini kullanmaktadir. Staub (1997) ile Schatz ve arkadaslar1 (1999) kor
ve yapici vatanseverlik kavramlarini ele alirken Kahne ve Middaugh (2006) ise
aktif vatanseverlik kavramina vurgu yapmaktadir (Bkz. Schatz vd., 1999: 152).

Bu ¢aligma, kor ve yapici vatanseverlik kategorileri temel alinarak gercekles-
tirilmistir. Her iki yaklagim da {ilkeye yonelik olumlu bir 6zdeslesme ve duy-
gusal baglilik igerdigi i¢in vatanseverligin temel kavramiyla uyumlu olsa da
birbirlerinden farkli 6zellikler ve boyutlar igermektedir (Schatz vd., 1999: 153).

Kor vatanseverlik, elestiriden kaginan ve sembolik bir baglhiligi gosteren tutu-
mu ifade ederken; yapict vatanseverlik elestirel sadakati benimseyerek iilkenin
gelisimi ve adaleti i¢in ¢caba gostermeyi gerektirir (Depuiset & Butera, 2005: 77).

Kor vatanseverler genellikle iilkelerini mutlak bir sadakatle benimseyen ve
her tiirlii elestiriye kapali olan bireyler olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklagim,
iilkenin tiim degerlerini sorgulamadan kabul etmeyi ve elestirel diisiinceden ka-
¢mmayi igerir. Sembolik davranislar ve gdstermelik baglilik, kor vatansever-
ligin temel 6zelliklerindendir. Kor vatanseverler, iilkenin elestirilmesinin “va-
tanseverlikten uzak” oldugunu savunur ve “lilkeni sev ya da terk et” gibi basite
indirgeyici ifadelerle vatana olan sadakatlerini vurgularlar. Diger yandan yapici
vatanseverler elestirel diigiinceyi tesvik eder ve vatanseverligi sadece kor bir
baglilik olarak degil ¢esitli perspektifleri g6z onilinde bulundurarak degerlendi-
rirler. Yapici vatanseverlik, tilkenin gelisimine katki saglamak ve iyilestirmek
icin elestiriye agik bir tutumu igerir (Kahne & Middaugh, 2006: 602-603).

Lewin (2013:108) kor ve yapici vatanseverlige ait 6zellikleri su sekilde ifade
etmektedir:

1. Kor vatanseverlik, iilkeye yonelik her tiirlii elestirmeye kars1 gelir; yapici
vatanseverlik, vatansever eylemin sosyal grubun hedeflerine uyup uymadi-
g1n1 sorgulayarak kendini gdsterir.

2. Kor vatanseverlik, siyasi tartigsmalardan kaginma ve kasith olarak siyaseti
bilmeme ile karakterizedir; yapici vatanseverlik bilgi toplama, sosyal so-
nuglar i¢in ¢aba gosterme ve yiiksek diizeyde siyasi katilim ile iligkilidir.
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3. Kor vatanseverlik, milliyetgilikle ve ulusal giivenligin -aslinda ulusal kiil-
tiirlin kendisinin- risk altinda oldugu duygusuyla giiclii bir sekilde baglan-
tilidir; yapici vatanseverlik ulusal kimligi bir kenara birakabilir ve hatta
ulusal iistlinliik duygularini reddedebilir.

4. Kor vatanseverlik sosyal baglanmayi, ulusun tarihi iginde olusturulan ilkel ko-
kenleri ve soy terimini kullanarak tanimlar; yapici vatanseverlik sivil prosediirler
ve yaygin olarak paylasilan siyasi yapilar araciligiyla sosyal sinirlari olusturur.

Lewin (2013: 108-111) ayrica yapici vatanseverligin 6zelliklerine gore iki
farkli gruba ayrilabilecegini ifade etmektedir:

1. Politik yapic1 vatanseverlik: Siyasi hedefler i¢eren, toplumun refah projele-
rini ihmal eden, uluslararas1 goriisleri goz ard1 edip tek tarafli hareket eden,
elestirinin yer aldigi, etik veya ahlaki mesleklerle higbir ilgisi olmayan te-

mel bir motivasyona dayanr.

2. Ahlaki yapici vatanseverlik: Bariga deger veren, savagin yasa disi, ahlaksiz
ve insanlik i¢in bir yenilgi oldugunu algilayan, masum kadin ve ¢ocuklarin
6limiinii kinayan, kisisel ozgiirliiklerin ihlal edilmesine kars1 ¢ikan, eles-
tirinin yer aldig1, adaleti ve adalet degerlerine olan tutkuyu ortaya ¢ikaran
vatansever bir eylemdir.

Tarih boyunca insan davranislari iizerinde hem bireysel hem de toplumsal dii-
zeyde biiyiik bir etkiye sahip olan din, bireylerin diisiince ve davraniglarini ge-
killendiren 6nemli bir kurumdur (Armaner, 1980: 75). Bireysel etkilerinin yani
sira dinin toplumsal yapilar {izerinde de derin etkileri vardir. Sosyal iliskilerin
diizenlenmesinde, toplumsal giivenligin saglanmasinda ve normlarin belirlen-
mesinde dinin rolii biiyiiktiir. Bu baglamda din, insanlarin toplumsal yasamda
giiven ve uyum i¢inde hareket etmelerine katkida bulunur (Giddens, 1994: 95).

Dindarlik, goreceli bir kavram olup din ve dini davraniglarin tanimlarindan ayri
diistiniilemez. Genellikle kisisel bir deneyim olarak degerlendirilen dindarlik, ki-
sinin inang sistemi ve bu sistem dogrultusunda sergiledigi davraniglarla sekillenir
(Kurt, 2009: 2). Hill ve arkadaglarinin (2000: 66) yaptig1 tanima gore dindarlik,
bireyin nihai gerceklik, kutsal varlik veya kutsal nesne ile kurdugu, siirdiirdiigi,
doniistiirdigli ya da 6zdesim kurmaya calistigi iliskiye dayanan duygular, dii-
stinceler, davranislar ve yasantilar biitiiniidiir. Dindarlik, dini kdkenli inanglar ve
uygulamalar, sosyokiiltiirel gevre ve bireyin kisilik yapisi gibi ti¢ temel faktoriin
karsiliklr etkilesimi sonucunda bi¢imlenir. Dolayisiyla, bireyin dindarligi iizerin-
deki etkiyi degerlendirirken, mensup olunan inang sistemi, sosyokiiltiirel yap1 ve
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kisisel 6zelliklerin dini algilama, degerlendirme ve yasama seklini nasil ve hangi
diizeyde etkiledigi gbz oniinde bulundurulmalidir (Yapici, 2006: 68).

Emmons ve Paloutzian (2003: 386) dindarlig1, bireyin sahip oldugu bir 6zellik
olarak tanimlamig ve bunun zaman i¢inde degismeyen, ¢esitli durumlarda ken-
dini gosteren bir inang¢ ve anlam sistemi oldugunu belirtmistir. Okumus (2005:
38) dindarligi, bireyin inang ve eylem temeline dayanan dini tutum, deneyim ve
davraniglarin toplami olarak tanimlamistir. Bu tanim, bireyin dini yagantisini be-
lirleyen bir yasam bi¢imi olarak degerlendirilir ve kiginin inandig1 dinin emir ve
yasaklarina uygun bir yasam siirmesini icerir. Dindarlik; inang, bilgi, deneyim,
ibadet, etki ve organizasyon gibi ¢esitli boyutlar1 kapsayan bir olgudur. Ayrica
dindar bireylerin dini yasantilar1 genellikle ortak 6zellikler gosterir. Dini yagam,
genislemesine (ideolojik boyut, ibadet boyutu, tecriibe boyutu, zihni boyut ve
etki boyutu), uzunlamasina ve derinlemesine (dis giidiimli din ve i¢ giidiimlii
din) olmak tizere ti¢ farkli boyutta incelenebilir (Hokelekli, 2008: 73-74).

Vatanseverlik tizerine literatiirde ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu aras-
tirmalar genellikle katilimcilarin vatanseverlik degerlerine iliskin algi ve go-
rislerini tespit etmeyi amaglamaktadir (Karasu Aver ve digerleri, 2017; Baki-
oglu ve Kurt, 2009; Ozcel ve Oncii, 2021; Akyol, 2016; Naziroglu ve Goksu,
2018; Tarhan ve Memisoglu, 2021). Bunun yani sira, egitim miifredatindaki
vatanseverlik degerini analiz eden (Karagdzoglu, 2018; Giil ve Seker, 2021) ve
Ogrencilere vatanseverlik degerini 6gretmede kullanilan yontemleri inceleyen
ve bu kavrama yeni bir perspektif kazandirmay1 amaglayan ¢aligmalara da rast-
lanmaktadir (Giindiiz ve digerleri, 2019). Ayrica ¢esitli edebi ve kiiltiirel eserle-
rin vatanseverlik agisindan incelenmesi (Y1lmaz ve Duman, 2018; Cagimlar ve
Aslan, 2023; Kaya ve Ozdemir, 2019) ve {inlii diisiiniirlerin vatanseverlik iize-
rine gorlislerini degerlendiren arastirmalar (Diizce, 2017; Siit¢ii, 2020; Jawadi,
2021) da literatiirde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bununla birlikte vatanseverlik
ve dindarlik konusunu ele alan bu ¢alisma, iki 6nemli degerin, yani vatansever-
lik ve dindarligin birbiriyle olan iliskisini incelemekte ve literatiire katki sun-
may1 amaglamaktadir. Bu baglamda;

Aragtirmanin birinci temel problemi: halen Ingiltere, Almanya, Avusturya,
Hollanda, Belgika ve Fransa’da yasayan ve yillik izinlerini Tirkiye’de gegir-
mek icin gelen Tiirk vatandaglarinin vatanseverlik ve dindarlik diizeyleri ara-

sinda bir iliski var midir ve etkilesimi ne yondedir?

Aragtirmanin ikinci temel problemi: Ingiltere, Almanya, Avusturya, Hollan-
da, Belgika ve Fransa’da yasayan ve yillik izinlerini Tiirkiye’de gecirmek i¢in
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gelen Tiirk vatandaglarmin vatanseverlik ve dindarlik diizeyleri tizerindeki cin-
siyet, yas, medeni durum, egitim diizeyi, ekonomik durum ve meslek gibi de-
mografik faktorlerin etkisi nedir?

Bu gergevede ¢alismada yanitlanmasi gereken sorular asagida siralanmaktadir:
1. Katilmcilarin vatanseverlik diizeyi nedir?
2. Katilimeilarin dindarlik diizeyleri nedir?

3. Katilmecilarin vatanseverlik diizeyi sosyo demografik degiskenlere gore

anlaml bir farklilik gostermekte midir?

4. Katilimeilarin dindarlik diizeyi sosyo demografik degiskenlere gore anlam-
I1 bir farklilik gostermekte midir?

5. Dindarligin vatanseverlik {izerindeki etkisi nasil ve ne yondedir?

6. Vatanseverlik ile dindarlik arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Arastirma Amaci

Nicel arastirma yonteminin kullanildig1 bu ¢aligmanin amaci Ingiltere, Almanya,
Avusturya, Hollanda, Belgika ve Fransa’da yasayan ve yillik izinlerini Tiirkiye’de
gecirmek icin gelen Tiirk vatandaslarinin vatanseverlik ve dindarlik diizeyleri
arasmdaki iligkinin incelenmesidir. Aragtirmada ayrica gurbetci bireylerin cinsi-
yet, yas, medeni durum, egitim diizeyi, gelir durumu ve meslek gibi sosyo-de-
mografik degiskenlerine gore vatanseverlik tutumlar ve dindarlik diizeylerindeki
farkliliklarin tespit edilmesi hedeflenmistir. Arastirma siirecinde iligkisel tarama
modeli tercih edilmistir. Iliskisel tarama modeli, birden fazla degisken arasindaki
iliskinin varligini ve bu iliskinin derecesini belirlemek amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Bu baglamda, iliskisel ¢oziimlemeler iki farkli sekilde gerceklestirile-
bilir. Tlk tiir, korelasyon analizi yoluyla degiskenler arasindaki iliskinin incelen-
mesi; ikinci tiir ise karsilagtirmalar yoluyla elde edilen iligkilerin analiz edilmesi-
dir. Boylelikle, bireylerin tutum ve egilimlerinin tespit edilmesine katki saglanir
(Creswell, 2017; Karasar, 2005). Arastirmanin amacina uygun olarak, bu model

kapsamli1 ve ayrintili verilerin elde edilmesine olanak tanimustir.
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Katilimcilar

Katilimeilar Ingiltere, Almanya, Avusturya, Hollanda, Belgika ve Fransa’da ya-
sayan ve yillik izinlerini Tiirkiye’de gecirmek i¢in memleketleri olan Aksaray ve
Isparta illerine gelen gurbet¢i bireylerden olugmaktadir. Amacgh 6rnekleme yonte-
minin kullanildigi bu ¢alismada Aksaray ve Isparta illerdeki gurbetgi bireylerin se-
¢ilme nedeni, gurbetei niifusun yogun oldugu bolgeler olmalari ve aragtirmacinin
bu illerle baglantisinin bulunmasidir. Arastirmanin 6rneklem biiyiikliigii G*Power
analizi ile hesaplanmug ve kiigiik bir etki biiytikliigiinii (d=0.22) %95 giiven diize-
yinde tespit edebilmek i¢in minimum 258 katilimciya ihtiya¢ duyuldugu belirlen-
mistir. Arastirma, bu sayiy1 asarak 306 katilimciyla gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada cinsiyet, yas, medeni durum, egitim diizeyi, gelir durumu ve mes-
lek gibi sosyo demografik degiskenleri tespit etmek amaciyla kisisel bilgi for-

mu kullanilmustir.

Yurtseverlik Tutum Olgesi

Schatz ve arkadaslar1 (1999) tarafindan kor/tutucu ve yapici vatanseverlik ara-
sindaki farki belirlemek amaciyla gelistirilen Yurtseverlik Tutum Olgegi (YTO),
Yazici ve Yazict (2010a) tarafindan Tiirkceye uyarlanmustir. Olgek kor ve yapici
yurtseverlik olarak iki boyuttan olusmaktadir. Kor yurtseverlik boyutu kisilerin
tilkelerini sorgusuz bir bigimde olumlu degerlendirmelerini, onun eylemlerini ka-
yitsiz sartsiz desteklemelerini ve elestiriye karsi kapalilig ifade etmektedir. Ya-
pict yurtseverlik boyutu ise temelinde iilkeye yonelik etkin bir baglilik ve olumlu
degisim yaratma istegi olan bir elestirel bakisi desteklemeyi ifade etmektedir.
Kor yurtseverlik boyutu i¢in Cronbach Alpha degeri 0,76, yapict yurtseverlik
boyutu i¢in 0,77 ve dlgegin tamami igin 0,75 olarak hesaplanmistir. Dolayisty-
la, YTO’niin alt boyutlar1 ve genelinde hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi, yeterli kabul edilen degerlerin iizerinde bulunmustur. Besli likert tipi
formatta hazirlanan 6l¢ek, “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve “Kuvvetle Katiliyorum” seklinde yanit segeneklerine sahiptir.
Bu ¢alismada ise YTO’niin genel Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .75, kér
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yurtseverlik alt boyutu i¢in .78 ve yapici yurtseverlik alt boyutu i¢in .76 olarak
bulunmustur. Arastirma sonuglart YTO niin kor ve yapici yurtseverlik tutumlarin
olgmede gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Dindarlik Olgegi

Ayten (2009) tarafindan gelistirilip gegerlik ve gilivenilirligi test edilen Kisa
Dindarlik Olgegi’nin, Ayten ve Yildiz (2016) tarafindan besli Likert tipi ola-
rak uyarlanan siiriimii, bu ¢alismada dindarlik 6l¢iimii i¢in kullanilmistir. Ay-
ten’in (2009: 106) elde ettigi psikometrik degerler su sekildedir: [KMO=0.830;
x2=2325.27; p=0.000]. Olgek, “bilgi-ibadet” ve “inang-etki” olarak adlandiri-
lan iki boyuttan olusmaktadir. Dindarlik genel o =0.800, ‘inang-etki boyutu’ o
=0.743 ve ‘bilgi-ibadet boyutu’ o =0.742 olarak bulunmustur. Daha 6nce faktor
analizi yapilmis olan 6l¢ek i¢in i¢ tutarlilik analizi tekrarlanmis ve su sonuglar
elde edilmistir: Olgek genel o =0.888; ‘inang-etki boyutu’ a =0.863; ‘bilgi-iba-
det boyutu’ o =0.774. Bu bulgular, 6l¢egin giivenilir ve gegerli oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica, Ayten ve Hardal (2020) tarafindan dlgek i¢in dogrulayici
faktor analizi AMOS yardimiyla yapilmis ve model uyum degerleri su sekilde
bulunmustur: [CMIN/df = 2.527, GF1 =0.957, CF1 =0.928, NFI = 0.971, RM-
SEA = 0.064]. Bu sonuglar Dindarlik Olgeginin bireylerin dindarlik diizeyini
giivenilir bir sekilde dlgecegini gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma, Cankir1 Karatekin Universitesi Fen, Matematik ve Sosyal Bilimler
Etik Kurulunun 17/04/2024 tarihli ve 40 toplanti nolu karart ile alinan izin dog-
rultusunda gergeklestirilmistir. Anket calismasi Ingiltere, Almanya, Avustur-
ya, Hollanda, Belgika ve Fransa’da ikamet eden ve yillik izinlerini Tiirkiye’de
memleketleri olan Aksaray ve Isparta illerinde geciren gurbet¢i bireyler lizerinde
gontilliiliik esasina dayali olarak uygulanmistir. Katilimeilardan kisisel kimlik
bilgileri talep edilmemis, elde edilen veriler yalnizca genel bir baglamda analiz

edilmis ve sonuglarin yalnizca akademik amaglarla kullanilacag: belirtilmistir.

Katilimcilarin Sosyo-Demografik Ozelliklerine Yonelik Verdigi Ce-

vaplarin Dagilim

Katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerine yonelik bilgiler Tablo 1°de ve-
rilmistir.
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Tablo 1: Katilimeilari Kisisel Ozelliklerine Gére Dagilimlari

Kisisel Ozellikler Alt Kategoriler n %
L. Kadin 186 60,8
Cinsiyet
Erkek 120 39,2
18-24 57 18,6
25-34 64 20,9
Yas 35-44 75 24,5
45-54 65 21,2
55+ 45 14,7
Evli 213 69,6
Medeni Durum
Bekar 93 30,4
ilkokul 44 14,4
Ortaokul 85 27,8
Egitim Diizeyi -
Lise 117 38,2
Onlisans/lisans 60 19,6
Disiik 20 6,5
Gelir Durumu Orta 115 37,6
Iyi 171 55,9
Ev hanimi 42 13,7
Ozel Sektor 45 14,7
Esnaf 34 11,1
Meslek N
Isci 88 28,8
Serbest Meslek 47 15,4
Diger 50 16,3

Tablo 1’de goriildiigii iizere, aragtirmaya 1867s1(%60,8) kadin, 120°si (%39,2)
erkek olmak tizere 306 kisi katilmigtir. Katilimcilarin yag dagilimi ise su sekil-
dedir: 57’si (%18,6) 18-24 yas araliginda, 64’1 (%20,9) 25-34 yas araliginda,
75’1 (%24,5) 35-44 yag araliginda, 65’1 (%21,2) 45-54 yas araliginda ve 45’1
(%14,7) 55 yas ve istiindedir. Medeni durumlarina gore, 213’1 (%69,6) evli
ve 93’1 (%30,4) bekardir. Egitim diizeylerine bakildiginda, 44’1 (%14,4) ilko-
kul, 85’1 (%27,8) ortaokul, 117’s1 (%38,2) lise ve 60’1 (%19,6) yiiksekokul/iini-
versite mezunudur. Gelir durumlar1 agisindan, 20’si (%6,5) disiik gelir, 115’1
(%37,6) orta gelir ve 71’1 (%55,9) yiiksek gelir seviyesindedir. Mesleklerine
gore, 42’s1 (%13,7) ev hanimu, 45’1 (%14,7) 6zel sektdrde ¢aligan, 341 (%11,1)
esnaf, 88’1 (%28.8) is¢ci ve 477si (%15,4) serbest meslek sahibidir.

Verilerin Analizi

Tiim istatistiksel analizler IBM SPSS 25.0 yazilimi kullanilarak gerceklestiril-
mistir. Analizlerde tanimlayici istatistikler frekans (n), yiizde (%), ortalama (X),

standart sapma (SS), minimum ve maksimum degerler seklinde sunulmustur.
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[lk olarak Yurtseverlik Tutum ve Dindarlik Slgeklerinin normal dagilim var-
sayimina uygun olup olmadig1, ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenerek be-
lirlenmis ve parametrik test yontemleri kullanilmistir (Tablo 2).

Yurtseverlik Tutum ve Dindarlik Olgegi ile bu lgeklerin alt boyutlarindaki gar-
piklik ve basiklik katsayilarmin uygun smirlar i¢cinde olmasi nedeniyle, analiz-
lerde bagimsiz 6rneklemler t-Testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Pearson
Korelasyon analizi ve Regresyon Analizi gibi parametrik testler uygulanmastir.

Parametrik testlerin sonuglart dogrultusunda grup farklarinin belirlenmesi
icin Post Hoc testleri yapilmistir. Anlamli farklilik gésteren boyutlarda, farkin
hangi grup veya gruplardan kaynaklandigini saptamak amaciyla TUKEY HSD
testi uygulanmis ve anlamlilik seviyesi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Ayrica Yurtseverlik Tutum ve Dindarlik Olgegi ile bu 6lgeklerin alt boyutlar:
arasindaki iliskilerin anlamli olup olmadigini degerlendirmek i¢in Pearson Ko-
relasyon analizi kullanilmigtir. Dindarlik diizeyinin Yurtseverlik Tutum iizerin-
deki etkilerini belirlemek amaciyla regresyon analizi gerceklestirilmistir. Tiim

analizlerde istatistiksel anlamlilik p<0,05 seviyesinde degerlendirilmistir.

Normallik Analizi

Seger’e (2015: 28) gore normal dagilim varsayiminin dogrulugunu degerlen-
dirirken ¢arpiklik ve basiklik degerlerine odaklanmak daha gegerli bir yontem-
tir. Bu calismada verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla basiklik ve carpiklik katsayilari analiz edilmistir. Tablo 2’de verilerin
carpiklik ve basiklik katsayilarina iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 2: Olgeklerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olgek N Carpiklik Basiklik
Yurtseverlik Tutum 306 -, 781 ,793
Kor Yurtseverlik 306 -,052 ,225
Yapici Yurtseverlik 306 -,457 -,136
Dindarhk 306 -,102 ,579
Inang-Etki 306 ,637 132
Bilgi-ibadet 306 -,879 ,642

Tabachnick ve Fidell (2013) ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 ara-
sinda oldugu durumlarda verilerin normal dagildigini kabul etmektedir. Yapilan
analizler sonucunda degiskenlerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
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Giivenirlilik Analizi

Bu béliimde veri toplama araci olarak kullanilan Yurtseverlik Tutum ve Dindar-
lik Olgegi ve alt boyutlarini ig tutarlilik analizi gergeklestirilmistir. Cronbach’s
Alpha degerlerinin glivenilirlik kriterleri asagidaki sekilde siniflandirilmistir:

0,00 < a < 0,40: Glivenilir degil

0,40 < 0 < 0,60: Diigiik gtivenilirlikte

0,60 < a < 0,80: Oldukga giivenilir

0,80 <0 < 1,00: Yiksek giivenilirdir (Hair vd., 1998: 117-118).

Tablo 3: Degiskenlere Yonelik Giivenirlik Analizi Sonuglart

Olgek Cronbach’s Alpha
Yurtseverlik Tutum 746
Kor Yurtseverlik J775
Yapici Yurtseverlik ,756
Dindarhk ,803
Inang-Etki ,729
Bilgi-ibadet ,879

Yurtseverlik Tutum ve Dindarlik Olgegi ile alt boyutlarinin ig tutarlilik analizi
sonuglar1 degerlendirildiginde Cronbach’s Alpha degerlerinin giivenilirlik sinir-
larint astig1 (0,60 < a) ve bu nedenle ¢calismada kullanilmalarinda herhangi bir

sakinca bulunmadig1 belirlenmistir (Ozdamar, 1999: 513).

Bulgular

Bu boéliimde aragtirma sorulari dogrultusunda gergeklestirilen analizlerin so-

nuglar1 sunulmusg ve elde edilen bulgular detayli bir sekilde yorumlanmastir.

Degiskenlere Yonelik Betimsel Analiz Sonuglar:

Arastirmanin degiskenleri Yurtseverlik Tutum Olgegi, Dindarlik Olgegi ve bu
Olceklerin alt boyutlarindan olugsmaktadir. Bu boliimde s6z konusu degiskenlere

iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Degiskenlere Y6nelik Betimsel Analiz Sonuglari

Olcek N Min  Maks X SS
Yurtseverlik Tutum 306 2,08 4,67 3,72 ,40
Kor Yurtseverlik 306 1,83 4,83 3,31 47
Yapici Yurtseverlik 306 1,50 5,00 4,13 53
Dindarhk 306 2,12 4,92 3,76 42
Inang-Etki 306 1,83 4,83 3,31 A7
Bilgi-ibadet 306 1,57 5,00 4,22 ,58

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin yurtseverlik tutum ifadelerine verdikleri
yamtlarin ortalamasi (X=3,72), kor yurtseverlik yamtlarin ortalamast (X=3,31) ve
yapict yurtseverlik yamtlarin toplam ortalamasi (X=4,13) olarak tespit edilmistir.
Katilimeilarin yurtseverlik tutum ve yapict yurtseverlik diizeylerinin yiiksek, kor

yurtseverlik diizeylerinin ise orta seviyede oldugu sdylenebilir.

Dindarlik yanitlarm ortalamas1 (X=3,76) olarak, inang-etki ifadelerine verdikleri
yanitlarin ortalamast (X=3,31), bilgi-ibadet ifadelerine verdikleri yanitlarin ortala-
mas1 (X=4,22) olarak tespit edilmistir. Katilimcilarm inang-etki diizeylerinin orta,

dindarlik ve bilgi-ibadet diizeylerinin ise yiiksek seviyede oldugu soylenebilir.

Katilimcilarin sosyo-demografik dzelliklerine gore yurtseverlik tutum, din-

darlik ve bu degiskenlerin alt boyutlarina iligkin bulgular Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Yurtseverlik Tutum ve Dindarlik Toplam Puanlarinin Katilimeilarin Sosyo-Demografik
Ozelliklerine Gére Farklilagmasini Gésteren Bagimsiz Orneklem Grubu T Testi ve Anova Sonuglari

Degis- Yurtseverlik  Kor Yurt-  Yapici Yurt- . : . ook
kenler Tutum severlik severlik Dindarhk  Inang-Etki Bilgi-lbadet

N X+£SS X+SS X+£SS X+SS X+SS X+SS
Cinsiyet*

Kadin 186 3,66+,36 3,24+,44 4,08+,49 3,71+,38 3,24+,44 4,17+,54
Erkek 120 3,81+,44 3,41+,49 4,21+,58 3,85+,46 3,41+,49 4,29+,63
Test / p* 1,728/,085  1,815/,071  1,035/,302  -2,958/,003 -3,102/,002 -1,769/,078
Yag**

18-242 57 3,66+,38 3,26+,47 4,06+,53 3,70+,40 3,26+,47 4,15+,59
25-34° 64 3,65+,38 3,19+,46 4,10+,57 3,70+,41 3,19+,46 4,22+,62
35-44¢ 75 3,84+,40 3,39+,49 4,29+,49 3,88+,41 3,39+,49 4,37+,52
45-544 65 3,76+,39 3,38+,46 4,15+,52 3,80+,43 3,38+,46 4,23+,59

55+¢ 45 3,63+,40 3,28+,41 3,97+,50 3,66+,42 3,28+,41 4,04+,54
Test/p ,279/,891 2,424/,048 1,729/,143  2,897/,022  2,134/,077 2,574/,038
ded
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**Q.farkt c>e c>e c>e
Medeni Durum*

Evli 213 372441 332447 412454 376+43 332447 421459
Bekar 93 321+36  327+45 345550  3,76£38 327445  4,25+55
Test/p 2,142,033 1497/136  2262,024  110/912  924/356  -,586/,558
Egitim Diizeyi**

ilkokul* 44  3,67+41  3,07£39 406555  3,70445 327439  4,13+,62
Ortao-

b 85  3,68440  328£49  4,08+53 371443 328449  4,15+58
Lises 117 373240 332449 413554 378542 332449 424458
Si‘;if]safs 60 3,79+37  3,53£45  425:49  384+38  333£45  434+52
Test/p AT8/,698 3339020 1493/216 15355257  ,302/824  1,612/,187
**QG.farkt ca

Gelir Durumu**

Disike 20 3,79+37  343+44  416:46  3,86£42  343+44  430+56
Ortab 115 377439 335448  4,09+51  381£41 335448 427457
Yikseke 171 3,67440 326546 459555 372642 326446  4,17+58
Test/p 1,925,148 271/,763  4,696/,010  2,471/,086 2,154/,118  1,205/,301
G farki b

Meslek**

E:mml 42 368439 335546 401549  3,74£43 335446  4,13+58
Ozel 45 371435 325543 417548 375537 32543 426+53
Sektor

Esnaf 34  3,84+31  335:45  433+42  391+33 335545 447443
fsoi 88 372436 331443 413550 375538 331443 420+,54
i;:g: 47 373£48 331461 416558 377450 331461 423463
Diger 50 366546 328143 40464 370547 328443 4,11+,67
Test/p A24/832  965/439  813/541  1,190/314  286/921  2,013/,077

*[ki grup karstlastirmalarinda “Bagimsiz Orneklem T Test” iig ve iizeri grup karsilastirmalarinda “ANO-

VA” ve **gruplar arast fark i¢in “Post Hoc” kullanilmustir.

Tablo 5 incelendiginde katilimeilarin cinsiyeti ile Yurtseverlik Tutum (p>0.05),
alt boyutlar1 Yapict Yurtseverlik (p>0.05), Kor Yurtseverlik (p>0.05) ve Din>

darlik alt boyutu Bilgi-Ibadet (p>0.05) arasinda anlamli farklilik saptanmazken
Dindarlik (t:2,958, p<0.05) ve alt boyutu Inang-Etki (t:3,102, p<0.05) arasinda

anlaml farklilik saptanmistir. Erkek katilimcilarin dindarlik ve inang-etki puan

ortalamasinin kadin katilimcilarin dindarlik ve inang-etki puan ortalamasindan

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Katilmeilarin yag durumu ile Yurtseverlik Tutum (p>0.05), alt boyutu Yapici Yurt-
severlik (p>0.05) ve Dindarlik alt boyutu Inang-Etki (p>0.05) arasinda anlamli fark-
lilik saptanmazken Kor Yurtseverlik (F:2,424, p<0.05), Dindarlik (F:2,897, p<0.05)
ve alt boyutu Bilgi-Ibadet (F:2,574, p<0.05) arasinda anlamli farklilik saptanmustir.
Yas1 35-44 yas araliginda olan katilimcilarin kor yurtseverlik, dindarlik, bilgi-ibadet
puan ortalamasinin yasi 55 ve lizerinde olan katilimeilarin kér yurtseverlik, dindar-

lik, bilgi-ibadet puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin medeni durumu ile Yurtseverlik Tutum (t:2,142, p<0.05) ve alt
boyutu Yapici Yurtseverlik (t:2,262, p<0.05) arasinda anlamli farklilik saptanir-
ken Kér Yurtseverlik (p>0.05), Dindarlik (p>0.05) ve alt boyutlar1 Inang-Etki
(p>0.05), Bilgi-Ibadet (p>0.05) arasinda anlaml1 farklilik saptanmamustir. Evli
katihmeilarin yurtseverlik tutum ve yapici yurtseverlik puan ortalamasinin be-
kar katilimcilarin yurtseverlik tutum ve yapici yurtseverlik puan ortalamasin-

dan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Katilimeilarin egitim diizeyi ile Yurtseverlik Tutum alt boyutu Kor Yurtse-
verlik (F:3,339, p<0.05) arasinda anlaml farklilik saptanirken Yurtseverlik Tu-
tum (p>0.05), alt boyutu Yapic1 Yurtseverlik (p>0.05), Dindarlik (p>0.05) ve alt
boyutlar1 Inang-Etki (p>0.05), Bilgi-ibadet (p>0.05) arasinda anlaml1 farklilik
saptanmamuistir. Egitim diizeyi lise olan katilimecilarin kor yurtseverlik ortala-
masinin egitim diizeyi ilkokul olan katilimeilarin kor yurtseverlik ortalamasin-

dan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Katilimeilarin gelir durumu ile Yurtseverlik Tutum alt boyutu Yapict Yurt-
severlik (F:4,696, p<0.05) arasinda anlamli farklilik saptanirken Yurtseverlik
Tutum (p>0.05), alt boyutu Kor Yurtseverlik (p>0.05), Dindarlik (p>0.05) ve alt
boyutlar1 inang-Etki (p>0.05), Bilgi-ibadet (p>0.05) arasinda anlamli farklilik
saptanmamistir. Geliri yiiksek diizeyde olan katilimcilarin yapici yurtseverlik
ortalamasinin orta gelire sahip olan katilimeilarin yapici yurtseverlik ortalama-

sindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Katilimeilarin meslek durumu ile Yurtseverlik Tutum (p>0.05), alt boyutlart Kor
Yurtseverlik (p>0.05), Yapici Yurtseverlik (p>0.05), Dindarlik (p>0.05) ve alt boyutla-
n Inang-Etki (p>0.05), Bilgi-Ibadet (p>0.05) arasinda anlamli farklilik saptanmamustir.

Katilmeilarin dindarlik diizeylerinin yurtseverlik tutumu {izerindeki etkisini be-

lirlemek amactyla gergeklestirilen regresyon analizi sonuglari Tablo 6°da verilmistir.
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Tablo 6: Katilimcilarin Dindarlik Diizeylerinin Yurtseverlik Tutumu Uzerindeki Etkisi

Standartlasmamis Katsayillar ~ Standartlasmis Katsayilar

B Std. hata B t P F R?
Sabit 2,562 215 11,923 ,000
31,538* ,094
Dindarhk ,028 ,005 ,307 5,616 ,000

Bagimh degisken: Yurtseverlik Tutum

* p<0.001

Tablo 6’daki regresyon analizinin neticelerine gore; olusturulan modelin is-
tatistiki bakimdan anlamli oldugu dindarligin yurtseverlik tutum varyansinin
9%9,4’1inii agiklayabildigi anlasilmaktadir (R?>=,094; F(1,304)=31,538, p<0,001).

Bulunan sonuglara gore; dindarligin yurtseverlik tutum varyansini istatisti-
ki bakimdan anlamli ve pozitif yonde yordadig: (f=0,307, t=5,616, p<0.001)
tespit edilmistir. Diger ifadeyle arastirmaya dahil olan katilimcilarin dindarlik

diizeylerinin yurtseverlik tutumlarini arttirdig1 belirlenmistir.

Tablo 7°de katilimeilarin yurtseverlik tutum ve dindarlik diizeyleri arasindaki ilig-
kiyi tespit etmek amaciyla yapilan pearson korelasyon analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 7: Degiskenler Arasindaki iliski (Pearson Korelasyon Analizi) (N:306)

Yurtseverlik Tutum Kor Yurtseverlik  Yapica Yurtseverlik

Dindarhk r ,307%* ,263%* ,232%*
p ,000 ,000 ,000

. . ,357%* ,270%* ,299%*

Inang-Etki
p ,000 ,000 ,000
r ,138% ,166%* ,066

Bilgi-ibadet
p ,016 ,004 ,250

#%p<0,001, *p<0,05

Tablo 7°deki pearson korelasyon analizi sonuglarina bakildiginda; katilim-
cilarin dindarlik diizeyi ile yurtseverlik tutum diizeyi (=0,307, p<0,001), kor
yurtseverlik diizeyi (r=0,263, p<0,001) ve yapic1 yurtseverlik diizeyi (r=0,232,
p<0,001) arasinda pozitif ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Diger bir ifade
ile katilimcilarin dindarlik diizeyi arttikca, yurtseverlik tutum, kor yurtseverlik
ve yapict yurtseverlik diizeyleri de artmaktadir.

ded 411



412

Vatanseverlik ve Dindarlik Arasindaki Tligkinin Incelenmesi

Katilimeilarin inang-etki diizeyi ile yurtseverlik tutum diizeyi (r=0,357,
p<0,001), kor yurtseverlik diizeyi (r=0,270, p<0,001) ve yapic1 yurtseverlik dii-
zeyi (r=0,299, p<0,001) arasinda pozitif ve anlamli bir iliski tespit edilmistir.
Baska bir ifadeyle katilimcilarin inang-etki diizeyi arttikca, yurtseverlik tutum,
kor yurtseverlik ve yapic yurtseverlik diizeyleri de artig gostermektedir.

Katilimcilarin bilgi-ibadet diizeyi ile yurtseverlik tutum diizeyi (1=0,138,
p<0,05) ve kor yurtseverlik diizeyi (r=0,166, p<0,05) arasinda pozitif ve an-
lamli bir iligki tespit edilirken, yapict yurtseverlik diizeyi (p>0,05) ile anlamh
bir iligki bulunmamistir. Diger bir ifade ile katilimcilarin bilgi-ibadet diizeyi
arttikca, yurtseverlik tutum ve kor yurtseverlik diizeyleri de artmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin amaci ingiltere, Almanya, Avusturya, Hollanda, Belgika ve Fran-
sa’da yasayan ve yillik izinlerini Tiirkiye’de gecirmek i¢in gelen Tiirk vatandas-
larmin vatanseverlik ve dindarlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir.
Aragtirmada ayrica gurbetci bireylerin cinsiyet, yas, medeni durum, egitim diizeyi,
gelir durumu ve meslek gibi sosyo-demografik degiskenlerine gore vatanseverlik
tutumlar ve dindarlik diizeylerindeki farkliliklarmn tespit edilmesi hedeflenmistir.

Bu arastirmada katilimcilarm Yurtseverlik Tutum Olgegine verdikleri yanitlarm
ortalamasi 3,72; kor yurtseverlik alt boyutu yanitlarinin ortalamasi 3,31 ve yapi-
c1 yurtseverlik alt boyutu yanitlarinin ortalamasi ise 4,13 olarak belirlenmistir.
Bu bulgular katilimcilarm yurtseverlik tutum ve yapici yurtseverlik diizeylerinin
yiiksek, kor yurtseverlik diizeylerinin ise orta seviyede oldugunu gostermektedir.

Yazic1 ve Yazici’nin (2010b: 656) Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleriy-
le yaptig1 ¢alismada, kor yurtseverlik boyutuna verilen cevaplarin ortalamasi
2,91; yapici yurtseverlik boyutuna verilen puanlarin ortalamasi ise 4,51 olarak
hesaplanmistir. Elban’in (2015: 458) arastirmasinda, 6grencilerin yapici vatan-
severlik tutum puanlariin ortalamasi 4,24; kor vatanseverlik tutum puanlarinin
ortalamasi ise 3,28 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin yapici va-
tanseverlik tutumlarinin ¢ok yiiksek, kor vatanseverlik tutumlarinin ise orta dii-
zeyde oldugunu gostermektedir. Borii ve Yilmaz’in (2020: 2122) ¢alismasinda
egitim fakiiltesi 6grencilerinin yapici vatanseverlik puan ortalamasi 4,28; kor
vatanseverlik puan ortalamasi ise 2,87 olarak bulunmustur. Buna gore 6grenci-
lerin yapici vatanseverlik diizeylerinin yiiksek, kor vatanseverlik diizeylerinin
ise orta oldugu goriilmektedir. Kabakli Cimen’in (2017: 1957-1958) ¢aligma-
sinda yapici vatanseverlik 6l¢egi puanlariin ortalamasi 34,83; kor vatansever-
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lik puanlariin ortalamasi ise 35,70 olarak hesaplanmigtir. Aritmetik ortalama
puanlarma gore, 6grencilerin kor vatanseverlik puanlarmin yapici vatanseverlik
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Avrupa lilkelerinde yasayan Tiirk vatandaslar1 Tiirkiye’ye olan baghiliklarin
stirdiiriirken ayn1 zamanda bulunduklari {ilkelerde farkl kiiltiirler ve bakis agi-
lariyla yogun etkilesim icerisindedir. Bu ¢okkiiltiirlii ve demokratik ¢evre, birey-
lerin daha elestirel diisiinme ve sorgulayici bir yaklasim gelistirmelerine zemin
hazirlayabilir. Bu durum onlarin yapici yurtseverlik diizeylerinin yiiksek olmasini
yani iilkeye bagliliklarini elestirel bir gozle degerlendirme ve iilkenin gelisimine
katkida bulunma arzularimi artirabilir. Ayn1 zamanda kor yurtseverlik diizeylerinin
nispeten diisiik kalmasi, bu bireylerin elestiriye kapali, sorgulamayan bir baglilik
yerine bilingli ve yapici bir vatanseverligi benimsemeleriyle agiklanabilir.

Bu arastirmada katilimeilarin Dindarlik Olgegine verdikleri yanitlarin ortala-
masi 3,76; inang-etki alt boyutu yanitlarinin ortalamasi 3,31 ve bilgi-ibadet alt
boyutu yanitlarin ortalamasi ise 4,22 olarak tespit edilmistir. Bu bulgular ka-
tilimeilarin inang-etki diizeylerinin orta, dindarlik ve bilgi-ibadet diizeylerinin
ise yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir.

Ayten ve Yildiz’in (2016: 293) ¢alismasinda katilimcilarin dindarlik diizey-
lerini gosteren inang-etki boyutundan aldiklar ortalama puan 4,5, bilgi-ibadet
boyutundan aldiklar ortalama puan ise 4,00 olup, her iki boyut da olduk¢a yiik-
sek seviyelerde ¢ikmistir. Benzer sekilde Sentepe Lokmanoglu ve Giiven’in
(2015: 34) arastirmasinda katilimcilarin genel Dindarlik Olgegi ortalamasi
3,57; inang-etki boyutunda 3,75, bilgi-ibadet boyutunda ise 3,30 puan almis-
lardir. Balc1 Arvas’in (2024: 560) ¢alismasinda ise dindarlik 6l¢eginin genel
ortalamas1 3,78 olarak tespit edilmistir. Inang-etki boyutunun ortalamasi 4,02
iken, bilgi-ibadet boyutunun ortalamasi 3,42 olarak belirlenmis ve bilgi-ibadet
boyutunun, inang-etki boyutuna kiyasla daha diisiik bir ortalamaya sahip oldu-
gu goriilmiistiir. Turan ve Iyibilgin’in (2018: 412) ¢alismasinda ise katilimeilar,
dindarlik 6l¢eginin etki boyutunda 2,20, ibadet boyutunda 2,37, genel dindarlik
diizeyinde ise 2,27 puan ortalamasi almislardir. Bu bulgular, genel olarak kati-
limeilarin dindarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirk vatandaslar1 bulunduklar1 toplumlarin kiil-
tiirel ve sosyal dinamikleri ile siirekli bir etkilesim igerisindedir. Bu durum bi-
reylerin inanglarini sorgulamalarini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme-
lerini tegvik edebilir. Dolayisiyla inang-etki diizeylerinin nispeten daha diisiik
seviyelerde seyretmesi, bireylerin daha elestirel bir bakis agis1 benimsemeleri-
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nin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Ote yandan bilgi-ibadet diizeyleri-
nin yiiksek olmasi, gurbetci bireylerin dini kimliklerini koruma c¢abalarinin bir
sonucu olarak degerlendirilebilir. Gayrimiislim niifusun yogun oldugu Avrupa
iilkelerinde yasayan Tiirk vatandaglari, dini degerlerini ve inanglarmi koruma
gerekliligi dogrultusunda dini bilgi edinme ve ibadetlerini aktif olarak yerine
getirme konusunda gii¢lii bir motivasyon gelistirmis olabilirler.

Bu aragtirma sonucunda katilimcilarin cinsiyetleri ile yurtseverlik tutum ve
alt boyutlar1 olan yapici yurtseverlik ve kor yurtseverlik arasinda anlaml bir
farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgu alanyazindaki bazi ¢aligmalarla ortiis-
mektedir (Borl ve Yilmaz, 2020: 2123; Yazic1 ve arkadaslari, 2016: 595; Elban,
2015: 459; Ercan, 2015: 418). Bununla birlikte cinsiyet ve vatanseverlikle ilgili
farkli sonuglari iceren ¢alismalarin oldugu da goriilmektedir. Kabakli Cimen’in
(2017: 1959) calismasinda erkeklerin vatanseverlik toplam puanlari ve kor va-
tanseverlik puanlarinin kadinlardan anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak yapici vatanseverlik puanlarinda anlamli bir farklilik bulun-
mamistir. Bozbek ve Ercan’m (2020: 2217) calismasinda erkek katilimcilarin
kor vatanseverlik ve toplam vatanseverlik tutum puanlarinin anlamli derecede
kadmlardan daha yiiksek oldugu ancak yapici vatanseverlik boyutunda cin-
siyetler arasinda anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir. Keles ve Kog¢’un
(2020: 41) ¢aligmasinda erkeklerin kor vatanseverlik puanlarinin anlaml ge-
kilde kadinlardan daha yiiksek oldugu, ancak yapici vatanseverlik puanlarinda
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark olmadigi bununla birlikte kadmlarin ya-
pict vatanseverlik puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bas’in (2016: 38) caligmasinda kor ve yapici vatanseverlik alt boyutlarinda;
Kindap Tepe ve arkadaslarinin (2019: 126) ¢aligmasinda ise yapici vatansever-
lik boyutunda kadinlarin erkeklere gore anlamli sekilde daha ytiksek puan orta-
lamalarina sahip oldugu tespit edilmistir. Gomleksiz ve Ciiro’nun (2011: 111)
caligmasinda da cinsiyet degiskeni acisindan vatanseverlige iliskin tutumlarin
kadinlar lehine olacak sekilde anlamli derecede farklilastigi tespit edilmistir.

Bu arastirmanin bulgulari, cinsiyet ile yurtseverlik tutumlari arasinda anlamli bir
fark olmadigini ortaya koyarak, erkek ve kadm katilimcilarin vatanseverlik diizey-
lerinin benzer oldugunu gostermektedir. Alanyazindaki erkek katilimcilarin kor
vatanseverlik puanlarimin kadinlardan daha yiiksek oldugunu belirten aragtirmalar,
cinsiyetin vatanseverligin belirli boyutlarinda farklilagabilecegine isaret etmektedir.

Bu aragtirmada cinsiyet ile dindarlik alt boyutu bilgi-ibadet arasinda anlam-
I1 bir farklilik belirlenmemistir. Ancak dindarlik ve alt boyutu olan inang-etki
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arasinda cinsiyete bagli anlamli farkliliklar saptanmistir. Erkek katilimcilarin
dindarlik ve inan¢-etki puan ortalamalarmnm, kadin katilimcilara kiyasla daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Literatiirde ¢alisma sonuglarimizi destekleyen
bulgularin yaninda farkli sonuglar1 igeren caligmalar da yer almaktadir. Alan-
yazinda dindarlik diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin saptanmadigi
calismalar mevcuttur (Kizilgegit, 2011: 170; Ozcan, 2016: 2770; Gdcen, 2012:
153). Bununla birlikte kadinlarin dindarlik 6l¢eginden aldiklari ortalama puan-
larm erkeklerden daha yiiksek oldugu ancak bu puan farkliliginin istatistiksel
acidan anlamli olmadigimi gosteren ¢aligmalar da yer almaktadir (Ayten, 2004:
84; Ayten ve Sagir, 2014: 12). Ayrica Ko¢’un (2008: 126) ¢alismasinda erkekle-
rin i¢glidiimlii dindarlik modeline sahip olma egilimlerinin anlamli derecede ka-
dinlardan daha yiiksek oldugu, ancak disgiidiimlii dindarlik modelleri agisindan
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Uysal’in (2015: 45)
caligmasinda genel dindarlik ve “Inang ve Baglilik” ile “Dini Bilgi ve Pratik™ alt
boyutlarinda kadinlarin lehine anlamli farkliliklar bulunmus ancak 6znel din-
darlik algis1 acisindan anlamli bir fark belirlenmemistir. Yapict’nin (2006: 86-
87) calismasinda erkeklerin dindarlik puanlarinin kizlardan kismen daha yiiksek
oldugu belirlenmis fakat bu farklilik istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
Gencer (2019: 1432) ve Giirsu’nun (2011: 170) ¢alismalarinda ise katilimcilarin
dindarliklar ile cinsiyetleri arasinda kadinlar lehine istatistiksel agidan anlamli
bir fark belirlenmistir. Tosun ve Yagli Soykan’in (2023: 202-203) ¢aligmasin-
da Dindarlik Olgegi iman, dini duygu ve etki boyutlarinda kadin katilimeilarm
erkeklerden anlamli seviyede daha yiiksek puana sahip oldugu belirlenmistir.
Ancak ibadet boyutunda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamustir.

Bu arastirma ve alanyazindaki diger ¢alismalar, dindarlik diizeyi ile cinsiyet
arasindaki iliskiye dair farkli bulgular ortaya koymaktadir. Bazi ¢caligmalar cin-
siyetin dindarlik iizerinde anlaml1 bir etkisi olmadigini tespit ederken bazi ca-
ligmalar ise erkeklerin belirli alt boyutlarda, 6zellikle inang-etki gibi alanlarda
daha yiiksek puanlar aldigimi gostermektedir. Bununla birlikte kadinlarin genel
dindarlik puanlarmin daha yiiksek oldugu ancak bu farkin her zaman istatistik-
sel olarak anlamli olmadig1 bulgular1 da mevcuttur.

Bu arastirmada katilimcilarin yas ile yurtseverlik tutum ve alt boyutu yapict
yurtseverlik arasinda anlaml bir farklilik saptanmazken kor yurtseverlik alt bo-
yutu arasinda anlamli bir farklilik saptanmustir. Yas1 35-44 yas araliginda olan ka-
tilimcilari kor yurtseverlik puan ortalamasinin yasi 55 ve tizerinde olan katilim-

cilarin kor yurtseverlik puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Bu bulgu belirli yas gruplarmin kor yurtseverlik diizeylerinin farkl olabilecegini
gostermektedir. Literatlirde bu bulgular1 destekleyen ve farkli sonuglar igeren
caligmalar mevcuttur. Yiice ve Kavak’m (2018: 601) ¢alismasinda vatanseverlik
ve yas arasinda istatistiki olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Sarsembi-
yeva’nin (2015: 179) aragtirmasinda 24-28 yas araligindaki katilimcilarin %20
,7°s1 kendilerini gliglii vatansever olarak tanimlasa da, genglerin vatanseverlik
duygularinin yaslilara kiyasla daha zayif oldugu belirlenmistir. Wright ve Rees-
kens (2012: 16) ¢alismalarinda yagh bireylerin daha yiiksek diizeyde vatansever-
lik sergiledigini belirtmislerdir. Bununla birlikte Bas (2016: 38) calismasinda yas
ile Yurtseverlik Olgegi alt boyut puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
bulamamis fakat 23 yas ve iizeri grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarinin
diger yas gruplarma kiyasla daha yiiksek oldugunu saptamistir.

Bu aragtirmada yas ile kor yurtseverlik arasinda tespit edilen anlamli fark-
lilik belirli yas gruplarmin vatanseverlik anlayislarinin farkli olabilecegini
gostermektedir. Ozellikle 35-44 yas arahigindaki katilimeilarin kér yurtsever-
lik diizeylerinin daha yiiksek olmasi, bu yas grubunun daha az elestirel bir va-
tanseverlik anlayisina sahip olabilecegini diisiindiirmektedir. Alanyazindaki
genclerin daha diisiik vatanseverlik puanlarina sahip oldugunu ya da ileri yas-
taki bireylerin daha yiiksek vatanseverlik sergiledigini tespit eden ¢aligmalar,
yasin bu tutum iizerinde belirleyici bir faktor olabilecegine isaret etmektedir.
Ancak bazi ¢aligmalar yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulamamais olup, bu
da vatanseverlik tutumlarinin yasa bagli olarak her zaman belirgin bir degisiklik
gostermedigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada katilimcilarin yas ile dindarlik alt boyutu inang-etki arasinda
anlaml farklilik saptanmazken dindarlik ve alt boyutu bilgi-ibadet arasinda an-
laml1 bir farklilik saptanmuistir. Yas1 35-44 yas araliginda olan katilimeilarin din-
darlik, bilgi-ibadet puan ortalamasinin yast 55 ve {izerinde olan katilimcilarin
dindarlik, bilgi-ibadet puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu bulgular yasin belirli dindarlik boyutlari izerinde etkili olabilecegini goster-
mektedir. Literatiirde bu bulgular1 destekleyen ve farkli sonuglari igeren ¢esitli
calismalar bulunmaktadir. Alanyazinda katilimcilarin dindarlik diizeyi ile yas
arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigim gosteren caligmalar meveuttur (Oz-
can, 2016: 2770; Gocen, 2012: 156-157). Bununla birlikte Kog¢’un (2008: 128)
calismasinda yas ile i¢glidiimlii ve disgiidiimlii dindarlik modelleri arasinda po-
zitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Aragtirma sonuglarina gore, katilim-

cilarin yaslari arttik¢a i¢giidiimlii ve disgiidiimlii dindarlik modeline sahip olma
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egilimleri de artmakta; yaslar1 diistiik¢e bu egilimler azalmaktadir. Yapici’nin
(2006: 90-91) calismasinda ise yas ile dindarlik arasinda ters yonlii ve anlamh
bir iligki oldugu, yani yas arttik¢a dindarlik diizeylerinin azaldig1 belirlenmistir.
Ayten ve Sagir’in (2014: 13) ¢alismasinda yas ile dindarlik diizeyi arasinda po-
zitif, zay1f derecede istatistiki olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir. Uysal’in
(2015: 47) calismasinda yas ile dindarlik arasinda anlaml bir farklilik saptan-
mis olup, 20 yas altindaki katilimecilarin genel dindarlik egilimlerinin 21-40 yas
grubundakilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmada elde edilen 6zellikle 35-44 yas araligindaki katilimcilarm dindar-
lik ve bilgi-ibadet puanlarmin 55 yas ve lizerindeki katilimcilara gore daha ytiksek
olduguna dair bulgu yasin dindarligin bazi boyutlari {izerinde etkili olabilecegini ve
daha geng yas gruplarinin ibadet ve dini bilgiye daha fazla 6nem verdigini diisiin-
diirmektedir. Alan yazindaki yas ile dindarlik arasindaki ¢esitli bulgular ise dindar-
ligin yasa bagh olarak farkl sekillerde deneyimlenebilecegini gostermektedir.

Bu arastirmada katilimcilarin medeni durumu ile yurtseverlik tutum ve alt
boyutu yapici yurtseverlik arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ancak
kor yurtseverlik alt boyutunda medeni duruma bagli anlamli bir farklilik belir-
lenmemistir. Arastirma sonuglarina gore evli katilimcilarin yurtseverlik tutum
ve yapici yurtseverlik puan ortalamalari bekar katilimeilara kiyasla daha yiiksek
bulunmustur. Saglam (2012: 78) c¢alismasinda katilimcilarin medeni durumla-
rina gore etkili vatandaglik yeterliklerine iliskin algilarinin anlamli bir sekilde
farklilasmadigini tespit etmistir. Ancak evli olan katilimcilarin Etkili Vatandas-
lik Yeterlikleri Olgegi toplam puani ve alt boyutlarinda bekarlara gore yiiksek

puan ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmanin bulgulari, medeni durumun yurtseverlik tutumlar1 ve yapici
yurtseverlik {izerinde etkili olabilecegini, evli bireylerin toplumsal sorumluluk
ve vatandaslik bilinci gibi degerlere daha fazla 6nem atfettigini diistindiirmek-
tedir. Evli bireylerin, toplumla daha gii¢clii baglar kurma ve iilkeye karsi sorum-
luluk duygusunu daha fazla hissetme egiliminde olmalar1 yapici yurtseverlik
puanlarmin yiliksek olmasini agiklayabilir. Ancak medeni durumun kor yurt-
severlik iizerinde anlamli bir fark yaratmamasi bu boyutun daha az esnek ve

elestirel olmayan bir baglilik bi¢imi olmasiyla iliskilendirilebilir.

Bu arastirmada medeni durum ile dindarlik ve alt boyutlar1 inang-etki ve bilgi-i-
badet arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Literatiirde arastirmamizin
sonuglarini destekler bulgular (Ozcan, 2016: 2770; Gocen, 2012: 158-159) yer
alsa da farkli sonuglar da bulunmaktadir. Kizilge¢it’in (2011: 174-175) galisma-
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sinda evli ve dul bireylerin puan ortalamasinin bekarlardan yiiksek oldugu ve bu
farkin anlamli derecede oldugu belirlenmistir. Giiven’in (2024: 97) ¢alismasinda
medeni durum ve dindarlik arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmis, evlilerin
bekarlara gore daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir. Uy-
sal’in (2015: 46-47) calismasinda da genel dindarlik diizeyinin evlilerde bekarlar-
dan daha yiiksek oldugu tespit edilmis, ancak medeni durum ile genel dindarlik
egilimleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kog’un
(2008: 131-132) galismasinda ise katilimcilarin medeni durumlarina gore i¢gii-
diimlii dindarlik modelleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenmis, evlilerin ig-
giidiimlii dindarlik modeline sahip olma egilimlerinin bekarlar ve dullardan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak disgiidiimlii dindarlik modelleri agisindan
medeni durum gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Bu arastirmada medeni durum ile dindarlik arasinda anlamli bir fark bulunma-
mast, katilimeilarin dindarlik diizeylerinin medeni durumlarindan bagimsiz olarak
benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu durum dindarligin kisisel bir yone-
lim olarak medeni durumdan daha az etkilenebilecegini diisiindiirmektedir. Ancak
alanyazinda evli bireylerin dindarlik diizeylerinin bekarlara gére daha yiiksek ol-
dugunu gosteren bulgular da mevcuttur. Bu farkliliklar, dindarligin sosyo-kiiltiirel
baglamlarda farkli sekillerde deneyimlenebilecegini ve medeni durumun bireyle-
rin dini tutumlarn tizerindeki etkisinin 6rnekleme, kiiltiirel baglam veya bireylerin
yasam kosullar1 gibi faktorlere bagh olarak degisebilecegini isaret etmektedir.

Bu arastirmada katilimeilari egitim diizeyi ile yurtseverlik tutum alt boyutu
kor yurtseverlik arasinda anlamli bir farklilik saptanirken yurtseverlik tutum ve
alt boyutu yapici yurtseverlik arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Egi-
tim diizeyi lise olan katilimcilarin kor yurtseverlik ortalamasinin egitim diizeyi
ilkokul olan katilimcilarin kor yurtseverlik ortalamasindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Alanyazinda egitim diizeyine gore vatanseverlik algisi ve alt bo-
yutlarinda anlamli farkliliklarin tespit edildigi ¢aligmalar bulunmaktadir (Ercan,
2015; Yiice ve Kavak, 2018: 602). Ercan’in (2015: 419) ¢alismasinda lisanstistii
egitim dilizeyindeki katilimcilarin kor vatanseverlik puanlarinin ortaokul ve il-
kokul mezunlarinin puanlarindan, ortaokul mezunlarinin kér vatanseverlik pu-
anlarinin ilkokul mezunlariin puanlarindan anlaml diizeyde diisiik oldugu; lise
mezunu katilimceilarin ise yapici vatanseverlik puanlarinin lisansiistii egitim diize-
yindeki katilimcilarin puanlarindan anlamli diizeyde diisiik oldugu belirlenmistir.
Wright ve Reeskens (2012: 16) calismalarinda egitim seviyesinin vatanseverlik
ile olumsuz bir iligkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Yiiksek egitim diizeyine
sahip bireyler kendi iilkelerinin vatandas1 olmaktan daha az gurur duymaktadir.
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Bu aragtirmada egitim diizeyinin kor vatanseverlik {izerinde anlamli bir et-
kisinin bulunmasi, egitim seviyesinin bireylerin vatanseverlik anlayisim etki-
leyebilecegini gostermektedir. Yapici vatanseverlik agisindan anlamli bir fark
bulunmamas: egitim diizeyinin bu boyutta etkili olmadigina isaret etmektedir.
Alanyazindaki bulgular ise yiiksek egitim diizeyine sahip bireylerin daha elesti-
rel bir vatanseverlik anlayis1 gelistirdigini ve bu grubun vatanseverlik ile gurur
duygusunu daha farkli algiladigini ortaya koymaktadir. Egitim diizeyi ile vatan-
severlik arasindaki bu farkliliklar bireylerin egitim yoluyla kazandiklar: eles-
tirel diistinme becerileri ve sosyal farkindalik diizeyleri ile iligkilendirilebilir.

Bu aragtirmada katilimcilarm egitim diizeyi ile dindarlik ve alt boyutlar
inang-etki ve bilgi-ibadet arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Litera-
tiirde bu sonucu destekleyen calismalar mevcuttur (Kog, 2008: 130-131; Giliven,
2024: 98). Buna karsilik katilimeilarin dindarlik diizeyleri ile egitim durumu ara-
sinda anlaml bir iliski oldugunu tespit eden ¢alismalar da vardir (Ozcan, 2016;
Uysal, 2015; Gécen, 2012). Ozcan’in (2016: 2770-2771) calismasinda ilkokul
ve ortaokul-lise mezunlar ile {iniversite mezunlari arasinda dindarlik diizeyin-
de belirgin farkliliklar ortaya ¢ikmis; ilkokul mezunlart en yiiksek, {iniversite
mezunlari ise en diisiik dindarlik puan ortalamasina sahip bulunmustur. Uy-
sal’in (2015: 48) caligmasinda lise ve dengi okul mezunlarinin dindarlik puan
ortalamalarinin, yiksekokul ve iiniversite mezunlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Gocen’in (2012: 166) ¢alismasinda da ilkokul mezunlari lehine

universite/yiiksekokul mezunlari arasinda belirgin farkliliklar saptanmustir.

Bu arastirmada egitim diizeyi ile dindarlik ve alt boyutlar arasinda anlaml
bir fark bulunmamasi dindarligin egitim diizeyinden bagimsiz olarak benzer
sekillerde deneyimlendigini gostermektedir. Ancak alanyazinda daha diisiik
egitim diizeyine sahip bireylerin daha yiiksek dindarlik puanlarina sahip oldugu
yoniindeki bulgular, egitim seviyesinin bireylerin dini inang ve pratikleri {ize-
rinde farkl etkiler yaratabilecegini gostermektedir. Bu bulgular yiiksek egitim
diizeylerinin bireylerde daha elestirel diisiinme becerileri ve sekiiler egilimler
gelistirebilecegini diigiindiirmektedir.

Bu arastirmada katilimcilari gelir durumu ile yurtseverlik tutum alt boyutu
yapici yurtseverlik arasinda anlaml bir farklilik saptanirken yurtseverlik tutum
ve alt boyutu kor yurtseverlik arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Ge-
liri yiiksek diizeyde olan katilimcilarin yapici yurtseverlik ortalamasinin orta
gelire sahip olan katilimcilarin yapict yurtseverlik ortalamasindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Alanyazinda katilimcilarin vatanseverlik puanlarinin ge-
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lir diizeyine gore anlamli farkliliklar gosterdigini tespit eden ¢aligmalar bulun-
maktadir (Kabakli Cimen, 2017; Gomleksiz ve Ciiro, 2011: 111; Ercan, 2015:
420-421; Yiice ve Kavak, 2018: 601). Kabakli Cimen’in (2017: 1962) ¢alisma-
sinda iist sosyo-ekonomik diizeydeki katilimeilarin vatanseverlik ve kor vatan-
severlik puanlarmin alt sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilara gére anlamli
derecede daha yliksek oldugu, ancak yapici vatanseverlik puanlarimin gelir dii-
zeyine gore anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Bu arastirmanin bulgular1 gelir diizeyinin yapici vatanseverlik iizerinde be-
lirgin bir etkiye sahip oldugunu, ancak kor vatanseverlik ac¢isindan anlamli
bir fark yaratmadigini gostermektedir. Gelir diizeyi arttik¢a bireylerin va-
tanseverlik tutumlarinin daha elestirel ve yapici bir ¢ergevede sekillenmesi,
sosyo-ekonomik durumun bireylerin toplumsal sorumluluk algisini ve ulusal
baglhilik bigimlerini etkileyebilecegi ifade edilebilir. Bu bulgu ayrica yiiksek
gelir diizeyine sahip bireylerin, lilke sevgisini daha bilin¢li ve sorgulayict bir
yaklagimla ele alabilecegini diigiindiirmektedir. Ancak alanyazinda gelir dii-
zeyi ile vatanseverlik arasindaki iliskinin farkli boyutlarda degisiklik goste-
rebilecegi, bu baglamda sosyo-ekonomik faktorlerin vatanseverlik anlayisini
karmasik bir bicimde sekillendirdigi goriilmektedir.

Bu arastirmada katilimeilarin gelir durumu ile dindarlik ve alt boyutlar
inang-etki ve bilgi-ibadet arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir. Alanya-
zinda bu bulguyu destekleyen calismalar meveuttur (Ozcan, 2016: 2770; Kog,
2008: 129). Buna karsilik gelir durumu ile dindarlik arasinda anlamli farklilikla-
rin tespit edildigi ¢alismalar da yer almaktadir (Kimter, 2008, Yapici, 2006; Ay-
ten, 2004; Giiven, 2024). Kimter’in (2008: 335) ¢aligmasinda dini yagamin inang
ve ibadet boyutlari ile 6znel dindarlik algilar1 agisindan zengin 6grenciler lehine
anlaml farkliliklar bulunmustur. Yapict’nin (2006: 87-88) ¢alismasinda iist ge-
lir diizeyi ile orta ve alt gelir diizeyleri arasindaki farktan kaynaklanan anlamli
farkliliklar belirlenmistir. Ayten’in (2004: 88) ¢alismasinda sosyo-ekonomik du-
rum ile hem toplam dindarlik diizeyi hem de alt boyutlar1 arasinda anlamli bir
farklilik belirlenmistir. Giiven’in (2024: 100) ¢alismasinda dindarlik ve sosyo-e-
konomik diizey arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu farklilik, diistik
sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilar ile orta sosyo-ekonomik diizeydeki kati-
limcilar arasinda olup, orta sosyo-ekonomik diizeydekiler lehinedir.

Bu arastirmada gelir durumu ile dindarlik arasinda anlamli bir farklilik bulun-
mamasi, dindarhigin ekonomik durumdan bagimsiz olarak benzer diizeyde dene-

yimlendigini ortaya koymaktadir. Ancak alanyazindaki bulgular gelir seviyesi ile
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dindarlik diizeyi arasinda anlamli farkliliklarin oldugunu gostermektedir. Ozel-
likle yiiksek gelire sahip olmanin dindarlik diizeyini etkiledigi goriilmektedir.

Bu arastirmada katilimcilarin meslek durumu ile yurtseverlik tutum ve alt bo-
yutlar kor yurtseverlik ile yapic1 yurtseverlik arasinda anlamli bir farklilik sap-
tanmamistir. Buna karsilik alanyazindaki bazi ¢alismalarda meslek gruplart ile
vatanseverlik arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir (Ercan, 2015; Yiice
ve Kavak, 2018). Ercan’in (2015: 419-420) ¢aligmasinda yapici vatanseverlik
acisindan meslek gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemis; ancak kor
vatanseverlik acisindan ¢iftcilerin puanlarinin kamu ¢aligsanlaria gore anlaml
diizeyde diisiik oldugu belirlenmistir. Yiice ve Kavak’in (2018: 601) arastir-
masinda kamu ile diger sektorlerde ¢alisan katilimcilarin vatanseverlik algilar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Bu aragtirmada meslek durumu ile yurtseverlik tutumlari arasinda anlamli bir
fark bulunmamasi, meslek gruplarinin bireylerin yurtseverlik algisi iizerinde
belirleyici bir rol oynamadigimi gostermektedir. Alanyazindaki bazi ¢aligmalar,
mesleklerin dogasinin bireylerin toplumsal rollerine ve sorumluluklarma yonelik
algilarin1 etkileyebilecegini, bunun da yurtseverlik tutumlarina yanstyabilecegini
ortaya koymaktadir. Dolasyistyla bu etkinin meslek gruplarina bagli olarak kor
ya da yapic1 vatanseverlik boyutlarinda farklilik gosterebilecegi anlasiimaktadir.

Bu aragtirmada katilimeilarin meslek durumu ile dindarlik ve alt boyutlar
inang-etki ve bilgi-ibadet arasinda anlaml farklilik saptanmamustir. Literatiirde
ise meslek ile dindarlik arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gosteren calis-
malar mevcuttur (Ozcan, 2016; Kog, 2008; Giiven, 2024: 102; Gocen, 2012).
Ozcan’n (2016: 2770-2771) galismasinda iiniversite dgrencileri ve dgretmen-
lerin dindarlik diizeyleri ile ev hanimlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmus;
dindarlik puan ortalamasi en yiiksek ev hanimlarina, en diisiik ise iiniversite
Ogrencileri ve 6gretmenlere ait olmustur. Ko¢’un (2008: 132-133) arastirma-
sinda din gorevlilerinin i¢giidiimlii dindarlik modeline sahip olma egilimlerinin
avukatlar, doktorlar, 6gretmenler ve serbest meslek sahiplerinden belirgin se-
kilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak disgiidiimlii dindarlik model-
leri ¢ergevesinde meslek gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Gocen’in (2012: 173) g¢alismasinda ise 6grencilerin dindarlik puan ortalamalari
egitimciler ve saglik calisanlarma gore daha yiiksek bulunmus; ev hanimlar
ve serbest ¢alisanlarin egitimcilerden, din gorevlilerinin ise egitimciler, saglik
calisanlari, biiro memurlari ve teknik ¢alisanlardan daha yiiksek dindarlik puan

ortalamalarina sahip oldugu belirlenmistir.
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Bu aragtirmada meslek gruplar ile dindarlik arasinda anlamli bir fark bu-
lunmamasi, meslegin bireylerin dindarlik diizeyleri lizerinde belirgin bir etkisi
olmadigimi gostermektedir. Ancak alanyazindaki diger bulgular bireylerin mes-
lekleri ile dindarlik diizeyleri arasindaki iliskinin, meslek gruplariin dogasi ve
bireylerin yasam tarzlartyla baglantili olabilecegini gostermektedir.

Arastirmamizin regresyon analizi sonuglari, olusturulan modelin istatistik-
sel olarak anlamli oldugunu ve dindarligin yurtseverlik tutumu varyansinin
%9,4’linii agikladigin1 gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore, dindarligin
yurtseverlik tutumu iizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi oldugu belirlenmistir.
Basgka bir deyisle ¢aligmaya katilan bireylerin dindarlik diizeylerinin artmast,
yurtseverlik tutumlarini da artirmaktadir.

Arastirmada ayrica katilimcilarin dindarlik diizeyi ile yurtseverlik tutum dii-
zeyi, kor yurtseverlik diizeyi ve yapici yurtseverlik diizeyi arasinda pozitif ve
anlaml bir iliski tespit edilmistir. Diger bir ifade ile katilimcilarin dindarlik
diizeyi arttik¢a, yurtseverlik tutum, kor yurtseverlik ve yapici yurtseverlik dii-
zeyleri de artmaktadir. Katilimeilarin inang-etki diizeyi ile yurtseverlik tutum
diizeyi, kor yurtseverlik diizeyi ve yapict yurtseverlik diizeyi arasinda pozitif
ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Baska bir ifadeyle katilimcilarin inang-etki
diizeyi arttikca, yurtseverlik tutum, kor yurtseverlik ve yapici yurtseverlik dii-
zeyleri de artis gostermektedir. Katilimcilarin bilgi-ibadet diizeyi ile yurtsever-
lik tutum diizeyi ve kor yurtseverlik diizeyi arasinda pozitif ve anlamli bir iligki
tespit edilirken, yapici yurtseverlik diizeyi ile anlamli bir iliski bulunmamustir.
Diger bir ifade ile katilimcilarin bilgi-ibadet diizeyi arttikca, yurtseverlik tutu-
mu ve kor yurtseverlik diizeyleri de artmaktadir.

Kabakli Cimen’in (2017: 1964) ¢aligmasinda 6grencilerin kor vatanseverlik
puanlarinin inan¢ diizeyine gore anlamh farkliliklar gosterdigi saptanmustir.
Kendilerini yiiksek diizeyde inancli olarak degerlendiren 6grencilerin, diisiik
diizeyde inangli olan 6grencilere kiyasla kor vatanseverlik puanlarinin anlamh
sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Nazaruddin (2019: 125) dindarligin
vatanseverlik tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu tespit etmis ve bireyin din-
darlik diizeyinin artmasiyla birlikte vatanseverlik diizeyinin de arttigini1 ortaya
koymustur. Fidan (2023: 349-350) vatanseverlik ve dindarligin yasam doyumu
iizerindeki etkisini test ettigi ¢aligmasinda vatanseverligin olumlu yasam doyu-
mu ile anlamli ve olumlu bir sekilde iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Ca-
lismada vatansever olmayan katilimcilara kiyasla, vatanseverlerin daha yliksek
yasam doyumuna sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bakioglu ve Kurt’un (2009:

34) dgretmenlerin vatanseverlik algilarini incelemek amaciyla gergeklestirdigi
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nitel arastirmada katilimcilarin biiyiik cogunlugunun gorev bilincine dayali ya-
pic1 bir vatanseverlik anlayigina sahip oldugu tespit edilmistir. Wright ve Rees-
kens (2012: 14-16) ¢aligmalarinda dindarlik ve ulusal kimlik arasindaki iliskiyi
incelemislerdir ve bu iligskinin kayda deger oldugunu belirlemislerdir. Aragtirma
bulgularina gore dini hayatlarin1 6nemli bulan bireyler, genel olarak kendi iilke-
lerinin vatandasi olmaktan gurur duymaktadir. Ayrica, dindarligin ulusal gurur
iizerinde nispeten giiclii bir temel etkisi oldugu tespit edilmistir. Ozellikle iilke-
nin baskin dini mezhebine iiye olan katilimcilar, daha yiiksek diizeyde ulusal
gurur sergilemektedirler. Hacikelesoglu ve Kartopu’nun (2017: 219) arastirma-
sinda vatanseverlik kavramina iliskin tutumlarin merhamet puanlarinda anlam-
It bir farklilik yarattigi belirlenmistir. Bu farkin “memleketin ihtiya¢ duydugu
bir anda hayatin1 vermekten tereddiit etmeyecegini diisiinenler” ile bu tutumun
tam tersini belirtenler ve kararsiz kalanlar arasindaki farkliliktan kaynaklandi-
g1 belirlenmigtir. Sonuglar vatanseverlik kavramina biiyiik deger atfeden kati-
limcilarim merhamet diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Tosun’un (2024: 401) calismasinda dini inanglarin gazilerin vatan sevgisi ve
vatani koruma sorumlulugu tizerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Bu arasgtirmanin bulgulari dindarlik diizeyinin yurtseverlik tutumlari tizerinde
pozitif ve anlamli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Dindarlik diizeyi art-
tik¢a katilimcilari yurtseverlik tutum, kor yurtseverlik ve yapict yurtseverlik
diizeyleri de ylikselmektedir. Ayni zamanda dindarligin inang-etki ve bilgi-iba-
det boyutlar1 da yurtseverlik ile pozitif iliskiler gdstermistir.

Oneriler

Bu aragtirma yurt disinda yasayan ve yillik izinlerini Tiirkiye’de gegirmek i¢in ge-
len Tiirk vatandaglari izerinde gergeklestirilmistir. Vatanseverlik ve dindarlik iligki-
sini daha derinlemesine inceleyebilmek i¢in farkli milletlerin vatandaslariyla karsi-
lastirmali aragtirmalar yapilmasi veya farkli tilkelerde yasayan Tiirk vatandaslarinin
vatanseverlik ve dindarlik diizeylerinin karsilagtirilmasi dnerilmektedir. Zira farkl
cografi ve kiiltiirel baglamlarda yapilacak kapsamli ¢aligmalar literatiire 6nemli
katkilar sunacaktir. Ayrica dindarlik ve vatanseverlik gibi ¢ok boyutlu kavramlarin
daha iyi anlagilabilmesi i¢in nitel aragtirmalara da yer verilmesi gereklidir. Derinle-
mesine miilakatlar ve odak grup ¢aligmalari, katilimeilarin duygu ve diisiincelerine
daha yakindan bakmay1 miimkiin kilarak bu alanlardaki bilgi birikimini artiracaktir.
Bu tiir caligmalar vatanseverlik ve dindarlik konularinda daha genel gecer ve bag-
lamsal olarak gegerli sonuglar elde edilmesine katki saglayacaktir.
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An Examination of the Relationship Between Patriotism and Religiosity

Extended Abstract

Introduction

Individuals who earn their living abroad are referred to as “expatriates” (TDK,
2024), and while balancing the cultural values of the country they come from
with the norms of the new society in which they live, two significant identity
elements, such as patriotism and religiosity, play a crucial role in their lives. Pa-
triotism refers to the love and loyalty an individual feels toward their country, the
city they were born in, and their fellow citizens (Lewin, 2013: 107). Additionally,
it includes the individual’s sensitivity, value, and meaning given to their family,
society, country, and nation, beginning with oneself (Y1ldirim, 2006: 23).

Nathanson (1997) mentions four key aspects of patriotism:
1. A special love for one’s country,
A sense of identifying oneself with the country,

A concern for the country’s welfare,

Eal S

A willingness to make sacrifices for the country.

Namik Kemal, who defines patriotism as a feeling that gives meaning to hu-
man existence, elevates love for one’s country above all other affections and
asserts that the happiness of appreciating the beauties of one’s environment is
possible through the love of the homeland (Taneri, 1993: 165). In this context,
the love and loyalty felt towards the country deeply reflect the beliefs and emo-
tions individuals hold (Bar-Tal, 1993: 45). Similarly, Ustel (2005: 321) also
states that patriotism forms the emotional foundation of citizenship, encom-
passing feelings of belief and loyalty.

In the literature, patriotism is often classified based on the types of attach-
ment individuals feel toward their countries. Curti (1946) classifies patriotism
into military and social forms; Adorno et al. (1950) distinguish between “pseu-
do” patriotism (i.e., blind attachment and uncritical conformity) and “genuine”
patriotism, which is defined as “love of country and attachment to national val-
ues based on critical understanding.” Morray (1959) categorizes patriotism into
forms based on imitation and obedience-based or innovation and dissent s.
Nathanson (1989) differentiates between radical and moderate patriotism, while
Staub (1997) and Schatz et al. (1999) discuss blind and constructive patriotism.
Kahne and Middaugh (2006) emphasize active patriotism (Schatz et al., 1999:
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152).Religiosity is a context-dependent concept and cannot be separated from
the definitions of religion and religious behaviors. Generally considered a per-
sonal experience, religiosity is shaped by an individual’s belief system and the
behaviors they exhibit in line with this system (Kurt, 2009: 2). According to Hill
et al. (2000: 66), religiosity encompasses the emotions, thoughts, behaviors,
and experiences that arise from an individual’s relationship with, maintenance
of, transformation of, or identification with ultimate reality, a sacred being, or
a sacred object. Religiosity is shaped by the interaction of three key factors:
religiously motivated beliefs and practices, the sociocultural environment, and
an individual’s personality structure. Therefore, in evaluating the influence on
individual religiosity, it is essential to consider how and to what extent the belief
system, sociocultural structure, and personal characteristics influence the per-

ception, evaluation, and practice of religion (Yapici, 2006: 68).

Research Questions

The first primary research question is: Is there a relationship between the patriotism
and religiosity levels of Turkish citizens living in England, Germany, Austria, the

Netherlands, Belgium, and France, and if so, what is the direction of this interaction?

The second primary research question is: What is the impact of demographic
factors such as gender, age, marital status, education level, economic status, and
profession on the patriotism and religiosity levels of Turkish citizens living in

England, Germany, Austria, the Netherlands, Belgium, and France?

Within this framework, the questions to be addressed in the study are as follows:
1. What is the level of patriotism among participants?
2. What is the level of religiosity among participants?

3. Does the level of patriotism show significant differences according to so-

cio-demographic variables?

4. Does the level of religiosity show significant differences according to so-

cio-demographic variables?
5. How and in what way does religiosity affect patriotism?

6. Is there a significant relationship between patriotism and religiosity?
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Methodology

Research Objective

The aim of this study, which utilizes quantitative research methods, is to de-
termine whether there is a relationship between the levels of patriotism and
religiosity among expatriates and, if so, to analyze the direction of this relation-
ship. Additionally, the study seeks to evaluate the effects of socio-demographic
variables such as gender, age, marital status, education level, income level, and
occupation on the levels of patriotism and religiosity. The research process em-
ployed a correlational survey model, which facilitated the collection of in-depth

and extensive data, aligning iwith the objectives of the study.

Population and Sample of the Study

The participants consist of expatriates living in the United Kingdom, Germa-
ny, Austria, the Netherlands, Belgium, and France, who return to their home-
towns of Aksaray and Isparta in Turkey for their annual holidays. The purposive
sampling method was used in this study, and the selection of expatriates from
Aksaray and Isparta was based on the high concentration of expatriate popula-

tions in these regions and the researcher’s connection to these cities.

Data Collection Instruments

The following instruments were used in the study:
Personal Information Form: For collecting socio-demographic data.

Patriotism Attitude Scale: Developed by Schatz et al. (1999) to differentiate
between blind and constructive patriotism and adapted into Turkish by Yazici
and Yazici (2010a).

Short Religiosity Scale: Developed by Ayten (2009) and tested for validity
and reliability, with the version adapted into a five-point Likert scale by Ayten
and Yildiz (2016) used to measure religiosity.

These instruments were utilized to gather relevant data for the analysis of

patriotism and religiosity levels among the study participants.
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Results

The participants’ average response to patriotism attitude statements were found
to be (X=3.72), with an avarage of (X=3.31) for blind patriotism and (X=4.13)
for constructive patriotism.. It can be stated that the levels of patriotism atti-
tudes and constructive patriotism among the participants are high, whereas the

levels of blind patriotism remain moderate.

The average response for religiosity was determined to be (X=3.76), with the aver-
age for belief-effect statements at (X=3.31) and the average for knowledge-worship
statements at (X=4.22). It can be concluded that the participants have moderate lev-
els of belief-effect, while their levels of religiosity and knowledge-worship are high.

No significant differences were found between participants’ gender and the Patri-
otism Attitude (p>0.05), and its sub-dimensions Constructive Patriotism (p>0.05),
Blind Patriotism (p>0.05), and Knowledge-Worship (p>0.05). However, significant
differences were identified in the Religiosity Scale (t:2,958, p<0.05) and its sub-di-
mension Belief-Impact (t:3,102, p<0.05), with male participants having higher

mean scores in Religiosity and Belief-Impact compared to female participants.

Regarding participants’ age, no significant differences were found in Patri-
otism Attitude (p>0.05), its sub-dimension Constructive Patriotism (p>0.05),
and the Religiosity sub-dimension Belief-Impact (p>0.05). Significant differ-
ences were found in Blind Patriotism (F:2,424, p<0.05), Religiosity (F:2,897,
p<0.05), and Knowledge-Worship (F:2,574, p<0.05). Participants aged 35-44
had higher mean scores in Blind Patriotism, Religiosity, and Knowledge-Wor-

ship compared to those aged 55 and above.

Significant differences were observed between participants’ marital status and
Patriotism Attitude (t:2,142, p<0.05) and its sub-dimension Constructive Patriotism
(t:2,262, p<0.05), while no significant differences were found in Blind Patriotism
(p>0.05), Religiosity Scale (p>0.05), and its sub-dimensions Belief-Impact (p>0.05)
and Knowledge-Worship (p>0.05). Married participants had higher mean scores in

Patriotism Attitude and Constructive Patriotism compared to single participants.

Regarding educational level, a significant difference was found in the sub-di-
mension of Patriotism Attitude, Blind Patriotism (F:3,339, p<0.05), while no
significant differences were observed in Patriotism Attitude (p>0.05), its sub-di-

mension Constructive Patriotism (p>0.05), Religiosity (p>0.05), and its sub-di-
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mensions Belief-Impact (p>0.05) and Knowledge-Worship (p>0.05). Partici-
pants with a high school education had higher mean scores in Blind Patriotism

compared to those with an elementary school education.

Significant differences were found between participants’ income level and
the sub-dimension of Patriotism Attitude, Constructive Patriotism (F:4,696,
p<0.05), while no significant differences were observed in Patriotism Attitude
(p>0.05), Blind Patriotism (p>0.05), Religiosity (p>0.05), and its sub-dimen-
sions Belief-Impact (p>0.05) and Knowledge-Worship (p>0.05). Participants
with higher income levels had higher mean scores in Constructive Patriotism

compared to those with medium income levels.

No significant differences were found between participants’ occupation and
Patriotism Attitude (p>0.05), and its sub-dimensions Blind Patriotism (p>0.05),
Constructive Patriotism (p>0.05), Religiosity (p>0.05), and its sub-dimensions
Belief-Impact (p>0.05) and Knowledge-Worship (p>0.05).

Pearson correlation test results showed positive and statistically significant relation-
ships between participants’ Religiosity and Patriotism Attitude (1=0.307, p<0.001),
Blind Patriotism (r=0.263, p<0.001), and Constructive Patriotism (r=0.232, p<0.001).
In other words, as participants’ religiosity levels increase, their levels of patriotism

attitude, blind patriotism, and constructive patriotism also increase.

A positive and statistically significant relationship was found between partic-
ipants’ Belief-Impact level and Patriotism Attitude (r=0.357, p<0.001), Blind
Patriotism (r=0.270, p<0.001), and Constructive Patriotism (r=0.299, p<0.001).
This indicates that as participants’ Belief-Impact levels increase, their levels of

patriotism attitude, blind patriotism, and constructive patriotism also increase.

A positive and statistically significant relationship was found between par-
ticipants” Knowledge-Worship level and Patriotism Attitude (r=0.138, p<0.05)
and Blind Patriotism (r=0.166, p<0.05), while no statistically significant rela-
tionship was observed with Constructive Patriotism (p>0.05). This suggests that
as participants’ Knowledge-Worship levels increase, their levels of patriotism

attitude and blind patriotism also increase.

Based on the results of the regression analysis, the model was statistically
significant, explaining 9.4% of the variance in Patriotism Attitude (R*=0.094;
F(1,304)=31.538, p<0.001). The findings indicate that religiosity significantly
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and positively predicts the variance in Patriotism Attitude (=0.307, t=5.616,
p<0.001). In other words, the level of religiosity accounts for 9.4% of the vari-
ance in Patriotism Attitude among the participants, indicating that higher levels

of religiosity are associated with an increase in Patriotism Attitude.

Conclusion

The literature reveals a variety of findings concerning patriotism and religiosity
across different on demographic variables. This diversity highlights the neces-
sity for comprehensive and detailed studies to better understand the relationship
between patriotism, religiosity, and demographic factors.

To gain deeper insights into the relationship between patriotism and religi-
osity, conducting in-depth research across different geographical and cultural
contexts will contribute to the literature. Such studies would not only contribute
to the existing literatiire but also enhance the understanding of these concepts.
Further more, they would aid the development of more generalizable and con-
textually valid results in these areas.
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Karakter Giiglerinin Suflandinlmas ve Olgiilmest: VIA-1S-P ve GACS-24 Yetigkin Formlarumn...
Oz
Bu aragtirmanin amaci VIA (Values in Action) Karakter Giicleri Envanteri
(VIA-IS-P) ile Karakter Giicleri Evrensel Degerlendirme Anketi’nin (GACS-
24) Tiirk¢ce formunun psikometrik ozelliklerinin incelenmesidir. VIA internet
sitesinde VIA-IS-P’yi dolduran 3233 katilimci aragtirmanin ilk 6rneklemini
olusturmaktadir. kinci 6rneklem ise kolay ulasilabilir 6rnekleme kullanilarak
ulagilan 628 katilimcidan olugsmaktadir. VIA-IS-P’nin Tiirk¢e formunun yapi
gegerligi dogrulayic1 faktor analizi (DFA) ile incelenmistir. DFA sonuglarina
gore 24 alt boyutlu 6l¢iim modelinin kabul edilebilir diizeyde oldugu gézlem-
lenmistir. Envanterdeki diizeltilmis madde-toplam puan korelasyonlari, birin-
ci 6rneklemde .27 ile .83 arasinda (X = .56), ikinci 6rneklemde ise .24 ile .80
arasinda (X = .43) degismektedir. VIA Karakter Giigleri Envanteri’nin 24 alt
boyutuna ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, birinci 6rneklem igin .63
ile .89 arasinda (X = .75), ikinci 6rneklem igin ise .62 ile .85 arasinda (X = .73)
degismektedir. Test-tekrar test korelasyonlari, 2,5 aylik arayla 99 katilimer {ize-
rinde yapilan birinci ve ikinci uygulamalar arasinda .52 ile .84 (X =.73) arasinda
degismektedir. Her bir karakter giicli tek bir madde ile degerlendiren Karakter
Gigleri Evrensel Degerlendirme Anketi’nin (GACS-24) 6lgiit gegerligi i¢in Ka-
rakter Gligleri Envanteri’ndeki alt boyutlarla iliskisi incelenmis ve korelasyon
katsayilar1 .40 ile .80 (X = .59) arasinda degistigi bulunmustur. Sonug olarak
envanterlerin Tiirk¢e formlarinin psikometrik 6zelliklerinin kabul edilebilir dii-
zeyde oldugu goriilmiistlir. Yasam doyumu ile en yiiksek pozitif iliskiye sahip
bes karakter giictiniin sirastyla siikran, umut, yasam coskusu, maneviyat ve sebat
oldugu bulunmustur. Psikolojik belirtiler ile en yiiksek negatif iligskiye sahip bes
karakter giiciiniin sirastyla umut, yasam coskusu, siikran, sebat ve maneviyat
oldugu goriilmektedir. VIA Karakter Giigleri Envanteri’nin ve Karakter Giigleri
Evrensel Degerlendirme Anketi’nin karakter gii¢lerinin incelendigi arastirma-
larda ve psikolojik danisma uygulamalarinda kullanilabilecegi disiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Karakter gii¢leri, erdemler, pozitif psikoloji, degerler, 6l-

cek uyarlama

Abstract

The aim of this study is to examine the psychometric properties of the Turkish
versions of the VIA (Values in Action) Character Strengths Inventory (VIA-
IS-P) and the Global Assessment of Character Strengths (GACS-24). The first
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sample of the study consists of 3,233 participants who completed the VIA-IS-P
on the VIA website. The second sample consists of 628 participants reached
through convenience sampling. Confirmatory factor analysis (CFA) was used
to assess the construct validity of the Turkish version of the VIA-IS-P. The fit
indices of the measurement model, as a result of CFA, were found to be ac-
ceptable. The corrected item-total score correlations for the items in the scale
range from .27 to .83 (X = .56) for the first sample and from .24 to .80 (X =
.43) for the second sample. The Cronbach’s Alpha internal consistency coeffi-
cient for the 24 subdimensions of the VIA Character Strengths Inventory ranges
from .63 to .89 (X = .75) for the first sample and from .62 to .85 (X = .73)
for the second sample. Test-retest correlations, conducted with 99 participants
over a 2.5-month interval between the first and second administrations, range
from .52 to .84 (X = .73). The criterion validity of the Global Assessment of
Character Strengths (GACS-24), which assesses each character strength with
a single item, was examined in relation to the subdimensions of the Character
Strengths Inventory. The correlation coefficients were found to range from .40
to .80 (X =.59). In conclusion, the psychometric properties of the Turkish forms
of both inventories were found to be at acceptable levels. The five character
strengths most positively correlated with life satisfaction are gratitude, hope,
zest, spirituality, and perseverance, respectively. Similarly, the five character
strengths most negatively correlated with psychological symptoms are hope,
zest, gratitude, perseverance, and spirituality, respectively. It is suggested that
the VIA Character Strengths Inventory and the Global Assessment of Character
Strengths can be valuable tools for research on character strengths as well as for
applications in psychological counselling practices.

Keywords: Character strengths, virtues, positive psychology, values, scale adaptation

Giris
Pozitif psikolojinin ilk ugraslarindan birisi bireylerin olumlu karakter 6zellikleri-
nin ortaya ¢ikarilmasi ve bu karakter 6zelliklerinin bireyin iyi olusuna katkisinin
incelenmesidir. Insanin optimum islevselligini inceleyen pozitif psikolojinin te-
mel ilkesine gore, psikolojik saglik i¢in hastaligin ortadan kaldirilmasindan ¢ok,
bireylerin, toplumlarin ve kurumlarin nasil gelisip ilerleyecegine odaklanilma-
lidir. Bu amagla “iyi karakter” ve “ahlaki miikemmelligi” tanimlayan insani er-
demleri anlamak ve gelistirmek pozitif psikolojinin temel konular1 arasinda yer
almaktadir (Peterson ve Seligman, 2004). Pozitif psikoloji, ¢esitli kiiltiirlerde ev-
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rensel olarak kabul gérmiis erdemler ve karakter gii¢leri hakkinda tamamlayici
bir bakis acis1 sunmaktadir (Baer, 2015). Karakter giicleri, duygulara, diisiincelere
ve davraniglara yansiyan, ahlaki agidan degerli, olumlu kisisel 6zellikler olarak
ifade edilmektedir. Kisilik 6zelliklerine benzer olmakla birlikte, ahlaki ve kiiltiirel
degeri nedeniyle karakter giicleri farklilasmaktadir (Peterson ve Seligman, 2004).
Karakter giigleri 1yi yasamin ve bireyin gelisimin temel tasidir (Park vd., 2004).

Peterson ve Seligman (2004), evrensel erdemleri ve karakter giiclerini kesfet-
mek i¢in bir arastirmaci ekibiyle birlikte ii¢ yillik siire boyunca insanin olumlu
Ozelliklerini vurgulayan ve insanlik tarihine yon vermis antik kiiltiirlere ait ru-
hani ve felsefi metinleri, ¢esitli yayinlar1 ve popiiler kiiltiir iiriinlerini incelemis-
tir. Bu literatiir taramasinin ve yaptiklari analizlerin sonuglarina gore erdemleri
ve karakter giiclerini tanimlamak ve siniflandirmak i¢in bir ¢erceve olusturmus-
lardir. Karakter giigleri siniflamasinda farkli geleneklerde evrensel olarak ken-
dini gosteren ve olumlu karakter 6zelliklerini yansitan alti temel erdem ve bu
erdemler altinda yer alan 24 karakter giicii belirlenmistir. Erdemler ve altinda
yer alan karakter giicleri Tablo 1°de gosterilmistir. Iyi karakter 6zelliklerinin ta-
nimlanmasi ve smiflandirilmasinin ardindan bunlarin 6l¢iilmesi i¢in tasarlanan
Karakter Giigleri Envanteri, pozitif karakter gii¢leri baglaminda gerceklestirile-
cek bilimsel ¢aligmalar i¢in temel olugturmustur.

Karakter giigleri siniflandirmasi konusunda yapilan arastirmalarda dikkat ce-
ken kavramlardan biri “One ¢ikan gii¢ler (signature strengths)” Karakter Giig-
leri Envanteri’nden elde edilen puanlara gore en yiiksek diizeye sahip olan bes
karakter giiciinii temsil etmektedir. One ¢ikan giigler, bireyin kimligini ortaya
koyan ana gii¢lerdir (Littman Ovadia ve Niemiec, 2016). One ¢ikan karakter
giiclerinin bireyin yagaminda yeni ve farkli yollarla daha fazla yer almasi i¢in
yapilan ¢aligmalar, karakter gii¢lerinin bireyin iyi olusunu arttirdig1 ve psikolo-
jik belirtilerini azalttigin1 gostermistir (Gander vd., 2013).

Tablo 1: Karakter Giigleri ve Erdemler Siniflamasi

Erdemler Karakter giicleri

Bilgelik Ozgiinliik, merak, 6grenmeye acik olus, acik fikirlilik, bakis agis1
Cesaret Diiriistliik, cesur olma, sebatkarlik, yasam coskusu

Insaniyet Iyi yiireklilik, sevme ve sevilme, sosyal zeka

Adillik Hakkaniyet, liderlik, takim ¢aligmasi

Olgiiliiliik Affedicilik, algakgoniilliilik, tedbirlilik, 6z-denetim

Askinlik Estetik ve miikemmelligin takdiri, siikiir, umut, mizah, maneviyat

Arastirma perspektifinden ele alindiginda, “iyi yasam” gostergeleriyle iligki-
lerini ampirik olarak incelemek i¢in karakter giiglerinin giivenilir ve gegerli 6l-
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¢limlerine ihtiyac vardir (Wagner ve Ruch, 2023). Karakter giiclerinin 6l¢iilmesi,
iligkili degiskenlerin arastirilmasi ve desteklenmesi i¢in dnemlidir. Yapilan ¢a-
ligmalar karakter gii¢lerinin yasam doyumu (Littman Ovadia ve Lavy, 2012) ve
psikolojik saglamlikla iligkili oldugunu gostermektedir (Park ve Peterson, 2009).
Ote yandan, karakter giicleri bireylerin kendi iclerindeki giicleri fark etmelerini
ve sonrasinda psikolojik yardim siirecinde bu gliglerle caligmalarini saglamak i¢in
de degerlendirilmektedir (Wagner ve Ruch, 2023). Psikolojik yardim siirecinde
danisanlara gercekei bir 6z-farkindalik portresi sunmak i¢in psikolojik sikint1 be-
lirtilerinin yani sira gii¢clii yonlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gegerli ve giivenilir
0lgme araclarinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Rashid ve Seligman, 2018).

Giiglii yonler, yaygin olarak kullanilan, ¢evrimigi ve iicretsiz bir 6lgme araci
olan Aksiyonda Degerler (VIA) - Karakter Giigleri Envanteri kullanilarak deger-
lendirilmektedir (https://www.viacharacter.org/). VIA Karakter Giigleri Envante-
ri 24 karakter giicii ve 6 erdemi 6l¢mek i¢in siklikla kullanilan bir 6l¢gme aracidir.
Farkli uzunlukta ve formatta cesitli formlar1 bulunan envanter son zamanlarda
kapsamli bir sekilde revize edilmistir (McGrath ve Wallace, 2021). Bu ¢aligmada
VIA Karakter Giigleri Envanteri (VIA-IS-P) Tiirk¢e formunun psikometrik 6zel-
liklerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. VIA-IS-P (Pozitif), VIA Karakter Giigle-
ri Envanteri (VIA Inventory of Strengths)’nin 96 sorudan olusan kisa formu olup
yalnizca olumlu ifadelerden olusmaktadir. Olgegin 6zellikleri géz oniinde bulun-
duruldugunda pozitif psikoloji arastirmalarinda kullanilmak tizere katkida bulu-
nacag1 diistiniilmektedir. Bunun yani sira Karakter Gligleri Evrensel Degerlendir-
me Anketi (GACS-24: The Global Assessment of Character Strengths) Tiirkce
formunun da psikometrik agidan degerlendirilmesi amaglanmaktadir. GACS-24
kolay anlagilir ve dogal ifadelerin yer aldigi, her bir karakter giicii i¢in tek madde-
nin bulundugu bir ankettir. Bu iki 6lgme araci VIA Yetiskinler i¢cin Degerlendirme
Paketi (the VIA Assessment Suite for Adults) icerisinde yer almaktadir.

Ulkemizde karakter gii¢lerini lgmeye yonelik gesitli 6lgme araglar1 bulun-
maktadir. Kabake¢r (2013) ve Kabakci vd., (2019) tarafindan Tiirkceye uyar-
lanan Karakter Giigleri ve Erdemli Olus Genglik Envanteri ¢ocuk ve ergenler
icin kullanilmaktadir. Karakter Gii¢leri Envanteri Erken Cocukluk Formu ebe-
veyn degerlendirmesi yoluyla 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarin karakter giiglerini
dlgmektedir (Ozdemir Biskin ve Sop, 2021). Eksi ve arkadaslar1 (2017) ta-
rafindan Tiirk¢eye uyarlanan Karakter Gelisim Indeksi ise ergen &rneklemin-
de 11 karakter giiciinii degerlendirmektedir. Kaya (2022) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan Karakter Giiclii Yonleri Anlamsal Farklihk Olgegi 24 sifat ciftiyle 4
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temel erdemi yetiskin 6rnekleminde 6lgmeyi amaglamaktadir. Olgme araglari
incelendiginde yetiskinlerde 24 karakter giiclinii ve 6 erdemi degerlendirebilen
Tiirkge 6lgme aracina rastlanmamigtir. Bu aragtirma yetiskinlerdeki karakter
giiclerini degerlendirmeye yonelik uluslararas: gecerliligi olan bir dlgme ara-
c1 (VIA-IS-P) ve daha kisa bir alternatif (GACS-24) iizerine odaklanmaktadir.
Boylece Envanter yetiskinlerde karakter gii¢lerini daha kapsamli bir sekilde de-
gerlendirme imkani sunarak Tiirkiye’de karakter giigleri aragtirmalarina yeni
bir boyut kazandirabilir. Olgme araglar1 eksikligiyle ilgili literatiirdeki bu bos-
lugun doldurulmasi hem bilimsel literatiire hem de pratik uygulamalara 6nemli
katkilar sunabilir. Bu aragtirmanin amaci VIA Karakter Giigleri Envanteri’nin
(VIA-IS-P) ve Karakter Gligleri Evrensel Degerlendirme Anketi’nin Tiirkgeye
uyarlanmasidir. Aragtirmanin sonuglarinin tilkemizde karakter giicleri ve pozitif
psikoloji alaninda yapilacak calismalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Katilimcilar

Envanterin psikometrik 6zelliklerini belirlemek i¢in birinci érneklemde VIA in-
ternet sitesinde (https://www.viacharacter.org/survey/) envanterin Tiirk¢e formunu
doldurarak karakter giicleri profillerini kesfeden 18 yasin iistiinde bulunan 3,233
kisinin verileri incelenmistir. ikinci érneklem yaslar1 18 ile 60 arasinda degisen
(M=26.24, SD=8.04) 628 (%74.4’1i kadin) katilimcidan olugmaktadir. Veriler CO-
VID 19 salgini nedeniyle ¢evrimici formlar araciligryla toplanmustir. Caligmanin
katilimcilan kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmis ve goniilliiliik
esasi1 dikkate alimmigtir. Katilimcilarindan bilgilendirilmis onam alinmustir.

Veri Toplama Araclar:
Karakter Giicleri Envanteri (VIA-IS-P)

VIA Karakter Giicleri Envanteri karakter giicleri siniflamasinda (Peterson ve
Seligman, 2004) yer alan 24 karakter giiclinii ve 6 erdemi 6lgmek i¢in gelisti-
rilmigtir. Daha sonra bu envanterin ¢esitli versiyonlari gelistirilmistir. Karakter
Gtigleri Envanteri (VIA-IS-P) pozitif formu 24 karakter giiciinii ve 6 erdemi de-
gerlendirmeyi amaglamaktadir. Envanter her karakter giicii i¢in 4 pozitif madde
olmak {izere toplamda 96 maddeden olusmaktadir. Envanterin puanlamasi 5°li
Likert (1= Hi¢ benim gibi degil, 5= Tamamen benim gibi) derecelendirmeye
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gore yapilmaktadir. Olgme aracinin karakter giiclerine iliskin Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayist ortalamasi o = .77, alt1 erdeme iligkin Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisi ortalamasi, oo = .74 ve ii¢ erdeme iligkin Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayis1 ortalamasi o = .75 olarak bulunmustur (McGrath, 2019).

Karakter Giigleri Evrensel Degerlendirme Anketi (GACS-24)

McGrath (2017) tarafindan gelistirilen Karakter Giicleri Evrensel Degerlendirme
Anketi her bir karakter giicii i¢in tek maddeyi i¢eren toplamda 24 maddenin bu-
lundugu bir ankettir. Oncelikle her bir karakter giiciiniin tamimi verilir. Ornegin
Umut karakter giicii i¢in su sekilde bilgi verilir: “Iyimsersiniz, en iyisini bekler-
siniz; olumlu bir gelecege inaniyor ve ¢alistyorsunuz, hedeflerinize ulasmak igin
bir¢ok yol diisiinebilirsiniz.” Ardindan “Umut karakter giiciimii dogal ve zahmet-
siz bir sekilde ifade ederim.” maddesinin 1 = Hi¢ katilmiyorum -7= Tamamen
Katiliyorum seklinde puanlanmasi istenir. Anketteki maddelerin Karakter Giigleri
Envanteri’ndeki alt boyutlarla iliskisi .43 ile .75 arasinda degismektedir ve orta-
lamas1 .60 lizerindedir. Karakter Giigleri Evrensel Degerlendirme Anketi giiglii
yonlerle ilgili tek maddelik bir gosterge gorevi gérmektedir (McGrath, 2017).

Yasam Doyumu Olgegi

Diener ve arkadaslart (1985) tarafindan gelistirilen dlgme araci, yasamdan
memnuniyetini 8lgmeyi amaglayan ve 6z-bildirime dayali bir 6lgektir. Olgek 5
maddeden ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgegin puanlamasi 7°1i Likert (1=Hig
katilmiyorum, 7= Tamamen katiliyorum) derecelendirmeye gore yapilmakta-
dir. Yasam Doyumu Olgegi’nin Tiirkge formunun dogrulayic1 faktor analizi
sonuglari tek boyutlu yapisiin kabul edilebilir uyum sagladigini gostermekte-
dir. Olgegin i¢ tutarlilig: .81 olarak bulunmustur. Olgekteki madde toplam test

korelasyonlarinin .55 ile .63 arasinda degistigi belirlenmistir (Durak vd.,2010).

Hasta Saglhik Anketi

Kroenke ve arkadaglar1 (2009) tarafindan gelistirilen Demirci ve Eksi (2017)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 4 maddeden olusan 6lgek, 4°1i Likert (0=Hig, 3=
Hemen hemen her giin) tipi bir derecelendirmeye gére puanlanmaktadir. Olgme
aracinin iki maddesi anksiyete, iki maddesi depresyon belirtileriyle iligkilidir.
Olgme araci psikolojik belirtilerin kisa siirede taranmas1 amaciyla gelistirilmis-
tir. Olgme araciin DFA sonuglari tek boyutlu ve iki boyutlu yapisinin 8lgegin
kabul edilebilir oldugunu géstermistir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik gii-
venirlik katsayis1 .84 olarak bulunmustur.

ded

443



444

Karakter Giiglerinin Suflandinlmas ve Olgiilmest: VIA-1S-P ve GACS-24 Yetigkin Formlarumn...
Izin ve Ceviri Siireci

Envanterin uyarlanmasina baglanmadan 6nce envanterin gelistirildigi VIA Ka-
rakter Enstitiisi ile iletisime gecilmis ve envanterin Tiirk¢eye uyarlanmasi i¢in
gerekli izin alimmustir ve geviri siireci icin sézlesme imzalanmustir. Oncelikte en-
vanter ii¢ farkli akademisyen tarafindan bagimsiz sekilde Tiirk¢eye ¢evrilmistir.
Ardindan geviriler degerlendirilmis ve sentezlenerek ilk Tiirk¢e form olusturul-
mustur. Sonrasinda bagimsiz baska bir akademisyen tarafindan envanter Ingiliz-
ceye geri cevrilmistir. Son olarak biitiin formlar karsilastirilarak gerekli diizelt-
meler yapilmis ve nihai Tiirk¢e form olusturulmustur. Daha sonra VIA Karakter
Enstitiisii ile iletisime gegilerek veri toplama siirecine gegmek igin gerekli izin
almmustir. Ardindan Tiirkge form VIA Karakter Enstitiisii tarafindan onaylanarak
internet sitesine eklenmistir. Ardindan hem arastirmacilar tarafindan veriler top-
lanarak hem de Enstitiiden talep edilen veriler kullanilarak analizler yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri toplanmadan &nce 29 Mayis Universitesi Bilimsel Arastir-
ma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan izin alinmigtir. Daha sonra Google Forms (https://
docs.google.com/forms) tizerinden kolay ulagilabilir 6rnekleme yoluyla katilim-
cilara ulasilmigtir. Ayrica Tiirkge form VIA Karakter Enstitiisti tarafindan Ensti-
tiiniin internet sitesine eklenmistir Olgme arac1 uygulanmaya baglanmadan énce
arastirmanin amact, kisisel bilgilerin gizli tutulacagi, verilerin yalnizca aragtirma
icin kullanilacagi, istenildigi anda arastirmanin sonlandirabilecegi ve calismaya
katilim i¢in goniilliliik sartinin arandigi agiklanmustir. Katilimeilarin bilgilendi-
rilmig onamlar1 alindiktan sonra veri toplama araglarini cevaplamaya baglamiglar-

dir. Arastirmanin her asamasinda Helsinki Deklerasyonu’na uygun davranilmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde ilk olarak verilerin normal bir dagilim gosterip gos-
termedigi ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilarak kontrol edilmistir. Normal
bir dagilim i¢in kabul edilebilir carpiklik ve basiklik degerlerinin + 3 araliginda
olmasi gerektigi belirtilmektedir (Kline, 2015). Bu ¢alismada Karakter Giigleri
Envanteri’ndeki maddelerin ¢arpiklik degerleri -1.44 ile -.27 arasinda, basiklik
degerleri ise -1.13 ile 1.17 arasinda degismektedir. Karakter Gii¢leri Degerlen-
dirme Anketi’ndeki maddelerin ¢arpiklik degerleri -1.56 ile -.33 arasinda, ba-
siklik degerleri ise -.50 ile 2.09 arasinda degismektedir.
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Karakter Giigleri Envanteri’nin (VIA-IS-P) Tiirk¢eye uyarlanmasi siirecinde
yap1 gegerligi icin DFA yapilmistir. Dogrulayict faktdr analizinde test edilen
modelin uyum iyiligini belirlemek i¢in Kline’n (2015) dnerilerine uygun ola-
rak Ki-Kare/Serbestlik Derecesi orani, CFI, TLI, SRMR ve RMSEA indeksleri
incelenmistir. Olgegin madde analizi, diizeltilmis madde toplam korelasyonlari
incelenerek yapilmistir. Olgegin giivenirligi Cronbach’s o i¢ tutarlik katsayilari
ve test tekrar test giivenirlik katsayis1 incelenerek belirlenmistir. I¢ tutarlik kat-
sayilarinin .70 ve Ustiinde olmasi yeterli goriilmektedir (Tabachnick & Fidell,
2013). Caligmanin verileri SPSS (IBM Corp., 2016) ve LISREL (Joreskog &
Soérborn, 1996) program ile analiz edilmistir.

Bulgular

Karakter Giicleri Envanteri’nin (VIA-IS-P) Psikometrik Ozellikleri

Karakter Giigleri Envanteri VIA-IS-P Yetiskin formu 24 karakter giiclinii 6 er-
dem boyutu altinda toplayan 96 maddeden olugmaktadir. Yani 6 boyut (erdemler)
ve 24 alt boyuttan (karakter giicleri) olusmaktadir. Form Tiirk¢eye uyarlanirken
yapi gecerligi dogrulayici faktdr analizi (DFA) ile incelenmistir. Uyum gegerligi
icin katilimcilarin karakter giicleri, yasam doyumu ve psikolojik belirti diizeyleri
arasindaki korelasyonlar degerlendirilmistir. Formun giivenirligi ise maddelerin
diizeltilmis madde toplam puan korelasyonlari, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat-
sayilari ve test- tekrar test korelayson katsayilaria bakilarak incelenmistir.

Birinci Orneklemde Dogrulayic Faktor Analizi (VIA Enstitiisii Orneklemi)

Olgegin faktor yapistyla ilgili {i¢ farkli inceleme yapilmistir. Oncelikle Karakter
Giigleri siniflamasinda yer alan alti erdemin iist boyutta oldugu ve 24 erdemin alt
boyutta oldugu model test edilmistir: Bilgelik Erdemi (Ozgiinliik, merak, 6gren-
meye agik olus, acik fikirlilik, bakis agis1 karakter giicleri alt boyutlari), Cesaret
Erdemi (Diiriistliik, cesur olma, sebatkarlik, yasam coskusu karakter giicleri alt
boyutlar1), Insaniyet Erdemi (Iyi yiireklilik, sevme ve sevilme, sosyal zeka karak-
ter giicleri alt boyutlar1), Adillik (Hakkaniyet, liderlik, takim ¢aligmasi karakter
giicleri alt boyutlarr), Olgiiliiliik (Affedicilik, algakgéniilliiliik, tedbirlilik, 6z-de-
netim karakter giicleri alt boyutlar1), Askinlik (Estetik ve mitkkemmelligin takdiri,
stikiir, umut, mizah, maneviyat karakter giicleri alt boyutlari). Alt1 {istii boyutu
ve 24 alt boyutlu modelin kabul edilebilir uyum verdigi goriilmiistiir () A425
i = 47431.87, y*/sd=10.71, p <.001; CFI=.96; TLI=.96; SRMR = .089;
RMSEA =.055 CI (.054 - .055), AIC = 47893.87, ECVI = 14.82).
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Literatiirde Envanterin faktor yapisiyla ilgili bir diger siniflama olan (McG-
rath, 2014; Peterson vd., 2008)) erdemleri 6zelliklerine gore bes iist boyutta
toplayan ve 24 erdemin alt boyut bulunan ikinci model test edilmistir: Biligsel
Karakter Giicleri (Estetik ve milkkemmelligin takdiri, yaraticilik, merak, 6gren-
meye acik olus karakter giicleri alt boyutlar1), Kisileraras1 Karakter Giigleri (Iyi
yiireklilik, sevme ve sevilme, sosyal zeka, liderlik, takim ¢aligmasi ve mizah
karakter giicleri alt boyutlar1), Dayaniklilik Karakter Giigleri, (Diiriistliik, cesur
olma, sebatkarlik, bakis agisi, agik fikirlilik, 06z-denetim karakter giigleri alt
boyutlari), Olgiiliiliik Karakter Giigleri (Affedicilik, algakgoniilliiliik, tedbirli-
lik, ve hakkaniyet karakter giicleri alt boyutlar1) ve Askinlik Karakter Giigleri
(stikiir, umut, yasam coskusu ve maneviyat karakter giigleri alt boyutlari). Ka-
rakter gliglerinin bes iist boyutta toplandig1 (Kisilerarasi, Dayaniklilik, Biligsel,
Askinlik, Olgiiliiliik) 24 alt boyutlu modelin kabul edilebilir uyum verdigi go-
rilmiistiir (? 4430 i)~ 44446.27, v/ sd=10.03,p<.001; CFI=.96; TLI
=.96; SRMR = .087; RMSEA = .053 CI (.052 - .053), AIC = 44898.27, ECVI
=13.89). Son olarak Karakter Gii¢leri Envanteri (VIA-IS-P)’nin 24 alt boyutlu
yapisint degerlendirmek i¢in DFA yapilmistir. DFA sonucunda 24 alt boyutlu
modelin kabul edilebilir diizeyde uyum sagladigi tespit edilmistir (32 (4188, N
=3233) =25644.89, y* / sd = 6.12, p < .001; CFI=.97; TLI= .97, SRMR =
.055; RMSEA = .043 CI (.043 - .044), AIC = 30904.34, ECVI = 9.42). Biitiin
modeller karsilastirildiginda uyum iyiligi degerleri en iyi olan ve AIC ve ECVI
degeri en diisiik olan modelin 24 boyutlu model oldugu goriilmiistiir. Karakter
Giicleri Envanteri’nin (VIA-IS-P) 24 alt boyutundaki maddelerin faktor yiik-
leri .33 ile .91 arasinda degismektedir ve ortalamasi .67 olarak hesaplanmistir.
Modellerin uyum iyiligi verileriyle ilgili bulgular Tablo 2’de ve modellerdeki
maddelerin faktor yiikleri Tablo 3’te sunulmustur

Tablo 2: Dogrulayici Faktor Analizi Modellerinin Uyum Tyiligi Degerleri
y/sd CFI NNFI SRMR RMSEA AIC ECVI

Birinci Orneklem (N = 3233)
Alti Erdem Boyutu ve 24 Alt Boyut 10.71 0.96 096 0.089  0.055 47893.87 14.82

Bes Ust Boyut ve 24 Alt Boyut 10.03 096 0.96 0.087  0.053 44898.27 13.89
24 Alt Boyutlu Model 6.12 097 097 0.055 0.043 30904.34  9.42
ikinci Orneklem (N = 628)

Alt1 Ust Boyut ve 24 Alt Boyut 511 095 095 0.084  0.068 17838.07 28.45
Bes Ust Boyut ve 24 Alt Boyut 3.02 096 096 0.085  0.067 17447.59 27.83
24 Alt Boyutlu Model 260 096 096 0.062  0.059 17585.16 22.64

Not: Kabul edilebilir uyum degerleri; y%/sd < 2, CFI>0.90, NNFI > 0.90, RMSEA< 0.08 ve SRMR < 0.08. fyi
uyum degerleri; y%/sd <5 CFI>0.95, TLI> 0.95, RMSEA< 0.05 ve SRMR < 0.05. Model karsilastirmalar
i¢in daha diisiik AIC ve ECVI degerleri (Cokluk vd., 2014; Han ve McGrath, 2023; Simsek 2007; Siimer, 2000).

ded



Ibrahim Demirci, Seyma Giildal, Halil Fkgi

Ikinci Orneklemde Dogrulayic: Faktér Analizi

Karakter Giigleri Envanteri’nin faktor yapisini degerlendirmek i¢in ikinci 6rnek-
lemde de birinci 6rneklemde oldugu gibi sirayla alt1 tist boyutlu, bes iist boyutlu
ve 24 alt boyutlu modeller DFA ile sirayla test edilmistir. Alt1 iist boyutlu ve 24
alt boyutlu modelin kabul edilebilir uyum verdigi goriilmistiir (3 (425, N=628)
13556.6, x>/ sd = 5.11, p < .001; CFI=.95; TLI=.95; SRMR = .084; RMSEA
=.068 CI (.067 - .069), AIC = 17838.07, ECVI = 28.45). Ardindan Karakter
giiclerinin bes st boyutta toplandig1 (Kisilerarasi, Dayaniklilik, Biligsel, Askin-
lik, Olgiiliiliik) 24 alt boyutlu modelin kabul edilebilir uyum verdigi gériilmiistiir
(O o n-es = 13302.43, %2/ sd = 3.02, p < .001; CFI=.96; TLI = .96; SRMR
= .085; RMSEA = .067 CI (.066 - .068), AIC = 17447.59, ECVI = 27.83). Son
olarak 24 alt boyutlu modelin kabul edilebilir uyum verdigi goriilmistiir ()2 @158,
Nes— 1089411, %% / sd = 2.6, p < .001; CFI=.96; TLI =.96; SRMR = .062;
RMSEA =.059 CI (.058 - .060), AIC =17585.16, ECVI = 22.64). Biitiin modeller
karsilastirildiginda birinci 6rneklemde oldugu gibi uyum iyiligi degerleri en iyi
olan ve AIC ve ECVI degeri en diisiik olan modelin 24 boyutlu model oldugu
goriilmiistiir. Karakter Glicleri Envanterinin (VIA-IS-P) 24 alt boyutundaki mad-
delerin faktor yiikleri .25 ile .90 arasinda degismektedir (X = .65).

Tablo 3: Tanimlayicr Istatistikler, Faktor Yiikleri ve Madde Analizleri

N=23233 N=628
Madde " Madde "
No Giigler X S  MITK Silindi- T2X0T g g MITK  Silingi-  FAKOT
. Yiikleri o Yiikleri
ginde o ginde a
Giizel-
1 ligin 418 080 048  0.70 0.54 392 096 044 071 0.50
Takdiri
2 Cesaret 341 095 034  0.62 0.36 326 095 024 0.67 0.25
3 Z?lr]f“ 383 096 048 078 0.60 371 091 059 078 0.57
4 Merak 394 102 050 0.5 0.61 379 099 043 075 0.60
5 Adalet 403 098 064 075 0.75 390 097 061 068 0.74
6  Merhamet 3.89 1.13 042 057 0.59 367 122 037 057 0.50
7 Sikran 408 089 042 071 0.52 407 089 044 071 0.45
8  Daristlik 422 078 054  0.56 0.72 415 080 052 063 0.63
9 Umut 354 103 044  0.69 0.52 339 105 033 067 0.47
10 Mizah 374 104 076  0.86 0.79 374 102 039 065 0.77
Acik
1 89 410 081 045  0.62 0.57 389 088 045  0.53 0.51
Fikirlilik
12 Milikses 00 089 043 068 0.52 391 096 040  0.73 0.48
verlik
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13 Liderlik  3.64 112 070 081 0.77 347 113 064 075 0.70

14 Omemme  ger 102 058 084 0.65 348 104 039  0.66 0.54
Sevgisi

15  Sevgi 416 081 046 092 0.50 398 091 042 091 0.45

16 Aleaked- 50008 04 064 0.49 350 114 031 063 0.37
nullilik

17 Sebat 311 123 055 091 0.60 299 120 043 088 0.47

18 Eil;‘f 355 093 070  0.67 0.81 326 096 048 081 0.73

19  Sagduyu  3.69 097 064  0.69 0.74 348 098 060  0.67 0.68

20 97D gas 100 064 074 0.71 316 116 050  0.69 0.58
zenleme

21 ;‘;zal 379 097 033 0.62 0.50 353 101 032 0.64 0.46

2 Iy\if“e"" 403 097 057 076 0.63 387 106 071 081 0.65

g3 Takim 404 080 046  0.62 0.57 397 086 048  0.65 0.55
Calismast

g4 Yasam 351 1.0 064 082 0.68 339 115 050 079 0.49
coskusu

25  Gizellik 407 091 042 073 0.49 382 099 047  0.69 051

26 Cesaret 357 1.08 041 057 0.67 361 099 045  0.53 0.64

27 Z*I‘Irlf“ 398 097 056 074 0.66 390 093 051 082 0.65

28 Merak 297 116 037  0.66 0.50 299 115 054  0.69 0.40

29 Adalet 408 089 068 074 0.80 394 090 064 067 0.79

30 Merhamet 345 125 037  0.62 0.40 328 124 033 0.60 034

31 Sikran 328 115 032 0.77 0.39 305 120 047  0.69 0.35

32 Diristlik 4.63 061 040  0.65 0.48 450 075 049  0.65 0.59

33 Umut 337 L12 050 0.5 0.65 327 109 026 074 0.49

34 Mizah 353 L1408l 0.84 0.89 353 113 040  0.64 0.84
Agik

35 €390 097 055 055 0.69 377 095 030 0.5 0.63
Fikirlilik

36 Dilkses 500 083 047 065 0.58 391 087 050  0.66 0.58
verlik

37 Liderlk  3.80 1.00 059 085 0.66 364 099 049 081 0.56

3 QFenme .. 085 067 079 0.75 399 088 054 056 0.72
Sevgisi

39 Sevgi 384 107 080  0.80 0.85 370 112 078 077 0.85

40 Alsaked- 500 090 027 072 0.33 375 098 025  0.66 0.28
nillilik

41 Sebat 375 107 080 081 0.87 357 100 070 075 0.79

4 izlfs‘f 401 085 048 078 0.59 386 093 061 074 0.62

43 Sagduyu 373 099 053 075 0.62 357 104 052 071 0.62

40 O%DE 0 age 0 067 073 0.79 364 105 059  0.63 0.71
zenleme
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Sosyal

45 4 353 103 045  0.53 0.59 350 103 048  0.52 0.59
Zeka

46 yaf“e“' 379 1.07 040  0.84 047 385 105 073 0.80 0.60
Takim

47 377 098 049 0.6l 0.64 363 101 050  0.64 0.61
Calismast

43 Yosam 320 L16 070  0.80 0.82 303 L15 062 073 0.80
coskusu

49 Gizellik 409 092 059  0.63 0.76 405 097 059  0.62 0.74

50 Cesaret  3.86 096 047 053 0.51 392 096 051 049 0.64

51 z{l‘l‘lr]f“ 366 1.04 063 070 0.74 364 095 071 073 0.70

52 Merak 417 089 046 0.8 0.61 405 090 0.60  0.66 0.63

53 Adalet 402 092 069 073 0.76 389 097 063 067 0.75

54  Merhamet 391 092 039 059 0.59 372 102 042 054 0.67

55  Sikran  3.58  1.07 0.7l 0.53 0.87 362 108 059  0.62 0.84

56  Dirastlik 3.69  1.05 040  0.69 0.53 366 1.04 039 073 0.51

57 Umut 394 096 049 0.6 0.64 386 099 066 045 0.67

58  Mizah 341 LIS 066  0.90 0.69 337 L16 048  0.59 0.65
Agik

59 S8 420 072 034 068 043 406 080 043 054 0.56
Fikirlilik

6o ilikse o1 081 054 060 0.71 413 083 057 063 0.73
verlik

61 Liderlik 359 1.06 070 081 0.79 352 104 065 074 0.77

g OFMmC s 088 074 075 0.84 382 093 039 066 0.81
Sevgisi

63 Sevgi 368 114 081 079 0.89 356 118 080 076 0.90

64 Aleaked- 3o 01 055 054 0.76 371 102 053 046 0.76
nillilik

65  Sebat 359 L16 082  0.80 0.90 352 107 077 071 0.87

66 i‘;‘l‘s‘f 364 095 074  0.65 0.89 344 100 070  0.69 0.86

67 Sagduyu 400 099 061 071 0.72 390 101 061 066 0.75

68 O7PE 319 107 045 083 0.49 319 102 039 074 0.45
zenleme

go Sosval 423 083 034  0.60 0.46 414 089 037 0.6l 0.52
Zeka

70 i\//é[:tmcw- 384 110 073 0.68 0.87 402 099 059 086 0.82
Takim

71 442 071 046  0.63 0.61 428 083 055 062 0.70
Calismasi

7, Yasam 321 111 075 078 0.85 309 115 066 071 0.84
coskusu

73 Gizellik 397 091 0.6l 0.62 0.79 386 095 056  0.64 0.75

74 Cesaret 381 1.02 045 054 0.62 380 096 046  0.53 0.64

75 Z‘lilr:“ 386 095 067  0.68 0.77 378 097 072 072 0.71

76 Merak 413 091 046  0.58 0.63 401 091 061 065 0.62
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77 Adalet 346 L12 053 081 0.61 321 L15 041 080 0.49

78  Merhamet 372 111 052 049 0.66 350 119 048 049 0.65

79 Sikran  3.61  1.17 0.64 058 0.82 370 112 056  0.64 0.81

80 Diristlik 443 070 058  0.54 0.74 432 085 062  0.56 0.78

81 Umut 402 100 058  0.60 0.69 390 108 060  0.50 0.72

82 Mizah 356 108 083 083 091 353 1.09 055  0.54 0.83
Acgik

83 ¥ 413 081 051 058 0.67 404 089 048 051 0.69
Fikirlilik

ga Wilkse 090 053 0.62 0.67 434 080 059 061 0.75
verlik

85 Liderlik 331 114 078 077 0.86 324 111 071 071 0.81

ge OFMMC 44 071 070 078 0.80 418 082 054 057 0.79
Sevgisi

87  Sevgi 392 106 083 078 0.90 379 L1 080 077 0.88

gy Alaked- 400 085 062 051 0.84 386 092 057 044 0.86
nillilik

89  Scbat 380 101 077 0.82 0.86 371 101 073 073 0.88

o Bakis 360 1.09 048  0.80 0.54 325 L1 065 072 0.56
Agist

91  Sagduyu 378 1.0l 054 074 0.64 371 096 046 074 0.59

9 OzDi-  5gi 3 072 070 0.86 367 102 063 061 0.82
zenleme

93 ;‘C’z“l 401 088 0.53 0.47 0.71 382 096 052 050 0.70

94 x‘i‘“ev" 379 L1 076 0.66 0.90 403 104 075 079 0.84

95  Takim 403 094 048 0.6l 0.59 387 100 046  0.67 0.62
Caligmasi

96  Yasam 383 1.04 0.5 0.82 0.68 362 118 062 073 0.64
coskusu
X 383 098 056  0.69 0.67 371 101 053 067 0.65

SS: Standart Sapma; MTTK= Diizeltilmis madde toplam puan korelasyonlar1

Madde Analizi ve Giivenirlik

Envanterdeki maddelerin diizeltilmis madde toplam puan korelasyonlari ilk 6r-
neklem igin .27 ile .83 arasinda (X = .56), ikinci 6rneklem igin .24 ile .80 ara-
sinda degismektedir (X = .43). Bulgular Tablo 3’te verilmistir. Karakter Giig-
leri Envanteri’nin (VIA-IS-P) 24 alt boyutunun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayist ilk orneklem .63 ile .89 degismektedir arasinda (X = .75) ve ikinci
orneklem igin .62 ile .85 arasinda degismektedir (X = .73). Yaklasik 2.5 ay ara
sonrasinda 99 katilimciya yapilan ikinci uygulama ile ilk uygulama arasinda
test tekrar test korelasyonlar1 incelenmistir. Olgegin test tekrar test korelasyon-
lar1 .52 ile .84 arasinda degismektedir (X = .73). Bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Giivenirlik Katsayilari ve Tanimlayici Istatistikler

N=3233 N=628 N=99
Giicler X ss CX’:{'};:" ort. SS CX’:{‘;’:" Te“;::frar
Giizelligin Takdiri 3.74  0.77 0.73 391 0.72 0.73 0.72
Cesaret 424 057 0.64 3.65  0.66 0.63 0.74
Yaraticilik 3.58 090 0.68 376  0.71 0.71 0.81
Merak 356 095 0.87 371 0.68 0.82 0.77
Adalet 3.90 0.78 0.85 374 0.77 0.79 0.65
Merhamet 3.86 0.84 0.70 3.54  0.80 0.72 0.70
Stikran 372 0.5 0.87 3.61  0.76 0.85 0.76
Diiriistliik 417 071 0.63 416  0.63 0.64 0.70
Umut 370 0.75 0.81 361 075 0.76 0.70
Mizah 3.66  0.69 0.85 3.54 092 0.81 0.84
Agik Fikirlilik 3.56  0.96 0.68 394 0.63 0.71 0.52
Tyilikseverlik 4.07  0.66 0.64 4.07  0.64 0.62 0.70
Liderlik 3.89  0.68 0.67 347 085 0.62 0.78
Ogrenme Sevgisi 3.53  0.87 0.80 387  0.72 0.73 0.65
Sevgi 4.06 0.62 0.78 376 090 0.75 0.78
Algakgoniilliilik 3.83  0.76 0.72 371 0.70 0.67 0.72
Sebat 415 0.60 0.71 345 0.86 0.67 0.74
Bakig Agist 344 091 0.89 345 077 0.85 0.73
Sagduyu 3.80 0.76 0.79 3.66  0.76 0.81 0.74
Oz Diizenleme 3.80 0.70 0.78 342 079 0.75 0.71
Sosyal Zeka 3.90 0.87 0.66 375 0.67 0.63 0.76
Maneviyat 3.64  0.80 0.68 394 083 0.68 0.68
Takim Calismasi 3.89  0.64 0.83 3.94  0.68 0.79 0.84
Yasam cogkusu 4.09 0.59 0.78 328 0091 0.77 0.77
Ort. 3.83  0.76 0.75 371 075 0.73 0.73

SS: Standart Sapma

Tablo 4 incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip ilk bes karakter giiciiniin
ilk 6rneklemde sirasiyla cesaret, diiriistliik, sebat, yasam coskusu ve iyiliksever-
lik oldugu; en diigiik ortalamaya sahip olanlarin yaraticilik, merak, acik fikirli-
lik, 6grenme sevgisi ve bakis agis1 oldugu goriilmiistiir. Tkinci 6rneklemde ise
diriistliik, iyilikseverlik, a¢ik fikirlilik, maneviyat ve takim ¢aligmast; en diisiik
ortalamaya sahip olanlarin ise yasam coskusu, 6z diizenleme, bakis agisi, sebat,
liderlik oldugu goriilmektedir. Toplam 75 {ilkeden 1.063.921 katilimcinin yer
aldig1 kapsamli bir aragtirmada en yiiksek ortalamaya sahip karakter giiclerinin
diriistliik, adalet, nezaket, acik fikirlilik ve merak ve en diisiik ortalamaya sahip
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karakter gii¢lerinin 6z diizenleme, algakgoniilliiliik, tedbirlilik ve maneviyat ol-
dugu bulunmustur (McGrath, 2015).

Uyum Gegerligi

Aragtirmada katilimcilarin karakter giigleri, yasam doyumu ve psikolojik belirti
diizeyleri arasindaki korelasyonlar ve olgeklerin ortalama, standart sapma, ¢ar-
piklik ve basiklik degerleri Tablo 5°te sunulmustur. Tablo 5 incelendiginde yasam
doyumu ile en yiiksek pozitif iliskiye sahip 5 karakter giiciiniin sirasiyla siikran,
umut, yasam coskusu, maneviyat ve sebat oldugu goriilmektedir. Onceki arastir-
malarda yasam memnuniyetiyle en ¢ok iliskili olan 5 karakter glicii umut, yagsam
coskusu, minnettarlik, merak ve sevgidir. Yasam memnuniyetiyle en az iliskili
karakter giicleri algakgoniilliiliik, yaraticilik, giizellik ve miikemmelligin takdiri,
acik fikirlilik ve 6grenme sevgisidir (Park vd., 2004). Bu arastirmada psikolojik
belirtiler ile en yiiksek negatif iliskiye sahip 5 karakter giicliniin sirasiyla umut,
yasam coskusu, siikran, sebat ve maneviyat oldugu gériilmektedir. Onceki ¢alis-
malar incelendiginde Littman-Ovadia ve Lavy (2012) olumsuz duygulanimla en
yiiksek negatif iligkiye sahip karakter giiclerinin umut, merak, cosku, sevgi ve 6z
diizenleme oldugunu bulurken Azafiedo vd. (2014) umut, cosku, 6z diizenleme,
sebat, minnettarlik ve affediciligin gosterdigini bulmustur. Siikran, umut, yagam
coskusu karakter gii¢lerinin hem Tiirkiye’de hem de yurt disinda yasam memnu-
niyetinin énemli bir gostergesi oldugu ifade edilebilir.

Tablo 5: Korelasyon Katsayilar1 ve Tamimlayici Istatistikler

Karakter Gigleri l];ll?:t:lll?:t%- ?eI;];Si_ :)e?;:)n ;?)S;::lnu X S8 I(J:l?(rl:k :ﬁink
Giizelligin Takdiri -.080" -0.041  -.101° 1727 391 072 -1.03 1.97
Cesaret -0.010 0.026  -0.043 0.076 3.65 066  -0.49 0.21
Yaraticilik -0.056 -0.011  -.088" .160™ 376 0.71 -0.53 0.39
Merak -.080" -0.033  -.109"  .139" 371 0.68  -0.46 0.41
Adalet -.1017 -103"  -.079" 1227 374 077  -0.51 0.18
Merhamet -.088" -.099"  -0.060 127 354 080 -036  -0.20
Siikran -3017 -294"  -248" 509" 3.61 076  -0.66 0.55
Diiriistliik -0.049 -0.044  -0.044 194" 416 0.63  -1.17  2.09
Umut -335" -288"  -314" 4517 3.61 075 -0.68 0.76
Mizah -0.028 -0.014  -0.036 0.054 354 092  -037 -036
Agik Fikirlilik -.080" -0.065 -0.078 218" 394 063 -0.62 0.54
Tyilikseverlik -0.024 -0.028 -0.015 .080" 4.07 064 -091 1.28
Liderlik -.096° -0.055  -.115™ 2157 347 085 -044  -0.29
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Ogrenme Sevgisi -.165™ -1277 168" 176" 387 072 -044  -0.14
Sevgi - 119™ -103°  -110" 191 3.76  0.90 -0.61 -0.18
Algakgoniilliilik -0.073 -0.069 -0.064 117 3.71  0.70 -0.37 0.16
Sebat -216™ -165"  -221™" 314" 345 0.86 -0.31 -0.43
Bakis Agist -.159™ -.092"  -192™ 216™ 345 0.77 -0.52 0.25
Sagduyu -.168™ -146™  -.156™ 272 3.66 0.76 -0.52 0.04
Oz Diizenleme -.192 - 1477 21977 297" 342 079 -036  -0.20
Sosyal Zeka -0.068 -0.038  -.082" .143™ 3.75  0.67 -0.58 0.56
Maneviyat -.193™ -169"  -.178™ 368" 394 0.83 -0.99 0.99
Takim Calismast -.100" - 115" -0.065 227 3.94 0.68 -0.86 1.54
Yasam Coskusu -.302" =226 -315™ 376 328 091 -0.35  -0.12
Erdemler

Bilgelik - 141 -.085"  -.166" 233" 3.75 0.55 -0.53 0.72
Cesaret -.223" -1617"  -239™ 351 3.63 0.56 -0.49 0.12
Insaniyet -.091" -0.074  -.090" 174 3.86 0.61 -0.61 0.53
Adalet -.126™ -114™  -113™ .239™ 3.71  0.60 -0.63 0.82
Olgiiliilitk -.188" -166™  -.172" 292" 3.58 0.53 -0.40 0.41
Askimlik -.250™ =216 -234™ 416™ 3.72  0.58 -0.89 1.76

#p <0.01, * p <0.05

Karakter Giicleri Evrensel Degerlendirme Anketi (GACS-24)

Karakter Gtigleri Evrensel Degerlendirme Anketi’nde her bir karakter giicii tek
bir madde ile degerlendirilmektedir. Bu nedenle 6lgme aracinin olgiit gegerligi
icin Karakter Giigleri Envanteri’nde alt boyutlarla iliskisi incelenmistir. Karakter
Gligleri Envanteri VIA-IS-P ve Karakter Giigleri Evrensel Degerlendirme Anketi
(GACS-24) arasindaki korelasyon katsayilari .40 ile .80 degismektedir arasinda
(X = .59) degismektedir. Anketteki maddelerin diizeltilmis madde toplam puan
korelasyonlari .39 ile .73 arasinda (X = .60), Bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Korelasyon Katsayilari ve Tammlayicr Istatistikler (N=63)

VIA-IS-P GACS-24

Karakter Giigleri X SS X SS  Carpikhk Basikhk MTTK r

Giizelligin Takdiri 390 0.83 5.14 1.54 -0,84 0,37 0.61 6217
Cesaret 376 0.62 5.10 1.46 -0,36 -0,75 0.39 594
Yaraticilik 378 0.70 4.62 1.58 -0,28 -0,86 0.42 468"
Merak 370 0.69 532 1.47 -1,18 1,05 0.61 546"
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Adalet 342 095 570 1.34 -0,92 0,25 0.66  .399™
Merhamet 352 078 519 1.80 -0,92 -0,03 0.47 477"
Siikran 337 083 519 1.56 -1,08 0,87 0.70 588"
Diiriistlitk 425 061 584 144 -1,56 2,09 0.59  .584™
Umut 3.63 0.85 538 1.62 -1,07 0,59 0.72 586"
Mizah 359 0.89 551 146 -1,05 0,77 0.52  .748"
Acik Fikirlilik 393  0.71 544 140 -1,25 1,42 0.56 614"
Tyilikseverlik 408 067 586 131 -1,25 1,09 0.65 447"
Liderlik 341 078 4.65 1.53 -0,39 -0,16 0.63  .801™
Ogrenme Sevgisi 375 079 498 1.59 -0,67 -0,08 0.63  .651"
Sevgi 382 094 560 1.60 -1,21 0,92 0.69  .734"
Algakgoniillulik 3.67 071 530 1.75 -0,91 -0,13 0.57  .640™
Sebat 337 0.88 495 1.58 -0,86 0,42 072 576"
Bakis Agist 335 0.81 508 1.46 -0,43 -0,55 0.55 431"
Sagduyu 367 086 537 137 -0,81 0,28 0.73 587"
Oz Diizenleme 354 096 495 1.61 -0,73 -0,04 0.66  .681"
Sosyal Zeka 390 0.71 5.02 1.37 -0,72 0,10 0.64 445
Maneviyat 402 077 530 1.72 -0,86 -0,16 0.59  .667"
Takim Calismasi 38 0.77 475 1.56 -0,33 -0,50 0.56  .613"
Yagam coskusu 340 099 517 176 -0,86 -0,17 0.64  .660™

MTTK= Diizeltilmis madde toplam puan korelsayonlar:

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada erdemleri ve karakter giiglerini 6lgmek ve degerlendirmek i¢in
siklikla kullanilan VIA-Karakter Gligleri Envanteri (VIA-IS-P) ve Karakter
Gtigleri Evrensel Degerlendirme Anketi (GACS-24) Tiirk¢e formlarinin psiko-
metrik 0zelliklerinin incelenmesi amacglanmistir. Genel olarak elde edilen so-
nuglar VIA-IS-P ve GACS-24’lin Tiirk¢e formlarinin gecerlik ve giivenilirlik
acisindan psikometrik standartlar1 karsiladigini gostermektedir.

Uyum indekslerinin birinci drneklemdeki degerlerin %* / sd disinda kabul edi-
lebilir oldugu bulunmustur. ikinci 6rneklemde ise > / sd degeri kabul edilebi-
lir sinirlarda yer almistir (Cokluk vd., 2014; Han ve McGrath, 2023; Simsek
2007; Siimer, 2000). iki drneklemdeki % / sd degeri farkliliginin > degerinin
orneklem biiyiikliigiinden etkilenmesinden kaynakladigi sdylenebilir (Sayin ve
Gelbal, 2016). Madde faktor yiiklerinin .30’un iizerinde olmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Cokluk vd., 2014). Ikinci 6rneklemde 2. ve 40. maddenin faktor
yiiklerinin sirastyla .25 ve .28 oldugu goriilmektedir. Ancak birinci drneklemde
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bu maddelerin faktor yiikii .30’ un iizerinde bulunmaktadir. Envanterdeki madde-
lerin biiyiik cogunlugunun (91 madde faktor yiiklerinin iki 6rneklemde de .40’
iizerinde oldugu bulunmustur. Olgekte alt boyutlarmin biiyiik cogunlugunun
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisiin .70’in iizerinde oldugu ve az sayida
alt boyut i¢in .60 ve .70 arasinda degistigi bulunmustur. Cronbach Alpha i¢ tu-
tarlilik katsayisinin .70’in tizerinde oldugu istenmektedir. (Biiytikoztiirk, 2007).
Ancak Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin .70’in altinda olmasinin klinik
tan1 koyulmayan caligmalarda kabul edilebilir oldugu ifade edilmektedir. Ayrica
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsay1 faktorlerdeki madde sayisindan etkilenmek-
tedir (Streiner, 2003). Her bir karakter giicli 4 madde ile dl¢iildiigii icin bazi alt
boyutlarin giivenirligi bu 6rneklem i¢in .60 ile .70 arasinda kalmis olabilir. Test
tekrar test giivenirlik katsayilarinin da agik fikirlilik karakter giicli disinda .60’ 1n
iizerinde oldugu bulunmustur. Test tekrar test giivenirliklerinin .40 ile .59 ara-
sindaki degerleri orta, 0,60 ile 0,74 arasindaki degerleri iyi ve 0,75’in lizerini ise
mitkemmel olarak kabul edilmektedir (Cicchetti, 1994). Madde toplam test kore-
lasyonlarinin .30’un iizerinde olmas1 gerektigi kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2007). Ikinci 6rneklemdeki 2., 30. ve 40. maddelerin madde toplam test kore-
lasyonlarinin .20 ile 30 arasinda kaldig1 goriilmiistiir. Ancak birinci 6rneklemde
2. ve 30. maddelerin madde toplam test korelasyonlarinin .30’un iizerindedir.
Degerler 40. Madde disinda .30’un iizerinde bulunmaktadir. Az sayida maddenin
.20 ile .30 arasinda olmas1 kabul edilebilir goriillmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Olgme araglarmin orijinal gegerlik ve giivenirlik calismalar1 sonuglartyla Tiirk-
¢e formlariin gegerlik ve giivenirlik calismalart kargilastirilmistir. Karakter Giig-
leri Envanteri’nin (VIA-IS-P) Tiirk¢e Formu'nun 24 alt boyutu i¢cim Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayilart ilk 6rneklemde .63 ile .89 arasinda, ikinci drneklem
icin ise .62 ile .85 arasinda degismektedir. Temsili 6rneklemde VIA-IS-P orijinal
formunun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 da benzer sekilde .53 ile .86
degismektedir (McGrath vd., 2022). Olgegin test tekrar test korelasyonlar1 .52 ile
.84 arasinda degisirken, orijinal formun test tekrar test korelasyonlar .65 ile .89
arasinda degismektedir (McGrath ve Wallace, 2021). Olgegin yap1 gecerligi icin
yapilan DFA sonuglar1 da orijinal formdaki faktor yapilar i¢in kabul edilebilir
diizeyde uyum gostermektedir. Dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore uyum
iyiligi indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu ve 6l¢egin yap1 gecerligini
sagladig1 gdzlemlenmistir. Glivenirlik katsayilarina gore envanterin tarama ¢alis-
malarinda kullanilabilecek giivenilir bir 6lgme araci oldugu soylenebilir. Sonug
olarak, yetiskinler i¢in Tiirk¢eye uyarlanan VIA-Karakter Gligleri Envanteri’nin
gecerlik ve giivenirlik 6zelliklerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu ifade edi-
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lebilir. Ancak bu ¢aligmada veriler online formlarla kolay ulasilabilir 6rnekleme
metoduyla ulagilan katilimcilarla gergeklestirilmistir. Bu durum ¢alismanin sinir-
liliklar1 arasinda gosterilebilir. VIA-IS-P ve GACS-24 Tiirk¢e formlarinin daha
genis ve farkli 5rneklem gruplarr ile ileri psikometrik analizlerinin yapilmasi (Or-
negin 6l¢iim degismezligi analizleri ve Madde Tepki Kuramina dayali analizler)
6lgegin psikometrik dzelliklerine iligkin daha fazla kanit saglayabilir.

Karakter Giicleri Envanteri (VIA-IS-P) yetiskinlerde karakter gii¢lerini 24 ka-
rakter giicli ve 6 temel erdem agisindan degerlendirebilme 6zelligine sahip ol-
dugu i¢in Tiirkiye’de karakter giicleriyle ilgili yapilacak bilimsel aragtirmalarda
kullanilabilir. Psikometrik 6zellikleri incelenen bu envanterin karakter giigleri
ile ilgili bilimsel arastirma yapmak isteyen arastirmacilarin yani sira psikolojik
yardim hizmeti veren ruh sagligi uzmanlarinin da danisanlariyla kullanilabile-
cegi bir envanter oldugu diisiiniilmektedir. Alt boyut sayisi 24 olan envanterde
her alt boyuta 4 madde olmak iizere toplamda 96 madde bulunmaktadir. En-
vanterde ters madde bulunmamaktadir. Envanterin puanlamasi 5°1i Likert (1=
Hig¢ benim gibi degil, 5= Tamamen benim gibi) derecelendirmeye gore yapil-
maktadir. Envanterde her bir karakter giicii alt boyutundaki maddelerin aritme-
tik ortalamasinin alinmasiyla karakter giicli puant hesaplanmaktadir. Karakter
Gigleri Evrensel Degerlendirme Anketi ise kisa bireysel 6n degerlendirmelerde
tarama caligmalarinda kapsamli caligmalar yapilmadan 6nce 6n uygulamalarda
kullanilabilecek bir 6lgme araci olarak diisiiniilebilir.

Sonug olarak bireylerin giiclii yonlerini ve olumlu kigisel 6zelliklerini belirlemek
amaciyla gelistirilen, bilimsel olarak bireylerin 24 karakter giiclinii degerlendiren
ve pozitif psikoloji alaninda sik¢a kullanilan Karakter Giicleri Envanteri (VIA-
IS-P) Tiirk¢e formunun kabul edilebilir psikometrik degerlere sahip goriinmekte-
dir. Ozellikle psikolojik arastirmalarda ve ruh saghg alamindaki uygulamalarda,
bireylerin kisisel potansiyellerini ortaya koyma ve bu potansiyelleri destekleme
stireglerinde 6nemli bir kaynak sunmaktadir. Hem Karakter Giigleri Envanteri
(VIA-IS-P) hem de Karakter Giigleri Evrensel Degerlendirme Anketi (GACS-24)
pozitif psikoloji ve pozitif psikoterapi uygulamalarinda kullanilabilecek miidahale-
lerin belirlenmesinde ve etkililiginin degerlendirilmesinde kullanilabilecek dlgme
araglaridir. Bireysel ve grupla psikolojik danisma uygulamalarinda ve psikoegitim
caligmalarinda siirecin planlanmasinda ve danisandaki degisimin belirlenmesinde

kullanilarak psikolojik danisma siirecine yol gosterebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Positive psychology is a branch of psychology that primarily focuses on identi-
fying and exploring the role of positive character traits in individual well-being.
It shifts the emphasis from treating psychological disorders to understanding
how individuals and societies can thrive. Positive psychology explores human
virtues (i.e., good character and moral excellence) in a cross-cultural approach
to these virtues as well as strengths of characters. (Baer, 2015). Character
strengths are positive traits that are morally valued traits and characteristics
which are reflected in emotional expressions, thoughts, intentions and behavior.
While similar to personality traits, character strengths have a unique moral and
cultural dimension (Peterson & Seligman, 2004). These strengths are funda-
mental to a fulfilling life and personal growth (Park et al., 2004).

Peterson and Seligman (2004) spearheaded a three-year scientific research
effort, involving other leading scientists in the field of positive psychology, to
develop a framework that defines character strengths and virtues. These schol-
ars identified fundamental virtues as requirements for good character: wisdom,
courage, humanity, justice, temperance, and transcendence. Each virtue is associ-
ated with specific character strengths. For example, wisdom includes creativity,
curiosity, and open-mindedness; courage encompasses honesty and perseverance;
humanity involves kindness and social intelligence; justice includes fairness and
leadership; temperance covers forgiveness and self-regulation; and transcendence
includes appreciation of beauty, gratitude, hope, humour, and spirituality.

One of the key concepts studied within the field of character strengths is called
“signature strengths,” which refer to an individual’s top five-character strengths
identified by the Virtue in Action (VIA) survey. These are the core strengths that
define an individual’s identity (Littman Ovadia & Niemiec, 2016). Research also has
been able to show that using these signature strengths in new and varied ways can
increase happiness while decreasing symptoms of depression (Gander et al., 2013).

From a research perspective, reliable and valid tools for measuring character
strengths are essential for empirically investigating their connection to indica-
tors of “the good life” (Wagner & Ruch, 2023). Studies have shown that char-
acter strengths are related to life satisfaction (Littman-Ovadia & Lavy, 2012)
and psychological resilience (Park & Peterson, 2009). Moreover, character
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strengths help individuals recognize their inner strengths, which can then be
harnessed in psychological counselling (Wagner & Ruch, 2023). Valid and reli-
able measurement tools are recommended to present a realistic self-awareness
portrait to clients, highlighting their strengths alongside psychological distress
symptoms (Rashid & Seligman, 2018).

One widely used tool for assessing strengths is the VIA Character Strengths
Inventory (VIA-IS), available online for free (viacharacter.org). The VIA-IS
measures 24 character strengths and 6 virtues, and it has undergone extensive
revisions recently (McGrath & Wallace, 2021). This study aims to examine
the psychometric properties of the Turkish form of the VIA-IS-P (Positive), a
96-item short form of the VIA Inventory of Strengths that includes only posi-
tive items. The study also aims to evaluate the psychometric properties of the
Turkish form of the Global Assessment of Character Strengths (GACS-24), a
single-item measure for each character strength, using natural and easy-to-un-
derstand language. Both tools are part of the VIA Assessment Suite for Adults.

In Turkey, various tools are available for measuring character strengths. The
Youth Inventory of Character Strengths and Virtues, adapted to Turkish by Ka-
bake1 (2013) and Kabakei et al. (2019), is used for children and adolescents. The
Early Childhood Character Strengths Inventory, adapted by Ozdemir Biskin and
Sop (2021), measures the character strengths of children aged 4-6 through parent
evaluations. The Character Development Index, adapted by Eksi et al. (2017), as-
sesses 11 character strengths in adolescents. The Semantic Differential Scale for
Character Strengths, adapted by Kaya (2022), measures 24 adjective pairs for four
core virtues in an adult sample. However, no Turkish measurement tool has been
identified that evaluates 24 character strengths and 6 virtues in adults. This study
seeks to fill this gap by adapting the VIA-IS-P and GACS-24 into Turkish, con-
tributing to research on character strengths and positive psychology in Tiirkiye.

Method

Participants

Testing the measurement tools for their validity and reliability involved two
different samples. The first sample included 3,233 participants aged over 18
years who completed the measurement tool via the VIA website (viacharacter.
org/survey/account/register) for the exploration of their character strengths. The
second sample consisted of 628 participants aged 18 to 60 (M = 26.24, SD =
8.04), of whom 74.4% were female. Data were collected online in December
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2020 due to the COVID-19 pandemic. Participants were selected using conve-
nience sampling, and informed consent was obtained.

Data Collection Tools

The VIA Character Strengths Inventory (VIA-IS-P) was developed to measure the
24 character strengths and 6 virtues in Peterson and Seligman’s (2004) classifica-
tion. The VIA-IS-P consists of 96 items, with 4 items for each character strength,
and aims to evaluate 24 character strengths and 6 virtues (McGrath, 2019). The
Cronbach’s alpha internal consistency coefficients for the character strengths, vir-
tues, and three superordinate virtues are o= .77, o.=.74, and o = .75, respectively.

The Global Assessment of Character Strengths (GACS-24), developed by
McGrath (2017), is a single-item measure for each character strength. For ex-
ample, the item measuring the strength of hope states: “You are optimistic,
expect the best, believe in a positive future, and work towards it; you can think
of many ways to achieve your goals.” Participants respond to each item using
a 7-point scale ranging from 1 (strongly disagree) to 7 (strongly agree). The
correlations between the GACS-24 items and the subscales of the VIA-IS range
from .43 to .75, with an average above .60.

The Life Satisfaction Scale, developed by Diener et al. (1985), measures satisfac-
tion with life using 5 items on a 7-point Likert scale. The Turkish version of the Life
Satisfaction Scale, adapted by Durak et al. (2010), has been found to have acceptable
fit indices for its one-dimensional structure and an internal consistency of .81.

The Patient Health Questionnaire (PHQ-4), developed by Kroenke et al.
(2009) and adapted into Turkish by Demirci and Eksi (2018), measures symp-
toms of anxiety and depression using 4 items rated on a 4-point Likert scale.
The internal consistency coefticient for the PHQ-4 is .84.

Data Collection

Before data collection, approval was obtained from the Scientific Research and
Publication Ethics Committee of 29 May University. Participants were reached
via Google Forms, and informed consent was obtained. The study adhered to
the Helsinki Declaration throughout.

Data Analysis

The data were first checked for normal distribution by examining skewness
and kurtosis values. For normal distribution, skewness values between + 3 and
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kurtosis values between + 10 are acceptable (Kline, 2015). In this study, the
skewness values of the VIA-IS-P items ranged from -1.44 to -.27, and the kurto-
sis values ranged from -1.13 to 1.17. The GACS-24 items had skewness values
ranging from -1.56 to -.33 and kurtosis values ranging from -.50 to 2.09.

Confirmatory factor analysis (CFA) was performed to assess the structural
validity of the Turkish VIA-IS-P. Fit indices such as Chi-square/df ratio, CFI,
TLI, SRMR, and RMSEA were used to evaluate model fit (Kline, 2015). The
internal consistency of the scales was assessed using Cronbach’s alpha coeffi-
cients, and test-retest reliability was examined by correlating scores from two
administrations approximately 2.5 months apart.

Results

Psychometric Properties of the VIA-IS-P

CFA results from the first sample (VIA Institute sample) indicated that the 24-fac-
tor model had acceptable fit indices (¥2 (4188 N = 3233) = 25644.89, y2/df =
6.12,p <.001; CF1=.97; TLI = .97, SRMR = .055; RMSEA = .043). The factor
loadings of the VIA-IS-P items ranged from .33 to .91, with an average of .67.

CFA results from the second sample also showed that the 24-factor model had
acceptable fit indices (¥2 (4188 N =628) =10894.11, x2/df=2.6, p <.001; CFI
=.96; TLI = .96; SRMR = .062; RMSEA = .059). The factor loadings of the

VIA-IS-P items in this sample ranged from .25 to .90, with an average of .65.

Item Analysis and Reliability

The corrected item-total correlations for the VIA-IS-P items ranged from .27 to .83
in the first sample (average =.56) and from .24 to .80 in the second sample (average
=.43). The Cronbach’s alpha coefficients for the 24 subscales ranged from .63 to .89
in the first sample (average =.75) and from .62 to .85 in the second sample (average
=.73). Test-retest correlations ranged from .52 to .84 (average = .73).

Convergent Validity

The character strengths most positively correlated with life satisfaction were gratitude,
hope, zest, spirituality, and perseverance. The strengths most negatively correlated with

psychological symptoms were hope, zest, gratitude, perseverance, and spirituality.

ded



Ibrahim Demirci, Seyma Giildal, Halil Fkgi

Discussion and Conclusion

The study examined the psychometric properties of the Turkish versions of the
VIA-IS-P and GACS-24, which are widely used to measure character strengths.
The findings indicate that the Turkish forms of the VIA-IS-P and GACS-24
meet psychometric standards for validity and reliability. The study’s results
were compared with the original validity and reliability studies. The Cronbach’s
alpha coefficients for the Turkish VIA-IS-P’s 24 subscales ranged from .63 to
.89 in the first sample and from .62 to .85 in the second sample, similar to
the original form’s coefficients, which ranged from .53 to .86 (McGrath et al.,
2022). Test-retest correlations ranged from .52 to .84, comparable to the orig-
inal form’s correlations of .65 to .89 (McGrath & Wallace, 2021). CFA results
also showed acceptable fit for the factor structures in the Turkish form.

Overall, the Turkish version of the VIA-IS-P is a valid and reliable tool for
assessing character strengths in adults. It can be used in research on character
strengths and positive psychology in Turkey. The GACS-24 can be used for brief
individual assessments, screening, and preliminary studies before conducting
more comprehensive research. Both tools can guide interventions in positive psy-
chology and positive psychotherapy and can be used to assess changes in clients
during individual and group counseling sessions. However, the study’s limitations
include the use of convenience sampling and online forms, which may affect gen-
eralizability. Further psychometric analyses with larger and more diverse samples
are recommended for the Turkish forms of the VIA-IS-P and GACS-24.
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Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan Algilarmn Cesitli Degigkenler Agisindan Incelenmesi
Oz
Bu aragtirma, ortadgretim kurumlarinda egitim goren 6grencilerin erdemli in-
san algilarini farkli degiskenler agisindan inceleyerek bu degiskenlerin erdem-
li insan algilar1 lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglanmaktadir. Arastirmada
adalet, merhamet, iffet, cesaret ve hikmet erdemleri incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubu; Samsun ilinde cesitli liselerde 6grenim goren 9, 10, 11 ve 12.
sinif 6grencileri olan 417 katilimcidan olusturmaktadir. Betimsel aragtirma mo-
deline gore tasarlanan bu galismanim verileri, “Erdemli Insan Algist Olgegi”
kullanilarak elde edilmis olup, katilimcilarin erdemli insan algilar1 hakkinda ve-

riler toplanmistir. Gergeklestirilen analiz sonuglari, katilimcilarin erdemli insan
algilarinin orta veya yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.

Anahtar Sézciikler: Erdem algisi, lise 6grencisi, insani degerler.

&

Abstract

This study investigates the perceptions of virtuous individuals among secondary
education students, focusing on how various variables influence these perceptions
of virtuous individuals. In the study, the values of justice, compassion, chastity,
courage, and wisdom were analyzed. The study group consists of 417 participants
who are 9th, 10th, 11th, and 12th-grade students attending various high schools in
the province of Samsun. The study adopts a descriptive design based on the rela-
tional survey model, which is one of the quantitative research methods. Data were
collected using the “Perception of a Virtuous Person Scale,” which measures par-
ticipants’ perceptions of virtuous individuals. The results of the analysis indicate
that students generally perceive virtuous individuals at a moderate to high level.

Keywords: Perception of virtue, high school student, human values.

Giris
Insanligin arayis1 daima daha anlaml1 bir yasamin, daha iyi bir toplumun ve daha
doyurucu bir benligin izinde olmustur (Vural, 2023; Smith, 2010). Bu arayis in-
sanlik tarihi kadar eski oldugu diigiiniilen erdem kavraminin ortaya ¢ikmasina

zemin hazirlamistir (Cetin, 2023; Buchwalter, 1992). Ayn1 zamanda bireylerin
sosyal dinamikleri, ahlaki deneyimleri ve bireysel tutumlar1 erdem kavraminin
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varliginin hissedilmesine ve bireylerin hayatlarinda 6nemli bir yer edinmesine
katk: saglamistir (Elmali, 2006). Bu ag¢idan ele alindiginda erdem kavraminin
oldukga genis yelpazede ele alinmasi gerektigini gozler 6niine sermektedir. Bu
durum literatiirdeki erdem kavraminin tanimlarinda; felsefi, sosyolojik, kiiltii-
rel, psikolojik, dini, egitimsel boyutlarinin ortaya ¢ikmasini beraberinde getir-
mistir (Ratchford vd., 2023; Fowers vd., 2021; Dufty vd., 2018; Gronum, 2015;
Kabaday1, 2013; Ozen ve Cavanmirza, 2011; Terzis, 1994).

Erdem kavrami genel bir ifade ile iradenin ahlaki iyilige, yani insanin zihinsel
ve psisik yetilerine yonelmesi olarak yorumlanmaktadir (Onal, 2006; Johnson,
2003). Diger bir deyisle, ahlak agisindan daimi iyi olmay1 ve dogru davranislar
sergilemeye olan egilimi ifade edilmektedir (Schmidt, 2017). Bu siire¢ bireyle-
rin yliksek ahlaki seviyelere ulagmasina imkan saglamakta ve ¢esitli niteliklere
ev sahipligi yapmaktadir. Ornegin Sokrates icin erdem kavrami bilgi ve bilge-
likle 6zdeslesmektedir (Futter, 2019; Futter, 2013). Bunun yaninda Platon ruh,
akil ve istek dengesine isaret etmektedir (Battaly, 2015). Ayn1 zamanda bilgelik,
tutarlilik, hak ve cesaret gibi nitelikleri ifade etmistir (Desjardins, 1985). Aristo-
teles ise erdem kavramini, asirilik ve eksiklik kutuplar1 arasindaki iliskiye vur-
gu yaparak orta yolda olma ifadesi ile agiklamaktadir (Saracoglu, 2022; Kor-
sgaard, 1986; Joseph, 1934). Tiim bu tanimlar géz Oniine alindiginda, erdem
kavramimin c¢esitli boyutlar1 barimdirdigi goriilmektedir.

Erdemin Boyutlar1

Erdem kavrami; ahlak, 6zdisplin, bilgelik, onur, empati, sorumluluk, dl¢iiliiliik,
diiriistlikk, comertlik, sabir, 6zsaygt, yardimseverlik gibi pek ¢ok kavramla ilis-
ki igerisinde olan dinamik bir kavramdir (Aktan, 2009; Giampietro, 2006). Bu
boyutlardan giiphesiz en temeli erdemin ahlaki boyutudur. Ahlaki boyutta er-
dem, istendik ahlaki degerlerin bir yansimasi olarak ifade edilmektedir (Ozgen,
2018; Demirkol, 2014). Bu yoniiyle ahlak boyutu, erdemin diger boyutlarini
kapsayici 6zellik barindirmakta ve onlar1 yonlendiren temel bir ¢ergeve sagla-
yarak bireylerin dogru ve yanlis tutumu ile ilgili genel bir anlayis1 vurgulamak-
tadir (Svensson, 2010). Diger yandan 6zdisiplin boyutunda ise bireyin duygu,
diistince ve davranig hakimiyeti lizerindeki belirleyiciligi 6n planda bulunmak-
tadir (Baumeister ve Juola Exline, J. (1999). Bilgelik boyutunda ise bilgi ve
Ogrenmenin izinde olarak dogru bilgiyi uygulamay: ifade etmektedir (Culham
ve Lin, 2020). Beraberinde onur boyutunda bazi etik degerlere bagl kalmak
vurgulanirken (Mosquera, 2013), empati boyutunda duyarl: bir davranis egili-
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minde olmak isaret edilmektedir (Kotsonis ve Dunne, 2024). Bunlar1 yaninda
olciiliiliik boyutunda agiriliktan uzaklagmak, diiriistlik boyutunda samimiyet
ilkesi, comertlik boyutunda paylagima agik olmak, sabir boyutunda dayaniklilik
ve 0zsaygl boyutunda 0ziinii degerli hissetmek bulunmaktadir (Kovacs, 2006;
Dudzinski, 2004; Bowman, 1982; Dent, 1975). Erdem kavraminin bir¢ok tani-
minin bulunmasimin ardinda yatan neden, yasamin her yoniinii etkileyen karma-
sik ve ¢ok katmanli bir boyutu ifade etmesinden kaynaklanmaktadir.

Yukaridakilere ek olarak erdem kavramindan bahsederken, bu arastirmanin da ele
alinan; adalet, merhamet, iffet, cesaret ve hikmet boyutlarindan bahsetmek gerek-
mektedir. Tlk olarak adalet kavrami erdemli bir yasami en temel gostergeleri ara-
sinda yer almaktadir (Saruhan, 2015). Adalet kavrami erdemin bir sonucu olarak ele
alabilir. Bu yoniiyle esitlik ve hakkaniyetin ortaya ¢ikmasi ile iligkili bir yoniintin
bulundugu bilinmektedir (Kaptan, 2014; Smith, 1999). Dolayistyla erdemli bir bire-
yin, adil kararlar alan ve adalet ilkesini yagsaminin merkezinde barmdiran bir yapida
olmas1 beklenmektedir (Dis, 2020; Curzer, 1995). Duyarliligin ve yardimseverligin
somut bir ifadesi olan merhamet ise bireylerin ahlaki yiikiimliiliiklerinin yerine ge-
tirilmesine olanak saglayan énemli bir erdem boyutudur. Nitekim merhamet iceren
davranislar, erdemli yasam yolculugundaki i¢sel huzurun gostergeleri arasinda yer
almaktadir (Dmitriyeva ve Chulkina, 2022; O’Driscoll, 1983). Erdemli bir bireyin
merhametli olma becerisine sahip olmasi gerektiginden erdem ve merhamet kav-
ramlarinin birbirlerini tamamlar nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Iffet boyutu ise toplumsal ahlaka uygunluk, sosyal yasamda dlgiiliiliik ve dii-
rlstlik davraniglar ile 6zdeslesen bir kavramdir (Porter, 2005). Bu yoniiyle
bireylerin igsel degerleri 1s1ginda davranislar sergilemesini gerektirmektedir.
Bu da iffeti, bireyin i¢i ile disinin bir olmasina hizmet eden ulvi bir erdem bo-
yutu olmasina hizmet etmektedir. Dolayistyla erdemli bir yasam i¢in olmazsa
olmaz bir boyutu ifade etmektedir (Wang, 2020; Karakaya, 2019). Cesaret bo-
yutu ise erdemli bir hayatin 6nemli bir bilesenini ifade etmektedir. Zira cesa-
ret, bireylerin zorluklar karsisinda uygun olani sergileme siirecinde harekete
gecmeyi saglayan icsel bir giicii ifade etmektedir. Bu yoniiyle tehlikeli, riskli
ve korku igeren durumlarda bile ahlaki degerler dogrultusunda hareket etmeyi
ifade etmektedir (Mert, 2021; Baynal ve Yildirim, 2020). Son olarak hikmet
ise bilgelikle 6zdeslesen derin bir anlayisi barindiran bir erdem boyutunu olus-
turmaktadir (Ozgen, 2018). Ayn1 zamanda hayatin anlamim hissetme egilimini
ifade etmektedir (Cinar, 2007). Bu yoniiyle hikmet bireylerin ahlaki tercihler

arasinda en dogru olani segmesine zemin hazirlamaktadir. Bu da bireylerin hem
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bilgi sahibi olmasini hem de edindigi bilgiler dogrultusunda istendik davranig-
lar sergilemesini gerektirmektedir (Svensson, 2010; Das, 2003).

Lise (")grencileri ve Erdem

Erdem, hemen hemen her yas ve kesimdeki bireylerin hayatlarinin merkezinde
bulunmakta ve gesitli etkilerle kendisini gostermektedir. Erdem algisi; ¢ocukluk
ve ergenlik doneminde karakter gelisimi, geng yetiskinlik doneminde kimlik
olusumu, orta yaglarda toplumsal sorumluluk ve yaslilikta bilgelik ve danis-
manlikla varligini hissettirmektedir (Hawking vd., 2020; Clement ve Bollinger,
2016; Battaly, 2015). Burada ele alinmas1 gereken ana donemlerden birisi lise
cagindaki bireylerdir. Arastirmalar lise yillarinin, bireylerin karakterlerinin se-
killenmesinde ve bireysel degerlerinin insa edilmesinde oldukc¢a hassas bir do-
nem oldugunu gostermektedir (Karaboga, 2019; Eksi vd., 2017; Mpaata, 2017,
McAdams ve Olson, 2010). Bu yoniiyle dogru ve yanlis, iyi ve kot kavramlari
arasindaki ayrima iligkin tutumun belirginlesmeye basladigi bir siireci ifade et-
tigi sOylenebilir. Bunun yaninda lise yillart sosyal iligkinin 6n planda oldugu
bir donemdir (Giirses ve Kilavuz, 2016). Bu donemde artan ve cesitlenen arka-
daslik iligkileri ve toplumsal deneyimler, bireylerin kisilik gelisiminde oldukca
etkilidir (Canals vd., 2005; Remschmidt, 1994). Bu siire¢ ayni1 zamanda lise
Ogrencileri i¢in hem psikolojik hem de duygusal biitiinliigiine zarar verebilecek
riskler barindirabilmektedir. Arastirmalar, 6zellikle karakter ile ilgili olan bazi
temel erdemlerin lise 6grencilerinin riskli davranis sergileme sikligini etkile-
digini gostermektedir (Zhang ve Zhao, 2022; Kabakci, 2019). Ayrica ¢evresini
tanima ve anlamlandirma agisindan daha 6zerk sosyal girisimlerin yer aldigi
lise ¢ag1 istendik olmayan sosyal kabulle sonuglanabilmektedir (Schwartz vd.,
2006; Markey vd., 2003). Bu durumun erdem gibi bazi1 dinamiklere kars1 uzak-
lagmaya neden oldugu ifade edilebilir.

Lise ogrencilerinde erdem algisi, her ne kadar kiiltiirel faktorlerden etkilen-
se de onlarin kisiliklerini sekillendiren temel taslari ifade eder ve karakter ge-
lisimlerinde hayati bir rol oynar (Thoma vd., 2019). Zira erdemli davranislar;
bireylerin bilingli ve etik kararlar verebilmelerine, saglikli ve saygili iligkiler
kurabilmesine, zorluklar1 anlamlandirma ve onlarla basa ¢ikabilmelerine katki
saglamaktadir (McLoughlin ve Kristjansson, 2024; Mehari vd., 2023; Briggs ve
Lumsdon, 2022; Meydan, 2019). Bunun yaninda egitim siireci, pek ¢ok erdemi
kesfetme agisindan lise dgrencilerine olanak saglamaktadir (Wong vd., 2022).
Bu durumun lise dgrencilerinin onlarin hem akademik hem de kisilik ve ahlak
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gelisimlerinde oldukga islevsel oldugu bilinmektedir (Briggs ve Lumsdon, 2022;
Meydan, 2021; Jeynes, 2019). Buna karsin erdem kavraminin hangi boyutlariin
etkili oldugu arastirilmasi gereken bir konudur. Ozellikle adalet, merhamet, iffet,
cesaret ve hikmet boyutlarinin lise 6grencilerinde hangi diizeyde oldugu ve on-
larin erdem algilarina hangi diizeyde hizmet ettigi literatiir agisindan énemli bir
husustur. Zira literatiir incelendiginde lise dgrencilerinin kisisel, sosyal ve ahlak
gelisimlerinde kritik rol oynayan bu boyutlarin bir arada ele alindig1 bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Aragtirmadan elde edilecek verilerin ilgili alana 151k tutacagi
ve bu alanda gerceklestirilecek calismalarda tamamlayict bir etki olusturacagi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmanin ana amac lise 6grencilerinin
erdemli insan algilarinin yukarida ifade edilen degiskenler agisindan incelenmesi
olarak belirlenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda lise dgrencilerinin erdemli insan
algis1 ve erdemli insan algisinin alt boyutlari olan hikmet, iffet, comertlik, adalet
ve cesaret boyutlarindaki algilari cinsiyet, gelir diizeyi, siif diizeyi ve okul tiirii-
ne gore karsilastirmak icin asagidaki arastirma sorulart kullanilacaktir.

* API. Cinsiyete gore lise 6grencilerinin erdemli insan algist ve erdemli in-
san algisinin alt 6l¢ekleri olan hikmet, iffet, comertlik, adalet cesaret boyut-
larindaki algilar farklilagsmakta midir?

*  AP2. Gelir diizeyine gore lise 6grencilerinin erdemli insan algist ve erdemli
insan algisinin alt 6l¢ekleri olan hikmet, iffet, comertlik, adalet cesaret bo-
yutlarindaki algilar farklilagmakta midir?

*  AP3. Smif diizeyine gore lise 6grencilerinin erdemli insan algisi ve erdemli
insan algisinin alt 6l¢ekleri olan hikmet, iffet, comertlik, adalet cesaret bo-
yutlarindaki algilar1 farklilagmakta midir?

*  AP4. Okul tiirline gore gore lise 6grencilerinin erdemli insan algis1 ve er-
demli insan algisinin alt 6l¢ekleri olan hikmet, iffet, comertlik, adalet cesa-
ret boyutlarindaki algilar farklilagmakta midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmanin arastirma deseni belirli bir popiilasyondan segilen 6rneklem iize-
rinden tek bir zaman diliminde veri toplanarak gerceklestirildigi i¢in kesitsel
(cross-sectional) bir caligmasidir (Fraenkel vd., 2012). Bu ¢alismada veriler lise
ogrencilerinin olusturdugu belirli bir popiilasyondan secilen 6rneklemden bir
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defa toplanmistir bu nedenle ¢aligma kesitsel bir desene sahiptir. Bu sekilde
elde edilen nicel veriler kullanilarak ortaggretim kurumlarinda egitim goren 63-
rencilerin erdemli insan algilarint belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Samsun il mer-
kezindeki farkli okul tiirlerinde 6grenim goren 9, 10, 11, ve 12. simf &grencileri
olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde basit tesadiifi drnekleme yontemi se-
¢ilmistir. Calisma grubunu, farkli okul tiirlerinde ve farkli simif diizeyinde okuyan,
arastirmaya tesadiifi olarak segilen ve Ol¢eklere cevap vermeye goniillii olan 417
katilimei olugturmaktadir. Bu yoniiyle arastirmadaki 6rneklem sayisinin analizler
icin kullanilabilir diizeyde oldugu goriilmiistiir (Keskin, 2020). Ornekleme iliskin
diger degiskenler agsagidaki demografik degiskenler tablosunda ifade edilmistir.

Tablo 1: Demografik Degiskenlere Iliskin Bilgiler

Degisken Alt degisken f %
Kiz 222 532
Cinsiyet Erkek 195 46.8
9 107 25.7
10 103 24.7
Sinif Diizeyi " 106 Yy
12 101 24.2
Diisiik 61 14.6
Aile Gelir Diizeyi Orta 222 53.2
Yiiksek 133 31.9
Fen Lisesi 82 19.7
Anadolu Lisesi 80 19.2
Okul Tiirii imam Hatip Lisesi 89 21.3
Saglik Meslek Lisesi 82 19.7
Cok Programli Lise 84 20.1

Tablo 1°de katilimeilarin tanimlayici istatistikleri goriilmektedir. Tablo 1°e gore
arastirma Ornekleminde 417 katilime1 bulunmaktadir. Katilimeilarin ¢ogunu kiz
ogrenciler (%53,2) olusturmaktadir. Katilimer dgrencilerin siniflaria bakildigin-
da ise en az katilimin 12. Siniftan (%24.2) oldugu, en ¢ok katilimin ise 9. Siniftan
oldugu (%25.7) gortilmektedir. Ancak dgrencilerin katilimlari siniflarina gore ge-
nel olarak incelendiginde, katilim sayilarinin dengeli olarak dagildigi goriilmek-

tedir. Ogrencilerin gelir diizeyleri incelendiginde ise gelir diizeyi diisiik olan 6g-
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rencilerin (%14,6) azinlikta oldugu, orta (%53,2) olan 6grencilerin ise cogunlukta
oldugu goriilmektedir. Ailesinin gelir diizeyi yliksek olan dgrenciler ise katilimci
ogrencilerin % 31,9’unu olusturmaktadir. Ayrica ¢aligmaya katilan dgrencilerin
okul tiirlerinin dengeli bir dagilim sergiledigi oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmanin veri toplama araglarini; arastirmanin amaci dogrultusunda olusturu-
lan Sosyo-Demografik Bilgi Formu ve Erdemli Insan Algis1 Olgegi olusturmaktadir.

Sosyo-Demografik Bilgi Formu. Bu arastirmada kullanilan Sosyo-Demog-
rafik Bilgi Formu; liseli 6grencilerinin demografik dzelliklerini kapsamaktadir.
Sosyo-Demografik Bilgi Formu lise dgrencilerinin; cinsiyet, sinif diizeyi, gelir
diizeyi, okul tiirli gibi degiskenlere iligkin sorulari icermektedir. Sosyo-Demog-
rafik Bilgi Formunda bulunan tiim bu sorular ¢alismanin amacina goére olustu-
rulmus olmakla birlikte arastirmaya katilan lise 6grencilerinin kendilerini ifade
etmelerini kolaylastiracak ve aragtirmaya katki saglayacak verileri sunmaktadir.

Erdemli Insan Algist Olgegi. Erdemli insan Algis1 Olgegi, bireylerin erdemli
insan algilarmi 6lgmek amaciyla Yigitge ve Sentiirk (2024) tarafindan gelistiril-
mistir. 21 madde ve 5 alt faktérden olusan 6l¢ek maddeleri, 5°1i likert formda ha-
zirlanmustir. Her bir maddeye verilen puanlar 1-5 arasindadir. 1 puan “kesinlikle
katilmiyorum”, 2 puan “katilmiyorum”, 3 puan “kararsizim”, 4 puan “katiliyo-
rum” ve 5 puan “kesinlikle katiliyorum” anlamina gelmektedir. Katilimeilardan
erdemli insan algis1 nasil olmalidir seklinde diisiinerek puanlama yapmalari is-
tenmistir. Olgekten alinacak puanlar; hikmet faktorii icin 8-20 puan, iffet fakto-
rli i¢in 4-20 puan, comertlik faktorii i¢in 11-20 puan, adalet faktorii i¢in 8-30
puan, cesaret faktorii i¢in 3-15 puandir. Olgegin geneli i¢in 38-105 puan arasinda
degismektedir. Tiim faktorlere ve 6lgegin geneline iligkin puanlar katilimeilarin
erdemli insan algilarinin orta-yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir. Olgegin
giivenirlik analizleri kapsaminda i¢ tutarlilik Alpha katsayisi .83 olarak hesaplan-
mustir. Ayrica faktor yapisinin toplam varyansin %58’ini acikladig: goriilmistiir.
Bu baglamda 6lgegin gecerli ve giivenilir bir yapida oldugu goriilmektedir.

Arastirmamnin Siireci

Arastirmada &ncelikle ¢alismanin amacina uygun olarak belirlenen Erdemli Insan
Algisi Olgeginin kullanim izni almmustir. Beraberinde arastirmay1 baslatmak ve
siirdiirebilmek igin Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik

ded



Sener Sentiirk, Mustafa Selim Altmgik, Aysegiil Altun, Giilsah Kogyigit Ozbay

Kurulundan caligma izini alinmistir. Calismada ayn1 zamanda Samsun 11 Milli
Egitim Midiirligiinden gerekli arastirma izinleri alimmustir. Bu baglamda 2024
yilinin Mayis ayinda veri toplama stireci baslamis olup, ayn1 yilin Temmuz aym-
da veri toplama stireci nihayete erdirilmistir. Veri toplama araglarinin uygulanma
stirecinde formlar katilimeilara yoneltilmeden dnce ¢alisma ile ilgili aydinlatilmis
onam formunun yer aldig: bilgiler katilimcilara ifade edilmis ve buna ek olarak
sosyo-demografik bilgi formunun girisinde de yazili olarak beyan edilmistir. Ayni
zamanda katilimcilarin arastirmaya goniillii olarak katildiklarina iliskin onamlari
alinmistir. Arastirmada her bir katilimeciya demografik bilgi formu hari¢ toplam
21 soru yoneltilmistir. Bir katilimeimin tiim formlar1 yanitlama siresi ortalama 15
dakika oldugu goriilmiistiir. Calisma siireci boyunca goniilliilik ve gizlilik ilke-
lerine bagl kalinmis ve arastirmanin tiim asamalarinda goz 6niinde bulundurul-
mustur. Aragtirma grubunda bulunan katilimcilara uygulanan 6lgme araglarindan

elde edilen veriler diizenlendikten sonra verilerin analizi basamagina gecilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizine baslamadan once kayip veriler incelenmis ve veride kayip
verinin olmadig1 belirlenmistir. Ayrica u¢ degerlerin incelenmesi amaciyla tim
Olcek degerleri igin z-skor degerleri hesaplanmistir. Z-skor degerleri incelendi-

ginde veri setinde tekli u¢ deger olmadigi goriilmiistiir.

Bulgular

Bu boliimde lise 6grencilerinin; cinsiyet, gelir diizeyi, sinif diizeyi ve okul tiirii

degiskenlerine gore erdemli insan algilarina iligskin bulgular sunulmaktadir.

Cinsiyet Degiskenine Gére Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan Alg:-
sina Iliskin Bulgu

Erdemli insan algis1 ve bu dlgegin alt boyutlar1 olan hikmet, iffet, comertlik,
adalet ve cesaret boyutlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi test
edilmeden 6nce ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelenerek verinin normal da-
gilimina bakilmig ve erdem algisinin normal dagilmadig: ancak alt boyutlarin

normal dagildigi bulunmustur. Erdem algisinin kadin ve erkek kategorilerinin
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her ikisinde de normal dagilmadigi gozlemlendigi i¢in Mann Whitney U testi,

alt boyutlarda ise t testi ile veriler analiz edilmis ve sonuclar asagida verilmistir.

Tablo 2: Cinsiyet Degiskenine ligkin t-Testi Sonuglar

Degisken Cinsiyet N X s sd t p
Kiz 222 3.550 0.661

Hikmet 415 -1.797 0.074
Erkek 195 3.669 0.697

. Kiz 222 3.462 0.749

Iffet 415 0.520 0.601
Erkek 195 3.422 0.809
Kiz 222 3.937 0.754

Comertlik 415 2.373 0.018
Erkek 195 3.754 0.821
Kiz 222 4.102 0.645

Adalet 415 3.410 0.001
Erkek 195 3.874 0.722
Kiz 222 3.179 0.935

Cesaret 415 0.997 0.319
Erkek 195 3.089 0.900

Tablo 2’deki veriler incelendiginde comertlik t(415)= 2. 373, p < 0.05 ve
adalet t(415)=3.410 p < 0.05 alt boyutlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik-
lar oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin comertlik algis1 (=3.973) ve adalet
algisinin (=4.102) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Hikmet t(415) = -1.797, p
> 0.05; iffet t(415) = 0.520, p> 0.05 ve cesaret t(415) = 0.997, p> 0.05 alt boyut-
larinda ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 gzlenmistir.

Tablo 3: Erdem Algisinin Cinsiyete Gore U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi U p
Kadin 222 217.31

19801 0.133
Erkek 195 199.54

Tablo 3’te ifade edilen U testi sonucuna gore erdem algisinin cinsiyete gore
anlamli bir fark olusturmadigi bulunmustur.

Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Lise (")grencilerinin Erdemli Insan

Algisina Mliskin Bulgu

Erdemli insan algis1 ve bu 6lgegin alt boyutlar1 olan hikmet, iffet, comertlik,
adalet ve cesaret boyutlarmin gelir diizeyine gore farklilasip farklilasmadig:
test edilmeden Once ¢arpiklik ve basiklik katsayilar incelenerek verinin normal
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dagilimina bakilmistir. Erdem algisi ile hikmet ve adalet algisi alt boyutlart her
kategoride normal dagilmadig: i¢in Kuruskal-Wallis H testi; iffet, comertlik ve
cesaret algisi alt boyutlar1 normal dagildigi i¢in de ANOVA ile veriler analiz
edilmis ve sonuclar asagida verilmistir.

Tablo 4: iffet, Comertlik ve Cesaret Algilarinin Gelir Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Degisken Varyans Kaynagi Kareler Toplami  sd  Kareler Ortalamasi F p

Gruplar arasi 0.720 2 0.360 0.595 0.552
iffet Gruplar I¢i 250.615 414 0.605

Toplam 251.335 416

Gruplar arasi 1.057 2 0.529 0.845 0.430
Comertlik  Gruplar I¢i 258.975 414 0.626

Toplam 260.032 416

Gruplar arasi 1.011 2 0.506 0.598  0.551
Cesaret Gruplar I¢i 350.160 414 0.846

Toplam 351.171 416 0.360

Tablo 4’e gore dgrencilerin iffet algist F(2, 416) = 0.595, p> 0,05; comertlik
algis1 F(2, 416) = 0.845, p> 0,05 ve cesaret algis1 F(2, 416) = 0.598, p> 0,05
gelir diizeyine gore farklilik gostermemektedir.

Tablo 5: Hikmet ve Adalet Algis1 Alt Boyutlar1 ve Erdem Algisinin Gelir Diizeyine Gore H-Tes-
ti Sonuglari

Degisken Gelir Diizeyi n sd x? p
Diisiik 62

Erdem Orta 222 3 0.018 0.991
Yiiksek 133
Diisiik 62

Hikmet Orta 222 3 1.029 0.598
Yiiksek 133
Diisiik 62

Adalet Orta 222 3 1.082 0.582
Yiiksek 133

Tablo 5’e gore erdem algis1 x* (sd=3,n=417)=0.018, p> 0.05 ile hikmet algi-
s1 x? (sd=3,n=417)=1.029, p> 0.05 ve adalet algis1 x> (sd=3,n=417)=1.082, p>
0.05 alt boyutlar1 gelir diizeyine gore anlamli farklilik géstermemektedir.
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Simif Diizeyi Degiskenine Gére Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan

Algisina Mliskin Bulgu

Erdemli insan algist ve bu dlgegin alt boyutlart olan hikmet, iffet, comertlik, ada-
let ve cesaret boyutlarin sinif diizeyine gore farklilagip farklilasmadigi test edil-
meden dnce ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelenerek verinin normal dagilimi-
na bakilmistir. Erdem algisinin ve iffet, comertlik ve adalet algisi alt boyutlarinin
her kategoride normal dagilmadig1 gézlenmis ve analizler Kuruskal-Wallis H testi
ile yapilmistir. Hikmet ve cesaret algis1 alt boyutlar1 normal dagilmaktadir dolay-
styla ANOVA ile veriler analiz edilmis. Analizlerin sonuglari asagida verilmistir.

Tablo 6: Smif Diizeyi Degiskenine Iligkin Varyans Analizi Sonuglart

Degisken  Varyans Kaynagi Kareler Toplamn  sd  Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 3.024 3 1.008 2.197 .088
Hikmet Gruplar I¢i 189.458 413 459
Toplam 192.482 416
Gruplar arasi 4.896 3 1.632 1.947 121
Cesaret Gruplar I¢i 346.275 413 .838
Toplam 351.171 416

Tablo 6’ya gore hikmet algis1 F(3,416) =2.197, p> 0.05 ve cesaret algisi F(3, 416)
=1.947, p> 0.05 6grencilerin smif diizeyine gore anlaml farklilik gdstermemektedir.

Tablo 7: iffet, Comertlik, Adalet ve Erdem Algist Alt Boyutlari ve Erdem Algisim Smif Diizeyine Gore H-Testi

2

Degisken Siif Diizeyi Sira Ort. n sd X p
9 181.12 107
10 236.05 103
Erdem 3 11.262  0.010
11 205.34 106
12 214.78 101
9 190.36 107
. 10 219.22 103
Iffet 3 9.200 0.027
11 194.37 106
12 233.69 101
9 171.89 107
10 240.56 103
Comertlik 3 18.564  0.000
11 220.56 106
12 204.00 101
ded
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9 189.15 107
10 240.22 103
Adalet 3 12.256  0.007
11 192.29 106
12 215.73 101

Tablo 7 incelendigi zaman erdem algisinin sinif diizeyine gore anlaml farklilik
gosterdigi bulunmustur, x* (sd=3,n=417)=11.262, p<0.05. Hangi gruplar arasinda
anlaml fark oldugunu belirlemek igin yapilan ikili karsilastirma sonucuna goére
9-10. smiflar arasinda ve de 10 — 11. siniflar arasinda anlaml fark oldugu diger
smif diizeyleri arasinda ise anlamli fark olmadig1 bulunmustur. Iffet algismim smf
diizeyine gore anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur, x> (sd=3,n=417)=9.200, p<
0.05. Bu alt boyutta 9-10; 9-12 ve 11 — 12. siniflar arasinda anlamh fark vardir, di-
ger sinif diizeyleri arasinda ise anlaml fark yoktur. Comertlik algisimin sinif diizeyi-
ne gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur, x* (sd=3,n=417)=18.564, p<0.05.
Comertlik alt boyutu sadece 9-10 ve 9-11. siniflar arasinda farklilasmaktadir. Son
olarak adalet algisinin siif diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur,
x? (sd=3,n=417)=12.256, p< 0.05. Bu alt boyutta 9-10 ve 10-11. simflar arasinda
farklilik gostermekte, diger sinif diizeylerinde ise farklilik gostermemektedir.

Okul Tiirii Degiskenine Gore Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan Al-
gisina ili§kin Bulgu

Erdemli insan algis1 ve bu dlgegin alt boyutlari olan hikmet, iffet, comertlik, adalet ve
cesaret boyutlarinin okul tiiriine gére farklilagip farklilagsmadigi test edilmeden 6nce
carpiklik ve basiklik katsayilari incelenerek verinin normal dagilimma bakilmustir.
Erdem algis1 ve alt boyutlar lise tiirii kategorilerde normal dagilmamaktadir. Bu ne-
denle analizler Kuruskal-Wallis H testi ile yapilmis ve sonuglari agagida verilmistir.

Tablo 8: Erdem Algis1 ve Alt Boyutlarimim Okul Tiirtine Gore H Testi Sonuglari

Degisken Okul Tiirii Sira Ort. n sd x? p
AIHL 214.80 82
Fen Lisesi 249.04 80

Erdem AL 189.03 89 4 131.127  0.011
MTAL 196.02 82
Sosyal Bil. L. 199.03 84
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ATHL 205.10 82
Fen Lisesi 218.30 80
Hikmet AL 206.96 89 4 6.766 0.149
MTAL 230.85 82
Sosyal Bil. L. 187.78 84
AIHL 214.8 82
Fen Lisesi 249.04 80
Iffet AL 189.03 89 4 13.127  0.011
MTAL 196.02 82
Sosyal Bil. L. 199.03 84
ATHL 240.88 82
Fen Lisesi 228.78 80
Comertlik AL 180.52 89 4 14.460  0.006
MTAL 204.10 82
Sosyal Bil. L. 194.00 84
ATHL 246.61 82
Fen Lisesi 224.44 80
Adalet AL 168.28 89 4 19.879  0.001
MTAL 202.23 82
Sosyal Bil. L. 207.34 84
AIHL 205.31 82
Fen Lisesi 226.61 80
Cesaret AL 203.35 89 4 2.378 0.667
MTAL 200.96 82
Sosyal Bil. L. 209.67 84
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Tablo 8 incelendigi zaman erdem algisinin okul tiiriine gore anlaml farklilik
gosterdigi bulunmustur, x? (sd=4,n=417)=131.127, p<0.05. Hangi gruplar arasin-
da anlamli fark oldugunu belirlemek igin yapilan ikili kargilastirma sonucuna gére
AL-ATHL, AL- Fen Lisesi, Sosyal Bil. L.- Fen Lisesi fark oldugu diger okul tiirle-
ri arasinda ise anlamli fark olmadigi bulunmustur. Alt boyutlar incelendiginde ise
iffet algisimin okul tiiriine gore farklilagtigl, x* (sd=4,n=417)=13.127, p<0.05 ve
hangi liseler arasinda fark olduguna bakildiginda AL- Fen Lisesi ve MTAL- Fen
Lisesi arasinda farklilik oldugu diger liseler arasinda farklilik olmadigi bulunmus-
tur. Comertlik alt boyutu da liseler arasinda anmali farklilik gostermektedir, x2
(sd=4,n=417)=9.200, p< 0.05. Bu alt boyutta sadece AL-AIHL arasinda fark vardir.

Adalet algist alt boyutu okul tiriine gore farklilasmaktadir, x2
(sd=4,n=417)=19.879, p< 0.05. Bu alt boyutta AL- Fen Lisesi ve AL-ATHL
arasinda anlamli fark vardir, diger okul tiirleri arasinda ise anlamli fark yoktur.
Hikmet algis1 alt boyutu ise lise tiirline gére anlamli farklilik gostermemektedir,
x? (sd=4,n1=417)=6.766, p> 0.05. Benzer sckilde cesaret algisi alt boyutu da
anlaml farklilik gostermemektedir, x* (sd=4,n=417)=2.378, p> 0.05.

Alt Boyutlara Gére Lise Ogrencilerinin Erdemli Insan Algismna Iliskin Bulgu

Lise 6grencilerinin hikmet, iffet, comertlik, adalet ve cesaret alt boyutlarinin ve
bu boyutlarin toplamindan olusan erdemli insan algisi1 6l¢eginden elde edilen
ortalamalar1 hesaplanmis ve Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Alt Boyutlara {liskin Ortalamalar

Alt Boyut N Minimum Maximum X Ort. ss.

Hikmet 417 1.25 5.00 3.6055 .68022
iffet 417 1.00 5.00 3.4430 77728
Comertlik 417 1.00 5.00 3.8513 .79062
Adalet 417 1.33 5.00 3.9954 .69057
Cesaret 417 1.00 5.00 3.1368 91878
Toplam 417 1.57 5.00 3.6655 49153

Tablo 9 incelendigi zaman “Adalet” en yiiksek ortalama skoru (x = 3.9954) alirken,
“Cesaret” en diisiik ortalama skoruna (x = 3.1368) sahiptir. Cesaret boyutunun diger
bes boyuttan daha diisiik bir skor almasi, katilimcilarm bu boyutu digerlerine gore biraz
daha az 6nemsediklerini gdsteriyor olabilir. Diger boyutlara bakildiginda, “Comertlik”
(x =3.8513), “Hikmet” (x = 3.6055) ve “Iffet” (x = 3.4430) oldugu goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada lise 6grencilerinin erdemli insan algilar1 ve erdemli insan dl¢eginin
alt boyutlar1 olan hikmet, iffet, comertlik, adalet ve cesaret boyutlar ile ilgili al-
gilart cesitli degiskenlere gore karsilagtirilmis ve lise dgrencilerin erdemli insan
algis1 ve erdemli insan Olg¢eginin alt boyutlar dikkate alindifinda cinsiyete, gelir

diizeyine, smif diizeyine ve okul tiiriine gore bazi farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Lise 6grencilerinin erdem algilarmin ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi
bu aragtirma cinsiyete gore lise dgrencilerinin erdem algilarinin anlamli farklilik
sergilemedigini gostermektedir. Arastirmalar, bunun nedenleri arasinda erdem
algisinin toplumsal normlarin etkisi altinda hem kiz hem de erkek &grencilere
benzer temel igeriklerle sunulmasi oldugunu gostermektedir (Cihan, 2014). Bu
durum cinsiyetten bagimsiz olarak erdem algisinin farklilik gdstermemesine kat-
ki1 saglamis olabilir. Bunun yaninda erdem algisinin kendi igerisinde evrensel de-
gerleri barindirdig: diistiniildiigiinde kisisel 6zelliklerden bagimsiz olarak herkes
icin gegerli bir yapida olmasi (Topal, 2019), cinsiyetten bagimsiz olarak algilan-
masina neden olmus olabilir. Bu sonuca etki eden bir diger faktoriinde egitimde
esitlik ilkesinin oldugu diisiiniilmektedir (Celik, 2017). Nitekim okullarda sunu-
lan degerler egitimi cinsiyet ayrimi yapilmadan sunulan bir hizmettir (Meydan,
2014). Bu durum erdem kavraminin cinsiyet ayrimi gézetmeden algilanmasina
neden olmus olabilir. Son olarak lise dgrencilerinin igerisinde bulundugu geli-
simsel siire¢ de bu bulguyu desteklemektedir. Nitekim ergenlik doneminde bulu-
nan lise 6grencileri toplumsal degerlere daha duyarli olabilirler (Sarikaya, 2022)
ve bu durum bazi toplumsal degerlerin cinsiyetten bagimsiz olarak algilanmasina
neden olabilir. Tiim bunlara karsin buradaki bulgunun aksine Ferragut vd. (2014)
ve Toner vd. (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda kiz 6grencilerin erdem algisi
puanlariin erkek 6grencilere gore yiiksek oldugu bulunmustur. Erdem algisinin
alt boyutlar incelendigi zaman comertlik ve adalet algilarinda kiz 6grencilerin,
erkek 6grencilerden daha yiiksek puanlar aldig1 gézlenmistir. Bu durumun erkek
ogrenciler i¢in ¢esitli erdemlerin baskilanmasina ve arka planda kalmasina ne-
den olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica kadinlarin duygusal davranig kapasite-
sinin daha yogun oldugu bilinmektedir. Buna karsin erkeklerin hem kendi hem
de bagkalarinin duygularini anlama ve bunlar1 ifade etme hususunda kizlara gore
daha az becerikli oldugu bilinmektedir (Kindlon ve Thompson, 2000; Eisenberg

vd., 1996). Bu 6zellikler bireylerin sosyal iliski ve iletisim boyutunu olusturur
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ve hem karakter gelisimiyle hem de comert ve adaletli kavramlariyla iligki ice-
risindedir (Park, 2004). Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha comert ve
adaletli bir erdem algisina sahip oldugu sonucu bu agidan ele alindiginda, bu
bulguyu kiz 6grencilerin sosyal ve duygusal iletisim becerilerinin ve firsatlarmin

daha gii¢lii olmasi ile agiklamak miimkiindiir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise gelir diizeyine gore lise 6grenci-
lerinin erdem algis1 ve alt boyutlarinda anlamli farklilik sergilemedigidir. Cesitli
kiiltiirlerdeki aragtirma sonuglar1 her ne kadar farkli sonuclar bildirse de (Afaq
ve Siddiqui, 2021), anlamli farkliligin ortaya ¢ikmamasindaki temel nedenler-
den biri lise 6grencilerinin ekonomik ihtiyaglarinin belirli sinirlar igerisinde
olmasi olabilir. Sosyoekonomik durumun kisilik ve karakter gelisimi {izerinde-
ki etkisi yadsinamaz bir ger¢ek olmasina karsin (Vleioras ve Robinson, 2023;
Bostan, 2014; Seider vd., 2013; Sharma ve Vaid, 2005), lise 6grencilerinin ih-
tiyaglar1 goz oniine alindiginda hemen hemen benzer ekonomik kapasitede yer
aldig1 goriilmektedir (Baker ve Duncombe, 2004). Ayrica lise 6grencilerinde te-
mel psikolojik ihtiyaglarla sosyoekonomik ihtiyaglar arasinda ayrim yapmanin
oldukga gii¢ oldugu ifade edilmektedir (Yoleri, 2001). Bu durum katilimcilarin
gelir diizeyleri farkli olsa dahi benzer ritliellere iliskin ihtiyaglari gidermek igin
benzer algilanabildiginden, hemen hemen homojen hissedilmesine ve erdem al-

gist lizerinde farklilagmay1 gélgede birakmasina neden oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise smif diizeyine gore lise 6gren-
cilerinin erdem algilariin anlamli farklilik sergiledigidir. Ancak bu farkliligin
yalnizca 9. swiflar ile 10. Smiflar arasinda anlamli oldugu ve 10. smnifta bulu-
nan Ogrencilerinin erdemli insan algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinda lise siirecindeki 9. ve 10. siniflarin arasindaki
temel farkliliklara g6z atmak gerekir. Lise hayati bireylerin karakter ve erdem
geligimi agisindan kritik bir donemde olmasina karsin 6zellikle lise siirecinin ilk
yili daha ¢ok uyum siireci ile gecebilmektedir (Makas ve Diistinceli, 2021). Ders
secme, kurallara uyum saglama, arkadaslik ilisiklerini kesfetme gibi durumlar
bu dénemde siklikla gériilebilir (Dag, 2018). Icerisinde bulunulan sosyal uyum
ve yeni baglangiclar bireylerin duygu, diisiince, davranig, tutum ve algilarinda
etkili olabilmektedir (Yakymchuk vd., 2019; Ozgiile ve Siimer, 2017). Aras-
tirmalar lise hayatinin ilk yilinda olan 9. Siniflarin, yeni bir ortamda davranig

ve tutumlarmi daha sik degistirebilecegini ve sinayabilecegini gdstermektedir
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(Oliveira, vd., 2023; Kahle vd., 1980). Bu durum bazi degerlere iliskin algilarin
daha degisken ve baski altinda kalmasina neden olabilir (Adigiizel, 2012). Buna
karsin 10. Smifta 6grencilerin hem alan se¢imlerinde hem de sosyal ortamlarda
cesitli kararlar vermesi beklenir. Ayrica uyum siirecinin ardindan daha kararli
ritliellere sahip olmasi beklenir (Duru vd., 2021). Tiim bunlar bireylerin kisilik
yapisina etki etmis olabilir. Dolayisiyla daha belirgin algilarin olusmasina zemin
hazirlamis olabilir. Tiim bunlar arastirmanin bu bulgusunu agiklar niteliktedir ve
10. Smiflarm 9. Smiflardan daha yiiksek erdemli insan algisina sahip olmasina
katk1 saglamis olabilir. Buna karsin arastirma sonuglari adalet alt boyutunda 9.
Siniflarm 10. Smiflardan daha yiiksek puan ortalamalaria sahip oldugunu gos-
termektedir. Bu durum sosyal iligkilerin basamaklari ile agiklanabilir. Zira sosyal
iligkilerde ilk girisim ve deneyimler, iletisim smirlarinin hissedilmesine zemin
hazirlamaktadir (Lopes vd., 2012). Bu durum adalet ve hak arayisi, kurallarin
tanitilmasi, sinirlarin netlestirilmesi, kisilik yapisinin sergilenmesi, rollerin belir-

ginlesmesi gibi siiregleri beraberinde getirebilmektedir (Negiz vd., 2019).

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise okul tiiriine gore lise 6grencileri-
nin erdem algilarinin anlamli farklilik sergiledigi yoniindedir. En yiiksek erdem
algisina sahip olan lisenin ise Fen Lisesi oldugu bulunmustur. Alt boyutlar ince-
lendiginde iffet, comertlik ve adalet alt boyutlar1 arasinda liseler arasinda fark
bulunurken hikmet ve cesaret alt boyutlarinda ise anlamli bir farka rastlanma-
mustir. Iffet alt boyutunda Fen Lisesi 6grencilerinin, cémertlik boyutunda Ana-
dolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinin, adalet boyutunda yine Anadolu imam
Hatip Lisesi dgrencilerinin daha yiiksek sira ortalamalarina sahip oldugu goriil-
mektedir. Bu durumu agiklamak i¢in okul tiiriiniin ve konseptinin 6grenci algisi
iizerindeki degiskenleri ele almak gerekir. Oncelikle iffet erdemi 6grencilerin
akademik basarilarina ve kisilik gelisimine katki saglayacak 6zellikleri barindir-
maktadir. Bu agidan degerlendirildiginde akademik basarinin 6niinde bir engel
degil, akademik bagar1 ve kariyer i¢in katki saglama 6zelligine sahiptir (O’Ne-
ill, 2016; Hyams, 2000). Fen liselerinde diger liselere gore akademik basarinin
daha fazla odak noktada tutulmasi ve ¢esitli sinavlara hazirlik kurslarini barin-
dirmas1 bu duruma koprii olusturmaktadir (Suna vd., 2020). Bu da Fen Lisesi
ogrencilerinin daha agir tempoda ve daha 6zverili bir sekilde sorumluluklarin
yerine getirmesine ve riskli davraniglardan kaginmasina zemin hazirlamaktadir

(Ozbas, 2013). Nitekim iffet gibi bireysel sorumluluk iceren erdem algisinin
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diger sorumluluk alanlarindan gii¢ kazandigi diistiniilebilir (Giines ve Akdag,
2015). Ayrica 6zgiiven ve disiplin konularinda da bireyleri istendik ve elverigli
yapiya hazirladigt bilinmektedir (Altun, 2015). Tiim bunlar Fen Lisesi 6gren-
cilerinde iffet erdeminin 6n plana ¢ikarak anlamli bir farklilik olusturmasina
katki saglamis olabilir. Bunun yaninda Anadolu imam Hatip Liseleri akademik
basarinin yaninda degerler egitimini de olduk¢a 6nemsemektedir. Aragtirmalar
AIHL’lerde degerler egitimi ile ilgili pek cok calismanin gergeklestirildigini
gostermektedir (Ocal, 2015; Meydan, 2014). Beraberinde bu liselerde dini egi-
timin de 6n planda oldugu bilinmektedir (Erden ve Yilmaz, 2016). Bu durum
dinin 6gretileri ile paralel olarak yardimseverlik, uyum gibi manevi kavramlari-
nin daha sik vurgulanmasina ve igsellestirilmesine katki saglamaktadir (Altun,
2015). Boylelikle bireylerin comertlik ve adalet erdemlerinin daha goriiniir hale
gelmesine zemin hazirladig: diistiniilmektedir. Ayrica liseye olan aidiyet misyon
ve vizyon 6zdeslesmesi ile biitiinleserek 6grencilerin toplumsal rollerinde be-

lirginlesmis olabilir. Tiim bunlar aragtirmanin bu bulgusunu agiklar niteliktedir.

Genel olarak lise 6grencilerinin erdem algisi 6l¢eginin alt boyutlarindan al-
diklar1 puanlarin ortalamalar: incelendigi zaman &grencilerinin erdem algisina
iligkin sira ortalamalarinda adalet boyutunun en yiiksek oratlamaya, cesaret bo-
yutunun da en diisiik oratalaya sahip olduklarigdriilmektedir. Adalet erdeminin
lise dgrencilerinin erdem algilarinda 6n planda olmasinin nedeni kisilik geli-
simi, sosyal gelisim ve kariyer gelisimi ile agiklanabilir. Zira lise 6grencileri
ergenlik doneminin etkisi ile ergenlik doneminin etkileri altinda olabilir (Hasi-
moglu ve Aslandogan, 2018). Bu durum onlarin kendi kisisel algilarina yonelik
hak arayislarina ve dogru-yanls kavramlarina odaklanmasina olanak saglaya-
bilir (Sengiin, 2006). Bu baglamda g¢evresine kendisine ve lise siirecine iliskin
diistince, tutum ve davranislarina siki sikiya baglanabilir Tiim bunlar adalet er-
demini aktive eden girisimler arasinda olabilecegi gibi bireylerin adalet erdem
algis1 lizerinde etkili olabilmektedir. Sosyal gelisim boyutu agisindan da lise
hayati oldukga kritiktir. Bu donemde sosyallesme, sosyal uyum saglama, sosyal
kabul, sosyal iliskileri yonetme, akran baskisina karsi tutum gelistirme ve sos-
yal ayrigsma konularinda lise 6grencileri kendi goriis ve diisiincelerini olugturma
egilimindedir (Satan, 2011; Bayhan ve Isitan, 2010). Tiim bunlar lise grenci-
lerinin kendi i¢lerinde bir adalet mekanizmasinin giiclenmesine, diisiincesini ve

hakkini savunma girisimine neden olabilir. Son olarak kariyer gelisimi de adalet
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erdeminin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir. Ozellikle kariyer gelisiminde firsat
esitliginin yoksunlugunun veya dneminin hissedilmesi, lise 6grencilerinin ada-
let erdemi {izerine yogunlagsmasina zemin hazirlayabilir (Kalkan, 2014; Nucci
ve Turiel, 2009; Kabaday1, 1991). Tiim bunlar aragtirmanin bu bulgusunun orta-

ya ¢ikmasinda etkili oldugu diigiiniilen gizil degiskenleri ifade etmektedir.

Sonug olarak lise 6grencilerinin erdem algisinin sinif diizeyine gore ve okul
tiriine gore farklilik gosterdigi, gelir diizeyine ve cinsiyete gore ise farklilik
gostermedigi bulunmustur. Smif diizeyine gore erdem algisinin 10. sif di-
zeyindeki 6grencilerinde diger siniflardaki 6grencilere gore anlamli derecede
yiiksek olmasinin; egitimin etkisi, sosyal beklentiler ve i¢inde bulunulan geli-
sim gorevleri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmadan elde
edilen bulgular, 10. siif diizeyindeki 6grencilerin erdem algilarinin daha ytik-
sek olma nedenlerini ayrintili olarak inceleyecek ¢alismalarinin gerekli oldugu-
nu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda erdem algisinin 10. siniflar baglaminda
okul i¢i etkilesimler, sosyal faktorler, gelisimsel 6zellikler ve kariyer siirecleri
gibi boyutlar kapsaminda incelenmesinin ilgili literatiirii zenginlestirecegi dii-
stinlilmektedir. Bunun yaninda okul tiirline gore ise Fen Lisesi dgrencilerinin
erdem algisi digerlerine gore daha yiiksek olarak bulunmustur. Aragtirmanin
bu bulgusu, fen liselerinde gozlemlenen akademik basarinin degerler egitimi
iizerindeki etkisinin incelenmesi gerektigini akillara getirmektedir. Dolayisiyla
akademik basarinin gerekliliklerinden olabilecek disiplin, sorumluluk, 6zdene-
tim gibi boyutlarin ayrica incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu yontiyle
aragtirma sonuglari egitim politika yapicilara 6nemli ipuglart saglamaktadir. Bu
baglamda 6zellikle fen lisesi disinda kalan okul tiirlerinde sunulan egitim yakla-

simlarinin ve kullanilan yontemlerin gdzden gecirilmesi 6nerilmektedir.

Bu aragtirmanin giiglii yan1 erdem algis1 ve erdem algisinin alt boyutlarinin lise
ogrencileri 6zelinde inceleyen ilk arastirma olmasidir. Bunla beraber bazi sinirli-
liklar1 da meveuttur. Aragtirmanin sinirliliklar: géz 6niinde alindiginda, arastirma
sonuglarmin sadece caligmaya katilan bes okul tiirdi ile sinirli oldugu unutulma-
malidir. Dolayisiyla aragtirma sonuglart genellemez ve farkli sosyokiiltiirel dii-
zeylerde sonuglar farklilagabilir. Sosyokiiltiirel diizeylere gore sonuglarin degisip
degismediginin aragtirilmasi bagka bir caligmanin konusu olabilir. Bunun yaninda
bu aragtirma yalnizca lise 6grencileriyle sinirlidir ve erdem algisi egitim kademe-
si degistikge gore farklilik gosterebilir. Egitim kademesine gore erdem algisinin

incelenmesi daha sonra yapilacak olan ¢aligmalar igin 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The quest of humanity has always revolved around the pursuit of a more meaning-
ful life, a better society, and a deeper sense of self-fulfilling (Vural, 2023; Smith,
2010). This quest has paved the way for the emergence of the concept of virtue,
a notion as ancient as as human history itself (Cetin, 2023; Buchwalter, 1992).
Throughout history, virtue has been interpreted through multiple perspectives in-
cluding philosophical, sociological, cultural, psychological, religious, and educa-
tional dimensions (Ratchford et al., 2023; Fowers et al., 2021; Dufty et al., 2018;
Gronum, 2015; Kabaday1, 2013; Ozen and Cavanmirza, 2011; Terzis, 1994).

In general terms, the concept of virtue is interpreted as the orientation of the
will toward moral goodness, that is, towards the mental and psychic faculties
of human beings (Onal, 2006; Johnson, 2003). In other words, it refers to the
tendency to be morally good and to exhibit ethical behaviors (Schmidt, 2017).

This situation implies characteristics that require individuals to act in accordance
with the desired and to adopt the best moral stance. The concept of virtue is a
dynamic concept associated with many concepts such as morality, self-discipline,
wisdom, honor, empathy, responsibility, moderation, honesty, generosity, patience,
self-respect, and benevolence (Aktan, 2009; Giampietro, 2006). In the context of
this study, the concept of virtue is examined through the dimensions of justice,
compassion, chastity, courage, and wisdom. Justice is addressed first, as it is re-
garded as one of the most fundamental indicators of a virtuous life (Saruhan, 2015).

The concept of justice can be considered as a manifestation of virtue. In this
context, it is known to be closely tied to the emergence of equality and fairness
(Kaptan, 2014; Smith, 1999). Compassion, which is a concrete expression of
sensitivity and benevolence, is an important dimension of virtue that enables
individuals to fulfill their moral obligations (Dmitriyeva and Chulkina, 2022;
O’Diriscoll, 1983). The dimension of chastity is a concept associated with con-
formity to social morals, moderation in social life, and honest behaviors (Porter,
2005). The dimension of courage, on the other hand, represents an important
component of a virtuous life. Courage refers to an inner strength that enables
individuals to take action in the process of exhibiting what is appropriate in the
face of difficulties. In this respect, it refers to acting in accordance with moral
and ethical values, even in dangerous, risky, and fear-inducing situations (Mert,
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2021; Baynal and Y1ildirim, 2020). Finally, wisdom constitutes a dimension of
virtue that encompasses a deep understanding synonymous with wisdom (Oz-
gen, 2018). It also expresses the tendency to feel the meaning of life (Cinar,
2007). In this respect, wisdom serves as afoundation for individuals to make
the most appropriate choices among moral options. This requires individuals to
both have knowledge and to exhibit desired behaviors in line with the knowl-
edge they have acquired (Svensson, 2010; Das, 2003). One of the main periods
to consider regarding virtue is the high school age. Research shows that the
high school years are a very sensitive period in shaping individuals’ characters
and building their personal values (Karaboga, 2019; Eksi et al., 2017; Mpaata,
2017; McAdams and Olson, 2010). The increasing and diversifying friendships
and social experiences during this period are very influential in personality de-
velopment (Canals et al., 2005; Remschmidt, 1994). Research shows that the
frequency of risky behaviors among high school students is related to the basic
perception of virtue that constitutes character (Zhang and Zhao, 2022; Kabakei,
2019). It can be stated that this situation leads to a departure from certain values,
such as virtue. Although the perception of virtue among high school students is
influenced by cultural factors, it represents the building blocks that shape their
personalities and plays a vital role in their character development (Thoma et al.,
2019). Virtuous behaviors contribute to individuals making conscious and eth-
ical decisions, forming healthy and respectful relationships, and understanding
and coping with difficulties (McLoughlin and Kristjansson, 2024; Mehari et al.,
2023; Briggs and Lumsdon, 2022; Meydan, 2019). Additionally, the education
process provides high school students with the opportunity to explore many
virtues (Wong et al., 2022). It is known that this situation is quite functional for
both the academic and personal and moral development of high school students
(Briggs and Lumsdon, 2022; Meydan, 2021; Jeynes, 2019). However, it is a
topic that needs to be investigated which dimensions of the concept of virtue are
effective. Especially, the extent to which the dimensions of justice, compassion,
chastity, courage, and wisdom are present among high school students and the
extent to which they serve their perception of virtue is an important issue in the
literature. In this context, the main aim of this research has been identified as
examining high school students’ perceptions of virtuous individuals in terms of
the variables aforementioned variables. It is thought that the data obtained from
the research will shed light on the relevant field and create a complementary
effect in studies to be conducted in this area.
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Method

This study is a descriptive research designed to examine the perceptions of
virtuous individuals among secondary education students, considering various
variables and determining theirimpact of these variables on the perception of a
virtuous individual. This study is also a quantitative research that measures the
attitudes and responses of a large number of people on the research topic with
a limited number of questions, converts them into numerical data, and reveals
generalizable findings by statistically comparing the results. The research is

based on the correlational survey model.

Participants

The study group consists of 9th, 10th, 11th, and 12th-grade students studying
in different types of schools in the city center of Samsun during the 2022-2023
academic year. The simple random sampling method was chosen for the selec-
tion of the study group. The study group comprises 417 participants randomly
selected from different types of schools and different grade levels who volun-
teered to respond to the scales. In this regard, it was observed that the sample
size in the study is at a usable level for analyses (Keskin, 2020). Other variables
related to the sample are presented in Table 1.

Data Collection Tools

The data collection tools of this research consist of the Socio-Demographic Infor-
mation Form and the Perception of Virtuous Individuals Scale, which were creat-
ed in line with the purpose of the research. The Socio-Demographic Information
Form includes demographic characteristics of high school students. It contains
questions about variables such as gender, grade level, income level, and school
type of high school students. The Perception of Virtuous Individuals Scale was
developed by Yigitce and Sentiirk (2024) to measure individuals’ perceptions of
virtuous individuals. The scale consists of 21 items and 5 sub-factors, and the items
are prepared in a 5-point Likert format. The scores that can be obtained from the
scale are as follows: 8-20 points for the wisdom factor, 4-20 points for the chastity
factor, 11-20 points for the generosity factor, 8-30 points for the justice factor, and
3-15 points for the courage factor. For the overall scale, scores range from 38-105
points. The scores related to all factors and the overall scale indicate that the partic-
ipants’ perceptions of virtuous individuals are at a moderate-high level.
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Data Analysis

Before starting the data analysis, missing data were examined, and it was con-
firmed that there were no missing values in the dataset. Additionally, z-scores
were calculated for all scale values to identify any outliers. Upon reviewing the
z-scores, it was found that there were no univariate outliers in the dataset.

Results

When the data analysis revealed significant differences in the generosity and justice
sub-dimensions, as well as in the overall scale, based on the students’ gender. The
findings indicate that female students exhibit higher levels of generousity and than
male students, and their perceptions of a virtuous individual are notably stronger.
Based on the analysis of variance conducted in relation to students’ income levels,

no significant differences in any sub-dimensions or overall scale were found.

In contrast, the analysis of variance based on students’ grade levels revealed
significant differences in the generosity, justice, and total scores of the scale. Ad-
ditionally, it was determined that 9th-grade students had lower averages compared
to other grades. When the overall scale was considered, a significant difference
was observed only between the 9th and 10th grades. This result indicates that 10th-
grade students have higher scores on the overall scale. The analysis of variance
based on the type of school attended by students showed significant differenc-
es in the comparison of chastity, generosity, justice, and total scores of the scale.
Moreover, in the chastity dimension, a significant difference was found in favor of
the Science High School when compared to other schools, such as the Anatolian
High School and Vocational Technical Anatolian High School. In the generosity
dimension, the perception scores of Imam Hatip High School (AIHL) were higher
than those of the Anatolian High School (AL) and Social Sciences High School. In
relation to the general purpose of the research, the analysis showed that the aver-
age parental self-efficacy of the participants was high. Justice received the highest
mean score, while courage had the lowest mean score. The remaining dimensions
ranked, in order of their mean scores, as generosity, wisdom, and chastity.

Discussion

A review of literature reveals similar results indicating that female students
have higher virtue perception scores compared to male students (Ferragut et
al., 2014; Toner et al., 2012). One possible explanation for this discrepancy is
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that male students are more likely to engage in risky behaviors than female
students. Such behaviors, including antisocial behavior, dropping out of school,
and using alcohol or cigarettes, are more common among male students (Ka-
bakei, 2019; Kuther & Higgins-D’Alessandro, 2000).

Another finding from the research is that high school students’ perceptions of
virtue do not show a significant difference according to income level. Although
research results in various cultures report different outcomes (Afaq & Siddiqui,
2021), one of the main reasons for the lack of significant differences might be
that high school students’ economic needs are within certain limits. It is stat-
ed that distinguishing between basic psychological needs and socioeconomic
needs among high school students is quite challenging (Yoleri, 2001). This sit-
uation suggests that even though participants’ income levels are different, their
needs related to similar rituals might lead to almost homogeneous perceptions,
overshadowing differentiation in the perception of virtue. Another finding ob-
tained from the research is that high school students’ perceptions of virtue show
significant differences according to grade level. Although high school life is a
critical period for the development of individuals’ character and virtues, the first
year of high school can often be more about adaptation (Makas & Diistinceli,
2021). Studies show that 9th graders, in their first year of high school, may more
frequently change and test their behaviors and attitudes in a new environment
(Oliveira et al., 2023; Kahle et al., 1980). This may cause perceptions regard-
ing certain values to become more variable and subject to pressure (Adigiizel,
2012). In contrast, in the 10th grade, students are expected to make various de-
cisions in both their field selections and social environments. It is also expected
that they will have more determined rituals following the adaptation process
(Duru et al., 2021). All of these may have affected the structure of individu-
als’ personalities. Another finding from the research is that high school stu-
dents’ perceptions of virtue show significant differences according to the type
of'school. The fact that academic success is more of a focal point in science high
schools than in other high schools, along with the inclusion of various prepara-
tory courses for exams, serves as a bridge to this situation (Suna et al., 2020).
This paves the way for Science High School students to fulfill their responsibil-
ities more diligently and to avoid risky behaviors (Ozbas, 2013). Indeed, it can
be thought that the perception of virtue involving individual responsibility, such
as chastity, gains strength from other areas of responsibility (Giines & Akdag,
2015). It is also known that it prepares individuals for desirable and favorable
structures in terms of self-confidence and discipline (Altun, 2015). All of these
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may have contributed to bringing the virtue of chastity to the forefront among
Science High School students, creating a significant difference. Another finding
from the research is that the justice dimension has the highest score, while the
courage dimension has the lowest score concerning the rank averages of high
school students’ perceptions of virtue. The reason why the virtue of justice is
prominent in high school students’ perceptions of virtue can be attributed to
their personality development, social development, and career development.
Adolescence, a critical stage of development, may significantly influence their
focus on personal perceptions, rights, and concepts of right and wrong (Hasi-
moglu & Aslandogan, 2018). This situation may allow them to focus on their
own personal perceptions, rights, and concepts of right and wrong (Sengiin,
2006). In this context, they may become closely attached to their thoughts, at-
titudes, and behaviors regarding their surroundings, themselves, and the high
school process. All these factors could act as catalyst for the virtue of justice,
influencing their perception of the virtue of justice.
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Abstract

This article examines Islamic family mediation as a value-driven approach to
conflict resolution, grounding its principles in the Qur’an, the sunnah, and the
jurisprudence of Islamic scholars (fugaha). It highlights the importance of the
mediator’s ethical and religious grounding, emphasizing their role in promoting
justice and reconciliation. While traditionally applied to marital disputes, the
study argues for the broader applicability of Islamic mediation principles across
diverse family law contexts. The paper examines the legal frameworks for medi-
ation in both Turkish and Islamic legal systems, noting their distinct scopes and
procedures. It observes that Islamic law generally supports mediation in family
matters, with exceptions in cases involving violations of Allah’s rights or public
order. This study is based on a comprehensive review of the existing literature on
Islamic family mediation, examining previous research to provide an in-depth
understanding of the subject. Islamic family mediation fosters mutual respect,
forgiveness, and compromise, helping individuals develop skills to navigate inter-
personal relationships with wisdom and grace. This approach addresses conflicts
while also highlighting the significance of maintaining family ties and fostering
community. The study concludes by advocating for the expansion of mediation’s
application in Tiirkiye, suggesting that its broader adoption would unlock its full
potential in fostering peaceful and equitable resolutions to family conflicts.

Key words: Islamic Family Mediation, Turkish Mediation System, Family,
Family Mediation

Oz

Bu makale, Islami aile arabuluculugunu, ilkelerini Kur’an, siinnet ve Islam alim-
lerinin (fukaha) igtihatlarina dayandirarak, uyusmazlik ¢oztiimiine yonelik deger
odakl1 bir yaklagim olarak incelemektedir. Arabulucunun etik ve dini temellerinin
onemini vurgulayarak, adaleti ve uzlagmay1 tesvik etmedeki rollerini vurgulamak-
tadir. Geleneksel olarak evlilik anlasmazliklarina uygulansa da, ¢alisma Islami
arabuluculuk ilkelerinin cesitli aile hukuku baglamlarinda daha genis uygulana-
bilirligini savunmaktadir. Makale, hem Tiirk hem de Islami hukuk sistemlerinde
arabuluculuk i¢in yasal ¢erceveleri inceleyerek, bunlarin farkli kapsamlarini ve

prosediirlerini belirtmektedir. Islam hukukunun, Allah’m haklarinin veya kamu
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diizeninin ihlallerini igeren davalar harig, aile meselelerinde genellikle arabulucu-
lugu destekledigini gézlemlemektedir. Bu galisma, Islami aile arabuluculugu hak-
kindaki mevcut literatiiriin kapsamli bir incelemesine dayanmaktadir ve konuya
iligkin derinlemesine bir anlayis saglamak igin 6nceki arastirmalari incelemekte-
dir. Islami aile arabuluculugu, karsilikli saygiy1, bagislamay1 ve uzlasmay tesvik
ederek, bireylerin kisilerarasi iliskilerde bilgelik ve zarafetle gezinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur. Bu yaklasim, ¢atismalari ele alirken ayn1 zamanda
aile baglarmi siirdlirmenin ve toplulugu beslemenin énemini de vurgulamakta-
dir. Calisma, Tiirkiye’de arabuluculugun kapsaminin genisletilmesini savunarak,
bunun aile i¢i ¢atigmalara baris¢il ve adil ¢oztimler bulmada arabuluculugun tiim
potansiyelini a¢iga ¢ikaracagini 6ne siirerek sonuglanmaktadir.

Anahtar kelimeler: Islami Aile Arabuluculugu, Tiirk Arabuluculuk Sistemi,
Aile, Aile Arabuluculugu

Introduction

Mediation is a dispute resolution process in which the mediator, a neutral figure,
helps the parties communicate, brainstorm on a problem, and negotiate their
solutions to their dispute. With its informal character, mediation can be said to
resolve disputes by delegating the problem to the parties involved and not dele-

gating it to external arbitrator .

It is the character that convinces many people that mediation is useful as an

effective way to resolve a conflict without inviting other problems.

Recently, resolving marital disputes outside formal legal systems has become in-
creasingly popular among legal practitioners, policymakers and social-legal schol-
ars. Various alternative dispute resolution (ADR) mechanisms have emerged. ADR
mechanisms, which include mediation, collaborative law, arbitration and negoti-
ation, offer different methods to resolve disputes without resorting to traditional
litigation. These mechanisms are in opposition to and alongside state law processes
designed to resolve civil, commercial, and family law disputes (Hak, 2002).

Separation and divorce often create transitional periods that lead to uncertainty
and conflict between parents and cause distress for their children. Lack of access to
adequate legal information, advice and representation poses a significant challenge
in the context of marital conflicts for vulnerable individuals, particularly women
and victims of domestic violence. Emery (1995), found that the harmful effects
of divorce on children result from their involvement in parental conflict. Dispute
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resolution involves the reorganization of family relationships, not the division of
family members into hostile camps. Mediation is a type of ‘Alternative Dispute
Resolution’ (ADR) that resolves disputes without the order of a judge after a con-
tested hearing. Unlike negotiation, where the parties or their representatives try
to find a solution to their dispute through direct talks, in mediation a neutral third
party, the mediator, facilitates the process of reaching a conclusion (Casal, 2005).

The preservation of the family unit is a value of paramount importance in con-
temporary society. The 2024 “Tiirkiye Century Education Model” places a strong
emphasis on family unity as a core value in the newly implemented educational
curriculum in Turkey. Central to this approach is the Virtue-Value-Action Model,
which conceptualizes the values that guide individuals toward virtues and mani-
fest in their actions, bridging moral principles with observable behavior. The main
goal of this model is to move from actions to values, from values to virtuous
people, and from virtuous people to the ultimate goals of “Peaceful Family and
Society” and “Peaceful People in Livable Environments.” The 12th Development
Plan (2024 — 2028) emphasizes the need to protect the family, formed by the mar-
riage of a man and a woman, as the foundation of national and spiritual values. It
calls for safeguarding against harmful influences, nurturing healthy generations,
and reinforcing the family institution to maintain a stable, dynamic population
structure and development. In navigating the complexities of familial relation-
ships, potential conflicts may arise. In such instances, the recourse to mechanisms
like family counselling and mediation can serve as invaluable tools for safeguard-
ing and strengthening the familial bond. These approaches offer a structured and
supportive environment for addressing discord, fostering understanding, and fa-
cilitating resolution, thereby contributing to the preservation of the family unit.

Turkish academic studies on mediation and arbitration in Islamic law have been
limited, with few studies establishing a relationship between these practices and
family mediation. Yusuf Sen (2012) compared the concept of mediation with Is-
lamic law, but family mediation was not the main focus of his article. Kose and
Beriker (2012) and Yilmaz (2002) discussed the current legal aspect of family
mediation in Turkey, focusing on the secular structure of the Turkish Republic
and the validity of Islamic law. Kdse and Beriker argue that informal conflict
resolution practices like arbitration and mediation are not allowed due to Turkey’s
secular structure and similarities to Western-based systems of law. Yilmaz argues
that secular official Turkish law and unofficial Muslim law are used together in

social and legal fields. Turkey was one of the first Muslim countries to respond
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to Western civilisation and power challenges, adopting a completely secular legal
system and abolishing Sharia law. Yilmaz’s (2017) article suggests divorce could
be effective in preventing divorce problems in Turkey due to arbitration practice
in [slamic Family Law. Ahmet Temel’s (2019) article suggests that the application
of arbitration should be included in a mixed system to establish the relationship
between family mediation and arbitration. This study investigates the under-re-
searched role of Islamic mediation in resolving family disputes within the context
of Turkey’s secular legal framework, potentially contributing to culturally sensi-
tive and effective conflict resolution approaches for Turkish families.

This article focuses on Islamic teachings on mediation. The discussion cen-
tres on mediation as a recommended method for resolving family disputes in the
Quran, which is the primary source of the Islamic legal tradition. For this study,
library research is essential to gathering the relevant materials necessary for the
conceptual and theoretical understanding of mediation, particularly family media-
tion. Therefore, research was drawn on primary and secondary sources, including
books, journals, and family mediation reports. The advantage of this methodology
lies in the way all researchers, legal specialists and others interested in mediation
can understand the different schools of thought, analyse them, choose them from
their interpretations, and adduce legal arguments on the principles formulated by
the classical schools. Hence, this study provides a thorough understanding of the
principles and rules of Islamic mediation that will be utilized to analyse the cur-
rent regulations on mediators. It also enhances understanding of mediation rules
in Islamic law and their conformity with the Turkish legal system. Such a theoret-
ical view of mediation is also useful as a comparative tool for understanding the
theory of mediation in Islamic family law. Finally, the necessity of Islamic family
mediation for families in Tiirkiye has been discussed.

Mediation Concepts in Western Law

Mediation is a process in which the parties in dispute come together under the guid-
ance of a neutral third party, the mediator, and work with mutual understanding and
cooperation to resolve their problems (Charlton & Dewdney, 2004). During this pro-
cess, the parties determine the source of the dispute, seek solutions, evaluate different
options, and ultimately aim to reach an agreement that satisfies both parties. Medi-
ation is a fair and constructive method that allows parties to produce their solutions.

The key feature of this approach is that the mediator does not provide advice
or influence the content or outcome of the negotiation. In this process, the nego-
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tiating parties decide on the outcome, while the mediator facilitates the process.
With this understanding, mediation should be differentiated from arbitration.
Although both mediation and arbitration methods utilize a third party other than
the parties in dispute to reach an agreement outside of court, mediation is quite

unique in terms of the participation of a neutral party.

The basic characteristic of mediation is that it allows the parties to make their
own decisions instead of imposing a solution. Unlike traditional judicial pro-
cesses, the authority in mediation belongs to the real parties to the dispute. This
has made mediation one of the most preferred dispute resolution methods in
recent years, enabling the parties to find solutions tailored to their needs and
interests (Charlton & Dewdney, 2004). As alternative dispute resolution (ADR)
methods become widespread, mediation is increasingly recognized as an effec-
tive method (Friess, 1986). Many experts consider mediation to be a fundamen-
tal process that forms the essence of ADR (Creighton, 1980). In line with the
general principles of ADR, mediation allows the parties to produce solutions
that differ from traditional litigation processes in a more flexible, confidential

and participatory environment (Robins & Deenenberg, 1976).

Various theoretical approaches to mediation differ in terms of the role and the
extent of intervention of the mediator. The first of these is the settlement-oriented
approach. In this approach, the mediator sees reaching an agreement between the
parties as the primary goal and avoids intervening in the content of the solution
(Erickson, 2001). The second approach, the problem-solving approach, focuses
on the mediator understanding the underlying needs and interests of the parties
and helping them find “win-win” solutions (Folger & Bush, 2005). This allows
the parties to resolve the dispute and improve their future relationships. The third
and most ambitious approach is transformative mediation. In this approach, the
mediator aims to transform the relationship between the parties and help them un-
derstand each other, empathize and develop communication skills (Riskin, 1996).
Transformative mediation aims to provide a long-term and sustainable solution by
empowering the parties and increasing their capacity to solve their own problems.
Regardless of the theoretical approach adopted, the mediator must maintain his/
her impartiality. Impartiality is critical to the credibility and fairness of the me-
diation process (Moore, 2014). The mediator must remain impartial, maintaining

equal distance from all parties without showing favor or bias toward any side.
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Mediation in the Qur’an

In addition to settling the conflict between people, ensuring peace and tranquillity in
society is an issue that Islamic law focuses on with sensitivity, because resolving dis-
putes and ensuring unity in the society is the unchangeable provision of the Qur’an.

There are two main surah of proof for mediation in the Quran; first, the assis-
tance feature of mediation is mentioned as follows in the surah al-Maidah Verse 2:

... Cooperate with one another in goodness and righteousness, and do not coo-
perate in sin and transgression. And be mindful of Allah. Surely Allah is severe

in punishment. (The Qur’an 5:2)

The second proof consists of evidence of the surah, which suggests peaceful
resolution of the dispute in general and mediation in particular. Evidence sug-
gesting peaceful conflict resolution can be found in verses and hadiths of the
Qur’ an. These verses provide guidance on how to approach disagreements and
disputes in a way that fosters understanding, reconciliation, and peace. It can be
listed in the following verses on the subject.

If you [believers] fear that a couple may break up, appoint one arbiter from his fam-
ily and one from hers. Then, if the couples want to put things right, God will bring

about reconciliation between them: He is all knowing, all aware. (The Qur‘an 4:35).

The verse clearly explains the procedure to be applied when there is a concern
over separation between spouses. The main criterion of mediation relates to the
assistance of a neutral third party (a mediator) to facilitate the disputed parties to
communicate their dispute amicably and to reach consensus on a binding agree-
ment whenever possible (Cusairi, 2013). On the other hand, although the media-
tor does not have the power and authority to separate spouses, there may be situ-
ations where the mediator helps the parties to accept the inevitability of divorce.

The Quranic verse recommends appointing two arbitrators in marital disputes,
one from each family, resembling a mediation process rather than modern le-
gal arbitration, as noted by Akgiindiiz (1997) and Manaf (2018). This method
encourages mediated resolutions. While arbitration involves a binding decision
by a neutral third party, mediation emphasizes facilitated communication volun-
tary agreement between disputing parties (Atar, 1991). The verse’s emphasis on
reconciliation and the involvement of family members suggests a mediation-like
process, as the primary goal is to restore peace and encourage a mutually agree-
able solution (Sen, 2012). The verse uses the term “arbitration”, but its historical
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and cultural context suggests a more flexible role for the arbitrators, prioritizing
reconciliation over imposing a strict judgment (Sen, 2012). Therefore, while the
verse technically mentions arbitration, the system it describes aligns more closely
with mediation due to its emphasis on reconciliation and voluntary agreement.
The Quranic emphasis on preserving familial harmony and promoting peaceful
conflict resolution supports this interpretation (Manaf, 2018).

The verses emphasize that those appointing a mediators are also obligated
to adhere to their decisions, demonstrating the practical application of media-
tion within Islamic law and its integration within the legal framework (Manaf,
2018). As stated in the conceptual framework, the referees also have mediation
roles in the first stage in the light of these verses.

In addition, the Qur’an encourages mediation in the surah of Hujurat. It says:

If two groups of the believers fight, you [believers] should try to reconcile them;
if one of them is [clearly] oppressing the other, fight the oppressors until they
submit to God’s command, then make a just and even-handed reconciliation be-
tween the two of them: God loves those who are even-handed. (The Qur’an 49:9)

According to this verse, when there is disagreement or dispute between the
two parties of believers, then a third will reconcile the two parties (Manaf,
2018). First of all, Allah ordered peace between the two warring factions, and
yet said that mediation could not be achieved if even one of the parties con-
tinued the persecution. Thus, in all disputes, including war, mediation is not
allowed if one party behaves unjustly toward another.

Besides, Allah highlights justice among people in verses that mention medi-
ation (Manaf, 2018). The Quranic principle of justice and fairness, as exempli-
fied in verse 4:58, is crucial in resolving family disputes. This verse also serves
as a guiding principle for mediators involved in family disputes, reminding
them of their ethical obligation to uphold justice and fair treatment (Sen, 2012).

It is important for the welfare of the society to run family mediation first so that
the family that forms the basis of the society does not break up (Sen, 2012). Adopt-
ing the way of persuasion between the couples on issues that can be resolved before
proceeding with the court process, and trying to convince the parties is a method
recommended by the Qur’an. Allah says in Nisa verse 35 that if there is a fear of
violation of the marriage contract between a man and his wife, two mediators or
arbitrators, one from the man’s family and one from his wife’s family, should be
appointed, and if both are willing to make peace, reconciliation will be made.
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If a wife fears high-handedness or alienation from her husband, neither of them
will be blamed if they come to a peaceful settlement, for peace is best. Although
human souls are prone to selfishness, if you do well and are mindful of God, He
is well aware of all that you do. (The Qur’an 4:128)

This verse emphasizes that it would be better to resolve the dispute between them
or their problems through mediation. In cases where the woman is uncomfortable
with her husband or does not like her husband’s appearance, it is recommended that
the woman assist the mediator. Islamic mediation views the mediator as an active
agent in the mediation process, being intimately involved in finding a solution to

the conflict as long as the husband and wife agree to their presence (Lukito, 2006).

Also, this verse outlines a process for resolving marital disputes. In any con-
flict, each spouse should choose a representative from his or her respective fam-
ilies to negotiate a solution. The Islamic mediation process involves three key
aspects: first, the mediators should be chosen from the husband and wife’s rel-
atives. Second, the representatives act as proactive mediators, actively seeking
a settlement. Third, due to their familial ties, these mediators have an insider

perspective during the negotiation process.

The expressions in the verses show that the mediation system offered by
the Qur’an is fair and solution-oriented. For instance, Hallaq argues that the
Quran’s emphasis on mediation reflects a broader Islamic ethos of prioritiz-
ing community cohesion and avoiding unnecessary conflict (Hallaq, 1997). Al-
though the spouses have religious and social responsibilities regarding obeying
the marriage law and protecting the family, this may not be possible for various
reasons and the family may collapse (Shah, 2009). Therefore, the verses bring
about mediation, an important institution in the name of divorce for the contin-

uation of the family or to protect the family institution.

In conclusion, mediation in Islamic family disputes cannot be described sole-
ly as an issue-oriented process, but rather as an on going process aiming to fos-
ter a healthier family life. The informal nature of this method allows conflicts
between husband and wife to be settled within the circle of the family without
interference by an outsider in the role of neutral party (Lukito, 2006). This in-
formal mediation process is crucial for resolving family disputes before divorce

proceedings begin and a judge makes a decision.
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Hadiths of the Prophet on Mediation

The concept and practice of Islamic mediation can also be found in the hadith
(the words of the Prophet Muhammad (pbuh) and sunnah, the secondary Islam-
ic source. Practices of the Prophet Muhammad (pbuh) regarding the issue show
that mediation was an important element that the Prophet prioritized in his time.

First and foremost, according to Nabawi, one of the six great muhaddiths,
the Messenger of Allah, says that the person, who makes peace between peo-
ple by saying good things and inventing good information, is not a liar (Sahih
Al-Buhari, hadith 857). Also, the Prophet (pbuh) reconciled parties in dispute.
For instance, when the Prophet (pbuh) received information that a dispute arose
amongst the people of Quba as to whether which tribe shall be putting the stone
at the appropriate place, he said, “Let us go to bring about a reconciliation be-
tween them” and prevented blood spilling (Sahih Al-Buhari, hadith 858).

Many hadiths about ensuring peace among people were narrated by the Prophet
(pbuh). “Shall I tell you what is more virtuous than fasting, prayer, hajj and chari-
ty?” When they were said “Yes, the Messenger of Allah”, the Prophet (pbuh) said:
“mediate between people and mediating them” (Abu Dawud, Manners 49).

However, the Prophet (pbuh) stated that the parties should be directed to me-
diation, but they cannot be forced to mediate, and if one or both parties do
not agree to mediation, then the judge should make a decision by justice (Sen,
2012). The Prophet (pbuh) promoted mediation as a path to fairness but also
recognized that individuals might have legitimate reasons to refuse it. In such
situations, the judge is tasked with delivering a just and unbiased verdict, rely-
ing solely on the evidence presented (Sen, 2012). This approach aligns with the
Islamic legal system’s focus on both reconciliation and justice, guaranteeing
that disputes are settled in a way that protects the rights of all involved.

At the same time, as in all areas of conflict, there are mediation practices in the sun-
nah and hadiths regarding marital disputes between husband and wife or any mem-
ber in the family. Even in a situation where reconciliation fails and one or both parties
insists on separation, the Prophet (pbuh) advised the marriage parties to resolve their
issues amicably and divorce. It is reported from Aisha (wife of the Prophet) that:

The following Verse: If a woman fears cruelty or desertion on her husband’s part
(i.e. the husband notices something unpleasant about his wife, such as old age
or the like, and wants to divorce her, but she asks him to keep her and provide
for her as he wishes). (The Qur’an 4/128) ‘There is no blame on them if they
reconcile on such basis (Sahih Al-Buhari, hadith 859).
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The hadith clearly advocates a harmonious, peaceful and friendly resolution
of family conflicts. A solution achieved through mediation and communication
is thought to be much more advisable and greater in benefits than using public
proceedings such as in courts (Cusairi, 2013).

Fatwas of Muslim Jurists on Mediation

In view of the foregoing, Muslim jurists state that any peaceful solution, includ-
ing mediation, is recommended by Islamic law. They also emphasize that the
foundations of mediation in Islam can be derived from these texts and general
principles of Islamic law. As a matter of fact, in the judicial instruction that
Umar sent to the gadi of Musa in Kufa, Umar (the second caliph of the Rashidun
Caliphate) said: “Guide people to mediation, because the verdict of the cases by
court decision creates hostility among them” (Mejelle, 2001).

However, the definitions of Islamic mediation of the Hanafi, Shafi, Hanbali
and Maliki sects differ. In Islamic law, mediation is defined as an agreement con-
cluded by the parties of their own accord to settle the dispute for a price (Yaylals,
1993). In the Malikis, the field of mediation is not only limited to the legal rela-
tions on which there is dispute, as in other sects, but also includes the situations
where there may be a dispute between the parties and they accept the agreements
that will prevent such an event from occurring (Abdulmevciid & Muavvid, 2003).

As for the Islamic definitions of mediation by Shafiis, it shows that it is an
agreement that the parties have made with their free will and that the parties
cannot be forced to make peace. The definition of “the contract that puts an end
to controversy”, made by Hanafi scholars, is the most appropriate definition
of mediation in Islamic law, because this definition is more concise and more
comprehensive than others (Abdulmevctd & Muavvid, 2003).

Another disagreement among legal experts is whether the mediator does not man-
datory (wajib) to be related to the parties to the dispute; on the contrary, it is recom-
mended (mandub) (al-Sabuni, 1980). In this context, it would be entirely appropriate
and acceptable for any individual, whether they are an acquaintance, a professional
mediator, or even a judicial figure, to step in and facilitate a mediation process be-
tween two parties engaged in a dispute. They also mention that Umar appointed
‘Utham and Ibn ‘Abbas to mediate between a married couple from Bani Hashim and
Bani ‘Abd Shams and that blood kinship is not a condition for agency or adjudica-
tion (Ibn Qayyim, 1966). They also argue that the legal rationale behind arbitration
is reconciliation, which can be fulfilled by qualified mediators (al-Dawri, 1985).
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The Maliki and some Hanafi argue that mediators must be from the blood
relations of the wife and husband (al-Qarafi, 1994). They believe this is the
true statement of the law, as the verse explicitly states this. Relatives’ rights
to arbitrate for maintaining or dissolving the marriage take priority over the
question of the relationship. They are best suited for mediation as they are most
interested in reconciling rather than separating the disputing spouses, have the
best knowledge of what is best for them, and are most capable of enforcing the
agreement reached between them (Ibn al-*Arabi, 1957).

The majority’s view is commendable as it is based on the sahabah precedent
and is compatible with institutionalising religious percept (al-Kaylani, 2004).
This is crucial for effective implementation in today’s age of specialisation and
technical expertise. Even Maliki compromises on kinship essentiality by allow-
ing strangers to mediate or having no qualified next of kin (al-Dawri, 1985).
However, relatives’ views can be sought if it helps reconcile the couple.

Role of the Mediator In Islamic Law

Islamic mediation law stipulates certain qualities that must be observed for a
mediator to qualify. These qualities include being Muslim, having legal knowl-
edge, and meeting certain conditions in their duties.

The first critical factor is religious adherence. The mediator’s religious adher-
ence is crucial for effective legal mediation, as it reflects their deep understand-
ing of Islamic law and enables them to navigate legal nuances effectively (Hak
& Oseni, 2013). That is, religion is considered a precondition and authorises
Muslims over non-Muslims in matters that concern Muslims. Furthermore, Is-
lam does not encourage non-Muslims to occupy a position over Muslims (Hag-
shah, 2013). Accordingly, it is not permissible for a non-Muslim to deal with the
cases of Muslims (Maverdi, 2003). At this point, [slamic mediation is separated

from other legal mediation systems.

Second, legal capacity (ahliyyah) is paramount. The legal competency of me-
diators involves three conditions: the external standard of puberty (bulugh), full
mental development and discretionary power (rushd) (Al-Shirazi). In essence,
these conditions emphasize that a mediator must be a mature and mentally ca-
pable individual who has reached the age of puberty and possesses the ability to
make informed decisions. A person who cannot use his / her rights and compe-
tence cannot conciliate by solving other people’s conflicts. The Hanafis, Shafis,
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and Hanbalis have made clear that a mediator should have full legal competence
(Cusairi, 2013). The mediator cannot merely be a respected figure or someone
who is well versed in Islamic law; they must also possess the authority to en-
force their decisions. For example, Imam Shafi upholds that the mediator must
have intelligence and ingenuity in order to be entrusted with this responsibility.

Regarding fairness (adalah) and trustworthiness, some debate exists. The four
schools of Islamic jurisprudence have different views on the need for the mediator
to be fair. According to Shafi, Maliki and Hanbali scholars, the mediator must be
fair. Hanafis, on the other hand, stated that fairness is not a requirement in this re-
gard, but this is only a sign of competence. Therefore, the mediation of a sinner (fa-
sig) person is permissible and as long as it does not exceed the limit of the law, the
decision made by the mediator is accepted. However, some scholars prohibit fasig
from mediating a dispute on the grounds that ‘it is forbidden to have legal power
because of doubt about the character of such a person’ (Zahraa & Hak, 2006).

The primary goal of the mediation process is to reconcile the disputing par-
ties. However, when reconciliation is not achievable, mediators assist the par-
ties in making future arrangements, such as decisions concerning property, fi-
nances, and the upbringing of their children. In this regard, the appearance and
reputation of the mediator is as important as building a good relationship in the
process as well as gaining the trust of the parties. This is especially true when
mediating family matters involving intimacy and confidentiality, based on the
mediator’s ability to trust the mediator to assist parties in providing and resolv-
ing a safe place to disclose private and confidential matters (Cusairi, 2013).
Therefore, fairness (adalah), which must be present in everyone as a moral
qualification, should be an important feature sought for mediation.

Finally, legal knowledge emerges as a central point of discussion. But what
does legal knowledge mean for those tasked with resolving disputes? It refers
to understanding the Qur’an and the Sunnah, as well as drawing examples from
the practices of the Prophet (pbuh), while adapting to changing and evolving
conditions. The mediator should have both a sufficient knowledge of the law in
its basic principles and rules, and the ability to make legal judgments by anal-
ogy (giyas), and to make correct and fair decisions in accordance with the rec-
ognized sources of the law. In mediation, which is a part of the dispute process,
legal knowledge is important and necessary as in arbitration.

According to most of the Islamic scholars (Baji, 1999) other than Hanafis, the
mediator must have legal knowledge about the problem subject to mediation. Al-
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though it is not necessary to know all parts of the law, it is stated (Hak, 2008) that
it would be good for the mediator to have a general knowledge of law, apart from
the subject of mediation. Conversely, Hanafis argued that while the mediator’s
legal knowledge would be beneficial, it shouldn’t be mandatory (Ibn Qudamabh,
1997). As a justification, they argued that the mediator, whose legal knowledge
was insufficient, could adjudicate by taking the opinion of other lawyers. Howev-
er, it was not considered appropriate to mediate by someone who had no knowl-
edge of the law, because it is possible for an ignorant person to spoil many things
that are right and make wrong decisions without knowing it (Ahmed, 1978).

The well-known Shafii jurist Maverdi is of the opinion that the mediator
should be wise enough to make case law. According to him, a person who does
not have this qualification cannot be a mediator and his provision is also invalid
(Ahmed, 1978). Nonetheless, if it is understood that Maverdi’s requirement of
“ijtihad” is understood as having all the religious information in the Qur’an,
sunnah, ijma and giyas enough to make a new judgment from the evidence, it is
often not possible to find mediators who fulfil this requirement.

When evaluate all the opinions, it is essential that the person to be appointed
as the mediator is a mujtahid (interpreter of Islamic law) as the most appropriate
opinion, but if such a person is not found, a person who has the ability to prop-

erly evaluate the evidence of the parties can be used.

The Functioning of Mediation in Islamic Family Law

Marital conflicts can arise from various factors. In Islamic law, for example,
“shiqaq” (discord) between spouses can stem from “nushuz” (disobedience) (Is-
fehani, 1986) by either the husband or wife (Shah, 2009). Other causes include vi-
olations of each partner’s marital rights. Islam proposes several preliminary mea-
sures and solutions to prevent the destruction of the family home due to simple
and solvable issues. Therefore, in the Islamic legal tradition, in disputes involving
family members, especially between husband and wife, mediation is always en-
couraged as a method of resolution to settle disputes between them (Sen, 2012).
The mediation method proposed by Islam, which allows rethinking in the name of

saving the family, will be effective in solving an important social problem.

The authority to mediate family disputes in Islam is found in the Qur’an in
verse 35 of an-Nisa, as stated earlier. Regarding disputes between married cou-
ples, Allah gives us clear guidance on managing this matter by the following
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an-Nisa 34. Despite the mediator’s efforts to reconcile the Qur’an, the mediator
appeals to arbitration if the mediator is afraid that the on going debates between
the couple will lead to the breakdown of the marriage. This is an indication of
the joint functioning of both mediation and arbitration in Islamic mediation.

On the other hand, in circumstances where the conflict is severe and there is
severe incompatibility, appealing to the mediator is considered a necessary step
after all personal efforts have failed to restore harmony. These procedures are
fully set out in the Qur’an and explained in more detail by Muslim scholars.

Family Mediation in Turkish Legislation

In Tirkiye, there is no special law on family mediation for family disputes.
Therefore, the provisions of the Law on Mediation of Civil Disputes also apply
to the resolution of family law disputes (Ozmumcu, 2021). However, there are
ongoing consideration to either to make a special law for mediation in family
law disputes or to introduce special provisions to the Law on the Establishment,
Duties and Trial Procedures of Family Courts.

The main regulations on family mediation are set out in the Law on the Es-
tablishment, Duties and Trial Procedures of Family Courts (FCC). According to
Article 7 of the FCC, “Family courts, according to the characteristics of the cases
and proceedings before them, shall, before entering into the merits, identify the
problems faced by the spouses and children in order to protect the mutual love,
respect and tolerance within the family, and encourage their solution through rec-
onciliation, by making use of experts when necessary (CCP, n. 137). If settlement
cannot be achieved, the proceedings shall continue and a decision shall be taken
on the merits. Without prejudice to the provisions of special laws, the procedural
provisions of the Turkish Civil Code relating to family law and the provisions of
the Code of Civil Procedure shall apply in matters not provided for in this Law.”

Although the law encourages mediation before the case is concluded, it does
not prohibit mediation after the case is concluded (Ercan, 2007). Mediation is
permissible at any point before the case’s resolution. Furthermore, mediation
can be beneficial even after a court judgment has been issued. In such cases,
mediation can facilitate the enforcement of the judgment or resolve any disputes
arising from its interpretation (Koltag, 2016).

Apart from the Law on Mediation in Civil Disputes, it is known that the
Ministry of Justice is working on making special legal arrangements for the
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resolution of family law disputes through mediation (Borii, 2019). The Minis-
try of Justice plays a crucial role in regulating mediation, establishing training
requirements, and certifying mediators (Atceken, 2021). Recent discussions
about Tiirkiye suggest that family mediation could be beneficial in dealing with
family law disputes that involve matters the parties cannot freely control, such
as divorce, nullity of marriage, determination of paternity, and custody issues
(Ozbek, 2013). First of all, the mediation method is cheaper and less costly
compared to the traditional judgement method (Coskun, 2019). Increasing di-
vorces and family law disputes cause high social and economic costs not only
for the parties to the dispute but also for the state and society (Ozbay, 2006).
Compared to the judicial process, the cost of resolving family disputes through
mediation is much lower (Coskun, 2019).

Another advantage of resolving family law disputes through mediation is the
confidentiality of the mediation process. According to Article 4 of the Media-
tion Law, “Unless otherwise agreed by the parties, the mediator is obliged to
keep confidential the information, documents, and other records submitted to
him or obtained in any other way within the framework of the mediation activ-
ity. Unless otherwise agreed, the parties and other persons participating in the
negotiations are also obliged to observe confidentiality in this respect” (Turkish
Mediation Law in Legal Disputes, art 4). In a traditional judicial process, in an
environment where a large number of people are present, the parties may not
want some sensitive issues to be raised due to the nature of family relations;
they may not be able to express them, or they may not want the other party
to learn about them (Coskun, 2019). Under these circumstances, it will not be
possible to talk about a fair and permanent settlement of the dispute. Moreover,
confidentiality in the mediation process is valid for the mediator and the parties,
as well as for the third person or persons participating in the process (Parkinson
& Robinson, 2011). Confidentiality is crucial in family mediation for continuity
and achieving permanent solutions (Atgeken, 2021). It ensures parties express
disputes comfortably, without prejudice or blame, allowing for a comfortable
and peaceful resolution without fear of falling out (Coskun, 2019).

One of the advantages of family mediation is the impartiality of the mediator.
Indeed, according to Article 9 of the Mediation Law, “The mediator shall fulfil
his/her duty diligently, impartially, and personally. The person appointed as a
mediator is obliged to inform the parties in the event of the existence of import-
ant circumstances and conditions that require doubting his impartiality. Despite
this explanation, if the parties request the mediator together, the mediator may
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undertake this duty or continue the duty he has already undertaken. The medi-
ator is obliged to observe equality between the parties. The mediator may not
subsequently act as the lawyer of one of the parties in the lawsuit filed in rela-
tion to the dispute in which he has acted in this capacity” (Turkish Mediation
Law, art 7). Impartiality will be maintained by prohibiting the mediator from
acting as a lawyer for any party in family disputes and from forming personal or
professional connections with the parties before or during the mediation process
(Yasa, 2019). The mediator must consider the power imbalance between parties
and there equally interests in the mediation process, ensuring that the will of
the parties to the dispute is the primary factor in resolving the dispute (Duran,
2022). In mediation, parties can jointly decide on a solution, resulting in a psy-
chological outcome where the decision taken through the mediation institution
is adopted and internalized by the family, despite the traditional judicial pro-
cess’s lack of influence on the decision (Coskun, 2019).

Mediation is a peaceful dispute resolution method that may not further deterio-
rate the parties’ relations (Demircioglu, 2015). It addresses the lack of communi-
cation, which is the basis of most family disputes, allowing parties to better under-
stand each other’s feelings and thoughts (Duran, 2022). This, in turn, significantly
improves the relationship between the parties involved (Coskun, 2019).

The resolution of family disputes, which is an extremely sensitive area,
through the mediation method carries some disadvantages in itself. Family me-
diation, despite its collaborative nature, can be susceptible to power imbalanc-
es within the family unit (Demircioglu, 2015). A dominant or abusive partner
may pressure a vulnerable party to accept an unfavourable agreement, leading
to coercion. This is especially harmful in cases of domestic violence or con-
trol. Family mediation relies on a shared willingness to compromise and reach
collaborative solutions (Coskun, 2019). However, highly acrimonious disputes,
abuse histories, or complex legal issues may not be suitable for mediation alone.
Parties deeply entrenched in conflict may find it difficult to negotiate fairly,
hindering the possibility of finding mutually agreeable solutions (Yasa, 2019).
Complex legal matters, such as asset division, contested child custody arrange-
ments, or legal agreement interpretation, may require court intervention to pro-
tect all involved rights and reach legally sound resolutions (Akkaya, 2014).

One of the disadvantages of mediation in family law disputes is that it is seen as
an attack on women’s equality because it does not address women’s rights issues
(Coskun, 2019). It may make women invisible and deepen gender inequality. Wom-
en’s rights experts argue that mediation may normalise violence against women,
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soothe them, and force couples to continue their marriages (Demircioglu, 2015).
The mediation process is criticised for promoting men’s power and independence,
favouring the stronger party (Akkaya, 2014). There are concerns about the loss of
women’s rights and violations of their rights, as agreements between unequal parties
often favour men. The inclusion of family law disputes in mediation puts women’s
security at risk, which mediators cannot provide and which the state should provide
for women (Coskun, 2019). Additionally, divorce and violence against women will
be considered “private matters” under family mediation (Coskun, 2019).

Family Mediation in Tirkiye as a Solution in Divorce Process

The predominance of Muslims in Turkey, the societal reverence for family as a
sacred institution, and the 90% preference for religious marriages according to
TurkStat data underscore the importance of incorporating religious references in
addressing family-related issues. The rising wave of divorce and marital discord in
Turkish societies calls for a critical evaluation of existing family mediation systems,
especially those that cater to Muslim societies. The Office for National Statistics
(2019) highlights a significant rise in divorce rates across. Between 2009 and 2023,
Tiirkiye has experienced a concerning 52% rise in divorces, sparking worries about
family stability and the well-being of children (TiirkStat, 2023). The steady increase
in divorce rates, as illustrated in the table below, further underscores this trend.

Table 1: Number of Marriages and Divorces in Tiirkiye (2009-2023)

Year  Number of Marriage Crude marriage rate Number of Divorces Crude Divorce Rate

2009 591 742 8,21 114 162 1,58
2010 582715 7,97 118 568 1,62
2011 592 775 7,99 120 117 1,62
2012 603 751 8,03 123 325 1,64
2013 600 138 7,88 125 305 1,65
2014 599 704 7,77 130913 1,70
2015 602 982 7,71 131 830 1,69
2016 594 493 7,50 126 164 1,59
2017 569 459 7,09 128 411 1,60
2018 554 389 6,81 143 573 1,76
2019 542 314 6,57 156 587 1,90
2020 488 335 5,86 136 570 1,64
2021 563 140 6,69 175 779 2,09
2022 574 358 6,76 180 954 2,13
2023 565435 6,63 171 881 2,01
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Extensive research demonstrates the strong correlation between family struc-
ture and children’s physical, emotional, and academic outcomes, emphasising
the urgency of addressing marital conflict (Anderson, 2014). Family conflict,
and divorce in particular, has a traumatic impact on individuals, as legal systems
do not clearly respond to the feelings and trauma experienced by the parties in
dispute. Indeed, couples seeking to end their marriage describe divorce as one
of the most difficult times of their lives. Spouses in conflict often tend to blame
their partner, saying that the other party causes the problems. Children born
into this marriage often become their parents’ weapons in the marital struggle.
Children of divorced parents are often disturbed by the break-up of their family.
Moreover, when the dispute is brought to the courts, even if the result is not a
divorce, there is a high probability of damage to the marital bond due to the
contentious nature of the process (Ahmad & Hak, 2010).

The resolution of the issue within the family before it is submitted to the ju-
diciary will provide a significant benefit to the courts in terms of reducing the
workload of the judiciary. In addition, it can be mentioned among the important
benefits of the mediator procedure that the resolution of the dispute outside the
court process may have a psychological effect in terms of protecting the family.
Returning a case referred to the court is generally more challenging than resolv-
ing the dispute through mediation (Erdogan, 2017).

To ensure that mediation is a properly supervised institution, regulating family
mediation in disputes, as in commercial and business disputes, will help preserve
marriages by allowing the parties to choose their mediators from among family
members, as in Islamic family mediation, and thus avoiding going to court as much
as possible. When family courts are examined in terms of conducting mediation
activities; it is possible that mediation can also be applied in areas where reconcil-
iation incentives are applied. Considering the structure of the courts and the trial
procedures, the goal of promoting reconciliation and mediation is to achieve an
amicable solution. Indeed, in the practice of encouraging reconciliation, which is
implemented before the investigation of the case in cases heard in family courts,
assistance is received from experts such as social workers, psychologists, and peda-
gogues. In addition to these experts, professional groups such as family counsellors
and Islamic mediator are also used in mediation practice to solve the problem.

When the structure of family courts in Turkey is examined, the practice of en-
couraging reconciliation in divorce cases is similar to Islamic mediation. Fam-

ily mediation aims to resolve the incompatibility between the parties amicably
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with the least damage. Like mediation, the activity of encouraging reconcilia-
tion, which we encounter in divorce cases seen in family courts, focuses on the
solution of these problems by investigating the causes of the dispute between
the spouses. From this point of view, some consider the activity of encouraging
reconciliation in family courts as mediation (Sahan, 2019). Mediation at the
stage of encouraging reconciliation may be in the form of the judge encouraging
the couple who want to divorce to reconcile based on the provision in the AMK,
directing them to a mediator within the scope of experts, or it may be in terms of
the preparation of the divorce protocol. The preparation of the divorce protocol
is favourable for mediation (Demircioglu, 2015).

However, due to the significant differences that distinguish the settlement
incentive practice from mediation, settlement incentive cannot be considered as
mediation. This is because in mediation, the parties may voluntarily apply for
the support of an impartial third party, whereas the settlement incentive applied
in family courts is a mandatory practice if the judge deems it necessary. How-
ever, the mediator is not authorized to decide on the dispute. The family court
judge, on the other hand, can decide on the dispute by going into the substance
of the case if the problem between the couples cannot be resolved. As a result,
although the judge is obliged to act like a family mediator, it can be said that the
judge has more influence than the family mediator (Sahan, 2019).

Conclusion

In conclusion, there is currently no family mediation practice in Turkey. How-
ever, there is a draft law to legalize family mediation. The draft law is based on
mediation, which is completely institutionalized in the Western style. However,
both the family structure and the social structure of Turkey are quite different
from the West. The draft constitution does not consider the religious guidance
necessary for Turkey’s mostly Muslim society. A significant issue in Turkey’s
collective labour law mediation is that only lawyers with mediation training
serve as mediators, which limits the provision of necessary religious guidance
to society. Instead of only lawyers acting as mediators, it would be appropriate
for people with religious education to be employed in this field by undergoing
mediation training. Considering all these, it would be appropriate to apply the

Islamic mediation method in cases related to family disputes.

The perceived efficacy of Islamic mediation, attributed to its respect for cultural
nuances and religious foundation, underscores the promise of this method in ad-
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dressing the distinct requirements of women and marginalized communities seek-
ing justice in family matters. The strong alignment of Islamic family mediation
with Turkish cultural and societal expectations, stemming from the longstanding
reliance on religious figures for guidance in familial issues, further underscores its
potential significance within the Turkish context. Nonetheless, the findings also
emphasize the necessity for careful examination of legal reforms and adjustments
to ensure the safeguarding of individual rights and the alignment of Islamic medi-
ation practices with Tiirkiye’s secular legal structure. By implementing these rec-
ommendations, Tiirkiye can strengthen its [slamic family mediation system, ensur-
ing that it serves as an effective and equitable avenue for resolving family disputes,
upholding the principles of Islamic law, and protecting the rights of family.

As highlighted in the initial sections of this article, family cohesion is a crit-
ical societal value that informs both individual and collective perceptions of
familial relationships and dispute resolution. This value is not only shaped by
cultural traditions but is also deeply intertwined with religious principles, par-
ticularly in a predominantly Muslim context. The preference for mediation ap-
proaches that incorporate religious guidance, as evidenced by the data, suggests
that any proposed system of family mediation must be attuned to the specific
socio-religious fabric of Turkish society. The potential for Islamic mediation to
serve as an effective tool in resolving family disputes stems from its alignment
with the cultural and religious expectations surrounding family unity, where
religious figures historically play a pivotal role in mediating familial matters.
This alignment is particularly significant when considering the diverse needs
of marginalized groups, including women, who may perceive Islamic media-
tion as more culturally resonant and potentially more equitable. Consequently,
integrating Islamic mediation practices, while ensuring conformity with Tur-
key’s secular legal framework, offers a nuanced approach that respects both the
socio-cultural context and the legal imperatives of individual rights. Thus, the
implementation of such practices must be viewed not only as a legal reform but
as a comprehensive initiative to uphold family unity within a modern, pluralis-
tic society. This approach ensures that the mediation system align with cultural

values while maintaining a sound legal framework.
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Genigletilmis Ozet

Tiirk Ailelerinde Aile Uyugmazliklarimin Céziimiinde
Islami Arabuluculugun Rolii

Bu makale, arabuluculuk konusuna Islami ogretiler perspektifinden yaklas-
maktadir. Islam hukuk geleneginin temel kaynagi olan Kuran’da, aile ici an-
lagmazliklarin ¢6ziimiinde arabuluculuga 6nemli bir yer verilmistir. Makale, bu
yontemi detayli bir sekilde inceleyerek, Kuran’in aile i¢i sorunlarin ¢dziimiine
yonelik Onerilerini ve bu odnerilerin glinlimiizdeki uygulamalarini ele almakta-
dir. Aile i¢i anlagmazliklarda arabuluculugun nasil kullanilabilecegi, arabulucu-
nun rolii ve sorumluluklari, Islami prensipler gercevesinde arabuluculuk siireci-
nin nasil iglemesi gerektigi gibi konulara odaklanilmaktadir. Bu baglamda, hem
klasik Islami kaynaklar hem de cagdas yorumlar incelenerek, aile birliginin ko-
runmasi ve toplumsal barigin saglanmasi hedeflenmektedir.

Arabuluculuk, tarafsiz bir figiir olan arabulucunun, taraflarin iletisim kurma-
sina, bir sorun iizerinde beyin firtinas1 yapmasina ve anlagmazliklarina ¢oziim-
ler bulmalar1 i¢in miizakere etmesine yardimci oldugu bir anlasmazlik ¢6ziim
siirecidir. Gayri resmi karakteriyle arabuluculuk, sorunu ilgili taraflara devre-
derek ve baska bir bireye devretmeyerek anlagsmazliklar1 ¢ozebilir. Karakter,
bir¢ok insan1 arabuluculugun, bagka sorunlar1 davet etmeden bir ¢atismay1 ¢oz-
menin etkili bir yolu olarak yararli olduguna ikna eder.

Son zamanlarda, evlilik anlagmazliklarini resmi hukuk sistemleri disinda ¢oz-
mek, hukuk uygulayicilari, politika yapicilar ve sosyal-hukuk bilim insanlari
arasinda giderek daha popiiler hale geldi. Cesitli alternatif uyusmazlik ¢éziimii
(ADR) mekanizmalar ortaya ¢ikti. Arabuluculuk, isbirlik¢i hukuk, tahkim ve
miizakereyi igeren ADR mekanizmalari, geleneksel davalara bagsvurmadan an-
lagmazliklar1 ¢6zmek i¢in farkli yontemler sunar. Bu mekanizmalar, medeni,
ticari ve aile hukuku uyusmazliklarini ¢6zmek icin tasarlanmig devlet hukuku
siireclerine karsidir ve onlarla birliktedir (Hak, 2002).

Ayrilik ve boganma, genellikle ebeveynler arasinda belirsizlige ve ¢atismaya
yol agan ve ¢ocuklar i¢in sikintiya neden olan gecis donemleri yaratir. Yeterli
yasal bilgi, tavsiye ve temsile erisim eksikligi, 6zellikle kadinlar ve aile i¢i sid-
det magdurlar1 olmak iizere, savunmasiz bireyler i¢in evlilik ¢atismalar1 bagla-
minda 6nemli bir zorluk olusturmaktadir. Emery (1995), bosanmanin ¢ocuklar
iizerindeki zararli etkilerinin, ebeveyn ¢atismasina katilimlarindan kaynaklan-
digint bulmugtur. Uyusmazlik ¢dzliimii, aile tiyelerinin diigmanca kamplara bo-
linmesini degil, aile iligkilerinin yeniden diizenlenmesini igerir. Arabuluculuk,
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¢ekismeli bir durugmadan sonra bir yargicin emri olmadan uyusmazliklari ¢o-
zen bir tiir ‘Alternatif Uyusmazlik Coziimi’diir (ADR). Taraflarin veya tem-
silcilerinin uyugmazliklarina dogrudan goriismeler yoluyla bir ¢6ziim bulmaya
calistiklar1 miizakerelerin aksine, arabuluculukta tarafsiz bir tiglincii taraf, ara-
bulucu, bir sonuca ulagma siirecini kolaylagtirir (Casal, 2005).

[slam hukukunda arabuluculuk, &zellikle evliliklerin kurtarilmasi amactyla
biiyiik 6nem tagir. Bu 6nemin altinda yatan temel sebep, Islam'in aile birligine
verdigi deger ve bosanmanin miimkiin oldugunca 6nlenmesi gerektigi yoniin-
deki dgiitlerdir. Genel olarak kabul géren bir goriise gore, Islami bir konuy-
la ilgili herhangi bir arastirma, Islam hukukunun temel yetkili metinleri olan
Kur'an ve siinnete bir sorusturmayla baslamalidir. Stinnet, Hz. Muhammed za-
manindaki tiim Miisliimanlarin gérdiigii, izledigi ve sonraki nesillere aktardig:
seydir. Stinnetin sozlii kanit1 olan hadisler, Miisliimanlara Peygamberin sozleri
ve eylemleri konusunda rehberlik eder. Hadisler, Islam hukukunun kavramla-
rmin tiiretildigi Kur'an-1 anlamak igin bir rehber sunar. Arabuluculuk, Islam
hukukunun kaynaklar1 olan Kur-an, siinnet ve sahabe gibi farkli kavramlarla
mesrulastirilmistir. Nitekim Kuran-1 Kerim'de "Eger kar1 koca arasinda anlas-
mazliktan korkarsaniz, erkegin ailesinden bir hakem, kadinin ailesinden bir ha-
kem gonderin. Bunlar baristirmak isterlerse Allah aralarii bulur." (Nisa Suresi,
35. Ayet) seklinde buyrulmaktadir. Bu ayet, arabuluculugun Islam hukukundaki
kokli dayanaklarindan birini olusturur. Yukaridaki agiklamadan, Kur'an 4:35'te
aciklanan evlilik uyusmazIig1 ¢éziimiiniin modern arabuluculuk yontemi 1s181n-
da anlasilabilecegi anlasiliyor. Bu, ayetin modern uyusmazlik ¢oziim kiiltiiriyle
uyumlu bir sekilde uygulanmasi i¢in insan yorumuna ihtiya¢ duyan genel bir
Onerme olarak goriilmesi durumunda miimkiindiir. Burada, ayette formiile edi-
len aile uyusmazlig1 ¢6ziim mekanizmasinin uygulanmasinda arabuluculuk ve
arabuluculuk ile tahkim siire¢lerinin melezi kullanilabilir.

Kur’an’daki aile uyusmazligi ¢oziimiine yaklagsmak i¢in modern arabulucu-
luk yonteminin kullanilmasi, temel Kur’an 6gretisinin temel amaci olan aile
uyusmazliklarinda evlilik dagilmasinin 6nlenmesini ihmal etmeden hakli gos-
terilebilir. Bu nedenle, bu uyusmazlik ¢6ziim siirecinde kullanilan yontemle-
rin etkinligi, uyusmazligi ¢c6zmedeki basarisina baglidir, ¢linkii bir kocanin ve
karinin bosanmasi bastan itibaren istenmeyen bir durum olarak kabul edilir.
Nihai ¢oziim karar vermek icin ¢iftin elinde olsa da, arabulucularin taraflari
uzlastirmak i¢in miimkiin olan her tiirlii cabay1 gostermeleri gerekir. Bu sekilde
bakildiginda, arabulucu sadece basit bir kolaylastiric1 degil, ayn1 zamanda bir
miizakereci, danigman ve hatta hakem rolii de oynayabilir.

Rollerin bu sekilde bir araya getirilmesi, anlasmazligi ¢6zmek i¢in miimkiin
olan her yolu bulmay1 amagclar. Yukaridaki Kur’an ayetini, anlaminin modern
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anlagmazlik ¢oziim kiiltlirline daha yakin olacak sekilde yorumlamak, ayette
gomiilii olan ilahi degerler insan tarafindan yaratilmig arabuluculuk yonteminin
kiiltiirel degerlerinden izole edilirse basarili olmayacaktir. Bu ilahi degerlerin
ifade edildigi kiiltiirel arka plan1 ihmal edersek ayetin mesaj1 bile anlagilamaz.
Burada, ¢atisma ¢6ziimiine iliskin dini emir, insan tarafindan yaratilmis anlas-
mazlik ¢6ziim yontemleriyle kiyaslanamaz, ayr bir varlik olarak goriilmemek-
tedir. Dahasi, bu dini ¢atigma ¢6ziimiiniin uygulanmasi, ayetin temel amacina,
yani taraflar arasindaki anlagmazliklarin hukuk sistemi diginda ¢oziilmesine
ulagsmak i¢in arabuluculuk uygulamasindaki modern egilimlerle birlestirilebi-
lir. Bunu yaparken, Kur’an’da belirtilen ¢atisma ¢oziimii 6zelligi, arabuluculuk
konusunda insan diisiincesinin gelisiminin dtesinde bir sey olarak kavranamaz.
Dolayisiyla ayetin pratikte uygulanmasi kati olarak goriilemez; aksine esnektir
ve alternatif uyusmazlik ¢6ziim yontemlerinin gelistirilmesine agiktir.

Esler arasindaki anlagmazliklar da dahil olmak {izere aile sorunlarinin genis bir
yelpazede yer almasi nedeniyle sosyoloji, psikoloji, hukuk ve din gibi ¢esitli disip-
linlerden yararlanmak elzemdir. Bu alanlar, aileyle ilgili sorunlara etkili ¢oztimler
sunabilecek teorik bilgiye ve uzmanlara sahiptir. Ancak aile sorunlarmin katla-
narak arttig1 giiniimiiz diinyasinda, bu sorunlarin ¢dztimiinde dini referanslarin
yeterince kullanilmadig1 veya hi¢ dikkate alinmadig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de
niifusun ¢ogunlugunun Miisliiman olmasi, toplumda ailenin kutsal bir kurum ola-
rak dnemini vurgulamaktadir. Dini nikahin yaygin olarak tercih edilmesi, aileyle
ilgili sorunlarin ¢6ziimiinde dini unsurlarin dahil edilmesinin 6nemini daha da
vurgulamaktadir. Bu nedenle, dini referanslar1 goz ardi eden ¢dziim arayislarmin
aileyle ilgili sorunlarin ¢6ziimiinde yeterince bagarilt olmasi miimkiin degildir.

Aile biriminin korunmasi, ¢agdas toplumda ¢ok onemli bir degerdir. 2024
“Tirkiye Yiizyili Egitim Modeli”, Tirkiye’de yeni uygulanan egitim miifre-
datinda aile birligini temel bir deger olarak vurgulamaktadir. Aile iligkilerinin
karmasikliklarinda gezinirken, potansiyel ¢atigmalar ortaya ¢ikabilir. Bu gibi
durumlarda, aile danigsmanligi ve arabuluculuk gibi mekanizmalara bagvurmak,
aile bagin1 korumak ve giiclendirmek i¢in paha bicilmez aracglar olarak hizmet
edebilir. Bu yaklasimlar, anlagsmazligi ele almak, anlayisi tesvik etmek ve ¢o-
ziimi kolaylastirmak i¢in yapilandirilmis ve destekleyici bir ortam sunar ve
boylece aile biriminin korunmasina katkida bulunur.

Tirkiye’deki gilincel kentsel sosyal yapida, insanlar ailevi uyusmazliklarda
resmi yollara basvurmadan once veya resmi yollarla es zamanl olarak, genel-
likle “ulema” olarak adlandirilan dini bilginlerden olusan bir otoriteye danigma-
y1 tercih etmektedirler. Ulemanin mesruiyeti, yalnizca profesyonel uzmanliga,
prosediirlere ve resmi ortamlara dayanmamaktadir; ayn1 zamanda inang ve bil-
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giye de dayanmaktadir. Bu nedenle, 6zellikle muhafazakar dini topluluklarda,
ulema aile biiyiikleri/danismanlari, baris elgileri ve kolaylastirici/hakemler gibi
farkli roller {istlenerek anlagmazliklarin ¢oziimiine katkida bulunmaktadirlar.

Ulema, bu rolleri iistlenirken, Kuzey Amerika baglaminda kullanilan kolaylasti-
rict teknikler gibi temel arabuluculuk prosediirlerinin unsurlarmi kullanmanin yani
sira, Islam hukukundan kaynaklanan ek yaklagimlar da benimsemektedir. Bu yak-
lagimlar, genellikle toplumsal etkilesimlerin hiyerarsik bir diizende gerceklestigi
kolektivist kiiltiirlerle uyumlu bir sekilde, taraflar arasindaki iletisimi kolaylastir-
may1, karsilikli anlayisi tesvik etmeyi ve adil bir ¢dziime ulasmay1 hedeflemektedir.

Bu durum, Tiirkiye’de Islami aile arabuluculugunun uygulanmasinin gerekli-
ligini agik¢a ortaya koymaktadir. Zira, mevcut toplumsal yap1 ve kiiltiirel deger-
ler, ulemanin aile uyusmazliklarinda énemli bir rol oynadigini gostermektedir.
Dolayistyla, resmi arabuluculuk mekanizmalarmin yani sira, Islami prensiplere
ve kiiltiirel degerlere uygun olarak yapilandirilmis bir Islami aile arabuluculugu
sisteminin olusturulmasi, aile birliginin korunmasi ve toplumsal barisin saglan-
masi agisindan bilyiik 6nem tagimaktadir.

Bu sistem, hem modern arabuluculuk tekniklerini hem de Islam hukukunun temel
ilkelerini i¢ererek, taraflarin ihtiyaglarma ve beklentilerine daha kapsamli bir sekil-
de cevap verebilir. Ayrica, ulemanin sahip oldugu bilgi ve tecriibe, bu siirecin daha
etkili ve adil bir sekilde ytiriitiilmesine katki saglayabilir. Sonug olarak, Tiirkiye’de
Islami aile arabuluculugunun uygulanmasi, aile uyusmazliklarnin ¢ziimiinde
onemli bir boslugu dolduracak ve toplumsal refahin artmasina katkida bulunacaktir.

Etik Beyan / Ethical Statement: Bu ¢alismanin hazirlanma siirecinde bilimsel
ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanilan tiim ¢alismalarin kaynakgada belirtil-
digi beyan olunur. / It is declared that scientific and ethical principles have been
followed while carrying out and writing this study and that all the sources used
have been properly cited.
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Sokrates ve Kendilik Sorunu
Oz
Bu ¢alismada Antik Yunan’daki kendilik pratigi, Sokrates iizerinden okunmaya
calisilacaktir. Ancak Sokrates felsefesini Platon felsefesi yoluyla 6grenmemiz-
den dolayi, bu soruna Platon felsefesinin de katilmasi elzemdir. Felsefe tarihin-
de daha ¢ok sistem felsefesi icerisinde degerlendirilen ve insanin konu edindigi
bir felsefe olarak karsimiza ¢ikan bu diisiince bi¢iminin Sokrates, Platon ve
Aristoteles’e, buradan da Ortagag’a dek uzanan uzun bir ge¢gmise sahip oldugu
sOylenebilir. Delphi’deki Apollon Tapinagi’nin girisinde altin harflerle yer alan
ve Kendini Bil anlamina gelen Gnothi Seauton kavrami, bu gelenegin basladigi
nokta olarak isaretlenebilir. Ote yandan Herakleitos un “Kendimi Arastirdim”
ifadesi, yine bu gelenegin bir devami olarak okunabilir. Bu gelenegin insan
konu etmesi ve insanin ne tiirden epistemik ve ontolojik kosullarca var oldugu-
nu arastirmasi, onun dogasini ve erdemlerini konu etmesi, kendilik pratigi aci-
sindan okunmaya imkan tanimaktadir. Sokrates acisindan kendilik sorununun
¢Oziimil adina baslangi¢ noktasi diyalog veya diyalektik bir diigiinceyle iligkide
olmaktir. Bu iligki vasitasiyla insanin ahlaki bir 6zne olusa kap1 araladig1 ve
kendi olma yolunda ilk adimi attig1 sdylenebilir.

Bu yoniiyle calismada ele almmacak konu Antik Yunan’dan baslayarak, Ro-
ma-Helenistik kiiltiiriine ve oradan da modern diisiincede olusmaya bagladigi sek-
liyle 6zne diislincesine uzanan genis bir yelpazenin ilk ayagi olarak Sokrates’in

baslaticist oldugunu disiindiigiim bir gelenegin 6n izleklerini incelemektir.

Anahtar Kelimeler: Felsefe Tarihi, Antik¢ag Felsefesi, Sokrates, Kendilik Pra-
tigi, Felsefe

Abstract

This study aims to examine the practice of the self in Ancient Greece through
Socrates. However, since our understanding of Socrates’ philosophy is mediat-
ed through Plato, it is essential to incorporate Plato’s philosophy into this anal-
ysis. Within the history of philosophy, this line of thought, often categorized
as part of the philosophy of systems and centered on human existence, can be
traced back to Socrates, Plato, and Aristotle, extending its influence through to
the Middle Ages. The concept of Gnothi Seauton, which means “Know Thy-
self,” inscribed in gold letters at the entrance of the Temple of Apollo in Delphi,
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can be marked as the starting point of this tradition. On the other hand, Hera-
clitus’ statement “I Investigated Myself” can be read as a continuation of this
tradition. This tradition deals with humanitys, investigates the epistemic and
ontological conditions under which humanss exist, as well as their nature and
virtues, offers a framework for interpreting it as a practice of the self. For Soc-
rates, the starting point for the solution of the problem of the self is to be in a
relationship with dialogic or dialectical thought. Through this engagement, one
may argue that an individual begins the journey of becoming a moral subject
and takes the first step toward realizing their true self.

In this respect, the focus of this study is to examine the foundational trajectories
of a tradition that Socrates initiated. This tradition forms the first stage of a broad
spectrum, beginning in Ancient Greece, extending into Roman-Hellenistic culture
and contributing to the development of the modern concept of the the subject

Keywords: History of Philosophy, Philosophy of Antique, Socrates, Practice of
Self, Philosophy

Giris
Insanin mahiyeti sorunsali, gok eskiden bu yana tartisilan konularin basinda gel-
mektedir. Insana dair her sorunun baslangicinda onun 6ziiniin ne oldugu, evren-
deki yerine dair bir sorusturmanin var oldugu sdylenebilir. Dahasi, bu varolusun
kokenine ek olarak insanin diinyadaki anlam arayisina dair olan “ni¢in burada-
y1z” veya “ne yapmaliyiz” sorulariyla bu arayisin daha da perginlestigi sdylene-
bilir (Stevenson vd., 2020). Bu yoniiyle felsefe tarihinde bu sorularm/sorunlarin
evrenin kokenine dair bir arastirmadan (arkhe problemi) sonra gelmesi de mani-
dardir. Nitekim pre-Sokratik diisiince, genel olarak ilkel bir kozmoloji ve ilkel bir
antropolojinin sentezi bigiminde ortaya ¢ikmis ve mitolojik bir gériiniim arz et-
mektedir. Cassirer bu konuda 6nemli bir noktaya deginir ve “diinyanin baslangici
sorunu ayrilmaz bir sekilde insanin baglangici sorunu ile birbirine karigmistir”
der. Bu yoniiyle din, Cassirer’e gore bu mitsel agiklamalar1 ortadan kaldirmaz
ama bi¢imini degistirir. Dahasi, bu noktadan sonra kendini bilmenin artik ku-
ramsal bir ilgi olmak yerine insanin temel bir gereksinimi oldugu ortaya konur
(Cassirer, 1980). Buradan hareketle Herakleitos un bir sinir ¢izgisi tizerinde dur-
dugunu ve doganin gizilligi ile insanin gizilligi arasinda bir paralellik oldugunu
ifade etmesiyle insan sorununa ve dolayisiyla da kendilik sorununa bir baslangi¢
noktasi olusturdugu sdylenebilir. Herakleitos un Kendimi Arastirdim (Heraklitos,
2009) ifadesi bu agidan insanin kendisini diistinme/bilme (self-reflection) yoniin-
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deki ilk atilimdir ve Herakleitos’un, Sokrates’in onciisii oldugu noktasinda bize
bazi ipuglar1 verir. Fakat yine de insan sorunsalinda belirginlesen bu noktanin
tam manasiyla Sokrates felsefesinde ortaya ¢iktigi da asikardir (Cassirer, 1980).

Sokrates, bu noktada bir baslatict olarak insanin evrendeki yerinden ziyade
insanin kendisiyle hemhal olan bir felsefe gelistirme yolundaki ilk adimi So-
fistlerden hemen sonra ortaya atmis ve insanin kendi ile olan iliskisine dair
bir felsefe gelistirmistir. Bu noktada deginilmesi gereken onemli bir konu da
Sokrates’in yazili hicbir eserinin olmamasi dolayisiyla, Sokrates’te kendilik
sorununu irdelerken mecburen Platon diisiincesine de atiflar yapmak zorunda
kalinmasidir. Nitekim Platon, Sokrates’e ihanet edercesine iistadinin yazmama
gelenegine ters bir sekilde, Sokrates’in felsefeyi sozlii bir pratik olarak gdrme-
sine karsit olarak, Antik Yunan’da felsefenin doniistiiriicli etkisini kullanarak
toplumsal ve politik hayati yeniden sekillendirebilecegi inanciyla diisiincesini
yaziya gecirmistir (Allen, 2011). Bu agidan Sokrates’in felsefesinin bilinmesin-
deki temel kaynaklardan olan Platon’un eserleri Sokrates’teki kendilik sorunu-
nu anlama noktasinda dnemli bir yere sahiptir.

[k olarak onun felsefesinin bir tepki felsefesi oldugunu, kendi déneminde
Sofistlerle birlikte ortaya ¢ikan ve insana dair olusan felsefi alginin yanlish-
g1 ortaya koymak isteyen bir Sokrates portresiyle karst karsiya kaldigimizi
goriiriiz. Protagoras’in Insan her seyin 6lciisiidiir ifadesiyle insanin ne oldugu
sorusuna verdigi bir yanita tepki olarak insanin ne oldugunun bilinmesi adina
bir insan felsefesi yapmay1 deneyen Sokrates i¢in ilk asama insan1 sorugturmak
ve insanin ontolojik degerini belirlemektir. Nitekim bu agidan Conford’un Sok-
rates Oncesi felsefeyi doganin kesfiyle, Sokrates felsefesini de insanin ruhunun
kesfiyle baglatmas1 gayet yerindedir (Macdonald, 2003).

Sokrates ile birlikte felsefenin temel konusu haline gelen insan sorunsalinin ¢o-
ziimii noktasinda kimi ¢ézlim Onerileri sunulmus ve bir sinir hatti olarak kendilik
arastirmasi bu noktada ¢oziimlerden biri olarak goriilmiistiir. Sokrates¢i kendilik
kaygisi, kisinin eylemlerinin iyi ya da kotli oldugunun bilinmesine yarayacak ve
bdylece kisi, kendisi i¢in hangi eylemde bulunursa iyiye, hangi eylemde bulu-
nursa kotiiye dogru bir yol aldigin1 gérebilme imkanina sahip olacaktir. Fakat bu
kendilik arastirmasi, yalnizca bireysel bir temelde kalmay1p, karsi karsiya kalinan
mubhataplarin da kendilerini bilmesinde veya tanimasinda oldukca 6nemli bir rol
oynayacaktir. Bu yoniiyle Sokrates, giiciiniin yettigince herkesin kendini tanima-
st ya da bilmesi noktasinda bir hakikat dogurtucu oldugunu iddia eder. Nitekim

Russ’a gore Sokrates i¢in asil mesele “Onun en tstiin erdemi, 6grenme, dgretme
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ve yasama bakimindan bilmenin her insanin kendine, i¢indeki ‘evrensel’e dogru
bir dontis, bir doniisiim oldugunu gdstermesi ve kanitlamasidir.” (Russ, 2021).

Sokrates i¢in felsefe, bir bilgi yigilimi veya birikimi degil, degistirici ve do-
niistiirticli etkisi bulunan bir seydir ve bu agidan yapilmasi gereken ilk sey 6z-
nenin kendisini bilmesi ve tanimasidir. Peki bu tanima ve bilme nasil miimkiin
olmaktadir? Bunun 6grenilebilmesi adina Sokrates felsefesinin merkezi tema-
larindan biri olan “bir sey bildigim varsa o da hi¢bir sey bilmedigimdir” climle-
sinde beliren insanin bilgelik yolunda dncelikle bir sey bilmediginin bilincinde
olunmasi gerekir (Platon, 2021a; 2021b). Bu noktadan sonra bir sey bilmeyen
ama bir sey bilmediginin bilincinde olarak 6zne, 6grenmeye ve dolayisiyla da
eyleme muktedir hale gelecektir. Nitekim 6znenin bir sey bilmediginin bilincin-
de olmasina katki saglayan bu yontemin egitim programlar1 dahilinde sokratik
yontem adiyla kullanilir olmas dikkate degerdir.

Bu baglamlardan yola ¢ikildiginda, Sokrates ve kendilik sorunu konulu bir ¢alisma-
nin girizgah olarak ¢izilebilecek ilk hat, Antik Yunan’da Apollon Tapinagi’nda yazil
olan Gnothi Seauton (Kendini Bil) ile Epimeleia Heautou (Kendilik Kaygisi) ize-
rindeki bir ¢izgiyi takip edip sonrasinda bu konuyu Sokrates agisindan arastirmaktir.

Gnothi Seauton (Kendini Bil) ve Epimeleia Heautou (Kendilik Kaygisi)

Hem felsefi hem de dinsel' agidan olduk¢a velut okumalara sebep olmus ve
Antik Yunan diisiincesinden baglayip Hiristiyan Ortagag’ina ve modern done-
min sonuna dek sistem filozoflarinca bir sekilde diistur edinilmis olan Gnothi
Seauton kavrami, felsefenin basat kavramlarindan biri olmustur. Her ¢agda, o
¢agin varolus kipligi ve tarihsel hakikatlerince yeniden yorumlanmis ve fakat
varligini bir sekilde siirdiirmiis olan bu kavram, ortaya ¢iktig1 andan itibaren bir

kayginin iiriinii olarak okunmalidir. Bu kayginin ortak noktasi ise kendilik tir.

Bu kavramin tarihsel olarak gecirmis oldugu anlam kaymalariin oldugunu
hatirda tutmak gereklidir. Nitekim Foucault da bu noktada bu kavramin ilk ola-
rak sonraki kazanmis oldugu anlama sahip olmadigini ifade eder. Ayrica Fouca-
ult, bu agidan Gnothi Seauton kavraminin ilkin dinsel bir igerikte sekillendigini
ve Delphi’ye, tanrilardan kendileri ve siteleri i¢in dua etmek, kurban sunmak
vb. gibi isler i¢in gidenlere yonelik vurgular igerdigini sdyler. Bir mabedin ige-

1 Bu noktada Fouacultcu sorunsallagtirmalara konu olan “kendilik bilgisinin” yalmzca Hiristiyanhkta
revacta oldugunu séylemek yetersizdir. Nitekim Islam distincesinde de revagta olan bu kavram su
sekilde bir degisim ve dontigim geg¢irmistir: “Men arefe nefsehu fekad arefe rabbehu” (Kendini bilen
Rabbini bilir. Ayrintih bilgi icin bk. Acikel (1998).
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risinde belirlenen formlar ve normlara gore hareket etme bigiminin bir yansi-
masi1 olarak Kendini Bil ifadesi, ilkin, 6znenin kendisinin ancak ve ancak bir
6limli oldugunun bilincinde olarak Tanr1 olamayacagini ve tanrilardan bir sey

isterken oOlciilii olmak gerektigini hatirlatan bir ifadedir (Foucault, 2015).

Fakat tarihsel olarak sonraki donemlerde felsefi bir buyruk olarak anlagilmaya da
baslanan bu kavram Sokrates ile birlikte felsefenin merkezine yerlesir ve boylece
dinsel oldugu kadar felsefi bir kavram olarak da karsimiza gikar. Ornegin Sokrates,
Savunma’da kendisini savunurken, Khairephon’un, Delphi’ye gidip Sokrates’ten
daha yiice bir bilgenin olup olmadigini sorup, ondan bagka daha yiice bir bilgenin
olmadigi cevabini aligini anlatir ve devaminda da kendisinin bilge olmadigim bildi-
gi halde bunun neden bdyle oldugunu arastirmaya konulur. Netice olarak Sokrates,
sunun farkina varir: Bilge olmadiginin bilincinde olan tek kisi kendisidir ve bu ne-
denle Sokrates bilge olmaya layik olan kisidir (Platon, 2021b; Hadot, 2011).

Peki ama Sokrates’in bilgeligi etrafinda beliren bu kendini tanima olgusunun
epistemolojik dayanaklar1 nelerdir? Ciinkii Sokrates, en azindan Savunma’da
bahsedildigi {izere, bir sey bilmeyendir ve bu bir sey bilmeyen bir kisi nasil
yiice bilgelerden bir tanesi haline gelebilmektedir? Bu sorunun yanitlanabilme-
si i¢in Foucault’nun Gnothi Seauton ve Epimeleia Heautou kavramlari arasin-

daki iligskiye dair sdylediklerine bakmak gereklidir.

Epimeleia Heautou genel olarak “kendi kendiyle mesgul olmak™ (Foucault,
2020) anlamina gelmektedir. Nitekim Sokrates, Savunma’da kendisini savun-
dugu noktalarmn birinde kisilere kendileriyle ilgilenmelerini ve kendilerine 6zen
gostermeleri gerektigini salik verir ki bu salik verme eylemi bir yoniiyle de
tanrisaldir. Tikel olarak ifade edebilecegimiz Epimeleia Heautou kavramu, ilkin
Oznenin kendiligi adina kaygilanmasi, iyi ve giizel olan1 bulma noktasinda ister
kendisi isterse de bir listat ya da miirsit ile birlikte belirli itiraf, orug vb. asketik
uygulamalar neticesinde nesnelesecek kadar {ist seviye bir varliga doniismesi
siirecinin baslangicidir. Sokrates, Savunma’da insanlar1 azarlarken durmadan
su sekilde konugmaktadir: Servetiniz, iiniiniiz, onurunuz i¢in kaygi duyuyor ve
bunlarla ilgileniyorsunuz ama ni¢in erdeminiz ve ruhunuz i¢in kaygilanmiyor
ya da bunlarla ilgilenmiyorsunuz (epimeléthei€¢)? Burada agik¢a goriildiigi
tizere yurttaslarini daha ulvi bir amag¢ ugruna, daha kiiciik islerle ugragsmaktan
alikoymaya ¢aligsmaktadir. Yine fark edilecegi lizere Sokrates¢i diisiincede Epi-
meleia Heautou kavrami Gnothi Seauton’a giden yolda bir baglangi¢ noktasidir.
Clinkii Sokrates’in kendini bilen bir birey insasinda ilkin yapmasi gereken sey,
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insanlarin kendisiyle hemhal olmaya baslamasini ve kendilerine ihtimam gos-
termesini saglamaktir: “Kendilik kaygisi insanlarin etine saplanmasi, varolus-
larina niifuz etmesi gereken bir igne; bir huzursuzluk ilkesi, bir hareket ilkesi,
varolus boyunca siirekli endise veren bir ilkedir.” (Foucault, 2015).

Foucault bu noktada Gnothi Seauton ile Epimeleia Heautou arasindaki an-
lamsal derinligin giderek belirsizlestiginden ve Gnothi Seauton’un, Hiristiyan-
likta, Ortagag’da ve modern donemde dahi olduk¢a revagta olmasina ragmen,
diger kavramin unutuldugundan da bahsetmektedir. Fakat burada Foucaultcu
paradigmanin bireysellikten beslenen bir kavrama daha fazla agirlik vermek
istemesi Gnothi Seauton kavramimin dinsellikten kaynaklandigini agikladigimi
da vurgulamak gerekir. Foucault’ya gore kendini tan1 kavramini sekillendiren
dinsel buyruklar ya da bir dini liderin/miirsidin (kilise, manastir vb.) etrafinda
sekillenmesi, bu kendilik pratiklerinin sekillenmesinde ve metodik hale getiril-
mesinde bir iktidar paradigmasini da beraberinde getirmektedir. Sokrates’e geri
doniildiigiinde bu kendini tanima imkaninin ve kendiligin tanitilmasinin tanrilar
tarafindan kendisine verilen bir 6dev oldugu da hatirda tutulmalidir.

Sokrates¢i kendilik kaygisiin sorunsallastirildigi ve glindeme tasindigi bir
diger metin de kusku yok ki Alkibiades diyalogudur. Sokrates burada, kendilik
kaygisi etiginin nasil olmas1 gerektiginden hareketle bir diisiiniim gergeklestirir
ki buradaki asil vurgu da Gnothi Seauton’un olusum asamasinda basat rol oyna-
yan Epimeleia Heautou’nun nasilligiyla ilgilidir. Kendilik kaygis1 bu noktada bir
secimle baglar denebilir. Nitekim Alkibiades’i uzunca bir zamandir takip eden,
fakat onunla hi¢ konusmamis olan Sokrates, tanridan Alkibiades ile konusmasi
telkinini aldiktan sonra harekete geger ve onunla konugmaya baslar. Bu noktada
Alkibiades’in yonetimde gorev almaya hazirlanan bir kisi portresinde resmedil-
mesi, Foucault adina kendiligin basladigi noktay: gosterir. Cilinkii kendilik bir ter-
cih ve bir secimdir, bagkalari tizerinde yonetsel bir yetkeye sahip olma imkanimiz
varken yapmamiz gereken bir tercih ya da segim. Dahasi bu se¢im boyutunu ileri
bir noktaya tagimak da miimkiindiir, ¢iinkii Sokrates, bu metinde Epimeleia Hea-
utou’nun baslangici sayilabilecek su soruyu sorar: “Peki bundan vazgecelim Alki-
biades. Seninle ilgili konusalim. Ne amagliyorsun? Simdiki gibi kalmak niyetinde

misin, yoksa kendinle biraz olsun ilgilenmek istiyor musun?” (Platon, 2019b).

Bu yoniiyle Sokratesci kendilik kaygisi geleneginin arka planinda Antik Yunan
geleneginin 6nemli bir rol oynadigini séylemek gerekir. Sokrates¢i kendilik kaygi-
sinin agiga ¢ikis anlarmdan birini olusturan Alkibiades diyalogunun bize gosterdigi
bir diger sey de kendilik kaygisinin bir kriz aninda gergeklesmeye bagladigidir.
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Sokrates ve Kendilik

Sokrates, yapmis oldugu yiiriiyliste Phaidros’a Delphoi Tapmagi’ndaki keha-
nete uygun olarak heniiz kendisini bilmedigini ve kendisini bilmezken mit/ef-
sane tiirlinden seylere inanmasinin ya da bunlarin dogru olup olmadigini aras-
tirmasinin uygun olmayacagini, bunlar1 arastirmaktansa kendisini aragtirmanin
daha dogru olacagini ifade eder. Sokrates i¢in kendilik her seyden dnce gelen
seydir. Bu yoniiyle i¢sel yolculugun yapilmadan dissal bir aragtirmanin fayda
vermeyecegi de agiktir (Platon, 2017). Bunun bir temsili olmasi bakimindan
Symposion’daki bir Sokrates portresi dikkate degerdir. Aristodemos, kutlama
icin Agathon’un evine giderken Sokrates ile karsilasir ve birlikte Agathon’un
ziyafetine katilmaya karar verirler. Yolda yiirlirken Sokrates, Aristodemos’un
ardinda kalir ve kendiyle ilgilenmeye (heautoi) baglar (Platon, 2007) ve bir siire
sonra Agathon’un evine kendi basina varir. Sokrates’in burada yapmis oldugu
eylem kendi iizerine diisiinmedir ve kendini her seyden soyutlayarak yaptigi bu
eylemin amaci iyi ve kotii niteliklerini tanimadir (Strauss, 2003).

Sokrates’in Alkibiades diyalogunun baginda, kendisinin neden Alkibiades ile
ilgilenmeye basladig1 vurgulanmusti, ¢linkii Sokrates, Atina hakkinda karar verici
olma yoniiyle yonetimsellige, kendisinin sohreti ve giizelligi bakimindan da be-
deniyle ilgilenmesi agisindan Alkibiades’i uyarir ve ona farkli bir kendilik etigi
Onerir. Ona gore kisinin kendisiyle ilgilenmek, “gurur bulutlarini dagitan” (Pla-
ton, 2017) bir seydir. Ote yandan Sokrates’in bu noktada ilgilendigi yon fiziksel
gerceklik degildir: “Ey Atinalilar, ger¢ekte benim fiziksel kurgularla higbir ilis-
kim bulunmamaktadir.” (Platon, 2021b). O halde Sokrates¢i kendilik sorunun-
da ya da Sokrates felsefesinin genelinde 6nemli rol oynayan fizikalite degildir.
Oyleyse Sokratesgi kendilik sorununu diger agidan ele almak gerektigi yolundaki
bir diger iddiadan yola ¢ikilacak oldugunda karsimiza neler ¢ikacaktir? Metafizik
tezlerden bir tanesi Sokratesgi kendilik bilgisinin kendilik-olusturma oldugu dii-
stincesidir. Fakat, Sokratesci bu kendilik bilgisinin edimsellik kazanmasinda goz-
lemin ya da i¢e-bakisin yeterli olmayacagi, bunlarla birlikte (algi, dikkat) pratik
ve belirleyici bir cabanin da gerekli oldugu agiktir. Tarihsel normlara bagl olarak
kendini olusturma bir yoniiyle toplumsal deger yargilariyla i¢ ice gegmis vaziyet-
tedir. Bu haliyle de kendini olusturmanin genel veya ideal ve 6zel ya da olgusal
olmak iizere ikili bir odak noktasi oldugundan soz edilebilir (Moore, 2015).

Metafiziksel baglam agisindan Sokrates’in kendini bilmeyi 6zellikle idealar
baglaminda ele aldig1 goriilmektedir. Bu yilizden Aristoteles onun hakkinda soy-
le soylemektedir: “Genelde etige iliskin meselelerle ilgilenen Sokrates, ilkin

ded



Mustafa Dikmen

tiimel olan1 aramis ve dikkatini tanimlar hakkinda akil yiirlitmeye yoneltmistir.
Daima degisen duyulur olanlar i¢in ortak bir tanimin imkansiz olmasi dolay1-
styla, bunun duyulur olanlar degil de bagka tiirden var olanlar (idealar) hakkin-
da oldugunu ileri siirmiistiir.” (Aristoteles, 2018) Sokrates bu yiizden kendi-
lik noktasinda ilkin kendi ifadesinin anlamini sorgulayarak ise baslamis ve bu
kendilik bilgisine ulasabilmek adina, degisen ya da degisebilir olan kendilikten
Otede degismez olan 6z-kendiligi aramaya ¢abalamistir.

Bilgiyi, san1 ve doxa’dan ayiran Sokrates i¢in “bilmek, bilgiyi kazanmaktan baska
bir sey degildir.”” (Platon, 2021a). Kisinin bilme edimiyle birlikte kendisini degistirip
dontistiirecegi ve nihayetinde de kendini bilecegi yolda ilk olarak diyalektigi ise ko-
san Sokrates, ruhun arindirilmasinda ve kendilige ulasiimasinda 6nemli bir rol oynar:

Hangi konuda olursa olsun, her seyin 6ziinli metotla kavramay1 deneyen baska
bir bilim yoktur. (...) Yalniz diyalektik metodu, varsayimlar birer birer atarak,
ilkenin ta kendisine ytikselir. Orada kendini saglama baglar. Yalniz o, ruhun go-

zlinii, gdmiilii oldugu diinyanin ¢gamurundan kurtarir (Platon, 1999).

Bilgi, erdem ve mutluluk noktasinda insanin bilgi vasitasiyla erdemli olacagi-
na ve erdemli olmanin da kisiyi mutlu bir yasam slirmeye gétiirecegine inanan
Sokrates¢i diislinceyi bu perspektiften okudugumuzda, bu ti¢lii arasindaki ilis-
kinin kendini tanima yolunda énemli bir rol oynadigini sdylemek gerekir. Sok-
rates, ruhun en yliksek iyiye ulasmadaki araglarindan olan bilginin kisiyi bilgili
biri yapmayacagini, bunu ancak edimsellige doktiiglinde ve pratik hayatin i¢in-
de “bilgelik yolunda” olmanin kisiye yarar saglayacagini diistiniir. Bilgeligin
baslangicinda kendini tanima vardir ve erdemli, dolayisiyla da mutlu bir hayata
gotiiren seyin de bilgelikten gectigi vakidir.

Bu yoniiyle Sokrates i¢in 6nemi haiz olan bu iiglii sacayaginin (bilgi, erdem, mut-
luluk) kazanilacagi yer pek tabii ki toplumsal praxis’tir. Bilgeligin gergeklesecegi
ya da erdemli olmanin meydana gelecegi yer sosyal hayattir ve bu sosyal hayatin
icerisindeki praxis’lerin degistirilip doniistiiriilmesi de yine kendilik kavramiyla ya-
kindan irtibathidir? Bu konuda Phaidros diyalogu yol gostericidir. Nitekim Sokrates
ve arkadas1 Phaidros, Atina’nin surlar1 disindaki dogada bir gezintiye ¢ikarlar ve
Sokrates’in buradaki dogayi ilk kez goriisiine sasiran Phaidros, bu duruma sasirir.
Sokrates bu durum karsisinda “sevgili dostum beni affet! Ben her zaman 6grenme-
ye ¢aligan bir insamim. Kirlarda ya da agaclarda bir sey 6grenme sansim yok ama
kentlerdeki insanlardan bir sey 6grenebilirim.” (Platon, 2017) diye karsilik verir.

2 Bu konuda toplumsal olan1 degistirmeye niyetlenen Alkibiades diyalogu ayri bir 6nem tagimaktadir.
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Kendilik sorunsalinda, kiginin kendiligini bulmasi i¢in herkesin kendisinin
kendiliginin farkina varabilmesi i¢in bir mukallit rolii oynamasindan ziyade,
kendi bireysel ¢abalariin sonucunda ulagilabilecek bir kendiligi bulmas1 daha
elzemdir. Ciinkii kendilik sorunsali, yukarida da belirtildigi lizere hakikat, bilgi
ve erdem sorunsallariyla bagitilidir. Bu bagmtinin ¢oziilmesinde ilk olarak ki-
sinin kendi bilingsizligine varmas1 gerekmekte, ikinci olarak da bundan sonra,
iyiye ulasacak yetkinlige ulagsmak gerekmektedir. Bu yiizden Bauman, Sokra-
tes¢i kendilik sorunsali adina, onun amacinin “insanlar1 her seyden once kendi
akillarmi dinlemelerine ve bu miinasebetle bireysel 6zerklik ve sorumluluga
cagrida bulunan bir mesajdir. Ona gore, insan yasaminin hedefi taklit degil 6z-
giin bir sanatsal yaratim” oldugunu ifade ederek (Bauman, 2011), Sokrates¢i
kendilik sorunsalini sanatsal etik baglaminda ele almistir. Kisi, Nietzscheci de-
yimle kendini yontarken kendi aletini de kendisinin iiretmesi gerekmektedir.

Bu baglamda kendini bilmenin ontolojik bir kaygi {izerine bina edildigini de sdy-
lemek gereklidir. Sokrates i¢in asil mesele, iizerinde konusulan konu degil, bilhassa
konusandir. Ciinkii konusan kisinin sdylediklerine verdigi cevaplarla Sokrates, ken-
disi iizerinde diisiinmeye zorlar ve boylece karsisindaki kiside kendisinin sorunsal-
lagtirilmast animi baglatir. Sokrates igin esas mesele iyinin ve giizelin mahiyetinin
bilinmesi kadar, bunun eyleme gecirilip evrensel bir erdem ahlaki (Zeller, 2022)
da gelistirmeye ¢aligmaktadir. Bu durum Lakhes diyalogunda daha da belirgin hale
gelir. Nitekim diyalogun karakterlerinden olan Nikias, Sokrates i¢in sdyle soyler:

“Sokrates’in ister tanidiklarindan ister soyu sopundan bir kimse onunla konus-
mak i¢in yanina vardi mi, nereden agarsa agsin, soziin gelisi onu dondiiriip do-
lastirip icindekileri sdylemeye, simdi nasil yasadigini, gegmiste nasil yagamis
oldugunu anlatmaya siiriikler; is bir kere buraya dokiildii mii, Sokrates onun
biitiin dediklerini elekten ge¢irmeden yakasini birakmaz. Ben onun boyle olu-
suna aligigim; onunla konustum mu, buna katlanmak gerektigini, benim de kur-
tulamayacagimi bilirim. Ama onunla bulusmay1 severim. Lysimakhos; diinkii,
bugiinkii ettiklerimizden hangileri iyi degildir, bana bunun gésterilmesini de hig
k&t bulmam. Bence insan bundan kaginmaz da yaglandik¢a aklin kendiliginden
gelecegini sanacagia Solon’un dedigine uyup yasadik¢a 6grenmek ister, bunu
faydali bulursa gelecek i¢in daha hazirlikli olur. Sokrates’in sorguya ¢ekmesi
benim i¢in yeni bir sey, olmadig1 gibi hosuma gitmeyen bir sey de degildir;
o burada olduk¢a sozlin gengler iizerinde degil, bizim {izerimizde donecegini
onceden biliyor gibiydim. Gene soyleyeyim: Sokrates’in bizimle diledigini ko-

nusmasina benim bir diyecegim yok.” (Platon, 2002).
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Bu s6zlerden de anlasilacagi iizere, Sokrates’in esas amaci, konusan kisideki
degisim ve doniligiimiin baslaticis1 olabilmek adina bir girisimde bulunmaktir.
Bu yoniiyle onun kendisini neden bir at sinegine (Platon, 2021b) benzettigi de
aciga cikar. O, kisiyi bir varolusa hazirlamak i¢in hareket ettirici bir giic olmak
niyetindedir, onun hedefi, diyaloga girdigi kisinin kendi ben’inin farkina var-
masi, kendini inceleme nesnesi haline getirmesidir. Savunma’daki Sokrates’in
yurttaglar servet, iin ve seref noktasindaki edimlerine dair uyarilar1 oldukca
dikkat cekicidir. Sokrates burada, yurttaslarin yiizeydeki bilgilerle cok ilgilen-
dikleri halde, ruha yonelik bilgilerle ya da benligi ayakta tutan degerlerle hig
ilgilenmemelerini sasirtict bulur. Ona gore insanin bu tlirden degerlerin neler
oldugunu sorgulamasi kendilik yolundaki adimlardan bir tanesidir. Onun i¢in
Sokrates, bilgiden ziyade insanin kendiliginin farkina varilmasi i¢in bir at sinegi
rolii oynamaktadir, ¢iinkii onun i¢in esas sorun herhangi bir seyin bilinmesinden
ziyade nasil var olunacag ya da kisinin nasil kendisi olacagidir:

Rahat bir hayat yasamay1 kabul etmedigim ve insanlarin ¢ogunun ilgilendigi para,
mal, miilk, askeri ve siyasi gorevler, her tiirlii siyasi ortakliklar ve kent i¢inde
olusan gruplagmalar pesinden kosmadigim igin neler ¢cekmem, hangi bedelleri
6demem gerekir? Boyle seylere nem vermenin ne kendime ne de size bir yarari
dokunacagina inanmadigimdan her birinizle tek tek bir araya gelerek, size ka-
nimca en biyiik iyiligi yapmaya karar verdim. Her birinizin yanina giderek; en
anlayisli hale gelmeniz, sahip oldugunuz seylerle degil 6nce kendinizle, kentin
isleriyle degil, dnce kentin kendisiyle ilgilenmeniz, diger konulara da ayn1 sekilde
Ozen gostermeniz igin sizi ikna etme isine soyundum (Platon, 2021b).

Sokrates’e gore insanin sahici bir kendilige ulasabilmesi ve gercek bir basariy1
elde edebilmesinin yolundaki her bir adimin, insanin varliginin igsel hakikatini
arama ve insan ruhunun da hesaba katilmasiyla (Tarnas, 2019) miimkiindiir. Bu
acidan Sokrates i¢in bilginin de bir animsama oldugu hesaba katildiginda, ken-
diligin bilinmesi de ancak bu yolla miimkiin olmaktadir. Ruhun igsel huzuru ve
uyumu arayip bu uyumu (harmonia) yakalayan insanin daha mutlu ve kendisiyle
uyumlu olacagmi diisiinen Sokrates, animsamadaki temel 6ge olan Tanrisal dii-
stinceyi burada da is bagina kosar ve bilgece yasamin en Tanrisal yagam oldugunu
ileri siirer (Platon, 2019a). Bu noktada Sokrates¢i kendiligin gelismesinde temel
Onemi haiz bir bagka ugrak kargimiza ¢ikar ki bu da ruhun yetkinlesmesi mesele-
sidir. Her zaman en yiiksek iyiyi amaglayan ve buna ulagmaya ¢abalayan insanin
akil sayesinde buna ulagmasint miimkiin géren Sokrates (Taylor, 2018), kisinin
diisiinsel agidan nesnel bir karaktere biirlinebilmesinin gerekliliginden s6z eder.
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En azindan disiinsel bazda kisi kendini tanrisal olana vermek ve idealarin bilgi-
sine sahip olmak suretiyle, kendiliginin de farkina varacak yetkinlikte olacaktir.
Kharmides diyalogu bu yoniiyle oldukga ilgingtir. Bu diyalogda kendini bilmek
ile bilge olmak esitlenir ve bilge olmak net bir bigcimde sorunsallastirilir ve ne-
ticede de kendini bilen insanin neyi bilip neyi bilmeyecegi de ortaya ¢ikartilir.
Herakleitos un Delfi’deki tanri hakkinda sdylemis oldugu “Delphoi’deki tanrinin
kehaneti ne agikliyor ne de gizliyor, yalnizca isaret ediyor” (Herakleitos, 2009)
olusu, ironik bir bigimde 6nce Sokrates’i bu isaret etmeyi kurcalamaya, ardindan
da kendini tanima arzusunu kigkirtmaya gotiirmistiir. Bu kendini tanima arzusu,
sadece Sokrates’in i¢sel yolculugu olarak kalmamis ve kendisinden disariya dog-

ru tagan bir kendini agma arzusuna dontigmiistiir (Rappe, 1995).

Sokrates¢i diisiince ve kendilik meselesinde ortaya konulmasi gereken bir
diger konu ise, Sokrates¢i kendiligin ortaya cikarilirken kullanilan metot ya
da tislup konusudur. Ciinkii Sokrates ile birlikte baslayan sistematik donemin
onemli 6zelliklerinden biri de tislup meselesidir. Onun bu noktada kullanmis
oldugu yontem diyalektiktir ve bu diyalektik yontemin 6nemli sacayaklarindan
biri de ironi’dir (Kierkegaard, 1992; Rappe & Kamtekar, 2009). Denebilir ki
Sokrates’in kullanmig oldugu ironik lislup aslinda kisinin kendiliginin farkina
varmasindaki temel unsurlardan bir tanesidir. Ciinkii Savunma’daki Sokrates’in
en bilge kisi olusu ve aslinda bilge addedilen kisileri arastirip sonrasinda bilge
olmanin hi¢bir sey bilmiyor olmakla esitlendigi nokta bu yoniiyle bir ironidir ve

bu ironinin ardinda yatan hakikat ise, Sokrates’in kendini en ¢ok bilen olusudur.

Kendilik Sorununda Sokratik Uslup

Sokratik kendilik sorunun diiglimlendigi nokta, Sokrates’in bir sey bilmedigini
iddia edip, sonrasinda bilgelik acisindan kendisinden daha bilge olup olmadi-
g1 arastirmaya egildigi yerdir. Hakeza Sokrates’in hicbir sey bilmeden nasil
olup da en bilge oldugu ya da kendini en ¢ok bilen oldugu bir muammadir.
Felsefe tarih¢ileri bu sorunu ¢6ziime kavusturma adina olduk¢a yogun bir ¢aba

sarf etmislerse de bu sorun hala ortada durmaktadir.

Esasinda, bu sorunun ¢6ziimiinii bulabilmek i¢in Sokratik iislup ya da Sokra-
tik Ironi olarak adlandirilan ve Sokratesci bir metot olarak goriilen ironi kav-
rami oldukga elveriglidir. Clinkii Sokrates’in bu tlirden sorgulama ve sorunsal-

lastirmalar1 yapabilmesini saglayan sey budur. Grekge’deki eironeia fiilinden
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tiireyen ironi kavrami (Ayto, 1991), alay ve istihzadan 6te bir anlami1 barindir-
makta ve bunlardan ziyade konusma, tartisma ve sdyleme bigimlerindendir. Iro-
nik iislup, felsefe tarihinde ilkin Sokrates tarafindan kullanildigt i¢in Sokratik
yontem (Runes, 2010) olarak da adlandirilmistir.

Sokratik lislup noktasinda ilk elden sdylenebilecek olan sey, Sokrates’in iro-
niyi bir konu ve tartigmay1 karsisindaki kisiye kabul ettirme amacinda oldugu-
dur. Sokrates bu agidan karsisindaki kisinin kendiliginin farkina varabilmesi
adma sorular sorarak neyi ne kadar bildigini ortaya ¢ikartmak ister. Buradaki
ironi aslinda yontemsel bir nokta olarak diisiiniilmelidir. Ciinkii Sokrates’in iro-
nisi, diyalektigin bir par¢asidir ki bu ironinin ardindan mayotik/dogurtma gelir
ki bu da kisinin kendiliginin farkina varabilmesi yoniindeki bir adimdir. Nite-

kim Sokrates, Theaitetos’ta s0yle soyler:

Tanr1 beni bagkalarin1 dogurtmaya zorluyor, fakat dogurmayi benim elimden
almistir. Onun i¢in kendim hi¢ bilge degilim, ruhumun {iriinii sayabilecegim
hicbir bulug da gosteremem. Fakat benimle temas edenler ilk dnce higbir sey
bilmiyor gibi gorliniirler. Oysa tiimii sohbetimizin devami sirasinda Tanrinin
inayetiyle, kendileriyle baskalarinin da tanik oldugu gibi, sasirilacak ilerlemeler
gosterirler. Bununla beraber benden, hicbir sey 6grenmedikleri de agiktir. Bu
giizel diisiinceler hazinesini yalnizca kendi iglerinde bulur, onu meydana koyar-

lar. Fakat dogurtma yalniz Tanriya ve bana &zgii olan bir istir (Platon, 2021a).

Goriilecegi lizere Sokrates’in ironisi kigiye, kendisinin farkinda ve bilincinde
olabilmesi yolundaki ilk adimi attirmaktadir. Bu yoniiyle Sokratik tislup ya da
ironi, belirsiz bir konugmanin uzun uzadiya gidebildigi yere kadar gitmesi degil,
bunun &tesinde basi sonu belli bir stratejinin iiriiniidiir. Sokrates’in kars1 ¢iktig1
kitlenin Sofistler oldugu da hesaba katildiginda bu durum daha da agik hale ge-
lecektir. Nitekim Sofistler glizel konusan olduklari i¢in hakli iken Sokrates buna
kars1 ¢ikarak hakli olanin hakliy1 bulabilmesi i¢in bir sorusturma yiiriitlir. Bu-
nun i¢in bir drnek vermek gerekirse, Menon diyalogu oldukga uygun olacaktir.
Erdem konusunun tartigildigi bu diyalogda Sokrates, Menon’a erdemin ne oldu-
gunu sorar, ondan cevaplamasini ister ve dahasi, Sokrates daha 6nce erdemin ne
oldugunu bilen birisiyle de karsilagmadigini ifade eder. Menon ise erdemin ne
oldugu konusunda Sokrates’e bildiklerini anlatir ve erdemi bildigini zanneder.
Nitekim konugma ilerledikge Menon’un cevaplart dncekilerle ¢gelismeye baglar
ve boylece siipheye diiser. Sonrasinda diyalog tersine ¢evrilir ve artik Menon,

Sokrates’e erdemin neligi hakkinda sorular sormaya baslar (Platon, 2018).
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Sokrates¢i kendiligin ironi ve mayotikle birlesen noktasinda diyalektik, ar-
tik bir edimsellik boyutu da olan seye doniisiir ve bdylece kendilik, teorik ol-
maktan Ote pratik bir boyuta gonderimde bulunur. Sokrates i¢in elzem olan sey
sorgulamalarla baglayip, sorunsallagtirmalarla devam eden noktanin, kiside bir
etki meydana getirmesi ve boylece kendiliginde bir doniisiim olusturmasidir.
Bu konuda Symposion’daki Alkibiades’in sozleri bunu kanitlar niteliktedir.
Ask (Eros) tizerine ¢ekilen soylevlerin akabinde Alkibiades soze girer ve Al-
kibiades, Sokrates’in insanlarla ironik bir bi¢imde konustugunu (Platon, 2007)
ifade eder. Fakat sonrasinda kisinin Sokrates’e istemsizce kendisini Oyle ¢ok
kaptirdigini ve nihayetinde de yine istemsizce onu belli bir edimsellige sevk
ettigini anlatir. Burada goriilecegi lizere, Sokrates¢i ironinin kigide bir edim-
sellik yaratacak bosluklar olusturmasi ve sonrasinda kisinin kendine dénmesini
saglayan aparatlar sayesinde bilgisizliginin farkina vardirarak, kisiyi kendiyle

ugrasmaya/ilgilenmeye ¢agirma durumu s6z konusudur.

Burada goriilecegi tizere Sokrates, kisinin 6nce kendi bildiklerinden ya da
bildigini sandig1 seylerden siyrilmadikg¢a kendiligi noktasinda bir adim atmaya-
cagini bildiginden, dncelikle bu yanlis bilgileri temizleyici ironi oyununu oyna-
makta, sonrasinda ise temizlik gergeklestigi andan itibaren de mayotik duruma
gecilmektedir. Bu kendiligi dogurma adimlarini takip eden Sokrates¢i ironi,
kendilik sorununda oldukga etkili bir yontem olmaktadir. Sokrates’in, 6liime
gonderilmeden son ironisi de Atinalilara yapmis oldugu uyarida gizlidir. Nite-
kim bu defa tiim Atinalilar1 uyaran Sokrates, 6liime gonderilmekle kendisinin
cezalandirilmayacagini, aksine Atina halkinin cezalandirilacagini, ¢iinkii Tanr
kendisinden sonra kendilige ¢agiran birini géndermedikg¢e kendilerinin uyuma-

ya devam edecegini ifade eder (Platon, 2021b).

Sokratik ironinin Kohlberg’in ahlak anlayisiyla bazi noktalarda ortiisen yan-
larinin oldugundan bahsetmek miimkiindiir. Kohlberg, ahlaki yarginin insanin
yasamindaki islevi baglaminda incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ah-
laki davranigin ne’ligine, nasil algilandigina ve nasil belirlendigine dair dii-
siince, li¢ doneme ayrilan bir siralama olusturmaktadir. S6z konusu ii¢ donem,
cocukluktan yetigkinlige dogru ilerleyen kisinin ahlaki ilkelerini kesif siirecini
gostermektedir (Ciftci, 2003). Bu noktada Kohlberg hipotetik dykiiler tizerine
kurdugu aragtirmalarinda ahlaki eylemin ne oldugundan daha ziyade neden ve

niye yapildigin1 sorgulamaktadir. Bu sorgulama, eylemlerin gerekgelerinin or-
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taya ¢ikarilmasina katki saglamasi bakimindan Sokratik dogurma yontemiyle
benzerlik arz etmektedir. Zira ahlaki eylemin altinda yatan gerekceye dair sor-
gulama, ahlaki eylemin bilgisine ulasarak kisinin kendisinin farkina varmasina
katki saglamaktadir. Tipk1 Sokratik iislubun, karsisindaki kisinin sahip oldugu
bilginin farkina vardirmasi gibi, Kohlberg’in neden ve niye sorusu da kisinin

ahlaki eylemin gerekgesini sunarak kendini bilmeye olanak tanimaktadir.

Nitekim Sokrates ve Kohlberg arasindaki benzerlik egitim alaninda fark edil-
mis ve uygulamaya koyulmustur. Sokratik yontem, 6grenenlerin aktif katilimini
saglayarak, elestirel diisiinmeye zorlamakta; muhakeme becerilerini gelistirerek
biligsel becerilerin giiclenmesine katki saglamaktadir. Dahasi Batida, ilhamini
sokratik yontemden alan, J. Dewey ve Platon’un felsefesinden esinlenen ¢cocuk-
lar i¢in M. Lipman onciiliiglinde felsefi bir egitim programi gelistirilmistir (Ka-
nat ve Temel, 2019). Buradan hareketle sokratik yontemin felsefe ve 6zellikle

ahlak egitimi sirasinda uygulanabilirliginden bahsetmek miimkiindiir.

SONUC

Felsefe tarihini bastan sona kat eden ve kimi zaman pozitif bir bigimde kabulle-
nilen kimi zaman da negatif bir bicimde kars1 ¢ikilan sorunun temelinde yatan
kaygi insanin mahiyetinin bilinip bilinemeyecegi olmustur. Felsefenin belirli
bir praxis’i de icerdigi kabul edildiginde, kiginin sorgulamalarina basladig alan
olarak kendisi olduk¢a 6nemli bir ¢ikis noktasini teskil etmektedir. Bu yiizden
belirli tiirden bir degisimin baslangi¢ alaninin ne/neresi oldugu sorunsali felsefe
tarihinde her zaman mevcut olagelmistir.

Sokratesci kendilik sorunu, Sokrates felsefesini en basindan beri kat eden ve
Oznenin ahlaki erdemlerle donatilabilmesi yahut en yiiksek iyiye ulagabilmesi
adina elde etmesi gereken kazanimlarin kisiye 0gretilebilmesi adina isletilen
bir sorundur. Bu sorunun temelinde yatan neden ise, insanlarin her daim {in,
seref, makam ve mevki gibi seylere olan diiskiinliigiiniin arzusal boyutta kala-
rak akli perdelemelerinde yatmaktadir. Sokrates muhtelif eserlerinde buna kars1
¢ikarak, insanlar kendiliklerini bulmaya ¢agirmistir. Bunu yapabilmek adina
diyalektik yontemi One siiren Sokrates¢i diisiince, muhatabinin bilgi diizeyini
Olemek i¢in ona sorular sormakta ve aldig1 yanitlar ¢iiriitiicii hipotezler ortaya
koyarak muhatabinin cahilligini ortaya ¢gikartma amacin tasimaktadir. Bu asa-

madan sonra kendi cehaletinin farkina varan birey, Sokrates’in sordugu sorular
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kargisinda nihayetinde kendi 6zsel sorularini sormaya baslamakta ve kendiyle
ilgilenmeye baslamaktadir. Bu yoniiyle Sokratik yontem, kisiye kendi hakikati-

ni ya da kendinin hakikatini dogurtmak iizere isletilen bir yontemdir.

Felsefe tarihinde Pre-Sokratikler olarak bilinen dénemdeki filozoflarin doga,
evren ve koken sorunlarina egilerek bir doga kurami ya da kozmoloji gelistir-
medigi, ahlak sistemi kurmadig1 bu yonde sadece bir baslatici oldugu sdylene-
bilir. O halde Sokrates i¢in denebilir ki, Grek kiiltiiriindeki metafizik ve doga
felsefesinin sorunlarini bir kenara birakarak yalnizca insanin mahiyetine egilen
bir felsefe gelistirmistir. Sokrates, bu soruna egilirken yine kendinden dnceki
doga filozoflarinin yolundan gitmeyerek, felsefenin bir aks degisikligine gitme-
sine yol agmistir. Nitekim deneysel gézlem ve mantiksal ¢oziimlemenin yerini

alan diyalektik, kendilik sorunun a¢imlandig yerdir.

Sokrates’in baslaticist oldugu kendilik sorunu, felsefe tarihinde 6zel bir yere
sahiptir. Sokrates’ten Platon ve Aristoteles’e, Stoacilardan Hiristiyan Ortagag’1-
na dek varhigini siirdiirmiis bu sorun, modern dénemde 6zne metafiziklerine
kapi aralayan Descartes ile daha bir getrefil hale gelmis ve postmodern déonem-
de ise insanin bir kurgu oldugu fikri ortaya atilmistir. Bu agidan son s6z ola-
rak soylenebilecek olan sey, 6zne sorunun baslangi¢ noktasi olarak Sokrates’in
alindig1 caligmalara giiniimiiz felsefe tarihi yaziminda daha fazla ihtiyacin oldu-
gudur. Bununla birlikte, sadece yazim icin degil, egitim asamasinda da Sokratik
yontemin islevinden faydalanilmasi gerekmektedir. Ozellikle felsefe egitimi
strasinda uygulandig1 goriilen yontemin, ahlak ve degerler egitimi alaninda da

uygulanmasinin bir gereklilik oldugundan bahsetmek miimkiindiir.
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Extended Abstract

Socrates and the Problem of Self-Knowledge

The problem of the self is one of the fundamental problems in the history of phi-
losophy, spanning nearly its entire trajectory. Socrates is considered the initiator
of'this inquiry in antiquity particularly through his engagement with the Delphic
commandment “Know Thyself” inscribed at the Temple of Apollo in Delphi.
Howeever, the roots of this concept can be traced even earlier, to the fragments
of Heraclitus declares “I have investigated myself”offering an early pre-Soc-
ratic contextfor this theme. However, Heraclitus’ statement, while significant,
does not provide a comprehensive entry point into the broader problem of the
self. Therefore, Socrates offers a more profound and systematic foundation for
this inquiry. His emphasis on the self cannot be confined to a single work or the-
ory—particularly since Socrates himself did not leave behind any written texts.
This makes understanding his philosophy uniquely challenging. Fortunately, we
have two invaluable sources that illuminate Socratic thought: the works of Plato
and Xenophon. Through their writings, we gain critical insights into Socrates’

philosophy and can better understand his approach to the problem of the self.

There are specific reasons why Socrates broke away from the traditions that
preceded him and chose to focus on the problem of the human being rather than
cosmology, archaeology, or natural philosophy. The first reason lies in his op-
position to the Sophists of his time. Indeed, while the Sophists were famous for
their emphasis on human-centered teaching and for profiting from their knowl-
edge, Socrates strongly rejected this approach. Secondly, as recounted in the
Apology, an event involving the Oracle of Delphi profoundly influenced Soc-
rates. After this, Socrates begins to investigate whether there is anyone wiser
than him by constantly searching people. Realizing that no one surpassed him
in wisdom, he turned inward to examine why he is considered the wisest. From
this moment Socrates undergoes a great transformation and proposes a methos
designed to help people recognize their own ignorance. Central to this approach
is his famous assertion, “If I know anything, it is that I know nothing.” Socrates

argued that certain obstacles prevent people from engaging in self-examination,
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and unless these barriers are removed, they will remain ignorant of themselves.
To address this, he adopted the dialectical method, a dialogical approach de-
signed to guide individuals in investigating their own beliefs and recognizing
their limitations. Through this method, Socrates provided a pathway for people

to engage in meaningful self-inquiry and moral development.

In this way, Socrates, characterizes himself as a horsefly or a truth-bringer,yet
he does not directly reveal the truth to others.. Instead, he adopts a distinctive
method that encourages individuals to discover the truth for themselves. Em-
ploying an ironic style, Socrates, who leads people toward questioning their
own beliefs, fostering critical thinking and self-awareness. His aim is to culti-
vate minds capable of opening to the truth, as he believed that the attainment of

truth relies on this process of self-driven inquiry and reflection.

The problem of the self, which has an important place in Socrates’ philoso-
phy, is not directly related to the metaphysics of the subject in the modern peri-
od. In modern philosophy, this problem revolves around the transition from the
God-subject to the human-subject, emphasizing that human beings are the only
entities capable of making sense of the world. Apart from this, the Socratic prob-
lem of the self focuses on self-awareness, engaging in practices that lead to rec-
ognizing and understanding one’s own nature, and achieving inner growth. At the
point where philosophy is seen as a set of spiritual exercises, the problem of the
Socratic self is an area where the possibilities of opening to this self are evaluat-
ed and explored. This opening is central to Socrates’ philosophy. His journey of
self-inquiry begins with the question of why he was declared the wisest by the Or-
acle of Delphi. Through this investigation, Socrates engages with others who may
appear wiser than him, only to discover their lack of true wisdom. This realization
reveals the secret behind the oracle’s proclamation: Socrates is the wisest because
he alone is aware of his own ignorance. This consciousness of knowing nothing

grants him the title of the wisest and defines the essence of his philosophy.

The Socratic problem of the self takes on greater significance when consid-
ered in relation to the metaphysics of the subject. Indeed, the problem of the self
has a history starting with Socrates and extending to thinkers such as Plato, Ar-
istotle, Stoicism, Augustine, Descartes. In this respect, understanding the Soc-
ratic problem of the self is very important for understanding the metaphysics of

the subject and the humanist perspective that characterizes the modern period.
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallari

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler aras1 hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model 6nerileri, metaanaliz, tiirlinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
karsi, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve

uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak tizere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri acisindan degerlendirilmek {izere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigl takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢alisma yayim sirasina
almir. Hakem raporlari gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmalariyla ilgili dort ay igeri-
sinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarini dikkate al-
mak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina
aittir. Yayin kurulu, génderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarin her tiirlii yayin hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gosterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Turkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmis yazilarin gevirisi Yaymn
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Calismalar, dergide
makalenin gonderilis tarihi esas alinarak siralanir.

Degerler Egitimi Dergisi'ne makale gonderimi, DergiPark sistemi {izerinden
yapilmaktadir.

Bigim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarmda kagida {ist, alt, sag ve sol bosluk 2,5
cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu tirele-
mesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazilmalidir. Bu-
nunla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin derginin sayfa
boyutlar1 disina tasmamasi ve daha kolay kullanilmalari amactyla 10x17 cm’lik
alan1 agmamasi gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik vb. unsurlarda daha
kiiciik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda asagidaki 6geler bulunmalidir.



Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baslik sayfast,
Tiirkce 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (gerekiyorsa),
referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler. Deneysel calis-
malar girig, yontem, bulgular, tartigma boliimlerini icermelidir. Deneysel ¢aligma-
larm yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araclari ve islem alt boliimleri yer
almalidir. Diger ¢alismalarda ise konunun tiiriine gore degisiklik yapilabilir, fakat
bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden faydalanmasim giiglestirecek detayda
alt bolimler geklinde olmamasina 6zen gosterilmelidir. Referanslar i¢in dipnot

kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave agiklamalar i¢in kullaniimalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo bagliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirliikkte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-

den bir dosya tiiriiyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Bashik ve Ozet

Baslikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin basliginin sola dayali olarak ve bos-

luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.

Basliktan sonra Tiirkge 6zet yer almali, Tiirkge 6zet 200 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, ozette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amaci,
genel icerigi ve bulgularini yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer almahdir.
Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklari igermelidir. Makalede yer alan bii-
tlin referanslarin yine 6zette de goriinecek sekilde metne yerlestirilmesi gerekmekte-

dir. Ingilizce anahtar kelimeler, dzetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.



Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayimlanan Publication Manual of American Psychological Association 7. bas-
kis1 esas alinmaktadir.

Ozgecmis
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri igermelidir.
Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayn
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yayin ve Diger Calismalardan
Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)

ETIK GOREV VE SORUMLULUKLAR

Degerler Egitimi Dergisi etik gorev ve sorumluluklari, Committee on Publi-
cation Ethics (COPE) tarafindan yayinlanan rehberler ve politikalar dikkate
alinarak hazirlanmaistir.

YAYINCININ ETIK SORUMLUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi Ensar Negriyat Ticaret A.S. yayindir. Yayinci, asagidaki
etik sorumluluklarin bilinciyle hareket etmektedir:

e Degerler Egitimi Dergisi’ne gonderilen calismalarin tiim siireclerinden editor
sorumludur. Bu ¢er¢evede ekonomik ya da politik kazanclar gz 6niine alinmak-

sizin karar verici kisi editordiir.
* Yayinci, bagimsiz editor karari olugturulmasini taahhiit eder.

e Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanmis her makalenin miilkiyet ve telif hak-

kini korur ve yayinlanmig her kopyanin kaydini saklama yiikiimliigiinii tistlenir.

 Editore iliskin her ciirlt bilimsel suiistimal, auf ceteciligi ve intihalle ilgili 6n-

lemleri alma sorumluluguna sahiptir.

* Herhangi bir sekilde yazarlardan {icret talep etmez.



EDITOR ve EDITOR KURULUNUN ETIK SORUMLULUKLARI
Dergi Igerigi ile Ilgili Sorumluluklar

Editor/Editér Kurulu, dergide yayimlanan her makaleden sorumludurlar. Ya-
yinladiklar1 materyalin kalitesini saglamak ve yayinlanmig kaydin biitiinligiini
korumak durumundadirlar. Bu kapsamda editor/editor kurulu;

* Yalnizca akademik olarak karar verir ve verilen bu kararlar ile ilgili tam so-
rumluluk alir.

* Calismalarin adil ve tarafsiz sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla diisiince
ozgiirliigi ilkesine uygun hareket etmeye 6zen gosterir.

« s siireglerini fikri miilkiyet haklarina ve etik standartlara uygun yiiriitiir.

* Okuyucularin ve yazarlarin bilgi ihtiyaclarini1 karsilamaya yonelik ¢aba sarf
eder, siirekli olarak derginin gelisimini saglamaya calisir.

* Yazarlarin ve hakemlerin gizliligini korur, hakem siirecini de buna uygun
yonetir.

* Derginin siire¢lerinin gelistirilmesi konusunda yazar, okuyucu ve hakem ku-
rulu tiyelerinin goriislerini dikkate alir.

» Hakemlik ve yayincilikla ilgili arastirmalar takip eder, yeni bilgiler 1s181inda
derginin siireglerini gdzden gecirir.

Okuyucu ile liskiler

» Editor/editor kurulu, yayinlanan c¢aligmalarin 6zgiin olmasina dikkat eder,
calismanin okuyucu, arastirmaci ve uygulama yapan kisilere bilimsel katki
saglamasina 6zen gosterir.

» Editor/editdr kurulu tim paydaglardan gelen geri bildirimleri dikkate alir,
aciklayici ve bilgilendirici geri doniis saglamak i¢in ¢aba sarf eder.

Yazarlar ile iliskiler

+ Editor/editor kurulu, tim caligmalarin uygun nitelikli hakemler tarafindan
incelenmesi konusunda 6zen gosterir.

* Siirece dair yasanabilecek aksakliklarin 6niine gegebilmek i¢in editor/editor
kurulu yazar(lar) ile siirekli iletisim halinde bulunur.



Hakemler ile Iliskiler

Hakem atamalari sirasinda, yazarlar ve hakemler arasindan ¢ikar ¢atismasi
olup olmadigi editor/editor kurulu tarafindan gozetilir.

Degerlendirme islemi, ¢ift yonli kor hakemlik yontemiyle yiirtitiildigii i¢in
hakemlerin kimlik bilgileri gizli tutulur. Toplu hakem listesi, ilgili yilin Ara-
lik sayisinda duyurulur.

Hakemler ¢alismay1 degerlendirirken tarafsiz, bilimsel ve nesnel bir dil kul-
lanilmas1 konusunda tesvik edilir.

Hakem havuzunun farkl disiplinlerden olugmasi ve siirekli olarak giincellen-
mesi i¢in gerekli caligmalar yapilir.

Nezaketsiz ve bilimsel olmayan degerlendirmeler engellenir.

Hakemlik ve Degerlendirme Siireci

Editor/editor kurulu; dergi hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini
uygulamakla ytkiimlidiir. Bu baglamda editor/editor kurulu her calismanin
adil, tarafsiz ve zamaninda degerlendirme siirecinin tamamlanmasini saglar.

Hakemler hazirladiklari raporlarda, ¢galigmanin yayimlanmasi veya yayimlanmama-
st durumuyla ilgili kesin bir kanaat bildirebilirler. Fakat editor/editor kurulu ¢aligma-
y1 degerlendiren hakemlerin benzer ve karsit goriisleri {izerinden bir karar verebilir.
Editor/editor kurulu bu hususta kabul veya ret veren hakemlerin sayisina de-
gil, hakemlerin veya yazarlarin argiimanlarinin giigliiliigiine bakar; deger-
lendirme sorular1 evet, hayir seklinde cevaplanmis raporlardan ziyade gii¢li,
gerekeeleri sunulmus 6nerme igeren raporlar dikkate alir.

Hakem bir ¢aligma yayimlandiktan sonra kendi goriislerinin ¢alismada tamamen
yansitilmadigini gorebilir. Diger hakemlerin farkl goriiste bulunmalari, editdr/
editor kurulunun da bu goriisleri dikkate almis olmast miimkiindiir. Bu durumda
caligmay1 degerlendiren hakemin talebi dogrultusunda diger hakemlerin goriis-

leri editor/editor kurulunun uygun gormesi halinde kendisine gonderilebilir.
Hakemlerin 6nerilerine gore editor/editor kurulu asagidaki yollardan birini izler:
Calismay1 yayimlayabilir.

Kismi ve 6nemli diizeyde degisiklik ve gelistirme yapilmis ¢aligmay1 yayima
kabul edebilir.

Yazardan/yazarlardan hakem goriislerine uygun olarak calismasini diizenle-
mesini isteyip yeni bir degerlendirme siireci baslatabilir.

Calismay1 reddedebilir.



Alan Editérii ve Yayin Kurulu Uyeleri ile Iliskiler

Editor, derginin gelismesine katkida bulunacak, uygun nitelikli alan editorle-
11 ve yayin kurulu {iyelerinin belirlenmesi i¢in 6zen gosterir.

Alan editorleri ve yaym kurulu iiyeleri diizenli bir sekilde gdzden gegirilir.
Editor, tiim {iyelerin siiregleri yayin politikalari ve yonergelere uygun ilerlet-
mesini saglar. Yayin kurulu iiyelerini yayin politikalar1 hakkinda bilgilendirir
ve gelismelerden haberdar eder.

Alan editorii ve yaymn kurulu iiyelerinin ¢aligmalari tarafsiz ve bagimsiz ola-
rak degerlendirmeleri saglanir.

Editor, alan editorii ve yayim kurulu tiyelerinin uzmanlik alanina uygun ¢alis-
malar1 degerlendirme i¢in gonderir.

Editor, alan editorlerinden ve yayin kurulu iiyelerinden, derginin yonetimi ile
ilgili fikirlerini alir, dergi politikalarindaki degisiklikleri bildirir ve gelecek
i¢in plan yapmak tizere danisir.

Dergi Sahibi ve Yayinci ile iligkiler

Editor ve yayinci arasindaki iliski editdryal bagimsizlik ilkesine dayanmaktadir.

Editor ile yayincer arasinda yapilan yazili sdzlesme geregi, editoriin alacagi tim

kararlar yayinci ve dergi sahibinden bagimsizdir.

Kisisel Verilerin Korunmasi

Editor/editor kurulu; kisisel veri iceren c¢aligmalarda kullanilan bireylerin
acik rizas1t mevcut degilse ¢alismay1 reddeder.

Editor/editor kurulu; yazar, hakem ve okuyucularin bireysel verilerini koru-
maktan sorumludur.

Etik Kurul, Insan ve Hayvan Haklar:

Editor/editor kurulu; degerlendirilen galismalarda insan ve hayvan haklarinin
korunmasini saglamaya 6zen gosterir.

Caligmalarda kullanilan deneklere iligkin etik kurul onay1, deneysel aragtirma-
lara iliskin izinlerin olmadig1 durumlarda ¢aligsmay1 reddetmekle sorumludur.



Fikri Miilkiyet Haklarinin Korunmasi

Editor ve editdr yardimcilari; yaymlanan tiim makalelerin fikri miilkiyet hakkini ko-
rumakla, olas1 ihlallerde derginin ve yazar(lar)m haklarmi savunmakla yiiktimliidiir.

Yapicilik ve Tartigsmaya Aciklik

» Editor/editor kurulu; dergide yayinlanan eserlere iliskin elestirileri dikkate
alir ve bu elestirilere yonelik yapici bir tutum sergilemeye ¢aba gosterir.

 Elestirilen ¢aligmalarin yazar(lar)ina cevap hakki tanimalidir.

* Olumsuz sonuglar iceren ¢alismalar1 gdz ardi etmez yahut dislamaz.

Sikayetler

Editor/editor kurulu; yazar ve hakem veya okuyuculardan gelen sikayetleri

dikkatlice inceleyerek agiklayici bir sekilde yanit vermeye calisir.

Politik ve Ticari Kaygilar

Dergi sahibi, yayinci ve diger higbir politik ve ticari unsur, editor/editor kurulu-
nun bagimsiz karar almasini etkilemez.

Cikar Catigsmalar

Editor/editor kurulu; yazar(lar), hakemler ve diger editorler arasindaki ¢ikar ca-
tismalarini g6z 6niinde bulundurarak, ¢aligmalarin yayn siirecinin bagimsiz ve
tarafsiz bir sekilde tamamlamasini garanti eder.

YAYIN KURULUNUN SORUMLULUKLARI

» Degerler Egitimi Dergisi’ne bagvurusu yapilan her makaleden, yayimlanma-
sindan sonraki siiregler de dahil olmak {izere Degerler Egitimi Dergisi Yaymn
Kurulu (bundan sonra, “Yayin Kurulu”) ve editdr/editér kurulu sorumludur.

* Yayimn Kurulu, yaymn, kor hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi
dergi politikalarinin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

* Makalenin Yayin Kurulu’nca hakem siirecine alinmasi bir yayin taahhiidii
anlamina gelmez. Yayin i¢in hakem siireci olumlu sonuglansa bile mutlaka

Yayin Kurulunun ve editor/editor kurulunun karar1 gerekir.



Yayin Kurulu, akademik diiriistliigii tesvik eder. Yaym Kurulu, yazili eser-
lerin orijinalligini, bu eserleri yayin oncesinde iThenticate intihal dnleme
programi aracilifiyla denetleyerek teminat altina alir.

Yayin Kurulu, yayimlanmis makalelere iligkin intihal ve suistimal iddialarini
her zaman incelemeye alir. Bir yazar makalesinde baska calismalardan inti-
hal yapmis ise, izin alinmasi gereken durumlarda izin alinmamis ise veya ek-
sik bildirimle ti¢lincii sahislarin telif materyali kullanilmis ise, Yayin Kurulu
makaleyi geri gekme; meseleyi yazarin ¢alistigi kuruma veya ilgili akademik

kurumlara bildirme dahil gesitli islemler yapma hakkini kendinde sakl1 tutar.

HAKEMLERIN ETiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi degerlendirme siireci ¢ift tarafli kor hakemlik ilkesiyle yti-

ritiilir. Hakemler yazarlar ile dogrudan iletisime gecemez, degerlendirme ve yo-

rumlar dergi yonetim sistemi araciligtyla iletilir. Bu siiregte degerlendirme formlart

ve tam metinler tizerindeki hakem yorumlar1 editdr araciligtyla yazar(lar)a iletilir. Bu

baglamda hakemlerin asagidaki etik sorumluluklara sahip olmasi beklenmektedir:

Sadece uzmanlik alani ile ilgili ¢alisma degerlendirmeyi kabul etmelidir.
Tarafsizlik ve gizlilik igerisinde degerlendirme yapmalidir.

Degerlendirme siirecinde ¢ikar ¢atigmasi ile karsi karsiya oldugunu diigiiniir-
se, ¢alismay1 incelemeyi reddederek, dergi editoriinii bilgilendirmelidir.

Gizlilik ilkesi geregi inceledikleri ¢aligmalar1 yaymlanmadan 6nce kullanmaz.

Degerlendirmeyi nesnel bir sekilde sadece ¢alismanin icerigi ile ilgili olarak
yapmalidir. Milliyet, cinsiyet, dini inanglar, siyasal inanglar ve ticari kaygila-
rin degerlendirmeye etki etmesine izin vermemelidir.

Degerlendirmeyi yapict ve nazik bir dille yapmalidir. Diigmanlik, iftira ve
hakaret igeren asagilayici kisisel yorumlar yapmamalidir.

Degerlendirmeyi kabul ettikleri ¢alismay1 zamaninda ve yukaridaki etik so-
rumluluklarda ger¢eklestirmelidir.

YAZARLARIN ETIiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi’ne caligma gonderen yazar(lar)in asagidaki etik so-

rumluluklara uymasi beklenmektedir:

Yazar(lar)mn gonderdikleri galigmalarm 6zgiin olmasi beklenmektedir. Yazar(lar)m bas-
ka ¢ahigmalardan yararlanmalari veya baska ¢aligmalar kullanmalari durumunda ek-

siksiz ve dogru bir bicimde atifta bulunmalari ve/veya alinti yapmalari gerekmektedir.



* Makalede ismi yazilacak olan tiim yazarlarin arastirmaya katki sagladigin-
dan emin olunmalidir. Akademik katkis1 olmayan kisilerin ilave yazar olarak
gosterilmesi veya katki siras1 gozetilmeksizin, unvan, yas ve cinsiyet gibi
bilimdisi 6lgiitlerle yazar siralamasi yapilmasi bilim etigine aykiridir.

* Yaymlanmak iizere gonderilen tiim ¢aligmalarin varsa ¢ikar ¢atigmasi teskil
edebilecek durumlar ve iligkileri agiklanmalidir.

* Yazar(lar)dan degerlendirme siiregleri ¢er¢evesinde makalelerine iligkin ham
veri talep edilebilir, boyle bir durumda yazar(lar) beklenen veri ve bilgileri
yayin kuruluna sunmaya hazir olmalidir.

* Yazar(lar) kullanilan verilerin kullanim haklarina, aragtirma/analizlerle ilgi-
li gerekli izinlere sahip olduklarini veya deney yapilan deneklerin rizasinin
alindigin1 gosteren belgeye sahip olmalidir.

* Yazar(lar)in yaymlanmisg, erken goriiniim veya degerlendirme asamasindaki
caligmasiyla ilgili bir yanlis ya da hatay1 fark etmesi durumunda, dergi edi-
toriinii veya yayinciy1 bilgilendirme, diizeltme veya geri ¢ekme islemlerinde
editorle isbirligi yapma yiikiimliiliigti bulunmaktadir.

* Yazarlar calismalarim aym anda birden fazla derginin bagvuru siirecinde bulundu-
ramaz. Her bir bagvuru 6nceki basvurunun tamamlanmasim takiben baslatilabilir.
Baska bir dergide yaymlanmis ¢alisma Degerler Egitimi Dergisi’ne génderilemez.

* Degerlendirme siireci baglamis bir ¢alismanin yazar sorumluluklarinin degis-
tirilmesi (Yazar ekleme, yazar ¢ikartma gibi) teklif edilemez.

» Dergiye makale gonderen yazarlarin derginin etik kurallarini ve yayin ilkele-
rini ve yazim ilkelerini okudugu ve kabul ettigi varsayilir.

* Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul ads, tarih ve say1
no) yontem boliimiinde yer verilmelidir. Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis go-
niilli olur formunun imzalatildigina dair bilgiye makalede yer verilmesi gereklidir.

INTIHAL POLITIKASI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢alismalarini gonderen yazarlar, ¢alismalarinda in-
tihal bulunmadigini ve referanslar1 uygun sekilde verdiklerini kabul eder.

Intihal (asirma) kasti olup olmadigina bakilmaksizin, bir etik ihlalidir.
Caligmalarin baska kaynaklarla, referans gosterilmeden benzesmesi ve bu ha-
liyle yayma alinmasi etik olmamasinin yaninda sugtur ve kabul edilemez. Bu
sebeple yayin politikalar1 geregi Degerler Egitimi Dergisi, yayimlanacak olan
biitiin ¢calismalar i¢in, intihal denetimini zorunlu kilar.



Yaymlanmak iizere gonderilen makalelerin, derginin yazim kurallarina; yani sira,
yazildiklar dilin imla, noktalama ve genel kurallarma uygun olmalar1 beklenmek-
tedir. Yazarlar makale yiikleme esnasinda makalelerine ait benzerlik raporu yiik-
lemek zorundadir. Dergiye gonderilen makaleler 6ncelikle editér ve yayin kurulu
tarafindan s6z konusu kriterler ¢ergevesinde incelenip uygun bulunduktan sonra,
cesitli tarama yazilimlan (giincel olarak iThenticate programi) yardimiyla intihal
taramasindan gegirilir. Ayrica yazarlar makalelerini yiiklerken intihal.net yazilimi-
n1 makale yiikleme agsamasinda Dergipark sistemi {izerinden kullanabilmektedirler.
Bibliyografya ve referanslar hari¢ tutularak, makalenin ana metni i¢in yapilan tara-
ma neticesinde bagka metinlerle benzerlik %18 oran1 gegmemelidir. %18 ile %30
arasindaki oranlarda yazarla iletisim kurularak makale:

1. Editor tarafindan diizenleme i¢in yazara gonderilebilir.
2. Editor tarafindan ret islemi gerceklestirilebilir.

3. Degerlendirilmek tizere yayin kuruluna gonderilip benzerlik sebepleri in-
celenebilir.

Ancak benzerlik orani, kaynak gosteriliyor olsa dahi, %30'dan fazla ise, ¢alis-
manin 6zglinliik ve alana katki acisindan zayif oldugu degerlendirilerek makale
reddedilebilir.

ETIK OLMAYAN DURUMLARIN TESPITI

Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan makalelerin hukuki sorumlulugu ma-
kale yazarlarina aittir. Okuyucu Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan bir
makalede onemli bir hata ya da yanhslik fark ettiginde ya da editoryal igerik
ile ilgili herhangi bir sikayeti (intihal, yinelenen makaleler vb.) bulunmasi du-
rumunda ded.dergi@gmail.com adresine e-posta atarak sikayette bulunabilir.
Ayrica okuyucu disinda diger paydaslardan biri de yukarida bahsedilen etik
sorumluluklara uygun olmayan bir davranis veya icerikle karsilagtiginda yine
e-posta yoluyla durumu bildirebilir.

Degerler Egitimi Dergisi, gonderilen ¢alismalarla ilgili agirma, atif manipiilas-
yonu ve veri sahteciligi iddia ve siipheleri karsisinda COPE kurallarina uygun
olarak hareket eder.
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