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Teaching Formulaic Expressions through Games within the Context of
Cultural Transmission in Teaching Turkish to Foreigners: (D)ilim
Game Example

Miijgan BEKDAS", Mahmut DELEN™

Abstract. A formulaic expression is a group of cliché phrases that are frequently used in a particular
language and are usually uttered in accordance with a particular situation, context or need. These
expressions enable language learners to communicate fluently and confidently in a new language.
They also reinforce their ability to communicate accurately and effectively in cultural and social
contexts. Turkish, in particular, is among the languages that contain the most formulaic language
units in its vocabulary. In this context, a word game that is thought to contribute to the learning
process by attracting the attention of learners of Turkish as a foreign language has been produced.
Accordingly, the aim of the study is to teach formulaic expressions by using games in teaching
Turkish to foreigners. Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used. The data
were collected using an interview after four weeks of game implementation. According to the
analyses, teaching the formulaic expressions with a game made the difficult task easier. Student
opinions were that the game used in the application was fun, exciting, instructive, thought-
provoking, energetic, useful, motivational and competitive. Additionally, the results obtained from
the interviews indicate that the game taught in a lasting, easy, and enjoyable way and improved
speaking skills. It can be suggested that (D)ilim game should be used especially in teaching formulaic

expressions and vocabulary.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, formulaic expressions, game, (D)ilim game.

How to cite: Bekdas, M., & Delen, M. (2024). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kiiltiirel aktarim baglaminda kalip
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirel Aktarim Baglaminda Kalip
Ifadelerin Oyunlarla Ogretimi: (D)ilim Oyunu Ornegi

Miijgan BEKDAS", Mahmut DELEN™

Oz. Kalip ifade, belirli bir dilde sik¢a kullanilan ve genellikle belirli bir duruma, baglama veya
ihtiyaca uygun olarak sdylenen klise sozcilik gruplaridir. Bu ifadeler, dil 6grenen bireylerin
yeni bir dilde akic1 ve 6zgiivenli bir sekilde iletisim kurmalarini saglar. Ayrica kiiltiirel ve
sosyal baglamlarda dogru ve etkili iletisim kurma becerilerini pekistirir. Ozellikle Tiirkge, s6z
varliginda en c¢ok kaliplasmis dil birimi bulunduran diller arasindadir. Bu c¢alisma
kapsaminda, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dikkatini cekerek 6grenme siirecine
katkida bulunacag; diisiiniilen bir kelime oyunu tiretilmistir. Bu dogrultuda, ¢alismanin amaci
yabancilara Tiirkge 6gretiminde oyun kullanarak kalip ifadeleri 6gretmektir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir. Arastirmanin verileri, dort haftalik
oyun uygulamasmin ardindan goriisme aracilifiyla toplanmugtir. Veriler, igerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuclarina gore kalip ifadeler gibi 6grenilmesi zor
kelime gruplarinin arastirmacilar tarafindan tasarlanan bir oyun ile 6gretilmesinin 6grenimi
kolaylastirdig1 goriilmiistiir. Ogrenci goriisleri, uygulamada kullanilan oyunun eglenceli,
heyecan verici, ogretici, diistindiiriicli, enerjik, faydali, motivasyon arttirici ve rekabetci
oldugu yoniindedir. Ayrica oynanan oyunun kalic1 ve kolay oldugu, eglenerek ogrettigi ve
konusma becerisini gelistirdigi goriismelerden elde edilen sonuglar arasindadir. S6z konusu
bulgular 1s1ginda (D)ilim oyununun ozellikle kalip ifade ve kelime ogretiminde
kullanilmasmin faydali oldugu degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi, kalip ifadeler, oyun, (D)ilim oyunu.

Malatya Turgut Ozal Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi, ingilizce Miitercim Terciimanlik Béliimii,
Malatya, Tiirkiye; mujgan.bekdas@ozal.edu.tr
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Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirel Aktarim Baglaminda Kalip Ifadelerin Oyunlarla
Ogretimi: (D)ilim Oyunu Ornegi

1. Giris

Endiistri ve ekonomideki ilerlemelerin paralelinde yayginlasan teknoloji, yabanci dilin
onemini artirmis; farkli cografyalardaki insanlar arasindaki iletisimi kolaylastiran ve iligkileri
gliclendiren bir ara¢ haline doniismiistiir. Siirlarin ortadan kalktig1 globallesen diinyada
farkl kiiltiirlere olan merak, farkl dilleri konusan insanlarin ortak bir dilde bulugsma istegi ve
yabanc toplumlarda yasama arzusu dil 6grenmeyi gereklilik haline getirmistir. Ayrica,
egitimden ticarete, siyasetten turizme kadar pek ¢ok alanda yabanc dilin gerekliligi 6n plana
¢ikmustir (Demirel, 2024; Koksal, 2011).

Giiniimiizde dil, sadece bilgiyi yaymak ve iletisim kurmak i¢in kullanilmamaktadir. Bunun
otesinde dil, insanlarin fikirlerini, duygularini, bilgilerini ve deneyimlerini birbirleriyle
paylagsmalarin1 saglamaktadir. Ayrica kiltiirler arasi iletisimi kolaylastirip insanlarin
birbirlerini anlamalarina, is birligi yapmalarina ve toplum iginde etkilesimde bulunmalarma
yardimci olmaktadir (igcan, 2011; Memis, 2016).

Dil ogretiminin 6nemli bir pargas: olan kiiltiir 6gretimi, dil 6grenimini daha basarili kilarak
ogrencilerin kisisel iligkilerini, sosyal davranislarini, ¢atismalarla basa ¢ikma becerilerini hem
okulda hem de smif disinda diger kiltiirlere karsi duyarliliklarmi olumlu yoénde
etkilemektedir (Morali & Goger, 2019).

Her dil, kendi iginde farkl bircok kiiltiirel 6geyi barindirmaktadir. Bu geler arasinda en ¢ok
yer tutan birimler ise kalip ifadelerdir (Toklu, 2003). Kalip ifadeler, 6nceden belirli bir formda
hafizada saklanan ve tekrar edildiginde dilbilgisel olarak yeniden iiretilmeyen, ardisik veya
aralikli sozciiklerden olusan dizilerdir (Wray, 2002). Ozellikle Tiirkge, diger dillerle
kiyaslandiginda, s6z varligr agisindan en fazla kaliplasmis dil birimini (atasozii, deyim,
ikileme ve kalip s6z) bulunduran dillerdendir (Gokday1, 2008). Bu 6zelligi, Tiirk¢enin zengin
bir dil oldugunu gostermekle birlikte ayn1 zamanda kullanicilarina sozlii ve yazil iletisimde
farkli ifade firsatlar1 saglamakta ve yabancilara Tiirkce Ogretiminde belirgin bir rol
oynamaktadir. Bu kaliplagsmais dil birimlerinin Tiirkcede ¢ok yaygin kullanildig1 bilinmekte ve
bunun nedeninin sozlii ve yazili etkilesim sirasinda en az ¢aba kullanarak, en kisa stirede

sOylenip anlagilabilmesinden kaynaklandi8 belirtilmektedir (Wray, 2002).

Tiirkcede hem sozlii kiiltiiriin gelismis olmas1 hem de sosyal etkilesimin fazla olmasindan
dolay1 kalip ifadeler oldukga fazladir (Yilmaz & Ertiirk Senden, 2015). Dolayisiyla giinlitk
dilde kalip ifade kullanimi hem iletisimi kolaylastiracak hem de zenginlestirecektir. Kalip
ifadeler yasamin cesitli alanlarinda “selamlasma, karsilama, karsilasma, tanisma, evlenme,
¢ocuk sahibi olma, ise baslama, yeni bir sey alma, hastalanma, birinin 6lmesi” gibi durumlarda
kullanilirlar (Kog, 2019). Toplumda farkli olay ve durumlar karsisinda kalip ifadelerin
kullanilmas: aligkanlik haline gelmistir (Basar, 2018). Simsek (2015), kalip sozleri bireyler
arasindaki iligkileri diizenleyen ve basitlestiren ifadeler olarak tanimlamaktadir. Ona gore bu
kalip ifadeler, dilin sabit ve yerlesik unsurlar1 olup dil 6gretimi icin temel 6neme sahiptir. Bu
sozler, kiiltiir aktarimini saglayarak yabanci bir dil 6grenenler igin farkli bir bakis acist
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sunarlar. Bu kapsamda yabancilara Tiirkce 6gretiminde kalip ifadeleri 6gretmek, konusmaciy1

rahatlatacak ve daha akici, daha samimi bir iletisimin olusmasini saglayacaktur.

Schmidt (1983) Hawaii'de yaptig1 bir calismada iletisim stratejisi olarak kalip ifadelerin
kullamlmasi gerektigini tespit etmistir. Ayrica Bolander (1989) yetiskinler tarafindan Isvegge
edinimi iizerine yaptig1 bir calismada, kaliplasmis dizilerin dil 6greniminde ve kullanimda
biiyiik bir kolaylik ve ekonomiklik sagladig: tespitinde bulunmustur. Basar (2018) yabancilara
Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda kalip sozlerin kullanimi tizerine yaptig1 ¢alismada kalip
sozlerin kiiltiir aktarimi baglaminda kullanilmasi gerektigini vurgulamis ve yabancilara

Tiirkge 6gretimi kitaplarinda kalip sozlerin siklikla kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

Yilmaz ve Ertiirk Senden (2014) yabancilara Tiirkge 6gretiminde etkinliklerle kalip ifadelerin
ogretimi {lizerine yaptiklari calismalarinda Tiirkgeyi kiiltiirinden bagimsiz olarak 6grenen
ogrencilerin giinlitk yasamda duyduklar1 herhangi bir kalip ifade karsisinda anlama giigliigti
yasay1p iletisimde bazi zorluklar yasadiklarin1 vurgulamiglardir. Tiirk toplumunda giinliik
yasamda fazlaca kullanilan kalip ifadelerin yabanci uyruklu 6grenciler tarafindan dogru
zamanda ve yerde kullanimmin iletisimi giiclendirdigi ve 6grencinin 6zgilivenini arttirdig:
sonucuna varmiglardir. Bu durumun ayni zamanda 6grencinin ait olma ve farkindalik
duygularmi gelistirdigini belirtmislerdir. Bu baglamda dil 6gretiminde kalip ifadelerin

Ogretimi onem arz etmektedir.

Icinde ¢ok cesitli kiiltiirel 5geler barindiran kalip ifadelerin 6gretim siireci ise bazen zorlayici
olabilmektedir. Bu durumu kolaylastirmak icin farkli 6gretim stratejilerini kullanmak faydal
olacaktir. Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenciler, daha 6nce edindigi bilgi ve deneyimlerden
yararlanarak yeni konu, kural ya da durumlara daha kolay anlam verebilmektedirler (Savas,
2018). Yeni bir unsur ya da konunun 6grenilmesi siirecinde 6grencinin aktif olmasi gerekir.
Ogrencinin aktif rol almasi ise ancak uygulama sathasinda kendisinin tatbik ederek 6grenme
siirecinde bizatihi olmasi ile miimkiindiir (Goger, 2008). Bunun igin bu ¢alismada, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak Ogrenenlerin dikkatini ¢ekerek Ogrenme siirecine katkida bulunacag:

umulan bir kelime oyunu {iretilmistir.

Hadfield (2003) oyunun tanimini, sinif oyunlastirmasi, kurallar, bir amag¢ ve bir eglence
unsuru ile karakterize edilen bir etkinlik olarak yapmustir. Ogrenenlere etkinliklere aktif
olarak katilma firsat1 sunarken ayn1 zamanda merak, motivasyon ve katilmaya hazir olma gibi
duygusal tepkilerini de gliclendirir. Bunun yani sira oyunlar, genellikle dilin iletisimsel ve
islevsel bilesenlerine odaklanir (Gomleksiz, 2008). Aktif katiim tizerindeki faydali etkileri,
ogrenmede benzersizligi ve rekabetgiligi tesvik etme yetenekleri ve gesitli durumlarda dil
becerilerini kullanma sansi saglamalar1 dikkate degerdir (Alosaimi, 2021). Eglenceli ama
zorlayict bir atmosfer saglamak igin siif etkinliklerine dahil edilebilirler ve ozellikle
ogrencilerin bunaltici 6devlerini ve derslerin monoton siirecini hafifletmek i¢in faydalidirlar.

Ogrencinin stresini azaltmak, korkusunu yenmek ve sinifta rahat bir ortam yaratmak icin smnif
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Ogretimi: (D)ilim Oyunu Ornegi

Bulmaca, kelime oyunu, tabu, ben kimim, sessiz sinema, rol yapma, hikaye olusturma, giiniin
sorusu, dudak okuma, dogru ya da yalan, piramit, bingo, Simon derki, zaman makinasi, vb.
oyunlar egitsel oyunlar kapsaminda degerlendirilebilir (Arslan & Giirsoy, 2011). Hangi
oyunun oynatilacag1 6grenci seviyesi ve ihtiyacina gore belirlenmelidir. Oyun segilirken bazi
kriterlere dikkat edilmelidir. Ornegin, grencinin yetenekleri, seviyesi ve bilgi birikimi gibi
dlciitler degerlendirmeye alinmalidir. Tyi bir egitsel oyunda baz1 lciitler olmalidir. Bu &lgiitler

su sekilde siralanabilir:

-Yalnizca eglence odakli olmamalidur.

-Ogrencinin yasmna ve diizeyine gore olmalidr.

-Rekabet ortami1 saglamali ama ayn1 zamanda samimi olmalidur.
-Ogrencinin yasam tarzina ve degerlerine uygun olmalidir.

-Dilin kullanimini tesvik etmelidir.

-Ogrencilerin ilgisini gekip aktif katilimlarmi saglamalidur.

-Dersi monotonluktan kurtarip, hedef dili eglenceli hale getirmelidir.
-Anlasilmasi kolay olmalidir. (Darfilal, 2015).

Bu ¢alisma kapsaminda tasarlanan “(D)ilim” oyunu dil becerilerinin tamamina hitap eden
egitsel bir oyundur. Oyun vasitasi ile eglenen 6grenciler, ayn1 zamanda rekabet ve kazanma
gayretleri ile de asama kat edeceklerdir. Her ne kadar bu oyun tiim beceriler i¢in tasarlanmis
olsa da bu ¢alismada kalip ifadelerin 6gretilmesi i¢in kullanilmistir. Fakat istenildigi takdirde
dersin ihtiyaglarmma ve Ogretilen konuya gore tiim becerilerin 6gretiminde kullanilmaya

uygundur.

Bu kapsamda bu c¢alismanin amaci yabancilara Tiirkge 6gretiminde oyun kullanarak kalip
ifadeleri Ogretmektir. Bunun ig¢in arastirmacilar tarafindan tasarlanmis (D)ilim oyunu

kullanilmigtir. Bu ¢alisma asagidaki arastirma sorular: tizerine kurgulanmuastir.

1. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kalip ifadelere iliskin 6grenci goriisleri nasildir?
2. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde (D)ilim oyununa iliskin 6grenci gortisleri nasildir?
3. Yabanailara Tiirkge 6gretiminde (D)ilim oyununun faydalarma iliskin 6grenci

gortisleri nasildir?

Bu calismayla Tiirk dilinin kiiltiirel kodlarin igeren kalip ifadelerin yabancilara 6gretiminde
kullanilabilecek bir oyun tasarlanmis ve bu oyunun etkililigi 6grenci goriisleri ile tespit
edilmigtir. Tasarlanan bu yeni materyalin, yabancilara Tiirkce Ogretenlerin kullanimina

sunulmasi bakimindan da énemlidir.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni
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Calismada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir. Bir felsefe olarak
fenomenoloji, aragtirmacilara olaylar1 6znel gerceklik diizeyinde anlamalarina iligkin
kilavuzluk yapar. Boylelikle belirli bir yasanmighgi tecriibe etmis bireylerin olaylar
hakkindaki diistincelerine iliskin derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmasina
imkan saglar (Qutoshi, 2018). Bu calismada Tiirkce Ogretim uygulama ve arastirma
merkezinde 6grenim goren 6grencilerin deneyimlerinden hareketle kalip ifadelerin (D)ilim
oyunu esliginde Ogretilmesine iliskin diistinceleri alindigr igin fenomenolojik desen

kullanilmastir.
2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu Malatya ilinde bir Tiirkce 6gretim uygulama ve arastirma merkezinde 6grenim
goren 10 oOgrenciden olusmaktadir. Katilimcilarin 4t erkek ve 6’s1 kiz Ogrenciden
olusmaktadir. Katihmcilarin 3'ii Afganistan, 1i Iran, 1'i Endonezya, 1'i Suriye, 1" Somali, 1’
Kongo, 1'i Cibuti ve 1'i Gambiyalidir. Katilimcilarin yaslari, 19-21 araliginda olup dil seviyeleri
B1’dir. Katilimcilar amagh 6rneklem cesitlerinden uygun 6rnekleme kullanilarak secilmistir.
Ctinkii bu 6rneklemede kolay ulagilabilir ve tamamen mevcut olan, ulagsmas: hizli ve kolay
olan Ogeler arastirilir (Baltaci, 2018). Biitiin katiimcilardan goniilliiliik esasina dayali olarak
katilimc1 onam formu alinmistir. Katilimer isimleri kisisel verilerin korunmasi kapsaminda

kodlanmustir.
2.3. Verilerin Toplanmasi1/Siire¢

[lk olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen (D)ilim oyunu ile Tiirkcede siklikla kullamlan
kalip ifadeler 6grencilere 6gretilmistir. Bu oyuna iliskin etkinlik 6rnekleri Ek 1’de verilmistir.
4 haftalik oyun uygulamasinin bitiminde yapilan goriismeler arastirmaci ve katilimcilarin
belirledigi bir zaman diliminde, sessiz bir ortamda tek tek gergeklestirilmistir. Her bir
katilimci igin goriisme, yaklasik 10 dakika, toplamda ise 100 dakika stirmiistiir. Katihmcilarla
yapilan goriismeler, katiimcinin da onayiyla kaydedilmistir. Daha sonra alinan kayitlar

yaziya gegirilmis ve katilimcinin onayina sunulmustur.
2.3.1. Prosediir

Uygulama, arastirmacilardan biri tarafindan bir uygulama ve arastirma merkezinde Tiirkce
ogrenen 10 Ogrenci ile 4 hafta boyunca yapilmistir. Uygulama Oncesi oynanacak oyun
ogrencilere tanitilmis ve kurallar1 hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica bir kez 6n uygulama
olarak oyun oynatilmigtir. Bu oyunla, kalip ifadelerin Ogretilmesi amaglandigindan,
ogrencilere kalip ifadeler hakkinda ek bilgiler de verilmistir. Uygulama bitiminin sonunda her
ogrenci ile yasadiklar1 bu deneyimi degerlendirmeleri icin yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir.

2.4. Veri toplama araclar1

2.4.1. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
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Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
toplanmistir. Gelistirilen 6l¢gme araci toplam 12 sorudan olusmaktadir. Ik iki soru “buz kiric”
olarak adlandirilan sorulardan olusmustur. Diger 10 soru ise hedefe yonelik olusturulmustur.
Bu 10 soru i¢indeki ilk 4 soru kalip ifadelere, 3 soru (D)ilim oyununa, son 3 soru ise (D)ilim
oyununun faydalarina iligkin diisiincelere yénelik sorulmustur. ki farkli uzmandan (1 dil
uzmany, 1 alan egitimi uzmani) goriis alinarak dlgme aracinin kapsam gegerliligi saglanmaya
calisilmistir. Uzman goriislerine gore gerekli giincellemeler yapilmistir. Sorularin agiklayic
olmasi bakimindan her sorunun sonuna sonda sorulari eklenmistir. Ayrica “ne” sorulari,

“nasil” olarak giincellenmis ve “agiklaymiz” ifadesi, her sorununun sonuna eklenmistir.
2.3.1.3. (D)ilim Oyunu

Oyun, kartlarla oynanmaktadir. Oyunda kullanilan kart sayis1 siniftaki grup ve dgretilmeye
caligilan kalip ifade sayisina gore degisiklik gostermektedir. Kartin en iist kisminda yazan
kalip ifadenin altinda bulunan ve ipucu niteligi tasiyan bes kelimenin en az birinin ctimle
icinde kullanilarak anlatilmaya calisilmas: ile oynanmaktadir. Sayet dil seviyesi yiikselirse
daha fazla kelimenin kullanilmas: istenerek oyunun zorluk seviyesi artirilabilir. Alttaki ipucu

kelimeleri anlatacak olan 6grenci igin ayrica kolaylik saglamaktadir.

(D)ilim oyunu, alisilanin aksine; bir kelimenin, anlatilmaya galisilmasi safhasinda kullanilmasi
yasak olan kelimelerin yerine, kelimeyi anlatirken ipucu olmas: agisindan koyulan bes
kelimenin en az biri kullanilarak sonuca ulasma bi¢iminde tasarlanmistir. Oyunun oynanmasi
icin daha evvel hazirlanmis olan kartlar ve zamanlamay1 ayarlamak i¢in kum saati hazir
bulundurulmalidir. Oyun kartlar1 ortaya konulmali ve iki rakip ekip olusturulmalidir.
Ekiplerde bulunan kisiler, her bir kart kendilerine sira ile gelecek bicimde oturtulur.
Takiminda kendisine sira gelen kisi, kart1 eline alir almaz 1 dakikalik siiresi baglar. Kartin
tizerinde yazan kelimeyi, altinda yazan begs kelimenin en az birini climle igerisinde kullanarak
gizli bicimde bir kagida yazar. Bunu tayin edilen 1 dakikalik siire igerisinde basaran eleman,
takimina en az 1 puan kazandirmis olur. Kartin tizerinde bulunan kelimeyi anlatmak igin
verilen ipucu 5 kelimenin bir tanesinden fazlasini kullanarak climle kurabilen eleman,
kullandig1 her bir kelime i¢in 1 puan daha alir. Kelimenin dogru bir bicimde yazi ile
anlatilmasi safthasi tamamlandiktan sonra; takim arkadasi olan diger elemanlarin, climleyi
okuyarak yine 1 dakika icerisinde hangi kelimenin anlatilmaya ¢alisildigini tahmin etmeleri
ile devam eder. Sayet anlatilmak istenen kelime bilinirse; basta climle yazilirken alinan puan
daha takimin hanesine yazilir. En son sathada da climleyi yazan anlatic1 oyuncu, yazdigini
diizgiin bir telaffuzla okudugu takdirde yine bahsi gecen puani takimina kazandirir. Oyunda
rakip takimlarimn esit {iyeye sahip olmasi ve herkese sira hakkimin taninmasi esastir. Oyunun
sonunda takimlarin, oyunun her anlatim safthasinda aldig1 puan toplanarak galip belirlenir.
Oyunda kag kart kullanilabilecegi, oyuna ayirilan toplam zaman gibi veriler 6grenci sayisina,

Ogretmenin oyun igin ayirdigi siireye gore degisiklik gosterebilir. Dilim oyununun
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-Kartlarda gordiiglinii anlatacak olan Ogrenci, anlattiginin takim arkadaslari tarafindan

bilinmesini istediginden ekip ruhunu anlar.

-Oynayan kisi ya anlatmak ya da anlamak zorunda olacagindan muhakkak oyuna konsantre

olmak ve dikkatini toplamak zorundadur.

-Oynayan kisi kelimeleri anlatmayi/anlamay1 basardik¢a dil 6grenme konusunda kendine

glveni artar.

-Oynayan kisi hem yazmak hem yapmak hem de konusmak durumundadir. Boylece 6grenci
hem kalip ifadeleri 6grenir hem de temel becerilerini gelistirir.

2.4. Verilerin Analizi

Goriismeler sonucu elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi
sOylenenlerin, yazilanlarin ya da kaydedilenlerin analizidir. Kodlama ve temalar: ya da
kaliplar1 belirlemeye yonelik sistematik siniflandirma siireci araciliiyla igerik analizi, "metin
verilerinin igeriginin 6znel olarak yorumlanmasina yonelik bir aragtirma yontemidir" (Hsieh
& Shannon, 2005). Bu kapsamda elde edilen 6grenci goriisleri, iki arastirmaci tarafindan ayr1
ayr analiz edilmis, tema, kategori ve kodlar olusturulmustur. Daha sonra benzerlikler ve
farkliliklar noktasinda arastirmacilarin analizleri karsilagtirilmistir. Son olarak ortak tema,
kategori ve kodlar gergevesinde tablolar olusturulmustur. Bu tablolar uzman goriisiine
sunulmus ve gerekli giincellemeler yapilmistir. Her tablonun altinda birebir Ogrenci

gortislerinden alinmis alintilara yer verilmistir.

Arastirmada i¢ gegerliligi saglamak i¢in katilimci goritismeleri dis etkenlerden uzak sessiz bir
ortamda yapilmis ve ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha sonra bu goriismeler yaziya
gecirilmis ve etik kurallar gergevesinde katihlmci onayma sunulmustur. Ek olarak
arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu uzman goriisiine sunulmus ve gerekli
goriilen diizeltmeler yapilmistir. Ayrica, bulgular verilirken i¢ gecerliligi arttirmak igin
dogrudan 6grenci goriislerine yer verilmistir. Dis gegerlik i¢in katilimc1 6zellikleri, arastirma

yontemi, neden bu yontemin kullanildig: detayli olarak agiklanmaistir.

I¢ giivenirlik icin analiz sonrasi elde edilen bulgular uzman goriisiine sunulmus ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Dis giivenirlik ise arastirmanin sonuglar: ile bulgularimin uygun
olup olmadigini anlamak amaciyla bu iki boliim alaninda uzman iki Tiirkge egitimcisine

sunularak saglanmaya ¢alisilmistir.
3. Bulgular

Yabana dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin kalip ifadelerin 6gretiminde (D)ilim oyunu
kullanimina iliskin goriisme sorularmna verdigi yanitlar incelenmis ve Tablo 1, 2 ve 3'te

sunulmustur. Ilk olarak Tablo 1’de arastirmanin 1. sorusu “Yabancilara Tiirkge 6gretiminde
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Tablo 1. Ogrencilerin Kalip ifadelere Iligkin Diisiinceleri

KATEGORI KOD f
Onemli 10
Zor 4
Kiiltiiriin parcasi 10

Kalip ifadeler Cok yaygin 5
Dilin zenginlikleri 3
Etkileyici 2
Tging 1

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin tamaminin kalip ifadelerin 6nemli ve kiiltiiriin bir parcasi,
4’tiniin zor, 6’sinin ¢ok yaygin, 3’iliniin dilin zenginlikleri, 2’sinin etkileyici ve 1'nin ise ilging
kodlarini iirettigi tespit edilmistir. Bu kapsamda katilimcilardan O7 “Kalwp ifadeler cok énemli,
ciinkii Tiirkge dilde ¢ok var ve her giin kullaniyoruz. Afiyet olsun, ge¢mis olsun gibi.” ctimleleriyle
onemli kodunu {iretmistir. Zor kodu altinda katihimcilardan O3, “Ashnda kalip ifadeleri kolay
degil zordur ama oyun gibi yontemiyle ogreneceksem bunlar daha kolay olacak.” climlesiyle
diisiincelerini ifade etmistir. Katiimcilardan O5 kiiltiiriin pargasi kodu kapsaminda “Kalip
ifadeleri o toplumun kiiltiirinden bir unsurdur” ciimlesiyle diisiincelerini ifade etmistir. O4
“Hayatta cok kullanilyor, cok duyuyoruz” ciimlesi ile cok yaygm kodunu desteklemistir. O2 ise
dilin zenginlikleri kodunu desteklemis ve diistincelerini “Kalip ifadeler cok 6nemli ¢iinkii bir dilin
zenginligini gosteriyor” ctimlesi ile ifade etmistir.

Ikinci olarak Tablo 2’de arastirmanin 2. sorusu “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde (D)ilim

Oyununa iliskin 6grenci goriisleri nasildir?” cevaplanmuistir.

Tablo 2. Ogrencilerin (D)ilim Oyununa liskin Diisiinceleri

KATEGORI KOD f
Eglenceli 10

Heyecan verici 10

Ogretici

Dustinduriici

4

2

Enerjik 1

(Djilim Oyunu hakkinda diigiinceler  Faydah 4
3
2

Motivasyon arttirici
Rekabetci

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin tamaminin (D)ilim oyununun eglenceli ve heyecan verici,
4’tinlin Ogretici ve yine 4'tiniin faydali, 3'tiniin motivasyon arttirici, 2’sinin diisiindiiriicii, ve
rekabetci, 1’inin ise enerjik kodlarin tirettigi tespit edilmistir. Bu kapsamda katiimcilardan
O7 “(D)ilim oyununu iyi buldum. Yani eglenceyle 53renmeyi cok rahatlh buldum ve pratik.” ve O6
“Ciinkii stressiz ogreniyorum ve eglenceli” climleleri ile eglenceli kodunu desteklemislerdir.
Katilimcilardan O10 heyecan verici kodu igin “Kalip ifadeleri tahmin etmeye calismak heyecan
verici, ciinkii zaman kisa ve hizli.” ifadelerini kullanmustir. Ogretici kodunu destekleyen O8 “Bu
egitici oyunlar ashinda ¢ok iyi bir sey ¢iinkii 63retici ve 63reniyoruz ama 6grenmekten sikilmiyoruz.”

ifadesini kullanmistir. Katilimcilardan O1 “(D)ilim oyunu cok iyi ciinkii dinleyen kisilerin beyni
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gelisiyor, diisiiniiyor” ifadesi ile diisiindiiriicii kodunu tiretmistir. Yine ayni katilimc enerjik
kodu igin “Daha enerjili hissediyorum ¢iinkii ¢ok enerjik bir oyun, yeni bir sey orenmek icin
sabirsizlantyorum.” climlelerini dile getirmistir. Motivasyon arttirici kodunda ise O2 “Cevab:
bildiysem ¢ok mutlu oluyorum. Ciinkii icimde ‘Tiirkceyi iyi 0grendim’ hissi olusuyor ve
motivasyonumu arttiriyor.” diyerek duygularimi ifade etmistir. Rekabetc¢i kodu igin
katilimcilardan O3 “Iki takim arasindaki rekabet cok iyi oluyor, bilmek icin yaristyoruz.” ifadeleri ile

bu kodu desteklemistir.

Uciincii olarak Tablo 3'te aragtirmanin 3. sorusu “Yabancilara Tiirkce 6gretiminde (D)ilim

Oyununun faydalarina iliskin 6grenci goriisleri nasildir?” cevaplanmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin (D)ilim Oyununun Faydalarina Mliskin Diisiinceleri

KATEGORI KOD f
Kalic1 6grenme 7

Kolay 6grenme 10

Eglenerek 6grenme 10
Dilim Oyunun faydalar: Konugma becerisini gelistirme 2

Tablo 3 incelendiginde dilim oyununun faydalar1 konusunda 6grencilerin tamami eglenerek
ve kolay 6grenme kodunu olusturmuslardir. Ayrica 6grencilerin 7’sinin kalic1 6grenme ve
2’sinin konusma becerisini gelistirmesi kodlarmi {irettii tespit edilmistir. Bu kapsamda
katilimcilardan O2 “Eger kitaptan 6grenseydim daha izl unutuyorum. Ama bu oyun sayesinde hic
unutmuyorum ¢iinkii cevabr bulmak igin ¢ok diisiiniiyorum.” ifadesini kullanarak kalic1 6grenme
kodunu desteklemistir. Katilimcilardan O3 eglenerek 6grenme kodunu “Bu oyunla kalip ifadeler
daha eglenceli 63reniyorum ciinkii sanki aramizda bir yarisma oluyor, bu yiizden eglenceli oluyor.”
ciimleleriyle desteklemistir. Kolay 6grenme kodunda ise O10 “Cok faydali, 6grenmeyi
kolaylagtirir.” ifadesiyle diisiincelerini belirtmistir. Eglenerek 6grenme kodunu ise O2
desteklemis ve bu konudaki diistincelerini “Bu oyunla eglenceli dgreniyoruz ciinkii kazanmak
istiyoruz.” ciimlesi ile belirtmistir. Katitimcilardan O1 ise “Bu oyunun faydas: cok ama birincisi
anlatan kisinin konusma becerisini gelistiriyor.” diyerek konusma becerisini gelistirmesi kodunu

desteklemistir.
4. Tartisma ve Sonug

‘Once dersini yap, sonra oynamaya gidebilirsin’ tiiriinde ciimleleri hepimiz taniriz. Oynamak
ve 6grenmek... Bu iki kavram, uzun yillar iki karsit olgu, hatta birbirine zit faaliyetler olarak
kabul edilmistir. Bugiin geldigimiz noktada ise, oyun ve 6grenmenin uyumsuz etkinlikler
oldugu gortisi, kiiltiir antropolojisinde ve egitim bilimlerinde artik modas1 ge¢mis bir goriis
olarak kabul edilmektedir. Bireyin ve insanin gelisiminde oyunun son derece 6nemli anlam
ve katkis1 oldugu giiniimiizde inkar edilemez bilimsel bir gercektir (Yildiz, 2003). Bu
kapsamda bu ¢alismada oyunun dil 6gretiminde kullanimi tizerinde ¢alisilmis ve oyunlarin
basarili bir yontem oldugu o6grenci goriisleriyle desteklenmistir. Bu goriislere gore kalip

ifadeler gibi 6grenilmesi zor kelime gruplarmnin aragtirmacilar tarafindan tasarlanan bir oyun
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ile 6gretilmesi zoru kolaylastirmis ve basariya ulastirmistir. Ogrenci goriisleri uygulamada
kullanilan oyunun eglenceli, heyecan verici, Ogretici, diislindiiriicli, enerjik, faydal,
motivasyon arttiric ve rekabetci oldugu yoniindedir. Ayrica oynanan oyunun kalic, kolay ve
eglenerek Ogrettigi ve konusma becerisini gelistirdigi goriismelerden elde edilen sonuglar

arasindadir.

Literatiir incelendiginde oyunlarin dil 6gretimi tizerindeki olumlu etkilerini bir¢ok yénden
destekleyen calismalar mevcuttur. C)rne{;in, Ahmed, vd. (2022) yabanc dil 6gretiminde
oyunun kullanilmasmin 6grenci motivasyonuna etkileri {izerine yaptiklar1 ¢alismalarinda
oyun yoluyla dil 6gretiminin kaygiy1 azalttig1 ve motivasyonu giiglendirdigini belirtmislerdir.
Bekdas (2017) dil 6gretiminde oyunlarla konusma becerisinin gelistirilmesi tizerine yaptig1
¢alismasinda oyunlarin 6grencinin stresini azaltti1, 6zgilivenini arttirdif1 ve motivasyonunu
yltikselttigi sonucuna varmustir. Baykal (1994) yapti§1 calismasinda oyunlarin yabanca dil
ogretiminde kullaniminin 6grencide kisilik gelisimine ve dil edinimine olumlu katkilar
sundugunu belirtmistir. Kalfa (2014)’ya gore yabancilara Tiirkce 6gretiminde egitsel oyunlar,
yaparak ve yasayarak ogrenmeyi sagladigi icin nitelikli bir 6grenme aracidir. Ayrica dil
ogretiminde oyun kullanimimin basariy1 olumlu etkiledigi-belirtilmistir (Haddad, 2021; Isik,
2016).

Oyunlarla kalip ifadelerin 6gretimi tizerine yapilmis ¢ok fazla ¢alisma bulunmamakla birlikte,
Yilmaz ve Ertiirk Senden (2015) kalip sozlerin etkinliklerle Ogretimi iizerine yaptiklar:
calismada, igerisinde oyunun da bulundugu bir¢ok etkinligi kalip ifadelerin 6gretiminde
kullanmuslar ve bu tekniklerin kalip ifade 6gretiminde oldukga etkili oldugu sonucuna
varmuslardir. Papadopoulou (2016) iginde bir¢ok farkli kiiltiirel 6ge barindiran kalip ifadelerin
yabana dil 6gretimindeki zorluguna dikkat ¢ekerek bu zorlugun farkli 6gretim teknikleriyle
Ogretilmesi gerektigini vurgulamis ve kalip ifadeleri geleneksel Yunan masallar1 ile
ogretmistir. Calismasinda oyunlardan da faydalanan Papadopoulou (2016) bu etkinliklerin
motivasyonu arttirarak 6grenmeyi kolaylastirdigr ve yaraticilig1 giiglendirdigi sonucuna
varmistir. Tang ve Taguchi (2021) Cince kalip ifadelerin dijital oyunlarla 6gretimi {izerine
yaptig1 nicel calismalarinda oyunlarin ¢ocuklarin motivasyonlarini anlamli oranda yiikselttigi

sonucuna ulagmisglardir.

Ozetle oyunlar, 6zelde de uygulamada kullanilan (D)ilim oyunu yabanc: dil olarak Tiirkge
ogretiminde kalip ifadelerin kullaniminda geleneksel yontemlerden farkli olarak eglenceli,

motive edici, 0gretici ve diistindiirticii olarak degerlendirilmistir.

Oyunlar 6grencilerin heyecan, rekabet ve hirs gibi farkli duygular1 hedef dilde de hissetmesini
saglar ve yeni tecriibeler kazandirir. Hem eglendirip hem 6greten oyunlar kolay ve kalici
ogrenmeye 151k tutar. Bu kapsamda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kalip ifadelerin
ogretiminde sinif ici etkinlikler olarak oyunlar tercih edilebilir. Ozellikle (D)ilim oyununun
kalip ifade ve kelime 6gretiminde kullanilmasi 6nerilebilir. Diller i¢in Avrupa Ortak Cergeve
Metni (CEFR, 2020) referans alindiginda kiiltiir etkilesiminin bir pargasi olarak kalip ifadelerin

ogretilmesine vurgu yapildigr goriilmiis ve 6gretim yontemi olarak da ogrencilerin anlami
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kavrayabilmesi igin birbirleriyle iletisim kurmas: ve kisiler arasi temel iletisim becerilerini
etkinliklerle kullanmas1 gerektigini belirttigi tespit edilmistir. Bu kapsamda ve elde edilen
sonuglara dayanarak, miifredat gelistiricilerin, materyal yazarlarmin ve kurs tasarimcilarinin
oyun tabanli gorevlerin ve etkinliklerin yabanci dil 6gretme / 6grenmedeki rollerine daha fazla

dikkat etmeleri ve ilgili miifredatlar1 ve materyalleri gelistirmeleri 6nerilmektedir.
Yazar Katki Oranlan

Birinci yazar calismanin planlanmasi, uygulanmasi ve alan yazin taramasi siirecini
gerceklestirmistir. Tiim yazarlar veri toplama siirecine katki saglamistir. Tiim yazarlar icerik
analizini gerceklestirmistir. Tiim yazarlar makalenin yazimina katk: saglamis ve ¢alismanin

son halini okumus ve onaylamistir.
Cikar Catisma Beyam

Yazarlar galisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismas: bulunmadigini

beyan etmektedir.
Etik Kurul izin Bilgisi (Etik izin gerektiren galismalar igin)

Bu aragtirma, Malatya Turgut Ozal Universitesi Etik Kurulu tarafindan 25 toplant: sayili ve 6

no’lu karari ile alan izinle ytirtitiilmiistiir.
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Extended Summary
1. Introduction

Today, language is not only used to disseminate information and communicate. Beyond this,
language enables people to share their ideas, feelings, knowledge and experiences with each
other. It also facilitates intercultural communication and helps people understand each other,
cooperate and interact in society (Iscan, 2011).

Teaching culture, which is an important part of language teaching, will make language
learning more successful and will positively affect students' personal relationships, social
behaviours, coping skills with conflicts and their sensitivity to other cultures both at school

and outside the classroom.

Turkish has a large number of formulaic expressions due to the fact that both oral culture is
developed and social interaction is high (Yilmaz & Ertiirk Senden, 2015). Therefore, the use of
formulaic expressions in daily language will both facilitate and enrich communication. In
various areas of life, formulaic expressions are used in situations such as "greeting, welcoming,
meeting, getting married, having children, starting a job, buying something new, getting sick,
someone dying" (Kog, 2019). It has become a habit to use formulaic expressions in the face of

different events and situations in society (Basar, 2018).

The teaching process of formulaic expressions, which contain a wide variety of cultural
elements, can sometimes be challenging. It would be useful to use different teaching strategies
to facilitate this situation. According to the constructivist approach, students can make sense
of new subjects, rules or situations more easily by making use of their previous knowledge
and experiences. Students should be active in the process of learning a new element or subject
(Goger, 2008). The active role of the learner is only possible if he/she is himself/herself in the
learning process by applying it in the application phase. For this reason, in this study, a word
game was produced which is hoped to contribute to the learning process by attracting the

attention of learners of Turkish.

"(D)ilim" game designed within the scope of this study is an educational game that addresses
all language skills. Students who have fun through the game will also make progress through
competition and winning endeavours. Although this game is designed for all skills, it was
used in this study for teaching formulaic expressions. In this context, the aim of this study is
to teach formulaic expressions by using a game. This study is based on the following research

question.

1. How are the students' views on teaching formulaic expressions through games in teaching

Turkish to foreigners?
2. Method

Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in the study. The study
group consists of 10 students studying at a Turkish teaching research and application centre
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in Malatya. The data were collected using a semi-structured interview. The interview consists
of 12 questions in total. Firstly, (D)ilim game was used to teach frequently used formulaic
expressions in Turkish to the students for four weeks. The game is played with cards. It is
played by trying to explain by using at least one of the five clue words under the formulaic
expression written at the top of the card in a sentence. At the end of the 4-weeks game
application, the interviews were conducted one by one in a quiet environment in a time period
determined by the researcher and the participants. The interview lasted approximately 10
minutes for each participant and 100 minutes in total. The interviews with the participants
were recorded with the consent of the participant. The recordings were then transcribed and
submitted to the approval of the participant. Content analysis was used to analyse the data

obtained from the interviews.
3. Findings, Discussion and Results

First do your lessons, then you can go play', we all recognise such sentences. Playing and
learning... For many years, these two concepts have been regarded as two opposing
phenomena, even hostile activities. At the point we have reached today, the view that play
and learning are opposite activities is now accepted as an outdated view in cultural
anthropology and educational sciences. It is an undeniable scientific fact that play has an
extremely important meaning and contribution to the development of the individual and
human being (Y1ldiz, 2003). In this context, in this study, the use of games in language teaching
was studied and it was supported by the students' opinions that games are a successful
method. Students' opinions were that the game used in the application was fun, exciting,
instructive, thought-provoking, energetic, useful, motivational and competitive. In addition,
itis among the results obtained from the interviews that the game played teaches permanently,
easily and with fun and improves speaking skills.

In summary, games, especially the (D)ilim game used in this study, were evaluated as
entertaining, motivating, instructive and thought-provoking in the use of phrases in teaching

Turkish as a foreign language, unlike traditional methods.

Games enable students to feel different emotions such as excitement, competition and
ambition in the target language and gain new experiences. Games that both entertain and
teach shed light on easy and permanent learning. In this context, games can be preferred as in-
class activities in teaching formulaic expressions in teaching Turkish as a foreign language.
Especially (D)ilim game can be suggested to be used in teaching formulaic expressions and
vocabulary. Based on the results obtained, it is suggested that curriculum developers, material
developers and course designers should pay more attention to the role of game-based tasks
and activities in foreign language teaching/learning and develop relevant curricula and

materials.
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EKLER

EK 1. Uygulamada kullanilan (D)ilim oyunu 6rnekleri

Kelime ELINE KOLAY Iyi ki GOZUN COK YASA
SAGLIK GELSIN DOGDUN AYDIN
Ay

ipucu Tesekkiir Calismak Pasta

Hapsirmak

Etmek
Ipucu Afiyet Olsun  Isci Dogum Tebrik Etmek  Soylemek
Ipucu Yemek Zor Kutlama Goz Beraber
Misafir Gitmek Yas Mutluluk Gormek
Kelime TESEKKUR | HOS GULE GULE | BASIN SAG | TEBRiKLER
I e il o
Hediye Davet Gitmek Oliim Alkislamak
Ipucu Rica Etmek Karsilamak Veda Cenaze Begenmek

Sevinmek Kap1 Ev Aglamak Basar1

Kelime HAYIRLI HAYIRLI AFIYET SIHHATLER | NiCE
ISLER OLSUN OLSUN OLSUN SENELERE

Ipucu Calismak Tyi dilek Yemek yemek  Saglikli olmak Dogum giinii
ipucu Tyi dilek Yeni bir sey Tyi dilek Banyodan Yeni yas
almak sonra
Ipucu Bol kazang Giile giile Saghkli olmak Iyi dilek Tyi dilek
kullan
ipucu Iyi galismalar ~ Tebrikler Eglenceli Mutlu olmak  Uzun yillar
yemekler

Kelime | HOS ALLAH IYi YOLCULUKLAR GEREGINI ARZ
BULDUK | RAHMET EDERIM
EYLESIN
ipucu Misafir Oliim Kotii dilek ~ Seyahat Dilekge
Ipucu Memnun Oldiikten Beddua Tyi dilek Istemek
sonra
ipucu Karsilama Dua Ofke Giile giile Resmi
ipucu Ev sahibi Tyi dilek Siddet Giden kisi Yapilmasi
gereken
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Abstract. Children’s encounter with qualified works in the field of literature is very important
in terms of acquiring mother tongue awareness and reading culture. On the other hand,
children’s literature works undertake extremely important tasks in helping children make sense
of their existence and acquire the material and spiritual value system of the society they live in.
In this context, in this research, all of Cemil Kavuk¢u's works for children were examined in
terms of the basic elements of children’s literature (subject, message, character, language and
narration, and pictures) included in Prof. Dr. Sedat Sever’s book Children and Literature. The
analyses of Kavuk¢u’s works addressing children were made through document review, which
is one of the qualitative research methods. It was aimed to evaluate the works in terms of the
basic elements of children’s literature by presenting the data obtained for each element as
frequency and percentage values and also by giving sections from the works. The findings
obtained within the scope of the study were discussed by comparing them with similar study
results. It has been determined that Kavukcu observes the principles of child relativity and child
reality and that her works are generally competent in terms of the basic elements of children's
literature.
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Cemil Kavuk¢u'nun Yapitlarinin Cocuk Yazininin Temel Ogeleri
Acisindan Degerlendirilmesi’

Biisra YUCE", Ergiin HAMZADAYI™

Oz. Cocuklarin yazin alaninda nitelikli yapitlar ile bulusmalar1 ana dil bilincini, okuma
kiiltiiriinii edinebilmeleri agisindan ok énemlidir. Ote yandan gocuk yazini yapitlari gocugun
varolusunu anlamlandirmasinda, yasadigi toplumun maddi ve manevi degerler dizgesini
edinmesinde son derece onemli gorevler iistlenir. Bu baglamda bu arastirmada, Cemil
Kavukg¢unun c¢ocuklara yonelik yazdigr yapitlarmin tamami Prof. Dr. Sedat Sever’in Cocuk
ve Edebiyat adl1 kitabinda yer alan ¢ocuk yazininin temel 6geleri (konu, ileti, karakter, dil ve
anlatim ile resim) yoniinden incelenmistir. Kavuk¢u'nun ¢ocuklara seslenen yapitlarinin
¢oziimlemeleri nitel arastirma yontemlerinden belge incelemesi yoluyla yapilmistir. Yapitlarin
her bir ogeye iliskin elde edilen verileri frekans ve ytizdelik deger olarak sunularak aym
zamanda yapitlardan kesitler verilerek ¢ocuk yazininin temel Ogeleri yoniinden
degerlendirilmesi amaglanmigtir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgular benzer ¢alisma
sonuglariyla kiyaslanarak tartisiimistir. Kavukgu'nun gocuga gorelik ve gocuk gercekligi
ilkelerini gozettigi ve yapitlarinin ¢ocuk yazininin temel ogeleri yoniinden genellikle yetkin
oldugu saptanmuistir.

Anahtar kelimeler: Cemil Kavukeu, cocuk yazini, ¢ocuk yazini 6geleri, cocuga gorelik, cocuk
gercekligi.

“ Bu ¢alisma “Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarinin ¢ocuk yazininin temel ilkeleri agisindan degerlendirilmesi” isimli
yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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1. Giris

Cocuklarin yazin alaninda nitelikli yapitlar ile bulusmalar: okuma kiiltiirtinii kiigiik yaslarda
edinebilmeleri agisindan ¢ok oOnemlidir. Cocuk yapitlar1 ¢ocuklarin ana dili bilinci ve
duyarliligimmi kazanmalarini saglarken cocugun kendi varolusunu anlamlandirmasinda,
yasadigl toplumun maddi ve manevi Ogelerini edinmesinde son derece onemli gorevler

ustlenir.

Cocuk yazmi alan olarak gelisme c¢agindaki cocuklarin duygu ve diisiin evrenine, dil
becerilerine ve anlama yetilerine seslenmektedir. Bu yazin alaninin temel kaygisi ¢cocuga gore
olmasidir ve bu alan egitici yoniiyle 6ne ¢ikmaktadir (Arici, 2018). Cocuk yazininda; “konu,
kurgu, karakter, cevre, ileti, dil ve anlatim, gorsel uyaranlar gibi temel 6geler bulunmaktadir”
(Sever, 2013, s.45).

Konu: “Sanat¢imnin duygu ve diisiincelerini, tasarilarini ¢ocuklarla paylasmak icin sectigi
aractir” (Sever, 2013, 5.127).

Karakter: “Karakter, sanat¢ginin yarattifi, duygu, diisiince ve tutku yonleriyle gelistirdigi,
gercek yasamdan da esinlenerek deneyimiyle, birikimiyle, kendine 6zgii duyarhg: ile
bigimlendirdigi kisiliktir” (Sever ve Aslan, 2012, s. 691).

Ileti: “Yazarm okurla paylasmak istedigi asil diistincedir” (Sever, 2021, s. 140).

Dil ve Anlatim: “Cocuk kitaplarinin ¢ocuga gore olmasini saglayan en 6nemli 6zelliktir”
(Sever, 2021, s. 145).

Yapitlarda Resim: “Resimli kitaplarda resmin gorevi, metnin gerektirdigi ya da izin verdigi
Ol¢tide durumlar1 ve olaylar1 daha belirgin hale getirerek zenginlestirip canlandirarak
¢ocugun yasantilara katilip gevreyle iletisim kurma yetenegini artirmaktir” (Ciravoglu, 1999,
s. 189).

“Yapit ile cocuk arasindaki eytisimsel iliskinin etkili ve verimli bir bi¢cimde gergeklesebilmesi
agisindan, yazimnsal yapiti olusturan temel Ogelerin ¢ocuk okurun alimlamasma olanak
saglayacak bicimde oriintiilenmis olmasi gerekir” (Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2012, s. 379-380).
Bu Oriintiilenme ¢ocuk gercekligine ve c¢ocuga gorelik ilkeleri dogrultusunda
gerceklestirilmelidir. Cocuk gercekligi kavrami ¢ocugun, beklenti ve gereksinimlerine, dilsel
ve anlamsal diinyasina gore yasami yetiskinden farkli alimlamasini kapsayan bir kavramdir.
Egitimde kapsamli bir ilke olan ¢ocuga gorelik ilkesi ise ¢cocuk yazini baglaminda bakildiginda

yapitlarin, ¢ocuga uygun olup olmadigini belirlemeye yarayan ilkedir.

Cocuk yazminin, ¢gocugun kimliginin olusmasidan, okuma aliskanligi kazanmasina, yazinsal
duyarliginin gelismesine kadar genis etki alan1 bulunmaktadir. Ciinkii nitelikli ¢ocuk yapaty;
yazin tadi olan, 6z ve ictenlikle yazilan, yasama yonelik yeni bakis agilar1 ve sezdirilmis iletiler
sunan, ¢ocuk gercekligine uygun ve ¢ocuga gore yazilmis, ¢ocuk okurun ilgi ve dikkat
diizeyine uygun, sanatsal ve duyusal degeri yiiksek tirtinlerdir (Sirin, 2007). Gelisim donemi
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olarak bir gecis evresinde bulunan ¢ocuk, ayni bicimde bir gecis yazin1 olan bu nitelikli
tirtinlerden yararlanarak gelisimini biligsel ve duyussal yonden tamamlayabilir (Dilidiizgiin,
1996).

Niteligi tizerine ¢alisma yapilacak yapitlar arasinda ¢ocuklar i¢in kaleme alinmis olan yapitlar
ilk sirada yer alir. Cocuk yapaitlar: her yoniiyle ¢ocuk okurun diisiin evrenine seslenebilmeli
ve onun gelisim Ozelliklerine uygun bicimde olusturulmalidir. S6z konusu yapitlar ¢cocuk
okurun istenmeyen bir anlayisla biiytimesinin 6niinde bir engel olmalidir. Ayn1 zamanda bu

yapitlar gocuk okuru her anlamda varsillagtiran nitelikte olmalidur.

Nitelikli ¢ocuk yapaitlar: ¢ocuk okurun biligsel, duyussal ve toplumsal agidan gelisimine katk:
sunarken Ozensiz hazirlanan niteliksiz yapitlarla beslenen ¢ocuklarin milli ve manevi

degerleriyle catisan zararh kitleler olabilecegi gercegi yadsinmamalidir.
1.2. Aragtirmanin Onemi ve Amaci

Cocuk edebiyat1 alanindaki yapitlar {izerinde yapilan bilimsel aragstirmalar, nitelikli yapitlarin
belirlenmesi, yazarlari nitelikli yapitlar olusturmaya iletmesi ayni zamanda ailelerin ve
egitimcilerin ¢ocuk edebiyatmin temel Ggelerine uygun yapitlarla ¢ocuklar1 tanigtirmalar:
agisindan biiylik onem tagimaktadir. Cemil Kavukgu, ¢cocuk okurlara yonelik bir¢ok yapit
kaleme almis 6nemli bir yazardir. Ancak bu zamana kadar yazarin yapitlar tizerine yapilan

arastirmalarin sayica yeterli olmadig sylenebilir.

Bu arastirmanin amaci, ¢ocuk okurlar igin bir¢ok eser kaleme alan ve ¢ocuk yazininda énemli
yazarlar arasinda yerini bulan Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarini ¢ocuk yazininin temel 6geleri
olan; konu, karakter, ileti, dil ve anlatim ile resim bakimindan incelemek ve nasil bir gértiniim
ortaya koydugunu belirlemektir. Bu arastirma sonuglarinin ortaokul ¢agindaki ¢ocuklara
yapit Onerisinde bulunmalar1 yoniinden ailelere ve egitimcilere yol gosterebilecegi
distintilmektedir.

1.3. Arastirma Problemleri

Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Cemil Kavuk¢u'nun yapitlari, konu Ozelligi agisindan nasil bir goriinim ortaya

koymaktadir?

2. Cemil Kavuk¢u'nun yapitlari, yansittig1 karakterler agisindan nasil bir goriiniim ortaya

koymaktadir?

3. Cemil Kavukcunun yapitlari, icerdigi iletiler acisindan nasil bir goriiniim ortaya
koymaktadir?

4. Cemil Kavukcunun yapitlari, dil ve anlatim agisindan nasil bir goriiniim ortaya
koymaktadir?

5. Cemil Kavukg¢u'nun yapitlari, igerdigi resimler agisindan nasil bir goriinim ortaya
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koymaktadir?

1.4. Stnirhiliklar

Cemil Kavukc¢unun 9-14 yasindaki ¢ocuk okurlar i¢in olusturdugu 10 yapiti arastirma
kapsamma alinmustir. Yapitlarin verileri, Prof. Dr. Sedat Sever’in Cocuk ve Edebiyat adh
kitabinda yer alan ¢ocuk yazininin temel 6geleri (konu, ileti, karakter, dil ve anlatim ile resim)

yoniinden incelenerek simirlandirilmistir.

Bu baglamda incelenen Cemil Kavuk¢u'nun 9-14 yas grubundaki ¢ocuk okurlar i¢in yazdig:
10 yapiti sunlardir: Havhav Kardesligi- BOPATO 1, Ozgiirliige Kagis- BOPATO 2, Kafeste Bir
Topik- BOPATO 3, Bir Oykii Yazalim mi1?, Yesilcik, Yolun Basindakiler, Berk'in Gizli Giicti,
Masal Kurma Oyunu, Tlging Bir Sey Yapmaliyiz, Siyah Riiya Tast.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Cemil Kavukcunun yapitlarini ¢ocuk yazininin temel geleri agisindan degerlendiren bu
calisma nitel bir arastirma olmakla birlikte bu arastirmada dokiiman analizi yontemine
basvurulmustur. Yildirmm’in belirttigi gibi “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir” (Yildirim, 1999, s. 10).

“Dokiiman analizi, ¢alismada kullanilacak dokiimanlarin elde edilip belirli bir sistem

icerisinde inceleme islemidir” (Karasar, 2008; Yildirim ve Simsek, 2008).
2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirma verilerinin 6rneklemini Cemil Kavuk¢unun ¢ocuk okurlar i¢in kaleme aldig:

yapitlarinin tamami (10) olusturmaktadir.
2.3. Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Dokiiman analizi yontemi ile verilerin toplanildig1 bu nitel arastirmada, veriler betimsel analiz
yontemiyle ¢oztimlenmistir. Betimsel analizde “veriler daha 6nceden belirlenmis temalara
gore siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bulgular arasinda neden-sonug iligkisi kurulur ve
gerekirse olgular arasinda karsilastirmalar yapilir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 224). Bu
calismada betimsel analizin asamalar1 dogrultusunda Cemil Kavuk¢u'nun ¢ocuk okurlara
yonelik yazdig1 yapitlarinin tamami (10) Prof. Dr. Sedat Sever'in Cocuk ve Edebiyat adl
kitabinda yer alan ¢ocuk yazininin temel 6geleri (konu, ileti, karakter, dil ve anlatim ile resim)
yoniinden incelenmistir. Her bir temel 6ge alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda toplam
15 alt kategoriye ayrilmistir. Calismada incelenen yapitlar ¢cocuk yazminin temel ogeleri
1s18inda okunarak her bir kategoriye iliskin kesitler kayit altina alinmistir. Calismada
glvenirligi saglama adina, olusturulan her bir kategorinin birer alt 6gesine iliskin alan uzman

goriisli alinmistir. Arastirmacilarin ve alan uzmanmin kayit alta aldig: kesitlerin frekans
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degerlerinin birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmistiir. Bu durum c¢aligmanin
gecerligini saglamistir. Arastirmada yapitlar gerekli ozelliklerin gézden kacirilmamasina
dikkat edilerek farkli zamanlarda tekrar tekrar okunmus, notlar alinmis, bunlar alan
uzmanimin goriisiine sunularak gerekli diizenlemeler yapilmis ve uzlag1 saglanarak calisma
son haline getirilmistir. 10 yapitin her bir kategoriye iliskin elde edilen verileri frekans ve
ylizdelik deger olarak tablolar halinde sunulmustur. Ayni zamanda tablolar yorumlanirken
calismada yapitlarin igeriklerinden Ornek kesitler sunularak arastirmanin giivenirligi

artirilmistir.
3. Bulgular

3.1. Konu

Aragtirmanin 1. sorusu “Cemil Kavuk¢u'nun yapitlari, konu ozelligi agisindan nasil bir
goriiniim ortaya koymaktadir?” biciminde olusturulmustur. Bu arastirma sorusuna iligkin
bulgular Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.

3.1.1. Yapitlarda Yer Alan Konular

Tablo 1. Yapitlarda Yer Alan Konular ile Ilgili Betimsel Degerler

Konular Frekans Yizde
Arkadasglik Tliskileri 10 11,23
Aile Iliskileri 10 11,23
Insan-Doga Iligkileri 10 11,23
Birey-Toplum ili§kileri 7 7,86
Cocuk-Yetiskin Iliskileri 10 11,23
Insan-Uzayh ili§kileri 1 1,12
Barigseverlik 2 2,24
Ask 2 2,24
Yardimseverlik 5 5,61
Ozgiinliik 3 3,37
Sorumluluk 10 11,23
Cevre Kirliligi 2 2,24
Dayanisma 5 5,61
Fantastik 3 3,37
Insan-Hayvan Iliskileri 8 8,98
Ozlem 5 5,61
Cocuk-Oyun Oyuncak liskisi 3 3,37
Macera Tutkusu 2 2,24
Yazma Sevgisi 2 2,24
Ozgﬁrlﬁk 3 3,37
Vefa 3 3,37
Ergenlik 1 1,12
Okuma Sevgisi 2 2,24
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Tablo 1. Devam

Egitim Sistemi 1 1,12
Ogretmen—ogrend Miskileri 6 6,74
Kiskanglik 3 3,37
Hayal giicii 6 6,74
Yaz Tatili 3 3,37
Toplam 89 100

Tablo 1’de yapitlarda yer alan konularla ilgili betimsel degerlere yer verilmistir. Buna gore en
¢ok (10) arkadashk iligkileri, insan-doga iliskileri, sorumluluk, g¢ocuk-yetiskin iliskileri
konularma deginildigi goriilmektedir.

Asagida, Tablo 1’de yer alan ulamlara yonelik kesite yer verilmektedir.

Havhav Kardesligi-Bopato 1 yapitinin Barmak boliimiinde Pamuk; kiigiik, zayif, mutsuz bir
kopek goriir, ona destek olmak i¢in onunla arkadas olmak ister. Bobo’ya bu kiiglik kopekten
s0z eder. Arkadas olmalarmin ardindan Topik adli kiiciik kopegin degisimi gozlemlenir.
Degisimin kaynag1 olan arkadaglik iligkisinin gii¢ veren yonii tizerinde durulur:

“Bobo burada kiigiiciik bir kopek gordiim. O kadar iizgiin ve mutsuzdu ki, tek basina bir

koseye cekilmis yalnizca agliyordu. Higbir sey yemiyor olacak ki, bir deri bir kemik kalmus.

Onun arkadasa, dosta ihtiyaci var.”

“Gidip tanisalim, dedi Bobo.

Oyle dalgindi ki yanina yaklastiklarinda onlar1 fark etmemisti bile ufak tefek kopek.

(...)
“Bana biiyiik destek oldunuz, yasama sevinci verdiniz.”
“Artik {ictimiiz tek bir kopek gibiyiz. Bundan sonra adimiz da BOPATO.” (s.97-102)

3.1.2. Konuyu Yapilandiran Ogelerden Catisma Tiirleri

Tablo 2. Konuyu Yapilandiran Ogelerden Catisma Tiirleri ile Ilgili Betimsel Degerler

Catisma Tiirleri Frekans Yiizde
Kisi-Kisi Catigmast 71 60,16
Kisinin Kendisiyle Olan Catismasi 29 24,57
Kisi-Doga Catismasi 15 12,71
Kisi-Toplum Catismasi 3 2,54
Toplam 118 100

Tablo 2’de konuyu yapilandiran 6gelerden catisma tiirleri ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Buna gore incelenen yapitlarda konuyu yapilandiran ogelerden catisma
tiirleriyle ilgili toplam 118 catisma bulunmaktadir. Yapitlarda en ¢ok kisi-kisi ¢atismasina
(% 60,16) yer verildigi goriilmektedir.

Asagida, Tablo 2'de yer alan ulamlarla ilgili kesite yer verilmistir:

Siyah Riiya Tas1 adl1 yapitin Emre’nin Sirr1 boliimiinde Emre okul ¢ikisinda yaslh bir adama

yardim eder ve bunun sonucunda eve gecikir. Eve geldiginde bu durum Emre ve annesinin
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arasinda gerginlik yasanmasina neden olur:

“Tamam o zaman, madem bu konuda 1srarcisin bastan sona anlatayim. Okuldan ¢ikmig

eve dogru ylirliyordum, dedi Emre, “trafik 1siklarimin yanindan gegerken biri seslendi.”

“Ne diye seslendi? Emre mi dedi sana?”

“Hayir anne, adimi nerden bilecek ki, “Yavrum bir bakar misin dedi,” dedi”
“Senden bagka yardim isteyecegi kimse yok muydu?”

“Yoktu ya, o sirada yalniz ben gegiyordum oradan.”

“Derdi neymis?”

“QOyle deme anne! Adam dedemden bin kat yagl biri. Gézleri de iyi gérmiiyormus.
(--.)

“Oglum, gozleri iyi gérmiiyor diyorsun ama seni nasil goriiyor adam.”

“Adam kor demedim ki anne! dedi Emre, sinirlenmisti.” (s.16)
3.1.3. Konunun Yapilandirilmasini Zayiflatan Ogeler

Tablo 3. Konunun Yapilandirilmasini Zayiflatan Ogeler ile Hgili Betimsel Degerler

Konunun Yapilandirilmasini Zayiflatan C)geler Frekans Yizde
Abartilmis Merak - -
Rastlantisallik 14 77,77
Duygusallik 4 22,22
Toplam 18 100

Tablo 3’te konunun yapilandirilmasmi zayiflatan Ogeler ile ilgili betimsel degerler yer
almaktadir. Bu tabloya gore yapitlarda rastlantisallik 6gesi 14 kez, duygusallik 6gesi 4 kez

goriilmekteyken abartilmis merak ogesinin bulunmadig1 anlasilmaktadir.
Asagida rastlantisallik dgesiyle ilgili kesit verilmistir:

Ozgiirliige Kagis- BOPATO 2 adli yapitin Burcu béliimiinde Burcu, hafta sonu etkinligi olarak
televizyon izleyecektir. Televizyonda hangi programlarin oldugunu 6grenmek igin babasmin
gazetesini alir. Rastlanti sonucu, gazetede yer alan bir fotografta, bir yil 6nce anne ve babasinin

kendisine oldiigiinii sOyleyerek barinaga verdikleri kdpegi Topik’i goriir:

“Topik!” diye gighk atti. O olmasi miimkiin degildi; ¢linkii topik yasamiyordu. Tkiz kardesi
gibi benziyordu fotograftaki kopek.

“Canim” dedi. Gazeteyi Optii.

Sonra da fotografin konusu olan yazinin bashgini okudu:
“SIKAYET UZERINE HAYVAN BARINAKLARI DENETLENDI.”
(-.r)

“Babal”

“Soyle giizelim.”

“Gazetedeki su resme bakar misin?”

“Bakarim giizelim; ama su anda haberleri izliyorum.”

“Liitfen baba... Hemen, simdi bakman istiyorum.”

“Seni mi kiracagim birtanem, baktim.”
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Babasmin yiizii birden allak bullak oldu. Bu kadar mi1 sanssizlik olurdu. Evet, resimdeki
kopek Topik'ti.” (s.64-67)

3.2. Karakter

Aragtirmanin 2. sorusu “Cemil Kavukcu'nun yapitlari, karakterler acisindan nasil bir
goriniim ortaya koymaktadir?” bi¢iminde olusturulmustur. Bu arastirma sorusuna iliskin

bulgular Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmustur.
3.2.1. Karakterlerin Gelistirilmesi

Tablo 4. Karakterlerin Gelistirilmesi ile ﬂgili Betimsel Degerler

Karakter Geligimi Frekans Yiizde
Davranislarla ve Eylemlerle Gelistirilme 78 18,26
Konusma Yoluyla Gelistirilme 101 23,65
Fiziksel Ozellikler Yoluyla Gelistirilme 14 3,27

Diger Karakterlerin Yorumuyla Gelistirilme 79 18,50
Yazarin Yorumuyla Gelistirilme 155 36,29
Toplam 427 100

Tablo 4’te karakterlerin gelistirilmesi ile ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna gore
toplam 427 karakter gelistirilmesi bulunmaktadir. Yapitlarda en ¢ok kullanilan karakter
gelistirme yolunun yazarin yorumuyla gelistirilme (%36,29) oldugu goriilmektedir.
Asagida, Tablo 4'te yer alan ulamlarla ilgili kesite yer verilmistir:
Havhav Kardegligi — Bopato 1 adl1 yapitin Pamuk’la Bobo'nun Hikayesi béliimiinde Bobo'nun
sefkatli ayn1 zamanda cesur karakter 6zellikleri tasimasi, davranislariyla ve eylemleriyle okura
sezdirilir:
Bobo kendi payini da Pamuk’a ayirdi. Once onun karm doymaliydi.
“Hadi bakalim,” dedi sevgiyle, “sonunda yiyecek bulduk. Karnini giizelce doyur.”
Makarna ve tavuk kemiklerini yerlerken gevrelerinin kusatildigini1 anlamamislardi bile. Tlk
fark eden Siyah K&pek oldu.
“Kagm” diye bagirdi.
Bagirir bagirmaz firladi. Ardindan da Kavgaci Kopek. Her biri bir yana sac¢ilmisti. Hizla
kosan Bobo bir an durup ardina bakti. Pamuk yoktu. Boz Kopek,
“Ne yapiyorsun Bobo!” dedi, “Durma kag...”
“Pamuk yok!”
“Herkes kendi caninin derdinde, Bosver Pamuk’u, ka¢ Bobo!”
Bobo o anda kimseyi dinleyecek durumda degildi. Geri doniip kosmaya basladz. Siiriisiinii
kurtlara kars1 korudugu, onlarla 6liimiine doviistiigii giinlerdeki gibiydi. Kimse Pamuk’a

zarar veremezdi. (s.91-93)
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3.2.2. Yapitlarda Yer Alan Devingen ve Duragan Karakterler

Tablo 5. Yapitlarda Yer Alan Devingen-Duragan Karakterler ile {lgili Betimsel Degerler

Karakter Ozellikleri Frekans Yiizde
Devingen Karakterler 26 38,80

Duragan Karakterler 41 61,19

Toplam 67 100

Tablo 5'te yapitlarda yer alan devingen-duragan karakterler ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Buna gore yapitlarda duragan karakterlerin (%61,19) daha ¢ok yer aldig:
goriilmektedir.
Asagida, Tablo 5'te yer alan ulamlarla ilgili kesitlere yer verilmistir:
Kafeste Bir Topik- BOPATO 3 adhi yapitin Pamuk Gorevde boliimiinde Cali karakteri
devingen karakter ozelligiyle okurun karsisina ¢ikmaktadir. Fakat bu devingenlik bir anda
olmaz. Cali, barmaktan kactiktan sonra dostu oldugunu sandiklarmin kendisinden ayrilmasi
ile her seyi yeniden diiglintir. Barmakta dis biledigi BOPATO’ ya karg1 yanlis hareketlerde
bulunduguna karar verir. Cali, BOPATO’ ya, barmaktaki davraniglarinin nedeninin
sevgisizlik oldugunu acgiklar. Dostlugun, dayanismanin doniistiiriicii etkisi devingen Cali
karakteri tizerinden goriiliir:
“Sokaklarda, ¢opliiklerde yasadim, kavga ettim, her tiirlii kopek tanidim ama senin gibi
biriyle ilk kez karsilastim Bobo. Bana diismanca davranmadin, yanina geldigimde
dislamadin, anladin yalnizca. Bu davranisin karsisinda ¢ok ezildim, biliyor musun? Ben
boyle seylere alisik degilim ki. Sokaklar bana her seyin kaba kuvvetle ¢oziilecegini ogretti.
Sevgi diye bir sey yoktu. Yasamak i¢in herkes birbirine diismandi. Ne sevdim ne de
sevildim. Sen bana bir sey gosterdin Bobo. Barnakta bir yandan sana dis biliyor, bir
yandan korkuyor bir yandan da Pamuk’la Topik’e sahip ¢ikmani anlamaya ¢alistyordum.
Kafam ¢ok karismisti. Ciinkii anlayamiyordum. Kagtiktan sonra, dost olduklarimi
sandiklarim beni terk edince her seyi yeniden diisiindiim.” (s.63-66)
(...)
“Seni yanlis tanimisim Cali, meger ne yiirekli bir kopekmissin,” dedi.
“Uziilme Pamuk, tamdiginda ben zaten yanhs bir kdpektim. Sizin dostlugunuz,
dayanigsmaniz bana ¢ok sey 6gretti bana. Simdi ne olur ka¢in,” diye inledi Cali, “kurtulun.”
(s.77)

3.2.3. Yapitlarda Yer Alan Acik ve Kapali Karakterler

Tablo 6. Yapitlarda Yer Alan Acik-Kapali Karakterlerle ile lgili Betimsel Degerler

Karakter Ozelikleri Frekans Yiizde
Acik Karakterler 65 30,80

Kapali Karakterler 146 69,19

Toplam 211 100

Tablo 6’da yapitlarda yer alan agik-kapali karakterler ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Buna gore yapitlarda kapali karakterlere (%69,19) daha fazla yer verildigi
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goriilmektedir.
Yesilcik adli yapitta Neriman Teyze agik karakter 6zelligi gostermektedir.

Neriman Teyze; yasadig1 evi, gegmis yasami, ¢ocuklugu, ,ailesi, gevresi, ilgileri, vb. bircok
agidan yazarm yorumuyla ve karakterin kendi konusmasi yoluyla okura tanitilir:
Evi kiicticiik, kutu gibi. Salonun penceresinden, asagidaki biiyiik park oldugu gibi
gortiniiyor.
(--)
Buraya tasininca ¢ok mutlu olmustu Neriman Teyze. Onun biitiin istedigi penceresi, masal
gibi gecen ¢ocuklugunu hatirlatan, manzarali, balkonlu bir evdi. Cocuklugu ve geng kizlig1
iki katl bir evde gecmisti. Onde, tas ddseli bir avlu, avlunun ortasinda da simsirlerle cevrili
bir cigeklik vardi. Annesi ¢icegi cok severdi. Giil, yildizgicegi, kasimpati, aslanagzi,
zambak... Neler yoktu ki ama Neriman Teyze en ¢ok hanimelinin kokusunu severdi. Yaz
aksamlar1 masa, avluya cikarilir, orada yemek yenirdi. Circirboceklerinin korosuna
bayilirdi. Geceyi sevingle karsilayan boceklerdi onlar. Avlu ile arka bahge arasinda algak
bir duvar vardi. Taraba denen, yan yana dizilmis tahtalarla gevrili arka bahge ¢ok biiytiktii.
Birgok meyve agaci vardi. Agaglara tirmandigl, dalindan dut, erik yedigi olgunlasmis

armutlar1 koparip disledigi, kus sesleriyle uyandig1 bir ¢ocukluktu onunki. (s.9-10)

Ilging Bir Sey Yapmaliy1z adl yapitta yer alan arka planda kalip dar bir rol iistlenen baz1 kapali
(gelistirilmemis) karakterler sunlardir. S6z konusu yapitta okur, “Saver’min kizi Nazl,
Hakan'in ablas1 Tuggce, Kadriye Teyze, Hakan'in annesi Nezihe, Hakan’in babasi, Tarihi Eser
kacakgilar1” gibi kapali (gelistirilmemis) karakterlerle karsilagir. Savclr'nin kizi nazh kisiligiyle,
Hakan'in annesi Nezihe sefkatli kisiligiyle, Kadriye Teyze yegenlerini seven sevimli teyze
kisiligiyle, Hakan'in ablas1 Tugge bilgisayarda zaman gegirmeyi seven yonii ile Hakan'in
Babas1 suclayical kisiligiyle, Tarihi Eser kacakgilar1 Hidir, Tbo paragéz kisilikleri ile okura

tanitilmaktadair.

3.3. Ileti
Arastirmanin 3. sorusu “Cemil Kavuk¢u'nun yapaitlari, igerdigi iletiler agisindan nasil bir
goriiniim ortaya koymaktadir?” bi¢ciminde olusturulmustur. Bu arastirma sorusuna iliskin

bulgular Tablo 7'de sunulmustur.
3.3.1 Yapitlarda Yer Alan Acik ve Ortiik Iletiler

Tablo 7. Yapitlarda Yer Alan Acik ve Ortiik Tletiler ile Tlgili Betimsel Degerler

Iletiler Frekans Yiizde
Acik Tletiler 92 29,96
Ortiik Tletiler 215 70,03
Toplam 307 100

Tablo 7'de yapitlarda yer alan iletilerle ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna gore

yapitlarda ortiik iletilerin (%70,03) daha fazla yer aldig1 goriilmektedir.
Asagida yapitlarda yer alan acik ileti ile ilgili kesite yer verilmektedir.

llging Bir Sey Yapmaliyiz adli yapitin Komiser Hiisnii Amca bdliimiinde bagkasma ait bir
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mekana izinsiz girmenin dogru olmadig: iletisi Komiser Hiisnii Amca ile Tun¢un karsilikli
konusmalari tizerinden okura sunulur:
“Tung anlatirken Hiisnii Amca araya girip aklina takilan yerleri soruyordu.
“Peki, oglum,” dedi, “durup dururken o eve niye girdiniz? Baskasina ait bir mekana izinsiz
girmenin su¢ oldugunu bilmiyor musunuz?”
“Ama orada kimse yasamiyor ki,” dedi Tung, “icinde ne insan ne de esya var; niye sug
olsun ki?

“Icinde kimse yasasin yasamasin, oranin bir sahibi var.” (s.94)
Ortiik iletiye yer verilen kesit su bicimdedir:

Berk’in Gizli Giicti adl1 yapitin Berk’in Tedirginligi boliimiinde Berk’in annesinin okuldan eve
gelen Berk’e uyarisi, Ortiikk bir bigimde vermis oldugu “Komsgulari rahatsiz eden
davranislardan kaginmaliy1z.” iletisidir:
“Okul nasild1? Cok mu yoruldun bugiin?”
Omzunu silkti Berk. Ayaklarina terligini gegirdi.
Cantasinu siiriikleyerek odasina dogru yiiriidii. Annesi de pesindeydi. Cok ge¢cmeden alt
kattan sesler geldi. Madam Anahit’'in uyar1 bastonunun sesiydi bu. Berk umursamadi.
“Berk’¢igim ¢antan1 kaldirir misin?” dedi annesi. Berk bir sey demeden ¢antay1 kucagina
aldu. (s.51)

3.4. Dil ve Anlatim

Arastirmanin 4. sorusu “Cemil Kavuk¢u'nun yapitlari, dil ve anlatim agisindan nasil bir
goriiniim ortaya koymaktadir?” bi¢ciminde olusturulmustur. Bu arastirma sorusuna iliskin
bulgular Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12’de sunulmustur.

3.4.1 Yapitlarda Yer Alan Yabanc1 Sézciikler

Tablo 8. Yapitlarda Yer Alan Yabanci Sézciikler ile Ilgili Betimsel Degerler

Yabanci Sozciiklerin Yer Aldig1 Yapitlar Frekans Yiizde
Berk’in Gizli Gucti 1 2,5
Bir Oykii Yazalim Mi? 1 2,5
Bopato-1 Havhav Kardesligi 5 12,5
Bopato-2 Ozgiirliige Kagis 3 7,5
Bopato-3 Kafeste Bir Topik 3 7,5
Hging Bir Sey Yapmaliyiz 13 32,5
Masal Kurma Oyunu 5 12,5
Siyah Riiya Tas1 6 15
Yesilcik 2 5
Yolun Bagindakiler 1 2,5
Toplam 40 100

Tablo 8 de yapitlarda yer alan yabanci sozciiklerle ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir.

Buna gore yapitlarda 62 yabanci sozciigiin yer aldig1 goriilmektedir. flging Bir Sey Yapmaliyiz
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(%32,5), Masal Kurma Oyunu (%12,5) ve Siyah Riiya Tast (%15) adli yapitlarda yabanci

sozciiklerin daha ¢ok yer aldig1 anlagilmaktadir.
Asagida, yapitlarda yer alan yabanci sozctiiklere iligkin kesite yer verilmektedir.

Siyah Riiya Tas1 adli yapitin Emre’nin Sirr1 adli boliimiinde Emre ve annesinin karsilikli
konusmasinda Tiirkge karsilig1 “baslik” olan Fransizca “kapiison” sozctigii kullanilmaktadir:
“Sabah giderken 1slandin m1?”

“Yok anne, kapiisonumu basima gegirdim.” (s.12)
3.4.2 Yapitlarda Yer Alan Benzetme Sanat:

Tablo 9. Yapitlarda Yer Alan Benzetme Sanati ile Ugili Betimsel Degerler

Benzetme Sanatinin Yer Aldig1 Yapaitlar Frekans Yiizde
Berk’in Gizli Guciu 42 10,65
Bir Oykii Yazalim M1? 25 6,34
Bopato-1 Havhav Kardesligi 21 5,32
Bopato-2 Ozgiirliige Kagis 14 3,55
Bopato-3 Kafeste Bir Topik 22 5.58
Hging Bir Sey Yapmaliyiz 40 10,15
Masal Kurma Oyunu 31 7,86
Siyah Riiya Tas1 32 8,12
Yesilcik 48 12,18
Yolun Bagindakiler 119 30,20
Toplam 394 100

Tablo 9" da yapitlarda yer alan benzetme sanati ile ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir.
Buna gore benzetme sanatinin toplam 394 kez kullanildig1 goriilmektedir. Yolun Bagindakiler

adli yapitta (%30,20) benzetme sanatinin daha ¢ok yer aldig1 goriilmektedir.
Asagida, yapitlarda kullanilan benzetme sanatina iliskin kesitlere yer verilmektedir.

Yolun Basindakiler adli yapitta benzetme sanatiyla ilgili kesit:

Makine, saglarini oniindeki beyaz ortiiye dokerken, bigilen yonca tarlasina benziyordu
kafasi. (s.46)

Masal Kurma Oyunu adli yapitta benzetme sanatiyla ilgili kesit:

Kiigiik tavus kusu kuyrugunu yelpaze gibi aginca, her yer rengarenk 1sikla dolmus. (s.32)

Yesilcik adl1 yapitta benzetme sanatiyla ilgili kesit:
Orada dallar1 yere kadar inen nazli bir s6giit agaci vardi, “ben ona gelin agact” derdim. Bir

duvak gibiydi. Riizgar estiginde salinmaz da ninni sylerdi sanki. (s.68)

3.4.3. Yapitlarda Yer Alan Deyimler
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Tablo 10. Yapitlarda Yer Alan Deyimler ile Ilgili Betimsel Degerler
Deyimlerin Yer Aldig: Yapitlar Frekans Yiizde
Berk’in Gizli Guci 116 7,37
Bir Oykii Yazalim Mi? 105 6,67
Bopato-lhavhav Kardesligi 165 10,49
Bopato-2 Ozgiirliige Kagis 100 6,36
Bopato-3 Kafestebir Topik 112 7,12
Hging Bir Sey Yapmaliyiz 204 12,97
Masal Kurma Oyunu 110 6,99
Siyah Riiya Tas1 170 10,81
Yesilcik 130 8,26
Yolun Basindakiler 360 22,90
Toplam 1572 100

Tablo 10’da yapitlarda yer alan deyimlerle ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna
gore yapitlarda toplam 1572 deyimin yer aldig1 anlasilmaktadir. Yolun Basindakiler (%22,90)
adli yapitta deyimlerin daha ¢ok yer aldig1 goriilmektedir. Asagida yapitlarda kullanilan
deyimlere iligkin kesitlere yer verilmektedir.

Masal Kurma Oyunu adli yapitta yer alan deyimlerle ilgili kesitler sunlardir:

Koca kafali bir tekir kedi firsat kollarcasina onlara bakiyordu. (s. 19)

(...)
Nur¢ sudan ¢ikinca kuvvetlice silkelenmis; tiiylerini parlatip kendine ¢eki diizen verdikten

sonra gorevini yapmanin huzuruyla saraymn yolunu tutmus. (86-87)

Siyah Riiya Tas1 adli yapitta yer alan deyimlerle ilgili kesitler sunlardur:

Emre’nin yine burun kiviracagin biliyordu. (s. 10)

(...)
“Mert var ya,” dedi Ufuk, “kafay1 uzaylilarla bozmus.” (s. 40)

3.4.4. Yapitlarda Yer Alan Atasoézleri

Tablo 11. Yapitlarda Yer Alan Atasozleri ile ilgili Betimsel Degerler

Atasozlerinin Yer Aldig1 Yapitlar Frekans Yiizde
Berk’in Gizli Giicii - -
Bir Oykii Yazalim M1? - _
Bopato-1 Havhav Kardesligi - -

Bopato-2 Ozgiirliige Kagis - -
Bopato-3 Kafeste Bir Topik - -
flging Bir Sey Yapmaliy1z - -

Masal Kurma Oyunu - -

Siyah Riiya Tas1 - -
Yesilcik - -
Yolun Bagindakiler 1 100
Toplam 1 100
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Tablo 11’de yapitlarda yer alan atasozleri ile ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna
gore yapitlarda toplam 1 atasdziiniin yer aldig goriilmektedir. Yolun Bagindakiler (%100) adl1
yapitta 1 atasoziiniin yer aldig1 saptanurken geri kalan 9 yapitta atasozlerinin yer almadig:

goriilmektedir.
Asagida Yolun Bagsindakiler adli yapitta yer alan atasozii ile ilgili kesite yer verilmektedir:

“Ama Hatice hi¢ yiiz vermiyordu. Vermezdi tabii. Bir ipte iki cambaz oynar miydi?” ( s.
27).

3.4.5 Yapitlarda Yer Alan Betimlemeler

Tablo 12. Yapitlarda Yer Alan Betimlemeler ile Hgﬂi Betimsel Degerler

Betimlemelerin Yer Aldig1 Yapitlar Frekans Yiizde
Berk’in Gizli Glicii 10 9.80
Bir Oykii Yazalim Mi? 12 11,76
Bopato-1 Havhav Kardesligi 14 13,72
Bopato-2 Ozgiirliige Kagis 7 6,86
Bopato-3 Kafeste Bir Topik 5 4,90
Ilging Bir Sey Yapmaliy1z 5 4,90
Masal Kurma Oyunu 5 4,90
Siyah Riiya Tast 5 4,90
Yesilcik 19 18,62
Yolun Bagindakiler 20 19,60
Toplam 102 100

Tablo 12’de yapitlarda yer alan betimlemelere iliskin betimsel degerlere yer verilmektedir.
Buna gore yapitlarda toplam 102 betimleme yer aldigi goriilmektedir. Yolun Bagindakiler
(%19,60) adl1 yapitta betimlemeler daha ¢ok yer almaktadir.

Asagida yapitlarda yer alan betimlemelerle ilgili kesite yer verilmektedir.

Berk’in Gizli Giicii adli yapitin Riizgarl Bir Giin boliimiinde, Berk’in evinin bulundugu sokak
ile okul sokag1 karsilastirilir ve okul sokaginin oniindeki agaglar betimlenir:
Okul sokagi, Berklerinkinden daha genisti. Evlerin 6niinde boyu ¢ok uzun olmayan
agaglar dizilmisti sira sira. Kiminin sadece govdesiyle dallar1 vardi. Yapraklarmin énce
rengi degismis, sonra kopup ucusarak yerlere diismiistii. Kimi agaglarin yapraklar: ise
yesil igneler gibiydi. Onlar1 riizgar bile dokemiyordu. Berk’in ayaklari1 gibi kipir kipirdilar.
Yapraklarin dallarindan kopup kosmak istediklerini ama kocaman agacin buna izin

vermedigini diisiiniiyordu Berk. (s.12)
3.5. Resim

Arastirmanin 5. sorusu “Cemil Kavuk¢u'nun yapitlari, resimler agisindan nasil bir goriiniim
ortaya koymaktadir?” biciminde olusturulmustur. Bu arastirma sorusuna iliskin bulgular

Tablo 13, Tablo 14 ve Tablo 15’de sunulmustur.
148.

3.5.1. Kapak Resmi ile Konusu Ortiisen ve Ortiismeyen Yapitlar



Cemil Kavuk¢unun Yapitlarinin Cocuk Yazminin Temel Ogeleri Acisindan
Degerlendirilmesi

Tablo 13. Yapitlarda Kullanilan Kapak Resimlerinin Konuyla Ortiismesi ile lgili Betimsel Degerler

Kapak Resminin ve Konunun Ortiisme Durumu Frekans Yiizde
Kapak Resmi ve Konusu Ortiigen Yapitlar 8 80
Kapak Resmi ve Konusu Ortiismeyen Yapitlar 2 20
Toplam 10 100

Tablo 13" te yapitlarda kullanulan kapak resimlerinin konuyla Ortiigsmesi ile ilgili betimsel
degerlere yer verilmektedir. Buna gore kapak resmi ile konusu ortiisen yapitlarin (%80) daha
¢ok oldugu goriilmektedir.

Asagida yapitlarda kullanilan kapak resimleriyle ilgili kesite yer verilmektedir.

CEMIL KAVUKGU

ilging Bilr Sey

CEMIL KAVUKGU

ilging Bir Sey
Yapmaliyiz

Korugmadan, iyorcs

Kavuhgu, cocukluk yilanni garide byakmanin eygindok (ki
arkacagin yaz sl anlat rkun okurlarna, Slyumeyie

[m—— vaya ve iiging" clmaya duyulon istedin,
(hgengiige stian sckmianin deneyimini hatiist yor.

RS

Sekil 1. Tlging Bir Sey Yapmaliyiz Adl1 Yapitin On ve Arka Kapak Resmi

Ilging Bir Sey Yapmaliy1z adli yaputta, okullarin yaz tatiline girmesi ile Hakan ve Tung bosluga
diiser. Tung, ilging bir sey yapmak igin macera arayisina girer. Bu nedenle teyzesinin arka
bahgesinin yaninda olan ve kimsenin yasamadig yikik dokiik bir eve girmek i¢cin Hakan’1ikna
eder. Yapitta Tung ve Hakan'in eski eve girmeleri sonucunda baslarma gelenler

anlatilmaktadair.

Yapitin 6n kapaginda sirt sirta vermis iki erkek ¢ocugu canlar1 sikkin bir bigimde oturarak
resmedilmektedir. Bu iki erkek ¢ocugu Hakan ve Tung'u, arka plandaki penceresi kirik
seklinde resmedilen ev Hakan ve Tun¢un macera olsun diye girdikleri evi, yapitin sagindaki
agac Tung’un teyzesinin bahgesindeki dut agacin1 somutlamaktadir. Bundan hareketle yapitin
kapak resmi ve yapitin konusunun oOrtiistiigli goriilmektedir.

3.5.2 Anlatilar1 Somutlayabilen ve Somutlayamayan Resimler

Tablo 14. Yapitlarda Kullanilan Resimlerin Anlatilar1 Somutlamast ile flgili Betimsel Degerler

Resimlerin Anlatilar1 Somutlama Durumu Frekans Yiizde
Anlatilar1 Somutlayabilen Resimler 144 89,44

Anlatilar1 Somutlayamayan Resimler 17 10,55

Toplam 161 100
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Tablo 14’te yapitlarda kullanilan resimlerin anlatilar1 somutlamast ile ilgili betimsel degerlere
yer verilmektedir. Buna gore anlatilar1 somutlayabilen resimlerin (%89,44) daha ¢ok oldugu

anlasilmaktadir.

Asagida yapitlarda kullanilan resimlerin anlatilar1 somutlamas: ile ilgili kesite yer

verilmektedir.

Kayip Bulma Oyunu:
Torbadaki Balina

Sekil 2. Ecem Ve Berk’in Kitap Hakkinda Konusmalar1 (Berk’in Gizli Giicii, s. 44-45)

Sekil 2'de Berk’in Ecem’e okul ¢ikisinda bir kitap gosterdigi goriilmektedir. Gozleri kocaman
bir bigimde ¢izilerek saskinlig1 yiiziine yansitilan Ecem’in kitaba baktigi goriilmektedir.
Berk’in elinde bulunan kitap hakkinda Ecem ile konugsmasini aktaran anlatiyi, resim etkin

bi¢cimde somutlamaktadir.
3.5.3. Dogru Konumlandirilmis ve Dogru Konumlandirilmamis Resimler

Tablo 15. Yapitlarda Kullanilan Resimlerin Kullanildig: Yer ile ilgili Betimsel Degerler

Resmin Kullanildig1 Yerler Frekans Yiizde
Dogru Konumlandirilmis Resimler 153 93,86
Dogru Konumlandirilmamis Resimler 10 6,13
Toplam 163 100

Tablo 15'te yapitlarda kullanilan resimlerin kullanildigy yer ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Buna gore dogru konumlandirilmis resimlerin (%85,46) daha ¢ok oldugu

anlagilmaktadir.

Asagida yapitlarda kullanilan resimlerin konumlandirilmasiyla ilgili kesite yer verilmektedir.
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Sekil 3. Tugge’nin Bilgisayar Basinda Oturusu, Tun¢’un Eve Gelisi (llging Bir Sey
Yapmaliy1z s.58-59)

Sekil 3'te Tung'un eve geldigi zaman salonda, ablas1 Tugge’yi tekli koltukta, bilgisayar basinda
gormesi betimlenir. Resim betimlemenin bulundugu anlatinin sag yiiziindedir, dogru

konumlandirilmaktadair.
4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarini ¢ocuk yaziminin temel Ogeleri agisindan degerlendirmeyi
amaglayan bu arastirmadan elde edilen bulgulardan biri Cemil Kavuk¢u'nun en ¢ok aile,
arkadaglik, insan-doga iligkileri ve sorumluluk sahibi olma konularma yer verdigi
yoniindedir. Inceleme sonucunda en az ele alinan konularin ise insan-uzay iliskileri, ergenlik
ve egitim sistemi oldugu saptanmistir. Aydin ve Uzun’un (2020) Cemil Kavukc¢unun
yapitlarini inceledigi calismasinda yazarin cocuklara seslenebilecek, cocuklarin giincel yagsami
ile uyumlu gergekgi bir konu se¢imi yapmis oldugu belirtilmistir. Okay da (2020) Cemil
Kavukcu'nun yapitlarmi inceledigi calismasinda yazarin ¢ocuk okurlara duyumsattig
temalar1 insan sevgisi, doga sevgisi, hayvan sevgisi, dostluk, yardimseverlik ve komsuluk
olarak belirtmistir. Bu veriler 1s181nda, Cemil Kavuk¢u'nun s6z konusu konular1 ¢ocuklarin
gercek yasamda karsilasabilecegi durum ya da olaylardan se¢gmis olmasi ¢ocuk okurun gergek

yasama hazirlanmasini destekleyecegi diistintilmektedir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu ise Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarinda
catisma tiirlerinden en ¢ok kisi-kisi ¢atismasina, en az ise kisi-toplum ¢atismasina yer vererek
konuyu yapilandirdigr yoniindedir. Aydin ve Uzun da (2020) Kavuk¢u'nun inandiric
karakterlere yer verdigini belirtmistir. Bunu, karakterlerin yetiskinlere biiytidiiklerini
kanitlama cabalarindaki catismalar ve yer yer yasitlari ile yasadiklari catismalar ile sagladigini
aktarmistir. Okay (2020) ¢alismasinda Cemil Kavuk¢u'nun ¢ocuk yapitlarinin kurgusunun
tematik gii¢-kars1 gii¢ catismast iizerine kuruldugunu belirtmistir. Bu veriler 1s1ginda,
yapitlarin ¢ocuk okurun anlatidaki gerilimi duyumsayabilecegi ve cocugun ¢atismay1 yasayan
kisi ile 6zdesim kurabilecegi nitelikte oldugu diistiniilmektedir. Bu durum aym zamanda

Kavuk¢u'nun yapitlarinin ¢ocuk okurda merak unsurunu diri tutarak okuma istegi
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duyabilecegi yapitlar oldugunu destekler niteliktedir.

Bu arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarinin konunun
yapilandirilmasmi zayiflatan Ogelerden rastlantisallik ve duygusallik Ogelerini igerdigi
yoniindedir. Yapitlarda rastlantisallik ogesi daha fazla yer alirken abartilmis merak ogesi
bulunmamaktadir. Okay (2020) arastirmasinda Cemil Kavukcunun yapitlarinda duygusallik
ogesinin varlig1 bulgusunu desteklemektedir. Aydin ve Uzun"un (2020) Cemil Kavuk¢unun
yapitlarin1 inceledigi c¢alismada bu yapitlarda abartilmis merak Ogesinin ve olaylarin
¢ozlimiinde rastlantisalliklarin yer almadigi saptanmistir. Abartilmis merak Ogesinin yer
almadiginin belirtilmis olmas1 bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular1 desteklerken
rastlantisallik 6gesinin yer almadiginin belirtilmis olmasi ise desteklememektedir. Han’'in
(2022) calismasinda rastlantisalligin varligini belirtmis olmas1 bu ¢alismanin bulgularini
desteklemistir. Aymi bicimde Tekin de (2021) kisilerde, olaylarda, zamanda ve mekanda
rastlantisallik gorildiagiinti saptamistir. Bu veriler 1s18inda, Kavuk¢u'nun yapitlarinda
abartilmis merak 6gesinin bulunmayisi bu yapitlarin siiriikleyicilik ve akicilik noktasinda iyi
yapitlar oldugunu destekler niteliktedir. Ancak yapitlarda yer verilen duygusallik 6gesinin
¢ocugun ruhsal gelisimini olumsuz etkileyecegi, rastlantisallik Ogesinin ise kurgunun

inandiriciligini azaltarak ¢ocuk okur ile yapit arasindaki bag: zayiflatacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan bir digeri, Cemil Kavuk¢unun yapitlarinda
karakterlerin en ¢ok yazarin yorumuyla gelistirildigi yoniindedir. Okay (2020) Cemil
Kavukcu'nun yapitlarini inceledigi calismasinda Cemil Kavuk¢u'nun, yapit karakterlerini
farkli yollar kullanarak gelistirmis oldugunu aktarmustir. Bu veriler 1s1§inda Kavukc¢unun
karakterleri nitelikli bigimde bir¢ok yolla gelistirmesi, cocuk okurun yapit karakterlerini gesitli
yonlerden tanimasina boylece yapittaki karakterlerin diinyasina girebilmesine katki
saglayacag: diistiniilmektedir. Bununla birlikte Cemil Kavuk¢u'nun yapit karakterlerini farkl
yollar kullanarak gelistirmis olmasima karsin karakterlerin devamli belirgin niteliklerini 6n

planda tutmas: kahramanlarin tekdiizelesmesine neden oldugu diistiniilmektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen bir diger bulgu Cemil Kavukcunun yapitlarinda yer verdigi
baskisilerin karakter 6zellikleri agisindan devingen karakterlerden ¢ok duragan karakterler
olduklaridir. Okay (2020) Cemil Kavuk¢u'nun ¢ocuk yapitlarinda bagkisilerin genel anlamda
diiz ve duragan karakterler olduklarimi saptamasi arastirmay1 destekler niteliktedir. Aydin ve
Uzun (2020), yapitlarda yer alan devingen karakterlerin yasadig1 degisimin bir siireg
icerisinde, ¢evrenin olumlu destegini alarak ve kendi gabalari ile inandirici bir bigimde
gerceklestigini belirtmistir. Ancak bu arastirma sonucunda Cemil Kavuk¢u'nun her yapiti i¢in
bunu sdylemek olas1 degildir. Okay da (2020) calismasinda yapitlarda bulunan bazi devingen
karakter Oornekleri sunarak bu karakterlerin ani bir degisim gosterdiklerini belirtmistir. Bu
veriler 1s181nda, genel olarak Kavukcunun yapitlarinda dogru Ornegi ve yanhs Ornegi
karsilayan karakterler bulunmakta ve bu karakterler iletilerin sunulmasinda bir arag gorevi
tistlenmektedir. Bu durum ¢ocuk okurun karakterden etkilenip iyiye, dogruya yonelmesini
destekler niteliktedir. Bununla birlikte Kavuk¢unun yapitlarinda yer alan devingen
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karakterlerin kisilik degisimlerinin inandirici bir siirece dayanmadan gergeklesmesi ¢ocuk

okurun karakterlerle saglikli 6zdesim kurmasmni zayiflatacag: diisiintilmektedir.

Bu arastirmanin bulgularindan bir digeri, Cemil Kavukc¢u'nun yapitlarinda kapali
karakterlerin agik karakterlere gore daha cok yer aldigi yoniindedir. Ayni zamanda
bagkisilerin daha ¢ok acik karakter niteligi gosterirken yan kisilerin ise kapal1 karakter niteligi
gosterdigi bulgulanmistir. Han da (2022) arastirmasinda bagkisilerin daha ¢ok agik karakter
ozelligi gosterirken yan kisilerin kapali karakter 6zelligi gosterdigini saptamustir. Bu veriler
1s181nda; Kavukcunun yapitlarinda kapali karakter olan yan kisiler kurguyu ve bagkisiyi daha
anlasilir, gergekgi ve belirgin kilmak i¢in gorev tistlenmistir. Bu durum, ¢ocuk okurun kurguda
onemli gorevler listlenen bagkisiyi yakindan tanimasina, onun diinyasina kolaylikla girmesine

ve 0zdesim kurmasina olanak saglamistir.

Bu arastirma verilerinden elde edilen bir diger bulgu, Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarinda ortiik
iletilerin, acik iletilere gore daha ¢ok yer aldig: tizerinedir. Okay (2020) Kavukc¢unun ¢ocuk
yapitlarinda Ogretici olmaktan uzak bir yaklasim sergiledigini, bilgi aktarmaktan ok
sezdirmeyi yegledigini belirtmesi bu aragtirma bulgularmi desteklemektedir. Ozgelebi de
(2012) calismasinda Kavukcu'nun iletmek istediklerini dogrudan vermedigi bunlar1 kiiglik
ipuglariyla, sozciiklerle resim yaparak sezdirmis oldugunu aktarmistir. Kavuk¢u'nun ortiik
iletileri daha ¢ok yeglemesi, ¢ocuk okurun yapiti okurken algilama, degerlendirme,
¢oziimleme, bir kaniya varma gibi diisiinsel becerilerini ise kosmasini saglamaktadir. Bu
durum ¢ocuk okuru edilgen bir 6zne durumundan etken bir 6zne konumuna getirmistir. Bu
veriler 1s181nda; Kavuk¢u'nun yapitlarinda ¢ocuk okurun kurgudaki iletilere ortak olmasi,
cocuk okurun yapit ile etkilesimini artiracag1 ve ¢ocuk okur ile yapit arasindaki olumlu bag:
gliclendirecegi diistintilmektedir.

Bu arastirmanin diger bir bulgusu, Cemil Kavuk¢unun biitiin ¢ocuk yapitlarinda yabanci
sozciiklerin varhig1 saptanirken Ilging Bir Sey Yapmaliy1z adli yapitinda daha ¢ok bulundugu
yoniindedir. Okay (2020) Cemil Kavukg¢u'nun ¢ocuk yapitlarini inceledigi ¢calismasinda, Cemil
Kavukg¢u'nun yegledigi baz: 6z Tiirkge sozciik 6rneklerini sunarak yazarin 6z Tiirkge sozciik
kullanim1 konusunda duyarli ve yetkin oldugunu belirtmistir. Bu veriler 1s18inda;
Kavuk¢u'nun yapitlarinda Tiirkge karsiligi bulunmasina ragmen kullandigi yabanc
sozciiklerin yer alma sikligi, ¢ocuk okur igin olumsuzluk olusturacak diizeyde degildir.
Yazarin 6z Tiirkge sozciik kullanimini daha ¢ok yegledigi goriilmektedir. Bu durumun ¢ocuk
okurun dil gelisiminin olumlu yonde etkilenmesine, dil zevkini duyumsayabilmesine ve

cocuk okurda ana dili bilincinin olugsmasina katki sunacagi 6ngoriilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bir bagka bulgu, Cemil Kavuk¢u'nun Yolun Basindakiler adl
yapitinda benzetmelerin kullanim sikligr Kavuk¢u'nun diger yapitlarina gore daha fazla iken
BOPATO 2-Ozgiirliige Kagis adli yapitinda benzetmelerin kullanim siklig1 diger yapitlarina
gore daha azdir. Aydin ve Uzun (2020) arastirmasinda benzetme sanatinin siklikla

kullanildigini saptamistir. Kacan da (2023) Kavuk¢u'nun yiiksek yas diizeylerine seslenen
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yapitlarinda yer alan benzetmelerin, diger yapitlarinda yer alan benzetmelere gore daha fazla
oldugunu belirtmistir. Okay (2020) ise Cemil Kavuk¢u'nun, ¢ocuk yapitlarinda ¢ocuk okurun
kolaylikla anlayabilecegi somut benzetmelere basvurdugunu, bu benzetmelerin 6zgiin ve
cocuk okurlarin algr diinyasina uygun olmalar1 yoniinden dikkat c¢ekici olduklarimni
saptamistir. Bu veriler 1s1§inda, Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarinda ¢ocuk okurlarin yas
diizeylerine uygun siklikta benzetme sanatina basvurdugu saptanmistir. Kavukgunun dilin
varsilligmin gostergesi olan benzetme sanatini yapitlarinda kullanmasi yapitin niteligini
artirmistir. Bu durum, yapitin ¢ocuk okur igin ilgi ¢ekici hale gelmesine ve ¢ocuk okurun dil

gelisimine katki sunmasina olanak saglamistir.

Bu arastirma sonucunda ulasilan bir baska bulgu, Cemil Kavuk¢u'nun, yapitlarinda yogun
bicimde deyim kullandigi, Yolun Bagindakiler adl1 yapitinda diger yapitlaria gore deyimlere
daha fazla yer verdigi yoniindedir. Aragtirma sonucunda deyimlerin en az Bir Oykii Yazalim
m1? adl yapitta yer aldig1 goriilmistiir. Kagan da (2023) Cemil Kavukcu'nun yapitlarmin
deyim yoniinden varsil oldugu saptamistir. Bu veriler 1s18inda, Kavuk¢u'nun dilin soz
varsilligimi gosteren deyimleri yapitlarinda yogun bicimde kullanmasi yapiti dikkat gekici
duruma getirerek ¢ocuk okurun okuma istegini artiracag1 ayni zamanda ¢ocuk okurun soyut

diistinmesini saglayarak bilissel gelisimine katki sunacag diistiniilmektedir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen diger bir bulgu Cemil Kavuk¢u'nun incelenen ¢ocuk
yapitlarinda yalnizca “1” atasoziiniin yer aldigidir. Bu atasozii Yolun Bagindakiler adli yapitta
yer almaktadir. Kagan da (2023) Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarinda kullandigy atasozii sikligimi
beklenilenin ¢ok asagisinda bir say1 oldugunu belirtmistir. Bu veriler sonucunda, Cemil
Kavukg¢u'nun yapitlarinda atasozlerinin kullanim siklig1 (1) ¢ok geride kalmistir. Bu durum,
¢ocuk okurun dilin s6z varsilligiin etkili 6rneklerinden ve ayni zamanda ulusal degerlerin

aktarilmasinda elverigli bir arag¢ olan atasozleri ile karsilasamamasia neden olmustur.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bir baska bulgu, Cemil Kavuk¢u'nun Yolun Basindakiler
adli yapitinda, diger yapitlarina gore betimlemelerin daha ¢ok yer aldig1 yoniindedir. Okay
(2020) Kavukcu'nun yapitlarini inceledigi arastirmasinda yazarin kisa kisa betimlemelerle bir
resmin biitiiniinii ortaya koyma yetenegine sahip oldugunu belirtmistir. Bu veriler 1s5181nda;
Kavuk¢u'nun betimlemeleri yapitlarinda kullanmasi, ¢ocuk okurun anlatiyr daha somut
bigimde alimlamasmi ve diis evreninin genislemesini saglayacag1 diisiiniilmektedir. Bu
durum yapit ile ¢ocuk okur arasindaki bagi kuvvetlendirerek ¢ocugun okuma kiiltiirii

edinebilmesini destekler niteliktedir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bir bagka bulgu, Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarinda ¢izilen
kapak resimlerinin ¢ogunlukla yapitlarin konusu ile ortiistiigii yoniindedir. Okay da (2020)
yapitlarin kapak resimlerinin yapitlarin konusuyla ve bashgiyla uyumlu oldugunu
saptamustir. Bu veriler 15181nda; Kavuk¢u'nun yapitlarinda kapak resmi ile konunun uyumlu
olmasi, ¢ocuk okura anlatinin konusuna iligkin dogru ipugclar1 saglayarak ¢ocugun merak

duygusunu tetikleyecegi ve ¢ocuk okur ile yapit arasindaki bagin olusmasi adina ilk katkiy:
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Bu arastirmadan elde edilen bir baska bulgu, Cemil Kavuk¢unun yapitlarinda yer alan
resimlerin ¢ogunlukla yapitlardaki anlatilar1 somutlayabildigi yoniindedir. Aydin ve Uzun
(2020) Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarinda yer alan resimlerin olay orgiisiinden kesitler
sundugunu, mekanlar1 ve kahramanlar1 betimleyerek yapitin cocuk okurun diisiin evreninde
canlanmasma yardimc oldugunu ancak resimlerin ¢ocuk okuru tek basina; eglendirebilecek,
resim ¢izme istegi uyandirabilecek kadar dikkat gekici olmadigini belirtmistir. Han da (2022)
resimlerin ¢ocuk okurlarin kolayca anlayabilecegi yalinlikta oldugunu ve metinlerin icerigine
uygun oldugunu saptamistir. Okay (2020) Kavuk¢u'nun yapitlarina resim-igerik baglaminda
bakildiginda, kimi resimlerin igerikle ilintili olmadig1 ya da ¢izilen kahramanlarin birbirlerine
fazlaca benzedikleri dolayisiyla da bunlarin yalmizca gorsel bir 6ge oldugunu, icerigin
alimlanmasina pek katki saglamadiklarini aktarmistir. Bu veriler sonucunda, Cemil
Kavukcu'nun yapitlarinda kullanilan resimlerin igerigi c¢ogunlukla somutlayabildigi
gortliirken bazi resimlerin icerigi somutlayamadig1 saptanmigtir. Yazarin yapitlarinda daha
cok anlatilar1 etkin bicimde somutlayabilen resimleri yeglemesi, anlati icerigi ile resim
arasindaki tutarlihgr saglayarak ¢ocuk okurun metni dogru bicimde alimlamasina yardima
oldugu ancak bu resimlerin cocuk okurun estetik algisinin olumlu yonde gelismesi adina zayuf

kaldig1 diistintilmektedir.

Bu arastirma sonucunda Cemil Kavukcunun yapitlarinda kullanilan resimlerin ¢ogunlukla
dogru konumlandirildigr bulgulanmistir. Alan yazina bakildiginda arastirmalarin (Okay,
2020; Aydin ve Uzun, 2020; Han, 2022) daha ¢ok resim-anlati uyumunu ve resimlerin ¢ocuk
okurun sanatsal duyarliligina etkisini belirlemeye yonelik ¢alismalar oldugu goriilmektedir.
Kavukcu'nun yapitlarinda yer alan resimlerin dogru konumlandirilmas: anlati ile resim
arasindaki biitiinliige olumlu katki saglamaktadir. Bu durum, yazarin yapitlarinin ¢ocuk
okura sanatsal duyarlik kazandirarak cocuk okurun yapit ile arasindaki baginin giiclenmesini

saglayacak nitelikte oldugunu desteklemektedir.
Arastirmanin verilerinden hareketle asagidaki oneriler sunulmustur:

Cemil Kavuk¢u'nun yapitlarinin ¢ocuk yazininin temel ogeleri yoniinden biitiinciil bigcimde
degerlendirildigi arastirma sayisiin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda

Kavukg¢u'nun yapitlari nitel yontemler disinda incelenebilir.

Bu c¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda Cemil Kavuk¢u'nun yapitlar
aragtirmacilar tarafindan o6grencilere okutularak onlarin goriislerine dayali aragtirmalar

yapilabilir.

Cemil Kavuk¢unun gocuk yapitlar: ¢ocuk okurlarin s6z varsilligma katki sunmak amaciyla
egitim materyali olarak degerlendirilebilir.
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Yazar Katki Oranlan

Tim yazarlar makalenin tiim stiireclerinde esit oranda rol almiglardir. Tiim yazarlar

¢alismanin son halini okumus ve onaylamustir.
Cikar Catisma Beyani

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismas: bulunmadigin

beyan etmektedir.
Etik Kurul izin Bilgisi

Yazarlarin etik sorumluluklar1 basliginin 10. Maddesinde yer alan “Dokiiman analizi ile
gerceklestirilmis c¢alismalarda etik kurul onayma gerek yoktur.” bilgisinden hareketle

arastirmanin etik kurul onay belgesi bulunmamaktadir.
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Extended Summary
1. Introduction

It is very important for children to be exposed to quality literary products so that they can
acquire the culture of reading at an early age. At the same time, children's works are tools that
directly affect children's language development. While these works enable children to gain
awareness and sensitivity of their mother tongue, they undertake extremely important tasks
in helping the child make sense of his own existence and in acquiring the material and spiritual
elements of the society he lives in. For this reason, children's literature is a special field of
scientific study that should be focused on with great sensitivity. Scientific research in this field
is important in terms of determining competent works and also directing writers to create

qualified works.

The purpose of this research is to examine the basic elements of children's literature in the
works of Cemil Kavukg¢u, who wrote many works for child readers and found his place among
the important writers in children's literature. to examine it in terms of subject, character,
message, language, expression and picture and to determine what kind of appearance it

presents.

As a result of the literature review, it was seen that the number of studies examining Cemil
Kavukgu's works was insufficient. At the same time, no study has been found that examines
Cemil Kavukgu's children's works in a holistic manner, in the context of the basic elements of
children's literature, using frequency and percentage values in the light of numerical data.
Examining Cemil Kavukgu's children's works in terms of the basic elements of children's

literature will contribute to filling this gap in the literature.
2. Method

Although this research, which evaluates Cemil Kavukgu's works in terms of the basic elements
of children's literature, is a qualitative research, the data of the research were collected with
the descriptive scanning model. In this research, the document review method was used. As
Yildirim stated, “Qualitative research is research in which qualitative information collection
methods such as observation, interview and document analysis are used, and a qualitative
process is followed to reveal perceptions and events in a realistic and holistic way in the
natural environment” (Yildirim, 1999, p. 10).

The sample of the data of this research consists of all of Cemil Kavuk¢u's works (Havhav
Kardesligi- BOPATO 1, Ozgiirliige Kacis- BOPATO 2, Kafeste Bir Topik- BOPATO 3, Bir Oykii
Yazalim m1?, Yesilcik, Yolun Basindakiler, Berk'in Gizli Giicii, Masal Kurma Oyunu, ilging Bir
Sey Yapmaliyiz, Siyah Riiya Tasi) created for child readers.

Cemil Kavukcu's 10 works written for child readers it was examined in terms of the basic
elements of children's literature (topic, message, character, language, expression and picture)
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in Prof. Dr. Sedat Sever's book titled Children and Literature. The data obtained regarding
each element of 10 works were presented as frequency and percentage values and evaluated

in terms of the basic elements of children's literature.
3. Findings, Discussion and Results

It has been determined that Kavukgu's works are generally competent in terms of the basic
elements of children's literature. It has been determined that Kavuk¢u observes the elements
of child-relevance and child reality, deals with topics that may attract the attention of children,
and that these topics have suitable features in terms of giving children the love and habit of
reading. However, it has been understood that the main characters that the author developed
through many methods are individuals with whom the child reader can establish a healthy
identification, and that the works include idioms, descriptions and analogies in a way that will
increase children's vocabulary, but these works are weak in terms of the presence of proverbs.
It has been determined that the messages are of a quality that will develop children's
imagination and that the pictures in the works mostly embody the narratives. On the other
hand, it has been observed that the works are not free from foreign words and randomness

and emotional elements that weaken the fiction.

It seems that the number of studies evaluating Cemil Kavukgu's works holistically in terms of
the basic elements of children's literature is not sufficient. In this context, Kavukc¢u's works can

be examined other than qualitative methods.
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Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Annelerin Géziinden Bir
Degerlendirme: Cocuk Kiitiiphaneleri

Hilal YILMAZ", Semiha iISMAILOGLU"”

Oz. Bu aragtirmada cocuk kiitiiphanelerine yonelik okul &ncesi dénemde cocugu olan
annelerin  goriislerinin  incelenmesi  hedeflenmistir. ~Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden betimsel analiz teknigi kullamilarak gergeklestirilmistir. Calismanin
katilimc1 grubunu, 2023-2024 egitim ve Ogretim yilinda Rize ilinde okul oncesi egitim
kurumlarina devam eden ¢ocugu olan 25 anne olusturmaktadir. Calisma grubu, kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Annelerin Cocuk Kiitiiphaneleri ile Ilgili
Goriisleri Goriisme Formu” kullanilmistir. Gortisme formundan elde edilen bilgiler,
betimsel analiz yontemiyle irdelenmistir. Annelerin 13’ii (%52) ¢ocuk kiitiiphanesine hig
gitmediklerini, 12’si (%48) ise ¢ocuk kiitliphanesine gittiklerini belirtmislerdir. Anneler
cocuk kiitiiphanelerinin ilgi c¢ekici (%23,53) ve renkli (%23,53) olmas1 gerektigini
belirtmektedirler. Arastirmanin sonucunda annelerin yarisinin ¢ocuk kiitiiphanelerine hig
gitmedikleri, annelerin ¢ocuk kiitiiphanelerinin tasarimi ile ilgili en ¢ok kiitliphanenin
¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi ve renkli olmasmna 6nem verdikleri, ¢ocuk kiitliphanesinde
cocukla vakit gecirme konusunda kendilerini yeterli olarak algiladiklari, ¢ocuk
kiitiiphanelerinde oyun etkinliklerinin diizenlenmesini istedikleri, cocuk kitaplar1 ve ¢ocuk
kiitiiphaneleri ile ilgili gilincel bilgileri Instagram’dan edindikleri ve annelerin ¢ocuk
kiittiphanelerinden beklentileri olarak cocuklara yonelik etkinlik diizenlenmesini istedikleri
tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Cocuk kiitiiphaneleri, kiitiiphane, kiitiiphane tasarumi, anneler.
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An Evaluation from The Perspective of Mothers with Preschool
Children: Children’s Libraries

Hilal YILMAZ’, Semiha iISMAILOGLU"”

Abstract. This research investigates the perspectives of mothers with preschool-aged children
on children's libraries. Employing the descriptive analysis technique, a qualitative research
method, the study engaged a participant group of 25 mothers whose children are enrolled in
preschool education institutions in Rize province during the 2023-2024 academic year. The
sample was selected using the easily accessible sampling method. Researchers utilized the
"Mothers” Opinions on Children’s Libraries Interview Form" as the primary data collection
instrument. Subsequently, data gathered from the interview form underwent analysis
employing the descriptive analysis technique. Thirteen of the mothers (52%) stated that they
never visited children's libraries, while twelve (48%) indicated that they did. Mothers
emphasize that children's libraries should be interesting (23.53%) and colorful (23.53%). As a
result of the research, half of the mothers have never been to children’s libraries, mothers
attach most importance to the design of children’s libraries, that the library attracts children's
attention and is colorful, they perceive themselves as competent in spending time with
children in the children’s library, they want game activities to be organized in children’s
libraries, they want children’s books and children’s libraries to be colorful. It has been
determined that they obtain up-to-date information about children's libraries from Instagram
and that mothers want events for children to be organized as their expectations from children’s
libraries.

Keywords: Children’s libraries, library, library design, mothers.
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An Evaluation from The Perspective of Mothers with Preschool Children: Children’s
Libraries

1. Introduction

The first years of life are the periods during which children's physical, mental, social, and
emotional development, as well as brain development and skill acquisition processes, occur
most rapidly. Therefore, providing a rich stimulating environment is a crucial necessity to
support children's development during this critical period (Shonkoff, 2010). Encouraging
healthy growth, helping to reveal their talents, and ensuring they have an effective learning
and education experience are vital goals (Giiller & Bilbay, 2016). To achieve this, instilling a
love of books and reading habits in children from a young age is essential. Books have a
significant impact on an individual's life from childhood onwards (Bozkurt, 2016; Erdal, 2008).
The process of acquiring a reading culture and acquiring books is interrelated, with each step
influencing the other as they develop (Yildiz & Giiler, 2023). As a result of centralization with
reading culture and book acquisition, there has been a transition from reading rooms to
libraries (Tercan, 2010a).

Technological advancements and changing needs lead to significant changes in both
individuals' and institutions' structures (Al Sensoy & Midilli Sari, 2020). It is not the libraries
that change society, but society itself and the changes in technology that affect the social
structure (Tercan, 2010a). Libraries are essential institutions that contribute to the gathering
and socialization of the community while also housing the fundamental memories of the city
(Yilmaz et al., 2021). Public libraries, as indicated in the general definition, are institutions of
unique value in terms of using and transmitting cultural heritage, as well as producing
common culture, cultural adaptation, and the continuity of this tradition (Akkaya & Polat,
2020). The principle highlighted in their definitions of being "open to everyone regardless of
religion, race, language, gender, and age" distinguishes public libraries among the most well-
known types of libraries in the library world. The most important feature of modern libraries
is providing free and unrestricted access to everyone without discrimination (Tercan, 2010a).
The architectural design of library spaces is undergoing a transformation that aims to be
constantly accessible to everyone, continuously offering innovations, and promoting enjoyable
learning environments (Potur, 2010). The layout of different areas of the library, relationships
and interactions among these areas, transitions and mobility, communication with the
surroundings, and contribution to the urban/natural environment are important factors
determining the quality of design. These qualities gain value not only based on functionality
but also through affection and emotional criteria (Tercan, 2010a).

Library buildings, which have embraced education as one of their main objectives, are
institutions that compile, collect, organize, and optimally transfer knowledge with the
assistance of expert personnel (East & Stricevi¢, 2007, Yildirnm & Akkaya, 2020). Many
activities that constitute a significant part of the daily programs in early childhood education
institutions are language activities. These activities support children in learning new words,

expanding their vocabulary, using words correctly and appropriately, expressing their
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thoughts through language, and acquiring a love of books and reading (Aral et al., 2002; Gonen
et al., 2010; Keskin et al., 2015). Children's libraries aim to serve individuals or groups, from
infants to young children, preschool-aged children, parents, other family members, caregivers,
and other adults working in the children's/book/media fields (Gonen et al., 2015).

Library structures that emerged with the development of rationalist thought after the 16th
century have become indispensable aspects of global culture and urban life, possessing
multidimensional public space qualities (Tercan, 2010a; Tercan, 2010b). Children's libraries are
crucial spaces that enable children to access books and accurate information (Burkut, 2019).
Children's libraries should be designed to support children's development in every aspect.
Libraries are places where both educational and social opportunities are provided with
equality (Besir et al., 2023). In the child's assimilation of their surroundings, the
communication established between the space and the child, in other words, interaction, is
important (Giiller & Bilbay, 2016). These libraries created for preschool children aim to instill
a love of books, prepare children for the future with storytelling sessions and age-appropriate
activities. These spaces guide children in their exploration of the world and support them in
maintaining reading habits in the future. In this regard, designing user-centered spaces by
considering children, who are the focal point of the child-space relationship, ensures the

creation of functional, flexible, and dynamic spaces (Arat & Parlak, 2020; Tercan, 2010a).
1.1. Children's Libraries

In Turkiye, children's libraries are managed by the Ministry of Culture and Tourism and
operate within the scope of public libraries (Libraries and Publications General Directorate,
2023). The IFLA Libraries for Children and Young Adults Section (C&YA Section), with the
aim of providing quality practices in children's library services, last published the Children's
Library Services Guide in 2003. According to IFLA, the primary purpose of a children's library
is to provide resources and services in various areas to meet the information, educational, and
personal development needs of children from different age groups and with diverse skills
(Rankin et al., 2020).

Worldwide, before the 1850s, apart from Sunday School Libraries, limited library services for
children were observed (Lopez, 1976, p. 316). The first example of children's library movement
initiated by librarians, writers, and advocates around the world since the mid-1800s, in
Turkiye, was established by the Turkish Hearth in 1925 in Manisa Akhisar (Demircan, 2006;
Karaer, 1989). Although developments related to children's libraries started much earlier
abroad, improvements made in recent years in Turkiye have shown positive effects (Acaroglu,
1953; Burkut, 2019).

Children's libraries have the potential to positively contribute to the cognitive development of
children who do not have literacy skills. These libraries aim to enhance children's research,
socialization, exploration, thinking abilities, and imagination by offering various services such
as games, audio book readings, and cultural activities. Additionally, children need to make

early visits to libraries to gain library awareness. The preschool period stands out as a stage
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where children begin their learning process in a permanent and distinct manner. During this
period, learning environments focusing on all sensory and motor skills are crucial as children

are in intense interaction with their surroundings (Burkut, 2019; Erten Bilgi¢ & Keskin, 2021).

In this process, appropriate spaces for the services provided to preschool children and their
families by libraries are of great importance (Yilmaz et al., 2021). In the design of these
environments, children's visual perceptions should be prioritized, considering their holistic
development (Erten Bilgi¢ & Keskin, 2021). A children's room in a public library or
kindergarten is one of the best places for children to find and read picture books they are
interested in with their families and/or friends (Stooke & McKenzie, 2009).

1.2.Designing Children's Libraries

In a definition made in America, it is mentioned that the library for children resembles more
of a home than a school (Acaroglu, 1953). The significance of libraries for children can be
understood from this definition. In this sense, it is understood that libraries should be designed
to make children feel comfortable and safe as if they were at home (Erten Bilgi¢ & Keskin, 2021;
Tiirkben, 2019). Children's libraries should be designed in a way that attracts children's interest
and supports them in spending time there. Apart from universally accepted ergonomic
comfort conditions, there are no specific design criteria for the design of children's libraries.
IFLA has listed some items that should be taken into consideration in the design process of
children's libraries: A central location and ground floor should be preferred within the
available facilities. A design suitable for the age ranges of users should be adopted. Designs
accommodating everyone, including special needs, should be made to encompass all library
users. Areas should be allocated for various needs such as newspaper, book, magazine
collections, non-print resources, reading areas, storage, work on a computer station, exhibition
spaces, and areas for library staff. A layout suitable for various activities should be provided,
allowing flexibility for activities that enhance digital literacy skills such as music, story time,
games, free learning, and workstations. Appropriate sighage and wayfinding tools should be
used. Family-friendly services should be provided, including areas for breastfeeding and
diaper changing. Toilet facilities should be provided that can be comfortably used by families
and users of all genders. Noise levels adjusted according to age groups should be determined.
Natural and/or artificial lighting should be carefully considered, and adequate temperature
should be maintained throughout working conditions (e.g., ventilation, heating). Spaces and
furniture should comply with child safety regulations (Rankin et al., 2020).

To create a well-designed classroom library that captures children's interest is a crucial step.
An important factor to consider in the design is understanding why children come to the
library in the first place. Libraries were initially established for reading, studying, and
obtaining information from printed materials. Contemporary libraries also accommodate
space and equipment for accessing information technologies alongside reading and book
spaces (Tercan, 2010a). However, children in the preschool age group do not have literacy

skills (Martinez & Teale, 1988). It is necessary to first identify the spaces and activity areas that
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will serve the target age group and create a design concept accordingly. Giving kids a voice
and allowing them to participate in decision-making processes in the library is crucial because
kids are the main beneficiaries of children's library services. Enhancing children's library
services involves paying attention to what young children have to say. First and foremost, it
is essential to examine how children perceive the library and its services (Akkaya & Odabas,
2019; Cevher, 2017; Erten Bilgi¢ & Keskin, 2021; Ceylan & Akkaya, 2020). However, the use of
facilities targeted at adults in the children's section for a long time indicates the need to pay
attention to this issue. Designing libraries with furniture tailored to children's ergonomics and
anthropometric dimensions of users, ensuring libraries have optimal physical comfort
conditions, positively affects their health, safety, and physical-cognitive development.
Additionally, libraries should be designed to capture children's attention and interest both in

terms of architectural design and interior design.

Children's libraries do not only cater to children as users. With the advancement of technology,
the diversification of library services has also increased the diversity of users. Especially,
parents tend to visit libraries together with their children to spend more quality time with
them (Arat & Parlak, 2020). Children's libraries include parents or caregivers who come with
their children in their user base. In this context, library entrances should provide a spacious
and comfortable area where parents can prepare with their children. Additionally, separate
seating areas should be provided for parents, creating special spaces where parents and
children can spend time together, participate in activities, and read books (Erten Bilgi¢ &
Keskin, 2021). The increasing number of studies on the designs of children's libraries in recent
years in the literature (Giiller & Bilbay, 2016; Deveci, 2022; Erten Bilgi¢ & Keskin, 2021; Yilmaz
et al., 2021; Kakirman Yildiz et al., 2018) highlights the importance of this issue.

Although the number of libraries targeting preschool children is increasing (Anadolu Agency,
2023), studies focusing on parents' perceptions of library usage are quite limited. In their
research examining the reading and library usage habits of parents without age limits and
their views on children's libraries, Katranci and Yetgin (2019) stated that parents emphasized
the need for organizing activities to make libraries appealing to children. Schmidt and
Hamilton (2017) examined the beliefs of parents with children under 6 years old and caregivers
of children that influence library visits. The results of the study revealed multiple and diverse
influences that affect the intentions of parents and caregivers to visit public libraries with
young children, indicating the need for strategies aiming to increase participation levels and
various beliefs. Tezel Sahin and Tutkun (2016) investigated the opinions of parents who come
to bookstores with their preschool children about purchasing books. The research found that

mothers mostly come to buy books with their children.

Especially during the preschool period, it is known that children in this age group use libraries
together with their parents. Therefore, raising awareness among parents about library usage,
providing information, and determining parents' views on children's libraries are important.

Based on these views, practical recommendations, and conclusions regarding the library usage
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of preschool children are expected to be obtained. It is planned to make inferences about how
children's libraries can be used more effectively based on the opinions of mothers. Therefore,
the aim of this research is determined as examining the views of mothers with preschool

children regarding children's libraries.
2. Method

Under this heading, information about the research model, study group, data collection tools,
data collection, and analysis is provided.

2.1. Research Model

This research is a qualitative study aiming to examine the thoughts of mothers with preschool-
aged children regarding children's libraries. The research was conducted using a descriptive
analysis method. Descriptive analysis is a form of analysis applied when the theoretical
framework of the research is predetermined. In this approach, the primary objective is to
present the results of interviews and observations in an organized and interpreted manner to
the reader (Yildirim & Simsek, 2011).

2.2. Study Group

Mothers with children attending preschool education institutions in Rize province during the
2023-2024 academic year participated in this research. Participant mothers were selected using
the convenience sampling method. Demographic information about the study group is

presented in Table 1.

Table 1. The demographic information of the study group

Demographic information n %o
Age 23-27 2 8
28-32 7 28
33-37 9 36
38-42 6 24
43-47 1 4
Socioeconomic status Low income 2 8
Middle income 18 72
High income 5 20
Educational status Primary school 1 4
Middle school 1 4
High school 6 24
Associate degree 3 12
Bachelor's degree 9 36
Graduate degree 5 20

Total 25 100




Hilal Yilmaz, Semiha ismailoglu

When Table 1 is examined, it can be seen that among the mothers in the study group, %36 is

in the age range of 33-37, %72 have a medium income level, and %36 have a bachelor's degree.

2.3. Procedure

Data was collected between September 28, 2023, and October 10, 2023, by visiting preschool
education institutions. Forms were distributed to mothers, and they were asked to fill them
out and return them to the teacher at the school. The forms were then collected from the
schools. During the delivery of the forms, mothers were informed about the importance of the
research, and they were asked to fill out the interview form by considering their experiences

with children's libraries in their city.
2.3.1. Data Collection Tools

The data for this study were obtained using the "Mothers' Views on Children's Libraries
Interview Form" developed by the researchers. Before creating the form, possible issues
related to mothers' use of children's libraries were investigated, and a literature review was
conducted. After the literature review, the "Mothers' Views on Children's Libraries Interview
Form," consisting of 11 questions for mothers, was prepared. The validity and reliability
analysis of the form were conducted with the opinions of six study field experts. The Lawshe
test was performed, and the content validity value was determined to be .80-1. The interview
form includes four questions for mothers' demographic characteristics and seven questions

aimed at determining their views on children's libraries.

2.4. Data Analysis

The collected data was analyzed using the descriptive analysis technique through the
interview form. In descriptive analysis, data are summarized and interpreted by focusing on
specific topics. This analysis method aims to present the findings in a summarized and
interpreted manner to the reader (Yildirirm & Simsek, 2011). The researchers coded the data
under appropriate topic headings and evaluated the coder reliability; an agreement rate of
86% was achieved among the coders. When the agreement rate exceeds 70%, it is considered
sufficient for reliability. Since it is considered important for supporting and validating the
findings (Yildirim & $Simsek, 2011), excepts from the mothers' statements were used and
presented in the findings section.

2.4.1. Validity and Reliability

The credibility of the findings obtained from research is considered one of the most important
conditions of the scientific method for qualitative research (Yildirim & S$imsek, 2011).
Reliability is defined as the accuracy of measurements (Lakshmi & Mohideen, 2013). Validity,
on the other hand, is the extent to which the measuring instrument measures the intended
situation without including other factors (Gregory, 1992). According to Yildirim and $imgsek
(2011), in qualitative research, validity is expressed as credibility, while reliability is expressed
as consistency and verifiability. In this study, participants filled out the measurement tools at
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their convenient times, in appropriate environments, and in the manner they preferred. This
situation aims to increase the reliability of the research. Examples of mothers' responses to the
questions in the survey form were provided for the validity of the research, i.e., its credibility.
Additionally, the responses to the survey form were independently analyzed by both
researchers and the findings were compared and verified.

3. Findings

This section presents the descriptive analysis results of data obtained from mothers'

perspectives on children's libraries.

Table 2. Previous experience of visiting a children's library

f %
Children who have visited the children's library. 12 48
Children who have not visited the children's library. 13 52
Total 25 100

Table 2 presents the mothers' previous experiences of visiting the children's library. Thirteen
mothers (52%) stated that they have never visited the children's library, while twelve (48%)
indicated that they have visited. Accordingly, it can be said that half of the mothers have never
visited children's libraries.

Table 3. Opinions on the design of the children's library

f %
Engaging 8 23,53
Colorful 8 23,53
Appropriately sized tables and chairs 7 20,59
Lighting 4 11,77
Cleanliness 3 8,82
Heating 2 5,88
Adorned with plants and flowers 2 5,88
Total 34 100

Table 3 displays mothers' opinions on the designs of children's libraries. Mothers emphasize
that children's libraries should be engaging (23.53%) and colorful (23.53%). Thus, it can be said

that mothers prioritize children's libraries being designed to attract their attention and being
colorful.

"Should receive sunlight, adorned with colorful characters, and attention-grabbing” (A3)
"Colorful, soundproofed, well-lit" (A16)

“It should be a vibrant, spacious, welcoming environment adorned with flowers.” (A5)
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Table 4. Competence of spending time with the child at the children's library

f %
Very competent. 7 28
Moderately competent. 7 28
Partially competent. 5 20
Incompetent. 6 24
Total 25 100

Table 4 presents mothers' competence levels in spending time with their child at the children's
library. Seven mothers (28%) indicate that they are very competent. Thus, it can be said that
mothers perceive themselves as competent in spending time with their child at the children's

library.

Table 5. Frequency of visiting the children's library

f %
There is no children's library. 13 52
Once a year or less 5 20
Once a month 5 20
Once a week 1 4
Twice a week or more 1 4
Total 25 100

Table 5 presents the frequency of mothers' visits to the children's library. Thirteen mothers
(52%) indicate that there is no children's library in their area. The rest mention that they visit
the children's library at most once a year or less (20%) and once a month (20%). Thus, it can be
said that the majority of mothers do not visit the children's library.

Table 6. Types of activities to be organized in children's libraries

f %
Game activity 6 23,07
Storytelling/reading activity 5 19,23
Drama activity 5 19,23
Family reading activity 4 15,38
Puppet show 3 11,54
Coloring/painting workshops 3 11,54
Total 26 100

Table 6 presents mothers' opinions on the types of activities to be organized in children's
libraries. Six mothers (23.07%) express a desire for game activities to be organized in children's
libraries. Thus, it can be said that mothers aim to have children entertained by organizing

game activities in children's libraries.

"Engaging and impactful game activities should be organized to make children love and appreciate the
library.” (A24)

"Reading activities can be organized together with families.” (A4)

“Painting workshops can be organized.” (A22)
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Table 7. Sources for obtaining up-to-date information on children's books and children's libraries

f %
Instagram 9 30
News websites/channels 6 20
Books 5 16,66
Printed materials such as brochures/magazines 4 13,33
Other social media platforms 3 10
YouTube 2 6,66
TV programs 1 3,33
Total 30 100

Table 7 presents mothers' sources for obtaining up-to-date information on children's books
and children's libraries. Nine mothers (30%) state that they acquire information through
Instagram. Thus, it can be said that Instagram is the main source for mothers to obtain current

information on children's books and children's libraries.
"Instagram” (A13)

"Instagram, YouTube, Books” (A9)

“TV programs” (A7)

Table 8. Mothers' expectations from children's libraries

f %
Organizing activities for children 8 28,57
Making them fun and appealing spaces for children 7 25
Procuring current children's books 6 21,43
Increasing the number of children's libraries 3 10,71
Being reliable 2 7,14
Qualified staff 2 7,14
Total 28 100

Table 8 displays mothers' opinions regarding their expectations from children's libraries. Eight
mothers (28.57%) expect children's libraries to organize activities for children. Thus, it can be

said that mothers' expectation from children's libraries is to organize activities for children.

"Friendly staff. I can’t say the physical equipment doesn't matter, but perhaps, being a bit traditional,
I believe other elements can easily compensate for them. The real effort should be put into training
quality personnel. I have experienced in my own life how effective they are in making people love books
and libraries. When 1 recall my elementary school years, any place with books was enticing for me,
regardless of the surroundings, and the contribution of good librarians in preserving and strengthening
this passion cannot be underestimated.” (A12)

"My child should have fun and enjoy; it should be an attention-grabbing place.” (A6)
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4. Discussion, Conclusion, and Recommendations

As a result of this research aimed at examining the views of mothers with preschool-aged
children regarding children's libraries, it was found that half of the mothers in the study group
had never visited children's libraries. As mentioned by Arici and Tiifekg¢i Arcan (2019), reading
books with children has a significant impact on their development throughout their lives. In
Turkiye, there is a need for parental education programs to encourage reading with children
to become more widespread. Ciftgi (2021) found that families had positive opinions after
participating in an educational program offered at the library for mothers with preschool-aged
children, and this positive outcome contributed to more effective communication with
children. Additionally, another study conducted with 5th-grade students regarding reading
and library usage habits found that when parents were not sensitive to these issues, children's
reading and library usage habits were negatively affected (Yilmaz, 2004). On the other hand,
a study conducted in the United States in 2012 examined the utilization of library services and
activities by families. It was found that mothers were more likely to report that their children
had visited the library in the past year compared to fathers (74% versus 64%) (Rainie, 2013).
The fact that mothers in the current study had never visited children's libraries provides an
opportunity to understand the factors influencing their access to library and other cultural
resources. There may be barriers preventing these mothers from accessing library services.
Factors such as financial constraints, transportation difficulties, or lack of awareness about
library services should be considered to explain this situation. The findings of this study
highlight a significant gap in library usage among mothers with preschool-aged children while
also providing valuable insights into potential barriers and areas for intervention. By
addressing these issues and implementing targeted strategies, libraries can better support

families and enhance the accessibility and usability of their services.

Mothers' emphasis on the importance of children's libraries being engaging and colorful in
terms of design has been identified. Similarly, Erten Bilgi¢c and Keskin (2021) also emphasize
the consideration of children's visual perceptions in the design of children's libraries.
According to this finding, having colorful and engaging designs in children's libraries may
increase children's interest in the library and help them develop reading habits. However, in
addition to this colorful atmosphere, the diversity and quality of the content offered in
children's libraries are also important. Ting (2017) highlights the need to improve the diversity
and selection support of children's books available in libraries. Contemporary libraries go
beyond traditional book spaces and provide suitable environments for accessing information
technologies. The physical design of different spaces within the library, the relationships
between these spaces, arrangements for transition and circulation, communication with the
context in which the library is located, and contributions to the urban/natural environment are
all important features that determine the design quality (Tercan, 2010b). The fact that mothers
express this view in the current research may stem from their belief that attracting children's
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interest and making libraries colorful are important factors for developing children's reading

habits and their overall relationship with books.

It has been determined that mothers perceive themselves as competent in spending time with
their children at the children's library. Yal¢in and Karoglu (2023) found that mothers with
primary and secondary education levels have a high sense of self-efficacy in reading books to
their children. Similarly, lhan and Kériikcii (2022) reached the conclusion in their research
conducted during the pandemic period that families feel adequate in reading books to their
children. Obtaining this result in the current study may seem like a positive finding, as it
indicates that mothers feel confident in spending time with their children at the children's
library and contributing to their development. However, it should be considered whether this
perception is truly associated with adequate parenting skills or if it is a result of inaccurate
self-assessment. Indeed, another finding of this research is that half of the mothers had never

visited children's libraries.

When evaluating the frequency of visiting the children's library, half of the mothers’ state that
they do not visit the children's library because there is no children's library in their city.
However, it is noted that there is a children's section within the main public library of the city
where the mothers reside. It is stated that the children's library is available as a part of the
main public library, rather than being a separate building (Rize City Public Library, 2024).
Additionally, Bayraktar and Ersoy (2018) found in their study that 80.4% of mothers whose
children attend private schools take their children to the library. Initiating children's interest
in reading at an early age can be facilitated by methods such as taking children to public
libraries as one of the weekend activities. The activity of visiting the library not only allows
children to enjoy the facilities offered in the library, such as reading books but also supports
their socialization (Harisanty, & Anna, 2020).

According to the results of the research, mothers express a desire for the organization of game
activities in children's libraries. A study conducted by Giines (2021) revealed that most public
libraries organize activities that involve preschool-aged children and parents. However, it is
noteworthy that approximately one-third of public libraries do not organize such activities
(Glines, 2021). Public and children's libraries contribute to children developing reading habits
and improving these habits (Ahmad et al., 2021). Libraries aim to provide quality services by
identifying the needs of children to continually enhance their reading skills and instill a love
for the library. Furthermore, libraries can positively influence library usage habits by
organizing workshops supporting children's various developmental characteristics and
hosting events that encourage family participation. Events such as exhibitions and meetings
with authors organized during significant literary days and weeks can help children and

parents make more effective use of libraries (Kakirman Yildiz et al., 2018).

It has been determined that Instagram is the primary source from which mothers acquire
current information about children's books and children's libraries. In Giines's (2021) study, it

was found that only half of the libraries prepare informative brochures supporting families'
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library usage. Regular use of libraries by families and effective awareness of library services
can be facilitated through informative hand brochures. The positive impact of such brochures

on families depends on several factors.

According to the results of the research, mothers' expectation from children's libraries is the
organization of activities for children. In a study examining the reading and library usage
habits of parents with children, as well as their views on children's libraries, Katranci and
Yetgin (2019) found that parents expressed the need for organizing activities to foster
children's love for the library. Kakirman Yildiz (2019) specifically emphasizes that activities
offered in children's libraries positively impact the lives of children with parents of low
educational levels or those in disadvantaged conditions. Indeed, as Giines (2021) also stated,
children's libraries should aim to provide quality services that go beyond formal education,
offering environments suitable for children's unique abilities and development. These spaces
should include areas where children can develop their imagination and freely express
themselves. This approach not only increases children's self-confidence but also helps them

express themselves socially.

Based on the results of this study, which examines the views of mothers with preschool-aged
children regarding children's libraries, researchers offer some recommendations for parents,
teachers, and policymakers. Considering the finding that half of the mothers in the study
group never visited children's libraries, arrangements can be made to encourage mothers with
preschool-aged children to visit these libraries. Mothers emphasize the need for children's
libraries to be designed in a colorful and engaging way to attract children's attention.
Therefore, the design of children's libraries can be reviewed and made more appealing to
children. Mothers can be educated about the use of children's libraries in their cities. Various
activities suitable for children's participation can be organized in children's libraries by library
staff. Current information about children's libraries can be disseminated not only through
Instagram but also through other media channels to reach people living in the community.
Various arrangements can be made to communicate information about libraries to parents.
This study was conducted with only mothers. Future research could involve the participation

of fathers in the study group.
Authors Contribution Statement

All authors have equally contributed to all stages of the article. All authors have read and

approved the final version of the work.
Conflict of Interest Statement

The authors declare that there is no conflict of interest with any institution or person related
to the work.

Ethical Statement

This research was conducted with the permission of Recep Tayyip Erdogan University Social

and Humanities Ethics Committee, decision number 2023/255 dated 27.09.2023.
174 .




An Evaluation from The Perspective of Mothers with Preschool Children: Children’s
Libraries

References

Acaroglu, M. T. (1953). Fransa’da ¢ocuk kiitiiphaneleri. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 2(2), 165-181.

Ahmad, Z., Soroya, M. S., Tariq, M., & Chaudhry, M. S. (2021). An empirical analysis of parental
involvement in leisure reading development of the children. Library Philosophy and Practice,
5012, 1-20.

Akkaya, M. A., & Odabas, H. (Eds.). (2019). Kiitiiphane deneyiminin besigi olarak ¢ocuk kiitiiphaneleri.
Bilgi Merkezleri: Kiitiiphaneler—Arsivler—Miizeler (s. 82-125) icinde. Hiperyayin.

Akkaya, M. A,, & Polat, C. (2020). Kent kiiltiir ve gelenegi ile degerlerinin olusumu ve aktariminda halk
kiitiiphanelerinin yeri ve 6nemi: Niceliksel verilerle Izmir 6rnegi. Cankirt Karatekin Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11(1), 110-137.

Al Sensoy, S., & Midilli Sari, R. (2020). Yeni nesil akademik kiitiiphane kavrami ve mimariye yansimasi.
Turkish Online Journal of Design Art and Communication, 10(3), 285-310.

Anadolu  Ajanst  (2023). Bebek ve  ¢ocuk  kiitliphanelerinin = sayist  artiriliyor
https://www.aa.com.tr/tr/kultur/bebek-ve-cocuk-kutuphanelerinin-sayisi-artiriliyor/3000255
adresinden 17.02.2024 tarihinde alindu.

Aral, N., Kandir, A., & Can Yasar, M. (2002). Okul éncesi egitim, okul dncesi egitim programi. Ya-Pa

Yayinlar1.

Arat, Y., & Parlak, S. (2020). Ergonomik agidan mekadn deneyimi/arkitektonigi: Karabiik Bebek
Kiitiiphanesi ve Ankara Ali Dayr Cocuk Kiitiiphanesi Ornegi. Ergonomics, 3(3), 138-155.
https://doi.org/10.33439/ergonomi.651088

Aric,, M., & Tiifek¢i Akcan, A. (2019). Okul 6ncesi donemde anne-gocuk birlikte hikaye kitab1 okuma
davraniglarinin incelenmesi. Yasadikca Egitim, 33(1), 100-120.
https://doi.org/10.33308/26674874.201933195

Bayraktar, V., & Ersoy, O. (2018). Cocuklarin devam ettikleri okul tiiriine gdre annelerin cocuk kitaplar1

hakkindaki goriiglerinin incelenmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(3), 1222-
1234. https://doi.org/10.17860/mersinefd.353931
Besir, S. E., Sogiit, A. Y., & Eling, Z. K. (2023). Fiziksel engelli 6grencilerin kampiis alanlarinda mekansal

erisilebilirligi: Pamukkale Universitesi Prof. Dr. Fuat Sezgin kiitiiphane binas giris mekani.
Tiirk Kiitiiphaneciligi, 36(3), 314-333. https://doi.org/10.24146/tk.1063604

Bozkurt, M. (2016). Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarnin secimine yonelik goriisleri. Uluslararas:

Insan ve Sanat Arastirmalar: Dergisi, 1(1), 62-71.

Burkut, E. B. (2019). Cocuk kiitiiphanelerinin mekansal tasarim siireci: Mimarisi ve i¢ mekan tasarim
analizi. A. Kakirman Yildiz (Ed.), Diinyamn iyiligi icin ¢ocuk kiitiiphaneleri (s. 312-351) iginde.
Hiperlink Yaynlar:.

Cevher, N. (2017). Ankara’daki halk kiitiiphanesi cocuk béliimlerinin ¢ocuklarin okuma aliskanli§indaki rolii
[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Hacettepe Universitesi.

Ceylan, $., & Akkaya, M. A. (Eds.). (2020). Bebek Kiitiiphaneleri Calistay:. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig:
Yayinlar1. https://ekitap.ktb.gov.tr/Eklenti/72984,1-bebek-kutuphaneleri-
calistayipdf.pdf?0& tagl=745F1D6B2A5ABE1BF03FD63D464C5E3SE6DI6FAFS5&crefer=1872FF
EF9EBDCF1340111FE8DA0BIA607D497BC314CE3079A9805625922BEB890

175.


https://www.aa.com.tr/tr/kultur/bebek-ve-cocuk-kutuphanelerinin-sayisi-artiriliyor/3000255
https://doi.org/10.33439/ergonomi.651088
https://doi.org/10.33308/26674874.201933195
https://doi.org/10.17860/mersinefd.353931
https://doi.org/10.24146/tk.1063604
https://ekitap.ktb.gov.tr/Eklenti/72984,1-bebek-kutuphaneleri-calistayipdf.pdf?0&_tag1=745F1D6B2A5ABE1BF03FD63D464C5E3E6D96FAF5&crefer=1872FFEF9EBDCF1340111F8DA0B9A607D497BC314CE3079A9805625922BEB890
https://ekitap.ktb.gov.tr/Eklenti/72984,1-bebek-kutuphaneleri-calistayipdf.pdf?0&_tag1=745F1D6B2A5ABE1BF03FD63D464C5E3E6D96FAF5&crefer=1872FFEF9EBDCF1340111F8DA0B9A607D497BC314CE3079A9805625922BEB890
https://ekitap.ktb.gov.tr/Eklenti/72984,1-bebek-kutuphaneleri-calistayipdf.pdf?0&_tag1=745F1D6B2A5ABE1BF03FD63D464C5E3E6D96FAF5&crefer=1872FFEF9EBDCF1340111F8DA0B9A607D497BC314CE3079A9805625922BEB890

Hilal Yilmaz, Semiha ismailoglu

Cift¢i, H. D. (2021). Kiitiiphanelerde ¢ocuklarini desteklemeye yonelik aile egitiminin incelenmesi:
kiitiiphaneciler ve annelerin uygulamalar hakkindaki goriisleri. Bilgi Diinyas:, 22(1), 31-64.
https://doi.org/10.15612/BD.2021.551

Deveci, B. (2022). T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Miidiirliigii'ne bagl halk

ve cocuk kiitiiphanelerinin incelenmesi (Ankara il 6rnegi) [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi].
Ankara Universitesi.

East, K., & Stricevi¢, I. (Eds.). (2007). Guidelines for library services to babies and toddlers. International
Federation of Library Associations and Institutions. Retrieved, February 10, 2024, from
https://www.ifla.org/wp-content/uploads/2019/05/assets/hq/publications/professional-
report/100.pdf

Erdal, K. (2008). Okul 6ncesi dénem cocuk kitaplarinda temizlik. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 21(2), 339-356.

Erten Bilgi¢, D., & Keskin, E. (2021). Cocuk kiitiiphanelerinin okul 6ncesi ¢ocuklarin gorsel algi

gelisimine uygun tasarlanmast. Uluslararast Insan ve Sanat Arastirmalart Dergisi, 6(3), 370-400.

Gonen, M., Temiz, N., & Akbas, S.C. (2015). Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuk kiitiiphanelerinin rolii
ve Onemi: Bir kiitliphane programi 6rnegi. Milli Egitim Dergisi, 45(208), 76-89.

Génen, M., Uniivar, P., Bigakg1, M., Kogyigit, S., Yazicy, Z., Orcan, M., Aslan, D., Giilhan, G., & Ozyiirek,
A. (2010). Okul oncesi egitim Ogretmenlerinin dil etkinliklerini uygulama bigimlerinin
incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (19), 23-40.

Gregory, W. S. (1992). Construct validity of personal motives [Doctoral dissertation]. The University of
Tulsa.

Giller, E. D., & Bilbay, P. (2016). Kiitiiphane yapilarinda okul 6ncesi ¢ocuklara yonelik interaktif
mekanlarin irdelenmesi. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 30(3), 398-414.

Glines, S. (2021). Cocuk kiitiiphanelerinde okul dncesi donem igin hizmet modeli [Yayimlanmamus yiiksek
lisans tezi]. Marmara Universitesi.

Harisanty, D., & Anna, N. (2020). Information behavior of children using public libraries in Taiwan and
Indonesia. Library Philosophy and Practice, 4404, 1-12.

flhan, E. K., & Kériikgii, O. (2022). Covid-19 pandemi déneminde anne-babalarin ¢ocuklariyla yaptiklar
birlikte kitap okuma etkinliklerinin anne-babalar ve c¢ocuklar {izerindeki etkilerinin
incelenmesi. Uluslararast Cocuk Edebiyat: ve Egitim Arastirmalar: Dergisi [CEDA], 6(1), 18-40.

Kakirman Yildiz, A. (2019). Cocuk kiitiiphanelerinin temel hizmet ilkeleri. A. Kakirman Yildiz (Ed.),
Diinyamn iyiligi icin ¢ocuk kiitiiphaneleri (s.14-15) icinde. Hiperlink Yayinlari.

Kakirman Yildiz, A., Yalginkaya, B., & Saydam, V. (2018). Istanbul’daki halk kiitiiphanelerinin okul
oncesi dénem ¢ocuklara uygunlugunun degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi Dergisi, 58(2), 1811-1836.

Katranci, M., & Yetgin, A. (2019). Ebeveynlerin, ¢cocuklarin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar:
ile cocuk kiitiiphanesine yonelik goriisleri. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiiv Egitim Dergisi,
8(3), 1817-1839.

Keskin, F., Omeroglu, E., & Okur, A. (2015). 0-6 yas arasindaki ¢ocuklara sozciik ogretimi ile ilgili
calismalarin incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(1), 80-95.
https://doi.org/10.16916/aded.81304

Kiitliphaneler ve Yayimlar Genel Midirliigii. (2023). Bebek ve ¢ocuk kiitiiphaneleri.
https://kygm.ktb.gov.tr/TR-308336/bebek-ve-cocuk-kutuphaneleri.html adresinden 12.02.2024

tarihinde alinda.
176 .



https://doi.org/10.15612/BD.2021.551
https://www.ifla.org/wp-content/uploads/2019/05/assets/hq/publications/professional-report/100.pdf
https://www.ifla.org/wp-content/uploads/2019/05/assets/hq/publications/professional-report/100.pdf
https://doi.org/10.16916/aded.81304
https://kygm.ktb.gov.tr/TR-308336/bebek-ve-cocuk-kutuphaneleri.html

An Evaluation from The Perspective of Mothers with Preschool Children: Children’s
Libraries

Lakshmi, S., & Mohideen, M. A. (2013). Issues in reliabilityand validity of research. International Journal
of Management Research and Reviews, 3(4), 2752-2758.

Martinez, M., & Teale, W. H. (1988). Reading in a Kindergarten Classroom Library. The Reading Teacher,
41(6), 568-572.

Patton, M. Q. (2014). Qualitative research & evaluation methods: Integrating theory and practice. Sage.

Potur, A. A. (2010). Sessizlikten oyunlasan mekanlara: Ozgiirlestiren 6grenme ortamlari olarak gocuk
kitiiphaneleri. Mimar.ist, 2010/3, 74-79.

Rainie, L. (2013). Parents, children, libraries, and reading. Pew Research Center. Retrieved, February 4,
2024, from https://www.pewresearch.org/internet/2013/05/01/parents-children-libraries-and-
reading/

Rankin, C., Polat, C., Eroglu, E. B,, Cuhadar, S., Kavak, A., & Tan, B. (2020). IFLA 0-18 yas grubundaki
cocuklar icin kiitiiphane hizmetleri rehberi. Retrieved, February 4, 2024, from
https://repository.ifla.org/bitstream/123456789/253/1/ifla-guidelines-for-library-services-to-
children_aged-0-18-tr.pdf

Rize 11 Halk Kiitiiphanesi (2024). https://rize.kutuphane.gov.tr/TR-242713/galeri.html adresinden
04.02.2024 tarihinde alindi.

Schmidt, H., & Hamilton, K. (2017). Caregivers' beliefs about library visits: A theory-based study of
formative  research. Library &  Information  Science  Research,  39(4), 267-275.
https://doi.org/10.1016/j.1isr.2017.11.002

Shonkoff, J. P. (2010). Building a new biodevelopmental framework to guide the future of early
childhood policy. Child Development, 81(1), 357-367. https://doi.org/10.1111/].1467-
8624.2009.01399.x

Stooke, R., & McKenzie, P. J. (2009). Leisure and work in library and community programs for very
young children. Library Trends, 57(4), 657-675. https://doi.org/10.1353/1ib.0.0065

Tercan, A. (2010a). Kiitiiphanenin mekansal evrimi. Mimar.ist, 2010/3, 40-45.

Tercan, A. (2010b). Kiitiiphane yeniden. Mimar.ist, 2010/3, 37-39.

Tezel Sahin, F., & Tutkun, C. (2016). Okul dncesi donemde anne, baba, ¢ocuk ve kitap. Kastamonu Egitim
Dergisi, 24(5), 2373-2390.

Ting, R. I. (2017). Accessibility of diverse literature for children in libraries: a literature review. School of
Information Student Research Journal, 6(2). https://doi.org/10.31979/2575-2499.060204

Tiirkben, T. (2019). Cocuk kiitiiphanelerinin okuma aliskanlig1 {izerindeki etkilerinin 6gretmen

adaylarinin goriisleri dogrultusunda incelenmesi. EKEV Akademi Dergisi, (77), 363-388.

Yalgin, H., & Karogluy, R. 1. (2023). Annelerin kitap okuma 6zyeterlilikleri ile cocuklarin sosyal becerileri
arasindaki iligki. Electronic Turkish Studies, 18(3), 1317-1335.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin.

Yildinnm, Z., & Akkaya, M. A. (2020). Kiitiiphaneler ve siirdiiriilebilirlik iliskisi: Genel bir
degerlendirme. Cankir: Karatekin Universitesi Karatekin Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 18-46.

Yildiz, M., & Gililer, B. (2023). Cocuk kiitiiphaneleri {izerine bir inceleme: New York Halk Kiitiiphanesi
ornegi. Ahi Bilge Egitim Dergisi (ABED), 4(1), 52-70.

Yilmaz, A., Kaptan, N., & Unlii, A. U. (2021). Ankara’daki halk kiitiiphanesi cocuk boliimleri ve cocuk
kiitiiphanelerinin bina, giivenlik donamimi ve malzeme niteliklerinin incelenmesi. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 35(3), 410-435. https://doi.org/10.24146/tk.931520

Yilmaz, B. (2004). Ogrencilerin okuma ve Kkiitliphane kullanma aliskanliklarinda ebeveynlerin

duyarlilig. Bilgi Diinyasi, 5(2), 115-136. https://doi.org/10.15612/BD.2004.483
177 .



https://rize.kutuphane.gov.tr/TR-242713/galeri.html
https://doi.org/10.1016/j.lisr.2017.11.002
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2009.01399.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2009.01399.x
https://doi.org/10.1353/lib.0.0065
https://doi.org/10.31979/2575-2499.060204
https://doi.org/10.24146/tk.931520
https://doi.org/10.15612/BD.2004.483

Hilal Yilmaz, Semiha ismailoglu

Genis Ozet
1. Giris

Okul 6ncesi donem gocuklarina yonelik olan kiitiiphanelerin sayis1 giderek artsa da (Anadolu Ajansi,
2023) kiitiiphanelerin kullanimina yonelik ebeveynlerin goriislerinin incelendigi ¢alismalar oldukga
smirhidir. Katranci ve Yetgin (2019) yas sinir1 olmaksizin ¢gocugu olan ebeveynlerin okuma ve kiitiiphane
kullanma aliskanliklar: ile g¢ocuk kiitiiphanesine yonelik goriislerini inceledikleri arastirmanin
sonucunda ebeveynler, ¢ocuklara kiitiiphaneyi sevdirmek icin etkinlikler diizenlenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Schmidt ve Hamilton (2017), 6 yasindan kii¢iik ¢cocugu olan ebeveynler ve ¢ocuklarin
bakicilarinin kiitiiphane ziyaretlerini etkileyen inanglarini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda
ebeveynlerin ve bakicilarin kiigiik ¢ocuklariyla birlikte halk kiitiiphanelerini ziyaret etme niyetlerini
etkiledigi gosterilen ¢oklu ve cesitli etkiler, katilim diizeylerini artirmay:1 amaglayan stratejilerin ve
gesitli inanglarinin oldugu belirlenmistir. Tezel $Sahin ve Tutkun (2016) okul oncesi donemdeki
cocuklariyla kitapgilara gelen anne babalarin ¢ocuklara kitap alma ile ilgili goriislerini incelemislerdir.
Arastirmanin sonucunda ¢ogunlukla annelerin ¢ocuklarla birlikte kitap almaya geldigi tespit edilmistir.
Ozellikle okul 6ncesi dénemde, bu yas grubundaki ¢ocuklarin kiitiiphaneleri ebeveynleriyle birlikte
kullandig1 bilinmektedir. Bu sebeple, ebeveynlere kiitiiphane kullanimiyla ilgili farkindalik
kazandirmak, bilgi saglamak ve onlarin ¢ocuk kiitiiphaneleri hakkindaki goriislerini belirlemek 6nem
tasimaktadir. Bu goriisler dogrultusunda okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin kiitiiphane kullanimlarina
iliskin olarak uygulamaya doniik oneriler ve sonuglarin elde edilecegi diisiiniilmektedir. Annelerin
goriisleri almarak ¢ocuk kiitiiphanelerinin nasil daha etkili kullanilabilecegine iliskin ¢ikarimlarda
bulunulmasi planlanmaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci ¢ocuk kiitiiphanelerine yonelik okul

Oncesi donemde ¢ocugu olan annelerin goriislerini incelemek olarak belirlenmistir.
2. Yontem

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz teknigi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Calismanin katilimecr grubunu, 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Rize ilinde okul oncesi egitim
kurumlarma devam eden ¢ocugu olan 25 anne olusturmaktadir. Calisma grubu, kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Annelerin Cocuk Kiitiiphaneleri ile ﬂgili Gorligleri Goriisme Formu”

kullanilmistir. Goriisme formundan elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir.
3. Bulgular, Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonucunda annelerin yarisinin ¢ocuk kiitiiphanelerine hi¢ gitmedikleri, annelerin ¢ocuk
kiittiphanelerinin tasarimu ile ilgili en ¢ok kiitiiphanenin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi ve renkli olmasina
onem verdikleri, cocuk kiitiiphanesinde ¢ocukla vakit gecirme konusunda kendilerini yeterli olarak
algiladiklari, ¢cocuk kiitiiphanelerinde oyun etkinliklerinin diizenlenmesini istedikleri, cocuk kitaplar
ve cocuk kiitliphaneleri ile ilgili giincel bilgileri Instagram’dan edindikleri ve annelerin gocuk
kiitiiphanelerinden beklentileri olarak ¢ocuklara yonelik etkinlik diizenlenmesini istedikleri tespit
edilmistir. Aric1 ve Tiifekgi Arcan (2019)"1n belirttigi gibi annelerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okumalari
cocuklarin gelisimlerinde yagamlar1 boyunca onemli bir etkiye sahiptir. Tiirkiye’de de gocuklarn
anneleriyle kitap okumalarinin yayginlastirilmasi agisindan anne-baba egitim programlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Erten Bilgic ve Keskin (2021) de ¢ocuk kiitiiphanelerinin tasariminda oncelikli olarak

cocuklarin gorsel algilarmin dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedirler (Erten Bilgi¢c ve Keskin,
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2021). Ayrica bu sonuca gore; ¢ocuk kiitiiphanelerinin renkli ve ilgi ¢ekici bir tasarima sahip olmasi,
¢ocuklarin kiitliphaneye olan ilgisini artirabilir ve onlarin okuma aligkanliklarini gelistirmelerine
yardimei olabilir. Ancak, bu renkli atmosferin yani sira, ¢ocuk kiitiiphanelerinde sunulan igeriklerin
cesitliligi ve kalitesi de Onemlidir. Yal¢in ve Karoglu (2023) ilk ve ortaokul mezunu annelerin
cocuklarina kitap okuma 6z yeterliklerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. iThan ve Koriikgii (2022)
pandemi doneminde yiiriittiikleri arastirmada ailelerin ¢ocuklarina kitap okuma konusunda
kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulagmiglardir. Arastirmada bu sonucun elde edilmis olmasi,
annelerin kendilerini yeterli olarak hissetmeleri, olumlu bir bulgu gibi goriinebilir. Bu, annelerin ¢ocuk
kiitiiphanesinde ¢ocuklariyla vakit gecirme ve onlarin gelisimine katki saglama konusunda kendilerine
gtvendiklerini gosterebilir. Ancak, bu alginin gercekten yeterli bir ebeveynlik becerisiyle mi iliskili
oldugu yoksa yanlis bir 6z degerlendirme mi oldugu dikkate alinmalidir. Katranci ve Yetgin (2019)
¢ocugu olan ebeveynlerin okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklar1 ile ¢ocuk kiitiiphanesine
yonelik goriiglerini inceledikleri arastirmanin sonucunda ebeveynler, c¢ocuklara kiitliphaneyi
sevdirmek i¢gin etkinlikler diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Kakirman Yildiz (2019) 6zellikle
egitim diizeyi diisitk anne-babaya sahip ¢ocuklara ya da dezavantajli kosulda olan ¢ocuklara, ¢ocuk
kiitiphanelerinde sunulacak etkinliklerin onlarin yasamlarini olumlu yonde etkiledigini
belirtmektedir. Nitekim Giines (2021)'in de belirttigi {izere ¢ocuk kiitiiphanelerinin sundugu kaliteli
hizmetler, sadece resmi egitimle siurli olmayip, cocuklarin 6zgiin yeteneklerine ve gelisimlerine uygun
ortamlar sunmay1 hedeflemelidir. Bu mekanlar, cocuklarin hayal giiciinii gelistirebilecekleri ve 6zgiirce
ifade edebilecekleri alanlar igermelidir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin kendi benliklerine olan giivenini
artirirken aymi zamanda sosyal agidan da kendilerini ifade etmelerine yardimci olur. Cocuk
kiitiiphanelerine yonelik okul dncesi donemde ¢ocugu olan annelerin goriislerinin incelendigi bu
arastirmanin sonuglar1 dikkate alinarak arastirmacilar, ebeveynler, 6gretmenler ve politika yapicilar
i¢cin baz1 Oneriler sunulmaktadir. Calisma grubundaki annelerin yarisinin ¢ocuk kiitiiphanelerine hig
gitmedigi bulgusundan hareketle okul dncesi donemde ¢ocugu olan annelerin ¢ocuk kiitiiphanelerine
gitmelerini saglayacak diizenlemeler yapilabilir. Anneler ¢ocuk kiitiiphanelerinin renkli ve ¢ocuklarin
dikkati cekecek sekilde tasarlanmalar1 gerektigini belirtmektedirler. Buna gore ¢ocuk kiitiiphanelerinin
tasarimi yeniden gozden gegirilebilir. Cocuklar i¢in daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir. Anneler yasadiklar:
sehirde ¢ocuk kiitiiphanelerinin kullanimi konusunda egitilebilir. Cocuk kiitiiphanelerinde ¢ocuklarin
katiimina uygun etkinlikler diizenlenebilir. Cocuk kiitiiphaneleri ile ilgili giincel bilgiler sadece

Instagram degil, diger basin ve yayin organlari araciligiyla ¢evrede yasayan insanlara duyurulabilir.




Doi no: 10.47935/ceded.1552537 Article type: Research

Received date: 19.09.2024 Accept date: 02.10.2024

LITERATURE & LANGUAGE
EDUCATION

An Examination of Sacide Fikret Cobanoglu's Work “Tales from
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Abstract. Mythology is a field of study that examines the beliefs of ancient civilizations. It
encompasses the narratives developed by different nations regarding the formation of the
universe, the origins of humanity, and natural phenomena. Culture, on the other hand, is a
concept that includes the shared values, beliefs, traditions, norms, behavioral patterns, language,
art, laws, and other social institutions passed down from generation to generation within a
society or group. The connection between mythology and culture is both strong and deep.
Mythology is one of the key elements that shape a society's cultural identity, values, and beliefs.
In this context, the aim of this study is to identify the elements related to Turkish mythology and
culture addressed in Sacide Fikret Cobanoglu’s work titled “Turkish Myths and Tales 1”.
Cobanoglu, who translated the epics compiled by Wilhelm Radloff into Turkish and presented
them in the form of tales, included 21 tales in this work. In examining the tales, document
analysis, a qualitative research method, was used in line with the research objectives. The
research data were analyzed using content analysis techniques. Based on the data obtained from
the study, it was observed that the elements identified in “Turkish Myths and Tales I” show
certain variations according to the tribes. These variations were interpreted and presented based
on general consensus, supported by quotations. The data obtained from the analysis are
explained and supported with quotations from the work in the findings section. In the
conclusion section, recommendations are provided based on the findings.
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Oz. Mitoloji, eski uygarliklarin inamglarni inceleyen bir bilim dalidir. Farkli milletlerin
evrenin olusumu, insanligin kokeni ve doga olaylar1 gibi konularda gelistirdikleri anlatilar:
kapsar. Kiiltiir ise bir toplumun ya da grubun nesilden nesle aktarilan ortak degerlerini,
inanglarini, geleneklerini, normlarimi, davranis bigimlerini, dilini, sanatini, yasalarin ve diger
toplumsal kurumlarini igeren bir kavramdir. Mitoloji ve kiiltiir arasindaki bag oldukga giiglii
ve derindir. Mitoloji; bir toplumun kiiltiirel kimligini, degerlerini ve inanglarini sekillendiren
onemli unsurlardandir. Bu baglamda bu c¢alismanin amaci, Sacide Fikret Cobanoglu'nun
kaleme aldig1 “Tiirk Mitolojisinden Masallar I” adl1 eserinde temas edilen Tiirk mitolojisine ve
kiltiirtine dair unsurlar tespit etmektir. Wilhelm Radloff'un derledigi destanlar1 Tiirkiye
Tiirkgesine aktarip masal tiiriinde bizlere sunan Cobanoglu, bu eserinde 21 masala yer
vermistir. Masallarin incelenmesinde aragtirmanin amacmna uygun olarak nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirma verileri, igerik analizi teknigi
kullanilarak ¢oztimlenmistir. Arastirmadan elde edilen verilerden hareketle “Tiirk
Mitolojisinden Masallar I” eserinde tespit edilen unsurlarn boylara gore belli farkliliklar
gosterdigi goriilmiis; bu farkliliklar genel kabul iizerine yorumlanip aktarilmis, alintilarla da
desteklenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen veriler, bulgular boliimiinde agiklama ve
eser iginden yapilan alintilarla desteklenmistir. Sonug boliimiinde bulgular dogrultusunda
Oneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Tiirk mitolojisi, masal, kiiltiir, Sacide Fikret Cobanoglu, Tiirk
Mitolojisinden Masallar L
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1. Giris

Kisiligin sekillenmesinde, bireyin karakter yapisinin olugsmasinda, aile bireyleri arasinda
olusturulan baglarin giiglendirilmesinde inanglarin biiyiik bir etkisi vardir (Araz, 1996).
Bunun yani sira toplum igerisinde bireylerin iligkilerinin diizenlenmesi, saglikli bir sekilde
yliriitiilmesinde de inanglar nemli yer tutar. ilkel insanlarm bir nevi inanglar1 olarak ele
alinan mitoloji, halkin din ihtiyacin1 manevi yonden doldurdugu icin halk hafizasinda énemli
bir yer tutar (Bastem, 2019). Mitoloji, mit ve ona bagl halk kiiltiiriinde arkaik ¢ag insanlarmin
diisiincelerindeki izler gibi yasamakla kalmay1p ayni zamanda her bir kiiltiiriin igerigini ve
kurulusunu belirleyen diisiince olayidir. Ay etnik-kiiltiirel sisteme dahil olup aymn etnik-
kiiltiirel gelenegin degerlerinin tasiyicisi olan insanlarin diisiince ve davranig kaliplar1 da yine
mitolojiyle belirlenir (Beydili, 2004). Kiiltiiriin kaynag1 olan mitoloji; bilimsel, dinsel ve felsefi
diisiincenin de basucunda bulunur. Ornegin, Tiirk mitolojisinin temelinde Tanricilik bulunur.
Hem de Tanriciliktan eski Tiirk dini sistemi olarak bahsedilir. Bu bir geliski degil, din
sisteminin mitolojiyle ortak kokenli olmasindan ve mitle dinin koklerinin birbirine bagl

olmasidan kaynaklanir (Beydili, 2004).

XIX. yy’a kadar mitolojiden bahsedildiginde Bati1 diinyas1 yalniz Yunan Mitolojisini kabul
etmekteydi (Alizade, 2013). Fakat edebiyat diinyasinda yapilan ¢alismalar ilerledikge diger
diinya halklarinin ve 6zellikle Tiirk halkinin gesitli mitolojik unsurlara sahip oldugu sonucuna
varilmistir. Tiirk mitolojisine yonelik arastirmalar, ilk olarak Cin kaynaklarindan N. I. Bigurin
tarafindan alinarak Rusga paylasilmistir. Yapilan bu arastirma i1siginda W. Radloff, C.
Velihanov, V, Propp, Y, Pekarski gibi ¢ok sayida arastirmaci yazar Tiirk halklarmin eski
gelenekleri, inanglar1 ve diinya goriislerine yonelik ¢alismalar1 ortaya koymuslardir. Bunun
yaninda Erhat (1996) tarafindan mitoloji diinyasimi aydinlatmak amaci ile Mitoloji Sozliigi
hazirlanmigtir. Ozellikle Zeki Velidi Togan, Abdiilkadir Inan, Bahaeddin Ogel ve daha sonra
giiniimiizde bu gruba katilan Fuzuli Bayat'mn inceleme ve aragtirmalari, Tiirk mitolojisi i¢in

biiyiik deger tasiyan calismalardir (Giiltepe, 2015)

Mitoloji, Beydili'nin ifadelerinden okudugumuz gibi ayni zamanda Onemli bir kiiltiir
tasiyicisidir. Kiiltiir; tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitiin maddi ve manevi
degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve
toplumsal cevresine egemenliginin Ol¢lisiinii gosteren araglarin biitiinti (TDK, 2005) olarak

tanimlanmaktadir.

“Kiltiir” taniminin igerisinde var olan “sonraki nesillere iletme kavrami” kiiltiirtin tarih ile
iliskisini de ortaya ¢ikarmaktadir. Kiiltiir, tarihle olan iliskisinin yaninda edebiyat ile de
onemli Olgiide iligki igerisindedir. Gegmis nesillerin kiiltiirleri dil vasitasiyla edebi eserlerde
yasamaya devam eder ve bu edebi eserler okundukca toplumlarin sahip olduklar1 kiiltiir
nesilden nesle aktarilir (Simsek ve Bulut, 2022). Edebiyatin insanlarin duygusal, diisiinsel ve

hayal giiclinii gelistirmek gibi 6nemli islevleri vardir. Ayni1 zamanda estetik anlayislarim
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ylceltir ve bireylere bu agilardan derinlik ve incelik kazandirir. Edebiyat, insanlarin kendi
yasamlarinda deneyimleyemeyecekleri cesitli hayatlari tanimalarina olanak verir ve bu sayede
ayrintilari fark etmelerini saglar. Edebiyat ve edebi tiirler arasindaki bag ise edebiyatin yapisal
ve igeriksel cesitliligini ifade etme yollarini ortaya koyar. Edebi tiirler; edebiyatin farkl
bicimlerini, tisluplarini ve anlatim yollarim1 smiflandiran kategorilerdir. Bu siniflandirma,
edebiyatin genis ve zengin diinyasinda eserlerin belirli bir ¢ercevede degerlendirilmesine
olanak tanir. Edebiyat; bu tiirler araciligiyla farkli temalari, konular:1 ve insan deneyimlerini
isler. Bu arastirmanin veri kaynagi olan “Tiirk Mitolojisinden Masallar 17, destan formundan
mitolojik yap1 korunarak masal formatinda yeniden yorumlanip okura sunulan bir eserdir.
Edebi eserlerin mitoloji ve kiiltiir aktariminda kullanilmasi 6nem arz etmektedir. Bu
kapsamda bu ¢alismanin amaci, Sacide Fikret Cobanoglunun “Tiirk Mitolojisinden Masallar

I” adli eserinde aktardig1 mitolojik ve kiiltiirel 6gelerin incelenmesidir.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu calisma, nitel arastirma yontemine gore tasarlanmistir. Nitel arastirma; gozlem, gortisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildi8, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir. Bagka bir deyisle nitel aragtirma, kuram olusturmay
temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagh bulunduklar ¢evre igerisinde arastirmayi ve
anlamayi 0n plana alan bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada kullanilan
dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek basina bir veri
toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanlabilir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

2.2. incelenen Dokiimanlar

Aragtirmanin veri kaynagim Sacide Fikret Cobanoglu'nun “Tiirk Mitolojisinden Masallar I”
adli eseri olusturmaktadir. Eser mitolojik kavramlar, motifler ve kiiltiirel 6geler acisindan
incelenmistir. Eser igerisindeki masallar toplamda 21 tanedir. Bu masallar sunlardir: Ay Toliz1
Masali, Puga Deke Masali, Altin Arik Masali, Ural Batur Masali, Alpamis Masali, Malg1
Mergen Masali, Oguz Kagan Masali, Er Tostiik Masali, Koyiizke Masali, Maaday Kara Masali,
Kara Tigan Han ile Suksagal Han Masali, Kulatay ile Kulun Tay¢1 Masali, Altin Pirkan Masals,
Han Toges Masali, Ultugan Han Masali, Kuziykurpes Masali, Han Mergen Masali, Tarba Kinsi
Masali, Altin Mergen Masali, Sugjul Mergen Masali, Kozin Erkes Masali.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi sozel, yazili ve

diger materyallerin nesnel ve sistematik bir gsekilde incelenmesi ve belli kategorilere gore
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diizenlenmesine olanak tantyan bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Calismada

elde edilen veriler metin igerisinden alint1 yapilarak belirtilmistir.
3. Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde Sacide Fikret Cobanoglu'nun “Tiirk Mitolojisinde Masallar 1”
adli eseri mitolojik unsurlar, motifler ve kiiltiirel unsurlar adli ii¢ baghk altinda toplanip

incelenmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular su sekildedir:
3.1. Mitolojik Unsurlar
3.1.1. Gok Tann

Gocgebe Tiirklerinin dini inanig sisteminde gokytiiziine tapmnma biiyiik yer tutardi. Tiirk
mitolojik diistincesinde gokyiizii, evrensel diizenin bir gostergesi gibi sadece doganin ve
evrenin bir pargasi degildir. Burada gokyiizii ve bir biitiin olarak sonsuz gokle Tanr1 adlariyla
birbirini tamamliyordu. Insana can verenin de gokyiizii olduguna inamhrdi. Gékyiiziiniin
iradesi en tiistiin sayilmustir. Tiirk’iin diistincesini mesgul eden sey, sadece gokytiziiniin
derinligi ve maviligin sonsuzluguydu. Bu diistinceye gore sonsuz mavi gokytiiziiniin, onun
tizerinde dolasan giinesin, aymn ve yildizlarm her birinin bir iyesi vardir. Her seyi o yaratmigtir.
Eski Tiirkler, gokyiiziiniin her seyi goriip bildigine inanmig, Gok Tanrisini diinyanin sahibi
bilmis ve insanlar icinde ortaya ¢ikan her seyin gokytiziiniin iradesiyle olduguna inanmigtir
(Beydili, 2004).

Koyiizke Masali'nda Gok Tanr1 unsurundan soyle bahsedilmektedir:

"Gok Tanrr’'ya dua etmis: "Ey yiice GOk Tanri! Ben Koziiykesiz bir diinyada yasamak
istemiyorum, beni de onun yanina gonder!” demis. Gok Tanri, Bayan'in duasini kabul etmis.

Uciincii giiniin aksaminda Bayan da ugmaga varmis.” (s. 152)
3.1.2. Ulgen

Ulgen, Tiirk mitolojisinin ve dzellikle Altay Tiirklerinin inang sisteminin énemli figiirlerinden
biridir. Ulgen; genellikle iyilik, yaraticilik ve koruyuculuk &zellikleriyle taninan yiice bir

tanridir.
Sugjul Mergen Masali’'nda Ulgen unsurundan sdyle bahsedilmektedir:

“Saday Han ve karist Sanji K6 ¢ok uzun yillardir mutlu evliliklerini siirdiiriiyorlarmis. Bu
mutlu cifti tizen tek sey koskoca diinyada bir evlatlarinin olmamasiymis. Saday Han ile Sanji
K6'ye uzun yillar boyunca stirdiirdiikleri evliliklerinde ¢ocuk vermeyen Tanri Baytilgen,
birdenbire fikrini degistirip ii¢ tane ¢ocugu bir arada verivermis. Yash kari koca dmiirlerinin
bu son zamanlarinda Tanr1 Bayiilgen'in kendilerine liitfederek verdigi bu {i¢ cocugu, yaslarn
miisait olmadig i¢in ¢ok zor; ama bir o kadar da sevinerek biiyiitiiyorlarmis.” (s. 305-306)
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Sozliiklerde bazen adina “Yeralt1 saltanatinin hakimi” anlamiyla, “Yerlik Ayna”, bazen de
“Erklik” olarak rastlanan bu varlik, bir goriise gore ad1 ve islevleri bakimindan, Stimer’deki
“Yeregkigal”a karsilik gelir. “Erlik” sozii, Sagay efsanelerinde yeraltinda bulunan biitiin
demonik giiglere verilen genel bir addir. Bu seytani giiclerin liderlerine de Erlik Han ad:

verilir.

"Kara Nine” denilen koétii ruhlar, “Erlik”in buyrugu altinda yasarlardi. Bu yiizden de
Altaylarda, en biiyiik felaketler ve en agir hastaliklar onun adma baglanirdi. Hatta, “Erlik”
hakkinda diisiinen birine hastalik saracagina inanilirdi. inaniga gére Oliim Melegi, Cehennem
Ruhu, yeralt1 saltanat1 hakimi “Erlik Han”, yeralt1 diinyasindaki irmagin kenarinda, yiiksek
bir dagin eteginde, kirk koseli tas bir evde yasar. Altaylarm iplik gibi diistindiikleri ruhu da o
keserdi. “Erlik’e giden yolda, “Pudak” adinda engeller vardir. Saman, bu engelleri biiyiik
zorluklarla agabilir. Altaylarda, “Erlik”i temsilen bir put olmadig1 gibi onun resmini ¢izmek

de yasakt1.

Erlik, Sorlarda yeralti diinyasinda yasayan varliklarin lideri sayilirdi. Tiirk halklarimin
goriisiine gore saman, Oliinlin veya hastanin ruhunu geri getirmek icin yeralti diinyasina
gittiginde, yliziinii "Erlik”e gosterirse Oliir. Tuvalara gore “Erlik”, isi glicli insanlara zarar
vermek olan bir varlik degildir. Tuva-Kijilerde de yeralt1 Gliiler saltanatinin sahibi sayilan
“Erlik”, goriiniis itibariyle Kazaklarin “Albastisi’na benziyor. Kazaklarin “Albastis1”, ¢ok iri
ve uzun gogiislerini omuzlari iizerinden arkasina atarak gezen bir yash kadin goriintimiinde
betimlenir. Altay Tiirklerinde, “Erlik Han” admi tasiyan bu varlik, en kotii ruhlardan
sayillmistir (Beydili, 2004).

Mal¢1 Mergen Masali’'nda Erlik unsurundan soyle bahsedilmektedir:

"Mal¢1 Mergen’i iyice sarhog Edip sar1 matarada, otuz yildir onu igecek kisiyi bekleyen, sonsuz
uyku suyunu ona igerim. Bahadir bu suyu igince, sonsuz bir uykuya dalacak ve ruhu yeralt:
kagani Erlik'in esiri olacak. Bir daha hi¢ kimse onu uyandiramayacak. Bu had bilmezliginin,
bu kendini begenmisliginin cezasmni, ruhunun Erlik’e esir olmasiyla, esinden ayr1 kalip,

hayatin1 yasayamayip biitiin zamanini uyuyarak gecirmekle ¢ekecek, demis.” (s. 118)
3.1.4. Toymadim/Doymadim

Altaylarin mitolojik inamslarinda, 6biir diinyada var olduguna inanilan irmagin adi. Inanisa
gore Erlik’in kara demirden yapilmig bir saray:1 var. Bu saray, dokuz irmagin bir noktada
kavusup aktifi “Toybodim” (Doymadim) irmagmm yakinindadir. Bu irmak, insanlarm
gozyaslarindan olusmustur. “Toybodim” irmaginin {izerinde at kilindan yapilmig bir koprii
bulunur. Erlik saltanatinda, 6lmiis insanlarin sayisiz, hesapsiz canlari bulunmaktadir. Bu
canlarin herhangi biri kendi basina bu saltanattan ¢ikip gitmek isterse, “Toybodim” irmagmin
tizerindeki kil koprii ugurulur ve suyun igine diisen canlar, tekrar Erlik saltanatinin igerisine
getirilir. (Beydili, 2004)

Maaday Kara Masali’'nda Toymadim/Doymadim unsurundan soyle bahsedilmektedir:
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“Atinin kazlarma kulak veren Kogiidey Mergen, bu yaratiklardan basariyla kurtulmus ve ilk
engeli agmus. Tkinci engel, zehir saris1 bir denizmis. Bu deniz alt tarafindan 6liim 1rmag:
Doymadim’a baglanirken; {ist tarafindan da yerytiiziindeki mavi kayalara dayanirmis. Meger
Erlik Bey'in kizi, kocas1 Kara Kula Han'mn tilkesini korumak i¢in bu denizi yaratmis. Kogiidey
Mergen balik¢ilardan yardim istemis. Balikcilar, kotii Koglidey Mergen’e kesifci olarak iki
kuzgun ve iki saksagan gondermisler.” (s. 157)

3.1.5. Kara Kula Han

Ozellikle Altay Tiirkleri mitolojisinde yer alir. Kara Kula Han, genellikle yeralt1 diinyasinin
hiikiimdari olarak tasvir edilir ve Kara Han adiyla da anilabilir. O, 6liilerin ruhlarini koruyan
ve yeralti diinyasinda diizeni saglayan bir varlik olarak bilinir. Karanlik, gii¢ ve otorite
sembolii olarak betimlenir. Bazi kaynaklarda, Kara Kula Han'in Altay ve diger Tiirk
efsanelerinde kotii ruhlarla miicadele eden bir kahraman olarak da tanimlandigi goriiliir.
Diger kaynaklarda ise Kara Kula Han, daha ¢ok yeralti diinyasmin hiikiimdar1 ve o6liiler

diyarinin yoneticisi olarak tasvir edilir.
Maaday Kara Masali'nda Kara Kula Han unsurundan sdyle bahsedilmektedir:

"Az gitmis uz gitmis, dere tepe diiz gitmis, ii¢ bahar ii¢ giiz gitmis... Bir siire sonra halkin ve
siiriilerin kaybolmasmin nedenini anlamuis. Kotiiliik timsali Kara Kula Han, kendisini ve
halkini tutsak edip Altay’1 perisan etmek igin harekete ge¢mis. Bunun haberini alan insanlar

careyi yurtlarii bosaltip kagmakta bulmuglar.” (s. 153)
3.1.6. Abraam Moos

Erlik’in kizi, Kara Kula Han'in evdesidir. Ko6tii ruhlarla, kara biiytiyle ve aldatici kadmn
figiirleriyle iligkilendirilir. Abraam Moos, kétiilitk ve kaosun sembolii olarak dogrudan

kahramanlarla gatisir ve onlar1 yaniltmaya galisir.
Maaday Kara Masali'nda Abraam Moos unsurundan soyle bahsedilmektedir:

"Kara Kula Han'm evdesi, yer alti diinyasinin efendisi olan Erlik Bey'in yer kizi Abram
Moos'mus. Abram Moos, Kara Kula Han'1 karsilamis ve ¢ok bitkin olan kocasinin saghgiyla

ilgilenmeye baslamis.” (s. 155)
3.1.7. Celbegen

Celbegen Tiirk mitolojisinde olumsuz ve korkutucu bir varlik olarak 6nemli bir yere sahiptir.
Yeralt1 canavari olarak adlandirilir.

Altin Pirkan Masali’'nda Celbegen unsurundan soyle bahsedilmektedir:

"Han, onlardan tayini bulmalarini istemis. Sah, kartallar ‘Bu tay ¢ok kurnaz herhalde; ama biz
onu buluruz.” deyip uzaklara u¢gmuslar. Onlar ugup gidince han, yeralti canavar1 Yedi Bash

Celbegen’i cagirmis. Han, Celbegen’den de tayini bulmasini istemis. Celbegen, onu dikkatle
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3.1.8. Huu Iney

Hakas kahramanlik destanlarinda rastlanan mitolojik bir varlik. Inanmisa gére, bu merhametsiz
ve ¢ok sey bilen hilekar kadin, acayip bir varlik olup, yeraltinda kara sularin dibinde yasar ve
epik kahramanlara karsi savasir. Ancak gelenek tasiyicilarinin goziinde o, sadece kotii

ozellikleriyle degil, celiskili dogasiyla da tanimlanan seytani bir varliktir.

Huu Iney, 6nemli derecede degisime ugramis sonraki karakterlerde, demonik kadn cizgileri
kazanmistir. Ancak biitiin bunlarla birlikte, en ¢ok ak kurt kiligina girmesi, onun yapisal
ozelligini gosterir. Yani, silkinip kurt goriintimiine biirtinmek, onun kurt kokenli oldugunun
gostergesidir. Kurt derisine biirtinmek, siiphesiz, motifin 0Ozelliginden degil, destan
kahramaninin ruhundan dogmaktadir ve bunu motifin kurt baslangicina yormak sonraki istir.
Gergekte de motifin bu 6zelligi onun kurt dogasina isaret ediyor. Kurt dogasi ise onun yeralti
diinya saltanatinin hakimi, Ulu Ana motifinin izlerini tasidigini gosterir. Arastirmalar, onun
ilk adlarindan birinin "ak kurt kan” veya "ak kurt ana” anlamina gelen, "Huu Piiiir Iney”

seklinde oldugunun kamisindalar.

Altin Arik” destaninda O, Alip Han ulusunun koruyucusudur ve Alip Han'in yurduna,
“Menim Yurdum” der. Metinden, O'nun ezelden beri bu yerleri korudugu anlasilir. Bu 6zellik,
sonralar1 yurt koruyucusuna gevrilen gizli doga giicii olan Yer Ana biitiinliigiinde de var.
Besigi “Ak Kaya” olan “Huu Iney”, yurdu acikli ruhlar olan “Aynalardan” korur. Eski
¢aglardan beri, ¢ok sayida Tiirk boyu ve soyu, dag1 ulu atalar saymis, Onu ilk baslangi¢ bilmis
ve koklerini de Ona baglamistir. Onu yurdun koruyucusu bilmis ve kurban merasimlerini
kutsal bildigi bu yerlerde yapmistir. Inanisa gére, bin tiirlii bereketin olmasi, sadece Onun
istegine baglidir. Bu anlamda, mitolojik diisiincenin evladi olan “Huu Iney”in, dag ve kayayla
olan baglilig1 anlamlidir. O, dag ve kayanin ruhudur. Kayanin goze goriinmez kapilari sadece
onun sesiyle acilir. Kahraman ve onun atim1 diriltmek i¢in de O, kayanin igine g¢ekilip
kaybolmalidir. (Beydili, 2004)

Altin Arik Masali’'nda Huu Iney unsurundan soyle bahsedilmektedir:

“O ¢ocugun biiyiik babas1 da bir handir, adi da Ay Han’dir. Alp Han’in babasidir. Hanlik
cocuga soyundan geliyor. Bu ev de alp Han'n evidir. Iste bundan dolay1 kutsal Huu Iney, bu

oturdugum evi yani Alp Han'in evini koruyup kollamaktadir, senin bundan haberin var mz,
demis.” (s. 57)

3.2. Motifler
3.2.1. Isik Motifi

Tiirk kiltiiriinde 151k motifi, kutsallik, aydinlanma, bilgelik ve ilahi gliciin sembolii olarak
onemli bir yer tutar. Isik, genellikle Tanr1'nin ve kutsal varliklarin bir tezahiirii olarak gortiliir

ve manevi aydinlanmayi, ruhsal temizligi ifade eder.

Oguz Kagan Masali'nda 151k motifinden soyle bahsedilmektedir:
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"Gel zaman git zaman aradan yillar ge¢mis. Yine giinlerden bir giin Oguz Kagan, bir kutsal
kaymn altinda, Gok Tanri'ya yalvarmakta imis. O dua ederken gece olmus, her yeri karanlik
basmus. Birdenbire gokyiiziinden, bu karanlig1 aydinlatan giiglii bir 151k, bir gok 1s1k inmeye
baslamis. Oguz Kagan saskinlik icinde giinesten ve aydan daha parlak olan bu 1s1ga dogru
ylriimiis. Isigin iginde, ¢ok giizel bir kiz gormiis.” (s. 121)

3.2.2. Aga¢ Motifi

Agag, hayatin kaynagini, dogurganlig, yeniden dogusu ve evrenin kozmik diizenini simgeler.
Ozellikle “Hayat Agac1” (Diinya Agaci) kavrami, evrenin merkezini ve tiim varlik aleminin

baglayici unsurunu temsil eder.
Oguz Kagan Masali'nda agag¢ motifinden soyle bahsedilmektedir:

“Yine bir giin Oguz Kagan ava gitmis. Oniinde bir gél, géliin ortasinda da bir aga¢ gérmiis.
Bu agacin kovugunda, yalniz bagina bir kiz oturuyormus bu kiz da ¢ok giizel bir kizmis.” (s.
122)

3.2.3. Kadin Motifi

Ana, koruyucu, bilge, rehber, glizellik, zarafet, giig, cesaret, sadakat ve sevginin sembolii
olarak genis bir yelpazede yer alir. Mitolojik ve tarihi anlatilarda, edebi eserlerde ve giinliik
yasam pratiklerinde kadin; kutsal anneligi, estetik degerleri, toplumsal bilgelik, koruyuculuk

ve cesaret gibi nitelikleriyle merkezi bir konuma sahiptir.

Han Mergen Masali'ndan verilen ornekte kadin -Han Arng- rehber olma ozelligiyle 6ne

¢cikmustir.
Han Mergen Masali'nda kadin motifinden $6yle bahsedilmektedir:

“Han Moko evine gidip karisi Han Arig’a olami biteni anlatmis. Enistesinin pesinden
gitmesinin dogru olup olmayacagini sormus. Karist onu cevaplamis, ‘Git, git! Ama atinla
gokytiziinde giderken sadece Kizil Al Don At'in nal izlerinin {izerinden geg, atin bagka hicbir
yere ayak basmasim.” deyince Han M6ko hemen hazirliklarini yapip Han Mergen’in pesinden
yola koyulmus.” (s. 267-268)

3.2.4. At Motifi

At motifi, kuvvet, kahramanlk, o6zgiirlitk ve sadakatin sembolii olarak Snemli bir yere
sahiptir. At, hem giinliik yasamda hem de mitolojik ve destans1 anlatilarda biiyiik bir Gneme
sahiptir ve Tiirklerin gogebe yasam tarzinin vazgecilmez bir parcasidir. At, yalnizca bir binek
hayvani degil, ayn1 zamanda bir yoldas, savasta bir dost ve sosyal statiiniin bir gostergesidir.

Koytlizke Masali'nda at motifinden soyle bahsedilmektedir:

“Koziiyke, Kirag Ata’ya “Adimi veren Kirag Ata, can yoldasim. Soyle bakalim, benim kendime
ait bir atim var m1?” diye sormus. Kirag Ata ona cevap vermis ‘Dogdugun giin seninle birlikte

dogan Argimak adli bir atin var. Ak Dag'in kirinda, tam sekiz yildir seni bekler. Eger at1
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tutabilirsen sana ¢ok iyi bir arkadas olacaktir.” demis. Koziiyke, Kira¢ Ata’nin yanindan
sevinerek ayrilmis. Ak Dag'mn kirma varmus, ati Argimak orada otlamaktaymus. Koytizke, at1
gorlince arkasindan yavasca yaklasmaya baslamis. Bahadir, tam atin boynuna kemendini
atacakken at, ona doniip: ‘Sen de kimsin bahadir? °Koziiyke, atin dile gelisi karsisinda
sasirmig; ama kendini toparlamasi fazla uzun siirmemis: ‘Ak Kagan ve Erke Tana’nin oglu
Koziiyke’dir benim adim.” deyince at, ‘Biz seninle ayn1 giin dogduk. Ben zaten senin atinim.

Kemendini atip boynumu incitme!” demis.” (s. 146)
3.2.4.1 Tulpar

Tulpar, Tiirk destanlarinda kahramanlarin sadik yoldasi, goksel baglantili ve kutsal 6zelliklere
sahip bir kanath attir. Eserdeki her atin olaganiistii 6zellikleri yoktur. Bildigimiz bozkir atidir.

Bazilari ise olaganiistii 6zelliklerle donanmugtir.
Han Mergen Masali'nda Tulpar motifinden soyle bahsedilmektedir:

“Han Mergen, Han M06k’0yii evinin kapisi oniinde birakip yola ¢ikarken Kizil Al Don At'ina
altin kamg¢ini vurmus. Kamginin sirtina degmesiyle tulpar atin iki yanindan, iki kocaman
bembeyaz kanat ¢ikip agilivermis. Han Mergen ile giizel ati, birlikte gokytiziine yiikselmigler.”
(s. 268)

3.2.5. Kurt Motifi

Kurt, Tiirk mitolojisinde ve halk inanglarinda 6nemli bir yer tutar. Giig, 6zgtirliik, rehberlik ve
kurtulus simgesi olarak kabul edilir. Kurt, ayn1 zamanda Tiirk milletinin koken mitlerinde de

onemli bir rol oynar.
Oguz Kagan Masali'nda kurt motifinden s6yle bahsedilmektedir:

"Tan agarirken Oguz Kagan’in ¢adirma giines gibi bir 151k girmis. O 1s1iktan gok tiiyli ve gok
yeleli koskocaman bir erkek kurt ¢ikmis. Oguz Kagan uyanmis, ¢adirindan disariya gikmis
gormiis ki askerlerin 6niinde gok tiiylii ve gok yeleli biiyiik bir erkek kurt ytirtiyor ve kurdun
ard1 sira ordu geliyor. Saskin saskin ne oldugunu anlamaya ¢alismis. Hemen atini atlamus,

maiyetiyle birlikte yola ¢ikmis. Hep birlikte kurdu takip etmeye baslamigslar.” (s. 124)
3.2.6. Geyik Motifi

Geyik motifleri, Tiirk kiiltiirtinde doga ile insan arasindaki derin baglari, kutsalligi, rehberligi

ve doganin giiciinii yansitir.
Koytlizke Masali'nda geyik motifinden soyle bahsedilmektedir:

“Giinlerden bir giin iki kagan ava ¢ikmuslar. Iki glin boyunca avlanmaya g¢alismislar; ama
hi¢bir av hayvanina rastlamamuislar. Bir aralik Ak Kagan, kara kayanin arkasinda bir maral
gormiis. Okun hedefleyip yayini germis tam atacakken maral dile gelmis ve “Avlanacak bir
sey bulamayarak hiddetlenip etimle, karnin1 m1 doyuracaksin? Ben hamileyim, az bir zaman
sonra dogum yapacagim. Senin karin Erke Tana Hatun, ayn1 benim gibi ay1, giinii yaklagmus.

Nazli oglunu dogurmay1 bekliyor.” demis bunun iizerine kagan, okunu indirmis. Siiratle
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geriye doniip karisinin yanina, bir an 6nce ulasabilmek icin dortnala altini siirmeye baglamis.”
(s. 142)

3.2.7. Kus Motifi

Ozgiirliigii, ruhaniyet, haberlesme ve koruyuculugu simgeler. Mitolojik anlatilarda ve halk
hikayelerinde kuslar; tanrisal mesajlar: ileten, koruyucu rol iistlenen ve bazen de kaderi
belirleyen varliklar olarak yer alir. Kutsal kabul edilen kus tiirleri, toplumun inang ve
ritiiellerinde onemli bir yer tutar. Kuslar, ayn1 zamanda iyi ve kotii alametler olarak goriiliir
ve yasamin gesitli alanlarinda derin sembolik anlamlara sahiptir. Bu nedenle kuslar, Tiirk
kiiltiiriinde hem giinliik yasamda hem de mitolojik ve dini anlatilarda merkezi bir motif olarak

karsimiza ¢ikar.
3.2.7.1. Huma Kusu

Sans, talih, yiicelik ve mutlulugun sembolii olan mitolojik bir kustur. Edebiyat ve sanat
eserlerinde ytiiksek ideallerin, erigilmez yticeliklerin ve manevi olgunlugun simgesi olarak
sikca yer alir. Halk inanglarinda ise yere asla inmeyen ve goklerde yasayan bu kus, insanlara

huzur ve mutluluk getirdigine inanilan kutsal bir varlik olarak goriiliir.
Ural Batur Masali'nda Huma kusu motifinden sdyle bahsedilmektedir:

"Gel zaman git zaman, bir giin ormanda bir Huma kusu yakalamislar. Tam kusu aksam
yemegi icin hazirlayacaklarmis ki Huma kusu dile gelivermis "Durun! Beni yiyemezsiniz;
ciinkii annem olan gilines, bana bengisu icirdi. Ben Samral adli padisahin, Humay adli kiziyim.

Eger beni birakirsaniz ben de size bengisuyun yerini sdylerim.” demis.” (s. 86)
3.2.7.2. Biirkiit

Cogunlukla “kartal” veya “dogan” gibi giiclii ve yirtic1 kuslar: ifade eden biirkiit, yiiksekleri
ve gokleri temsil ederek ululuk ve kudret simgesi olarak karsimiza ¢ikar. Tiirk destanlarinda
siklikla kahramanlarin yol gostericisi veya koruyucusu olarak rol alir. Bu kuslar, destan
kahramanlarima giiglii sezgileriyle yardimlar eder, onlar tehlikelerden korur ve bazen de ilahi
mesajlar iletmekte araci olurlar. Ayni zamanda Biirkiit, gokytiziiyle olan baglantisindan

dolay1 ruhlarin gogii ve doga iistii giiglerle olan iligkilerle de 6zdeslestirilir.
Kuziykurpes Masali'nda Biirkiit motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Karabay ugurumun dibine diismiis, her yani kanlar iginde kalmis, yerde aci iginde
kivranirken Biirkiit kusu kiligindaki dev onun yanina gelerek "Iste, en sonunda senden dciimii
aldim, simdi kardesimi 6ldiirmek nasilmis gordiin. Senden 6ctimii aldim Karabay!" demis.
Karabay sinirle bir hamle etmis ve Biirkiit kusu kiligindaki devi boynundan yakalamis. "Senin
kardesin sebepsiz yere bizi 0ldiirmek istedi sen de sebepsiz yere benim kanima girdin bir de
buna 6¢ almak diyorsun. Neden? Bu diismanliklar neden? Oyleyse sen de bu diinyada yalniz

kalma seni de yanimda gotiireyim de bari benim ogulcugum Kuziykurpes’e zarar
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veremeyesin!" demis ve Biirkiit kusu kiligindaki devin boynunu koparmus, artik hig giicii

kalmayan Karabay sessizce u¢gmaga varmis.” (s. 249)
3.2.8. Ejderha Motifi

Giicii, bilgeligi ve koruyuculugu simgeleyen 6nemli bir sembol olarak karsimiza gikar.
Ejderhalar, doga gliclerini dengeleyen veya kahramanlarin karsisinda biiytiik bir sinavi temsil

eden varliklar olarak cesitli sekillerde tasvir edilirler.
Ural Batur Masali'nda ejderha motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Az gitmisler, uz gitmisler, dere tepe diiz gitmisler. Gele gele dokuz baglh bir ejderhanin
korudugu demir bir kaleye gelmisler. Bu dokuz basl ejderha; Zerkum’un, Ural’a, Kahkaha
Padisah’in sirrin1 sdyledigini duyup hemen padisaha gelerek oglunun yaptig1 hatay: haber
veren ejderhaymus. Zerkum; ejderhaya, anahtar1 getirmesini sdylemis. Ejderha, giizel bir kiz
tonuna girerek Ural'm yanina gitmis, onun elini stkmak istemis. Ural, giizel kiz kihigma girmis
hain ejderhanin elini 6yle bir sikmis ki ejderha elinin acisindan kiz kivranmaya baglamis.” (s.
88)

3.2.9. Av Motifi

Tiirk destanlarinda ava ¢ikma motifi, toplumsal hayat ve kahramanlik tasvirlerinin 6nemli bir
parcasidir. Ava ¢ikma sahneleri, kahramanlarin fiziksel becerilerini, cesaretlerini ve dogayla
olan baglarini gosterir. Bu motif, toplumun yasayis tarzini ve degerlerini yansitmak {izere

sikca kullanilir.
Altin Pirkan Masali'nda av motifinden sdyle bahsedilmektedir:

"Eee hanimim, gozden 1rak olan goniilden de irak olurmus. Yillardir sagligim nedeniyle
yataga bagl kaldim. Halkimla yeterince ilgilenemedim, bu nedenle onlar da beni unutmusg
gorliniiyorlar, artik onlarla yeniden ilgilenmeye baglamam ve yeniden ava ¢ikmam lazim.”
demis. Ardindan yaban ve kus avina gitmis. Yiiksek daglarin tepesinde yaban, biiyiik deniz
kenarinda kus avlamis. Yabanin karasimi1 vurmus, kuslarin semizini avlamis. Yaban ve kuslari
yliklenerek yurduna déonmiis. Halkinin arasindan gegerken avladiklarini onlara dagitmis.” (s.
200)

3.2.10. Uyku Motifi

Uyku motifi, sadece fiziksel dinlenme degil; ayn1 zamanda ruhsal yenilenme, bilingaltiyla
baglanti ve 6nemli dontistimlerin yasandig1 bir biling durumu olarak biiytik bir anlama
sahiptir. Mitolojik ve edebi anlatilarda kahramanlarin kaderini degistiren veya Onemli
vizyonlar gormelerine olanak taniyan uyku, riiyalar araciligiyla gelecek hakkinda ipuglari
veren ve kisisel yasamda derin i¢goriiler sunan bir siireg olarak kabul edilir. Bu motif, Tiirk

kiltiiriinde bireylerin ve toplumun genel yasam dongiisii i¢cinde merkezi bir yere sahiptir.

Altin Arik Masali'nda uyku motifinden sdyle bahsedilmektedir:
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"Yigidin bu sozleri {izerine Altin Arik da atma atlayip geri donmiis. Hulatay’i etrafta
goremeyince atinin eyerini ¢ikartip hayvani otlamas icin serbest biraktiktan sonra bir agacin
altina yatmis ve uyuyup biraz dinlenmek {izere gozlerini kapatmis. Onun bu uykusu en az
dokuz giin siiren bir uykuymus. Eski Tiirkler bu uykuya "Dokuz Oguz Uykusu” adim
verirlermis. Altin Arik yasadiklarinin yorgunlugu icinde bu derin Dokuz Oguz Uykusu’na
dalmis.” (s. 65)

3.2.11. Riiya Motifi

Rilya motifi, insanin bilingaltina, gelecege dair isaretlere ve manevi diinyaya agilan bir kap1
olarak onemli bir yere sahiptir. Riiyalar, sadece kisisel deneyimler degil, ayn1 zamanda

toplumsal ve kiiltiirel anlamlar yiiklenmis semboller olarak da degerlendirilir.
Alpamis Masali'nda riiya motifinden sdyle bahsedilmektedir:

"O gece Allah tarafindan Alpamis diistinde, Hazreti Peygamber’i gormiis. Hazreti Peygamber
ona, yiice Allah'in, Berginay’1 kendisine kismet ettigini soylemis. Alpamis, gecenin yarisinda,
Allah tarafindan kendisine sunulan bu riiyay1 goredursun diger tarafta kadife ¢adirinda
uyuyan Ber¢inay da bir riiya gormiis. Sabahleyin riiyasmi yardimcis1 Suksuray’a anlatmus.

Suksuray riiyay1 Alpamis’in gelecek olmasina yordugunda Berginay ¢ok sevinmis.” (s. 101)
3.2.12. Formulistik Say1 Motifi
3.2.12.1. Ug

Tiirk mitolojisinde ve halk inanglarinda giicii, tamamlanmighig1 ve kutsallig1 temsil eder. Ug

dev, {i¢ koruyucu rubh, {i¢ giinliik yolculuk gibi motifler yaygindir.
Puga Deke Masali'nda ii¢ motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Bak ablacigim, ben senin bana soyledigi sozleri tutup ti¢ deniz dolusu halkj, ti¢ deniz dolusu
davari, at stiriilerini saydim. Ortaya ¢ikan rakam beni dehsete diisiirdii. Bu {i¢ deniz dolusu
halki, {i¢ deniz dolusu davari ve at siiriilerini ben edinmis olamam, bunlar1 edinen mutlaka
babamdir.” (s. 42)

3.2.12.2.Yedi

Yedi, kutsallik ve biitiinliitk simgesidir. Yedi kat gok, yedi iklim, yedi dag gibi anlatilar

mevcuttur.

Kara Tigan Han ile Suksagal Han Masali'nda yedi motifinden s6yle bahsedilmektedir:
"Yedi gokytizii tilkesini, yedi giinde asip Altay Dagi'na gelmisler.” (s. 172)

3.2.12.3. Dokuz

Dokuz, tamlik ve ¢okluk ifadesidir. Dokuz oglu olmak, dokuz kat yer ve dokuz kat gok gibi
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Tarba Kinsi Masali'nda dokuz motifinden sdyle bahsedilmektedir:

“Tarba Kinsi, yigitlerini tath yiyecekler ve sert kimizlarla agirlayip toy yapmis. Tiisemir Arig

ile evlenmis. Dokuz giin, dokuz gece boyunca eglenmisler.” (s. 286)
3.2.12.4. Kirk

Kirk, olgunluk, kemale erisme ve manevi gli¢ simgesidir. Kirk giin, kirk gece gibi ifadeler

onemli doniisiim siireglerini anlatir.
Puga Deke Masali'nda kirk motifinden sdyle bahsedilmektedir:

"Kirk oktan, kirk saptan, yakasi karpuz kabugundan, diigmesi turptan, Tulpar atlar yarisirmais,

taylara karisirmis, onlar ermis muradina, biz ¢ikalim kerevetine.” (s. 54)
3.2.13. Doga Motifi

Insanin tabiatla olan derin iliskisini, saygisin1 ve ondan aldig ilhami simgeler. Samanizm
etkisiyle baslayan bu motif, mitoloji, halk edebiyati, geleneksel yasam, sanat ve el sanatlar
gibi bircok alanda kendine yer bulur. Doganin kutsalli§i, korunmas:i ve ona duyulan
hayranlik, Tiirk kiltiiriinde doga motifinin merkezini olusturur. Bu nedenle doga, kiiltiirel ve

manevi degerlerin 6nemli bir tasiyicisi olarak biiyiik bir anlam tagir.
Maaday Kara Masali’'nda doga motifinden sdyle bahsedilmektedir:

"Altay Daglari'nin tepesinde Maaday Kara adinda bir Han yasarmis. Maaday Kara, Altay
sundugu nimetlerle 6mrii boyunca rahat bir yasam siirmiis. Ay altinda yaylanan Ala Dag’a
“ata” demis, giines altinda uzanan alacakaranlik ormana “ana” demis, otlaga hayvanlari salip

agaclik yere halkini yerlestirmis. Halki ¢ogalmis, hayvanlari artmis.” (s. 153)
3.2.14. Su Motifi

Su motifleri, dogurganlik, temizlik, arinma, yasam ve oliim gibi bir¢ok temay1 igerir ve gesitli

sekillerde kiiltiirel anlatilar, dini ritiieller, mitolojiler ve edebi eserlerde kendine yer bulur.
Ural Batur Masali'nda su motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Yenbirzi Ata; diisiiniip tasinmis ve ogullarina 6liimiin yasayan her canli i¢in dolayisiyla
insanlar ig¢in var oldugunu, insanlarin ancak c¢ogalarak ebediliklerini sagladiklarini,
olimstizliige ulasmanin tek yolunun, Katil Padisah’in yurdundaki bengisuya ulasmak

oldugunu sdylemis” (s. 86)
3.2.15. Bitki Motifi

Kutsallik, hayat, bereket, sifa gibi sembollerle yiikliidiir. Ozellikle sifa O0zelligiyle karsimiza
cikar.

Han Mergen Masali'nda bitki motifinden soyle bahsedilmektedir:

“Kara Nensil aglayarak “Kizimi iyi niyetli insanlara tabii veririm; ama siz benim kocam
Batirbulat Han’1 erkenden u¢maga vardirdiniz. Simdi benim kizimi vermem igin bir sartim

var, eger kocami canlandirirsaniz kizzimi Han Mergen’e veririm.” demis. Han MOoko
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kendilerini savunmak adina konusmaya baslamis: "Kocan Batirbulat Han'1 erkenden u¢gmaga
biz vardirtmadik. Yere hizl diistince bagini tasa vurdu, o nedenle u¢gmaga vardi. Ama madem
onu diriltmemizi istiyorsunuz, peki..." demis. Han M6ko, cebinden Kaf Dagi'nin ii¢ yaprakli
yoncasinin orta yerinden alinmus, kiigiik, beyaz bir tanecik ¢ikarip onu ufalamis. Ufalanmis
tanecigi, Batirbulat Han’in iizerine dokmiis. Bir siire sonra Batirbulat Han"in damarlarinda

yeniden kan akmaya basladig1 ve kemiklerinin hareketlendigi goriilmiis.” (s. 269)
3.2.16. Dag Motifi

Dag motifleri, Ttirk kiiltiirtinde hayatin zorluklarini ve giizelliklerini, kutsallig1 ve manevi
arayiglari, gii¢ ve korumay1 temsil eder. Daglar; manevi yolculuklarin, zorlu miicadelenin ve

nihai zaferin 6nemli bir parcasidir.
Han Mergen Masali'nda dag motifinden soyle bahsedilmektedir:

“Uzun bir yolculuktan sonra nal izlerinin tiikendigini gormiigler. Burada gokytiziinden asagi
bakan Han Mok, bir dag yamacinda iki bahadirin vurugsmakta oldugunu gormiis. Kanath
atin1 o dag yamacina konduran yigit, vurusan bahadirlarin Han Mergen ile Batirbulat Han
olduklarini fark etmis.” (s. 268)

3.2.16.1. Altin Dag

Tirk, Altay ve Mogol mitolojilerinde kutsal dag'dir. Altay Daglari’min simgesellesmis
bicimidir. Gokyiiziinde bulunur. Tiirk yurdunun ve devletinin enginligini goz aliciliginm

temsil eder.
Ay Toliz1 Masali’'nda Altin Dag motifinden s6yle bahsedilmektedir:

“Yavrum, beni neden birakip gidiyorsun? Olanlardan hi¢bir sey anlamadim. Ama sen
gercekten bizden ayrilmak, buralardan gitmek istiyorsan benim karayagiz savas atima bin. O
at simdi Altin Dag’da, ben onu sana getireyim. Ancak o ata binersen igin rahat eder. Yalniz
biraz sakinles, boyle bagirma, benim giizel oglum. ’dedikten sonra yash Tiirkiz Han, disar

¢ikmis, bir 1slik ¢calmis.” (s. 14)
3.2.17. Kutup Yildiz1 Motifi

Yon bulma, rehberlik, giiven ve istikrarin sembolii olarak ¢ok énemli bir yer tutar. Hem
fiziksel hem de manevi bir rehber olarak goriilmiistiir. Kutup Yildizi, insanlarin yolunu

aydinlatan, onlara giiven veren ve kararlilik sembolii olan bir unsurdur.

Uzay ile ilgili, kozmolojik diisiince diizeninin, temel noktasini meydana getirirdi. “Gogiin
diregi”, “kapist” hep kutup yildizindan gecerdi. Biitiin gezegenler de Kutup Yildizi'nin
etrafinda donerdi. Ona gore bu diizenin bozulmas: demek, diinya ve kainatin sonu demekti
(Ogel, 1971).

Maaday Kara Masali’'nda Kutup Yildizi motifinden soyle bahsedilmektedir:
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"Eski bir Altay inamigsina gore kahramanimiz Kogiidey Mergen hala yasamaktadir fakat
insanlarin arasinda degil; gokyiiziinde! Birbirine es, yedi Koglidey Mergen; kuzey
yarimkiirede Kutup Yildizi'ni1 bulmaya yararlar, ‘Yedi Kagan’ y1ldiz1 adiyla anilan bu yildizlar
Biiyiikay: takimyildizidir. Altin Kiiski; Kiictikay1 denilen takimyildizinin en ucunda bulunan,

kuzeyi belirleyen duragan yildiz, Demirkazik yani Kutup Yildizidir.” (s. 166)
3.2.18. Hiz1r/Pir/Bilge Motifi

Bilgi, deneyim, bilgelik, adalet ve liderlik gibi degerlerle 6zdeslesen énemli bir figiirii temsil
eder. Bilge kisiler, topluma yon veren, dogruyu yanlistan ayiran ve bilgeligiyle toplumu
aydinlatan karakterlerdir.

Alpamis Masali’'nda Hizir/Pir/Bilge motifinden syle bahsedilmektedir:

"Baybori, Sahimerdan Pir'in bahgesine gidip dilek dilemelerini 6nermis. Oraya giderek
dileklerini dileyip kirk gece gecelemigler. Kirk giiniin sonunda, Sahimerdan Pir’in sesi
duyulmus “Allah tarafindan Baybori’ye biri kiz, biri ogul olmak kaydiyla ikiz ¢ocuklar;
Baysari'ya da kiz cocuk verildi. Cocuklarin dogumundan sonra gelip isimlerini ben

koyacagim.” (s. 95)
3.2.19. Ok ve Yay Motifi

Tiirklerin yasam tarzi, savas sanatlari ve sembolik anlamlariyla yakindan iligkilidir. Ok ve yay,
sadece birer silah olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal diizen, gii¢ ve kiiltiirel kimlik
unsurlari olarak da 6nemli bir yere sahiptir. Yay Tiirklerde bir hakimiyet sembolii idi. Oguz
Kagan destanindaki altin yay, gokyiiziinii bastan basa kapliyordu. Burada yay, bir devletin
degil; daha ¢ok gokytiziiniin bir sembolii halinde idi.

Ok, bir elcilik sembolii idi. Bir yere giden elgiler, sembol olarak ellerinde, kendi
hiiktimdarlarinin oklarin tagirlardi ((")gel, 1971).

Oguz Kagan Masali'nda ok ve yay motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Oguz Kagan, biiytiik ve kiigiik ogullarini yanina ¢agirtmis, onlara: “Benim gonliim avlanmak
istiyor. Thtiyar oldugum icin artik cesaretim yoktur. Biiyiik Ogullarim: Giin, Ay ve Yildiz,
dogu tarafina sizler gidin. Kiigiik Ogullarim: Gok, Dag ve deniz sizler de bati tarafina gidin!”
deyip ogullarmi ava gondermis. Cocuklar, babalarinin dedigi gibi ii¢ii dogu tarafina, iigli de
bat1 tarafina gitmisler. Giin, Ay ve Yildiz ¢ok av ve ¢ok kus avladiktan sonra yolda bir altin
yay bulmuslar, onu alip geri gelmisler. Oguz Kagan’in huzuruna c¢ikip bulduklar1 yay1
babalarina vermisler. Oguz Kagan sevinmis, giilmiis, yay: tige bolerek ¢ocuklarina verip demis
ki: “Ey biiyiik ogullarim, yay sizlerin olsun bu yay gibi oklarmiz1 goge kadar atin. Gok, Dag
ve Deniz ¢ok av ve ¢ok kus avladiktan sonra, yolda {i¢ glimiis ok bulmusglar, geri gelip oklar1
babalarina vermisler. Oguz Kagan sevinmis, giilmiis, oklar1 iilestirmis ve demis ki: “Ey kiictik

ogullarim, oklar sizlerin olsun. Yay oku atti; sizler de ok gibi olun, firlayin durmayn!” (s. 127)
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Dogal ve dogaiistii giiglerin, gizemli ritiiellerin ve manevi uygulamalarin bir yansimasi olarak
karsimiza ¢ikar. Hem koruyucu hem de zararli yonleriyle var olan, toplumsal inanglar ve

ritiiellerle i¢ ice ge¢cmis Gnemli bir temadir.
Ay Toliz1 Masali’'nda sihir / biiyli motifinden soyle bahsedilmektedir:

"O, boyle dalgin dalgin diisiiniirken yash kadin yerinden kalkip oglancigin yanina gelmis.
Onu omuzlarindan tutup sarsmis. Oglancik bir anda, altin sapl bir kamgiya doniismiis. Yash
kadin, kamgiy1 alip bir sandigin igine saklamis. Disar1 ¢ikmis, oglancigin alaca at diregine

bagladig1 atina dogru tiikiirmiis. At, o anda bir tutam ot olup yere diismiis.” (s. 16)
3.2.21. Cocuksuzluk Motifi

Cocuksuzluk motifi, genellikle bir ailenin ya da kisinin ¢ocuk sahibi olamamasindan
kaynaklanan sorunlar1 ve bu durumun ¢oziilmesi icin yapilan ¢abalar1 anlatir. Bu motif, aile

ve toplumsal devamlilik, manevi degerler ve kiiltiirel adetler agisindan derin anlamlar tagir.
Altin Pirkan Masali'nda ¢ocuksuzluk motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Kadin eti kizartip Kara Han’t doyurmus. Sonra kocasina doniip “Ah! Koca ihtiyar, bizim
soyumuz nasil yiiriiyecek? Bir tane bile ¢ocugumuz yok. Tanr1 vermezse nereden ¢ocuk
alacagiz? Bizim malimiz, miilkiimiiz ne olacak? Oldﬁgﬁmﬁzde, bu mal bu miulk kimlere
kalacak?” demis. ihtiyar Kara Han, karisma hig cevap vermemis. Ay karisi atina tekrar binmis.

Yeniden ava ¢ikmis. Avlanmis...” (s. 200)
3.2.22. Ad Koyma Motifi

Tiirk kiiltiirtinde ad koyma motifi, bireyin toplumsal kimliginin ve manevi yolculugunun
baslangicini temsil eder. Isim verme ritiieli, kisinin hem ailevi hem de kiiltiirel koklerine
baglanmasini saglar. Bu motif, adin kisilik {izerindeki 6nemi ve gelecegi sekillendirme giicii

gibi derin anlamlar tasir.
Er Tostiik Masali’'nda ad koyma motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Ak sakalli bir yaslh gelip ‘Basi, bas etini yiyen biiytiikler; basi, ad1 konacak ¢ocuk yesin. D&s,
dosii yiyen beyler; dosti, ad1 konacak ¢ocuk yesin! Bu oglanin ismini ben vereyim, yasim1 Gok

Tanr versin, ad1 Er Tostiik olsun.” demis. (s. 129)
3.2.23. Demir Motifi

Tiirk kiiltiirtinde demir motifi, sadece fiziksel bir madde olmanin 6tesinde, giicii, korumayz,
kutsallig1 ve doniistiiriicli giicli simgeler. Tarih boyunca Tiirklerin yasamimda demirin bu ¢ok

boyutlu anlamlar1 ve 6nemi, kiiltiirel kimliklerinin sekillenmesinde biiyiik rol oynamistir.
Kara Tigan Han ile Suksagal Han Masali'nda demir motifinden sdyle bahsedilmektedir:

“Bildigim tek bir sey var; ge¢miste, yaslilardan, yedi gokytizii iilkesinin ardinda, goge kadar

ylikselen bir Demir Dag oldugunu, bu Demir Dag tizerinde, dokuz dalli demir bir karacam
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agacinin bulundugunu, karagam agacmnin tam dibinde de insanlar1 hayata dondiiren alt1 dall

ak otun bittigini duymustum.” (s. 171)
3.2.24. Saman / Kam Motifi

Tiirk kiiltiiriinde saman motifi, doga ile uyum iginde yasayan, ona hiikmedebilen ve aym
zamanda topluluklarin ruhani lideri olan kigilerin temsilidir. Samanlar, hem manevi diinya ile
iletisim kurabilen rehberler hem de fiziksel diinyada saglik ve denge saglayicilar olarak kabul
edilir.

Maaday Kara Masali'nda saman/kam motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Kara Kula Han, ruhunun Kogiidey Mergen tarafindan ele gecirildigini bilmeden hasta olmus,
yatak dosek yatiyormus. Ama kotii kalpli evdesi ne oldugunu anlamis; o zamanlarda ruhlarla
iletisime gecerek hastalar1 iyilestiren bazi insanlar varmis. Bunlara saman derlermis.
Samanlarin hastalar iyilestirmek igin yaptiklar: torenlere de kamlanmak ad1 verilirmis. Kara
Kula Han'm evdesi, o devrin en {inlii saman1 Saman Tordoor’u yer altindan ¢agirtarak saman

toreni yaptirmak ve Kara Kula Han1iyilestirmek igin onu kamlatmak istemis.” (s. 160)
3.2.25. Ocak ve Ates Motifi

Ocak motifi, genellikle evin, ailenin ve yuvanin merkezi olarak kabul edilir. Aynm1 zamanda

sicaklik, birlik, giivenlik ve devamlilik anlamlarini da tasir.

Ates motifi, sadece giinliik yasamin bir pargasi olmanin 6tesinde, kutsallik, arinma, koruma
ve hayatin devamlilig1 ile derin anlamlar tasiyan bir semboldiir. Ates hem fiziksel hem de

manevi diinyada 6nemli bir yer tutar ve Tiirk halki icin gesitli ritiiellerle onurlandirilmasgtir.
Kozin Erkes Masali'nda ocak ve ates motifinden sdyle bahsedilmektedir:

“Ak Boko adinda fakir bir ihtiyar, karis1 Ak Bas ile on denizin kavsaginda, huzur iginde
yastyormus. Hig¢ ¢ocuklar1 olmayan iki yasli, artik ecellerini bekliyorlarmis. Ak Boko bir sabah
uyandiginda, karis1 Ak Bag'in kucaginda bir bebekle yataginda oturuyor gormiis. Gozlerine
inanamamis. Kadin seving i¢inde haykirmis: ‘Ak Boko, Ak Boko! Iste sonunda istedigimiz
oldu. Gok Tanr1 bize bir ogul verdi.” Yash Ak Boko kulaklaria inanamamuis. Yirmilik delikanl
gibi sevingle kosup kege i¢inde sarili olan balasini 6pmiis. Okunu, yayini alip karisina donmiis,
‘Cok mutluyum, artitk ocagimiz sonmeyecek, atesin tiizerine asilan yemek kazanimiz

sogumayacak, yemegimiz kaynayacak...” (s. 330-331)
3.2.26. Ton/Don Degistirme

Tiirk kiiltiirtinde don degistirme motifi, degisimin, doniistimiin ve farkli kosullara uyum
saglama yeteneginin simgesi olarak karsimiza ¢ikar. Mitolojik ve edebi anlatilarda bu motif,
kahramanlarin veya diger onemli figiirlerin karsilastiklar1 zorluklar: asmalarinda kritik bir rol
oynar. Don degistirme, ayn1 zamanda Tiirk kiiltiirliniin zengin ve derin manevi diinyasini ve

insan-doga-ruh arasindaki karmasik iliskiyi de yansitir.

Puga Deke Masali'nda ton/don motifinden sdyle bahsedilmektedir:
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"Yigidimiz en sonunda gidecegi yere ulasmis; atina ‘Burada beni bekle. *deyip ablasinin dedigi
tizere hemen bir sinek tonuna girmis. Camin Oniine konmus. Orada toplanmis olan

insanlardan sadece biri Puga Deke’nin varligini sezinlemis.” (s. 44)
3.2.27. Renk Motifleri

3.2.27.1. Ak

Fiziksel ve ruhsal safligy, iyiligi, temizlik ve masumiyeti, dogrulugu ve kutsallif1 iceren bu
renk, toplumun bircok farkli alaninda kendisine genis bir yer bulur.

Altin Mergen Masali’'nda ak motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Bahadirimiz Altin Mergen, karis1 Hanbegiim ile Beyaz Deniz’in kiyisinda, dagin yamacina
kurulmus beyaz evde yasiyormus. Az sayida insani, az sayida hayvani varmis. Giinlerden bir
gin Altin Mergen, Beyaz Mavi At'ina atlamis. Yaban ve kus vurmak igin yola diismiis.” (s.
291)

3.2.27.2. Kara

Genellikle kotiiliik, otorite, gii¢, hiiziin, yas ve bilinmezlik gibi ¢esitli kavramlarla
iligkilendirilir.
Han Togos Masali’'nda kara motifinden soyle bahsedilmektedir:

"Gide gide yalnizca atlarin gegebilecegi bir tepeye varmis. Han tepeye tirmanip etrafina
bakinmis. Burada kara bir deniz akiyormus. Kara denizin kiyisinda kara bir ev varmais. Etrafta
higbir canl olmadig gibi bu kara evin kapisinda bagli bir at da yokmus. Kara evin 6niine gelip
altindan inmis. Kapiy1 agip selam vermis. Igerde ihtiyar bir adam altin yataginda sessizce
oturuyormus. Han Tégds adama seslenmis “Selam ihtiyar!” Thtiyar sesin geldigi yone dénerek
sagkin bir ifadeyle “Sen de kimsin yigit dogan?” demis. Han T6g0s, ihtiyar adami cevaplamig
“Kara Kula Atli Han T6gos’{iim ben. Peki ya sen kimsin?” diye sormus. Thtiyar ben Thtiyar Erlik
Han’im demis.” (s. 220)

3.2.27.3. Kizil

Tiirk kiiltiirtinde kizil renk hem bireysel hem de toplumsal diizeyde derin anlamlar tasir.
Cesaret, kahramanlik, ask, tutku ve sehitlik gibi 6nemli kavramlar: temsil eden kizil, giiglii ve

vurucu bir semboldiir. Ayn1 zamanda hayatin enerjisi ve canlilig ile iligkilendirilir.
Sugjul Mergen Masali'nda kizil motifinden sdyle bahsedilmektedir:

"Hayvanlarm hepsi ¢iktiktan sonra en son giimiis yiigenli, altin siislemeli eyerli, dokuz kulag
uzunlugunda kizil al renginde bir at, ipek yularm siiriikleyerek disari ¢ikacaktir. O at

gordiigiin zaman, onu sikica tut. Bu at, babanin 6nceki atidir. Kizil Al Don At’1, orada duran
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Huzur, sonsuzluk, koruma, bilgelik ve sadakat gibi kavramlarla derin baglar1 olan 6nemli bir
renktir. Mavi, yalnizca estetik bir tercih olmanin 6tesinde, kiiltiirel ve sembolik anlamlarla
yiikliidiir. Nazar boncuklarindan edebi eserlere, bayraklardan geleneksel giysilere kadar

bircok alanda bu zengin anlam diinyas: kendini gosterir.
Maaday Kara Masali'nda mavi motifinden sdyle bahsedilmektedir:

“Mavi inek hemen buzagilamis. Kendisi gibi mavi bir buzagis1 olmus. Mavi buzagiy1 emzirip
bliylitmiis. Buzagy, eriskin bir inek olunca onu Altay Daglari’'min sahibesi yasl kadina vermis.
Yash kadin; bu inegin siitlinii igmis, karnin1 doyurmus, agliktan kurtulmus. Mavi inek tekrar

boz kisrak tonuna biirtinmiis.” (s. 155)
3.2.28. Kiz1l Elma Motifi

Tiirk kiiltiirtinde; 6zellikle de destan, mitoloji ve halk edebiyatinda, ideallerin ve ulasilmasi
gereken yiiksek hedeflerin semboliidiir. Bu motif, zamanla gesitli anlamlar kazanmis ve farkh
baglamlarda kullanilmigtir. Tiirk destanlarinda “Kizil Elma” genellikle biiyiik bir {ilkiiyti,
fethedilmesi gereken bir hedefi veya toplumun pesinde kostugu ideal bir diinyay1 temsil eder.

Oguz Kagan Masali'nda Kizil Elma motifinden s6yle bahsedilmektedir:

"Oguz Kagan beylere ve halka hitaben bir konusma yapmis: “Ey halkim! Ben sizlere oldum
kagan, alalim yay ile kalkan, hedefimiz halkimizin mutlulugu, saadeti olsun, gok kurdun sesi
savas nidamiz olsun, orman demir kargimiz olsun; av yerine yiiriisiin birligimiz, daha biiyiik
denizlere daha ¢ok irmaklari eriselim, giines bayragimiz, gokytiizii ¢adirimiz olsun!” demis ve
ardindan Oguz Kagan dort yana emirler yollamuis, tebligler yazmis ve elcilere verip

gondermis.” (s. 122)

3.2.29. Alkis / Dua Motifi

Alkis, genellikle iyi dilek, 6vgii veya dualari ifade eder.

Koytizke Masali'nda alkis/dua motifinden sdyle bahsedilmektedir:

"Ey Gok Tanri, beni bir akarsu balig1 yap! Yeter ki sahibimin u¢gmaga vardigini gérmeyeyim.”
demis. GOk Tanri, bu sadik hayvanin dilegini hemen kabul etmis. Argimak bir anda yok
olmus. Etrafina baktiginda sonsuz bir umman i¢inde mavi bir balik olmus, ytizerken gormiis
kendini.” (s. 151)

3.2.30. Kargis / Beddua Motifi
Kargis olumsuz dilekleri, beddua ve lanetlemeleri igerir.
Puga Deke Masali'nda kargis/beddua motifinden sdyle bahsedilmektedir:

"Babani dokuz ¢ivi ile ¢giviledim, seni doksan ¢ivi ile ¢ivileyecegim ¢linkii o sirada bu yetmis
yigit de senin ii¢ denizdeki siirtinii, davarini, halkini paylasacaklar! Sana bedduam bu olsun,
bundan gayri katiksiz as yeme, sert kimiz iceme! Seni yer altina gotiirtip altin koyunun,

bulamazsam altin keginin siitiiyle besle besleyecegim, besleyecegim ki halkinin goziinde
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3.3. Kiiltiirel Unsurlar
3.3.1. Toren
3.3.1.1. Dogum Toreni

U Dogum, yasamin baslangicini temsil eder ve toplumsal devamlilik igin biiyiik bir éneme
sahiptir. Tiirk destanlarindaki dogum merasimleri, bu olaymn ne kadar kutsal ve onemli
oldugunu gosterir. Ozellikle uzun zaman g¢ocuksuzluk ¢ekmis aileler bu merasimi daha

gorkemli kutlar. Cocuklarinin oldugunu tiim obaya duyururlar.
Koyiizke Masali'nda dogum toreni unsurundan soyle bahsedilmektedir:

“Iki kagann, iki dost halki bir yerde toplanmus. Geceli giindiizlii, alt1 giin gegince (dogan)
cocuklar1 besik kertmesi yapmak icin getirmisler. iki anne, iki gocugunu kucaklayip etrafi
saran halkin ortasina oturmus. Yemekler yeniyor, kimizlar iciliyormus. Etraflarinda destan
sdyleyen ozanlarla birlikte halk egleniyormus. Iki kagan birlikte at kosturup iki gocuga
iyisinden giizel, yakisan adi1 halk icinde kim koyacak?” (s. 143)

3.3.1.2. Diiglin / Toy Toreni

Tiirk destanlarindaki diigiinler, sadece iki insanin bir araya gelmesi degil, ayn1 zamanda
toplumsal dayanismanin, kiiltiirel degerlerin ve geleneklerin bir sahnesidir. Bu destanlarda
yer alan diiglinler, Tiirk toplumunun tarih boyunca tasidig1 degerleri ve sosyal hayatin
dinamiklerini yansitan zengin birer kiiltiirel miras olarak kabul edilir. Bu merasimlerde

verilen ziyafetler de yardimlagmamin bir 6rnegidir. A¢lar yedirilir, ¢ciplaklar giydirilir.
Kulatay ile Kulun Tay¢1 Masali'nda diigiin/toy toreni unsurundan sdyle bahsedilmektedir:

"Uzun yollar katettikten sonra Kulatay’in yurduna varmiglar. Kulatay ve karis1 Piirgek, Tay¢1
ve karist Kis Han’1 biiyiik bir sevingle karsilamislar. Kardegler, biiyiik bir toy diizenleyip
dokuz giin, dokuz gece eglence yapmislar. Diigiinde hep birlikte yemisler, i¢misler, sefalar

siirmiisler. Bu diigiine giden birine bir tabak helva ... vermisler.” (s. 197)
3.3.1.3. Oliim / Yas Téreni

Yug toreni, eski Tiirk toplumlarinda 6liimii ve yas siirecini anlamlandiran sofistike bir ritiiel
sistemidir. Bu torenler, 6liimiin sadece bir son degil, aym1 zamanda yeni bir baslangig
olduguna dair inanc1 yansitir. Topluluk tiyeleri, yug torenleri araciligiyla 6len kisinin anisin

yasatir, yas siirecini topluca deneyimler ve dayanisma duygularin giiclendirir.
Er Tostiik Masali'nda 6liim/yas toreni unsurundan sdyle bahsedilmektedir:

“Herkes, giiclii bahadir Er Tostiik’li 6ldiiren Coin Kulak’tan korkuyormus. Sessizce yug toreni
yapip bahadirlarini gommiisler. Kendi aralarinda yas ilan ederek, karalar giyip yas tutmaya
baglamislar.” (s. 137)

3.3.2. Kimiz igme

201 .



Vafa Savaskan, Seher Giirlek

Kimiz, Tirk kiiltiiriinde ve geleneklerinde énemli bir igecektir. Tiirk topluluklarinin yasam
tarzini, misafirperverligini, sosyal iligkilerini ve ritiiellerini anlamak agisindan kimizin roli
dikkate degerdir.

Ultugan Han Masali'nda kimiz igme unsurundan soyle bahsedilmektedir:

"Bir camcak kirmizi dudaklarina dayayip hepsini bir yudumda mideye indirdikten sonra “Bu
kimizi ben igmedim. Yedi kulag uzunlugundaki Al Don Atli, babam Ceder Han igti.” demis.
Bunun {izerine oglana, yeniden kimiz vermisler. Oglan ikinci ¢amg¢ag da bitirip “Bu kimizi
ben icmedim, anam Aydang Arg icti.” demis. Bir bardak daha doldurup vermisler onu da
icmis ve “Bu kimiz1 da ben icmedim. U¢ Kulakli Kirmizi At'im icti.” demis. O sirada disarda
bir at kisnemis. Oglan disar1 ¢ikip bakmus. Uc Kulakli At'in yaninda, beyaz bir kula kulun
duruyormus. Onlara bakip geri gelmis. Dordiincii kez, kendisine kimiz vermigler. Oglan bu
camcag1 da basma dikip igmis ve “Bunu da beyaz kula kulun icti deyince ona besinci kez kimiz

vermigler. Oglan onu da igip “Iste simdi bu kimizi, ben ictim!” demis.” (s. 238)
3.3.3. Kopuz Calma

Kopuz, atalarimizin kullandig; telli bir miizik aletidir. Kopuz ¢alma, sadece miizigi degil, aym
zamanda hikaye anlaticilligini da igerir. Destanci ya da ozan olarak bilinen kisiler, kopuz
esliginde kahramanlik Oykiilerini, mitolojik hadiseleri, ask hikdye veya toplumsal olaylari
siirsel bir dille anlatirlardi. Bu anlatilar hem eglence hem de 6giit verici bir nitelige sahipti,

¢iinkii dinleyicilere milli degerleri ve toplumsal kurallar1 aktariyordu.
Altin Pirkan Masali’'nda kopuz ¢alma unsurundan soyle bahsedilmektedir:

"Altin Pirkan, atinin terkisinde duran kopuzunu eline almus, {i¢ defa yere, {i¢ defa kopuzunun
teline vurmus. Atiyla birlikte, nehrin kiyisinda ruhsuz yatan Dengizbay, ruhlanip

canlanivermis.” (s. 214)
3.3.4. Besik Kertmesi

Cocuklarin daha bebeklik doneminde aileler arasinda nisanlandirilmasini ifade eder. Bu
gelenek, Tiirk toplumunda aileler arasi baglar1 giiclendirme ve sosyal yapidaki dengeleri
koruma amaci tasir. Destanlarda besik kertmesi hem sosyal iligskiler hem de kahramanlik

temalar1 agisindan dikkate degerdir.
Koytizke Masali'nda besik kertmesi unsurundan soyle bahsedilmektedir:

“Iki kagan eve doéniis yolunda, marallarin sdylediklerinin dogru ¢ikmasi halinde, gocuklarini
besik kertmesi yapmaya karar vermigler. O zamanlarda ¢ocuklarimi evlendirmek isteyen iki
ailenin kendi aralarinda ‘besik kertmesi’ yapma adeti varmis. Besik kertmesi, iki ailenin
biiytidiiklerinde ¢ocuklarini evlendireceklerine dair, birbirlerine s6z vermeleri demekmis.
Verdikleri bu soziin gostergesi olarak ¢ocuklarin besiklerinin basina, bir bicak ya da ¢ak:
yardimiyla bir ¢entik atarlarmis. Bu attiklar1 ¢entik diger adiyla kertik, iki ailenin birbirlerine

verdikleri soziin gorsel semboliiymiis. Gelenek de adini bu gorsel sembolden alirmis.” (s. 142)
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Kut”, tanr tarafindan hiikiimdarlara ve kahramanlara bahsedilen manevi bir giig, ilahi bir
kudret veya devlet yonetme yetkisidir. “Kut alma” ise bu ilahi kudrete sahip olma veya bu
kudretin bir kisiye verilmesi anlamma gelir. Bu kavram, bir liderin veya kahramanin

mesruiyetini, iktidarini ve toplum tizerindeki otoritesini temellendirir.
Altin Arik Masali’'nda kut alma unsurundan soyle bahsedilmektedir:

“O ¢ocugun biiyiik babas1 da bir handir, adi da Ay Han’dir. Alp Han"in babasidir. Hanlik
cocuga soyundan geliyor. Bu ev de alp Han'n evidir. Iste bundan dolay1 kutsal Huu Iney, bu
oturdugum evi yani Alp Han'in evini koruyup kollamaktadir, senin bundan haberin var mz,
demis.” (s. 57)

3.3.6. Asik Oyunu

Tiirk kiiltiirtiniin ve folklorunun 6nemli unsurlarindan biridir. Geleneksel olarak, koyun ve
keci gibi hayvanlarin arka bacaklarinin diz eklemindeki kemikleri (asik kemikleri)
kullanilarak oynanan bu oyun, tarih boyunca bir¢ok Tiirk boyunda yaygin olarak oynanmugtir.
Asik oyunu, zamanla toplumsal ve kiiltiirel hayatin bir parcas: haline gelmis ve Tiirk

destanlarinda da izlerine rastlanilmistir.
Koytizke Masali'nda asik oyunu unsurundan soyle bahsedilmektedir:

"Gel zaman git zaman Kdytizke biiylimiis, koskoca bir delikanli ve usta bir avcr olmus. Bir giin
cocuklar kendi aralarinda, ismini koyun ya da kegilerin arka bacaklarindaki diz ekleminde
bulunan dort kogseli agik kemiginden alan agik oyunu oynayacaklarmig. Bu oyun simdinin
misket oyunu gibiymis. Cocuklar birden fazla asik kemigini, hizali bicimde yan yana
dizmisler. Sonra dizdikleri kemikleri ilk 6nce kimin vuracagini belirlemek igin herkesin
kendine ait olan agik kemigi ile yaptiklar: ‘biring” atisin1 yapmaya baglamislar. Asig1 en uzaga
atan birinci olacak ve yerdeki siralanmis asik kemiklerine ilk atist yapma hakkini
kazanacakmus. Biring olan kisi, yine yerde, hemen asiklarin dibine yaptiklar1 kaleyi vurmay1
basarirsa oyunun galibi olacak ve yan yana siralanmis asiklarda birini kazanacakmuis...” (s.
144)

3.3.7. Giires/Savas

Kahramanlarin cesaretini, savas yeteneklerini ve agklarmi vurgulayan dramatik sahneler
igerir. Genellikle kahramanin sevdigi veya begendigi kadma ulasmak igin gesitli zorluklari,
engelleri asmasini ve ¢ogu zaman rakipleriyle savagsmasini igerir. Bu siire¢, kahramanin hem
tiziksel hem de duygusal giiclinii ortaya koyar. Kahraman sadece rakipleriyle savasmaz,
sevdigi kadinla da savasir. Cilinkii Tiirk kadmni kendinden daha giligsiiz bir er istemez. Er

sevdigi kadin1 tiim oyunlarda yenebilirse kadin ancak o zaman onunla evlenir.
Altin Arik Masali'nda giires/savas unsurundan soyle bahsedilmektedir:

“Cibetey Han; biiytiik, beyaz evin 6niinde baghh Han Pozirah’1t gormiis. Orada durup atindan

inmis ve Alp Han Kiz’a misafir olmus. Alp Han Kiz, misafirine yemek ikram etmis; fakat
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misafir asil niyetinin onunla evlenmek oldugunu sdyleyince kiz, biiyiik bir memnuniyet icinde
onu vurugsmaya davet etmis. O zamanlarda Tiirk kizlar1 kendilerine talip olan yigitlerle giires
tutarlar, alt yarigtirirlar, ok atigirlarmis. Tki geng insan da birbirini yenmeye caligir, birbirlerine
gliclerini ispatlamaya ugrasirlarmis. Geng kizin bu vurusma teklifinin ardindan ikisi de

atlarmna atlayip daga ¢ikmislar, vurusmaya baslamislar.” (s. 67)
3.3.8. On Iki Hayvanli Tiirk Takvimi

Tiirk kiiltiirtintin ve tarihinin derinliklerinde yer alan bir takvim sistemidir. Bu takvim, her
biri bir hayvan ismiyle temsil edilen on iki yillik dongiilerden olusur. Bu hayvanlar sirasiyla
sigan (fare), sigir, pars, tavsan, ejderha, yilan, at, koyun (kegi), maymun, tavuk, it (kopek) ve

domuzdur.
Alpamig Masali'nda On Iki Hayvanli Tiirk Takvimi unsurundan sdyle bahsedilmektedir:

“Ertesi giin Baysari'ya gidip kizimi kime verdigini yeniden sormuslar. Baysari, Berginay’'in
sican yilinda dogdugunu, on dort yasinda oldugunu, torelerine gore kime varacagimi kendi

karar verebilecegini sdylemis.” (s. 99)
3.3.9. Tebdili Kiyafet

Kisinin kimligini gizleyerek bagka kiyafetlerle farkli bir kimlige biirtintip toplum iginde
dolagmasidir. Bu durum; kahramanlarin ortaya koydugu zeka, cesaret ve stratejik diistinme
yeteneklerini vurgulayan gesitli hikayeler ve olaylarla zenginlestirilir. Tebdili kiyafet hem

kahramanlarin kendilerini ssnama hem de diismanlarini yaniltma yontemleri olarak kullanilir.
Koytizke Masali'nda tebdili kiyafet unsurundan soyle bahsedilmektedir:

"Koziiyke kavalimi alip calmaya baglamis. Kavalinin sesinin giizelligi, herkesi biiytilemis.
Karati Kagan'a haber vermisler. Kagan Koziiyke'yi sarayma cagirtmis. Koziiyke kaganin
huzuruna varmig. Kagan dilenci kili§indaki Koziiykeye: ‘Nereden gelip nereye gidersin geng

1,

adam? “Koziiyke”, kulaklar1 agr isitir gibi davranmis: “...”Kagan” sagir oldugunu

diistindiigii bu dilenciyi fazla Gnemsememis.” (s. 149)
3.3.10. Yildizname

Bir tiir astroloji ve fal kitabidir. Yildiznamenin temel amaci, insanlarin dogum tarihlerine gore
yildizlarin ve gezegenlerin konumlarini inceleyerek kisilik analizleri yapmak ve gelecege dair
ongoriilerde bulunmaktir. Bu kitaplar, ayn1 zamanda kisinin kaderiyle ilgili bilgi verme
iddiasimndadir.

Kozin Erkes Masali’'nda Yildizname unsurundan soyle bahsedilmektedir:

“Kozin Erkes, ¢ok merakli bir bahadirmis. Bir giin evde kimse yokken, iizerine bozkurt
motifleri islenmis bir kilif igindeki bilgelik kitab1 Yildizname'yi asili durdugu duvardan
indirmis. Kitab1 dikkatle a¢gmis. Hayatinin nasil devam edecegine bakmak, sonunun ne
olacagini gormek istiyormus. Yildiznamesini okuma pesinde olan Kozin Erkes, merakla kitab1

okumaya baglamis. Kitapta ana babasinin adlarmin harf sayisi ile giin, ay, yil olarak dogum
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tarihinin rakam sayilarini toplamasi gerektigi yaziyormus. Bu toplamda c¢ikan rakamin
karsisinda yazanlar Kozin Erkeg’in gelecekte yasayacak olduklariymis. Kitapta ne yaziyorsa
aynist yapmis. Ana ve babasinin adlarmin harf sayisi ile giin, ay, yil olarak dogum tarihinin
rakam sayilarmi toplamis. Cikan rakamin karsisinda yazan yildiznamesini satir satir okumus.
Hayatiyla ilgili, gelecekte yasayacaklarina dair bilgileri buradan 6grenmis. En son ulastig1
bilgiye ise sasirip kalmis. Yildiznamede Kara Kiiren Ath Isbara Kagan'm tek kizi olan Bayim
Sur ile evlenecegi yaziyormus. Yildiznamenin kendi ile ilgili boliimiiniin son ctimlesinde
bulunan bu ilging kayit karsisinda neredeyse saskinliktan kiigiik dilini yutmak {izere olan
Kozin Erkes, satirlar1 tekrar tekrar okumus. En sonunda biri gelir korkusuyla kitab: hizla

kapatmis. Yeniden kilifina yerlestirip duvardaki yerine asmis.” (s. 332)
4. Tartisma ve Sonug

Amaci, Sacide Fikret Cobanoglu'nun “Tiirk Mitolojisinden Masallar I” adli eserindeki Tiirk
mitolojisine ve kiiltiiriine dair unsurlari tespit etmek olan bu ¢alismada toplamda 47 farkh 6ge
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu 6gelerden 7’si mitolojik unsur, 30"u motif, 10"u ise kiiltiirel
ogelerden olusmaktadir. Bu unsurlarin alt baghklarin1 da sayiya dahil ettigimizde incelenen

eserde toplamda 60 ogeye rastlanmigtir.

Aragtirma kapsaminda incelenen eser, Tiirk mitolojisi ve kiiltiiriiniin anlagilmasi ve gelecek
nesillere aktarilmasi agisindan 6nemli bir kaynak niteligindedir. Tiirk mitolojisinin unsurlarmi
ve Ozelliklerini detayl bir sekilde ele alarak Tiirk halkinin kiiltiirel zenginligini ve evrensel
degerlerini yansitmaktadir. Bu baglamda Cobanoglunun eseri, Tiirk mitolojisi ve kiiltiirtiniin
aragtirilmasi, Ogrenilmesi agisindan Onemli bir referans niteligi tasimaktadir. Wilhelm
Radloff'un derledigi destanlar1 Tiirkiye Tiirkgesine aktarip masal tiiriinde bizlere sunan
Cobanoglu, anlatilar icinde gegen baz1 terimlerin okuyucu tarafindan daha kolay anlasilmasi
icin akis1 keserek aralarda bilgi vermis, okura seslenmistir. Boylece okuyucu kitlesinin yasi,
bilgi birikimi gibi farkliliklar esitlenmeye ¢alisilmis, metnin herkes tarafindan anlasilabilmesi

amaglanmistir.

Tiirk mitolojisi alaninda yapilan c¢alismalar incelendiginde calismalarin giizel sanatlar
alaninda yogunlastig1 dikkati cekmektedir. flgili alanda yapilan calismalar genel olarak eserin
analizi ve yorumu seklinde incelenmistir. Yayan ve Giineysu (2017), Tiirk mitolojisinde yer
alan motif ve sembollerin Mehmet Sag'in eserlerine yansimalarini incelemistir. Yapilan
calismada renk, geyik, at, kurt gibi motiflerin kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Ulasilan
sonug yapilan bu ¢alismada elde edilen bulgularla ortiismektedir. Giizel sanatlar alaninda
yapilan bir diger ¢alismada ise Yayan ve Songiit (2022), Tiirk mitolojisinde yer alan sembol ve
motiflerin Aysegiil Yesilnil'in eserlerine yansimalarimi incelemistir. Calismada kadin, says,
hayvan motiflerinin kullanildigr sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonuglar yapilan bu
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Tiirkge ve edebiyat alanyazin incelendiginde Tiirk mitolojisi konulu ¢ok sayida arastirma
yapildig goriilmektedir. Ogel (1971), Tiirk Mitolojisi I- II; Bayat (2017), Kadim Tiirklerin
Mitolojik Hikayeleri; Coruhlu (2020), Tiirk Mitolojisinin Ana Hatlar1 gibi bas ucu kaynaklar:
yapilan bu ¢alismanin asil yapi taglaridir. Ancak bu aragtirma kapsami edebi eserler ve Tiirkce
derslerinde kullanimy, egitim gibi daraltima gidildiginde calismalarin azaldig goriilmektedir.
Burnazoglu (2019), Buket Uzuner’in Uyumsuz Defne Kaman’in Maceralar1 (Su-Toprak-Hava)
Serisinde Tiirk Mitolojisi Unsurlari’n1 incelemistir. Yapilan ¢alismada Buket Uzuner’in edebi
eserleri incelenmistir. Calismada Umay, Baytilgen gibi mitolojik unsurlar; saman, sayi, renk,
hayvan, tabiat unsurlar1 gibi motifler saptanmistir. Ulasilan sonuglar yapilan bu ¢alismayla

ortiismektedir.

Ozellikle cocuk edebiyatini dahil ettigimizde Tiirk mitolojisinin pek de bu alanda yer
bulamadigmi séylemek miimkiindiir. Bulut ve Simsek (2022), Cocuk Edebiyat1 Eserlerinde
Mitik Goriintim: “Yesim Tas1 Efsanesi Gizemli Kitap” Ornegi adli calismalariyla gocuk
edebiyat: icerisinde de Tiirk mitolojisinin varligini gosteren eserin incelemesini yapmuistir.
Calisma sonucunda mitoloji ve ¢ocuk edebiyati konusunda biiyiik bogluk oldugu goriilmiis;
cocuk ve genglerin Bat1 kaynakl fantastik edebiyatin popiiler eserlerine ilgi duydugu tespit
edilmis, Tiirk mitolojisine wuzak kalmalarinin sebepleri agiklanmis ve Onerilerde
bulunulmustur. Calismada Umay, Erlik, Ak Hatun gibi mitolojik kisilere; kurt, geyik, kaym,
ejderha gibi motiflere, Tiirk kiiltiirtindeki unsurlara ulasilmistir. Ulasilan sonuglar yapilan bu
calismayla yakindan ortiismektedir. Bu durumda Tiirk ¢cocugunu, gencini bilinglendirmek igin
oncelikle yazarlarimiza, uzman arastirmacilara, egitimcilere bu alanda ihtiyag
duyulmaktaktir. Ressam ve yazarlarimiz is birligi icine girdikleri takdirde ¢ocuk edebiyati
alaninda da zengin eserler ortaya c¢kacaktir ve c¢ikmaya baglamistir. Sacide Fikret
Cobanoglu'nun “Tiirk Mitolojisinden Masallar I-II” eserlerinde yaptigi da budur. Ozkul
Cobanoglu eserin takdiminde “Tiirk mitolojisi ¢calismalar: maalesef baslangi¢c asamasimdadir.
Bu baglamda elinizdeki ¢alisma mitolojimizin en énemli kaynaklarinin basinda gelen Tiirk
diinyas: destan geleneginden secilmis 0rnekleri “masal” formatinda yeniden tireterek Tiirk
genglerinin onlardan haberdar olmasmi saglamayi amaglamaktadir. Bu amagla derlenip
islenmis olan bu metinlerin milletimizin yarmmi ve gelecegini insa edeceginin bilincinde
olmaliy1z. Ressamlarimiz, heykeltiraglarimiz, sairlerimiz, oyun kurgulayanlarimiz, film
senaristlerimiz ve diger glizel sanatlarla ugrasanlarimiz basta olmak tizere kiiltiir
endiistrimizin biitiin paydaslar1 ilhamlarini Tiirk mitolojisinden aldig1 ve bunu somut kiiltiir
driinlerine dontistiirdiigii glin kiiltiirel giivenligimiz ve gelecegimiz tam bagimsiz, egemen,
kendinden daha emin ve esen olacaktir.” ifadeleriyle yapilmak isteneni agik¢a ortaya

koymustur.

“Ttirk Mitolojisinden Masallar I” adl1 eserin Tiirk diinyasinin tarihine, mitolojisine, kiiltiiriine,
Tiirk diinyasina ait motiflere 151k tutmasi agisindan gelecek nesillere Tiirk diinyasin tanitmak
amaci ile kullanilmasi 6nerilmektedir. Tabii ¢alismanin konusu olan bu eserin daha genis
kitlelere ulasmasi icin farkli alanlarla is birligi yapmak esastir. Ciinkii eser ortadgretim
kademesine rahatlikla hitap edebilecektir. Ancak ilkogretim kademesi icin gerek konu
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yogunlugu gerek yazi boyutu gerekse gorsel azli§1 gibi nedenlerle hitap etmesi miimkiin
goriilmemektedir. Bu durumda eser icindeki masallar yalinlastirthp gorsellestirilerek
cocuklarm seviyesine uygun hale getirilebilir. Boylece Tiirk mitolojisinin, kiiltiirii; eserin ve

calismanin amacina uygun olarak yediden yetmise hitap eder hale gelecegi diisiiniilmektedir.
Yazar Katki Oranlar1

Tim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol almiglardir. Tiim yazarlar

¢alismanin son halini okumus ve onaylamustir.
Cikar Catisma Beyani

Yazarlar galisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini

beyan etmektedir.
Etik Kurul izin Bilgisi

Yazarlarin etik sorumluluklar: basliginin 10. Maddesinde yer alan “Dokiiman analizi ile
gerceklestirilmis ¢alismalarda etik kurul onayma gerek yoktur.
arastirmanin etik kurul onay belgesi bulunmamaktadir.

7

bilgisinden hareketle
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Extended Summary
1. Introduction

The concept of "culture" inherently includes the idea of "transmitting to future generations,"
which reveals the relationship between culture and history. Besides its connection to history,
culture is also significantly related to literature. The cultures of past generations continue to
live through literary works via language, and as these works are read, the culture of societies
is passed down from generation to generation ($imsek and Bulut, 2022). Literature serves
important functions in developing human emotions, thoughts, and imagination. It also
elevates aesthetic understanding and adds depth and nuance to individuals in these aspects.
Literature allows people to encounter various lives they cannot experience in their own lives,
thereby enabling them to notice details. The connection between literature and literary genres
reveals the ways in which the structural and content diversity of literature is expressed.
Literary genres are categories that classify different forms, styles, and narrative methods of
literature. This classification allows for the evaluation of works within a specific framework in
the vast and rich world of literature. Through these genres, literature addresses different
themes, subjects, and human experiences. The data source for this research is "Tales from
Turkish Mythology L," a work that reinterprets mythological structures in a fairy tale format
while preserving the epic form. The use of literary works in the transmission of mythology
and culture is of great importance. In this context, the aim of this study is to examine the
mythological and cultural elements conveyed in Sacide Fikret Cobanoglu's work "Tales from
Turkish Mythology I."

2. Method

This study is designed according to qualitative research methods. Qualitative research can be
defined as a process that employs techniques such as observation, interviews, and document
analysis to present perceptions and events realistically and holistically in their natural
environment. In other words, qualitative research is an approach that prioritizes researching
and understanding social phenomena within their context, based on a theory-building
perspective (Yildirim and Simsek, 2011). The document analysis used in this research
encompasses the analysis of written materials that contain information about the phenomenon
or phenomena being investigated. In qualitative research, document analysis can be used
alone as a data collection method or in conjunction with other data collection methods
(Yildirim and Simsek, 2011).

3. Findings, Discussion and Results

In this study, which aims to identify elements related to Turkish mythology and culture in
Sacide Fikret Cobanoglu's "Tales from Turkish Mythology L" a total of 47 different elements
were identified. Of these elements, 7 are mythological, 30 are motifs, and 10 are cultural
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elements. When the subheadings of these elements are also included, a total of 60 elements are

found in the examined work.

The work examined in this research is a significant resource for understanding and
transmitting Turkish mythology and culture to future generations. By addressing the elements
and characteristics of Turkish mythology in detail, it reflects the cultural richness and
universal values of the Turkish people. In this context, Cobanoglu's work serves as an
important reference for the research and learning of Turkish mythology and culture.
Cobanoglu, who translated the epics compiled by Wilhelm Radloff into Turkish and presented
them in the form of fairy tales, provided explanations within the narratives to facilitate
understanding of certain terms for the reader. This approach aimed to equalize the differences
in the audience's age and knowledge base, ensuring that the text could be understood by

everyone.
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Oz. Aragtirmanmn amaci, hikaye haritas1 yonteminin ilkokul 4. smif 6grencilerinin dinledigini
anlama ve anlatma becerileri iizerindeki etkisini ve bu iki beceri arasindaki iligkiyi
incelemektir. Arastirmada zayif deneysel desenlerden tek grup on test-son test desen tercih
edilmistir. Aragtirmada 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerini belirlemede
Dinledigini Anlama Testi ve Dinledigini Anlatma Degerlendirme Rubrik’i kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet ilkokulunda 6grenimine devam etmekte olan ilkokul
4. simif dgrencileri olugturmaktadir. Ogrencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerini
belirlemek igin 6n test yapilmustir. Ardindan dort haftalik bir uygulama siireci
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin diizeyine uygun 3 farkli resimli ¢ocuk
kitab1 kullanilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilere hikaye haritas1 yonteminin kullanimina
iliskin 6gretim yapilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma
becerilerini belirlemek i¢in son test yapilmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin dinledigini
anlama ve anlatma becerileri bakimindan 6n test ve son test basar1 puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterdigi, bu durumda yapilan uygulamanin 6grencilerin dinledigini anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Aragtirmanin bir diger sonucu ise
ogrencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerileri arasinda anlamh iliski bulunmamustir.
Arastirmanin sonuglarina yonelik, dgrencilere diizenli geri bildirim verilmesi ve rehberlik
edilmesi onerilmektedir. Ilkokul &grencilerinin dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin
gelisiminde, resimli kitaplar, hikdye anlatma etkinlikleri ve etkilesimli okuma yontemleri
onerilmektedir.
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1. Giris

Insan, her yasta ve her diizeydeki 6grenmelerini, sosyal ve bireysel bir varlik olma siirecini dil
becerileri araciliiyla gergeklestirir. Dilin dort temel becerisi vardir. Bunlar: okuma, konusma,
yazma ve dinlemedir. Birey, dil becerilerinden biri olan dinlemeyi tanima, algilama, duyma,
diisinme ve anlamlandirma siirecleriyle 6grenmeye baslar ve yasamin her doéneminde
dinlemeyi en temel 6grenme araglarindan biri olarak kullamir (Karadiiz, 2010). Dinleme,
seslerin farkinda olma ve dikkati verme ile baslayan, taninmasiyla siiren ve
anlamlandirilmasiyla son bulan bir siire olarak tanimlanmaktadir (Ergin ve Birol, 2000).
Dinlemede amag¢ anlamlandirma yapabilmektir. Dinleme, duyulan sesler arasindan
istenilenin segildigi bir stirectir; bu da dinlemenin bir segicilik ve bilingli bir faaliyet oldugunu
gostermektedir (Dogan, 2011). Dil becerileri birbiriyle iliskilidir ve birbirlerini etkiler. Bu
iliskide, dinleme bireyin edindigi ilk dil becerisi olarak 6ne ¢ikar. Dinleme becerisinin gelisimi,
diger dil becerilerinin (okuma, konusma, yazma) gelisimine katki sunar (Arici ve Tagkin,
2019). Ciinkii dinleme, iletisim kurarken vazgecilmez bir unsur olarak kullanilmaktadir.
Anlaticidan aldigimiz mesaji anlayip yorumlamamizi saglayan; isitmeyi de icine alarak ¢ok
boyutlu bir olgu olarak, amagh bir davranis seklinde yapilan zihinsel bir etkinlik seklinde
karsimiza ¢tkmaktadir (Epcagan,2013). Dinleme kavramina iliskin arastirmalar incelendiginde
1960’larin sonlarina kadar dil 6grenme-6gretme siireci igerisinde dinleme becerilerine diger
dil becerileri kadar 6nem verilmedigi goriilmektedir (Pilten, 2019). Dinleme becerisi genellikle
kendiliginden gelisen bir yeti olarak goriilmiis ve bu nedenle bu becerinin egitiminin
gerekliligi konusunda olumsuz bir yaklasim olusmustur (Dogan, 2010). Karistirilan nokta
sudur ki isitme dogal bir siirecin sonucudur, dinleme ise 6grenilmesi gereken bir beceridir.
Dinleme egitimi ile iyi bir dinleyici olma yolunda becerilerimizi gelistirebiliriz (Tiirkel, 2012).
Bu baglamda, dinleme becerisine verilen Snemin artmasi, anlama ve anlatma becerileri
arasindaki iliskinin giiclendirilmesi ve dil 6grenme siirecinin daha etkili hale getirilmesi
agisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Dinleme, okuma ve anlama; konusma ise yazma ve anlatma becerilerini kapsar. Anlama ve
anlatma becerileri birbiriyle iligkilidir, ¢linkii tiim beceri alanlar1 birbirini destekler. Anlama
becerilerinden birinin gelismemesi, anlatma becerilerinin gelisimini de olumsuz etkileyebilir
(Emiroglu ve Pimar, 2013). Dinleme ve okuma, anlama becerisinin iki tiimleyeni olarak ele
almabilir. Aralarinda ¢ok yakin bir iligski vardir. Etkili bir dinleme egitimi yapilarak anlatma
becerisinin de gelismesi saglanabilir (Bulut ve Karasakaloglu, 2018). Hagtvet’e (2003) gore
dinleme becerileri okudugunu anlama becerisine kelime bilgisinden daha cok katk:
saglamaktadir. Kargin ve digerleri (2017) ¢alismalarinda dinledigini anlama becerisinin
okudugunu anlamanin 6nemli bir yordayicisi oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde
Diakidoy ve digerleri (2005) farkli smif diizeylerinde dinledigini anlama becerileri ile
okudugunu anlama becerileri arasinda iliski oldugu sonucuna ulasmislardir. Bununla birlikte
anlatma becerilerinin de diger dil becerileri ile iligkili oldugu sonucuna ulasan gesitli

calismalar bulunmaktadir. Malo ve Bullard (2000) hikaye anlatiminin, sozlii ve yazili dil
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becerilerinin gelisimini desteklemesi ile birlikte okuma ve anlama becerisinin de gelisimine
katki sagladigini ifade etmislerdir. Sadece hikaye edici metinlerin anlasilmasi icin degil
bilgilendirici metinlerin kavratilmasinda da anlatma etkili bir strateji olarak kullanilabilir
(Asra, 2016). Alanyazin tarandiginda ilkokul 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri ile
ilgili yapilan ¢alismalar cogunlukla, 6grenme giicliigii yasayan ve yasamayan ogrenciler ile
genellikle hikdye edici metinlerde okuma becerileri ile iligkilendirilerek ele alinmistir
(Karasakaloglu ve Celik, 2018; Cigerci, 2015; Bulut, 2018; Kim ve Philips, 2014; Kargmn, vd.,
2017; Kocaarslan, 2019). Yapilan ¢alismalar daha ¢ok dinleme becerisinin diger bir anlama
becerisi olan okuma ile ele alindigin1 gostermektedir. Oysa dinleme becerisi gelismis bir
bireyden kendini daha iyi ifade etmesi beklenir. Diger bir ifade ile anlama becerilerinin
desteklenmesi ve gelistirilmesi anlatim becerilerini de etkilemektedir. Bu nedenle bu
calismada ilkokul 6grencilerinin dinledigini anlatma becerileri iizerine de odaklanilmistir.

Anlama ve anlatma siirecinin etkilesimli yapisin1 yansitan yontemlerden biri de yeniden
anlatmadir. Yeniden anlatma ile 6grencilere okuduklar1 ya da dinledikleri metinden ana
fikirleri ya da hatirlayabildikleri her seyi kendi kelimeleriyle anlatmalar1 ya da yazmalari
istenir (Collins vd., 2020). Bu siiregte, okuyucu, fikirleri se¢me, genelleme ve gereksiz olanlar1
ayiklama yeteneklerini kullanir. Daha sonra, her bir bilgi parcasi arasinda baglantilar kurarak,
yani baglar1 olusturarak metni anlamlandirmaya baslar (Kida vd., 2016). Boylece yeniden
anlatma ile 6grencilerin okuduklar1 ya da dinledikleri metindeki ana fikir birimlerini nasil
algiladigini, yorumladigini ve organize etti§ini gorme firsati sunulmaktadir. Yeniden
anlatmayla ilgili temel varsayim okuyucunun metin bilgilerini 6ziimsemesi ve yeniden
yapilandirmas1 hakkinda bir ¢aba gosterdigi ve dolayisiyla bu durumun da anlamay:
yansittigidir (Cohen vd., 2009). Ogrencilere dinledikleri ya da okuduklari metinden
edindikleri bilgileri s6zlii olarak yeniden olusturma firsati sunan yeniden anlatma ile
ogrencilerin bilgileri yeniden diizenlemesi ve metni biitiinsel bir bigimde yeniden
yapilandirmasi saglanmaktadir (Gambrell vd., 1991; Morrow, 1988). Ancak, yeniden anlatma
yonteminin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin, oncelikle ¢ocuklara bu yontemin nasil
kullanilacagimma dair rehberlik yapilmasi ve uygulamalar gerceklestirilmesi Onemlidir.
Ornegin, 6grencilere metni dikkatli bir sekilde okuma veya dinleme, ana fikirleri belirleme,
onemli detaylar1 segme ve bu bilgileri diizenli bir sekilde yeniden anlatma konusunda
ornekler ve uygulamalar sunulabilir. Bu rehberlik siirecinin, 6grencilerin yeniden anlatma
becerilerini gelistirmelerine katki saglayacagina inanilmaktadir. Bu baglamda hikaye haritas:
kullaniminin amaca hizmet edecegi diisiiniilmiistiir. Hikaye haritas, bir hikayenin mantiksal
bir diizenlemeye dayal1 olarak merkezi 6neme sahip olaylar ve fikirler ile bunlar arasindaki
iligkilerin birlestirilmis bir temsili olarak tanimlanir (Beck ve McKeowen, 1981). Hikaye
haritasi, hikayedeki olay, zaman, mekan ve karakterleri birbiriyle iligkili olarak
semalastirmadir. Hikaye haritas1 ile ¢ocuk hangi bilginin 6nemli hangisinin Onemsiz
oldugunu kavramaktadir. Hikaye haritasinda sahne, ana ve yardimci karakterler, problemin
baslangici, problem, problem ¢dzme tegebbiisleri, sonug, ana fikir ve tepki unsurlar1 yer
almaktadir (Akyol, 2016). Ogrenciler hikaye haritasmnin unsurlarini kavrayarak hem metni
anlama hem de dinlediklerini anlatma asamasinda sematik bir yap1 araciligiyla bilgilerini
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diizenleyebilecek ve ifade edebilme becerilerini gelistirebileceklerdir. Bu baglamda hikaye
haritasi, dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine katk:i saglamanin yani
sira Ogrencilerin bilgiyi diizenleme ve anlamlandirma siireclerine rehberlik ederek bu

becerilerin diger dil becerileriyle olan baglantisini da desteklemektedir.

Dinleme becerisinin okuma, yazma ve konusma gibi diger dil becerileri ile var olan
iliskisinden hareketle dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin insan iligkileri, akademik,
sosyallesme hususunda merkezi bir rol oynadigi sOylenebilir. Literatiir incelendiginde,
Tiirkiye’de dinledigini anlama ve dinledigini anlatma becerilerini birlikte ele alan az sayida
¢alisma oldugu goriilmektedir (Celebi ve Ates, 2021; Atalay ve Ertem, 2020; Yekeler-Gokmen,
2020; Erdem ve Erdem, 2014). Bu baglamda ¢ok yonlii bir yapiya sahip olan dinledigini anlama
ve anlatma becerilerinin birlikte degerlendirilmesi arastirmay1 6zgiin kilmaktadir. Ayrica
planlanan bu ¢alisma ile ilkokul diizeyindeki 6grencilerin dinledigini anlatma becerilerinin
belirlenmesi 6grencilere uygulanacak miidahale programlar i¢in durum tespiti agisindan

onemli bir adim olarak goriilmektedir.

Aragtirmanin temel amaci, hikdye haritas1 yonteminin 6grencilerin dinledigini anlama ve
anlatma Dbecerilerini gelistirme tizerindeki etkisini incelemektedir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevaplar aranacaktir.
1. Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi dinledigini anlama puanlari nedir?
2. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasi dinledigini anlatma puanlari nedir?

3. Ogrencilerin uygulama sonrasi dinledigini anlama puanlari ile dinledigin anlatma puanlar:

arasinda anlamli bir iligki var midir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada zayif deneysel desenlerden tek grup on test-son test desen tercih edilmistir. Bu
desende deneysel islemin etkisi tek bir grup {izerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Deneklerin
bagiml degiskene iligkin 6l¢timleri uygulama 6ncesinde 6n test, uygulama sonrasinda son test
olarak ayni denekler ve ayni1 6l¢gme araglar1 kullanilarak elde edilmektedir (Biiytikoztiirk vd.,
2009). Tek gruplu 6n test-son test deneysel desen, en zayif deneysel desenlerden biri olmasina
karsin yeni bir uygulamanin oldugu arastirmalarda tek gruplu deneysel desenin tercih
edilmesinin arastirmanin dogasmndan kaynaklandig: belirtilmektedir (Creswell, 2016). Bu
calismada ilkokul Ogrencilerine hikaye haritas1 {izerinden bir program uygulanmis ve
uygulama Oncesi ve sonrasi 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerinde anlamh
bir degisiklik olup olmadigimi ve uygulama sonrasi Ogrencilerin dinledigini anlama ve
anlatma becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla zayif deneysel desenlerden tek

grup on test-son test desen kullanilmistir. Tablo 1'de arastirmanin akis deseni sunulmustur.
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Tablo 1. Aragtirmanin akig deseni

Grup On Test Deneysel Islem Son Test
4. Siuf 6grencileri Dinledigini Anlama Hikaye haritas1 Dinledigini Anlama
Basar1 Testi yonteminin Coktan Se¢cmeli Testi
kullanildig egitim
Dinledigini Anlatma Dinledigini Anlatma
Rubrigi Rubrigi

Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin mevcut dinledigini anlama ve anlatma becerilerini
belirlemek i¢in dinledigini anlama basar testi ve dinledigini anlatma rubrigi uygulanmis (6n
test), ardindan hikaye haritas1 yontemiyle bir egitim siireci uygulanmis ve son olarak ayni veri
toplama araglar1 kullanilarak tekrar test edilmistir (son test). Bu tasarim, hikaye haritasi
yonteminin ogrencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerini gelistirme tizerindeki

etkisini incelemektedir.
2.2. Orneklem Grubu

Aragtirma, kolay ulagilabilir 6rnekleme yoluyla Bayburt ili Merkez ilgesindeki bir ilkokulda 4.
smif diizeyinde 6grenim gormekte olan toplam 30 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma igin
gerekli etik kurul belgesi ve izinler alindiktan sonra okul yoneticileri ve 6gretmenleri calisma
hakkinda bilgilendirilmistir. Ayrica ¢alismaya katilim saglayacak 6grencilerden veli onam

formu alinmistir. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Cinsiyet Sinif Diizeyi n %
Kiz 4 16 %53,3
Erkek 4 14 %46,7

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 30 ilkokul 4. Sinif 6grencisinin %53,3'1 kiz (n=16), %46,7'si
erkek (n=14) olup, cinsiyetler arasinda dagilimin olduk¢a dengeli bir yap1 sergiledigi

sOylenebilir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada oOgrencilerin mevcut dinledigini anlama becerilerini belirlemek adina
diizeylerine uygun bir ¢ocuk kitab1 olan “Kiitiiphanedeki Aslan” baglikl kitap okunmus ve
ardindan okunan kitapla ilgili dinledigini anlama bagar1 testi uygulanmigtir. Boylece
dinledigini anlama puanlar1 belirlenmistir. Ogrencilerin dinledigini anlatma bagar1 puanlarmi
belirlemek i¢in dinledikleri Kiitiiphanedeki Aslan kitabin1 yeniden anlatmalar1 istenmistir.
Anlatim sirasinda ses kayitlar1 alinmis ve daha sonra Dinledigini Anlatma Rubrigi tizerinden
puanlama yapilmistir. Boylece 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatmaya iliskin 6n test
sonuglari belirlenmistir. Uygulama siirecinde (4 hafta) ayni gruba haftada 2 saat olmak {izere
3 farkh hikaye kitab1 (Farkli ama Ayni, Kirpi ile Kestane ve Hicbir Sey Yapmama Giinii)
okunmustur. Okumalar sirasinda ve sonrasinda dgrencilere sorular sorulmus ve etkilesimli

okuma siireci gergeklestirilmistir. Okuma sonrasinda ise arastirmaci rehberliginde her kitap
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igin dgrencilerle birlikte hikdye haritast olusturulmustur. Ogrencilere hikaye haritasini
kullanarak hikayeleri yeniden anlatma Ornekleri sunulmustur. Uygulama sonrasinda ise
ogrencilere arastirmaci tarafindan tekrar “Kiitiiphanedeki Aslan” kitabi okunmus ve

dinledigini anlama basari testi ve dinledigini anlatma rubrigi son test olarak uygulanmstir.
2.3.1. Veri toplama araglar1

Arastirmada Yekeler Gokmen (2020) tarafindan gelistirilen Dinledigini Anlama Coktan
Se¢meli Testi ve Dinledigini Anlatma Degerlendirme Rubrigi kullanilmigtir. Dinledigini
Anlama Coktan Se¢meli Testi “Kiitiiphanedeki Aslan” isimli resimli hikaye kitabina bagh
olarak hazirlanmis ve 20 adet soru icermektedir. Testin giivenirligine iligskin yapilan analizler
sonucu KR-20 degeri 0.80 olarak hesaplanmustir. Dinledigini Anlatma Degerlendirme Rubrigi
(Sozlii anlatim kategorisi); hikaye elementleri, tislup (dil), ciimle akiciligi, kelime se¢imi ve
anlama bagliklarindan olusan Rubrikte hikdye elementleri kategorisinde 9, sozlii anlatim
kategorileri i¢in 4 madde olmak iizere toplam 13 madde vardir. Her bir maddenin 0-2 puan

aralig1 bulunmaktadir. Rubrikten alinabilecek en ytiiksek puan 26’dur.

Ayrica aragtirmada Ogrencilere arastirmacilar tarafindan diizeylerine uygun 3 adet resimli
cocuk kitabr okunmustur. Resimli ¢ocuk kitaplarin ¢ocuk diizeyine uygunlugu icin Simnaf
Egitimi alanindaki 2 akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Hikaye edici metinlerin,
ogrencilerin kelime hazinesi, hayal giictii, akic1 okuma ve anlama yeteneklerine olumlu katkilar
saglama potansiyelleri bulunmaktadir (Ulusoy, 2017). Bu nedenle resimli ¢ocuk kitaplariin
se¢ciminde hikaye edici metinler igeren kitaplar tercih edilmistir. Ogrencilere dinleyecekleri
metne iliskin sorular iceren Dinledigini Anlama Testi verilmistir. Ardindan uygun bir ortamda
ogrencilerden dinledikleri metni sesli olarak anlatmalari istenmis ve Ogrencilerin sesli
anlatimlar1 ses kayit cihazina kaydedilmistir. Kayitlar desifre edildikten sonra Dinledigini
Anlatma Degerlendirme Rubrik’ine gore degerlendirilmistir.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin giivenirligini saglamak igin Ogrencilerin dinledigini anlama ve anlatma
becerilerine iligskin veri toplama araglari ii¢ arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 hesaplanarak daha
sonra karsilastirilmistir. Dinledigini anlama ¢oktan se¢gmeli testi sonuglar: igin puanlayicilar
aras1 goriis birligi saglanmistir. Dinledigini anlatma rubrigine iliskin puanlama igin de
puanlama siirecinde arastirmacilar ayri ayri kodlamis ve puanlayicilar aras: tutarhlik
puanlayicilar i¢i korelasyon katsayist (ICC) ile test edilmis ve yiiksek diizeyde tutarhilik
oldugu belirlenmistir. Dinledigini Anlatma Rubrigi icin ise 0.98 olarak bulunmustur. Bu
degerler, degerlendiriciler arasinda yiiksek bir uyum oldugunu ve g¢alismanin giivenilir

oldugunu ortaya koymaktadir.
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2.5. Verilerin Analizi

Aragtirma sonunda elde edilen veriler istatistik programi aracilifiyla analiz edilmistir.
Aragtirmanin alt problemlerine yonelik analizlerde on test ve son test puanlarina iliskin
bagiml gruplar icin t- testi ve uygulama sonrasi dinledigini anlama ve anlatma puanlar
arasindaki iligkiyi belirlemek igin pearson korelasyon testi gerceklestirilmistir. Bagimli t testi
iki 6l¢lim ya da puanlarin elde edildigi deneysel ¢alismalarda kullanilir. Ayni deneklerin bir
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda bagimh degiskene iliskin Olgiimleri alindiginda
deneklerin zamana bagh tekrarli Olgtimleri s6z konusudur (Biiytikoztiirk vd., 2009). Bu
calismada ayni grubun uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarina iliskin analizlerde t testi

kullanilmastir.

Dinledigini anlama ve anlatma becerilerine iliskin ortalama, standart sapma, basiklik ve

carpiklik degerlerine iliskin verilere Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Dinledigini Anlama ve Anlatma Degiskenlerine Yonelik Normallik Varsayimlarina Mliskin

Degerler
Degiskenler Basiklik Carpikhik Shapiro- Ortalama Sd
Wilk (p)

Dinledigini Anlama -423 -270 343 12.20 30
On Test

Dinledigini Anlama -.867 1.141 128 13.87 30
Son Test

Dinledigini 611 -.546 .057 6.86 30
Anlatma On Test

Dinledigini 268 -297 676 11.80 30

Anlatma Son Test

Tablo 3 incelendiginde Shapiro-Wilk testinde anlamlilik degeri 0.05"ten biiyiik oldugu icin test
puanlarmin normal dagildig1 varsayilmaktadir. Histogram grafigi egrisi de bunu
kanitlamaktadir. Kurtosis (¢arpiklik) ve Skewness (basiklik) degerleri -1.5 ile +1.5 arasindadir.
Carpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda oldugu zaman normal dagilim oldugu
kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu nedenle analizlerde parametrik testler

kullanilmisgtar.
3. Bulgular
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Dinledigini anlama diizeylerine iliskin uygulanan Dinledigini Anlama Testi deneysel islem
oncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul 4. smif
ogrencilerinin dinledigini anlama 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aramak i¢in on test ve son test puanlarina iliskin bagiml gruplar icin
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t- testi sonuglar1 Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Dinledigini anlama On test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglari
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Dinledigini Anlama N X S sd t p
Testi
On test 30 12.20 4.08

29 -2.38 .024
Son test 30 13.87 3.33

Tablo 4’ten anlasilacag tizere 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi uygulanan Dinledigini
Anlama Coktan Se¢meli Testi'nden elde edilen verilere yonelik t-testi sonuglar1 arasinda
istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t (29)= -2.38, p<.05). Dinledigini
Anlama son test sonuglarina bakildiginda Ogrencilerin son testten aldiklari puanlarin
ortalamas1 13.87 olarak tespit edilmis ve standart sapmas1 3.33 olarak belirlenmistir. Aym
grubun On testten aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 12.20 ve standart sapmasinin 4.08 oldugu
gortilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin uygulama sonras: dinledigini anlama basar1 puanlar1
artmigtir. Dinledigini anlama becerileriyle ilgili olarak yapilan analizde Cohen's d degeri 0.45
olarak hesaplanmistir. Bu deger, uygulamanmn o6grencilerin dinledigini anlama becerileri

tizerinde kiigiik ile orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
3.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Dinledigini anlatma diizeylerine iliskin uygulanan Dinledigini Anlatma Rubrigi deneysel
islem &ncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “flkokul 4.
smif Ogrencilerinin dinledigini anlatma on test ve son test puanlari arasinda anlamh bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aramak icin 6n test ve son test puanlarina iliskin bagimh

gruplar igin t- testi sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Dinledigini anlatma 6n test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglar:

Dinledigini Anlatma N X S sd t p
Testi
On test 30 6.86 4.04

29 -9.858 .00
Son test 30 11.80 5.12

Tablo 5’ten anlasilacag iizere 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi uygulanan Dinledigini
Anlatma Rubrigi'nden elde edilen verilere yonelik t-testi sonuglar1 arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir t(29)=-9.858, p<.05). Dinledigini Anlatma Rubrigi
son test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 11.80
olarak tespit edilmis ve standart sapmasi 5.12 olarak belirlenmistir. Aym grubun 6n testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 6.86 ve standart sapmasinin 6.86 oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin uygulama sonrasi dinledigini anlatma puanlar1 artmistir. Dinledigini
anlatma becerileri ile ilgili olarak yapilan analizde Cohen's d degeri 1.07 olarak hesaplanmuistir.
Bu deger, uygulamanin 6grencilerin dinledigini anlatma becerileri tizerinde biiyiik bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir.

3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
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C)grencilerin dinledigini anlama ve anlatma puanlar1 arasindaki iliskiyi incelenmistir.
Aragtirmanin son alt problemi olan “Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama ve
anlatma puanlar1 arasinda anlaml bir iligki var midir?” sorusuna cevap aramak igin Pearson

Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Dinledigini anlama ve anlatma arasmndaki korelasyon

Dinledigini Dinledigini
Anlama Anlatma
Dinledigini Pearson Correlation 1 -277
Anlama P 138
Dinledigini Pearson Correlation =277 1
Anlatma P 138

p>.05

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma puanlar1 arasindaki iligki

istatistiki olarak anlamli bulunmamuistir (r=-.277, p>.05).
4. Tartisma ve Sonug

Arastirmada, hikdye haritas1 yonteminin kullanildig1 uygulama sonucunda, ilkokul 4. smif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerileri agisindan 6n test ve son test bagar1 puanlar
arasinda anlamli bir farkliik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, yapilan uygulamanin
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.
Uygulama, hikaye haritas: kullanimimnin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinde orta
diizeye yakin bir etki yarattigini ortaya koymustur. Uygulamanin 4 hafta gibi kisa bir siirede
gerceklestirilmesi, yontemin etkili bir strateji oldugunu gostermis olsa da etki biiytikliiglintin
sinirl kalmasimin nedenlerinden biri uygulama siiresi olabilir. Daha uzun siireli bir uygulama,
daha biiyiik bir etki yaratabilir. Bu sonug, hikaye haritasi yonteminin 6grencilerin dinledigini
anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koyan arastirmalarla tutarlidir.
Beyhatin ve Ozdemir (2023) ilkokul birinci sinif 8grencileriyle yaptiklari deneysel calismada
hikaye haritas1 yonteminin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin dinledigini anlamada daha
basarili olduklar1 sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde, anlama stratejisi olarak hikaye
haritasinin kullanildigr bir calismada hikaye haritasi kullaniminin 6grencilerin diger dil
becerilerinin yani sira dinledigini anlama becerilerinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmisgtir
(Idol, 1987). Garner ve Bochna (2004), birinci simif 6grencilerine yonelik dinledigini anlama
stratejilerinin bagimsiz okuma tizerindeki etkisini inceledikleri arastirmada alti haftalik bir
program uygulamislardir. Uygulama siirecinde dogrudan agiklama ve rehberli uygulama
yontemleri kapsaminda; ana karakter, mekan (zaman ve yer), problem, problemi ¢oziim
tesebbiisleri ve ¢Ozlim gibi unsurlar hakkinda Ogrencilere dinleme egitimi verilmistir.
Uygulama sonrasinda miidahale programi uygulanan 6grencilerin hikaye ogeleri ile iligkili
anlama becerilerinde, hikaye kavramlarina iliskin 6rnekleri sunma ve belirlemede metnin
yapisini kavramada daha basarili olduklarmi belirlemislerdir. Stevens ve digerleri (2010)
tarafindan yapilan calismada, hikaye yapis1 bilgisinin, 6grencilerin dinledikleri hikayelerdeki
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karakter, yer, zaman gibi unsurlarla birlikte dinledigini anlama becerilerini gelistirmede
onemli bir katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica Hwang ve Park (2004) okuma giigliigii
yasayan ilkokul 6grencileriyle yaptiklari calismada hikaye stratejisinin kullanildigi uygulama

sonrasi 0grencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmiglardar.

Aragtirmanin diger bir sonucunda ise hikaye haritasi yonteminin kullanildigr uygulama
sonunda, ilkokul 4. smnif 6grencilerinin dinledigini anlatma becerileri acisindan 6n test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Uygulama, hikaye
haritas1 kullaniminin 6grencilerin dinledigini anlatma becerilerinde yiiksek diizeyde bir etki
yarattigimni ortaya koymustur. Bu bulgu, yapilan uygulamanin &grencilerin dinledigini
anlatma becerilerini gelistirmede oldukca etkili oldugunu gostermektedir. Hikaye haritas:
yonteminin bu denli etkili olmasinin nedenlerinden biri, hikaye ogelerini agik bir sekilde
icermesi ve Ogrencilerin dinledikleri bilgileri siralama, onemli noktalar1 geri ¢cagirma ve
fikirlerini organize etme siireclerinde rehberlik etmesidir. Hikaye haritasi, olaylarin akisina
uygun bir sekilde anlatilmasina yardima olurken ayni zamanda 6grencilerin anlatimlarinda

netlik ve mantiksal bir diizen saglamalarina katki sunmaktadir.

Bu bulgu literatiirdeki ¢alismalarla da tutarlilik gostermektedir. Gambrell ve digerleri (1985)
ilkokul dordiincii smif 6grencileriyle yaptiklar1 calismada yeniden anlatmanin okudugunu
anlama ve bilgilerin hatirlanmas1 iizerine etkisini incelemis ve yeniden anlatma
uygulamasiyla Ogrencilerin anlama ve hatirlama konusunda daha basarili olduklarim
belirlemislerdir. Rumelhart (2017), hikayelerin anlasilmasi ve oOzetlenmesinde sematik
modellerden yararlanmanin éneminden bahsetmistir. Hikayelerin yap1 analizinde kullanilan
semalar (olayin baslangici, amag, amaci gerceklestirmedeki denemeler, sonug vb.) ve semalar
arasi iligkilerin belirlenmesi hem hikayenin 6nemli kistmlarini tanimlamada hem de 6zette yer
almasi gereken unsurlari belirlemede yardimci olmaktadir. Bauman ve Bergeron (1993) birinci
smif ogrencilerinde hikaye haritas1 yonteminin temel hikaye unsurlarinin anlagilmasindaki
etkisini arastirdiklari galismada Ogrencilerin hikayedeki onemli kisimlar1 se¢gmede, temel
hikaye ogeleriyle ilgili coktan se¢gmeli sorular1 yanitlamada ve uygun bir sekilde 6zetlemede
katkist oldugunu belirlemislerdir. Hikayelerin yeniden anlatiminda hikayeye dair daha ¢ok
detay hatirladiklari, daha uzun hikaye anlatimlari yapmalarinin yan sira tutarl ve siralamaya
uygun anlatimlar yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin tutarh ve siralamaya
uygun anlatimlar yapmalarinda hikaye haritasinin etkili bir arag¢ oldugunu ortaya

koymaktadir.

Esmer Celebi ve Ates (2021), ilkokul 3. sinuf 6grencileri ile gerceklestirdikleri calismada hikaye
anlaticilig yolu ile 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerine odaklanmislardir.
Hazirlanan 48 saatlik eylem plani sonunda 6grencilerin dinledigini anlama ve hikaye anlatma
becerilerinin gelistigi sonucuna ulasmislardir. Morrow (1989) anlamay1 degerlendirme arac
olarak el aldig1 yeniden anlatimla 6grencilerin hikayedeki temel temay1 kavrayip kavramadig:
gibi yorumlayic1 ve elestirel diistinmeyi de ortaya ¢ikarabildigini ifade eder. Bir ¢ocugun

hikayeyi yeniden anlatmasimi hikaye yapisi veya yapisal 6gelerin dahil edilmesi agisindan
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degerlendirmek igin, ncelikle hikaye metninin mekan, tema, olay orgiisii kistmlar1 ve ¢oziim
gibi Kkategorilere ayrilmasi gerektigini ifade eder. BoOylece yapisal unsurlara gore
degerlendirme yapilir. Bu baglamda, mevcut ¢alismanin sonuglari hem teorik hem de
uygulamal: literatiirle ortiismektedir ve hikaye haritas1 yonteminin 6grencilerin dinledigini
anlatma becerilerini gelistirme acisindan giiclii bir ara¢ oldugunu bir kez daha

dogrulamaktadir.

Arastirmanin son problemine iliskin sonucunda ise Ogrencilerin dinledigini anlama ve
anlatma puanlan arasindaki iligkinin istatistiki olarak anlamli bulunmamasma ragmen
Yekeler Gokmen ve Ulusoy (2022) dinledigini anlama ve anlatma becerileri arasinda orta
diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagmislardir. Sonuglar arasinda fark
olmasmin nedenlerinden biri, 6rneklem grubu sayismin azlig1 olabilir. Kiiglik 6rneklem
gruplari, genelleme yapilabilirligi smirlandirir ve istatistiksel testlerin anlamli sonuglar
iiretme ihtimalini diigtirtir (Field, 2009). Bu durum, ¢alismada dinledigini anlama ve anlatma
puanlar1 arasinda iligki bulunamamasini agiklayabilir. Demir (2017) 6grencilerin dinleme ve
konusma becerileri arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda dinleme becerisinin konusma
becerisinin 6nemli bir belirleyicisi oldugunu ifade etmistir (Cong (2017) calismasinda Ingilizce
dinleme derslerinde kullandig1 yeniden anlatma stratejisinin 6grencilerin dinledigini anlama
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Dinleme, konusma, sozlii anlatim kavramlar:
tizerine yapilmis ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Pinem, 2020; Bilgi¢ Yildiz ve Savas, 2019;
Sabina 2017; Sevim ve Turan, 2017; Cerci, 2013; Emiroglu ve Pinar, 2013; Akkaya, 2011). Ancak
dinledigini anlama ve anlatma becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koyan calisma sayisi
oldukga smrlidir. Bu nedenle temel dil becerileri biitiinciil bir yaklasimla ele alindiginda
anlama ve anlatma becerilerinin birbirini tamamlayan beceriler oldugunu destekleyen
calismalara daha ¢ok ihtiya¢ oldugu soylenebilir. Bu c¢alismada, hikdye haritasi yontemi
kullanilarak yalnizca dinleme ve konusma becerilerinin ytizeysel iliskisi degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin bilgiyi hatirlama, organize etme ve olaylari akisina uygun anlatma siiregleri
incelenmistir. Ayrica ¢alismanin ilkokul &grencileri {izerinde gerceklestirilmis olmasi, dil
becerilerinin temellerinin atildigr bu kritik donemde, etkili Ogretim yontemlerinin
uygulanabilirligini gostermesi agisindan onemli oldugu diistiniilmektedir. Nitekim, Schisler
(2008) tarafindan yapilan ¢alismada sozlii yeniden anlatimin anlama performansini arttirmak
icin etkili oldugunu belirlemiglerdir. Zimiles ve Kuhns (1976), alt1 ve sekiz yasmndaki
cocuklarm hikayeleri yeniden anlatmalarinin, metnin anlasilmasina yonelik bir strateji olarak
etkilerini incelemislerdir. Arastirmalarinda, ¢ocuklarin Ogretmenleri tarafindan okunan
hikayeleri sozlii olarak yeniden anlattiklarinda, hikayedeki Ogeleri daha iyi hatirladiklar:
sonucuna ulasmislardir. Duke ve digerleri (2011), Dymock (2007) etkili bir sekilde okumay1
metinleri anlama yeteneginin siirekli arttig1 bir yolculuga, 0gretmenleri ise 6grencilerin bu
yolda dogru bir sekilde ilerlemesini saglayan rehberler olarak tanimlamaktadir. Dolasiyla,
ogretmenler rehber olarak, 6grencilerin metinleri anlama siireglerini desteklemek amaciyla

hikaye haritalari, karsilagtirmalar i¢in Venn semalar1 ve problem ¢oziimii i¢in akis semalar:
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Tiim bu sonuglar neticesinde, hikaye haritas1 ve yeniden anlatim stratejilerinin 6grencilerin
metinleri daha derinlemesine anlamalarina ve anlatmalarina yardimci oldugu sdylenebilir. Bu

bilgiler 15181nda gesitli 6nerilerde bulunulmustur:

o Ogrencilerin dil becerilerinin biitiinciil olarak gelistirilmesi agisindan dgretmenlerin
smiflarinda  hikdye unsurlarinin  gozetildigi hikaye haritas1 yonteminden
yararlanmalar1 6onemlidir. Boylece, anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine
katki saglanabilir.

e Arastirmada hikaye yapisina odaklanarak uygulanan yontemin, O6grencilerin
dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminde, etkili bir rol oynadig:
gorilmistiir. Bu nedenle, hikaye haritastnin Ogrencilerin diger dil becerilerini
gelistirmeye katkida bulunup bulunmadigini arastirmanin da onemli oldugu
diistiniilmektedir.

e (Calisma, dordiincii siuf diizeyindeki Ogrencilerin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Daha erken yaslarda ya da 6zel gereksinimli cocuklarda hikaye haritas: yonteminin

uzun vadedeki etkilerine yonelik boylamsal nitelikte ¢calismalar yapilabilir.
Yazar Katki Oranlar1

Birinci yazar, ¢alismalarin planlanmasi, yontemin gelistirilmesi, tartisma ve sonug
kisimlarinda daha aktif bir rol {istlenmistir. Ikinci ve {iglincii yazar veri toplama siireci, veri
analizinde aktif olarak gorev almis ve destek saglamuslardir. Ayrica, tiim yazarlarin

makalelerinin yaziminda katkida bulunmus ve son halini okumuslardir.
Cikar Catisma Beyam

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismas: bulunmadigini

beyan etmektedir.

Etik Kurul izin Bilgisi (Etik izin gerektiren ¢alismalar igin)

Bu arastirma, Bayburt Universitesi Etik Kurulu 06.10.2023 tarihli E-82795991-020-159870 say1li
karari ile alman izinle yiirtitilmiigtiir.

Tesekkiir

Bu calisma, birinci yazarin damsmanhig1 ve ikinci yazarm yiiriitiiciiliigiinde TUBITAK 2209-
A cagris1 kapsaminda TUBITAK tarafindan desteklenmistir. Destekleri icin TUBITAK'a
tesekkiir ederiz. Ayrica, c¢alismaya katilim saglayan Ogrencilere, arastirmanin
gerceklestirilmesinde katkida bulunan 6gretmenlere ve Bayburt il Milli Egitim Miidiirliigiine

de tesekkiirlerimizi sunariz.
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Extended Summary

1. Introduction

Throughout all stages and levels of learning, individuals, who realize their learning and the
phenomenon of being both social and individual beings through their language skills, begin
by listening to recognize, perceive, hear, meet, think, and make sense. From the very beginning
of life to its end, listening serves as the most important learning tool at every stage (Karadiiz,
2010). Listening is defined as a process that starts with being aware of sounds and giving
attention, continues with recognizing them, and concludes with making sense of them (Ergin
& Birol, 2000). The purpose of listening is to be able to make meaning. It is understood that
listening is a conscious activity, as it involves the ability to select from multiple sounds and
focus on the desired one, demonstrating the selective attention in the process of listening
(Dogan, 2011). Listening and reading fall under the scope of comprehension, while speaking
and writing are considered part of expression. Comprehension and expression skills are
interrelated, as all skill areas support one another. If one of the comprehension skills does not
develop, the development of expression skills is also negatively affected (Emiroglu & Par,
2013). Listening and reading can be viewed as two complements of comprehension skills, and
there is a very close relationship between them. By providing effective listening instruction, it
is possible to also improve expression skills (Bulut & Karasakaloglu, 2018). When the literature
is reviewed, it is evident that there are only a limited number of studies in Turkey that address
listening comprehension and listening expression skills together. In this context, the joint
evaluation of listening comprehension and expression skills, which have a multidimensional
structure, makes this research unique. Moreover, with the planned study, determining the
listening expression skills of primary school students is considered an important step for
identifying the current state, which will inform the intervention programs to be applied to the
students. The primary aim of the research is to examine the effect of the story mapping method
on improving students' listening comprehension and retelling skills. In line with this main

objective, the following sub-objectives will be addressed:

1. What are the students' listening comprehension scores before and after the
implementation?
What are the students' retelling scores before and after the implementation?

3. Is there a significant relationship between students' listening comprehension scores

and retelling scores?
2. Method

In the study, a single group pretest-posttest design, one of the weak experimental designs, was
preferred. In this design, the effect of the experimental procedure is tested through a study
conducted on a single group. The measurements related to the dependent variable are

obtained from the same participants using the same measurement tools before the intervention
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as a pretest and after the intervention as a posttest (Biiytikoztiirk et al., 2009). In this study, a
program was implemented for primary school students using a story map, and the single
group pretest-posttest design was employed to determine whether there was a significant
change in students' listening comprehension and expression skills before and after the
intervention, as well as to reveal the relationship between these skills following the

intervention.

3. Findings, Discussion and Results

At the end of the intervention using the story map method in the study, it was found that there
was a significant difference between the pretest and posttest achievement scores of 4th-grade
primary school students in terms of their listening comprehension and expression levels. In
this case, it can be said that the intervention was effective in improving students' listening
comprehension and expression skills. When the literature is reviewed, it is determined that
there are similar findings to the results of the current study. Esmer Celebi and Ates (2021)
focused on the listening comprehension and expression skills of 3rd-grade primary school
students through storytelling in their study. After a 48-hour action plan, they concluded that
students’ listening comprehension and storytelling skills had improved. Similarly, in a study
conducted by Stevens, Meter, and Warcholak (2010), it was found that knowledge of story
structure made a significant contribution to students’ listening comprehension skills regarding
elements such as character, setting, and time in the stories they listened to. The use of story
elements in storytelling was also found to help students retain and comprehend stories.
Gambrell, Pfeiffer, and Wilson (1985), in their study with 4th-grade primary school students,
examined the effect of retelling on reading comprehension and memory retention and found
that students were more successful in comprehension and retention through the retelling

intervention.
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Abstract. Although there are different opinions and determinations on this subject, the early
adolescence period is a period that covers individuals between the ages of 13-17. In this period,
Turkish and Turkish Language and Literature textbooks have an important role in developing
the thinking skills of middle school and high school students. In fact, special importance has
been given to thinking skills in the Tiirkiye Century Education Model; course curricula have
been planned accordingly. The model aims to develop individuals' chronological, spatial,
philosophical and sociological thinking skills. This study investigates the contribution of
narrative texts in textbooks to thinking skills. The study is limited to 8th grade Turkish
textbooks. The main purpose of the study is to reveal the aspect of narrative texts in textbooks
that focuses on developing thinking. The study was carried out with document analysis, which
is one of the qualitative research methods. The data obtained from the documents together with
the content analysis were presented and interpreted in the findings section of the study in the
form of graphs and tables. According to the research results, it was determined that critical
thinking, creative thinking, logical thinking, reflective thinking, convergent thinking,
conceptual thinking, problem solving, verbal thinking and abstract thinking skills were used
the most in textbooks. According to the data obtained, although more determinations were
made regarding thinking skills in the Turkish course book of Ferman Publishing, MEB
Publishing is more qualified in terms of the diversity of thinking skills. As a result of the study,
it is recommended that text selections that will develop students' thinking skills should be made
in the course books to be prepared according to the Tiirkiye Century Education Model.
Keywords: Early youth, narrative text, thinking skills, Turkish textbook.
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I1k Geng¢lik Hikaye Edici Metinlerinde Kahramanlarin Diisiinme
Becerileri
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Oz. Tlk genglik dénemi bu konuda farkl goriis ve tespitler olmakla birlikte 13-17 yas araliginda
bulunan bireyleri kapsayan bir donemdir. Bu donem iginde bulunan ortaokul ve lise
ogrencilerinin diistinme becerilerini gelistirmek icin 6zellikle Tiirkce ve Tiirk Dili Edebiyati
ders kitaplarinin 6nemli rolii bulunmaktadir. Nitekim Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde
diistinme becerisine ayri bir énem verilmis; ders miifredatlar1 buna gore planlanmstir.
Modelde bireylerin kronolojik, mekansal, felsefi ve sosyolojik diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu ¢alismada ders kitaplarindaki hikdye edici metinlerin
diisiinme becerilerine olan katkis1 arastirilmaktadir. Arastirma, 8. siif Tiirkge ders
kitaplartyla smirh tutulmustur. Calismanin temel amaci ders kitaplarindaki hikaye edici
metinlerin diisinmeyi gelistirmeye bakan yoniinii ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma, nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analiziyle gerceklestirilmistir. Igerik analiziyle birlikte
dokiimanlardan elde edilen veriler ¢alismanin bulgular kisminda grafik ve tablo halinde
sunularak yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina gore ders kitaplarinda en fazla elestirel
diistinme, yaratici diistinme, mantiksal diisiinme, yansitic1 diisiinme, yakinsak diisiinme,
kavramsal diisiinme, problem ¢6zme, sozel diisiinme ve soyut diisiinme becerilerinin
kullanildig1 tespit edilmistir. Elde edilen verilere gore Ferman Yaymcilik Tiirkge ders
kitabinda diistinme becerileriyle ilgili daha fazla tespit yapilmasina ragmen diistinme
becerilerinin gesitliligi agisindan MEB Yayinlar1 daha niteliklidir. Calisma sonunda Tiirkiye
Yiizyih Maarif Modeli'ne gore hazirlanacak ders kitaplarinda o6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirecek nitelikte metin se¢imlerinin yapilmasi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: {1k genglik, hikaye edici metin, diisiinme becerileri, Tiirkce ders kitabu.
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1. Giris

Genglik, sinirlar1 kesin olarak belirlenemese de baslangicinin ve sonunun oldugu bir dénemdir
(Kluchert, 1997). TDK sozliikte (2019, s. 926), “insan hayatinin ergenlikle orta yas arasindaki
donemi” ifadesiyle tanimlanmaktadir. Latince “adolescentia” sozcligii genclik donemini
karsilamaktadir ve erinlik sonras: genglik doneminden, yetiskinlige gegisi ortaya koymaktadir
(Asutay, 2013). Genglik tanimlarina bakildiginda yas simirlarindan ziyade bir ara donemin
isaret edildigi acik¢a goriilmektedir.

[lk genglikle kimi zaman ayni anlamda kullanilan ergenlik kavrami “tek bagma fizik
olgunlugu degil olgunlugun tiim ytizeylerini iceren uzun stireli bir donemdir” (Yavuzer, 2022,
s. 262). Tk genglik dénemi, yas aralign hakkinda farkh goriisler ortaya konsa da bazi
aragtirmacilara gore 13 yasin baslangici ve 17 yasin sonu arasinda kalan cag olarak ifade
edilebilir (Gazioglu, 2015; Can, 2023; Giines ve Dogan, 2023). Baska bir goriise gore, ilk genglik
edebiyati kavrami 12-18 yas aralifindaki bireyleri kapsamaktadir. Smir1 tam ve kesin olarak
ortaya konulamamakla birlikte bu dénemi ¢ocukluk ¢agmin bitisi olan 13 yas ile genglik
cagmin basi sayilan 17 yas araliginda da ele almak miimkiindiir (Orgen ve Giines, 2018). Goker
ve Asutay (2019) ise asil ergenlik donemi adin1 da verdigi ilk genglik doneminin sinirlarini 13-
18 yas araliginda belirlemistir. Geng (1989), Yoriikoglu (1993) ve Aslan (2003) ilk genglik
donemiyle ilgili yas araligini daha da daraltmistir. Bu arastirmacilara gore ilk genglik
genellikle 12-15 yas araligim kapsayan ve ergenlik gelismesini de igeren bir dénemdir. Soz
konusu yas araligin1 daha genis tutan arastirmacilarin basinda ise Balgin ve Kog (2008)
gelmektedir. Calismada, 12-25 yas araligr ilk gencglik donemi olarak ifade edilmistir.
Literatiiriin biitiintine bakildiginda arastirmacilarin ¢ogu ilk genglik kavramini ergenlik
sinirlari igerisinde tutmus ve yas araligini 13-17 arasinda belirlemistir. S6z konusu dénem,
ortaokulda 7 ve 8. siniflarin, lisede ise 9, 10, 11 ve 12. siniflarin biiyiik boliimiinii igeren bir
donemi isaret etmektedir. Bu da ¢ocuk ve ¢ocuk edebiyati kavramlarmin 2-13 yas araliginda
incelenmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir. 13 yastan itibaren artik ilk genglik donemine

girilmektedir.

Bireylerin ilk genglik déneminde fiziksel, bilissel, psikososyal ve psikoseksiiel olarak cesitli
degisim ve gelisim 6zelikleri bulunmaktadir. Bunlar igerisinde 6zellikle bireylerin bilissel
ozellikleriyle elestiri becerileri arasinda yakin bir iligski vardir. Piaget, bilissel gelisiminin son
donemi olan soyut islemler doneminin 12 yagindan basglayarak ergenlik dénemi boyunca
devam ettigini one slirmiistiir. S6z konusu dénemde artik birey, bir yetiskin gibi soyut
diistinebilir hale gelmistir (Ergin, 2010). Cocuklar somut olan islemleri yapip mantiksal
gruplama ve smiflamalar ortaya koyar fakat diisiincelerini tek, biitiinsel ve mantiksal olarak
birlestiremezler. Ergenler, mantik kullanip soyut islemlerde akil yiiriitiir, goriislerini
sistematik hale getirir ve kuram gelistirir. Hatta kuramlar1 bilimsel ve mantiksal olarak
smayabilirler. Piaget, ergenlerle yaptig1 deney sonucu sorun ¢ézme davraniglarinda ti¢ 6zellik

gozlemlemistir. Ergenler arastirmalarmi sistematik olarak planlar, sonuglar1 nesnel, dogru
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sekilde kaydeder ve mantiksal sonuglara varir (Yazgan Inang vd. 2019). Bireyler biligsel
ozelliklerine gore nitelikli bir egitim alip dogru okuma kaynaklarina yonlendirilebilirse o

oranda diistinme becerilerini gelistirir; ¢6ztim odakl1 tutum ve davranislar sergilerler.
1.1. Diisiinme Kavrami

Diistinme kavrami insanlik tarihi kadar eskiye dayansa da bunun modern anlamda
incelenmesi ancak giintimiize uzanmaktadir. S6z konusu kavram, aklin bagimsiz ve bununla
birlikte kendine 6zgili olan eylemidir. Bigimleri ve baglantilar1 kavrama bununla birlikte
karsilastirmalar yapip ayirma ve birlestirme yetisi olarak tanimlanabilir (Bagerer, 2021).
Kanlipigak’a gore ise (2022, s. 12), “zihnin dogal bir {irlinii olan diisiinme, bilgi toplama,
anlama ve agiklama islevlerinin temel bilesenidir.” Baska bir deyisle “ulasilmak istenen bir
hedefi gerceklestirmek, karsilasilan sorunlara ¢oziim tiiretmek, olaylar ya da durumlar
arasindaki baglantilar1 kurmak ya da gercek diinyay1 anlamak i¢in kasitli, planh ve orgiitlii
zihinsel etkinliklerde bulunma siirecidir” (Alkin $Sahin ve Tunca, 2013, s. 397). Yani bu
tanimlardan yola ¢ikilarak diisiinme kavramindan, amaca giden yolda cesitli zihinsel

etkinlikleri devreye sokmak olarak soz edilebilir.

Diisiinme; bilgileri sorgulamanin, degerlendirmenin ve ortaya yeni bilgiler koyma
¢alismalarinin temelini olusturur. Kisilerin is ve sorumluluklarinda farkli ve yeni bakis agilar1
ortaya koymalari, hiir karar almalari ve sosyal baskilarin karsisinda tarafsiz davranis
gostermeleri i¢in diistinme becerilerini etkili bir sekilde gelistirmesi gerekir (Giines, 2012). Bu
nedenle ozellikle modern toplumlarda insani diger canlilardan ayiran bir ozellik olan
diistinmeyi bilmek, bu konuda gelisim gostermek son derece zaruri bir ihtiya¢ haline

gelmistir.
1.2. Diisiinme Becerileri

Diistinme kavramiyla ilgili tanimlarda gesitlilik oldugu gibi birbirlerinin yerine kullanilabilen
diistinme becerileri, diisiinme bicimleri veya diistinme tiirleriyle ilgili bir¢ok siniflandirmanin
ortaya kondugu goriilmektedir. Robertson (1999), “Types of Thinking” kitabinda diistinmenin
tanimini yaptiktan sonra giinliik diisiinme, yaratici diisiinme, mantiksal ve bilimsel diistinme,
akilli disinme ve diisinme hakkinda diisinme bagliklarini kullanmistir. Butterworth ve
Thwaites (2013), “Thinking Skills” adl1 ¢calismalarinda elestirel diisiinme ve problem ¢6zmeye
yogunlagmislardir. Giines (2012); tiimevarim diistinme, analojik diistinme, analitik diistinme,
sistemli diisiinme, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, yansitict diisiinme, st diizey
diistinme, alti sapkali diistinme ve klinik diistinmeye c¢alismasinda yer vermistir. Bunun
disinda mantiksal diistinme, yaratici diisiinme, elestirel diistinme, tiretici diisiinme, {ist diizey
diistinme, soyut diisiinme, kavramsal diisiinme, 1iraksak diisiinme, sozel diistinme, yakinsak
diistinme, yansitici diisiinme, problem ¢6zme gibi ¢ok sayida siniflandirma mevcuttur (Akar,
2007). Bu kavramlardan bazilar1 arastirmacilar tarafindan kimi zaman birbirlerinin yerine
kullanilmistir. Bazi arastirmacilar da tiimevarima diisiinme, tiimdengelimci diisiinme,
metabiligsel diisiinme, empatik diisiinme gibi bir¢ok farkl: tiir ortaya koymustur. Diisiinme
becerilerini her zaman ¢ok keskin sinirlarla ayirmak dogru bir yaklasim degildir. Ciinkii
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diistinme becerileri kimi zaman i¢ ige gec¢mis sekilde de ortaya ¢ikmaktadir. Asagida

literatiirde siklikla ad1 gegen diistinme becerileri hakkinda kisaca bilgiler verilmistir:

Mantiksal Diisiinme: Dogru kararlar gelistirebilmenin ve karmasik problemler ¢6zebilmenin
formiiliidiir. Temelinde iyi bir problem ¢6ziicli ve diisliniir olma gerekliligi yatar (Savant,

1997). Mantiksal diisiinerek problemlere uygun ¢oziimler bulunabilme orani artis gosterir.

Yaratict Diisiinme: Bilgide problemleri ve bogluklar1 gorme, fikir ve hipotezler gelistirme;
ozglin fikir tretimi; fikirler arasindaki iligkiyi gorme; diisiince parametrelerini gelistirerek
yeni bilesimler elde etmek; sonug olarak bir tasarim ve ngorii yaklagimidir” (Ozatalay, 2007,
s. 277). Bahsedilen bu diisiinme sayesinde orijinal fikirler ortaya konup hig test edilmemis

yaklasim tarzlarini meydana getirmek miimkiin olabilir.

Elestirel Diisiinme: Kisinin ne yapacagma ve neye inanacagina karar vermesi amaciyla
¢Oztimleyici, bilingli, degerlendirmeye yonelik yargilarda bulunmas: ve bahsedilen yargilar:
ifade etmesi seklinde tanimlanabilir (Evancho, 2000). Bu sekilde diisiinme sayesinde kisinin

uygun bakis acilan gelistirerek etkili degerlendirmelerde bulunmasi beklenir.

Uretici Diisiinme: Alisilmisin disinda cesitli diisiince ve ¢oziimler yaratmak, gelistirmek ve
bunlar1 daha ilgi ¢ekici sekle doniistiirmek igin diisiincelere ayrintilar ekleme becerisidir

(Taylor vd., 1964). Yaratic1 diistinmeyle i¢ ige ge¢mis bir yapiya sahip oldugu soylenebilir.

Ust Diizey Diisiinme: Bilgiye erisme, eristikleri bilgiyi degerlendirme ve bu bilgiyi kavrama
konusunda da temel becerileri kazanabilme kapasitesidir (Kahraman, 2024). Bilgiyi nasil

kullanacagini bilme durumunu igerir.

Soyut Diigiinme: Ust diizey ya da karmagik diisiinceleri igeren bilissel bir kavramdir. Soyut bir
sekilde diistinerek kavramlar arasindaki iligkileri bilinenin 6tesinde bir halde gostermek ve bu
kavramlarla ilgili sonug ¢tkarmak miimkiindiir (Biger, 2015). Gozle goriilemez 6geler arasinda

iligkiler kurmak i¢in 6nemlidir.

Kavramsal Diigiinme: Kavram oOriintiilerinin zihinde birbirleri arasinda iligkiler ortaya
koymasiyla diisiinme eyleminin gergeklesmesi durumudur (Mor, 2023). Bir bakima

onermeden onermeye gegerek yapilan diisiinme bigimidir.

Iraksak Diisiinme: Iraksak diistinme, “degisik seceneklerin gozden gecirilmesini, bu
seceneklerin birlestirilmesini ve yeni veya 0zgiin diislincelerin yaratilmasimi icermektedir”

(Coskun, 2005, s. 69). Birden fazla olasilik kesfedilerek yaraticilik ortaya konur.

Sozel Diisiinme: Yeni kavrayislara ulastirma, yorumlama, elestiri, iletisim kurma, ikna etme
gibi genis ve onemli islevlere sahip olmay1 igerir (Kandemir ve Yilmaz, 2021). Sozciikleri

kullanarak diistinmeyi icerir.

Yakinsak Diisiinme: Sorunlar karsisinda tek bir ¢d6ziim yolunu gormek ve digerlerini dikkate
almamaktir. Alisilmis ve beklenen yanitlara yonelmeyi icerir (Ustiindag, 2005). Farkli iligkiler

kurmadan hizli ve akla ilk gelen durumlari ortaya koymak yakinsak diisiinmenin sonucudur.
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Yansitic: Diigiinme: Daha 6nceki deneyimlerden kaynaklanan enteresan bir konuyu igsel olarak
ortaya ¢tkarma, konunun 1s1ginda anlam yaratma, agiklama ve bunun sonucunda degisen bir
kavramsal bakis agisiyla sonuglanan stireg olarak tanimlanabilir (Kember vd., 2000). Edinilen

bilgilerin ve deneyimlerin kullanilmasi yansitici diistinmeyle ilgilidir.

Problem Cozme: Problem kisinin bir gereksinimini giderme amacindayken karsilastigi engel
olarak tanimlanirken problem ¢dzme bu engeller karsisinda verimli ¢ikis yollar: bulabilmektir
(Basaran, 2005). Cikis yollar1 bulunurken amaca yonelik dogru ¢oziimlerin olusturulmasi

esastir.
1.3. Yeni Maarif Modeli ve Hedeflenen Diisiinme Becerileri

Milli Egitim Bakanlhig Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 109 sayfalik Ogretim Programlari Ortak
Metni ve 271 sayfalik Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile kamuoyuna
duyurulmustur (MEB, 2024a; MEB, 2024b). Onceki &gretim programlarina gore kapsami
genisleyen bu 6gretim programinda insanin ¢ok yonlii bir varlik oldugundan ve buna paralel
olarak insani zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel, ahlaki bakimdan ¢ok yonlii gelistirmenin
gerekliliinden so6z edilmistir. S6z konusu gereklilik, biitiinciil egitim yaklagimini
dogurmaktadir. Biitiinciil egitim yaklasimini esas alan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli “insanin
fitri 6zelliklerini koruma ve gelistirmeyi, karakterini olgunlastirmayi, sahsiyet biittinliigiinii
olusturmay1 merkeze alarak insanin kendi yeteneklerini ve potansiyelini gergeklestirmeyi ve
toplum ile insan arasinda akilc1 ve ahlaki bir uyum olusturmay1 hedefler” (MEB, 20244, s. 11).
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim programu ise hedef olarak “yetismekte olan nesillerin diinyay1
anlamanin temel aract olan dili en yetkin bicimde kullanabilmelerini, Tiirkgenin
zenginliklerine vakif olmalarini, dil aracihigiyla Tiirk kiiltiirtinii ve degerlerini en dogru
bicimde kazanmalarini” esas alir (MEB, 2024Db, s. 5).

Ogretim Programlari Ortak Metninde 84 yerde “diisiinme” kavramindan s6z edilmektedir.
Programda “Epistemolojik Biitiinliik: Bilgi ve Bilgelik” bashig1 altinda o6grencilerin merakl
olma, elestirel diisiinme, analitik diistinme, esneklik, is birligi yapabilme ve problem ¢6zme
gibi becerileri olduk¢a dnemsenmistir. Kavramsal becerilerin bir alt dali olan ve ¢ok boyutlu
zihinsel siiregleri kapsayan {iist diizey diisiinme becerileri bu modelde karar verme, problem
¢ozme ve elestirel diistinme olarak ti¢ diizeyde ortaya konmustur. Ozet olarak karar verme;
ihtiyag aninda amag belirleme, bilgi toplama, alternatifler olusturup se¢im yapma
becerileridir. Problem ¢6zme; sorunlarla bas edebilmek igin akil yiiriitme, yapilandirma,
ozetleme gibi biligsel siirecleri kapsar. Elestirel diisiinme ise bilgilere yonelik akil yiiriitme,
sorgulama ve yansitma becerileridir (MEB, 2024a).

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 104 yerde “diisiinme” kelimesi kullanilmustir.
Bu 6gretim programinda Ozellikle 8. sinf Tiirkge dersinin temalarindan biri olan Akademik
Diisiince Diinyasi dikkat ¢ekicidir. S6z konusu temada “Diistinme ve Diistinme Tiirleri olarak
“diistinmenin temel kavramlari, diisiinme ve problem ¢6zme, algoritmik diisiinme, analitik
diistinme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme” kavramlarina yer verilmistir (MEB, 2024b, s.

21). Bunun yaninda Tiirkge dersi alan becerileri olan dinleme, okuma, konusma ve yazmanin
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uygulama esaslarinda tist diizey diisiinme becerilerinin kullanilmasinin gerekli oldugundan
s0z edilmistir. Demek ki diisiinme kavrami ve iist diizey diisiinme Tiirkiye Yiizyilh Milli
Maarif Modeli'nde teorik anlamda biiyiik bir énem tagimaktadir. Ogretim programi is1ginda
ogretim sahasi icin olusturulan uygulama materyallerinin de bu duruma uygun olusturulmasi

gereklidir.
1.4. Ilk Genglik Dénemi Bireylerde Diisiinme Becerisi

Ik genglik diye de adlandirilan ergenlik dénemi hem bireyi hem de gevresini zorlayan bir
siirectir. Bu donemde birey, ¢ocuk da yetiskin de degildir. Durumun bdyle olmasmndan dolay1

s0z konusu donemin kendi dinamikleriyle incelenmesi gerekir.

Cocuklarin nasil diistindiigiiyle ilgili olan ve en genis ¢apli kabul goren arastirmalarin basinda
Jean Piaget'nin teorisi gelmektedir. Piaget, cocuklarda diisiince gelisimini otistik, benmerkezci
ve sosyal olarak siniflandirmistir (Koyuncu $Sahin ve Akman, 2018). 113 genglikte ise bu smiflar
degisim gecirmeye baglar. Ik genglik, yeni zihinsel kapasiteleri kullanmaya aligilan bir
donemdir. Yeni diisiinme becerileri; olasilik hesaplar1 yapabilmeyi, seceneklerin varligini fark
etmeyi, soyut diisiincelere sahip olup onlar1 anlayabilmeyi igerir. Ergen, bu becerileri
kazanmaya baglasa da donemin baslarinda bu becerileri nasil kullanacag; ile ilgili deneyim
sahibi degildir. Ergenligin daha ileri donemlerinde bu becerileri daha iyi kullanmaya baslar.
Yetiskin diislincesini ¢ocuk ve erginlerin diisiincelerinden ayiran asil 6zellik, ihtimal ile gergek
arasindaki farkliligin yetiskin zihniyle cok daha net bir sekilde ayrilabilmesidir (URL 1). Tlk
genglik donemindeki birey ise donemin sonlarina dogru ihtimal ile gerceklik kavramlarini bir

yetigkin gibi ayirmaya bagslar. Bu da onun yetigkin diisiinme sistemine yaklagtigini gosterir.

Ergenlikte, ¢ocukluk c¢agina has diisiinme bicgimleri yavas yavas yetiskinlik cagindaki
diistinme becerilerine doniisiir. Bu donemde yetiskin diisiincesinin tiimiinii igermeyen ve
ergenlik donemine 6zgii bir diisiinme bigimi ortaya ¢ikar (Tasg1, 2013). Ergen bireyin diisiinme
bicimiyle ilgili temel o6zellikler yorumlanarak asagida verilmistir (Adams, 2000’dan akt.
Karademir, 2020):

1. Ergenler, olaylarin nedenini arastirmaya yonelik tutumlar gelistirir.
2. Varsayimlara dayali olasiliklari, mantikla inceler ve eylemden once ¢ikarimlar yapar.

3. Problemleri ¢ozerken deneme yanilmadan ¢ok eskiye gore daha sistematik bir yaklagim

uygular.

4. Herhangi bir olay ya da durum oldugunda diger kisilerin goriislerine inanmaz ve olayin
arka planinda yatan nedenleri anlamaya ¢alisir.

5. Deyim ve atasozlerinin asil anlaminin ne oldugunu kavrar.
6. Cesitli benzetme ve imalarda anlatilmak istenenleri anlayabilir.

7. Okudugu parcanin ana fikrini rahatca ortaya koyabilir.
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8. Yasadig1 olaylarin her zaman veya sans eseri gerceklesme olasiliginin mevcut oldugunu
bilir.
9. Muhtemel bir sorunu, {iiretilen hipotez veya aciklamalar1 test etmek maksadiyla

hipotetik/varsayimsal diistinme bi¢imini ortaya koyar.

10. Cok faktorlii degiskenlerin birlestirilmis veya etkilesimli faktorlerini ortaya koyup bilis

otesi (bireyin diisiinme siireci hakkinda diistinmesi) diisiinebilir.

Arastirma sonuglarina gore gocuklar, ilk genglik donemine girdiklerinde g¢evrelerindeki
hatalar1 sorgulayan adaletsizliklere tepki gosteren, “etik kavramlar: algilayan, sosyal igerikli
konularin farkina varan ve bu konular tartisan” (Sever, 2008, s. 70-71; Sahin vd., 2007, s. 13)
bireyler haline gelirler. Bu donemdeki bireyler artik sadece cevrelerindeki olaylar
gbzlemlemez; olaylar elegtirel bir iislupla elestirirler. Tk genglik dénemindeki bireylerde
diisiinceler artik nesneler smirimi asarak diisiincenin kendisine yonelmistir. Bireyler, formel
islemler donemindeki hipotetik tiimdengelimci akil yiiriitme becerisini bu doénemde
kullanabilmektedirler. Bu durum ergeni nesneler sinirmi asarak hipotez kurmaya baglatir.
Ahlak, etik, adalet, yonetim ve dinle ilgili tirettikleri gorkemli fikirleri agiklarlar. Ergenler,
bilissel anlamda yetiskinlerin sinirina girse de 6ne siiriilen kuramlar sinirli bilgilerden dolay:
acemi isidir (Bjorklund, 2021). Bu acemilikler ergeni sik hata yapmaya sevk etse de yapilan

hatalardan etkili ders ¢ikarildig: takdirde yetiskin diisiinme sistemine daha rahat eristirir.

Formel islemler donemindeki ¢ocuklar, i¢sel derin diisiinmeleri sonucunda yeni bir bilgi elde
edebilir. Piaget (1971), kisinin kendisine sunulan ham ya da ilk elden bir igerigi, tizerinde
diisiinerek biligsel olarak yeniden diizenlenmesi anlaminda biligsel soyutlama terimini ortaya
koymustur. Bagka bir deyisle, formel islemler donemi ¢ocuklari, sahip olduklar:1 bilgiler
tizerinde diiglinebilir ve daha onceden bilmedikleri bir gercege, cevreden ek bilgi olmadan
erisebilirler. Ozetle, biligsel soyutlama, diisinme hakkinda diistinmedir ve ¢ocuga daha
onceden sahip oldugu hazirdaki bilgileri yeni durumlara kolaylikla uyarlama ya da eski
problemleri ¢6zmek igin alternatif bilissel yollar kesfetme olanag ortaya ¢ikarir (Bjorklund,

2021). Iste bu da bir ergeni zihinsel olarak yetiskine yaklastirir.

Piaget, bilissel gelisiminin son dénemi olan soyut islemler doneminin 12 yasindan baslayarak
ergenlik donemi boyunca devam ettigini 6ne siirmiistiir. 56z konusu dénemde artik birey, bir
yetiskin misali soyut diistinebilir hale gelmistir (Ergin, 2010). Cocuklar somut olan islemleri
yapip mantiksal gruplama ve siniflamalar ortaya koyar fakat diisiincelerini tek, biitiinsel ve
mantiksal olarak birlestiremezler. Ergenler, mantik kullanip soyut islemlerde akil ytiriitiir,
goriiglerini sistematik hale getirir ve kuram gelistirir. Hatta kuramlar1 bilimsel ve mantiksal
olarak sinayabilirler. Piaget, ergenlerle yaptig1 deney sonucu sorun ¢6zme davranislarinda i¢
ozellik gozlemlemistir. Ergenler arastirmalarini sistematik olarak planlar, sonuglari nesnel,
dogru sekilde kaydeder ve mantiksal sonuglara varir (Yazgan Inang vd., 2019). Cikan sonuca

gore ilk genglik doneminde birey, yalnizca somut diisiinme tarzindan bir yetiskin gibi
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1.5. Hikaye Edici Metin Kavrami

Hikaye edici metin kavrami “siir” ve “bilgilendirici metin” kavramlar1 disinda anlatma
esasina dayali bir anlatim bigimidir. Ierisindeki tiirlerin ortak 6zelligi olaylarin yer, zaman ve
sahis kadrosuna bagh olarak anlatilmasidir. Bu metinler, gerceklesmesi miimkiin veya hayali
olaylar {izerine kurgulanirlar. Cetisli'nin tespitlerine gore (2004), hikaye edici metinler edebi
sanatlarin iki temel formundan birisidir. S6z konusu metinler, okurda merak duygusu
uyandirir, okurun elestirel diisiinme becerisini gelistirir ve en dnemlisi de okurun estetik
duygularmin gelisimine katki saglar. Dolayisiyla cocuk ve ilk genglik ¢agindaki okurlara
nitelikli hikaye edici metin onerilmesi olduk¢a 6nemlidir. Hikaye edici metinlerin bir baska
ozelligi bireylerin soyut diistinme ve hayal kurma becerilerini gelistirmeleridir. Bu tiir
metinler bireyi bulundugu ortamdan bagka bir ortama goétiirerek hayal diinyasmi gelistirip
zenginlestirir (Giines, 2013). Bireyler hikaye edici metin okudukca kendilerini yeni durum,

olay ve ortamlar i¢inde bulup farkli kahramanlarla 6zdesim iliskisi kurarlar.

Hikaye edici metinler {i¢ boliimden olugsmakta ve bu bdliimler ayni seyi ifade etse bile
aragtirmacilar tarafindan farkli kavramlarla ifade edilebilmektedir. Bunlardan baglicalari;
giris, gelisme, sonug; serim, diigiim, sonug; baslangig, gelisme, sonug; baslangig, orta boliim,
sonug ve serim, diiglim, ¢oziim boliimleridir (Tarakgi, 2022). Tiirkge Ogretim Programi’'nda
ise (2019), hikaye edici metinler i¢in hem giris, gelisme, sonu¢ hem de serim, diigiim, ¢6ziim
boliimleri kullanilmaktadir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2019) hikaye
edici metin tiirleri; ¢izgi roman, fabl, hikaye, karikatiir, masal, efsane, destan, mizahi fikra,

roman ve tiyatro olarak listelenmistir.

Aragtirmalara gore “ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan hikaye edici
metinlerindeki kahramanlar1 rol model” aldiklarini ortaya ¢ikarmustir (Kaya ve Aydin, 2023,
s. 37). Model kavrami, “Ornek olan, 6rnek alinan, 6rnek alinmaya deger bir 6zellige sahip
bulunan nesne veya kimse” demektir (Ayverdi, 2010, s. 831). Sever (2013), ¢ocugun
diinyasinda kahramanin iki sekilde ortaya c¢ikabilecegini sOylemektedir. Bunlardan ilki
¢ocugun kahramanla 6zdesim kurup onu kendine benzetmesi, ikincisi de kahramani kendine
rol-model bir baska deyisle 6rnek almasi seklinde gergeklesir. Aytan, Calic1 ve Erdem (2018),
olusturulan kahraman degerlendirme 6lgegi ile Tiirkce ders kitaplarmi incelemis ve kitaptaki
oykiileyici metinlerin yarisinin dgrencilere rol model olma yeterliliginin olmadigini ortaya
koymustur. S6z konusu mesele Erol ve Kaya (2022) tarafindan 6nemsenerek edebi eserlerdeki
kahramanlar1 rol model alma 6lgegi gelistirilmistir. Bu baglamda eserlerdeki kahramanlarin

ne sekilde rol model alinip alinmadig bilimsel yollarla ortaya konmustur.
1.6. Arastirmanin Amaci

Literatiir taramast sonucu, ilk genclik kavrami, hikaye edici metin kavrami, diistinme
kavrami, diistinme becerileri ve ilk genclik dénemi bireylerde diisiinme becerisi hakkinda
bilgi verilmistir. Arastirmanin literatiir taramas: sonucu 8. sif 6grencilerinin ilk genglik

doneminde oldugu ortaya konmustur. 8. smif Tiirkge ders kitabindaki hikaye edici metinlerin
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de ilk genglik donemi metinleri olmas1 beklenir. Bu arastirmanin amaci 8. sinuf Tiirkge ders
kitaplarindaki ilk genglik hikaye edici metinlerinin barindirdig: diistinme becerilerini ortaya
koymaktir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagida yer verilen alt problemlerin cevab:

aranmistir:

1. Ferman Yaymncilik 8. smif Tiirkce ders kitabi ilk genglik hikaye edici metinlerinde yer alan

diistinme becerileri nelerdir?

2. MEB 8. smuf Tiirkge ders kitabi ilk genglik hikaye edici metinlerinde yer alan diistinme
becerileri nelerdir?

3. 8. smuf Tiirkce ders kitaplar ilk genglik hikdye edici metinlerinde yer alan diisiinme

becerileri nasil bir dagilim izlemektedir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Arastirmada, nitel arastirma modeli kullanilmistir. Bu tarz arastirmalar, birtakim olgular:
dogal ortamda goriisme, gozlem veya dokiiman inceleme vasitasiyla analiz eder (Islamoglu
ve Alniagik, 2019). Calisma baglaminda nitel arastirma yontemlerinden, dokiiman analizi
olarak da bilinen belgesel tarama kullanilmigtir. “Kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya
belgesel tarama denir” (Karasar, 2014, s. 183). Arastirmada 8. smif Tiirkge ders kitab1

incelendiginden dolay belgesel tarama yonteminin kullanilmasi uygun gortilmiistiir.
2.2. Incelenen Dokiimanlar

Arastirmanin ¢alisma materyalini Ferman Yayincilik tarafindan hazirlanan 8. smaifa ait Tiirkce
ders kitabi (MEB, 2023) ve MEB Yayinlar: tarafindan hazirlanan 8. sif Tiirkge ders kitab1
(MEB, 2021) olusturmaktadir. Bu kitaplarin ¢alisma materyali olarak segilmesinde, 8.smnif
ogrencilerinin ilk genglik doneminde olmasi dolayisiyla bu yas grubu i¢in hazirlanan kitaptaki
metinlerin ilk genglik donemine hitap eden metinlerden olusmasi etkili olmustur. Ders
kitaplar1 incelenirken aragtirmanin konusuyla alakali olarak yalmizca Tiirkge Ogretim
Programi'nda (MEB, 2019) listelenen hikaye edici metinler ele alinmus; bilgilendirici metinler,
siir metinleri ve kitapta dogrudan yer almayan dinleme metinleri arastirma kapsaminin
disinda tutulmustur. Manzum hikaye, tahkiyeli siir gibi kavramlara 6gretim programinda
deginilmedigi i¢in s6z konusu kavramlar hikdye edici metin agiklamalarina ve arastirma
kapsamina herhangi bir sekilde dahil edilmemistir. Bu sekilde Ferman Yayincilik Tiirkge ders
kitabindan 11, MEB Yayinlar Tiirkge ders kitabindan ise 15 hikaye edici metin olmak {izere
toplamda 26 metin, icinde barindirdigr diisiinme becerileri bakimindan ele alinmuistir.
Arastirma kapsaminda ele alinan metinler asagida yer verilen Tablo 1 ile Tablo 2’de

listelenmisgtir:
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Tablo 1. Ferman Yayincilik Ders Kitabinda Ele Alinan Hikaye Edici Metinler

Sira  Metnin Adi Cesidi Temasi Kisaltmasi

1 Forsa Okuma Erdemler FR
Metni

2 Anadolu’da Tuzun da Bir S6zii Var Serbest Metin Erdemler ATS

3 Beyaz Dig Okuma Doga ve Evren BD
Metni

4 Ergenekon Destani Okuma Milli Kiiltiirtimiiz ED
Metni

5 Duatepe Okuma Milli  Miicadele ve DT
Metni Atatiirk

6 Selim’i Anarim Okuma Vatandaslik SA
Metni

7 Comlekg¢i Baba Serbest Metin  Vatandaghk CB

8 Lokman Hekim’in Masali Okuma Saglik ve Spor LHM
Metni

9 Ressam Icin Zili Calin Okuma Sanat RZC
Metni

10 Bir Kis Oykiisii Serbest Metin  Sanat BKO

11 Pastor’iin Savast Okuma Bilim ve Teknoloji PS
Metni

Tablo 2. MEB Yayinlar: Ders Kitabinda Ele Alinan Hikaye Edici Metinler

Sira  Metnin Ad1 Cesidi Temast Kisaltmasi

1 Kasag1 Okuma Erdemler K$
Metni

2 Ayaz’in Definesi Serbest Metin  Erdemler AD

3 Bayragimiz Altinda Okuma Milli  Miicadele ve BA
Metni Atattirk

4 Kinal1 Ali'nin Mektubu Okuma Milli  Miicadele ve KAM
Metni Atatiirk

5 Simit ve Peynirle Bilim Insam1 Okuma Bilim ve Teknoloji SPB

Oykiileri Metni

6 Portakal Okuma Birey ve Toplum PR
Metni

7 Masal Agaci Serbest Metin  Birey ve Toplum MA

8 Peri Bacalar Okuma Zaman ve Mekan PB
Metni

9 Go¢ Destani Okuma Milli Kiiltiiriimiiz GD
Metni

10 Karagoz Serbest Metin  Milli Kiiltiir{imiiz KG

11 Yilk1 Ati Okuma Doga ve Evren YA
Metni
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Tablo 2. Devam

12 Gilindiiziinii Kaybeden Kus Okuma Doga ve Evren GKK
Metni

13 Haritada Bir Nokta Okuma Vatandasglik HBN
Metni

14 Kalbim Rumeli'de Kald1 Okuma Vatandasglik KRK
Metni

15 Imece Serbest Metin ~ Vatandaglik M

Tablo 1 ve Tablo 2'ye bakildiginda toplam 26 hikaye edici metnin incelendigi goriilmektedir.
2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler ¢alisma materyali kisminda sozii edilen dokiimanin incelenmesi yoluyla
elde edilmistir. Akar'in (2007) doktora tezinde sozii edilen 12 diistinme becerisi esas alinarak
8. simuf diizeyinde ortaya konan Tiirkge ders kitaplarinin igindeki hikaye edici metinler
incelenmistir. Inceleme yapilirken literatiir taramasi kisminda yer verilen diisiinme becerileri
ile ilgili farkli kaynaklardan arastirmacilar tarafindan derlenen tanimlamalar temel alinmaistir.
Diistinme becerilerini her zaman ¢ok keskin smirlarla ayirmak dogru bir yaklasim olmamakla
birlikte elde edilen tespitler, baslica 6zellikler ve tanimlardan yola ¢ikilarak genel bir dagilimi
gostermesi agisindan en uygun baslhiga yerlestirilmeye calisilmigtir. Arastirmada kavram
birligi saglamak ve yaygin kullanima uygun davranmak i¢in “diisiinme becerileri” kavrami
tercih edilmistir. Google Akademik’e “diisiinme becerileri” yazildigi zaman 12.900, “diistinme
tiirleri” yazildig1 zaman ise 258 sonucun ciktigr goriilmiistiir. Diisiinme becerileri kelime
takibinden ziyade climle bazli olarak ve anlam merkezli sekilde incelenmistir. Tespitler
baglami koparmamak adina kimi zaman birden ¢ok ciimleden olusacak sekilde ortaya
konmustur. Veriler analiz edilirken igerik analizine basvurulmustur. “Icerik analizi, metin
veya metinlerde olusan bir kiimenin igindeki belli kelimelerin veya kavramlarmn varligimni
belirlemeye yonelik yapilir” (Biiytikoztiirk vd., 2018, s. 259). Elde edilen veriler diisiinme
becerilerine gore kategorilere ayrilmis ve bu kategoriye uygun ciimleler tablolar ve sekiller
yoluyla frekanslarla birlikte bulgular kisminda gosterilmistir. Veriler, ders kitabindan yapilan

dogrudan aktarmalar yoluyla da desteklenmistir.
3. Bulgular

Bu boliimde galisma materyalini olusturan ders kitaplarina iliskin bulgular ortaya konmustur.

3.1. Ferman Yayincilik 8. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Hikaye Edici Metinlerindeki Diisiinme

Becerilerine iliskin Bulgular

Ferman Yaymclik 8. smif Tiirk¢e ders kitabi hikdye edici metinlerindeki diistinme

becerilerinin dagilimi Sekil 1’de gosterilmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir:
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Ferman Yayincilik 8. Sinif Tiirkce Ders Kitab1
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Sekil 1. Ferman Yayincilik 8. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Hikaye Edici Metinlerdeki

Diisiinme Becerilerinin Dagilimi1

Sekil 1 incelendiginde Ferman Yaymcilik 8. smif Tiirkce ders kitabindaki diistinme
becerilerinin dagilimlar1 goriilmektedir. Elestirel diisiinmeyle 8, yaratici diisiinmeyle 7,
mantiksal diistinmeyle 5, yansitici diisiinmeyle 2; yakinsak, kavramsal diisiinme ve problem
¢ozmeyle ilgili 1 tespit yapilmistir. Grafikte yer almayan diistinme becerileriyle ilgili herhangi
bir tespit yapilamamustir. Yapilan tespitlerden onde gelenler, asagida dogrudan alintilarla

aktarilmis ve yorumlanmustir:

Elestirel diistinmenin tespit edildigi climlelerde kahramanlar kisaca bir durumu bilimsel,
sosyal bazen de kiiltiirel olarak yargilama ve degerlendirme i¢inde bulunmuglardir:

“Kanaat getirmek igin ellerini 1sirdi. Yerden sivri bir tas parcast aldi. Almna vurdu. Evet, iste
hissediyodu; uyamkti. Gordiigii riiya degildi” (FR, s. 23).

“Ddrt yiiz yil sonra Ergenekon’da kendileri ve siiriileri o kadar cogaldilar ki sigmadilar. Bu sebepten bir
yere toplanmip oturup konustular” (ED, s. 106).

“Onlarn tiimiinii alir, kazanacagimn birkag katini verirsem belki toplu parayla daha kazangl bir is

tutar kurtulur yollarda siiriinmekten diye diisiinmiis” (CB, 188).

“Size bir giz verece§im. Her seyden once ilk olarak bir durup diisiinmek gerek. Goz yeterli degildir.
Diisiinmek gerek” (RZC, s. 233).

Yaratici diisiinme igeren climlelerde ortaya yeni, orijinal, yaratici iirtinler koymay tesvik eden

ve genis hayal giiclinii 6ne ¢ikaran durumlar vardir. Bunlardan bazilar1 asagida gosterilmistir:

“Dort yamnda su basmasin diye bele kadar hendekler agmisti tarlasinmin. Daminin hemen ii¢ bes adim
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“Zaman zaman Lokman, 'Su oliime bir ilac bulsam da insanlar 6lmekten kurtulsalar.” dermis” (LHM,
s. 211).

“Ama bu resminizi, onlardan ayiran, size 6zgii diliniz.” (RZC, s. 232).

Bir¢cok alanda akil yiiriitme ilkelerini kullanarak etkili ¢oztimler {iretme iceren durumlar

mantiksal diisiinme kapsamina alimaistir:

“Kagip da yem olmaktansa, karinlarimin doydugu yerde kalwyorlar. Cok akilli bu kopekler canim” (BD,
s. 68).

“Burada bir demir madeni var. Yalin kata benziyor. Sunun demirini eritsek bir yol olurdu” (ED, 106).

Kahramanlarin kendini tamimasini ve edindigi deneyimleri yeni durum ve kosullara

uyarlamayi igeren ciimleler yansitici diistinme olarak ele alinmistir:

“Bir adam cicek, hayvan sevmedi mi at oylesini... Cok denenmistir bizde... Sen cigek seversin belli...”
(SA, s. 163).

Durumlar karsisinda tek ¢oziim yolu bulma ve ilk akla geleni 6ne siirme kavramlariyla alakal:

olan ifadeler yakinsak diisiince tespitleri olarak 6ne ¢ikmistir:
“Buna o kadar emindi ki... ‘Kirk sene goriilen bir riiya yalan olmaz.” diyordu” (FR, s. 22).

Cesitli kaliplar ve baglantilar belirleyerek durumlari ele alma 6zelligi gosteren kahramanlarin

diistinme becerisi, kavramsal diisiinme olarak ortaya konmustur:

“Yasam, ona bir saldiridir, ¢iinkii yasam hareket demektir; vahsi tabiat her zaman hareketi yok etmeye
calisir” (BD, s. 67).

Engeller karsisinda ¢oziim yollar1 bulabilen etkili ¢ikiglar1 ortaya koyabilen kahramanlarin

diistinme becerisi problem ¢6zmedir:

“Dagmn iistiinii, arka yanini, beri yanini (boylece) doldurduktan sonra yetmis deriden koriik yapip
yetmis yerde kurdular. (Atesleyip) Koriiklediler. Tanri'mn giicii ile ates kizdiktan sonra demir dag
eriyip akwerdi. Yiiklii deve cikacak kadar yol oldu” (ED, s. 106-107).

3.2. MEB Yayinlan 8. Simif Tiirkce Ders Kitab:1 Hikaye Edici Metinlerindeki Diisiinme
Becerilerine iliskin Bulgular

MEB Yayinlar: 8. smif Tiirkge ders kitab1 hikaye edici metinlerindeki diisiinme becerilerinin

dagilimi Sekil 2'de gosterilmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir:
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MEB Yayinlari 8. Sinuf Tiirkce Ders Kitab1
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Sekil 2. MEB Yayinlar 8. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Hikaye Edici Metinlerdeki Diisiinme

Becerilerinin Dagilimi

Sekil 2 incelendiginde MEB Yayinlar1 8. smaf Tiirkce ders kitabindaki diisiinme becerilerinin
dagilimlar1 ortaya konmaktadir. Elestirel diisiinmeyle 3, yaraticr diisiinmeyle 3, yakinsak,
yansitict ve mantiksal diistinmeyle 2; sozel, soyut, kavramsal diistinme ve problem ¢ozmeyle
ilgili 1 tespit yapilmistir. Grafikte yer almayan diisiinme becerileriyle ilgili herhangi bir tespit
yapilamamustir. Yapilan tespitlerden baslicalar1 asagida dogrudan alintilarla aktarilmis ve
yorumlanmigtir. Aciklamalar yapilirken tekrara diismemek admna bir onceki bulgular

kisminda yorumlanan diisiinme becerilerinin yorumlarina yer verilmemistir:
Elestirel diistinmeyle ilgili tespitler asagida gosterilmistir:

“Sultan, bu ise ¢ok sasirmis. Bu kadar giivendigi kisinin kendinden gizli isler ceviriyor olmasina da
icerlemis. Ama hiddete kapilmayip konuyu arastirmaya karar vermis” (AD, s. 40).

4

“Simdi diisiiniiyorum da... Bir giin insanlar ¢alismay: bu hile getirseler... Boyle diigiinlii bayramli...”
(IM, s. 282).

Yaratic1 diisiinmeyle ilgili tespitler asagida gosterilmistir:

“Suradan bir sopa bulup ¢ikint onun ucuna bagladim m1 hem kitaplarimi hem de yiyeceklerimi
tastyabiliriz” (SPB, s. 89).

“Cok gecmeden yeni gelenler de agaca bir seyler eklemeye giristiler” (MA, s. 145).
Yakinsak diistinmeyle ilgili tespit asagida gosterilmistir:

“Gordiin mii ege§in yararim? Eseklere binsek kazalar da olmazdi. En c¢ok birbirlerine cifte atar,
amrirlardr” (KG, s. 208).

Yansitic1 diisiinmeyle ilgili tespit asagida gosterilmistir:
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Sakin kendini bir sey zannetme. Bir zamanlar su ¢ari§ giyiyordun. Gurura kapilma” (AD, s. 40).
Mantiksal diistinmeyle ilgili tespit asagida gosterilmisgtir:

“Sonra tepenin diizliigiine dogru yiiriidii. Vadinin elverigsiz arazisinde savasa tutusmak istemiyordu.

Inis yokus hareket kabiliyetlerini kisar, dengeyi kurtlarin lehine cevirirdi” (YA, s. 217).

Ozellikle ikna etmek icin dili kullanma ve sézel zekddan faydalanma durumlari sozel

diisiinme kapsaminda ortaya konmustur:

“Gelinlik kiza; gitsin ailesine ¢ocuklarina kurban olsun diye... Kurbanlik koga, Allah’a kurban olsun
diye... Askere giden yigitlerimize, vatana kurban olsunlar diye... (kina yakarlar)” (KAM, s. 61).

Elle tutulamaz, gozle goriilemez dgeler arasinda iliski kurma, kelimelerle diistinme durumlar:

soyut diistinme kapsamina alinmistir:

“Peki bu enzimin iglevini biz insanlarda da goren benzer bir mekanizma var midir? Olsa gerek!” (SPB,
s. 91).

Problem ¢ozmeyle ilgili tespit asagida gosterilmistir:

“Bolgede iki yildir neden bu kadar cok guatr hastaswyla karsilasti§ima akil erdiremiyorum. Bu gibi
sorulara yanit bulabilmek i¢in uygulamac: degil, arastirmact olmaliyim” (SPB, s. 90).

Kavramsal diistinmeyle ilgili tespit asagida gosterilmistir:

“Bugiin deniz, yiiz veren bir anne gibidir. Bu kadar etmemeli, bu kadar yiiz vermemeli, bu kadar 151k,

bu kadar sakin, bu kadar lastik ¢izme gibi piril piril olmamali deniz” (HBN, s. 253).
3.3. Ferman Yayincalik ve MEB Yayinlar1 8. Simif Tiirk¢e Ders Kitab:1 Hikaye Edici

Metinlerindeki Diisiinme Becerilerinin Karsilastirilmasina iligkin Bulgular

Aragtirma bulgularmin daha net anlagilabilmesi i¢in Ferman Yayincilik ve MEB Yayinlari 8.
smif Tiirkce ders kitabr hikdye edici metinlerindeki diistinme becerilerinin karsilastirilmali

dagilim Sekil 3’te gosterilmistir:




Tk Genglik Hikaye Edici Metinlerinde Kahramanlarin Diisiinme Becerileri

Ferman Yayincilik ve MEB Yayinlar1 Karsilastirilmas:
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B Ferman Yayincilik 8. Sinif Tirkge Ders Kitabi B MEB Yayinlari 8. Sinif Tuirkge Ders Kitabi

Sekil 3. Ferman Yayincilik ve MEB Yayinlar1 8. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Hikaye Edici

Metinlerdeki Diisiinme Becerilerinin Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3 incelendiginde iki kitap toplaminda elestirel diisiinmeyle 11, yaratic1 diisiinmeyle 10,
mantiksal diistinmeyle 7, yansitici diistinmeyle 4, yakinsak diistinmeyle 3, kavramsal
diistinme ve problem ¢ozmeyle 2, sozel ve soyut diisiinmeyle 1 tespite ulasilmistir. Ferman
Yaymcilik 8. smif Tiirkge ders kitabinda diistinme becerileriyle ilgili daha ¢ok tespit
bulunmustur. Fakat MEB Yayinlar1 8. smif Tiirk¢e ders kitab1 i¢inde bulunan diisiinme

becerilerinin gesitliligi acisindan daha zengin bir nitelik tasimaktadir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Asagida arastirma sonuglar1 6zetlenmis ve benzer arastirmalarla kiyaslanarak ¢ikarimlarda

bulunulmustur.

Arastirmada tespit edilen sonuglara gore Ferman Yayimncilik Tiirkge ders kitabinda elestirel
diisiinmeyle 8, yaratici diisiinmeyle 7, mantiksal diisiinmeyle 5, yansitici diisiinmeyle 2,
yakinsak, kavramsal diisiinme ve problem ¢ozmeyle ilgili 1 tespit ortaya konmustur. Toplam
7 diistinme becerisiyle ilgili veriler elde edilmis, hikaye edici metinlerde diger diistinme
becerileriyle ilgili herhangi bir climleye rastlanmamistir. MEB Yayinlar Tiirkce ders kitabinda;
elestirel ve yaratic1 diisiinmeyle 3; yakinsak, yansitict ve mantiksal diistinmeyle 2; sozel, soyut,
kavramsal diisiinme ve problem ¢dzmeyle ilgili 1 tespit yapilmistir. Toplamda 9 diistinme
becerisiyle ilgili unsurlara rastlanmis, diger diistinme becerileri kitap icerisindeki hikaye edici
metinlerde yer almamustir. S6z konusu iki kitap karsilastirilirsa Ferman Yayincilik'm
hazirladig: 8. sinif Tiirkge ders kitabinda 25, MEB Yayinlar1'nin hazirladig: 8. sinif Tiirkge ders
kitabinda ise 16 tespit ortaya konmustur. Ders kitaplarinda en fazla yer verilen diigtinme
becerileri; elestirel diisiinme (11), yaratic1 diistinme (10), mantiksal diisiinme (8), yansitict
diistinme (4), yakinsak diisiinme (3), kavramsal diistinme (2), problem ¢bzme (2), sozel
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diistinme (1) ve soyut diisiinmedir (1). Tespit sayisinda Ferman Yaymcilik 6nde olmasina

ragmen diistinme becerilerinin cesitliligi agisindan MEB Yayinlar1 daha iyi bir diizeydedir.

Orge Yasar (2013), arastirmasinda tiim siif diizeylerindeki Tiirkge dersine ait kitaplarda en
fazla yer verilen temel becerinin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, daha sonra ise
elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme gibi diistinme becerilerinin oldugunu ortaya koymustur.
Bu arastirmada da Tiirkge ders kitabindaki hikdye edici metinlerde en fazla yer verilen
diistinme becerisi elestirel ve yaratici diisiinme oldugu igin iki aragtirma arasinda uyumluluk
vardir. Sarikaya (2021), calismasinda 8. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri yaratic
diistinme, elestirel diistinme, yansitici diisiinme ve bununla birlikte problem ¢6zme becerileri
agisindan incelemistir. 192 etkinligin 122’sinin bu diisiinme becerilerinin hepsini kapsayan tist
diizey diisiinme becerisi igerdigi sonucunu elde etmistir. Fakat iist diizey diisiinme becerileri
ayr1 ayri ele alininca bu alandaki etkinlik sayis1 yetersiz bulunmustur. Bu arastirmada da
diistinme becerilerinin hikaye edici metinlerde yer alma sayis1 ¢ok azdir. Alandaki diger
calismalarla kiyaslaninca metinlerde ve etkinliklerde benzer bir durumun ortaya ¢iktig1 agik¢a
goriilmektedir. Bayrak Ozmutlu ve Kanik Uysal (2021), yaptiklar1 arastirmada, Tiirkge ders
kitaplarinda gelistirilmesi hedeflenen temel diisiinme becerisinin hatirlama oldugunu tespit
etmislerdir. Arastirmada; karsilastirma, sorgulama, ¢dziimleme, problem ¢o6zme, yaratic
yazma ve degerlendirme gibi becerilere ders kitaplarinda daha az yer buldugu belirlenmistir.
S6z konusu arastirmacilar, diisiinme becerilerini bu arastirmaya kiyasla daha farkli bagliklarla
ele almistir. Sur (2021), arastirmasinda ders kitaplarindaki hikaye edici metinleri ele almistir.
5, 6 ve 7. sinif seviyelerinde yeterince elestirel diislinme becerisine yer verildigi fakat 8. sinif
ders kitaplarindaki hikaye edici metinlerde bazi eksikliklerin oldugunu tespit etmistir. Bu
calisma sonuglari ise 8. smif hikaye edici metinlerinde en fazla yer alan diistinme becerisinin
elestirel diisiinme becerisi oldugunu tespit etse de biitiinsel anlamda diisiinme becerilerinin
sayisinin ve dagilimmin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Amanvermez Incirkus ve
Ozcetin (2021), calismalarinda tiim sinif diizeylerindeki Tiirkge ders kitaplarini incelemistir.
Ust diizey diisiinme gerektiren sorularin ¢ok az oldugu tespit etmis ve 5. smiftan 8. smifa
dogru ilerledik¢e bu sorularin dengeli artmadigini ortaya koymustur. Dilek¢i ve Karatay
(2022a) ise, calismalarinda ders kitaplarindaki elestirel diistinme becerisiyle ilgili etkinlikleri
tespit etmistir. Bunun sonucunda Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinlik sayis1 goz oniine
alindiginda diisiinme becerilerine ait etkinlik sayisinin istenen diizeyde olmadig1 ortaya
konmustur. Ayrica etkinlikler, elestirel diistinme alt becerilerine gore dengeli bir dagilim da
gostermemektedir. Bu arastirmada diger diistinme becerilerine gore elestirel diistinme becerisi
one ¢iksa da sayica azdir. Olukgu ve Yildiz (2022), calismalarinda Tiirkge ders kitaplarinda,
degerlendirme ve karsilastirma disindaki yaratma, sorgulama, elestirme, kiyaslama, analiz ve
¢ikarim kavramlarinin ¢ok az sayida kullamildigini tespit etmislerdir. Dilek¢i ve Karatay
(2022b), calismalarinda tiim ortaokul smnif diizeylerindeki ders kitaplarinda yer alan yaratici
diisiinme becerilerinin birbirine gore farklilik icerdigini ve bunlarin dengeli dagilmadig:
sonucuna ulagmistir. Arastirmalar ve bu arastirma kiyaslandiginda ortak nokta, yaratict
diisiinme becerisinin az sayida kullanildigidir. Sarikaya vd. (2023), arastirmalarinda 5 ve 6.
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sinifa ait Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri incelemistir. Calisma sonucunda etkinliklerin
yaridan fazlasinin higbir iist diizey kabul edilen diisiinme becerisine yonelik olmadig:
goriilmistiir. Bununla birlikte her iki ders kitabinda da en ¢ok yer alan diisiinme becerisi
elestirel diisiinmedir. Bu arastirmada da ders kitaplarindaki hikaye edici metinlerde en ¢ok
yer verilen diistinme becerisinin elestirel diistinme oldugu tespit edilmistir. Eryilmaz (2024),
arastirmasinda akademik diizeyde uluslararasi 6grencilere yonelik Tiirkge ders kitaplarinin
ogrencilere iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmada bir hayli yetersiz oldugu sonucuna
ulagmustir. Bu arastirmadan da yola ¢ikip kiyaslama yapilirsa hem Tiirkge ders kitaplar: hem
de akademik diizeydeki Tiirkge ders kitaplarinda yer alan iist diizey diisiinme becerileri

yetersizdir.
Aragtirma sonuglarindan hareketle asagidaki oneriler ortaya konmustur:

e Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda yeni hazirlanacak Tiirkce ve Tiirk Dili ve
Edebiyati ders kitaplarinda ilk genglik donemindeki 6grencilerin diisiinme becerilerini

gelistirecek nitelikte hikaye edici metinlere yer verilmelidir.

e Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda “yansitic’”, “yakinsak”,
“kavramsal”, “sozel” ve “soyut” diisiinme becerilerini gelistiren oldukgca sinirli sayida
hikaye edici metin tespit edilmistir. Yeni hazirlanacak ders kitaplarinda “yansitict”,
“yakinsak”, “kavramsal”’, “sozel” ve “soyut” diislinme becerilerine sahip

kahramanlarin yer almas: bu konudaki eksikligin giderilmesine katk: saglayacaktir.

e Hikaye yazma etkinliklerinde yas grubuna gore bireylerin diistinme becerileri
hakkinda bilgi verilmeli yeni yazilacak metinlerin bu alandaki eksiklikleri

tamamlayacak sekilde kurgulanmasi saglanabilir.
Yazar Katki Oranlar

Tim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol almislardir. Tiim yazarlar

¢alismanin son halini okumus ve onaylamaistir.
Cikar Catisma Beyani

“Yazarlar galisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmadigin

beyan etmektedir.”
Etik Kurul izin Bilgisi

Yazarlarin etik sorumluluklar: basliginin 10. Maddesinde yer alan “Dokiiman analizi ile
gerceklestirilmis calismalarda etik kurul onayma gerek yoktur.” bilgisinden hareketle

arastirmanin etik kurul onay belgesi bulunmamaktadr.
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Extended Summary
1. Introduction

Youth is a period in which there is a beginning and an end, although its boundaries cannot be
precisely determined (Kluchert, 1997). In the TDK dictionary (2019, p. 926), it is defined as “the
period of human life between adolescence and middle age”. The Latin word “adolescentia”
corresponds to the period of youth and reveals the transition from the post-puberty period to
adulthood (Asutay, 2013). When we look at the definitions of youth, it is clearly seen that an
intermediate period is indicated rather than age limits. The concept of adolescence, which is
sometimes used in the same sense as early youth, is “a long-term period that includes not only
physical maturity but all surfaces of maturity” (Yavuzer, 2022, p. 262). Although different
views are put forward about the age range of early youth, according to some researchers, it
can be expressed as the age between the beginning of the age of 13 and the end of the age of
17 (Gazioglu, 2015; Can, 2023; Giines and Dogan, 2023).

Although the concept of thinking is as old as human history, its modern examination only
reaches the present day. The concept in question is the independent and unique action of the
mind. It can be defined as the ability to comprehend forms and connections, and to make
comparisons, separate and combine (Baserer, 2021). There are many classifications regarding
thinking, such as logical thinking, creative thinking, critical thinking, productive thinking,
higher-order thinking, abstract thinking, conceptual thinking, divergent thinking, verbal
thinking, convergent thinking, reflective thinking, and problem solving (Akar, 2007).

The Ministry of National Education announced the Turkish Century Education Model to the
public with the 111-page Common Text of Curriculum and the 272-page Secondary School
Turkish Course Curriculum (MEB, 2024a; MEB, 2024b). In this curriculum, which has
expanded its scope compared to the previous curriculums, it was mentioned that humans are
multifaceted beings and, in parallel, the necessity of developing humans in many ways,
mentally, socially, emotionally, physically, and morally. This necessity gives rise to a holistic

education approach.

When children enter their early adolescence, they become individuals who question the
mistakes in their environment, react to injustices, “perceive ethical concepts, become aware of
social issues and discuss these issues” (Sever, 2008, pp. 70-71; $ahin et al., 2007, p. 13).
Individuals in this period no longer just observe the events around them; they criticize the
events in a critical manner. In individuals in their early adolescence, thoughts have now gone

beyond the boundaries of objects and have turned to the thought itself.

The concept of narrative text is a form of expression based on the principle of narration, apart
from the concepts of “poetry” and “informative text”. The common feature of the genres

within it is that events are narrated depending on the place, time and cast of characters. These
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The purpose of this research is to reveal the thinking skills contained in the early youth
narrative texts in the 8th grade Turkish textbooks. In line with the purpose of the research, the

answers to the following sub-problems were sought:

1. What are the thinking skills included in the early youth narrative texts of Ferman Publishing
House 8th grade Turkish textbook?

2. What are the thinking skills included in the early youth narrative texts of the MEB 8th grade
Turkish textbook?

3. What is the distribution of the thinking skills in the early youth narrative texts of the 8th
grade Turkish textbooks?

2. Method

A qualitative research model was used in the research. This type of research analyzes a number
of phenomena in a natural environment through interviews, observations or document review
(Islamoglu and Alniacik, 2019). In the context of the study, documentary scanning, also known
as document analysis, was used, one of the qualitative research methods. The study material
of the research consists of the 8th grade Turkish textbook (2023) prepared by Ferman
Publishing House and the 8th grade Turkish textbook (2021) prepared by MEB Publications.
The selection of these books as study materials was influenced by the fact that the texts in the
book prepared for this age group, since 8th grade students are in their early youth period,
consist of texts that appeal to the early youth period. The data in the study were obtained by
examining the document mentioned in the study material section. Content analysis was used

while analyzing the data.

3. Findings, Discussion and Results

According to the results determined in the study, 8 critical thinking, 7 creative thinking, 5
logical thinking, 2 reflective thinking, 1 convergent, conceptual thinking and problem solving
were determined in the Ferman Publishing Turkish textbook. Data were obtained regarding a
total of 7 thinking skills, and no sentence was found regarding other thinking skills in the

narrative texts.

In the MEB Publishing Turkish textbook; 3 critical and creative thinking; 2 convergent,
reflective and logical thinking; 1 verbal, abstract, conceptual thinking and problem solving
were determined. A total of 9 thinking skill elements were found, and other thinking skills

were not included in the narrative texts in the book.

When the two books in question are compared, 25 findings are revealed in the 8th grade
Turkish textbook prepared by Ferman Publishing and 16 findings are revealed in the 8th grade
Turkish textbook prepared by MEB Publishing. The thinking skills most frequently included
in the textbooks are; critical thinking (11), creative thinking (10), logical thinking (8), reflective
thinking (4), convergent thinking (3), conceptual thinking (2), problem solving (2), verbal
thinking (1) and abstract thinking (1). Although Ferman Publishing is ahead in the number of
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tindings, MEB Publishing is at a better level in terms of the variety of thinking skills. According
to the results of the research, the most important suggestion is as follows: Narrative texts that
will develop students' thinking skills should be included in the newly prepared Turkish and
Turkish language literature textbooks.
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Abstract. This study aims to examine the story books in preschool classroom libraries according
to the components and descriptive features of the language. In the study, document analysis
method was used in the qualitative research design. Examined documents consists of 32 story
books in the book centers of 6 independent kindergartens affiliated with the Ministry of
Education in the provinces of Istanbul, Canakkale and Edirne in the 2023-2024 academic year.
The semi-structured form developed by the researchers was used as a data collection tool.
Content analysis was used to analyze the data obtained through the form.A checklist created by
the researchers was used as a data collection tool. As a result of the research, it was found that
in all the children's books examined (from the semantic and syntax component features of the
language), there are straight sentences, inverted sentences are less common, positive sentences
are more common than negative sentences, and most of the children's books contain question
and exclamation sentences; It can be said that (pragmatically) socially supportive expressions
are included and (Semantically) vocabulary enhancing expressions are included. A rich use of
adjectives, conjunctions and verbs has been observed in children's stories (in terms of
morphology). Various suggestions were included within the scope of the research.
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Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Sinif Kitapliklarinda Bulunan
Hikaye Kitaplarinin Dilin Bilesenleri A¢isindan incelenmesi

Senay BULUT PEDI"JK*, Asiye MASANOGLU**, Bahar DAG“", Sultan
ORENOGLU™

Oz. Bu calisma, 3-6 yas okul &ncesi egitim kurumlarindaki siuf kitaphklarinda bulunan
hikaye kitaplarinin dilin bilesenlerine ve betimsel 0Ozelliklerine gore incelenmesini
amaglamaktadir. Calismada, nitel arastirma deseninde dokiiman analizi yOntemi
kullamlmigtir. Incelenen dokiimanlar 2023-2024 egitim &gretim yili igerisinde Istanbul,
Canakkale ve Edirne illerinde MEB’e bagli 6 bagimsiz anaokulunun kitap merkezlerinde yer
alan 32 hikaye kitabindan olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis form kullanilmistir. Form araciligi ile elde edilen verilerin
¢ozlimlenmesinde igerik analizi kullamilmigtir. Arastirma sonucunda incelenen c¢ocuk
kitaplarinin tamaminda (Dilin semantik ve sentaks bilesen 6zelliklerinden) kuralli ctimlelerin
bulundugu, devrik climlelere daha az rastlanildigl, olumlu ciimlelerin olumsuz ctimlelerden
daha fazla bulundugu ve ¢ocuk kitaplarmin ¢ogunda soru ve tinlem ciimlelerinin yer aldigy;
(Pragmatik agidan) sosyal acidan destekleyici ifadelere yer verildigi ve (Semantik) sozciik
dagarcigini gelistirici ifadelerin yer aldigi soylenebilir. Cocuk hikayelerinde (Morfolojik
acgidan) zengin bir bicimde sifat, baglag ve fiil kullanim1 gortilmiistiir. Arastirma kapsaminda
gesitli Onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, hikaye kitaplari, dilin bilesenleri.
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1. Giris

Giinlimiiz modern ¢aginda teknoloji hayatin her alanina girse bile kitaplarin insanlar icin
onemi degismemistir. Ozellikle cocuklara dogduklar1 andan itibaren kitap okumak onlarn
hayatinin ilerleyen dénemlerinde basarili bir 6grenme yasami olusturmalarina ve gelecek
yasantilar1 icin saglam temeller atmalarina fayda saglayabilmektedir. Ebeveynlerin
cocuklarina kitap okumalar: kelime dagarcigy, hayal giicleri, olaylar1 daha hizli anlamalar: ve
kaliteli zaman gegirmeleri i¢in firsat yaratmaktadir (Pergar ve Hadela, 2020). Okul 6ncesi
egitim ortamlarinda merkezler 6nemli yer tutmakta ve Ogretmenler c¢ocuklarm ilgi ve
ihtiyaglarmi karsilamay1, cocuklarda kitap sevgisi, okuma ilgisi gelistirmeyi ve zengin uyarici
kaynag olarak kitaplar1 kullanmay1 amaglamaktadir (Celik ve Kok, 2007; Pergar ve Hadela,
2020).

Okul 6ncesi dénem, ¢ocuklarmn pek ¢ok 6zelliklerinde oldukga hizli gelisme gosterdikleri bir
donemdir. Cocuklar daha anne karninda iken sesleri isitebilmektedirler. Dogumdan itibaren
anlamsiz sesler ¢ikarma ile baslayan dil gelisim siireci yillar igerisinde kendi anadilini
konusabilen ve anlayabilen bir durum haline gelmektedir (Cigek, 2002). Okul 6ncesi ¢ocuklar
kendi dillerinin gramer yapisinin %9011 tamamlayarak zengin kelime dagarciklar ile
duygularini daha kolay ifade edebilmektedir. (Dagabakan-Oztiirk ve Dagabakan, 2007).
Kitaplar ¢ocuklarin yeni bilgileri 6grenmesini saglarken, dil gelisimine ve yeni sozciik
edinmelerine katki saglayip, sosyalleserek sanat ve kiiltiirle ilgili deneyim ve beceriler
edinmelerini de saglamakta ¢ocugun birden fazla 6grenme alanini destekleyebilmektedir
(Adak—@zdemir vd., 2019).

Erken kelime dagarcig1 ve ifade edici dil becerileri incelendiginde cevresel faktorler dil
gelisimini %78’e kadar etkileyebilmektedir. Cevresel destegi etkileyen en 6nemli faktorlerin
basinda ise ¢ocuga etkin ve verimli bir sekilde kitap okumak gelmektedir (Dickinson vd.,
2012). Kitaplarin dil gelisimine etkisi ve erken okuryazarlik becerilerine olumlu destegi
bulunmaktadir (Hart ve Risley,1995). Ozellikle birlikte kitap okuma, okuma materyalleri
acgisindan zengin bir ortam saglama erken ¢ocukluk déoneminde dil gelisiminin desteklenmesi
okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla Onerilmektedir (Isikoglu Erdogan vd., 2016).
Etkilesimli kitap okumak, kitap okuma aligkanlhigi kazandirmak, erken okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmasi, yeni kelimelerin ogretilmesi ve farkli dillerin 6grenilmesi igin
firsat yaratmaktadir (Haden vd. 1996, Wasik ve Bond,2001). Ayrica, yoksul ailelerdeki
¢ocuklarin daha az gelismis erken okuryazarlik becerileri ile az gelismis dil becerilerine sahip
olduklar literatiirde vurgulanmstir. Bir yetiskin ile aktif olarak kitap okuyan ¢ocuklarin daha
iyi o0grendikleri, daha zengin diislinme giliciine sahip oldugu, alict ve ifade edici dil

becerilerinde zengin bir dil gesitliligine sahip olduklar1 gortilmiistiir (Wasik ve Bond,2001).

Cocuklart kitaplarin renkli diinyasina maruz birakmak kitaplarin dilini, 6zelliklerini
anlamalarina, 6grenmelerine yardimcr olmaktadir. Gorsel uyaranlarin fazla oldugu, yazinin
az oldugu kitaplar ile kitap tizerinde konusma ve fikirler tiretme hem bilissel gelisime hem de
dil gelisimine biiyiik katk: vermektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; Pergar ve Hadela,
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2020; Treiman vd. 2015). Cocugun dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisiminde de oldukga
onemli bir yere sahiptir. Ciinkii dil gelisimi diger gelisim alanlarmi etkilemekte ve diger

alanlardan etkilenmektedir (Karoglu ve Esen-Coban,2019).

Cocuk kitaplarmin cocugun gelisimine katkilar saglamasinda, kitaplarin dilsel agidan nitelikli
olmasi gerekliligi ortaya ¢itkmaktadir. Cocugun dil gelisimini ses bilgisel (fonoloji), anlam
bilgisi (semantik), bi¢cimsel (morfoloji), s6z dizimi (sentaks) ve kullanim (pragmatik) islevleri
acgisindan gosterilen farkliliklari ele alarak agiklamaktadir (Temel vd., 2014). Dilin bilesenleri
birbirleriyle baglantili tek sistemdir. Gelisimsel siralamayla dil gelisimi ses bilgisi, anlambilim,
s0z dizimi, bi¢cim birim ve pragmatik gelisim siras1 ele alinmaktadir (Akoglu, 2021; Topbas,
2007).

Ses Bilgisi (Fonoloji): Konusma dilinin en temel ve kiiciik 6gesi ses birimleridir. Her dilin
kendine 6zgii sesli ve sessiz fonemleri vardir. Fonem, kendi anlami1 olmamasina ragmen dilde
anlamin aktarilmasini ve degistirilmesini gerceklestiren en kiiciik birimdir. Bu seslerin
birlesimiyle sozcilikler olusur. Konusma dilindeki seslerin dagilimi, smirhiliklari, islevleri,
davranislar1 ve diizenlenisleri, kullanimlarina iliskin kurallar vardir. (Delikan, 2023; Simsek,
2017; Topbas, 1994; Topbas, 2007). Erken donemde ¢ocuklarin ses bilgisel gelisimlerine
bakildiginda bebeklerin dogduklar: andan itibaren konusma seslerini dinledikleri, 6. ayimnda
olan bebeklerin ses repertuvarlarinin her dilden sesi igerdigi, 6. aydan sonra bebeklerin kendi
anadillerinde yer alan seslere kars1 duyarli olduklar: goriilmektedir (Turan ve Giindiiz, 2024).
3 yas civarinda ¢ocuklar neredeyse tiim {inlii ve {insiiz sesleri ¢ikarabilirler. Seslerin kazanim
sirast dile gore degisebilir. 3 yasta hece yitimi, {instiz diismesi, iinsiiz benzesmesi ve seslerin

yerinin degistirilmesi gozlenebilir (Topbas, 2005b).

Anlam Bilgisi (Semantik): Sozciik ve ciimlelerin anlamlarin ilgilendiren kurallar: igerir.
Insanlar sdzciikler ve ciimleleri belli bir anlami ifade etmek icin kullanirlar. Seslerin semboller
araciligryla nesnelerle olan iligkisi belirleyen anlam bilgisi, alic1 dil gelisimiyle yakindan
ilgilidir. Ayrica sozciik dagarcigi, dolayisiyla dilde siniflandirma ve genellemeler de anlam
bilgisi ile iligkili olarak ortaya ¢ikar (Simsek, 2017). Cocuklar ilk sozciiklerini 12-18 aylarda
soyler. Ik sozciikler genelde cocugun tanidig1 kisi ve nesnelerin isimleri ile hareket bildiren
sozciiklerdir. Yani isim ya da fiillerdir. Bebeklikte bir iki sozciikten olusan sozciik dagarcig:
15.ayda 4-6, 18. ayda 50 sozciige ulasir. 2 yasina dogru yasanan sozciik dagarcig1 200-300"e
ulagir. Okul 6ncesi stiregte 3 yasinda yaklasik 1000 sozciik, 4 yasinda 1500, 5 yasinda ise 2000
sozclige ulagir. Zit kavram sozciikleri, akrabalik terimleri ve yer-yon zarflar gibi farkl so6zciik

tiplerinin kullanimi da bu déonemde goriiliir (Turan ve Giindiiz, 2024).

Bi¢im Bilgisi (Morfoloji): Dilin anlamh en kiiglik birimi bi¢im birimdir. Bir dilde kullanilan
sesli ve sessiz fonemlerin sozciik yapist i¢indeki yerini belirleyen kurallari igerir. Bigimbirim
icerisinde dilde tek basina kullanilan sozciiklerin (isimler, sifatlar ve yiiklemler) ve tek basina
kullanilamayan eklerin (takilar, baglaglar vb.) ciimle i¢cinde anlama bagh olarak kullanilma
kurallari, sayilar, zamanlar, etken ya da edilgen ¢atiya bagh olarak degisen dil bilgisel yapilar

bigim biriminin kapsamindadir. Yani kelimelerin i¢ sirasi, kokleri, ekleri ve bunlarin
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kombinasyonlari, dilin ¢ekim 6zelliklerini ifade eder (Delikan, 2023; Simsek, 2017; Topbas
2007). Tirkgede ilk kazanilan ekler isim hal eklerinden belirtme (-i) ve (-a) yonelme ekleri ile
gecmis zaman (-di) ve simdiki zaman ekleri (-iyor)’ dir. Iyelik eki (-m) ile isimin -de ve —den
hali 15-17. aylarda kazanilir (Turan ve Giindiiz,2024). 15-20 aylarda sahis, olumsuzluk ve soru
ekleri kullanilmaya baglar. 18 aydan sonra ilk s6zciiklerin iiretilmesinin ardindan iki sozctiklii
ifadeler goriiliir. Uretimler baglarda eklerden arinmis telgrafik konusma bicimindedir. Bu
donemi takiben morfemlerin edinilmesiyle 3-4 sozciikten olusan ciimleler gozlenir. Cocugun
sOzciik edinimi arttik¢a dil bilgisi edinimi gergeklesir. 4-5 yasina gelen ¢ocugun ciimleleri
neredeyse yetiskinler gibidir (Saban-Diilger, 2020).

S6z Dizimi (Sentaks): Sozctiiklerin birleserek uygun olan kelime kombinasyonlariyla ctimleler
olusturmasinda uyulan kurallara denir. Her dil, kendine ait climle 6zne, nesne, yiiklem, isim,
tiil, sifat, zarf gibi gesitli kelime gruplarindan ve bunlarin farkli birlesimlerinden olusan
gramer yapilarindan olusmaktadir. Ornegin olumsuz ekler ve soru hali farkl dillerde farkli
kurallarla kullamilir. Cocugun ilk ifadeleri tek sozciikten olustugu igin ¢ocuk s6z dizimi
kurallarini iki s6zciik doneminde kullanmaya baslar. Sozciiklerin ciimle iginde farkl yerlerde
kullanilmas: anlami da degistirir (Delikan, 2023; Simsek, 2017; Topbas 2007). 6-9. aylarda
bebekler sozciik tanima becerisi gosterirler. 2,5-3 yasinda ise ¢ocuklar ciimleleri ve sozciik
obeklerini baglaglar yardimiyla birlestirip uzun ve karmasik ciimleler {iiretebilir. 4 yas
civarinda ise ¢ocuklar olumlu ciimle, olumsuz climle, soru ciimlesi, emir ctimlesi gibi gesitli

ciimle yapilarini yetiskine benzer bir sekilde kullanirlar (Turan ve Giindiiz, 2024).

Kullanim Bilgisi (Pragmatik): Dilin amaclarmi ve sosyal etkilesim igin farkhi kisi ve
durumlarda kullanim tarzini belirleyen kurallardan olusur. Dil bilgisi kurallarinin disinda jest
ve mimiklerin kullanimi, ses tonunun farklilasmasi, selamlasma ya da ayrilmalar gibi belirli
etkilesim aliskanliklarii da icermektedir (Simsek, 2017). Iletisimsel niyetler, baglama gore bir
konusma baslatma ve bunu farklh sosyal baglamlarda uygun ifade ve kelimelerle siirdiirme,
sirayla konusma, kendini ifade etme dahil olmak {izere dilin giinliik hayata uygulanmasi
olarak diisiiniilebilir (Delikan, 2023). Dil gelisim seriiveninde sosyal dil bilgisel yeterliligi elde
ederken, pragmatik ile iletisimsel yeterligi kazanir (Acar vd. 2020). Pragmatik gelisim
incelendiginde, bebekler sozciik kullanmasalar da istek ve ihtiyaglarini ifade edebilirler.
Bebekler 10. Aydan itibaren elindeki nesneyi uzatma veya nesneyi isaret etme ile yetigkinle
olan iligkilerini diizenlerler. 1 yas civarinda tekrara dayal telgrafik konusma ¢ocugun ilgi ve
isteklerini ifade etmesine olanak saglar. 2 yas civarinda c¢ocuklarin iletisim islevleri
gosterdikleri goriiliir (selamlama, protesto etme, ¢agirma, isimlendirme, bilgi verme gibi).
Yetigkinlerle ve yasitlariyla sohbetler kisadir ve 3 yasinda ise iletisim baglatma, yeni bir sohbet
konusu a¢gma gibi ilerlemeler goriiliir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar: konusmalarinin igerigini
ve yapisii iletisimde bulunduklar1 kisilerin 6zelliklerine gore degistirebilirler (Turan ve
Giindiiz, 2024).

Alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6gretmenlerin sinif igerisinde 6zellikle kelime

hazinesini arttirmak ile alic1 ve ifade edici dil gelisimini desteklemek igin en ¢ok tercih ettigi

259 .




Senay Bulut Pediik, Asiye Masanoglu, Bahar Dag, Sultan Orenoglu

Tiirkge etkinliginin kitap okuma oldugu goriilmektedir (Aliskan ve Giineyli, 2016; Erdogan
vd., 2013; Simsek, 2017). Dil becerisinin gelisiminde 6gretmenler Tiirkce etkinliklerinin yani
sira dramatik oyun ve Oykii kitaplarmmi cocuklara sunarak deneyim elde etmelerini
saglayabilmektedirler (Akoglu, 2021).

Alan yazin incelendiginde, okul 6ncesi egitim smiflarinda resimli kitaplarn kullanimi, okul
oncesi siiflarindaki kitaplarmn yeterlilik durumu (Adak-Ozdemir vd., 2019) ve okul dncesi
ogretmenlerinin gorisleri ile ¢ocuk kitaplarmin gorsel Ozelliklerinin degerlendirildigi
(Treiman vd., 2015) c¢alismalarin oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin dil gelisimini
degerlendirmeye yonelik olarak erken donemdeki ¢ocuklarda Oykii anlattimma gore dil
gelisimlerinin degerlendirildigi (Akyildiz, 2019), farkh kitap okuma tekniklerinin ¢ocuklarin
dil gelisimine olan etkilerinin degerlendirildigi (Simsek, 2017), okul 6ncesi donem ¢ocuklarin
fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmek tizere olusturulan programin etkisinin (Parpucu,

2016) degerlendirildigi calismalara rastlanmigtir.

Bu arastirmanin amaci Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki smif kitapliklarinda ¢ocuklarin dil
gelisimlerini desteklemek i¢in bulunan hikaye kitaplarinin dil gelisimsel bilesenler agisindan
incelenmesidir. Bu amagla okul 6ncesi egitim kurumlarindaki smnif kitapliklarinda yer alan
hikaye kitaplarin dilin bilesenleri acisindan degerlendirmenin literatiire, ocuk yazarlarina ve
okul Oncesi 6gretmenlerine fayda saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmada

asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Hikaye kitaplar1 ¢cocuklarin s6zciik dagarcigini (Semantik) gelistirmekte midir?

2. Sozcliklerin anlam yapis, climle sayilari, noktalama isaretlerinin kullanimi, hikayede
(Semantik) nasil yer almaktadir?

3. Hikaye kitaplarinda kullanilan zaman ifadeleri, sozciik yapisi ve sozciik cesitleri,
sOzclik sayis1 (Morfoloji) nasildir?

4. Hikaye kitaplarinda daha ¢ok hangi ciimle gesitleri (Sentaks) ve hangi ctimle yapilar
yer almaktadir?

5. Hikaye kitaplarinda yansima sozctik, ikileme kullanimi ve iyelik eklerinin kullanimi
(Sentaks) ne durumdadir?

6. Hikaye kitaplarinda kullanilan dilin ve konunun ¢ocuklarin sosyal yasantisini/nezaket
kurallarina uyumunu (Pragmatik) desteklemekte midir?

2. Yontem

Arastirmada yer alan yontem boliimii, c¢alisma ile ilgili yontem bilgilerinin yer aldig:

arastirmanin deseni, veri toplama araglari, verilerin analizi hakkinda bilgi sunmaktadir.
2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu c¢alisma, okul Oncesi egitim kurumlarindaki simuf kitapliklarinda bulunan hikaye
kitaplarinin dilin bilesenlerine ve betimsel 6zelliklerine gore incelenmesini amaglamaktadir.
Bu amag dogrultusunda galisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi deseni ile

tasarlanmistir. Dokiiman analizi, belirli bir amag¢ dogrultusunda yazili belgelerin sistematik
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olarak analiz edilmesini igeren bir nitel arastirma yontemidir (Corbin ve Strauss, 2008; Turan,
2020; Wach ve Ward, 2013). Dokiimanlara ulasma, 6zgiinliiklerini tespit etme, dokiimanlar1
¢ozlimleme, verilerin analizi ve verileri kullanma basamaklar1 yer almaktadir (Bal, 2021).
Aragtirmacilar literatiir taramasi yapar ve edindikleri bilgileri arastirmalarina entegre eder.
Se¢me, anlamlandirma, degerlendirme ve sentezleme basamaklarindan olusarak
smiflandirilmaktadir. Smiflandirmadan sonra igerik analizi ile ana tema, kategori ve vaka

ornekleri seklinde yeniden diizenlenmektedir (Labuschagne, 2003).
2.2, incelenen Dokiimanlar

Aragtirma materyalleri 2023-2024 egitim dgretim yili icerisinde Istanbul, Canakkale ve Edirne
illerinde MEB’e bagl 6 bagimsiz anaokulunun kitap merkezlerinde yer alan kitaplardan
olusturmaktadir. Uc ilden toplam 82 kitaba ulasilmustir. Olciit 6rnekleme yontemiyle de
belirlenen kitaplar icerisinde dislama kriterleri olarak belirlenen ceviri kitaplar, 20 sayfanin
tizerinde olan okul oncesi ibaresi ya da yas kriterinin belirtilmedigi kitaplar, {i¢ il disindaki
kurum kitapliklar1 calismada harig tutulmustur. Olgiit 6rneklemenin temel amaci ise arastirma
amaclar1 dogrultusunda belirlenmis Olgiitleri saglayan veri kaynaklarindan somut veriler elde
edilmesidir (Yildirim ve Simsgek, 2016). Bu kapsamda 82 kitap arasindan 32 kitap veri kaynag:

olarak belirlenmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi/ Siireg

Calismanin verileri agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis bir form vasitasiyla elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis formda, arastirmaci, her ne kadar arastirma konusu
kapsaminda sorularmi hazirlamis, arastirma ile ilgili bir plan hazirlamis olsa da, aragtirmanin
ana konseptine bagh olarak formun igeriginde degisiklikler yapilabilmekte yeni sorular
eklenebilmektedir (Giiler vd., 2013). Calisma igin yar1 yapilandirilmig dilin bilesenlerini
degerlendirme formu gelistirilmistir.

2.3.1. Veri toplama araglar

Yar1 yapilandirilmis dilin bilesenlerini degerlendirme formu arastirmacilar tarafindan
olusturulurken once ilgili literatiir taranmis, arastirma sorular1 ve literatiir 1s1§inda
arastirmacilar tarafindan dokiiman analizi i¢in agik uglu sorular kategorilendirilerek 11
kategori alan uzman goriisiine sunulmus, iki alan uzmanmin goriisleri dogrultusunda
arastirma sorusuna cevap vermedigi diistiniilen 2 kategori dilin bilesenlerini degerlendirme
formundan ¢ikarilmistir. Hazirlanan formun maddelerinin yeterince anlasilip anlagilmadigina
yonelik pilot bir ¢alisma on iki materyal ile yapilmigtir. Form degerlendirme araci olarak
kullanilmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen bilgiler dogrultusunda, 1 madde
aragtirmacilarca yeniden diizenlenerek 9 kategoriden olusan yari yapilandirilmis dilin

bilesenlerini degerlendirme formuna sekil verilmistir.

Arastirmacilar tarafindan literatiirde okul oncesi ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6zellikleri, okul
oncesi ¢ocuklarin dil gelisimsel 6zellikleri ve dilin bilesenlerine iligskin alan yazin bilgisi elde

edilerek, okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarinda dilin bilesenlerine iliskin 6zellikler ve kitaplar1 tanitict

261 .




Senay Bulut Pediik, Asiye Masanoglu, Bahar Dag, Sultan Orenoglu

betimsel Ozelliklere yari1 yapilandirilmis dilin bilesenlerini degerlendirme formunda yer
verilmistir. Yar1 yapilandirilmis dilin bilesenlerini degerlendirme formu 9 kategori ve toplam
27 maddeden olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan secilen toplam 12 kitap yari
yapilandirilmis dilin bilesenlerini degerlendirme formu ile incelenmis ve gerekli goriilmeyen
maddeler ¢ikarilarak form 14 tema ve 5 kategoriye ayrilan 32 maddeden olusmustur. Temalar;
cimle cesitleri, anlam yapisina gore, climle sayilarina gore, yansima sozciik, ikileme
kullanimi, sozciiklerin anlam yapisi, sozciik tiirleri, kullanilan zaman ifadeleri, noktalama
isaretlerinin kullanim durumuna gore, kullanilan dilin sosyal acidan destekleme durumu/
nezaket sozciikleri ve sosyal anlam igeren ifadelerin kullanimina gore, resimlere sayfada yer
verilme orani, kitabin ¢ocugun sozciik dagarcigini gelistirme durumuna gore, toplam ctimle
sayisi olarak belirlenmistir. Temalar dilin bilesenlerinden semantik, morfoloji, sentaks ve
pragmatik kategorilerinde birlestirilerek incelenmistir. Kitaplarin betimsel 6zellikleri kitap
adi, yaymevi, basim yili, sayfa sayis1 ve kitabin konusu gibi bilgilerden olusmaktadir. Veri
kaynag olarak belirlenen okul dncesi hikaye kitaplarinin iizerinde -3- 6 yasa veya okul 6ncesi
cocuklar i¢in uygundur ifadeleri yer alan kitaplar ve 20 sayfay1r ge¢meyen resimli hikaye

kitaplarindan olusmustur

Veriler elde edilirken dil bilgisi kurallarina uygunlugunu kontrol etmek igin Tiirk Dil
Kurumunun Yazim Kurallar1 dikkate a Iinmistir. Yar1 yapilandirilmis formda cesitliligi

¢ok olan veriler igin maksimum 5 ciimle 6rnekleme sinirlamasi getirilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Calisma kapsamindaki ¢ocuk kitaplar1 her bir climle iizerinden titizlikle incelenmis ve
aragstirmacilar tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis dilin bilesenlerini degerlendirme
formuna veriler girilmistir. Verilerin giivenirligi igin kodlayicilar arasi giivenirlik
hesaplanmistir. Miles ve Huberman'm (1994) oOnerdigi kodlayic giivenirligi formiilii
kullanilmistir. Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayrilig1 formiilii uygulanarak
hesaplama yapilmistir. Giivenirlik formiiliine gore kodlayicilar arasindaki goriis birligi
minimum %80 olmas1 gerekmektedir. Veri toplama siirecinde goriis birligi %93 olarak tespit
edilmistir. Arastirma verilerinin ¢oztimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Bu verilerden
elde edilen bulgular; frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
ile incelenmistir. Icerik analizi, metnin icerigini ¢oztimleme teknigi olarak ifade edilmektedir.
Kelimelerin, ifadelerin, sembollerin, temalarin sistemli bir sekilde incelenmesinden
olusmaktadir (Neuman, 2014). Bu analiz yontemi ile iletisim kaynaklarindaki anlam ve
ifadelerin derinlemesine incelenmesi saglanmaktadir (Hsieh ve Shannon, 2005). Calisma
siirecinde ele alinacak kategoriler belirlendikten sonra benzer ya da yakin anlam ifade eden
kavramlar kategoriler ve temalar olarak belirlenerek diizenlenmistir. Analiz asamasinda
hikaye kitaplari, ¢ocuklarin sozciik dagarcigi, sozciiklerin anlam yapisi, climle sayilari,
noktalama isaretlerinin kullanimi, kullanilan zaman ifadeleri, sozciik yapist ve sozciik
cesitleri, sozciik sayisi, kullanilan ctimle gesitleri, yansima sozciik, ikileme kullanimi ve iyelik

eklerinin kullanimi, ¢ocuklarin sosyal yasantisini/nezaket kurallarmi desteklemesine,
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hikayelerin konusuna gore dilin bilesenlerinden semantik, morfoloji, sentaks ve pragmatik
kategorilerine ayrilarak incelenmistir. Tablo 1'de incelenen hikaye kitaplarmin betimsel

ozelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1. incelenen Hikaye Kitaplarmin Betimsel Ozellikleri

Betimsel ozellikler F %

Yayinevine gore Milli  Egitim  Bakanhi$i  Yayinlan 18 54,5

kitaplarin dagilimi HobiYaymnevi Elma 6 18,2
Yayinevi, Erdem Yayinevi, Esin Yayinevi, 1 3

Kigciik Adimlar Egitim Yaymlari, Morpa
Yaymevi, Net Yaymnevi, Parilt1 Yayinevi,
Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yaynlar1 ve

Yildiz Yayincilik
Basim yilina gore 2022 18 54,5
kitaplarin dagilimi 2021,2020,2017,2015,2005,2001 2010 1 3,0
2007 7 21,2
2 6,06
Kitaplarin sayfa sayisma 20,6 15,8 2 6
gore dagilimi 16 19 3 9
13,14 13 39,3
8 24,2
1 3
Kitaplarin konusuna gore Degerler 5 16
dagilimi Aile, macera, hayvanlar, Cevre 4 13
temizligi, farkliliklara saygi, beceriler 2 6
Uretim Arkadaslik, bilmeceler, 3 9
caliskanlik, mevsim dongiisii,  geri 1 3

dontisiim, meyveler

3. Bulgular

Bu boliimde, okul oOncesi egitim kurumlarindaki siuf kitapliklarinda bulunan hikaye

kitaplarinin dilin bilesenlerine ve betimsel Ozelliklerine gore incelenmesiyle elde edilen

bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. Hikayelerin Sézciik Dagarcigini Gelistirme Durumu
Ozellik F %
Kitapta ¢ocugun sozciik dagarcigin gelistirici ifadelere yer verme durumu 5 16
Toplam 32 100

Tablo 2’ye gore hikayelerin %16’sinda ¢ocugun sozciik dagarcigini gelistirici ifadelere yer

verildigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda c¢ocugun sozciik
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”on

"Inek icin “Ne yer diye sorarsaniz, tabi ki ot yer.” K11” ”Ne yapti: Giinesle birlikte uyandi. Kovanindan

cikt1. Viz viz diye ugmaya bagladi. K13"" Ziirafalarin sesi nasildir? K21” "Hald biraz unun kaldiysa

" on

baska neler olur acaba? K22" " Bigerdiover ne dover? K23”

Tablo 3. Hikayelerdeki Sozciiklerin Anlam Yapisina Gore Yer Alma Durumu

Sozciiklerin anlam yapis1 F %
Zit anlam 2 6
Es anlam 0 0
Mecaz anlam 5 16
Toplam 32 100

Tablo 3’e gore sozciiklerin anlam yapisina gore incelenen hikayelerin %6’sinda zit anlamli
sozciiklere birlikte yer verildigi, hicbir kitapta es anlaml sozciiklere birlikte yer verilmedigi

ve %16’sinda mecaz anlamli sézciiklere yer verildigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen hikayelerde zit anlamli sozciiklere iliskin 6rnek ifadelere
asagida yer verilmistir;

" on

"Once-sonra K4" "Bir dogar bir batar, Gece- giindiiz K7"

Arastirma kapsaminda incelenen hikayelerde mecaz anlaml ifadelere iligkin 6rnek ifadelere
asagida yer verilmistir;

" omn " on

" Aklinda tutmaya calismak” K17 " g6z gozii gormiiyordu K9” ”Suyla kucaklasan tohum K10” "Karn
kiip gibi sisti K13" "Giile oynaya, K14"

Tablo 4. Hikayelerde Yer Alan Toplam Ciimle Sayis1

Ciimle sayis1 F %
0-25 7 22
26-50 22 69
51-75 2 6
76-100 1 3
Toplam 32 100

Tablo 4’e gore toplam ciimle sayisina gore incelenen hikayelerin %69'unda ctimle sayis1 26-50
araliginda yer verildigi, %22’sinde ciimle sayis1 0-25 araliginda yer verildigi, %6’sinda ctimle

sayi1s1 51-75 araliginda ve %3’tinde climle sayis1 76-100 araliginda yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 5. Hikayelerde Kullanilan Noktalama Isaretleri

Noktalama isareti F %
Nokta 32 100
Unlem 21 66
Virgiil 32 100
Soru Isareti 25 78
Kesme Isareti 8 25
Tek Tirnak Isareti 20 63

ift Tirnak Isareti 7 22
$
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Tablo 5. Devam

Tki nokta {ist iiste 6 19
Uc nokta 11 34
Kisa ¢izgi 3 9

Toplam 32 100

Tablo 5’e gore hikayelerin tamaminda nokta ve virgiil noktalama isaretlerine yer verildigi
goriilmektedir. Hikayelerin %78’inde soru isaretine, %66’sinda iinleme, %63'{inde tek tirnak
isaretine, %34’tinde ii¢ noktaya, %25inde kesme isaretine %22’sinde ¢ift tirnak isaretine,

%19’unda iki noktaya ve %9 unda kisa ¢izgiye yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 6. Hikayelerde Kullanilan Zaman Ifadeleri

Zaman kipi F %
Genis Zaman 18 56
Gegmis Zaman 26 81
Gelecek Zaman 7 22
Simdiki Zaman 5 16
Toplam 32 100

Tablo 6’ya gore hikayelerin %56’sinda genis zaman ifadelerine, %81’inde gelecek zaman

ifadelerine ve %16’sinda simdiki zaman ifadelerine yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 7. Hikayelerde Sozciik Yapisina Gore Sozciiklerin Yer Alma Durumu

Sozciik yapis1 F %
Sifat 31 97
Fiil 32 100
Zamir 22 69
Unlem 18 56
Baglac 29 91
Edat 20 63
Toplam 32 100

Tablo 7’ye gore hikayelerin %97’sinde sifatlara, tamaminda fillere, %69 unda zamirlere yer
verildigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda kitaplarin %56’sinda tinlemlere, %91’inde baglaclara

ve %63’linde edatlara yer verildigi gortilmektedir.
Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda kullanilan sifatlara iliskin 6rnek ifadelere asagida
yer verilmistir;

"Cok toz, minik heykeller, dort harika heykel, K8” "Bir yol, birkag araba, ii¢ giin, kar aract K9” "Su
damlasi, beyaz bulutlar, yeni su damlalari, kiiciik tohum, K10” "Kocaman bir govde, K11" "Giizel bir
giin K12 "Bircok ordek, K14" "Kiiciik tavsan K15” "Miyav kedi K16” "Kurumus aga¢ dallari,

K17""Biiyiik merdane, tertemiz bir kagit K26”

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda kullanilan fiillere iliskin 6rnek ifadelere asagida
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”on

"Izliyordu, kesildi” K1 "Varmis, severmis” K2" "Kaplydi K3” "Uzdii, mutsuzdu, zordu K4”

"Acitkmis, K9”, "Hafifti, gokyiiziindeydi K10” "Vardir, unutmayalim, K11" "Sevmez, sever K12”,

" on

"Basladi, yedi K13" "Biiyiitmiisler, onemsememigler K14" " Giydirir, alkislandir K15”

Aragtirma kapsaminda incelenen kitaplarda kullanilan zamirlere iliskin 6rnek ifadelere

asagida yer verilmistir;

"Onu, onu, onlar K3”, "0 K4” "Bu, ben, 0 K5” "Ona K7" "Onlar K9” "Bu K10” "Hepimiz K11"
"Komgularmmiz K12” "Hortumunu K13” "Onlar1 K14” "Herkes K15” ”"Ben, senin, benim K17”
"Insanlar, canlilar, K18” "Sende, K20” "Onlarin, K30” "Ona, bize, onlarla K31” "benim K32"

Aragtirma kapsaminda incelenen kitaplarda kullanilan iinlemlere iligkin 6rnek ifadelere

asagida yer verilmistir;

"Gegmis olsun! K4” "Yok K5 "Dede masal anlat! Sonsuza dek birlikteyiz! Sen anlat! K6” "Haydi onu
bulsana! K7" "Cok severim K8" "Eyvah! Alo! Liitfen! K9" "Isindi, 1sindi, daha ¢ok 1sindi! Ooo, bu
inanmilmaz! K10” "Mdé6 Inek, patlarsin, a¢ biraktimiz, yok K117 “Aman, ne hog! Ohhh! Etmeeez!
Basarnusti iste! Aferin! K13” "Ooo! K15" ” Ayagima diken batti! Yardim et de ¢ikaralim! Ciiiik! K16”
"Ne! (5) Karagoz'iim! (5) Bildim Uludag1! K20” "Haydi, birlikte arastiralum! Evet, Sessiz Sef olsun!

K21”

Aragtirma kapsaminda incelenen kitaplarda kullanilan baglaglara iliskin 6rnek ifadelere

asagida yer verilmistir;

"Ve, da K1”, "Ve, fakat, ve, i¢in, o kadar K2" "Ve, de K3" "Ama, da, ki, yalniz (fakat anlaminda), ama
K4” "Ama K5” "Da, ki K6” "Ve K7" "De, Ciinkii K8" "Ile, ve, da, ki, K9” ” Da K10” "K11 ki” "Ki,
da K12” "Ki, K13” "De, ile K14" "Ve, K15” De, da K16” "Ki, da K17""Yok K20,” "Ve, ama K21"
"Ve, de K22" "ki, ve, ne, ne de, K23” "ve K25” "ve K26"” "ne.. ne.., K27” "de K28” "De, ve K29”
"Ve, K30” "Ya da K32”

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda kullanilan edatlara iliskin 6rnek ifadelere asagida

yer verilmistir;

"Gibi K3” "Cok iyi K4" "Saskinlikla K5” "Epey, cok K6" ”Saskinlikla K8” "Ne kadar K10” "Bagka bir
sey, K12” "Gibi K13" "Bircok K14" "Kadar, degil K17" "Sanki, i¢in, K18” "Once, K19” ”Acaba,
sonra K21" " Acaba, baska K22" "Dogru, K23" "bir meyve gibi, ne kadar da benziyo K24" "Gibi K26”
K31""Diinyalar kadar K32"

Tablo 8. Hikayelere Gore Yer Alma Durumu

Sozciik tiiri F %
Yansima sozciik 8 25
fyelik ekleri 20 63
Ikileme sozciikleri 18 56
Toplam 32 100

Tablo 8e gore hikayelerin %25'inde yansima sozciiklere, %63’iinde iyelik eklerine ve
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Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda kullanilan yansima sozciiklere iliskin 6rnek

ifadelere asagida yer verilmistir;

"Oooof K4” "Purr, cik cik cik, himm K5” "Ooo K10 "Virak K12” "Viz viz K13" "Yok K15” "Cik cik
K16” "Cik cik cik K25" "Sss, inn tiss K26”

Aragtirma kapsaminda incelenen kitaplarda kullanilan iyelik eklerine iliskin 6rnek ifadelere

asagida yer verilmistir:

"Coplerini K12” "Karmi K13” "Yumurtalarim, yuvast K14" "Ayakkabilarini, bagciklarin,

” on ” n

arkadaglarimt K15” "Agacin, esim, ayagim K16

” o

Benim, karmim, K18" "Senin sepetin, dedecigim,

”

bahgemiz K19” "Karagoz'iim, Hacivat'im, sobamin, Bursa’mn K20” "Odasinda, annesine K21"
"Unun, K22" "Ogretmenimizin, sozlerimi  K28” "Pelerinini, K29” ”Babalarini, ellerinin,

hayallerimiz, K30” ”Annesi, babast K31"

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda kullanilan ikilemelere iliskin Ornek ifadelere
asagida yer verilmistir:

A

"Sik, stk K1” "abarttikca abartmig K27, " Agir agir , hayran hayran K3” "Bir susayp bir aciktim, Cok

iiziicii ok K6” "Bir dogar bir batar, sapsari, salkim salkim, tane tane, kat kat, daldan dala K7” K9 ince
ince” Isindi, 1sindi, 1sindi K10” “Likir Likir, ¢esit cesit, K11” "Zip zip, K12” "Bol bol, viz viz K13"
"Mini mini, K14" "Yok K15" "Zwrt pirt K16” "Saskin saskin, K17”Sulu sulu K19” "Yok K21”

"Miyav miyav, neler neler K24” ”Sallana sallana K26” "Yavas yavas K30” " Giizel giizel, bol bol K31"

Tablo 9. Hikayelerde Yer Alan Sozciik Sayisi

Sozciik sayis1 F %
0-100 2 6

101-200 17 53
201-300 10 31
301-400 2 6

401-500 1 33
Toplam 32 100

Tablo 9’a gore hikayelerde yer alan toplam sozciik sayisinin %53’tiniin 101-200 araliginda
oldugu, %33’tiniin 401-500 sozciik araliginda oldugu, %31'inin 201-300 sozciik araliinda

oldugu ve %6’smin 0-100 sozciik ile 301-400 sozciik araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Hikayelerde Ciimle Cesitlerine Gore Ciimlelerin Yer Alma Durumu

Ciimle cesitleri F %

Yiiklemine gore climleler

Kurall ctimle 32 100
Devrik climle 20 63

Anlam yapisina gore ciimleler

Olumlu ctimle 31 97
Olumsuz climle 28 88

Soru climlesi 30 94
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Tablo 10. Devam
Unlem ciimlesi 24 75
Toplam 32 100

Tablo 10'a gore yiiklemine gore ciimleler incelendiginde hikayelerin tamaminda (%100)
kurallr ctimlelerin yer ald1g1, %63'tinde devrik ciimlelerin yer aldig1; anlamina gore ciimleler
incelendiginde %97’sinde olumlu ciimlelerin yer aldigi, %88’inde olumsuz ciimlelerin yer
aldig1, %94’tinde soru ciimlelerinin yer aldigr ve %75’inde iinlem ciimlelerinin yer aldig:

gortilmektedir.

Aragtirma kapsaminda incelenen hikayelerde kuralli ciimlelere iliskin 6rnek ifadelere asagida

yer verilmistir;

"Iki kardes ay1, bogiirtlen toplamaya ciktilar. Biiyiik kardes sepetini oldukca doldurmustu. Kiiciik ayinin
sepetiise bos kalird1. K5” "Ezgi ile annesi hazirdilar. Ezgi'nin babast ise televizyon izliyordu. K9” ”Sari,
kirmizi, beyaz derken biitiin cicekleri dolasti. Cok agirlagmisti. K13” "Bayan Tavuk, yuvasinda yatiyor,
yumurtalarin 1sitryordu. K14” "Patiska tiiyleri olmadig icin geceleri iisiirdii. Nine, ipleri secerken

Patiska cantarmin disina ¢ikti. K29”

Arastirma kapsaminda incelenen hikayelerde devrik ciimlelere iliskin 6rnek ifadelere asagida
yer verilmistir;

” on

"Haydi onu bulsana! Isitir bizleri. Afiyet olsun sana. K7 12" "Komsunun torunu Ali de gelir benimle

oynamaya. Ali saskinlikla act1 gozlerini: “Dicle heykel yenir mi?” “Bunlar peynirden heykel” diyerek

on

kirptim gozlerimi. K8” "Hava ve yol durumu nasildir acaba? K9” “Dolasip bahgemizi dolduralim

" on

sepetimizi. Tatlarina bak biraz. K19” "Ah anlatamam o giizel maceralarimizi, birbirinden giizel

oyunlarimizi. K32"

Arastirma kapsaminda incelenen hikayelerde olumlu ciimlelere iliskin 6rnek ifadelere asagida
yer verilmistir;
"Minik hortumunu uzatti. Hiip diye bal 6ziinii emdi. K13" " Bigerdover hayatimda gordiigiim en biiyiik

ve ilging araglardan biriydi. K23" "Tiirkiye'ye yeni geldigini 6grendim. K28” "Babas: giilerek gozlerini
acti. Dondurma yemeyi ¢ok seviyorlardi. K30”

Arastirma kapsaminda incelenen hikayelerde olumsuz climlelere iliskin Ornek ifadelere

asagida yer verilmistir;

"Ben bir keresinde ben biiyiik nehirdeyken, o kadar uzaga zipladim ki hi¢ kimse beni gecemedi. K2”
"Fakat ne oldugunu anlayamadi. Ama sesini duyan olmadi. K3” "Ablasimi dinleyip kaskini ve
dizliklerini taksa bunlar olmayacakti. K4” "Buna tiziilmemelisin. K5” " Diinyay: daha once hi¢ bu kadar
uzaktan gormemisti! Artik denizde degildi. K10” "Ama Anne Tavuk ile Anne Ordek, bunu hic

” on

onemsememisler. K14

Arastirma kapsaminda incelenen hikayelerde soru ciimlelerine iliskin 6rnek ifadelere asagida
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”

"Karigik tost yapalim m? K17 "Ya riiyam gercek olursa? K2”, "Ooof, ¢ikaramaz miyim bu sargiyi?
K4" " Arkadas olalim m1 seninle? K6” "Bil bakalim, nedir onun adi? K7” "Bir de ne gorsiin? Peynir

i

siitten mi oluyormug? K8" "Hava ve yol durumu nasildir acaba? K9 " Acaba nereye gidiyoruz? K10”

" on

"Gordiiniiz mii yaptigimzi? K11" "Acaba ziirafalar nasil ses ¢ikarirdi? K21 " Acaba yumak bundan

s

sonra kimlerle karsilagacakti? Neler neler olacakt:? K24" ” Acaba sincap nereye gitmisti? K25”

Aragtirma kapsaminda incelenen hikayelerde iinlem ciimlelerine iliskin Ornek ifadelere

asagida yer verilmistir;

"Hepimizi a¢ biraktimiz! Gordiiniiz iste siit miit yok! Bu kadar ¢ok yersen bir giin bom diye patlarsin!
Tesekkiirler M6 Inek! K1 ”Aferin ona! Sizi rahatsiz ettiysek oziir dileriz! K12 4” ”Aman, ne hos!
Ohhh! Vah vah! Etmeeez! K13""Ooo! K15" ”Ayagima diken batti! Yardum et de ¢ikaralim! Ciiiik!
Ciiiik! (2) Eyvaaah! Cik cik cik cik!” Aman ne hos! K16” "Hig de korkung degilmis! K23" "Hop miyav
miyav, hoooop K24" "Eve donme vakti! K25” "Haydi gel oynayalim! Haydi, tamisma oyunumuzu
oynayalim! K28

Tablo 11. Hikayelerde Kullanilan Dilin Cocuklarin Sosyal Yasantisini Destekleyici /Nezaket Kurallarina

Uyum Durumu

Ozellik F %
Kitabin dilinde sosyal agidan destekleyici ifadelere yer verme durumu 9 32
Toplam 32 100

Tablo 11’e gore hikayelerin %32’sinde kitabin dilinde ¢ocuklarn sosyal yasantisiu

destekleyici ifadelere yer verildigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen hikayelerin dilinde sosyal yasantiy1 destekleyici ifadelere
iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir;

"Siras1 gelen, once benim soyledigim malzemeyi sonra da kendi koymak istedigi malzemeyi soyleyerek

7

oyuna devam edecek. K1” "Aferin Pengu! K3" "Gegmis olsun! Bobo iyilesene kadar hepimiz ona

s

yardimct olacagiz degil mi? K4” "Ona tesekkiir ediyordu. K5” "Hos geldin mahallemize. Iyi ki geldin
K6" "Afiyet olsun sana. K7" "Yardim gonderin liitfen! K9" "Yasadigimiz gevreye, komsularimiza

sayguli olalim. Dogay: temiz tutalim. K12”
4. Tartisma ve Sonug

Bu boliimde, okul oncesi egitim kurumlarindaki sif kitapliklarinda bulunan hikaye
kitaplarinin dilin bilesenlerine ve betimsel Ozelliklerine goére incelemesiyle elde edilen

sonuglar tartisilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Incelenen hikaye kitaplarinda dilin semantik 6zelliklerine iliskin olarak sdzciik dagarcigim
gelistirici ifadelerin yer aldig1, sozciikler anlam yapisina gore incelendiginde hikayelerde es
anlamli sozciiklerin birlikte yer almadigi, mecaz anlamli s6zciiklerin az da olsa goriildiigii ve
zit anlamli sozciikler ile nadiren karsilasildigi sOylenebilir. Ciimlelerin anlamli olmasin

saglayan noktalama isaretlerinin kullanimina bakildiginda, en yogun olarak soru isareti,
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tinlem ve tek tirnak kullaniminin; daha sonra ti¢ nokta, kesme isareti, ¢ift tirnak, iki nokta ve
en az kisa ¢izgi kullaniminin oldugu goriilmiistiir. Climlelerin yapisini ve gramer kurallarin
iceren sentaks noktalama isaretlerinin climlenin anlam ve yapisin1 dogrudan etkilediginden
bu bilesen kapsaminda degerlendirilmektedir. Incelenen hikayeler okul éncesi ¢ocuklarinin
dilin bilegenlerinden sentaks gelisim 6zeliklerine uygunluk gostermektedir. Darga vd. (2021)
okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik hazirlanan 32 adet hikaye kitabini dis yap1 6zellikleri
ve igyap1 Ozellikleri agisindan ¢ocuklarin “dil, biligsel, kisilik gelisimi ve toplumsal” gelisim
alanlarma uygunluk durumunu inceledikleri arastirma sonucunda incelenen hikayelerin
uygun oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu durum arastirma sonucunu destekler 6zelliktedir.
Yanlis 6grenilen bir konu ya da bir sozciik olgun yaslara kadar etkisini devam ettirebilir.

Yazim, imla ve s6z dizimi bakimindan kusursuz olmalidir (Tuncer, 2016).

Incelenen hikayelerde morfolojik bilesen kapsamindaki unsurlara bakildiginda, sirastyla en
¢ok gelecek zaman, daha sonra ge¢mis zamanmn, en az gsimdiki zaman kullanildig: tespit
edilmistir. Hikayelerde sozciik yapisi olarak zengin bir bigimde sifat, baglag ve fiil kullanimi1
gortilmiistiir. Ayrica ¢ocuk kitaplarinda zamir, edat ve tinlem kullanimina da rastlanmistir.
Sozciik tiirtine gore iyelik ekleri ve ikileme s6zciik kullaniminin yaygin oldugu ve yansima
sozciiklere daha az yer verildigi tespit edilmistir. Veziroglu ve Gonen (2012) Okul Oncesi
Egitim Programi'nda yer alan amaglarin 250 adet hikayede nasil yer aldigini belirlemek amagl
yaptiklar ¢calismada hikayelerin programda yer alan 5 gelisim alanina ait 264 kazanimi %18.5
oraninda karsiladig1 ve hikayelerde bilissel alan kazanimlarmin sayica fazla olmasina karsin
daha ¢ok sosyal-duygusal alan ve dil alam1 kazamimlarmin 6n planda yer aldigim
belirlemiglerdir (MEB, 2006). Bu durum calisma bulgular1 dogrultusunda okul Oncesi
ogretmenlerinin siiflarinda yer alan kitapliklardaki hikayeleri segerken c¢ocuklarin dil
gelisimlerini desteklemek icin uygun dil yeterliklerine sahip kitaplar1 segmeleri gerektigini
vurgularken; hikayelerin morfolojik 6zellikler agisindan zengin zaman kullanimi gostermesi,
sOzciik yapisi ve sozciik tiirti agisindan ¢ocuklarin dilin bigimsel 6zelliklerini destekleyici
cocuk kitabi tercihlerine 6zen gostermeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Ancak bu sekilde
ogretmenler okul oncesi ¢ocuklar i¢in kazandirmay: amagcladiklar: dil alan1 kazanimlarina

ulagabilirler.

Ayrica hikayelerde yer alan toplam sozciik sayisinin en yogun olarak 101-200 ve 201-300
araliginda oldugu goriilmektedir. Bu durum okul Oncesi egitim kurumlarindaki sinif
kitapliklarindaki hikayelerin okul o©ncesi ¢ocuklar igin uygun uzunlukta oldugunu
diisiindiirmektedir.

Calisma bulgularina gore, sentaks s6z dizimi bilesenin 6zelikleri ¢ergevesinde ciimle gesitleri
incelendiginde hikaye kitaplarinin tamaminda kuralli ciimlelerin bulundugu, devrik
ciimlelere daha az rastlanildigi, olumlu citimlelerin olumsuz ciimlelerden daha fazla
bulundugu ve ¢ocuk kitaplarinin ¢ogunda soru ve iinlem ciimlelerinin yer aldig tespit
edilmistir. Cocuklar igin yazilmis kitaplarin sentaks (soz dizimi) bakimindan tamamu ile

kusursuz olmasi gereklidir. Devrik ctimle kullanilmamaly; sdzciikler sadece ilk anlamlarinda
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kullanilmalidir. Ciimleler tek 6zne, tek yiiklemden olusmali; birlesik ve girisik climle
kullanilmamalidir (Demircan 2006). Cegen ve Aydemir (2011), okul 6ncesi ¢ocuklar igin
yazilmis olan Morpa yaymnevinin Oykii Yagmur Setinin 50 hikaye kitabin1 kelime ve ciimle
uzunluklar ile okunabilirlik diizeyleri acisindan incelemis ve arastirmalarinda hikayeler
arasinda climle uzunlugu bakimindan anlamli bir farkhiliga rastlamis, kelime uzunlugu
yoniinden anlamli bir farkliliga rastlamamuslardir. Okunabilirlik agisindan incelendiginde ise
hikayelerin orta giigliikte, kolay ve ¢ok kolay diizeyde oldugu belirtilirken kitaplarin
okunabilirlik diizeyleri ile ciimle uzunluklarinin dogrudan iliskili oldugu ifade edilmistir.
Ctimlelerin uzunlugu ctimleleri anlamalarini zorlagtirmaktadir. Bu durumda diiz, olumlu ve

yalin ciimleler ile kisa uzunluktaki ciimleler tercih etmek yerinde olacaktir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarinda kitabin dilinde sosyal acidan destekleyici ifadelere yer verildigi
sOylenebilir. Buna istinaden ¢ocuklarm problem ¢6zme, tutum ve davranislarinda olumlu
tecriibeler edinmesini saglamaktadir (Gonen vd., 2016). Bu durum c¢alismada incelenen hikaye

kitaplarinda sosyal acidan destekleyici ifadelere yer verilmesi sonucunu destekler niteliktedir.

Hikaye kitaplarinin konu olarak incelenmesi ise i¢ yap1 6zelliklerine gore ¢ocuklarin hikayeleri
anlamas1 diisliniilerek hikayenin sosyal, yasantisal ve nezaket kurallar1 6gretiminde
kullanilmasi ¢ocuga katki saglayacag: icin dahil edilmistir. Cocuk kitaplarinda yer alma
yogunluklarina gore sirasiyla degerler, aile, macera, hayvanlar; iiretim; ¢evre temizligi,
farkliliklara saygj, beceri ve arkadaslik, bilmece, ¢aliskanlik, mevsim dongtisii, geri dontistim,
meyveler olarak tespit edilmistir. Ele alinan hikdye konularmin ¢ocugun sosyal yasanti ve
nezaket kurallarini icerdigi sdylenebilir. Bu anlamda Pragmatik bilesene destek vermektedir.
Cengiz ve Duran (2017), okul 6ncesi donem igin hazirlanmis hikaye ve masal kitaplarinda
hangi degerlere ne 6lgiide yer verildigini saptamak amaciyla yaptiklar1 calismada, kitaplarda
en ¢ok mutluluk, en az ise baris, dayanisma ve diiriistliik degerlerine vurgu yapildigini;
nezaket, estetik, dostluk, temizlik ve yardimseverlik degerlerinin ise gok sik yer aldigmi
belirlemistir. Algakgoniilliiliik, hosgorii, misafirperverlik ve saygi degerlerinin ise daha az yer
aldig1 saptanmistir. Ogretmenlerin tercih ettigi kitaplarda en ¢ok mutluluk degerinin dne
giktigr belirlenmistir. Calismamizin bulgularma gore de degerler, aile, macera, hayvanlar,
cevre temizligi, farkliliklara saygi bulgulariyla benzer sonuca ulasilmistir. Ayrica farkl
konularin ¢ocuk kitaplarinda yer almasi ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinin yani sira kisilik

gelisimini desteklediginden énem arz etmektedir (Young vd., 2013).

Cocuk kitaplarina yonelik calismalar yapilmis ve Tiirkiye’de ¢ocuk yayinlari iizerine nicel ve
nitel yetersizliklerin oldugunu, kitaplarin smurli baz1 boyutlar1 olan, igerik, grafik tasarimi,
gorsel Ogeler, tasarim gibi boyutlar iizerine oldugu (Erdogan 1999, Tasdemir, 2005)
belirtilmistir. Hikaye kitaplarini dilin bilesenleri agisindan degerlendiren bu ¢alisma, ¢ocuk
kitaplarinda bulunmas: gereken uygun Olgiitler olarak bilesenlerin kapsamli bir bigimde

degerlendirilmesinin, ¢ocuk gelisimi ve egitimiyle ilgilenen herkese katki saglayabilecegini
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Calisma dilin dort bileseni agisindan hikayeleri degerlendirirken ses bilgisi agisindan
degerlendirilmediginden arastirmacilara bu bilesenlerin dahil oldugu calismalar onerilebilir.
Okul oOncesi egitim kurumlarindaki oOgretmenlerin simiflarma kitap segiminde dilin
bilesenlerine ne olglide dikkat ettiklerini belirlemek {izere arastirmalar planlanabilir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk hikaye kitaplar1 secerken dilin bilesenlerinden semantigin,
morfolojinin, sentaks ve pragmatik yonlerden dili destekleyici kullanimina dikkat etmesi
tavsiye edilebilir. Hikayelerin konusunun ve dilin pragmatik ozelliklerinin ne oranda

desteklendigi ¢alisilabilir.
Yazar Katki Oranlar

Birinci yazar ¢alismanin planlanmasi siirecini gergeklestirmistir. Tiim yazarlar veri toplama
siirecine katki saglamistir. Dordiincii yazar alan yazin taramasi siirecini gergeklestirmistir.
Ikinci yazar istatiksel analizleri gergeklestirmistir. Uctincii yazar tartisma ve sonug siirecini

tamamlamistir. Ttim yazarlar ¢alismanin son halini okumus ve onaylamaistir.
Cikar Catisma Beyam

Calisma kapsaminda yazarlar herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar catismasinda

bulunmadigini beyan etmektedirler.
Etik Kurul izin Bilgisi

Calismada incelenen dokiimanlar kamuya agik dokiimanlar1 igerdiginden herhangi bir
kurulus ya da sahistan veri toplanmadig; icin etik kurul izni alinmaya gerek duyulmamastir.
Calismada arastirma etigi goz oniinde bulundurularak ulasilan dokiimanlarda bir degisiklik
yapilmadan veri toplama basamagi tamamlanmis, tiim igerikte kaynak gosterimine dikkat

edilmistir.
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Extended Summary
1. Introduction

In order for children's books to contribute to the development of the child, the books must be
linguistically qualified. Language is a set of rules acquired over time through certain stages.
Preschool education institutions periodically support language development with many of
their activities. While examining the developmental aspect of language, some researchers
consider the child's language development as a time element, while some researchers consider
it in developmental order in terms of phonology, semantics, syntax, morphology and usage
functions (pragmatics). explains by taking. The child acquires these subsystems by coming
together in a flexible communication structure (Temel, Bekir and Yazic1 2014). Each component
of the language develops separately from each other and consists of a single interconnected
system (Topbas, 2007; Akoglu, 2021). When the literature is examined; there are studies
examining the use of picture books and the adequacy of books in preschool education classes
(Adak-Ozdemir vd. 2019), studies examining the opinions of preschool teachers, studies
examining the visual features of children's books (Treiman vd., 2015). In the literature, there
are studies evaluating language development bsed on storytelling in the preschool period
(Akyildiz, 2019), studies evaluating the effects of different book reading techniques on the
parts of the language of the 48-66 month group (Simsek, 2017), and studies examining the
phonological awareness program the effect of on preschool children (Parpucu, 2016). It is
aimed to examine story books, which are used as tools to support the language development
of preschool children in the classrooms of pre-school education systems, from a language

developmental perspective.
2. Method

The study was designed with the document analysis pattern, one of the qualitative research
methods.The books in 6 independent kindergartens affiliated with the Ministry of Education
in the provinces of Istanbul, Canakkale and Edirne were accessed. The study consists of a total
of 82 books from three provinces. A checklist was created by the researchers, which included
features related to the components of the language in preschool children's books and
descriptive features that introduce the books, and the obtained data were examined with

content analysis.
3. Findings, Discussion and Results

It can be said that in the stories examined, there are expressions that improve the vocabulary
regarding the semantic features of the language, that synonymous words do not appear
together in the stories according to the semantic structure of the words, that figurative words
are rarely seen and that antonyms are rarely used. In this respect, the study shows that the
stories examined are suitable for the language development characteristics of preschool
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children. It was determined that the stories examined in Darga's study (2021) were suitable for
internal and external structure characteristics. When we look at the morphological component
elements in the stories examined, it has been determined that the future tense is used the most,
then the past tense, and the present tense is used the least. In the stories, there is a rich use of
adjectives, conjunctions and verbs in terms of word structure. The use of pronouns,
prepositions and exclamations was also encountered. It has been determined that the use of
possessive suffixes and reduplication words is common depending on the word type, and
onomatopoeic words are also included, although less frequently. This situation shows that, as
stated in the study of Veziroglu and Gonen (2012), in preschool story books, although the
cognitive domain achievements are high in number, social-emotional domain and language
domain achievements are at the forefront in the stories. In addition, according to the findings,
it is seen that the total number of words in the stories is mostly in the range of 101-200 and
201-300. From the age of 3, illustrated children's books should be written with the rule of 1/3
text and 2/3 images (Erdogan Sahenk, 2024). This suggests that the stories in classroom
libraries are of appropriate length for preschool children. According to the study findings,
when the sentence types were examined within the framework of the features of the syntax
component, it was determined that there were straight sentences in all of the story books, and
inverted sentences were less common. It has been determined that positive sentences are used
more than negative sentences, and question and exclamation sentences are also included. In
children's books, sentences should consist of a single subject and a single predicate;
Compound and complex sentences should not be used (Demircan 2006). Ce¢cen and Aydemir
(2011) stated in their study that it would be appropriate to choose plain, positive and simple
sentences and short sentences in children's books. In this study, it was determined that the
children's books examined included socially supportive expressions in the language of the
book. This is a feature that children's books must have. Including socially supportive
expressions in children's books enables children to gain positive experiences in problem
solving, attitudes and behaviors (Gonen, Karakus, Uysal, Kehci, Ulutas, & Kahve, 2016). In the
study, when the subjects of the story books were examined according to their density, they
were values, family, adventure, animals; production; environmental cleanliness, respect for
differences, skill and friendship, riddle, diligence, seasonal cycle, recycling and fruits. It can
be said that the story topics discussed include the child's social life and rules of politeness. In
this context, story topics support the Pragmatic component. Including different topics in
children's books is important as it supports children's social development as well as their
personality development (Young, Hadaway, & Ward, 2013). This study, which evaluates the
story books in preschool institutions in terms of the components of the language, draws
attention to the importance of evaluating the components as appropriate criteria that should

be present in children's books.
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Oz. Bu calisma, Muzaffer izgﬁ’niin Okkes adli cocuk romani serisinin sz varlig1 diizeyini,
eserlerin s6z varligi agisindan Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (2022) bulunan
kazanimlara uygunlugunu tespit etmek amactyla yapilmistir. Okkes adli gocuk roman serisini
olusturan on kitabin sahip oldugu s6z varligi unsurlar1 ¢ekim ekleri silindikten sonra kok ve
govde halleriyle kodlanarak smiflandirilmis; simiflandirilan s6z varliglr unsurlarina iliskin
sayisal veriler tablo ve sekiller araciligiyla ifade edilip aciklanmigtir. Okkes serisinin s6z varlig:
diizeyinin, ¢cocuk edebiyati alaninda yazilmis diger kitaplarla karsilastirllmasinda Bayram
Bas’'in 368 ¢ocuk kitabiyla olusturdugu ¢calismadan yararlanilmistir. Karsilastirma sonucunda
elde edilen bulgular, Okkes serisinin s6z varligmin gocuk edebiyati alaninda yazilmis diger
kitaplarin seviyesinde oldugunu gostermistir. Okkes serisinin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'na gore degerlendirilmesi sonucunda serinin 6gretim programindaki s6z varlig
kazanimlarimi biiytiik dlgiide karsiladig: ve kitap serisinin okullarda okutulabilecek diizeyde
bir okuma materyali oldugu tespit edilmistir.
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1. Giris

Insan; yasaminda ¢ok énemli olan dili dogustan getirmez (Giinay, 2013), sahip oldugu yetiyle
dili edinir ve zaman iginde gelistirir. Bu acidan ¢ocukluk donemi, bir toplumun kimligini

olusturan dilin gelecek nesillere aktarilabilmesi ve bireyin dil gelisimi i¢cin 6nemli bir stiiregtir.

Bireylerin diinyaya geldikleri andan itibaren kazanmaya basladigi temel dil becerileri
gevresiyle kurdugu iletisimin anahtaridir. Cocugun okul oncesi donemde iletisim kurarken
kullandig dil becerileri dinleme ve konusma ile simirliyken, cocuk okul déneminden itibaren
okuma ve yazma becerisini de kullanmaya baslar. Cocuklar dil becerilerini kullanirken ana
dillerinin s6z varlig1 birikiminden ne kadar yararlanirlarsa kendilerini ifade etme,
okuduklarin1 ve dinlediklerini anlama bakimindan o kadar basarili olurlar. Cocuklarin ana
dillerinin s6z varlig1 birikimini kazanmasi okul 6ncesi donemde, aile ortaminda baslar. Okul
doneminden itibaren de derslerdeki etkinlikler ve arkadas cevreleri aracihigiyla gelismeye
devam eder. Cocuklara bu stiregte dil becerilerini kullanabilecekleri ortamlarin ve etkinliklerin
sunulmasi ile dil gelisiminin énemli bir basamag1 olan ana dilinin s6z varligin1 kazanmalar:
saglanabilir (Yardelen, 2019).

Bas (2010) ¢ocuklarin ailelerinden, gevrelerinden ve okul ortamindan gelisigiizel sekilde
edindikleri s6z varlif1 unsurlarinin arasinda ana dillerindeki en egsiz 6rneklere rastlamanin
glic oldugunu belirterek ¢ocuk edebiyat: iiriinlerinin ¢ocuklara ana dillerinin s6z varhig:
zenginliklerini kazandirmadaki 6nemine vurgu yapar. Okuma becerisiyle bireyin hayatindaki
yeri artan kitaplar zihinsel, ruhsal ve dilsel gelisimin temel araglarindan birisi olarak kabul
edilmektedir. Kitap okuma aligkanlig1 ¢ocukluk doneminde kazanilmaktadir. Cocuklarin
belirli bir yastan itibaren kitaplarla tanigtirilmasi, heniiz okuma becerisine sahip degilken
onlara kitaplar okunmasi, okuma becerisini kazandiktan sonra kitap okumalar1 icin tegvik
edilmesi onlarin ilerleyen yaslarinda kitap okuma kiiltiiriinii kazanmalarini saglayacaktir.
Boylece bireylerin hem g¢ocukluk hem de yetiskinlik donemlerindeki dil becerileri ve sz

varlig1 gelisim gosterecektir (Anaz, 2018).

Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin ana dillerine yonelik duyarhliklarimi artiran, s6z varhigini
zenginlestiren ve dili en iyi bigimde kullanmalarini saglayan materyallerdir. Bu nedenle ¢ocuk
kitaplarinin toplumun kiiltiirel yapisini ne kadar yansitti8, dilin incelikli yapisindan ne kadar
yararlandigr ve soz varligr agisindan ne diizeyde oldugu daha 6nemli hale gelmektedir
(Yildirim Bilgen ve Nurlu, 2017).

Cocuklarin  karsilastiklar1  ortamlar s6z varliklarimin istenilen diizeye gelmesini
saglamayabilir. Bu noktada ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinin ¢ocuklarin ana dilinin s6z varlig:
birikimini aktarmadaki rolii baslar. Bu nedenle ¢ocuk edebiyati alaninda yazilmis kitaplarin
s0z varlig1 agisindan zengin olmasi gerekmektedir. Kitaplarin soz varligl diizeyini ortaya
koyarak c¢ocuklara okutulacak kitap tercihleri konusunda egitimcilere ve ebeveynlere
yardimci oldugundan ¢ocuk edebiyat: eserlerinin so6z varligiyla ilgili yapilacak ¢alismalar

onemlidir. Calisma c¢ocuk kitaplarmin s6z varhigr gelisimindeki Onemi {izerine
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olugturulmustur. Bu amagla Muzaffer izgii’nﬁn "Okkes" isimli cocuk kitab:i serisinin s6z
varhigi diizeyinin ne oldugu ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki (2022) sdz varlig

kazanimlarma uygunlugu arastirilmstir.

Muzaffer Izgii, cocuk edebiyati alaninda kaleme aldig1 eserlerde cocuklari hem dilsel hem de
egitsel yonden gelistirmeyi amaclamigtir. Muzaffer Izgii'niin eserlerini egitsel yonden
inceleyen caligmalar (Pekaslan Ozdas, 2018) literatiirde daha fazla yer almaktadir. Caligma,
yazarm dil ve anlatim 6zelliklerini ortaya koymasi bakimindan nem tagimaktadir. “Okkes”
isimli ¢ocuk kitab1 serisinin segilmesinin nedeni yazarin yetiskin edebiyatindan g¢ocuk
edebiyatna gegisinin “Okkes” serisiyle baglamasi ve o doneme ait en bilinen ¢ocuk kitabi serisi

olmasidir.

S6z varligr alaninda yapilmis ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunda ortaya cikarilan verilerin
sadece kendi icinde degerlendirildigi gortilmektedir. S6z varlig: diizeyi aragtirilan bir kitabin
objektif bir agidan degerlendirilmesi i¢in ¢alismadan elde edilen verilerin s6z varlig1 alaninda
yapilmis diger calismalarin verileriyle karsilastirilmas: gerekmektedir. Calismada, Okkes
serisinin soz varligi ile ilgili elde edilen veriler, Bag'm (2006) 500.000 kelimeden olusturdugu
s0z varlig1 havuzundaki verilerle karsilastirilarak degerlendirilmistir. Calismanin bu yoniiyle
s0z varlig1 alaninda yapilacak diger ¢calismalara ornek tegkil etmesi beklenmektedir. Calisma
Okkes serisinin sz varligim tespit ettikten sonra cocuk edebiyati alanindaki eserlerin soz
varligiyla karsilastirmasi ve egitimle iligskilendirerek Tiirkge Ogretim Programi'ndaki (MEB.

2022) sz varhigr kazanimlar1 dogrultusunda degerlendirmesi agisindan 6nemlidir.

Calisma Muzaffer 1zg1'i’n1"m "Okkes" isimli ¢ocuk kitab1 serisinin ¢ocuklarin soz varligin
gelistirme bakimindan diizeyini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorularin cevab1 bulunmaya ¢alisilmisgtir:
1. "Okkes" isimli cocuk kitab serisi hangi s6z varligi unsurlarina sahiptir?
2. "Okkes" isimli ¢ocuk kitabr serisi farkli séz varligi kullanimi bakimindan ne diizeydedir?

3. "Okkes" isimli cocuk kitab1 serisinin séz varlig1 cocuk edebiyati alaninda yazilmis diger

kitaplara gore ne diizeydedir?
4. "Okkes" isimli cocuk kitabu serisi Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2022) yer alan
s0z varligl kazanimlarini karsilama bakimindan ne diizeydedir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Calisma Muzaffer Izgii'niin “Okkes” ¢ocuk kitab serisinin, ocuklarin s6z varligini gelistirme
diizeyinin belirlenmesine yonelik hazirlanmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in nitel arastirma
yaklasimindan yararlanilmigtir. Nitel arastirma siirecinde dokiiman analizi, gozlem ve

goriisme gibi yontemler kullanilmaktadir (Yildirim, 1999). Calismada nitel arastirma
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Dokiiman analizi siirecini farkli sekillerde ele alan bir¢ok arastirmaci vardir. Calismanin
verilerini a¢iga c¢ikarmak ve analizini yapmak icin Altheide’nin (1996) dokiiman analizi
yonteminden yararlanilmistir. Altheide’nin (1996) dokiiman analizi siirecinde yer alan ve

calismada uygulanan asamalar su sekilde listelenmistir:

e Arastirilacak konuya ait dokiimanlarin temin edilmesi

e Arastirma verilerinin yer alacag temel analiz alanlariin belirlenmesi

e Veri toplama 6lgtitlerinin belirlenmesi

e Verilerin analiz alanlarina gore siniflandirilmak igin kodlanmasi

¢ Belirlenen odlgiitlere ve kodlama sistemine uyarak materyallerden veri toplanmasi
¢ Smiflandirilan verilerin tekrar gozden gegirilerek dogrulanmasi

e Verilerin belirlenen analiz alanlarina gore yorumlanmasi
2.2. Incelenen Dokiimanlar

Calismanin materyali Muzaffer 1zg1'i’ni'm “Okkes” isimli 10 kitaptan olusan ¢ocuk kitab1
serisidir. Kitap serisinin, Ozyiirek Yaymevi'nin 2019 yili &zgiin basimindan yararlanilmistir.
“Okkes” serisini olusturan 10 kitap su sekildedir: 1. Okkes Lunaparkta 2. Okkes Kurt Avinda
3. Okkes Balik Avinda 4. Okkes Kapia 5. Okkes ig,portac:l 6. Okkes Bahcivan 7. Okkes
Otoparkta 8. Okkes Macta 9. Okkes Dolmuscu 10. Okkes Denizde

2.3. Verilerin Toplanmasi1/Siire¢

“Okkes” isimli cocuk kitabr serisi elektronik ortama aktarilmistir. Soz varlig1 unsurlarindan
olan kelimeler, 6zel isimler, deyimler, atasozleri, ikilemeler, yansima sozctikler, iligki sozler,
yoresel ifadeler, tinlemler, diger soz varli§1 unsurlar1 calismanin temel analiz alanlar: olarak
belirlenmistir. S6z varlig1 unsurlarinin hangi analiz alaninda degerlendirileceklerinin dlgiitii

olarak asagidaki ¢alismalardan yararlanilmistir:

e Giincel Tiirkge Sozliik (TDK, 2022),

e Deyimler Sozligi (O. A., Aksoy, 1984),

e Iikilemeler Sozligii (N., Akyalgin, 2007),

o Tirkge Sozliik'te Ili§ki Sozleri (Y., Aydin, 2018).

Metinlerden s6z varlig1 verilerinin toplanmas: ve bu verilerin farkli analiz alanlarina gore
smiflandirilmasi igin gesitli kodlama isaretleri kullanilmistir. Metin dosyasindaki kodlanmis
verilerin analiz alanlarma gore smiflandirilmas: icin Simple Concordance Program 4.07
(www.textworld.com/scp) yazilimi kullanilmustir. Bilgisayar ortammna aktarilan metinler

yazilima gonderilmeden once tizerlerinde su degisiklikler ve kodlamalar yapilmistir:

e Kitaplarda gegen sz varlig1 unsurlari, ¢ekim ekleri silinerek kok ve govde halleriyle
ele alinmistir.

£“ 7

e (Cekim ekleri silinen fiiller sonunda “-” isareti olacak sekilde kodlanmuistir.

e Cilimle i¢inde farkli anlamlar tasiyan veya es sesli olan kelimelerin anlamlar1 parantez
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e Ozel isimlerin yazilim tarafindan siniflandirilabilmesi igin “*” sembolii kullanilmistir.
o Ikileme, deyim, atasozii, iliski sz, birlesik fiil ve birlesik kelime gibi s6z varlig
unsurlarmin yazilim tarafindan bir biitiin olacak sekilde taninmasi icin kelime

aralarina “+” sembolii kodlanmistir.
2.4. Verilerin Analizi

“Okkes” isimli gocuk kitab1 serisinde yer alan tiim s6z varlig unsurlari caligmanin
guvenirligini saglamak i¢in arastirmacilar tarafindan kodlanarak karsilastirilmis, tutarsizliklar
gozden gegirilerek son hali verilmistir. Kodlamalar toplu halde Simple Concordance Program
4.07 yazilimina gonderilmistir. Yazilim, kitaplardaki toplam s6z varli§1 unsurlarinin iginde yer
alan farkli s6z varlig1 unsurlarmi kodlama sistemine uygun bir sekilde siniflandirmistir. Okkes
serisinin s0z varligia iliskin veriler ilk asamada kendi icinde degerlendirilip yorumlanmus,
verilerin diger ¢ocuk kitaplarinin s6z varligiyla karsilastirlmasinda Bag'in (2006) 368 ¢ocuk
kitabindan derledigi soz varlig1 havuzu kullanilmistir. En son asamada, Okkes serisinin séz
varhg Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndaki (2022) séz varhigl kazanimlarina gore

degerlendirilip yorumlanmustir.
3. Bulgular

Calismanin bu kisminda, Okkes isimli cocuk kitabi serisinin sahip oldugu s6z varligina iligkin
bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda alt bagliklar olarak sunulmustur. Soz varlig
unsurlar1 arasindaki oransal karsilastirmalar, veriler 1s1ginda tablo ve grafiklerle ifade
edilmistir. “Okkes” isimli cocuk kitab1 serisinde yer alan sdz varhigi unsurlar1 Sekil 1’de

gosterilmistir.

Kavram Bildiren
isimler

isimler Diger Isim Soylu
Kelimeler(sifat,za-

mir,zarf,edat)

‘Kelimeler
Ozel
isimler

Fiiller |

Y
Okkes Serisinde

Yer Alan S6z
Varhgi Unsurlari

Yansima |
ifadeleri

Sozler

Yéresel |
ifadeler

Unlemler

Diger S6z |
Varhg
Unsurlan

Sekil 1. Okkes Serisinde Yer Alan Soz Varlig1 Unsurlar
3.1. Okkes Serisindeki Toplam S6z Varlig1 Unsurlar

“Okkes” adli ¢ocuk romani serisinde toplam 123.104 sézvarligi unsuru bulundugu tespit

edilmistir. S0z varlig1 unsurlarmin tiirlere gore sikliklar: Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Okkes Serisindeki Toplam S6z Varlig1 Unsurlari

S6z Varlig1 Unsurlari Siklik
Kelimeler 106.053
Ozel isimler 8384
Yoresel Ifadeler 2708
Devimler 1972
Unlemler 1313
Iliski sozler 1270
Ikilemeler 1151
Yansima Ifadeler 222
Diger S6z Varliklar: 28
Atasozleri 3
Toplam 123104

OKKes Serisindeki Toplam S6z Varhgi Unsurlan

150.000
100.000
50.000
0 | = r —— A — A — — — —
Kel. Oi Yi Dey. Unl IS iki Yan. DSV Ata.

mSikhk 106.05 8384 2708 1972 1313 1270 1151 222 28 3
Yiizdellik 86,15% 6,81% 2,20% 1,60% 1,07% 1,03% 0,93% 0,18% 0,02% 0,00%

Sekil 2. Okkes Serisindeki Toplam S6z Varligi Unsuru Oranlar:

Calismada fiiller, kavram isimleri, sifat, zarf, zamir ve edatlar kelime kategorisinin
kapsaminda degerlendirilmistir. Toplam 37.091 kavram ismi, 2513 farkli kavram ismi
bulunmaktadir. Toplam isim soylu kelime sayis1 38.265 iken farkli isim soylu kelime sayisi

966’ dir. Toplam fiil sayis1 30.696, farkl fiil sayis1 1622"dir.

S6z varligr unsurlar i¢cinde kelime kategorisi %86 oraniyla en fazla kullanilan tirdiir. %6.8
oraniyla ikinci en fazla kullanilan s6z varlig: tiirii 6zel isimlerdir. Diger s6z varligi unsurlarmi
tekerlemeler, sarkilar, marglar vb. ifadeler olusturmaktadir. Diger s6z varlig1 unsurlari,
atasozleriyle birlikte seride en az kullanilan s6z varhig tiiriidiir. Okkes serisinde biri tekrar

edilmek suretiyle {i¢ kez atasozii kullanilmistir.
3.2. Okkes Serisindeki Farkl1 S6z Varlig1 Unsurlari

“Okkes” adli cocuk romani serisinde toplam 6929 farkli sézvarlig1 unsuru bulundugu tespit

edilmistir. Farkli s6z varlig1 unsurlarmin tiirlere gore sikliklar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Okkes Serisindeki Farkli S6z Varligi Unsurlart

S6z varligir unsurlari Siklik
Kelimeler 5101
Devyimler 736
ikileme 382
Ozel isim 238
Yoresel 205
Iliski sozler 127
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Tablo 2. Devam

Yansima 48
Unlemler 66
Diger S6z Varliklar: 24
Atasozii 2
Toplam 6929

Okkes Serisindeki Farkh S6z Varhg Unsurlar

6000
4000
2000

U_lﬂ-ﬂ-g-—-__—_

Kel. Dey. ki Oi ¥i IS | Yan. OUnl. DSV Ata.
Farkli Sayisi 5101 736 382 238 205 127 48 66 24 2

Yizdelik  73,62% 10,62% 5,51% 3,43% 2,96% 1,83% 0,69% 0,95% 0,35% 0,03%

Sekil 3. Okkes Serisindeki Farkli S6z Varligi Unsuru Oranlart

Farkli s6z varligi sayisi, bir kitapta yer alan birbirinden farkli s6z varligi unsurlarmin
toplamim1 ifade etmektedir. Tablo 2 incelendiginde Okkes serisindeki farkli sz varlig
sayisinin 6.929 oldugu goriilmektedir. Sekil 3’te; farkli kullanim sayis1 5101 olan kelimeler,
%73,62 oraniyla farkli soz varlig1 siralamasinda 1. sirada; deyimler, 736 farkli kullanim sayis1
ve %10,62 oraniyla farkli soz varlig1 siralamasinda 2. sirada; ikilemeler, 382 farkli kullanim
say1st ve %5,51 oramiyla farkli s6z varligl siralamasinda 3. sirada yer almaktadir. Bunlar 4.
sirada 0zel isimler, 5. sirada yoOresel ifadeler, 6. sirada iliski s6zler, 7. sirada yansima sozciikler
takip etmektedir. Unlemler, diger s6z varliklar1 ve atasdzleri farkli soz varhigi siralamasinda

en sonda bulunmaktadar.

Toplam sz varligini gosteren Tablo 1 ve farkli so6z varligini gosteren Tablo 2 incelendiginde,
iki tablodaki s6z varligi unsurlarinin siralamasinin degistigi goriilmektedir. Bunun nedeni,
toplam soz varliginda yer alan bazi unsurlarin kitaplarda ¢ok sik tekrarlanmig olmasidir. Bu

durumun somut 6rnegi asagida yer alan Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Okkes Serisinde En Sik Kullamlan Bes Ozel Isim ve Deyim

Ozel Isimler Siklik F.S.V Deyimler Siklik F.S.V
*Okkes 4659 1 aklina gel- 70 1
*Hasan 1029 1 icini ¢ek- 39 1
*Bayram 294 1 yolunu tut- 39 1
*Karabas 193 1 ayaga kalk- 37 1
*Cerc¢i Yusuf 145 1 cani iste- 34 1

Tablo 3'te 6zel isimler bashiginda yer alan unsurlarin sikliklariin, deyimler baghiginda yer
alan unsurlarin sikliklarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Ornegin, toplam 6zel isim
sayisinda 4659 siklikla yer alan Okkes ismi, farkli 6zel isim sayisi olarak sadece 1 kez yer
almaktadir. Bu durum, Okkes serisinin séz varhigiyla cocuk edebiyatinda yazilmis diger

eserlerin s0z varliklari karsilastirildiginda g6z 6ntinde bulundurulacaktir.

3.3. Toplam ve Farkl1 S6z Varlig1 Unsurlar1 Arasindaki Karsilastirma
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Toplam ve farkli s6z varlig1 unsurlarinin kullanim ve ytizdelik orani Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Toplam ve Farkli S6z Varlig1 Unsurlar1 Arasindaki Karsilastirma

Toplam S6z Varligr  Farkli S6z Varlign  Kullanim Oran1  Yiizde

Kelimeler 106.053 5101 20,79 4,81%
Ozel isimler 8384 238 35,23 2,84%
Yoresel Ifadeler 2708 205 13,21 7,57%
Deyimler 1972 736 2,68 37,32%
Unlemler 1313 66 19.89 5,03%
Iliski sdzler 1270 127 10,00 10,00%
Ikilemeler 1151 382 3,01 33,19%
Yansima ifadeler 222 48 4,63 21,62%
Diger S6z Varliklar: 28 24 1,17 85,71%
Atasozleri 3 2 1,50 66,67%
120.000
100.000
80.000
60.000
40.000
20.000
B e e e e e

0
Kel. QI ¥Yi Dey. Unl. IS ki Yan. DSV Ata.

¥ Toplam Séz Varliklari 106,05 8384 2708 1972 1313 1270 1151 222 28 3
®FarkiiS6z Varliklan 5101 238 205 736 66 127 382 48 24 2

Kullanim orani 20,79 35,23 13,21 2,68 19,89 10,00 3,01 4,63 1,17 1,50
¥ yiizdelik 4,81% 2,84% 7,57%37,32%5,03%10,00983,19%1,62985,71%66,67%

Sekil 4. Toplam ve Farkli S6z Varlig1 Arasindaki Oransal Karsilastirma

Tablo 4 ve Sekil 4, Okkes serisindeki s6z varhgi unsularmin kullanim oranini ve yiizdeligini
gostermektedir. Kullanim orani, bir s6z varligi unsurunun kitapta ortalama kag¢ kez
kullanildigini ifade etmektedir. Yiizdelik ifadesi de farkli s6z varligi sayisinin toplam soz
varlig1 sayisi icindeki yiizdelik oranini ifade etmektedir. Bir kitabin s6z varligindaki kullanim
oraninin yiiksek olmasi, o kitaptaki soz varligi cesitliliginin az oldugunu ve sik
tekrarlamalarmn yapildigini gostermektedir. Bir kitaptaki farkli soz varlig1 sayisinin toplam s6z
varlig1 sayisi icindeki yiizdeliginin yiiksek olmasi ise o kitaptaki s6z varlig: cesitliliginin fazla

oldugunu gostermektedir. Kullanim orani ve yiizdelik ifadeleri arasinda ters orant1 vardir.

Tablo 4 ve Sekil 4 incelendiginde kelimelerin kitaplardaki kullanim oranmin 20,79 oldugu
goriilmektedir. Bu veri kitaptaki bir kelimenin ortalama 20,79 defa tekrarlandigini
gostermektedir. Ozel isimlerin kullanim orani 35,23’tiir. Ozel isimlerin kullanim oraninin
yiiksek olmasinin sebebi Okkes isminin 5000"e yakin bir sayida kullanilmis olmasidir. Yoresel
ifadelerin kullanim oram 13,21’dir. Deyimlerin kullanim orani 2,68 dir. Farkl1 deyim sayisinin
toplam deyim sayisindaki ytizdeligi ise %37,32’dir. Deyimler, toplam say1 ve kullanim oranina
gore cesitliligi en fazla olan séz varligi unsurudur. Unlemlerin kullamim orani 19,89’ dur. Iligki
sozlerin kullanim orani 10’dur. Ikilemelerin kullanim oraru 3,01’dir. ikilemeler, deyimlerden
sonra gesitliligi en fazla olan s6z varlig1 unsurudur. Yansima sozciiklerinin kullanim orani

4,63'tlir. Farkli yansima sozciligii sayisinin toplam yansima sozciigli sayisindaki yiizdeligi
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%21,62'dir. Okkes serisindeki yansima sdzciik sayisinin diger kitaplara gore fazla olmasmnin

nedeni olaylarin cogunlukla kdyde ve dogal ¢evrede gerceklesmis olmasidir.

3.3. Okkes Serisi ile Cocuk Edebiyatinda Yazilmis Diger Kitaplarin S6z Varliklarinin

Karsilastirilmasi

Okkes serisinin diger kitaplarin séz varligiyla karsilagtirilmasinda, Bag'm (2006) ilkokul
ogrencilerinin kelime dagarcigini arastirmak igin hazirlamis oldugu c¢alismadan
yararlanilmistir. Bag'in (2006) calismasinda; Talim ve Terbiye Kurulu'nun tavsiye ettigi, 368
kitaptan 483.626 sayilik bir kelime havuzu olusturulmustur. Bu kelime havuzundan elde
edilen veriler, Okkes serisindeki verilerle kiyaslanarak genel bir degerlendirme yapilmistir.

Bas (2006) calismasindaki kelime havuzunu olustururken ozel isimleri ve ikilemeleri,
kelimelerin icinde kullanmustir. Bu kelime havuzundaki verilerle, Okkes serisindeki verilerin
kiyaslanabilmesi i¢in calismada ayni diizenlemeye gidilmistir. Tablo 5'teki Bag'in (2006)
calismasina ait veriler incelendiginde, tiim kitap tiirlerindeki ortalama kelime kullanim
oraninin 12,48 ve ortalama farkli kelime yiizdeliginin %8,02 oldugu gortilmektedir. Tablodaki
kelime kullanim oranina gore Bag'in (2006) inceledigi 368 kitaptaki her bir kelime ortalama
12,48 defa kullanilmastir.

Tablo 5. Bas'in (2006) Calismasindaki Kelime Verileri

Cocuk Toplam Kelime Farkli Kelime Kullanim Oran Yiizde
Romanlar 97.063 8.488 11,44 8,74%
Hikayeler 97.232 8.522 11,41 8,76%
Masallar 97.209 6.735 14,43 6,93%
Destanlar 95.788 7.553 12,68 7,89%
Efsaneler 96.334 7.468 12,90 7,75%
TOPLAM 483.626 38.766 12,48 8,02%

Okkes serisindeki &zel isimler ve ikilemeler, kelimeler grubuna dahil edildiginde asagida yer
alan Tablo 6’daki gibi bir kelime kullanim orani ve yiizdeligi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 6. Okkes Serisindeki Kelime Verileri

Toplam Kelime Sayist  Farkli Kelime Sayist Kelimelerin Kullanim Oran Yizdelik
115588 5721 20,20 4,95%

Okkes serisindeki kelime kullanim oraninin (20,20) Bas'm (2006) calismasindaki kelime
kullanim oranindan (12,48) yiiksek oldugu goriilmektedir. Farkli kelime yiizdeligi Okkes
serisinde %4,95 iken Bas'in (2006) ¢alismasinda 8,02dir. Bu veriler, Bas'm (2006) derledigi
kelime havuzundaki kelime gesitliliginin Okkes serisinden fazla oldugunu gostermektedir.
Boyle bir sonucun ortaya ¢tkmasimin nedenlerinden biri, Bag'in (2006) 368 kitaptan derledigi

kelime havuzunu olusturma bi¢imidir.

Bas (2006) 483.626 kelimelik bu havuzu olustururken; kelimeleri her kitabin basindan,
ortasindan ve sonundan sayfalar segerek toplamistir. Bunun yaninda, kelime havuzunu

derlemek icin kullandig1 her kitabin yazarinin, olay orgiisiiniin, karakterlerinin, mekanlarinin
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ve zamanlarmin farkli olmasi da Bag'in (2006) ¢alismasindaki kelime kullanim oraninin daha

diisiik olmasiny, farkl kelime yiizdeliginin ise daha yiiksek olmasini saglamistir.

Okkes serisini olugturan 10 kitabin da ayni yazardan g¢ikmasi, kitaplarin olay &rgiilerinin
benzer olmasi, kitaplardaki olaylarin benzer mekan ve zamanda gerceklesmesi, kitaplarda
stirekli ayni1 karakterlerden bahsedilmesi; Okke§ serisindeki kelime kullanim oranin daha
yliksek olmasina neden olmustur. Iki calismadaki kelime kullanim oranlar1 ve farkli kelime

ytizdelikleri arasindaki farkin nedeni asagidaki Tablo 7’de daha iyi goriilebilir.

Tablo 7. Okkes Serisinde ve Bas'in (2006) Listesinde En Sik Kullanilan On Kelime

Bag'in (2006) kelime listesi ~ Siklik Okkes Serisinin Kelime Listesi Siklik
bir 1938 Okkes 4659
de/da 1367 de- 3186
ol- 1237 de/da 2625
bu 1183 bir 2288
o 1157 o 1620
de- 819 bu 1560
gel- 802 mi/mi/mu/mi 1504
ben 775 ol- 1427
ve 773 ben 1316
ne 749 gel- 1290
Toplam 10800 Toplam 21475

Tablo 7'de, Bag'in (2006) kelime havuzunda en sik kullanilan 10 kelime toplaminin 10.800,
Okkes serisinde en sik kullanilan 10 kelime toplaminin 21.475 oldugu goriilmektedir. En sik
kullanilan 10 kelime toplam1 arasindaki bu fark; Bas'in (2006) derledigi kelime havuzundaki
ortalama kelime kullanim oraninin (12,48) ve farkli kelime yiizdeliginin (%8,02), Okkes
serisindeki kelime kullanim oranindan (21,43) ve farkli kelime ytizdeliginden (%4,95) daha iyi
seviyede olmasindaki baslica sebeptir. Okkes serisindeki en sik kullarulan 10 kelimenin
toplami, Bas'in (2006) calismasindaki en sik kullanilan 10 kelimenin toplami seviyesine
indirgendiginde; Okkes serisindeki kelime kullanim oraninin ve farkli kelime yiizdeliginin
Bas’m (2006) calismasindakiyle yakin seviyeye gelecegi varsayilmaktadir. Bu varsayim her iki
calismadaki deyimlerin ve ikilemelerin; kullanim oranlar1 ve yiizdelikleri incelenerek daha

somut hale getirilebilir.

Tablo 8. Okkes Serisindeki ve Bag'm (2006) Calismasindaki Deyim Verileri

Caligmalar Toplam Deyim Sayist  Farkli Deyim Sayist  Kullanim Oran1  Yiizde
Bas'in Kelime Havuzu 3933 1919 2,05 %48,79
Okkes Serisi 1972 736 2,68 %37,32

Tablo 8 incelendiginde Bas'in (2006) kitaplardan derledigi deyimlerin kullanim oraninin 2,05,
farkli deyim sayisinin toplam deyim sayisi icindeki yiizdeliginin ise %48,79 oldugu
gortilmektedir. Okke§ serisindeki deyimlerin kullanim oranin 2,68, farkli deyim sayisinin

toplam deyim saysi icindeki yiizdeligi ise %,37,32'dir. Verilere gore Okkes serisindeki deyim
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Tablo 9. Okkes Serisindeki ve Bas'in (2006) Calismasindaki Ikileme Verileri

Calismalar Toplamikileme Sayis1  Farkli Ikileme Sayis1 ~ Kullanim Oran1  Yiizde
Bas'in Kelime Havuzu 2507 961 2,61 %38,33
Okkes Serisi 1151 382 3,01 %33,19

Tablo 9 incelendiginde, Bas'in (2006) kitaplardan derledigi ikilemelerin ortalama kullanim
oraninin 2,61 ve farkl ikileme sayisinin toplam ikileme sayisi igindeki ortalama ytizdeliginin
%38,33 oldugu goriilmektedir. Okkes serisinin ikileme kullanim orari 3,01 ve farkli ikileme
sayismin toplam ikileme sayisi igindeki yiizdeligi %33,19'dur. Okkes serisindeki ikileme
cesitliligi, Bag'in (2006) kitaplardan derledigi ikilemelerin gesitliligine yakindur.

3.4. Okkes Serisinin Tiirke Dersi Ogretim Programi'nda Yer Alan S6z Varlig

Kazanimlarina Gore Incelenmesi

Tablo 10, Talim ve Terbiye Kurulunun ilkokul diizeyi icin belirledigi Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’'ndaki (MEB, 2022) s6z varligi kazanimlarin1 gostermektedir.

Tablo 10. Tiirkce Dersi Ogretim Programi S6z Varligr Kazanimlar:

Smnif Diizeyi Kazanimlar

2. smuf T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.
T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarin1 tahmin eder.
3. smf T.3.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.
T.3.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.
T.3.3.10. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
4. sif T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.
T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.
T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
T.4.3.10. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri
belirler.
T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime

gruplarmin anlaminm tahmin eder.

Program’da 2. sinif diizeyinde iki, 3. sinif diizeyinde {ic, 4. sinif diizeyinde alt1 olmak {izere

toplam 11 kazanim bulunmaktadir.

Asagida yer alan Tablo 11 Okkes serisinde mecaz anlamda kullanilan ifadeleri gostermektedir.
Bu ifadeler, Tablo 10’daki "T.4.3.10. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlaml

sOzctikleri belirler" kazanimina gore asagida degerlendirilmistir.

Tablo 11. Okkes Serisindeki Mecaz Anlamli Ifadeler

S6z varlig: S6z varlig: S6z varlig: Soz varligt S6z varligt
dayanabil- savas- atlat- git- sayil-

yan- yak- ayak+alt1 hafifle- say-
yapistir- act bagla- 1s1r- sik-
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Tablo 11. Devam

dal- basit+oniinde bagh ileri+gelen susa-
tath birtagizdan balik-+istifi iyi+kalpli siiriikle-
aldir- can+sikintisi bayil- kor+topal tara-
yapis- durup+dinlen- bos kapil taslama
bayil- ekmek+kapisi biiyiile- kapla- tatmak
aslan goziitagik biiytit- keskin ters

bit- hep+birden canitsikkin kivir- tutabil-
kuyruk kavur- carp kopmak tiiken-
patla- parala- ¢Irpin- kotar- yar-
saril- sOyle- dar koptir- yagmur
yala- sulu+gdz dayandir- kor yanas-
kar- ug- denk kudur- yol

ol- yarik din- mihla- yumusak
catla- yol+boyu dog- numara yut-
dagtbasi agir dolas- okkal1 ytiklen-
dayan- aklitbasinda dondiir- paralan- zikkim
kiy- alin+teri el+altinda parla-

saf ates erit- sallan-

Serideki toplam mecaz anlamli ifade say1s1 296, farkli mecaz anlamli ifade say1s1 106’d1ir. Mecaz
anlamli ifadelerin kullanim oranmin 2,79 ve farkli mecaz anlaml ifade sayis1 yiizdeliginin
%35,81’dir. Okkes serisindeki mecaz anlamli ifade cesitliliginin iyi diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Tablo 12. Okkes Serisindeki Es Sesli Kelimeler

Es sesli kelime  Egsesli kelime  Es sesli kelime Eg sesli kelime Es sesli kelime  Es sesli kelime

ag at dis in sag yag

ag bagir el kag sag yakin
ak bas et kap sal yan

al ben gec kar sol yas
alin bin geri kazan sis yaz

an boz gez kar tas yemek
ara cay goz kirk ug yil

art dal giig kiz ulu yol
asil diz giil koru st yliz

as don i¢ koy var

Tablo 12’de yer alan es sesli kelimeler, Tablo 10’da bulunan "T.4.3.9. Es sesli kelimelerin

anlamlarini ayirt eder." kazanimma gore incelenmistir. Okkes serisinde 59 adet es sesli
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Okkes serisinde yer alan deyimler Tablo 10’da yer alan "T.4.3.11. Deyim ve atasdzlerinin
metnin anlamma katkisini kavrar." kazamimma gore incelenmistir. Inceleme sonucunda
toplam deyim sayisinin 1972 ve farkli deyim sayisinin 736 oldugu tespit edilmistir. Calismanin
onceki kisminda deyimlerin yeterlilik diizeyi, cocuk edebiyati alaninda yazilmis 368 kitapla
kiyaslanmis ve sonu¢ Okkes serisinde yer alan deyimlerin cesitlilik diizeyinin yeterli
oldugunu gostermistir. Okkes serisi atasdzii kullanimi agisindan yeterli diizeyde degildir.

Kitap serisinde toplam 3 atasozii kullanilmustir.

Tablo 13. Okkes Serisindeki Es Anlamli Kelimeler ve Karsiliklart

Kelime Esanlamlist Kelime Esanlamlist Kelime Es anlamlist
ak beyaz endise kayg1 miijde mustu
akil us fayda yarar nefes soluk
aksi ters fazla cok nese seving
al kirmizi gayret caba obtir diger
alt dip gii¢ kuvvet tir cesit
anahtar kilit 1slak yas ufak kiiciik
ani hatira ihtiyar yash vakit zaman
arka geri isim ad vazgeg- cay-
biiyiik iri ivedi tez yanit cevap
cenk savas kabahat sug yel riizgar
defa kez kafa bas yemek as
diri sag kaygi tasa yit- kaybol-
doktor hekim kent sehir ylirek kalp
diis ritya kusku stiphe yliz surat
komik giiliing kiigiik ufak zayif ciliz
emmi amca fena kott civar yore
yabanci el meydan alan

Tablo 13’te Okkes serisinde kullanilan es anlamli kelimeler gosterilmistir. Tabloda 100 adet es
anlamli kelime bulunmaktadir. Bu es anlamli kelimeler climle i¢inde anlamlari tahmin
edilecek sekilde yer almistir. Bu ozellikler Okkes serisinin Tablo 10’da yer alan "T.2.3.9.
Kelimelerin es anlamlilarin1 tahmin eder." ve "T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarini bulur."

kazanimlarmi kargiladig sOylenebilir.

Asagida yer alan Tablo 14’te Okkes serisinde kullanilan zit anlamli kelimeler gosterilmistir.
Tabloda Okkes serisinde kullanilan birbirinin zit anlamlis1 178 kelime bulunmaktadir. Okkes

serisindeki zit anlaml kelimeler 6grencilerin seviyesine uygun kullanilmislardar.

Tablo 14. Okkes Serisindeki Zit Anlaml1 Kelimeler

Kelime Zit Anlamlis1  Kelime  Zit Anlamlisi Kelime  Zit Anlamlis1  Kelime Z1t Anlamlisi

yeni eski gel- git- dert care inis yokus
yaramaz uslu evet hayir dar genis ince kalin
var yok erken gec cikar- topla- basla- bitir-
tzlinti  seving erkek kadin cik- in- azal- gogal-
uret- tiket- eksik fazla caligkan tembel az cok
uzun kisa diiz egri ciddi saka ayri bitisik
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Tablo 14. Devam

uzak yakin diiz ters canl oli aydinlik karanhk
uza- kisal- tamidik el biyiik  kiiciik alt st
usta acemi tam eksik bul- kaybet- alic satici
unut- hatirla- taban tavan bos dolu alcak yiiksek
ufak iri sisman  zayif biriktir- harca- al- ver-

ilk son soru cevap bin- in- aksam sabah
ileri geri sicak soguk beyaz kara akallh deli
ihtiyar geng sevin-  tzil- bat1 dogu agla- giil-

i¢ dis sert yumusak once sonra agir hafif
18512 kalabalik saglam  bozuk on arka agik kapali
1slak kuru sag sol nese tzintii ag- tok
hizli yavas saf kurnaz kolay Zor acik- doy-
hayat oliim dost diisman kaybet- kazan- act tath
giris cikis donuk  parlak kaba nazik

gir- cik- doldur- bosalt- iyilik kotiiliik

gercek hayal dogru  yanlis iyi kotii

geng yash diri ol it- cek-

Zit anlaml kelimelerin kitaplarda yer alma sayisina ve ciimle iginde kullanilma bigimlerine
bakarak Okkes serisinin Tablo 10’da yer alan "T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin
eder.", "T.3.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarin1 bulur.", "T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarim

bulur." kazanimlarini karsiladig: sdylenebilir.
4. Tartisma ve Sonug

Calismanin bu kisminda Okkes serisinin soz varligindan elde edilen bulgular arastirma

sorular1 dogrultusunda bagliklar halinde sonuca baglanmustir.

4.1. Okkes Serisinin S6z Varlig1 Unsurlan A¢isindan Degerlendirilmesi

Zihnimizdeki duygu ve diisiincelerin temsilcisi olan kelimeler, bir dilin en temel birimleridir.
Bir bireyin kelime dagarciginin gelisiminde, ¢ocukluk donemi énemlidir. Cocuklarin kelime
dagarciklarinin zenginlestirilmesi, iletisim kurarken kullanacaklar: temel dil becerileri ile de
yakindan ilgilidir. Cocuklarin kelime dagarciklarmin zenginlestirilmesi, onlara saglanacak
ortam ve materyallerle miimkiin olacaktir. Ana dilinin kelime hazinesine ve ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun olarak hazirlanmig kitaplar, kelime dagarciklarini zenginlestirecektir
(Karatay, 2007).

Okkes serisinin soz varligiin biiyiik bir kismini kelimeler olusturmaktadir. Okkes serisinde
yer alan kelimeler, isimler ve fiiller olmak {izere iki ana kategoriye ayrilmis; isimler ayrica,
kavram isimleri ve isim soylu kelimeler olmak {izere ele alinmistir. Okkes serisini olusturan
10 kitabin farkli olay Orgiilerine sahip olmasi kavram isimlerinin de farklilagsmasini

saglamistir. Kavram isimleri, farkli kelime sayisinin %49,3'tinii, farkhh s6z varligr sayismin

293.




Ramazan Aslan, Demet Sanct Uzun

%36,3'ini1 olusturmaktadir. Okkes serisi, cocuklarin ginliikk hayatinda karsilasacaklar:

kavramlara ait ¢cokca kelime barindirmaktadir.

Isim soylu kelimelerden olan sifat, zamir, zarf ve edatlar ctimle kurulumu icin yardima
unsurlardir, iletisimdeki anlama ve anlatma siiregleri icin de biiyiik bir dneme sahiptir. Okkes
serisindeki isim soylu kelimeler farkli kelime sayisinin %18,9'unu, farkli s6z varlig1 sayisinin
%13,9'unu olusturmaktadir. Seride yer alan ve gocuklarin giinlitk konusma dilinde sik
karsilasmadiklar: mahsus, nitekim, ne denli, boyuna, alabildigine, ivedi, ¢alakasik gibi isim
soylu kelimeler cocuklarin séz varligini zenginlestirecek niteliktedir. Bag’a (2010) gore;

kitaplarin s6z varligimin nicelikten 6te nitelik olarak zengin olmasi gerekmektedir.

Tiirkge fiiller agisindan zengin bir s6z varligina sahiptir. Betimlemeden ¢ok eylemi 6ne ¢ikaran
soylemler, fiiller araciigiyla olusturulurlar. Serinin bagkahramani Okkes’in kitaplarda;
saticilik, balikgilik, tamircilik, dolmusculuk, denizcilik, kapicilik, aveilik, bahgivanlik gibi
islerde maceralar yasamasi Okkes serisindeki fillerin cesitlilik gostermesini saglamistir. Fiiller,

farkli kelime sayisinin %31,7'sini, farkl1 s6z varli§1 sayisinin %23,4'tinii olusturmaktadir.

S0z varlig1 unsurlan iginde yer alan deyimler, bir toplumun kiiltiirtiniin kusaktan kusaga
aktarilmasini saglayan onemli yapilardir. Deyimler, ¢ocugun iginde bulundugu toplumun
kiltiirtinii ve yasam bi¢imini tanimasina yardimci olur. Edebi eserler ¢ocuklarin giinliik
hayatta sik karsilasmadiklar1 deyimleri tanimalarina ve iletisimde kullanmalarina olanak
saglar. Edebi eserlerde kullanilan deyimler, ¢cocuklarin gelisim seviyesine uygun olmalidir
(Barutcu ve Acik, 2018). Okkes serisinde kullanilan deyimler gesitlilik gostermekte, farkli s6z
varligmin %10,62'sini olusturmaktadir. Okkes serisinde, cocuklarmn neredeyse her durum ve
olay karsisinda kullanabilecekleri bir deyim bulunmaktadir. Bu da ¢ocuklarin iletisimde

kendilerini daha rahat ifade etmelerini saglayacaktir.

Ikilemeler; yazili ve sdzlii iletisimdeki ifadelerin giiciinii arttiran, ciimle igindeki anlami
pekistiren s6z varlig1 unsurlaridir. Cocuklarin 6zgiin ve islevsel ikilemelerle tamigsmasi, edebi
eserlerden yararlanilmasi ile miimkiindiir (Aydin vd., 2021). Okkes serisinde kullanilan
ikilemelerin ayni, es anlamli, yakin anlamli, zit anlamli, anlamli-anlamli, anlamli-anlamsiz
kelimelerle olusturuldugu goriilmektedir. Ikilemeler, farkli s6z varligmin %5,51'ini
olusturmaktadir. Okkes serisinde kullanilan bu ikilemelerin ¢ocuklarin ifade glcunt
zenginlestirecegi soylenebilir.

Edebi eserlerde kullanilan 6zel isimler, ¢ocuklarin adini daha 6nce duymadiklar: yerleri,
iilkeleri, sehirleri, dilleri, cografi sekilleri vb. tanimas1 agisindan oldukga 6nemlidir. Farkli s6z
varligi unsurlarmin %3,43’t Ozel isimlerden olusan seri bu agidan zengin bir igerik

sunmaktadir.

Okke§ serisindeki yOresel ifadeler, farkli s6z varligmnin %2,96'sin1 olusturmaktadir. Seride
yoresel ifadelerin sik¢a kullanilmasinin nedeni, kitaplardaki sahis kadrosunun farkh yore
insanlarindan olusturulmus olmasidir. Cilgin (2007) yoresel ifadelerin kitaplarda fazla oranda

kullanilmasmin ¢ocuklarin okuduklarin1 anlama stireglerini ve dile ait estetik duygularmi
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olumsuz etkileyecegini diisiinse de Okkes serisini okuyan cocuklar bu ifadeler araciligiyla

farkli yorelere ait agizlar1 taniyacak ve kiiltiirel farkindaliga ulasacaklardir.

Bir toplumun kiiltiiriniin ve yasayis biciminin yansimasi olan iligki sozlerin, dil 6gretiminde
onemli bir yeri vardir. Cocuklarin insan iligkilerinde kullanacaklari iliski s6zleri s6z varligina
eklemesi dil gelisimlerine katki saglayacaktir (Sis ve Gokge, 2009). Okkes serisinde iligki s6zler
cesitlilik gostermektedir. Okkes serisindeki iliski sozler, toplam soz varligimmin %1,83'linii
olusturmaktadir. Serideki iligki sozler incelendiginde, insan iligkilerinde neredeyse her durum
ve olay i¢in kullanilan bir 6rnek yer aldig1 goriilmektedir.

Yansima sozctikler, kitaptaki anlatima renklilik ve canlilik katarak ¢ocuklarin kitaba yonelik
ilgilerini olumlu yonden etkiler; anlatim1 daha gorsel ve isitsel hale getirerek ¢ocuklarin
kitapla biitiinlesmesini saglar (Turan, 2021). Okkes serisinde kullanilan yansima sozciikleri,
farkli s6z varliginin %,0,69'unu olusturmaktadir. Okkes serisi, yazarm dili kullanma sekli ve
olay orgiisiiniin ¢ogunlukla dogal ¢evrede gegmesinden dolay: yansima sozciikleri agisindan

cesitlilik gostermektedir.

Edebi metinlerde kullanilan {inlemler, duygularin okuyucuya daha iyi aktarilmasin saglar.
Ozellikle ¢ocuk kitaplarinda kullamilan {inlemler, cocuklarin kitapta yasanilan duygu
yogunlugunu daha iyi hissetmelerini saglar (Gedizli, 2015). Okkes serisinde yer alan {inlemler,
farkli s6z varliginin %0,95'ini olusturmaktadir. Yazarin giinliik konusma dilini fazlaca
kullanmast ve serinin baskahramani olan Okkes'in karsilastig1 durumlar karsisinda kendince

tepkiler vermesi, Okkes serisindeki iinlemlerin cesitli olmasini saglamistir.

Atasozleri, bir milletin asirlar sonucunda sahip oldugu deneyim ve bilgileri i¢cinde barindiran
sO0z varlig1 unsurlaridir. Bireylerin erken yaslarda atasozleriyle tanistirilmasi, atasozlerinin
gelecek nesillere aktarilmas: konusunda 6nem arz etmektedir. Cocuklarin okuduklar: edebi
eserlerde atasozleriyle karsilasmasi dilsel ve kiiltiirel anlamda gelismelerini saglayacaktir
(Aytan, 2016). Okkes serisinde sadece 2 farkli atasozii kullanilmistir. Bu nedenle, Okkes serisi
atasozii kullanim ve gesitliligi agisindan yeterli diizeyde degildir. Metinler ve ders kitaplar:
iizerinde atasozleri ile ilgili yapilan incelemelerde benzer sonuglar goriilmektedir. Sanct Uzun
ve Furtun'un (2017) Rize ilinde ilkokul diizeyinde okutulan ders kitaplari ile ilgili yaptiklar
arastirma sonugclarina gore dort sif diizeyinde okutulan kitaplarin tiimiinde toplam 6
atasozii bulunmaktadir. Gokge'ye (2008) gore cocuk kitaplarinda atasozlerinden fazla
yararlanilmamasimin nedeni atasozlerinin tasidi$1 mecaz anlam yapisinin ¢ocuklarin alg: ve
kavrama diizeyine hitap edememesidir. Atasozlerini yapisal ve anlamsal ozelliklerinden
dolay1 metinlerde sik sik kullanmak miimkiin olmamaktadir. Okkes serisinde de fazla atasozii

bulunmamasi bu agidan beklenen bir sonuctur.

4.2. Okkes Serisinin S6z Varliginin Cocuk Edebiyat1 Alaninda Yazilmis Diger Kitaplarin
So6z Varliklar1 Acisindan Degerlendirilmesi

Bas (2006) 368 kitaptan derledigi kelime, deyim ve ikileme havuzunu her kitabin basindan,

sonundan, ortasindan sayfalar segerek olusturmustur. Bas'm (2006) derlemis oldugu bu s6z
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varlig1 havuzuyla Okkes serisinin soz varligini sayisal olarak karsilastirmak genel anlamda
bilgiler verebilir. Yine de, Okkes serisinin s6z varligmin sadece nicelik olarak degil nitelik

olarak da degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bulgular kisminda Okkes serisinin s6z varligi, Bag'in (2006) 368 ¢ocuk edebiyati kitabmdan
derledigi s6z varlig1 havuzu ile karsilagtirilmigtir. Okkes serisindeki farkh kelime yiizdeliginin
Bag'in (2006) c¢alismasindaki ortalama farkli kelime yiizdeliginden diisiik oldugu
gozlemlenmistir. Okkes serisindeki farkli kelime yiizdeliginin daha diisiik olmasinda gok stk
tekrar eden baz1 kelimeler etkili olmustur. Okkes serisinde en fazla kullanilan kelimenin 4659
siklikla ve Bas'in (2006) galismasinda en fazla kullanilan kelimenin 1938 siklikla yer aldig:
diistintiltirse; iki ¢alismadaki farkli kelime yiizdelikleri arasindaki farkin dogal olmadig:
soylenebilir. Okkes serisinin s6z varhigi verilerinin karsilagtirilabilecegi baska bir caligma
Gokge'nin (2008) Giilten Dayloglunun Cocuk Oykiilerinde Deger Egitimi Ve Oykiilerin
Tiirkgeye Katkis1 adli calismasidir. Gokge (2008) bu calismasinda Giilten Dayioglu'nun 12
oykii kitabinda yer alan toplam 67 Oykiisiinii degerler egitimi ve soz varli§1 agisindan
incelemistir. Gokge (2008) ¢alismasinda, inceledigi 67 cocuk dykiisiinde toplam kelime sayisini
51814, farkli kelime sayisin1 5073 olarak tespit etmistir. Buradan hareketle Gokge'nin (2008)
s0z varligini inceledigi 67 ¢ocuk Oykiisiiniin kelime kullanim oraninin 10,21 ve farklh kelime
yiizdeliginin ise %9,79 oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Okkes serisindeki kelime kullanim orani
20,20 ve farkh kelime ytizdeligi %4,95 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Gokge’'ye (2008) gore
yazarlarin eserlerinde ayni kelimeyi belli araliklarla tekrarlamasi olagan bir durumdur. Bu
durum yazarlarin tekrarlama yoluyla kelimenin ¢ocuklar tarafindan pekistirilmesini saglamis

olacaktir.

Bir kitabin kelime haznesini sadece kullanim orami ve farkli kelime yiizdeligi ile
degerlendirmek yanlis olacaktir. Okkes serisinin s6z varhigi degerlendirilirken sadece nicelige
gore degil nitelige gore de hareket edilmesi gerekmektedir. Okkes serisini olusturan her kitap
farkli konulari ele aldig igin kitaplardaki kelimeler de gesitlilik gostermistir. Kitap serisinin
baskahramani olan Okke§'in lunaparkta, kurt avinda, kapicilikta, bahgede, denizde, otoparkta,
ormanda, kdy meydaninda yasadig1 maceralar farkli kelimelerle ve ifadelerle dile getirilmistir.
Bu bakimdan, Okkes serisinin kelime cgesitliligi konusunda yeterli diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Okkes serisindeki deyim kullanim orar 2,68 ve farkli deyim yiizdeligi %37,32 olarak ortaya
¢ikmaktadir. Bu oranlar Gokge'nin (2008) ¢alismasiyla (deyim kullanim orani 2,08 ve farkh
deyim yiizdeligi ise %47,90) benzesmektedir. Ancak Okkes serisindeki farkli deyim
ylizdeliginin, Bas'in (2006) calismasindaki farkli deyim yiizdeliginden az da olsa diisiik
oldugu gozlenmistir. Bu farkin olusmasindaki neden, tipk: kelimelerde oldugu gibi yazarin
bazi deyimleri fazla kullanmis olmasidir. Bulgular kisminda yer alan deyimler teker teker
incelendiginde, Okkes serisindeki deyimlerin hem nicelik hem de nitelik bakimmndan ¢ocuk

edebiyat1 alaninda yazilmig diger kitaplarin seviyesinde oldugu sdylenebilir.
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Okkes serisindeki farkli ikileme ylizdeliginin Bag'm (2006) ¢alismasindaki farkli ikileme
ylizdeliginden az da olsa diisiik oldugu gozlemlenmistir. Gokge nin (2008) inceledigi 67 cocuk
dykiisiinde ikileme kullanim orani 2,12 ve fakl ikileme yiizdeligi %47,08'dir. Okkes
serisindeki ikileme kullanim orani 3,01 ve farkl ikileme ytizdeligi %33,19'dur. Okke§ serisinin
ikileme kullanimi ve cesitliligi agisindan ¢ocuk edebiyati alaninda yazilmis diger kitaplarin

seviyesinde oldugu soylenebilir.

Okkes serisinde tespit edilen yansima kelime, iligki s6z, atasozii verileri diger galismalarla
karsilastirlldiginda da benzer sonuglara ulasilmakta; izgii’ru'in ¢ocuk romani serisinin soz

varlig1 unsurlari agisindan yeterli diizeyde 6rnege sahip oldugu goriilmektedir.

4.3. Okkes Serisinin, Talim ve Terbiye Kurulu Tiirk¢e Ogretim Programi'nda Yer Alan Soz
Varlig1 Kazanimlarina Gore Degerlendirilmesi

Okkes serisinin ilkokul diizeyi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2022) yer alan soz
varlig1 kazanimlarini karsilayacak diizeyde es anlamli, zit anlamli ve es sesli kelimeler

barindirmaktadir.

Okkes serisi, yazarin dil ve anlatim biciminden kaynakli ¢ok sayida mecaz anlamh ifadeye
sahiptir. Serinin bagkahramani olan Okkes, kitaplarda farkli is kollar1 ve ugragilarla meggul
olmaktadir. Okkes serisinde bu is kollarma ve ugrasilara yonelik ¢ok sayida terim anlaml
ifade bulunmaktadir. Bu nedenlerden dolayy; Okkes serisinin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda (MEB, 2022) yer alan gercek, mecaz ve terim anlamli ifadelerle ilgili kazanimi

kargiladig: soylenebilir.

Veriler 1s1ginda Okkes serisinin deyim kullanimi ve gesitliligi bakimindan Tiirkge Dersi
Ogretim Programr’'nda (MEB, 2022) yer alan ilgili kazanimi karsilamaktadir. Okkes serisinin
atasozii kullanimi agisindan yeterli diizeyde olmadig: goriilmektedir ve Tiirkge dersinde yer

alan ilgili kazanimi karsilamamaktadur.

Tlerde yapilacak olan sdz varligi calismalari ve cocuk edebiyati alaninda yazilacak eserler icin

su Onerilerde bulunulabilir:

S0z varlig calismalarinda elde edilen nicel veriler, kitaplarin sz varligy ile ilgili bilgiler verse
de yazarin soz varhigindan nitelik olarak nasil yararlandigimi ortaya koymak da onem
tasimaktadir. S6z varligl ¢calismalarmin bir amaci da yazarin hangi dil ve anlatim bigimini

tercih ettiginin tespiti olmalidur.

Cocuk edebiyati alaninda kaleme alinacak eserlerde ¢cocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun
ifadelere yer verilmelidir. Kitaplarda; c¢ocuklarin giinlitkk konusma dilinde sik
karsilasmadiklari, nitelikli s6z varliklarindan belli oranda yararlanilmas: ¢ocuklarin iletisimde

kendilerini ifade etme becerilerini gelistirecektir.

Tiirkgenin s6z varliginin gelecek nesillere aktarilmas: icin ¢ocuk edebiyati alaninda kaleme

alinmis eserlerde dilimize sonradan girmis yabanci kelimeler kullanilmamalidir. Cocuk
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kitaplarinin igeriginde, ¢ocuklarin anlammi bilemeyecegi kelimeleri agiklayacak sozliiklere

yer verilebilir.

Cocuk kitaplarinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2022) yer alan séz varhig
kazanimlarmi karsilama diizeyleri incelenerek egiticilerin kullanimina sunulmalidir. Boylece
edebi deger tasiyan nitelikli eserlerin egitsel amacla kullanimi kolaylastirilabilir, ¢ocuklarmn

okul disinda da kendilerini dilsel agidan gelistirmeleri saglanabilir.

Cocuk edebiyat: tirtinlerinden olan Okkes serisi cocuklarin okumasi icin ogretmen ve velilere

Onerilebilir.
Yazar Katki Oranlar

Birinci yazar ¢alismanin planlanmasi ve alan yazin taramasi siirecini gergeklestirmistir. Tim
yazarlar veri toplama siirecine katki saglamistir. Birinci yazar istatiksel analizleri
gerceklestirmistir. Tiim yazarlar makalenin yazimina katki saglamis ve ¢alismanin son halini

okumus ve onaylamustir.
Cikar Catisma Beyam

Yazarlar galisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismas1 bulunmadigin

beyan etmektedir.
Etik Kurul izin Bilgisi

"Okkes" Cocuk Romani Serisinin S6z Varligr ve Sozciik Ogretimi Acisindan Incelenmesi”
baslikli ¢alisma dokiiman analizi ile gergeklestirildigi i¢in etik kurul onay belgesine ihtiyag
yoktur.
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"Okkes" Cocuk Romani Serisinin S6z Varlig1 ve Sozciik Ogretimi Agisindan Incelenmesi

Extended Summary
1. Introduction

Children’s books are materials that enhance children’s sensitivity to their native language,
enrich their vocabulary, and enable them to use language in the best possible way. Therefore,
the extent to which children’s books reflect the cultural structure of society, their use of the
nuanced structure of the language, and their vocabulary level become increasingly important
(Yildirim Bilgen & Nurlu, 2017). Studies carried out on the vocabulary of children’s literature
play a very important role since they help educators and parents in selecting appropriate
books for children by revealing the vocabulary level of these books. The present study focuses
on the significance of children’s books in vocabulary development. To this end, the vocabulary
level of Muzaffer Izgii’s children’s book series “Okkes” and its alignment with the vocabulary

gains in the Turkish Language Curriculum have been investigated.

The present study aims to determine the level of Muzaffer Izgii’s “Okkes” series in terms of

enhancing children’s vocabulary. For this purpose, the following research questions were
addressed:

1. What vocabulary elements are present in Muzaffer Izgii’s “Okkes” series?
2. What is the level of diverse vocabulary use in Muzaffer Izgii’s “Okkes” series?

3. How does the vocabulary in Muzaffer Izgii’s “Okkes” series compare to other

children’s literature?

4. How well does the vocabulary in Muzaffer Izgii’s “Okkes” series meet the vocabulary
gains in the Turkish Language Curriculum (MEB, 2022)?

2. Method

The present study uses the document analysis method, a qualitative research approach.
Various researchers have addressed the document analysis process in different ways.

Altheide’s (1996) document analysis method was utilized to uncover and analyze the data.

The material for this study consists of the ten-book series “Okkes” by Muzaffer izgii. The
original edition published by Ozyiirek Publishing in 2019 was used.

The “Okkes” series was procured and digitized. Vocabulary elements such as words, proper
names, idioms, proverbs, reduplications, onomatopoeic words, relational words, regional
expressions, interjections, and other vocabulary elements were identified as primary analysis
areas. The Simple Concordance Program 4.07 (www.textworld.com/scp) software was used to

classify the coded data from the text file according to the analysis areas.

To compare the vocabulary of the “Okkes” series with other children’s books, Bag’s (2006)
vocabulary pool, which was derived from 368 children’s books, was used. In the final stage,
the vocabulary of the “Okkes” series was evaluated and interpreted in terms of the vocabulary
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3. Findings, Discussion and Results

The “Okkes” series contains some expressions not commonly found in children’s books, such

7 " 7 i“ 7 “” 7”7 iy

alabildigine,” “ivedi,

as “mahsus,” “nitekim,” “ne denli,” “boyuna, ” “el (yabanci),”
“mustu,” and “yitir-”. Moreover, regional and colloquial expressions are present in the series.
The use of regional expressions, without overuse, can help children recognize different

pronunciations in their native language and become aware of cultural diversity.

The words in the “Okes” series are categorized into two main groups: nouns and verbs. Nouns
are further divided into concept nouns and noun-based words. Concept nouns make up 49.3%
of the different words and 36.3% of the different vocabulary. The series contains many words
related to concepts children encounter in daily life. Noun-based words exhibited considerable
diversity, constituting 18.9% of the different words and 13.9% of the different vocabulary.
Verbs make up 31.7% of the different words and 23.4% of the different vocabulary. The idioms
used in the ”C”)kke§” series are diverse, constituting 10.62% of the different vocabulary. The
series contains idioms children can use in almost any situation, helping them express
themselves more comfortably. Reduplications in the “Okkes” series are formed with identical,
synonymous, near-synonymous, antonymous, meaningful-meaningful, and meaningful-
meaningless words, constituting 5.51% of the vocabulary diversity. These reduplications can
enhance children’s expressive abilities. Proper nouns make up 3.43% of the vocabulary
diversity elements. Regional expressions constitute 2.96% of the vocabulary diversity. While
Cilgm (2007) suggests that excessive use of regional expressions can negatively affect
children’s comprehension and aesthetic feelings towards the language, the children who read
the “Okkes” series will recognize dialects from different regions and achieve cultural
awareness. Relational words make up 1.83% of the total vocabulary. The relational words in
the series cover examples for nearly every situation and event in human relationships.
Onomatopoeic words constitute 0.69% of the different vocabulary. Interjections make up
0.95% of the different vocabulary. The author’s extensive use of everyday speech and the
protagonist Okkes’s unique reactions to situations contribute to the variety of interjections.
The “Okkes” series contains only two different proverbs, indicating insufficient use and

variety of proverbs.

In the results section, the vocabulary of the “Okkes” series was compared to the one compiled
by Bas (2006) from 368 children’s literature books. It was observed that the percentage of
different words in the “Okkes” series was lower than the mean percentage of different words
in Bag’s (2006) study. Evaluating a book’s vocabulary only by usage rate and percentage of
different words would be incorrect. The vocabulary of the “Okkes” series should be evaluated
not only quantitatively but also qualitatively. Each book in the series addresses different
topics, resulting in a diverse vocabulary. The protagonist Okkes’s adventures in different
settings such as the amusement park, wolf hunt, janitorship, garden, sea, parking lot, forest,
and village square are expressed with different words and phrases. Thus, the “Okkes” series
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The “Okkes” series contains synonymous, antonymous, homonymous, and metaphorical
words that meet the vocabulary gains in the primary school Turkish Language Curriculum
(MEB, 2022). Considering the results achieved, the “Okkes” children’s novel series can be

recommended to educators and parents as a suitable option for children’s reading.
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Cocukluk donemi, bebeklik ve ergenlik arasindaki gelisme donemi veya bakim, korunma gibi
temel ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigi 0-18 yas aras1 donem olarak kabul edilir. Bu dénem
araliginda, gelisimi devam eden ¢ocuk i¢in ailede, egitim ortamlarinda ve sosyal ortamlarda
cesitli faaliyetler gerceklestirilir. Buradaki amag ¢ocugun yas ve donem ozelliklerine uygun
bir gelisme gostermesidir. Cocuklarin gelisimine ve egitimine katki sunabilmek i¢in yapilan
sistemli faaliyetlerden biri de onlara yonelik eserler ortaya koymak ve bu eserler araciligi ile
onlara hitap etmektir. Cocuk edebiyat1 olarak adlandirilan bu alandaki eserler, genel olarak
¢ocuklar igin olusturulmus oldugu i¢in bu eserlerin, onlarin déonem 6zelliklerine uygun olmasi
ayni zamanda onlarin zihinsel, duygusal, sosyal ve dilsel gelisimlerinde katki sunmasi
beklenir. Bu 6zelliklerin yani sira ¢ocuk edebiyati eserlerinin, toplumun ge¢gmisten giiniimiize
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tasidig tarihi birikime, milli, manevi ve her tiirlii insani degerlere ters diismeyecek iceriklere
yer vermesi gerekir. Boylece inang, kiiltiir, degerler gibi maddi ve manevi birikimlerin tiimiinii
kapsayan, sahip ¢ikan ve gelecek nesillere aktarimini yapan bir yapida olmalidir.

Cocuk edebiyat1 eserleri, ifadeden de anlasilacag1 iizere ¢ocuklar igin olusturulmus
edebiyattir. Dolayisiyla hem cocuk hem de edebiyat kavramlarmin 6zelliklerine uygun olmasi
ayn1 zamanda ¢ocuk edebiyat: olarak adlandirilan akademik bir disiplin alanmin 6zelliklerine
uygun olmas: gerekmektedir. Bu oOzellikler; kitabin kapagy, igerikteki resimler, dil, tislup,
secilen kelimeler gibi eserin biitiin dis ve i¢ 6zelliklerini kapsamaktadir. Bunlarin yan sira
cocuga gorelik olarak adlandirilan ve hitap edilen cocugun donem 6zelliklerine uygun igerigin
ve anlatimin saglanmasi da gerekir. Cocuga goreligin saglanmasiyla cocuk gelisimi,
psikolojisi, algilamasi kisacasi ¢ocuk gergekligi goz Oniinde bulundurulur. Bu sekilde
hazirlanan eserin, ¢ocuga ve cocugun alemine hitap edebilmesi saglanmus olur.

Cocuklar i¢in olusturulmus eserlerin 6nemli bir islevi de dini, tarihi, kiiltiirel birikimi ve gesitli
insani degerleri islemesidir. Boylece c¢ocuklarmn farkindaliklar1 saglanirken s6z konusu
birikimlerin gelecek kusaklara aktarimi da saglanir. Bu gergevede {iizerinde durulmas:
gereken, uygun bir tislupla ¢ocuklara aktarilmasi gereken onemli bir konu da Filistin’dir.
Gazze’deki insanlarin, kendi evlerine ve topraklarina sahip ¢ikma ¢abasi ve bu miicadelede
kundaktaki bebekten yaslh kisilere kadar biitiin Filistinlilerin yasadiklar1 sikintilar, dolayisiyla
Israil devletinin zulmii biiyiiklerin giindeminde olmasi gerektigi kadar cocuklarin da
glindeminde olmalidir. Burada dikkat edilmesi gereken husus ¢ocuklara bu gergekleri, onlarin
bulunduklar1 yas ve donem ozelliklerine uygun bir {islupla anlatmaktir. Farkindalik ve
bilinglenmenin uygun ve etkili bir sekilde yapilabilmesi ¢ocuk gercekliginin goz oniinde
bulundurulmasiyla daha etkili olacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle cocuga gorelik ilkelerine
gore hazirlanmis ve s6z konusu konuyu isleyen cocuk edebiyat1 eserlerinin olmas1 énemli
gortilmektedir.

Ifade edilen 6zelliklerde ve gocuklara hitap edebilen etkili eserlerden biri de Emine Arh
tarafindan kaleme alman “Limon Cekirdekleri” kitabidir. Timas Cocuk tarafindan May1s 2024’te
2. baskisi yapilan kitabin ¢izimleri Radiye Ayla Asilkan tarafindan yapilmistir. Limon
Cekirdekleri ismi, Filistin’de sik olarak yetistirilen limon meyvesinden dolay1 segilmistir.
Limon tipki zeytin ve incir gibi Filistin ile 6zdeslesen tarim tirtinlerindendir. Verimli ve
bereketli topraklar {izerinde huzurlu, mutlu ve refah dolu zamanlar1 da temsil eden bu
diriinlere giiniimiizde farkli anlamlar da yiiklenmistir. Yani s6z konusu ii¢ meyve, Filistin
cografyasinda yetistirilen siradan {ic meyveden ziyade, artik birer simgedirler. Kuran-1
Kerim’de ge¢mesi hasebiyle incir ve zeytine ayri bir onem atfedilir. Buradan hareketle incire
inang ile ilgili, zeytine umut ve baris ile ilgili, limona da direnis ve miicadele ile ilgili cesitli
anlamlar yiiklenmistir. Nitekim Filistin konulu bir¢ok edebi eser ve sinema filmlerinde bunu
gormek miimkiindiir. Dolayisiyla “Limon Cekirdekleri” isminin de ozellikle secildigi
distniillmektedir.

Kitap, derste “Hangi tilkenin neleri meshur?” sorusuna verilen cevaplarla baghyor. Farkh
triinler ve yetistirildi§i cografyalar anlatilirken dersin 6gretmeni, en giizel limonlarin
yetistirildigi sehre gelince hiiztinlenir: “Limonlar: cok giizeldi ama artik o sehir haritada yer almiyor.
Yani varsa bile, kimse onun ve icindekilerin basina ne geldigini bilmiyor. Kayip Limon Sehri.” der. Iste
bu dersten sonra bir grup ¢ocuk, “Bir sehir nasil yok olabilir ki?” merakiyla kay1ip sehrin pesine
diiserler. Yakin cevrelerinden baslayarak bu sehrin hangi sehir oldugu ve nerede oldugunu
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bulmaya calisirlar. Boylece c¢ocuklar igin gizemli, biiyiikler igin biiyiik derslerle dolu bir
macera baglar.

Aile biiyiiklerine damisan ¢ocuklar, asag1 yukar1 ayni cevabi alirlar. Soruyu duyan kisiler
hiiziin ve mahcubiyetle: “Cook uzun zaman énceydi... Sen diinyaya heniiz gelmemistin. Ve bizler de
heniiz birer cocuktuk. Haberlerde bir seyler duymustuk. Fakat sonrasinda neler yasandi1 hakkinda cok
az sey biliyoruz. Once sehrin elektrikleri kesildi diye biliyorum, sonra da iletisimi... Ve sonrast tam bir
belirsizlik...”

Kendilerine, “Kayip Sehrin Koruyucular1” adinm1 veren ¢ocuklar, “Kayip Limon Sehri”ni
bulmak igin gesitli yerlere ilanlar asarlar ve bir taraftan da arastirmalarina devam ederler. Bu
dogrultuda, kiitiiphanede iilkelerin sembolleri ile ilgili bir kiiltiir atlas1 bulurlar. Limon
semboliinden hareketle belirledikleri cografyanin ge¢misten giintimiize kadarki haritalarini
incelerler. “Her sey planli bir sekilde olmus. Neredeyse her yil bu haritalarda ufak degisiklikler
yapilms. Ve yillar sonra hi¢ olmayan bir iilke aniden haritada belirivermis.” Ayrica Limon Sehri
disinda bagka sehirlerin de zamanla haritadan yok oldugunu goriirler. Devaminda kitabin
kahramanlari, “Kimse fark etmemis mi?” sorusu ile giiniimiize seslenirler. Verilen cevapta:
“Elbette fark edenler olmustur, ama goriiniise gore herhangi bir etkileri olmamus. Etkisi olabilecek
kisilerin de susmay: tercih ettigi anlasiliyor. Ancak sessiz kalmak da is birligi yapmakla aym seydir.”
diyerek sessiz kalanlar1 “sessiz isbirlikciler” olarak nitelendiriyorlar.

Cocuklarin astiklar: ilan1 goren bir antikaci, “Kayip Limon Sehri” hakkinda bildiklerini
anlatmak icin onlarla iletisime geger. Vaktiyle “Kayip Limon Sehri”nde yasamis bir aileden
kendisine intikal eden limon ¢ekirdeklerini onlara gosterir sonra da anlatmaya baslar. Gazza
(Gazze) kelimesinin anlamindan hareketle bazi bilgiler verir. Antikacinin verdigi bilgiler
aslinda glintimiizde Filistin’de, Gazze’de yasananlarin 6zetidir:

“Ve yasadigimiz sehirler de tipk: diger her sey gibi, ismiyle bir karaktere biiriiniir. Birine sefkatli dersen
sefkatli olur, cesur dersen cesaretli, adil dersen adaletli. Bu sehrin de giiclii anlamina gelen bir ismi
varmis... Ama bu giic, haksizli$a kars: durugundan ve zalime boyun egmemesinden kaynaklaniyormus.

Ustelik bu sehir, biiyiileyici giizellige sahip bir sehirmis. Oyle ki, ir kez gidenin kesinlikle yeniden gitmek
isteyecegi tiirden... Fakat gel zaman git zaman tipk: sineklerin sekerli seylerin iistiine tigiistiigii gibi
birtakim insanlar da bu sehrin iizerine iisiisiivermisler. Halbuki onceleri orada yoklarmis. Ne orada
dogmuslar, ne evleri varnig orada. Ne biiyiittiikleri bir agaclar: varmis ne de bir akrabalari. Kimsenin
ne komsusu imisler ne de bir arkadasi. Bu sehri ¢ok sevdik demigler ve bu sehir artik bizimdir diyerek
akin akin oraya gelmigler. Birlikte yasama gibi bir istekleri hi¢ yokmus. Tek istekleri, sehrin tek sahipleri
olmakmg.”

Glintimiizdeki durumu goz Oniine seren bu ifadeler, bir taraftan olani aktarirken bir taraftan
da bu olaylara sahit olan insanlarin tepkisizligine dem vuruyor. Her ne kadar disaridan
bakinca karamsar bir tablo ¢izilmis gibi goriinse de burada yasayan halkin miicadeleci ve
gugclii karakteri, antikacinin gelecek hakkinda timitli olmasini saglamistir.

“Ama onlar, hazirliksiz yakalansalar da, asla pes etmeyen bir dayamikliliga sahiplermis. (...) Limon
Sehri'nden once bircok yerde benzer seyleri denemisler. Ancak Limon Sehri'nin sakinleri, adlar: gibi,
umutlar: da giiclii insanlarmis. Pes etmek gibi bir niyetleri de asla yokmus. Yillarca emek verdikleri
zeytin agaclar1 kesildiginde de pes etmemigler, limon agaclar: sokiiliip yakildi§inda da.. Yeniden
baglamak onlar igin adeta bir aliskanlik haline gelmis. Yikilani yeniden inga etmek, sokiilen agaglarin
tohumlarimi tekrar yesertmek gibi... Ellerinden alinan her seye ragmen, daha aziyla yetinmeyi bir
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sekilde basarwyorlarmis. Umutlar: tipkr bir giines gibiymis ve her giin yeniden doguyormus. Hatta
mahalleleri biiyiik duvarlarla ayrildi§inda ya da dogup biiyiidiikleri, ninelerinin de dogdugu evlerden
zorla gikarildiklarinda bile, ‘Biz burada kalacagiz.” diye sarkilar mirildaniyorlarmig.”

Limon Sehri insanlarmin umutlar1 ve miicadeleleri anlatilirken bir taraftan da bundan
haberdar olan insanlarin bir seyler yapmasi gerektigi iizerinde duruluyor. Kitaptaki
kahramanlar, 6grendikleri bu bilginin kendilerine sorumluluk yiikledigi diistincesiyle
harekete gegerler. Hala o sehirde, duvarlarin arkasinda birilerinin olabilecegini diistintirler.
Boylece yasananlarin sadece bir sehrin, bir iilkenin ve bir milletin sorunu olmadigini
duyurmaya calisirlar. Bu arada farkinda olarak veya olmadan bu kétiiliige ortak olanlar: da
uyarmay1 ihmal etmiyorlar. Bu sekilde boykot, anma etkinlikleri, protesto vb. farkindalik
olusturan ¢alismalarin énemi vurgulaniyor aslinda:

“Bu olay bir anda diinyadaki tiim insanlarin giindemine oturmustu. Bu olay: giindeme tasiyan ‘Kayip
Sehrin  Koruyuculart’ ise bos durmuyor kotiiliigiin nasil desteklendigi ile ilgili baslattiklar:
arastirmalarim siirdiiviiyorlardi. Cocuklar, kotiiliigiin sadece soz ile desteklenmedigini de boylelikle
ogrenmiglerdi. Kotiiliigii destekleyen yollar kapandiginda, ancak kétiiliik beslenemez ve biterdi.
Kotiiliigii secenler ve destekleyenler artik giderek yalmzlasiyordu. Ciinkii herkes bir anda limon sehirli
olmustu.”

Kay1p Sehrin Koruyuculari, Limon Sehri insanlarinin miicadelesinden ve azminden aldiklar:
giicle ciktiklar1 bu yolda nihayet bagariya ulasiyorlar. Geleneksel masallarimizda;
masaldakilere, anlaticiya ve dinleyenlere esit bir sekilde paylastirilmak iizere gokten {i¢ elma
diiser. Boylece herkesin hissesine almasi gerekeni almasi saglanir. Anlatici, Gazze 6zelinde
Filistin meselesini bize kurgulayarak anlatmis ve hissesini almistir. Limon Sehri sakinleri yani
Gazzeliler de iizerlerine diiseni fazlasiyla yapmislar ve yapiyorlar. Geriye kalan hisse, bu
durumdan haberdar edilen okuyuculardir.

Limon Cekirdekleri kitabi, sekil ve igerik olarak bir ¢ocuk kitab1 goriintimiinde olsa da her
yastaki bireyin okuyabilecegi bir kitaptir. Cocuk edebiyat1 agisindan ele alindiginda ise genel
olarak ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine uygun olarak hazirlanmistir. Dis kapak ve i¢ sayfa
tasarimlar1 ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekildedir. Icerikteki resimler anlatimla uyumlu bir
sekilde aktarilmistir. Merak unsurunun saglandig1 kitapta, verilmek istenen mesaj
somutlastirilarak ve yer yer empati yaptirilarak etkili bir sekilde verilmeye ¢alisilmistir. Sonug
olarak Limon Cekirdekleri kitab1 ¢ocuklara uygun ve c¢ocuk gergekligi g6z oOniinde
bulundurularak hazirlandig igin faydali bir kitap olarak goriilmiistiir. Ayrica Gazze'de
yasanmakta olan isgal ve soykirimdan hareketle Filistin meselesini ¢ocuklarin giindemine
almas1 bakimmdan 6nemli bir eser olarak goriilmektedir.




