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Oz

Bu makalede, 1822 yilinin Agustos ayinda Antakya ve Halep illerini etkileyen deprem {izerine Ermeni
harfleri ile yazilan “Desdan Zerzele Uzerine” bashkli bir Zelzele Destan: tanitilmus, konusu, alfabesi ve
ag1z ozellikleri bakimindan incelenmistir. Destan metninin de iginde bulundugu elyazmas, Istanbul
Ermeni Patrikhanesi koleksiyonunda MS 4 katalog numarasiyla muhafaza edilmektedir. Esere,
Amerika Birlesik Devletleri Minesota Eyaleti Collegeville sehrinde bulunan Hill Museum Elyazmas:
Dijital Kiitiiphanesi tizerinden ulagilmistir. Yazma eserde Ermenice diizyazi ve siirler yaninda Ermeni
harfleriyle yazilmis Tiirkge siirler de bulunmaktadir. Bu siirlerden biri de Zelzele Destani'dir.

11'li hece olgiisii ile yazilan ve 21 dortliikten olusan destan metninin her kitasmin son sozciigii
“zerzele”dir. Metnin son iki kitasinda ebced hesabiyla depremin tarihi yil ay ve giin seklinde
diistilmiistiir. 13 Agustos 1822 tarihinde gerceklesen depremde, Halep ve Antakya sehirlerinin nasil
etkilendigi anlatilmaktadir. Destan, s6z konusu depremin ardindan yazildig: i¢in 1822’den sonraki
doéneme ait bir metindir. Bu donem Tiirk dil tarihi icinde kronolojik olarak Osmanl Tiirk¢esi donemine
denk gelse de eserin yazildig1 dil 6zellikleri incelendiginde eserin standart dilin disinda ve agiz
ozellikleri gosteren bir edebi dil ile yazildig goriilmektedir. Bu ¢alisma ile bilim diinyasma tanitilan ve
Latin harflerine aktarilan destan metni aracilifiyla, Ermeni harfli Tiirk¢e metinler tizerine yapilan
calismalara katki saglamak amaglanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Zelzele Destani, Ermeni Harfli Tiirkce, Zahidi, Deprem, Afet.

! Bu makale, 23-25 Ekim 2024 tarihlerinde gerceklesen II. Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Tiirk Kiiltiirii
Sempozyumunda tarafimca sunulan “1822 Tarihli Biiyiik Halep-Antakya Depremi Uzerine Yazilmis
Ermeni Harfli Tiirk¢e Bir Zelzele Destar1” bashikli sozlii bildirinin yeniden diizenlenerek yayima
hazirlanmis halidir.
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A Zelzele Epic Written on the Aleppo-Antakya Earthquake (1822)

ABSTRACT

In this article, an examination is made of the 'Desdan Zerzele Uzerine' (Epic on the Earthquake), written
in Armenian letters, which was composed about the earthquake that affected the provinces of Antakya
and Aleppo in August 1822. The manuscript containing the epic is preserved in the collection of the
Armenian Patriarchate of Istanbul under catalog number MS 4. The work was accessed through the
Hill Museum and Manuscript Digital Library in Collegeville, Minnesota, United States. In addition to
Armenian prose and poetry, the manuscript also contains various Turkish poems written in Armenian
script. One of these poems is the Earthquake Epic.

The epic, written in 11-syllable meter and consisting of 21 stanzas, has the word "zerzele" (earthquake)
at the end of each stanza. In the last two stanzas, the date of the earthquake is recorded through the
use of the abjad (numerical) system, specifying the year, month, and day. The earthquake, which
occurred on August 13, 1822, is described in terms of how it affected the cities of Aleppo and Antakya.

Keywords: Earthquake Epic, Turkish with Armenian letters, Zahidi, Earthquake, Disaster
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Giris
Toplum hafizasinda derin izler birakan savas, kahramanlik, yaratilis, afet ve felaketler
hakkindaki manzum anlatilara destan denmektedir. Ayn1 zamanda, halk edebiyatinin bir kolu
olan asik tarz siir geleneginde asik, saz sairi ve halk ozani olarak adlandirilan kisiler tarafindan

yaratilan ve icra edilen bir nazim seklinin de ad1 olmustur (Yetis 1994, 202-205).

Asik tarz siir geleneginde toplumun bagindan gegen olaylar aktarilirken destan tiirii siklikla
kullanilmistir. Tiirk halk edebiyat1 biinyesinde, asiklik geleneginin gelistigi sosyal yasam gevreleri
dikkate alindiginda asiklarin deprem, salgin hastalik, kitlik, yangin ve savas gibi durumlar
islemeleri son derece olagandir. Ciinkii asiklar, halkin yasadiklar1 olaylara bizzat tanik olabilen,
halkin bir parcas1 olarak bu olaylara maruz kalabilen ve bu olaylarin anlatimini sanat icrasina

dahil edebilen kisilerdir. (Ozdemir 2023, 230-231).

Bu calismaya kaynaklik eden metnin ana temasini olusturan deprem hakkinda asiklik
gelenegi icinde asagidaki paragraflarda belirtilen destan metinleri olusturulmustur. Meydana
gelen yikici depremler iizerine olusan bu destanlara “Zelzele Destan1”, “Dastan-1 Zelzele”,

“Deprem Destani1” gibi basliklar verilmistir.

Cafer Ozdemir, makalesinde (2023, 230-255) Osmanli doneminden itibaren Tiirkiye'de
meydana gelen depremler iizerine yazilan destanlari incelemistir. Ozdemir’in makalesinde 1766
Istanbul, 1893 Erzurum Tortum, 1894 Istanbul, 1939 Erzincan, 1943 Tosya Ladik Depremi ve 1992
Erzincan Depremi iizerine cesitli destanlar tanitilmistir (Ozdemir 2023, 230-255). Ozdemir'in
makalesinde, 1766 yilinda gerceklesen Istanbul depremi iizerine Asik Petre tarafindan “Destan-1
Istambol Uzre” baslikli siir ve Asik Minas Ceryanoglu'na ait “Desdan Isdambol Uzere” baslikl
siir; 1893 yilinda Erzurum Tortum’da gergeklesen deprem iizerine Asik Siimmani’ye ait “Deprem
Destan1” bagslikli siir; 1894 yilinda yine Istanbul'da gerceklesen deprem {iizerine Asik Halit'e ait
siir; 1939 yilinda Erzincan’da meydana gelen ve biiyiik bir yikima sebep olan deprem iizerine
Tokatli bir asiga ait “Destan-1 Zelzele” bashkli bir siir ve Sivasli Asik Talibi'ye ait siirden
bahsedilmistir. (Ozdemir 2023, 230-255). Calismada bahsi gecen ve 1939 Erzincan depremi iizerine
yazilan siirlerden biri de Asik Veysel’e ait olan ve bes kitadan olusan siirdir. Bundan baska, 1943
yilinda Kastamonu ve Samsun’u etkileyen Tosya-Ladik depremi olarak anilan deprem {izerine
fhsan Ozanoglu tarafindan “Biiyiik Zelzele Destan1” baglikli, 1992 Erzincan depremi iizerine Asik
Seref Tasliova tarafindan “Dediler” baglikli siirler kaleme alindig1 da bu makalede aktarilmistir

(Ozdemir 2023, 230-255).

Asik siirleri disinda klasik edebiyatta da depremler ve biraktiklari yikim {izerine siirler
yazildig1 goriilmektedir. 1139 yilinda gerceklesen biiyiik Gence depremi tizerine Nizami Gencevi
tarafindan yazilan Iskenderndme adli Farsca eserin icinde 19 beyitten olusan bir siir yer almaktadir
(Nizami Gencevi 2004, 33-34). Nizami'nin hakkinda siir yazdig1 deprem ve bu depremin etkileri
Alban Salndmesi'nde de kayitlara gegmistir (Mxitar Qos 2006, 390).

Ozdemir'in galismasinda yer almayan ve ilk defa tarafimizca tanitilip konusu, alfabesi ve

fonetik Ozellikleri bakimindan incelenecek olan Zelzele Destan’t 13 Agustos 1822 tarihinde
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gerceklesen biiylik Antakya-Halep depremi iizerine yazilmis bir destandir. Destan’a ge¢gmeden

once destana konu olan deprem hakkinda bilgi vermek gerekmektedir.

1. 13 Agustos 1822 Tarihli Antakya- Halep Depremi

1822 yilinda, Olii Deniz Fay1 ile Dogu Anadolu Fayr'nin kesisme noktasinda bulunan
Antakya, Halep, Antep gibi kentlerde yikim ve oliimlere sebep olan biiyiik bir deprem meydana
gelmistir. Bu deprem hakkinda Osmanli Devleti, Ingiltere, Fransa ve Avusturya kayitlarinda yer
alan bilgileri, takvim ve saat sistemlerindeki farkliliklar1 dikkate alarak ve karsilastirmali olarak
inceleyen Umit Ekin, depremin 13 Agustos 1822 tarihinde 22.00-22.30 saatleri arasinda meydana
geldigini tespit etmistir (Ekin 2007; 35-36).

Osmanli Devleti'nin 6nemli ve kalabalik yerlesim yerlerinden biri olan Halep ayn1 zamanda
ticari ve diplomatik hareketliligin de dnemli merkezlerinden biridir. Halep, Antakya ve Antep
gibi sehirlerdeki ydneticilerin bagkent Istanbul’a géndermis oldugu yazilardan ve bolgedeki
Ingiltere ve Fransa konsolosliklarinin rapor ve mektuplarindan hareketle depremde yaklagik

20.000 kisinin hayatin1 kaybettigi diistintilmektedir (BOA, HH, nr. 37098-A; Ekin 2007; 37).

Depremde Halep sehrindeki evlerin dortte {icii ile pek ¢cok medrese, ¢arsi, cami, han, hamam
ve koprii de yikilmistir. Halep Kalesi de zarar gormiis ve gevresindeki duvarlar yikilmistir (Ekin
2007; 39-40). Dogu Anadolu Fay hatt1 {izerindeki Antep ve Antakya sehirleri de depremden
olumsuz etkilenmistir. Antep sehrinin dizdari, serdari, miitesellimi ve eski miralayinn
imzalariyla Istanbul’a gonderilen belgelerde sehirdekilerin ddemekle yiikiimlii olduklar:
vergilerin ertelenmesi talep edilmistir. Belgelere gore Antep’te de bir¢ok medrese, mescit, cami,
minare ve ev yikilmis; ¢ok sayida insan ve hayvan hayatin1 kaybetmis veya yaralanmustir.
Yikilmayan evler de hasar aldi81 i¢in insanlar sehrin disindaki agik arazilerde ¢adirlarda kalmaya
baglamustir. Antakya’da da kent merkezinde ¢ok sayida evin tamamen yikildig1 veya hasar aldig:
kayitlara ge¢gmistir. (Cemil Cahit Giizelbey-Hulusi Yetkin 1970, 121-122; Ekin 2007, 41). Deprem
bolgesinde olumsuz yasam kosullar1 sebebiyle kolera, veba ve ophthalmia ad1 verilen bir tiir goz

iltihab1 hastalig1 kendini gostermistir (Ekin 2007, 45).

2. Ermeni Harfli Tiirkce Zelzele Destant

Ermeni harfleri ile yazilan “Desdan-1 Zerzele Uzerine” baglikli destanin da iginde bulundugu
elyazmasi, Istanbul Ermeni Patrikhanesi koleksiyonunda MS 4 katolog numarasiyla muhafaza
edilmektedir. Esere, Amerika Birlesik Devletleri Minesota Eyaleti Collegeville sehrinde bulunan
Hill Museum Elyazmas1 Dijital Kiitiiphanesi {izerinden ulasilmistir.2 Yazma eserde Ermenice
diizyaz1 ve siirler yaninda Ermeni harfleriyle yazilmis Tiirkce siirler de bulunmaktadir. Bu
siirlerden biri de Zelzele Destani’dir.

84 varaktan olusan yazma eserin ilk 54 varaginda Ermenice metinler, 55a-80b numarali
varaklar1 arasinda tarafimizca Ermeni harfleriyle Tiirkge yazilmis 4 destan ve 2 dua tespit

edilmistir. Tiirkge ilk metin “Bu desdani Sp. Garabed Vankinin Vekili Diizdii Evereg Nam

2 Elyazmas: metnin erigim adresi:
https://www.vhmml.org/readingRoom?fbclid=IwZXhObgNhZWOCMTAA AR2XWHbNKCPA_EzxcRrdu]
6DqH1R1nbiZ6PgqLN19y65_xNgXF-pCXsjX70_aem_ydaO7siwYzyJ4cMXXrPriw
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Sehrinin Uzerine” baslikli 47 kitadan olusan ve 111i hece &lgiisiiyle yazilmis bir destandir. Metnin
son iki kitasinda bu destan1 sdyleyenin isminin Manuel oldugu belirtilmistir (58b/20-28).

Ermeni harfleriyle Tiirkge yazilmis ikinci siir, 114 kitadan olusan yine 11'li hece ol¢tiisiiyle
yazilmis “demisler” redifli Ermeni harfleriyle Tiirk¢e yazilmis bir destandir. Bu destanin son
kitasinda yazilana gore destanin sahibinin ad1 Musa’dir (69a/7).

Ermeni harfleriyle Tiirkge yazilmis tiglincti siir, “Desdan Sis Gatagigosun” baslikl1 25 kitadan
olusan 111i hece ol¢iisiiyle ve Ermeni harfleriyle Tiirk¢e yazilmis bir destandir. Bu destan
bugiinkii Adana ilinin Kozan ilgesinde bulunan Gregoryan Sis Kilisesi Gatagigoslugu makaminda
bulunan Gregor Gatagigos hakkinda yazilmistir. Bu destanin son kitasinda “Zahidi” mahlasi yer
almaktadir (71b/22). Aynmi1 mahlas, bir sonraki siir olan Zelzele Destani’nin son kitasinda da
yazilmistir (73b/10). Bu siir de Zelzele Destani’nin sahibi olan Zahidi mahlash kisiye aittir.

Ermeni harfleriyle Tiirkge yazilmis son siir, 72a-73b numaral1 varaklar arasinda yer alan 21
kitadan olusan ve 111i hece 6lgiisii ile yazilmig “Desdan Zerzele Uzerine” baglikli Zelzele
Destani’dur.

Destan axbx, cccx, dddx, ... kafiye semasiyla olusturulmustur. Destanin her kitasinin son
sozciigli “zerzele”dir. Her kitasmin sonunda tekrarlanan bu zerzele sozciigiiyle metnin ana
konusu da siirekli vurgulanmustir.

Destanin her kitasinin son dizesindeki sdzciiklerden biri, bir sonraki kitanin ilk dizesinde

tekrarlanmak suretiyle iade (geri cevirme) s6z sanat1 uygulanmustir.

Desdan edelim de hep olan isi
Dokelim dideden kan ile yast
Titretdi biitiin dag ile das

Eyledi sitdedin beyan zerzele

Beyanda sarsitd: biitiin tiirab
Cok diyarlar oldu biitiin herabi
Seyr eyle sen mengur sehir Haleb'i

Eyledi binasin veran zerzele

Veran oldu mensur Antakya sehir
Sarsildi hep cemi ummani nehir
Yerisdi sitdedi hep kiillii dehir

Temeli ol Arabisdan zerzele

Arabistan elleri ibret-i nasi
Varisa iginde ol hep asi

Gayetile onlara ¢ekdirdi yas
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Eyledi yerile yeksan zerzele (72a/7-22)

2.1. Destanin Konusu
Destanda Antakya ve Halep sehirlerinde evlerin, kalelerin yikildig1 ve bir¢ok insanin hayatin
kaybettigi anlatilmistir. Arabistan temelli bu depremde bircok diyarin harap oldugu, deniz ve

nehirlerin de etkilendigi soylenmistir.

Beyanda sarsitdi biitiin tiirab
Cok diyarlar oldu biitiin herabi
Seyr eyle sen mengur sehir Haleb’i

Eyledi binasin veran zerzele (72a/11-14)

Veran oldu mensur Antakya sehir
Sarsildi hep cemi ummani nehir

Yerisdi sitdedi hep kiillii dehir

Temeli ol Arabisdan zerzele (72a/15-18)

Arabistan elleri ibreti nas
Varisa icinde ol hep asi
Gayetile onlara cekdirdi yas

Eyledi yerile yeksan zerzele (72a/19-22)

Destanda, deprem gibi bir dogal afetin Tanri1 tarafindan bir ceza veya uyari olarak
gonderildigi inanci ve kabulii karsimiza ¢ikmaktadir. Metinde Tanri’min boyle bir felaketi
insanlara gonderme sebebi olarak farkli kitalarda; yalan soylemek, asilik yapmak, fasiklik
yapmak, zina yapmak, ticarette Olclide ve terazide hile yapmak, haram yemek gibi sebepler

gosterilmistir.

Varisa icinde ol hep asi

Gayetile onlara ¢ekdirdi yas: (72a/20-21)

Talan olur bu diinyadan herami

Eksik dutman sakkin okka diremi (72b/1-2)

Cihan sarsildi dersin ya neden

Oyle béyle baslicas: zinadan (72b/9-10)
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Ayan hism eyledi barek Halebi
Etdigimiz biitiin fiskin ezab1
Soylemeyin dahi yalan kezzabi

Af olur ingallah ¢alan zerzele (72b/21-24)

2.2. Destanin Sairi ve Tarihlendirilmesi

Metnin son iki kitasinda ebced hesabiyla depremin tarihi yil ay ve giin olarak diisiilmiistiir.
Miladi takvime gore 13 Agustos 1822 tarihinin diisiildiigli deprem destaninin son kitasinda bu
destani soyleyenin mahlas1 Zahidi olarak verilmistir. Zahidi hakkinda herhangi bir kaynakta bir
bilgiye rastlanmamuistir. Yazmada yer alan Zelzele Destan: ve ondan bir onceki siir olan Desdan Sis
Gatagigosun baslikli siirin sahibi olan Zahidi hakkinda sadece bu metinlerden hareketle bilgi sahibi
olmak mimkiindiir. Desdan Sis Gatagigosun bashikli siirin Adana Gregoryan Sis Kilisesi
Gatagigoslugu makaminda bulunan Gregor Gatagigos hakkinda yazilmasi, Zelzele Destani’nin
Halep-Antakya depremi iizerine olmasi sairin Adana veya civarindaki sehirlerden birinde

yasadigina isaret etmektedir.

Figan edib herkes durdu namaza
Olmadi insana bir zerre kaza
Sene bir gayin ra bir lem ze

Bulur ol tariki sayan zerzele

Sayin bu hesabi ebced derinde

Zahidi soyledi yerli yerinde

Evvela Agisdos ayin birinde

Gondiirdii diinyaya siibhan zerzele (73b/5-12)
2.3. Destanin Yazim Ozellikleri

Metnin yaziminda kullanilan alfabe Ermeni alfabesidir. Bu alfabe Ermenicenin Dogu
Ermenicesi ve Bat1 Ermenicesi olarak iki lehgesinin yaziminda kullanmistir. Ermenice disinda,
Kipgak Tiirkgesi ve Oguz Tiirkgesinin yaziminda da kullanilmistir. Gregoryan Mubhiti Kipgak
Tiirkgesi metinlerinde kullanilan Ermeni alfabesi, Bat1 Ermenicesi metinlerinde kullanilan alfabe;

Oguz Tiirkgesinin yaziminda kullanilan ise Dogu Ermenicesi metinlerinde kullanilan alfabedir

(Atalan 2023, 451).
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Asiklik geleneginin gelisim siirecleri boyunca, Oguz edebi diliyle verilen metinler icerisinde
Arap harfleriyle yaziya gecirilmis olanlarin yaninda Ermeni alfabesiyle yaziya gegirilmis Tarihi
Azerbaycan Tiirkgesi metinleri ve Osmanli Tiirkgesi (Hamarat Yardimc: 2023, 2828-2886)
metinleri ile Yunan (Grek) alfabesiyle yaziya gecirilmis Karamanli Tiirkcesi metinleri (Kog
Giannopoulos 2021, 485-496) de bulunmaktadir. Bu metinlerin {iretildigi ¢evreler Hristiyanligin

Ortodoksluk ve Gregoryanlik mezhebinin benimsendigi kiiltiir ¢evreleridir.

Zelzele Destani’nin yaziminda kullanilan alfabe listesi asagidaki gibidir.
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2.4. Destanin Ag1z Ozellikleri

Destanda kullanilan dil, destanin yazildigy tarih ve cografya da goz Oniinde
bulunduruldugunda Tiirk dilinin tarihi donemleri igerisinde Oguz Tiirk¢esinin Osmanli Tiirkgesi
evresine denk gelmektedir. Metin asiklik gelenegi icerisinde olusmus bir metin oldugu icin dili
de bu edebi gevrenin 6zelliklerini gostermektedir. Sade, anlagilir bir dile sahip olan destan
metninde, asagida ornekleri verilen sozciiklerin yaziminda konusma ve soyleyis 6zelliklerinin

etkili oldugu da tespit edilebilmektedir.
N/ > /x/ degisimi

Metinde konugma dili 6zelliklerinin yaziya girmesiyle ilgili dikkat ¢eken ilk sozciik
destana adini da veren zerzele sozcliglidiir. Zerzele, Arapca kokenli olan ve deprem, sarsinti
anlamlarina gelmektedir (Parlatir 2006, 1863). Zelzele sozciigiiniin ilk hecesindeki /1/ sesi /r/ sesine
dontiserek metinde zerzele olarak kullanilmistir. Akict sozciikler arasindaki bir degisim olan bu
ses olayr soyleyis kolayligt olmasi sebebiyle ve sozciikteki /z/ seslerinin de etkisiyle

gerceklesmistir (Kiigiik 2013, 54).

zelzele > zerzele sozcliglinde bulunan /l/ > /r/ ses degisiminin tespit edildigi Anadolu

agizlarindan 6rnekler soyledir:

zelzele > zerzele : Ankara ili Agizlar1 (Akca 2012, 91-92), Karabiik ve Yoresi Agizlar
(Erdem, Dagdelen 2012, 102/159).

belki > berki: Adana ve Osmaniye Mlleri Agizlar: (Yildirim 2006, C2, 10)

bilfiill > birfiil: Karabiik ve Yoresi Agizlar1 (Erdem, Dagdelen 2012, 225, 254),

Kahramanmaras ve Yoresi Agizlar1 (Erdem, Kirik 2011, 12, 51)
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birader > bilader: Corum Aybast1 Agz1 (Aydin 2002, 20, 23), Edirne ili Agizlar1 (Kalay 1998,
17)

kalabalik > karabalik: Sanliurfa-Siverek Merkez Agzi (Celik, Boz 2009, 18, 75)
mesele > mesere: Karabiik ve Yoresi Agizlar1 (Erdem, Dagdelen 2012, 74)
/t/ > /d/ tonlulagsmasi

Metinde das (72a/9) olarak soz basinda tonlu fiinsiiz ile yazilan tas sozciigli Tiirkiye
Tiirkgesi agizlarinda da oldugu gibi s6z basinda /t/>/d/ tonlulasmas: oldugunu ve bunun yaziya
gecirildigini gostermektedir. Konusma dilinden hareketle metne giren séz basinda /t/>/d/
tonlulagsmasinin bir diger 6rnegi de “eksik dutman sakkin okka diremi” (72b/2) dizesinde yazilan dut-
< tut- eylemidir. Metinde iki defa gegen bu eylem iki yerde de s6z basinda tonlu bigimiyle

yazilmistir. Benzer bir durum dedirgin (72b/16) < tedirgin sozciiglinde de tespit edilmistir.
tarafinda > darafinda: Karabiik ve Yoresi Agizlar1 (Erdem, Dagdelen 2012, 134)
/Kl > /g/ tonlulasmasi

Konusma dilinden hareketle s6z basinda tonlu iinstizle yazilan sdzciiklerden biri de gal- <
kal- eylemidir. Metinde dort defa gecen bu eylem ikisinde de s6z basinda tonlu bicimiyle

yazilmustir.
Nerde gald1 hani sol metin kale (72a/24)
Af olur ingallah galan zerzele (72b/24)
Galan Hak Tale’ye edek niyazi (72b/25)

/k/ > /g/ tonlulasmas1 Tiirkiye Tiirkgesi agizlarinda yaygin olarak goriilen bir ses

ozelligidir.
kabir > gabir: Karabiik ve Yoresi Agizlar1 (Erdem, Dagdelen 2012, 1, 10)
kalem > galem: Corum Aybast1 Agz1 (Aydin 2002, 8, 12)
kabul > gabul: Adiyaman ve Yoresi Agizlari (Nakiboglu 2001, 1, 30)
kadar >gadar: Antalya ve Yoresi Agizlar1 (Erdem, Boliik 2012, 66, 67)
kafa > gafa: Corum Aybast1 Agz1 (Aydin 2002, 27)

kale > gale: Antalya ve Yoresi Agizlari (Erdem, Boliik 2012, 79), Ankara Ili Agizlar (Akca
2012, 6, 37)

/bl > /m/ degisimi

Metinde sadece bahane > mahane sozciiglinde tespit edilen s6z basinda /b/ > /m/ degisimi
bir nazal benzesme 6rnegidir. /b/ > /m/ nazal benzegmesi, bir sozciigiin biinyesindeki /b/ sesinin

yine ayni1 sozclikteki /n/ ve /n/ seslerinin etkisiyle /m/ sesine doniismesidir (Ergin 2009, 90).

Insanin hiynina olur mahane (73a/5)
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bahane > mahane: (Caferoglu 1994, Ams., 156.7),

bahane > mahana: Adana ve Osmaniye Illeri Agizlart (Yaldirim 2006, 6, 19)
bahane > mana: Artvin [li Yusufeli Ilgesi Ushum Koyii A3zt (Turan 2006, 10-13)
/h/ > In/ degisimi

Bu ses degisiminin metindeki tek 6rnegi meshur > mensur sézctigiinde tespit edilmistir. Bu

sozctiikte /h/ > /n/ ses degisimiyle birlikte metatez (goclisme) de meydana gelmistir.
Seyr eyle sen mensur sehir Haleb’i (72a/13)
/s > Is/ degisimi

Sizia1 tinstizler arasindaki degisimlerden biri olan bu degisim (Kiigiik 2013, 52) metinde

sadece herkes > herkes sdzctigiinde iki dizede tespit edilmistir.
Herkes gelib sakin etdi yerine (73a/12)
Figan edib herkes durdu namaza (73b/5)

herkes > herkes: Adwyaman ve Yéresi Agizlart (Nakiboglu 2001, 5, 85), Ankara Ili Agizlar: (Akca
2012, 3, 17, 54), Kirsehir ve Yoresi Agizlar: (Giingen 2000, LVI1.11) Kahramanmaras ve Yoresi Agizlar
(Erdem, Kirik 2011)

Gogiisme (Metatez)

Sozciiklerde komsu veya uzak seslerin yer degistirmesiyle gerceklesen bu ses olay1
unstizlerin birbirleriyle karsilasmasindan dogan telaffuz zorluklarim1i giderme amacina

dayanmaktadir (Korkmaz 1992, 74). Metinde gogiisme tespit edilen sozciikler sunlardir:
seyrdn > seryan
Etdirdi cok yerde seryan zerzele (73a/6)
meshur > mensur
Seyr eyle sen mengur sehir Haleb’i (72a/13)

meshur > mehsur: Antalya ve Yoresi Agizlar1 (Erdem, Boliik 2012, 91/30), Hatay Agzi
(Oztiirk 2009, 7.2.2-31)

Destanun diline bakarak herhangi bir bolgeye ait agiz saptamas:t yapmak miimkiin
gorinmemektedir. Ciinkii yukarida siralanan agiz Ozellikleri bir¢ok Anadolu agzinda
goriilebilmektedir (Kiigtik 2013, 39-78). Siralanan bu 6zelliklerden Ankara, Adiyaman, Adana ve

Osmaniye illeri agizlariyla (Kiigiik 2013, 39-78) ortiisen 6rnekler bulunabilmektedir.
2.5. Destan Metninin Ceviri Yaz1 Alfabesine Aktarimi

Desdan-1 Zerzele Uzerine
Seyredin yarenler devr-ii hikmeti

Oldu ¢ok acayip zeman zerzele
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Ol zeman iglerin eyleyek beyan

Olsun bir azim desdan-1 zerzele

Desdan edelim de hep olan isi
Dokelim dideden kan ile yas1
Titretdi biitiin dag ile das1

Eyledi sitdedin beyan zerzele

Beyanda sarsitdi biitiin tiirab:
Cok diyarlar oldu biitiin herabi
Seyr eyle sen mensur sehir Haleb’i

Eyledi binasin veran zerzele

Veran oldu mensur Antakya sehir
Sarsildi hep cemi ummani nehir
Yerisdi sitdedi hep kiillii dehir

Temeli ol Arabisdan zerzele

Arabistan elleri ibret-i nasi
Varisa iginde ol hep asi
Gayetile onlara ¢ekdirdi yas1

Eyledi yerile yeksan zerzele

Yeksan oldu dahi ekabiir ale
Nerde gald1 hani sol metin kale
Yerisdi kem kula hisma Hak Tale

Eyledi otagin talan zerzele

Talan olur bu diinyadan herami
Eksik dutman sakkin okka diremi
Tobe istigfare bul-sen yaremi

Zere fiskiyadan uman zerzere

Giimandir giinahin temeli zati
Hepisinden zitdir hakka olut1
Zemane kuluna dahi niyeti

Anin i¢in olur cihan zerzele

Cihan sarsild1 dersin ya neden

Oyle bdyle baslicas1 zinadan
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Gazab-1 mevlay1 ezel binadan

Kiireyi zeminde nihan zerzele

Nihandan tiirab: riizgar ald
Hep maklukeleri kaygiya sald1
Kimi helas olub kimisi 6ldi

Insan1 dedirgin koyan zerzele

Koydu ¢ok vakidde kayet agir1
Didelerim oldu biitiin yas yeri
Kimse durmayib da ¢ikd disar:

Olurdu ciimleye ayan zerzele

Ayan hism eyledi barek Halebi
Etdigimiz biitiin fiskin ezab1
Soylemeyin dahi yalan kezzabi1

Af olur ingallah galan zerzele

Galan Hak Tale’ye edek niyazi
Terahmine olduk sakir hiraz1
Kendimizi biz eyledik terazi

Etdi Hak helasin ihsan zerzele

Thsan1 Hiidda'min cokdur cihane
Ati-yi inayet olur nihane
Insanin hiynina olur mahane

Etdirdi ¢cok yerde seryan zerzele

Seyrane dagildi ctimle mahluket
Kimsecik burada olmadi saket
Cok siikiir Hiida'ya kilsak ibadet

Etmedi bir sagse ziyan zerzele

Ziyan olmay1b da hergiz birine
Herkes gelib sakin etdi yerine
Rahm-i Hak bu insanin zarina

Nafileye dolan firlan zerzele

Firlanib dolasdi kiire zemini

Getir zeman mahluk ¢ekdi gamin
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Ondan san1 buldu insan demini

Dutamadi asla mekan zerzere

Mekan eyleyib de sarsitdi tiirab
Metin diyarlar1 eyledi herab
Deriinden ¢agirdik ol gani ya rab

Durmayib geder bundan zerzele

Burda heg¢ kimseye olmadi ziyan
Mevlanin ehsani yerisdi ayan
Zelaze-yi sitdetin anida duyan

Diisdii diinyaya figan zerzele

Figan edib herkes durdu namaza
Olmadi insana bir zerre kaza
Sene bir gayin ra bir lem ze

Bulur ol tariki sayan zerzele

Sayin bu hesab1 ebced derinde
Zahidi soyledi yerli yerinde

Evvela Agisdos ayin birinde
Gondiirdii diinyaya siibhan zerzele

VAH CAN!

SONUC

Bu makalede incelenen ve son iki kitasindaki bilgilerden hareketle 13 Agustos 1822 tarihinde
gerceklesen biiyiik Antakya-Halep depremi hakkinda yazildig1 ve Zahidi mahlash bir asiga ait
oldugu anlasilan Zelzele Destani, Dogu Ermenicesine ait alfabeyle Tiirkce yazilmistir. Metnin ag1z
ozelliklerine bakildiginda dogrudan bir agiz saptamasi yapmak miimkiin goriinmemektedir.
Metinde standart dilden farkli olarak kullanilan sézciiklerin 6zellikleri bir¢ok agiz ile ortaklik
gosterebilmektedir. Ag1z 6zellikleri boliimiinde incelenen sozciiklerin Adana, Adiyaman, Ankara,
Antalya, Corum, Hatay, Kahramanmaras, Karabiik, Kirsehir, Osmaniye, Sanliurfa gibi sehirler ve

yorelerinden derlenen ag1z malzemesiyle ortiisen durumlar tespit edilmistir.

Destanin bulundugu yazmada ayni asiga ait Desdan Sis Gatagigosun baslikli siirin Adana
Gregoryan Sis Kilisesi Gatagigoslugu makaminda bulunan Gregor Gatagigos tizerine yazilmasi
ve Zelzele Destan’nin Antakya sehrini etkilediginin anlatilmasi, sairin bu boélgelere yakin bir

bolgede yasadigi izlenimi vermektedir.
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Destan, 111i hece 6l¢tiisti ile dortliikler halinde yazilmas: bakimindan bigim olarak, kullanilan
dildeki agiz ozelliklerinin yaziya gegirilmis olmasi bakimindan dil bilimsel olarak, igeriginde

halkin o donemdeki inanglari, algilar1 ve tepkilerini yansitmas1 bakimindan sosyolojik olarak

donemin asik edebiyat: kiiltiir cevresi hakkinda bilgiler sunmaktadir.
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Oz

Hazarlarin devami oldugu diisiiniilen Karaylar farkli calismalara konu edilmistir. Bu ¢alismada da
Sergiusz Rudkowski tarafindan 1933 yilinda Polonya’nin Lutsk sehrinde Karay Tiirkgesi ile yazilan ve
basilan Tutuwtanmahy Karajtarnyn Luckada (Sahync) bashkli metin incelenecektir. Karaylar'in Lutsk’a
yerlesmesini konu edinen eserin agiz ozellikleri dikkate alindiginda Hali¢-Lutsk agzinda yazildig:
goriilmektedir. Metin incelendiginde hentiz dilbilgisi ve noktalama isaretlerinin tam olarak
sistemlestirilemedigi dikkati ¢ekmektedir. Bu makalede metnin geviri yaz1 harflerine aktarimi ve
Tiirkiye Tiirkgesine aktarimi yapilarak metnin Tiirkliik bilimi arastirmalarina kazandirilmas:
amaclanmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Karaylar, Karay Tiirkgesi, Tutuwtanmahy Karajtarnyn Luckada, Kipcak Tiirkgesi,
Karaim Tiirkgesi.
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Analysis of the Text Titled Tutuwlanmahy Karajlarnyn Luckada (Sahync) Written in Karaite
Turkish

ABSTRACT

The Karaites, thought to be the continuation of the Khazars, have been the subject of various studies.
In this study, the text titled Tutuwtanmahy Karajlarnyn fuckada (Sahync), written and published in
Karaite Turkish in Lutsk, Poland, by Sergiusz Rudkowski in 1933, will be examined. Considering the
dialect characteristics of the work, which is about the settlement of the Karaites in Lutsk, it is seen that
it was written in the Halich-Lutsk dialect. When the text is examined, it is striking that grammar and
punctuation marks have not yet been fully systematized. In this article, it is aimed to transcription into
Turkish and to contribute it to Turkology research by translating it into Turkish.

Keywords: Karaites, Karaite Turkish, Tutuwlanmahy Karajtarnyn Luckada, Kipchak Turkish, Karaim
Turkish.
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1. GIRIS

Calismaya konu edilen Tutuwtanmahy Karajtarnyn tuckada (Sahync) adli eser Polonyanin
Lutsk sehrinde 1933 yilinda Sergiusz Rudkowski tarafindan basilmistir. 8 sayfa 21 cm
uzunlugunda Latin Alfabesiyle Karay Tiirk¢esinde yazilmis olan metin Polonya’daki Milli
Kiitiiphanede (Biblioteka Narodowa) korunmaktadir. Agiz 6zellikleri agisindan incelendiginde
metnin Hali¢-Lutsk agz1 esasli oldugu goriilmektedir. Metin baglam igerisinde dikkate

alindiginda tam bir dil sisteminin gelistirilemedigi goriilmektedir.

2.  KARAYLAR

2.1. Karay Ad1

Genel kabule gore Karay adinin Ibranice kara- “okumak, ¢agirmak, kutsal kitabi okumak”
kelimesinden geldigi diistintilmektedir. Cokluk belirtmek igin de karaim seklinde bir kullanim
mevcuttur. Karai kelimesindeki “i” konusurlarin kendi soyleyislerinde “y”ye doniismiis ayrica
Ibranice ¢okluk eki olan +im ekini de alarak karaim “Karaylar” sekline biiriinmiistiir (Giilsevin,
2020, s. 13; Culha, 2015, s. 17).

2.2. Karaylarin Tarihi

Arastirmacilar tarafindan Karaylarin Hazarlarin soyundan geldigi diisiintilmektedir (Culha,
2002, s. 21; Giilsevin, 2020, s. 13). Dinlerinin de Musevilik olusu bu goriisii destekler niteliktedir.
Tarihi olarak Ortiisen bu bilginin yaninda Karay Tiirkgesi dil olarak da Kipcak ozelligi
gostermektedir (Giilsevin, 2020, s. 19-20; Culha, 2015, s. 26). Makalenin kapsami geregi bu konu
tizerinde durulmayacaktir. Cesitli sebeplerden dolay1 dagilan Hazar Devleti sonunda Karaylar
azinlik halinde kalmiglar ve gog ettikleri bolgelerde kiiclik topluluklar kurmay1 denemislerdir.
1917 Ekim Thtilalinden sonra Sovyetler Birligi tarafindan Karaylar kiigiik gruplar halinde cesitli
bolgelere stirtilmiistiir ve bu durum zaman igerisinde Karaylarin niifuslarinda azalmaya yol
a¢gmustir. (Arslan, 2018, s. 2). Dlinyadaki toplam niifuslar1 hakkinda net bir bilgi bulunmamakla
birlikte Istanbul’da 50-60 Karay’in yasadig1 tahmin edilmektedir (Giilsevin, 2020, s. 15).

2.3. Karaylarin Bugiin Yasadiklar1 Yerler

Karaylar bugiin Litvanya'nin Vilnus, Trakai ve Pavenez; Polonya’nin Varsova; Ukrayna’nin
Lutsk ve Halig; Kirirm'in Akmescit; Tiirkiye nin [stanbul sehirlerinde yasamaktadir (Giiner, 2018,
s. 4). Ayrica Rusya, Avustralya, Fransa, ABD gibi tilkelerde de azinlik halinde yasamaktadirlar
(Arslan, 2018, s. 4).

2.4. Karay Dini

Karaylarin dini hakkinda farkli goriisler bulunmaktadir. Karailigi kimileri Yahudiligin bir
mezhebi olarak degerlendirirken kimileri farkli bir din olarak degerlendirmektedir. Tevrat1
esas alan Karailik diger biitlin tefsir kitaplarini reddetmektedir (Gtilsevin, 2020, s. 17). Ancak
Karailik Hz. Isa ile Hz. Muhammet'in peygamber olarak gonderildigini kabul etmektedir (Culha,
2015, s. 24). Ayakkab1 olmadan ibadet edilmemesi, ibadet mekanlarini temiz tutulmasi, el ve
ayaklarin Islam’daki abdeste benzer nitelikte ibadetten dnce temizlenmesi gibi kurallar Karailigin
[slam ile benzerligini de gostermektedir (Dogruer, 2007, s. 40).

2.5. Karay Tiirkgesi

Tiirkologlarin genel kabuliine gore Karay Tiirkgesi, Kipcak Tiirkgesinin bir koludur. Diger
bir deyisle Kuzeybati Tiirkgesi grubuna dahil edilmektedir. Karay Tiirkgesinin ii¢ agz
bulunmaktadir:

1) Troki

2) Hali¢-Lutsk

3) Kirim

Edebi metinler ve eski yazmalar daha ¢ok Troki agzindan oldugu igin Troki agz1 esas alinarak
resmi dil kullanilmistir (Giilsevin, 2020, s. 20). Tiirkgenin asli kurallarindan olan yiiklemin sonda
bulunmasi kurali Karay Tiirk¢esinde nadiren goriilmektedir. Yiiklem daha ¢ok basta, nadiren de
ciimle ortasinda bulunmaktadir.

flk eserlerini Ibrani alfabesinde veren Karaylar zamanla Kiril ve Latin harflerini de

kullanmiglardir. Bu ¢alismada incelenecek metin Latin harfli Karay Tiirkgesidir.
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2.6. Karay Edebiyat1

Karay Tiirkcesi ile yazildig1 tespit edilen ilk metin 1528-1529 yillar1 arasinda Ibrani harfleriyle
yazilmis bir dua kitabidir (Culha, 2015, s. 28). 1731, 1841 gibi tarihin ilerleyen donemlerinde de
ara ara eserler veren Karaylar 1934, 1938, 1939 yillarinda Litvanya’da Onarmach adli dergi
cikartmiglardir (Culha, 2015, s. 28-29). Dergi Ikinci Diinya Savasi sebebiyle uzun soluklu
olamamuistir. Savas sebebiyle yayin hayatina son veren bir diger dergi de Karaj Awaz1’dir. 1931-
1938 yillar1 arasinda 12 sayis1 basilan dergi Karaylar i¢in onemli bir yere sahiptir. Ayrica devam
eden yillarda Mieri Karajée Urianiam, Selomonun Masallary, Karaj Dinliliarnin Jalbarmach
Jergialiari, Karaj Jyrlary, Atalar Sozleri ve Aytimlar, Karindaglarimizin Xaznasi, Aziz Yazisnin

Yomaxlari gibi eserler de basilmigtir (Culha, 2015, s. 29).

3. TUTUWEANMAHY KARAJEARNYN EUCKADA (SAHYNC) METNI

3.1. Metin Hakkinda Bilgi

Metin Sergiusz Rudkowski tarafindan 1933 yilinda Lutsk sehrinde basilmistir. Eserin
sonunda yazarin da bahsettigi tizere eser, 1932 yilimin 12. ayinda yazilmis olup 1933 yilinin 2.
ayinda basilmistir. Karay Tiirkgesi ile yazilan metin Karaylar'm Lutsk’a yerlesmesini konu
edinmektedir. 8 sayfa 21 cm uzunlugunda olan metin Polonya’daki Milli Kiitiiphanede
(Biblioteka Narodowa) 583.163 numarasi ile muhafaza edilmektedir'. Eserin fiziksel 6zellikleri
hakkinda muhafaza edildigi kiitiiphanede ayrintili bilgiye ulasilamamustir. Eristigimiz gorseller
tizerinden de verilen bu bilgiler disinda bir bilgi tespit edilememektedir. Metnin agiz 6zellikleri
dikkate alindiginda kdre > kiere, soz > sez gibi drneklerde de goriildiigii tizere eserin edebi dilin
aksine Hali¢-Lutsk agzinda yazildig1 tespit edilmektedir. Eserde sozciliklerin yaziminda ve
noktalama isaretlerinde bir tutarliligin olmamas1 dikkat cekmektedir. Gregoryan Mubhiti Kipgak
Tiirkgesinde de goriilen (Atalan, 2023, s. 455)2 bu durumun sebebi olarak siyasi bir birligin altinda
toplanamamalar1 ve Latin esasli Polonya Alfabesinin Tiirk¢enin fonetigini karsilamadaki
yetersizligi gibi sebepler gosterilebilmektedir.

3.2. Metnin imla Ozellikleri

Bu boliimde Karay Tiirkgesinin Polonya Alfabesi {izerinden uyarlanan Latin Alfabesi
incelenmektedir. Bu sebeple Tiirk dilindeki sesleri karsilamasi i¢in baz1 harflerin yaziminda bir
takim farkliliklar oldugu tespit edilmektedir ve onlar da bu boliimiin i¢inde alt basliklar halinde
incelenecektir. Metin incelendiginde imla 0zellikleri boliimiinde de deginildigi tizere noktalama
isaretlerinin hentiz tam olarak sistemlestirilemedigi dikkat ¢ekmektedir. Yazim kurali olarak da
tam bir sistem gelistiremedikleri goriilmektedir. Ornegin Tegin bijge ve Magal bijge climlesinde bij
kelimesi kiiciik harf ile baslamakta hemen devamindaki biyik Bijnin tamlamasinda ise kelime
biiyiik harf ile baglamaktadir. Baz1 sesler icin ise iki ayr1 karakter kullanildig1 dikkat cekmektedir.
Ancak bu harflerin kullanim yerleri kelimeden kelimeye degisebilmektedir. Ornegin kienes
kelimesinde e igin ilk hecede ie kullanilirken devamindaki hecelerde e kullanilmaktir. Ancak egier
kelimesinde ilk hecede e ikinci hecede ie kullanilmaktadar.

E Harfinin Gosterimi

Metinde e sesi igin iki farkli gosterim bulunmaktadir. Bunlar ebgie, kiere gibi kelimelerde de
goriildiigii tizere e ve ie seklindedir.

H Harfinin Gosterimi

Metinde chaif, sinahan gibi kelimelerde de goriildiigii tizere h igin ch ve h seklinde iki ayr1
gosterim kullanilmaktadir.

C Harfinin Gosterimi

Metinde ¢ harfi igin iki farkli gosterim bulunmaktadir. Bunlar ciwildi, chabardzi gibi

kelimelerde de goriildiigii tizere ¢ ve dz seklindedir.

! Orijinal esere erisim adresi: https://polona.pl/preview/7781f213-8c23-4f0f-a52b-f359ad5edc04

2 Bu konu hakkinda ayrintili bilgi icin bakiniz:
https://www.academia.edu/108728776/Gregoryan_Muhiti_K%C4%B1p%C3%A7ak_T%C3%BCrk%C3%A7esiyle_Yaz
%CA4%B1Im%CA4%B1%C5%9F Al%CA4%A1%C4%B1%C5%9F%CA%B1_Ar%C4%B1_ N%C3%A9rs%C3%A9sning_.
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S Harfinin Gosterimi

Metinde s hafi i¢in sinahan ve iskie gibi kelimelerde de goriildiigii tizere s ve § seklinde iki
farkli kullanim bulunmaktadir.

N Harfinin Gosterimi

Metinde n harfi igin kiecindi ve kiecinmehibe gibi kelimelerde de goriildiigii tizere n ve n
seklinde iki ayr1 kullanim yer almaktadur.

3.2. Tutuwlanmahy Karajtarnyn Ltuckada (Sahync) Metninin Ceviri Yazi Alfabesine
Aktarim

Baslav Sezi.

Bu yilda toladi asmahi 525 yilnin necik burunhuda Lucka yerin basti ayahi
ebgielerimiznin, necik burunhuda tuyuldu bunda karay sezi... yetistik alayik divil yuvalha, vale
haif ki busu cikti bizin vahtlarimizida senedohan ciraknin...

Anar ki enmehey ezi sahinc burunhu kiniicin karaynin Luckada, men, sondrahi karay,
kays1 unutmadi ani, kaytaram bilivgie ez tizivimni yuvalli bernebila.

Tizivci.
SAHINC
Tutuvlanmahi Karaylarnin Luckada
(1408 yil1 ut. san. christ.)

Boldu busu vahtinda balkuvlu biyliginin Lehistanda da Litvastanda, bu eki birge kosulhan
hanlikta, ¢ingis erklenivcinin Vitoldnun Hazinin (Vitovt 1387-1430 yillar).

Klegine kére anin, astr1 yirak isteplerden keldiler bu yerlergé Karaylar da tohtadlar
Luckada - bas saharinda Volin-valayatnin. kaysi ki vakillatkan edi kélgénlergeé olturmus-orunha.

Bunar kére kicirek engir-yanahi adanin, ezen katina tabuladohan, berildi Karaylarha
orunba tutuvlanmakka.

Cegleri bu orunnun kaplanirediler: tan yandan kénderivibe mehlenin, bilivli bizin
kinlerimizde atavibitin “Berko Yosélevicznin mehlesi”, da engir yandan yahalariba Stir ezennin.

Sahinhan kések yer edi bos da inno bir birley, astr1 biyik hac, emen ahastan kondarhan,
yalhiz turaredi yuvuhunda ezennin.

Atalarimiz bizin, ez kélgininde bu yerlerge, ediler hanuz kati-dinliler, da cidamas
eteridiler har yat inamga, nehe kére kézleri alarnin kaltrama-kaltradlar hac keriminden.

Kicli kahir, yemisi kara sahislarnin, caklandi yalin kibik da icinde nendi bir
kézyumcuknun kapladi ez erkine bar aluvnu...

Sondrahithadén kizislanhan iyin basladi borclu-etme ez kartraklarin ki, enese, alar
kéldirdler béri avulnu taslikka da alyandirmahina hac-inamina!

Bar kienesleri da bazlatmaklar1 kartraklarnin heckie tistler... kaynadohan ez avucunda
karay-avulu bezgiekli basladi yasanma da kayta yolha 1stirima.

Bilivsizdi nebe kihengiydi ospu avur ucur egier kielmesiydi baslarina ekisinin karay-
kartraklardan, Tegin biygie da Magal biygie, oyov sahis kolma boluslukka, bu ac1 sahatta, ezi
Sardarin biyik Biynin.

Atlanip oklu uctlar kiermengie, da urdular yabuk kabahyua anin... acilmahin uzak tezme
kielmedi... cuvu karay-avulnun ol kieretkiedein kicli edi ki dausu anin acarasird1 bazik, sondraw
deverlerin kiermennin da yetti astr1 tincsizlanhan bunun sartin kulahin Sardarnin, kays: tezce
civildi uturusuna habargilarnin.

Acik avur esihinde kiermennin kilind: kiska kieneslik arasinda Sardarnin da arasinda
karay-kartraklarnin — Teginnin da Magalnin.

Sondrahilar askartip kiska sezinde neden baslandi karanya, ediler ol sahistan ki
kozhaltkan avulnu kierekti oklu alma ceriv-kapina da kicbe cesme anin yasanmahin kayta-yolha,
vale comartli Sardar bu sahisin yanha taberdi.

- Asatli ulussiz, da kieldiniz bizgie divil yasirba inno konakba, dostba, sivgienibe ezi biyik-
Biyimiznin!.. necik bunar kiere belalam kilma kleginizni?

Uturu bu aytmahina Sardarnin, karay-kartraklar1 karuv berdiler: ezgie cthis bu ucurda biz

kiermeybiz... kil savahat da esit avazin avulnun anar ki inanhays bizgie!..
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Ezi nersede, inckavi kibik kiek-kiekremeknin tavul vahtinda, tuyuluredi averde indevi
karaylarnin: ,, halig, halig!”.

Tegin da Magal biyler yoradilar Saharda anlavin bu indevlernin, avlaklatadohac: bud
indevi kannin!.. bundanson egier tapmasalar kierti diismanin, baslarlar soyusnu ez arasinda!..

Ucuru Sardarnin avur boldu... anlama anladi ki sezleri Teginnin da Magalnin tiz ediler,
vale bir camanli bununba, karas1 Hannin, baz tutuvlatma karayni1 Luckada, esin taslamad.

Vahtinda bundi halabaliknin yengildi har birisine basin tasietme vale busu bolmadi
Sardarba. Bas1 bu erennin siyindiriredi ezinde bar hermetin da tuvusluhun $elomo-Hannin!

Sahislanip bir kiez-yumcukka da tohtatip ez savahatin astr1 tunukluhuistne kiecenin,
kienetley oyovlandi... cthis baz yolnu tarti!..

- Kaytiniz, comarth erenler, ortanizga da tezniz anda meni... terk kielirm sizgie!.. kayird1
ez yarhu koltkasin Sardar karay-kartraklarina.

Astr1 tanlanhan kiecinmehibe Sardarnin Tegin da Magal biyler alyandirdlar ez atlarin
kiermen kabahindan da ektemli terslikbe avazlarinda, saldlar averhe kiyasa: “kim korkadi kilma
halicba — anar yunlar yirtma!..”.

Anladi Sardar acuvun karay-kartraklarnin sondrahi elik sezlerinden alarnin, vale
yamanha almadi bunu, tanip an1 ki acuvu Teginnin da Magalnin cihisidi anin yapkan alardan
sahislarnin...

Sardar turdu iskie. Bunar kiere 1stird1 ez sinahan, da bikinley anar kaytarhan, nece adamin,
kaysisina karadi saklap astri sirni, tinis yizip-alma yerden hacni, da kaytarma ani baz tolhunlarina
ezen-Stirnin, alay ki bu isni bir kiez kiermehey da bir kulak tuymahay!

Karas: kilhan boldu tigelice. Kiep bolustu bunar karanhilth1 kiecenin, birencehibitin
kaysinin, necik bu oyunda Sardar baslavinda sanha ani alds, eki kiska atlamda ten tenni kierme
bolalmad.

Eksilip ez ornunda yaldad: hac sondravlihinda yarti kiecenin kiekregiistne ezennin
nehince ki yetmedi yesil, koyu kamuslarin ezen yahalarnin karsina sala “Viskovnun”
turadohanlarnin, da tohtad: bunda.

Ukrain-ulusu bu salanin tart1 ertenbilada hacni da korutup ani suvdan, ullu siyba ornattt
manlay-ornunda birisinin ez oramlarindan, kays1 ki ezen yanina edi yuvukrakba.

Tirlikte camanlarba alay bolad1 ki bar1 bolhan1 inno yahstha cithadi.

Bu ucurda alay ezi yahsi cikti hackada da karayhada. Burunhusu bulardan tart: ezine
emirlik ornun, da boldu, buvahttan baslap, tamasaliba da astr1 bilivlibe arasinda bar
hristyanlarnin, iyinleri kaysilarnin har yilvahdasinda talpinirediler ayahinda anin yalbarmakka,
- da ekincisi — kutuldu ez ulanlik korkuvlarindan, kaysilar1 edler anar kat1 kiyinba.

Vale kaytirbiz adaha.

Kabuletip bilivlerni ez sinahan adamindan ki karahan is hacba tigiellendi Sardar bir
yasansiz kolunda da sakcisiz yaninda turdu alninda uckadein alcahan avulnun.

Tegin, Magal da hanuz necesi karay-kartraklardan, yalanhac haliclarba kollarinda,
enlettler Sardarni ortadan ez korkuvuna kiere ki kiyiklenhen avul yizer bu erenni kieseklergie...

Kiezgide kibik kierdi Sardar comarlt: yireklerin Teginnin da Magalnin... esinde sahind1
eliketmeklerin alarnin, da bar ez icibe anladi ki karay cani da tili ottan beterrektler vale yirekleri
alarnin - istid' tarhanliknin...

Tabuetip karay-kartraklarha alarnin dostluhuicin, erkli kamdan eren, koldu azatlama anar
yolun ortaha, da s1yindi ezi kaynav ornunda anin...

Kenetli, tezmehen kierimi Sardarnin, koskan birgie anin astr1 baz da musarl kiecinmehibe
uturu avulha, ol kieretkiedein tanlatt1 karayni ki har birisi alardan yuttu tilin da ornun cinnomlu
cuvnun yarti tiyuv.

Yetip bunar tuvuslu Sardar sordu ortani: “Neden aciysiz siver karindaslarim?” (sahinc
sahinmayd1 aninicin ki Sardar biliredi tirk tillerin vale ezi ahavindan bu ucurnun, kierinedi ki
ezgie tisli bolma bolalmada...

Bazlanip azhina karuv berdi ijin: “hactan korkabiz, da yuvuhunda anin tutuvlanmabiz!”.
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- Kim kierdi sizden ol hacni, kaysindan alay korkasiz? men tuymadim ki ol bunda bolhay...
isanam ki busu kierindi sizgie vahtinda engir kielegielernin!..

- Men kierdim!.. ol kierdi!.. barimiz kierdik!.. karuv berdi orta Sardarha.

- Eger bulay kadaysiz, berniz ol vahtni ot da kiergiziniz manada ani!.. yuvas avazba koldu
Sardar.

Tezce taptlar tilte-bavlarin da yandirip alarni birden Sardarba kiendirindiler ezen kirryina.

Yetip korkunclu orunha hacrni tapmadlar!.. kapkan yanhi bilivsiz titrevikbe kactlar ezen
kirtyindan, makiradohac: “yohtur hac, yohtur!”...

Ornuna kaytkanlarnin bardilar ekincileri, yicincileri, dertincileri, vale bar1 bir hacn1 tapma
tapmadlar da kierme kiermedler!..

Bulay, yahsisina karaynin, siyli eren, da kaytarhan kul Biyine, yuklatt1 comartli, bu ucurda,
aldaviba korkunun avulnun... kjecindi kiecinmebihe nazli ananin, bazlatadohan ez ters,
yilaydohan ulanin, ceber yircakba, kaynar epmekbe da sitnahan cidamakba!

Sabbah vahtinda oyandi avul da bar1 ne ki edi kartta da yasta, kibik bal-cibini, uctu ezen
kirtyina ki anda, yarithinda kinnin, dohru yenilme tamasalarinda askan kiecenin da yenildiler.

Sendirip korkuvlarin karay, kumurstka kibik, baslad1 zahmetin tutuvlanmaknin da yivlendi,
ez kicirek ilisinde, adaistne ol vahtn1 necik ullurak ilisi kiecti ezenni da yivlendi kierkli — kierimli
biyiklikleriistne “Kizil tavnin” (“Krasna Gora”, vogole Krasne).

Kienesa kondarhan edi saylahan bunar orunistne, karay kosesinde adanin, da zeret (burunhu
karay-zereti Luckada) bunyatland:1 ezenartin, yuvuhunda “Kizil tavnin”, ol orunda, uturu
aytmahina sahincnin, kaa halidine turadi ullu kimmeti da bahi katolik — inam medresnin
(Seminaryum Katolickie).

Anar ki karay ac bolmahay Lehistanda Vitold-Han berdi anar astr1 kiep ilk tiz da orman,
ezenartina tabuladohan, engir yaninda adanin.

Cegleri bu avlakliklarmin baslav alirediler yahasindan Stirnin da bikkien yarimayba
kaplaridiler ez icine bar tizin da ormanin halidegi salalarnin, atavlari kaysilarnin budurdular:
Omelanik da Boholubu, Zmiyiniec da Kugkarovka, Cer¢ic1 da Krasno.

Alhisiba Tendrinin da kierti dostluhuba Leh-Hanlarnin, necik sahinc uzunlatadi bilivni, -
onarma onard1 bu orunlarda karay da hoca edi barinda: tizde de ormanda, birtikte da tuvarda,
uprakta da altinda.

Usayli suvlaria yazbasnin, kiezley kietiredohan ki siyinma indi bir birley kienesasinda
bolalmadi, da bunar kiere kondardi ezine, etkar1 adaistne, hanuz eki kienesa.

Birisi alardan boldu bas-kienesaha, da s1yindiriredi ez icinde yomakli hocalik, astr1 ullu kierk,
da suklanchi bunar kobusavutun. (Organi).

Yomakli bahga alyandi karay tirligi bu orunlarda da yasarma yasardi bu ulus kiep yillar
nehince (bulay bekleydi sahinc ez kotarmahin) ki behevrenmedi ez hocalthindan, da baslamadi,
unutup aziz inamin, kiecme yazik-yollarni. Tigiel karay olturmus-orundan islendi ekin’ci Bavel,
dabar avur karanyalar1 ol karhish saharnin thildilar basi istne yazikli ulusnun! taspolma taspoldu
ol necik halic-avzundan (kanl sodalar1 Hataman Kolodkanin 1648 yilda) alay elim-averinden
(cuma 1710 yilda) da Sodomnun otu, kays1 ki tisti Luckaistne (korkunclu otu 1781 yilnin) tigielleti
caypavnin anin. Bu ec-otunda, aiyrip tiri canin, heckie boldu osolay ezi bar mali karaynin da
murdarlatkan kenesalar1 anm. Bar sibireldi yer yizlerinden, da muna sonhuslar1 ol avur
yaziklarnin: ulludan boldu kici, kicliden-halsiz da hocadan-miskin!..

Necik tath sekiertadanson ezenclidi ceyneme, aytibiz, zahirmenni, alay mana ezencli edi
askartma kara ucun bu sahinclarnin...

Ciban ezi kicildi vale avruvu animn ulludi, da bunar bikinley ucu sahinclarnin usaydi... olda
kicildi da hac etas1 avruvludi!

Kaytsin bizgie rahmetli Tendrimiznin da ki artik tirlik yolumuzistne turmahaylar bundi kara
buhanalar...

Yazhandi Luckada XII ayinda 1932 yilnin

Baskand1 Luckada II ayinda 1933 yilnin
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3.3. Tutuwlanmahy Karajtarnyn Luckada (Sahync) Metninin Tiirkiye Tiirk¢esine Aktarimi
Karaylarin Lutsk’a Yerlesmesi
(HATIRA)
525 Yilin (1408-1933) Serefine Basildi
Baslama Sozii.
Bu yil da onceki 525 yilin gecmesi gibi Lutsk yerine atalarimizin adim atmasiyla gegti,
Karay sozii oncekiler gibi duyuldu... Yuvala her zamanki gibi yetisemedik ama yazik ki bizim
vakitlerimizde bunun gibi sonen mum ¢ikt...
Oyle ki Lutsk’ta Karay'm 6nceki giinii i¢in kendisi hatirlamasa ben sonraki Karay, onu
unutmayan kisi, hediyeyle 6z eserimi yuvalli hediyeyle kendi ¢alismamu bilgiye cevirecegim.
Yazar.
HATIRA
Karaylarin Lutsk’a Yerlesmesi.
(1408 y1l1)

Lehistan ve Litvanya Beyligin parlak vaktinde bu oldu, bu ikisi bir hanlikta birlesti, Cengiz
Han ile Witold Hazin (Wiltold 1387-1430 yillarr).

Onun dilegine gore, Karaylar bu yere ¢ok uzak steplerden geldiler ve Lutska’ta yasadilar —
Wolin vilayetinin bagkentinde. Ki yasadig: yere gelenleri vekil yapmus idi.

Boylece adanin kiiciik tarafinda, yasayan nehir kadina, Karaylara o yerde yasam verildi.

Bu yerin sinirlar1 soyle gevrildi: mahallenin dogusu yoniiyle, bizim basarili glinlerimizde
atamiz “Berko Yesielevi¢in mahallesi” ve alacakaranliktan Stir Nehrinin kiyilariyla.

Birlikte bahsedilen bélge bos yer idi, cok biiyiik hag, kesilmis agactan yapilmus, yalniz nehrin
yakininda yasardi.

Bizim atalarimiz, bu yerlere geldiklerinde, ayriyeten ¢ok dindar idiler ve her yabanci inanca
tahammtil etmezleri, onlarin gozleri hag goriiniistinden titredi.

Gligli kahir, kotii kisilerin meyvesi, ates gibi parlad: ve bir an i¢inde kendi kudreti var olan
cevreyi kapladr ...

Sonraki ateslenen topluluk 6nce kendi yasghlarini suglamaya basladi ki, sanki, onlar toplulugu
bu taglik tarafa ve hag inancina ¢evirmeye getirirler.

Kenesalar1 var ama yashlarin sakinlestirmeleri higlige diiserler... Karay yoresi kendi
ofkesinden kaynamis (bir sekilde) atesli silahlanmaya ve yola geri donmeye hazirlanmaya
baslad.

Eger bu agir olay Karay yaslilarinin ikisinin bagina gelmeseydi neyle bitecekti mechul, Tegin
Beye ve Magal Beye, uyanik kisiyi yardima ¢agirma, bu hiiziinlii saatte, biiyiik Beyin Serdarin
kendisi.

Oklu uglar ata binip kaleye ve onun kapali kapisma vurdular... Ac¢ilmasimi uzunca
beklemedi... Karay yoresinin giiriiltiisii o kadar giiglii idi ki onun aramasi ¢ok hafif kaldi, sonra
kalenin duvarlarina ulasti ama/ve Serdarin kulagindan dolay: tedirginlesmis (sekilde), aniden
habercilerin karsisina atild.

Kalenin agik agir kapisinda Serdar’in ve Karay yaghilari: Tengin ve Magal'in arasinda kisa bir
fikir aligverisi yapildi.

Sonrakiler kisa soziinde cezasini sdyleyip seyretmeye basladi, o kisiden ki yoreyi dolasmis
idi, savas kapisina oklu elma gerekti ve zorlu ¢oziim icin onun geri silahlanmas1 gerekti ama
comert Serdar bu fikri reddetti.

- Ozgiir ulussuz ve bize geldiniz fakat sirla degil konakla, dostla, kendi biiyiik Beyimizin
sevgilisiyle!.. onun gibi boyle dileginizi yerine getirme?

Serdarin bu sdylemesine karsi, Karay yashlari cevap verdiler: bu olayda biz baska ¢ikis
gormiiyoruz... dikkat et ve ¢evrenin sesini isit bu sekilde bize inan!..

Kendi bir seyde, firtina vaktinde gok giirlemesinin iniltisi gibi, Karaylarin sesi gokyiiziinde
duyulurdu: “Hali¢ — Halig!”.

Tegin ve Magal Beyler bu seslerin anlamini Serdara yoruyorlardy, sesizlestirip: bu hanin sesi!..
Bundan sonra eger diismanin gergegi gormese kendi arasinda bogusmaya baslarlar!..
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Serdar’in olay1 agir oldu... Anladi ki Tegin’in ve Magal'in sozleri agik idi ancak bir zaman
bununla, Han'in iftirasi, Karay1 Lutsk’ta yasamasina, imkan vermedi.

Bunun gibi kargasa vaktinde her birisine bagin1 kaybetmek hafifti ama Serdar’a boyle olmadi.
Bu erenin basi kendinde var olan saygisin1 Selomo Han'in ve cesaretini (yetenegini) igerirdi!

Bir an diislinlip ve uzun zaman gecenin karanliginda kendi iyiligi i¢in durdurup, aniden
ayrildi... Sakince ¢ikis yolu buldu!..

- Dontintiz, comert erenler, ortaniza ve orada beni bekleyiniz... Size ¢abucak gelecegim!..
Serdar Karay yashlarma kendi ¢oziim dilegini yoneltti.

Serdar'n ¢ok sasirmis tavriyla Tegin ve Magal Beyler kendi atalarmin kale kapisindan
kivrilirlar ve havaya ve giinese seslerinde gururlu terslikle saldirirlar: “Halige adim atmaktan kim
korktu — boyle tiiyleri koparma!..”

Serdar Karay yaslhlarinin 6fkesini onlarin sonraki alay sozlerinden anladi ama bunu yanhs
anlamadi, Tegin'in ve Magal'in 6fkesini anlayip o kisilerin kapattig ¢ikis idi...

Serdar ¢alismaya basladi. Boylece kendi tecriibe kazandi ve onu bugiin gibi ¢evirmis, ¢cogu
adamin, ¢ogu sirrin1 saklayip kimi izledi, hag1 yerden sakince koparma ve onu Stir Nehrinin
durgun dalgalarina gevirme, dyle ki bu isi bir g6z gormesin ve bir kulak duymasin!

Tamamen iftira atmis oldu. Gecenin karanli§1 buna ¢ok yardim etti, kimin birencehibitin,
Serdar bu oyuna bagsladiginda onu diistindij, iki kisa adimda kimse kimseyi goremedi.

Gecenin yarist hag sagirliginda nehrin kiikremesi tizerine kendi yerinden 6liip yiizdii ki yesil,
kamuslarin kogunu nehir kiyilarina karsiya koyarak “Viskov'un” oturanlarinin ve burada yasada.

Ukrayna ulusu safak vaktinde bu koyiin hagin1 buldu ve onu sudan korutup biiyiik
sayginlikla nehir yanina daha yakin olan kendi sokaklarindan birisinden tilke gibi s6z etti.

Hayatta oldugu zamanlarla 6yle oluyordu ki olayin hepsi yalnizca iyiye cikt1.

Bu olayda kendi hagta ve karayda Oyle iyi ¢ikti. Bunlardan 6nceki kendine sonsuzluk yeri
buldu ve oturdu, bu vakitten itibaren var olan Hristiyanlarin arasindan mucizeyle ve ¢ok bilgiyle,
yilvahdasinda diistinceler dolasiyordu onun ayaginda duaya, - ve ikincisi — kendi ¢ocukluk
korkularindan kurtuldu, kimileri ona sert eziyet ettiler.

Ama biz adaya donecegiz.

Bildiklerini kabul edip kendi deneyimli kisisinden ki izledigi kara hacla tamamland1 Serdar
yaninda bir eli silahsiz ve bekgisiz sekilde deli kdyiin sonsuza kadar 6niinde durdu.

Tegin, Magal ve Karay yashilarinin nicesi, ellerinde c¢iplak Haliglerle, kendi korkusundan
dolay1 Serdar’1 iceriden genisletirler ki vahgilesen yore bu ereni parcalara ayrir...

Teginin ve Magalin comert ytireklerini Serdar gokytizii gibi gordii... Onlarin alay etmelerini
diistindii ve kalpten anlad1 ki Karay yiiregi ve dili atesten kotiidiirler ama onlarin yiirekleri — iste
ozgurligin...

Karay yashlarina dostluklar: icgin tesekkiir edip, eren kudretli biiyiiciiden, onu yolun
ortasinda serbest birakt1 ve onun kendi kaynar yerine sigindi. ..

Aniden, Serdar’in sasirmis goriiniisii, onun ¢ok sakin ve utangag tavriyla karsi yoreyle
birlesmis, o zaman birisi Karaylar1 6yle bir sasirtt1 ki onlardan her birisi dilini yuttu ve cehennem
yerinin sesinin duyulmasini bastirdi.

Bundan dolayr wulasip cesur Serdar ortaya sordu: “Sevgili kardeglerim neden
tiziiliiyorsunuz?” (Onun i¢in aklindan gegirmiyordu ki Serdar Tiirk dillerini bilirdi ama kendi bu
olayin lizlintiistinden, goriindii ki bagka tiirlii olamada...).

Azicik sakinlesip cevap verdi kalabalik: “hagtan korkariz ve onun evine yerlesemeyiz!”.

- O hagi sizden kim gordii, kimden béyle korkuyorsunuz? Onun burada olacagin1 duymadim
ki ... Inaniyorum ki bu size 11k geldigi vaktinde goriindii!..

- Ben gordiim!.. O gordii!.. Hepimiz gordiik!.. Serdara ortaya cevap verdi.

- Eger Oyle goziinti dikerse o vakit atese veriniz ve bana da onu gosteriniz!.. Sakin sesle istekte
bulundu Serdar.

Destelerini hizlica buldular ve onlarin hepsini yaktilar, nehir kiyisindan Serdarla gonderdiler.

Korkung yere varip hagi bulamazlar!.. Ani titremeyle yanindakini yakalamis oldugunda
nehrin kiyisindan kacarlar, bagirarak: “hag yoktur, yoktur!”...
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Donenlerin yerine ikincileri gittiler, tiglinctileri, dordiinciileri ama hicbiri haci bulamadi ve
goremedi!..

Oyle, Karayin giizeline, saygideger eren ve kole beyine geri cevirmis, nazikge susturdu, bu
olayda, yorenin korkusunun yanlisiyla ... Nazli annenin hareketiyle yasadi, kendi huysuzlugunu
sakinlestirerek aglayan oglanin giizel kisa sarkisiyla, hir¢in 6pmeyle ve deneyimli sabriyla!

Sabah vaktinde yore uyandi ve hepsi yagh ve hasta idi, bal sinegi gibi nehir kiyisina uctu ki
orada, giin 1s51g1nda, 6nceki gecenin mucizelerinde yenilmelerine dogru yenildiler.

Karay korkularini bitirip karinca gibi, yerlesmenin zahmeti baglad1 ve diizenlendi, kendi
kiiciik boliimiinde, o vakit ada tizerine ¢ok biiyiik pargasi nehri gecti ve gorkemli “Kizil Dagm”
tepesi tizerine diizenlendi.

Kenesa bu se¢ilmis yer tizerine insa edilmis idi, adanin Karay kosesinde, ve mezar (6nceki
Karay mezar1 Lutsk’ta) nehir arkasina insa edildi, “Kizil Dagin” yakininda, o yerde, anin kars:
sOylemesine, orada simdi ulu kimmeti ve katolik bag1 — medresenin inanci — ytikseldi.

Oyle ki Karaylar Lehistan’da a¢ olmayacak (ciinkii) Witold Han ona ¢ok orman ve ova verdi,
adanin genis tarafinda nehir arkasinda yasayarak.

Bu genigligin smirlar1 Stir'in kenarindan baglardi ve var olan ovanin igine olusturmus ve
ormanin kendi igine simdiki koylerini yarim ayla cevrelerdiler, onlarin babalari bunlardir:
Omelanik ve Boholubu, Zmiyinec ve Kugkarovka, Cercici ve Krasno.

Tanrinin yardimiyla ve Leh Hanlarinin gercek dostluguyla, diistince bilgiyi onun gibi uzatt,
- bu yerlerde Karaylar diizeltti ve hepsi zengin idi: ovada ve ormanda, tahilda ve biiyiikbas
hayvanda, kiyafette altinda.

Baharin benzer sularina, kendi dikligini getiren gozliiyor, Karayin saygisi biiytidii o bu
zamana kadar ki simdi yalnizca kenesasinda siginamadi ve buna gore kendine insa etti, zor ada
uzerine, hentiz iki kenesa.

Onlardan birisi bas kenesact oldu ve kendi i¢inde masals1 zenginlik barindirdi, ¢ok biiyiik
glizellik ve boyle giizel kopuz.

Karay hayati bu yerlerde masalsi bahgeye dondii ve bu ulus senelerce yeserdigi siirece (an1
kendi Oykiisitinii 6yle sonlandiriyordu) kendi zenginliginden i¢medi ve kutsal inancim1 unutup
baglamadi giinah yollar1 gegmek. Tam Karaylarm oturdugu yerden ikinci Babil olustu ve o lanetli
sehrin agir cezalandirmalar: giinahkar ulusun bagi tizerine yikildi! O Hali¢ agzindan kayboldu
(Korkung (Kotii) Kolodkanin 1648 yilindaki kanl eglenceleri) onu mahvetti. Bu intikam atesinde,
diri canmni ayirip Karayin var olan mali ve kirlenen kenesalari o sekilde hig oldu. O agir giinahlarin
sonrakileri ve hepsi yer yiiziinden siipiiriildii: biiyiikten kiigiik oldu, giicliiden halsiz ve
zenginden yoksul!..

Cok tatli sekerden sonra ¢ignemek igrencti, sdyliiyoruz, actyi, bu hatiralarin kotii sonunu
gosterme ¢ok igreng idi...

Ciban kendi kiigiiktii ama onun agris1 biiyiiktii ve bundan dolay1 bugiinkii anilarin ucu
benzedi... O da kiiciildii ve atas: gibi agriliydi!

Tanrimizin rahmeti bize donsiin ki daha fazla béyle canli kétii direkler yolumuzun iistiinde
durmasinlar...

Lutks’ta 1932 yilinin 12. Ayinda yazildi.

Lutsk’ta 1933 yilinin 2. Ayinda basildi.

4. SONUC

Bu makalede Sergiusz Rudkowski tarafindan 1933 yilinda Lutsk sehrinde basilan
Tutuwtanmahy Karajtarnyn Ltuckada (Sahync) adli metin incelenmistir. Karay Tiirkgesi ile yazilan
metin Karaylarin Lutsk’a yerlesmesini konu edinmektedir. Metnin agiz Ozellikleri dikkate
alindiginda metin hakkinda bilgi boliimiinde de deginildigi izere eserin edebi dilin aksine Halic-
Lutsk agzinda yazildig: tespit edilmektedir. Metin incelendiginde noktalama isaretlerinin ve
yazim kurallarmin metnin imla ozellikleri boliimiinde de deginildigi {izere tam olarak

sistemlestirilemedigi dikkat cekmektedir. Gregoryan Muhiti Kipgak Tiirkcesinde de goriilen bu
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durumun sebebi olarak metin hakkinda bilgi boliimiinde de tizerinde duruldugu gibi siyasi bir
birligin altinda toplanamamalar1 ve Latin esasli Polonya Alfabesinin Tiirk¢enin fonetigini

karsilamadaki yetersizligi gibi durumlar gosterilebilmektedir.
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TIPKI BASIMI

Year/ Y1l 2024, Issue/ Say: 16, 21-40.



Berkay KIRAN

BASLAW BEZIL

Bu jitda totady asmahy 525 jilnyn necik burun-
huda Lucka jerin basty ajahy ebgielerimiznin, necik
burunhuda tujuldu bunda karaj sezi... jetistik alajik
diwit juwatha, wale chaif ki busu cykty bizin wacht-
farymyzyda senedohan cyraknyn...

Anar ki enmehej ezi sahyne burunhu kiniicin ka-
rajnyn Luckada, men, sondrahy karaj, kajsy unutma-
dy any, kajtaram biliwgie ez tiziwimni juwally ber-
nebyla.

1 iziwei.
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Bar kienesteri da baztatmakiary kartrakiarnyn hee-
kie tistler.. kajnadohan ez acuwunda karaj-awulu bezgiekli
bastady jasanma da kajta jotha ystyrynma.

BiliwsiZdi nebe kihengijdi ospu awur ucuregier kielmesij-
di bastaryna ekisinin karaj-kartrakiardan, Tegin bijgie da Ma-
gal bijgie, ojow sahys kolma bolusiukka, bu acy sahatta,
ezi Sardaryn bijik Bijnin.

Attanyp oktu uetlar kiermengie, da urdutar jabuk
kabahyua anyn.. acylmahyn uzak tezme kielmedi.. cuwn
karaj-awuinun ol kieretkiedein kicli edi ki dausu anyn ucap-
agyrdy bazyk, sondraw dewerlerin kiermennin da jetti astry
tynesyztanhan bunun sartyn kulahyn Sardarnyn, kajsy tezce
ciwildi uturusuna chabardzylarnyn.

Aeyk awur esihinde kiermennin kylyndy kyska kie-
neslik arasynda Sardarnyn da arasynda karaj-kartraklar-
nyn—Teginnin da Magalnyn.

Sondrahylar askartyp kyska sezinde neden bastandy
karanja, ediler ol sahystan ki kozhattkan awunlnu kierekti
oklu atma ceriw-kapyna da kicbe cesmz anyn jasanmahyn
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bar tizin da ormanyn halidegi salatarnyn, atawlary kajsylar-
nyn budurdutar: Omelanik da Boholuby, Zmijiniec da Kuez-
karowka, Czerczyey da Krasno. i

Athysyba Tendrinin da kierti dosttuhuba Lech-Chan-
larnyn, necik sachyne nzunlatady biliwni,—onarma onardy
bu oruntarda karaj da chodza edi barynda: tizde da orman-
da, birtikte da tuwarda, uprakta da aitynda.

Usajly suwlaryna jazbasnyn, kieztej kietiredohan ez tu-
rasyn, uthajma ulhsjdy sany karajnyn ol kieretkiedein ki
syjinma yndy bir birlej kieneszsynda bolalmady, da bunar ’
kiere kondardy ezine, etkary adaistne, henuz eki kienesn.

Birisi alardan boldu bas-kienesaha, da syjindyryredi ez
icinde jomakly chodzalyk, astry ullu kierk, da suklancly bus
nar kobuzsawutun. (Organy).

Jomakly bahga aljandy karaj tirligi bu oruniarda da ja-
sarma jasardy bu utus kiep jillar nehince (bulaj beklejdi
sahyne ez kotarmahyn) ki behewrenmedi ez chodzalyhyndan,
da baslamady, unutup aziz inamyn, kiecme jazyk-joltarny.
Tigiet karaj olturmus-orundan istendi ekifci Bawel, da bar
awur karanjalary ol karhysly saharnyn yhyldylar basy istne
jazykly ulusnun! taspolma taspoldu ol necik chelyc-awzun-
dan (kanly sodatary Hataman Kolodkanyn 1648 jitda) slaj
elim-awerinden (dZuma 1710 jitda) da Sodomnun otu, kajsy
ki tisti Luckaistne (korkunclu otu 1781 jilnyn) tigielleti caj-
pawyn anyn. Bu ec-otunds, aijryp tiri dzanyn, heckie holdu
osolaj ezi bar maly karajnyn da murdsristkan kenesalary
anyn. Bary sibireldi jer jizterinden, da muna sonhustary
ol awur jazyklarnyn: ulludan botdu kici, kicliden-chalsyz da
chodzadan-miskinl.

Necik totly sekiertadanson ezenclidi cejneme, ajtybiz,
zahyrmenni, alaj mana ezencli edi askartma kara ucun bu
sahynclarnyn...

Cyban ezi kieidi wale awruwu anyn ulludy, da bunar
bikintej neu sahynclarnyn usajdy.. olda kicidi da chaz etasy
awrawiudy!

Kajtsyn bizgie rachmeti Tendrimiznin da ki artyk tirlik
jotumuzistne turmahajtar bundi kara bahanalar..

e, o
Jazhandy Euckada e Basgkandy Luckada
X1l ajinda 1982 jilnyn 70 # .7 11 ajinda 1833 jilnyn
ut. san. christ. A o= i ut. san, christ.

*3}50/33
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Bu arastirmanin amaci, lise ¢aginda 6grenim goren okul terki egilimi olan ve olmayan 6grencilerin
kendileri, yakin ¢evre, okul hayati ve okul terki hakkindaki diisiincelerini anlamaktir. Calismanin
katilimailarmi 2022-2023 egitim-ogretim yilinda Tiirkiye’de I¢ Anadolu bdlgesinde yer alan bir
sehirdeki Anadolu lisesinde ©grenim goren 20 Ogrenci ve iki agik Ogretim lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi modeli benimsenmis ve
veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gézlem ve goriismelerden yararlanilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, kendilerine ve yakin gevrelerine dair goriisler incelendiginde, bireysel algilarinin,
arkadas iligkilerinin, bir iste calisma durumlarinin okul terki diisiinceleri ile iliskili oldugu goriilmiistiir.
Okulun fiziksel ve sosyal durumu konusunda 6grencilerin ¢ogunlukla memnun olduklari, akademik
anlamda ise okulu yetersiz bulduklari sdylenebilir. Ogrencilerin goriislerine gore okul terkine en fazla
neden olan faktor okul basarisizligidir. Elde edilen sonuglar kapsaminda, 6grencilerin 6rgiin egitim ve
acgik Ogretim konularinda daha fazla bilgilendirilmesi, kirsal bolgelerdeki okullarin fiziksel ve sosyal
kosullarmin iyilestirilmeye calisilmasi Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Acik 6gretim lisesi, Lise, Okul terki
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Opinions Of The Students With And Without Tendency To Drop Out About School
Dropout: A Case Study

ABSTRACT

The purpose of this research is to understand the opinions of students with and without a tendency to
drop out, studying at an Anatolian high school in a city in the Central Anatolia region in Turkey, about
themselves, their immediate environment, school life and school dropout. The participants of the study
consist of 20 students studying at an Anatolian high school in a city in the Central Anatolia region in the
2022-2023 academic year and two open education high school students. In the research, the case study
model, one of the qualitative research methods, was adopted and semi-structured observations and
interviews were used as data collection tools. According to the results of the research, considering the
views about themselves and their immediate surroundings, it was seen that their individual
perceptions, friendships, and employment status were related to thoughts of dropping out of school. It
can be said that the students are mostly satisfied with the physical and social conditions of the school,
but they think that the school is inadequate in academic terms. According to students' opinions, the
factor that most causes school dropout is school failure. Within the scope of the results obtained, it was
suggested that students should be more informed about formal education and open education and that
physical and social conditions of schools in rural areas should be improved.

Keywords: Open education high school, High school, School dropout
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1. GIRiS
Okul terki, bir¢ok iilkede ele alinan ve ¢oziilmeye calisilan bir problemdir. Bu problemi
¢ozmeye calisan tilkeler, okul Oncesi egitimi destekleyerek okula baslama yasini olabildigince
erken yaslara ¢ekmeye ve bununla birlikte okula baslayan ogrencilerin de kesintisiz olarak
ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite kademelerinde devam etmesini saglamaya g¢alismaktadir.
Dekkers ve Claassen (2001, s. 341) okul terkini, “egitim 6gretime devam eden bir dgrencinin
cesitli olumsuz nedenlerden dolayi i¢cinde bulundugu egitim basamagini tamamlayamamas1”

“"_ M

olarak ifade etmistir. Kaufman ve digerleri (2004, s.1) tarafindan ise okul terki, “egitim ve
Ogretime devam edememe ve isgiicii piyasasina giris gerekliliklerini karsilayamama” seklinde

tanimlanmustir.

Tiirkiye’de 2012-2013 egitim 6gretim yilindan bu yana 12 yillik egitim zorunludur ve bu
siire igerisinde okul terkinin olmasi, yasal bir yiikiimliiliigiin yerine getirilmemesi durumunu
ortaya ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla hukuki ¢ercevede yapilmis okul terki tamimina
ulasilamamaktadir. Bakirtas ve Nazlioglu'nun (2021) da belirttigi tizere okul terki kavramina,
Tiirk egitim sistemi icerisinde Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan smairlari ve kriterleri belli

olan ulusal bir tanim yapilmasi gerekli ve onemlidir.

Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresinin arttirilmasi, okul terkinin azaltilmasi ve okullagsma
oranini arttirma ¢abalarinin gostergelerinden biri olarak diisiiniilebilir. Buna ragmen, kiz
¢ocuklarinin okutulmasma sicak bakilmamasi, akademik basaris1 diisitk 6grencilerin okula
devam etmek istememesi, okul ve okul g¢evrelerindeki imkan yetersizligi, toplumun egitim
beklentisinin diisiik olmas1 gibi sosyokiiltiirel 6geler bu ¢abalarin 6niinde engel olusturmustur
(Ogiilmiis vd., 2013). Tiirkiye’de okul terki ve agik 6gretim lisesine gecis konusunda 2023
yilinda yapilan diizenlemelerle birlikte, agik 6gretime gecis igin belirli kriterler belirlenmistir.
Onceki yillarda tamamen dgrenci ve velinin istegine bagl olarak gerceklesen agik dgretim
lisesine gegis islemi, yeni yonetmelikle birlikte cesitli kosullara baglanmis ve kosullar:
karsilamayan o6grencilerin agik Ogretim liselerine gecis yapamayacaklar1 belirtilmistir (MEB,
2023). 22 Ekim 2024'te Resmi Gazete’de yaymlanan Milli Egitim Bakanhigi Acgik Ogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi'nde ise Agik Ogretim Lisesine gecis i¢in olan sartlar korunmus, ders
basarisi i¢in belirlenen puanlara yonelik diizenleme yapilmis ve Agik Ogretim Liselerinden
orglin egitim kurumlarina ge¢me imkani saglanmistir (MEB, 2024). Son yillarda yapilan bu

calismalarla birlikte MEB tarafindan okul terki konusunun énemsendigi goriilmektedir.

MEB’in 2006-2007 egitim Ogretim yilindan itibaren yaymlamaya basladigi, Milli Egitim
[statistiklerinde 6rgiin egitimi terk eden &grenci sayisi net olarak belirtilmemekle beraber agik
ogretimde okuyan Ogrenci sayismin bilgisi (2006-2007: 353.896/ 2022-2023: 2.009.480)
verilmektedir. Bu bilgiler incelendiginde, 2006 yilindan 2017 yilina kadar agik 6gretim lisesinde
okuyan Ogrencilerin oraninda diizenli bir artis gozlemlenmektedir. 2017-2021 yillar1 arasinda bu
artisin durdugu ve hatta kiiciik bir oranda olsa da azaldig1 anlasilmaktadir. Ancak 2023 yilina
gelindiginde %29,6’ya varan bir oran karsimiza ¢ikmaktadir. 2023-2024 yilmin Milli Egitim

Istatistikleri incelendiginde ise bu oranin %18,55 oldugu goriilmektedir. 2023 yilinda
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uygulanmaya baglanan yonetmeligin Agikdgretim Lisesine gegis oramini azalttig1 goriilmekle
beraber, 16 yillik siirecte Ogrencilerin herhangi bir sebeple orgiin 6gretimi terk ederek agik

Ogretim lisesini tercih etme durumu artmustir.

MEB'’in uluslararas1 bir kurulus olan UNICEF ile hazirladig1 “Ortadgretimde Sinif Tekrari,
Okul Terk Sebepleri ve Orgiin Egitim Disinda Kalan Cocuklar Politika Onerileri Raporu” isimli
calismada (Ogiilmiis vd., 2013), gesitli iiniversitelerde gorev yapan akademisyenler, okul terkini
kapsamli bir sekilde ele almis ve ¢oziim Onerileri hazirlamistir. Raporda, toplam 15 farkl ilde
Ogrenim goren ortadgretim Ogrencilerinden veri toplanmustir. Sonug¢ olarak simf tekrari,
devamsizlik ve okul terkini 6nlemenin yolu yine okul sisteminin kendisi olarak tespit edilmistir.
Gerekli yasal diizenlemelerin MEB tarafindan demokratik bir sekilde yapilmasi, ilgili
personellere sistematik egitimler verilmesi, 6rnek ve uygulamalar gelistirilerek tiim egitim
birimleri arasinda bir ag olusturulmas: gerekliligi raporda sunulmustur. Bunun yani sira yerel
yonetimler, medya kuruluslar1 gibi toplumun tiim kurumlarmin da sorunun ¢ozimii
noktasinda sosyal ve Kkiiltiirel etkinliklere dahil edilerek, 6grencilere verilen bilgilerin teorik
diizeyden c¢ikarilmasi ve igyerlerinde pratie doniistiiriilmesi tavsiye edilmistir. Ulusal
alanyazinda yapilan farkli calismalar incelendiginde de okul terkine yol acan sebepleri anlamak
amaciyla ¢alismalar yapildigr ve bu sorunun giincelligini korudugu goriilmektedir. Emiroglu ve
Gengtanirim Kurt (2023) okul terkine yonelik risk faktorlerini bireysel, okul, aile ve toplum
kaynakli olmak iizere dort boyutta belirlemistir. Benzer sekilde Belen ve digerleri (2021)
tarafindan yapilan calismada agik liseyi tercih etme nedenleri arasinda ailevi ve toplumsal
sebepler, kisisel ve psikolojik sebepler, bir iste calisma ve okulun zaman kaybi olarak goriilmesi
gibi sebepler 6ne ¢ikmaktadir. Bununla beraber maddi yetersizliklerden 6tiirti orgiin egitime
devam edemeyen Ogrencilerin de oldugu goriilmiis ve bu konuda firsat esitliginin
saglanabilmesi icin calismalarin yapilmas: gerektigi one stirtilmistiir. Yorgun (2014) oldukga
genis bir ornekleme sahip doktora tezi calismasinda, cinsiyet, sinif diizeyi, okul degistirme,
kardes sayisi, aile, arkadas gevresi ve genis cevre problemleri, 6gretim yasami sikintilar1 gibi
degiskenlerin okul terki riskini etkiledigi ve bunlarin yani sira akran etkisinin ve akademik
basar1 diizeyinin de okul terkinde rol oynayan faktorlerden oldugu goriilmiistiir. Karacabey
(2016) doktora tezi calismasinda bireysel ve kurumsal faktorlerin okul terkinde rol oynadigim
ortaya koymustur. Bireysel faktorler olarak 6grencinin ge¢mis yasantilar1 ve bazi demografik
degiskenler; kurumsal faktorler olarak ise aile yapisi, finansal ve insan kaynaklari, okul bilesimi
ve akranlarin etkisi belirlenmistir. Bu sorunun ¢6ziimii noktasinda da uygun politikalarn
tiretilmesi, miifredat yapisinin diizenlenmesi ve okul terki sorununun 6enminin anlasilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Arslan (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada okula baglilik ve
okul tiikenmigliginin en 6nemli sorunlar olarak one ¢iktig1 goriilmiistiir. Bir iste calisan ve sik
sik devamsizlik yapan erkek Ogrencilerin okul terki riskinin diger ogrencilere kiyasla yiiksek
oldugu da galismanin sonuglar1 arasindadir. Yiiksel (2021) ise acik liseye gegiste rol oynayan en
onemli faktoriin merkezi tiniversite sinavi oldugunu ifade etmistir. Calismanin katilimcilars,
ortadgretimin son yilinda sinava daha iyi hazirlanabilmek adma acik liseye gecis yapmaktadir.

Bunun sebebi olarak da okulun yorucu, verimsiz ve zaman kaybi olarak goriilmesi ve agik
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lisenin bu noktada daha avantajli olmasidir. Yiiksel (2021) 12.smif 6gretim programinin yeniden
diizenlenmesi ve merkezi siavlar ile 6rgiin 0gretim arasinda bir denge kurulmas: gerektigini

ifade etmistir.

Egitim-0gretim stireci igerisinde Ogrencileri okul terkine iten bircok faktor ortaya
¢ikabilmektedir. Akla ilk olarak akademik basarisizhik gibi gozle goriiliir faktorler gelse de
ogrencilerin okul terkine sebep olan faktorler oldukca karmasik bir yapiya sahiptir. De Witte ve

digerleri (2013) okul terkine sebep olan faktorleri temel olarak dort grup altinda incelemektedir

(Tablo 1).
Tablo 1. Okul terkine sebep olan faktorler (De Witte vd., 2013)
Ogrenciyle ilgili Ailevi faktorler Okul ile ilgili faktérler ~Toplumsal ve karmasik
faktorler iliskilerle ilgili
faktorler
Cinsiyet Sosyoekonomik Durum  Okul Tiirii, Kaynaklar1 ~ Cevresel Faktorler
Yas Aile Yapisi Fiziksel Imkanlar1 Arkadas Egitim Ge¢misi
Etnik Koken/Irk Aile Bireyleriyle Iliskiler Egitim Politikalar: Okulu Birakma
Gog¢menlik Durumu Ebeveynlerin Egitimi Sosyal ve Akademik Basaril1 Arkadaslar:
Iklim Olma
Dil Gegmisi Ogretmenlerle Tliskiler Is Bulma Imkanlar1
Akademik Yetenek/ Diisiik Maas
Basar1
Sinif Tekrari Issizlik
Egitsel ve Mesleki Uzun Calisma Saatleri
Istekler
Katilim Sosyal Ayrimcilik
Bir Iste Calisma Adaletsizlik

Ergen Evliligi/Gebeligi

Engel Durumu

Mevcut toplum diizeni igerisinde ekonomik ve sosyolojik agidan birey olarak var olmak
¢ogu zaman ortadgretim ve lizeri egitim diizeyinde mezun olmay1 gerektirmektedir. Okulu
birakmay1 tercih eden oOgrencilerin ¢ogunlugu bu kararlarini ortadgretim siiresi igerisinde
uygulamaya koymaktadirlar. Ozellikle 10.smuf diizeyi oldukga kritik bir nokta olarak
arastirmalarda ortaya ¢ikmaktadir (Battin-Pearson, vd., 2000; Claus & Quimper, 1991; Schwartz,
1995). Ortadgretimi yarida birakan bireyler, ortadgretim ve yiiksekogretim mezunu bireylere
kiyasla daha diisiik yasam kalitesi ve daha diisiik gelir diizeyine sahip olmaktadir. Ortadgretim
diplomas1 almadan okulu birakan oOgrencilerin yoksulluk, issizlik ve sosyal umutsuzluk
dongiistine yakalanmis yetiskinler olmalar1 muhtemel goriinmektedir (Kortering vd., 1997).
Toplum icerisindeki bireyin egitim diizeyi arttik¢a yasam standardi da yiikselmektedir. Iyi
egitim almus bireysel ¢alisma hayatinda da daha yiiksek profilli islerde istihdam edilebilmekte
dolayisiyla daha yiiksek gelir elde edebilmektedir. Bu siirecin aksamasi hem bireysel hem de

toplumsal olarak olumsuz sonuglar dogurmaktadir (Durgun ve Durgun, 2023).

Okul terkinin ciddi bir problem olarak ele alinmasi, bu konuda bilimsel arastirmalar
yapilmasi ve bu dogrultuda okul terkinin énlenmesi icin ¢6ziim Onerileri gelistirilmesi {ilkenin
toplumsal ve ekonomik anlamda refah seviyesinin yiikselmesinde Onem arz etmektedir.
Ulkemizdeki acik Ogretim lisesi Ogrenci sayilari goz oOniine alindiginda, 6grencilerin okulu

birakma sebeplerinin anlasilabilmesi ve var olan problemlere ¢6ziim bulunabilmesi icin
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yapilacak olan bilimsel arastirmalar bu konuya 151k tutmaktadir. Bu noktada tilkemizde yapilan
calismalarda cografi bolge ve il bazli aragtirmalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir (Bayhan &
Dalgig, 2012; Cakir & Colak, 2019; Giingér, 2019; Ozer, 2011). Ozellikle de iilkemizin farkl
bolgelerinde Ogrenim goren oOgrencilerin farklilasan ve benzerlik gosteren okul terki
sebeplerinin ortaya gikarilmasi ve daha etkili olabilecek bolgesel ¢oziimlerin {iretilebilmesi igin
orneklem cesitliliginin arttirilmasi, konunun farkli yonleriyle derinlemesine incelenmesi

onemlidir.
1.1. Calismanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, I¢ Anadolu bolgesinde yer alan bir sehirdeki Anadolu lisesinde
Ogrenim goren, okul terki egilimi olan ve olmayan Ogrencilerin okul terkine yonelik
diisiincelerini anlamak ve okul terkine etkisi olan durumlari ayrintili bicimde betimlemektir. Bu

amaca yonelik asagidaki arastirma sorularindan yararlanilmigtir:
1. Ogrencilerin okul terki ve agik lise konusundaki goriisleri nasildir?
2. Ogrencilerin kendisi ve yakin cevresine yonelik goriisleri nasildir?

3. Ogrencilerin okul ve siniftaki fiziksel, sosyal, akademik cevre hakkindaki goriisleri

nasildir?
2. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan durum c¢alismas: kullanilmistir. Nitel
arastirma inceledigi probleme iliskin sorgulayici, yorumlayici ve problemin dogal ortamindaki
bi¢imini anlama ugras: iginde olan bir yontemdir (Guba & Lincoln, 1994). Durum ¢alismas ise,
arastirmacinin gergek yasam, giincel sinirli bir sistem ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu
sinirlandirilmis sistemler hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar: araciligiyla detayli ve derinlemesine
bilgi topladigr bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir
yaklagimdir (Creswell, 2021). Yin (2017) betimleyici ya da agiklayict sorulara yanit bulmaya
yonelik durum galismasindan yararlanilabilecegini, bu ¢alismalarin tekli ya da ¢oklu durumlar
tizerinde yapilabilecegini ve biitiinciil ya da i¢ ice gegmis alt durumlar biciminde segilebilecegini
belirtmektedir. Bu arastirmada biitiinciil tek durum deseninden yararlanilmigstir. Bu dogrultuda
Tiirkiye’de Ic Anadolu bolgesinin kirsal bir kesimindeki bir okulda 6grenimini siirdiiren bir
grup Ogrencinin ve okuldan kisa siire zarfinda ayrilmis iki 6grencinin okul terki hakkindaki
goriisleri incelenmis, sosyal ve fiziksel cevrelerinde gozlemler yapilmistir. Robson (2015)
gorlisme yonteminin {izerinde calisilan duruma iliskin ayrintilar1 ortaya ¢ikarmanin esnek ve
uyarlanabilir bir yolu oldugunu ve sosyal bilimler alaninda yaygimn bir sekilde kullanildigini
savunmaktadir. Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak da Tiirkiye’de benzer kosullarda yasayan
ve Ogrenimini siirdiiren bireyleri okul terkine yonelten sebeplerin ortaya ¢ikarilmas:
amaglanmigtir. Ote yandan aragtirma sonuglari, belirlenen ortam ve katilimcilarin 6zellikleri ile

smirl olup genelleme amaci glidiilmemektedir.
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2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin  katilmcilarini  belirlemede amagli Ornekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir ve ortaya ¢ikan 6rneklem kullanilmistir. Patton’a (2018, s.46) gore, amagh orneklemi
diger yontemlerden ayiran en Onemli oOzellik, mantiginin derinlemesine anlamay:
vurgulamasidir. Bir c¢alismanin yeterince derin olmasi igin zengin bilgi durumlarinin
incelenmesi  gerekmektedir. Zengin Dbilgiye sahip durumlar arastirmanin amacmi
gerceklestirmeye yonelik oldukca fazla bilgi edinebilmesine imkan tanimaktadir. Amagh
orneklemin avantajli bir yani da arastirmaciya, arastirma i¢in 6nemli olacagina inanilan insan ve
olaylara donme sansi tanimasidir (Denscombe, 2007). Aragtirmamin galisma grubunu I¢
Anadolu bolgesinde yer alan bir Anadolu lisesinde 2022-2023 6gretim yilinda orgiin olarak
ogrenim goren 120 6grenciden goniillii olarak arastirmaya katilmayr kabul eden 20 &rgiin
ogrenim ve ayni okuldan ayrilan iki agik ogretim lise 6grencisi olusturmaktadir. Agik liseye
gecmis iki Ogrencinin ¢alismaya dahil edilmesinde veri toplama siirecinde ortaya g¢ikan
firsatlardan yararlanmak adina sonradan orneklemi genisletmeye olanak taniyan (Patton, 2014)
ortaya cikan Orneklemden yararlanilmistir. Bu Ogrenciler diger 6grenciler ile ayni okulda
okumus ve ¢ok kisa zaman 6nce agik liseye ge¢mis olmalariyla hem 6rgiin hem de agik 6gretim
deneyimlerine sahiptirler. Dolayisiyla bu 6grencilerin goriislerine de yer vermenin ¢alismanin
verilerini zenginlestirme ve farkli bakis agilarini da dahil etmede yararli olacag diistintilmiistiir.
Bu iki 6grenci farkli bir grup adi altinda degerlendirilmemis, goriisleri diger katilimcilarin
gortisleriyle birlikte analiz edilmis ve okul terki egilimli olan katilimcilar arasinda gosterilmistir.
Ogrencilerin cinsiyeti, okul durumu, ebeveynlerinin egitim durumu ve meslekleri, ders calisma
ortamlar1 ve okul terki egilimleri Tablo 2'de yer almaktadir. Arastirmada erkek 6grenciler icin
EO, kiz 6grenciler icin KO seklinde kod adlari olusturulmustur. Ogrencilerin okul terki egilim

durumu 6grenci gortiislerinden yola ¢ikilarak elde edilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin kisisel bilgileri

Okul Anne-Baba Egitim Durumu-Meslek Calisma Okul Terki
Ogrenci Durumu Anne Baba Ortami Egilimi
Durumu
. Acikogretim Lise Lise Calisma Okulu

EO1
Ev hanimi Hayvancilik ortamu yok. birakmis

EO2 Acgikogretim Ortaokul Lise Kendi odas1 Okulu
Ev hanim Hayvancilik var. birakmus

KO3 C)rgi’m Ilkokul Ortaokul Calisma Egilimli degil
Ev hanumui Ciftci ortami var.

EO4 Orgiin Ortaokul Ortaokul Calisma Egilimli
Ev hanumi Ciftci ortami yok.

KO5 Orgiin Ortaokul Lise Calisma Egilimli degil
Ev hanimi Isletmeci ortamu yok.

KO6 Orgiin Tlkokul Universite Ortak alanda Egilimli
Ev hanim Sirkette ¢alisiyordu. masasi var.

EQ7 Orgiin Ortaokul Ortaokul Kendi odas1 Egilimli degil
Ev hanimi Tiiccar(hayvancilik) var.

KOS Orgiin Tlkokul flkokul Ortak calisma  Egilimli degil
Ev hanim Ciftci ortami var.

KO9 Orgiin Tlkokul Tlkokul Ortak calisma  Egilimli degil
Ev hanimi Emekli ortami var.

KO10 Orgiin Ortaokul Ortaokul Kendi odas1 Egilimli degil
Ev hanim Ciftci var.
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KO11 Orgﬁn Ortaokul Ortaokul Ortakcalisma  Egilimli
Ev hanimi Sondaj ortami var.

EO12 Orgiin Tlkokul Tlkokul Calisma Egilimli
Ev hanimi Sofor ortami var.

K013 Orgiin Ortaokul Ortaokul Calisma Egilimli
Ev hanimi Sondaj ortami var.

KO14 Orgiin Tlkokul Tlkokul Ortak calisma Egilimli degil
Ev hanimi Coban ortami var.

EO15 Orgﬁn - Ortaokul Calisma Egilimli degil
Ev hanimi Hayvancilik/Sulama  ortami yok.

KO16 Oreii Ortaokul Lise Kendi odas: Egilimli

rgiin .

Ev hanimi Ciftci var.

KO17 Orgiin Lise Ortaokul Kendi odas1 Egilimli degil
Ev hanimu Ciftci var.

KO18 Orgiin Tkokul Lise Ortak ¢alisma  Egilimli degil
Ev hanimi Insaat iscisi ortami var.

KO19  Orgiin flkokul flkokul Kendi odas1  Egilimli degil
Ev hanimi Ciftci var.

EO20 Orgiin Ortaokul Lise Kendi odas: Egilimli degil
Ev hanimi Garson var.

EO21 Orgiin flkokul Lise Calisma Egilimli
Ev hanimi Sondaj ortami yok.

EO22 Orgiin Ortaokul Ortaokul Calisma Egilimli
Ev hanimi Isci ortami var.

2.2. Arastirma Ortam

Aragtirma ortami bir Anadolu lisesidir. I¢ Anadolu bolgesinde kirsal bir mahallede
bulunmaktadir. Veri toplama siirecinin baslangicinda lise kendi binasinda tam giin (08.30-15.30),
egitim Ogretim yaparken, 2023 yilinin Nisan aymnda okul binasinin dayaniksizligi sebebiyle
yikim karar1 ¢ikmis ve lise yine ayn1 mahallede bulunan ortaokul binasina taginarak ikili egitime
(12.30-17.30) gegmistir. Bu siirecte goriismeler devam etmistir. Dolayisiyla elde edilen goriislerin
igerisinde her iki okul ortamina iligkin goriisler de bulunmaktadir. Tablo 2’de goriildiigi iizere
calismanmn yapildigi kesimdeki ailelerin egitim seviyesi diisiiktiir. Velilerin ¢ogunlugu
ortaokuldan sonra okula devam etmemistir. Ogrencilerin tamamiin annesi ev hanimi olup,

babalari ise bir ihtisas meslegine sahip degildir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada yari-yapilandirilmis gozlem ve goriisme formu kullamilmistir. Yar
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve
sonrasinda 6grencilerin okul terkine dair goriislerini, ge¢mis yasantilarin1 ve onlar1 okul terkine
yoneltebilecek hususlardaki fikirlerini detayli bir sekilde elde etmek tizere goriisme formu
hazirlanmistir. Gortisme formunun diizenlenmesinde De Witte vd. (2013) tarafindan belirlenen
faktorler dikkate alinmis, var olan durumla iliskilendirilmistir. Olusturulan goriisme formu
daha once okul terki hakkinda bilimsel ¢alismalar yapmis olan bir uzman ve sorularin
arastirmaya uygunlugunu kontrol etmesi acisindan da nitel aragtirma yontemleri konusunda
calisan bir uzmana e-posta ile gonderilmis ve uzman goriisleri alinmstir. Okul terki konusunda
calismalar yapan uzman tarafindan 6grencinin oturdugu evin kime ait oldugu, 6grencinin okul
hakkindaki diistinceleri, Ogrencilerin Ogretmenleri sevme ve sevmeme kriterleri, okulda

diizenlenen sosyal etkinlikler, okulda vakit gecirmekten hoslanilan alanlar, yakin arkadas
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durumu, okul rehber 6gretmeni hakkinda sorularin eklenmesi onerilmistir. Arastirma yontemi
ve sorularin niteligi agisindan goriisii alinan uzman ise anlasilmayan noktalarin daha agik hale
getirilmesi, bazi sorularin birbirinden ayr1 sekilde sorulmas: gerektigi, ifadelerin daha spesifik
olmas1 gerektigini Onermistir. Alman uzman goriisleri dogrultusunda formda degisikler
yapilarak son hali verilmistir. Ik olarak goniillii 6grencilerden biriyle pilot goriisme
gerceklestirilmis ve bu dogrultuda anlasilmayan sorularin gozden gecirilmesine yonelik
diizenleme yapilarak forma son hali verilmistir. Ogrenci ve velilerin yazili izni alindiktan sonra
veri toplanmaya baslanmistir. Gortismeler ses kayd: ve tutulan notlar ile kayit altina alinmstir.

Gorlismenin hemen sonrasinda da arastirmaci giinliigii tutulmaya 6nem gosterilmistir.

Veri toplama siirecinde fiziksel ve sosyal ¢evreyi betimlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis
gozlem formu gelistirilmis ve gozlemler bu form dogrultusunda gerceklestirilmistir. Yin (2017)
gozlem ile insanlarin yasayislari, fiziksel cevre ve gercek diinya olaylarma odaklanilmasin
durum c¢alismasmnin ayirt edici Ozellikleri arasinda oldugunu belirtmektedir. Arastirma
kapsaminda gozlemler 5 ile 30 dakikalik siirelerde gergeklestirilmis, okul bahgesi, koridor,
kiitiiphane, voleybol sahasi ve smiflarda yapilmistir. Gozlemler esnasinda ortama higbir sekilde
miicadele edilmemis ve dogal ortam gozlemlenmeye calisilmistir. Gozlem igin alanyazin
taramasi yapilmis ve okul terki diistincesine etkisi olabilecek okul ile siif cevresi ve atmosferine
yonelik yar1 yapilandirilmis gozlem formu gelistirilmistir. Gozlem verileri toplanmadan 6nce
bir pilot gozlem calismasi gerceklestirilmistir. Pilot calisma dogrultusunda gozlem formunun
kullanimi  ve odaklanacak durumlara yonelik sorunlar yazarlar tarafindan belirlenmis ve
diizenlemeler yapilmistir. Gozlemler esnasinda ortama higbir sekilde miidahale edilmemis, okul
ve smif ortami1 gozlemlenerek sosyal ve fiziksel ¢evreye yonelik notlar tutulmus ve alinan izinler
dogrultusunda bu gozlemlere kanit olusturulmasina yonelik 6grencilerin kimliklerinin belli
olmayacag1 bigimde fotograf ¢ekilmistir. Birinci yazarin ¢alismanin yapildigr okulda 6gretmen
olarak gorev yapmasi gozlemler siirecinde yadirganmamasini saglamistir. Ote yandan gozlem
formu kullanilmasi ve gézlem odaginin belirlenmesi ile arastirmacinin dikkatinden kagabilecek

durumlarin ve olas1 beklentilerinin en aza indirilmesine ¢alisilmistir.
2.4. Veri Analizi

Katilimcilarla goriismeler tamamlandiktan sonra, ses kayitlar1 Microsoft Word {izerinde
desifre edilmistir. Ardindan ses kaydi ve desifreler karsilastirilarak dogrulugu kontrol
edilmistir. Ardindan MAXQDA 2020 aracili§iyla tiimevarim analizi gerceklestirilmistir. Analiz
siirecinde oncelikle dokiimler arastirmacilar tarafindan birden fazla kez okunmus ve ardindan
katilimcilarin goriislerini temsil edecek bigimde agik kodlamalar yapilmis, sonrasinda agik
kodlamalar yeniden gruplanmis ve kodlamalar tizerinden alt temalar ve temalara ulagilmigtir
(Sekil 1). Merriam (2013) ayni1 veri birimi tizerinde agik kodlama, analitik kodlama gibi birden
fazla kodlama diizeyi kullanilabilecegini, veri birimlerinin biraraya getirilmesiyle kategori ya da
temalara ulasilan tiimevarimsal bir siirecin takip edildigini ifade etmektedir. Analiz stireci

yazarlar tarafindan ayr1 ayr1 gergeklestirilmis, karsilastirilarak diizenlemeler yapilmustir.
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Ogrencinin
Kendisi ve
Tema Yakin Cevresine
Yonelik
Gorusleri
Alt Tema Calisma Hayati
Hem is hem Esnek calisma
Kodlama okul zamani
Aclk kodlama aile isine yardim ¢alismanin okuldan sonraki
y okula etkisi isler

Sekil 1. Analiz siireci 6rnegi

Aragtirma siirecinde yapilan gozlemlere dayali elde edilen fotograflar ve gozlem raporlar
MAXQDA 2020 programina yiiklenmistir. Gozlem verileri, goriisme verilerinin analizine dayall
olarak belirlenen temalar altinda kodlanarak betimsel analizden yararlanilmistir. Yildirim ve
Simsek (2016) tarafindan betimsel analiz Onceden belirlenmis temalara dayali olarak

gerceklestirilmektedir.
2.5. Aragtirmanin Inandiricaligs ve Etik

Arastirma kapsaminda inandiricilign saglamak amaciyla veri toplama araglarmin
gelistirilmesi siirecinde uzman goriislerinden yararlanilmis ve pilot c¢alismalar yapilmstir.
Farkli veri toplama aracglar1 kullanilarak veri cesitlemesine gidilmistir. Gortismeler birinci yazar
tarafindan gergeklestirilmis, ikinci yazar tarafindan dogrulugu kontrol edilmistir. Verilerin
analizi arastirmacilar tarafindan ayri1 ayri1 gergeklestirilmis, kodlama ve temalastirmanin
uygunluguna dair uzman kontroliine sunulmustur. Arastirmacinin rolii ve veri toplama stireci
detayli bir bigimde agiklanmis ve bulgularin sunumunda dogrudan alintilara yer verilmistir.
Arastirma siirecinde veriler toplanmaya baslanmadan 6nce katilimcilar ve katilimcilarin velileri
¢alismanin kapsami, amaci, gergeklestigi kurum, verilerin toplama sekli hakkinda detayli bir
sekilde bilgilendirilmistir. Hem goniillii katilim hem de ses kayd: alinmas: i¢in katilimcilardan
yazili ve sozlii olarak, 18 yas alti katilimcilarin velilerinden yazili olarak onay alinmigtir.
Katilimcilarin gizliligini saglamak amaciyla kodlamalar kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda
Anadolu Universitesi Bilimsel Etik Kurulu'ndan etik onay alinmis (12.01.2023/470699),
sonrasinda gerekli mercilere basvurularak MEB onay:1 alinmis (31.03.2023/E-83688308-605.99-

73496446) ve veri toplama siireci onaylarin tamami alindiktan sonra basglatilmistir.
3. BULGULAR

Arastirma sorular1 dogrultusunda 6grenci goriislerine dayali bulgular “Okul Terki ve Agik
Lise Diistinceleri”, ”Ogrencinin Kendisi ve Yakin Cevresi” ile “Okul ve Smaiftaki Fiziksel, Sosyal,

Akademik Cevre” temalar1 altinda sunulmustur (Sekil 2).
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e

Ogrenci Gérusgleri

Okul Terki ve Agik Lise Dustincesi ¢

e

@ Okul ve Siniftaki Fiziksel, Sosyal,
) Akademik Cevre
Ogrencinin Kendisi ve Yakin

Cevresi

Sekil 2. Ogrenci goriisleri- Hiyerarsik kod alt kod modeli
3.1. Ogrencilerin Okul Terki ve Acik Lise Konusundaki Gériisleri

Ogrencilerin okul terki ve acgik lise konusundaki goriisleri okul terki egilimi olan ve
olmayan Ogrencilerin goriisleri ile acik lise uygulamasma yonelik iyi ve kotii yonler altinda

toplanmistir (Sekil 3).

Okul Terki ve Aglik Lise Duslncesi

Okul terkine egilimli olma @
Acik Lise uygulamasinin kotu
yonleri

Okul terkine egilimli olmama Acik Lise uygulamasinin iyi
yonleri

Sekil 3. Okul terki ve agik lise diistincesi- Hiyerarsik kod alt kod modeli

Okul terki egilimi olan Ogrencilerin gortiisleri incelendiginde bu egilimin arkasindaki en
biiylik nedenin ders basarisizligindan kaynaklandigi bunun ardindan ise calismak ve para
kazanmak istegi, okulun zaman kaybina neden oldugu diisiincesi ile arkadaglardan etkilenme
durumunun oldugu belirlenmigtir. Ornegin KO6'nin  “Derslerimde  basarisiz  olmam
bence...derslerimde basarisiz olunca moralim bozuluyor, bosuna geliyormus gibi hissediyorum oyle
diisiiniiyorum... Etrafimda diisiinen arkadasim yani stmfimda ya aym konu derslerde basarisiz olunca
hepsi okulu boslayalim diyor.” goriisii bu bulguyu desteklemektedir. KO18 ise “maddi durumumuz
kotii oldugunda hani benim siirekli ise gitmem gerektiginde gecebilirim derslerim kitii oldugunda
gecerim” bigiminde goriisiinii belirtmistir. KO19 ise okulda zaman kayb1 yasandigini bunun
yerine dershaneye giderek siireci daha verimli kullanabilecegini “12’de bir aciga gecip de
dershaneye gitme gibi bir diisiincem var ... dershaneye gidince daha 1yi sey yapacagum diisiiniiyorum
calisacagimi  falan diisiiniiyorum” gorisi ile ifade etmistir. Arkadaglarimin okulu birakma
durumundan etkilenecegini belirten EO15 ise bu goriisiinii “okul biraz sikici oldugu zamanlar
arkadaglarim da agqiga gectigi icin biiyiik ihtimal bayagr cok olur gecer o yiizden ben de gecerim”

sozleriyle agiklamistir.
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Okul terkine egilimli olmayan 6grenciler ise bu goriislerini okul puaninin {iniversite sinavi
tizerindeki etkisi, arkadas ortam1 ve okul terkini hi¢ diisiinmeme biciminde ifade etmislerdir.
KO13 okul puanma yonelik goriisiinii “bunda okulun puanm da varmis samrim bir YKS'de
etkiliyormus onun icinde yani puan icin buradayim diyebilirim” sozleriyle ifade ederken; EO20
okulda arkadas ortaminin hayatlar1 i¢in 6nemli oldugunu “[okulu birakan arkadas: icin] Yanlis
yaptr son senemiz zaten okumast lazimd: bir daha bu siralara gelemeyecegiz anilarimiz biriksin, notlar
kalmayacak anilar kalacak” sozleriyle aciklamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yedisi ise bu

konuda hi¢ diistinmediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin agik lise hakkindaki goriisleri ise acik lisede okumanin iyi ve kétii yanlari
{izerinde toplanmistir. Ileri siiriilen nedenlerin okul terkine egilimi belirleyen nedenlerle
benzerlik tasidig1 goriilmiistiir. Agik lisenin iyi olarak betimlenen yd&nleri en fazla okula gore
dahat olmasi iken diger goriisler acik liseye gidildiginde bir iste calisarak para kazanabilmek,
evde daha iyi ders galisabilmek, bos zamana sahip olmak olarak siralanmistir. Agik lisenin rahat
oldugu goriisii okulda bulunma zorunlulugu olmamasi, derslerin daha kolay gecilebilmesi gibi
nedenlerle iliskilendirilmistir. Bu bulguya dair KO10'nun “Okula geliyorsan ¢alismak zorundasin
aciga gectiginde calismak zorunda degilsin baska birisine yaptirabilirsin simavlarin.”; KO17'nin “daha
sessiz ortamda ¢alismalar iste yine youtuberlarda falan istedigi konunun isleyebilir ama daha sessiz bir
ortamda calismalart diyebilirim” ve EO2Uin “acik lisede istedigin gibi gezersin ama normal okulda
gezemezsin” goriisleri drnek verilebilir. Bir 8grenci (KO11) ise digerlerinden farkli olarak zorunlu
kalirsa okumak igin bir se¢enek olarak gordiigiinii “Okuldan alsalard: beni acik lisede okuyabilirim

en azindan okulumu bitirirdim liseden mezun olabilirdim.” sdzleriyle ifade etmistir.

Acik 6gretim lisesinin kotii olarak betimlenen yonleri ise en fazla sosyal ortam olmamasi ile
acgiklanmig, bunu ders ¢alismanin zorlugu, giinliik hayatta ¢alisma yiikii getirmesi ve sinavlarin
haksiz bir sekilde rahat olmas1 gortisleri izlemistir. Agik lisede sosyal ortamin olmamas: hem
ogretmenler hem de diger Ogrencilerle etkilesim kuramayacak olmalariyla agiklanmustir.
KO14'iin “buraya gelip daha cok bilgi 6grenebilirsin daha cok sosyallesebilirsin iste hocalarina farkl
alanlarda soru sorabilirsin iiniversite hayatimin nasil gectigini sorabilirsin acik lise hi¢ iyi degil” goriisii
bu bulguya o6rnek olarak verilebilir. Acik lisenin kotii yonlerinden biri olarak ise gitmekten
bahseden EO12 “Yani omzuna yiik biner okulu birakinca yatmak olmaz omzuma yiik biner ondan sonra
askerlik gelir yle baglar hayatin sorumluluklar.” demistir. KO17 ise agik lise hakkindaki
gortiglerini  “Bence ¢ok olumsuz yonleri var insanlar derslere girmeden sinav yapiyorlar tabii
basarabilene de yani iyi bir sey ama benim icin kotii yani asla bu tercihte bulunmam ” seklinde ifade

etmigtir.
3.2. Ogrencilerin Kendine ve Yakin Cevresine Yonelik Goriisleri

Ogrencilerin goriisleri nasil bir dgrenciyim, okul hakkinda gériisler, arkadaglarm okul
hayatina etkisi, ailenin okul hayatina etkisi, calisma hayati, serbest zaman aktiviteleri ve gelecek

planlar1 altinda sunulmustur (Sekil 4).
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Ogrencinin Kendisi ve Yakin Gevresine Yonelik

Gelecek Planlar
Nasil bir 6grenciyim? \

Okul hakkinda gorisleri
Serbest zaman aktiviteleri

Arkadaslarin okula Galigma hayati

devam durumu Ailenin okul

hayatina etkisi

Sekil 4. Ogrencilerin kendisi ve yakin gevresine yonelik goriisleri - Hiyerarsik kod-alt kod

modeli

Ogrenciler kendilerini nasil bir grenci olarak gordiiklerine dair basarili, saygili, sosyal, orta
seviyede, basarisiz, dersleri onemsemeyen ve utangag bigiminde betimlemeler yapmiglardir. Bu
ogrencilerin goriislerine 6rnek olarak KO19'un “ben kendim cok azimli oldugum icin evde de
calisti§im icin ¢ok basarili olarak gorebiliyorum kendimi bazen denemelerde diisiisleri ¢ikislart oluyor
biraz motivemi diisiiriiyor sonra hemen geciyor”; saygili oldugunu vurgulayan KO9'un
“ogretmenlerine saygili olarak, bu kadar yani bir saygisizhi§imin oldugunu diisiinmiiyorum.”sozleri,
arkadaslar ile iliskisine deginen KO6'nin “eglenceliyim bence oyle diisiiniiyorum. Ben eglenceliyim
bence basarili da degilim bence, yle diisiiniiyorum.” goriisii ile EO4 “yani aklim hep baska yerde olurdu,
dalardim, kitap okurken filan aklim baska yere giderdi kitabr unuturdum. Mesela telefonla oynarken de
ayniytm. Ondan sonra derslere fazla 6nem vermezdim. ve EQ12'nin “Yani nasil bir 63renci yani tembel
diyelim artik oyle goriiliir genelde arka sirada ders kaynatan ¢ocuk olarak goriiyorum” goriisleri 6rnek

olarak verilebilir.

Ogrencilerin okul hakkindaki diisiinceleri incelendiginde okula dair 6n fazla
vurguladiklar: okulda arkadaslarinin olmasi iken bunun ardindan okulun 6grenme yeri oldugu,
hayatlarin1 degistirmede rol oynadig1 ve giivenli bir yer olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.
Bu bulgulara yonelik olarak EO20 “daha cok kaynasiyorsun arkadas ortam: oluyor sosyal yasiyorsun”
goriisiinii ifade ederken, KO11 okula iliskin goriislerini “Okul yani ikinci evim neredeyse. ... her
seyi burada 6greniyorum 3renmediklerimi bilmediklerimi burada 6greniyorum. Bence iyi ki var.”, KO3
ise “Okul bence gelecegimizin bir cizelgesi gibi geliyor. Mesela hani okursan istedigin hayat okumazsan
mecburi bir hayat gibi geliyor bana.” sdzleriyle ifade etmistir. Bu goriislerin yan1 sira okula yonelik
diistincelerini okulu sevmedigi ve zaman kaybi olarak gordiigiinti ifade eden Ogrenciler de
bulunmaktadir. KO13'iin “okula bir duygu hissetmiyorum acikcast sevme de degil de yani zorunlu
tutulan ve gelmemiz gereken bir yer olarak goriiyorum” goriisii ile EO7 ise “Evde isler dururken buraya
geliyoruz, burada da zaman oldiiriiyoruz olumsuz yonii bu, evdeki iglerimizi birakiyoruz buraya

geliyoruz.” gortisii ile ifade etmistir.

Ogrencilerin arkadaglarinin okula devam etme durumlarma bakildiginda sadece dort

ogrencinin okulu birakan ya da birakmay: diisiinen arkadas: olmadigi, diger tiim 6grencilerin
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ise yakin arkadaslar1 arasindan ya da gevrelerinden okulu birakmis ya da birakmay: diistinen
arkadaslar1 oldugu goriilmiistiir. EO4 bu konudaki goriisiinii “On kisiden besi biraknustir yani.”
olarak ifade etmis ve bu arkadaslarinin cesitli islerde calisigmi belirtmistir. KO13 ise “o hem
dersleri sanirim hem de onun oldugu ortamda aymi aymi kéy ortam pek kizlar okumuyor zaten okumak
ailesi desteklemiyor diyelim o yiizden okumadi” sozleriyle okula devam etmeyen arkadasinin

gerekcesi hakkindaki diisiincelerini agiklamistir.

Ogrencilerin kendileri ve yakin cevrelerindeki arkadaslarmn aileleri ile iliskilerine
bakildiginda ise bir kisminin ailesi tarafindan okumaya tesvik edildigi, bir kisminin ise ailesinin
okul terkine yonlendirdigi ya da okulu birakma istegini onayladig: goriilmiistiir. Ailesinin okula
devam etmesi konusundaki destegini KO6 “ ... annem okumami ¢ok istiyor ciinkii kalirsam yani
okumasam direkt yani sey evlendirirler koy yerinde hicbir sey yapmadan bir is imkdm filan yok direk
evlendirirler. Yani okumamu istiyor annem kendimden daha cok istiyor.” sozleriyle ifade etmistir.
Arkadagmin ailesi nedeniyle okulu biraktigini ifade eden KO18 bu goriisiinii  “o hem dersleri
samrim hem de onun oldugu ortamda aym aym koy ortam pek kizlar okumuyor zaten okumak ailesi

desteklemiyor diyelim o yiizden okumadi” sozleriyle agiklamusgtir.

Calisma hayati hakkindaki 6grenci goriislerine bakildiginda sadece bir 6grencinin
herhangi bir iste calismadigini belirttigi diger ogrenciler arasinda ise is ve okulu birlikte
ylriitenler oldugu, yaptiklar iglerin genellikle esnek saatlere sahip oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma katilimailarinin tamaminin ailesi ge¢imini tarim, hayvanciik ve sondaj isleriyle
saglamaktadir. Bundan dolay1 evdeki tiim bireyler bu konuda birbirine yardimci olmaktadir.
Aile isiyle beraber kdyde yasayan diger kisilerin islerine de para karsihigindan giden dgrenciler
bulunmaktadir. Genellikle giin igerisinde okuldan kalan zamanlarda kendi ailelerinin islerine
yardimc olmakta, hafta sonu ve yaz tatillerinde de “gtinliik” olarak adlandirdiklar1 bagkalarimin
tarla iglerine gitmektedirler. Okulla birlikte ise de gittigini belirten EO4 bu siireci asagidaki gibi

aciklamistir.

“Hocam her giin okuldan mesela sabahtan gelmeden mala bakiyorum, saat beste kalkiyorum,
sekize, yedi bucuga kadar mala bakiyorum, gelince iizerimi deisiyorum banyo yapryorum.
Servise biniyorum, sekizde servise biniyorum. Sekiz bucukta buraya geliyorum, derse
baslyoruz iste. Ondan sonra eve gidiyorum mala bakiyorum tekrardan hayvanlara

bakiyorum sulamadir vesairedir oraya gidiyorum”

Bu 6grenciler arasinda okulla birlikte isi yiiriitmenin zor oldugunu ifade eden 6grenciler
oldugu gibi etkilenmedigini belirten &grenciler de bulunmaktadir. KO19 bir iste calismanin
okula etkisi olmadigini ifade ederek “etkilemiyor aksine beni daha motive ediyor hani kendi parami
kazanmam hani test kitabidir dersleri daha fazla alabilme imkani oluyor.” demistir. Bunun aksine,

calismanin okul hayatini olumsuz etkiledigini diisiinen KO14'niin gortigleri ise su sekildedir:

Soyle ki sabah ¢alistyorum koyuna bakiyoruz 6glen okula gidiyorum ikindide ¢ok az kisa bir
siire oluyor o iste benim ¢alismama biraz engel oluyor... benim igin soyle deisirdi sadece
eksik derslerim degil bence eksik olmayan derslerim de tamamlayip daha iist seviyeye

tasiyabilirdim.
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Okul ve ¢alismaya ayirdiklar: zaman disindaki serbest zamanlarda yaptiklar: etkinliklerden
bahseden Ogrenciler en fazla televizyon, telefon ve sosyal medyaya vakit ayirdiklarim ifade
etmislerdir. Bunun disinda kitap okuduklarini, dinlendiklerini, kardesleriyle ilgilendiklerini ve
ev islerine yardim ettiklerini, ders ¢alistiklarini, miizik dinlediklerini, resim yaptiklarini, bisiklet
siirdiiklerini ve aileleriyle vakit gegirdiklerini belirtmislerdir. Bu bulgulara drnek olarak KO10
okul disindaki zamaninda yaptiklarini “Okul disindaki zamanim telefonla oynayarak evde normal
arkadaslarimla konusarak televizyon izleyerek” sozleriyle agiklamis; KO16 ise “Resim ¢izmeyi severim
mesela, genellikle kitap okumak veya resim cizerim fazla ders calisirim ama genellikle iste o aktivitelere
yonelirim. Miizik dinlerim genellikle Youtube'da vloglara falan bakiyorum.” seklinde ifade etmistir.

KO14 ise agagidaki goriisiiyle bos zamanlarinda yaptiklarini drneklendirmistir.

“hafta sonlar1 da daha cok ortanca kardesimin dersleri oluyor onlara yardim ediyorum hem
boylece eski dersleri de tekrar etmis oluyorum hosuma giden bir kitap varsa onu okumay:
siirdiiriiyorum daha ¢ok roman okuyorum anneme yardum ediyorum babama yardim

ediyorum ve hafta sonu bitiyor”

Ogrencilerin gelecege dair planlar1 ve hedefleri arasinda ise en fazla {iniversiteye gitmek,
belirli bir meslek sahibi olmak goriisii yer almaktadir. Tercih edilen meslek gruplar1 arasinda en
fazla 0gretmenlik, askerlik, polislik ve saghk alanindaki meslekler bulunmaktayken bunlarin
disinda ascilik, mimarlik, soforlitk ve bir 6grenci tarafindan da diger hedeflerinin yaninda
konservatuvara gitme istegi belirtilmistir. KO11 planlarina iiskin goriisiinti “Ilk énce cocuklarla
aram yani ¢ocuklar: ¢ok seviyorum, ¢ocuklarla aram iyi cocuklara anlayabiliyorum, onlara yakinlasiyorum
onlarmm istedigi gibi onlarmn istedigi sekilde onlarla oyun oynayabiliyorum. Bu yiizden okul Oncesi
ogretmenlik. Polislik de yani filmlerden izledigim kadariyla falan o yiizden.” sozleriyle aciklamigtir.
Ogrencilerin bir kismu ise baba meslegine devam edecegini ifade etmistir. Bu bulguya EO22'nin
“...babam hayvancilikla ugrasiyor yani hem de elektrikte ¢alistyor daha énceki bizim iste daha Onceki
nesiller de hayvancilikla ugrasiwyor iste yani ilk bagladiklarindaki zamandan bu yana yani bayag
biiyiimiigler ben de iste onu devam ettirmek aslinda amacim koyde kalirsak oyle...” goriisii ornek
verilebilir. Ogrenciler arasinda gelecege dair diisiincelerini meslek sahibi olmak yaninda
diinyay1 gezmek, iyi insan olmak ve kendi ayaklari istlinde durmak olarak belirtenler de
bulunmaktadir. Ornegin KO17 “éncelikle bir kendi ayaklarmmn iizerinde durmak istedigimi
yapabilmek hiir olarak kimsenin bana karismamas: gerekir onun icin de bir meslek sahibi olmak gerekir
tabii ki kendi ayaklarimin iistiinde durmam gerekir hedeflerim bunlar” sOzleriyle goriigtinii

aciklamuistir.

Ogrencilerin gelecek hakkindaki goriislerinde cesitli kaygilar1 da oldugu ortaya konmustur.
Bu kaygilar iiniversiteye gidememe, issizlik, iiniversiteye gitse de bir sey degismeyecegi
seklindedir. KO13iin gelecek kaygist hakkindaki goriisleri “Issizlik korkusu, okuyacagim
iiniversitenin durumu iiniversiteden sonra bir iste ¢alisacak misin yoksa bos mu duracaksin yoksa o
sinavdan YKS’den sonra kag kere YKS'de sansini deneyeceksin bunlar kaygilandiriyor” seklindedir.
Gelecek hakkinda kaygi duymadigmi ifade eden ogrenciler ise bu durumu sartlarin

degismeyecegi, uzun vadeli planlar yapmadigi ve kendilerine dair umutsuzluklar ile
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iligkilendirmislerdir. Bu 6grencilerin goriislerine 6rnek olarak ise EO4'iin “Bilmiyorum hocam
okumak istiyorum ama eldeki seyler yani nasil diyeyim ben size, okusam bir sey olacagini zannetmiyorum
hocam yani bir yerlere varacagimi zannetmiyorum o yiizden baba meslegiyle veya kendine bir is kurmaya
diisiiniiyorum.”, EO20'nin “kisa vade sadece yarmumi diisiiniiyorum fazlasini diisiinemiyorum”, ve
KO6'nin “Ne bileyim caliginca sanki bir sey yapamayinca, boslayasim geliyor, bdyle olmayacak gibi

benden olmaz diyorum, vazgeciyorum hemen.”sozleri verilebilir.

3.3 Ogrencilerin Okul ve Sinifta Sunulan Fiziksel, Sosyal ve Akademik Cevre

Hakkindaki Goriisleri

Ogrencilerin okuldaki ve siniftaki duruma ydnelik goriisleri fiziksel, sosyal ve akademik

cevre altinda ele alinmistir (Sekil 5).

Okul ve Sinifta Sunulan Fiziksel,
Sosyal ve Akademik Cevre

Okulun Fiziksel Cevresi Okulun Akademik Durumu

]

Okulun Sosyal Gevresi

Sekil 5. Okuldaki ve siniftaki durum- Hiyerarsik kod alt kod modeli
3.3.1.0kulda ve sinifta 6grenciye sunulan fiziksel cevre

Okulun o6grenciye sundugu cevrenin fiziksel Ozellikleri de Ogrencilerin okul hayatina
yonelik goriisleri {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Fiziksel ¢evreye yonelik 6grenci goriisleri
okulun fiziksel olarak iyi ve kotii yanlari, okula ulagim, okul ve ders siiresi ile smifta oturma

diizeni altinda sunulmustur ($ekil 6).

/ Okulun Fiziksel Cevresi \

Okulun Fiziksel Olarak lyi Yonleri Sinifta Oturma Diizeni

Okulun Fiziksel Olarak Koti ‘ Okul ve Ders Siiresi

Yonleri
]

Okula Ulagim

Sekil 6. Okulun Fiziksel Cevresi - Hiyerarsik kod-alt kod modeli

Okulun fiziksel olarak iyi bulunan yonleri arasinda okulun sevilen yerleri ve fiziksel
ortamin uygunluguna yer verilmistir. Ogrenci goriislerine gore okul bahgesi okulun en sevilen
yeriyken ayrica koridor, kiitliphane, sinif ve spor alanlarinin tercih edildigine dair goriisler ifade

edilmistir. Okul bahgesi agik hava olmasi, arkadaslarla zaman gecirilmesi nedeniyle tercih
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edilirken; koridor ve sinif ders aralarinda sohbet etmek, arkadaslarla bir arada olmak igin tercih
edilmektedir. Sinif ve okul bahgesinde yapilan gozlemlerde de 6grencilerin okul bahgesinde ve
siniflarda arkadaglariyla birlikte zaman gegirdigi goriilmiistiir (16.05.2023_Gozlem4). KO18'in
bu konudaki gortisleri ise “Genelde okul bahgesi genelde okulumuzda da fazla bir etkinlik olmadig: icin
spor aletleri falan olmadigi icin genelde okulun bahgesi bank falan...agik hava boyle daha iyi oluyor mesela
glinesli havalar digarida ne bileyim hani daha giizel” seklindedir. En sevdigi alanin kiitiiphane
oldugunu sdyleyen KO17; “Kitap okumay: seviyorum zaten kiitiiphanede de okuldan cok cok giizel bir
havasi var o yiizden kitaplarla i¢ ice olmay: ¢ok sevdigim igin kiitiiphaneyi sey yapiyorum seviyorum”
demistir. Okulun kiitiiphanesi ve okul bahgesindeki oturma alanindan 6rnekler Fotograf 1. ve

2’de sunulmustur.

Fotograf 1. Yeni okul kiitiiphanesi Fotograf 2. Okul bahgesinde bir oturma alarn

Okulun fiziksel olarak kotii bulunan yonleri arasinda serbest etkinlikler icin alan ve
malzeme gereksinimi ile okulun ve smifin fiziksel ortamindaki sorunlar yer almaktadir.
Ogrenciler okulda kantinin olmamasindan sikayetcidir. Bununla beraber okulda vakit
gegirilecek yeterince alanin olmamasi, top ve file gibi spor malzemelerinin eksikligi ile spor
alanlarmnin bakimsiz durumu 6grencilerin kétii olarak gordiigii yonlerdendir. KO10 bu konuda:

“Sosyal ortam agisindan voleybol sahast daha iyi olabilirdi. Top eksik.” demistir.

Okula ulagim ile ilgili gortiglerini belirten Ogrencilerden servisle ulasim saglayanlar
servislerin ders saatinden ¢ok 6nce okula geldigini bu yiizden de okulda bosa beklediklerini,
yliriiyerek ulagim saglayanlar ise yaz ve kis sartlarinda okula ulagimin iyice zorlastigini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin birgogu okulun konumundan ziyade yasadiklar1 konumdan da
memnun olmadiklarm belirtmislerdir. KO6 bu konuyla ilgili “Iste servis sikint: oluyor bazen erken
de kalkmiyoruz da, okula ¢ok agirt erken geliyoruz biz sekiz bugukta ders basliyor biz yediyi kirkbes gece
falan okulda oluyoruz asirt erken okulda oluyoruz, o biraz sikinti oluyor bos zaman igte olmuyor.”
demistir. Kirsal bir alanda yasadiklar: igin, sehir ya da ilge merkezine ulasimin zor oldugunu,
dersler disinda bir kursa veya dershaneye gidemediklerini, bundan dolay1 kisitli bir sosyal
ortama sahip olduklarmi ve farkli yerlere gitme hevesinde olduklarini belirtmislerdir. Bu
konuda dgrenci goriislerine drnek olarak KO19'un “kéyde oldugum icin fazla imkanim yok hani daha
farkli seylere de yonelmek istiyorum illa bir Tiirkce matematik degil yiizmek olsun diger seyler olsun ama

imkan olmadigt igin onlar olmuyor” goriisii verilebilir.
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Calismada, Ogrencilerin okul ve ders siireleri hakkindaki goriisleri de incelenmistir.
Ogrenciler ders saatlerinin uzun oldugunu, teneffiis siiresinin ise kisa oldugunu belirtmislerdir.
Yapilan gozlemlerde de Ogrencilerin teneffiisler esnasinda teneffiis siiresinin kisaligindan
sikayet ettikleri ve teneffiiste vakit ayiramadiklar igin ders zili caldiktan sonra lavaboya
gittikleri goriilmiistiir (23.05.2023 Gozlem Raporu?; 16.05.2023 Gézlem Raporud). Ikili egitimde
oglenci olduklarinda kendilerine daha fazla zaman kaldigini ve bu sistemin daha iyi oldugunu
ifade eden O6grencilerin yan1 sira bu sistemde okula 6glen gelmenin daha zor oldugunu, aksam
eve gittiklerinde ge¢ oldugu igin eskisi kadar ders ¢alisamadiklarini, aksam eve ge¢ gitmenin
kotii oldugunu, sabah evde olduklar1 zaman mecbur ev isi yaptiklarini ifade eden 6grenciler de

bulunmaktadir. Ogrencilerin bu konudaki goriislerine 6rnek olarak KO17 goriiglerini:

Zaten aksam eve gidince daha yorgun oluyoruz sabah da ders calisabiliriz zaten
ders calismamiza sey yok da daha sey oluyor ne diyeyim sabah ge¢ kalkiyoruz
zaten kalkinca da ders galisma istegimiz mesela benim ders ¢alisma istegim
bulundugum ortama gore degisir mesela kalkiyorum falan biraz daha geg
kalkiyorum o ylizden ders ¢alismaya vakit ayirramiyorum zaten okuldan gelince de

yorgun oluyorum kétii olumsuz oldu.
seklinde ifade etmistir.

Smiftaki oturma diizenleri hakkinda goriis bildiren 6grenciler, oturma diizenini smif
ogretmenlerinin belirledigini ifade etmistir. En arka sirada oturdugunu ifade eden 6grenciler,
arkadaglarinin arka sirada oturmayi tercih ettigini, arkada oturmanin derse katilimim
etkilemedigini, dersi dinlemek isteyen kisinin arka siralarda da dinleyebilecegini veya uyuyacak
ogrencinin 6n siralarda da uyuyacagin ifade etmislerdir. Ote yandan dersi dinlememek,
arkadaslariyla konusmak veya uyumak igin arka sirada oturmayi tercih ettigini belirten
ogrenciler de bulunmaktadir. EO12'nin goriisii ise dersi dinlemeyenlerin arka siralarda
oturdugunu destekler nitelikte su sekildedir: “Genelde ne bileyim oralar iyi geliyor yani iyi geliyordu
derse katilanlar genelde onde oturur biz arkada otururuz Oyle yani.”. Bununla beraber 6n siralari
tercih eden 6grenciler 6n sirada oturunca 6gretmenle daha rahat iletisim kurabildiklerini, g6z
temas1 kurabildiklerini, tahtay1 daha iyi gorebildiklerini, derse daha fazla katildiklarini, arka
siralarda otururlarsa arkadaslariyla konusacaklarini belirtmislerdir. Bu konuda ogrenci
gortiglerine 6rnek olarak KO19 ”Ogretmenlerle iletisim daha ¢ok oluyor goz temast kurma daha cok
oluyor soruya katilabiliyorum zaten sizel derslere cevap verdigim zaman soyledigim ilk dgretmen

benimkini duyuyor zaten o sekilde o yiizden.” Sozleri verilebilir.
3.3.2. Okulda ve sinifta 6grenciye sunulan sosyal ¢evre

Ogrencilerin okuldayken icinde bulunduklar1 sosyal c¢evre okulda iletisim, ders disi

etkinlikler ve disiplin uygulamalar1 altinda ele almmuastir (Sekil 7).
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Okulun Sosyal Cevresi

@ # Disiplin uygulamalar

Okulda iletisim

Ders Disi Etkinlikler

Sekil 7. Okulun sosyal ¢evresi- Hiyerarsik kod-alt kod modeli

Okulda iletisim kategorisinde sosyal ortamin iyi ve kotii yonleri, 6grenci-6gretmen iligkisi,
okul yoneticileri-6grenci iletisimi, Ogrenciler arasi iletisim ve cinsiyet farkliliklarina yer
verilmigtir. Ogrencilerin goriislerine gdre sosyal ortamin iyi yonleri arasinda zorbalik olmamas,
smif igerisinde iyi bir iletisim olmasi, sosyal ortamin samimi olmasi, sif igerisinde
gruplasmalarin ¢ok olmamas: yer almaktadir. Sosyal ortamin iyi yonleri hakkinda 6grenci

goriislerine drnek olarak KO3 asagidaki goriisii ifade etmisgtir:

... bizim simnif zaten az kisi oldugu icin sanki kardes gibiyiz, 7 kisiyiz yani. Cok iyi,
bence ¢ok biiytik bir sans. Bu 7 kisi olmak sanki 6zel egitim 6zel bir okuldaymisiz
gibi cok memnunum. Yani higbir seyi hi¢ diisiinmeden gidip paylasabilirim mesela

benim siniftakilerle. Oyle yani dersleri de giizel, okuyorlar.

Sosyal ortamin kotii yonleri arasinda ise 6grencilerin dedikodu yapmasi, okulda az 6grenci
olmasi, gruplasma olmasi, 6grencilerin birbirini asagilamasi, dalga ge¢mesi veya hakaret etmesi,
karsi cinsle iliskilerin g6z Oniinde olmasi, samimi olmamasi, 6grencilerin kiz-erkek gruplari
halinde vakit gecirmesi, erkek Ogrencilerin birbirine siddet uygulamas: yer almaktadir. Smif

igerisindeki iletisimden memnun olmayan KO14'iin gorusii:

Soyle olabilirdi arada mesela fiziksel olarak digerlerinden farkli olan cocuklar
oluyor mesela gozliikk takan ya da boyu kisa olan ya da kilolu olan bazi
durumlarda onlar1 asagilayabiliyorlar bu hosuma gitmiyor daha c¢ok bdyle

birbirlerinin agiklarmi kapatan bir smifim olsaydi bence daha ¢ok hosuma giderdi.

seklindedir. Yapilan gozlemlere dayal1 olarak hem iyi hem de koétii yonleri destekleyen bulgular
yer almaktadir. Teneffiis ve 6gle aralarinda yapilan gozlemlerde 6grencilerin kiz-erkek gruplari
halinde vakit gecirdikleri, ozellikle erkek Ogrencilerin birbirleriyle dalga gectikleri, hakaret
ettikleri ve hatta siddet uyguladiklar1 gortilmistiir (05.05.2023 Gozlem raporul; 30.05.2023
Gozlem Raporu8). Bunlarla beraber 9 ve 11.sif 6grencilerinin teneffiiste birlikte olduklari, kiz
ve erkek gruplarinin beraber zaman gecirdigi de gozlemlenmistir (05.05.2023 Gozlem Raporul;
16.05.2023 Gozlem Raporu3 / 4).
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Ogrenci ve ogretmenlerin iletisimi hakkinda goriisler incelendiginde, 6grencilerin
ogretmenlerle rahat iletisim kurduklar1 sdylenebilir. KO19 bu durumu soyle ifade etmistir:
“Benim okudugum okulda 6gretmenlerin o6grencilerin konusmasi iletisimleri gayet iyi... Ciinkii hani ben
bir sey soyledigim zaman ya da sordugum zaman cevabini alabiliyorum hani ertelenmeden bu sekilde”.
Bununla beraber o6gretmenlerin ¢ok sikmayan, yumusak huylu, eglenceli, derste etkinlik
yaptiran, miitevazi, sevgi dolu, sefkatli, objektif, anlayisl, hosgoriilii, nazik, dersleri 6nemseyen,
saygili, aile arkadas gibi, adil gibi 6zelliklerini iyi 6zellikler olarak nitelendirmislerdir. EO20
ogretmenlerle ilgili goriistinti “Daha cok babacan tavirli cocuk ruhlular onlari seviyorum kafa dengi
diyelim”. sozleriyle agiklamistir. KO14 ise gretmenlerin davramislarina yonelik “bence cok
nazikler ogrenciler bir yanhs davramgsta da bulunsa derste ya da okul iginde onu iyi karsilamaya
calisyorlar davramglarim 6grencilere kars: seviyorum” goriistinii ifade etmistir. Yapilan gozlemlerde
de Ogretmenlerin Ogrencilerle sakalastiklari, ders disi konularla ilgili de konustuklari,
ogrencilerin 6gretmene soru sorarken veya anlamadiklari yerleri sorarken g¢ekinmedikleri,
ogretmenlerin 6grencilerle birlikte voleybol oynadiklar1 gozlemlenmistir (12.05.2023 Gozlem

Raporu2; 07.06.2023 Gozlem Raporul2).

Okul yoneticileri ile Ogrencilerin arasinda da rahat bir iletisim ortami kuruldugu
belirlenmistir. Acil bir durumda izin verilmesi, samimi olmalari, giiler yiizlii olmalari,
ogrencilere arkadasca yaklagsmalari, kibar olmalar1 okul yoneticilerinin iyi 6zellikleri arasinda
yer almustir. Yonetimin daha siki olmasi gerektigi ve okul miidiiriiniin daha sert olmasi
gerektigi de Ogrencilerin goriisleri arasindadir. Okul yoneticilerinin odasinda yapilan
gozlemlerde de 0grencilerin yoneticilerin odasina girmekten ¢ekinmedikleri, markete gitmek ve
bahgeye ¢ikmak icin izin almaya geldikleri gozlemlenmistir (05.05.2023 Gozlem Raporul). Bu
konuda dgrenci goriislerine rnek olarak KO18'in goriisleri: “Anlayis gdsteriyorlar ciinkii bir
ogrenci su dersim bos digar1 ¢ikabilir miyim deyince ¢ikabilirsiniz diyorlar mesela. Veyahut da bir olay
oldugunda onlar hemen ¢oziiyorlar. Kotii bir olay olsa bile onlar iyi davranmaya calistyorlar, kitii

davranmuyorlar.” seklindedir.

Ogrencilerin arkadas iliskilerine bakildiginda iyi arkadas iligkilerine sahip oldugunu ifade
eden Ogrenciler arkadaglarinin akademik durumlarinin da iyi oldugundan, sinif arkadaslariyla
birbirlerinin  sirlarim1  koruduklarindan, arkadaslariyla birbirlerini desteklediklerinden,
arkadaglarin kaygiya iyi gelmesinden, yakin iligkiler kurduklarindan bahsetmislerdir. KO19
arkadas iliskileri hakkinda “Onlarin dersleri de gayet iyi sayisali onlarin iyi benim sayisalim kitii diger
sozellerimiz iyi onlardan yardim aliyorum bazen denk geldikleri zaman onlar da...” demistir.
Ogrenciler kotii arkadas iliskilerine yonelik hem yakin arkadaslarmin onlara olan kétii
etkisinden, hem de iligkilerinden bahsetmislerdir. Ogrenciler arkadaglarinin da kendilerine
benzedigini, akademik durumlarmimn kotii oldugunu, kendilerini kotii etkilediklerini, karsi
cinsle iligkilerinin kendilerini de etkilediklerini ifade etmislerdir. Yakin arkadas cevresinden
okulu daha oOnceden birakmis arkadas olup olmama durumu, Ogrencinin okul terki
diisiincelerini etkilemektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun okulu birakmug bir arkadast

oldugu gortlmiistiir. EO2 arkadas ortaminin kendisini de etkiledigini “Hocam arkadas cevresi bizi
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bozdu. Calismak istegi hi¢ yoktu. Calismak istemiyordum. Okula da gelmek istemiyordum. 11. sinifta da

bogladim. ...” goriisii ile ifade etmistir.

Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisime dair goriisleri incelendiginde dgrencilerin okulda
karg: cinsle iligki kurulmasindan memnun olmadiklar1 ve bunu bir disiplin problemi olarak
gordiikleri ortaya cikmugtir. KO17 “yani sevgili isleri oluyor da hocalar tarafindan baskin falan
diizenleniyor ya baskin seviyesine diizenlenecek kadar olmamas: gerekir. Tamam erkek arkadas: var ama
yani o kadar fiziksel temasta olmamast gerekir.” demistir. Ogrenciler arasindaki iletigimi incelemek
admna yapilan gozlemlerde ise Ogrencilerin ¢ogunlukla hemcinsleriyle vakit gegirdikleri,
birbirlerine hakaret etmekten ve kotii sozler soylemekten c¢ekinmedikleri, birbirlerini
kovaladiklari, vurduklar1 goriilmiistiir (05.05.2023 Gozlem Raporul; 12.05.2023 Gozlem
Raporu?2; 16.05.2023 Gozlem Raporud). Ogrencilerin davranislarina iliskin KO6 goriisiinii soyle

ifade etmistir:

Ogrenciler de ailelerinden terbiye almamislar bence ben yle diisiiniiyorum. Bazi 6grenciler
var ki asir1 terbiyesizler, yaptiklari, konustuklari, davramsglar: hi¢ bilmiyorlar bence once
ailelerinden terbiye alip gelmeleri gerekiyor. Ailesinin bakamadigr cocugu buraya
gondermisler, gondermeyin o zaman yani ¢ocugunuz zaten okumayacak hi¢ boslasin yani

dgretmenlerimiz zaten iyi bence, 6grenciler biraz kendilerine ceki diizen verse daha iyi olur.

Ogrencilerin icinde bulunduklari sosyal ortamda cinsiyet farklihiklar: hakkinda da goriis
belirtmislerdir. Erkek ogrencilerin evde ders calis baskisina maruz kalmadiklari, erkeklerin
okula devam etmese de her isi yapabilecekleri, 6zellikle kiz 6grencilerin okumaya devam etmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Cinsiyet farkliliklarina dair goriilen bir diger durum da baz1 kiz
cocuklarmin okula devam etmesine izin verilmemesidir. KO13'iin goriisleri, “[Kuzeni hakkinda]
Onlarm onun oldugu ortamda genelde kizlar okumuyor erken yasta evlendigi icin bu kiz da iste
derslerinin iyi olmayist da etkili okumamasinda... Ayn koy ortamu pek kizlar okumuyor zaten okumak
ailesi desteklemiyor diyelim o yiizden okumadi” seklindedir. Erkek kardesi ve kendisine ders
konusunda farkli baski yapildigini ifade eden KO5 ise, “[Erkek kardesi hakkindal O dersi fazla
umursamaz erkek ya hocam ona daha cok baski uygulanmadigimdan dolay:, kizlar mesela annem
okuyacaksiniz okuyacaksimiz diye ¢aba gOsterir ama ona fazla sey etmezler, iistiinde durmazlar ders ¢alis
demezler o biraz rahat.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Yapilan gozlemlerde de erkek ve kiz
ogrencilerin birbirlerinden farkli tavir ve davramislara sahip olduklar1 goriilmistir. Kiz
ogrencilerin sinifta 6gretmene yakin oturmasi, dersi takip ederek anlamadiklar: yerleri sormasi
ve 0gretmenin sorularina cevap vermelerinin yani sira erkek 6grencilerin sinifin arka siralarinda
birbirleriyle konustuklari, birbirlerine vurduklari, smifta gezindikleri, 6gretmenin erkek 6grenci

derse katmaya ¢abalamasi gozlemlenmistir (12.05.2023 Gozlem Raporu2).

Ders dis1 etkinlikler kategorisinde ise sosyal etkinliklerde gorev alma ve almama, sosyal
etkinliklerin iyi ve kétii dzellikleri yer almaktadir. Ogrencilerin sosyal etkinliklerde gorev alma
konusundaki gortisleri incelendiginde o6grencilerin ¢ogunlukla sosyal etkinliklere katilmay1
tercih ettikleri ve spor etkinliklerine daha fazla katilmak istediklerini belirtmislerdir. Gorev

aldig1 etkinlikler hakkinda KO14 ise, “Kutlamalarda Canakkale zaferiyle ilgili bizi kutlama yapiyorduk
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o zaman da ben sey olmustum giiniin anlam ve onemini belirtmek icin konusma yapmistim sonra sahne

”

arkasinda gorevler aldim onlara yardim ettim benim ¢ok hosuma gitti bu.” ifadesiyle goriistinii
belirtmistir. Sosyal etkinliklere yonelik goriisler incelendiginde, O0grencilerin 6zel giinlerde
diizenlenen etkinlikleri ve spor etkinliklerini sevdikleri ortaya konulmustur. Bunlarin yani sira,
sosyal etkinliklerin Ogrencilerin kafasini dagitmaya yardima oldugu, eglenceli oldugu,
etkinliklerin ogrencilerin ufkunu actig1 da goriisler arasindadir. Sosyal etkinliklerde gorev
almamayz tercih eden 6grenciler ise sahneye ¢ikmaya utandigini, topluluk 6niinde konusmanin
stresli oldugunu, ige kapanik oldugunu, eger sahneye cikarsa arkadaslarmin hakkinda kotii
diisiinecegini ve sosyal etkinliklerde 6gretmenlerin galigkan ogrencileri gorevlendirdigini,
sosyal etkinliklerin dersleri aksattifi, smav doneminde oldugunu ve bu ylizden gorev
almadigini ifade etmistir. KO10'un gériisii, “Gorev alarak katilmak da giizel, izleyici olarak katilmak

da giizel. Ama gorev alarak katilmakta orada bir siirii insanin karsisinda konusuyorsun falan utaniyorum

0 yiizden izlemek daha iyi benim igin.” seklindedir.

Sosyal etkinliklerin olumsuz yonleri hakkinda ogrenci goriisleri incelendiginde ise
ogrencilerin sosyal etkinliklerin azligindan, diizenlenen sosyal etkinliklerin de duyurusunun
yapilmadigindan, gezi sayisinin ve spor turnuvalariin sayisimin azligindan ve yapilan sosyal
etkinliklerin dersleri aksattigindan, ders galismaya engel oldugundan memnun olmadiklar
saptanmustir. Sosyal etkinliklerin sadece milli bayramlar gibi 6zel glinlerde diizenlendigini ve
bunlar disinda sosyal etkinlik diizenlenmedigini belirten KO17 gériisiinii asagidaki gibi ifade

etmigtir:

Yetersiz tabii ki mesela sadece ozel giinlerde milli giinlerde yapiliyor siir okumak falan ama
cogu kisinin ilgisini cekmiyor tabii ki bunlar ilgi cekici seyler yapilmali mesela iste masa
tenisimiz var ama ¢ok az sayida oynayan kisi yok voleybol sahasi bunun gibi aktivitelerin

olmas: gerekiyor yetersiz o yiizden

Okulun sosyal c¢evresinin icginde disiplin uygulamalar1 da yer almaktadir. Disiplin
uygulamalar igerisinde okul kurallari, 6grencilerin devamsizlik yapma ile yapmama sebepleri
ve disiplinin uygulanmasi hakkinda goriislere yer verilmektedir. Ogrencilerin olumlu gérdiigii
kurallar arasinda telefon getirilmemesi, derse ge¢ kalmama, iiniforma giyilmesi, uygunsuz
aletlerin okula getirilmemesi, sigara igilmemesi, arka bahgeye gecilmemesi bulunmaktadir.
Ogrencilerin, okul kurallariin var olmasi gerektigi ve yararli oldugu gériisiine sahip olduklar

saptanmugtir. Okul kurallarmin iyi oldugunu ifade eden KO19'un gériisii:

Biitiin kurallar1 seviyorum zaten bazi insanlar hani kurallar1 eziyor ama ben biitiin
kurallar: seviyorum kural hayatimiza diizen koyuyor okuldaki biitiin kurallar iyi disiplin
icerisinde olan her yeri daha seviyorum evde de zaten benim egyalarim olsun dolaplarim

olsun hepsi disiplin icerisinde saatim zamanim her sey disiplinli.

seklindedir. Disiplinin uygulanmasi konusunda Ogrencilerin goriisleri incelendiginde,
ogrenciler okula gizlice telefon getirdiklerini, sigara igtiklerini belirtmislerdir. Disiplin
kurulunun kavga oldugunda toplandigini kars cinsle iligkilerde, sigara icenler yakalandiginda,

tiniforma giyilmeden okula gelindiginde disiplinin daha sert olmasi gerektigini diisiinen
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ogrenci gortiislerine de rastlanmistir. Disiplin kurallarinin siki bir sekilde uygulanmadigini ifade
eden Ogrencilerin yani sira disiplinin uygulanmadigini ve sadece uyar: verilerek gormezden
gelindigini ifade eden goriisler de bulunmaktadir. E12'nin disiplin uygulamalariin etkisine
yonelik gortisleri “Yani disiplin cezast cezadan korkumuzdan biz de fazla sey yapmadik yani ya
kurallara uyduk diyelim kurallara uyduk disiplin korkusundan” seklindedir. KO9un goriisii ise
“Korkutmalar: gerekiyor bence bu konu hakkinda ciinkii kendini bilmeyip de birbirine giren ok oluyor o

konu hakkinda rahatsiziz. seklindedir.

Olumsuz bulunan okul kurallar1 hakkinda ise kimi 6grencilerin olumlu gordiigii telefon
yasagl, teneffiislerde miizik dinleme yasagi, devam zorunlulugu, kisisel bakim malzemelerinin
getirilme yasagi, iiniforma zorunlulugu ve arka bahgeye ge¢cme yasagi yer almaktadir.
Ogrencilerin devamsizlik yapma ve yapmama konusunda belirttikleri goriisler incelendiginde
ogrencilerin kiiglik bir kismimin devamsizik yapmamaya 6zen gosterdigi, geri kalanlarin ise
keyfi veya zorunlu durumlarda devamsizlik yapmaktan cekinmedikleri belirlenmistir. KO14
devamsizlik yapmamasinin sebebini, “Ciinkii okul hayatini seviyorum burada kendimize ait bir
goriiglerimizi soyleyebilece§imiz yer bence burasi o yiizden devamsizlik yapmay: sevmiyorum ozel
durumlar olmadik¢a.” seklinde ifade etmistir. Devamsizlik yaptiklarmi belirten 6grenci
goriiglerine 6rnek olarak EO21'in goriisii “isim oldugunda devamsizlik yaparim hasta oldugumda
bazen de iste gezmek icin” seklindedir. Bir diger devamsizlik sebebini ifade eden &grenci KO9 ise
“Babam var az once bahsetmistim emekli oldu, tek basina gidemiyor ayligim almaya, siirekli her ayin bir

giinii devamsizlik yapiyorum.” demistir.
3.3.3.0kulda ve sinifta 6grencilere sunulan akademik cevre

Okulda ve sinifta 6grencilere sunulan akademik cevre ders igi etkinlikler, rehber 6gretmen
gerekliligi, 6gretmen degisimi ve brans derslerinde 6gretmen eksikligi kapsaminda sunulmustur

(Sekil 8).

@]

Okulun ve Sinifin Akademik Durumu

] i ]
Ders ici etkinlikler @ Ogretmen degisimi ve brans

Rehber &§retmen gerekliligi derslerinde 6gretmen eksikligi

Sekil 8. Okulun ve sinifin akademik durumu- Hiyerarsik kod-alt kod modeli

Ders ici etkinliklerde dersleri sevme/katilma durumu ile smif icinde etkinlik yapilma
durumuna deginilmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu basarili olmadigini diisiindiigii dersi
sevmedigini belirtmistir. Sevdigi derslerden bahseden EO15in “anlworum biraz bile olsa o
yiizden” ifadesinde de goriildiigii lizere, 6grencinin bir dersi sevmesi igin “biraz bile olsa”
anlamasi veya bagarili olmasi gerekmektedir. Anlama ya da basarili olma durumunun yani sira

ogrenciler 6gretmenini sevdigi, glinliik hayatta hakkinda sohbet edebildigi, bos gecen, beden,
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gorsel sanatlar vb. dersleri, oyun gibi etkinlikler yapabildikleri, eglenceli bulduklari, ilgi ve
yeteneklerine uygun, sikici olmayan, sozel olan/ezber gerektiren dersleri sevdiklerini ve
katildiklarini belirtmislerdir. Sevmedikleri ise Ogretmenini sevmedikleri, sikict ve zor
bulduklari, fizik ve matematik gibi temel bilgilerinin eksik oldugunu diisiindiikleri, giinliik
hayatta iglerine yaramadigini diisiindiikleri dersler olarak ifade edilmistir. Bununla beraber yine
katilimcilardan yarisindan fazlasi derslere katilim gosterdigini ifade etmistir. Ogrencilerin
ifadelerine bakildiginda ise KO16'min gériisleri su sekildedir: “Derse gire degisiyor iste sevdigim o
ders olunca daha fazla aktif olmaya calisiyorum mesela Ingilizceyi seviyorsam Ingilizce daha fazla iistiine
seyler yapmaya calistyorum”. KO13'tiin goriigleri ise, “Anlamadigim konuysa zaten hicbir sekilde
katilimum olmuyor, anladi§im konu oldugu zaman katiliyorum ogretmenlerin de tabii ki etkisi var lise
birdeyken en sevdigim O3retmen ve en sevdigim ders olan Ingilizceye katilimim en yiiksekti.”

seklindedir.

Dersler esnasinda etkinlikler yapilmasi da dersin sevilmesini ve dgrencilerin ders islerken
stkilmamasini saglamaktadir. Ogrenciler arasinda dersleri gok sevmeyen ve okulu birakmaya
egilimli 6grencilerin dahi etkinlik yapilan, oyun oynanan dersleri ve bu derslerin 6gretmenlerini
sevdigi saptanmistir. Ogrenciler, ders igerisinde yapilan etkinlikleri oynanan oyunlar, EBA
platformu iizerinde yapilan interaktif c¢alismalar, akilli tahta {izerinden yapilan diger
alistirmalar, rol yapma, soru-cevap g¢alismalari, sinifca kitap okuma seklinde ifade etmislerdir.
Ogrenci goriislerine gore, yapilan bu etkinlikler dersi daha iyi anlamalarini, eglenmelerini ve
boylece dersin sikilmadan akici bir sekilde gegmesini saglamaktadir. Ders igindeki etkinlikler
hakkinda 6grencilerden KO18 “... oyunla béyle tahtadan etkinlik yaparak EBA’dan falan bir seyler
acarak sarkilar1 falan agarak bu daha iyi oluyor bizim icin bence” seklinde goriistinii ifade etmistir.
KO6 ise ders icindeki etkinlikler bakimindan iki ogretmenini karsilagtirmis ve goriislerini soyle

belirtmistir:

Mesela Y. hocamiz var o siirekli tahtadan agip anlatiyor boyle, siirekli slayttan agip
anlatiyor biz pek anlamiyoruz siirekli, ciinkii hem Y. hoca oradaki yaziy: okuyor bize bir sey
kattigini diisiinmiiyorum bence, siirekli okuyor kendi bir sey anlatmiyor mesela yok ya onu
anlayamiyorum ben mesela. X hocamiz var, Y hocamiz da sey yapryor mesela once anlatiyor
sonra bir soru cevap yapiyoruz, ondan sonra yaziyoruz bir daha soru cevap yapiyoruz, oyle

de aklimda benim kalict kalryor bence dyle olsa dersler daha mantikli olur.

Smif icinde etkinlik yapildigini sdyleyen ve orneklendiren dgrencilerin yam sira etkinlik
yapilmadigim ifade eden &grenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin goriislerine gore spor ve
sanat ile ilgili dersler etkinlik yapilmadan bos ge¢mekte, 12. siniflarin 6gretmenleri 6grencileri
test ¢cozmeleri igin serbest birakmaktadir. Ogrencilerin birkag1 ise ogretmenlerin stirekli ders
isledigini bunun da sikici ve kotii oldugunu ifade etmiglerdir. Ders iginde yapilan gozlemlerde
de dersi sadece diiz anlatim yoluyla isledigi ve arka sirada oturan 6grencilerin “ders sikici” diye

aralarinda konustuklar1 gozlemlenmistir (12.05.2023 Gozlem Raporu2). KO6nin gortisleri
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“Derste bazen siirekli ders oluyor, boyle hi¢ kesintisiz, biraz da sohbet edilmesi gerekir bence, siirekli ders

siirekli ders boyle gitmiyor.” seklindedir.

Arastirmanin gergeklestirildigi Anadolu lisesinde 6grenci mevcudu yeterli olmadigindan
rehberlik servisi ve rehber ogretmeni bulunmamaktadir. Ortadgretim kurumlarinda 6grenci
sayist 150 ve tizeri olmadig: takdirde rehber 6gretmeni norm kadrosu verilmemektedir (MEB,
2014). Ogrenci goriigleri incelendiginde katilimcilarin gogunlugu rehber 6gretmene ihtiyag
duyduklarmni ifade etmistir. Bununla beraber bazi 6grenciler ise smif rehber 6gretmenlerinin
rehber Ogretmen ihtiyacin1 giderdigini, rehber Ogretmenin etkisi hakkinda higbir fikri
olmadigini, problemlerini arkadaslar ve ailesiyle paylastigini veya hi¢ kimseyle paylasmadigini,
rehber 0gretmeni olsa da onunla hicbir sey paylasmayacagmi bunlardan dolay1r da rehber
ogretmene gerek olmadigini belirtmislerdir. Bu konudaki 6grenci goriislerine 6rnek olarak acik
ogretim lisesine gecmis olan EO2'nin goriigleri, “/Okulu birakma karar ile ilgili] Degistirirdi
hocam. Hoca olumlu etkilerdi, bize Oyle diyen olmad: hi¢ yani rehber hocas: gibi ya kimse demedi.”
seklindedir. EO20'nin goriisleri su sekildedir: “Konusurdum hocam ortaokulda hep éyleydi bizim
rahatsizlik olunca rehber hocama giderdik rahatlardim geliyordum yonlendiriyordu.”. KO13 ise rehber
ogretmen hakkindaki gortislerini, “Eger bizim icin gercekten ¢abalaniyorsa 0gretmenin benim
iizerimde veya benim gibi diger 0grenciler iizerinde tabiiki bir etkisi olurdu ama sinav yoniinde baska

farkindalik yoniinden etkili olamazd: yani ne kadar olmak istese de en biiyiik etken kendimiz” seklinde

ifade etmistir.

Ogrencilerin akademik anlamda memnun olmadiklarini belirttikleri bir diger konu ise
ogretmen degisimi ve Ogretmen eksikligidir. Bu konuda katilmcilarin 6nemli bir kismu

dgretmen degisiminin olumsuz etkisi hakkinda goriis belirtmistir. KO17'nin goriisleri,

Oncelikle kitii etkiler tabii ki bizim buraya tam atanmis olan 6gretmenlerin gelmesini
istiyorum iicretli oldugu zaman iste hocalar istedikleri zaman istifa edebiliyorlar zaten bu
durumda da bizim eksik olan hocalarimiz bosta kalmis oluyor o yiizden mesela bir hocaya

alistim derken tam gitti yeni hocaya alistim derken o da gitti kotii olumsuz yani bu durum.

seklindedir. Bununla beraber 6gretmen degisiminin olumlu veya olumsuz bir etkisi olmadigini
ifade eden Ogrenciler de bulunmaktadir. EO7'nin goriisleri ise “Beni hicbir sekilde etkilemiyor

ciinkii o kadar derslere 6zen veren birisi degilim o yiizden pek etkilenmedim”. seklindedir.

Ogretmen degisiminin yani sira 6grenciler, eksik brang &gretmenleri oldugunu, bu
branglarin farkli Ogretmenler tarafindan Ogretmenin kendi bransinda ders islenerek
dolduruldugunu belirtmislerdir. Brans derslerinin bos ge¢mesinin kendi baslarina eksiklerini
tamamlamak, dersi olmasi gerektigi gibi 0grenememek gibi etkileri oldugunu ifade etmislerdir.

Eksik brang 6gretmenleri hakkinda 6grenci goriislerine 6rnek olarak ise KO9,

Yani biraz oluyor, dyle alisinca o gidiyor tekrar yerine baska biri geliyor. Ogretmen
eksigimiz zaten c¢ok, bir Ogretmen birkac derse girebiliyor... Mesela matematik
ogretmenimiz wvar, kendi bransim igleyemiyor fizik, kimya gibi seyler isliyor mesela.

Matematigimize resmimize giriyor... Yani pek de zaten dolu gecmiyor dersimiz bazen bos
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geciyor bu yonden etkileniyoruz...Ciinkii mesela Almanca dersimiz, matematik 6gretmeni
Almanca dersini anlatamiyor mesela o yonden bos geciyor.
seklinde gorilisiinii belirtmistir. Yapilan gozlemlerde de O&grenci goriislerini destekleyen
bulgulara rastlanmistir. Sosyal Etkinlik olarak ders programlarinda yer alan derslere okul
idarecileri girmektedir. Ancak okul bahgesinde yapilan gozlemlerde, Sosyal Etkinlik dersi olan
ogrencilerin bahgede serbest birakildiklar1 goriilmiistiir. Bununla beraber 2022-2023 yilmin
ikinci yartyilinda 12.smiflar icin devam zorunlulugunun kaldirilmasiyla beraber yaz tatiline
yakin siiregte, 12.siniflarin okula geldikleri ancak derse girmedikleri, okul bahgesinde
arkadaglariyla vakit gecirdikleri, 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan da miidahale
edilmedigi gozlemlenmistir. Son smavlar bittikten sonraki zamanlarda ise, tiim okulun 6grenci
ve Ogretmenlerinin bahcede vakit gegirdikleri goriilmiistiir (05.05.2023 Gozlem Raporul;
16.05.2023 Gozlem Raporu4).
4. TARTISMA ve SONUC

Okul terki egilimi olan ve olmayan Ogrencilerin okul terki ve acik liseye iligkin
diisiincelerinin ve bu diisiincelere etki eden durumlarin betimlenmesinin amaglandig1 bu
calismada Ogrenciler arasinda okul terki diisiincesinin yaygin oldugu ve durumu etkileyen
etmenler arasinda akademik basarisizlik, arkadas etkisi, iginde bulunulan gevrenin ve ailenin
sosyo ekonomik ve kiiltiirel o6zellikleri, okulda sunulan gesitli olanaklar yer aldig1 ortaya

konulmustur.

Arastirmada Ogrencilerin okul terkine en biiylik sebep olarak gordiigii etmenin ders
basarisizlig1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler arkadaslarindan bahsederken de kendi
okul terki diistincelerini ifade ederken de akademik basarisizlik durumunda okulu birakmay1 ve
acitk Ogretim lisesine gecmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarma paralel
bicimde alanyazinda yer alan arastirmalarda da akademik basar1 diizeyinin diisiik olmas1 okul
terki riskini en ¢ok arttiran faktorlerden biri olarak gosterilmektedir (Bask & Salmela-Aro, 2013;
Bayhan, 2012; Battin-Pearson vd., 2000; Cam, 2023; Yorgun, 2014; Yiiksel, 2021). Piscitello vd.
(2022) calismalarinda ise okul terki konusunda kentsel ve kirsal alan karsilagtirmasi yapilmis ve
diisiik akademik basarmin yalnizca kirsal bolgede okul terki riskini arttirdigi sonucu elde
edilmistir. Bu ¢alismada da hem basarisizliga yapilan vurgu hem de 6grencilerin kirsal bir
bolgede olmasi agisindan alanyazini destekler niteliktedir. Bu sonuglar akademik basarisizlik ve
buna baghh motivasyon kayb1 yasayan Ogrencilerin desteklenmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ogrenciler tarafindan okulun zaman kaybi olarak goriilmesi de arastirmada
ulasilan 6nemli bir sonugtur. Calisma ve para kazanma istegi olan 6grenciler okulda gecirdikleri
zamani bosa harcadiklarini diisiiniirken; egitimine devam etme ve {iniversiteye gitme
diisiincesinde olan ogrenciler ise okuldaki zamanin verimli gecmedigini diistinmektedir. Bu
diistinceler ise hem egitimine devam etmek isteyen hem de istemeyen Ogrencileri agik liseye
yonlendirmektedir. Acik lise okulu birakmak isteyen Ogrenciler i¢in devam zorunlulugu
olmamasi, okula gore daha az zorlayic1 olmasi ve para kazanmaya vakit saglamasi ile cazip hale

gelirken; egitimini stirdiirmek isteyen oOgrencilerin ise daha rahat ve etkili bir sekilde
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calisacaklari ya da daha verimli oldugunu diistindiikleri dershanelere gidebilecekleri bir firsat
olarak goriilmektedir Yiiksel (2021) arastirmasinda Ogrencilerin okulu yorucu ve verimsiz
bulmalar1 nedeniyle {iniversite sinavina daha iyi hazirlanabilmek icin agik liseye gectiklerini
vurgulamistir. Agik lisenin okulda yasanan sorunlardan kurtulmaya yonelik bir segenek olarak
kullamldig1 goriilmektedir. Ote yandan arkadas ortaminin ve dgretmenlerin olmamasi, acik
Ogretim lisesi sinavlarinin haksiz bir sekilde gegilebilmesi, {iniversiteye gidisi zorlastirabilecegi,
okula gidilmediginde ¢alisma hayatna girilecek olmas: gibi nedenlerle hem okul terkine hem de
agik liseye karsi olumsuz diislincelere sahip 6grencilerde bulunmaktadir. Belen ve digerlerinin
(2021) galismasinda Ogrencilerin agik liseyi tercih etme sebepleri olarak ailevi, toplumsal ve
kisisel sebeplerin oldugu ortaya konulmustur. Dolayisiyla ailede yasanan maddi sorunlar,
toplumdaki ekonomik zorluklar ya da egitim sisteminden kaynakli sorunlar 6grencileri okul
terkine itebilmektedir. Arastirma kapsaminda da oOgrencilerin okul terkine yo6nelik
diistincelerinin olusmasinda kendilerini bir 6grenci olarak nasil gordiikleri, okul hakkindaki
goriisleri ile yakin cevrelerindeki aileleri ve arkadaslarmin durumlarmin da etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin kendilerine yonelik goriisleri incelendiginde olumlu ya da olumsuz
goriislerinin okula yonelik goriislerine paralel olarak ilerledigi goriilmektedir. Kendine yonelik
olumsuz goriise sahip olan 6grencilerin okula karsi yaklagimlar1 da olumsuz, olumlu goriige
sahip Ogrencilerin ise okula karsi yaklasimlar1 da olumludur. Alivernini ve Lucidi (2011) ile
Samuel ve Burger (2020) calismalarinda 6z yeterlilik algisinin 6z motivasyonu ve akademik
basariy: etkiledigini ve dolayisiyla okul terki ile iliskili oldugu sonucuna ulasmistir. Cam (2023)
da degerli hissetmenin akademik basariy1 arttirdigim1 ve bu durumun da okul terki riskini
azalttig1 sonucuna varmustir. Bu arastirma kapsaminda 6grencilerin bir kismi okulu hayatlarimni
degistiren, geleceklerini belirleyen bir yer olarak goriirken bir kismi ise gereksiz ve zaman
kayb1 olarak gordiigii ortaya konulmustur.. Gil ve digerlerinin (2019) yapti§1 arastirmanin
sonuglarinda Ogrencilerin okula bagliliginin okul terk riskini azalttigi; Bayhan ve Dalgi¢'in

(2012) calismasinda ise okulu sevmemenin okul terki riskini arttirdig1 sonucuna ulagilmastir.

Okulda arkadaglarin varligi sosyallesme olanagy ile ogrencileri okula yonlendirirken;
akademik basarisizlik yasayan ve okulu birakan arkadaslarin varhiginda ise okul terki
diistincesini ortaya ¢ikarmaktadir. Birgok arastirmada da benzer sekilde arkadas ortaminin okul
terki karari1 tizerinde onemli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Yorgunun (2014)
calismasinda arkadas cevresi ve genis cevreyle ilgili sorunlarin okul terkini yordayan
degiskenler oldugu sonucuna varilmistir. Bayhan ve Dalkili¢’in (2012) ¢alismasinda akademik
basarisizlik, isteksizlik okulu sevmeme, devamsizlik, disiplin problemleri ve saglik sorunlarinin
okul terkine sebep oldugu goriilmiistiir. Karacabey (2016) tez ¢alismasinda da arkadaslarin okul
terki riskine etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Bu dogrultuda 6grencilere yonelik akademik ve

sosyal yonde destekleyici ¢alismalarla yaygin etkiler saglanabilecegi soylenebilir.

Arastirmada kirsal bir bolgede yasayan Ogrencilerin tamaminin ailesinin tarim ve
hayvancilik ile gecimini sagladigl, bu durumun da evdeki ¢ocuklara sorumluluklar yiikledigi

goriilmiistiir. Ogrencilerin neredeyse tamamu tarlada ve hayvanlarin bakiminda gorev
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almaktadir. Baz1 6grenciler bunu sadece bos zamanlarinda kendi ailelerine yardimci olmak igin
yapsalar da bazi 6grenciler kendi ailelerinin yan sira bagka insanlarin islerini de yaparak aileye
maddi katki saglamaya calismaktadir. Alexander ve digerlerinin calismasinda (1997) ailenin
sahip oldugu imkanlarin, aile tipinin, sosyo-ekonomik durumunun okul terki ile iligkili oldugu
goriilmiistiir. Bu aragtirma kapsamindaki kiz 6grenciler genellikle tarla ve temizlik islerinde,
erkek Ogrenciler ise hayvancilik, sulama, sondaj islerinde calismaktadir. Arslan’in (2021)
calismasinda ulastig1 sonuglarda bir iste calisan erkek Ogrencilerin okulu birakma riskinin
yliksek oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmada da erkek 6grencilere okul konusunda baski
yapilmadigi, daha serbest birakildiklar: sonucuna ulasilmaktadir.Bu durumun erkek gocuklarin
calisma olanaklarinin daha fazla olmasiyla iliskili oldugu dustiniilebilir. Yiiksel (2021)'in
calismasinda da galisan 6grencilerin okul terki riskinin arttig1 tespit edilmistir. Ailelerinin okul
terkine yonelik goriisleri ve okumasinmi destekleme durumunun da 6grencilerin okul terki
diistincelerini etkiledigi goriilmiistiir. Ailelerin bir kismu okul terkine izin vermemekte bir kismu
ise ¢ocugunun okulu birakmasini istememekle birlikte kararma kars: ¢itkmamaktadir. Ayrica
okumasina destek verilen kiz 6grenciler kadar ailesi izin vermedigi i¢in okulu birakan ya da
gonderilmeyen kiz 6grenciler bulunmaktadir. Kiigiiker'in ¢alismasinda (2018), kirsal bir bolgede
yasayan kiz ¢ocuklarinin okul terki nedenleri olarak giivensizlik, muhafazakarlik, yoksulluk ve
basarisizlik gibi etmenlerin rol oynadigi goriilmiistiir. De Witte ve Roggenin (2013)
calismasinda Ogrencilerin kendi diisiinceleri kadar g¢evredeki 6n yargilarin, 6gretmenlerin,
ebeveynlerin diislincelerinin de okul terki kararinda etkili oldugu ortaya konmustur.
Dolayisiyla okul terkinin aile, yasanilan bolge ve kiiltiirel ozellikler gibi pek ¢ok etkilendigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin serbest zamanlarinda ise g¢ogunlukla telefonla sosyal medyada vakit
gecirdikleri, buun yani sira farkl etkinlikler yaptiklar1 belirlenmistir. McNeal'in ¢alismasinda
(1995) elde edilen bulgular, sanat ve spor gibi serbest zaman aktivitelerine katilim saglayan
ogrencilerin okul terki ihtimalinin daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Arastirma
kapsamindaki 6grencilerin yasadiklar1 kirsal bolgeden dolay1 genellikle evin iginde yapilan
serbest zaman etkinlikleri tercih ettikleri diisiiniilmektedir. Ote yandan okulda da grencilere
yonelik yeterli ders dis1 etkinlik sunulmamakta, okulu cazip hale getirebilecek etkinlikler

yapilmamaktadir.

Ogrencilerin gelecege dair planlari ¢ogunlukla {iniversiteye gitmek ve bir meslek sahibi
olmak iizerinde kurulmustur. Ogrenciler cogunlukla 6gretmenlik, polislik ve hemsirelik gibi
meslek gruplarina yonelmektedir. Colak ve Tiizel-Iseri'nin (2022) calismasinda ise katilimcilar
“kiz 6grencilerin kendi ayaklar {izerinde durmasmin, meslek sahibi olmasmin” gerekliligini
vurgulamislardir. Bu calismadaki kiz 6grencilerin goriislerinde de benzer ifadelere rastlanmis
ve Ogrenciler kendi ayaklar1 {izerinde durabilmek ve meslek sahibi olabilmek igin okulu
birakmay1 diisiinmediklerini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler ise {iniversiteye gidemezse ya da
koyden ayrilamazsa, bazilar1 da dogrudan baba meslegi olan ciftcilik, hayvancilik gibi alanlarda

calismaya devam edecegini belirtmistir. Ogrencilerin gelecege dair diisiinceleri arasinda
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universiteye gidememe, issizlik, smifta kalma gibi kaygilar1 ile sartlarin degismeyecegi,
kendisinin yapamayacag1 gibi nedenlerle umutsuzluklari da bulunmaktadir. Universiteye
gidememe kaygisi yasayan dgrencilerin okul terkine egilimli olmayan 6grencilerken; diger kaygi
ve umutsuzluklar okul terki egilimi olan 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Bask ve Samela-
Aro (2013) tarafindan Finlandiya’da gergeklestirilen ¢alismada da okula karsi umursamaz bir

tutum sergileyen 0grencilerin okul terki riskinin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ogrencilere sunulan fiziksel, sosyal ve akademik cevreler de &grencinin okula karsi
diisiincelerini etkilemektedir. Okulun fiziksel ¢cevresine dair binanin yeni ve saglam olmasi, spor
alanlari, bahge gibi sosyallesebilecekleri alanlarin varlig, kiitiiphane ve orada sunulan olanaklar
agisindan olumlu goriisler oldugu sonucuna ulagilmistir. Ote yandan vakit gecirdikleri alanlarmn
yeterli olmayisi, spor yapmak i¢in malzeme ve alan sorunlari, hijyen gibi konularda olumsuz
goriisler de bulunmaktadir. Nwogu ve digerlerinin ¢alismasinda (2024), okulun yenilenmis ve
bakiminin yapilmis olmasi ve okulu gekici hale getirebilecek yeterli fiziksel imkanlarimnin olmasi
gibi fiziksel kosullarm 6grencilerin okul terki riski tizerinde etkisi oldugu sonucuna varilmisgtir.
Okuldaki imkanlarin yetersizliginin okul terki riskini arttirdigi yapilan calismalarin
sonuglarinda da ortaya konmustur (Akiizim vd, 2015). Ayrica 6grencilerin okulun bulundugu
ve yasadiklar1 konumu gesitli imkansizliklar sebebiyle elestirdikleri belirlenmistir. Kirsal bir
bolgede yasayan Ogrenciler, hicbir sosyal ortama sahip olmadiklarmi, cevrede bir hobi
edinebilecekleri veya derslerine destek olarak gidebilecekleri bir kurs olmadigini, kotii bir
soziin, okuldaki bir disiplin sorununun veya bir dedikodunun c¢ok hizli yayildigim
belirtmislerdir. Bu olumsuz durumlarin yaninda okul saatleri ve ulagim sorunlar1 da 6grenciler
icin okula gitmeyi zorlastiran unsurlardandir. Yasadiklar1 bélgenin kosullar1 okulun sosyal
cevresini de etkilemekte ve Ogrencilerin diisiincelerine yansimaktadir. Shahidul ve Karim’in
(2015) calismasinda ulastigr sonuglarda kirsal bolgede yasamak kiz Ogrencilerin okul terki
riskini erkek dgrencilere oranla daha fazla arttirmaktadir. Ote yandan erkek dgrencilerin daha
fazla okul terkine yoneldiklerini ortaya koyan arastirmalarda bulunmaktadir (Emiroglu ve
Gengtanirim Kurt, 2023). Bu arastirmada okulu birakmay: diistindiigiinii ifade eden on
ogrenciden altisinin erkek, dordiiniin kiz 6grenci oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin yapildig:
kosullarda bu durum, erkek Ogrencilerin baba meslegi olan tarim ve hayvancilik meslegine
yonelmeleri, kiz ogrencilerin ise ev ve tarla islerine yonelmeleri ve bunun yaninda cesitli

nedenlerle okula gonderilmedikleri ile agiklanabilir.

Okulun ve smifin sosyal cevresi hakkinda ise, 6grencilerin en memnun oldugu noktanin
ogretmenlerle ve okul yoneticileriyle iligkileri oldugu belirlenmistir. Vurgulanan iyi iliskiler
yaninda bazi 6grencilerin 6gretmenlerle olan koétii iligkilerinin okulla iligkisini etkiledigi ortaya
konulmustur. Contreras ve digerlerinin (2022) ¢alismasinin sonuglarina gore de negatif 6grenci-
ogretmen iliskisinin okul terki riskini arttirdigr goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda hem
ogretmen hem de yoneticiler ile iyi iliskiler kuran 6grencilerin varligi okulun sosyal agidan
ogrenciyi destekler bir cevreye sahip oldugu bigiminde yorumlanabilir. Ogrencilerin

arkadaslariyla iligkileri de okul ortaminin sosyal agidan degerlendirmede 6nemli bir etmen
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olmustur. Emiroglu ve Kurt'un c¢alismasinda (2023), olumsuz bir arkadas cevresinde
bulunmanin ve bu arkadas cevresinin rol model olarak alinmasinin okul terki igin risk
olusturdugu gortilmiistiir. Teyfur ve Teyfur'un ¢alismasinda (2023) da benzer sekilde, olumsuz
arkadaglik iligkilerinin 6grencinin okula olan bagmi olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Bu
arastirmada da olumlu ve olumsuz arkadas iligkilerinin okul terki diisiincesini etkiledigi
Dolayisiyla okulda saglikli bir iletsim ortaminin kurulmas: ve bunun hem sinif i¢i hem de simif
disinda desteklenmesi Ogrencilerin sosyal yonden desteklenmesine de olanak saglayabilir.
Ogrencilerin 6gretmen ve yoneticiler ile olan iyi iligkilerinin siirdiiriilmesi, genisletilmesi ve
ogrenciler arasinda da iligkilerin desteklenmesini saglayacak oOnlemler alinabilir. Okulda
diizenlenen sosyal etkinlikler de okulun sosyal ¢evresinin bir pargasidir. Bu dogrultuda okulda
diizenlenen sosyal etkinliklerin, ¢cogunlukla milli bayramlarda yapilan térenlerle smurli kaldig:
belirlenmistir. Sosyal etkinliklerde gorev alma ile okul terkine yonelik goriisler arasinda
benzerlik olmadig: sdylenebilir. Okulu ve dersleri sevmedigini, okulu birakmayi diistindiigiinii
belirten ve sosyal etkinliklerde aktif bir sekilde gorev alan 6grencilerin yani sira okulu sevdigini,
derslerinde basarili oldugunu belirten 6grencilerin de sosyal etkinliklerde izleyici olmayi tercih
ettikleri ortaya konmustur. Mahoney (1997)'nin ¢alismasinda elde edilen sonuglara gore ise ders
dis1 sosyal etkinliklere katilan 6grencilerin okul terki riskinin diisiik oldugunu gostermektedir.
Mcneal'm (1995) calismasinda da, spor veya giizel sanatlar gibi ders disi etkinliklerin
ogrencilerin okul terki riskini azalttigi ortaya konmustur. Nazli ve Sezer (2023) tarafindan
yapilan ¢alismada ise 6grencilerin kendilerini okula ait hissettik¢e okula olan bagliliklarin arttig1
ve okul terki riskinin azaldigi belirlenmistir. Hem alanyazin hem de bu arastirmanin
sonuglarma gore Ogrencilerin okulda sosyal etkinlikler icine sokulmasi, etkili bir iletisim ve
paylasim ortamimnin yaratilmasinin 6grencilerin okula baghligmi artiracagi ve onlar1 okulda
kalmaya yonlendirebilecegi soylenebilir. Okul kurallarina yonelik ise 6grencilerin ¢ogunlukla
uzlastiklar1 goriis kurallarin gerekli ve yararli oldugudur. Disiplin konusunda yonetimin daha
siki olmas1 gerektigi, disiplin cezasi alan Ogrencilerde davramis degisikliginin gerceklestigi
ortaya konulmustur. Disiplin konusunda izlenen dogru politikalarin 6grencilerin {izerinde
olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Devamsizlik konusunda Ogrencilerin bir kismi zorunlu
olmadikc¢a devamsizlik yapmaktan kagindiklarmi ifade ederken, bir grup 6grencinin ise keyfi
devamsizlik yaptig1 ortaya konulmusgtur. Devam konusunda 6zensiz davranan 6grencilerin okul
ile iliskisinin de iyi olmadigi ve okul terkine egilimli olduklari sdylenebilir. Ogrenci
devamsizlif1 ve okul terki arasindaki iliskiyi vurgulayan cgesitli ¢alismalar bulunmaktadir.
Piscitello ve arkadaslar1 (2022) ile Bayhan ve Dalgi¢ (2012)'1n ¢alismalarinda da devamsizlig:
fazla olan Ogrencilerin okulu birakmayi diisiinmesi bu c¢alismanin sonuglarini destekler
niteliktedir.Bu durum ise 6grencinin okulu sevmemesi, okula aidiyetinin olmamasi, devamsizlik

yapmaktan ¢ekinmemesi ve sonug olarak okulu birakmay1 diistinmesi ile iliskilendirilebilir.

Ogrencilere sunulun akademik cevre igerisinde oOgretmenlerin genelde etkinlik
yaptirmadig1, geleneksel ydntemlere dayali olarak ders isledikleri ortaya konulmustur. Ote
yandan etkinliklere yer verilen dersler de bulunmaktadir ve okul ile iligkisi iyi olmayan

ogrencilerin bile bu derslere katilm gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin yapabildikleri ve
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basarili olduklar1 dersleri sevdikleri, yapamadiklari dersleri ise sevmedikleri ve katilim
gostermedikleri ortaya konulmustur. Bell'in c¢alismasinda (2015), ders igi etkinliklere
katilmamanin okul terkinde onemli bir rol oynadig: tespit edilmistir. Emiroglu ve Kurt'un
(2023) galismasinda Ogrencilerin derse katiliminin akademik basariyr arttirdigi ve okul terki
riskini azalttig1 sonucuna varilmistir. Archambault ve digerlerinin (2009) ¢alismasinda da benzer
sekilde, lisedeki 6grenim siirecinin basindan itibaren derse az katilim gosteren 6grencilerin okul
terki riskinin ytiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6gretmenler tarafindan derslerin etkili
ve katilimi saglayacak bicimde planlanmasi, tiim 6grencilerin 6grenme siirecinde yer almasmin

saglanmas1 onemlidir.

Okulda bir rehberlik 6gretmeninin bulunmamasi, sik sik karsilagilan 6gretmen degisimi ile
brans Ogretmeni eksikligi Ogrencilerin ¢ogunlugunun elestirdigi konulardir. Emiroglu ve
Gengtanirim Kurt (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada okul psikolojik danmismanlarinin
okul terki sorunu ortaya ¢ikmadan onleyici 6nlemler alabilecegi vurgulanmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin hem yasamlarinda karsilastiklar: sorunlar hem de okul terki diisiincelerine
yonelik destege ihtiya¢ duyduklar ortaya ¢ctkmaktadir. Bu durum okulda psikolojik danigsma ve
rehberlik servisinin bulunmasinin gereklilik oldugu gostermektedir. Samuel ve Burger (2020) ile
Gil ve digerlerinin (2019) ¢alismasinda da sosyal destek alan Ogrencilerin okul terki riskinin
azaldig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica okulda ¢ok sik 6gretmen degisimi yasanmasi ve eksik
brans 6gretmenlerinin olmasi konusunda da sorunlar yasanmaktadir. Beteille ve digerlerinin
calismasinda (2011) 6gretmen degisiminin egitimin stirekliligini bozdugu ve bu durumun da
ogrencilerin okula olan ilgisini yitirmesinin ve dolayisiyla okul terki riskinin artmasina sebep

oldugu sonucuna varilmustir.

Arastirma sonuglar1 kirsal bir bolgede yasayan ortadgretim kademesindeki 6grencilerin
okul terki ve okul terkini etkileyen etmenlere yonelik goriigleri ile smirlidir. Ote yandan bu
calismada elde edilen sonuglar, alanyazim1 da destekler bigimde Ogrencilerin okul terki
diistincelerinin tek bir nedene bagli olmadigini kendini algilayisi, aile ve ailenin sosyoekonomik
durumu, arkadas iligkileri ile okul ve smifi kapsayan bir biitiin oldugunu gostermektedir.
Ogiilmiis ve digerleri tarafindan 2013 yilinda okul terkine y6nelik hazirlanan raporda yer bulan
sorunlara aradan gegen uzun zamana karsin ¢oziim bulunamadigi ve sorunlarin benzer
sekilerde devam ettigi bu arastirma ve alanyazindaki diger calismalarin sonuglarinda
gortilmektedir. Dolayisiyla okul terkine yonelik sorunun kisa vadeli ¢oziimlerinden ¢ok karar
vericiler tarafindan egitim sisteminin Ogrenciyi iginde tutabilecek bigimde diizenlenmesi
gereklidir. Okul terkinin bir sonugtan ¢ok bir siire¢ oldugunu ifade eden Rumberger ve
Rotermund (2012), 6grencilerin okuldaki davraniglarimin ve performanslarinin okulda kalma
veya terk etme kararini etkiledigi sonucuna varmistir. Okul terki sorununa yonelik ¢oziimlerin
egitim sisteminin kendisinde aranmasi, ortadgretim Ogrencilerinin okul terki riskini en aza
indirmek amaciyla 6grencilerin gevrelerinden destek almalarinin saglanmasi, okula ilgilerini
arttirabilecek etkinlikler planlanmasi, her bir 6grenciyle iletisim kurularak akademik, sosyal ve

psikolojik durumlarinin takibinin yapilmasi ve 6grencilerin okul terki hakkinda daha fazla
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bilgilendirilmesi Onerilebilir. Gelecekte yapilabilecek akademik calismalar igin ise kirsal ve
kentsel bolgeler karsilastirmasi; 6gretmen davranislari, ders igi etkinlikler gibi farkli kosullarin
etkilerinin derinlemesine incelenmesi ile cinsiyet farkliliklarinin okul terkine yansimasinin farkh

bolge ve okullar cergevesinde ele alinmasi onerilebilir.
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Bu calismanin amaci;, Ruales, Agirdag ve Petegem (2020) tarafindan &gretmen adaylarma yonelik
geligtirilen “Cokkiiltiirlii Duyarlilik Olgegi (Multicultural Sensitivity Scale)” nin Tiirkgeye uyarlanmasi
ve uyarlanan Olgek maddeleri ile 6gretmen adaylarimin toplum igerisindeki gesitli etnik kimliklere
mensup sosyal gruplara yonelik davramis ve tutumlarin ne derece oldugunu tespit etmektir. Bu
aragtirma, cokkiiltiirliiliik {izerine uyarlanan 6lgek maddelerinin &gretmen goriigleri agisindan elde
edilen verileri kapsamaktadir. Arastirmada Oncelikle Olgekte yer alan maddeler uzman goriisleri
dogrultusunda Tiirkgeye ¢evrilmis, daha sonra yine uzman goriisleri alinarak Tiirk dili ve kiiltiiriine
uygunluklar1 agisindan degerlendirilmistir. Sonrasinda agimlayict ve dogrulayict faktdr analizleri ile
Olgegin analizi saglanmigstir. Gerekli analizler tamamlandiktan sonra 6gretmen adaylarina lgegin son
sekli uygulanarak cokkiiltiirliiliige yonelik duyarhliklari cesitli degiskenlere gore incelenmistir.
Arastirmanin evrenini Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, drneklemi ise Egitim Fakiiltesi 6gretmen
aday1 Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularina gore kadin adaylarin cokkiiltiirlii
duyarliliklar1 erkeklerden yiiksek cikmistir. Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine gére anlamli
farklilik olusmazken, boliimlere gore ¢okkiiltiirlii duyarlilik diizeyleri farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: cokkiiltiirliiliik, cokkiiltiirlii egitim, 6gretmen adaylari, 6lgek uyarlamas:

*Bu makale birinci yazar tarafindan ikinci yazarin danismanliginda hazirlanan ytiiksek lisans

tezinden tiretilmistir.

Year/ Y1l 2024, Issue/ Say: 16, 77-107.



Eda CINAR, Yahya Han ERBAS

Turkish Adaptation of the Multicultural Sensitivity Scale for Pre-Service Teachers*

ABSTRACT

The purpose of this study is to adapt the "Multicultural Sensitivity Scale" developed by Ruales,
Agirdag, and Petegem (2020) for pre-service teachers into Turkish and to evaluate pre-service teachers'
behaviors and attitudes towards social groups of various ethnic identities using the adapted scale. The
study encompasses data reflecting teachers' views on the adapted scale items related to
multiculturalism. Initially, the scale items were translated into Turkish based on expert opinions and
further evaluated for their suitability for the Turkish language and culture. Following this, the scale
underwent exploratory and confirmatory factor analyses. After completing the necessary analyses, the
final version of the scale was administered to pre-service teachers to examine their multicultural
sensitivity based on various variables. The population of the study included students from Canakkale
Onsekiz Mart University's Faculty of Education. Findings revealed that female pre-service teachers
exhibited higher multicultural sensitivity than their male counterparts. Additionally, while no
significant difference was found in multicultural sensitivity across different grade levels, variations
were observed across different departments.

Keywords: multiculturalism, multicultural education, pre-service teachers, scale adaptation

*This article is produced from a master's thesis prepared by the first author under the

supervision of the second author.
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1. GIRiS

Tarih boyunca ¢ok uluslu devletlerin bulundugu topraklarda farkl: kiiltiirden farkli irktan
insanlarin bir arada yasadig1 bilinmektedir. Yasadigimiz cografya, uzun yillar boyunca bir¢ok
kimlige ev sahipligi yapmustir. Anadolu ve Ortadogu topraklar1 “‘Medeniyetlerin Besigi” olarak
anilan ve kiiltiirel derinligi milattan Oncesine varan oldukga zengin bir bolgedir. Anadolu
cografyasi, elverisli yasam kosullari sayesinde Ik Cag medeniyetleri icin daima cazip yerlesim
yerlerinden biri olarak goériilmiistiir. Zamanla sosyal yasamin gelismesi, orgiitlii yasam, tarimsal
faaliyetler ve kentlerin olusmasi, insanligin toplumsal gesitliligi tanima ve bir arada yasamay1
ogrenme pratigini gelistirmistir (Koroglu, 2015). 711-1492 yillar1 arasinda Endiiliis; Yahudi,
Miisliiman, Hristiyanlarin ve farkl kiiltiirel ge¢mise sahip halklarin bir arada yasadig1 toplum
yapisina verilebilecek drneklerinden biridir (Anik, 2012a). Glintimiiz Tiirkiye sinirlari icerisinde
toplumsal c¢esitlilikten bahsedildiginde giiglii 6rneklerden biri de Osmanli Devleti olmustur.
Cok uluslu yapist ile bazi i¢ ve dis karisikliklar yasasa da ytiizyillarca ayakta kalmay1 basarmis
bu devlet, biraktig1 kiiltiirel miras: ile Tiirkiyenin giiniimiizdeki ¢okkiiltiirlii yapisina zemin
hazirlamigtir. Osmanli toplum yapisinin ¢ok uluslu olmasi, topraklar genisledikge yonetimi
zorlagtirmistir. Bu durumdan kaynaklanan birtakim sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiinde
uygulanan tartismali politikalar olsa dahi Osmanli’'min siyasi istikrarmni korudugu ve toplumu
biiyiik 6l¢iide barig halinde tutmay sagladig: goriilmiistiir (Anik, 2012b).

Cografi acidan bakildiginda Tiirkiye'nin dogu ve batimin ortak kesisim noktasinda
bulunmasi kiiltiirlerin birbiri ile etkilesimini saglamaktadir (Aydin, 2013). Tiirkiye, tarihsel
gecmise bakildiginda, ¢okkiiltiirlii yapisini oldukga erken kazanan ve yiizyillar boyunca bu
yapiyl koruyan devletlerden biridir. Tarih boyunca bu cografyada kurulmus ve yikilmig
devletler ve mensubu milletler, kiiltiirlerini daima 6zgiin kilan temel farklar tegkil etse de genel
itibariyle birbirine benzer bir toplum yapis: sergilemistir. Elbette farkli yasam bigimlerinin bir
arada olmasindan dogan bazi otekilestirme, kimlik sorunu, azinlik haklar1 ve azmliklarin
topluma adaptasyonu gibi sorunlar ortaya c¢ikabilir. Bu gibi durumlarda {ilkelerin
cokkiiltiirliilitk hakkindaki diistince ve yaklagimlari toplum tizerinde oldukga etkili olmaktadir.
Toplumun kitlesel dili ve yaklasimlari, mensubu oldugu devlet yapisi ve yiiriitiilen
politikalardan bagimsiz diisiiniilemez. Ancak ¢ogulcu topluma sahip gelismis devletlerde dahi
bu sorunlarin goriildiigi bilinmektedir. Ge¢mis donemlerde ulasimin daha zor olmasi, dini ve
siyasi gruplarin toprak paylasimlari nedeniyle yasanan biiyiik savaslar, ideolojik fikirlerin
radikal gruplar1 birbirine karsi kiskirtmasi, merkeziyet¢i gii¢ anlayisinin yaygin olmas: gibi
nedenlerden dolay iligkilerin daha temkinli ve smirli oldugu goriilmektedir. Kozmopolit
Avrupa tilkeleri bagta olmak iizere diinyanin bir¢ok yerinde kiiltiirel farkliliklarin zenginlik
olarak goriilmesiyle birlikte devletler tarafindan benimsenen hosgorii politikalar1 ortaya
¢ikmistir. Zamanla toplumsal anlamda bir ve benzer olanin yerine bir¢ok ve gesitli olan deger
kazanmaya baslamistir (Say, 2017).

Kiiltiirleraras: etkilesimi artiran en Onemli unsurlardan biri tiim diinyada yasanilan
goglerdir. Tiirkiye’de yasanan i¢ ve dis gog¢ hareketlerinin gesitli sebeplerden dolay1 oldukga

arttig1 bilinmektedir. KONDAnin 2021 tarihli arastirmasina gore Tiirkiye'nin neredeyse yarisina
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yakini yasadiklari yerden hayatimin bir déneminde gocmiis kisilerden olusmaktadir. TUIK
(2022) verilerine gore Tiirkiye yurt disindan bir yilda 494 bin 52 kisilik bir go¢ almistir.
Bunlardan yaklasik %20’sini Tiirkler, geri kalanin ise yabanci uyruklu kisiler olusturmaktadir.
Neticede gelen ve giden gogler kiiltiirleraras: iletisimi, g¢okkiltiirlii ve c¢okdilli yapiy:
etkilemektedir. Tiim bu etkenler, yasadigimiz bolgede gokkiiltiirliiliigii tanimanin ve topluma
etkilerini bilmenin ne derece 6nemli oldugunu gozler 6niine sermektedir.

Doytcheva’ya gore (2009), ¢okkiiltiirliilitk sdylemi ilk olarak 1941 yilinda Ingilizce’ deki
milliyetgilik ve ulus fikirlerinin 6nemini kaybettigi, kesin hiikiimleri olmayan, birbirinden
bagimsiz bireylerden olusan kozmopolit toplumlari anlatmak amaciyla ortaya ¢ikmuistir.
Cokkiiltiirliliigi, tilkelerin yenilenen demokratik tutumlari sonucunda cesitliligi destekleyen ve
kiiltiirlerin taninmasini saglayan siyasi bir politika ve pratik bir deneyim alani olarak
tanimlamistir. Avustralya ve Kanada gibi yogun goc alan {ilkelerin, 1970'li yillarda
cokkiiltiirliilitk adi verilen bir politika ile biinyesindeki kiiltiirel farkliliklari resmi olarak
tanidigin belirtmistir. Sonrasinda ABD, Ingiltere ve gesitli Avrupa {ilkelerinin ilgilendigini bu
kavram, tiim diinyada yanki bulmaya baglamistir. Demokratik modern toplumlarda
kiiresellesme ve gog¢ gibi nedenlerden dolay: kiiltiirel cesitliligin artmasi, farkli kimliklerin
taninmasi ve kamu yasamu igin ortak isteklerde bulunmasiyla esitlik talepleri artmaya
baglamustir. Cokkiiltiirliiliikk, bu taleplerin taminmasi noktasinda oldukga onemlidir. Ulke
politikalari, egitim kurumlari, medya sektorii ve halk cokkiiltiirliillilkten dogrudan
etkilenmektedir. Devletler, biinyesindeki kiiltiirel farkliliklara her birinin bir ulusu tegkil ettigi
diisiincesiyle yaklagsmaktadir. Bu farkindaligin yani sira ayrismalarin 6niine ge¢cmek adina
devletler kimliklerin ortak vatandaslik aidiyeti ¢evresinde birlesmesini tercih etmektedirler (Say,
2013). Cokkiiltiirliilitk ve toplumlar aras: etkilesim olgusu Avrupa Birligi'nin son zamanlarda
toplumu ilgilendiren her birimde kapsayici bir yaklasimla yogunlastig1 alanlardan biridir. Bu
diistincenin temelini, Avrupa devletlerinin g¢okkiiltiirlii toplum yapisina mensup oldugu
dolayisiyla cesitlilik arz eden zengin toplumlar oldugu vurgusu olusturmaktadir (Aycan ve
Giinday, 2023).

Modern donem, toplumsal gesitliligin artmasiyla yasam kosullarinda uyum ve istikrari
temin edebilmek i¢in bir takim devlet politikalar1 gelistirme gabasini dogurmustur. Bu ¢abanin
ulastig1 sonug, “cokkiiltiirliiliik” temeline dayanan, “farkliliklar zemininde birlik” esasiyla
olusturulan toplumsal model ve bu dogrultuda politikalarin uygulanmasidir (Vatandasg, 2001).
Cokkiiltiirliliigiin ne oldugu {izerine tartismalara katilan Parekh (2002), bu kavrami bireylerin
kiiltiirle daima temas halinde oldugu, kiiltiir zenginligi ve kiiltiirleraras etkilesimin kaginilmaz
ve tercih edilir oldugu ve toplumlarin cogulculugu barindiran goriislerinin etkilesiminden
beslendigi yoniinde goriis belirtmistir. Banks (2013), cokkiltiirliiliigii tanimlarken yanilgiya
diisiilen 6nemli sorunlardan birini ele alir ve ¢okkiiltiirliiliigiin ne oldugunu agiklarken ne
olmadigini da agiklamaktadir. Cokkiiltiirliiliik, belirli bir kitle veya ziimreyi destekleyen ya da
hak savunucusu durumunda olan bir tutum igerisinde degildir. Aksine herkesi kapsayan ortak
diistinceler biitiintidiir. Bagka bir tanima gore cokkiiltiirliiliik, bir ulus devleti ¢atis1 altinda yer

alan farkl kiiltiirel degerlere sahip gruplarin esit imkanlar neticesinde var olma kapasitesini
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ifade etmektedir. Kiiltiirel farkliliklar degiskenlik gosteren taleplere ragmen ortak simrlar
icerisinde yasayan kisilerin zaman ve mekan bagini1 zedelememekte aksine giiclendirmektedir
(Say, 2013). Cokkiiltiirliiliikk, uzun zamandir disiplinler arasi bir kavram olarak karsimiza
citkmaktadir. Siyaset, sosyoloji, tarih, adalet, yonetim bilimleri ve egitim bilimleri oncelikli
olmakla beraber bir¢ok alanda arastirma konusu haline gelmistir (Usta ve Demir, 2020).
Kavramin nesillere dogru aktarimi ve yasatilmasi agisindan egitim, ilgili disiplinlerin en
onemlilerindendir. Banks (2013), cokkiiltiirlii egitimi bir siire¢ olarak nitelendirmektedir.
Cokkiiltiirlii egitim herhangi bir topluluk ya da ziimreye 6zgii olarak olusturulmamaistir. Aksine
bu teori, herkes i¢in yeniden yapilanmay1 saglayacak olan reform hareketi siirecidir.

Tiirkiye’de 1rk, din ve dil gibi degiskenlerin birbirleri ile farkli varyasyonlarla i¢ ige ge¢mis
olmasi bir takim alt kiiltiirlerin ve bunlara yonelik tanimlamalarin ortaya ¢tkmasmi saglamistir.
Ayni etnik kokten olup dilleri ayr1 olanlar, farkl: kiiltiirel ge¢misten olup dini ayn1 olanlar, ayni
dili konusup bagka inang ve etnik soydan olanlar, mezhep cesitliligi gibi kategorize olabilen tiim
tanimlamalar Tiirkiye’deki gokkiiltiirlii yapinin birer 6rnegini teskil etmektedir (Polat ve Kilig,
2013). Diinyada yapilan ¢alismalarin yani sira Tiirkiye’de de cokkiiltiirliiliik tartismalarr 6nem
kazanmaya baslamustir. Tiirkiye’de geleneksel egitimden giderek uzaklasilmas: ve birey odakl
egitimin deger kazanmasi ile ¢okkiiltiirliiliigiin egitimde on plana ¢iktig1 goriilmektedir (Erbas,
2015). Tiirkiye’de egitim igerisinde ¢okkiiltiirliilitk kavraminin daha fazla yer almaya baslamasi
hem kiiresel etkilesiminin giderek artmasi hem de egitimde izlenen esitlik¢i politikalarin
yansimasidir. Yakin zamanlarda egitim 6gretim programlar: ve miifredata bakildiginda giincel
ihtiyaclara gore degisiklikler yapildigi ve bu yonde g¢alismalar oldugu gozlemlenmektedir.
Ancak yiiriirlitkte bulunan net bir cokkiiltiirlii egitim programindan soz edilememektedir
(Erbas, 2019; Demirgelik, 2020). Tiirkiye'nin mevcut yapisi ve artan gocler dikkate alindiginda
okullarda olusan o6grenci cgesitliligi ve kiiltiirel farkliliklarin arttigi gozlemlenmektedir. Bu
agidan 6grenci ve ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige dair daha fazla bilgi sahibi olmasi oldukga
onemlidir. Bu anlamda cokkiiltiirliiliigii iceren bir egitim Ogretim programinin resmi olarak
olusturulmasi birincil énem tasimaktadir. Buradaki eksiklik yapilan akademik calismalarin
onemini daha da artirmaktadir (Demirgelik, 2020). Cokkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitim ile
ilgili akademik ¢alismalara bakildiginda 2012 yilindan dnce yalnizca bir ¢alisma yapildig, 2012-
2019 yillar1 arasinda yapilan calismalarin artis gosterdigi gortilmiistiir. Cokkiiltiirliiliik ile ilgili
calismalarin diger yillara bakildiginda 2019'da artis gostermesinin nedeni olarak 2018-2023
Uyum Strateji Belgesi ve Ulusal Eylem Plani gosterilmektedir. Bu eylem planimnin hedefleri,
Suriye’den, Tiirkiye'ye gelen go¢menlerin kalici olacagi diisiiniilerek {ilkeye uyum
politikalarmin aragtirmacilar ve akademisyenler tarafindan ivedilikle hazirlanmas1 olmustur. Bu
durum, 2008-2018 yillar1 arasinda yapilan arastirma sayisinin yalnizca 4 yilda yani 2018-2021
yillar1 iginde karsilanmasiyla sonuglanmistir (Orhan, Albayrakoglu ve Vardar, 2023).

Cokkiiltiirlii egitim ayrimciliga kars: ve tiim farkliliklara hosgoriilii demokratik tutumuyla
kiiltiirel ¢ogulculugu korumak icin egitim 6gretimde esitligi saglama ilkesini temel almaktadir
(Aydin, 2013). Cokkiltiirliiliik, egitimde bir fikir hareketi ve yenilenme siirecidir. Cinsiyet,

sosyal smif, 1k, dil veya kiiltiir farkliliklarinin 6grenciler i¢in dezavantaj olmadig: herkes igin
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esit egitim olanaginin saglanmasi gerektigini savunmaktadir. Aymi zamanda farkliliklarin kisiler
arasi iletisim siirecini zenginlestirdigi ve ortak paylasim alanlarinin zengin firsatlar sundugu
ogrenciler, birbirlerinin deneyimlerinden daha fazla yararlanabilirler (Banks, 2013).

Cokkiiltiirli egitim, farkliliklarin birlikte giiven iginde yasamasini saglamaya ¢alisirken ote
yandan bu farkliliklara mesruiyet kazandiran buna baglh olarak esit akademik imkanlarla herkes
i¢in fayday1 amaglayan egitim felsefesidir (Gogeri vd., 2021). Cokkiiltiirlii egitim, karsitlastirilan
her tiirlii diisiince, onyargi, irk¢iik ve bagnazlikla miicadele etmektedir. Bu nedenle
kiiltiirleraras: ayrimlar yapmak yerine ortak ogelere deger vermek daha anlamli bir davrams
olacaktir. Bu agidan cokkiiltiirlii egitim, 6grencilere bireyler aras1 empati ve iletisim becerilerini
gliclendirme firsati sunar (Ates ve Aytekin, 2020). Gay (2014), cokkiiltiirlii egitimi; farkh
ogrenciler igin kiiltiirel ge¢cmisleri, yasadiklari ¢evre, aile gibi faktorleri 6gretim stireci igerisinde
ogrenme etkinlikleri ile iliskilendirme ve faydali hale getirme olarak tanimlanmaktadir. Simuf igi
cesitlilik her Ogrencinin bireysel hiz ve Ogrenme biciminin farkli olmasini saglamaktadir.
Kiiltiirel hassasiyete sahip olan bir egitimci, 6grenciler aras: farkliliklarin davranisa dogrudan
etkisi oldugunu bilmektedir. Bu sayede oOgretim tekniklerini Ogrenciler lehine
diizenleyebilmelidir. Burada egitim politikalarin ¢ogulculuk esasina dayali olmas: gerektigini
savunulur. Ogrencilere saglanmasi gereken esit egitim olanag1 igin egitim kurumlarinin tiim
kademeleri birbiriyle is birligi icerisinde olmalidir. Cokkiiltiirlii egitim, her tiirlii 6nyarg: ve
ayrimciliktan uzak Ogrencilerin bireysel farkliliklarini gozeten demokratik simif ortamini
saglamay1 hedeflemektedir.

Toplumlar igin Onemli gelisim merkezleri olan egitim kurumlar1 ve iiniversiteler,
cokkiiltiirliiliigiin gelisimi ve nesillere saglikli aktarimi icin en etkili 6grenim alanlaridir.
Cokkiiltiirliliigiin egitimde yerini saglamlastirmasi icin bireysel farkliliklara saygili, kiiltiirel
bilinci yiiksek ve sagduyulu bireylerin yetistirilmesi oldukc¢a 6nem arz etmektedir. Ortak bir
toplumsal bilingle yiiriitiilmesi gereken tiim Ogrenim siireci boyunca 6grenci, aile ve okul
{iggeninde kritik paydaslardan biri siiphesiz 6gretmenlerdir (Unlii ve Orten, 2013). Farkli
kiiltiirel gecmise sahip 6grencilerin bir arada saghkli egitim gorebilmesi ve hosgoriilii bir smif
ortaminin saglanmasi igin Ogretmen adaylarmin g¢okkiltiirliiliik hakkinda donanim sahibi
olmasi, bu yonde yiriitiilen egitim faaliyetlerinin basariya ulasmas: agisindan oldukga
onemlidir (Karakas ve Erbag, 2018). Cokkiltiirlii egitim modelinin saglanabilmesi igin
ogretmenlerin bu alanda bilgi ve farkindalik sahibi olmasi gerekmektedir (Aydin, 2013).
Cokkiiltirliliigti anlamak ve egitime bu perspektifle bakmak igin Ogretmen adaylarinin
akademik ve kiiltiirel birikimi oldukca 6nemlidir. Dursen Unal ve Kingir’a ait (2022) ¢alismada,
egitim diizeyi daha yiiksek olan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige dair farkindalik diizeyinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de gecmiste yapilan calismalara bakildiginda
cokkiiltiirliiliigli yanlis algilayan ya da eksik Ogrenme nedeniyle bu konuda tam olarak
donanimi olmayan 0gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliikle ilgili milli kiiltiire zarar verecegi ve
asimilasyona neden olabilecegi yoniinde ényargilara sahip oldugu gériilmiistiir (Unlii ve Orten,
2013). Cokkiiltiirlii egitimin uygulanabilirli§i acisindan 6nemli paydaslardan biri olan

Ogretmenlerin Onyargi ve bilgi eksikligini gidermek, gelisime agik ve nitelikli 6gretmen
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yetistirme programlarindan gec¢mektedir. Kozikoglu ve Yildirimoglu (2021), 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime yonelik olumlu gortisleri ve kapsayici 6gretime dair sinif ici etkinliklerinin
glclii olmasini, egitimin biitiin 6grenciler icin kapsayict olmasi ve bireysel farkliliklarin
ogrenme alanlarinda yasatilarak aidiyet hissinin olusmasi agisindan olumlu bir netice olarak
degerlendirmistir.

Cokkiiltiirlii egitimin Ogretmen egitimindeki Onemine yonelik yukarida bahsettigimiz
noktalardan hareketle, bu c¢alismanin amaci, Ruales, Agirdag ve Petegem (2020) tarafindan
ogretmen adaylarma yonelik gelistirilen “Cokkiiltiirlii Duyarhilik Olgegi (Multicultural
Sensitivity Scale)” nin Tiirkgeye uyarlanmasi ve uyarlanan olgek maddeleri ile dgretmen
adaylarmin toplum igerisindeki farkliliklara yonelik tutumlarmi belirlemek olarak
tamimlanmigtir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi 6zelinde ogretmen
adaylarinin ¢okkiiltiirliilitk hakkinda ne kadar bilgi sahibi oldugunu, degisime ne derece acik
oldugunu, meslegini yaparken gelistirecegi tutumu 6n gormek ve egitime yansiyan etkilerini
tespit etmektir. Bu ¢alisma ile asagidaki sorulara yanit bulunmaya ¢alisilmistir.

1.Tiirkge uyarlama galismast yapilan “Cokkiiltiirlii Duyarlilik Olgegi” gecerli ve giivenilir
midir?

2. Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylarmin cokkiiltiirliiliige yonelik duyarlilik diizeyleri
nasildir?

3. Ogretmen adaylarinin gokkiiltiirliiliige yonelik duyarliliklar1 brans, smif ve cinsiyete
bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, nicel arastirma yontemi olan tarama deseni tiirlerinden anket calismasi
uygulanmistir. Tarama desenleri, arastirmacinin bir evrenin diisiince ve tutumlarini saptamak
amaciyla belirlenen Orneklem grubuna tarama calismasi uygulayarak veri topladigi nicel
arastirma desenidir. Bu yontemle anket ya da goriisme formu araciligiyla nicel ve niimerik veri
elde edilmektedir. Katilimcilarin cevaplari analiz edilerek 6nceki ¢alismalarin istatistiki verileri
ile iliskilendirilerek degerlendirilir (Creswell, 2020).

Bu calismada 6gretmen adaylarmin ¢okkiiltiirliiliikle ilgili tutumlarini belirlemede 7’1i likert
tipi olgek kullanilmustir. Arastirmada oncelikle uyarlanan olgekte yer alan maddeler uzman
gortsleri dogrultusunda Tiirkgeye gevrilmis, daha sonra yine uzman goriigleri alinarak Tiirk dili
ve kiiltiirtine uygunluklar1 acisindan degerlendirilmistir. Sonrasinda agimlayic1 ve dogrulayici
faktor analizleri ile 6lgek degerlendirilmistir. Gerekli analizler tamamlandiktan sonra 6gretmen
adaylarina oOlgegin son sekli uygulanarak cokkiltiirliliige yonelik duyarhiliklar cesitli
degiskenlere gore incelenmistir.

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmada calisma evreni Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, 6rneklem grubu ise
Egitim Fakiiltesi grencileridir. Katilimailar, kolay 6rnekleme ydntemi ile segilmistir. Orneklem,
calismacinin genelleme yapacagi genis kitleden secilen katiimcr grubudur (Creswell, 2020).

Olgegin dil gegerliligini saglamak amaciyla orijinal dlgek maddeleri Tiirkgeye cevrilmis ve {ic
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uzman kisinin goriis ve Onerileriyle anket ifadelerinin orijinali ile uyumu gozden gegirilmistir.
Aragtirmanin ilk asamasinda, dil gecerliligi icin Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde 6grenim
goren 103 Ogrenciye, Olcegin orijinali ve cevirisi farkli zaman periyodlarinda uygulanmustir.
Katilimcr toplamindan kayip veri gozlenen 13 kisi ¢ikarilmis, analiz 90 kisi ile tamamlanmustir.
Dil gecerliligi siirecine katilan kadin 6gretmen adaylar1 erkeklerden daha fazladir. Bu calisma
grubuna ait betimsel bilgiler Tablo 1."deki gibidir.

Tablo 1. Dil gegerliligi calisma grubunu olusturan Ingilizce Ogretmenligi boliimii 6grencilere iliskin
bilgiler

Cinsiyet n %
Erkek 32 35.6
Kadin 58 64.4

Toplam 90 100.0

Anketin dil gegerliligi saglandiktan sonra Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim
Fakiiltesi'nde okuyan 907 6gretmen adayma uygulanmistir. Katiimcilarin 219'u (%24,1) erkek,
688’1 (%75,9) kadinlardan olusmaktadir. Katihmcilarin cinsiyet, boliim ve sinif degiskenine ait
bilgileri Tablo 2."de verilmistir.

Tablo 2. Cokkiiltiirlii duyarlilik 6lgegi calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin 6zellikleri

Degisken N %

Cinsiyet Kadin 688 75,9
Erkek 219 24.1

Temel Egitim 222 24.5

Ozel Egitim 112 12.3

Boliim Tiirkge ve Sosyal B. 193 21.3
Fen ve Matematik B. 138 15.2

Yabanc Diller 120 13.2

PDR 91 10.0

Giizel Sanatlar 31 3.4

1. siuf 391 43.1

Sinif 2. smif 215 23.7
3. smif 167 184

4. siaf 134 14.8

2.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada Ruales, Agirdag ve Petegem (2020) tarafindan 0gretmen adaylarina yonelik
gelistirilen ~“Cokkiiltiirlii Duyarliik Olgegi (Multicultural ~Sensitivity ~Scale)” &lgegi
kullamilmistir. Olgek bes alt boyuttan olusan 28 madde icermektedir. Bu boyutlar
“etnomerkezcilik”, “kiiltiirleraras1 ¢aba”, “kiiltiirleraras: gerilim”, “cokkiltiirliiliitk gostergesi”
ve “tekkiiltiirlii yonelim” seklinde ifade edilmistir. Bu 6lgekte yer alan maddeler kisisel boyut ve
mesleki boyut olarak iki farkli yaklasimi sergilemektedir. Kisisel diisiinceleri iceren ifadeler;
etnomerkezcilik, kiiltiirleraras1 ¢aba ve kiiltiirleraras1 gerilim alt maddeleri ile siralanmustir.
Mesleki anlam igeren ifadeler ise ¢okkiiltiirliilitk gostergesi ve tekkiiltiirlii yonelim boyutunda
yer almaktadir. Aym1 zamanda Banks'in ¢okkiiltiirlii egitim boyutlarini dikkate alan olgek;
kisisel ifadelerle onyargimnin azaltilmasi boyutunu, mesleki ifadelerle ise bilginin insasi, esitlikgi
pedagoji, icerik entegrasyonu ve okul kiiltiiri ve yapisinin giiglendirilmesi boyutunu

karsilamaktadir (Ruales, Agirdag, & Petegem, 2020).
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2.4. Verilerin Analizi

Olgek maddeleri cesitli boliim ve smif kademelerinden 907 kisiye uygulanmustir.
Kaithimcilarin tutum ve diistincelerini degerlendirebilmek acisindan 6lgek maddeleri, 71 likert
tipi ile ifadelendirilmistir. Bu ifadeler; kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kismen
katilmiyorum (3), kararsizim (4), kismen katiliyorum (5), katiliyorum (6), kesinlikle katiliyorum
(7) seklindedir. Olgekte yer alan “Ethnocentrism (Etnomerkezcilik)”, “Intercultural Stress
(Ktltiirlerarasi Gerilim) ve “Monocultural Orientation (Tekkiiltiirlii Yonelim)” boyutlar: orijinal
haline sadik kalinarak ters kodlama yapilarak diizenlenmis ve analiz edilmistir. Veriler
tizerinde, degiskenlerin gozlemlenme siklif1 ve oraniyla ilgili ve katilimcilarin sinif, cinsiyet ve
boliim gibi dzellikleri hakkinda bilgi veren betimleyici istatistiki analizler yapilmistir. Olgegin
orijinali ve Tiirkge’ye cevrilmis hali arasindaki uyumu 6l¢mek amaciyla pearson momentler
carpimi korelasyon katsayisi analizi uygulanmistir. Olgegin yap1 gegerliligini incelemek igin
dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Maddelerin agimlayic faktor analizi ile faktor yiikleri
incelenmistir. Olgegin i¢ tutarliligm saptamak igin Cronbach Alpha giivenirlik analizi
yapilmistir.

3. BULGULAR

Bulgular boéliimiinde arastirmadan elde edilen verilerle ilgili “Cokkiiltiirlii Duyarlilik
Olgegi” gegerlik ve giivenilirlik analizlerine ait bilgiler yer almaktadir. Ogretmen adaylarmdan
olusan Orneklem grubu {izerinde yapilan analizlerle cokkiiltiirlilliige yonelik duyarlilik
diizeylerinin brans, sinif ve cinsiyete bagh olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir.

3.1. Ol¢ek Kullanim izni

Ik olarak arastirma oncesi Olcegi gelistiren aragtirmacilarla iletisime gegilerek, olgegin Tiirk
diline wuyarlanmasi konusunda kendilerinden izin alinmistir. Calismanin yaymlandig:
uluslararas1 bir dergide yer alan arastirmaci bilgileri alindiktan sonra sorumlu yazara olgegin
kullanilip kullanilamayacagi sorulmustur. Gerekli izinler alindiktan sonra 6lgek uyarlama siireci
baslatilmigtir.

3.2. Dil Gegerliligi

Olgegin iki ayr1 dilde uygulanmasindan sonra elde edilen puanlarin karsilastirilmas: ve
uyumunun degerlendirilmesi i¢in pearson momentler carpimi korelasyon analizi yapilmistir. Bu
yontem, farkli degiskenler arasindaki pozitif veya negatif dogrusal iligkinin giiclinii belirten
paramedik analizlerden biridir (Demir, 2012). Dil gecerliligi icin izlenen adimlar Sekil 1'de

gosterilmistir.

Year/ Y1l 2024, Issue/ Say: 16, 77-107.



Eda CINAR, Yahya Han ERBAS

4

Bir Hafta Sonra

- Onaylanmis
Olgegin Tiirkce Halinin
‘ Ingilizce Uygulanmas1
Doniitler Halinin
Sonrasi Uygulanmas1
3Dil Maddelerin
_ Uzmanndan Yeniden
Olgegin Cevirilere Diizenlenmesi
. Tiirkgeye Doniit Alma
Olgegi Cevrilmesi
Gelistiren
Arastirmaalard
anlzin Alma

Sekil 1. Cokkiiltiirlii duyarlilik dlgeginin Tiirkge dil gegerliligi siireci

Sekil 1'de goriildiigii tizere oncelikle Olgegi gelistiren arastirmacilardan sorumlu yazarla
iletisime gegilip Olgek kullanim izni alinmistir. Daha sonra 6lgek maddeleri arastirmact ve
danisman tarafindan Tiirkgeye gevrilmistir. Ingilizce Ogretmenligi {izerine doktorasmi yapmis
ve Ingilizce Ogretmenligi programinda gorev yapan 3 uzman tarafindan maddelerin
Ingilizceden Tiirkceye cevirilerinin incelenmesi istenmigtir. Uzmanlarin verdigi doniitler
neticesinde maddelere son sekli verilerek &ncelikle Ingilizcesi Ingilizce Ogretmenligi
programinda okuyan 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Bir hafta sonra dlgegin Tiirkge sekli
ayn1 programda okuyan Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Bu siiregte arastirmaya aym
Ogretmen adaylarmin katilimini saglamak igin kendilerine bir takma isim bulmalar1 ve bunu
forma yazmalari istenmistir. Tiirkge form uygulanirken ayni takma ismi yazmalar1 istenmistir.
Boylelikle 1ngilizce ve Tiirkge formlarin uygulamasinda herhangi birini doldurmayan adayin
katim1 g6z ardi edilmistir. Sadece her iki formu da dolduran ogrenciler {izerinden dil
gegerliligi degerlendirilmistir.

Olgeklerin kiiltiire duyarli bir sekilde uyarlanmas, gegerli ve giivenilir sonuglar elde etmek
igin kritik bir 6neme sahiptir. Bu uyarlama siirecinde, dilsel ve kiiltiirel farkliliklar gibi biligsel
stireclerdeki farkliliklar da dikkate almmmalidir. Bu sayede, 6l¢me araglari, hedef kiiltiirde de
ayni dogruluk ve giivenilirlikle kullanilabilir. Literatiirde egitim bilimleri ve Ogretmen
yetistirmede Olgek gevirme ve uyarlama galismalar: oldukga yaygindir. Bir topluma ait dil ve
kiltiir unsurlarini birebir uyarlamak sanilanin aksine oldukga zor ve asamalidir. Ciinkii bilgi
tiretiminin kendine has bir kiiltiiri vardir ve bu kiiltiir, yasanilan baglamin bir parcasidir.
Dolayisiyla, uyarlanan bir 6l¢gme aracmn o kiiltiirtin diisiinme tarzindan etkilenmemesi
miimkiin degildir (Acar Giivendir ve Ozer Ozkan, 2015). Ancak Olgegin geviri dil ve kiiltiirle
uyumu, ¢alisma evreni ve grubuyla Olgek igeriginin iliskisi, maddelerin agik ve net olmasi,
gerekli tiim analizlerin tamamlanarak gecerlik ve giivenirligin saglanmasi adimlar ile saglikli
bir uyarlama ¢alismas1 tamamlanabilir.

Olgek iizerinde yapilan korelasyon analizi sonucunda, Ingilizce ve Tiirkge formlari arasinda
anlamli ve giivenilir bir iliski oldugu goriilmiistiir (p<0.01). ki uygulama arasindaki en yiiksek
korelasyon degerine sahip boyut kiiltiirlerarasi gerilim boyutu olmustur (r=.70). Olgekteki en
zayif ceviri uyumunun goriildiigii boyut ise kiiltlirlerarasi ¢aba boyutu olmustur (r=.46).
Etnomerkezcilik (r=.68), cokkiiltiirliiliik goOstergesi (r=55) ve tekkiiltiirlii yOnelim (r=.54)

boyutlariin Tiirkce ve orijinali igin verilen cevaplar orta diizeyde pozitif iliski gostermektedir.
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Testin tamamina bakildiginda ise Tiirkge ve orijinal 6lgek ifadelerinin puanlari arasinda (r=.65)
pozitif yonde orta diizeyde iliski saptanmustir. Olgek uyarlama calismalarinda sonuglarin
giivenilirligi acisindan iki dil arast anlam uyumu olduk¢a 6nemlidir. Iki dile de hakim olan
katilmalarin  farkli  formlara verdikleri cevaplarin yakinlik gostermesi, maddeleri
okuduklarinda birbirine benzer yargilara ulastiklarini ifade eder. Sonug olarak Tiirkge ve
Ingilizce form arasindaki uyum diizeyi bu 6lgegin orijinaline yakin anlam iceren ifadelerle
uyarlandigimi gostermektedir. Dolayisiyla olcek Tirk dili ve kiiltiiriine uygunluk
gostermektedir. Analize ait nicel veriler Tablo 3."teki gibidir.

Tablo 3. Tiirkge ve ingilizce formlar1 arasindaki korelasyon analizi

ﬁ - - = -
= z 2 B = S
Y = = =) e = o~
Alt boyutlar S S s E =& 5 8§ g 8
4 v 0 U = B =] o =4
- = & = ‘R = ¥ 2 e =
e 50 59 s B < 5 s
= = 20 T© ~ g =
S 5 = ~ O v =
£ . Y S a =
251 O
Ethnocentrism .68**
Intercultural 46**
Effort
Intercultural 70**
Stress
Exhibiting 55%*
Multiculturalism
Monocultural 54x*
Orientation
Tiim Boyutlar .65%*
(Ingilizce)
** p<0.01

3.3. A¢umlayic1 Faktor Analizi

Faktor analizi aralarinda iliski bulunan ¢ok sayida degiskeni birlestirerek daha az sayida
kapsayict yapilar olusturmayr veya faktorler ile gostergeleri arasinda belirlenen iliskiyi
tanimlayan Olgme calismalarini analiz etmek i¢in kullanilan ¢ok degiskenli bir istatistiktir.
Dogrulayic ve agimlayic olarak ikiye ayrilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). AFA
analizi daha ¢ok Olgek gelistirme veya uyarlama arastirmalarinda karsimiza ¢ikmaktadir.
Literatiirde agimlayict veya kesfedici faktdr analizi olarak geg¢mektedir (Karaman, 2023).
Uyarlama calismalarinda geviriden kaynakli bir hata olusabilmesi riskine karsin oncelikle
acimlayici faktor analizi daha sonra dogrulayic faktor analizi yapilarak analiz tamamlanmalidir
(Organ, 2018).

Uyarlama c¢alismalarinda ¢ogunlukla AFA ve DFA bir arada kullanilmaktadir (Acar
Giivendir ve Ozer Ozkan, 2015). Yalnizca dogrulayici faktdr analizi yapilmasi bazi sorunlara
neden olabilir. Ornegin, ceviriden kaynaklanan bir hata ile karsilasilmas1 durumunda kullanilan
ilk analiz dogrulayici faktor analizi olursa sonuglar gercek durumdan farkli ¢ikabilmektedir.
Bunun yani sira bir veri seti birden fazla DFA modeliyle uyumlu g¢ikabilir; bu agidan,
uyarlamalarda kiiltiirel farkliliklar: belirlemek igin 6ncelikle AFA'nin yapilmasi gerekmektedir.

Eger AFA yapilmazsa ve aragtirmacmin test ettigi ilk model uyum gosterirse, baska bir model
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test edilmeyecektir. Bu durumda, olas1 hatalar: tespit edebilmek igin 6ncelikle AFA yapilmasi
onem tasimaktadir (Organ, 2018).

Calismada uygulanan agimlayici faktor analizi sonuglarina bakildiginda KMO degerinin
.849 ile ¢ok iyi diizeyde oldugu, Bartlett kiiresellik testi sonucunda ki-kare degerinin anlamli
oldugu saptanmustir (x2=1850.388, p<.01). Olcek iizerinde yapilan analiz sonucunda varyansin
9%68,18’sini agiklayan 5 faktor belirlenmistir. Calismanin faktor yapisini incelemek amaciyla dik
dondiirme bicimi olan varimax yontemi kullanilmistir. Faktor dondiirme yontemi ile gok
faktorlii yapilarda ifadelerin daha diizenli dagilimi ve daha kolay yorumlanmasi s6z konusudur
(Buiytikoztiirk, 2018). Ayn1 zamanda bu dondiirme yontemi, faktor yiiklerini maksimize ederek
yorumlanmasini  kolaylastirdig1 igin istatistiksel veri analizlerinde en ¢ok rastlanan
yontemlerden biridir (Karaman, 2023).

Ankette yer alan tutuma yonelik 28 ifadenin dagilimi 6z degeri 1’in {izerinde olan toplam
bes faktore yayilmis sekildedir. Oz degeri 1'in iizerinde olan veriler istatistiki acidan anlaml
kabul edilmekte ve faktor sayisina karar verirken yol gosterici olmaktadir (Yaghoglu, 2017). Oz
degerlere ait sayisal veriler Tablo 4'te en alt satirda yer almaktadir. Toplam varyans degerine
bakildiginda en fazla degeri %21,7 ile birinci faktoriin sagladig1 goriilmiistiir. %17,89 ile ikinci
faktor, %11,20 ile tiglincii faktor, %9,80 ile dordiincii faktor ve %7,54 ile besinci faktor toplamin
%68,18'ini aciklayici niteliktedir. Bilegenlerin en az katki sagladig: faktor besinci faktordiir.

Tablo incelendiginde, M1, M2, M3, M4 ve M5'in dordiincii faktor; M6, M7, M8 ve M9'un
tclincii faktor; M10, M11, M12, M13 ve M14 ikinci faktor; M15-M22 arasi birinci faktor; M23-
M28 aras1 besinci faktore bagl gortinmektedir. Binisik bir madde ile karsilasiimamistir. Ttiim
madde yiiklerinin 0.30'un {iizerinde olmasi faktorlerle iliskinin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012). Orijinal Olgekte yer alan
maddelerin tiimii kullanilmis olup herhangi bir madde olgekten ¢ikarilmamistir. Maddelerin
ilgili boyutlara iligkin faktor yiikleri, aciklanan varyans ve faktorlerin 6z degeri Tablo 4.’te
verilmistir.

Tablo 4. Agimlayici faktor analizi degerleri (dond{iriilmiis faktor yiik degerleri)
Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5
M1 .81
M2 .68
M3 45
M4 40
M5 77
Mé 73
M7 .81
M8 .76
M9 71
M10 .69
M11 48
Mi12 .80
M13 73
M14 71
M15 46
M16 .80
M17 91
M18 .84
M19 87
M20 .76
M21 .85
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M22 .82
M23 .57
M24 .61
M25 46
M26 42
M27 .50
M28 40
Aciklanan varyans 21.739 17.899 11.203 9.800 7.545
Oz deger 10.987 3.431 1.894 1.522 1.258

3.4. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Olgegin yap1 gecerliligini degerlendirmek amaciyla dogrulayici faktér analizi yapilmustir.
Yapilan bu analizle maddelerin boyutlarla iligkisi test edilmektedir. Dogrulayic faktor analizi,
gizli degiskenler arasi iligkileri 6zetleyen ve gozlemlenen veri ile ne diizeyde uyum gosterdigine
iliskin bir sema sunmaktadir. Bu sayede gostergelerin (maddeler) faktor yiikleri, faktorler arasi
korelasyon degerleri ve her bir gosterge igin 6l¢me hatalarini tespit eden bir hipotez testi elde
edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Tablo 5.te dogrulayic1 faktor
analizine iligkin veriler yer almaktadir.

Tablo 5. Dogrulayic faktor analizi bilgileri

Uyum Testi Yeterli Uyum DFA Degerleri

x2/sd 1<x2/sd<3 1.54
CFI >0.90 iyi uyum .92
RMSEA .05sRMSEA<.10 .07
GFI >0.90 iyi uyum .76
AGFI .85<AGFI<.90 71
NFI 20.90 iyi uyum .80

IFI >0.90 iyi uyum .92
NNFI .90<NNFI<.95 .90

Elde edilen bulgularda x2/sd degeri 1.54'tiir. Literatiire bakildiginda x2 serbestlik
derecesinin 2 ile 1 veya 3 ile 1 arasinda olmasi kabul edilebilir uyumdur (Carmines & Mclver,
1981). Bu deger analiz degeri sifira yaklastik¢a daha iyi uyuma isaret etmektedir. Ayni zamanda
orneklem sayisindan etkilenen bu 6l¢iim, grup sayisi arttik¢a artis gostermektedir (Erkorkmaz,
vd., 2013). Bu 6rneklemde CFI .92, RMSEA .07, IFI .92, NNFI .90 ile yeterli uyumu saglamistir.
Uyum indeksleri arasinda GFI .76, AGFI .71 ve NFI .80 degerleri zayif uyuma karsilik
gelmektedir. Ancak burada kritik bir deger olmamas1 ve analiz sonuglariin ¢ogunun yeterli
uyuma yakin degerler almasi dolayisiyla model iizerinde modifikasyona gerek goriilmemistir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Analizde yer alan RMSEA disindaki tiim
degerlerin 0-1 arasinda bir deger aldigr ve 1’e yaklastik¢a iyilesme prensibi benimsedigi
bilinmektedir. RMSEA igin ise 0.08’in altinda kalan degerler ideal kabul edilir. 0.10'u gegen bir
ol¢tim, gegerli uyumu karsilamamaktadir (Erkorkmaz vd., 2013). DFA analizinden elde edilen t

degerlerine ait bilgiler Tablo 6."da verilmistir.

Tablo 6. DFA ile t degerlerine iligkin bulgular

Madde t Madde t
Madde 1 .54 (1.00) Madde 15 .66 (.73)
Madde 2 .69 (1.22) Madde 16 .89 (1.00)
Madde 3 .77 (1.67) Madde 17 .91 (1.05)
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Madde 4
Madde 5
Madde 6
Madde 7
Madde 8
Madde 9
Madde 10
Madde 11
Madde 12
Madde 13
Madde 14

74 (1.75)
71 (1.41)
85 (1.00)
81 (1.02)
72 (.62)
59 (43)
.87 (1.00)
79 (.78)
74 (.81)
62 (.67)
77 (1.00)

Madde 18
Madde 19
Madde 20
Madde 21
Madde 22
Madde 23
Madde 24
Madde 25
Madde 26
Madde 27
Madde 28
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87 (1.02)
92 (.99)
88 (1.18)
86 (1.12)
84 (1.07)
45 (1.00)
26 (.57)

)
75 (1.71)
70 (1.45)
76 (1.73)

Cokkiiltiirlii duyarhilik olgegine ait bes faktorlii modelin DFA yol semast Sekil 2’de

goriilmektedir.

Nk

3.5. Giivenirlik Analizi
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Sekil 2. Cokkiiltiirlii duyarlilik 6lgegine iliskin begs faktorlii yap: modeli

Bu calismada 6lgek geneli ve alt boyutlar igin, dlgegin giivenirligi sagladig1 goriilmektedir.

flk boyutun i¢ tutarlilik katsayis1 .78, ikinci boyutun i¢ tutarlilik katsayisi .83, iigiincii boyutun ic

tutarlilik katsayisi .87, dordiincii boyutun i¢ tutarlilik katsayis1 .93, sonuncu boyutun i¢ tutarlilik

katsayis1 .77 olarak bulunmustur. Testin tiim maddeleri igin i¢ tutarlilik katsayisi .93'tiir. Ttiim

boyutlarin giivenirlik katsayis1 .70"in tizerindedir. En yiiksek degere sahip alt boyut .93 olarak

hesaplanan “Cokkiiltiirliiliik Gostergesi” boyutudur. Olgek geneline iligkin giivenirlik analizi

verileri Tablo 7.”de verilmistir.
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Tablo 7. Cokkiiltiirlii duyarlilik 6lgeginin cronbach alpha analizi

Cokkiiltiirlii Duyarlilik Olgegi Alt Boyutlart Cronbach Alpha
Etnomerkezcilik .78
Kisisel Boyut  Kiiltiirleraras: caba .83
Kiiltiirleraras: gerilim .87
. Cokkilturliilik gostergesi .93
Mesleld Boyut 1 \iittiurli yénilim ° 77
Tumi .93

3.6. Katilimcilar1 Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Erkekler ve kadinlar arasindaki tutumun farkli olup olmadigini arastirmak tizere bagimsiz
gruplar t testi uygulanmistir. Calisma grubunun %75,9u (688) kadm, %24,1'i (219) erkek
ogrencilerden olugmaktadir. Istatistiki olarak etnomerkezcilik (t(907)= .744, p>0.05),
kiiltiirleraras: gerilim (t(907)= 1.426, p>0,05) ve tekkiiltiirlii yonelim (t(907)= .750, p>0.05) alt
boyutlarina verilen cevaplar arasinda anlamli farkliik bulunmamustir. Kiiltiirleraras1 caba
(t(907)= 3.991, p<0,01) ve cokkiiltiirliiliik gostergesi (t(907)= 6.201, p<0.01) alt boyutlarina verilen
cevaplara bakildiginda, kisisel tutumu ifade eden ‘kiiltiirlerarasi ¢caba’” ve mesleki -profesyonel-
tutumu igeren ‘gokkiiltiirliiliik gostergesi’ boyutunda kadinlar ve erkekler arasinda anlamh
farklihk goriilmektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin, cokkiiltiirlii siniflarda iletisim kurma,
kiiltiirel farkliliklar1 destekleme ve onyargiyr azaltmaya yonelik ifadeler iceren boyutlar1 daha
yiiksek puanladigi goriilmektedir. Olgegin tiim maddelerinin ortalama ve standart sapmasi
hesaplandiginda benzer bir sonuca ulasilmistir (t(907)= 3.46, p<0,01). Kadmn Ogretmen
adaylarmnin ifadeleri puanlama diizeyi erkeklerden daha yiiksektir. Bu durum cokkiiltiirlii
mesleki duyarlilik ve kisisel cabanin erkeklere gore kadinlarda daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Analiz sonuglarina ait bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Katilimc1 tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmesi t testi sonuglari

Alt Boyut Cinsiyet N M Sd t P

Etnomerkezcilik Kadin 688 16.76 5.80 744 457
Erkek 219 16.41 7.05

Kdltiirlerarast Caba Kadin 688 21.49 4.22 3.991 .000
Erkek 219 20.09 5.35

Kiltiirlerarasi Gerilim Kadin 688 23.92 6.96 1.426 154
Erkek 219 23.12 7.88

Cokkaltarlaluk Kadin 688 46.66 7.28 6.201 .000

Gostergesi Erkek 219 42.64 11.02

Tekkultirla Yonelim Kadin 688 25.62 7.18 .750 453
Erkek 219 25.18 8.49

Testin tiimii Kadin 688 134.46 23.82 3.46 .001
Erkek 219 127.46 32.18

3.7. Katilimcilar1 Puanlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Incelenmesi

Katilmcilarin %43,1’1 (391) 1. smuf, %23,7’si (215) 2. Sinif, %18,4’ti (167) 3. sinif, %14,8’1 (134)
4. siifta 0grenim gormektedir. Uygulanan ANOVA analizi sonucunda tiim simif seviyelerindeki
katilimcilarin  birbirine yakin cevaplar verdigi goriilmektedir. Sif degiskeninin katilimci
tutumlar: tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigl gozlemlenmistir. Analize yonelik veriler

Tablo 9.”da yer almaktadir.
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Tablo 9. Katilimc1 tutumlarinin sinif seviyelerine gore karsilastirilmast ANOVA analizi

Degisken Sinif Diizeyi N M Sd F P

1 391 16,64 6.07

Etnomerkezcilik 2 215 16,43 6.23 261 .854
3 167 16,94 6.01
4 134 16,85 6.28
1 391 21,09 447

Kiiltiirleraras1 2 215 21,55 4.37 .862 460
Caba 3 167 20,82 4.75
4 134 21,11 4.81
1 391 23,60 7.12

Kiiltiirleraras1 2 215 23,98 6.85 172 915
Gerilim 3 167 23,85 7.29
4 134 23,54 7.90
1 391 45,30 9.05

Cokkiiltiirliliik 2 215 46,70 717 1.837 139
Gostergesi 3 167 44,94 8.76
4 134 46,12 8.48
1 391 25,38 7.43

Tekkiiltiirlii 2 215 25,12 8.73 .585 .625
Yonelim 3 167 25,97 7.86
4 134 25,94 8.47

3.8. Katilimcilar1 Puanlarinin Boliim Degiskenine Gore incelenmesi

Ogretmen adaylarinin brans dagilimina bakildiginda %24,5 ile 222 6grenci Temel Egitim
(Okul Oncesi Ogretmenligi, Siif Ogretmenligi); %12,3 ile 112 6grenci Ozel Egitim Ogretmenligi;
%21,3 ile 193 6grenci Tiirkge ve Sosyal Bilimler (Cografya Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi); %152 ile 138 6grenci Fen ve Matematik (Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Tkdgretim Matematik Ogretmenligi, Kimya Ogretmenligi); %13,2 ile 120 6grenci
Yabanct Diller (Ingilizce Ogretmenligi, Japonca Ogretmenligi); %10,0 ile 91 6grenci Psikolojik
Rehberlik ve Danigsmanlik; %3,4 ile 31 6grenci ise Glizel Sanatlar (Resim-ig C)gretmenligi, Miizik
Ogretmenligi) boliimlerinde yer almaktadir. Arastirma bulgularinin daha diizenli aktarilmast
agisindan brans degiskeni 7 boliim altinda siniflandirilarak verilmistir. ANOVA analizine iliskin
nicel veriler Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Katilimc1 tutumlarinin béliimlerine gore karsilastirilmast ANOVA analizi

Alt Boyutlar Boliim N M Sd f P

Temel Egitim 222 16.11 5.56
Ozel Egitim 112 18.59 6.99

Etnomerkezcilik Tiirkge-Sosyal 193 17.21 6.41 5.55 .001
Fen-Matematik 138 17.38 4.83
Yabana Diller 120 14.67 6.43
Giizel Sanatlar 31 17.87 6.14
PDR 91 15.72 6.09
Temel Egitim 222 20.97 4.29
Ozel Egitim 112 21.76 4.28

Kiiltiirlerarasi Caba Tiirkge-Sosyal 193 20.95 5.00 3.94 .001
Fen-Matematik 138 22.22 3.57
Yabana Diller 120 19.70 5.48
Giizel Sanatlar 31 21.19 4.70
PDR 91 21.57 3.98
Temel Egitim 222 23.47 7.48
Ozel Egitim 112 26.02 6.98

Kiiltiirleraras: Tiirkce-Sosyal 193 24.04 7.25 5.23 .001
Gerilim Fen-Matematik 138 24.07 6.53
Yabanci Diller 120 21.03 7.92
Giizel Sanatlar 31 25.16 6.94
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PDR 91 23.42 5.56
Temel Egitim 222 46.43 8.06
Ozel Egitim 112 47.28 8.17
Cokkilturlilik Tiirkce-Sosyal 193 45.75 9.00 10.86 .000
Gostergesi Fen-Matematik 138 46.46 5.56
Yabanci Diller 120 40.20 11.41
Giizel Sanatlar 31 47.64 5.93
PDR 91 47.20 5.83
Temel Egitim 222 25.84 7.42
Ozel Egitim 112 28.02 8.36
Tekkiiltirli Tiirkce-Sosyal 193 25,43 7,34 6.25 .000
Yonelim Fen-Matematik 138 25,04 6,92
Yabana Diller 120 22,35 7,75
Giizel Sanatlar 31 26,61 5,47
PDR 91 26,29 6,87
Temel Egitim 222 132.84 24.12
Ozel Egitim 112 141.70 27.21
Testin Timu Tiirkge-Sosyal 193 133.39 25.83 9.54 .000
Fen-Matematik 138 135.18 20.93
Yabana Diller 120 117.97 32.97
Giizel Sanatlar 31 138.48 20.71
PDR 91 134.23 22.40

Katilimcilarin ¢okkiiltiirlii duyarlilhik diizeyleri boliim degiskenine gore anlamli farklilik
gostermektedir (f=9.54; p<.01). “Etnomerkezcilik” boyutuna verilen cevap ortalamas: 18.59 ile
Ozel Egitim dgretmenleri en yiiksek; 14.67 ile Yabanci Diller béliimiine mensup dgretmenler ise
en diisiik olumsuz tutum sergilemektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma kapsaminda Ruales, Agirdag ve Petegem (2020) tarafindan gelistirilen
cokkiiltiirlit duyarhilik olgeginin Tiirkgeye uyarlamasi yapilmustir. Literatiir incelendiginde,
cokkiiltiirlii duyarhlik, kiiltiirleraras1 duyarlilik veya smuf igi farkhiliklar gibi basliklar altinda
ogretmen yaklasimlarini incelemek igin yapilan 6lgek gelistirme (Ayaz, 2016; Bagbay ve Kagnici,
2011; Kan ve Doruk, 2022; Yildirim ve Tezci, 2017; ) ve 6lgek uyarlama (Akcaoglu ve Arsal, 2018;
Gezer ve Ilhan, 2016; Kervan, 2017; Soylu ve Kaysili, 2022; Yazici, Basol ve Toprak, 2009)
seklinde bir ¢ok calisma bulunmaktadir. Bunun yanisira kapsamli ve giincel bir olgegin
olmamasi dikkate alinarak bu calisma yapilmistir. Olgek uyarlama siirecinde daha sonraki
calismalara faydali olabilmek agisindan titizlikle galigtlmistir. Olgek dilinin orjinalinden
tamamen farkli bir kiiltiire dontistiirtilmesi, asil dildeki bazi kelimelerin cevrilen dile birebir
yansitilmasin1  zorlastirabilir. Bu nedenle uyarlama yapilan oOlgegin asil oOlgekte birebir
ortiigseceginin kesinligi yoktur (Sireci ve Berberoglu 2000'den akt. Boztung Oztiirk, Eroglu ve
Kelecioglu, 2015). Buna karsin uyarlama siirecinde her iki dile de hakim olan uzman Kkisilerle
calisarak miimkiin olan en yakin ¢eviri ile kiiltiirel ve dilsel gegerligi saglamak ©Onem
tasimaktadir. Olcek uyarlama c¢alismalarinda arastirmanin giivenilir sonuglar vermesi igin
onemli bazi noktalar sunlardir (Hall, Wilson, & Frankenfield, 2003);

1. Kisa ve basit bir anlatim kurma

2. Konu hakkinda yetkin olan uzmanlarla ¢alisma

3. Iki dile de hakim iki cevirmen kullanarak birinin orijinalini hedef dile, digerinin hedef
dili tekrar aslin1 gormeden orijinaline ¢evirmesini saglama

4. Son olarak her iki geviri i¢in bir sitnama grubu ile ¢alisma seklinde 6zetlenmistir.

Year/ Y1l 2024, Issue/ Say: 16, 77-107.



Eda CINAR, Yahya Han ERBAS

Bu arastirmada kullanilan 6lgegin ¢eviri uygunlugu hem uzman grubu hem de kontrol
grubu ile calisma yiiriitillerek saglanmistir. Olgekte yer alan ifadeler yalin ve ilk okumada
anlagilir olmasina 6zen gosterilerek hazirlanmistir. Ifadelerin birden fazla tutum icermemesine
dikkat edilmis ve okuyucu i¢in puanlamada kararsizliga yol agabilecek karmasik kelimelere yer
verilmemistir. Olgegin gecerli sonuclar elde etmesi acisindan analizlere baglamadan 6nce
mutlaka ifadelerin dogru cevrildiginden emin olunmalidir (Organ, 2018). Bu dogrultuda iki
dildeki ifadelerin ne kadar ortiistiiglinii gormek igin Olgegin asli ve gevirisi sinama grubuna
uygulanarak ¢ikan sonuglar korelasyon testine tabi tutulmustur. Sonug olarak Tiirkge ve orijinal
dlgek ifadelerinin puanlari arasinda pozitif yénde orta diizeyde iligki goriilmiistiir. Olgekte yer
alan ifadeler, iki dilde de benzer cevaplarin verilmesini saglamis ve orijinal Glgek ile uyum
gostermistir. Buradan hareketle Olgegin Tiirkiye'deki Ogretmenler igin uygun oldugu ve
anlamsal bir kay1p yasamadig: tespit edilmistir.

Uyarlama asamasi tamamlandiktan sonra anket ifadelerinin faktor yiikleri incelenerek
madde analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda her maddenin ilgili bulundugu boyutu
karsiladig1 degerler nicel olarak ifade edilmistir. Maddelerin giicliniin yeterli diizeyde olmasi ve
binisik bir madde ile karsilasilmamasi, ifadelerin diizenli dagilimmi ve st yapilarin
kapsayiciligini gostermektedir. Daha sonra uygulanan dogrulayic faktor analizi bulgularina
bakildiginda, asil 6lgek ile alt boyutlarin sayis1 ve igerdigi madde sayis1 bakimmdan benzerlik
gostermistir. Ayn1 zamanda elde edilen uyum indekslerinin gegerligi sagladig1 ve orijinal
arastirmanin DFA bulgular ile yakin degerler aldig: tespit edilmistir. Bu durum 6lgegin yap1
gecerligini sagladigini agiklamaktadir. DFA analizi sonucu ulasilan bulgular neticesinde bes
faktorlii yap1 modeli olusturulmus ve madde dagilimi sematik olarak gosterilmistir. Burada
cokkiiltiirlii duyarlilik Olgeginde yer alan boyutlarin hem birbirleri ile hem de maddeler ile
iliskisinin giicli ve yapinn verilerle uyumu grafik modellemesi ile gorsellestirilmistir.

Son olarak Olgek iizerinde yapilan Cronbach Alpha giivenirlik analizi sonuglarmin alt
boyutlar ve 6lgegin tamamu i¢gin yiiksek degerde ¢cikmasi ve orijinal 6lgekle yakin degerler almas:
glvenirligi sagladigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda Tiirkceye uyarlamasi yapilan dlgegin
gecerli ve giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dilsel ve kiiltiirel uyarlama stireci
tamamlandiktan sonra olgek, cesitli boliim ve siniflardan 6gretmen adaylarma uygulanmagitr.
Aragtirma neticesinde Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore olumsuz ifadelerin
oldugu etnomerkezcilik, kiiltiirleraras1 gerilim ve tekkiiltiirlii yonelim alt boyutlarina verilen
cevaplar arasinda anlaml farkliik gostermedigi tespit edilmistir. Olumlu ifadeleri kapsayan
kiiltiirleraras: ¢aba ve gokkiiltiirliilitk gostergesi alt boyutlarina verilen cevaplara bakildiginda
ise, kadinlar ve erkekler arasinda anlaml farklilik goriilmektedir. Kadin 6gretmen adaylarmin
ifadeleri puanlama diizeyi erkeklerden daha yiiksek olarak belirlenmistir. Asci, (2020)nin
“Tlirkce Ogretmeni Adaylarmin Cokkiiltiirliilitk Alglarinin Incelenmesi” calismasinda da
kadmlarin puan ortalamas: erkeklerden daha yiiksek ¢ikmistir. Benzer bicimde bazi
calismalarda sonuglarm, olumlu tutum sergileme agisindan kadmlarmn lehine anlamh
farkhilagtig1 goriilmektedir (Demircioglu ve Ozdemir, 2014; Dursen Unal ve Kingir, 2022;
Karadag ve Ozdemir Ozden, 2020; Pinarcioglu, 2023).
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Ogretmen adaylarmin cokkiiltiirlii duyarlilik diizeyinde sinif degiskeni, farklilasmaya yol
agmamustir. Yapilan calismalar incelendiginde Akkaya, Susar Kirmizi ve Isci (2018) sinif
faktortintin ¢okkiltiirlii tutum tizerinde farklilasma olusturmadigin belirtmistir. Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylari ile yapilan bir ¢alismada smif degiskeni ¢okkiiltiirlii tutum tizerinde ayirt
edici etki gdstermemistir (Ozer Kogak, 2020). Ancak benzer bicimde Sosyal Bilgiler gretmenligi
okuyan Ogrencilerle calisma yiiriiten Caliskan ve Genger (2016) sinf seviyesinin gokkiiltiirlii
tutum {tizerinde etkisi oldugunu belirtmistir. Katihmcilar igerisinde 4. smif 6grencileri alt
siniflara kiyasla daha yiiksek olumlu tutum sergilemistir. Literatiirde yer alan galismalarda
olusan farkliliklar1 incelerken arastirma evreni, arastirmanin yapildig1 zaman ve gevre kosullari,
katimailar tarafindan puanlanan ifadelerin igerigi, her ¢alismanin kendine 6zgiiliigii gibi bir
cok faktor dikkate alinmalidir.

Katilimcilarin  verdikleri cevaplar brans farkhiliklarina gore incelendiginde, anlaml
farklilasma oldugu goriilmiistiir. Olumsuz maddelerin yer aldigi boyutlarda en diisiik
ortalama, Ingilizce ve Japonca Ogretmenligi boliimii 8grencilerine aittir. Olumlu ifade igeren alt
boyutlar icin en yiiksek ortalama Ozel Egitim boliimii 6grencilerine aittir. Cokkiiltiirlii
duyarlilig1 en yiiksek boliim Ozel Egitim Ogretmenligi, en diisiik boliim ise Ingilizce ve Japonca
Ogretmenligi bolimleri olmustur. Daha o©nceki c¢alismalara bakilirsa; bazi ¢alismalarda
ogretmen cevaplarinin branga gore anlamli farklilastig1 goriilmiistiir (Aslan ve Kozikoglu, 2017;
Pmarcioglu, 2023; Yazici, Basol ve Toprak, 2009). Ote yandan Demircioglu ve Ozdemir (2014)
calismalarinda pedagojik formasyon ogrencilerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarim
incelemis, mezun olunan fakiilteye gore anlaml bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Buna
karsin sozel béliimlerden mezun olan 6grencilerin sayisal boliimden mezun olan 6grencilere
kiyasla daha olumlu bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Onur Sezer ve Baggeli Karaman
(2017), smif ve okul Oncesi 0gretmenligi okuyan Ogretmen adaylariyla yaptiklari ¢alismada
cokkiltiirlit tutum ve kiiltiirlerarast duyarliliklar1 arasinda boliimlere gore bir farklilik
olmadigin1 tespit etmistir. Bunun sebebi olarak boliimlerin kapsam ve igerik agisindan
benzerliginden s6z edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliige yonelik duyarlilik diizeyleri yiiksek diizeyde ¢ikmustir.
Daha onceki calismalara bakildiginda 6gretmen tutumlarmin genel itibari ile olumlu ve yiiksek
oldugu goriilmektedir (Akkaya, Kirmiz1 ve i§gi, 2018; Dursen Unal ve Kingir, 2022; Erbas, 2023;
Glingor, Buyruk ve Ozdemir, 2018; Kozikoglu ve Dilek Cavak, 2023). Katilimailar, smif igi
esitligi saglama, ve Onyargty1 azaltma, baska kiiltiirleri 6grenme ve gelisime agik olmay1 beyan
eden ifadeleri yiiksek diizeyde puanlamistir.

Ulkemizde dgretmenlik lisans egitimi, pedagojik formasyon veya hizmetigi egitim siireci
boyunca ¢okkiiltiirlii egitime yonelik herhangi bir program bulunmamaktadir. Buna ragmen
ogretmen adaylarinin g¢okkiiltiirlii duyarhiliklar1 oldukga ytiiksektir. Ancak elbette katilimc
yaklagimlarina bakildiginda olumsuz tutumlar da goriilmektedir. Bu durumun onemli
nedenlerinden biri her 6grenciye ayr1 bir zaman ve emek gdstermenin olduk¢a zor olmasi

diistincesinin yaygin olmasidir. Ayn1 zamanda miifredata uygunlugu saglama agisindan belirli

Year/ Y1l 2024, Issue/ Say: 16, 77-107.



Eda CINAR, Yahya Han ERBAS

plan ve programlarin disimna ¢ikmanin smirliligi bireysel farkliliklara yonelik etkinliklerin
uygulanabilirligini azaltmaktadir. Ote yandan planlama siiresi, is yiikii veya maliyet gibi cesitli
sebeplerden kaynaklanabilen smnif i¢i materyal ve ders arag gereglerinin her yil ve her sinf igin
hemen hemen aym olmasi, siiregelen tek diize yaklagimlari beslemektedir. Ogrencilerin
ozgiivenli, farkliliklara saygili ve Ozgiin fikirler {iretebilen bireyler olabilmesi igin Ogretim
teknikleri ve materyallerin kiiltiirel cesitliligi yansitma baglaminda daha islevsel olmasi
gerekmektedir. Ek olarak daha diisiik tutum gozlenen veriler i¢in katilimcilarin heniiz meslege
baslamamis olmalari, farkli Ogrencilerin bir arada oldugu simuf ortamini deneyimlememis
olmalar1 ve meslegin beraberinde getirdigi baz1 kisilik 6zelliklerini kazanmamis olmalar1 gibi
nedenler etkili olabilmektedir. Ornegin; Bulut ve Sarigam (2016), yaptigi calismada okul &ncesi
ogretmenleri ve Ogretmen adaylarn arasinda cokkiiltiirlii tutuma yonelik anlaml farklihik
gosterdigi bulgusuna ulagmugtir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii kisilik, duygusal denge ve
cokkiiltiirlit olumlu tutum ortalamalarinin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
gortlmistiir.

Bu calismanin; egitimde firsat esitligi, 6gretmenlerin mesleki egitimi ve yeterlilikleri, smaf
yonetimi ve smuf ici adalet, kiiltiirel cesitlilik gosteren smiflarda egitim verme, Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklar gibi bir¢ok konuda ihtiya¢ duyulan arastirmalarin yapilmasi icin
destekleyici nitelikte olacagi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmin bu alanda herhangi bir
egitim almadan puanladiklari ifadeler, meslege basladiklarinda kiiltiirel cesitlilige ne kadar
hazir olduklarini gostermektedir. Bu oOlgek, egitim fakiiltelerinde lisans diizeyinde verilen
dersler veya 6gretmenlik meslegi icrasi igin verilen formasyon egitimi siireci i¢in inceleme ve
revizyon amagli olarak kullanilabilir. Olgek ayni zamanda iilkemizdeki kiiltiirel gesitlilige sahip
ogrenme ortamlarinda egitim siirecleri ve 6grenme ¢iktilar1 igin pozitif etki yaratabilecek bir
tutumu tesvik edicidir. Olcek gelistirme calismalar1 igin Olgegin analiz siireci ve anketin
uygulanmas: gibi adimlarda yol gosterici olacag diisiiniilmektedir. Tiirk¢eye uyarlamasi
yapilan bu anket ¢aligmasi, hem yeni aragtirmalara ilham verici hem de calisma prensiplerini
gozden gecirme agisindan okullara fayda saglayici niteliktedir. Bu Olgekte kullanilan ifadeler
Ogretmenlerin yalnizca tutumlarmi belirleyici 6zelliktedir. Olumlu veya olumsuz tutumlarin
nedenlerine iliskin herhangi bir 6l¢lim yapilmamuistir. Bu alanda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige
yaklasgimi ve tutumlarmi etkileyen i¢ ve dis nedenlere yonelik calismalar yiiritilebilir.
Uyarlanan o6lgek calismas: farkli tutum Olgekleri ile desteklenerek bu galismaya eklenmeyen
bir¢ok degisken arastirmaya dahil edilebilir. Arastirma evreni ve drneklem genisletilerek daha
kapsamli ¢alismalar yiiriitiilebilir. Ogretmen adaylarmin olumsuz diisiince ve Snyargilarmi
azaltici, farkliliklara hoggoriilii ve iimli yaklagimi artirici egitim uygulamalari igin planlamalar
yapilabilir. Ogretmenlerin iiniversite egitimi siirecinde gokkiiltiirlii egitimle ilgili bir ders almast
ve yetistirilmesi i¢in kurumlar isbirligi saglayabilir. Cagdas, bireysel hak ve ozgiirliiklere saygil,
toplumsal duyarliligi yiiksek bireyler yetistirebilmek icin Oncelikle egitimcilerin kiiltiirel
degerlere iligkin bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu sayede geleneksel egitimin smirliliklarim
asarak, bireye hem yerel 6geleri hem de kiiresel baglamda kiiltiirlerin korunmas ve aktarimimin

Oonemini kavrayabilen evrensel bakis kazandirilabilir.
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Yazar Katkilar

Birinci yazar ¢alismay: planlamis ve literatiir taramasini gerceklestirmistir. Tim yazarlar
veri toplama siirecine katkida bulunmustur. Birinci ve ikinci yazar istatistiksel analizleri
gerceklestirmistir. Tiim yazarlar makalenin yazimina katkida bulunmus ve c¢alismanin son
halini okuyup onaylamaistir.

Etik Beyan

Bu calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulu'nun 20.10.2022 tarih ve 17/38 sayili toplantisinda alinan onay karari ile
gerceklestirilmistir.

Cikar Catismasi

Yazarlar, ¢calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar catismasi olmadigim

beyan eder.
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EXTENDED ABSTRACT

From a geographical point of view, Tiirkiye's location at the intersection of East and West
enables cultures to interact with each other (Aydin 2013). Looking at its historical past, Tiirkiye
is one of the states that gained its multicultural structure quite early and maintained this
structure for centuries. Throughout history, the states and nations established and destroyed in
this geography have exhibited a similar social structure in general, although there are
fundamental differences that have always made their cultures unique. Of course, some problems
such as marginalization, identity issues, minority rights, and the adaptation of minorities to
society may arise from the coexistence of different ways of life. In such cases, countries' thoughts
and approaches on multiculturalism have a significant impact on society. The mass language
and approaches of the society cannot be considered independent of the state structure and the
policies carried out. However, it is known that these problems are seen even in developed states
with pluralistic societies. In the past, relations were more cautious and limited due to reasons
such as more difficult transportation, major wars due to territorial disputes between religious
and political groups, ideological ideas provoking radical groups against each other, and the
prevalence of centralized power. In many parts of the world, especially in cosmopolitan
European countries, tolerance policies adopted by states have emerged as cultural differences
are seen as a richness. Over time, diversity has begun to gain value in society instead of
uniformity (Say 2017).

Multiculturalism discussions have started to gain importance in Tiirkiye. In Tiirkiye, it is
seen that multiculturalism has come to the forefront in education with the gradual move away
from traditional education and the appreciation of individual-oriented education (Erbas 2015).
The fact that the concept of multiculturalism has started to take more place in education in
Tiirkiye reflects both the increasing global interaction and the egalitarian policies pursued in
education. When we look at recent education programs and curricula, it is observed that
changes have been made according to current needs and that there are studies in this direction.
However, there is no clear multicultural education program in force (Erbas 2019; Demirgelik
2020). Considering Tiirkiye's current structure and increasing migration, it is observed that
student diversity and cultural differences in schools are increasing. In this respect, it is very
important that students and teachers have more knowledge about multiculturalism. In this
sense, it is of primary importance to formally establish an education curriculum that includes
multiculturalism. The deficiency here increases the importance of academic studies (Demirgelik
2020). Looking at the academic studies on multiculturalism and multicultural education, it was
seen that only one study was conducted before 2012, while the number of studies conducted
between 2012-2019 increased. The reason for the increase in studies on multiculturalism in 2019
is the 2018-2023 Harmonization Strategy Document and National Action Plan. The objectives of
this action plan were to prepare the adaptation policies for the immigrants coming from Syria to
Tiirkiye urgently by researchers and academicians, considering that the immigrants coming to

Tirkiye from Syria will be permanent. This situation resulted in the number of studies
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conducted between 2008-2018 being met in only four years, that is, between 2018-2021 (Orhan
Albayrakoglu & Vardar 2023).

The aim of this study is to adapt the "Multicultural Sensitivity Scale" developed by Ruales,
Agirdag, and Petegem (2020) for pre-service teachers into Turkish and to determine the attitudes
of pre-service teachers towards differences in society with the adapted scale items. The aim of
this study is to determine how much knowledge prospective teachers have about
multiculturalism, how open they are to change, to predict the attitude they will develop while
doing their profession, and to determine the effects reflected on education in Canakkale Onsekiz
Mart University Faculty of Education. With this study, the following questions were tried to be
answered:

*Is the "Multicultural Sensitivity Scale" which was adapted into Turkish valid and reliable?

*What are the sensitivity levels of pre-service teachers in the Faculty of Education towards
multiculturalism?

*Do pre-service teachers' sensitivities towards multiculturalism show a significant
difference depending on branch, grade, and gender?

Method

Research Model

In this study, a questionnaire survey, which is one of the types of survey design in
quantitative research methods, was applied. Survey designs are quantitative research designs in
which the researcher collects data by applying a survey study to a sample group determined to
determine the thoughts and attitudes of a universe. With this method, quantitative and
numerical data are obtained through questionnaires or interview forms. The answers of the
participants are analyzed and evaluated in relation to the statistical data of previous studies
(Creswell 2020). In this study, the study population is Canakkale Onsekiz Mart University, and
the sample group is the students of the Faculty of Education. Participants were selected by the
convenience sampling method. The "Multicultural Sensitivity Scale” developed by Ruales,
Agirdag, and Petegem (2020) for prospective teachers was used in the study. The scale includes
28 items consisting of five sub-dimensions. These dimensions were expressed as

"none "none

"ethnocentrism," "intercultural effort," "intercultural tension,

nn

multiculturalism indicator," and
"monocultural orientation." The scale items were administered to 907 participants from various
departments and grade levels. To evaluate the attitudes and opinions of the participants, the
scale items were expressed with a 7-point Likert scale. These expressions are: strongly disagree
(1), disagree (2), partially disagree (3), undecided (4), partially agree (5), agree (6), and strongly
agree (7). The dimensions of "Ethnocentrism," "Intercultural Stress,” and "Monocultural
Orientation" in the scale were arranged and analyzed by reverse coding while remaining faithful
to the original version. Descriptive statistical analyses were performed on the data, which
provided information about the frequency and rate of observation of the variables and the
characteristics of the participants such as class, gender, and department. Pearson product-
moment correlation coefficient analysis was applied to measure the agreement between the

original and the translated version of the scale. Confirmatory factor analysis was applied to
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examine the construct validity of the scale. The factor loadings of the items were analyzed by
exploratory factor analysis. Confirmatory factor analysis was conducted to evaluate the
construct validity of the scale.

Conclusion and Discussion

Within the scope of this study, the multicultural sensitivity scale developed by Ruales,
Agirdag, and Petegem (2020) was adapted into Turkish. When the literature is examined, there
are many studies in the form of scale development (Ayaz 2016; Bagsbay & Kagnic1 2011; Kan &
Doruk 2022; Yildirim & Tezci 2017) and scale adaptation (Akcaoglu & Arsal 2018; Gezer & Ilhan
2016; Kervan 2017; Soylu & Kaysil1 2022; Yazici, Basol, & Toprak 2009) conducted to examine
teacher approaches under titles such as multicultural sensitivity, intercultural sensitivity, or
classroom differences. In addition, this study was conducted considering the lack of a
comprehensive and up-to-date scale. During the scale adaptation process, meticulous efforts
were made to be useful for future studies. Translating the language of the scale from the original
language to a completely different culture may make it difficult to reflect some of the words in
the original language into the translated language exactly. For this reason, there is no certainty
that the adapted scale will exactly match the original scale (Sireci & Berberoglu 2000 as cited in
Sireci & Berberoglu 2000; Boztung, Oztiirk, Eroglu & Kelecioglu 2015). On the other hand, it is
important to ensure cultural and linguistic validity with the closest translation possible by
working with experts fluent in both languages during the adaptation process.

According to the research results, Faculty of Education pre-service teachers' sensitivity
levels towards multiculturalism were at a high level. When previous studies are examined, it is
seen that teacher attitudes are generally positive and high (Akkaya, Kirmizi, & Isci 2018; Dursen,
Unal, & Kingir 2022; Giingér, Buyruk, & Ozdemir 2018; Kozikoglu & Dilek, Cavak 2023).
Participants rated the statements about ensuring equality in the classroom, reducing prejudice,
learning about other cultures, and being open to development highly.

In our country, there is no program for multicultural education during teacher
undergraduate education, pedagogical formation, or in-service training. Despite this, teachers'
multicultural sensitivity is quite high. However, negative attitudes are also seen when we look
at the participant approaches. One of the important reasons for this situation is the widespread
belief that it is quite difficult to devote time and effort to each student. At the same time, the
limitation of going beyond certain plans and programs in terms of ensuring compliance with the
curriculum reduces the applicability of activities for individual differences. On the other hand,
the fact that classroom materials and teaching aids are almost the same for every year and for
every class, which may be due to various reasons such as planning time, workload, or cost,
perpetuates uniform approaches. For students to become self-confident, respectful of
differences, and capable of generating original ideas, teaching techniques and materials need to
be more functional in terms of reflecting cultural diversity. In addition, for the data where lower
attitudes were observed, reasons such as the fact that the participants have not yet started their
profession, have not experienced the classroom environment where different students are

together, and have not gained some personality traits that come with the profession may be
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effective. For example, Bulut and Saricam (2016) found that there was a significant difference
between preschool teachers and pre-service teachers regarding multicultural attitudes. It was
seen that teachers' multicultural personality, emotional balance, and multicultural positive
attitude averages were higher than pre-service teachers.
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Etnomerkezcilik

1.Etnik azinlik gruplarin fazla alingan oldugunu
diistintiyorum.*

2.Etnik azinliklarin ¢ogunluga uyum saglamay1
o0grenmeleri gerektigini diistintiyorum.*

3.Toplumun etnik azinliklara gereginden fazla
onem verdigini diistiniiyorum.*

4. Diger etnik gruptan gelen insanlara gore kendi
etnik grubumdan insanlar1 daha giivenilir
hissediyorum.*

5.Etnik azinliklarin farkli durumlarda asir1 tepki
verme egiliminde oldugunu diisiiniiyorum.*

Kiiltiirleraras1 Caba

6. Bagka etnik gruplarla kiiltiirel olarak uygun
sekilde iletisime ge¢gmenin yollarini 6grenmeye
caligirim.

7.Bagka etnik gruptan insanlarla etkilesime gegmek
icin ¢aba harcarim.

8.Bagkalarinin kiiltiirleri hakkinda bir seyler
O0grenmek i¢in ¢aba sarf ederim.

9.Bagkalarinin kiiltiirlerini 6grenmenin onlarla
iliskilerimi gelistirecegine inantyorum.

Kiiltiirleraras: Gerilim

10.Etrafimda bagka etnik azinlik tiyelerinin olmasi
fikrinden hoslanmiyorum.*

11. Etnik azinliklarla ilgilenmeyi zaman kayb1
olarak goriiyorum.*

12. Kiiltiirel ge¢misi benimkinden farkli olan
insanlarla iyi bir sekilde ¢alismanin zor olacagini
diistintiyorum.*

13. Bagka kiiltiirlerden olan insanlarla iliski halinde
olmay stresli buluyorum.*

14.Bulundugum toplumdaki cesitliligi hos
karsilamakta zorlaniyorum.*

Cokkiiltiirliilitk Gostergesi

15.Kiiltiirel gesitliligin oldugu bir sinifta egitim
vermeye istekliyim.
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16. Cocuklara kiiltiirel farkliliklar1 paylasmalar:
i¢in firsatlar saglayacagim.

17.0grencilerin baskalarinin geleneklerini
anlamalari icin ¢aba sarf edecegim.

18.0grenciler arasindaki 6nyargiy1 azaltmanin
yollarini bulacagim.

19.0grencilerimin kiiltiirel aligkanliklarmi
kabullenmek i¢in ¢aba sarf edecegim.

20.Kullanacagim 6gretim materyallerinin kiiltiirel
cesitlilik gostermesini saglayacagim.

21. Siruftaki grup aktiviteleri esnasinda grup
olusumunda kiiltiirel gesitliligi saglayacagim.

22. Kiiltiirel agidan cesitlilik gosteren bir 6grenci
grubunun ihtiyaclarimi karsilayabilmek igin
Ogretim yontemlerimde ayarlamalar yapacagim.

Tekkiiltiirlii Yonelim

23. Ogrencilerin sinif igerisinde kendi lehc¢elerini
kullanmaktan kaginmalar: gerektigini
diistiniiyorum.*

24. Okullarda ana dilin kullanilmasinin
engellenmesi gerektigine inaniyorum.*

25. Benimle aymu kiiltiirii paylasan 6grencilere
egitim vermeyi tercih ederim.*

26.Kiiltiirel gesitlilik ile ilgili egitim vermenin sinif
icerisinde anlasmazlik yaratacagini varsayiyorum.*

27. Okullarin ¢atismalar1 énlemek amaciyla etnik
azinlikta olan 6grencileri ayirmalari gerektigini
diistiniiyorum.*

28. Etnik azinlik grubundan gelen 6grencilerin
velileriyle ugrasmanin zor olacagini
diistintiyorum.*

e
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Cumhuriyet'in i1k Yiizyilinda Egitim: Ge¢misin izleri, Gelecegin Ayak Sesleri...

Cumbhuriyet'in ilk yitiz yilik seriiveninde egitim, bir milletin yeniden ingas1 ve
cagdaslasmasinin mihenk tasi olarak degerlendirilebilir. Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogretim tiyeleri tarafindan Cumhuriyetin 100. Yilina armagan olarak hazirlanan bu kitap, 100
yilda egitimi, kurumlar, etkinlikler ve 6gretim baglaminda ele almaktadir. Cumhuriyetin Ilk 100
Yilinda Egitim: Kurumlar, Etkinlikler ve Ogretim adli eser, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulusundan
itibaren egitim alaninda gerceklesen doniisiimleri ¢ok boyutlu bir perspektifle ele alan bir

calismadir. Dr. Evrim Eveyik-Aydin editorliiglinde hazirlanan kitap, sekiz farkli yazarin
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katkilartyla, Cumhuriyet’in egitim politikalarini, toplumsal yapiya etkilerini ve pedagojik

yeniliklerini tarihsel ve analitik bir ¢ercevede okuyucuya sunuyor.

Kitap, egitim tizerinden bir iilkenin kimliginin ve vizyonunun ne 6l¢tide dontistiiriildiigtinti
anlatan rehber niteliginde bir c¢alisma. Cumhuriyet'in ilk yillarindan bu yana egitimdeki
reformlari, kurumlari, egitim etkinliklerini ele alan bu zengin igerik, okurlarini hem ge¢misiyle
ylzlestiriyor hem de gelecege yonelik egitim politikalar1 konusunda onlara ilham verici bilgiler
sunuyor. Kitapta kullanilan ve bazilar1 énemli belgelere ait olan gorsellerin kitabin igerigine
yaptig1 katkilarin yami sira, 100 yillik tarihsel boyutun somutlagsmasi baglaminda da dikkat
gekiyor. Bu inceleme yazisi, kitabmn boliimlerini ayri ayri ele alarak hem elestirel sorular
yoneltmeyi hem de bu sorular {izerinden bir degerlendirme yapmay: hedeflemektedir.
Cumbhuriyet’in kurulusuyla baslayan egitim reformlari seriivenini, bu seriivenin dncesini de goz
ardi etmeden ele almaya calisacagim.

Cumbhuriyet kurulmustur ancak hali hazirda var olan egitim Osmanli'nin mirasidir. “O halde
devralinan bu miras: millilestirme ve modernlestirme yolunda neler yasanmis, hangi adimlar
atilmistir?” sorusunun cevabini birinci boliimde buluyoruz. Prof. Dr. A. Miinire Erden, “Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin Kurulusunda Egitimin Durumu ve Egitimde Reform Hareketleri” baslikh
yazisinda, “Tanzimat’'tan itibaren siiregelen reformlar, Cumhuriyet egitim politikalarina ne
sekilde zemin hazirlamistir, Tiirk egitim sisteminin yapilandirilmasinda ve okuryazar sayisinin
artirllmasinda hangi unsurlar rol oynamistir, 6gretimde birlik nasil saglanmistir?” gibi sorulara
yanitlar verirken Osmanli doneminden devralinan egitim mirasini ve modernlesme ¢abalarini,
yurt ¢capinda baslatilan egitim seferberligini, Harf Devrimi ile egitimde ve dilde saglanmaya
calisilan milli birligi, Millet Mektepleri'ni, Tevhid-i Tedrisat'1 ve Cumhuriyet’in ilk yillarindaki
egitim reformlarini kapsamli bir sekilde analiz eder. Ayrica Prof. Dr. Erden’in egitim reformlarim
toplumsal ve siyasi baglamda degerlendirmesi, okuyuculara dénemin dinamiklerini anlamalar1
konusunda zengin bir igerik saglamaktadir. Ozellikle Tevhid-i Tedrisat Kanunun ve Harf
Devriminin detaylariyla incelenmesi, Tiirk egitim tarihindeki bu o6nemli adimlarin okur

tarafindan kavranmasina yardimci oluyor.

Tirk Milli Egitimi'nde kisa siirede gerceklestirilen devrim niteligindeki reformlar, yeni

dogmus Cumhuriyet i¢in oldukga biiyiik adimlardi ama elbette ki yeterli degildi. Halkin biiyiik
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cogunlugu koylerde yasiyordu, okuma-yazma bilmiyordu. Koyliiniin kalkinmasi, egitim almasi
nasil saglanacakti? Iste tam bu noktada, egitimdeki doniistiiriicii reformlar1 Koy Enstitiilerinin
kurulmasi izledi. Tkinci boliimde Dr. Onur Seckin, “Cumhuriyetin 100. Yilinda Yetiskin
Egitiminin Gelecegine Koy Enstitiilerinin Penceresinden Bakmak” adli yazisinda kdy okullarina
Ogretmen yetistiren, memleketin ve koyliiniin egitiminde bas rol oynayan Koy Enstitiileri
modelini, halk egitimi ve toplumsal kalkinma agisindan ele almis, bu modelin 21. ytiizyilda
yetiskin egitimine ilham verebilecegine vurgu yapmistir. Dr. Seckin, Koy Enstitiileri'nin
kurulmasina neden ihtiya¢ duyuldugunu, bu okullarda uygulanan “is iginde ve yaparak
ogrenme” modelini ve buradan mezun olan 6gretmenlerin kdylerde iistlendikleri gorevleri ve
sagladiklar1 toplumsal katkilar1 detayli bir bi¢cimde irdelemis ve K&y Enstitiileri'ni sadece Tiirk
egitim tarihinin en 6nemli deneyimlerinden biri olarak degil, ayn1 zamanda yetiskin egitimine
yonelik uluslararasi bir basar1 modeli olarak da nitelendirmistir. Bununla birlikte Dr. Seckin
yazisinda bugiinkii yetigkin egitiminde 6ne cikan ve “Hayat Boyu Ogrenme (HBO)” olarak
adlandirilan modelin ortaya ¢ikisi, gelisimi ve kapsami agisindan da degerlendirmesini yapmustir.
Tipki Cumbhuriyet'in ilk ceyreginde kurulan Koy Enstitiileri'nin koylii yetiskin niifusun
egitiminde aldig1 roller ve sagladig1 toplumsal katkilar gibi, Cumhuriyetimizin 100. yilinda da
HBO gibi egitim modelleriyle gerek yetiskin egitiminde gerekse de mesleki egitim alanlarinda

bugiiniin gergekleri ve ihtiyaglari ¢ergevesinde reformlar yapilabilecegini belirtmistir.

Tirk Milli Egitimi'nin ustalikla dosenen bu yapi taslarinin yani sira yeni kurulmus olan bu
topluma kazandirilmas1 gereken en Onemli hususlardan biri de Kurtulus Savasi sirasinda
filizlenen ve Cumhuriyet'in kurulmasiyla ¢igek acan ulusal bilingti. Milli kimligimizin,
kiiltiirimiiztin, ulusal degerlerimizin, egitimin zihinlerde actifi bu kapidan igeri girmesi
saglanmaliydi. Bu islevi de okul etkinlikleri iistlenmisti. Kitabin ti¢tincti boliimiinde Prof. Dr.
Yelkin Diker Coskun, Cumhuriyet'in erken dénemine 6zgii okul etkinliklerini analiz ederek
ulusal bilincin ingasindaki rollerini ele alir. Andimiz, Yerli Mal: Haftas1 ve Okuma Bayramlari gibi
etkinliklerin, toplumsal dayanismayi ve kimlik olusumunu destekleme islevlerini ortaya koyar.
Cumbhuriyet donemindeki karakteristik okul etkinliklerinin tarihsel ve kiiltiirel baglamda detayh
bir sekilde ele alinmasi son derece anlamlidir. Milli kimlik ve degerlerin insasinda egitimin roliinii
vurgulayan yazar, Andimiz ve Dil Bayrami gibi etkinliklerin 6nemini etkileyici bir sekilde

aciklayarak egitimde kiiltiir aktariminin giiciine dair 6nemli bir bakis a¢is1 sunuyor.
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Cumbhuriyetin yapi taglar1 inga edilirken dyle giinler vardi ki milli bayram ilan edilip ytizyillar
sonra dahi anilir, kutlanir olacak nitelikteydi. Kitabin dordiincii boliimiinde “Okullarda 19 Mayis
ve 23 Nisan Kutlamalar1” baslikli yazisiyla Dr. Esra Yal¢in, milli bayramlarin egitimdeki roliin,
ulusal degerlerin aktarimi ve toplumsal birlikteligin saglanmas1 baglaminda ele alir. Bu boliimde
yliz yil sonra dahi biiyiik bir coskuyla kutlanan bayramlar haline gelmis olan 19 Mayis, 23 Nisan,
29 Ekim, 30 Agustos tarihlerinin ulusun ortak degerlerini ve hedeflerini gelecek nesillere
aktarmasi bakimindan islevlerini ve bu baglamda da 6nemli roliin okullarda oldugu ortaya koyar.
Dr. Yalgin, ulus anlayisimizin olusmasinda ve korunmasinda énemli bir yere sahip olan 19 May1s
ve 23 Nisan tarihlerinin bayram olarak kutlanmasina karar verildigi siireglerden baglayarak
glintimiize dek uzanan tarihi dykiisiinii kapsamli bir bicimde ele almistir. Dr. Yal¢in, bayram
kutlamalarinin sadece bir toren degil, ayn1 zamanda egitim siirecinin ayrilmaz bir parcasi
oldugunu ifade etmis, bu etkinliklerin 6grencilerde aidiyet hissi yaratma ve tarihsel olaylar

anlamlandirma konusundaki katkilarina da dikkat cekmistir.

Elbette egitimin her alaninda gergeklestirilen bu nitelikli reform c¢alismalar1 arasinda
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik hizmetleri de 6nemli bir yere sahipti. Kitabin besinci
boliimiinde, Prof. Dr. Niliifer Ozabaci, “Egitimde Ruh Sagligi Hizmetlerinin Tarihi” baslkl
yazisinda, egitim sistemi icinde oldukca onemli bir yere sahip olan Psikolojik Danigmanlik ve
Rehberlik hizmetlerinin Tiirkiye’deki tarihsel gelisimini, bu hizmetlerin bireysel farkliliklar
dikkate alarak &grencilerin ihtiyaglarina nasil yanit verdigini, Yiiksek Ogretimde Psikolojik
Danigsmanlik ve Rehberlik alanlarinin olusumunu ve okullarda verilmeye baslanan danismanlik
hizmetlerini tarihi verilerle birlikte kapsamli bir bicimde ele alir ve Psikolojik Danigsmanlik ve
Rehberlik alanindaki mesleki yapilanma ve orgiitlenmedeki gelismeleri basarili bir gekilde
aktarir. Prof. Dr. Ozabaal iilkemizde okul psikolojik danisma hizmetlerinin gegmisini ve
bugliniinii anlamaya c¢alismak kadar gelecegini de okumaya ¢alismanin 6nemini vurgular. Bu
baglamda okul psikolojik danisma hizmetlerinin, tilkemizin geleceginin ingsasinda énemli bir yere
sahip olan genglerin saglikli bir sekilde yetismesinde, egitim almasinda ne denli 6nemli bir unsur

olarak on plana ¢iktigini goriiyoruz.

Kitabin altinct boliimiinde “Cumhuriyetin Ilk Yiizyihindan Ikinci Yiizyillina Matematik

Egitimi” adl1 yazisinda Dog. Dr. Oguzhan Dogan, matematik egitiminin Cumhuriyet’in ilanindan
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glintimiize dek uzanan yiiz yillik siirecte gecirdigi degisiklikleri ele alir, Cumhuriyet oncesi
matematik egitimine 151k tutarak bu tarihi donemler arasinda karsilastirmalar yaparken bu siireg
tizerinden de gelecege dair Onerilerde bulunur. Dog¢. Dr. Dogan, Matematik biliminin sadece
egitim alaninda degil, diin, bugiin ve gelecekte insan hayatinin neredeyse her alaninda sahip
oldugu giiclii etki ve degerini carpic1 6rneklerle, gorsellerle ortaya koyar. Ayrica bu boliimde
matematik egitiminin gelisiminde oldukc¢a 6nemli bir yere sahip olmakla birlikte giiniimiizde pek
az kisinin bildigi, hem olusturulmasinda hem de yazilmasinda Atatiirk’tin biiyiik bir rol aldig:
Geometri kitab1 ve matematik terminolojisindeki sadelesme de ele alinir. Matematigin geng
nesillerin zihinlerinde diinyay1 anlama ve algilamalar1 ve esitlik¢i perspektife sahip olmalar:
acgisindan oldukg¢a 6nemli bir konuma sahip oldugu tizerinde durulur ki buradan da yazarin

Matematik araciligiyla bizlere yeni bir bakis agis1 kazandirmaya ¢alistigini soylemek yerinde olur.

Hayatimizin her alaninda, her doneminde, gelisimin basrol konumundaki 6gelerinden biri
olan teknoloji, egitim hayatimizin doniisiimiinde, ge¢misten giiniimiize 6nemli aktdrlerinden biri
olmustur. Kitabin yedinci boliimii, Dr. Meltem Ipek Oner’in “Tiirkiye’de Egitim Teknolojisi:
Gegmisten Gliniimiize Yolculuk” adli yazisinda okuyucuya egitim alaninda Cumhuriyet’in ilk
yillarindan giiniimiize kadar kullanilan kara tahta, tepego6z, projeksiyon cihazi, akilli tahta,
bilgisayar, internet, mobil 6grenme, uzaktan egitim, yapay zeka gibi teknolojilerin, egitimimize
sundugu katkilari, baska bir deyisle teknoloji sayesinde degisen, doniisen ve bugiinkii haline
evrilen egitimimizin yiiz yillik yolculugunu gozler oniine serdigi 6zel bir boliimdiir. Egitimdeki
dijital doniisiimlerin perde arkasinin da okuyucuyla paylasildigi bu béliimiin, kitabin en ilgi

cekici kistmlarindan biri oldugunu sdylemek gerekir.

Yadsinamaz, inkar olunamaz bir gergek vardir ki, o da Tiirk Milli Egitimi'nin en essiz, en
degerli 6gesi olan egitimciler, 6gretmenlerdir. Bu degerli eserin son boliimii oldukga anlaml ve
gorkemli bir bitiris sunuyor bizlere. Dr. Evrim Eveyik Aydin‘m Omriinii egitime adamus bir
egitimci, akademisyen ve dahasi kendi hocas: da olan Prof. Dr. Ayse Semra Akyel ile yaptigi,
onun O0gretmen egitimindeki deneyimlerini, ideallerini ve egitim anlayisin1 okuyucuya aktaran
kiymetli bir soylesi. Bu soyleside Dr. Eveyik Aydin, okuyucuyu, ¢agdas ogretmen yetistirme
alanini, uygulama, arastirma, ¢ok yonlii donanim ve uluslararasilagma gibi farkli perspektiflerden

ele alan Prof. Dr. Akyel'in kendi egitim-6gretim hayati ve kendi egitimcilik deneyimlerinin
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harmanlandig1 essiz ve tarihi bir yolculuga cikariyor. Prof. Dr. Akyel'in Yeditepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dekanligi doneminde gerceklestirdigi Oncii ve Ornek niteligindeki
uygulamalarin gelecegin akademisyenlerine, egitimcilerine ve egitim yoneticilerine her adimda

rehber olacag1 sdylenebilir.

Bu kitap, Cumhuriyetimizin ilk yillarindan itibaren egitim politikalarinin nasil sekillendigini,
egitim kurumlarinin tarihgesini, egitim alanindaki reformlarin, etkinliklerin ne zaman ve nasil
basladigini 6grenmek isteyenlerin, egitimcilerin, egitim politikalari tizerine ¢alisanlarin, gelecegin
ingasinda rol alacak olan tiim genglerin okumas: gereken basvuru kaynaklarindan biri olma
niteligindedir. Zira unutmayalim ki gecmis her zaman gelecegin rehberi olmustur. Tiirkiye'nin
egitimde attig1 cesur adimlari, toplumsal kalkinmadaki vazgegilmez roliiyle birlestiren bu kitap,
yeni nesiller i¢in ilham verici bir kaynak. Okuyucular, bu kitapta egitimin sadece bir bilgi aktarim
stireci olmadigmni, ayn1 zamanda bir milletin kimliginin insasmni tiistlenmekte biiyiik bir
sorumlulugunun oldugunu tarihi 6rnekler vasitasiyla yakindan goriiyor. Cumhuriyet'in egitim
ideallerini ve bu ideallerin giintimiizle nasil bir bag kurdugunu anlamak isteyenler igin benzersiz
bir rehber. Ge¢gmisin deneyimlerini, bugiiniin ihtiyaglariyla harmanlayan bu eser, egitimle

ilgilenen herkes i¢in bir bagvuru kaynag1 olmaya aday.
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TANIM

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (EDU?7): Ingilizce ve Tiirkce dillerinde yaym kabul
eden, yilda 2 kez Haziran ve Aralik aylarinda yaymlanan uluslararasi, hakemli, agik erigimli, bilimsel
bir dergidir. Makale basvurular1 Mayis ve Kasim aylarina kadar kabul edilmekte olup, derginin

yayinlanma tarihi Haziran ve Aralik aylari igcinde olacaktir.

AMAC ve KAPSAM

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan yayimlanan EDU7 dergisinin temel amaci, egitim
bilimleri ve temel bilimler alanlarindaki giincel arastirmalarin, yenilik¢i uygulama orneklerinin ve
disiplinler aras1 g¢alismalarin akademik bir platformda paylasimasini saglamaktir. Dergimiz,
fakiiltemiz programlarmin nitelikli O6gretim iiyelerinin editéryal katkilarini gergevesinde, egitim

bilimleri ve paydasi olan temel bilimler arasinda disiplinler arasi bir koprii olmay1 hedeflemektedir.

EDU7, Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin hiimanist 6gretmen yetistirme anlayisina paralel
olarak, evrensel kiiltlir degerlerini ve etik ilkeleri esas alir. Dergimiz arastirma, uygulama, gok
yonliilik ve uluslararasilagsma ilkeleri dogrultusunda, egitim politikalarina ve uygulamalarina 11k
tutmay1 ve alan egitimi literatiiriinii temel bilimler calismalariyla gelistirmeyi amaglar. Cocugun iistiin
yarart ilkesini merkeze alan dergi, e8itim sistemlerinin gelisimini destekleyen, bilimsel gegerliligi

yuksek ve etik degerlere bagli calismalar tesvik eder.
EDU7, akademik ve uygulamali aragtirmalari tesvik etmek amaciyla asagidaki konulari kapsar:

. Egitim politikalarinin analizi ve degerlendirilmesi,

. lyi egitim-6gretim uygulama 6rnekleri,

. Ogretmen yetistirme siireglerine dair arastirmalar,

. Karsilagtirmali egitim ve temel bilimler ¢aligmalari,

. Filoloji temel alani galigmalari,

. Bilisim bilimleri ve matematik temel alani ¢calismalari

. Alan egitimlerinde yenilik¢i yaklasimlar ve giincel egilimler,
. Egitim bilimlerinde meta-analiz ¢aligmalari,

. Kitap analiz ve degerlendirme yazilari,

. Egitim ve bilim alaninda diisiince yazilari.

EDU7, akademisyenlerden arastirmacilara, 6gretmen adaylarindan uygulayicilara kadar egitim
bilimleri ve temel bilimlerle ilgilenen tiim paydaslar igin uluslararasi diizeyde bir platform sunmayi

amaglar.
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ETIK ILKELER ve YAYIN POLITIKASI

Genel

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nin yaymn siireci bilginin bilimsel yontemle yansiz
bicimde {iretilmesi, gelistirilmesi ve paylasilmasina dayanir; akademik ilkelere bagl kalarak,
belirlenmis akademik ve etik standartlarla uyumlu bir sekilde yayincilikta yanlis uygulamalarin 6niine
gegmeyi taahhiit eder. Makalenin Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde yayimlanmasi
maksadiyla DergiPark {izerinden yazar(lar) tarafindan yiiklenmesi, bagvuru siirecini baglatir.
Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, gonderilen yazilarda diizeltme yapmak, yazilari

yayimlamak ya da yayimlamamak hakkina sahiptir.
Yazarm Sorumluluklan

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’ne sunulan metinler/ ¢alismalar intihal icermemeli ve
6zglin olmalidir. Bu konuda sorumluluk tamamen yazarlara aittir. Intihalin her gesidi, yazarm kendi
yayinlarmdan yaptigi usulsiiz aktarimlar dahil, ¢ok ciddi bir etik sorundur. Intihal igerdigi tespit
edilen makalelerin degerlendirme siireci durdurulur. Yaymmlandiktan sonra intihal tespit edildigi
takdirde, Editorler ve Editor yardimcilart uygun Onlemler alirlar. Yazar, makalesini, yaymn karar
alinincaya kadar, dergi yaymn kuruluna bildirmek kosuluyla geri ¢ekme hakkina sahiptir. Yazarlar
cinsiyet, 1rk, dil, inang, kiltiir, sinif, yas, goriis, zlimre ve cinsel yonelim gibi aidiyet ve kimlikler
iizerinden ayrimci bir dil kullanmamalidirlar. Calismalar/makaleler {i¢ilincii bir tarafin mahremiyet ve
fikri miilkiyet haklarini ihlal etmemelidir. Yazarlar, ¢alismalarinda paylari olan tiim sahislari belirtme
ylikimliligi tasirlar. Calismalarinda 6énemli derecede paylari olan sahislari ortak yazar olarak
belirtmelidirler. Bir ¢aligma, yazarlarinin tiimiiniin rizas1 olmadan yayimlanamaz. Makaleye katki
saglamayan kisilerin adlari, yazar olarak yazilmamalidir. Yayimlanmak {izere bagvurusu yapilan bir
makale i¢in yazar sirasimi degistirme, yazar cikartma, yazar ekleme islemleri Onerilmemelidir.
Yazarlar, calismanin/metnin eski bir versiyonu bagka bir mecrada yayimlanmigsa bunu
belirtmelidirler. Calisma, yayimlanmamis bile olsa bir tezden veya yayimlanmamis bilimsel toplanti
sunumundan derlendiyse, bunun ilk sayfada dipnot olarak belirtilmesi gerekir. Yazarlar, mevcut telif
haklar1 yasasi esaslarina uygun hareket etmekte sorumludurlar.

Degerlendirme siirecinde yazarlardan makalelerine iliskin bilgi ya da veri istenmesi durumunda talep
edilen bilgileri dergi editorligiine sunmalidirlar. Yazarlar, hakemlerin ve Editorler/Editor
yardimcilarinin diizeltme Onerilerini yerine getirmekten sorumludur. Hakemlerin ya da Editorler/
Editor yardimeilarinin onerilerine katilmamasi halinde, yazar, gerekgesi ile birlikte bu durumu dergi
editorligiine bildirmek hakkina sahiptir. Yazarlar, hakem degerlendirme Onerilerine yaptiklari
islemleri, dergi editorliigiince gonderilen rapora isleyerek dergi editorliigiine sunmalidirlar. Biitiin
yazarlar, aragtirma yazilarinda, o yazinin sonuglarini veya yorumunu etkileyebilecegi diisiiniilen
herhangi bir mali ve diger tarzda ¢ikar ¢atismalarini agik etmelidirler. Calisma igin alinan biitliin mali

destek kaynaklar1 agikga belirtilmelidir. Bir yazar, yayimlanmis bir makalesinde ciddi bir hata veya
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yanlislik kesfedince, bu konuda dergi editorliigiine vakit gecirmeksizin haber vermelidir. Bu durumda
yazar, makalesini geri ¢ekme veya makaleye dair bir diizeltme yaymmlamada dergi editorliigii ile is
birligi yapmakla sorumludur. Yapilan arastirmalar ig¢in ve etik kurul karar gerektiren klinik ve
deneysel insan ve hayvanlar iizerindeki ¢alismalar igin ayr1 ayri etik kurul onayr alinmis olmali, bu

onay makalede belirtilmeli ve belgelendirilmelidir.
Yazarlarimn EDU7'ye Makale Gonderirken Su Hususlara Dikkat Etmeleri Gerekmektedir:

1.EDU7'ye gonderilen makalelerin biitiin boliimlerinin yaziminda Tiirk Dil Kurumu (TDK) Yazim
Kilavuzu esas alinmalidir.

2.EDU7nin DergiPark sayfasinda yer alan Yazim Kurallar1 bolimiindeki Makale Taslagi yazar
tarafindan bilgisayarina indirilmeli ve ¢alisma bu taslaga kopyalanmalidir. Kopyalama isleminde
liitfen baslik, 6zet, anahtar kelimeler vd. boliimleri tek tek kopyalaymiz ve bicimleri eslestiriniz.
Bir kerede tamamimi kopyalamaniz, taslagin sayfa yapisimi bozmaktadir. Taslak metne
kopyalama talebimiz, c¢alismanizin mizanpaj asamasinda veri kaybina ugramasini onlemek
igindir.

3.Calismaniz1 taslak metne kopyaladiktan sonra ilk sayfada, bashigin yaninda 1 dipnotuyla kurum
bilginizi, unvaninizi, e-posta adresinizi ve ORCID bilgilerinizi yaziniz.

4.Kaynak¢anin APA 6 siiriimiine uyumlu olmasi beklenmektedir. Kaynak¢a yazimi ve APA 6
siiriimiine dair bilgileri edinmek i¢in Yazim Kurallar1 boliimiine bakiniz. Kaynak¢anizin Latin
harfli olmasi1 gerekmektedir. Farkl alfabelerle yazilmis eserleri Latin harfli bi¢ime ¢eviriniz.

5.DergiPark sayfasinda makalenizi EDU7’ye gonderirken isaret edilen uyarilara dikkat ediniz. Bu
boliimde liitfen Tiirkge baslik, 6zet ve anahtar kelimelerin yami sira Ingilizce (EDU7’nin ilgili
kisminda yer alan ve derginin uygun gordiigii diger yabanci dillerden biri de olabilir.) baslik, 6zet
ve anahtar kelimeleri de ekleyiniz. Hem Tiirk¢e hem de Ingilizce bashg1 biiyiik harflerle yaziniz.

6.DergiPark’a ylikleme isleminde kaynak¢anizi da eklemeniz beklenmektedir. Kaynakganizi
internet sayfasina ytikledikten sonra her bir kaynagin arasinda bir bosluk (enter) birakmaniz, atif
arastirmalarinda veriye sorunsuzca ulasimasini saglayacaktir. Liitfen kaynakganizi bir biitiin

olarak yapistirdiktan sonra aralaria bir bosluk (enter) birakiniz.
Hakemlerin Sorumluluklar:

Teslim edilen makalenin yayimlanip yaymmlanmayacagina Yaymn Kurulu tarafindan karar
verilmesinde hakem gorisleri onceliklidir. Hakemler, iki yonlii kér hakem usuliine riayet ederek
calismay1 adil ve tarafsiz olarak degerlendirmelidirler. Hakemler, gizlilik ilkesine riayet etmelidir,
hakemlik siirecinden elde ettikleri bilgileri kisisel menfaatleri i¢in kullanmamakla yliktimliidiirler;
raporlarin1  veya makale hakkindaki bilgileri bagkalariyla paylasmamalidirlar. Hakem
degerlendirmeleri objektif ve yapict olmalidir. Yazinin akademik yeterliligi esas alinmalidir.
Yazarlarin sahsiyetlerine yonelik elestiriler uygun goriilmez. Hakemler, yaptiklari degerlendirmeleri
destekleyecek agiklamalari ve argiimanlari, dergi editorliigiince sunulan hakem degerlendirme

raporlarinda sunmalidirlar. Editorler/ Editér Yardimecilari, tarafli ve sahsilestirilmis degerlendirmeleri
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ve gerekcelendirilmemis onay ve retleri degerlendirmeye almazlar ve bu durumdaki makaleler igin
yeniden hakem belirlerler. Hakemler, kisisel veya kurumsal ¢ikar ¢atismalariyla sonuglanabilecek
makaleleri degerlendirmeyi kabul etmemelidirler. Hakemler, tespit etmeleri halinde, dergi
editorliigiinii fiili ya da olast herhangi bir intihal, ¢oklu yaym veya es zamanl bagvuru vakasindan
haberdar etmelidirler. Hakemler, degerlendirmeyi tarafsizlik ve gizlilik iginde yapmalidirlar. Bu ilke
geregince, inceledikleri makaleleri degerlendirme siirecinden sonra yok etmelidirler. Uyruk, cinsiyet,
dinsel inang, siyasal goriig ve ticari kaygilar, degerlendirmenin akademik tarafsizligini bozmamalidir.
Hakemler degerlendirmesini kabul ettikleri makaleyi siiresi i¢inde degerlendirmelidirler. Makalenin
akademik niteligini artirmak maksadiyla, hakemlerin diizeltme Onerileri yazarlara iletilir ve

hakemlerin talep etmeleri halinde, yazar tarafindan yapilan diizeltmeler hakeme iletilir.
EDU7'nin Makale Degerlendirme Siireci Su Sekildedir:

1.0n Kontrol asamasinda gonderilen makalenin TDK giincel yazim kilavuzu ve EDU7 yazim
kurallarmma uygunlugu incelenir. Uygun goriilmeyen hususlar diizeltilmek tizere DergiPark’ta
agilan iletisim kanalindan yazara bildirilir.

2.0n Kontrol asamasinda bigim 6zelliklerinin yan1 sira EDU7’a gonderilen makalelerin derginin
yayin politikasina uygunlugu, igerigi editor kurulu tarafindan degerlendirilir.

3.Yazim kurallar1 ve diger big¢im, igerik Ozellikleri bakimindan incelenen ve degerlendirme
agamasina gecmesi uygun goriilen makalelerin yeni asama Oncesinde Ithenticate (Prevent
Plagiarism in Published Works) ile benzerlik oranlar1 sorgulanir. Bu sorgulama sonucunda elde
edilen veriler editor kurulu tarafindan degerlendirilir.

4.Degerlendirme asamasinda her makale i¢in en az iki alan uzmani gorevlendirilir. Makaleyi
incelemek tiizere gorevlendirilen her bir uzmana hakemlige dair kabul / ret cevaplari i¢in 15 giin
siire verilir. Hakemligi kabul eden uzmana, raporlama asamasi i¢in 15 giin siire daha
verilmektedir. EDU7°de bir makalenin ilk tur degerlendirme siireci ortalama 30 giin stirmektedir.
Thtiyag hasil oldugunda hakemlere, rapor yazmalari iin 7 giin ek siire verilmektedir.

5.Degerlendirme agsamasinin ortalama siiresi, hakemlerin raporlarinda yer alan ve/veya inceledikleri
metin lizerinde isaretledikleri diizeltme Onerilerinin yazar tarafindan uygulanmasi / reddedilmesi
ve siirecin tekrarlanmasi ile ilgilidir. Tki hakemden biri kabul veya mindr/major revizyon, digeri
ret karar1 verirse makale {i¢linci hakeme gonderilir ve bu hakemin raporuna gore makalenin
yayimlanma karar1 editor kurulunca alinir. Sayilarin basimi 6ncesinde toplanan editér kurulu,
olumlu ve/veya olumsuz siire¢ raporlarini inceledikten sonra makalelerin basimi hakkinda nihai
karar1 verir. Makale degerlendirme siireci sonunda (hakem ve/veya editor kurulu) ret karari
verilen makalelerin hakem raporlari ve metin i¢i diizeltmeleri yazara iletilir ve siire¢ tamamlanir.

6.Makaleleri inceleyen alan uzmanlarinin ismi sakli tutulur ve her yeni sayida, bir énceki sayidan
itibaren kabul veya ret karari veren biitiin hakemlerin isimleri ve ¢alistiklar1 kurumlari agiklanir.
Yazarlar, ¢alismalarini inceleyen hakemleri goremez ve onlarla DergiPark iizerinden iletisim
kuramazlar. Caligmanizin ilk sayfasindaki kurum, unvan, e-posta ve ORCID bilgileriniz,
hakemlere gonderilen niishada yer almaz.

7.Degerlendirme siireci tamamlanan ve yayimlanabilir karari verilen ¢aligmalar, editér kurulu
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karariyla diizenleme asamasina alinir ve burada makalenin kiinyesi, yazar bilgisi, yayim siireci bilgisi

vd. sayfa ¢alismalar1 tamamlanir.
Yaymn Kurulunun Sorumluluklar:

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'ne basvurusu yapilan her makaleden, hatta
yayimlanmasindan sonraki tiim siireclerinden Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaym
Kurulu (Bundan sonra, “Yaym Kurulu”) ve Editorler/Editéor yardimcilart sorumludur. Yaymn
Kurulu, yayin, kor hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi dergi politikalarinin belirlenmesini
ve uygulanmasini saglar. Makalenin Yayin Kurulu’'nca hakem siirecine alinmasi bir yayin taahhiidii
anlamina gelmez. Yaym i¢in hakem siireci olumlu sonuglansa bile mutlaka Yayin Kurulunun ve
Editorlerin/Editor yardimcilarinin karart gerekir. Yaym Kurulu, akademik diristligi tesvik eder.
Yayin Kurulu, yazili eserlerin orijinalligini, bu eserleri yayin oncesinde iThenticate intihal énleme
programi araciliiyla denetleyerek teminat altina alir. Yayin Kurulu, yayimlanmis makalelere iliskin
intihal ve suistimal iddialarmi her zaman incelemeye alir. Ornegin, bir yazar makalesinde baska
calismalardan intihal yapmis, izin alinmasi gereken durumlarda izin almaksizin veya eksik bildirimle
iiglincii sahislarin telif materyalini kullanmigsa, Yaym Kurulu makaleyi geri gekmek, meseleyi yazarin
calistigi kurumdaki boliim baskanina, dekanina ve/veya ilgili akademik kurumlara bildirme dahil
gesitli islemler yapma hakkini kendinde sakli tutar.

Editorler / Editor Yardimcilarinin Sorumluluklar:

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Editorleri/Editér Yardimeilari, makale ve dergi yayim
siirecinde fikri miilkiyet haklari, bilimsel-etik olmayan davranislarla ve intihalle ilgili 6nlemleri
almaktan sorumludur. Editorler/Editor yardimcilari, makalelerle ilgili olumlu ya da olumsuz karar
verirken, makalelerin 6zgiin degeri, alana katkisi, arastirma yonteminin gegerliligi ve gilivenirligi,
anlatimin agikligr ile derginin amag¢ ve kapsamini géz Oniinde bulundururlar. Editorler/Editor
yardimcilari, kor hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini uygularlar, hakemlerin ve yazarlarin
kimlik bilgilerini degerlendirme siirecinde birbirlerinden gizli tutarlar ve her makalenin yansiz ve
siiresi i¢cinde degerlendirilmesini saglarlar. Makalelerdeki hata, tutarsizhbk ya da yanls
yonlendirmelerin diizeltilmesini gergeklestirirler. Editorler/Editér Yardimcilari, derginin yayin esaslari
ve etik ilkeleri kapsaminda kisisel verilerin korunmasini saglarlar. Editorler/Editor yardimeilari,
makalelerde insan ve hayvan haklarmin korunmasina 6zen gosterirler, makaledeki ¢calismaya konu
olan katilimcilarin agik onaymin belgelendirilmesini 6nemserler, deneysel arastirmalarda veya anket

igeren galigmalarda etik kurul onay1 olmadiginda makaleyi reddederler.
Yayin / Arastirma Etigi ve Yasal / Ozel izin Belgesi
EDU7’ye gonderilen aday makalelerde etik kurul izni ve/veya yasal/0zel izin alinmasimin gerekip

gerekmedigi yazar tarafindan ilk sayfada dipnotla belirtilir. Izin alinmasi gerekli durumlarda ilgili

resmi evrak; alindig1 kurum, tarih ve / veya say1 numarasi ile agikga belirtilir. EDU7 nin yayincilik
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politikasi1 gbz 6niinde bulundurularak “anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gdozlem, deney, goriisme
teknikleri kullanilarak katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla
yuriitlilen her tiirlii arastirmalar” bu kapsamda degerlendirilmektedir.

Etik Ilkelere Uymayan Durumun Editorlere Bildirilmesi

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde editorler, hakemler, yazarlar ile ilgili etik ilkelere
uymayan bir davranis ya da degerlendirme stirecindeki, erken goriiniimdeki ya da yayimlanmis bir
makale ile ilgili etik ilkelere aykir1 bir durumla karsilasilmasi durumunda, liitfen

gonca.kizilkaya@yeditepe.edu.tr adresine ileti yoluyla bildiriniz.
Sorumluluk Reddi

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nde yaymmlanan yaymlardan yazarlar sorumludur.
Derginin herhangi bir kurulu, yayimlanan yazilarda yer alan gorlis ve dislincelerden sorumlu
degildir.

Telif Haklar:

Makale gonderim asamasinda, yazar(lar) ile Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi arasinda
bir yaym anlasmasi imzalanir. Bu anlasma yaymlanan makalenin telif haklarim1 yazar(lar)a verir,
dergi sisteminde yer alan “Telif Hakki Devir Formu”nu doldurarak yayin haklarini ve bununla ilgili
tiim ayricaliklarmi Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’ne devreder.

Gizlilik

EDUT7 dergi yonetim sistemine girilen isim ve elektronik posta adresleri gibi kisisel bilgiler, yalnizca
bu derginin amaglar1 dogrultusunda kullanilacaktir. Bu bilgiler baska bir amag i¢in kullanilmayacak
olup, tliglinct taraflarla paylasilmayacaktir.

Arsivleme

EDU7 dergisinde yayinlan tiim makalelere ait iist veriler ve tam metinler TUBITAK ULAKBIM
Sosyal Bilimler Veritabani araciligiyla ULAKBIM sunucularinda saklanmakta ve sunulmaktadir.

Ucret Politikasi

Hicbir ad altinda yazar veya kurumundan iicret alinmaz. Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi basin ve degerlendirme siireci i¢in herhangi bir {icret talep etmemektedir.
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