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Basin¢ Konusunda Gelistirilmis Bir Basar1 Testinin Giivenirliginin ArastlrllmaSI*

Ali OZEN"
Nevzat YIGIT™
Ebru MAZLUM GUVEN™

oz

Ogrencilerin basing konusunu anlamakta zorlandiklarina dair yapilan ¢alismalar, gesitli veri toplama
araglarinin kullanildigini ortaya koymustur. incelenen galigmalarda, temel veri toplama arac1 olarak
basing basar testlerinin tercih edildigi goriilmektedir. Basari testlerinin gelistirilmesi ¢alismalart,
bagari testlerinin baz1 6zelliklere sahip olmast gerektigini vurgulamaktadir. Onceden hazirlanan ve
belirli 6rnekleme uygulanan basari testlerine farkli caligmalarda bagvurulabilmesi ve arastirma
sonuglarmmn kullanilabilir olmas1 i¢in ilgili testlere yonelik giivenirlik ¢alismalarmin yapilmasi,
madde giigliik ve ayiricilik indekslerinin incelenmesi dnemlidir. Bu baglamda bu ¢alismanim amaci
Ozcan, Koca ve Sogiit (2019) tarafindan gelistirilen basar1 testinin, farkli bir arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilabilirligini arastirmaktir. Caligmada nicel arastirma yontemlerinden
tarama deseni ise kosulmustur. Caligmanin érneklemi Istanbul ilinde, bir devlet okulunda 6grenim
goren 149 sekizinci sinif dgrencisidir. Ogrencilerin test maddelerine verdikleri yanitlarin analizi,
Test Analiz Programi (TAP) kullanilarak gergeklestirilmistir. Hesaplanan madde giicliik indeksinin
0,40 ile 0,77 araliginda degistigi, madde ayiricilik indeksinin ise 0,32 ile 0,74 arasinda degistigi
goriilmiistiir. Basar1 testinin ortalama madde giigliigii 0,57 olarak hesaplanirken, ortalama madde
ayiricilik indeksi ise 0,55 olarak belirlenmistir. Basari testinin KR-20 giivenilirlik katsayisi 0,820 ve
yariya bolme yontemiyle hesaplanan Spearman-Brown katsayisinin 0,795 oldugu tespit edilmistir.
Bu psikometrik bulgular, enstriimanin giivenilirligini dogrulamaktadir. Sonug olarak, ilgili basar1
testinin, basimg¢ konusuna yonelik kavramsal anlayisi degerlendirmek icin kullanigli oldugu
diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Basing, ortaokul, basar1 testi, giivenirlik.

Investigation of the Reliability of an Achievement Test Developed on the Topic of
Pressure

ABSTRACT

Studies have consistently highlighted the pedagogical challenge posed by students' difficulties in
comprehending the concept of pressure, prompting the utilization of diverse methodological
instruments for investigation. Within this context, pressure achievement tests have emerged as a
principal tool for data collection in scholarly inquiries. The development of achievement tests

Anf Bilgisi: Ozen, A., Yigit, N. & Mazlum Giiven, E. (2024). Basing konusunda gelistirilmis bir bagar1 testinin giivenirliginin
aragtirilmasi. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 8(2), 291-302. Doi: 10.48066/kusob.1443485
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emphasizes that these tests should possess certain characteristics. Conducting reliability studies on
relevant tests is important for utilizing them in different studies and making research results
available. In this context, the aim of this study is to investigate the usability of the achievement test
developed by Ozcan, Koca, and S&giit (2019) as a data collection tool in a different research context.
Employing a quantitative research paradigm, the investigation adopts a survey design methodology.
The research cohort comprises 149 eighth-grade students enrolled in a public school situated in
Istanbul. The analysis of students' responses to the test items is conducted utilizing the Test Analysis
Program (TAP). The range of item difficult index spans from 0.40 to 0.77, with the item
discrimination index oscillating between 0.32 and 0.74. The average item difficulty of the
achievement test is computed at 0.57, while the average item discrimination index stands at 0.55.
As aresult of the item analysis, the KR-20 reliability coefficient of the achievement test was found
to be 0.820, and the Spearman-Brown coefficient calculated using the split-half method was 0.795.
These psychometric findings validate the robustness of the instrument. Consequently, the study
ascertains the utility of the developed achievement test for assessing conceptual understanding of
pressure across divergent student cohorts.

Keywords: Pressure, middle school, achievement test, reliability.

Giris

Fen bilimleri kavramlarinin etkili bir sekilde 6grenilmesi kisinin etrafindaki doga olaylarini
anlamlandirabilmesi, fen okuryazar ve bilimsel okuryazar birey olarak yetismesi agisindan 6nemli
goriilmektedir (Degirmenci, Karamustafaoglu ve Kara Mustafaoglu, 2021). Ogrencilerin fen bilimleri
dersinde dzellikle soyut kavramlari anlamakta zorlandig1 bilinmekte ve basing konusu 6zellikle ortaokul
ogrencileri tarafindan anlasilmasi gii¢ bir konu olarak goriilmektedir (Can, 2019). Basing, kuvvet, yiizey
alani iliskisi, stvinin yogunlugu ve basing iliskisi ile kapali kaplarda gaz basinci 6grencilerin anlamakta
zorlandig1 ve kavram yanilgisi yasadig1 kavramlara 6rnek olarak verilebilir (Yaman, 2016). Suprapto
(2020) kavram yanilgilarinin genellikle bilimsel kavramlarla ¢elisen 6nceden edinilmis fikirlerden ve
glinliik deneyimlerden kaynaklandigini ileri siirmektedir. Geleneksel 6gretim teknikleri ile 6grenciler
aktif bir sekilde 6gretim siirecine dahil edilemedigi i¢in aktarim seklinde gerceklestirilen dgretimin,
ogrencilerin yanilgiya olusturmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir (Guerra-Reyes, Guerra-Davila,
Naranjo-Toro, Basantes-Andrade ve Guevara-Betancourt, 2024). Boylece dgrencilerin fen kavramlarina

yonelik kavram yanilgilar1 artmakta ve akademik basarilar1 diismektedir (S6nmez, Geban ve Ertepinar,
2001).

Basing konusuna iligkin alanyazinda,,ogrencilerin basing ¢esitlerini kavramada problem
yasadigina (Gorkemli Taban, 2017; Kaya, Bozdag ve Ok, 2017; Sahin ve Cepni, 2012; Yaman, 2016)
ogrencilerin basing ile ilgili matematiksel hesaplamalar1 yapmada zorlandigina (Kaya, Bozdag ve Ok,
2017), basinct etkileyen degiskenler arasindaki iligskiyi kurmada sorun yasadiklarma (Sahin, 2010)
yonelik bulgular mevcuttur. flgili kavram yanilgilarinin giderilmesi ve etkili bir &gretimin
saglanabilmesi icin arastirma-sorgulama tabanl stratejilere basvurulmasi, etkilesime olanak veren
yontem-tekniklerin kullanilmasi (Suprato, 2020) ve bu yontem tekniklerin etkililiginin arastirilmasi
gerekmektedir. Alanyazinda, farkli yontem-tekniklerin 6grencilerin basing konusundaki akademik
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla bir¢ok ¢aligmanin yapildigi goriilmektedir (Akgiin, Tokur ve
Ozkara, 2013; Baytok, 2007; Can, 2019; Demirel, 2015; Goénen ve Andag, 2009; Kiris¢ioglu, 2007;
Ozkara, 2011; Sadig, 2016; Sahin ve Cepni, 2012; Tural, 2020; Turgutalp, 2021; Unal ve Ergin, 2006;
Yaman, 2016). Bu yontem tekniklerin etkililigini 6lgmek igin ¢esitli veri toplama araglarina
basvurulmakla birlikte en sik kullanilan aracin basari testleri oldugu gortilmiigtQr.

Bagar testleri yapilan uygulamanin ne derece etkili oldugunu anlamak adina kullanilmaktadir.
Bagka bir deyisle basar1 testleri ile 6gretimin etkililigi Slciilerek dgrencilerin biligsel yapilar1 ortaya
koyulabilmektedir. Bu 6zelligi ile basar1 testleri gerekli iyilestirmelerin yapilmasina olanak vererek
dlcme degerlendirme siirecine katki saglamaktadir (Boz, Ozcan ve Bostan-Sarioglan, 2023). Akademik
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basarmin dlglilmesine yonelik cesitli 6lgme araglar1 kullanilmaktadir. Bunlardan en yaygini nesnel
sonuglar alinmasina olanak veren ¢oktan segmeli maddelerden olusan testlerdir (McMillan, 2018).
Coktan segmeli testlerin iist diizey becerileri dlgmede yetersiz kaldigi ifade edilse de maddeler iyi
yapilandirildiginda bu tiir beceriler de olgiilebilmektedir (Davis, 1993). Coktan se¢cmeli testlerin
uygulanmasi ve degerlendirilmesinin kolay olmasi, bir¢ok kazanimi Olgebilecek maddeyi
barindirabilmesi ve nesnel sonuglar vermesi gibi avantajlar1 dolayisiyla tercih edildigi goriilmektedir
(Holder ve Mills, 2001).

Basin¢ Konusuna Yonelik Yapilan Calismalar

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde basing konusu anlatiminda kullanilan yontem, teknik ve
materyallerin, TGA (Atabey ve Cift¢i, 2019; Sadig, 2016; Tural, 2020), argiimantasyon (Demirel, 2015;
Ozkara, 2011), bulus yoluyla 6grenme (Unal, 2005; Unal ve Ergin, 2006) gdzden gecirme stratejisi
(Gonen ve Andag, 2009) STEM yaklasimi (Turgutalp, 2021), multimedya destekli probleme dayali
O0grenme (Saltan ve Divarci, 2017), farkli yontem ve tekniklerin bir arada kullanilmasi ile
zenginlestirilmis 6gretim materyali (Sahin ve Cepni, 2012) ve sorgulamaya dayali 6grenme (Can, 2019)
oldugu gorilmistiir.

Basingla ilgili ¢alismalarin yapilis amaglari incelendiginde, konunun &gretimine (Akgiin, Tokur
ve Ozkara, 2013; Baytok, 2007; Demirel, 2015; Génen ve Andag, 2009; Kiriscioglu, 2007; Ozkara,
2011; Sadig, 2016; Tural, 2020; Turgutalp, 2021; Saltan ve Divarci, 2017; Unal, 2005; Unal ve Ergin,
2006; Sahin ve Cepni, 2012; Yaman, 2016) test gelistirmeye (Ozcan, Koca ve Sgiit, 2019) ve problem
¢oziimiinde yapilan hatalar1 belirlemeye (Atabey ve Ciftgi, 2019; Bozan ve Kiig¢ukozer, 2007) yonelik
calismalar dikkat cekmektedir.

Basing konusu ile ilgili yapilan ¢aligmalarda 6rneklem, ortaokul dgrencileri (Akgun ve ark.,
2013; Baytok, 2007; Bozan ve Kugukdézer, 2007; Can, 2019; Demirel, 2015; Gonen ve Andag, 2009;
Kiris¢ioglu, 2007; Ozkara, 2011; Unal, 2005; Unal ve Ergin, 2006; Sadi¢, 2016; Saltan ve Divarci, 2017;
Sahin ve Cepni, 2012; Tural, 2020; Turgutalp, 2021; Yaman, 2016;) ve 6gretmen adaylar1 (Atabey ve
Ciftci, 2019; Pabugcu, 2016; Unsal, 2019) olarak belirlenmistir.

Alanyazin incelemesinde arastirmalarda cesitli veri toplama araclar1 kullanildig1 goriilmiistiir.
Bunlar, basing basar1 testi (Akgiin ve ark., 2013; Baytok, 2007; Gonen ve Andag, 2009; Kiris¢ioglu,
2007; Ozcan ve Koca, 2019; Ozcan ve ark., 2019; Ozkara, 2011; Saltan ve Divarci, 2017; Unal, 2005;
Unal ve Ergin, 2006), gelisim dosyas (Kiris¢ioglu, 2007), siiregte sinif ici yapilan tartismalar (Lagin
Simsek, Oztuna Kaplan ve Corapgigil, 2018), a¢ik uglu test (Bozan ve Kiiciikzer 2007; Pabugcu, 2016;
Unal, 2005), miilakat (Baytok, 2007; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006), anket (Karamustafaoglu ve
Kandaz, 2006; Yaman, 2016), kavram yanilgis1 testi (Unsal, 2019) ve calisma kagitlar1 (Atabey ve
Ciftci, 2019; Lagcin Simsek ve ark., 2018) seklindedir. incelenen bu calismalarda temel veri toplama
araci olarak basing basari testlerinin kullanildig1 goriilmiistiir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde basing konusu 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin
cesitliligi dikkat cekmektedir. Caligmalarin biiyiik cogunlugunda 6grenci bagarisini artirmaya yonelik,
ortak amaci 6grencilerin konuyu daha derin ve kalic1 6grenmesini saglamak olan ¢esitli aktif 6grenme
stratejilerinin kullanildig1 goriilmektedir. Incelenen galigmalarda degerlendirme araglar1 olarak basari
testleri, agik uglu testler, miilakatlar ve anketler gibi veri toplama araglarmim kullanimi basing
konusunun ¢ok yonlii bir yapisi oldugunu isaret etmektedir. Bununla birlikte basari testlerinin, egitimde
ogrencilerin biligsel gelisim diizeylerini, konuya dair sahip olduklar1 bilgiyi ve kavramsal anlayislarini
6lgmek amaciyla en sik bagvurulan araglardan biri oldugu gérilmektedir. Basing konusu gibi bilimsel
kavramlarin  6gretiminde, Ogrencilerin konuyu ne kadar anladiklarmi1 ve bu bilgileri nasil
uygulayabildiklerini 6lgmek i¢in bagar1 testleri 6nemli bir yol gdsterici olabilir. Bdylece 6gretmenler,
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Ogrencilerin hangi alanlarda basarili olduklarini, hangi kavramlar1 anlamakta zorlandiklarim ve 6grenme
stireclerinde hangi noktalara daha fazla odaklanilmasi gerektigini belirleyebilirler.

Alanyazinda farkli konular iizerinde basar1 testi gelistirme ¢aligmalar1 yapilmigtir (Ayvaci ve
Durmus, 2016; Kizkapan ve Bektas, 2018; Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan, 2020; Ozkan ve Eryillmaz
Mustu, 2018; Ozcan ve ark., 2019; Sarag, 2018; Sen ve Eryillmaz, 2011). Basar1 testleri, dgrencilere
Ogretilen materyali anlama ve hatirlama diizeylerini 6lgmek icin tasarlanmis olup, egitim basarisinin
dogrudan bir géstergesi olarak hizmet eder (Hayati ve ark., 2020).

Bu testler, 6grenci performansindaki giiglii ve zayif yonlerin belirlenmesini kolaylastirarak,
egitimcilerin buna gore miidahaleler yapmasina olanak tanir (Tian ve Sun, 2018). Bu nedenle basari testi
puanlari ile galisilan aragtirmalarda diizgiin tasarlanmus, gegerligi ve giivenirligi yiiksek oldugu tespit
edilmis bir test akademik degerlendirmelerin biitiinliigiinii korumada kritik bir dneme sahiptir (Topay
ve Yilmaz, 2023).

Burada bahsi gegen gecerlik, degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan ¢ikarimlarin, kullanimlarin
ve sonuglarin uygunlugunu ifade eden bir 6zelliktir. Glivenirlik ise temel anlamda elde edilen puanlarin
ne 6l¢iide hatadan armmus olduguyla ilgilidir (McMillan, 2018). Her 6lgme araci gelistirildigi yas grubu
ve popiilasyon i¢in gegerli ve glivenilirdir. Arastirmacilarin 6lgme araglarindan edindigi puanlarin,
gegerli ve giivenilir olmas1 gerektigi i¢in ayn1 yas grubunda kullanilsa da farkli bir 6rneklemden veri
alinacaksa gecerlik giivenirlik caligmalarinin yeniden yapilmast gerekmektedir (Yalgmn, 2021).
Dolayisiyla daha 6nceden hazirlanan ve belirli 6rnekleme uygulanan basari testlerine farkli ¢aligmalarda
bagvurulabilmesi ve arastirma sonuglarmin kullanilabilir olmasi i¢in de ilgili teste yonelik gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalarimin yapilmasi gerekmektedir. Ancak gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmalar testte yer
alan maddelerin performansi ile ilgili bilgi vermeyebilir. Bu nedenle maddelerin giigliik indeksi ve ayirt
edicilik derecelerinin belirlenmesi de 6nemli gorilmektedir (Hasangebi, Terzi ve Kii¢lk, 2020). Bu
calisma kapsaminda ise Ozcan ve arkadaslar1 (2019) tarafindan gelistirilen basari testinin, veri toplama
araci olarak ise kosulacag farkli bir arastirma igin kullanilabilirligi arastirilmistir. Ilgili lgek Ozcan ve
arkadaslar1 (2019) tarafindan 7. smif 6grencileri ile basing konusuna yonelik 6grenci basarisini 6lgmek
tizere gelistirilmistir. Uyarlanacak 6l¢egin kullanilacagi calismada da ayni konu ele alinacaktir. Bununla
birlikte ilgili dlgegin gelistirildigi tarihten bu yana Fen Bilimleri Ogretim Progranmi’nda bir degisiklik
olmamistir. Bu nedenle bu calisma kapsaminda gecerlik calismalar1 yapilmamis ancak 6lgek farkli bir
baglamda kullanilacag: icin giivenirlik ve madde giicliik/ayiricilik indeksi hesaplarma yer verilmistir.
Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci, 6grencilerin basing konusundaki akademik basarilarini 6lgmek i¢in
tasarlanmig basing basari testinin farkli bir 6rneklem {izerinde uygulanacak olmasi nedeniyle testin
giivenirlik durumunu aragtirmaktir. Calismanin alt problemleri ise:

1. Basing konusunda gelistirilmis basar1 testinin madde giigliikk indeks degerleri nasildir?
2. Basing konusunda gelistirilmis basar1 testinin madde ayiricilik indeks degerleri nasildir?
3. Basing konusunda gelistirilmis basari testi giivenilir midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yaklasimi gercevesinde yer alan tarama yontemi kullanilmustir.
Tarama arastirmalar1 evreni veya evreni temsil eden bir 6rneklem {izerinde ¢aligilarak evrenin gortis,
tutum, bilgi gibi 6zelliklerini belirlemek amaciyla gerceklestirilir (Sezgin Selguk, 2019). Bu arastirmada
giivenirlik caligmasi yapabilmek adina tarama deseni kullamlmustir.
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Orneklem

Bu ¢ahisma Istanbul’da bir devlet okulunda gerceklestirilmistir. Giivenirlik calismalarinda
genellenebilir bir sonu¢ ortaya koyabilmek icin Orneklem sayisi onemlidir. Gegerlik giivenirlik
caligmalarinda drneklem sayisinin madde sayisinin en az bes kati olmasi 6nerilmektedir (Biiyilikoztiirk,
2002). Bu galisma kapsaminda ele alinan basari testi 20 sorudan olugmaktadir. Calismanin 6rneklemi
149 6grencidir. Calismanin gergeklestirildigi tarih itibariyle basing konusunu 6grenmis olduklari igin 8.
smif 6grencileri ile ¢aligilmustir.

Veri Toplama Araclari

Calismada Ozcan ve arkadaslari (2019) tarafindan gelistirilen Basmng konusuna y&nelik
akademik basari testi kullanilmistir. Test 20 ¢oktan se¢meli sorudan olugsmaktadir. Testin kullanimi ile
ilgili izinler yazardan elektronik posta yoluyla alinmistir. Yazarlar, kapsam gecerligi calismalari igin 2
fen alaninda uzman ve 2 fen bilimleri gretmeni ile calismustir. Ogrenci seviyesi ve kapsam agisindan
maddelerin uygunluguna dair alman geri bildirimler, kapsam gegerligi caligmalarmin temelini
olusturmustur. Ilgili testin giivenirlik katsayisi ise yazarlar tarafindan KR-20, 0.73 olarak
hesaplanmustir. Arastirmacilar elde ettikleri bu degerler sonucunda gelistirdikleri testin, Ggretim
programinin isaret ettigi hedef ve davramglari 6lgme ve degerlendirmede iilkemizdeki ortaokul
Ogrencilerine uygulanilabilir nitelikte gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugunu belirtmislerdir. Basari
testindeki sorularin kazanimlara gore dagilimi ise asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Kazanimlarm soru dagilimini gdsteren tablo

Kazammlar Sorular
Kat1 basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder. 3,5,7,13,14,17,19
Siv1 basincini etkileyen degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini test eder. 1,2,4,6,8,10,11,12,15,16,20

Kati, sivi ve gazlarin basing ozelliklerinin giinliik yasam ve teknolojideki 9,18
uygulamalarina 6érnekler verir.

2018’de yiiriirliige giren Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda kati, s1v1 ve gaz basincina yonelik
ii¢ kazanim bulunmaktadir. Gaz basinci, sivi basincina ait kazanimin alt maddesi seklinde verilmistir.
Bu nedenle hazirlanan tabloda (Tablo 1) gaz basincina yonelik sorular sivi basinct kazanimi hiicresinde
verilmistir. Giivenirligi arastirilmak istenen test incelendiginde 2 ve 10 numarali sorularin gaz basincina
yonelik oldugu gorulmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in test analiz programi kullanilmistir. TAP, 6zellikle basar1 testlerinde yap1
gecerligi kapsaminda maddelerin giiclik indeksleri, ayirt edicilik indeksleri ve giivenirlik
hesaplamalarinda kullanilan bir analiz programidir. Bir testin giivenirligini belirlemede bir¢ok faktor
etkili olabilmektedir. Bu arastirma kapsaminda, giivenilirligi yiiksek olan maddelerden olusan bir testin
giivenilirliginin de yliksek olacagi ongoriildiigii i¢in, madde zorluk indeksi, madde ayricilik giicii
indeksi ve i¢ tutarlilik hesaplamalar1 gergeklestirilmistir (Karaca, 2004).

Maddenin gucluk indeksi(p;), bir maddeyi dogru yanitlayanlarin tim cevaplayici sayisina
oranidir. Bu indeks 0 ile 1 arasinda eger alir ve degeri 0’a yakin olan maddelerin zor 1’e yakin olan
maddelerin ise kolay oldugu sdylenebilir. Giigliik indeksi testteki sorunun dogru yapilma istatistigini
belirtir ve giligliik degerinin 0,50 civarinda olmasi istenir. Ayrica madde giicliigii 0.29 ve altinda ise
maddenin zor, 0.30-0.49 araliginda ise orta glgclukte, 0.50-0.69 araliginda ise kolay ve 0.70-1 arasinin
¢ok kolay oldugu yorumu yapilabilir (Hasangebi ve ark., 2020).
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Ayirt edicilik ise bilenle bilmeyeni ayirt edebilme giiciidiir. Maddelerin ayirt edicilikleri (rjx)
%27 ‘lik alt-tist gruplar ile ¢ift serili korelasyon katsayilari (rpp) ile hesaplanmistir. Bu deger 0,30
tizerinde ise ilgili maddenin iyi, 0,40 iizerinde ise ¢ok iyi ayirt etme giiciine sahip oldugunu gosterir
(Yigit, 2008).

I¢ tutarlikla ilgili olarak basari testlerinde Kuder-Richardson (KR) 20 ve 21 degerlerinin
hesaplanmas1 Onerilmektedir (Tavsancil, 2014). KR-21 madde analizi yapilmamis testlere
uygulanmakta, KR-20 ise testteki her bir maddenin giiglik indekslerinin hesaplanmasi durumunda
kullanilmaktadir. Bu nedenle bu c¢aligmada i¢ tutarligi hesaplamak {izere KR-20 degerine
basvurulmustur. KR-20 degeri 0 ile 1 arasinda degismektedir. KR-20 degerinin 0.80 ile 1.00 arasinda
hesaplanmasi testin yiiksek derecede giivenilir oldugunu, 0.60 ve altinda hesaplanmasi ise giivenirligin
diisiik oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2008). Bunun yanisira yari test giivenirlik yontemi ile
Spearman-Brown katsayist da hesaplanmistir. Yari test yonteminde test maddeleri yansiz olarak ikiye
boliiniir ve yari testler uygulandiktan sonra testin tamami igin Spearman-Brown katsayis1 hesaplanir
(Tavsancil, 2014).

Bulgular

Bu ¢alisma kapsaminda Ozcan, Koca ve Sogiit (2019) tarafindan gelistirilen basar1 testinin
givenirligini incelemek tizere i¢ tutarligi hesaplanmugtir. Ayn1 zamanda basari testinin maddelerinin
gicliik degerleri ve ayirt edicilik indeksleri incelenmistir. Yapilan hesaplamalar sonucu maddelerin
giiclitk indeksine yonelik bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Madde gii¢lik indeksi degerleri

Madde Pj Madde o] Madde Pj Madde Pj

1 0,52 6 0,69 11 0,77 16 0,49
2 0,64 7 0,65 12 0,52 17 0,52
3 0,68 8 0,59 13 0,46 18 0,50
4 0,59 9 0,56 14 0,40 19 0,64
5 0,48 10 0,58 15 0,67 20 0,54

Tablo 2 incelendiginde 5, 13, 14, 16. maddelerin giicliiklerinin 0,49 veya alt1 degerde, 1, 2, 3, 4
6, 7, 8,9, 10, 12, 15, 17, 18, 19 ve 20.maddelerin ise gucluklerinin 0,50 ve 0,69 araliginda ve
11.maddenin gii¢liik degerinin ise 0,77 oldugu goriilmektedir. Maddelerin ortalama giigliik indeksleri
hesaplandiginda ise bu degerin 0,57 oldugu goriilmektedir.

Yapilan hesaplamalar sonucu maddelerin ayirt edicilik indeksine yonelik bulgular Tablo 3’te
verilmistir. Yapilan analizler testte yer alan maddelerin biri hari¢ madde ayirt edicilik indekslerinin
0,40’m tizerinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Madde ayirt edicilik indeksi degerleri

Madde rjX rpb Madde rjX rpb Madde rjX rpb Madde rjX rpb
1 0,63 0,43 6 0,67 0,60 11 0,33 0,37 16 0,55 0,49
2 041 0,43 7 0,49 0,45 12 0,53 0,45 17 0,74 0,58
3 0,56 0,50 8 0,63 0,48 13 0,64 0,51 18 048 041
4 0,41 0,36 9 0,62 0,52 14 0,50 0,44 19 052 047
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5 0,46 0,42 10 0,67 0,57 15 0,58 0,55 20 063 051

Madde ayirt edicilik indeksine gore 0,40 iizeri degerler sorunun iyi diizeyde aymrt edicilik
diizeyine sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore 11 numarali soru disindaki maddeler ¢ok iyi ayirt
edicilik diizeyine sahiptir. 11 numarali sorunun ayiricilik indeksi 0,33 olarak bulunmustur. Bu madde
de iyi ayirt edicilige sahip soru olarak goriilmektedir. Maddelerin ortalama ayirt edicilik degeri ise 0,55
olarak bulunmustur. Cift serili korelasyon degerleri de 0,36 ile 0,60 arasinda degismekte olup,
ortalamasi 0,48 olarak hesaplanmistir.

Testin i¢ tutarlik katsayisini hesaplamak iizere KR-20 ve Spearman-Brown katsayisi
incelenmistir. Tablo 4’te KR-20 ve Spearman-Brown katsayilar1 verilmistir.

Tablo 4. Giivenirlik analiz degerleri

KR -20 0,82

Spearman — Brown 0,79

Tablo 4 incelendiginde KR-20 degerinin 0,82 olarak bulundugu goriilmektedir. Spearman —
Brown katsayisi ise 0,79 olarak hesaplanmustir.
Sonug

Maddelerin ortalama giigliik degerinin 0,50 civarinda olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012). Uygulama sonucunda testin ortalama gucluk indeksi
0,57 olarak bulunmustur. Bu degere gore testin 6grenciler iizerinde orta giicliikte bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir.

Testte bulunan maddelerin ayirt edicilik indeksleri incelenmistir. %27 ‘lik alt-Ust gruplar ile
yapilan ayirt edicilik bilenle bilmeyenin ayirt edilebilmesidir. Testteki maddelerin aywrt edicilik
degerleri 0,33 ile 0,74 arasinda degismektedir. Ayt edicilik degeri 0,30 tizerinde iyi, 0,40 Uzerinde ¢cok
iyi diizey ayirt edicilik anlamina gelmektedir. Bununla birlikte sorularin ¢ift serili korelasyon katsayilari
da 0,36 ile 0,60 arasinda degismektedir. Testteki maddelerin ayr1 ayr1 ayirt edicilik degerleri
incelendiginde tiim sorularmn iyi ve ¢ok iyi diizeyde ayirt edicilige sahip oldugu goriilmektedir. Testin
ortalama ayirt edicilik indeksleri %27 ‘lik alt-Ust gruplar yontemiyle incelendiginde bu deger 0,55 ve
ortalama cift serili korelasyon degeri ise 0,48 olarak bulunmustur. Ayirt edicilik degeri alanyazina goére
iyi diizeyde ayirt edicilik anlamina gelmektedir (Biyiikoztirk ve ark., 2012). Alanyazinda benzer
calismalarda da 0,40 {izerinde aywrt edicilige sahip ¢aligmalarin (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019;
Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan, 2020; Sarag, 2018) oldugu goriilmiistiir.

Basar1 testinin analiz caligmalar1 yapilirken ilk olarak madde giicliik indeksleri incelenmistir.
Hasancebi ve digerlerinin (2020) ¢alismasindaki degerlerden yola ¢ikarak bu arastirmadaki maddelerin
4’iinlin orta giligliikte, 15°nin kolay ve 1’inin ¢ok kolay oldugu sdylenebilir. Ayrica testin ortalama
madde giigliik indeksi 0,57 olarak bulunmustur. Bu deger testin orta giigliikte bir test oldugunu ve testin
ogrenciler agisindan uygun oldugunu gostermektedir. Nitekim alanyazinda guclik indeksi 0,50
civarinda olan basar1 testlerinin kullanildig1 benzer calismalar (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019;
Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan, 2020) bulunmaktadir.

Testin KR-20 degeri incelendiginde bu deger 0,82 olarak bulunmustur. KR-20 degerinin 0.80
ile 1.00 arasinda hesaplanmasi testin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gosterir (Kalayci, 2008). Bu
nedenle bu ¢aligma kapsaminda ele alinan basari testinin giivenilir sonuglar verebilecegi sdylenebilir.
Giivenirlik katsayist yar1 test giivenirlik yontemi ile hesaplanmig ve Spearman-Brown katsayis1 0.79
olarak bulunmustur. 0.70 ve {istii giivenirlik degerleri 6lgme aracmin gilivenilir oldugunu géstermekdir
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(Tavsancil, 2014). Bu durumda testin giivenirligine dair elde edilen KR-20 ve Spearman-Brown
degerlerinin birbirlerini destekledigi goriilmektedir.

Sonug olarak bir basar1 testinin farkli 6rneklemler tizerindeki giivenirligi aragtirilmistir. Ayirt
edicilik indekslerine bakildiginda ayirt etme diizeyinin yiiksek, giigliik indekslerine bakildiginda orta
glicliikte bir test oldugu goriilmiistiir. Ayirt ediciligi yiiksek ve orta giigliikteki testler alanyazina gore
istenilen testlerdir. Bunun sonucunda testin uygulanabilir oldugu sonucuna varilmigtir. Giivenirlik i¢in
KR — 20 ve Spearman Brown katsayilar1 alanyazina gore istenilen degerlerin tizerinde ¢ikmistir. Bu da
uygulanacak testin giivenilir oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore basing konusunda
gelistirilmis olan bagar1 testinin farkli bir 6rneklem iizerinde de galisilabilir oldugu belirlenmistir.

Yapilan galisma neticesinde hesaplanan madde giigliikk indeksine goére zor kategorisinde bir
madde goriilmemistir. Gelecekte bu testin giivenirlik ¢caligmalarinin yapilacagi farkli arastirmalarda bu
durum g6z 6niinde bulundurularak madde diizenlenmesi yapilabilir. Basing konusu son yillarda galigilan
2013 ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda yer almakla birlikte 2024 programinda bu konuya
yonelik kazanimlara yer verilmedigi tespit edilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Yeni
ogretim programinda 6grenciler basig konusu ile 9.simf itibari ile tanisacaklardir. ilgili kazanimlar
incelendiginde bazilarmin eski programdakiler ile ortak oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ilgili test
ozellikle basinci etkileyen degiskenler ve giinliikk hayatta kullanim {izerine yazilan sorular iizerinden
genisletilip gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilarak 6l¢egin kullanilabilirligi arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu arastirmada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi'nde
belirtilen tiim kurallara titizlikle uyulmustur. Yonergede yer alan Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler bashigr altinda bahsi gegen higbir eylem gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirmayi gergeklestirmek iizere Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan 08.09.2023 tarihli 2023-9/1.1 sayil1 etik kurul izni alinmigtir.

Yazarlarin Katki Oram
Bu calismaya tiim yazarlar esit oranda katkida bulunmustur.
Cikar Catismasi

Caligmanin ortaya ¢ikmasinda herhangi bir ¢ikar catismasi mevcut degildir.

Kaynakca

Akgiin, A. Tokur, F. & Ozkara, D. (2013) TGA stratejisinin basing konusunun &gretimine olan etkisinin
incelenmesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 348-369.

Atabey, N., & Ciftci, A. (2019). Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin gaz basinci ile ilgili kavram
yanilgilarmin TGA yontemiyle belirlenmesi. Turkish Studies-Educational Sciences, 14(2), 1-
17.

Ayvaci, H. S., & Durmus, A. (2016). Bir basar1 testi gelistirme calismast: Is1 ve sicaklik basari testi
gecerlik ve giivenirlik arastirmasi. Ondokuz Mayws University Journal of Education Faculty,
35(1), 87-103.

Baytok, H. (2007). Yapulandirmaci ogrenme kuramina dayali ogretimin ilkégretim 7. Sinif basing
konusunda égrenci basarisi ve tutumuna etkisi. Yayimlanmamis yliksek lisans tezi. Balikesir:
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisu.

298



Basing konusunda gelistirilmis bir basari testinin

Bolat, A., & Karamustafaoglu, S. (2019). “Viicudumuzdaki sSistemler” iinitesi basar1 testi gelistirme:
Gegerlik ve guvenirlik. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 131-159.

Boz, S., Ozcan, H., & Sarioglan Bostan, A. (2023). Ortaokul Ogrencilerinin basing konusu ile ilgili
bilgilerini dlgmeye yonelik bir basari testinin gelistirilmesi. [nonii Universitesi Egitim Bilimleri
Enstittisu Dergisi, 10(19), 14-29.

Bozan, M., & Kiigiikdzer, H. (2007). ilkdgretim dgrencilerinin basing konusu ile ilgili problemlerin
¢dziimiinde yaptiklar1 hatalar. //kégretim Online, 6(1), 24-34.

Biiyiikoztiirk, S. (2002). Faktor analizi: Temel kavramlar ve dlgek gelistirmede kullanimi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 32, 470-483.

Biiyiikoztiirk S., Cakmak, E. K., Akgiin O. E., Karadeniz S. & Demirel F. (2012). Bilimsel arastirma
yontemleri (12. Baski). Pegem Akademi.

Can, Y. (2019). Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin 7. simif 6grencilerinin basing kavrami ile
ilgili kavramsal anlamalarina etkisi. Yayimlanmams yUksek lisans tezi. Balikesir: Balikesir
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitlsd.

Davis, B. G. (1993). Tools for teaching. San Francisco, CA: Jossey-Bass.

Degirmenci, S., Karamustafaoglu, O., & Karamustafaoglu, S. (2021). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bazi mekanik kavramlarina yonelik imaj ve metaforlar. Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi,
25(2), 595-622.

Demirel,R. (2015). Kat1 basingta argiimantasyon faaliyetlerinin uygulanmasi. Sorgulamaya Dayall
Etkinlikler Dergisi, 5(2), 70-90.

Gonen, S. & Andag, K. (2009). Gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin basing konusundaki erisilerine ve bilgilerinin kaliciligina etkisi. Dicle
Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (12), 28-40.

Gorkemli Taban, T. (2017). Fen bilgisi ogretmen adaylarimin sivi basinct konusundaki kavram
vanlgilarimin dort asamali tan testi ile belirlenmesi. Yayimlanmamis ylksek lisans tezi.
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti.

Guerra-Reyes, F., Guerra-Davila, E., Naranjo-Toro, M., Basantes-Andrade, A., & Guevara-Betancourt,
S. (2024). Misconceptions in the learning of natural sciences: A systematic review. Education
Sciences, 14(5), 497.

Hasancebi, B., Terzi, Y., & Kicik, Z. (2020). Madde giigliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksine
dayali geldirici analizi. Giimiishane Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 10(1), 224-
240.

Hayati, U., Ediyani, M., Maimun, M., Anwar, K., Fauzi, M. B., & Suryati, S. (2020). Test technique as
a tool for evaluation of learning outcomes. Budapest International Research and Critics
Institute-Journal (BIRCI-Journal), 3(2), 1198-1205.

Holder, W. W., & Mills, C. N. (2001). Pencils down, computer up--the new CPA exam. Journal of
Accountancy, 191(3), 57-60.

Kalayci, S. (2008). SPSS uygulamali cok degiskenli istatistik teknikleri. Asil Yaym Dagitim.

Karaca, E. (2004). Se¢me gerektiren, kisa cevapli ve dogru- yanls testlerinin madde ve test
ozelliklerinin karsilastirilmas1. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (10).

Kaya, D., Bozdag, H. C. & Ok, G. (2018). Yedinci sinif 6grencilerinin basing konusundaki kavramsal
anlamalar1 ve kavram yanilgilarmin matematiksel hatalar acisindan incelenmesi. Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (1), 321-341.

Kizkapan, O., & Bektas, O. (2018). Fen egitiminde basar: testi gelistirilmesi: Hiicre boliinmesi ve
kalitim ornegi. Maarif Mektepleri Uluslararast Egitim Bilimleri Dergisi, 2(1), 1-18.

Kirisgioglu, S. (2007). Ilkégretim 7. sinif fen bilgisi dersi" basing" konusunun yapilandirmact 6grenme
yvaklasimina dayali 6gretiminin akademik basariya etkisi. Yayimlanmamig ylksek lisans tezi.
Pamukkale Universitesi, Fen Bilimleri Enstitisii.

299



Ali OZEN, Nevzat YIGIT, Ebru MAZLUM GUVEN

Lagin-Simsek, C., Oztuna-Kaplan, A., Corapgigil, A., & Misir, M. E. (2018). Fen bilgisi 6gretmenligi
3. smif Ogrencilerinin basing-kaynama noktasi iligkisine yonelik diisiinceleri: Bir TGA
uygulamasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(5), 1679-1690.

McMillan, J. H. (2017). Principles and practice that enhance student learning and motivation (7th
Edition), Pearson.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2024, Eylil 16). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program:i https://-
mufredat.meb.gov.tr/

Nacaroglu, O., Bektag, O., & Kizkapan, O. (2020). Madde dongiileri ve ¢evre sorunlari konusunda basari
testi gelistirme: Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 28(1), 36-51.

Ozcan, H., & Koca, E. (2019). STEM yaklasimi ile basing konusu 6gretiminin ortaokul 7. sinif
Ogrencilerinin akademik bagarilarma ve STEM’e yonelik tutumlarma etkisi. Egitim ve Bilim,
44(198).

Ozcan, H., Esra, Koca, & Sogiit, M. (2019). Ortaokul &grencilerinin basing kavramiyla ilgili
anlayislarin1 6lgmeye yonelik bir test gelistirme calismasi. Egitim ve Toplum Arastirmalar
Derqgisi, 6(1), 130-144.

Ozkan, E. B., & Eryilmaz Mustu, O. (2018). 8. smif basit makineler iinitesine yonelik basari testi
gelistirme: gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
11(1), 737-754.

Ozkara, D. (2011). Basin¢ konusunun sekizinci simif égrencilerine bilimsel argiimantasyona dayall

etkinlikler ile 6gretilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Adiyaman Universitesi, Fen
Bilimleri Enstittsu.

Sadig, A. (2016). A¢ik hava basmnci konusunun 6gretiminde kullanilabilecek 6rnek TGA etkinlikleri.
Arastirma Temelli Etkinlik Dergisi (ATED), 6(2), 63-79

Saltan, F., & Divarci, O. F. (2017). Using blogs to improve elementary school students’ environmental
literacy in science class. European Journal of Educational Research, 6(3), 347-355.

Sarag, H. (2018). Fen bilimleri dersi maddenin degisimi tinitesi ile ilgili basar testi gelistirme: gecerlik
ve giivenirlik ¢alismas1. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 416-
445,

Sezgin Selcuk, G. (2019). Tarama yontemi. H. Ozmen & O. Karamustafaoglu (Ed.). Egitimde arastirma
yontemleri icinde (ss.140-161). PegemA.

Sénmez, G., Geban, O., & Ertepmar, H. (2001). Altmc1 simif ogrencilerinin elektrik konusundaki
kavramlari anlamalarinda kavramsal degisim yaklagiminin etkisi. Yeni binyilin basinda
Tiirkiye'de fen bilimleri egitimi sempozyumu iginde (35-38 ss.). Maltepe Universitesi.

Suprapto, N. (2020). Do we experience misconceptions?: An ontological review of misconceptions in
science. Studies in Philosophy of Science and Education, 1(2), 50-55.

Sahin, C. (2010). [lkogretim 8. simf “kuvvet ve hareket” iinitesinde zenginlestirilmis SE égretim
modeline gore rehber materyaller tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi.
Yaymmlanmamis Doktora tezi. Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisti.

Sahin, C., & Cepni, S. (2012) 5E 6gretim modeline dayali 6gretimin dgrencilerin gaz basinci ile ilgili
kavramsal anlamalarma etkisi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi
Derqgisi, 6(1), 220-264

Sen, H. C., & Eryilmaz, A. (2011). Bir basar1 testi gelistirme ¢aligmasi: Basit elektrik devreleri basari
testi gecerlik ve giivenirlik arastirmasi. Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
8(1), 1-39.

Tavsancil, E. (2014). Tutumlarin dlgiilmesi ve SPSS ile veri analizi. Nobel.

Tian, H., Sun, Z., Tian, H., & Sun, Z. (2018). Historical development of academic achievement
assessment. Academic Achievement Assessment: Principles and Methodology, iginde (pp 3-13),
Springer.

300


https://-mufredat.meb.gov.tr/
https://-mufredat.meb.gov.tr/

Basing konusunda gelistirilmis bir basari testinin

Topay, N., & Yilmaz, M. (2023). Biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenlerine yonelik tamamlayici lgme ve
degerlendirme teknikleri basart testi gelistirilmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 214-240.

Tural, G. (2020). Promoting students' understanding of the concept of pressure: Active learning
environment versus traditional one. Mimbar Sekolah Dasar, 7(3), 284-303.

Turgutalp, E. (2021). 8. simif basing konusunda STEM édgretme-ogrenme modelinin uygulanmasinin
ogrenci basarisina ve girisimcilik becerisine etkisinin aragtirilmast. Yayimlanmamig Doktora
tezi. Bursa Uludag Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Unal, G. (2005). Fen ogretiminde derinligine 6grenme basing konusunda modelleme. Yayimlanmamis
Yiiksek lisans tezi. Dokuz Eylil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Unal, G., & Ergin, O. (2006). Bulus yoluyla fen &gretiminin 6grencilerin akademik basarilarma,
Ogrenme yaklagimlarina ve tutumlarina etkisi. Journal of Turkish Science Education, 3(1), 36-
52.

Yalgin, S. (2021). Olgek gelistirme ve uyarlama siireci bilgi notu. Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisit  Ders  Notlar1.  https://egitim.ankara.edu.tr/wp-content/uploads/sites/347/2021/-
06/Olcek-Gelistirme-ve-Uyarlama.Bilgi-notu.-Doc.-Dr.-Seher-Yalcin.pdf

Yaman, E. (2016). Ortaokul 8.simif dgrencilerinin basing konusunda kavramsal anlamalarmin
incelenmesi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Balikesir: Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitusu.

Yigit, N. (2008). Test gelistirme. G. Basol (Ed.) Egitimde 6l¢me degerlendirme iginde (153-171). Lisans
Yayincilik.

Extended Abstract
Introduction

It is recognized within educational discourse that students encounter challenges in
comprehending abstract scientific concepts, with the topic of pressure notably posing difficulties for
middle school students (Can, 2019). This situation can lead to an increase in students' conceptual
misconceptions and a decrease in academic achievement (Sonmez, Geban, & Ertepinar, 2001).

The literature indicates that students experience difficulties in understanding various types of
pressure (Gorkemli Taban, 2017; Kaya, Bozdag & Ok, 2017; Sahin & Cepni, 2012; Yaman, 2016) and
struggle with making mathematical calculations related to pressure (Kaya, Bozdag & Ok, 2017), as well
as establishing relationships between variables affecting pressure (Sahin, 2010; Yaman, 2016). To
address these conceptual misconceptions and ensure effective teaching, different methods and
techniques should be employed. In the literature, numerous studies have been conducted to determine
the impact of various methods and techniques on students' academic achievements in the topic of
pressure (Akgin et al., 2013; Baytok, 2007; Can, 2019; Demirel, 2015; Gonen & Andag, 2009;
Kiris¢ioglu, 2007; Ozkara, 2011; Sadig, 2016; Sahin & Cepni, 2012; Tural, 2020; Turgutalp, 2021; Unal
& Ergin, 2006; Yaman, 2016). When considering the objectives of research endeavors concerning
pressure, it is notable that investigations are directed towards various facets including teaching the
subject (Akgun et al., 2013; Baytok, 2007; Demirel, 2015; Goénen & Andag, 2009; Kiris¢ioglu, 2007;
Ozkara, 2011; Sadig, 2016; Tural, 2020; Turgutalp, 2021; Saltan & Divarci, 2017; Unal, 2005; Unal and
Ergin, 2006; Sahin and Cepni, 2012; Yaman, 2016), the development of assessment tools (Ozcan, Koca,
and Sogiit, 2019), and the identification of errors encountered in problem-solving endeavors (Atabey
and Ciftci, 2019; Bozan and Kigukozer, 2007). Various data collection tools have been utilized in
studies related to the topic of pressure. These include pressure achievement tests (Akgin et al., 2013;
Baytok, 2007; Gonen & Andac, 2009; Kiriscioglu, 2007; Ozcan & Koca, 2019; Ozcan et al., 2019;
Ozkara, 2011; Saltan & Divarci, 2017; Unal, 2005; Unal & Ergin, 2006), portfolios (Kiris¢ioghu, 2007),
in-class discussions recorded during the process (Lacin Simsek, Oztuna Kaplan & Corapgigil, 2018),
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open-ended tools (Bozan and Kiigiikdzer, 2007; Pabuccu, 2016; Unal, 2005), interviews (Baytok, 2007;
Karamustafaoglu & Kandaz, 2006), surveys (Karamustafaoglu & Kandaz, 2006; Yaman, 2016),
misconceptions tests (Lagin Simsek et al., 2018; Unsal, 2019), and worksheets (Atabey & Ciftci, 2019).
In the examined studies, pressure achievement tests have been observed as the primary data collection
tool. Achievement tests can be used to assess the effectiveness of teaching. In other words, they allow
for the measurement of instructional effectiveness and the revelation of students' cognitive structures.
With this feature, achievement tests facilitate necessary improvements and contribute to the assessment
and evaluation process (Boz, Ozcan, & Bostan-Sarioglan, 2023). Various assessment tools are utilized
to measure academic achievement, with multiple-choice items being the most common due to their
ability to yield objective results (McMillan, 2018). While it is acknowledged that multiple-choice tests
may fall short in measuring higher-order skills, when well-structured, they can also assess such skills
(Davis, 1993). Validity and reliability studies related to the relevant test need to be conducted for
previously prepared achievement tests to be applied to specific samples to and utilized in different
studies. However, validity and reliability studies may not provide information regarding the
performance of the items in the test. Therefore, determining the difficulty index and discrimination
levels of the items is also considered important (Hasangebi, Terzi & Kigiik, 2020). In this context, the
purpose of this study is to investigate the reliability status of the pressure achievement test designed to
measure students' academic achievements in the topic of pressure, as it will be administered on a
different sample group.

Method

This study employed a survey method within the framework of quantitative research approach.
The achievement test that was developed by Ozcan, Koca, and Sogiit (2019) for the topic of Pressure
was utilized in the study. The test comprises 20 questions, and the sample of the study consists of 149
8th grade students. The analysis of students' responses to the test items is conducted utilizing the Test
Analysis Program (TAP).

Results and Discussion

The range of item difficult index spans from 0.40 to 0.77, with the item discrimination index
oscillating between 0.32 and 0.74. The average item difficulty of the achievement test is computed at
0.57, while the average item discrimination index stands at 0.55. As a result of the item analysis, the
KR-20 reliability coefficient of the achievement test was found to be 0.820, and the Spearman-Brown
coefficient calculated using the split-half method was 0.795. These psychometric findings validate the
robustness of the instrument. As a result of the study, no item was observed to fall under the difficult
category according to the calculated item difficulty index. In future research where the reliability of this
test will be investigated, item adjustments can be made considering this situation. The topic of pressure,
which was included in the 2013 and 2018 Science Education Curricula, is notably absent from the
objectives outlined in the 2024 curriculum (Ministry of National Education [MoNE], 2024). According
to the updated curriculum, students will first encounter the concept of pressure in the 9th grade. A review
of the new objectives reveals some overlap with those in the previous curriculum. In this context, the
test could be refined and expanded by incorporating questions that emphasize variables influencing
pressure and its real-world applications. Future studies could then evaluate the scale's validity and
reliability to ensure its continued applicability.
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Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6zel yetenekleri olan dgrenciler igin
hazirlanan bes, alti ve yedinci smif Tirkge Destek Odasi etkinliklerinin Krathwohl
Taksonomisi’ne gore incelemektir. Nitel arastirma kapsaminda gergeklestirilen arastirmada
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin veri kaynagini1 Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 6zel yetenekleri olan &grenciler i¢in hazirlanan bes, alt1 ve yedinci sif Tiirkge Destek
Egitim Odas1 etkinlikleri olusturmaktadir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Inceleme sonucunda besinci simifta 126, altinc1 smifta 80 ve yedinci smifta 146
kazanima yonelik etkinligin bulundugu belirlenmistir. Etkinliklerdeki kazanimlar Krathwohl
Taksonomisi’ne ait hatirlama, anlama, uygulama, c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklar1 ve bu basamaklara ait 19 alt boyutla iligskilendirilmistir. Taksonomik siniflamada elde
edilen sonuglar dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerileri ile bilissel boyutlari
acisindan tablo ve grafiklerle sunulmustur. Bes, alti ve yedinci sinif diizeyinde hazirlanan
etkinliklerin daha ¢ok uygulama basamagina yonelik olup ist diizey zihinsel beceri gerektiren
coziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklariyla alakali etkinliklere daha az yer verildigi
belirlenmistir. Krathwohl Taksonomisi biligsel siire¢ basamaklarindaki alt boyutlarin tamamina
yonelik etkinliklerin bulunmadig1 tespit edilmistir. Destek Egitim Odasi etkinliklerinde sinif
diizeyleri arasinda da etkinlik kazanim sayisi acgisindan dengeli dagilimm bulunmadigi, altinci
siifin onceki ve sonraki smif diizeylerine oranla daha az beceri kapsayan etkinlik kazanimi
icerdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Tiirkge dersi, Krathwohl taksonomisi, destek egitim odasi.

Examination of 5th, 6th and 7th Grade Turkish Support Educational Chamber

Activities According to Krathwonhl

ABSTRACT

The aim of this study is to analyses the 5th, 6th and 7th grade Turkish Support Room activities
prepared by the Ministry of National Education for students with special abilities according to
Krathwohl taxonomy. In the qualitative research conducted, the document analysis method was
utilized. The data source for the study consists of the 5th, 6th and 7th grade Turkish support
education room activities prepared by the Ministry of National Education. Descriptive analysis
technique was used to analyze the data. As a result of the examination, it was determined that there
were 126 acquisition-oriented activities in the fifth grade, 80 in the sixth grade and 146 in the
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seventh grade. The achievements in the activities were associated with the steps of remembering,
understanding, application, analysis, evaluation and creation of Krathwohl Taxonomy and 19 sub-
dimensions of these steps. The results obtained in taxonomic classification are presented in tables
and graphics in terms of listening/watching, reading, speaking and writing skills and cognitive
dimensions. It has been determined that the activities prepared at the 5th, 6th and 7th grade levels
are mostly aimed at the Application step, and activities related to the analysis, evaluation and
creation steps, which require more mental skills, are less involved. It has been determined that
there are no activities for all sub-dimensions in the cognitive process steps of Krathwohl
Taxonomy. It has been observed that there is no balanced distribution in terms of the number of
activity achievements among the class levels in the Support Education Room activities, and that
the 6th grade has less skill acquisition than the previous and post-class levels.

Keywords: Secondary school, Turkish lesson, Krathwohl taxonomy, support education room.
Giris

Ozel yetenekleri olan bireylerin sahip oldugu potansiyellerini ortaya ¢ikartmak icin destek ve
destekleme kavramlari ortaya ¢ikmistir. Bu kavramlar kapsaminda da egitimde Destek Egitim Odalar1
hazirlanmistir. Bu hizmet kapsaminda MEB (2018) tarafindan 6zel gereksinimi olan bireyin oncelikle
kendisine, sonra da 6zellikle etkilesimde bulundugu ailesine, 6gretmenlerine ve diger okul personeline
yonelik 6zel arag ve geregler kullanilarak hizmetler sunulmugtur. MEB (2015), yetersizliginden dolayi
Ozel egitim ihtiyaci olan veya yasitlarindan iistiin yetenekli 6grencilerin egitim gordiigii okul ve
kurumlarda "Destek Egitim Odasi" agilmasini bir zorunluluk haline getirmistir. Cavkaytar (2008)
Ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesinin amaglandigi bu alanlarin okullardaki &zel siniflar
olabilecegi gibi Bilim ve Sanat Merkezi gibi okullar olabilecegini de belirtmistir. Ak¢amete (2009)
Destek Egitim Odalar1 sayesinde, benzer 6zellik tasiyan bireylerin ayni ortamda egitim gormelerinin
bu bireylere yonelik hazirlanacak program olusturma siirecinde kolaylastirict bir yon olusturacagindan
faydali olacagin1 vurgulamistir. Dev ve Haynes (2015) ise Destek Egitim Odalarmin 6zel gereksinimi
olan Ogrencilerin 6zel egitim Ogretmenleri ve diger uzmanlardan akademik veya baska konularda
yardim almadigi, 6zel bir egitim ortami olan ve zamanlarmin belli bir kismimi gegirdikleri alan
oldugunu ifade etmistir.

Cevreleri tarafindan 6n planda tutulan 6zel yetenekli bireyler, tarihin ilk donemlerinden beri
degerli bulunmustur. Platon; 6zel yetenekli bireyler igin altin yaratihisa sahip kisiler ifadesini
kullanmis, bu bireylerin 6zel bir egitime tabi tutulmasinin dnemini yilizyillar 6ncesinden ifade etmistir.
Tarihi siirecte cesitli okullar ve uygulamalarla bu bireylerin gozetildigi calismalar yiiriitiilmiistiir.
Ozellikle 2015 yilindan itibaren iilkemizde hizmet vermeye baslayan Destek Egitim Odalar1 bu
bireylerin potansiyellerini daha da gelistirip iist seviyelere ¢ikartmalar1 agisindan son derece dnemli bir
egitim alan1 olmustur. Bu odalarda 6grencilere ilgi ve istekleri yoniinden bire bir egitim verilmesinin
yani sira gruplar halinde egitim faaliyetleri de yiritiilmektedir. Boylelikle birey hem kendisini
derinlemesine tamyip gelistirecek hem de grubundaki bireylerle etkilesime girerek degerlendirme ve
onlara becerilerini sunma imkanina erisecektir. Bu da Destek Egitim Odalarimin barmdirdigi egitim
siirecinde bireysellestirilmis 6gretimi ve grupla ya da is birligine dayali 6grenme modelinin bir arada
yiriitiildiigii bir alan olmasma imkan tanimaktadir. Bireyin sahip oldugu yeteneklerle alakali
zenginlestirme c¢aligmalarina tabi tutuldugu bu odalarda, kendisine gore hazirlanan hizlandirilmis ve
desteklenmis programla ilerlemesi saglanmaktadir. Citil ve Sak’a (2020) gore bu alanlarda hazirlanan
programlar normal olarak okullarindaki programlariyla biitiinliik teskil edecek sekilde ortismelidir.
Aksi olmasit durumunda bireyde, farklilik gosteren kimi zaman birbiriyle cakigabilecek program
karmasalarinin hissedilmesine neden olabilir. Bu da egitim siirecinde hi¢ istenilmeyen sonuglarin
ortaya ¢cikmasina zemin hazirlayabilir.

Toplumsal gelisim ve degisimde nitelikleri agisindan {istiin 6zellikleri bulunan bireyler 6nemli
etkiye sahiptir. Bu bireylerin barindirdiklar1 potansiyelleri yansitabilmeleri i¢in egitimin uygun
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kosullarda diizenlenmesi de 6nem arz etmektedir. Bu 6grenciler i¢in olusturulan alanlardan biri de
Destek Egitimi Odasidir. Destek Egitimi Odasinda egitim alan 6zel beceri ve yetenegi olan dgrenciler
icin hazirlanan etkinliklerin bu 6grencilerin diizeylerine uygunlugunun belirlenmesi blyik 6nem
tasimaktadir.

Destek egitim odalarinda egitim goren 6zel yetenekli bireylere yonelik caligmalar tim
diinyada oldugu gibi iilkemizde de artmis olmasina ragmen yeterli diizeyde degildir. Tarhan ve Kilig
(2014), destek egitim odalar1 i¢in hazirlanan planlarm gergek hayattan kopuk ve okul programlariyla
baglantisiz oldugunu agiklayarak, bu bireylerin uygun tanilama ve degerlendirme gibi farkli yonlerinin
ortaya ¢ikartilacagi calismalarin yapilmasi gerekliligini agiklamis, bu noktadaki eksikliklerin hala
devam ettigini ifade etmistir. Ayrica Akay’a (2011) gore iilkemizde 6zel bir misyonla olusturulan ve
yasal diizenlemeyle desteklenmis olmasina ragmen Destek Egitim Odalar1 etkin bir sekilde
yiiriitilmemektedir. Ustiin nitelikleri olmasina ragmen bu 6grencileri merkeze alan biri doktora digeri
de yiiksek lisans tezi olmak {izere yalnizca iki akademik c¢aligma hazirlanmistir. Bu arastirmalar,
alandaki sorunlar ve 6gretmen yeterliliklerine yonelik goriisleri igermekte olup 6zel nitelikleri bulunan
ogrencilerin destek egitim siirecinde aldigi egitimlerin igerigine yonelik degildir. Tespit edilen bu
ihtiyagtan hareketle bu arastirma Milli Egitim Bakanlig tarafindan 6zel yetenekleri olan 6grenciler
icin hazirlanan bes, altt ve yedinci sif Tiirkge Destek Odas1 etkinliklerinin Krathwohl
Taksonomisi’ne gore incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma ile 6zel yetenekli bireylere yonelik farkli
derslerdeki igeriklerin, uygulamalarm degerlendirilecegi bir ¢alisma Grnegi sunulmaya caligilmustir.
Boylece bilimsel bilgi birikimine katki saglanip gelecekte arastirmacilarin bu alanda yiiriitecegi
faaliyetlere rehberlik edilebilecektir. Bu durum c¢alismay1 Tiirk¢e dersi ve Destek Egitim Odalar1
alanlarinda ayricalikli kilacak, alan uzmanlar1 ve arastirmacilara ¢alisma hazirlama siirecinde katki
saglayacaktir. Calismanin amaci dogrultusunda su arastirma sorularina yanitlar aranmustir:

1. Besinci smf Tiirkge Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazanimlar,
Krathwohl Taksonomisi iist bilissel siire¢ boyutuna gore nasil dagilmistir?

2. Altinc1 smif Tirk¢e Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazamimlar,
Krathwohl Taksonomisi iist bilissel siire¢ boyutuna goére nasil dagilmistir?

3. Yedinci siif Tiirkce Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazammlar,
Krathwohl Taksonomisi iist bilissel siire¢ boyutuna goére nasil dagilmistir?

4. Krathwohl Taksonomisi’ndeki {ist biligsel basamaklar; bes, alt1 ve yedinci sinif diizeylerindeki
etkinliklere gore nasil dagilmistir?

5. Bes, alti ve yedinci smif Tiirkce Destek Egitim Odast etkinliklerinin dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma becerilerine gore dagilimi nasildir?

6. Bes, alti ve yedinci simif Tiirkce Destek Egitim Odas1 etkinliklerinde Krathwohl
Taksonomisi’nin hangi bilissel basamagina yonelik kazanimlar siklikla kullanilmigtir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6zel yetenekleri olan dgrenciler igin
hazirlanan bes, alt1 ve yedinci sinif Tiirkge Destek Odasi etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi’ne
gore incelenmesidir. Bu amag¢ c¢er¢evesinde, caligma nitel arastirma yaklagimi kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirmalar, Fraenkel ve Wallen (2006) tarafindan bir materyalin incelendigi
calismalar seklinde ifade edilmistir (Akt., Biiyiikoztiirk vd., 2010). Nitel arastirma; olay ve durumlarin
biitiinciil ve gergekei bir bicimde ortaya koyulmasina yonelik farkli veri araglarmn kullanildig: bir
arastrma modelidir (Yildirim & Simsek, 2013). Nitel arastirmalarda veriler; gézlem, goriisme ya da
dokiiman incelenmesi yapilarak elde edilir (Ozdemir, 2010).
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Arastirmadaki ¢aligma yontemi dokiiman analizi yontemidir. Bu yontem, arastirmaya konu
olan olguyla ilgili olarak bu kapsamda degerlendirilen bulgularin tespit edilmesinde tercih
edilmektedir (Cepni, 2010). Bu analizde amag; arastirmaci tarafindan ortaya konan veya arastirilan
olaya ya da olguyu tasiyan materyallerin belli olgiitler diizeyinde incelenmesini ve elde edilen
verilerden genelleme/yorumlama yapmaya imkan taninacak sekilde sunulmasini saglamaktir (Yildirim
& Simsek, 2013). Bir bagka tanima gore ise dokiiman analizi; bir arastirmanin konusuyla ilgili
hazirlanan dokiimanlarin ¢éziimlenmesidir (Cansiz-Aktas, 2015).

Arastirma c¢ergevesinde bes, alti ve yedinci siif diizeyindeki 6zel yetenekleri bulunan
ogrenciler i¢in hazirlanan Destek Egitim Odas1 Tiirkge dersinde kullanilan etkinliklerdeki dokiimanlar
incelenmistir. Dokiiman olarak incelenen s6z konusu etkinlikler, oncelikle simif diizeylerine gore
ayrilmustir. Etkinlikler icerisinde yer verilen her kazanim; Tiirk¢e dersindeki dinleme/izleme, okuma,
konusma ve yazma becerisinden hangisini amagladigi ayirt edilmis ve ilgili kazanimin Krathwohl
Taksonomisi’nde karsilik geldigi biligsel basamak ve alt boyut belirlenmistir. Krathwohl
Taksonomisi’nin temel &zellikleri sunlardir:

e Taksonominin, bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu olmak tizere iki farkli boyutu
bulunmaktadir.

e Bloom Taksonomisi’ndeki zihinsel boyutlarda yer alan islemsel, kavramsal, olgusal
boyutlara Krathwohl tarafindan st bilissel boyut da eklenmistir. (Tutkun, 2012;
Bumen, 2006).

e Krathwohl Taksonomisi’nde bulunan boyutlardan bilgi kismi, kazanimlarin isim ya da
isim 6begi durumunu yansitmaktadir (Tutkun, 2012).

e Bloom Taksonomisi daha ¢ok degerlendirmeye yonelik tasarlanmigken, Krathwohl
Taksonomisi degerlendirmeye ek olarak planlama ve dgretim basamaklarmi da ele
alacak sekilde tasarlanmustir.

e Bloom Taksonomisi yiiksekdgretim diizeyli tasarlanmigsken, Krathwohl Taksonomisi
tiim okul diizeylerine yonelik tasarlanmustir.

e Bloom Taksonomisi ¢oktan se¢meli testleri degerlendirmeye yonelik iken Krathwohl
Taksonomisi tiim degerlendirme yontem ve tekniklerini kapsayacak bir tasarima
sahiptir.

e Bloom Taksonomisi’nde biligsel siire¢ boyutu 6gretim programlarindaki kazanimlarin
eylem boyutunu ifade etmekte iken Krathwohl Taksonomisi’nde bu boyutta bazi
degisiklikler meydana gelmistir.

Bilissel alandaki siniflamada, giinlimiize kadar yasanan degisikliklerin etkisiyle ii¢ basamaga
yeniden isim verilmis ve iki basamagin da yeri degistirilmistir. Ayrica basamaklar arasi tutarlilig
saglamak i¢in alt basamaklarin isimleri fiil formunda ifadelere doniistiiriilmiistiir. Bilgi basamagi,
hatirlama basamagina; kavrama basamagi ise anlama basamagina dontiistiiriilmiistiir. Yaratma basmagi
ile degerlendirme basamagi yer degistirmistir (Anderson & Krathwohl, 2010). Krathwohl
Taksonomisi’ndeki bilissel siire¢ igerisinde yer alan boyutlarin siniflanmasina dair yonler Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1. Krathwohl Taksonomisi belirtke tablosu (Anderson & Krathwohl, 2014)

Bilgi Birikimi Boyutu Bilis Stirecindeki Boyutlar

Hatirlama ~ Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal Bilgi

Islemsel Bilgi

Ustbilissel Bilgi
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Veri Kaynagi

Arastirmada dokiiman analizi yontem olarak tercih edildigi i¢in arastirma siirecinde c¢esitli
dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Bu dokiimanlar Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6zel
yetenekleri olan Ogrenciler icin hazirlanan bes, alti ve yedinci sinif Tiirkge Destek Egitim Odasi
etkinlikleridir. Bu etkinlikler kapsaminda beginci simniflarda 21, altinci siniflarda 15 ve yedinci
siiflarda 16 parca belirlenmistir. Besinci siniflarda 126, altinci siiflarda 80 ve yedinci siniflarda da
146 kazanim etkinligi dokiiman olarak belirlenmistir. Elde edilen 352 kazanim etkinligi Excel
tablosunda bilissel basamaklar ve alt boyutlariyla eslestirilerek paylasilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, dokiimanlarda yer alan verilerin analizini gerg¢eklestirmek amaciyla etkinlikler
incelenirken oncelikle her etkinlik icerisinde ka¢ tane kazanim oldugu belirlenmistir. Bu kazanimlar
dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma dil becerisi siralamasiyla hangi beceriyi 6l¢tiigii ayirt
edilmistir. Bu becerilerden birini hedefleyen kazanimin ne oldugu ve bu kazamim sayesinde hangi
biligsel basamagin hedeflendigi tespit edilmistir. Her etkinlik ve etkinlikler igerisinde yer alan
kazanimlar bu agilardan degerlendirilmis olup elde edilen bulgular Tablo 2’de yer alan formdaki gibi
Excel tablosuna aktarilmigtir. Kazamm Degerlendirme Tablosu; bu yoniiyle kitap igcinde yer alan her
bir etkinlik, bu etkinliklerde yer verilen kazanimlarin numaralari, bu kazanimlarin neler oldugu, bu
kazanimlar sayesinde Krathwohl Taksonomisi’nin biligsel basamak ve alt boyutlarindan hangisini
hedefledigini ifade edecek sekilde diizenlenmistir.

Tablo 2. Kazanim degerlendirme tablosu

- Etkinlikteki Krathwohl.. Bilissel Boyut
Etkinlik Taksonomisi -
Kazanim Kazanimin Adi - Basamagi Alt
Adi Biligsel Boyut
Numaralar1 N Grubu
Basamag

Veriler analiz edilirken bes, alt1 ve yedinci sinif Tiirkge Destek Egitim Odasi etkinlikleri
kitabindaki ¢aligmalar incelenmis, etkinliklerdeki kazanimlar tablolara yerlestirilirken anlasilmasini
kolaylastirmak icin belli diizenlemeler yapilarak sunulmustur. Bu sekilde kazanimin hangi beceriyi
Oletiigii, hangi smif diizeyini yansittig1 rahatlikla ayirt edilebilmektedir. Bu amagla, kazanimlarin
diizenlenmesi ve incelenmesinde kullanilan ifadelerin ne sekilde degerlendirildigi Sekil 1’de
gosterilmistir.

‘DEO. ‘ T. ‘ 5.6, 7. ‘ 1,2.3.4. ‘ 1-30. ‘

- | Kazanimm Numaras:

1: Dinleme/izleme
2: Konugma

3: Okuma

4: Yazma

> | Smif Diizeyi |

>

Tiirkge dersi ‘

| Destek Egitim Odasi |

Sekil 1. Etkinlik kazanimlarinin diizenlenmesinde kullanilan sablon
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Etkinlik icerisinde yer verilen kazanim numarasmin “DEOQ.T.5.2.13.” olarak ifade edildigi bir
kazanimda; sirasiyla “DEO.” kisaltmasi Destek Egitim Odasimi, “T.” Tirkceyi, “5.” besinci sinifi
diizeyinde oldugunu, “2.” konusma becerisine ait bir kazanim oldugunu, “13.” ise ilgili beceri
icerisindeki on tiglincii kazanimin hedeflendigini ifade etmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda betimsel analiz ile igerik analizinden faydalanilmistir. Betimsel
analiz, ama¢ kapsaminda toplanan verilerin hedeflenen nitelikler agisindan Ozetlenmesi veya
yorumlanmasidir. Igerik analizi ise bir arastirma kapsaminda elde edilen verileri aciklamak icin cesitli
kavram ve iligkiler gibi ihtiya¢ duyulan bilgilerin kullanilmasidir (Karasar, 2014). Yildirim ve Simsek
(2013), icerik analizini kavramlarin birbirine benzer yonlerinden hareketle bir araya getirilerek
okuyucu agisindan kolayca yorumlanmasini amagladigini belirtmistir.

Yildirim ve Simgek (2013); betimsel analiz yapilirken dort siirecin oldugunu ve aragtirmada
bunun sirasiyla; ¢er¢eve olusturulmasi, verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
stireclerini icerdigini aktarmustir. Bu kapsamda ilk olarak gerceve olarak incelenecek dokiimanlar
belirlenmistir. Bu amagla Destek Egitim Odas1 Tiirkge derslerinde kullanilmak {izere hazirlanan
etkinlikler, arastrmanin 6ziinli meydana getirmistir. S0z konusu dokiimanlardaki verileri
destekleyecek, karsilastirmalarda kullanilacak ve arastirmada basvurulacak bilgi, bulgulari ortaya
koyacak bu alanda yapilan diger arastirma ve c¢alismalar da belirlenip ¢alisma sirecinde
faydalanilmistir. Destek Egitim Odasi etkinlikleri, Tirk¢e dil becerilerine yonelik c¢aligmalar, 6zel
gereksinimli 6grencilerle ve Krathwohl Taksonomisi’yle ilgili ¢alismalar aragtirmamin temel
gergevesini meydana getirmistir. Arastirmada ikinci olarak gergeve olarak belirlenen dokiimanlardan
elde edilen veriler, veri analizine tabi tutularak ne oldugu ve neyi hedefledigi belirtilmek suretiyle
somutlastirilmistir, birbirini  biitiinciil bir yaklasimla destekleyecek sekilde ifade edilerek
paylasilmistir. Dokiimanlardan ve bu konuyla baglantili oldugu i¢in incelenen ¢alismalardan aragtirma
kapsaminda veri olarak belirlenen bulgular; oncelikle tamimlanmis, degerlendirilmis ve bdylece
bulgulara dair analizlere ve yorumlamalara ulasilarak betimsel analizin tiim boyutlar1 planlanmustir.

Verilerin inandiricihgimn, Kullanilabilirliginin, Tutarhhiginin ve Teyit Edilebilirliginin
Saglanmasina Iliskin islemler

Nitel aragtirmalar; arastirma siirecini sistematik bir yaklasimla ve analitik streglerle
yapilandiran, elde ettigi dogru ve gecerli olan sonuclara, yorumlamalara yonelten yansiz ¢alismalardir
(Yagar, 2018). Nitel arastirmalar; var olan ifadelerin sdézel kodlarla ifadesine dayandigindan bu
arastirmalarda elde edilen verilerin alanda kabul goriip inandirict bulunmasi, ¢alismadan elde edilen
sonuclarin bagka ¢alismalarda da kullanilabilirligi, arastirma verilerinin tutarliligi ve teyit edilebilirligi
son derece Onemlidir. Bu kapsamda, arastirmadaki tutarhiligi saglamak icin ders kitaplarindaki
kazanim etkinliklerinin bilissel 6zelligi hem benzer etkinliklerle kendi aralarinda iliskileri yoniiyle
hem de daha once olusturulan bilissel taksonominin igerigi arasindaki iligkilerine bakilmis, bu
iligkilerin anlaml ve tutarl bir biitlin ortaya koyduklar1 anlagilmustir.

Aragstirmada kullanilan Etkinlik Kazanim Diizey Belirleme Formu olusturulurken Tiirk¢e dersi
Ogretim iiyeleri ve egitim bilimleri alaninda uzman kisilerle gériisme yapilarak onlarin diisiinceleri
cergevesinde teyit edilmeye, agik ve anlasilir olmayan kazamimlar netlestirilmeye calisilmistir. Bu
amacla, ayrica Tiirkce dersindeki kazanimlarm biligsel boyutlarmi inceleyen Kavruk ve Erol (2018),
Biiyiikalan ve Yildirim (2019) ile Cergi (2018) tarafindan hazirlanan ¢aligmalardan yararlanilmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgular tamamlandiktan sonra bilgilerle alakali biligsel kurgularin gergegi
yansittigi konusunda geri bildirim alinmasi i¢in baska kisilerin de incelemedeki sonuclariyla
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kargilagtirilmistir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu amagla benzer etkinlikler farkli iki Tiirkge 6gretmeni
tarafindan da degerlendirilerek benzer bir sonuca ulasilip ulagilmadigi belirlenmeye calisiimistir. Bu
incelemeden elde edilen sonuglar igerisinde farklilhik gosteren kazamimlar, ya uzman kisiyle
goriisiilerek ya da Tiirkge dersi kazanimlarinin analiz edildigi ¢alismalardan hareketle belirlenmistir.

Calismanin teyit edilebilirligini saglamak icin ise arastirma siirecinde takip edilen bilimsel
yontem, veri toplama araci ve veri analizi siiregleri detayli bir sekilde belirlenmistir. Yapilan aragtirma
icin olusturulan kuramsal altyapi, aragtirma modeli, alan biitiinligi elde edilen verilerin kolaylikla
aciklanabilmesi icin detayli bir sekilde belirlenip ayirt edilmistir (LeCompte & Goetz, 1982).
Arastirmanin inandiriciligini saglamak igin etkinliklerdeki biligsel beceri diizeyleri siniflandirilirken
herhangi bir yorum, degisiklik yapilmadan, ifade edildikleri sekilde degerlendirilmistir. Verilerin
analizi gercgeklestirilirken benzer kazamimlart Olgen hedefler belirlenerek bunlarin bir biitiinliik
olusturmasini saglamak amaciyla tablo ve grafiklerden yararlamlmigtir. Biligsel becerilerin
incelenmesiyle elde edilen 6zellikler siiflandirilmig, bu simiflama sonrasinda egitim bilimleri alani ile
Tirk¢e egitimi alaninda uzman 6gretim {iyelerinin de arastirma kapsaminda fikirleri alinarak inceleme
desteklenmistir. Boylelikle arastirmanin yansiz ve katigiksiz bakis agisina sahip olmasi saglanmigtir
(Miles & Jozefowicz-Simbeni, 2010).

Arastirmanin aktarilabilirligini saglamak i¢in ise veri toplama siirecindeki incelemelerin nasil
yapildigl, inceleme sonrasinda elde edilen bilgiler i¢in veri toplama araciin kullanim sekli, kavramlar
arasindaki iligkilendirmenin nasil yapildig1 ayrintili bir sekilde a¢iklanmistir (LeCompte & Goetz,
1982).

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde ¢alisma kapsaminda elde edilen verilerin analizi ile ulasilan
bulgular siklik (frekans) ve yiizde degerleriyle birlikte tablo ve grafiklerle sunulmustur.

Besinci Smmf Tiirkce Destek Egitim Odas1 Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel
Kazammlarin Krathwohl Taksonomisi Bilissel Siirec Boyutlar ile Tlgili Analizi

Arastirmanin ilk alt probleminde 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan besinci sinif Tiirkce
Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan 21 pargadaki kazanimlarin Krathwohl Taksonomisi’'ne
gore dagiliminin nasil oldugu tespit edilmeye caligilmistir.

Kazanmm Sayisi

40 36
35
30 26 27
o5 23
20
15 11
10
5 3 I
0 [ |

Hatirlama Anlama Uygulama  Cdzimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 2. Besinci smif destek egitim odast etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi

Krathwohl Taksonomisi’ne goére besinci simf Tiirkge Destek Egitim Odas1 etkinlikleri
incelendiginde hatirlama %2.3, anlama %20.8, uygulama %28.8, ¢oziimleme %21.6, degerlendirme
%8.8 ve yaratma %21.6 oldugu belirlenmistir. Sekil 2’de de goriildiigii izere hatirlama basamagiyla
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alakali 3, anlama basamagiyla alakali 26, uygulama basamagiyla alakali 36, ¢oziimleme basamagiyla
alakali 27, degerlendirme basamagiyla alakali 11 ve yaratma basamagiyla alakali 23 etkinlik yer
almaktadir. Etkinliklerin Krathwohl Taksonomisi basamaklarindaki alt biligsel boyutlarina ait veriler
Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3. Besinci sinif destek egitim odasi etkinliklerinin dagilim ve fark tablosu

Ust Bilissel Boyut Esit Dagihmda Taksonomik Analiz Fark
f % f % f %

Hatirlama
Tanima 6.63 5.25 1 0.8 -5.63 -10.88
Hatirlama 6.63 5.25 2 1.6 -4.63 -0.88
Anlama
Yorumlama 6.63 5.25 10 8 3.37 -1.88
Orneklendirme 6.63 5.25 - - -6.63 -11.88
Siniflama 6.63 5.25 2 1.6 -4.63 -0.88
Ozetleme 6.63 5.25 1 0.8 -5.63 -10.88
Sonu¢ Cikarma 6.63 5.25 10 8 3.37 -1.88
Karsilastirma 6.63 5.25 3 2.4 -3.63 -8.88
Agiklama 6.63 5.25 - - -6.63 -11.88
Uygulama
Yapma 6.63 5.25 7 5.6 0.37 -4.88
Yararlanma 6.63 5.25 29 23.2 22.37 17.12
Cbdzumleme
Ayrigtirma 6.63 5.25 12 9.6 5.37 0.12
Orgiitleme 6.63 5.25 1 0.8 -5.63 -10.88
Irdeleme 6.63 5.25 14 11.2 7.37 2.12
Degerlendirme
Denetleme 6.63 5.25 7 5.6 0.37 -4.88
Elestirme 6.63 5.25 4 3.2 -2.63 -7.88
Yaratma
Olusturma 6.63 5.25 12 9.6 5.37 0.12
Planlama 6.63 5.25 - - -6.63 -11.88
Uretme 6.63 5.25 11 8.8 4.37 -0.88
Toplam 126 100 126 100 0 0

Destek Egitim Odasi besinci sinif Tiirkge derslerinde yer verilen etkinliklerdeki her bir
kazanimin Krathwohl Taksonomisi’nin tiim alt boyutlarin1 kapsayacak sekilde esit dagiliminda ortaya
cikan sonuglari ile incelenen etkinliklerdeki analiz kapsaminda ulagilan taksonomik analiz sonucu
Tablo 3’te gosterilmistir. Tabloda tiim kazanimlar alt basamaklara esit olarak paylastirilarak esit
dagilim ve dokiimanlarda yer alan kazanimlarin hangi biligsel boyutu hedefledigini gosteren
taksonomik analiz arasindaki farkliliklar frekans ve yiizde olarak gosterilmistir. En fazla olumlu
yondeki farklilasma uygulama basamaginin yararlanma alt boyutuyken; ornekleme, agiklama ve
planlama boyutlarinda ayrigma negatif yonde oldugu goriilmiistiir. Esit dagilim durumunda beklenilen
ile etkinliklerde yer verilme diizeyi arasinda en yakin tutarliligi ayristirma ve olusturma alt boyutlarini
kapsayan kazanim etkinlikleri saglamistir.

Altinc1 Simf Tiirkce Destek Egitim Odasi Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel Kazanimlarin
Krathwohl Taksonomisi Bilissel Siire¢ Boyutu ile Tlgili Analizi

Aragtirmanin bu alt probleminde 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan altinci sinif Tiirkge
Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan 15 pargadaki kazammlarin Krathwohl Taksonomisi’ne ait
iist biligsel basamaklar ve bu basamaklardaki alt biligsel boyutlara ait dagiliminin nasil oldugu tespit
edilmeye calisilmistir.
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Kazamm Sayisi
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Hatirlama Anlama Uygulama  Go6zimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. Altinci siif destek egitim odasi etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi analizi

Krathwohl Taksonomisi’ne gore altinci simf Tirk¢e Destek Egitim Odast etkinlikleri
incelendiginde hatirlama basamagi %3.75, anlama basamagi %16.25, uygulama basamagi %38.75,
¢oziimleme basamagi %22.5, degerlendirme basamagi %7.5 ve yaratma basamagi %11.25 diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Sekil 4’te de gorildigi iizere altinci simif destek egitim odasi Tirkge
caligmalarinda Krathwohl Taksonomisi hatirlama basamagi i¢in 3, anlama basamagi i¢in 13, uygulama
basamagi i¢in 31, ¢éziimleme basamagi i¢in 18, degerlendirme basamagi i¢in 6 ve yaratma basamagi
icin 9 etkinlige yer verilmistir. Etkinliklerin bu basamaklara ait alt boyutlarina ait frekans ve degerler
Tablo 4’teki aktarilmistir.

Tablo 4. Altinci sinif destek egitim odasi etkinliklerinin dagilim ve fark tablosu

Ust Bilissel Boyut Esit Dagihmda Taksonomik Analiz Fark

f % f % f %
Hatirlama
Tanima 421 5.25 - - -4.21 -5.25
Hatirlama 421 5.25 3 3.75 -1.21 -1.5
Anlama
Yorumlama 4.21 5.25 10 125 5.79 7.25
Orneklendirme 421 5.25 - - -4.21 -5.25
Siniflama 421 5.25 - - -4.21 -5.25
Ozetleme 421 5.25 2 2.5 -2.21 -2.75
Sonug Cikarma 4.21 5.25 1 1.25 -3.21 -4
Karsilastirma 4.21 5.25 - - -4.21 -5.25
Agiklama 4.21 5.25 - - -4.21 -5.25
Uygulama
Yapma 4.21 5.25 6 7.5 1.79 2.25
Yararlanma 4.21 5.25 25 31.25 20.79 26
Cozumleme
Ayristirma 4.21 5.25 11 13.75 6.79 8.5
Orgitleme 4.21 5.25 2 25 -2.21 -2.75
Irdeleme 4.21 5.25 5 6.25 0.79 1
Degerlendirme
Denetleme 4.21 5.25 3 3.75 -1.21 -1.5
Elestirme 4.21 5.25 3 3.75 -1.21 -1.5
Yaratma
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Olusturma 421 5.25 3 3.75 -1.21 -1.5
Planlama 421 5.25 - - -4.21 -5.25
Uretme 421 5.25 6 7.5 1.79 2.25
Toplam 80 100 80 100 0 0

Tablo 4’te Destek Egitim Odasi altinct siif Tiirk¢e derslerinde yer verilen etkinliklerdeki
kazanimlarm Krathwohl Taksonomisi’nin tiim alt boyutlarini kapsayacak sekilde esit bir sekilde
dagiliminda ortaya ¢ikan sonuglar ile incelenen altinct simif etkinliklerdeki kazanimlarin analiz
sonucunda elde edilen verilere ait taksonomik analiz sonucu gosterilmistir. Tabloda esit dagihim ve
taksonomik analiz arasindaki degisimi gosteren farklilik diizeyleri frekans ve ylizde degerleriyle
gosterilmistir. En fazla olumlu yondeki farklilasma uygulama basamaginin yararlanma alt boyutuyla
iligkiliyken; tanima, karsilastirma, agiklama, simiflama, orneklendirme ve planlama boyutlarinda
ayrisma negatif yonde olmustur. Beklenilen ile ger¢eklesen diizeydeki en yakin tutarlilik irdeleme alt
boyutunda gorilmektedir.

Yedinci Smmf Tiirkce Destek Egitim Odas1 Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel
Kazammlarin Krathwohl Taksonomisi Biligsel Siirec Boyutu ile Tlgili Analizi

Arastirmanin bu alt problemi i¢in 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan yedinci sinif Tiirkge
Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan 16 parcadaki kazammlar, Krathwohl Taksonomisi iist
biligsel boyutlar1 ve bu basamaklarda yer alan alt boyutlar agisindan nasil bir dagilim gosterdigi tespit
edilmeye calisilmistir.

Kazamm Sayisi
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Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme  Degerlendirme Yaratma
Sekil 5. Yedinci sinif destek egitim odasi etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi

Sekil 5 incelendiginde Krathwohl Taksonomisi’ne gore yedinci smifa ait Tiirkce Destek
Egitim Odas1 ¢aligmalar1 kapsaminda hatirlama basamagi %2.05, anlama basamagi %13.01, uygulama
basamagi %34.24, ¢oziimleme basamagi %23.28, degerlendirme basamagi %15.06 ve yaratma
basamaginin %12.33 oldugu belirlenmistir. Bu amacla taksonomiye ait hatirlama becerisine yonelik 3,
anlama becerisine yonelik 19, uygulama becerisine yonelik 50, ¢oziimleme becerisine yonelik 34,
degerlendirme becerisine yonelik 22 ve yaratma becerisini hedefleyen 18 kazanim etkinligi ¢caligma
icerisinde yer almaktadir. Etkinliklerde yer alan kazanimlarin Krathwohl Taksonomisi alt boyutlarina
gore degerleri Tablo 5°teki gibidir.

Tablo 5. Yedinci sinif destek egitim odast etkinliklerinin dagilim ve fark tablosu
Ust Biligsel Boyut Esit Dagihmda Taksonomik Analiz Fark
f % f % f %
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Tiirkge destek egitim odasi etkinliklerinin Krathwohl taksonomisine gore incelenmesi

Hatirlama

Tanima 7.68 5.25 - - -7.68 -5.25
Hatirlama 7.68 5.25 3 2.05 -4.68 -3.2

Anlama

Yorumlama 7.68 5.25 10 6.84 2.32 1.59
Orneklendirme 7.68 5.25 - - -7.68 -5.25
Siiflama 7.68 5.25 2 1.37 -5.68 -3.88
Ozetleme 7.68 5.25 2 1.37 -5.68 -3.88
Sonug Cikarma 7.68 5.25 5 3.42 -2.68 -1.83
Karsilastirma 7.68 5.25 - - -7.68 -5.25
Agiklama 7.68 5.25 - - -7.68 -5.25
Uygulama

Yapma 7.68 5.25 33 22.60 25.32 17.35
Yararlanma 7.68 5.25 17 11.64 9.32 6.39
Cozumleme

Ayristirma 7.68 5.25 13 8.91 5.32 3.66
Orgitleme 7.68 5.25 3 2.05 -4.68 -3.2

Irdeleme 7.68 5.25 18 12.32 10.32 7.07
Degerlendirme

Denetleme 7.68 5.25 19 13.01 11.32 7.76
Elestirme 7.68 5.25 3 2.05 -4.68 -3.2

Yaratma

Olusturma 7.68 5.25 6 411 -1.68 -1.14
Planlama 7.68 5.25 1 0.68 -6.68 -4.57
Uretme 7.68 5.25 11 7.53 3.32 2.28
Toplam 146 100 146 100 0 0

Destek Egitim Odasi yedinci sinif Tiirk¢e derslerinde yer alan etkinliklerdeki kazanimlarin
Krathwohl Taksonomisi’nin tiim alt boyutlarimi kapsayacak sekilde esit dagiliminda ortaya g¢ikan
sonuclar ile yedinci sinifta kullanilan etkinliklerin incelenmesiyle elde edilen taksonomik analiz
sonucu Tablo 5’te gdsterilmistir. Tabloda dagilimin esit olmasi hali ile taksonomik analiz sonucunda
elde edilen diizey arasindaki farkliliklar da frekans ve yiizde olarak gdsterilmistir. En fazla olumlu
yondeki farklilasma uygulama basamaginin yapma alt boyutunda goriiliirken; tanima, érneklendirme,
aciklama ve karsilastirma boyutlarinda ayrisma negatif yonde olmustur. Beklenilen ile gerceklesen
diizeydeki en yakin tutarlilig1 olusturma alt boyutu saglamistir.

Siif Diizeylerine gore Tiirkce Destek Egitim Odas1 Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel
Kazanimlarin Krathwohl Taksonomisi Acisindan Karsilastirilmasi

Ozel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan bes, alt1 ve yedinci simf Tiirkge Destek Egitim Odas1
etkinliklerinde besinci sinif 6grencileri i¢in 126 kazanim, altinci siif 6grencileri i¢cin 80 kazanim ve
yedinci sinif 6grencileri i¢in 146 kazanim oldugu belirlenmistir. Smif diizeyleri agisindan elde edilen
sonuglar Sekil 6’da gosterilmistir. S6z konusu kademelerin bireyin gelisim 6zelligi diisiiniildiigiinde
siif diizeyi ilerlemesine ragmen altinci sinif 6grencileri i¢in hazirlanan etkinliklerin niceliksel olarak
onceki ve sonraki sinif diizeyleriyle karsilastirildiginda az oldugu anlasilmustir.
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Sinif diizeyine gore kazanim sayilari

=5, smif = 6. simf = 7. sif

Sekil 6. Smif diizeylerine gore kazanimlarin dagilim

Ust Bilissel ozellikler dikkate alindiginda kazanimlara yonelik hazirlanan etkinliklerin tiim
smif diizeylerinde uygulama basamaginin 6n plana ¢iktig goriilmektedir. Bu kapsamda besinci sinifta
36, altinc siifta 31 ve yedinci sinifta 50 etkinlik uygulama becerisini 6lgmek amaciyla hazirlanmustir.
Alt biligsel boyut yoniinden de besinci sinifta 29, altinct sinifta da 25 etkinlikle uygulama basamaginin
yararlanma alt boyutu ve yedinci smifta da uygulama basamagimin yapma alt boyutunu O6lgen
etkinliklerin Krathwohl Taksonomisi’ndeki 19 alt boyut arasindan 6ne ¢iktigi belirlenmistir. Bes, alti
ve yedinci smif etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi’ne gore dagilimini gosteren veriler Sekil 7°de
verilmistir.

Krathwohl Taksonomisine gére kazanim sayilari

60
50
50
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36 34
31
30 26 27
9 23
20 19 18 18
13 " .
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3 3 3 I I
, Hmm []

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma

H5 sinif W6 sinif W7, sinif

Sekil 7. Bes, alt1 ve yedinci smif destek egitim odasi etkinliklerinin krathwohl taksonomisine gére
karsilastirmasi

Sekil 7°de bes, alt1 ve yedinci smif kademelerinde hatirlama basamaginin iicer kazanimla esit
saylda ve en az etkinligin olusturuldugu basamak oldugu goriilmektedir. Daha iist diizey beceri olarak
degerlendirilen ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarmin uygulama basamagiyla
karsilastirildiginda bu basamagin gerisinde kaldiklar goriilmektedir.
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Tiirkge destek egitim odasi etkinliklerinin Krathwohl taksonomisine gore incelenmesi

Tiirkce Bes, Alt1 ve Yedinci Simif Destek Egitim Odasi1 Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel
Kazammlarin Tiirkce Dersi Becerileri Acisindan Analizi

Etkinlik caligmalarinda toplamda 60 kazamm etkinligi dinleme/izleme, 69 kazanmim etkinligi
konusma, 109 kazanim etkinligi okuma ve 112 kazanim etkinligi yazma becerisini hedeflemektedir.
Smif diizeyi agisindan besinci sinif etkinliklerinde 39 kazanim ve altinct smif etkinliklerinde 32
kazanimla yazma becerisi diger becerilere kiyasla 6n planda tutulurken, yedinci sinif etkinliklerinde
ise 64 kazanim amaglanarak okuma becerisine yonelik etkinlik tasarlanmistir. Siif diizeylerine gore
becerilerin dagilimi Sekil 8’de gdsterilmistir.

Simf-Beceri

m5. simuf W6, simf =7, simf

70 64
60
50 39 a1
40 36 32
30 22 25 22 -
20 19 17
10 5 I

0

Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma

Sekil 8. Bes, alt1 ve yedinci smif destek egitim odasi etkinliklerinin sinif/beceri karsilastirmasi

Tiirkge becerileri arasinda konusma becerisi smif diizeylerine gore farklilasmanin (22, 25, 22)
en az oldugu, programda benzer diizeylerde yer alan beceri olarak goriilmektedir. Beceriler arasinda
en fazla farklilagsma ise okuma becerisinde géze ¢arpmaktadir. Okuma becerisi ile alakali farklilik (28,
17, 64) yillara gore 6n planda tutulan becerinin degismesi yoniiyle karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii
besinci siniflarda dinleme/izleme calismalarina ait etkinlikler, altinci siniflarda yazma becerisine ait
etkinlikler ve yedinci siniflarda da okuma becerisine ait etkinliklerin 6n planda tutuldugu icin diger
becerilerin daha az oldugu anlasilmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

“Besinci sinif Tiirkge Destek Odasi etkinliklerinde yer alan biligsel kazanimlar, Krathwohl
Taksonomisi biligsel siire¢ boyutuna goére nasil dagilmistir?” arastirma sorusu kapsaminda ozel
yetenekli 6grenciler icin hazirlanmis besinci siif Tiirkce Destek Egitim Odasi etkinliklerindeki 126
kazanim etkinligi incelenmistir. Krathwohl Taksonomisi’ne ait hatirlama (3), anlama (26), uygulama
(36), cozimleme (27), degerlendirme (11) ve yaratma (23) becerilerine ait etkinliklerin oldugu
belirlenmistir.

Tekercioglu (2019), Tiirk¢e ders kitaplarindaki veya ders materyallerindeki etkinliklerin bireyi
diistinmeye sevk etmesi gerektigini ifade ederken Yagmur (2009) ise bireyi diisiinmeye sevk eden
etkinliklerin yetersizliginin iist diizey becerilerin ortaya ¢ikma ihtimalini azaltacagini belirtmektedir.
Olukgu ve Yildiz (2022); iist diizey becerilerin bireyin tiim yasaminda ihtiya¢ duydugu, 6zellikle 21.
yiizyilin bireyden beklediklerini yansitmasi agisindan son derece dnemli oldugunu aktarmustir. Batur
ve Ulutag (2013), Cerc¢i (2018), Biiyiikalan Filiz ve Yildirnm (2019) tarafindan hazirlanan
caligmalardaki sonuglarla kargilastirildiginda Destek Egitim Odasi etkinliklerinde list diizey beceriyi
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amaglayan daha fazla c¢aligmanin bulundugu goriilmektedir. S6z konusu c¢aligmalarda Tiirkge
derslerinde yer alan etkinliklerin hatirlama ve anlama basamaklarinda yogunlastigi seklindedir.
Besinci sinifa ait 126 kazamim etkinligi i¢erisinden hatirlama basamagi 3 etkinlikle en az olan biligsel
boyuttur. Bu beceriyi amaglayan 3 etkinlikten 2’sinin hatirlama alt boyutu ile ilgili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Anlama basamagindaki 26 etkinlik ise 7 alt boyuta gore farklilik gostermektedir. Bu
etkinliklerde 10’ar taneyle en fazla yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma alt boyutlarini kapsayan etkinlik
kazanimlar1 olusturulmustur. Orneklendirme ve agiklama alt boyutlariyla alakali higbir etkinlik
olusturulmamistir. Uygulama basamagi 36 kazanim etkinligiyle en fazla kazamm etkinligini kapsayan
bolimdiir. Bu basamakla alakali 6zellikle yararlanma basamagi {izerinde durulmus ve yararlanma alt
boyutu ile iliskili 29 kazamm etkinligine yer verilmistir. Anniak (2023) tarafindan yapilan ¢aligsmadaki
gibi, uygulama basamagindaki etkinlikler diger basamaklarla birlestirilmeye ve iki boyutlu verilmeye
caligilmistir. Bu da uygulama becerisine yonelik ¢alismalarin 6nemini arttirmakta, vazgegilmezligini
vurgulamaktadir.

Ozel yetenekli besinci sinif dgrencileri igin hazirlanan etkinliklerde ¢oziimleme basamagini
hedefleyen 27 kazanim etkinligi bulunmaktadir. Bu basamakla alakali olusturulan kazamimlar
ayristirma (12) ve irdeleme (14) alt boyutlarinda yogunlagsmistir. Coziimleme basamaginin orgiitleme
alt boyutu i¢gin ise tek bir kazanim etkinliginin kullanildig1 goriilmistiir. Degerlendirme basamag:
biligsel siirecin daha fazla emek gerektiren boliimil olmasina ragmen kendinden 6nceki ve sonraki
boliimlerden daha az etkinlik kazanimina sahiptir. 11 kazamim etkinligine sahip bu basamakta;
denetleme alt boyutuna ait 7, elestirme alt boyutuna ait 4 etkinlik yer almustir. Krathwohl
Taksonomisi’nin en énemli ve son boyutu olan yaratma boyutuyla alakali olarak besinci sinif etkinlik
kitabinda 23 kazamm etkinligine yer verilmistir. S6z konusu etkinliklerde olusturma icin 12, Uretme
icin 11 etkinlik yer alirken planlama alt boyutuyla alakali herhangi bir kazanim etkinliginin olmadig1
anlasilmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

“Altinc1 smif Tiirkge destek odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazanimlar, Krathwohl
Taksonomisi bilissel siirec boyutuna gore nasil dagilmistir?” arastirma sorusu dogrultusunda ozel
yetenekli dgrenciler i¢in MEB tarafindan hazirlanmis olan altinci sinif Tiirkge Destek Egitim Odasi
etkinliklerindeki 80 etkinlik incelenmistir. Krathwohl Taksonomisi’ne ait hatirlama (3), anlama (13),
uygulama (31), ¢coziimleme (18), degerlendirme (6) ve yaratma (9) iist bilissel boyutlarinin oldugu
belirlenmistir.

Eroglu (2019) tarafindan Tiirk¢e dersindeki okuma anlama ¢aligmalar1 kapsaminda incelenen
iceriklere ait sonuglarda altinct simifta %93 oraninda alt diizeydeki becerinin yer aldig1 belirlenmistir.
Bu acgidan Destek Egitim Odasi etkinliklerinin daha iist diizeydeki becerileri hedefledigi sdylenebilir.
Hatirlama basamagi, bu sinif diizeyiyle alakali etkinliklerde en az yer verilen bdliimdiir. Bu kazanimi
amaclayan 3 etkinlikte de alt boyut olarak hatirlama becerisi Ol¢iilmek istenmistir. Basamaga ait
tanima alt boyutuyla alakali herhangi bir kazanim etkinligi yer almamaktadir. Anlama basamagindaki
13 etkinlik ise ii¢ farkli alt boyutu kapsamaktadir. Bu etkinliklerde yorumlama i¢in 10, 6zetleme igin
2, sonug ¢ikarma alt boyutu i¢in ise 1 kazanim bulunmaktadir. Anlama basamagina ait 6rneklendirme,
siniflama, karsilagtirma ve agiklama alt boyutlarmi kapsayan etkinlik kazaniminin olmadig: tespit
edilmistir. Uygulama basamagi 31 kazanim etkinligiyle en fazla kazanim etkinliginin amaglandig:
boliimdiir. Bu basamakla alakali 6zellikle yararlanma basamagi iizerinde durulmus, 25 kazamim
etkinligi bu alt boyutu hedefleyerek olusturulmustur.

Altinci sinif Destek Egitim Odas1 etkinliklerinde ¢dziimleme basamagini hedefleyen 18
kazanim etkinligi bulunmaktadir. Bu basamakla alakali olusturulan kazanimlar; ayristirma alt boyutu
iizerinde yogunlasmus, bu alt boyutu hedefleyen 11 etkinlige yer verilmistir. irdeleme alt boyutu igin 5

316



Tiirkge destek egitim odast etkinliklerinin Krathwohl taksonomisine gore incelenmesi

ve Orgiitleme alt boyutu icin ise 2 etkinlik bulunmaktadir. Degerlendirme basamag biligsel siirecin
daha fazla emek gerektiren boliimii olmasina ragmen Onceki ve sonraki boliimlere gore daha az
etkinlik kazanimi olusturulmus bilissel siirectir. 6 kazanim etkinligine sahip bu basamakta, denetleme
ve elestirme alt boyutlarina ait iiger etkinlige yer verilmistir. Taksonominin en énemli ve son boyutu
olan yaratma boyutuyla alakali olarak 9 kazanim etkinligi yer almaktadir. S6z konusu etkinliklerde
olusturma i¢in 3, iiretme i¢in 6 etkinlik yer alirken planlama alt boyutuyla alakali herhangi bir kazanim
etkinliginin olmadig1 anlagilmistir. Ates’e (2023) gore kazamimlarm her birinin etkinliklerde
bulunmas1 becerilerin kazandirilmasi agisindan 6nemli oldugu, bu nedenle de bir dersteki tiim
kazanimlar1 6lgecek etkinliklerin olmasi gerektigi belirtilmistir. Altinc1 sinif etkinliklerindeki kazanim
sayisinin nicelik olarak az olusu, hedef davramglardan her birine yer verilmesi gerekliligi acisindan
eksiklik ortaya ¢ikarmisg, bazi alt boyutlara ait igerikler etkinliklerde yer bulamamustir.

Uciincii Alt Probleme fliskin Sonug ve Tartisma

“Yedinci sinif Tiirkge destek odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazanimlar, Krathwohl
Taksonomisi bilissel siire¢ boyutuna gore nasil dagilmistir?” arastirma sorusu yonelik yedinci smif
Tirk¢e Destek Egitim Odasi etkinliklerindeki 146 etkinlik incelenmistir. Krathwohl Taksonomisi’ne
ait boyutlardan hatirlama (3), anlama (19), uygulama (50), ¢6ziimleme (34), degerlendirme (22) ve
yaratma (18) iist biligsel becerilerinin oldugu belirlenmistir.

Sarikaya vd. (2022) tarafindan hazirlanan caligmaya gore yedinci smif diizeyi diger
kademelere oranla basta elestirel diisiinme gibi {ist diizey becerileri hedefleyen bir igerigi
kapsamaktadir. Destek Egitim Odasindaki yedinci siif etkinlikleri de bu dogrultudadir. Bu amagla
onceki smif diizeylerine gore daha fazla sayida kazanim hedeflenmistir. Hatirlama basamagi, yedinci
smif diizeyindeki etkinliklerde en az yer verilen boliimdiir. Bu basamakla alakali 3 etkinlikte de
hatirlama alt boyutu kullamlmistir. Basamaga ait tanima alt boyutuyla alakali herhangi bir kazanim
etkinligi yer almamustir. Anlama basamagindaki 19 etkinlikten yorumlama alt boyutu 10 kazammla
one ¢ikmaktadir. Ozetleme ve siiflama icin ikiser, sonu¢ ¢ikarma alt boyutu igin ise 5 kazamm
bulunmaktadir. Anlama basamagina ait drneklendirme, karsilastirma ve aciklama alt boyutlarini
kapsayan etkinlik kazaniminin olmadig tespit edilmistir. Uygulama basamagi 50 kazanim etkinligiyle
en fazla kazanim etkinligini amaglayan bdliimdiir. Bu basamakla alakali 6zellikle 33 etkinlikle yapma
alt basamagi 6n planda tutulmus, 17 kazanim etkinligi de yararlanma alt boyutu hedeflenerek
olusturulmustur.

GoOziimleme basamagini hedefleyen 34 kazanim etkinliginde ayristirma alt boyutu icin 13,
irdeleme alt boyutu icin 18 kazanim etkinligi bulunmaktadir. Orgiitleme alt boyutunda ise 2 etkinlik
bulunmaktadir. 22 kazanim etkinligine sahip olan degerlendirme basamaginda, denetleme igin 19 ve
elestirme alt boyutu i¢in 3 etkinlige yer verilmistir. Taksonominin en 6nemli ve son boyutu olan
yaratma boyutuyla alakali olarak 18 kazanim etkinlii yer almaktadir. S6z konusu etkinliklerde
olusturma i¢in 6, iiretme i¢cin 11 etkinlik yer alirken planlama alt boyutuyla alakali bir kazanim
etkinliginin oldugu tespit edilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

“Krathwohl Taksonomisi’ndeki iist biligsel basamaklar; bes, alti ve yedinci simf
dizeylerindeki etkinliklere gore nasil dagilmistir?” arastirma problemi ile alakali olarak simf diizeyleri
acisindan farkliliklar tespit edilmistir. Aybey’e (2016) gore birey yasa bagl olarak biyolojik ve
psikolojik yonlerden degisim yasamaktadir. Giines (2017); cocuklarla alakali ¢aligmalarda ilgili
bireylerin gelisim 6zelliklerinin 6n planda olmasinin 6nemini dile getirmis, bdyle bir yol izlemenin
daha fazla yarar saglayacagini aktarmustir. Tozduman Yarali (2020) ve Sur (2022), yasla beraber
diistinme becerisinde de gelisim yasandigini belirtmiglerdir. Destek Egitim Odasi etkinliklerinde
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besinci sinif i¢in 126, altinc1 sif i¢in 80 ve yedinci sinif i¢in 146 kazanim etkinliginin oldugu tespit
edilmistir. Altinc1 sinif etkinliklerinin, besinci ve yedinci sinif diizeylerindeki etkinlik sayisina gore
daha az oldugu goriilmiistiir. Ay ve Akgol (2008), yas ilerledikge bireyin zihin faaliyetlerinde artig
olacagimi ifade etmistir. Bu yoniiyle daha fazla zihin faaliyeti kapsayan kazammin nicelik olarak sayis1
da 6nemlidir. Ulusoy (2009) ve Sakiroglu (2020) yaptiklar: ¢aligmalarinda sinif diizeyine uygunlugun
onemini belirtmislerdir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda simif diizeyi ilerledikge
biligsel siire¢ler daha da ileri ve karmasik olurken bu ydnden altinct smiflardaki kazanim
etkinliklerinin kendinden onceki sinif diizeyine gore belirgin olarak azaldigi sonucuna ulasilmustir.
Deniz vd. (2019) tarafindan Tiirkge dersine yonelik hazirlanan caligmada da benzer sonuglara
ulasilmig, kazanim sayis1 bakimindan sinif diizeyleri arasinda uyumlu olmayan ve kendi aralarinda
tutarsizliklar bulundugu belirtilmistir.

Besinci Alt Probleme lliskin Sonug ve Tartisma

“Bes, alt1 ve yedinci simif Tiirkge Destek Egitim Odasi etkinliklerinin dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma becerilerine gore dagilimi nasildir?” arastirma sorusu kapsaminda Destek
Egitim Odasma yonelik hazirlanan bes, alt1 ve yedinci simif Tiirkge etkinlik kitabina ait etkinlikler,
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileri agisindan incelenmistir. Arici ve Taskin (2014),
Tiirkge 0gretiminde biitiinsellik ilkesi yonilyle her bir becerinin ¢aligmalarda esit diizeyde yer almasi
gerektigi belirterek herhangi bir becerinin 6n planda tutulmasi durumunda Tiirkge Ogretiminde
olumsuzluklarm ortaya ¢ikacagini ifade etmislerdir. Her dil becerisi bir diger becerinin gelisimini
desteklemekte, bir biitiin olarak dil 6greniminin olugmasini saglamaktadir. Bes, alt1 ve yedinci sinif
Destek Egitim Odasi etkinliklerinde 60 dinleme/izleme, 69 konusma, 109 okuma ve 112 yazma
becerisini kapsayan etkinlik oldugu belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle 6zellikle okuma ve yazma
becerilerinin 6n planda tutuldugu, dinleme/izleme ve konusma becerilerine daha az yer verildigi tespit
edilmistir. Tiirkge derslerinde dinleme/izleme becerisinin; konusma, okuma ve yazma becerilerine
oranla goz ardi edildigi sonucu Goger (2008), Melanlioglu (2013), Dogan (2019), Deniz vd. (2019)
tarafindan yapilan c¢aligmalarda da ifade edilmistir. Okuma becerisinin etkinliklerde fazla olmasi,
Ogurlu’nun (2014) istiin yetenekli bireylerin okumaya diiskiin ve erken yaslardan itibaren okuma
eyleminden zevk duyduklar: diistincesini destekler niteliktedir.

Besinci siif Tiirkge Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yazma (39) ve dinleme/izleme (36)
becerisinin, altinct siniflarda yazma (32) ve konusma (25) becerisinin, yedinci siniflarda ise okuma
(64) ve yazma (41) becerisine yonelik caligmalarin diger becerilere oranla daha fazla oldugu
gorlilmiistiir. Sinif diizeyleri agisindan yazma (besinci ve altinci siniflarda) ve okuma (yedinci sinifta)
en fazla etkinlige sahip beceri olmuglardir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Eryilmaz (2021), destek egitim odalarindaki Tiirkce yeterliliklerine ait calismalarda genellikle
ogrencilerin bireysel yeteneklerinin fark edilmesinin hedeflendigini belirtmistir. Her bireyin kendinde
var olan yonlerini ortaya koymalar1 agisindan farkli beceriler yoluyla gizil giicleri yansitilmak
istenmistir. “Destek Egitim Odas: etkinliklerinin {ist biligsel becerilerden hangi bilissel diizeye yonelik
etkinliklere 6nem verilmistir?” arastirma sorusu i¢in Krathwohl Taksonomisi’ne gore bes, alt1 ve
yedinci simf etkinliklerinde hatirlama basamagi igin 9, anlama basamag i¢in 58, uygulama basamagi
icin 117, ¢oziimleme basamagi icin 39 ve yaratma basamagi i¢in 50 kazanim etkinligi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ozellikle bu smif diizeylerinde uygulamaya yonelik etkinliklerin 6n planda
oldugu sonucuna varilmistir. Ozel yetenekli grenciler i¢in hazirlanan bu kitapta daha iist diizey
beceriler olan c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma becerileri uygulama basamaginin gerisinde
kalmgstir. Giiler ve Mert’in (2022) arastirmalarinda belirttikleri gibi Tiirk¢e 6gretiminde simf diizeyleri
ilerledik¢e kademeli olarak iist biligsel becerilerde artis olmadig fikri desteklenmektedir.
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Smif diizeyleri olarak besinci smiflarda 29 kazamim etkinligiyle uygulama basamaginin
yararlanma alt boyutu, altinc1 smiflarda 25 kazanim etkinligiyle uygulama basamaginin yararlanma alt
boyutu, yedinci smiflarda ise 33 kazamim etkinligiyle uygulama basamagimin yapma alt boyutu en
fazla etkinlik kazanimi igeren iist bilissel boyut olmustur. Ucer kazamm etkinligiyle hatirlama
basamagi her siif kademesinde en az etkinlige sahiptir.

Krathwohl Taksonomisi’nin alt boyutlar1 géz 6niine alindiginda besinci simifta drneklendirme,
aciklama ve planlama at boyutlari, altinci sinifta tanima, orneklendirme, siniflama, karsilagtirma,
aciklama ve planlama alt boyutlari, yedinci sinifta ise tanima, 6rneklendirme, karsilastirma, agiklama
alt boyutlarmi hedefleyen etkinliklere yer verilmemistir. Bu smif kademelerinin tamaminda
orneklendirme alt boyutuyla alakali hicbir icerik yer almamustir. Bu da Arict ve Taskin (2014)
tarafindan ifade edildigi gibi kazamimlarin birbirini tamamlayici olma roliiniin bazi alt boyutlarla
alakali becerilerin Olglilmediginden, dil edinimi ag¢isindan eksiklikler olusturacagi diislincesini
desteklemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
bashig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. (Zorunlu)

Yazarlarin Katki Oram
1. yazar %51, 2. yazar %49
Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasina dair herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Specially talented individuals, who are prioritized by their environment, are valuable from
early history. Plato used the phrase "those with a golden creation” for specially talented individuals,
and she expressed the importance of subjecting these individuals to a special education centuries ago.
Throughout the historical process, studies have been carried out in various schools and practices to
protect these individuals. Especially the Support Training Rooms, which have started to serve in our
country since 2015, have become an extremely important training area for these individuals to further
develop their potential and raise it to higher levels. In these rooms, students are given one-on-one
education in terms of their interests and wishes, as well as educational activities in groups. In this way,
the individual will both know and develop himself in depth and have the opportunity to interact with
the individuals in his group, evaluate them and present his skills to them. This allows the learning
environment of Support Education Rooms to be an area where individualized teaching and group or
cooperative learning models are carried out together. In these rooms, where the individual's abilities
are enriched, his/her progress is ensured with an accelerated and supported program prepared
specifically for him/her. Citil ve Sak'a (2020) gore, bu alanlarda hazirlanan programlar okullarin
programlariyla entegre olacak sekilde tasarlanmalidir. Otherwise, this may cause the individual to
experience program confusion that may differ and sometimes conflict with each other. This may pave
the way for undesirable results to occur during the education process.

Individuals with superior qualities have a significant impact on social development and
change. In order for these individuals to reflect their potential, it is also important to organize
education under appropriate conditions. One of the areas created for these students is the Support
Education Room. Determining the suitability of the activities prepared for students with special skills
and abilities who receive education in the Support Education Room to the levels of these students is
the main rationale of the study. Determining whether the activities prepared to develop the
characteristics of these students really serve this purpose and analyzing which metacognitive skills
they cover is another reason for the study.

Purpose

The aim of this study is to analyse the 5th, 6th and 7th grade Turkish Support Room activities
prepared by the Ministry of National Education for students with special abilities according to
Krathwohl taxonomy.

Method
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The research was designed with the qualitative research method. In this context, document
analysis was preferred as a method within the framework of research purposes. Since document
analysis was preferred as a method in the research, various documents became data sources in the
research process. These documents are the 5th, 6th and 7th grade Turkish support education room
activities prepared by the Ministry of National Education for students with special abilities.

During the evaluation and association of achievements within the scope of the research, it was
assumed that the statements made by the interviewees were their real thoughts and that they evaluated
their achievements objectively and analytically.

Findings

The activities presented during the education period of the fifth, sixth and seventh grade
students who have special abilities for Turkish lessons in the Support Education Room were examined
according to the Krathwohl Taxonomy. As a result of the examination, it was determined that there
were 126 acquisition-oriented activities in the fifth grade, 80 in the sixth grade and 146 in the seventh
grade. The achievements in the activities were associated with the steps of remembering,
understanding, application, analysis, evaluation and creation of Krathwohl Taxonomy and 19 sub-
dimensions of these steps. The results obtained in taxonomic classification are presented in tables and
graphics in terms of listening/watchning, reading, speaking and writing skills and cognitive
dimensions.

Conclusions

It has been determined that the activities prepared at the 5th, 6th and 7th grade levels are
mostly aimed at the Application step, and activities related to the analysis, evaluation and creation
steps, which require more mental skills, are less involved. It has been determined that there are no
activities for all sub-dimensions in the cognitive process steps of Krathwohl Taxonomy. It has been
observed that there is no balanced distribution in terms of the number of activity achievements among
the class levels in the Support Education Room activities, and that the 6th grade has less skill
acquisition than the previous and post-class levels. It was concluded that in the 5th grade Turkish
Support Education Room activities, the activity targeting the writing and listening/watch skills, the
writing and speaking skills in the 6th grades, and the reading and writing skills in the 7th grades were
prioritized compared to other skills.
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Catisma Kuram Uzerinden Bana Karanlhigim Anlat Filminin Gostergebilimsel
Coziimlenmesi

Abdulselami Sargiil”
Ahmet Karabulut ™

-

Halil Aydin ™

oz

Bu calismada, 2022 yilinda gdsterime giren ve IMDB puam 6.2 olan Bana Karanligmi Anlat
filminde bulunan aile igi catigmalarin gostergebilimsel c¢oziimlemesi yapilmistir. Filmin
¢oziimlemesi yapilirken Barthesh’in gdstergebilimsel yontemi kullanilmistir. Barthes, s6zl1ii iletisim
disinda sozsiiz iletisimde de bilingli ya da bilingsiz olarak birgok mesaj gonderildigini belirtmistir.
Bu bakimdan ele alindiginda sinema, sozlii iletisimin yaninda mitler {izerinden de izleyiciye
mesajlar vermektedir. Dolayisiyla sinema mitlerle birlikte gostergebilimsel mesajlarin ¢okca
kullanildig1 bir sanat dalidir. Sinema sahnelerinde kullanilan her nesnenin bir amaci ve mesaji1 vardir.
Anlatilmak istenen hikdye ve verilmek istenen mesaj her zaman diyalogla olusturulmaz. Film
icerisinde gorsel ve isitsel 6geler kullanilarak verilmek istenen mesajlari seyircinin ¢6ziimlemesi
istenebilir. Bu ¢aligmada da “Bana Karanligint Anlat” filmindeki aile i¢i ¢atigmalar gostergeler
kullanarak ortaya ¢ikarilmaya caligilmigtir. Dokiiman analizi yonteminin kullanildigi ¢alismada
materyal olarak “Bana Karanligint Anlat” filmi esas alinmigtir. Yapilan ¢oziimlemelerden elde
edilen bulgularda aile i¢i, kadin-erkek ve cikar catigmalarina ait gostergelere rastlanmistir. Sonug
olarak calismada evliligi bitme noktasina gelmis olan bir ¢iftin evlilik kurumu i¢inde bir ¢atigmaya
girdigi ve evli giftlerden biri 6lse dahi tekinin esinin ailesi iizerinden ¢atismayi siirdiirdiigii
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Catisma, gostergebilimsel yontem, bana karanligi anlat.

Semiogical Analysis of The Movie Tell Me About Your Darkness Through Conflict
Theory

ABSTRACT

In this study, a semiotic analysis of the domestic conflict in the film Tell Me Your Darkness, which
was released in 2022 and has an IMDB score of 6.2, was made. While analysing the film, Barthesh's
semiotic method was used. Barthes stated that apart from verbal communication, many messages
are sent consciously or unconsciously in non-verbal communication. In this respect, cinema gives
messages to the audience through myths as well as verbal communication. Therefore, cinema is a
branch of art in which semiotic messages are widely used together with myths. Every object used in
cinema scenes has a purpose and message. The story to be told and the message to be given are not
always created through dialogue. The audience may be asked to analyse the messages to be given

Aunf Bilgisi: Sarigil, A., Karabulut, A. ve Aydin, H. (2024). Catisma kuramu iizerinden bana karanligini anlat filminin
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by using visual and auditory elements in the film. In this study, intra-family conflicts in the film
"Tell Me Your Darkness" were tried to be revealed by using signs. In the study in which the
document analysis method was used, the film Tell Me Your Darkness was taken as the material. In
the findings obtained from the analysis, indicators of conflicts within the family, men and women
and conflicts of interest were found. As a result, in the study, it was observed that a couple whose
marriage had come to the point of dissolution entered into a conflict within the institution of
marriage, and even if one of the married couples was not involved in the conflict, the other continued
the conflict through his/her spouse's family.

Keywords: Conflict, semiotic method, tell me about your darkness.

Giris

Sinema, hikdye anlaticiligini beyaz perdeye tasiyan bir sanat dalidir. Masallarda veya
hikayelerde okuyucuya aktarilmak istenen mesaj veya fikirler vardir. Bu mesaj veya fikirler hikayeye
yedirilip okuyucuya sunulur. Dikkatli bir okuyucu bu mesaj1 alir ve yorumlar. Sinemada da yonetmen
izleyiciye vermek istedigi mesaj ve fikirleri sahnede gegen diyaloglarla, oyuncularin jest ve
mimikleriyle veya sahnedeki nesnelerle vermeye g¢alisir. Dikkatli bir sinema izleyicisi bu mesaj1 alip
yorumlar. Filmin yonetmeni, bu mesajlar1 genellikle en az bir catisma unsuru ile vermeye calisir. Film
igerisinde yer alan catigmalar izleyiciye aktarilir. Sinema toplumda yer alan her seyi beyaz perdeye
aktarabilir. Bu nedenle toplumdaki her tiirlii catisma sinema ekranlarina taginilarak yukarida bahsedilen
unsurlarla izleyiciye sunulabilir. Beyaz perdeye taginan catismalardan en onemlileri aile i¢i gii¢ ve
iktidar miicadeleleri oldugu sdylenebilir. Aile i¢i gatismalar hem esler hem de kardesler arasinda olabilir.
Catismalarin aile i¢i en yogun olarak goriildiigii yasin ergenlik oldugu soylenebilir. Ergen bir bireyle
ailesinin yasadigi kusak catigmasi ve kardesler arasindaki catigmalarin sebebi gogunlukla ¢ocugu
baskilayan bir tutum veya aile i¢inde yasanan iletisim zayifigidir (Kaya vd, 2017, s.623).Ergenlik
donemini yasayan bireyler baskilanmak ve sinirlandirilmak istemezler. Hatta baski veya sinirlandirilma
olmasa dahi otoriteden gelebilecek herhangi bir 6giit bile baski olarak algilanabilmekte ve bu baskiya
gosterilen tepkide ¢atigmalara yol agabilmektedir.

Catigma kavrami, sadece aile iginde degil ayn1 zamanda toplumun herhangi bir katmaninda da
karsimiza ¢ikabilir. Catigsmanin birden fazla tanimi bulunsa da literatiirdeki en yaygin kullanimiyla fiziki
ve toplumsal bicimde taraflarin birbirine zedeleme veya yok etme eylemi olarak tanimlanabilir (Bozkurt,
2017, s. 149). Bireyler her ne kadar ¢atigma ortaminin yapict olmadigini bilip bu ortama girmek istemese
de zaman zaman az ya da ¢ok bu catismalardan etkilenebilir (Johnson, 2008, s. 367). Dolayisiyla bu
catismalar toplumun her kesiminde goriilebilir. Bireyin toplum hayatina girmesi onu ¢atisma ortamina
gekebilir. Cilinkii toplumun dinamik yapisi, siirekli olarak c¢atismalart tetikleyebilmekte ve toplumsal
iligkiler de bu durumu yaratabilmektedir. Sosyal yasamda insanlar, toplumlar1 olustururken toplumlar
da gatismalar1 olusturur. Catigma teorileri; toplumun, organik bir ‘biitiin’ degil, bir ‘siire¢’ oldugunu,
sosyal degismenin kaynagi olan catisma unsurunun, mevcut yapinin biinyesinde tabii bir sekilde
bulundugunu; dolayisiyla ‘catigmanin’ kaginilmaz ve fonksiyonel bir olgu oldugunu ileri siirmektedirler
(Arslantirk & Amman, 2020, s. 398-399). Arastirmalar; ¢atigsmayla ilgili farkindaligin arttirilmasinin
ve beceri gelistirme konusunda caliganlarin ihtiyaglarina uygun egitim bilesenlerinin tespit edilmesinin,
catismalarin Gistesinden gelme tizerindeki etkisine isaret etmektedir (Aydin, 2015; Sucuoglu, 2015).

Caligmanin konusu olan “Bana Karanlhigin1 Anlat” filmi ikili iligkiler lizerine derin mesajlar
igeren ve ¢atisma unsurlarmi iginde barindiran bir filmdir. Bu filmde; kari-koca iligkisi, gelin-kaynana,
abi-kardes iliskilerinde yer alan derin gatismalarin izleri goriilmektedir. Eserde yer alan ¢atigmalar
gostergelerle belirtilmistir. Bosanma agamasinda olan bir ¢iftin ¢atismasi film igindeki ilk catigma
unsurudur. Veli ve Nermin birbirini severek evlenmis ve gegmiste giizel yillar ge¢irmislerdir. Uzun
yillar gegmesine ragmen bir ¢ocuklari olmadigi i¢in Veli, Nermin’den sogumus ve ona kotii davranmaya
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baglamistir. Veli ile Nermin arasindaki ana g¢atigma noktast ¢ocuk olmamasidir. Bu sorunun
coziilememesiyle Veli artik Nermin’e eskisi gibi davranmamakta ve onusiirekli olarak asagilamaktadir.
Bunu filmin ilerleyen sahnelerinde Nermin de sdylemektedir. Veli’nin kalp krizi gegirirken Nermin’in
ona ilacini uzatmamasi da Nermin’in tiim olanlara kars1 tepkisinin bir gostergesidir. Bu Veli’ye duyulan
ofkeyi ifade eden 6nemli bir gostergedir. Veli’nin kalp krizi sonucunda 6lmesiyle Veli’nin arkasindan
tek aglayan kisi annesidir. Veli’nin annesi evlat acis1 yagsamakta ve bir yandan da s6ziiniin gectigi yegane
kisininyokluguna derinden iiziilmektedir.

Filmin ilerleyen sahnelerinde ¢atigmalar, Nermin ile Veli’nin kardesi arasinda devam
etmektedir. Nitekim, Veli’nin kardesi daha cenaze kaldirilmadan miras konusunu agmustir. Zaten
bosanma asamasinda olduklarini bundan dolayr mirastan vazgegmesi gerektigini sdyler. Bir ¢ikar
catigmasi igeren bu sahnede Nermin artik Veli’nin ailesinin géziinde sorun halini almigtir. Catigma
unsurlarinin devam ettigi filmde bir siire sonra Veli’nin bir zamanlar konustugu ve evlilik planlar
kurdugu Zeynep rol alir. Nermin, Zeynep’in neyin pesinde oldugunu anlayamaz. Bu ¢atigmalardan
hareketle ailevi sorunlarin yaninda ekonomik problemlerin de ¢atigsmalara dahil oldugu goériilmektedir.
Bu catisma dongiisiinden yola ¢ikilarak calismada bahsi gegen filmde yer alan aile i¢i gatigmalar
gostergebilimsel tablolar lizerinden analiz edilmistir.

Ailede Siddet

Bireylerin, iki tanik ve nikah memurunun huzurunda evlenmek istediklerini 6zgiir iradeleri ile
beyan etmeleri ve nikahlarinin kiyilmasi, Tirk Medeni Kanunu’nda evlilik olarak tanimlanmaktadir
(Adalet Bakanlig1,2002, s. 78-79). Adalet Bakanliginin bu tanimi yasaya gore ailenin kurulusunu
anlatmaktadir. Aile, toplumun en kiigiik birimi oldugu gibi kiiltiiriin de en kiigiik birimidir. Ciinkii
kiiltiirler, asil itibari ile aileler iizerinden nesiller boyunca aktarilir.

Ailenin kurulmasi gibi ayakta tutulmasi da mithimdir. Ailenin ayakta kalamama sebeplerinden
biri de aile iginde yasanan psikolojik veya fiziki siddettir. Saglikl1 bir iligki yiirlitemeyen evlilikler ya
bu olumsuz ortamda taraflara zarar vererek ilerlemekte ya da resmi basvurularla mahkemeler yoluyla
sonlandirilmaktadir. Yukarida da belirtildigi gibi sona eren evliliklerin gerekgelerinden biri de siddet
olarak goriilmektedir. Diinya Saglik Orgiitiiniin 2013 yilinda yayimladig: rapora gore diinyada her iig
kadindan biri siddete maruz kalmistir. Ulusal bazda yapilan bazi ¢aligmalarda da siddete maruz kalan
kadinlarin oran1 %70 olarak Ol¢lilmiistiir (Biiyiikyllmaz & Demir, 2016). Diinya Kalkinma Raporu
verilerine gore dlinyada 15-44 yas grubundaki kadinlardan siddete maruz kalarak hayatini kaybedenlerin
sayisiin bazi oliimciil hastaliklar, trafik kazalarinda ve savaglarda 6lenlerin sayisindan fazla oldugu
gozlenmistir (World Development Report 1993, s. 49).

Gostergebilim

Diinyanin tarihi seriiveninde, yasama eyleminde bulunan canlilarin kendileri disindakilerle
iletisim kurabilmek i¢in birtakim simgeler, davraniglar sesler olusturdugu gézlemlenmistir (Elden, 2009,
s. 21). Insanoglu da var oldugundan beri diinyay1 anlamaya ve anlamlandirmaya calisnus ve boylece
dogada gordiigii olaylara ve durumlara kendince yorum katma istegi duymustur. Insan bunu bazen dille
bazen jest, mimik ve tavirlartyla yapmistir. Bir insam bir seyler iletme arzusuna iten dayanak noktasi
onun baskas! tarafindan kendisine benzetilmesi ve hissedilmesidir (Rousseau, 2007, s. 1). Insanmn
gorseller, isaretler ve fenomenlere toplum tarafindan yiiklenmis mesajlar1 kendi fikrince yorumlayip
anlam c¢ikarabilmesine gostergebilim denir. Gostergebilimin bir diger adi da semiyolojidir.
Gostergebilimin 6nemli temsilcilerinden Fransiz dilbilimei Ferdinand de Saussure bu bilim dalini sosyal
hayat icerisinde olusan gostergelerin toplum igindeki durumunu gézlemlemesi olarak tanimlar (Atabek,
2007, s. 67). Pierce ve Saussure gostergebilimin sistematik ilk calismalarini yapmis ve bu ¢aligmalardan
sonra gostergebilim 1960’11 yillar itibariyla bir bilim dali olarak deger kazanmistir (Bircan, 2015, s. 19).
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Lakin Gostergebilim, 19 yy.’dan itibaren kendine genis ¢alisma alani bulmustur. 1813-1914 yilarinda
yasamis olan filozof Charles Sanders Pierce Amerika’da ve 1857- 1913 yillarinda yasamis olan
Ferdinand de Saussure Isvigre’de birbirlerinden haberleri olmadan gdstergebilimin kuruculart
olmuslardir (Vardar, 2001, s. 86). Ozellikle ii¢ toplum bilimsel disiplin olan dilbilim, kiiltiirel antropoloji
ve bilgi kurami gectigimiz ylizyilda ortaya ¢ikan problemleri ¢oziimlemeye c¢alismasindan kaynakli
olarak gostergebilim dogmustur (Kiran,1990, s.51). Ozellikle moda, mutfak, sinema gorsel sanatlar ve
edebiyatta gostergebilimin 6nemli ¢alisma alanlarindandir. Ornek verecek olursak reklam filmleri ve
reklam afisleri bizlere iiriinii pazarlarken bir veya birden fazla mesaj gonderebilmektedir. Gostergebilim
bu mesajlarin igerigini ve seklini incelemektedir. Bir kurgusal metni incelerken de aymi sekilde
gostergebilimden faydalanabiliriz. Ayaklar1 yere basan bir metin tahlili icin gdstergebilimden
yararlanmak yerinde olacaktir (Ugan,2006, s. 49). Barthes’e gore gostergebilim; gosterge, gosteren,
gosterilen, diiz anlam ve yan anlamdan olugsmaktadir. Gosteren mesaj verenin bize gosterdigi gosterilen
mesaj verenin bize bu gosterdigi ile vermek istedigi mesajken bunlarin ikisinin toplami da gostergedir.
Diiz anlam bize verilen mesaj yan anlam ise mesajin nasil verildigidir (Bircan, 2015, s. 20)

Herhangi bir seyi gostermeye ve onu agik etmeye ¢alisan veya o seyin yerini alabilen kavrama
gosterge denmektedir Rifat, 2012; Ucan, 2016). Giiniimiizde insanlarin bilingli veya bilingsiz olarak
kendilerini konumlandirma sekilleri birer gosterge drnekleridir. Ornek olarak okumay sokmiis olan
birinci sinif 6grencilerine takilan kurdeleler sayesinde o gocugun okumay1 soktiigii mesaji verilmis olur.
O kurdele 6grencinin bize sifahi olarak okumay1 biliyorum demesine gerek birakmayan bir gostergedir.
Bir bagka 6rnek ise askerlikte komutanlarin birbirlerinin riitbelerine gore birbirlerine selam vermesi. Bir
astsubay bir yiizbagina, bir yiizbagi bir binbagina hi¢bir hatirlama beklemeden komutaninin iistiindeki
riitbelerden nasil davranmasini bilmektedir. Bu 6rnek gostergebilimsel bir sema ile su sekilde ifade
edilebilir:

Tablo 1. Gostergebilim semasi
Gosterge Gosteren Gosterilen
Komutan Riitbe Otorite

Catisma Kurami

Catisma kavrami, toplum hayati iginde birgok yerde karsilasilabilen bir durumdur. Insanlar,
sosyal hayatta diger insanlarla birgok sey paylasir. Bu paylasim esnasinda kigiler arasinda anlagsmazliklar
cikabilmektedir. Bu anlagsmazliklar bazi yerlerde zorunlu ve kac¢iilmaz olabilmektedir.Evde, iste,
okulda veya sosyal yasamin oldugu her yerde insanlar arasinda anlagsmazliklar g¢ikabilmektedir.
Herhangi bir yonden iletisim kurabilen ve bu iletisim lizerinden birbirini etkileyerek yasanan diizensizlik
ve anlasamama haline ise ¢atigma denmektedir (Bing6l, 2022; Kaza & Aygiin, 2022). Bu ¢atigmalari
sistemlestiren yaklasima ise ¢atigma kurami denmektedir. Giiniimiiz sosyolojik kuramlar tarafindan her
gecen glin daha ¢ok onem atfedilen toplumsal yapiy1 inceleyen ¢atisma kuramlarinin temelini klasik
sosyologlar atmistir (Wallace ve Wolf, 2012, s. 107). Niccolo Machiavelli ‘nin goriisleri ise modern
catisma kuramini baslatmistir(Savur, 1975, s.30).Machiavelli ¢atigmanin kaynagimi isgale ugramis
yerlerde olusan kozmopolit diizene baglamaktadir. ([1532] 2008, s. 54). Catigma kurami 1950°1i yillarin
ikinci yarisindan itibaren Amerika Birlesik Devletleri’nde sosyoloji alaninda hakimiyet kuran
islevselcilige kars1 gelisim gostermis olup toplumsal imaj yaratan islevselciligi yikip yerine yeni bir
sosyolojik diizen kurmaktan ziyade onun yapisal sorunlarini irdeleyip kapsayici bir goriis benimsemistir
(Tatlican, 2011, s. 85).Isci ile is sahibi, iireten ziimre ile tiikketen ziimre, hiikiimetleri destekleyenlerle
muhalif olanlar ¢atisma kuraminin 6nemli konulari arasinda yer almiglardir (Moore, 2010, s. 374-375).
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Calismanin Amaci

Sinema gostergebilimin en ¢ok faydalanildigi alanlardan biridir. Anlaticilar, sinema {izerinden
vermek istedikleri mesajlar1 rahatlikla insanlara aktarabilmektedirler. Bu kapsam filmlerde verilen
catisma mesajlarinin seyirci tarafindan daha rahat anlagilmasini saglamak, verilen mesajlara hangi
yontemlere ulasilabileceginin gosterebilmektir. Bu amagla “Bana Karanligin1 Anlat” adli filmdeki
catigsmalarin gostergebilim {izerinden ¢6ziimlenmesi amaglanmustir.

Yontem

Bu arastirmada Bana Karanligim1 Anlat filmi nitel aragtirmanin i¢inde yer alan gostergebilim
deseniyle incelenmistir. Bu kapsamda film, aile ve gii¢ iligkileri agisindan ¢atigma kurami kullanilarak
gostergeler (zerinden incelenmistir. Bu incelemeler yapilirken 2021 yapim filmden kareler
kullanilmistir. Sosyal medyanin insanlarin yasamlarina girmesiyle gorsel sanatlara ve gorsellige verilen
Oonem daha da artmistir. Bu gorsellerin i¢ine yiiklenmis anlamlarin ¢éziimlenmesi ve anlamlandirilmasi
da ayr1 bir deger kazanmstir. Ozellikle Bartes’in yontemi giinden giine hayatimizin igine giren ve dnemi
daha da artan gorsellerin anlagilmasi ve yorumlanmasi baglaminda 6nemli bir agiklayici olarak
gorinmektedir. Barthes bunu gostergebilim olarak adlandirmaktadir (Barthes, 1993). Gostergebilim;
insanlarin eylemlerini, nesnelere gémiilii mitleri sahip olduklar1 anlamlara gore ayirarak ortaya ¢ikan
yeni anlamin bilerek ya da bilmeyerek bir dizgenin olmasin gerekliligini vurgulayan bilimin adidir
(Karaca, 2009). Barthes’in gostergebilimi yan anlam, diiz anlam, gosteren, gosterge ve gosterilen gibi
unsurlardan olugmaktadir (Barthes, 1979).

Calismamin Materyali

Calismanin materyalini, 2022 yili yapimli 85 dakikalik “Bana Karanligin1 Anlat” isimli film
olusturmaktadir. Materyal incelenirken Bana Karanligin1 Anlat filminde seyirciye gosterilen esler arasi
kusak ¢atismasini konu edinen ilgili sahneler dikkate alinmis ve bu sahnelerdeki mesajlar Barthes’in
gostergebilimsel yontemi ile incelenmigtir.

Verilerin Analizi

Caligma kapsaminda adi gecen filmde ele alinan aile i¢i ve ¢ikar catismalarin daha iyi
anlagilabilmesi igin gosterge tablolar1 kullanilmigtir. Bu gosterge tablolar1 gosterge, gosterilen ve
gosteren siitunlarindan olugmaktadir. Bu tablolar iizerinden seyirciye ulastirilan mesajlar analiz
edilmektedir.

Bana Karanhg Anlat Filminin Gostergebilimsel Analizi
Filmin Kinyesi

Orijinal ismi: Tell Me About Your Darkness

Vizyon Tarihi: 23 Eylil 2022

Sure: 85 Dk.

Tur: Dram, Gerilim

Yonetmen: Gizem Kizil

Senaryo: Gizem Kizil

Ulke: Tirkiye

Dil: Turkce
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Fotograf 1. Caligma Materyalinin Afisi

Filmin Ozeti

Veli ve Nermin yillardir evli olan cocuksuz bir ¢ifttir. Veli gocuklar: olmamasindan esi Nermin’i
sorumlu tutmaktadir. Bu durum, yillardir siirdiirdiikleri evliligi bitirme asamasina getirmistir ve Veli
annesinin buldugu baska biriyle konugmaktadir. Nermin ile bosanmalarina ¢ok az bir siire kalmistir.
Yani bir siire sonra Nermin’in bu evde ilisigi kalmayacaktir. Bir hali saha magindan gelen ve kalp
rahatsizlig1 bulunan Veli yemek masasinda kalp krizi gegirir, bu arada Veli’nin liimiine gbz yuman esi
Nermin ilaglarini esine vermez oliimiinii seyreder. Velinin 6liimiinden sonra gasilhane Oniinde aile
bireylerinin yasadig1 catigmalar artik tiim ¢iplakligiyla giin yiiziine ¢ikar. Veli’nin en yakinlar1 gasilhane
oniinde Veli’nin 6limiinden sonra yeni hayatta kendi ¢ikarlarini, planlarini tasarlamaktadir. Nermin,
kaynanasinin tiim laf sokmalarina ragmen sakinligini korumakta bununla birlikte Veli’nin 6lmemis
olabilecegini diisiiniip bir an 6nce kefenleme iginin bitmesini arzulamaktadir. Clnki Veli 6lmemisse
Nermin’in ilaci vermedigi ortaya ¢ikacak ve Nermin ile Veli kesinlikle bosanacak boylece Nermin
birden fazla kisi ile stirdiirdiigii kavgay1 kaybedecektir.

Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde gostergebilimsel bir bakis agisiyla elde edilen bulgular, filmden
alinan kareler dahilinde ¢atisma kurami baglaminda tablolarla ifade edilmeye ¢alisilmistir.
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Fotograf 2. Yemek masasi1 sahnesi

Filmin ilk sahnesinde Nermin ve Veli, biiyiikk bir masanin iki ucunda birbirleriyle hig¢
konusmadan yemeklerini yemektedir. Veli telefonu ile ilgilenmekte ve Nermin’in ona bakmasina
ragmen o, Nermin’ e hi¢ bakmamakta, hi¢ konusmamakta sadece telefondaki mesajlara giilmektedir.
Nermin ise bu durumdan hognut degildir. Aralarinda higbir iletisim kanali yoktur. Telefon Veli i¢in nese
kaynagiyken Nermin i¢in huzursuzluk sebebidir. Veli masadaki sarmalar1 hizli bir sekilde yemektedir.
Nermin filmin ilerleyen boliimlerinde Veli’nin sarmayi ¢ok sevdigini ve onun igin yaptigini
sOyleyecektir. Nermin esi ile arasi iyi olmamasina ragmen kendisini sevdirmek i¢in istedigi yemegi

yapmak zorunda hissetmistir.

Tablo 2. Fotograf 1’in gdstergebilimsel analizi

Gosterge Gosteren Gosterilen

Yemek masasi diizeni Mesafeli olma Birbirinden soguma
Telefon Baskasi ile mesajlagsma Karsiya duyulan ilgisizlik
Yemek Nermin’in sarma yemegi yapmast  Zorunluluk hissi

Nesne Telefon zil sesi Nermin i¢in hosnutsuzluk

Fotograf 3. Veli’nin yemek sahnesi

Veli, sofrada sadece agzina bir kere gotiirdiigii sulu yemegi birka¢ defa karistirir ve bir daha o

yemekten almayip Nermin’e sert bir bakis atar. Yemegin i¢cinde Veli’nin sevmedigi bir sey oldugu
kanisini diislindiigiimiiz bu sahnede Veli bu durumu esine sozlerle aktarmak yerine sert bir bakisla ifade
etmektedir. Yemek iizerinden bile iki es arasindaki anlasmazlik ekranlara yansimaktadir. Boylelikle kar

koca arasindaki ¢atismanin derinligi goriilmektedir.

Tablo 3. Fotograf 2’nin gdstergebilimsel analizi

Gosterge Gosteren

Gosterilen

Koca Kizgin bakis

Nefret etme, sinirlenme
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Fotograf 4. Veli’nin fenalagma sahnesi

Sessiz ve iletisimsiz bir sekilde yemek yenirken Veli bir anda fenalasir ve sandalyeden diiser.
Filmde kari-koca arasindaki ilk diyalog, Veli’nin “ilag” dedigi andir. Nermin saskin ve korkmus bir
sekilde kosup mutfaktan ilac1 getirir ama Veli’nin basinda bekleyip ilact vermez. Artik ipler Nermin’in
eline gegmistir. Veli’nin can ¢ekigmesini izler.

Tablo 4. Fotograf 3’iin gostergebilimsel analizi

Gosterge Gosteren Gosterilen
Ses Yardim Cagrist Muhtag¢ olma
ilag/ Nesne flacin verilmeme eylemi Intikam alma

Fotograf 5. Veli’nin 6liim sahnesi

Veli’nin can gekisini izledikten sonra Nermin hic¢bir sey olmamig gibi yemek masasina geri
doner. Daha sonra Nermin, masanin ortasindan salatay1 da 6niine alip yerine tekrar gecerek gayet rahat
bir sekilde yemeye devam eder. Burada esinin ¢ok sevdigi sarmayi degil esinin hi¢ ¢atal slirmedigi
salatay1 alip yemesi dikkat ¢ceken bir unsurdur. Esinin 6liimiinden hig¢ etkilenmemistir. Gayet rahat ve
huzurludur. Nermin’in savasi bitmis, ortalik durulmus, agiz tadi geri gelmistir.

Tablo 5. Fotograf 4’iin gostergebilimsel analizi

Gosterge Gosteren Gosterilen

Salata Nermin’in esinin yemedigi salatayr ~ Huzura erme
zevkle yemesi
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Fotograf 6. Kahramanlarin gasilhanede karsilagsmalari

Veli Olmiistiir. Veli’nin annesi, kardesi, kardesinin esi ve Nermin Veli’yi hastaneden
gasilhaneye getirmislerdir. Veli’nin 6liimiinden sonra Nermin Veli’nin annesi, Veli’nin kardesi ve
kardesinin esi gasilhane oniinde beklerler. Gasilhane Oniindeki merdivenlerin iki tarafinda iki bank
vardir. Nermin bir tarafta bankta tek basina ailenin diger lyeleri diger tarafta bankta beraber
oturmaktadirlar. Veli ile bosanma asamasinda olan Nermin ile diger aile iiyeleri arasindaki sogukluk
oturma diizenine bile yansimistir. Bundan sonra tiim film gasilhane i¢inde ve gasilhane kapisinin 6niinde
gecmektedir. Gassal, Veli’yi yikamaya baslayinca iceriden beyaz sabun kokusu gelir. Kapinin 6niindeki
gelin ve kaynana arasinda bu konu hakkinda bir sohbet baslar. Nermin yatak ortiilerinin yikandiktan
sonraki sabun kokusunu Veli’nin ¢ok sevdigini ve ¢ocuklar gibi sevindigini soyler. Veli’nin annesi ise
sabun kokusunun kaynanasinin ¢ektirdigi eziyetleri hatirlattigini sdyler. Aslinda bir nesne birbirine cok
yakin olan anne ve ogulda bile zit anlamlar tagiyabilmektedir. Veli’nin annesi herkesten daha asabi ve
gergindir. Nermin kaynanasim sakinlestirmek icin elini omzuna atar ama kaynanasi1 omzunu ¢ekerek
yakasini diizeltir. Bu durum c¢atismanin bitmeyip tam aksine aile {iyeleri lizerinden devam ettigini
gostermektedir.

Tablo 6. Fotograf 5’in gOstergebilimsel analizi
Gosterge _Gosteren Gosterilen
Insan Ustiini diizeltme eylemi Igrenme ve ¢atisma.

e e

Fotograf 7. Gasilhane sahnesi

Nermin, eltisi Banu’ya Veli’nin 6liim anini1 anlatirken s6z sarma yapmanin piif noktalarina gelir.
Banu, Nermin’e gecenlerde yaptig1 sarmay1 ¢ok begendigini ve nasil yaptigini sorar. Nermin sarmay1
cok kavurdugu icin sertlestigini ve lezzetli oldugunu anlatirken kaynanasi yan taraftan “pirinci
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yakiyorum demiyor da akli fikri yemekte” diye laf atar. Aile igi ¢atigmalardan olan gelin-kaynana
catismasi bir yemek tarifi lizerinden gériilmektedir.

Tablo 7. Fotograf 6’nin gostergebilimsel analizi
Gosterge Gosteren Gosterilen
Insan Laf atma Gelin kaynana catismasi

L]

Fotograf 8. Gelin- kayin ¢atigma sahnesi

Bilal, yengesini kenara c¢ekerek zaten abisi ile bosanma asamasinda olduklarini eger abisi
Olmeseydi bosanacaklarini bu yiizden abisi ile ortaklasa aldiklart arsanin hissesini kendisine yari fiyatina
vermesini ister. Bunu sdylerken de abisinin hayali oldugunu bu arsada yazlik yapip ileride ¢oluk ¢ocuk
yazliga gitmeyi istedigini sOyler. Cocuklar1 olmadig1 i¢in sinirleri bozulan Nermin giiler. Gasilhane
oniinde tapu, arsa konugsmanin ne kadar dogru oldugunu sorar. Heniiz Veli gomiilmeden ¢ikar ¢atigmasi
baslamugtr.

Tablo 8. Fotograf 7°in gostergebilimsel analizi
Gosterge Gosteren Gosterilen
Kadin-erkek Gulme eylemi Sinir bozuklugu, ¢ikar ¢atigmasi

Fotograf 9. Gasilhane sahnesi

Bir siire sonra gassal heniiz cenazeyi yikama islemine baslamadigi i¢in Nermin hari¢ herkes
yemek yemege gider. Gassal da heniiz imam gelmediginden o da yemege gider. Nermin cenaze ile tek
basina kalir. Iceri girer ve yillarca iginde kalan ne varsa hepsini Veli’nin cesedine sdyler. Bu biiyiik i¢sel
bir catigmanin disa yansimasidir. Tam ¢ikacakken Veli’nin kaginin kipirdadigini hisseder. Bir an gerilir.
Egilip Veli’nin kalbini dinler kalbinin atmadigin1 anlar. “Burada bile beni rahat birakmiyorsun aklimdan
siiphe ettiriyorsun “diye kizar. Bazi ¢atismalar taraflardan biri 6lse bile devam eder. Aslinda taraflardan
biri susmus sira Otekine gelmistir. Yillarca susan Nermin’in konugma ve eylemde bulunma sirasi
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gelmistir. Nermin, Veli’nin cesedine kin kusmasina ragmen i¢ini sogutamaz ve Veli’nin cesedinin
yatti§1 mermere vurarak “Hayatimin i¢ine ettin” der.

Tablo 9. Fotograf 8’in gOstergebilimsel analizi

Gosterge Gosteren Gosterilen
Insan/ Ses Mermere vurma Kin kusma, icini dokme
Kadin/ Cenaze Kalp Dinleme Oldiigiinden emin olmak isteme

Fotograf 10. Cenaze sahnesi

Gassal yemekten doner ve imam gelene kadar hazirliklara baglar. Nermin de pesinden girip
gassala yikama parasi vermek ister. Tam paray1 verecegi sirada Veli’nin gok kisa bir siire géziinii agip
kapattigim1 goriir ve korkar. Gassal, Nermin’in 6liiden korktugunu sanarak oliilerden korkmamasi
gerektigini ona tavsiye eder. Nermin, ikinci kez Veli’nin yasadigindan siiphelenmeye baglar. Bundan
sonra iglerin hizlanmasi i¢in elinden geleni yapacaktir.

Tablo 11. Fotograf 9’un gdstergebilimsel analizi
Gosterge Gosteren Gosterilen
Kadin/Olii Oliiniin bir an gz kirpmasi Gergeklerin ortaya ¢ikma endisesi

Fotograf 11. Gasilhane sahnesi

Veli’nin kardesi Bilal gasilhaneden elinde bir liste ile ¢ikar bu listede yazanlarin almmasi
gerektigini sdyler. Hem Nermin hem de Veli’nin Nermin’den sonra evlenmeyi diislindiigii Zeynep
yerinden kalkip listeyi almaya c¢alisir ve Zeynep listeyi alip kantine gider.

Tablo 11. Fotograf 10’un gostergebilimsel analizi
Gosterge Gosteren Gosterilen
Nesne Kagit liste Nermin ve Zeynep’in arasindaki ¢atigmanin liste {izerinden
ortaya ¢ikmasi.
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Fotograf 12. Dayi- gelin ¢atigmasi

Veli’nin Almanya’dan gelen dayist da Nermin ile kavga eder. Banu eve yemek yapmaya gittigi
icin Veli’nin dayis1 simdi belediyelerin cenaze sahipleri zorlanmasin diye yemek dagittigini anlatirken
Nermin “Day1 onlar ihtiya¢ sahipleri i¢in bizim dyle bir yardima ihtiyacimiz var m ki” der. Veli’nin
dayis1” Cok biliyormus gibi konusma. Bu da geldim geleli bana laf yetistiriyor” diyerek tersler. Veli’nin
annesi kardesine destek ¢ikar. “O ¢ok bilmistir” der.

Tablo 12. Fotograf 11’in gdstergebilimsel analizi

Gosterge Gosteren Gosterilen
Insan Veli’nin annesi ve dayisinin Nermin’i ~ Damat 61diigii halde gelinle damadin
elestirmeleri ailesi arasinda hala ¢atisma

surmektedir.

Fotograf 13. El oyas1 ¢atigma sahnesi

Veli’nin annesi, oglu 6lmeden 6nce onu evlendirmek istedigi Zeynep ile otururken Nermin’in
duyacagi bir sekilde Zeynep’in isledigi yazmanin oyalarina bakarak “Ne giizel islemigsin bunlari” der.
Nermin’le bagkalarinin isledigi oya tizerinden ¢atismaya devam eder.

Tablo 13. Fotograf 12’nin gdstergebilimsel analizi

Gosterge Gosteren Gosterilen

Nesne Zeynep’in isledigi yazma oyasi Kaynanasi ve Nermin arasindaki ¢atigma,
cekisme oya lizerinden devam etmektedir.
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Fotograf 14. Kadnlar arasindaki ¢atigma
Nermin, Veli’nin kendisinden bosandiktan sonra evlenecegi kisi olan Zeynep’in gasilhaneye
gelmesini anlayamaz ve tuvalet kapisinda onun karsisinda ¢ikip neyin pesinde oldugunu sorar. Iki kadin
arasindaki catisma burada da devam eder.

Tablo 14. Fotograf 13’iin gdstergebilimsel analizi

Gosterge Gosteren Gosterilen
Kadinlar Karsisina dikilme eylemi Catisma ve
hesaplagma

Fotograf 15. Ambulans sahnesi

Veli’nin bir an hayat belirtisi gostermesi sonucunda hizlica ambulansa gotiiriiliir. Nermin,
Veli’nin yasiyor oldugunu diisiindiik¢e endiselenmeye baslar. Veli hayata donerse Nermin’in kendisinin
Olimiine g6z yumdugunu sdyleyecegi i¢in Nermin korkar. Merdivende oturur ve aglamaya baglar. Bir
slire sonra 6nde sedye ve saglik ekibi arkada hiizinlii aile tiyeleri ve ayakta zor duran Veli’nin annesi
gelir. Veli yasamamaktadir. Sedye, Nermin i¢in yeni bir umut aile i¢in hiiziin demektir.

Tablo 15. Fotograf 14’iin gostergebilimsel analizi

Gosterge Gosteren Gosterilen
Nesne Sedye Nermin i¢in umudun baslangici digerleri i¢in her seyin
bitigi
Sonug

Bana Karanligim Anlat filmi tizerine yapilan analiz sonucunda filmin bolca c¢atisma dgeleri
icerdigi sonucuna varilmstir. Bu ¢atismalar kadin erkek, kadin-kadin, kari-koca arasinda oldugu kadar,
gelin kaynana ve ¢ikar c¢atigmasi gibi farkli ¢atisma unsurlarini igermektedir. Veli, ¢ocuklar
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olmamasimin faturasini esine ¢ikararak ona kotli davranmistir. Veli’nin kalp krizi gecirdiginde esi
Nermin’in ona ilact vermemesi, Nermin’in bu ¢atigsmanin bir 6gesi oldugunu gdstermektedir. Yapilan
kotii tavir ve asagilamalar sonucunda Nermin tepkisiz kalmis ve kendi eliyle planli bir 6liime sebebiyet
vermese de esinin Oliimiinii izlemistir. Hatta Veli’nin cansiz bedeni lizerinden ¢atisma devam etmis,
Veli’nin o6liimiinde bile onu huzursuz ettigini sdyleyerek ona tiim kinini kusmustur. Bu durum, esler
arasindaki sevgisizligin ve sayginin kalmamasinin getirdigi bir ¢atismaya donismiistiir. Veli’nin
6liimiinden sonra ¢atisma Nermin ve kaynanasi arasinda devam eder. Bu ¢atismada temel nokta Veli’dir.
Veli’nin annesi siirekli ogluna yazik oldugunu kendisinin ogluna daha iyi baktigim1 ve bakacagini
vurgulamistir. Burada da kaynana gelin catismasi aleni bir bigimde siirmektedir. Gelin kaynana
arasindaki catisma sebebi ise kiskancliktir. Annesi, Veli’yi baska bir kadina yakistiramaz. Ona en iyi
bakacak olan kisinin kendisi oldugunu diisinmektedir. Ancak ¢atigma yalniz gelen kaynana arasinda
degildir. Nermin ile kayin biraderi arasindaki ¢ikar ¢atigsma, Nermin ile Zeynep arasindaki iliski odakli
bir ¢atigmalar vardir. Filmde yer alan bu catigma Ogelerinin hepsi gostergebilimsel yontemle ele
almmustir. Gostergebilimsel yontemle agiklanan bu catigma Ogeleri gosterge, gosteren ve gosterilen
olarak detaylandirilmistir. Hayatimizin her yerinde oldugu gibi evliliklerde de ¢oklu catisma ortami
olusabilmektedir. Yukarida tablolarda belirtilen bazi nesneler herkes icin ayni anlami tagimayabilir.
Dolayl olarak gostergeler her bir birey i¢in farkli anlamlar igerebilmektedir. Dizgelerin dizilis bigimi
ve olusturdugu anlamlar farkli hikayeler olusturup farkli anlam diinyalarin1 yansitabilir. Bu filmde
gostergelerin dizgisi ¢atisma lizerine kurgulanmig ve izleyicinin bildigi aile ici ¢atigma, ¢ikar ¢atigmasi
gibi unsurlar gostergeler iizerinden beyaz perdeye yansitilmistir.

Yazarlarin Katki Oram
Yazarlarin makaleye katki orani (1. yazar %40, 2. yazar %30, 3. yazar %30) seklindedir.
Cikar Catismasi

Caligmada herhangi bir ¢gikar ¢aligmas1 yer almamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Cinema is a branch of art that brings texts based on plots such as fairy tales, stories, and novels
to the big screen. In fairy tales or stories, there are messages or ideas that are intended to be conveyed
to the reader. These messages or ideas are incorporated into the story and presented to the reader. An
attentive reader receives and interprets this message. In cinema, the director also tries to convey the
message and ideas he wants to convey to the audience with the dialogues on stage, the gestures and
facial expressions of the actors, or the objects on stage. An attentive cinema viewer receives and
interprets this message. The director of the film usually tries to convey these messages with at least one
conflict element. The conflicts in the film are conveyed to the audience. Cinema can convey everything
in society to the big screen. Therefore, all kinds of conflicts in society can be brought to the cinema
screen and presented to the audience with the elements mentioned above. It can be said that the most
important conflicts brought to the big screen are power and authority struggles within the family.
Conflicts within the family can be between both spouses and siblings. It can be said that the age when
conflicts are most intense within the family is adolescence. Individuals who are experiencing
adolescence do not want to be suppressed and limited. Even if there is no pressure or limitation, any
advice that may come from the authority can be perceived as pressure and the reaction to this pressure
can lead to conflicts. The concept of conflict can be encountered not only within the family but also in
any layer of society. Therefore, these conflicts can be seen in every segment of society. An individual's
entry into social life can draw him into an environment of conflict. Because the dynamic structure of
society can constantly trigger conflicts and social relations can create this situation. In social life, while
people form societies, societies also create conflicts. The film "Tell Me Your Darkness", which is the
subject of the study, is a film that contains deep messages on bilateral relations and contains elements
of conflict. In this film, traces of deep conflicts in the husband-wife relationship, daughter-in-law-
mother-in-law, brother-sister relationships are seen. The conflicts in the work are indicated with
indicators. The conflict of a couple who are in the process of divorce is the first conflict element in the
film. Based on these conflicts, it is seen that economic problems are also included in the conflicts in
addition to family problems. Based on this conflict cycle, the family conflicts in the movie in question
were analyzed through semiotic tables. Cinema is one of the areas where semiotics is most utilized.
Narrators can easily convey the messages they want to give to people through cinema. This scope is to
ensure that the conflict messages given in the movies are more easily understood by the audience and to
show which methods can be used to reach the given messages. For this purpose, it was aimed to analyze
the conflicts in the movie “Tell Me Your Darkness” through semiotics.

Methodology

In this study, the film Tell Me Your Darkness was examined with the semiotics pattern included
in qualitative research. In this context, the film was examined through indicators using conflict theory
in terms of family and power relations. Frames from the 2021 film were used while conducting these
examinations. With the entry of social media into people's lives, the importance given to visual arts and
visuality has increased even more. The analysis and interpretation of the meanings loaded into these
visuals has also gained a separate value. In particular, Bartes' method seems to be an important
explanatory in the context of understanding and interpreting visuals that have entered our lives day by
day and become more important. The material of the study consists of the 85-minute film "Tell Me Your
Darkness" produced in 2022. While examining the material, the relevant scenes in the film Tell Me Your
Darkness, which are about the generation conflict between spouses, were taken into consideration and
the messages in these scenes were examined with Barthes' semiotic method. Within the scope of the
study, indicator tables were used to better understand the family and interest conflicts discussed in the
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said film. These indicator tables consist of indicator, signified and signifier columns. The messages
conveyed to the audience are analyzed through these tables.

Conclusion

As a result of the analysis conducted on the movie Tell Me Your Darkness, it was concluded
that the movie contains many conflict elements. These conflicts include conflicts between men and
women, women and women, husband and wife, as well as different conflict elements such as daughter-
in-law and mother-in-law and conflicts of interest. Veli treated his wife badly by blaming her for not
having children. When Veli had a heart attack, Nermin's wife did not give him the medicine, which
shows that Nermin was an element of this conflict. As a result of the bad attitude and humiliation,
Nermin remained unresponsive and watched her husband die, although she did not cause a planned death
by her own hand. In fact, the conflict continued over Veli's lifeless body, and she said that Veli made
her feel uneasy even in his death, and vented all her anger towards him. This situation turned into a
conflict caused by the lack of love and respect between the spouses. After Veli's death, the conflict
continued between Nermin and her mother-in-law. The main point in this conflict is Veli. Veli's mother
has always emphasized that it is a pity for her son and that she takes better care of him and will do so.
Here, the conflict between the mother-in-law and the daughter-in-law continues openly. The reason for
the conflict between the bride and the mother-in-law is jealousy. His mother cannot find Veli suitable
for another woman. She thinks that she is the one who will take the best care of him. However, the
conflict is not only between the mother-in-law. There is a conflict focused on the conflict of interest
between Nermin and her brother-in-law, and the relationship between Nermin and Zeynep. All of these
conflict elements in the film are handled with the semiotic method. These conflict elements explained
with the semiotic method are detailed as the sign, the signifier and the signified. As in every part of our
lives, multiple conflict environments can occur in marriages. Some objects mentioned in the tables above
may not have the same meaning for everyone. Indirectly, signs can have different meanings for each
individual. The way the systems are arranged and the meanings they create can create different stories
and reflect different worlds of meaning. In this film, the string of signs is structured on conflict, and
elements familiar to the audience, such as family conflict and conflict of interest, are reflected on the
big screen through signs.
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0z

Bu calismanin amaci, Ozel Egitim 1, 2 ve 3. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda yer alan etkinliklerin
metinlerle ve gorsellerle olan iliskisini incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda; etkinliklerin metin
eksenli hazirlanip hazirlanmadigi, metin eksenli hazirlanan ve hazirlanmayan etkinliklerin yiizdelik
dagiliminin nasil oldugu, etkinliklerde gorsel unsurlara yer verilip verilmedigi, yer verilmigse hangi
tiir gorsellerin kullanildig1 ve ylizdelik dagilimlarinin nasil oldugu belirlenmigtir. Caligma, nitel
aragtirma modellerinden dokiiman incelemesine uygun olarak yapilmistir. Arastirmanin
materyallerini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda okutulan Ozel Egitim 1, 2 ve 3. Kademe Tirkce
Ders Kitaplar1 olusturmustur. Calisma sonunda 1, 2 ve 3. Kademe Ozel Egitim Tiirkge ders
kitaplarinda toplam 92 metin ve 509 etkinligin yer aldigi belirlenmistir. S6z konusu ders
kitaplarmdaki 509 etkinligin 233inin metin eksenli, 276’sinin ise metinden bagimsiz etkinlik
oldugu tespit edilmistir Ozel Egitim Tiirkce ders kitaplarinda yer verilen 509 etkinligin 233 {inde
gorsellere yer verildigi belirlenmistir. Bazi etkinliklerde birden fazla gorsel unsura yer verildigi, 306
etkinlikte ise hi¢ gorsel kullanilmadigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozcikler: Ozel egitim, Tiirkce ders kitabu, etkinlikler, metinler, gorseller.

An Investigation on the Activities in Special Education 1st, 2nd and 3rd
Level Turkish Textbooks

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationship between the activities in the Special Education
Turkish Textbooks for Levels 1, 2 and 3 with texts and visuals. Within the scope of this purpose; it
was determined whether the activities were prepared text-based or not, how the percentage
distribution of text-based and non-text-based activities was, whether visual elements were included
in the activities, if so, which types of visuals were used and how their percentage distribution was.
The study was conducted in accordance with document analysis from qualitative research models.
The materials of the study consisted of Special Education 1st, 2nd and 3rd Level Turkish Textbooks
taught in the 2023-2024 academic year. At the end of the study, it was determined that there were a
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total of 92 texts and 509 activities in the 1st, 2nd and 3rd level Special Education Turkish textbooks.
It was determined that 233 of the 509 activities in these textbooks were text-oriented and 276 of
them were text-independent activities. It was determined that 233 of the 509 activities in the Special
Education Turkish textbooks included visuals. It was seen that some activities included more than
one visual element and 306 activities did not use any visuals at all.

Keywords: Special education, Turkish textbook, activities, texts, visuals.

Giris
Ders kitaplari; igerigi, bigimi, amag¢ ve kazanimlari ile egitim ve 6gretim siirecinin en 6nemli
materyallerindendir. Degisen sartlar, egitim ve &gretim slirecinde benimsenen farkli yaklagimlar,
farklilasan ihtiyaclar, gelisen ve her gecen giin daha ileri seviyeye tasinan teknolojiye ragmen ders

kitaplar1 6nemini kaybetmemis, gliniimiizde de en Onemli egitim-Ogretim materyallerinden biri
olmustur.

Ders kitaplari, pargast olduklart egitim sisteminin ve dgretim programinin temel amaglari
dogrultusunda sekillenen; 6gretmen acisindan 6nemi azimsanamayacak bir kilavuz, 6grenci agisindan
ise terk edilemeyecek Oneme sahip Ogretim materyalleridir. Tarihsel surec icerisinde, 6zellikle son
yillarda egitim-G6gretim siirecinde kullanilmak tizere cesitli arac-gere¢ ve materyallerin gelistirilmis
olmasi ders kitaplarinm énemini azaltmamis, gelistirilen diger materyaller ders kitaplarnin iglevini tam
olarak karsilayamamustir (Can ve Can, 2023). Giinumiizde Uretilen bilginin paylasilmasi, 6gretilmesi
ihtiyaci gesitli iletisim ve 6gretim araclarmin iiretilmesi sonucunu dogurmustur. Yalinkilig’a (2021) gére
sanilanin aksine, gelisen iletisim ve 6gretim araglar1 karsisinda da ders kitaplarina dgretim materyali
olarak daha yogun basvurulmaktadir. Gegmiste oldugu gibi giniimiizde de ders kitaplari,

O0grenme/6gretme siirecinde 6gretmenlerin en 6nemli bagvuru kaynaklar: arasinda yer almaktadir(Kog
ve Can, 2022).

Demirel ve Kiroglu (2021) ders kitaplarinda yer alan metinler kadar etkinliklerin de 6nemli
oldugunu ifade etmis, etkinliklerin ise kosulan 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda fikir verdigini
ifade etmistir. Ders kitaplarinda islenen metinler, metinlerin anlasilmasina yardimci olacak sekilde
tasarlanan gorseller ve etkinlikler disiplinler aras1 6grenmeyi de destekleyebilmektedir.

Kabapinar’a (2021) gore ders kitaplar1 konusunda 6zellikle dikkat ¢ekilmesi gereken ilk ve belki
de en dnemli husus, ders kitaplarmin 6zel bir hedef kitle (6grenciler) igin tiretilmis oldugudur. Can ve
Altmer-Bozlak’a (2023) gore ders kitaplar1 d6gretim programlarinda belirlenen ilkeler dogrultusunda
alan uzmanlar1 tarafindan hazirlanmaktadir. Ogretim siireglerinde kullanilan temel materyal olan ders
kitaplarinin igerik ve tasarim Ozellikleri (metinler, gorseller, yontem-teknikler, etkinlikler vb.)
kazanimlarm gergeklesmesinde belirleyici olabilmektedir. Tiim ders kitaplarinda oldugu gibi Tiirkce
ders kitaplarinin igerik 6zellikleri, basarili bir dil egitimi i¢in yagamsal 6neme sahiptir.

Turkce ders Kitaplarmin temel unsurlarindan olan metinlerin; dil bilgisi kurallarma uygun
olmasi, dogru bilgiler barindirmasi, agik ve 6zenli olmasi, igeriginin 6grenci hazirbulunusluguna uygun
olmasi, 6n bilgileri harekete gecirmesi, 6grencide merak uyandirmasi, dikkat ¢ekici ve amaglara uygun
ozellikler tasimasi1 beklenmektedir. Dahasi, ders kitaplarinda yer alan gorsel ve etkinliklerin de metin
ile butlinlik olusturmasi, metinlerde islenen temel ve yardimci fikirlerin dogru anlasilmasina hizmet
edecek nitelikte olmasi gerekmektedir.

Tiirkge ders kitaplar1 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi bilgi ve
becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmakta ve igse kosulmaktadir. S6z konusu bilgi ve becerilerin
gelistirilmesinde bagvurulan etkinliklerin de 6nemli iglevleri bulunmaktadir. Cevik ve Giines (2017)
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Turkge ders kitaplarinda yer verilen etkinliklerin; konugma, yazma, dinleme, okuma gibi ayni anda dilin
tim becerilerini kullanma ve gelistirme firsatt verdigini vurgulamistir. Sarikaya (2019) ise Tiirkge
egitim programinda etkinliklerin 6ncelikli olarak 6grenme alanlariyla; okuma etkinlikleri, yazma
etkinlikleri, sozlii iletigim etkinlikleriyle iliskilendirildigini belirtmis, etkinliklerin temel amaglarindan
birinin de dil becerilerini gelistirmek oldugunu ifade etmistir.

Cetinkaya, (2021) ders kitaplarinda yer alacak etkinliklerin, 6grencilerin temel dil becerilerini
ve biligsel becerilerini gelistirebilecek o6zellikler tagimasi gerektigini, bu saglamrsa dgrencinin derse
kars1 daha istekli ve aktif olacagin belirtmistir. Aktif 6grenmenin saglanmasinda ve zihinsel becerilerin
gelistirilmesinde etkinliklere daha fazla agirlik verilmesi gerektigini ifade eden Giines’e (2021) gore ise
etkinlikler, insan beyninden dokiiliir ve insan beynini gelistirmeyi amaglar. Dolayisiyla Tirkce
ogretiminde bilgi ve becerilerin zihinde yapilandirilmas: gerekmektedir. Bunun gergeklesmesi igin
ogrenen eksenli etkinliklerle etkin 6grenmeye imkan verilmesi gerekli ve 6nemlidir.

Etkinlikler kadar 6nemli olan diger bir unsur ise kitaplarda kullanilan gérsellerdir. Giines’e
(2021) gore gorsel, “Gorme ve gorme duyusuyla ilgili, gormeye dayanan; bir film, fotograf, plastik veya
grafik sanatlarin veya varhi@mn gériniima, herhangi bir nesnenin basili sunumu, soyut bir 6genin fiziksel
sunumu, nokta ve sekillerin biitiinii, bir esya ya da varhigin zihinsel gériiniimii, gorintl ve gozle
izlenebilen her seydir.” Ders kitaplarinda yer alan resim, fotograf, karikatiir, ¢izgi roman ve
illistrasyonlar vb. gorseller kitaplarmn ilgi ¢ekici olmasini ve okuma zevkinin uyanmasini, bdylece
dgrencinin kitaba ydnelmesini, kitaba karsi1 olumlu bir tutum sergilemesini saglamaktadir (iseri, 2021).
Ders kitaplarinda yer verilen gorseller; 6grencilerin dikkatini ¢ekmekte, motivasyonunu artirmakta,
soyut ve karmasik ifadeleri basitlestirerek i¢erigin anlagilmasina yardimci olmaktadir. Diger bir deyisle,
metinlerde verilmek istenen temel mesaj gorsellerle desteklendiginde daha hizli ve iyi anlasilmaktadir.
Tiirk¢e metinlerin resim, karikatiir, fotograf, grafik, tablolarla desteklenerek verilmesi bu baglamda
olduk¢a dnemlidir. Séz konusu gorsellerin, dgretimsel hedeflere daha iyi hizmet etmesi icin, estetik
yonleri ihmal edilmemelidir (Sahin, 2014).

Toplumu olusturan her bireyin etkili bir dil egitimi almasi1 milli egitimin temel amaclarindandir.
Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilere basarili bir dil egitimi vermek bu baglamda ayrica nemlidir.
Egitim 6gretim siirecinde bireylerin, duyussal, bilissel veya fiziksel farkliliklar tasimasi, onlarin genel
gecer olan metotlar1 ve materyalleri kullanmalarini zorlagtirmakta veya imkansiz hale getirebilmektedir.
Bu bakimdan bu farkliliklar1 gésteren bireyler igin 6zel birtakim yontem ve teknikler gelistirilmekte,
ogrenmeyi basarili bicimde gergeklestirecek icerige sahip 6gretim materyalleri tasarlanmaktadir. Bu
materyallerin basinda ise yine ders kitaplar1 gelmektedir. Ozel egitim siirecinde tipki genel egitim
siirecinde oldugu gibi 6grenciler i¢in ilgili dersin 6gretim programini yansitan ders kitaplar1 ve cesitli
materyaller kullanilmaktadir. Genel egitimde Ogrenciler akranlariyla 6nceden belirlenmis ve
hazirlanmis ders kitaplariyla 6grenim siirecini siirdiiriirken 6zel egitimde Ogrencilere yonelik MEB
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ilgili dersin 6gretim programina uygun 6zel egitim ders kitaplari
hazirlanmaktadir (Can ve Altiner Bozlak, 2023). Hazirlanan ders kitaplarinda yer verilen metin veya
etkinliklerin ilgili 6grencilerin 6grenim sirecindeki ihtiyaclarimi karsilayabilecek diizeyde olmasi
gerekmektedir. Tipki diger Ogrenciler gibi Ozel egitim alan Ogrencilerin de yaparak yasayarak
ogrenmelerinin saglanmasi, egitim ortaminda ise kosulan etkinliklerle mimkin olabilmektedir (Pourtois
ve Desmet, 2002). Ders kitaplarinda yer verilen etkinliklerin, ilgili 6grencilerin egitim siirecinin
baslangi¢ durumunu belirlemeyi, egitim 6gretim siireci igindeki gelismelerini saptamay1 ve bu siireg
sonundaki 6grenmelerini kontrol edip gézden gecirmeyi saglayacak nitelikler tasimas1 gerekmektedir.
Diger bir soyleyisle, 6zel egitim alan 6grenciler igin olusturulmus Tiirkce ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerin siirecin basinda, ortasinda ve sonunda 6gretmene amagladigi doniitlii saglayabilecek ve
ogrencinin de egitsel ihtiyacina yanit verebilecek 6zellikler tagimas1 gerekmektedir (Cetinkaya, 2021).
Bu baglamda, Can ve Kog¢’un (2022) da belirttigi gibi gerek normal gerekse 6zel egitim siireclerinde ders
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kitaplari, birgok unsuruyla hala egitim 6gretim siirecinde 0gretmenlerin en dnemli 6gretme araglari;
Ogrencilerin en 6nemli 6grenme materyalleri ve dgretim programlarimin en 6énemli uygulama sahalar
olarak varligini siirdiirmektedir.

Alan yazininda Turkge ders kitaplari, Tiirkge ders kitaplardaki etkinlikler, metinler ve
gorseller iizerine yapilmis bircok ¢alismaya ulasilabilir. Ornegin; Batur ve Ozdemir (2021), Tiirkce ders
kitabinda bulunan etkinliklerin 6gretim programinda yer alan kazanimlarla 6rtiisme durumlar iizerine
bir ¢calisma yapmustir. Kog¢ ve Can (2022), ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin etkililigine
iligkin 6gretmen goriislerine bagvurmustur. Miildiir ve Cevik (2020) Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan
yazma etkinliklerini siire¢ odakli yaklagim bakimindan incelemistir. Can ve Kog (2022) ise ortaokul
Tiirkce ders kitaplarmdaki metinlerde bulunan yazim ve noktalama hatalarini tespit etmistir. Cevik ve
Giines (2017), Tirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri degerlendirirken Sarikaya (2019) ise ortaokul
Tirkge ders kitaplarindaki (5, 6, 7 ve 8. sinif) etkinlikleri ¢esitli yonlerden incelemistir. Bu ¢alismalarin
yaninda Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri dort temel beceri basta olmak ilizere gesitli yonlerden
inceleyen calismalar da mevcuttur (Aydeniz, 2022; Bas ve Demirci, 2015; Batur ve Ozdemir, 2021; ;
Bayraktar, 2018; Carkit, 2019; Eylip ve Kansizoglu, 2021; Goger, 2010; Kaplan, 2022; Kaya ve Kardas,
2019; Kocayanak, 2021; Ozenc ve Epcagan, 2022; Sarikaya, 2021; Yildirim, 2021). Benzer ¢alismalarin
sayisinit artirmak miimkiindiir. Alan yazininda 6zel egitim Tiirkg¢e ders kitaplari tizerine yapilmis sinirlt
sayida ¢alisma da mevcuttur. Can ve Altiner-Bozlak (2023), Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkge Ders
Kitaplarinda bulunan metinlerin goérseller ile olan uyum diizeyini incelemislerdir. Cetinkaya (2022) da
Ozel Egitim 2. kademe Tirkce ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri soru dagilini ve soru tiirleri
acisindan incelemistir. Dogru vd. (2020) ise isitme engelliler ilkokullarinda okutulmakta olan Turkce
ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri gorsel okuryazarlik becerileri bakimindan incelemislerdir.

Mevcut arastirmada Ozel egitimin her ii¢ kademesinde okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki
etkinliklerin metin eksenli olup olmadigi, metin ve etkinliklerde gorsel unsurlara yer verilme durumu
cesitli agilardan incelenmistir. Mevcut ¢alismanin her Gi¢ kademede okutulan Tiirkge ders kitaplarini
kapsamasi, kitaplarda yer verilen metin, gérsel ve etkinlikleri incelemesi yoniuyle benzerlerinden
ayrildigi soylenebilir.

Arastirmada,

1. Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkge Ders Kitaplarinda yer alan etkinlikler ana metin eksenli
hazirlanmig midir?

2. Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkge Ders Kitaplarinda yer alan etkinlikler ana metin eksenli
hazirlanmis midir?

3. Ozel Egitim 3. Kademe Tiirkge Ders Kitaplarinda yer alan etkinlikler ana metin eksenli
hazirlanmis midir?

4. Ozel Egitim 1, 2 ve 3. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda yer alan etkinliklerin ana metin eksenli
hazirlanma durumuna iligkin genel goriiniim nedir?

5. Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkge Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan gérsel unsurlarmn tiirleri
ve dagilimi nasildir?

6. Ozel Egitim 2. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan gérsel unsurlarin tiirleri
ve dagilimi nasildir?

7. Ozel Egitim 3. Kademe Tiirkge Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan gérsel unsurlarmn tiirleri
ve dagilimi nasildir?

8. Ozel Egitim 1, 2. ve 3. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan gorsel ve tiirlerin
dagilimina iliskin genel goriiniim nedir? sorularina yanit aranmistir.

Yontem
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Bu aragtirma nitel arastirma modellerinden dokiiman incelemesi ilkelerine uygun olarak
tasarlanmgtir. Yildirnm ve Simsek’e (2021) gore dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir bigimde
yararlanilmas1 gereken onemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyaci olan
bilgiyi, gézlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan edinebilir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin tiimiinii igerir. Bu arastirmada
incelenen dokiimanlar, arastirmanin amacina uygun olarak Ozel Egitim 1, 2 ve 3. Kademe Tiirkce Ders
Kitaplarindaki metinler ve etkinliklerdir.

Arastirma Materyali

Bu arastirmanin ¢aligma materyalini, 2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda okutulmakta olan
Ozel Egitim 1, 2 ve 3. Kademe Tiirk¢e Ders Kitaplar1 olusturmaktadir.

Ozel egitim Tiirkge ders kitaplar1 kademe kademe olarak belirlendigi i¢in mevcut ¢alismada
incelenen materyaller; Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkce Ders Kitabi (1, 2, 3 ve 4. Smif); Ozel Egitim 2.
Kademe Tiirkge Ders Kitab1 (5, 6, 7 ve 8. Sinif) ve Ozel Egitim 3. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabin1 (9, 10,
11 ve 12. Siif) kapsamaktadir.

S6z konusu ders kitaplariyla ilgili yayim evi, basim yili, okutuldugu yil ve yazar bilgileri ile bu
kitaplarda yer alan metin sayilar1 Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Ozel egitim 1, 2 ve 3. kademe Tiirkge ders kitaplarina iliskin bilgiler

Yaymn Basim Okutuldugu Metin

Ders Kitabinin Adi Evi Yili Ogretim Yili Yazarlar sayisi
Emine Riya
1.Kademe Tiirkge Ders Kitabi Ozmen, Arzu
(1, 2, 3, ve 4. sinif) MEB 2019 2023-2024 Doganay Bilgi, 32
Gokhan Acikgdz,
Zehra Er
Emine Riya
2. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabi Ozmen, Arzu
(5, 6, 7 ve 8. Sinif) MEB 2019 2023-2024 Doganay Bilgi, 30
Gokhan Acikgdz,
Zehra Er
Emine Riya
3. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabi Ozmen, Arzu
(9, 10, 11, ve 12. Smif) MEB 2019 2023-2024 Doganay Bilgi, 30
Gokhan Acikgoz,
Zehra Er
Toplam 92

Veri Toplama Araclarn

Caligmanin verilerinin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii
aliarak son sekli verilen kontrol formlar1 kullanilmistir. Calisma kapsaminda, ders kitaplarinda yer
verilen metin, etkinlik, gorsel vb. veriler basliklar halinde tablolara aktarilmis ve inceleme tablolarda
yer alan bagliklar dikkate alinarak yapilmistir.

Aragtirmanin 1 ve 2. amacimna iliskin veriler “Metin Adi, Etkinlik Sayisi, Ana Metin Eksenli
Hazirlanan Etkinlik Sayisi, Ana Metin Eksenli Hazirlanmayan Ekinlik Sayisi, Degerlerin Yiizdelik
Dagilimi” basliklar1 altinda incelenmis ve ilgili veriler tablolastirilarak agiklanmistir. Caligmanin son
iki amacina hizmet eden veriler de arastirmalar tarafindan hazirlanan kontrol formu kullanilarak
toplanmistir. Aragtirmanin son 3 ve 4. amacina hizmet eden veriler, “ Kitap, kitaptaki Metin Sayisi,

345



Furkan CAN, Mehmet Nuri KARDAS

Resim, Karikatir, Metin Gérseli, Simge, Gérsel Kullanilmayan Etkinlik, Degerlerin Yiizdelik
Dagilimlary” boyutlari altinda incelenmis, ilgili veriler tablolastirilarak agiklanmistir.

Verilerin Toplanmasi Sureci

Calismada veriler, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi tekniginden
yararlanilarak elde edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2021, s.116) gore nitel incelemede amag genelleme
degil, biitlinciil bir resim ortaya koymaktir. Nitel arastirma, ele alinan konuyu derinlemesine ve tim
olasi ayrintilari ile incelemeyi hedeflemektedir. “Nitel veri iyi yapilandirilmis, zengin tammlamalara ve
surece iligkin ayrintili agiklamalara dayanir” (Miles ve Huberman, 2015). “Ayni zamanda belgesel
gbzlem veya belgesel tarama olarak da adlandirilmaktadir” (Cepni, 2012).

Calisma kapsaminda inceleme konusu kitaplarda yer alan temalara hizmet eden metinler ve
metinlerde yer alan etkinlikler dikkatli bir sekilde okunarak etkinlerin metinle olan iliskisine ve
uyumuna bakilmigtir. Ayni durum, etkinliklerde yer alan gorseller icinde s6z konusu olmustur. Bu
kapsamda etkinliklerde bulunan gorsellerin metinle iliskisi irdelenmistir. Daha 6nceden belirlenen
boyutlara gore etkinliklerde yer alan gorseller, resim, karikatiir, simge, metnin gérseli basliklarindan
birine yerlestirilmistir. Gorselin yer almadigi etkinlikler ise gorseli bulunmayan metinler basgliginda yer
almistir. Bu sekilde veriler siniflandirilarak tablolardaki ilgili basliklarin altinda verilmis ve
aciklanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analizinde nitel betimsel analiz tekniklerinden yararlanilmustir.
Yildirnm ve Simsek’e (2021) gore betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleriyle elde edilmis
verilerin daha 6nceden tespit edilmis boyut ve basliklara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir
nitel veri analiz tlirtidiir. Arastirma kapsaminda metinler ve etkinlikler tek tek okunmus ve incelenmistir.
Ulasilan verilerin frekans ve yiizde dagilimlari hesaplanarak tablo ve grafiklere aktarilmis ve
aciklanmistir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Calismanin amagclarma hizmet eden verilerin toplanmasinda alan uzmanlarmin goriis ve
onaylar1 alinarak son sekli verilen kontrol formlar1 kullanilmistir. Calismada kullanilan kontrol
formlarinda yer alan boyut veya basgliklar veri toplama araclar1 bagliginda verilmistir.

Verilerin gilivenirligini saglamak amaciyla Tiirkce Egitimi alaninda lisanSiistii 6grenimini
tamamlamig iki alan uzmani ve bir Tirkge Egitimi alan profesoriiniin degerlendirmelerine
basvurulmustur. Bu kapsamda alan profesérii akademisyen her iki alan uzmanina yapacaklar
incelemeyi metinler tizerinden 6rneklerle gostermistir. Akabinde iki uzmanin yaptiklar ilk inceleme
orneklerini degerlendirmis ve gerekli doniitleri yaparak tekrar incelemelerini istemistir. Incelemeciler
arasindaki uyuma da ikna olduktan sonra tiim kitaplarm belirlenen baslik ve boyutlar dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan incelenmesini istemistir. Arastirmact yaptigi incelemeyi adim adim alan uzmani
profesore inceletmis, tereddiit ettigi konularda destek almstir.

Bulgular

Bu baglikta ¢aligmamin amag¢ sorular1 1s1ginda analizler sonucunda elde edilen veriler
paylasilmustir.

1. Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda yer alan etkinlikler ana metin eksenli hazirlanmug
midir? sorusuna iliskin bulgular Tablo 2 ve Grafik 1’de verilmistir.
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Tablo 2. Ozel egitim 1. kademe Tiirkce ders kitabi1 2°deki etkinliklere iliskin bulgular

Sira No Metnin Ad1 Etkinlik Sayisi Etkinlikler ana metin eksenli mi?
Evet Hayir
1- Kaybolan Kuzu 3 3 -
2 - Temiz Giysiler 3 2 1
3- Islanan Resim 3 3 -
4 - Kuslarin Yuvasi 3 2 1
5- Kumdan Kale 3 3 -
6 - Balik¢1 Kézim Dede 3 3 -
7 - Kaplumbaga 3 2 1
8- Ucurtma 3 1 2
9- Ayni Hediye 3 3 -
10 - Bir Sepet EIma 2 2 -
11 - Cocuk Parki 3 3 -
12 - Ninem ve Visneli Dondurma 3 2 1
13- Kaybolan Kedim 3 3 -
14 - Yanmuis Pilav 3 2 1
15 - Sallanan Disim 3 1 2
16 - Eglenceli Lunapark 3 1 2
17 - Kuru Fasulye Ekiyorum 3 3 -
18 - Ayakkab1 Boyama 3 2 1
19 - Tost 3 3 -
20 - Kagittan Gemi 3 2 1
21 - Okula Hazirlanma 3 3 -
22 - Kdorebe Oyunu 3 2 1
23 - Annemin Cilek Regeli 3 1 2
24 - Ekmek Nasil Yapilir? 3 1 2
25- Tar¢in 3 3 -
26- Babamin Koyii 3 2 1
27- Kiiciik Kardesim 3 3 -
28- Gllu Elbise 3 2 1
29- Ben Neyim? 3 3 -
30- Ben Kimim? 3 2 1
31- Okulum 3 1 2
32- Arilar 3 1 2
Toplam 32 96 71 25

347



Furkan CAN, Mehmet Nuri KARDAS

Tablo 2 incelendiginde Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkge Ders Kitab1 2°de toplam 32 metin ve 96
etkinligin yer aldig1 goriilmektedir. Her metinde 3 etkinlik yer almaktadir. S6z konusu ders kitabindaki
96 etkinligin 71’1 metin eksenli etkinlik iken 25 etkinlik ise metinden bagimsiz etkinliktir.

M Evet W Hayirr

Grafik 1. Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkge Ders Kitab: 2 deki Etkinliklerin Ana Metin Eksenli Olup Olmadig Ile
Ilgili Yiizdelik Dagilim

Grafik 1 incelendiginde Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkge Ders Kitabi 2°deki etkinliklerin %74’ii
(f=71) metin eksenli iken %?26’simnin (f=25) ise metinlerden bagimsiz etkinliklerden olustugu
anlagilmaktadir.

2. Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda yer alan etkinlikler ana metin eksenli hazirlanmus
mudir? sorusuna iliskin bulgular Tablo 3 ve Grafik 2’de verilmistir.

Tablo 3. Ozel egitim 2. kademe Tiirkge ders kitabr 2°deki etkinliklere iliskin bulgular

SiraNo Metnin Adi Etkinlik Sayisi Etkinlikler Ana Metin Eksenli Mi?
Evet Hayir
1- Bisiklet Kazasi 9 4 5
2 - Bir Buket Papatya 12 5 7
3- Yarali Kopek 8 2 6
4 - Hayvanat Bahcesinde Bir Giin 8 5 3
5- Pazarda Kaybolan Cocuk 10 5 5
6 - Gol Kiyisinda Bir Gezi 5 2 3
7 - Benim Buyik Ailem 8 3 5
8- Trafikte Tasitlar 6 3 3
9- Saglik 5 1 4
10 - Okula Hazirlanma 9 3 6
11- Canta Hazirlama 9 3 6
12 - Aligveris 5 1 4
13 - Ailem ve Spor 8 3 5
14 - Gozluk 10 4 6
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Ozel egitim 1, 2 ve 3. kademe Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi

15 - Mir Mir Kediler 5 1 4
16 - Limonata Yapiyorum 10 4 6
17 - Kopegimi Yikiyorum 7 5 2
18 - Utii Yapryorum 5 2 3
19 - Hangisini igmek Istersiniz? 7 4 3
20 - Kardesim ve Ben 10 4 6
21 - Ayran ve Sit 5 2 3
22 - Sinif Kurallar1 7 3 4
23 - Evcil Hayvan Bakimi 8 3 5
24 - Dis Ciiriimesi 4 1 3
25- Neden Sismanlariz? 8 3 5
26- Odev Zamani 7 4 3
27- Dagmiklik 5 1 4
28- Evde Hayvan Besleme 8 3 5
29- Zehirlenme 7 3 4
30- Kardes Gegimsizligi 4 1 3
Toplam 30 219 88 131

Tablo 3 incelendiginde Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkge Ders Kitab1 2°de toplam 30 metin ve

219 etkinligin yer aldig1 goriilmektedir. S6z konusu ders kitabindaki 219 etkinligin 88’1 metin eksenli
etkinlik iken 131 etkinlik ise metinden bagimsiz etkinliktir.

M Evet OHayrr

Grafik 2. Ozel Egitim 2. Kademe Tirkce Ders Kitabi 2 deki Etkinliklerin Ana Metin Eksenli Olup Olmadigi Ile

Ilgili Yiizdelik Dagilim

Grafik 2 incelendiginde Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkge Ders Kitab1 2°deki etkinliklerin %40°1

(f=88) metin eksenli iken %60’ min (f=131) ise metinlerden bagimsiz etkinliklerden olustugu
anlagilmaktadir.
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3. Ozel Egitim 3. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda yer alan etkinlikler ana metin eksenli hazirlanmus
mudwr? sorusuna iligkin bulgular Tablo 4 ve Grafik 3’te verilmistir.

Tablo 4. Ozel egitim 3. kademe Tiirkce ders kitabi 2°deki etkinlikler iliskin bulgular

Sira No Metnin Ad1 Etkinlik Sayisi Etkinlikler ana metin eksenli mi?
Evet Hayir
1- Anneler Giinu Hediyesi 7 3 4
2 - Ciiriik Dis 9 4 5
3- Kilitli Kutu 7 1 6
4- Kedimin Dogum Gunu 7 3 4
5- Sinema 8 5 3
6 - Servis Yolculugum 7 2 5
7 - Saglikl1 Olmak 6 2 4
8 - Ogretmenim 5 2 3
9- Bayram 4 1 3
10 - Bayram Sabahi 7 2 5
11 - Piknik 7 3 4
12 - Dogum Gilinii 3 1 2
13 - Orman 8 3 5
14 - Trenler 8 3 5
15 - Kopegim Cakil 4 1 3
16 - Akvaryum Temizliyorum 8 4 4
17 - Makarna Yaptyorum 6 3 3
18 - Sandvi¢ Hazirliyorum 4 2 2
19 - Elma ile Armut 9 4 5
20 - Dolmus ile Otobiis 8 4 4
21 - Hangisine Gitmek Istersiniz? 4 1 3
22 - Ormanlarin Faydalari 8 3 5
23 - Temiz Olmak 8 3 5
24 - Cevre Kirliligi 5 1 4
25- Okula Geg kalma 9 2 7
26- Dis Ciirtimesi 7 3 4
27- Uykusuzluk 4 1 3
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Ozel egitim 1, 2 ve 3. kademe Tiirkce ders kitaplarndaki etkinliklerin incelenmesi

Yayalarin Uymasi Gereken Trafik

28- Kurallar1 8 3 5
29- Arkadas Edinme 5 2 3
30- Siniftaki Giiriiltii 4 2 2
Toplam 30 194 74 120

Tablo 4 incelendiginde Ozel Egitim 3. Kademe Tiirkge Ders Kitab1 2°de toplam 30 metin ve
194 etkinligin yer aldig1 anlagilmaktadir. S6z konusu ders kitabindaki 219 etkinligin 74’{i metin eksenli
etkinlik iken 120 etkinlik ise metinden bagimsiz etkinliktir.

M Evet W Hayir

Grafik 3. Ozel Egitim 3. Kademe Turkce Ders Kitab: 2’deki Etkinliklerin Ana Metin Eksenli Olup Olmadig Ile
Ilgili Yiizdelik Dagilim
Grafik 3 incelendiginde Ozel Egitim 3. Kademe Tiirkge Ders Kitabi 2°deki etkinliklerin %38’

(f=74) metin eksenli iken %62’sinin (f=120) ise metinlerden bagimsiz etkinliklerden olustugu
anlasilmaktadir.

4. Ozel Egitim 1, 2 ve 3. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda yer alan etkinliklerin ana metin eksenli
hazirlanma durumuna iliskin genel goriiniim nedir? sorusuna iligkin bulgular Tablo 5 ve Grafik 4’te
verilmistir.

Tablo 5. Ozel egitim 1, 2, 3. kademe Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklere iliskin bulgular

Kitaplar Metin sayisi Etkinliklerin sayisi Etkinlikler ana metin eksenli mi?
Evet Hayir
1.Kademe Tirkge Ders 32 96 71 25
Kitab1
2.Kademe Turkge Ders 30 219 88 131
Kitab1
3.Kademe Tirkge Ders 30 194 74 120
Kitab1
Toplam 92 509 233 276

Tablo 5 incelendiginde 1., 2. ve 3. Kademe Ozel Egitim Tiirkge ders kitaplarinda toplam 92
metin ve 509 etkinligin yer aldig1 goriilmektedir. S6z konusu ders kitaplarmdaki 509 etkinligin 233’1
metin eksenli etkinlik iken 276’s1 metinden bagimsiz etkinliktir.
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Grafik 4. Ozel egitim 1., 2. ve 3. kademe Tiirkce ders kitaplardaki etkinliklerin ana metin eksenli olup

M Evet [ Hayir
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olmadigr ile ilgili genel yiizdelik dagilim1

Grafik 4 incelendiginde Ozel Egitim Tiirkge Ders Kitaplarmdaki etkinliklerin %46’s1 (f=233) metin
eksenli iken %54°1 (f=276) ise metinlerden bagimsiz etkinliklerden olustugu anlasilmaktadir.

5. Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkce Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan gorsel unsurlarin tiirleri ve

dagilimi nasildir? sorusuna iligkin bulgular Tablo 6 ve Grafik 5’te verilmistir.

Tablo 6. Ozel egitim 1. kademe Tiirkge ders kitabindaki etkinliklere iliskin bulgular

7 s 3

e (% £ 5 cC= o e D % %

. Sx 3 g Eg 2 S BES

Sl\llra Metnin Ad1 E— i & T g :8 = E— 8 g i

0 £ ¢ E

= )
1- Kaybolan Kuzu 3 - - - - - 3
2-  Temiz Giysiler 3 1 - - - 1 2
3-  lIslanan Resim 3 - - - - - 3
4 - Kuslarin Yuvasi 3 1 - - - 1 2
5-  Kumdan Kale 3 - - - - - 3
6 -  Balik¢t Kdzim Dede 3 - - 1 - 1 2
7-  Kaplumbaga 3 2 - - - 2 1
8-  Ucurtma 3 - - 2 - 2 1
9-  Ayni Hediye 3 - - - - - 3
10 - Bir Sepet EIma 2 1 - - - 1 2
11 - Cocuk Parki 3 - - - - - 3
12 - Ninem ve Visneli Dondurma 3 1 - - - 1 2
13- Kaybolan Kedim 3 - - - - - 3
14 - Yanmus Pilav 3 1 - - - 1 2
15- Sallanan Disim 3 2 - - - 2 1
16 - Eglenceli Lunapark 3 2 - - - 2 1
17 - Kuru Fasulye Ekiyorum 3 - - - - - 3
18 -  Ayakkabi Boyama 3 1 - - - - 2
19- Tost 3 - - - - - 3
20-  Kagittan Gemi 3 1 - - - 1 2
21 - Okula Hazirlanma 3 - - - - - 3
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Ozel egitim 1, 2 ve 3. kademe Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi

22 - Korebe Oyunu 3 1 - - - 1 2
23 - Annemin Cilek Regeli 3 1 - - - 1 2
24 -  Ekmek Nasil Yapilir? 3 2 - - - 2 -
25-  Tar¢m 3 - - - - - 3
26-  Babamin Koyi 3 1 - - - 1 2
27-  Kiigiik Kardesim 3 - - - - - 3
28-  Gullu Elbise 3 1 - - - 1 2
29-  Ben Neyim? 3 - - - - - 3
30-  Ben Kimim? 3 1 - - - 1 -
31-  Okulum 3 2 - - - 2 1
32-  Arilar 3 2 - - - 2 1
Toplam 96 24 0 3 0 27 69

Tablo 6 incelendiginde Ozel Egitim 1. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabindaki 32 metinde toplam 96

etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu 96 etkinlik i¢inde toplam 27 gorsel kullanildig1 bulgulanmustir.
Bu gorseller igerisinde en fazla resme (f=24) yer verilirken 2 metin gorseli kullanilmistir. Simge ve
karikattire hig yer verilmedigi tespit edilmistir. Incelemede dikkat cekici baska bir durum 69 etkinlikte
gorsel unsurlara hi¢ yer verilmemis olmasidir.

M Resim  H Karikatlr

i Metin Gorseli

H Simge

M Gorsel bulunmuyor

Grafik 5. Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde Yer Alan Gorsellerin Tirlerine Gére

Yiizdelik Dagilimi

Grafik 5 incelendiginde Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkge Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan
gorsellerin %25°1 (f=24) resim, %3’ ise metin gorsel oldugu anlagilmaktadir. Karikatir ve simgeye hi¢
yer verilmezken %72 sinde (f=69) ise hi¢bir gorsele yer verilmemistir.

6. Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkce Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan gérsel unsurlarin tiirleri ve

dagilimi nasildir? sorusuna iligkin bulgular Tablo 7 ve Grafik 6°da verilmistir.

Tablo 7. Ozel egitim 2. kademe Tiirkge ders kitabindaki etkinliklere iliskin bulgular

Sira
No

Metnin Ad1

Toplam
Etkinlik Sayis1

Resim

Karikattr

Metnin Gorseli

Simge

Toplam

Gorsel
Kullanilmayan

Etkinlik Sayisi
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1-  Bisiklet Kazasi 9 4 - 1 1 6 3
2 - Bir Buket Papatya 12 4 2 - - 6 6
3- Yarali Kopek 8 2 1 1 1 5 3
4- Hayvanat Bahgesinde Bir Gin 8 5 1 1 - 7 1
5-  Pazarda kaybolan Cocuk 10 3 - - 1 4 6
6-  Gol Kiyisinda Bir Gezi 5 3 - - 2 5 -
7 - Benim Blyulk Ailem 8 4 - - 1 5 3
8 - Trafikte Tagitlar 6 3 - - 1 4 2
9-  Saglik 5 1 1 - 1 3 2
10 - Okula Hazirlanma 9 3 - 3 1 7 2
11 - Canta Hazirlama 9 3 - - 1 4 5
12 -  Algveris 5 3 1 - - 4 1
13- Ailem ve Spor 8 5 - - 1 6 2
14 - Gozluk 10 4 - - 1 5 5
15-  Mir Mir Kediler 5 3 1 - 1 5 -
16 - Limonata Yapiyorum 10 5 - - - 5 5
17 - Kopegimi Yikiyorum 7 2 - 1 - 3 4
18 - Utii Yapiyorum 5 1 - - 1 2 3
19 - Hangisini igmek Istersiniz? 7 4 - - - 4 3
20-  Kardesim ve Ben 10 4 - 1 - 5 5
21 - Ayran ve Siit 5 3 - - 1 4 1
22 - Smif Kurallari 7 4 - - - 4 3
23 - Evcil Hayvan Bakimi 8 2 - - - 2 6
24 - Dis Ciiriimesi 4 2 - - 1 3 1
25-  Neden Sismanlariz? 8 4 - - - 4 4
26-  Odev zamani 7 1 - - - 1 6
27-  Dagmikhk 5 2 - - 1 3 2
28-  Evde Hayvan Besleme 8 4 - - - 4 4
29-  Zehirlenme 7 3 - - - 3 4
30-  Kardes Gegimsizligi 4 1 - - - 1 3
Toplam 219 92 7 8 17 124 95

Tablo 7 incelendiginde Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkce Ders Kitabmdaki 30 metinde toplam 219
etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu 219 etkinlik icinde toplam 124 gorsel kullanildig tespit
edilmigtir. Bu gorseller igerisinde en fazla resme (f=92) yer verilmistir. Simge’ye (f=17), metin
gorseline (f=8) ve Karikatire (f=7) de yer verildigi bulgulanmistir. inceleme sonunda toplam 95
etkinlikte gdrsel unsurun hi¢ yer almadigi tespit edilmistir.
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Ozel egitim 1, 2 ve 3. kademe Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi

M Resim H Karikattr

i Metin Gorseli

a% 3%

H Simge

M Gorsel bulunmuyor

Grafik 6. Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerde Yer Alan Géorsellerin Tiirlerine Gore

Yiizdelik Dagilimi

Grafik 6 incelendiginde Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkge Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan

gorsellerin %42’°sinin (f=92) resim, %8’inin (f=17) simge, %4’tinun (f=8) ise metin gorseli oldugu
anlagilmaktadir. Karikatire %3 (f=7) oraminda yer verilirken metinlerin %43’iinde (f=95) ise higbir
gorsel kullanilmamustir.

7. Ozel Egitim 3. Kademe Tiirkce Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan gorsel unsurlarin tiirleri ve
dagilimi nasildir? sorusuna iliskin bulgular Tablo 8 ve Grafik 7°de verilmistir.

Tablo 8. Ozel egitim 3. kademe Tiirkge ders kitabindaki etkinliklere iliskin bulgular

z = 5z

£ £ % 8§ 8 E pid

. S = 2 = E © oSE=X

Sira Metnin Ad1 e & = g & S 8 E =
No = X B ek
= = M R

1-  Anneler Ginu Hediyesi 7 1 - - - 1 6
2-  Ciirik Dig 9 4 - - - 4 5
3-  Kilitli Kutu 7 6 - - - 6 1
4 - Kedimin Dogum Giinii 7 2 - - - 2 5
5-  Sinema 8 4 - - - 4 4
6-  Servis Yolculugum 7 3 - - - 3 4
7 - Saglikli Olmak 6 2 - - - 2 4
8-  Ogretmenim 5 3 - - - 3 2
9- Bayram 4 1 - - - 1 3
10 - Bayram Sabahi 7 2 - - - 2 5
11-  Piknik 7 - - - 1 1 6
12 -  Dogum Giinii 3 1 - - - 1 2
13- Orman 8 5 - - 1 6 2
14 - Trenler 8 2 - - - 2 6
15-  Kopegim Cakil 4 4 - - - 4 -
16 -  Akvaryum Temizliyorum 8 4 - - - 4 4
17 - Makarna Yapiyorum 6 1 - 1 - 2 4
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18 - Sandvi¢ Hazirliyorum 4 1 - - - 1 3
19- Elmaile Armut 9 2 - 1 - 3 6
20-  Dolmus ile Otobiis 8 2 - - - 2 6
21 - Hangisine Gitmek Istersiniz? 4 3 1 - - 4 -
22 - Ormanlarm Faydalar 8 4 - - - 4 -
23 - Temiz Olmak 8 2 - - - 2 6
24 - Cevre Kirliligi 5 2 - - - 2 3
25-  Okula Geg kalma 9 5 - - - 5 4
26-  Dis Ciirlimesi 7 1 - - - 1 6
27-  Uykusuzluk 4 2 - - - 2 2
Yayalarin Uymasi Gereken Trafik 8 4 - - - 4 4
28-  Kurallar
29-  Arkadas Edinme 5 1 - - - 1 4
30-  Simiftaki Giiriiltii 4 3 - - - 3 1
Toplam 194 77 1 2 2 82 112

Tablo 8 incelendiginde Ozel Egitim 3. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabindaki 30 metinde toplam 194
etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu 194 etkinlik iginde toplam 82 gorsel kullanildigi
bulgulanmistir. Bu gorseller igerisinde resme daha ¢ok (f=77) yer verilmistir. Simge’ye (f=2), metin
gorseline (f=2) ve Karikatiire (f=1) de yer verildigi bulgulanmistir. inceleme sonunda toplam 112
etkinlikte gérsel unsura hig yer verilmedigi tespit edilmistir.

HResim HKarikatlr ® Metin Gorseli M Simge u Gorsel bulunmuyor

0%
1%

1%
Grafik 7. Ozel Egitim 3. Kademe Tirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde Yer Alan Gorsellerin Tirlerine Gore
Yiizdelik Dagilimi

Grafik 7 incelendiginde Ozel Egitim 3. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan
gorsellerin %40’ 1mmn (f=77) resim, %1’inin (f=2) simge ve %]1’inin (f=2) ise metin gorseli oldugu
anlagilmaktadir. Karikatiire sadece 1 metinde yer verilirken etkinliklerin %58’sinde (f=95) ise higbir
gorsele yer verilmemistir.

8. Ozel Egitim 1, 2. ve 3. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan gorsel ve tiirlerin
dagilimina iliskin genel goriiniim nedir? sorusuna iligkin bulgular Tablo 9 ve Grafik 8’de verilmistir.
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Ozel egitim 1, 2 ve 3. kademe Tiirkce ders kitaplarndaki etkinliklerin incelenmesi

Tablo 9. Ozel egitim Tiirkge ders kitaplarmdaki etkinliklerde yer alan gérsel unsurlarin tiirleri ve genel dagilimima
iligkin bulgular

4

£ = § Z

Incelenen kitap 'z Z ©F £ s cE 3 S < g g ©»

> g o> @ = 5 = e =% s =2 =~

25 25 & 5 =8 & ° 8 E =

g 2 ¥ © = = £

v g M m

1.Kademe Tirkge Ders 24 96 24 - 3 - 27 69

Kitabi

2.Kademe Turkge Ders 24 219 92 7 8 17 214 125
Kitabi

3.Kademe Turkge Ders 24 194 77 1 2 2 82 112
Kitabi

Toplam 72 509 193 8 13 19 233 306

Tablo 9 incelendiginde Ozel Egitim Tiirkce ders kitaplarinda bulunan toplam 509 etkinligin
233’linde gorsellere yer verildigi goriilmiistiir. Bazi etkinliklerde birden fazla gorsel unsura yer
verilmisken bazi etkinliklerde ise gorsellere hi¢ yer verilmedigi bulgulanmustir. 306 etkinlikte ise
gorsellere hig yer verilmedigi tespit edilmistir.

HResim HKarikatir ® Metin Gorseli M Simge W Gorsel bulunmuyor

Grafik 8. Ozel Egitim Tiirkge Ders Kitaplarindaki Etkinliklerde Yer Alan Gérsellerin Tiirlerine Gore
Yiizdeliklerinin Genel Dagilimi

Grafik 8 incelendiginde Ozel Egitim (1., 2. ve 3. Kademe) Tiirk¢e Ders Kitaplarmdaki
etkinliklerde yer alan gorsellerin %36’sinin (f=193) resim, %4’inin (f=19) simge, %2’sinin ise (f=13)
ise metin gorseli oldugu anlasilmaktadir. Karikatire %2 (f=8) oraninda yer verilirken metinlerin
%S57’sinde (f=306) ise hicbir gorsele yer verilmedigi tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Metinler, etkinlikler ve gorseller ders kitaplarini olugturan 6nemli unsurlardandir. Kog ve Can’a
(2022) gore ders kitaplari, barmdirdigi metinler ve etkinlikler basta olmak {izere bir¢ok unsuruyla hala
egitim-6gretim siirecinde Ogretmenlerin O6nemli Ogretme araclari, Ogrencilerin 6nemli &grenme

materyalleri, o&gretim programlarmimn ©&nemli uygulama sahalari olarak varhigmi ve Onemini
korumaktadir. Bu bakimdan bu materyallerin hazirlanmas: siirecinde titiz davranilmasi bir ihtiya¢ degil
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zorunluluktur. Ozel Egitim ders kitaplarinda kullamilan metinler, metinlerle iliskili olarak tasarlanan
etkinlikler ve gorselleri konu edinen mevcut ¢alismada ulagilan sonuglar bu baglamda énemlidir.

Aragtirmanin amag sorularina bagli olarak ulasilan sonuglar su sekildedir;

Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkge Ders Kitabi 2’deki etkinliklerin %74 iiniin (f=71) metin eksenli
oldugu %26’smin (f=25) ise metinlerden bagimsiz etkinliklerden olustugu sonucuna ulasilmistir. Ozel
Egitim 2. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabi 2’deki etkinliklerin %40’ 1nin (f=88) metin eksenli iken %60’ 1nin
(f=131) metinlerden bagimsiz oldugu tespit edilmistir. Ozel Egitim 3. Kademe Tiirk¢e Ders Kitabi
2’deki etkinliklerin %38’inin (f=74) metin eksenli, %62’sinin (f=120) ise metinlerden bagimsiz
etkinlikler oldugu belirlenmistir.

Mevcut arastirmanin sonucunda 1, 2 ve 3. kademe Ozel Egitim Tiirkce ders kitaplarinda toplam
92 metin ve 509 etkinligin yer aldig1 belirlenmistir. S6z konusu ders kitaplarindaki 509 etkinligin
233’iimetin eksenli iken 276 sinin metinden bagimsiz etkinlik oldugu sonucuna ulagilmugtir. lgili alan
yazininda Ozel Egitim ders kitaplarmi metin-etkinlik-gorsel kullanimi baglaminda inceleyen herhangi
bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Bu nedenle mevcut ¢aligmada ulagilan sonuglar benzer amagla hazirlanan
caligmalarda raporlanan sonuglarla iliskilendirilerek yorumlanmustir.

Sarikaya (2021) calismasinda, Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarmda yer alan
etkinliklerin biiyiik bir kisminin (%73,15) ana metin temelli oldugunu tespit etmistir. Sarikaya (2019)
bir diger ¢aligmasinda ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda toplam 932 etkinligin biyuk bir béluminun
(%64, 59) ana metin temelli oldugunu bulgulamistir. Sarikaya’nin (2021; 2019) raporladigi sonuglar
mevcut ¢alismanin sonuglariyla drtiismemektedir. Bunun temel nedeninin kitaplarin hedef kitlesi ve
ogretim yontemleri oldugunu séylemek miimkiindiir. Akin (2015) ise Tirk¢e ¢alisma kitaplarimni
inceledigi ve 80 metin 193 etkinlik tizerine yaptig1 inceleme sonucunda sadece 4 metinde ana metinden
hareketle etkinliklerin hazirlandigin1 bulgulamustir. Bu sonu¢ mevcut ¢aligmanin ilgili sonucunu
destekler niteliktedir. Karabulut ve Oz-Nisli (2020), 6zel egitim uygulama okullarmda okutulan ders
kitaplarmi Ogretmen goriisleri 1s18inda degerlendirmislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin ilgili ders
kitaplarmi etkinlikler acisindan yetersiz bulduklar1 sonucuna ulagmislardir. Akin (2015) Tiirkce dersi
calisma kitaplar1 lizerine yaptigi calismasinda ana metinden alinabilecek drnekler oldugu halde birgok
etkinlikte ana metnin dikkate alinmadigini tespit etmistir. Bu sonuglar da mevcut ¢alismanin ilgili
sonucunu destekler niteliktedir.

Mevcut arastirmada Ozel Egitim 1. Kademe Tiirkce Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan
gorsellerin %25’inin (f=24) resim, %3’tnun ise metin gorseli tiriinde oldugu, karikatir ve simge
tiriinden gorsellere hig yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Calismada ayrica etkinliklerin %72’sinde
(f=69) hicbir gorsel kullanilmadig belirlenmistir. Ozel Egitim 2. Kademe Tiirkce Ders Kitabindaki
etkinliklerde kullanilan gorsellerin %42’sinin (f=92) resim, %8’inin (f=17) simge, %4’inin (f=8) metin
gorseli, %3 unin ise(f=7) Karikatiir tiiriinde oldugu belirlenmistir. Ilgili kitaptaki etkinliklerin
%43’iinde (f=95) ise higbir gorsele yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ozel Egitim 3. Kademe
Tiirk¢e Ders Kitabindaki etkinliklerde yer alan gorsellerin ise %40’ min (f=77) resim, %1’inin (f=2)
simge ve %1’inin (f=2) ise metin gorseli tirtinde oldugu , karikatlr tiriinde sadece metinde gorsel
kullanildig1 sonucuna ulagilmigtir. Buna karsilik ilgili kitaptaki etkinliklerin %58”inde (f=95) ise hicbir
gorsele yer verilmedigi tespit edilmistir.

Tiim veriler birlikte degerlendirildiginde, Ozel Egitim 1., 2. ve 3. Kademe Tiirkce Ders
Kitaplarindaki etkinliklerde yer alan gorsellerin %36’sinin (f=193) resim, %4’inin (f=19) simge,
%2’sinin (f=13) metin gorseli, %2’sinin (f=8) ise karikatir tiriinde oldugu anlasilmaktadir. Buna
karsilik metinlerin %57’sinde (f=306) ise higbir gdrsele yer verilmedigi goriilmiistir.
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Sarikaya (2021) yaptig1 arastirmada Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge Ders Kitaplarinda bulunan
toplam 663 etkinlikte sadece 154 gorsele yer verildigini saptamistir. Sarikaya (2021) caligmasinda 591
etkinlikte ise hicbir gorsele yer verilmedigini raporlamistir. Bu bulgudan hareketle Sarikaya (2021),
Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin gérsel unsurlar baglaminda son derece
yetersiz oldugu degerlendirmesinde bulunmustur. Sarikaya’nin (2021) raporladigi sonuglar mevcut
caligmanin ilgili sonuglariyla biiyiik 6l¢lide ortiismektedir.

Sarikaya (2019) calismasinda, ortaokul Tirkce ders kitaplarmdaki 932 etkinligi incelemis
herhangi bir gorselin kullanilmadigi etkinlik sayisinin 721 oldugunu tespit etmistir. S0z konusu
caligmada (Sarikaya, 2019) ulasilan sonuglar mevcut caligmanin ilgili sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Kirbas vd. (2012) yaptiklar1 arastirmada, 8. Simf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan gorsel
materyallerin konugsma ve yazma becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigini belirlemislerdir. Akin
(2015) calismasinda ana metinlerden segilen orneklerin yetersiz kaldigini, gorsel dgelere ¢cok az yer
verildigini tespit etmistir. Alan yazinindaki bu g¢alismalar mevcut ¢alismanin sonuglariyla ortiisen
sonuglar raporlamustir.

Ders kitabimin baglica amaci; 6grenmenin ama¢ ve kazanimlara uygun, 6grenciyi yormadan,
hizli ve etkili sekilde gergeklesmesini saglamaktir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in ders kitabin1 meydana
getiren unsurlarin bir biitiin olarak §zenle hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Ders kitabinda yer alan
metinler, etkinlikler, gorseller vb. unsurlarin yeterligi ve birbirini tamamlar sekilde tasarlanmasi, egitim-
Ogretim siireglerinde dgrencinin basarisint dogrudan etkileyebilmektedir. Alan yazininda bu gerceklige
vurgu yapan ¢ok sayida calisma (Kog ve Can, 2022; iscan, Efendioglu ve Ada, 2007; Kayabekir, 2010;
Sarikaya, 2021; Sarikaya, 2019; Akin, 2015; Batur, 2010; Kirbas, Orhan ve Topal, 2012; Mazlum ve
Mazlum, 2016; Iscan ve Cimbiz, 2018; Kilig ve Seven, 2002; Demirel ve Kiroglu, 2021; Giines, 2012;
Can, Kardas ve Can, 2023) bulunmaktadir.

Mevcut arastirma, inceleme konusu olarak belirlenen Ozel Egitim Tiirkge ders kitaplarmin,
metin-etkinlik uyumu ve etkinliklerde yer alan gorsellerin sayis1 agisindan son derece yetersiz oldugunu
ortaya koymustur. Bu durum, alan yazindaki benzer ¢alismalarin da isaret ettigi gibi, 6grenme 6gretme
stirecini olumsuz etkileyebilir. Sonuglardan hareketle ders kitabi hazirlayicilar1 ve alan arastirmacilarina
su onerilerde bulunulabilir:

e Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler daha fazla metin eksenli hazirlanabilir.

o  Gorseller ve etkinlikler, metinlerin konulariyla daha iyi iliskilendirilebilir.

e Hazirlanacak olan ders kitaplari icin 6gretmen ve dgrenci goriigleri alinabilir.

e Metinlerde yer alan gorsellerin ve etkinliklerin dagilimi1 daha dengeli yapilabilir.

o Tlgi cekici, 6grenmeyi kolaylastirici, pekistirici, giidiileyici gorsellere ve etkinliklere kitaplarda
daha ¢ok yer verilebilir.

e Ozel Egitim Tiirkce ders kitaplarmi cesitli acilardan inceleyen akademik arastirmalar
yapilabilir.

e lkokul, ortaokul ve lise kademelerinde okutulan Tiirkge, edebiyat, Tiirk Dili kitaplarinin i¢ ve
dis 6zelliklerini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

e Ozel Egitim kurumlar1 ile diger kurumlarda okutulan kitaplarda kullanilan gérsellerin estetik
degeri lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni
Dokiiman incelemesine dayali bir ¢aligsma oldugu i¢in etik kurul iznine gerek yoktur.
Yazarlarin Katki Oram
Her iki yazardan 1. yazar % 50, 2. yazar da %50 katki saglamustir.
Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismamasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Textbooks are one of the most important materials of the education and training process with
their content, format, objectives and achievements. Despite the changing conditions, new and different
approaches and styles adopted in the education and training process, differentiating goals and objectives,
developing and advancing technology, textbooks have never lost their importance in the historical
process and have continued to be one of the most important education and training materials today.
According to Yalinkilig (2021), who states that the unlimited and rapid sharing of information today
necessitates the existence of communication tools that will transfer this information to the society,
textbooks, as a tool that has preserved its permanence from past to present, have played and continue to
play an important role in transferring and sharing information and meeting the learning needs of
individuals. According to Kabapmar (2021), the first and perhaps the most important point to be
emphasized about textbooks is that textbooks are written for a special group of students or children. It
is of special importance that the information about the field is given in a pedagogical structure that will
provide students with skills appropriate to their age group, that narratives and explanations are reduced
to the level of student comprehension, and that visual materials are included in the textbook in a way
that produces meaning.

Method

Document analysis technique was utilized in this research. According to Yildirim and Simsek
(2021), documents are important sources of information that should be utilized effectively in qualitative
research. In this type of research, the researcher can obtain the information he/she needs without the
need for observation or interview. Document analysis includes all written materials that contain
information about the phenomenon or phenomena targeted to be researched. The documents analyzed
in this research are the texts and activities in the Special Education 1st, 2nd and 3rd Level Turkish
Textbooks in accordance with the purpose of the research. The study material of this research consists
of Special Education 1st, 2nd and 3rd Level Turkish Textbooks that are being taught in the 2022-2023
academic year. The data in the study were obtained by utilizing the document analysis technique, one
of the qualitative research methods. Descriptive analysis was used to analyze the data.
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Findings

Visuals were included in 233 of the 509 activities in the Special Education Turkish textbooks.
While some activities included more than one visual element, it was found that some activities did not
include visuals at all. In addition to this result, 306 activities did not include visuals at all. 36% (f=193)
of the visuals in the activities in Special Education (1st, 2nd and 3rd Level) Turkish Textbooks are
pictures, 4% (f=19) are symbols and 2% (f=13) are text visuals. While caricatures were included in 2%
(f=8) of the activities, 57% (f=306) of the texts did not include any visuals.

Conclusion, Discussion and Recommendations

As a result of the related research, it is seen that there are a total of 92 texts and 509 activities
in the 1st, 2nd and 3rd level Special Education Turkish textbooks. While 233 of the 509 activities in
these textbooks are text-based activities, 276 of them are text-independent activities. Sarikaya (2021),
on the other hand, found that most of the activities (73.15%) in Open Education Secondary School
Turkish textbooks were based on the main text. These results do not coincide with the results of the
related study. Akin (2015) analyzed Turkish textbooks and conducted a study on 80 texts and 193
activities and found that the activities of only 4 texts were based on the main text. When these results
are analyzed, it is seen that most of the activities are not text-based. Although the number and proportion
are higher, the fact that the activities are not prepared text-oriented shows that similar results have been
reached with the related study. According to the researcher, preparing non-text-based activities is not
very useful and should not be preferred too much. Sarikaya (2019) found that most of the 932 activities
(64, 59%) in secondary school Turkish textbooks were based on the main text. This study does not
overlap with the results of the related study, in which it was determined that most of the activities were
not text-based.

Another sub-objective of the research is to determine whether visual elements are included in
the activities in the Special Education Turkish Textbooks and to determine the findings about the
percentage distribution and types of the visuals. Accordingly, 25% (f=24) of the visuals in the activities
in the Special Education Tier 1 Turkish Textbook are pictures and 3% are text visuals. Cartoons and
icons were not included at all, while 72% (f=69) did not include any visuals. 42% (f=92) of the visuals
in the activities in the Special Education 2nd Level Turkish Textbook are pictures, 8% (f=17) are icons,
and 4% (f=8) are text visuals. Caricatures were included in 3% (f=7) of the texts, while 43% (f=95) of
the texts did not include any visuals. 40% (f=77) of the visuals in the activities in the Special Education
Grade 3 Turkish Textbook are pictures, 1% (f=2) are symbols and 1% (f=2) are text visuals. Caricatures
were included in only 1 text, while 58% (f=95) of the activities did not include any visuals. Looking at
the total data, 36% (f=193) of the visuals in the activities in the Special Education 1st, 2nd and 3rd Level
Turkish Textbooks are pictures, 4% (f=19) are symbols and 2% (f=13) are text visuals. Caricatures were
included in 2% (f=8) of the texts, while 57% (f=306) of the texts did not include any visuals.

The following suggestions were made to the literature researchers:

- The activities in the textbooks can be prepared more text-oriented.

- Visuals that are compatible with the activities and texts can be included more.

- Visuals and activities can be more related to the subject matter of the texts in which
they take place.

- The number and type of visuals in the textbooks can be increased.
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Universite Ogrencilerinde Siber Stalklama ile Yalmzlik, Ruminasyon, Psikolojik
Saglamhk ve Yasam Doyumu Arasindaki iliskinin Incelenmesi”

Lokman KOGCAK **

oz

Bu aragtirmada {iniversite 0grencilerinde siber stalklama ile yalmzlik, ruminasyon, psikolojik
saglamlik ve yasam doyumu arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmaktadir. Aragtirmanin
caligma grubu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Bayburt Universitesi’nde dgrenim goérmekte olan
17-29 yas araliginda yer alan 316 kadin (%68) ve 149 erkek (%32) olmak iizere toplam 465 bireyden
olusmaktadir (M= 21.09, SD= 1.68). Arastirmada veri toplamak i¢in “Kisisel Bilgi Formu”, “Siber
Stalklama Olgegi”, “Ucla Yalmzlik Olgegi Kisa Formu”, “Kisa Durum Ruminasyon Envanteri”,
“Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi” ve “Yasam Doyumu Olgegi” uygulanmistir. Yapilan korelasyon
analizi sonucunda siber stalklama ile yalnizlik ve ruminasyon arasinda pozitif; psikolojik saglamlik
ile negatif yonli ve anlaml iligki oldugu tespit edilmistir. Yasam doyumu ile siber stalklama
arasinda anlamli iliski olmadig1 belirlenmistir. Yapilan regresyon analizi sonucunda ise yalnizlik,
ruminasyon ve psikolojik saglamligin siber stalklamadaki toplam varyansin %8’ini agikladigi
gortlmektedir. Yordayici degiskenler tek tek ele alindiginda, yalmizlik ve ruminasyonun siber
stalklamanim anlamli birer yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular ilgili alanyazin
dogrultusunda tartigilmustir.

Anahtar Kelimeler: Siber stalklama, yalnizlik, ruminasyon, psikolojik saglamlik, yasam doyumu.

Investigation the Relationship Between Cyberstalking and Loneliness, Rumination,
Resilience and Life Satisfaction in University Students

ABSTRACT

This study aims to examine the relationship between cyberstalking and loneliness, rumination,
resilience and life satisfaction in university students. The study group of the research consists of a
total of 465 individuals (M= 21.09, SD= 1.68), 316 females (68%) and 149 males (32%) between
the ages of 17-29, who are studying at Bayburt University in the 2023-2024 academic year (M=
21.09, SD= 1.68). “Personal Information Form”, “CyberStalking Scale”, “Ucla Loneliness Scale
Short Form”, “Brief State Rumination Inventory”, “Brief Resilience Scale” and “Life Satisfaction
Scale” were applied to collect data. As a result of the correlation analysis, it was determined that
there was a positive relationship between cyberstalking and loneliness and rumination, and a
negative and significant relationship with resilience. It was determined that there was no significant
relationship between life satisfaction and cyberstalking. As a result of the regression analysis,
loneliness, rumination and resilience explained 8% of the total variance in cyberstalking. When the
predictor variables were considered individually, it was determined that loneliness and rumination
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were significant predictors of cyberstalking. The findings were discussed in line with the related
literature.

Keywords: Cyberstalking, loneliness, rumination, resilience, life satisfaction.
Giris

Internet ve sosyal medya kullanin her gegen giin daha da yayginlasmaktadir. Yayinlanan yeni
raporlar, diinya genelinde biiylik bir ¢ogunlugun dijital mecralarda yer aldigini géstermektedir. Statista
(2024) verilerinde, 8.08 milyar olan diinya niifusundan 5.35 milyar insanin internet kullandig1; genel
niifusun 5.05’inin ise sosyal medya kullanicisi oldugu raporlanmistir. Kullanilan sosyal medya
platformlar1 incelendiginde, en ¢ok kullanicinin Facebook (3.6 milyar)’ta yer aldigi; YouTube (2.5
milyar) Instagram (2 milyar) ve Tiktok (1.6 milyar) gibi platformlarin da Snemli sayida kullanici
barindirdigr goriilmektedir. Yine ayni raporda, diinya genelinde sosyal medyada gecirilen siirenin 2.23
saat olarak belirlendigi yer almaktadir. Tiirkiye’de de benzer rakamlarin oldugu goéze garpmaktadir.
Giinliik sosyal medya kullanimu siiresi 2.44 saat olarak hesaplanmig, en sik kullanilan sosyal medya

mecralar1 ise YouTube (57.5 milyon) Instagram (57.1 milyon) Tiktok (37.7 milyon), Facebook (34
milyon) ve X (20 milyon) olarak raporlanmustir.

Cevrimigi ortamlar, kullanicilarina eglenceli bir zaman dilimi ve bir¢ok kolaylik saglasa da,
kontrol edilebilirlik eksikligi ile onemli riskler tasimaktadir. Bu risklerden biri, magduru kontrol etmek,
manipiile etmek ve zorlamak igin elektronik araglar1 ve ¢evrimigi ortamlari kullanarak yapilan bir taciz
bicimi (sik sik gozlemlemek, israrla iletisim halinde olmak) seklinde tanimlanan siber stalklamadir
(Sheridan ve Lyndon, 2012; Smoker ve March, 2017). Sheridan ve Grant (2007), siber stalklamanin ana
bilesenlerini; magdur hakkinda bilgi toplamak i¢in sosyal aglari ve diger ¢evrimigi ortamlar1 kullanmak,
sik sik istenmeyen mesajlar gondermek, elektronik sabotaj (viriis gondermek veya hesaplar1 hacklemek),
baska biri gibi davranmak ve yanlig bilgiler yayinlamak olarak a¢iklamaktadir. Bununla birlikte, bu
temel siber stalklama unsurlarinin, hizlanan teknolojik gelismelere ve ¢evrimigi ortamlara eklenen ve
yayginlasan yeni islevlere paralel olarak siirekli doniistiigiinii belirtmek yerinde olacaktir. Bu husus,
belirli bir zaman araliginda yiiriitiilen arastirmalar karsilastirildiginda agikga goriilmektedir: Burke vd.
(2011) tarafindan yiiriitiillen arastirmada kisa mesaj, e-posta ve Facebook kullanimi gibi islevlere
odaklanirken; Smoker ve March (2017), mevcut izleme uygulamalari, bilgi ekran goriintiileri ve
Instagram gibi sosyal medya mecralarini ele almaktadir.

Geleneksel takibe benzer sekilde, siber takibin hem bir yabanci hem de magdurla daha 6nce
temas kurmus birisi tarafindan gerceklestirilebilecegi belirtilmektedir (Horsman ve Conniss, 2015).
Bununla birlikte, 1srarl takibin ¢evrimigi versiyonunun tanidiklar arasinda, 0zellikle de romantik ciftler
arasinda daha yaygin oldugu diisiiniilmektedir (Smoker ve March, 2017). Romantik bir baglant1 elde
etmek veya siirdiirmek i¢in partnerleri izleme ve kontrol etme ihtiyaciyla motive edilme, bu durumun
nedenleri olarak acgiklanmaktadir (Burke vd., 2011; Santos vd., 2021). Geleneksel israrli takip
cogunlukla erkek failler tarafindan temsil edilse de, siber stalklamanin kadinlar arasinda daha yaygin
oldugu belirtilmektedir (March vd., 2020; Smoker ve March, 2017). Bu durum, kadinlarin siber takip
gibi gizli takip davraniglarinda bulunma olasiliginin daha yiiksek olmasi ile agiklanmaktadir (Purcell
vd., 2010). March vd. (2021) ise kadinlarin uzun siireli iliskilerdeki risklere karsi daha hassas olmasi
nedeniyle siber stalklama davranislarinin erkeklere gore daha fazla olabilecegini 6ne siirmektedir. Siber
stalklama ile yas degiskeninin birlikte ele alindig1 bir calismada, siber stalklamanin geng yetiskinlerde
daha yaygin oldugu tespit edilmistir (Brady vd., 2017).

Siber stalklama ile yapilan diger ¢aligmalarda, gelismeleri kacirma korkusu (FoMO), sosyal
medya kullanimi ve karanhk dortli (makyavelizm, narsisizm, psikopati ve sadizm) ile siber
stalklamanin pozitif iligkili oldugu belirlenmistir (March vd., 2020; Silva Santos vd. 2021; Smoker ve
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March, 2017). Siber stalklamaya maruz kalan kisilerde depresyon ve kaygi, uyku ve yeme diizeninde
degisiklikler ve onemli olumsuz psikolojik, sosyal ve fiziksel sonuglar goriildiigii bildirilmektedir
(Haron ve Yusof, 2010; March vd., 2020). Ayrica siber stalklama magdurlarmin travma sonrasi stres
bozuklugu yasama olasiligmin da yiiksek oldugu disiiniilmektedir (Short vd., 2015). Yapilan
arastirmalar, siber stalklama deneyimleri ile artan yalnizlik ve diisiincelere dalma gibi gesitli duygusal
zorluklar arasinda karmagik bir etkilesim oldugunu ortaya koymaktadir. Bu zorluklar, {iniversite
ogrencilerinde kaygi ve depresyon gibi ruh sagligi sorunlarimin gériilme ihtimalini artirmaktadir (Begotti
ve Acquadro Maran, 2019; Short vd., 2014). Siber stalklamaya maruz kalan kisilerin genellikle daha
diisiik yasam doyumu ve psikolojik saglamlik diizeyi bildirdigi; bu durumun da daha fazla tacize ve
olumsuz sosyal etkilesimlere kars1 duyarliligi artiran dongiisel bir duygusal sikint1 oriintiisii yarattig
belirtilmektedir (Olson vd., 2024; van Baak ve Hayes, 2018). Ote yandan psikolojik saglamlik ve yasam
doyumu, siber stalklamanin etkilerini azaltabilecek koruyucu faktorler olarak belirlenmekte ve bu
ozelliklerin gelistirilmesinin 6grencilerin genel refahini ve sosyal biitiinlesmesini artirmada 6nemli bir
rol oynayabilecegi diistiniilmektedir (Batmaz ve Celik, 2024; Begotti ve Acquadro Maran, 2019).
Tartigmali bir sekilde, yalnizlik ve tekrarlayan olumsuz diisiinme gibi bireysel duygusal durumlara
odaklanmak, siber stalklama davraniglarina katkida bulunan daha genis kurumsal ve toplumsal faktorleri
gizleyebilmektedir. Duygusal miicadelelerin, akademik baskilarin ve sosyal dinamiklerin kesistigi yer
olan egitim ortamlari, giderek daha fazla dijital iletisimi benimserken; siber stalklamanin ¢ok yonlii
dogasini anlamak 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Beel, 2017; Martinez-Monteagudo vd.,
2020). Aragtirmalar, iniversite ortamlarinda hem siber stalklamayi 6nlemeyi hem de psikolojik
saglamlig1 desteklemeyi amaclayan hedefli miidahalelerin gerekliligini vurgulayarak, daha saglikli
akademik deneyimler ve sosyal baglantilar i¢in yol agmaktadir (Santos vd., 2021).

Yetiskin bireylerde giderek yayginlasan siber stalklamanin gesitli degiskenlerle ele alinmasinin,
kavrama daha fazla dikkat ¢ekilmesi ve kavramin anlagilmasi adina 6nemli olacag: diistiniilmektedir.
Alanyazinda, siber stalklama ile ilgili arastirmalarin smirli sayida olmasi bu diisiinceyi
glclendirmektedir. Bu dogrultuda, arastirmada tiniversite 6grencilerinde siber stalklama ile yalnizlik,
ruminasyon, psikolojik saglamlik ve yasam doyumu arasindaki iligkinin incelenmesi amag¢lanmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma tiirlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Iliskisel tarama modeli kullanilarak, degiskenler arasmdaki iliskilerin derecesi
belirlenebilmektedir. Ayrica, bu model ile bir degiskene ait bilgiler dogrultusunda diger degisken veya
degiskenlerdeki durum tahmin edilebilmektedir (Christensen vd., 2015).

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin calisma grubu, 2023-2024 egitim &gretim yihinda Bayburt Universitesi’nde
Ogrenim gormekte olan 17-29 yas araliginda yer alan 316 kadin (%68) ve 149 erkek (%32) olmak {izere
toplam 465 bireyden olugmaktadir (M= 21.09, SD= 1.68). Arastirmaya katilimda goniilliilik esas
alimmugtir. Veriler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan Google Form araciligi ile ¢evrimigi yontemle
toplanmustir. Arastirmada uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi zaman,
para ve isgiicli kaybini azaltarak arastirmacinin ulasabildigi kisilerden veri toplamasini icermektedir
(Blyukoztirk vd., 2013).

Veri Toplama Araclar

Kisisel Bilgi Formu
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Arastirmacinin tarafindan gelistirilen bilgi formunda; aragtirmaya katilan bireylerin cinsiyeti,
yasi, kullandiklar1 sosyal medya platformlari ve internet kullanim siiresi gibi baz1 demografik dzelliklere
yonelik sorular yer almaktadir.

Siber Stalklama Ol¢egi

Silva Santos vd. (2021) tarafindan gelistirilen dlgek, Kogak vd. (2023) tarafindan Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmistir. Yetigkin bireylere doniik gelistirilmis olan olgegin deneme formu 15 maddeden
olusmakta ve 5°li Likert tipindedir. Olcegin son hali ise tek boyutlu 10 maddeden olusmaktadir. AFA
sonuclar1 incelendiginde, faktdr yiiklerinin .44 ile .88 arasinda degistigi, tek faktorlii olan Glgegin
acikladigr toplam varyansin ise %37.65 oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar 6lgegin AFA baglaminda
kabul edilebilir diizeyde ozellikler gosterdigine isaret etmektedir. DFA sonuglar1 incelendiginde,
X2=52.415, df=32, CFI= .95, IFI= .95 ve GFI= .93 degerlerinin miikemmel uyum sergiledigi; RMSEA=
.068, RMR= .080, SRMR= .056, NNFI= .93 ve AGFI= .89 degerlerinin ise kabul edilebilir uyum
diizeyine sahip oldugu goriilmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2018; Secer, 2015). Giivenirlik analizlerinde,
AFA ve DFA i¢in i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla .81 ve .83, iki yar1 test gilivenirlik katsayilari ise .77 ve
.76 olarak belirlenmistir. Bu aragtirmada ise 6l¢egin Cronbach Alpha katsayisi .81 olarak hesaplanmustir.

UCLA Yalmzhk Ol¢egi Kisa Formu

Russel vd. (1978) tarafindan gelistirilen 6lgek, daha sonra Russel vd. (1980) tarafindan tekrar
gbzden gecirilmis ve 6l¢egin maddelerinin yarisi olumlu, yarisi olumsuz olacak sekilde degistirilmistir.
Neto (2014), 20 maddelik bu 6l¢egi 6 madde olarak yeniden incelemis ve psikometrik hesaplamalarmi
yapmustir. Olgegin son halinin Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢alismasi ise Sarigam (2023) tarafindan
gergeklestirilmistir. Yapilan faktor analizleri sonucunda 6 maddelik tek boyutlu modelin uyum indeksi
degerlerinin milkemmel uyum gosterdigi ve madde faktor yiiklerinin .35 ile .70 arasinda siralandigi
belirlenmistir (¥2(24. 37)/sd(9)= 2.71, AGFI= .92, CFI= .96, GFI= .96, IFI= .96, NFI=.95, NNFI= .94,
RFI= .92, RMSEA= .076, SRMR= .047) Giivenirlik analizleri sonucunda ise Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayis1 .77 olarak tespit edilmistir. Bu arastirmada ise 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi .69 olarak
hesaplanmustir. Eszamanh gegerlik calismasinda, UCLA Yalnizlik Olgegi Kisa Formu ile UCLA
Yalnizlik Olgegi (r= .83) ve Rotterdam Duygusal Zeka Olgegi (r=- .56) arasinda anlamh iliski (p< .01)
oldugu belirlenmistir.

Kisa Durum Ruminasyon Envanteri

Marchetti vd. (2018) tarafindan gelistirilen 6l¢egin Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢aligmasi Altan-
Atalay vd. (2020) tarafindan yapilmstir. Orijinal formunda 6lgek 8 madde ve tek boyuttan olusmaktadir.
Faktor analizi ¢alismalarinda da 6lgegin bu yapist dogrulanmis ve yapinin iyi bir uyum gosterdigi
belirlenmistir (y2(20)= 80.03, p< .001, RMSEA= .14 [.11-.18], CFI= .91, SRMR= .05, GFI= .88, TLI=
.87). Eszamanli gecerlik analizlerinde kisa durum ruminasyon envanteri pozitif duygulanim
degerlendirmeleri ile negatif bir iliski, depresyon ve olumsuz duygulanim 6l¢timleri ile giiclii bir pozitif
iligki gdstermistir. Giivenirlik analizleri sonucunda, 6lgeginin Cronbach alfa katsayis1 .91, dlgegin yar1
yartya giivenilirligi ise .93 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada ise 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi
.84 olarak hesaplanmustir.

Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi

Olgek, Smith vd. (2008) tarafindan gelistirilmis ve Dogan (2015) tarafindan Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmustir. 5°1i Likert tipi bir 6lgme araci olan 6lgek, tek boyuttan olugsmakta ve 6l¢ekte 6 madde yer
almaktadir. Gegerlik analizleri dogrultusunda, agimlayici faktor analizi (AFA) sonuglar1 maddelerin
faktor yiklerinin .63 ile .79 arasinda degistigini gostermektedir. Dogrulayici faktor analizi (DFA)
sonuglar1 ise madde-faktdr yapisinin iyi diizeyde uyuma sahip olduguna isaret etmektedir (NFI= 0.99,
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NNFI= 0.99, CFI= 0.99, IFI= 0.99, RFI= 0.97, GFI= 0.99, AGFI= 0.96, RMSEA= 0.05 ve SRMR=
0.03). Analizler, orijinaline benzer sekilde dlgegin tek faktorlii bir yapi gosterdigini ortaya koymaktadir.
Giivenilirlik kapsaminda, 6lgegin i¢ tutarlilik diizeyi incelenmis ve Cronbach Alpha katsayisinin .83
oldugu tespit edilmistir. Olgiit bagmtili gegerlik kapsammda Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi ile
Oxford Mutluluk Olgegi Kisa Formu (r= .40), Ego Saglamhg: Olgegi (r= .61) ve Connor-Davidson
Psikolojik Saglamlik Olcegi (r=.66) arasinda anlamli iliskiler bulunmustur. Bu arastirmada ise dlgegin
Cronbach Alpha katsayisi .82 olarak hesaplanmustir.

Yasam Doyumu Olcegi

Olgek, Diener vd. (1985) tarafindan gelistirilmis, Koker (1991), Durak vd. (2010) tarafindan
Tiirkge kiiltiiriine uyarlanmuistir. Yasam Doyumu Olgegi, bireylerin yasam doyumu diizeylerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmis tek boyutlu ve 5 maddeden olusan bir dlgektir. Olgek Likert-7
tipinde (1= hi¢ uygun degil, 7= ¢ok uygun) ve 5 maddeden olusmaktadir. Olgegin test-tekrar test
giivenirlik katsayis1 .85 olarak bulunmus, madde-test korelasyonlari ise .71 ile .80 arasinda
hesaplanmistir. Durak vd. (2010) ise 6l¢egin giivenirlik katsayisini .81 olarak hesaplamis, gegerligi
belirlemek i¢in yaptiklar1 dogrulayici faktdr analizi sonucunda uyum indeksi degerlerini y%/df= 2.026,
IFI= .99, TLI= .98, CFI= .99 ve RMSEA= .43 olarak bulmuslardir. Bu ¢alismada i¢ tutarlilik katsayisi
.86 olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik deger 5, en yiiksek deger ise 35'tir. Yiiksek
puanlar yasamdan memnuniyet diizeyinin yiiksek oldugunu, diisiik puanlar ise yasamdan memnuniyet
diizeyinin diisiikk oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada ise 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi .81
olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Oncelikle, dagilim normallik agisindan incelenmis, verilerin normal dagilima uygun olup
olmadigimi belirlemek i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri gozden gegirilmistir. Degiskenlerin ¢arpiklik
degerlerinin .06 ile -.47 araliginda; basiklik degerlerinin ise .33 ile -.23 araliginda degismesi ve
degerlerin -1.5 ile +1.5 araliginda olmasi verilerin normallik agisindan kabul edilebilir diizeyde
oldugunu gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2020). Dagilimin parametrik analizler i¢in uygun
oldugunun belirlenmesinden sonra istatistiksel analizlere gecilmistir. Degiskenler arasindaki iliskileri
belirlemek icin Pearson korelasyon analizi ve bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken {izerindeki
yordayict iligkileri belirlemek i¢in coklu dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Analizler SPSS 22.00
paket programu ile gerceklestirilmistir. Betimleyici istatistikler, giivenilirlik ile degiskenler arasindaki
iligkiler Tablo 1’de gdsterilmistir.
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Tablo 1. Betimleyici istatistikler, giivenilirlik ile siber stalklama, yalnizlik, ruminasyon, psikolojik saglamlik ve
yagam doyumu arasindaki iligkiler (N=465)

Betimleyici Istatistikler

Y R PS YD
a M SD Carpikhk Basikhik
SS 20%* 22%* - 14%* -.08 .81 2885 750 .01 -14
Y 31x* - 28** -11* 70 1372 411 47 -22
R -.34** -.16** .84 4152 14.15 -.23 -.18
PS 21%* .82 18.03 4.65 .06 .33
YD .80 1424  3.56 -12 -.01

*p< .05, **p< .01

Kisaltmalar: SS, Siber Stalklama; Y, Yalmzlik; R, Ruminasyon; PS, Psikolojik Saglamlik; YD, Yasam
Doyumu;a, Cronbach Alpha; M, Ortalama; SD, Standart Sapma.

Tablo 1 incelendiginde, siber stalklama ile yalmzlik (r=.20) ve ruminasyon (r= .22) arasinda
pozitif; psikolojik saglamlik (r=-.14) ile negatif yonlii ve anlamli iliski oldugu tespit edilmistir (p<.01).
Yasam doyumu ile siber stalklama arasinda anlamli iliski olmadig1 belirlenmistir (r=-.08, p>.05).

Bulgular

Universite 6grencilerinde yalmzlik, ruminasyon, psikolojik saglamlik ve siber stalklama
arasindaki yordayici iliskileri belirlemek amaciyla Coklu Dogrusal Regresyon Analizi uygulanmis ve
sonuclar Tablo 2’de gosterilmistir. Korelasyon analizinde siber stalklama ile yasam doyumu arasinda
anlamli iliski olmamas1 nedeniyle, yasam doyumu regresyon modeline dahil edilmemistir.

Tablo 2. Yalnizlik, ruminasyon ve psikolojik saglamlik ile siber stalklamaya iliskin ¢oklu dogrusal regresyon
analizi

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 23.08 2.37 9.70 .00
Yalnizlik 24 .08 A3 2.76 00**
Ruminasyon .08 .02 A7 3.35 .00**
Psikolojik Saglamlik -.06 .07 -.04 -.85 .39

R=.27, R?>= .08, F= 8.63, *p< .05, **p< .01

Tablo 2 incelendiginde, yalmzlik, ruminasyon ve psikolojik saglamhigin siber stalklamadaki
toplam varyansin %8’ini agikladigi goérilmektedir (R= .27, R?= .08, F= 8.63, p< .01). Yordayict
degiskenler tek tek ele alindiginda, yalmzlik (5= .13, t= 2.76) ve ruminasyonun (= .17, t= 3.35) siber
stalklamanin anlamli birer yordayicisi oldugu tespit edilmistir (p< .01).
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Sonug

Arastirmada, siber stalklama ile yalmzlik ve ruminasyon arasinda negatif; psikolojik saglamlikla
pozitif yonlii ve anlamli iligki oldugu tespit edilmistir. Ote yandan siber stalklama ile yasam doyumu
arasinda anlamli iliski olmadigi belirlenmistir. Yalnizlik ve ruminasyonun siber stalklamanin anlaml
bir yordayicisi oldugu da arastirmanin bir diger bulgusudur.

Alanyazin incelendiginde, arastirmadaki degiskenlerle siber stalklama arasinda smirli sayida
arastirma oldugu goriilmektedir. Universite dgrencileri ile yapilan bir arastirmada, internet bagimlilig:
ile siber stalklama arasindaki iliskide psikolojik saglamligin diizenleyici rolii oldugu ve psikolojik
saglamligin, internet bagimlilig: ile siber stalklama arasindaki iliskiyi 6nemli 6l¢iide hafiflettigi 6ne
surulmektedir (Tallat vd., 2024). Yalnizlik ile siber zorbaligin birlikte incelendigi arastirmalarda, iki
degisken arasinda pozitif ve anlamli iligki oldugu belirlenmistir (Al Qudah vd., 2020; Brecht, 2020).
Universite dgrencileri ile yapilan baska bir arastirmada, siber magduriyetin yalnizlikla anlamli ve pozitif
yonde iligkili oldugu ve ruminasyonun bu iliskiye kismen aracilik ettigi belirlenmistir (Fang vd., 2020).
Isyerinde zorbahigin ele alindig1 bir arastirmada, siber zorbalik ve geleneksel zorbalik ile yasam doyumu
arasinda negatif yonlii ve anlamli iliski oldugu tespit edilmistir (Visinskaite, 2015). Siber stalklama
davraniginin, siber zorbalikla ayni zeminde yer aldigi varsayilmaktadir (Silva Santos vd., 2021). Bu
dogrultuda, giincel aragtirma bulgularmin 6nceki arastirmalar ile tutarlilik gosterdigi sOylenebilir.
Ancak, siber stalklama kavramu ile ilgili daha fazla bilgi edinmek ig¢in, ¢cok daha fazla arastirma
yapilmasina gerek duyuldugu disiinlilmektedir.

Universite hayat1 depresyon, kayg1 ve stres gibi sorunlarm yaygin oldugu duygusal zorluklarla
isaretlenmis bir dénem olarak almmaktadir. Caligmalar, bu duygusal zorluklarin Ggrencilerin siber
stalklamanin kurbani ya da saldirgam olma olasiligini artirabilecegini gostermektedir (Begotti ve
Acquadro Maran, 2019; Beel, 2017). Diisiik 6z saygi, sosyal kaygi ve diisiik yasam doyumu gibi
duygusal sorunlar, 6grencilerin sosyal etkilesimlerini etkileyebilmekte ve siber stalklama senaryolarinda
yer almalarmna yol agmaktadir (Olson vd., 2024; Short vd., 2014).

Duygusal zorluklar ile siber stalklama arasindaki etkilesim, kurbanlarin deneyimleri sonucunda
daha fazla duygusal sorun gelistirebilecekleri ve bu durumun kirilganliklarini ve izolasyonlarini daha
da Kkotiilestirebilecegi dongiisel bir iliskiyi gostermektedir. Ayrica, yalmzlik duygulari siber
stalklamanin kurbanlar1 arasinda 6zellikle belirgindir. Yalnizlik, artan yinelenen diisiincelere yol
acmakta ve bireyleri sosyal olarak etkilesim kurma veya yardim arama yeteneklerini engelleyen
olumsuz diisiince kaliplarma daha da yerlestirmektedir (van Baak ve Hayes, 2018). Bu duygusal
izolasyon, siber zorbalik davranislari igin bir iireme alami yaratmakta ve burada duygusal saglik
sorunlartyla zaten miicadele edenler, algilanan sosyal geri g¢ekilmeleri veya sosyal becerilerdeki
farkliliklar nedeniyle hedef haline gelmektedir (Olson vd., 2024). Buna karsilik, psikolojik saglamlik ve
yasam doyumu siber stalklamanin olumsuz etkilerine karsi 6nemli koruyucu faktorler olarak ortaya
cikmaktadir. Psikolojik saglamlik diizeyi yliksek olan bireyler genellikle olumsuzluklarla karsi karsiya
kaldiginda olumlu bir sekilde uyum saglama yetenegi ile siber stalklama gibi olumsuz deneyimlerin
etkisini azaltmaktadir (Begotti ve Acquadro Maran, 2019). Genel bir refah duygusu ve yasamdan
memnuniyetle karakterize edilen yasam doyumu da kritik bir rol oynamaktadir. Yiiksek diizeyde yasam
doyumu, siber stalklamanin olumsuz psikolojik etkilerine karsi tampon gorevi gorebilen daha iyi sosyal
baglantilar ve destek aglariyla iliskilidir (Batmaz ve Celik, 2024).

Bu arastirma, iliskisel tarama yontemi ile gerceklestirilmis nicel bir ¢aligmadir. Bu baglamda
katilimeilarin kavramlarla ilgili goriis ve bakis acilarimi 6grenebilmek i¢in nitel, kavramlar ile bulgularin
zamanla degisim ve gelisimini gorebilmek igin boylamsal, kavramlarm birbirine etkisini ele alabilmek
icin deneysel arastirmalarm yapilmasi onerilebilir. Bu arastirmada, yalmzlik, ruminasyon, psikolojik
saglamlik ve yasam doyumu degiskenleri ele alinmigtir. Sonraki aragtirmalarda siber stalklama ile iligkili
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olabilecek farkli degiskenlerin incelenmesi Onerilebilir. Bu arastirma {iniversite Ogrencileri ile
yiriitiilmiistiir. Sonraki arastirmalarin, internet ve sosyal medyay1 yogun sekilde kullanan ergen
bireylerle yratulmesi 6nerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligr altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

The use of the internet and social media is becoming more widespread every day. New reports
show that the vast majority of the world is engaged in digital media. Although online environments
provide users with a fun time and many conveniences, they carry significant risks due to their lack of
controllability. One of these risks is cyberstalking, which is defined as a form of harassment (frequent
observation, persistent communication) using electronic tools and online environments to control,
manipulate and coerce the victim. The main components of cyberstalking are described as using social
networks and other online media to gather information about the victim, sending frequent unsolicited
messages, electronic sabotage (sending viruses or hacking accounts), pretending to be someone else,
and publishing false information. People exposed to cyber stalking are reported to experience depression
and anxiety, changes in sleep and eating patterns, and significant negative psychological, social and
physical consequences. It is also thought that victims of cyberstalking are more likely to experience
post-traumatic stress disorder. It is thought that addressing cyberstalking, which is becoming
increasingly common among adults, with various variables will be important for drawing more attention
to the concept and understanding the concept. The limited number of studies on cyberstalking in the
literature strengthens this idea. Accordingly, this study aims to examine the relationship between
cyberstalking and loneliness, rumination, resilience and life satisfaction in university students.
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Methodology

This research was conducted using the relational survey model, one of the quantitative research
types. By using the relational survey model, the degree of relationships between variables can be
determined. In addition, with this model, the situation in other variable or variables can be predicted in
line with the information on one variable. The study group of the research consisted of a total of 465
individuals (M= 21.09, SD= 1.68), 316 females (68%) and 149 males (32%) in the 17-29 age range,
who were studying at Bayburt University in the 2023-2024 academic year (M= 21.09, SD= 1.68).
"Personal Information Form", "CyberStalking Scale", "Ucla Loneliness Scale Short Form", "Brief State
Rumination Inventory", Brief Resilience Scale™ and "Life Satisfaction Scale™ were applied to collect
data. Pearson correlation analysis was used to determine the relationships between variables and
multiple linear regression analysis was used to determine the predictive relationships of independent
variables on the dependent variable.

Findings

As a result of the correlation analysis, it was determined that there was a positive and significant
relationship between cyberstalking and loneliness (r=.20) and rumination (r=.22), and a negative and
significant relationship with resilience (r=-.14) (p< .01). There was no significant relationship between
life satisfaction and cyberstalking (r= -.08, p> .05). Regression analysis revealed that loneliness,
rumination and resilience explained 8% of the total variance in cyberstalking (R= .27, R2= .08, F=8.63,
p<.01). When the predictor variables were considered individually, it was found that loneliness (5= .13,
t= 2.76) and rumination (5= .17, t= 3.35) were significant predictors of cyberstalking (p< .01).

Conclusion and Discussion

In the study, it was determined that there was a negative relationship between cyberstalking and
loneliness and rumination, and a positive and significant relationship with resilience. On the other hand,
it was determined that there was no significant relationship between cyberstalking and life satisfaction.
Another finding of the study is that loneliness and rumination are significant predictors of cyberstalking.
When the literature is examined, it is seen that there is a limited number of studies between the variables
in the study and cyberstalking. In a study conducted with university students, it is suggested that
resilience has a moderating role in the relationship between internet addiction and cyberstalking and
resilience significantly mitigates the relationship between internet addiction and cyberstalking. In
studies examining loneliness and cyberbullying together, it was determined that there was a positive and
significant relationship between the two variables. In another study conducted with university students,
it was determined that cyber victimization was significantly and positively related to loneliness and
rumination partially mediated this relationship. In a study on workplace bullying, it was found that there
was a negative and significant relationship between cyberbullying and traditional bullying and life
satisfaction.

This research is a quantitative study conducted with the relational survey method. In this context,
it may be recommended to conduct qualitative research to learn the views and perspectives of the
participants about the concepts, longitudinal research to see the change and development of the concepts
and findings over time, and experimental research to address the effect of concepts on each other. In this
study, loneliness, rumination, resilience and life satisfaction variables were addressed. In future studies,
it may be recommended to examine different variables that may be related to cyberstalking. This study
was conducted with university students. It may be recommended to conduct future research with
adolescents who use the internet and social media intensively.
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oz

Bu calismada deneylerle desteklenen bilgisayarsiz kodlama uygulamalarmin 6grencilerinin bilgi
islemsel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin degerlendirilmesi amaglanmustir. On test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Caligma bir ortaokulda 6grenim géren 51
Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Bilgisayarsiz kodlama igeren KODAC isimli oyunla 6grencilerin hem
kodlama bilgilerini hem de bilgi islemsel diisiinme becerilerini geligtirmeleri hedeflenmistir. Ayrica
bilgisayarsiz kodlama etkinlikleri deneylerle desteklenmis ve siirecin dgrencilerin bilimsel siireg
becerilerindeki degisim ortaya konmaya calisiimigtir. Veri toplama araglar1 olarak, Korkmaz vd.
(2017) tarafindan olusturulan Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi (BIDO) ve Tiirker (2011) tarafindan
gelistirilen Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT) kullanilmustir. Uygulama streci sonunda bilimsel
stire¢c becerileri ve bilgi islemsel diiginme bakimindan gruplar arasinda anlamli farklilik
goriilmemistir (p>.05). Ayrica 6lgeklerin deney grubunda 6n ve son uygulamalari karsilastiriimastir.
Buna gore bilimsel siire¢ becerileri bakimmdan deney grubunun ©6n ve son verileri
karsilastirildiginda son test bakimindan anlamli bir farklilik belirlenirken (p<.05) bilgi islemsel
diistinme becerileri bakimidan deney grubunun 6n ve son verileri karsilagtirildiginda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik gériilmemistir (p>.05).

Anahtar Kelimeler: Bilgisayarsiz kodlama, deney, bilgi islemsel diisiinme becerileri, bilimsel
stirec becerileri, 7. Siif 6grencileri.

The Effect of Unplugged Coding Applications Supported by Experiments on
Computational Thinking and Scientific Process Skills

ABSTRACT

In this study, to evaluate the effect of unplugged coding practices supported by experiments on
students' computational thinking and scientific process skills. A quasi-experimental design with
experimental and control groups with pre-test and post-test application was used and 51 students,
studying in a secondary school were conducted. To improve students' coding knowledge and
develop their computational thinking skills with the game called KODAG, and includes unplugged
coding was aimed. In addition, it was tried to reveal the change in students' scientific process skills
with the experiments. The Computational Thinking Scale (CTS) developed by Korkmaz et al. (2017)
and the Scientific Process Skills Test (SCST) developed by Tirker (2011) were used. At the end of
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the application process, there was no significant difference between the groups in terms of science
process skills and computational thinking (p>.05). In addition, the pre- and post-applications of the
scales in the experimental group were compared. According to this, there was a significant difference
in terms of science process skills (p<.05), but there was not a significant difference in terms of
computational thinking (p>.05) in the experimental group.

Keywords: Unplugged coding, experimental, computational thinking skills, science process skills,
7™ grade students.

Giris

21. yiizy1l becerilerine gore 6grencilerin bazi yeterliklere sahip olmalar1 beklenmektedir. Diinya
Ekonomik Forumuna (WEF) (2016) 21. yiizy1l becerileri temel okuryazarliklar, yeterlikler ve karakter
nitelikleri basliklar1 altinda toplanmaktadir. Temel okuryazarliklar igerisinde dil okuryazarligi,
matematik okuryazarligi, fen okuryazarhgi, bilgi iletisim teknolojileri (BIT) okuryazarhgi, finansal
okuryazarlik ve kiiltiirel ve yurttaslik okuryazarligi yer almaktadir. Bu beceriler arasinda 6zellikle
teknoloji ile iliskili olan BIT okuryazarlig1 ve bilimsel konularla mesgul olabilme yeterligi olan fen
okuryazarligi bu ¢ag icin 6grencilerin kazanmasi gereken en dnemli yeterliklerdendir. Fen okuryazarlhig
PISA (2018) tarafindan “kisinin bilimsel kavramlari, olgulari ve siirecleri anlamasi ve bu bilgiyi yeni
ve zaman zaman bilimsel olmayan durumlara uygulama becerisi” olarak tanimlanmustir. BIT
okuryazarhigi ise "bilgi toplumundaki problemleri, sorunlart ¢ézmek icin dijital teknolojileri, iletisim
araglarint ve/ veya aglart uygun sekilde kullanma yetenegi” olarak tammlanmstir (PISA, 2018).

Fen bilimleri derslerinin en énemli hedeflerinden biri de 6grencileri fen okuryazari bireyler
olarak yetistirmektir (MEB, 2018). Bunun i¢in 6grencilerin derslere aktif olarak katilmalarini saglayan
bir takim 6grenci merkezli yontemlerin kullanilmasi ve ders siirecinde 6grencilerin dersi deneyler
esliginde islemeleri 6nemlidir. Deneyler 6grencilerin konuyu birinci elden anlamalarma yardimci
oldugu gibi, 6grenmelerin kaliciligimi da artirmaktadir (Algan, 1999; Bilgican- Yilmaz vd., 2021;
Karakolcu- Yazict ve Ozmen, 2015; Steak, 1995). Bu sebeple deneylerin etkili bir sekilde
kullanilmasinin  6grencilerin fen okuryazarliklarima katki saglayacagi disiiniilmektedir. Fen
okuryazarligi, bilimsel siiregleri anlamay1 ve hayata uyarlamay1 gerektirdigi i¢in, fen okuryazarliginin
gelistirilmesinde 6grencilerin bilimsel siireg becerilerinin de istenen seviyede olmasi1 6nem arz eder
(Akinbobola & Afolabi, 2010; Rauf vd., 2013). Fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerinin bilimin
ozelliklerinin anlasilmasinda ve gercek diinya ile iliskilendirilmesinde 6nemli bir yeri vardir. Bilimsel
siire¢ becerileri i¢erisinde d6grencilerin gézlem yapma, 6l¢gme, verileri kaydetme gibi temel becerileri ile
hipotez kurma, degiskenleri degistirme ve deney yapma gibi {ist diizey beceriler yer almaktadir
(Akdeniz, 2016). Bu beceriler 6grencilerin bilimin dogasini anlamalar1 (Juhji ve Nuangchalerm, 2020),
bilimin nasil yapildigini kavrayarak bilim insanlarinin ¢alisma siire¢lerini anlamlandirmalar1 (Aydogdu,
2014; Cepni ve Cil, 2009), fen bilimlerinin temel kavramlarmi kazanarak anlamli &grenmeler
gergeklestirmeleri (Lee vd., 2002) ve akademik basar1 (Juhji ve Nuangchalerm, 2020; Wola vd., 2023)
acisindan onem arz eder. Bilimsel streg becerileri ile ilgili alan yazinda goze ¢arpan en 6nemli sonug,
Ogrencilerin temel becerilerinin geligmis olmasina ragmen nedensel ve deneysel beceriler bakimindan
yeterli olmadiklaridir (Akinbobola & Afolabi, 2010; Rauf vd.,2013). Bu noktada bilimsel siireg
becerilerinin kazandirilmasinda deneylerin 6nemi yadsinamaz. Deneylerin bilimsel slire¢ becerilerini
gelistirdigine yonelik caligmalar alan yazinda mevcuttur (Aydogdu ve Ergin, 2008; Bilen ve Aydogdu,
2012; Leite ve Dourado, 2013).

21. yiizyillda 6grencilerden beklenen bir diger énemli yeterlik, BIT kullaniminda istenen
seviyede olmalaridir. Bu noktada bilgi islemsel diisiinme ve kodlama BIiT’de &éne ¢ikan
kavramlardandir. Wing (2006) bilgi islemsel diistinmeyi; problem ¢6zme, sistem tasarlama ve bilgisayar
tabanli kavramlara dayanan insan davramglarini anlama olarak tamimlar. Bilgi iglemsel diisiinme
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boyutlari; problemi anlama, pargalara ayirma, oriintii bulma/tanimlama, soyutlama, algoritma ve test
etme/hata ayiklama olarak ifade edilmektedir. Bu boyutlardan problemi anlama bazi kaynaklarda boyut
olarak ele alinmamakla birlikte, problem ¢6zmenin ilk basamagi oldugu i¢in bilimsel siire¢ becerileri ile
paraleldir (Uziimcl ve Bay, 2018). Bilgi islemsel diisiinme; algoritmik ve matematiksel diisiinme
becerileri ile bazi noktalarda kesismektedir. Ayrica bu becerilere katki sunacak bir yapidadir (Lee vd.,
2011). Bu becerilerinden algoritmik diisiinme, bilgi islemsel diisiinmenin kapsamina girmektedir ve
kodlamalar icermektedir (CSTA, 2016; Uziimcii ve Bay, 2018).

Kodlama, verilen bir gorevi nasil gergeklestirecegini anlatan yonergeleri olusturma siireci veya
insan ile bilgisayar etkilesimini gergeklestirmesine iligkin belirli adimlarin gelistirilip uygulandigi siireg
olarak ifade edilir (Pakman, 2018). Kodlama bilgisayarli ve bilgisayarsiz sekilde gerceklestirilebilir.
Bilgisayarli kodlamanin metin tabanl kodlama, robotik kodlama, blok tabanli kodlama gibi tiirleri
vardir. Metin tabanl kodlama, kelime ve sembollerin belirli bir siraya gore yazilmasiyla olusur, gergek
kodlarla yapilir (Saygmer, 2017). Robotik kodlama, uzaktan kumandali aracglarla egitsel robotlarin
hareket ettirilmesi i¢in yapilan kodlamadir (Kalelioglu ve Keskinkilig, 2018). Blok tabanli kodlama,
gorseller ile desteklenen kodlamanin basitlestirilmis bir halidir (Turan vd., 2018). Bilgisayarli kodlama
icin Scratch, Code.org, Code Combat, Code Money, Kodable, Blockly ve Tynker gibi gesitli platformlar
kullanilir (Cakici, 2022). Bilgisayarsiz kodlama ise herhangi bir elektronik cihaz kullanmadan
bulmacalar, kartlar, kalemler vb. materyallerle gerceklestirilen ve esas olarak bilgi islemsel diisiinmeye
dayanan etkinliklerdir (Kalelioglu, 2018).

Ozellikle son yillarda kodlama egitimi ile ilgili bircok ¢alisma yapilnustir ve yapilmaya devam
etmektedir (Cakir, 2020; Kirtoklu, 2021; Otu, 2020; Ozeren, 2022; Ozyilmaz, 2021; Unlii, 2022). Alan
yazinda kodlama ile ilgili yapilan bir¢ok calismaya goére kodlama becerilerinin 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirmede (Kert ve Ugras, 2009), problem ¢dzme ve plan ve program yapabilme
becerilerini gelistirmede (Catlak vd., 2015; Sayin ve Seferoglu, 2016), isbirlikli 6grenme ve elestirel
diistinme gibi becerileri kazanmalarinda (Catlak vd., 2015) ve algoritmik diisiinmede (Cakici, 2022)
etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sadece kendilerine sunulan teknolojik imkanlar
kullanmalarmin BIT ile ilgili yetkinlikleri kazanmalar1 icin yeterli olmadigi sdylenebilir. Ilerleyen
siireclerde hayatta daha iyi konumlara gelebilmeleri ve is imkanlarimi gelistirmeleri bakimindan
ogrencilerin kodlamay1 da 6grenmeleri 6nem arz eder.

Kodlamanin 6grencilerin ¢esitli becerilerine katki sagladigi yukarida ifade edilmisti.
Bilgisayarsiz kodlama ile ilgili ise su 6zellikler dikkat cekmektedir: Bilgisayarsiz kodlama, bilgisayarl
kodlamaya yeni baslayan 6grencilerin zorlandiklar1 kisimlarm {istesinden gelinmesi i¢in 6n uygulama
olarak kullanilabilmektedir (Cakici, 2022). Bilgisayarsiz kodlama etkinlikleri tim yas gruplarma
uygundur ve her tiirli donanim ve yazilimdan tamamen bagimsizdir (Agnes, 2017). Bilgisayarsiz
kodlamada kagit ve isaretleyiciler gibi somut nesneler kullanilarak ¢cevrimdis1 yapilabilecek oyunlar ya
da etkinlikler kullanilarak programlama kavramlar1 6gretilir (Dayan, 2019). Bilgisayarsiz kodlamada
bireylerin Onceden verilen bir senaryo {izerinden problem ¢6zme becerilerini gelistirmek
hedeflenmektedir (Odac1 ve Uzun, 2017). Bilgisayarsiz kodlama, bilgisayar imkanlarinin olmadigi
okullarda 6grenim goren ¢ocuklarin kodlamay1 6grenmeleri i¢in olduk¢a dnemlidir (Kircali, 2019).
Ogrencilere firsat esitligi sunma noktasinda yardimet olur. Tiirkiye’deki okullar géz dniinde alindiginda
her 6grencinin bilgisayara ulagmasimnin miimkiin olmadig1 goriilmektedir. Bu bakimdan, kodlama
egitiminde bilgisayarsiz kodlamanin etkinli bir sekilde kullanilmasmin &grencilerin kodlama
becerilerinin gelistirilmesinde, dolayisiyla BIT okuryazarliklarmin artirilmasinda 6nemli oldugu
disiiniilmektedir. Bu bakimdan bu ¢aligmada, bilgisayar gerektiren veya robotik kodlama ile ilgili arag
gerecleri gerektiren bir¢cok uygulamanin pahali olmasi1 nedeniyle, bilgisayarli kodlamamn ekonomik
acidan ¢ok miimkiin olmadigi ortaokullarda 6grencilerin kodlama becerilerinin gelistirilmesi igin
bilgisayarsiz kodlama etkinliklerinin yapilmasi planlanmistir. Okulda bilgisayarli kodlama erigimi
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imkdm olmayan Ogrencilere ulasilarak bilgisayarsiz kodlama uygulamalarinin yiiriitiillecek olmasi
sebebiyle bu ¢aligmanin Birlesmis Milletlerin 2030 vizyonunda ve iilkemizin 12. Kalkinma planinda
ifade edilen siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri icerisinde yer alan “nitelikli egitim” alanina katki
saglayacagi ongoriilmektedir.

Alan yazma bakildiginda kodlama caligmalarmin fen egitiminde gesitli degiskenlere etkisine
yonelik bir takim ¢aligmalar yer almaktadir (Alp, 2019; Giileryiiz vd., 2020; Karahan ve Canbazoglu-
Bilici, 2017; Kirtokulu, 2021; Unlii, 2022). Buna gore dzellikle robotik kodlama ile ilgili ¢alismalarin
fazla oldugu goéze carpmaktadir (Avci, 2021; Basaran, 2018; Cakir, 2019; Giiven, 2020; Simsek, 2019;
Yilmaztiirk, 2020). Bununla birlikte, bilgisayarsiz kodlama ile ilgili fen egitimindeki ¢alismalar
yetersizdir (6r: Kilig, 2021). Ilgili alandaki ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun bilgisayar ve dgretim
teknolojileri dersine yonelik yapildigir géze carpmaktadir (Bakici, 2022; Cimsir, 2019; Delal, 2019;
Karadeniz, 2021; Polat, 2020; Yasar, 2021; Yildiz, 2020). Bilgisayarsiz kodlamanin &grencilerin bilgi
islemsel diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi ifade edilmistir (Tonbuloglu ve Tonbuloglu, 2019;
Ugur, 2019; Yilmaz, 2023). Ancak fen egitiminde deneylerle desteklenen bilgisayarsiz kodlama
caligmalarmin bilgi islemsel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine yonelik etkisinin belirlendigi bir
calismaya rastlanmamustir. Bu noktada, bu ¢alismada fen bilimleri dersi kapsaminda fizik, kimya ve
biyoloji unitelerinde deneylerle desteklenerek uygulanan bilgisayarsiz kodlama etkinliklerinin
ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerine ve bilimsel stire¢ becerilerine etkisinin arastirilmasi
hedeflenmistir. Bu galigmanin ana arastirma sorusu:

. 7. Smf fen bilimleri dersinde deneylerle desteklenen bilgisayarsiz kodlama uygulamalarinin
ogrencilerinin bilgi islemsel diisiinme ve bilimsel stre¢ becerilerine etkisi nedir? Seklindedir. Ana
arastirma sorusunu ¢ergevesinde asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1. 7. Smuf fen bilimleri dersinde deneylerle desteklenen bilgisayarsiz kodlama uygulamalarimnin
Ogrencilerinin bilgi islemsel diisiinme etkisi var midir?

2. 7. Smuf fen bilimleri dersinde deneylerle desteklenen bilgisayarsiz kodlama uygulamalarmnin
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi var midir?

Bu calismada 7. simf fen bilimleri dersinde deneylerle desteklenen bilgisayarsiz kodlama
uygulamalarinin 6grencilerinin bilgi islemsel diisinme ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin
incelenmesi amac¢lanmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada 7. simif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde deneylerle desteklenen bilgisayarsiz
kodlama uygulamalari ile bilgi islemsel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenecegi icin
aragtrma deseni nicel bir yaklasim igerisinde ele alinmustir. Buna gore arastirmada On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Yart deneysel desen oOrneklemler olusturulurken
tamamen rastgeleligin saglanamadigi durumlarda kullamilir (Biyiikoztirk vd., 2012). Egitim
arastirmalarinda da siniflarin okul idaresi tarafindan dnceden olusturulmus olmasi sebebiyle her zaman
tesadiifiligin saglanmas1 miimkiin degildir. Buna gore deney grubunda (DG) arastirmaci tarafindan
tasarlanan olan bir kutu oyunu ile 6grencilerin bilgisayarsiz algoritma uygulamalar1 yapmalari ve oyun
stirecinde fen deneyleri ile karsilagmalar1 saglanmistir. Kontrol grubunda (KG) ise 2018 fen bilimleri
Ogretim programina gore dersler devam etmis, sinifa miidahale edilmemistir.

Orneklem

Aragtirmanin ulasilabilir evrenini Dogu Anadolu’daki bir sehirdeki ortaokullarda 6grenim goren
7. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise aym sehrin bir ortaokulunda 6grenim
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goren 26 deney, 25 kontrol olmak iizere toplam 51 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem seciminde
tesadiifi 6rnekleme yontemi kullamlmustir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplamak amaciyla Korkmaz vd. (2017) tarafindan olusturulan Bilgisayarca
Diisiinme Olgegi (Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi- BIDO) ve Tiirker (2011) tarafindan gelistirilen
Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT) kullanilmigtir.

Korkmaz vd. (2017) tarafindan olusturulan BIDO 22 maddeden olusan besli Likert tipinde bir
olcektir. Olgekte yaraticilik (1., 2., 3., 4. maddeler), algoritmik diisiinme (5., 6., 7., 8. maddeler),
isbirliklilik (9., 10., 11., 12. maddeler), elestirel diisiinme (13., 14., 15., 16. maddeler) ve problem ¢6zme
becerileri (17., 18., 19., 20., 21., 22. maddeler) olmak tizere bes alt faktor bulunmaktadir. Korkmaz vd.
(2017) tarafindan dlgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha=0.81 olarak belirlenmistir. BIDO bu
aragtirmada on ve son test olarak uygulanmustir.

Tiirker (2011) tarafindan gelistirilen BSBT 25 ¢oktan se¢meli sorudan olugmaktadir. Testte
temel beceriler, nedensel beceriler ve deneysel beceriler kategorilerinde sorular yer almaktadir. Testin
gecerlik caligmalari i¢in kapsam gegerligi saglanmis ve uzman goriisii alinmistir. Ardindan yapilan pilot
uygulamaya gore testin glivenirlik katsayisi Tiirker (2011) tarafindan KR-20=0.71 olarak belirlenmistir.
BSBT bu arastirmada 6n ve son test olarak uygulanmistir. Olgeklerin kullanilmast igin sahiplerinden
izin alinmustir.

Sure¢/Uygulama

Veri toplama siirecinde 6ncelikle uygulamanin yiiriitiilecegi deney ve kontrol gruplar rastgele
belirlenmistir. Buna gore bir okulun bir subesi deney, diger subesi kontrol grubu olarak rastgele
atanmustir. Daha sonra BIDO ve BSBT her iki gruba da 6n test olarak uygulanmustir. Daha sonra DG ve
KG’de uygulamalar baslanstir.

DG’de uygulamalar i¢in 6ncelikle 7.simif fen bilimleri dersi tinitelerine yonelik ti¢ farkli {inite
(Hucre ve Bolinmeler, Kuvvet ve Enerji ve Saf Madde ve Karisimlar iiniteleri) se¢ilmistir. Uniteler
temel fen kavramlarini icermeleri ve 6grencilerin kavram yanilgilariin olduklari konulardan olugmalar:
nedeniyle se¢ilmistir. Bu {initeler fen bilimlerinin temel alanlar1 olan biyoloji, fizik ve kimya konularini
icermekte ve 2018 fen bilimleri miifredatinda art arda yer almaktadir, ayrica ilgili {initelerdeki konular
deneyler i¢in uygundur. ilgili {initelerden 10 adet deney (bitki ve hayvan hiicresi, potansiyel enerji ile
cismin kiitlesi arasindaki iligki, kinetik enerji ile cismin siirati arasindaki iliski, siirtlinme kuvvetinin
kinetik enerjiye etkisi, ¢oziicliniin sicakliginin ¢6ziinme hizina etkisi, ¢6ziinen maddenin temas
ylizeyinin ¢oziinme hizin etkisi, tuz- su ¢ozeltisinin ayrilmasi, zeytinyagi- su karigiminin ayrilmast,
misir-tuz karigiminin ayrilmasi, demir tozu-tuz karigiminin ayrilmasi) secilmistir. Daha sonra segilen bu
deneylerle ilgili sorulardan olusan bir oyun kutusu tasarlanmistir. Oyun kutusunun ic¢inde oyunda
ilerlemeyi saglayan algoritmalar yer almaktadir. Ogrenciler bu algoritmalara gore kendilerine verilen
gorevleri tamamlamaya ¢alismis ve QR kodlarmi okutup ilgili deneye ulagmuglardir. Oyun kutusu
KODAGC olarak isimlendirilmistir. KODACta se¢ilen fen bilimleri deneylerini iceren kazanimlara gére
kodlama ve algoritmalar yer almaktadir. KODAC’ta 6grencilere gorevler gorev Kartlari iizerinde
belirtilmistir. Gorevler algoritma adimlarindan olusacak sekilde olusturulmus ve 6grencilere komut
vererek yonergeleri takip etmeleri saglanmaya calisilmistir. KODAC oyununda kurallar (oyunda ne
yapilmast gerektigi), hedefler (ulagilmasi gereken hedefler), ortam (oyunun gerceklestigi yer),
mekanikler (oyun boyunca gergeklestirilen eylemler) ve elementler (oyunu olusturan tiim pargalar)
olmak tizere bes temel kavram yer almistir (Samur, 2016). Oyunun igerigi su sekildedir:
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Oyunun Amact: Kod kartlarindaki kodlar1 sirayla ¢ozerek deney verilerine ulasmak ve bu
verileri kullanip dogru deney sorusunu bularak sar1 yildiz almaktir.

Oyunun oynanisi: 3 kisilik bir grup olusturulur. Oyun alam kurularak, piyonu ortaya koyulur.
Veri ve deney sorusu kartlart oyun alanindaki yerlerine konur, kod kartlar1 ise her oyuncuya 10 farkli
bilim insan1 gelecek sekilde dagitilir. Her oyuncu kod kartlarini 1. koddan 10.koda kadar siraya dizer ve
oyun baglar. Kodlar sirayla agilmak zorundadir. Oyundaki biitiin deneylerde ayni islem s6z konusudur.
Buna gore, 1. deney icin (¢ adet 1. kod vardir ve her oyuncu 1. kod kartim agmadan hig¢bir oyuncu 2.
koda gegis yapamaz. Her oyuncu, kod kartlarin1 kendi veya yanindaki arkadas ile okuyarak veri kartina
ulagmasini saglar. Kod kartlarinda yazan gorevlerin anlamlar1 kutu icerisindeki brosiirde bulunan
algoritma kisminda yazmaktadir. Algoritmalar piyon yardimiyla yerine getirilir. Aksi belirtilmedigi
siirece, bulunulan kutucugun etrafindaki 8 kutucuga bakarak ilerlemek gerekmektedir. Uc adet kod kart:
her biri 1 veri kartina ulastigi i¢in 1. kodlar ¢6ziildiigiinde oyuncularin ellerinde 3 veri karti olur. Bu veri
kartlarinin iizerlerinde ulagilmasi gereken deney ile ilgili veriler yazmaktadir. Bu veriler dogrultusunda
dogru deney sorusuna ulasilir. En son 1 adet deney sorusuna ulagilir ve deney sorusu dogru ise sar1 yildiz
alimir. Sar1 yildiz1 alindiktan sonra 2. koda gegis yapilir.

KODAC ’ta 10 adet fen deneyi yer almustir. [k deneyden baslanilip sira ile bir sonraki deneylere
gecis yapilacak sekilde tasarim yapilmistir. Oyuncularm bu hakki elde edebilmeleri igin algoritmalari
¢ozerek deneylere ulagsmak zorundadirlar. Ogrenciler ilgili gorevleri tamamladiklar1 zaman deneye
ulagsmiglar ve deney videolarmi izlemeye hak kazanmislardir. Deneye gecen gruplar bir yildiz
kazanmiglardir. Biitiin deneyleri gegen yarismacilar toplamda 10 yildiz almislardir. Her bir deneyin
yapim asamasinda oyunda kullanilacak olan kartlarin arka yiiziinde yer alan bilim insanlarini tanima
firsat1 bulmuslardir. Bu sekilde her bir deney i¢in 10 oyun oynanmistir. KODAC oyunu ilgili {initelerin
konu islenisi tamamlandiktan sonra ylriitilmistir. KODAC oyunu bilgi islemsel diistinmenin boyutlari
(pargalara ayirma, Oriintii bulma/tanimlama, soyutlama, algoritma ve test etme/hata ayiklama) dikkate
almarak tasarlanmistir. Uygulamalar 10 hafta boyunca devam etmistir. Simif i¢i uygulamalar
tamamlandiktan sonra DG’ye son test olarak BIDO ve BSBT tekrar uygulanmustir.

KG’de 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programina gore fen bilimleri dersleri islenmis, gruba bagka
bir miidahalede bulunulmamustir. Ders siireci tamamlandiktan sonra KG’ye son test olarak BIDO ve
BSBT tekrar uygulanmistir.
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Sekil 1. Uygulamalardan bazi fotograflar

Verilerin Analizi

BSBT’den elde edilen verilerin analizi i¢in Oncelikle On test verilerine normallik analizleri
yapilmigtir. Buna gore her iki grupta da orneklem 30’dan az oldugu i¢in Shappiro-Wilk testi ile
normallik kontrol edilmistir. On test verilerinde DG i¢in p=0,042, KG i¢in p=0,047 olarak belirlenmistir.
Buna gore gruplarin 6n verilerinin normal dagilima uygun olmadigi goriilmiis, DG’nin ve KG’nin
normalliginin kontrolil i¢in ayrica c¢arpiklik- basiklik degerlerine bakilmistir. Buna gére DG’nin 6n
verilerinin ¢arpikligi -0,605, basikligi -1,472 olarak belirlenmistir. KG’nin 6n verilerinin ¢arpikligi -
0,539, basiklig1 -1,445 olarak belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -,196 ve 1,96 arasinda
oldugunda verilerin normal kabul edildigi (Can, 2016) diisiiniilerek verilerin normal dagilima uygun
olduguna karar verilmistir. BSBT nin 6n test verilerinin karsilastirilmasinda bagimsiz érneklem t testi
kullanilmigtir. Son test verilerinde normallik DG igin p=0,212, KG igin p=0,056 olarak belirlenmistir.
Buna goére DG’nin normal dagilima uygun oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple BSBT nin son test
verilerinin karsilastirilmasmda bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir. Ayrica deney grubunun BSBT
puanlarinin 6n ve son karsilastirilmasinda bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir.

BIDO’den elde edilen verilerin analizi i¢in 6ncelikle &n test verilerine normallik analizleri
yapilmustir. On test verilerinde DG igin p=0,015, KG icin p=0,087 olarak belirlenmistir. DG’ nin
normalliginin kontrolii i¢in ayrica carpiklik- basiklik degerlerine bakilmistir. Buna gére DG’nin 6n
verilerinin ¢arpikligi -2,636, basikligi 1,904 olarak belirlenmistir. Veriler normal dagilima uygun
olmadigi i¢in BIDO’niin 6n test verilerinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi kullanilnustir.
Son test verilerinde normallik DG i¢in p=0,073, KG i¢in p=0,019 olarak belirlenmistir. KG’nin
normalliginin kontroli i¢in ayrica ¢arpiklik- basiklik degerlerine bakilmistir. Buna gére KG’nin son
verilerinin ¢arpikligi -3,093, basikligi 4,211 olarak belirlenmistir. Veriler normal dagilima uygun
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olmadig1 icin BIDO niin son test verilerinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Ayrica deney grubunun BIDO puanlarmin én ve son karsilastirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmastir.

Ayrica etki biiyiikliigii hesaplanmasi igin kismi eta kare (%) degerine bakilmustir. n® degeri .01-
.06 ise kiiclk etki, .06-.14 arasinda ise orta biiyiikliikte etki ve .14 ten biiyiik ise biiyiik etki olarak ifade
edilmektedir (Green ve Salkind, 2005, s. 178). Ayrica Wilcoxon isaretli siralar testinde etki biiyiikligii
r hesaplanmustir. r degeri, Davis’e (1971) gore .01 ile .09 arasi ihmal edilebilir iliski; .10 ile .29 arasi
diistik iligki; .30 ile .49 arasi orta; .50 ile .69 arasi giiglii; .70 ve sonrasi ise ¢ok giiclii iliski olarak
yorumlanmaktadir.

Bulgular
Bu kisimda énce BSBT den, ardindan BIDO’den elde edilen bulgular sunulmustur.

BSBT’nin 6n test olarak uygulanmasiyla elde edilen verilere yapilan bagimsiz 6rneklem t testi
sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. BSBT nin 6n test bulgulari

Siiflar N X SS t p
DG 26 56,00 15,677 -0,109 0,913
KG 25 56,48 15,677

Tablo 1’e gore uygulamadan Once gruplarin bilimsel siire¢ becerileri bakimindan benzer
Ozelliklere sahip olduklar1 goriilmektedir (p>0,05).

Uygulamalar tamamlandiktan sonra son test olarak uygulanan BSBT den elde edilen bulgulara
yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. BSBT nin son test bulgulari

Gruplar N X SS t p
DG 26 62,00 11,607 1,381 0,174
KG 25 56,64 15,861

Tablo 2’ye gore uygulamadan sonra gruplarin bilimsel siire¢ becerileri bakimindan benzer
ozelliklere sahip olduklar1 gériilmektedir (p>0,05). n°=0,037 olarak belirlenmistir. Bu kiigiik bir etkiye
isaret etmektedir.

Deney grubunun 6n ve son test verilerinin karsilastirilmas: icin bagimli oérneklem t testi
yapilmistir. Sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. BSBT’ nin bagimli t testi sonuglari

BSBT N X SS SD t p
On test 26 56,00 15,677 25 -2,623 0,015
Son test 26 62,00 11,607

Tablo 3’e gore deney grubunun son uygulamada bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ve on
uygulamaya gore anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir (p<.05). 1°=0,12 olarak belirlenmistir. Bu
orta buyuklikte bir etkiye isaret etmektedir.

BIDO niin &n test olarak uygulanmasiyla elde edilen verilere yapilan Mann Whitney U testi
sonuclar1 Tablo 4°te verilmistir.
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Tablo 4. BIDO’niin 6n test bulgulari

Gruplar N Sira ortalamasi Sira toplamu U p
DG 26 25,19 655,000 304,000 ,692
KG 26 26,84 671,000

Tablo 4’¢ gore On testte gruplar arasinda bilgi islemsel diigiinme becerileri bakimindan anlamli
bir farklilik goriilmemistir (p>.05).

BIDO niin son test olarak uygulanmasiyla elde edilen verilere yapilan Mann Whitney U testi
sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. BIDO’niin son test bulgular1

Gruplar N Sira ortalamasi Sira toplamm U p "’
DG 26 25,17 654,50 303,500 ,685 ,003
KG 25 26,86 671,50 654,500

Tablo 5’e gore son testte gruplar arasinda bilgi islemsel diisiinme becerileri bakimindan anlamli
bir farklilik gériilmemistir (p>.05). 1?=0,003 olarak belirlenmistir. Bu, kiiciik bir etkiye isaret
etmektedir.

Deney grubunun bilgi islemsel diisiinme becerilerinin uygulamadan once ve sonra
karsilastirilmasi icin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Son test- 0n test N Sira ortalamasi Sira toplam z p
Negatif siralar 13 10,00 130,00 -,572 ,567
Pozitif siralar 11 15,45 170,00

Fark olmayan 2

Tablo 6’ya gore bilgi islemsel diisiinme becerilerinde son testte 6grencilerin puanlar1 artmasina
ragmen On ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir (z=-,572; p>.05). Etki
bliyiikligii r=0.11 olarak bulunmustur. Bu deger, kiiciik bir iliski anlamina gelmektedir.

Sonug

Bu calismada 7. sinif fen bilimleri dersinde deneylerle desteklenen bilgisayarsiz kodlama
uygulamalarinin 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin
incelenmesi amaclanmustir.

Calismada BSBT’nin 6n test olarak uygulanmasi ile gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gorlilmemistir (p>0.05). Buradan, uygulamadan 6nce 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri bakimindan
denk olduklar1 sdylenebilir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme yasantilariin birbirine benzer olmasi ile
aciklanabilir. Fen bilimleri derslerine ayn1 6gretmenlerin girmesi, siirecte benzer 6gretim uygulamalari
ile karsilagmalar1 ve yaslarinin birbirine yakin olmasi sebep olabilir. BSBT nin son test olarak
uygulanmasi ile yine, gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0.05). Buradan, galisma
kapsaminda tasarlanan oyunun ve siirecte izletilen deneylerin bilimsel siire¢ becerilerine istenen etkiyi
yapmadigi ¢ikarimi yapilabilir. Gozlem, 6lgme, deney yapma, verileri kaydetme gibi beceriler iceren
bilimsel slireg becerilerinin gelismesi igin deneyleri izlemenin yeterli olmadigi, 6grencinin siirece bizzat
katilacagi katilimli deneyler yoluyla yapilmasinin daha etkili olacagi soylenebilir. Alan yazinda bilimsel
siire¢ becerilerini gelistirmede bizzat yapilan uygulamalarin etkili olduguna yonelik sonuglar yer
almaktadir (Bilen ve Aydogdu, 2012; Kanli ve Yagbasan, 2008; Koray vd., 2007; Yamak vd., 2014).
Bununla birlikte, deney grubunun 6n ve son BSBT puanlar1 karsilastirildiginda, son testte bilimsel siireg
becerileri bakimindan anlamli bir artis oldugu belirlenmistir (p<0.05). Buradan, tasarlanan oyunun
deney ve kontrol grubu karsilagtirilmasinda bilimsel siire¢ becerileri lizerinde yeterince etkili olmadigi,
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ancak deney grubunda anlamli bir ilerleme gosterdigi sdylenebilir. Bu baglamda, ilgili becerileri daha
acik bir sekilde iceren KODAC oyununun gelistirilmesi veya farkli bir oyunun gelistirilmesinin etkili
olacag1 ongoriilmektedir. Yine, deneylerin videolar seklinde degil de yiiz yiize yapilmasinin siireci
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada okuldaki materyal ve arac- gere¢ eksikliginden deneyler
video seklinde konu sonlarinda gosterilmistir. Deneylerin BSB’leri gelistirmede etkili oldugu alan
yazinda ifade edilmektedir (Aydogdu ve Ergin, 2008; Bilen ve Aydogdu, 2012; Leite ve Dourado, 2013).
Bu noktada, deneylerde siirece bizzat katilan 6grencilerin gézlem yapma, 6lgme, degiskenleri degistirme
ve deney yapma gibi becerilerini gelisir. Alan yazinda bu ¢aligmanin sonuglarina benzer sekilde, robotik
kodlama etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine istenen sekilde etki etmedigine yonelik
calismalar yer almaktadir (Simsek, 2019). Bununla birlikte, bilgisayarli kodlama ile ilgili olarak, Akcay
(2018) ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede robotik
STEM etkinliklerinin etkili oldugunu tespit etmistir. Yine, Bayar ve Tas (2022) ve Ucar ve Sezek (2022)
robotik kodlamalarin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini belirlemislerdir.

BIDO niin 6n uygulamalarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir (p>0.05).
Buradan 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri bakimindan benzer 6n 6zelliklere sahip oldugu
¢ikarimi yapilmistir. Z kusagi 6grencilerinin teknoloji ile i¢ ice olmalari, siirekli dijital ortama maruz
kalmalar1 veya 6n yasantilar1 bu durumun olusmasina sebep olabilir. BIDO niin son uygulamalarinda
gruplar arasinda anlamli bir farklilk goérilmemistir (p>0.05). Yine, deney grubunun 6n ve son
uygulamasinda grup i¢i anlamli bir farklilik da gézlenmemistir (p>0.05). Buradan, KODAGC oyunu ve
sanal deneylerin dgrencilerin bilgi igslemsel diisiinme becerileri {izerinde istenen etkiyi gdsteremedigi
sOylenebilir. Bu durum, &grencilerin daha once bu tarz bir oyunla karsilasmalarimdan veya oyunu
anlamada giiclik yasamalarindan kaynaklanabilir. Veyahut 6grenci baglaminda degerlendirildiginde,
KODAC oyununda bilgi islemsel diisiinme becerilerini gelistirecek yeteri kadar i¢erik olmamasindan
kaynaklanabilir. Bu noktada, oyunun gelistirilmesi veya farkli algoritmalar eklenerek bilgi islemsel
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik i¢erikler eklenmesinin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Ya da
Ogrencilerin bilgisayarsiz kodlama igeren farkli uygulamalar ise kosularak 6grencilerin bilgi islemsel
disiinme becerilerini gelistirilebilir. Calismamin sonuglarima benzer sekilde, Delal (2019) ve Polat
(2020) calismalarinda da bilgisayarsiz kodlama uygulamalarmin farkli derslerde bilgi islemsel
diistinmeye anlamli bir sekilde etki etmedigi tespit edilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarindan farkli olarak,
Kilig (2021) fen bilimleri dersinde bilgisayarsiz kodlama etkinliklerinin bilgi islemsel diistinme
becerilerini  gelistirdigini ortaya koymustur. Yine, farkli derslerde bilgisayarsiz kodlama
uygulamalarinin bilgi islemsel diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi ifade edilmistir (Tonbuloglu ve
Tonbuloglu, 2019; Ugur, 2019; Yilmaz, 2023). Bununla birlikte, ilgili alandaki ¢aligmalarin biiyiik
cogunlugunun bilgisayar ve 6gretim teknolojileri dersine yonelik yapildig1 gbze carpmaktadir (Bakici,
2022; Cimsir, 2019; Delal, 2019; Karadeniz, 2021; Polat, 2020; Yasar, 2021; Yildiz, 2020). Ayrica,
bilgisayarsiz kodlama uygulamalarinin algoritmik diistinme (Aydogdu, 2019), yansitici diistinme (Ugur,
2019), soyutlama becerisi (Giin, 2020), 6z yeterlik (Arslan- Namli, 2021) ve problem ¢ézme (Secer,
2020) tizerine olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur.

Cahigmada sonug olarak, BSBT ve BIDO’niin n uygulamalarinda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Uygulama siireci sonunda Olgekler tekrar uygulanmis ve gruplar arasi
karsilastirma yapilmistir. Buna gore bilimsel siire¢ becerileri ve bilgi islemsel diisiinme bakimindan
uygulamalarin beklenen sonucu vermedigi tespit edilmistir. Ayrica l¢eklerin deney grubunda 6n ve son
uygulamalar1 karsilastirilmigtir. Buna gore bilimsel siire¢ becerileri bakimindan deney grubunun 6n ve
son verileri karsilagtirlldiginda son test bakimindan anlamli bir farklilik belirlenirken, bilgi islemsel
diistinme becerileri bakimindan deney grubunun 6n ve son verileri karsilastirildiginda istatistiksel olarak
anlaml bir farklhilik goriilmemistir.
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Bu c¢aligmada, bilgisayar veya robotik kodlama ile ilgili ara¢ gerecleri gerektiren birgok
uygulamanin pahali olmasi nedeniyle bilgisayarli kodlamanin ekonomik agidan ¢ok miimkiin olmadigi
ortaokullarda 6grencilerin kodlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in bilgisayarsiz kodlama etkinlikleri
yapilmistir. Bu ¢aligmanin istenen sonucu vermese dahi, okulda bilgisayarli kodlama erigimi imkani
olmayan 6grencilere ulagilarak bilgisayarsiz kodlama uygulamalarmin yiiriitiilmesi sebebiyle Birlesmis
Milletlerin 2030 vizyonunda ve {ilkemizin 12. Kalkinma plaminda ifade edilen siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri igerisinde yer alan “nitelikli egitim” alanina katki sagladigi diisiiniilmektedir. Sonraki
caligmalar i¢in uygulamalarin gelistirilerek daha ¢ok 6grenciye ulagilmasi 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.
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Extended Abstract
Introduction
WEF (2016) categorized 21st century skills under the headings of basic literacies, competencies
and character qualities. Among these titles, ICT literacy, which is especially related to technology, and
science literacy, which is the ability to engage in scientific subjects, are among the most important
competencies that students should acquire for this age. One of the most important goals of science
courses is to educate students as science literate individuals (MEB, 2018). For this purpose, it is
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important to use student-centered methods that enable students to actively participate in the lessons and
to process the lesson with experiments during the lesson process. Experiments help students understand
the subject first-hand and increase the retention of learning (Algan, 1999; Steak, 1995).

In the 21st century, another important competence expected from students is to be at the desired
level in the use of the ICT. At this point, coding is one of the prominent concepts in the ICT. Coding is
defined as the process of creating instructions on how to perform a given task or the process of
developing and implementing specific steps for human-computer interaction (Pakman, 2018).

Coding can be performed plugged and unplugged. Plugged coding has types such as text-based
coding, robotic coding, block-based coding. Unplugged coding, on the other hand, is an activity that is
carried out without using any electronic device, with materials such as puzzles, cards, pencils, etc. and
is mainly based on computational thinking (Kalelioglu, 2018). Unplugged coding can be used as a
preliminary practice to overcome the difficulties of students who are new to plugged coding (Cakici,
2022). Unplugged activities are suitable form all age groups and unplugged coding activities are
completely independent of any hardware and software (Agnes, 2017). In unplugged coding,
programming concepts are taught using games or activities that can be done offline using tangible
objects such as paper and markers (Dayan, 2019). Unplugged coding is very important for children in
schools without computer facilities to learn coding (Kirgali, 2019). It helps to provide students with
equal opportunities. In this respect, the effective use of unplugged coding is important in developing
students' coding skills, thus increasing their ICT literacy.

In the literature, it is noticeable that there are many studies especially on robotic coding (Avct,
2021; Basaran, 2018; Cakir, 2019; Giiven, 2020; Simsek, 2019; Yilmaztiirk, 2020). However, there is
no study on unplugged coding in science education. It is noteworthy that the majority of the studies in
the related field are related to computer and instructional technology courses (Bakici, 2022; Cimsir,
2019; Delal, 2019; Karadeniz, 2021; Polat, 2020; Yasar, 2021; Yildiz, 2020). Again, no study was found
to determine the effect of unplugged coding activities in science education on computational thinking
and science process skills.

In this study, to examine the effect of unplugged coding practices applied in the 7th grade
science course on students' computational thinking and science process skills was aimed.

Method

A guasi-experimental design with experimental and control groups with pre-test and post-test
application was used and a total of 51 students, 26 experimental and 25 control, studying in a secondary
school were conducted. To improve students' coding knowledge and thus develop their computational
thinking skills with the game called KODAC, which was developed by the researcher and includes
unplugged coding was aimed. In addition, to reveal the change in students' scientific process skills with
the experiments in the coding studies carried out during the study was tried. The Computational
Thinking Scale (CTS) developed by Korkmaz, Cakir, and Ozden (2016) and the Scientific Process Skills
Test (SPST) developed by Tirker (2011) were used to collect data. In the data analysis process, the
conformity of the collected data to the normal distribution was determined as a priority, and then the
data were analyzed with independent sample t test, dependent sample t test, Wilcoxon signed-rank test
and Mann Whitney U test.

Discussion and Conclusions

At the end of the application process, there was no significant difference between the groups in
terms of science process skills and computational thinking (p>.05). From this, it can be inferred that the
game designed within the scope of the study and the experiments shown in the process did not have the
desired effect on science process skills. For the development of scientific process skills, which include
skills such as observation, measurement, experimentation, and recording data, it would be more effective
to conduct experiments through participatory experiments in which the student will personally
participate in the process, rather than by watching the experiments. It can be said that the KODAC game
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and virtual experiments did not have the desired effect on students' computational thinking skills. This
may be due to the fact that students have encountered such a game before or have difficulty in
understanding the game. Or, when evaluated in the context of students, it may be due to the fact that
there is not enough content in the KODAGC game to develop computational thinking skills. At this point,
developing the game or adding different algorithms and adding content to develop computer thinking
skills will be effective.

In addition, the pre- and post-applications data of the scales in the experimental group were
compared. According to this, there was a significant difference in terms of science process skills (p<.05),
but there was not a significant difference in terms of computational thinking (p>.05) in the experimental
group. Thus, it can be said that the designed game was not sufficiently effective on science process skills
in the experimental and control groups, but it showed a significant progress in the experimental group.
In this context, it would be effective to develop a game that includes the related skills more explicitly or
to develop a different game.
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Aragtirmanm amaci, TUrkge S6zIUk’te dil bilimi (dil b.) kategorisinde yer alan sozciiklerin tespit
edilmesidir. Dil bilimi kategorisinde yer alan sozciiklerin incelendigi bu aragtirma, nitel aragtirma
olarak tasarlanmistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin inceleme
nesnesi, Tiirk Dil Kurumu tarafindan 12. Baskis1 2023 yilinda yapilan Tiirkge Sozlik tiir. Arastirma
sonucunda; dil bilimi kategorisine ait 113 sdzciik belirlenmistir. Incelenen sozciiklerin; -e durum
ekiyle kullanilan fiil, -i durum ekiyle kullanilan fiil; -i durum ekiyle kullanilan fiil, isim, nesne
almayan fiil ve sifat olmak tizere 5 farkl: tiirde ve Arapga, Farsca, Fransizca ve Tirkgeye ait oldugu
tespit edilmistir. Dil bilimi kategorisindeki sozciiklerin biiyiik bir kismmin (%83,19°u) Tiirkce
oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada ulasilan bulgulardan hareketle, dil bilimiyle ilgili sozciikler
acisindan Tiirk¢enin zengin bir dil oldugu séylenebilir.
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A Study On The Words In The Linguistics Category In The Turkish Dictionary

Abstract

The research aims to determine the words in the linguistics (language b.) category in the Turkish
Dictionary. This research, in which the words in the linguistics category are examined, is designed
as qualitative research. The document analysis method was used in the study. The object of the
research was published by the Turkish Language Association in the 12th century. As a result of the
research; 113 words belonging to the linguistics category were determined. It was determined that
the words examined belong to 5 different types, namely verbs used with the -e case suffix, verbs
used with the -i case suffix, verbs used with the -i case suffix, nouns, verbs without objects and
adjectives, and belong to Arabic, Persian, French and Turkish languages. It was observed that most
of the words in the linguistics category (83.19%) were Turkish. Based on the findings of the research,
it can be said that Turkish is a rich language in terms of words related to linguistics.
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Asli MADEN

Giris

Dil, gecmisten gilinlimiize kadar gesitli sekillerde tanimlanan ancak her tanimin eksik kaldig1 ve
zamana bagl olarak da farkli sekillerde tanimlanma ihtimali olan kavramlardan biridir. Insanin anlasma
istegi ile yasaminin her bir anina ve yamma etki eden dil, temel iletisim aract olmasinin yaninda
diistinme, kiiltiirlenme, haberlesme, sosyallesme, duygu ve heyecanin ifadesi vb. agilardan da bir¢ok
islev Ustlenmektedir.

[letisim ve anlasma araci olarak dil, Tiirk¢e Sozliik’te “2. Insanlar arasinda anlasmayi saglayan,
uzlagmaya dayali olarak olusturulmus sesli veya gorsel isaretler sistemi; lisan, zeban. 3. Bir ¢aga, bir
gruba, bir yazara 6zgli s6z dagarcigi ve s6z dizimi” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2023, s. 1010) olarak
tanmimlanmaktadir. Her dil, ait oldugu topluma iligkin ¢esitli gostergeleri tagtyan dogal bir yapidir. “Dil,
onu konugan toplumun kendini, diinyasin1 ve bunlar1 kavrayigin1 anlatmaya yarayan cihazdir” (Eris,
2023, s. 99). Dil, bir klltir unsurudur ve kiiltiirii yansitma, tasima, gelecek nesillere aktariimasina
aracilik etmek gibi ¢ok dnemli bir gorevi de Gstlenir.

Dilleri arastiran inceleyen bir bilim dali olan dil bilimi; “Dillerin yapisini, gelismesini, diinyada
yayilmasini ve aralarindaki iligkileri ses, bigim, anlam ve climle bilgisi bakimindan genel veya
karsilastirmali olarak inceleyen bilim; genel dil bilimi, lisaniyat, lengiiistik, filoloji” (TDK, 2023, s.
1013-1014) seklinde tamimlanir. Kiran (1990); “Giiniimiiz dil bilimi birkag¢ dil bilimcinin ¢aligsmasi
sonucu ortaya ¢ikmig bir bilim dali degil, 2500 yillik uzun tarihsel bir gegmisten miras aldigi ilke ve
kavramlari elestirip gelistirerek olusmus, bugiin bile bu olugmasini siirdiiren bir bilim dalidir” (s. 4) der.
Dil bilimi de diger bilimler gibi gegmisteki ¢aligmalar sayesinde giiniimiizdeki yapisina kavusmustur.
Stiphesiz gelecekteki ¢aligmalar da bugiin yapilan ¢aligmalari bir uzantisi seklinde olacaktir ve yarmin
dil bilimi, bugiin yapilan ¢alismalardan yola ¢ikilarak kurulabilecektir.

Dil, toplumlarin geleceklerini insa etmelerinde en onemli sistemlerden biri olmasi nedeniyle
yetkili otoriteler (kurum, kurulus ve arastirmacilar) tarafindan dilin korunmasi, gelistirilmesi,
Ogretilmesi ve gerek goriildiigiinde ¢esitli nlemler alinarak toplumun mensuplarma yol gosterici olmasi
icin cesitli calismalar siirdiiriir. Dil bilimi alanindaki ¢aligmalar, iiniversiteler biinyesinde yer alan Tiirk
Dili ve Edebiyati boliimleri basta olmak tizere Dil Bilimi bilim dallarinda ve diger dillerin oldugu ana
bilim dallarinda, bilim dallarinda, bolimlerde siirdiiriilmektedir. S6z konusu bilim dallarina dair temel
ilke, olciit ve uygulama esaslarim anlayabilmek ve tamimlayabilmek icin ilgili terimlerin ve sdzciiklerin
anlamlandirilmas1 énemlidir. Bu agidan sozliiklerin ihtiva ettigi s6z varligi unsurlarinin bilim dallar:
acisindan incelenmesi alanyazina ve uygulamalara yol gostermektedir. Nitekim sozliikler dilin varhigini
siirdiirmesi, dil edinimi islevlerine bagli olarak diisiinme becerilerinin gelisiminde de etkili olurlar
(Maden, 2020). Sozliikler igerdikleri sdzciik hazinesi ile bireysel, sosyal ve bilim alanlarindaki iletisim,
kiiltiir ve arastirmalar bakimindan canliligin siirdiiriilmesini saglamaktadir.

Tiirkgenin en genis, kapsamli ve resmi sozligii Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan Tiirkge
Sozlik’tiir. Bu sozliik, 1945’ten giiniimiize toplam 12. baskiya ulagmustir.

2023 Tiirkee Sozliik’te; anatomi, askerlik, biligim, bitki bilimi, biyoloji, cografya, denizcilik, dil
bilgisi, dil bilimi, din bilgisi, edebiyat, egitim bilimi, ekonomi, felsefe, fizik, fizyoloji, geometri, gok
bilimi, hayvan bilimi, hukuk, jeoloji, kimya, madencilik, mantik, matematik, meteoroloji, mimarlik,
mineraloji, miizik, ruh bilimi, sinema, spor, tarih, teknik, teknoloji, televizyon, tip, ticaret, tiyatro ve
toplum bilimi seklinde toplam 40 farkli kategori yer almaktadir. Sozliikte bulunan sézciikler bu
kategorilerden birine ya da birkagina dahil olmasi durumunda hem basili sozliikkte hem de web
sayfasinda yer alan sozliikte ilgili sozciikle birlikte kategori bilgisi de verilmektedir.
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Tiirkge Sozliik’teki kategorilerde yer alan sozciiklerle ilgili alan yazininda ¢esitli ¢aligmalar
(Maden ve Kavun, 2023a; Celik, 2020; Colak, 2024; Gokter Gencer, 2019; Giilen, 2018; Ince, 2020;
Kamaci Gencer, 2021; Kavun ve Mert, 2023; Maden ve Kavun, 2023b; Yildiz, 2019) yapildig: tespit
edilmistir. Buna karsm ilgili alanyazindaki caligmalar arasinda dil bilimi kategorisinde bulunan
sozciiklere dair herhangi bir arastirma bulunmamaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, Turkge Sozliik’te dil bilimi (dil b.) kategorisinde yer alan sozctklerin
tespit edilmesidir. Arastirma amacina bagh olarak agagidaki alt problemlere yanit aranmugtir:

1. Tiirkge Sozliik’te dil bilimi kategorisinde kag tane sézciik bulunmaktadir?
2. Tirkge Sozliik’te dil bilimi kategorisinde yer alan sozciiklerin tiir agisindan dagilimi nasildir?
3. Tiirkge Sozliik’te dil bilimi kategorisinde bulunan sgzctikler hangi dillere aittir?

4. Tirkge Sozliik’te dil bilimi kategorisinde yer alan sozciiklerin yapilaria gore dagilimi
nasildir?

Ydntem

Dil bilimi kategorisinde yer alan sozciiklerin incelendigi bu arastirma, nitel arastirma olarak
tasarlanmistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi benimsenmistir. “Dokiiman analizi, arastirma
verilerinin birincil kaynagi olarak ¢esitli dokiimanlarin toplanmasi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi ve
analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir” (Sak ve dig., 2021, s. 228).

Inceleme Nesnesi

Arastirmanin inceleme nesnesi Tiirk Dil Kurumu tarafindan 12. Baskis1 2023 yilindan yapilan
Tiirkge Sozlik tiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Basili Tiirkge Sozliik’te yer alan dil bilgisi kategorisindeki sozciikler, arastirmaci tarafindan
hazirlanan Sézciik inceleme Formuna (SIF) eklenmistir. Sozliigiin tamami farkli tarihlerde iki kere
incelenerek SIF doldurulmus ve formlar karsilastirilarak arastirmada gecerlik ve giivenirligin
saglanmas1 amaglanmistir.

SIF’e eklenen sdzciikler arastirmanin amacina ve arastirma sorularma uygun olarak basliklar
altinda ele alinmigtir. S6zciik tiirii, kaynak dil ve yazim sekli Tiirkce Sozliik’te (2023) gectigi sekildedir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma amag¢ ve alt problemlerine dayali olarak elde edilmis bulgular
sunulmustur.

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

1. agiz (I) 7. ana dil 13. ayarlayici dil bilgisi
2. aktarmak 8. ana dili 14. bagdasiklik

3. alt anlam 9. anlam 15. baglam

4. alt anlaml 10. anlik olugum 16. baglamsal anlam

5. alt anlamlilik 11. art zamanl dil bilimi 17. barbarizm

6. alt katman dili 12. art zamanlilik 18. belirtke



19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.

bogumlanma
birin

ceviri yazi
deyi (1)

dil (1)

dil adasi

dil akrabalig1
dil atlasi

dil cografyasi
dil igi ceviri
dil laboratuvari
diyakroni
diyalekt
diyalektolog
diyalektoloji
diyalektolojik
dizimlilik
dogal dil

dogal konusucu
edim

eding

eksilti

eksiltili

eliptik

elips

es dizim

es zamanl dil bilimi
gerilim
gerilme
gbnderge
gorevsel dil bilimi
gosteren
gosterge

52. gosterge bilimi

53. gosterilen

54. halk agz1

55. halk dili

56. karsilagtirmali dil
bilgisi

57. karsilagtirmali dil
bilimi

58. kontekst

59. kontraksiyon

60. konusma dili

61. kuralc1 dil bilgisi

62. kurumsallasma

63. Latin dilleri

64. lehce

65. logos

66. mana

67. Oguz Tirkgesi

68. olumsuzluk

69. ortak dil

70. olgunli dil

71. On ses

72. 6zlesmek

73. Ozlestirme

74. 6zlestirmeci

75. 6zlestirmek

76. prozodi

77. semantik

78. ses

79. ses laboratuvari

80. sesletim

81. siklik

82. sosyolenguistik

83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
100.
110.
111.
112.
113.

Aslt MADEN

sOylem analizi
sOyleyis

sozce

sOzcelem
sOzIUk birimi
sozliikklesme
sozliiklesmek
sozliiksellesme
standart dil

sive

tasfiye

tasfiyeci
tasfiyecilik

tek anlamlilik
transkripsiyon
transliterasyon
timleme
uygulamali dil bilimi
st anlam

st anlamh

st anlamlilik
ust dil

ust katman dili
varyasyon

yan katman dili
yapay dil
yapisalcilik
yapisal dil bilimi
yapma dil

yazi dili
yeniden kurma

Yukaridaki listede goriildiigii tizere Tiirkge Sozliik’te dil bilimi kategorisinde 113 sozciik
bulunmaktadir.

ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Sozciiklerin tiirlerine iliskin bilgilere asagida yer verilmistir.
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Dil Bilimi Kategorisinde Yer Alan Sozcukler

Tablo 1. Sozcuklerin tirlerine gore dagilimi
Sira No Tar f %
-e durum ekiyle kullanilan fiil, -i durum ekiyle

! kullanilan fiil . 0,88
2 -i durum ekiyle kullanilan fiil 1 0,88
3 isim 104 92,04
4 nesne almayan fiil 2 1,77
5 sifat 5 4,42
Toplam 113 100

Tablo 1°de goriildiigi iizere dil bilimi kategorisindeki sozciiklerin %92,04°1 (f=104) isim
thriindedir.

-e Durum Ekiyle kullamlan fiil, -i durum ekiyle kullamlan fiil
1. aktarmak

-i Durum Ekiyle kullanmilan fiil
1. 6zlestirmek

isim Tiiriindeki Sozciikler

1. agiz (I) 28. diyakroni 52. karsilastirmali dil
2. alt anlam 29. diyalekt bilimi

3. alt anlamlilik 30. diyalektolog 53. kontekst

4. alt katman dili 31. diyalektoloji 54. kontraksiyon

5. ana dil 32. dizimlilik 55. konusma dili

6. ana dili 33. dogal dil 56. kuralci dil bilgisi
7. anlam 34. dogal konusucu 57. kurumsallagsma
8. anlik olusum 35. edim 58. Latin dilleri

9. art zamanl dil bilimi 36. eding 59. lehce

10. art zamanlilik 37. eksilti 60. logos

11. ayarlayici dil bilgisi 38. elips 61. mana

12. bagdasiklik 39. es dizim 62. Oguz Tiirkgesi
13. baglam 40. es zamanh dil 63. olumsuzluk

14. baglamsal anlam bilimi 64. ortak dil

15. barbarizm 41. gerilim 65. olcunla dil

16. belirtke 42. gerilme 66. On ses

17. bogumlanma 43. génderge 67. Ozlestirme

18. burin 44. gorevsel dil bilimi 68. Ozlestirmeci
19. geviri yazi 45, gosteren 69. prozodi

20. deyi (1) 46. gosterge 70. semantik

21. dil (1) 47. gosterge bilimi 71. ses

22. dil adasi 48. gosterilen 72. ses laboratuvari
23. dil akrabahigi 49. halk agz1 73. sesletim

24, dil atlas1 50. halk dili 74. siklik

25. dil cografyasi 51. kargilastirmali dil 75. sosyolengtiistik
26. dil ici geviri bilgisi 76. sdylem analizi
27. dil laboratuvari 77. sdyleyis



Asli MADEN

78. sozce 88. tek anlamlilik 97. varyasyon

79. sOzcelem 89. transkripsiyon 98. yan katman dili
80. sOzluk birimi 90. transliterasyon 99. yapay dil

81. sozliiklegsme 91. timleme 100. yapisalcilik

82. sozliiksellesme 92. uygulamali dil 101. yapsal dil bilimi
83. standart dil bilimi 102. yapma dil

84. sive 93. Gist anlam 103. yaz1 dili

85. tasfiye 94. tist anlamlilik 104. yeniden kurma
86. tasfiyeci 95. st dil

87. tasfiyecilik 96. Ust katman dili

Nesne almayan fiil

1. 6zlesmek 2. sozliiklesmek

Sifat tirundeki sdzctkler

1. alt anlamhi 4. eliptik
2. diyalektolojik 5. iist anlamli
3. eksiltili

Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Sozciiklerin ait olduklar1 dillere iligskin bilgilere asagida yer verilmistir.

Tablo 2. Sézcuklerin ait olduklar: dillere gore dagilim

Sira No Dil f %
1 Arapca 2 1,77
2 Farsca 1 0,88
3 Fransizca 16 14,16
4 Turkce 94 83,19

Toplam 113 100

Tablo 2’de goriildiigii lizere dil bilimi kategorisindeki sozciiklerin %83,19°u (f=94) Tiirkcedir.
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Dil Bilimi Kategorisinde Yer Alan Sozcukler

1.77 0.88

= Arapca = Farsca = Fransizca = Tirkge

Sekil 1. Sozciiklerin ait olduklar: dillere gére dagilimi (%)

Sekil 1°de goriildiigii tizere dil bilimi kategorisindeki sozciiklerin %83,19’u Tiirkge iken
%0,88’1 Farscadir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Sozciiklerin yapilarna iligkin bilgilere asagida yer verilmistir.

53.98 46.02

= Birlesik = Kok ya da Govde Halindekiler

ekil 2. Sozciiklerin yapisina gére gore dagilimi (%)
S yapisina gore g g

Sekil 2°de goriildigii tizere sozciiklerin %53,98°1 kok ya da gévde halindedir.



Kok ya da Govde halindeki sozcukler
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.agiz ()
. aktarmak

anlam

. bagdagiklik

. baglam

. barbarizm

. belirtke

. bogumlanma
. brtin

. deyi (1)

Sdil (1)

. diyakroni

. diyalekt

. diyalektolog
. diyalektoloji
. diyalektolojik
. dizimlilik

. edim

. eding

. eksilti

Birlesik sozcukler

[y

10

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

. alt anlam

. alt anlaml1

. alt anlamlilik
. alt katman dili

ana dil

. ana dili

. anlik olusum

. art zamanh dil bilimi
. art zamanlilik

. ayarlayici dil bilgisi
baglamsal anlam
ceviri yazi

dil adas1

dil akrabalig1

dil atlas1

dil cografyasi

dil ici ceviri

dil laboratuvari
dogal dil

dogal konusucu

es dizim

es zamanl dil bilimi

21. eksiltili

22. eliptik

23. elips

24. gerilim

25. gerilme

26. gbnderge
27. gbsteren

28. gosterge

29. gosterilen
30. kontekst

31. kontraksiyon
32. kurumsallasma
33. lehge

34. logos

35. mana

36. olumsuzluk
37. dzlesmek
38. ozlestirme

39. 6zlestirmeci
40. ozlestirmek
41. prozodi

23.
24.
25.
26.
217.
28.

29.
30.
. Latin dilleri
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43,

gorevsel dil bilimi
gosterge bilimi

halk agz1

halk dili

karsilastirmali dil bilgisi
karsilastirmali dil bilimi

konusma dili
kuralci dil bilgisi

Oguz Tiirkgesi
ortak dil
Olcunli dil

0n ses

ses laboratuvari
soylem analizi
sozIuk birimi
standart dil

tek anlamlilik
uygulamali dil bilimi
list anlam

ist anlaml

Aslt MADEN

42. semantik

43. ses

44, sesletim

45. siklik

46. sosyolengiistik
47. soyleyis

48. sbzce

49. sgzcelem

50. sozliiklesme
51. sozliikklesmek
52. sozliiksellesme
53. sive

54. tasfiye

55. tasfiyeci

56. tasfiyecilik

57. transkripsiyon
58. transliterasyon
59. timleme

60. varyasyon

61. yapisalcilik

. ist anlamlilik

. Gst dil

. Ust katman dili

. yan katman dili

. yapay dil

. yapisal dil bilimi
. yapma dil

. yazi dili

. yeniden kurma

400



Tiirk¢e Sozliik ’te Dil Bilimi

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, Tiirkce Sozliik’te dil bilimi kategorisinde yer alan sozciikler; tiir, ait olduklari
dil ve yap1 agisindan incelenmeye ¢aligilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir:

Incelenen sozciiklerin; -e durum ekiyle kullanilan fiil, -i durum ekiyle kullanilan fiil; -i durum
ekiyle kullanilan fiil, isim, nesne almayan fiil ve sifat olmak iizere 5 farkh tiirde oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Sozciiklerin ¢ok biiylik bir kismi (%92,04’1) isim tiriindedir. Bu sonug, Maden ve
Kavun’un (2023b) Tiirk¢e Sozlik’teki egitim bilimi ile ilgili sozciiklere dair ¢alismasinin sonuglarini
desteklemektedir. Ilgili alismada da 80 sdzciikten 75’inin isim tiiriinde oldugu gériilmiistiir. Dil Bilimi
alaniyla ilgili sdzciiklerin; Arapga, Farsca, Fransizca ve Tirkge dillerine ait oldugu tespit edilmistir.
Sozciiklerin biiyiik bir kismi (%83,19°u) Tiirk¢edir. Buradan hareketle dil bilimiyle ilgili sdzctkler
acgisindan Tiirkgenin zengin bir dil oldugu sdylenebilir. Bu sonug, Maden ve Kavun’un (2023) Tiirk¢e
Sozlik’teki egitim bilimi ile ¢aligmasinin tespitleri ile ortlismektedir. Giilen’in (2018) Tirkge
Sozlik’teki Anatomi ile ilgili terimleri inceledigi arastirmasinda ise ¢alismanin aksine ¢ogu sézciigiin
yabanci dillerden alint1 oldugu tespit edilmistir.

Arastirma kapsamindaki sozciiklerin yapilart agisindan kok ya da govde halinde olanlar ve
birlesik sozciik yapisinda olanlar seklinde degerlendirme yapmak miimkiindiir. Bu sdzciiklerin yaridan
fazlasinin (%53,98°1) kok ya da govde halinde oldugu saptanmustir. Ayrica birlesik yapidaki sdzciiklerin
tamamunin ayr1 yazildigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar, Kavun ve Mert’in (2023)
caligmasinin sonuglarmi destekler niteliktedir.

Arastirma sonucunda, Tiirk¢e So6zliik’teki 40 kategoriden biri olan dil bilimi kategorisine ait
113 farkli s6zciigiin bulundugu goriilmiistiir. Bu sozciikler; ait olduklar: dil, tiir ve yap1 agisindan
incelenmistir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak dil bilimi kategorisinde yer alan sézcuklerin farkl
acilardan incelenmesi Onerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Arastirma etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram

Arastirma tek yazarhdir.

Cikar Catismasi

Arastirmada ¢ikar ¢atismasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Language is one of the concepts that has been defined in various ways from the past to the present, but
each definition is incomplete and may be defined in different ways depending on the time. Every
language is a natural structure that carries various indicators of the society to which it belongs. Since
language is one of the most important systems in building the future of societies, multiple studies are
carried out by the competent authorities (institutions, organizations, and researchers) to protect, develop,
and teach the language and to guide the members of the society by taking various measures when
necessary. Studies in linguistics are carried out in the branches of Linguistics, especially in the
departments of Turkish Language and Literature within the universities, and in the departments,
disciplines, and departments of other languages. It is important to make sense of the relevant terms and
words to understand and define the basic principles, criteria, and application principles of these
disciplines. In this respect, examining the vocabulary elements contained in dictionaries in terms of
disciplines guides the literature and practices. In the Turkish Dictionary (2023); anatomy, military
service, informatics, plant science, biology, geography, maritime, grammar, linguistics, religious
knowledge, literature, educational science, economics, philosophy, physics, physiology, geometry,
astronomy, animal science, law, geology, chemistry, mining, logic, mathematics, meteorology,
architecture, mineralogy, music, mental science, cinema, sports, history, technique, technology,
television, medicine, commerce, theater and social science. It has been determined that various studies
have been carried out in the literature related to the words in the categories in the Turkish Dictionary.
On the other hand, among the studies in the relevant literature, there is no research on words in the
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linguistics category. This research aims to determine the words in the category of linguistics (language
b.) in the Turkish Dictionary.

Method
This research, in which the words in the linguistics category are examined, is designed as qualitative
research. The document analysis method was adopted in the research. The object of the research was
published by the Turkish Language Association in the 12th century. It is a Turkish Dictionary published
in 2023. The words in the grammar category in the Printed Turkish Dictionary have been added to the
Word Analysis Form (SIF) prepared by the researcher. The words added to the SIF are discussed under
the headings by the purpose of the research and the research questions.

Results and Discussion

As a result of the research, it was seen that 113 different words belonged to the linguistics category,
which is one of the 40 categories in the Turkish Dictionary. In this study, the words in the linguistics
category in the Turkish Dictionary were analyzed in terms of type, language they belong to and structure.
The results of the research are as follows: The words analyzed were found to be in 5 different types:
verb with -e case suffix, verb with -i case suffix, verb with -i case suffix, noun, verb without object and
adjective. The majority of the words (92.04%) are nouns. This result supports the results of Maden and
Kavun's (2023b) study on the words related to educational science in the Turkish Dictionary. In the
related study, it was observed that 75 out of 80 words were nouns. It was determined that the words
related to the field of Linguistics belong to Arabic, Persian, French and Turkish languages. Most of the
words (83.19%) are Turkish. From this point of view, it can be said that Turkish is a rich language in
terms of words related to linguistics. In terms of the structures of the words within the scope of the
research, it is possible to make an evaluation as those in root or stem form and those in compound word
structure. More than half of these words (53.98%) were found to be in root or stem form. It was also
concluded that all of the words in compound structure were written separately. These results are
consistent with the findings of Maden and Kavun's (2023) study on educational science in the Turkish
Dictionary. In Gilen's (2018) study examining the terms related to Anatomy in the Turkish Dictionary,
it was determined that most of the words were borrowed from foreign languages. In addition, the results
obtained in the study support the results of Kavun and Mert's (2023) study. As a result of the research,
113 different words belonging to the linguistics category, one of the 40 categories in the Turkish
Dictionary, were found. These words were analyzed in terms of the language, type and structure they
belong to. Based on the results of the research, it can be suggested to examine the words in the linguistics
category from different aspects.
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WEB 2.0 Egitim Araclarinin Deprem Bilin¢lendirme Egitiminde Kullanim :

Gurkan YILDIRIM **
Zeynep ISEN ***

oz

Depremler, iizerinde ¢ok fazla arastirma yapilan ve insanlari derinden etkileyen dogal
afetlerdendir. Teknolojideki hizli gelismelere ragmen, depremlerin zamanini ve yerini tahmin
etmek neredeyse imkansizdir. Bu durum, bireylerin depremi hayatin bir pargasi olarak goriip
stirekli hazir olmalarim1 gerekli kilmaktadir. Bu nedenle deprem bilinglendirme egitimlerinin
okullarda verilmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Ozellikle yeni nesil olarak adlandirilan ve
teknoloji ile i¢ ice biiyliyen bireylerin egitiminde dgretim teknolojilerinin énemli bir rolii oldugu
diistiniildiigiinde ogrencilerin siirekli maruz kaldiklari Web 2.0 araglarmi dgretimsel amach
kullanmalar1 ve bu araglarin iistiin yonlerinden faydalanmalar1 6nemli gériilmektedir. Bu nedenle
mevcut aragtirma kapsaminda ortaokul ogrencileri icin Web 2.0 araglar1 kullanilarak deprem
bilin¢lendirme egitimi verilmesi amaclanmis ve 6grencilerin bu ortamlarda edindigi deneyimler
sunulmustur. Arastirmanin 6rneklemini 15 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Mevcut aragtirma
kapsaminda nicel arastirma yontemlerinden tek grup 6n test — son test kontrol grupsuz yari
deneysel desen tercih edilmistir. Ogrenenlerin siire¢ iginde yasadiklar1 degisimi tespit etmek
amaciyla 6n test — son test uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu baglamda ayn1 grup iizerinde dl¢iim
gerceklestirildigi icin Wilcoxon Signed Ranks Test gergeklestirilmisti. Meveut bulgular
incelendiginde arastirmaya katilan 14 &grencinin son test puanlart 6n test puanlarindan yiiksek
cikmistir. Sadece bir dgrencinin On test ve son test puanlari esit ¢ikmistir. Bu fark istatistiksel
acidan anlaml goriilmektedir (Z=-3,304, p=0,001). Mevcut arastirmadan elde edilen nicel bulgular
incelendiginde Ogrencilerin  gerceklestirilen Ogretim neticesinde anlamli  bir §grenme
gerceklestirdikleri sdylenebilir. Bu durum kullanilan Web 2.0 araglarinin 6grenme ortamlarindaki
basarinin artirilmasi iizerindeki etkisini de gostermektedir. Ayrica 6grencilerin siire¢ i¢inde ¢ok
fazla eglendikleri, rekabet ve yarigsma hissini yasadiklar1 ve derse karsi olan ilgilerinin de arttig1
gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0, 6gretim teknolojileri, deprem farkindalik egitimi.
Use of WEB 2.0 Educational Tools in Earthquake Awareness Education

ABSTRACT
Earthquakes are one of the most researched natural disasters that deeply affect people. Despite
rapid advances in technology, it is almost impossible to predict the time and location of
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earthquakes. This situation makes it necessary for individuals to see earthquake as a part of life
and to be constantly ready for it. Therefore, it has become a necessity to provide earthquake
awareness trainings in schools. Considering that instructional technologies have an important role
in the education of individuals who are called the new generation and who grow up intertwined
with technology, it is important for students to use Web 2.0 tools that they are constantly exposed
to for instructional purposes and to benefit from the superior aspects of these tools. For this reason,
within the scope of the current research, it was aimed to provide earthquake awareness training for
middle school students using Web 2.0 tools and the experiences of students in these environments
were presented. The sample of the study consisted of 15 middle school students. Within the scope
of the current research, a quasi-experimental design a single group pre-test-post-test without
control group was preferred among quantitative research methods. In order to determine the
change experienced by the learners in the process, pre-test - post-test application was carried out.
In this context, Wilcoxon Signed Ranks Test was performed since the measurement was
performed on the same group. When the current findings were analyzed, the post-test scores of 14
students who participated in the study were higher than the pre-test scores. Only one student's pre-
test and post-test scores were equal. This difference is statistically significant (Z=-3,304, p=0,001).
When the quantitative findings obtained from the current research are examined, it can be said that
the students realized a meaningful learning as a result of the instruction. This also shows the
impact of Web 2.0 tools on increasing success in learning environments. It was also observed that
students had a lot of fun during the process, experienced the feeling of competition and contest,
and their interest in the course increased.

Keywords: Web 2.0, instructional technologies, earthquake awareness education.

Giris

Deprem; biiyiik bir problem olarak insan hayatini derinden etkilemektedir. Giinliik hayatin
icinde teknolojik gelismeler de diistiniildiigiinde ¢esitli 6nlemlerin alindigr goriilmektedir. Ancak bu
onlemler depremin Onceden tahminini ¢ok miimkiin kilmamaktadir. Deprem genel olarak
yerkabugunda yasanan kirilmalar sebebiyle ani olarak ortaya ¢ikan titresimlerin dalgalar halinde
yayilarak gectikleri yerleri sarsma olay1 olarak tanimlanmaktadir (Is¢i, 2008). Ulkemiz, diinyanin en
6nemli deprem bolgelerinden olan Alp-Himalaya deprem kusaginda yer almaktadir. Tektonik konumu
sebebiyle Tiirkiye topraklarmin biiyiik bir kismi deprem riski altindadir (Bikge,2015). Bu agidan
bakildiginda deprem boélgesinde yer alan iilkemizde depreme yonelik farkindaligin artirilmas: énemli
gorulmektedir.

Gliniimiizdeki teknolojik gelismelere ragmen depremin ne zaman meydana gelecegi tam
olarak belirlenememektedir. Fakat deprem kaynakli yasanabilecek can ve mal kayiplarini belirli
onlemler sayesinde azaltmak miimkiin olabilmektedir. Bu 6nlemlerin bir kismi1 yap1 giivenligini temele
alirken bir kismu da bilinglendirme ve egitimle ilgili 6nlemleri icermektedir. Bu baglamda Ocal (2005)
okullarda deprem egitiminin verilmesi ile depremin yikici etkilerinin azaltilabilecegi belirtmektedir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) da belirli tedbirleri almak i¢in harekete ge¢mistir. MEB ile Japonya
Uluslararasi Is birligi Ajans1 arasinda 18 Ekim 2010 tarihinde “Okul Tabanli Afet Egitimi Projesi”
anlagmasi imzalanmis ve ilgili projenin {i¢ ¢alisma grubu belirlenmistir. Birinci grup projenin
yiriitiilmesi ve yayginlastirilmas1 igerirken; ikinci grup Japonya ve Tiirkiye arasindaki miifredat
karsilastirmasi, egitim materyallerinin degerlendirilmesi ve smif i¢i etkinlik planlarinin hazirlanmasini
kapsamakta ve son olarak Ugunct grup ise okullardaki Afet ve Acil Durum Planlarinin yeniden
diizenlenmesi ve pratik olarak hayata gecirilmesi i¢in calismalarin yapilmasimi igermektedir (Ozmen
ve Ince, 2017). Bu ortak proje tecriibelerin aktarimi ve énlemlerin sistematik bir sekilde yapilabilmesi
icin 6nemli goriilmektedir. Genel olarak iilkemizde Ogrenenlerin deprem farkindahigina yonelik
aragtirmalar incelendiginde, dgrencilerin depreme olan bakis ac¢ilarmin olumsuz ve bilgi diizeylerinin
de yetersiz oldugunun vurgulandigi goriilmektedir (Cavus ve Balg¢in, 2020). Bu olumsuz tavrin
degistirilmesi ve Ogrencilerin deprem farkindaliginin artirilmasi i¢in bilinglendirme ¢aligmalarinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Ogrenme ortamlarinda giincel yeni teknolojilerin kullanimmin 6grenenler iizerinde 6nemli
olumlu etkilerinin oldugu siklikla vurgulanmaktadir. Ozellikle deprem farkindaligi konusunda 6gretim
teknolojilerinin 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniillmektedir. Bu baglamda teknoloji alaninda yasanan
gelismeler ve Web 2.0 araglarmin gelisimi ile birlikte dgretim teknolojilerin bireylerin ginliik ve
profesyonel yasantilarinda daha sik yer almaya basladigi ve Web 2.0 araglarinin geligimi ile bireylerin
internet kullanim aligkanliklarinin da degistigi sdylenebilir. Bu baglamda 6gretim teknolojilerinde
6nemli bir yere sahip olan Web 2.0 araglari; katilimcilarin aktif olmalarmna firsat taniyan, bireylerin
icerik gelistirmesine ve bu igerikleri bagka bireylerle paylagsmasina imkéan taniyan, bireylerin iletisim
becerilerini gelistirerek etkili iletisim kurabilmelerine olanak saglayan ¢evrimici uygulamalar olarak
goriilmektedir (Grosseck, 2009; Hamutoglu, Kiyici ve Isman, 2013; Mete ve Batibay, 2019). Web 2.0

araglarinin genel 6zelliklerini Korkmaz ve Caymaz, (2022) asagidaki sekilde aciklamaktadir:

e Bilgiye ulagsmada ve bilgi kaynagini arastirmada kolaylik saglar.

o Kullanicilarla tek veya ¢ift yonlii baglantilar paylasilarak egitim icin elektronik sinavlar
yapilabilirler.

o Kullanicilar tasarladiklari i¢erikleri diger kullanicilar ile paylasip bu paylagimlar hakkinda geri
bildirim alabilirler.

Ogrenme ortamlarinda siklikla kullanilan Web 2.0 araglarinin sayisi ve yetenekleri, teknolojik
yeniliklerle beraber artmaktadir. Arastirmalar, bu araglarin 6grenme ortamlarinda bazi 6nemli
avantajlar sagladigin1 ve bu avantajlarin alan yazininda da belgelendigini gostermektedir. Mete ve
Batibay (2019) gerceklestirdikleri arastirmada bir dlgme degerlendirme araci olan Kahoot Web 2.0
uygulamasmin 7. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik ilgisini ¢ektigini ve ders siirecinde
motivasyonlarmi artirdigini belirtmistir. Bunun yam sira Kog ve Aktas (2023) yaptig1 arastirmada 7.
sinif matematik dersine ait “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler” iinitesinin Web 2.0
araclarmdan “Plotagon” programu ile tasarlanan 6zgiin animasyonlarin ve “Powtoon” programi ile
tasarlanan Ozgiin karikatiirlerin bir arada kullanilmasi 6grencilerin akademik basarilarini artirmada
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ilgili arastirmalar incelendiginde Web 2.0 araclar1 6grenme
ortamlarinda eglenceli, esnek, bireysellestirilebilir, kalic1 ve etkili ortamlarin gelistirilmesinde olduk¢a
etkili araglar olarak goriilebilir. Benzer sekilde Web 2.0 araglari, okul siralart ve teknolojiyle i¢ ice
biyliyen Ogrenciler ic¢in bilgileri eglenceli hale getirmenin yam sira kalict  6grenmeyi
gerceklestirmekte ve firsat esitligine imkan sagladig: belirtilmektedir (Mete ve Batibay, 2019).

Web 2.0 araglarmin temel Ozellikleri ve yetenekleri diisiiniildiigiinde oOgrenenlere birgok
acidan fayda sagladigi soylenebilir. Ancak bu araglarm planh ve sistematik bir sekilde 6grenme
ortamlarina entegrasyonu Onemli goriilmektedir. Deprem farkindaligina yonelik arastirmalar
incelendiginde Piyadeoglu Kaya (2019) ortaokul Ogrencilerinin temel afet bilgisi, bolgesel riskler,
temel giivenlik davranislar1 ve afetlere hazirlik konusunda yetersiz olduklarmi belirtmektedir. Bu
acidan bakildiginda O6grenme ortamlarma teknolojinin entegrasyonundan hareketle &grencilere
bilgisayar destekli deprem Oncesi verilecek egitim, 6grencilerin deprem Oncesinde, deprem esnasinda
ve deprem sonrasinda yapmalar1 gereken davranislari kazanmalarina imkan taniyabilecektir (Dogan ve
Kog, 2017). Ortaokul &grencilerine verilecek deprem bilinglendirme egitimi; 6grencilerin depreme
hazirlikli olma, deprem cantasi hazirlama, gerekli esyalar1 duvara sabitleme, panik yapmama, hayat
licgeni olusturma, bilingli hareket etme, deprem sonrasi toplanma alanlarmi bilme gibi bir¢ok hayati
onem tasiyan bilgilere sahip olmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Ozellikle yeni nesil olarak
adlandirilan ve teknoloji ile i¢ ige biiyiiyen bireylerin egitiminde &gretim teknolojilerinin 6nemli bir
rolii oldugu diistiniildiigiinde 6grencilerin siirekli maruz kaldiklart Web 2.0 araglarini 6gretimsel
amagli kullanmalar1 ve bu araglarin istiin yonlerinden faydalanmalari 6nemli goriilmektedir. Bu
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nedenle mevcut aragtrma kapsaminda ortaokul Ogrencileri igin Web 2.0 araglartyla deprem
bilinglendirme egitiminin akademik basarilari iizerine etkisinin incelenmesi amaglanmustir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

llgili arastirma kapsaminda nicel arastirma ydntemlerinden tek grup 6n test — son test kontrol
grupsuz yari deneysel desen tercih edilmistir. Bu desende rastgele secilmis bir gruba bagimsiz
degisken uygulanmakta ve hem deney oOncesi hem de deney sonrasinda Olgiimler
gerceklestirilmektedir (Karasar, 2014). Kontrol grubunun olmadigi durumlarda tercih edilen desen
kapsaminda Ogrenenlerin siire¢ iginde yasadiklar1 degisimi tespit etmek amaciyla 6n test — son test
uygulamasi gergeklestirilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Mevcut arastirma kapsaminda 15 ortaokul &grencisi uygulamaya dahil edilmistir.
Katilimcilarin dokuzunu erkek 6grenciler olustururken; altis1 da kiz 6grencilerden olusturulmustur.
Orneklem segilirken farkli siniflardan arastirmaya katilmak isteyen dgrenciler siirece dahil edilmistir.
Orneklem segiminde rastgele drneklem segim yontemi tercih edilmistir. Arastirma kapsaminda tercih
edilen yontem kapsaminda da orneklemin rastgele secilmesi tercih edilmesinin daha uygun olacagi
belirtildiginden rastgele drneklem se¢im yontemi uygun goriillmiistiir.

Veri Toplama Araclar

Ilgili arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve
konu alam uzmanlarmin gorislerinin alindigi basari testi kullanilmistir. Basari testinde kapsam
gecerliligi saglanmis olup tim anlatimi kapsayacak sekilde tasarlanmustir. Bu baglamda deprem
bilinglendirme egitimi kapsaminda; dgrencilerin depreme hazirlikli olma, deprem cantasi hazirlama,
gerekli esyalar1 duvara sabitleme, panik yapmama, hayat tiggeni olusturma, bilingli hareket etme,
deprem sonrasi toplanma alanlarini bilme gibi bir¢ok hayati 6nem tasiyan bilgi anlatilmis ve bu
konular1 igeren basari testi olusturulmustur. Basar1 testi 6grencilere uygulamanin baglangicinda ve
sonunda tekrarli olarak uygulanmistir. Bu siire¢ i¢inde arastirmacilar 6grencileri yiiz yiize uygun bir
ortamda toplamis ve gerekli goriilen noktalarda agiklamalarda bulunulmustur.

Verilerin Analizi

Ilgili arastirma kapsaminda ayni grup {izerinde 6lgiim gerceklestirildigi icin Wilcoxon Signed
Ranks Test ger¢eklestirilmistir. Bu test t-testinin nonprametrik karsiligi olarak goriilmektedir.
Wilcoxon Signed Ranks Testi genellikle diger sartlarin ayni1 kaldigi bagimli degiskene ait 6lgtimlerin
aralik veya oran Olgceginde oldugu ancak normal bir dagilim sergilemedigi durumlarda
kullanilmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan 6grenci sayist 15 oldugundan da ilgili test tercih
edilmistir. Drew, Hardman ve Hard (1996) 6rneklem sayisinin diisikk oldugu durumlarda dagilimin
normal olmamasit durumu ortaya c¢ikabileceginden nonparametrik testlerin kullanilmasin
onermektedir.

Uygulama Sireci

Arastirma kapsaminda ilk olarak &grenenlerin ve ortamin analizi gergeklestirildikten sonra
deprem bilinglendirme egitimine yonelik igerik hazirlanmasi ve segilmesi islemleri gergeklestirilmistir.
Bu agamada dijital 6ykiilerden 6grenen seviyesine uygun olanlar se¢ilmis ve uzman goriigleri alinarak
O0grenme siirecine dahil edilmistir. Bunun yam sira 6grenme siirecinin 6lgme — degerlendirme
asamasinda kullanilacak olan araglar Kahoot uygulamasi tizerinden gelistirilmistir. Bu asamada uzman
goriisleri alinarak kapsam ve igerik gecerliligini saglayacak sekilde sorular organize edilmistir. Ayrica
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siireci Ozetleyen ve 6grenenlerin istedikleri her an erigebilecekleri infografikler gelistirilmistir. Bu
infografikler 6grenci seviyesine uygun olarak tasarlanmistir. Bu araglardan infografikler gevrimigi
ortamlarda 6grenenlerin kullammina sunulurken; uygulama siirecinin planlanarak dijital Sykiiler ve
6lgme — degerlendirme etkinligi yiiz yiize ortamlarda gerceklestirilmistir. Bu siireg detayli bir sekilde
Sekil 1’de anlatilmustir.

eDeprem Co icerigine uygun .
bilinglendirme Ig.g.rlglr]e uygun Kahoot bilgi . Eglgm -
AT dijital 6ykiniin infografiklerinin
iceriklerinin secimi yarismasinin

hazirlanmasi
olusturulmasi hazirlanmasi

. bligiiendirici
Uygulama okuluyla *Geri k.).lldlr.lmlere Uzmanlardan makalelerden olugan
A yonelik - L - Drive dosyasinin
egitimin planlanmasi . . projeye yonelik geri
dizeltmelerin bildirimlerin al karekodunun
(yer ve zaman) yapilmasi ildirimlerin alinmasi infografiklere
Uygulamaigin eUygulamaya oWeb 2.0 araglariyla eUygulamaya katilan
gerekli araglarin katilacak 6grencilere destekli 6gretimin Ogrencilere son test
temini on test uygulanmasi gerceklestirilmesi uygulanmasi
Sekil 1. Uygulama siireci
Simirhliklar

Ilgili arastirma ortaokul seviyesindeki 15 oOgrenci ve tercih edilen ydntem ile
sinirlandirilmistir. Bunun yami sira bilgilendirme egitimi gelistirilen ve temin edilen 6gretimsel
materyaller ile sinirh tutulmustur. Ayrica ilgili aragtirma kullanilan Web 2.0 aracinin yetenekleri ile
smurhidir.

Bulgular

Ortaokul ogrencileri icin Web 2.0 araglartyla deprem bilinglendirme egitiminin onlarin
akademik basarilar1 {izerine etkisinin incelenmesinin amaglandigi ilgili arastirma kapsaminda
katilimcilardan elde edilen bulgular bu boliimde sunulmustur.

Katilimcilarin siire¢ icinde akademik basarilarinda yasanan degisimin belirlenebilmesi i¢in
uygulamaya baglamadan 6nce 0n test gerceklestirilmis ve uygulama tamamlandiktan sonra da son test
uygulanmigtir. Bu baglamda elde edilen bulgular Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrenenlerin 6n test - son test puan karsilastirmasi

Sontest Ontest N Sira Sira Toplam1  z p
Ortalamast

Negatif siralar 0 0 0

Pozitif siralar 14 7,50 105 -3,304 .001

Fark olmayan 1

Mevcut bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 14 6grencinin son test puanlari1 6n test
puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Sadece bir 6grencinin 6n test ve son test puanlari esit ¢ikmistir.
Katilimcilarin son test puanlarma iliskin siralarin ortalamasi 105°tir. On test ile son test arasinda
7,5’luk bir fark bulunmustur. Web 2.0 araglar ile desteklenen deprem farkindalik egitiminin
katilimeilar iizerinde olumlu etkisinin oldugu ve bu etkinin istatistiksel agidan anlamli oldugu
gorilmektedir (Z=-3,304, p=0,001). Mevcut arastirmadan elde edilen nicel bulgular incelendiginde
ogrencilerin gerceklestirilen 6gretim neticesinde akademik basarilarinda artisin oldugu séylenebilir.

Nicel analizlerin yam sira 6grenciler uygulama esnasinda uygulayici ve konu alan1 uzmanlari
tarafindan goézlemlenmislerdir. Gergeklestirilen gézlemler neticesinde Web 2.0 araglari ile desteklenen
bu uygulama siiresince Ogrenenlerin 6grenmeye istekli olduklari, uygulamalar1 gergeklestirirken
eglendikleri, rekabet ve yarisma duygusunu yasadiklari ve derse karsi olan ilgi ve motivasyonlarmin
da arttig1 belirlenmistir. Bu durum 6grenme ortamlarinda Web 2.0 araglarimin kullaniminin 6grenenler
iizerindeki olumlu etkileri oldugunu goéstermektedir.

Sonug

Deprem bilinglendirme egitiminin Web 2.0 araglar ile desteklenerek gergeklestirildigi mevcut
arastrma kapsaminda elde edilen sonuglar bu kisimda belirtilmistir. Uygulama sonucunda
Ogrenenlerin On test — son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu gorilmiistiir. Yani
gerceklestirilen egitim neticesinde 6grenenlerin akademik basarilarinda artisin oldugu tespit edilmistir.
Bu durum 6grenme ortamlarina planl bir sekilde entegre edilen Web 2.0 araglariin 6grencilerin
akademik basgarilar1 izerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Genel olarak bakildiginda alan
yazinda da benzer sonuclarin elde edildigi goriilmektedir. Almali ve Yesiltas (2020) 6grenme
ortamlarinda Web 2.0 araglarmin kullanilmasi ile &grenenlerin akademik basari ve tutumlarinin
anlamh derecede farklilastigini belirtmistir. Benzer sekilde Cenesiz ve Ozdemir (2021) de Web 2.0
araclarmin akademik basar1 iizerine olumlu etkileri oldugunu vurgulamistir. Bu durum farklh tiirden
Web 2.0 araglarinin genel olarak ogrenenlerin akademik basarilarini olumlu etkiledigini ve anlamli
Ogrenmeler yasanmasina sebep olabildigi seklinde yorumlanabilmektedir. Giinliikk gelismeler takip
edildiginde her gecen giin son kullanici istifadesine sunulan Web 2.0 araglarinin sayisi ve gesitliligi
siirekli artmaktadir. Bu durum Web 2.0 araglarmin 6grenme ortamlarinda 6énemli olumlu etkilerinin
oldugu ve kullanicilarin dikkatini ¢ektigi seklinde de yorumlanabilmektedir. Web 2.0 uygulamalari
sayesinde Ogrenciler icin c¢ok cesitli icerikler iiretilip paylasimi saglanabilmektedir. Bu durum
sonuclarda belirtildigi gibi 6grenenlerin ¢ok farkli ve degisik tiirden araglarla yaraticiliklarini
gelistirerek motive bir sekilde 6grenme siirecine dahil olmalarma imkan tamimaktadir (Robin, 2008).
Ayrica bu araglar 6grenenlerin derse aktif katilimini da artirmaktadir. Benzer sekilde Churchill (2009)
Web 2.0 araglarmin 6grencilerin aktif katilimini destekledigini ve bilgiyi sadece tiiketmek yerine
iiretmelerine de imkan tamdigini vurgulamaktadir. Ayrica sunulan infografiklerin 6grenenlerin kisa ve
0z bilgiyi kavramalarina ve 6grenme yasantilarmda kullanmalarina imkan tanmidigr diisiiniilmektedir.
Bu durumun 6grencilerin Ozgiivenlerinde artiga ve akabinde simif ortaminda derse katilimlarini
etkiyebilecegi disiiniilmektedir. Kahoot uygulamasinda da oldugu gibi Ogrenenlere anlik

409



Giirkan YILDIRIM, Zeynep ISEN

geribildirimler sunulmustur. Bu araglar 6grenci-6gretmen ve 6grenci — dgrenci etkilesimini artirmakla
birlikte etkili ve hizli doniitler sunulmasina imk&n tammaktadir (Shih, 2011). Ayrica O6grencilerin
eglenceli ve aktif katilabildikleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda da Web 2.0 araglarinin etkili
oldugu gozlemlenmistir. Bunun yani sira gesitli 6lgme — degerlendirme araglari ile 6grencilerin yine
eglenerek, rekabet ve yarigma hissi iginde 6grenmeleri saglanabilmektedir. Tiim bu durumlar Web 2.0
araclarmin istiin yonleri arasinda gosterilebilmektedir.

Sonug olarak dgrenenler i¢in tasarlanan Web 2.0 araglari onlarin 6grenme siireclerine olumlu
katilar saglamistir. Ancak diiz anlatim seklinde dersin isletilmesi yerine 6grenenlerin de bilgilerini inga
edebilecekleri ortamlarm gelistirilmesi dnemli goriilmektedir. Bu durum 6grenenlerin bilgiyi organize
etme ve iiretme becerilerine katki saglayabilecektir. Web 2.0 araglarinin sinif ortamlarinda daha fazla
kullamlmas1 ile daha eglenceli 6grenmeli ortamlar1 olusturulabilir. Bu durum da motive olmus,
dikkatini ve ilgisini derse vermis Ogrencilerin gelismesine yardimci olacagi disiiniilmektedir.
Ogrenenlerin derse kars: ilgi ve isteklerinin artmasi da akademik basarmin artmasinda etkili olmus
olabilir.

Oneriler

Ilgili arastirma kapsaminda asagida belirtilen 6neriler gelecek calismalar ve dgretenler igin
sunulabilir:

e Web 2.0 araglarinin 6grenme ortamlarina entegrasyonu ogrenenlerin akademik basarilarimin
artmasinda etkili olabilmektedir. Bu nedenle Ogretim siireglerinde planli ve yenilikgi
Ogretimsel materyallerin kullanilmasi dnerilmektedir.

e Ogzellikle deprem ve diger afetlerle ilgili egitimlerde 6grenenlerin ilgililerini ¢ekebilecek ve
kaliciligi saglayacak materyallerin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

e Benzeri arastirmalarin farkli 6rneklem gruplarinda da yiiritiilmesi genellenebilir sonuglarin
ortaya ¢ikabilmesi agisindan onerilmektedir.

e Ogzellikle toplumsal sorumluluk ¢alismalar1 kapsaninda yasam boyu 6grenme aktivitelerinde
yas grubu fark etmeksizin bu tiir egitimlere yer verilmesi dnerilmektedir.

e Ogretmenlerin de siireg i¢inde kendilerini giincel tutarak Web 2.0 araglarmin gelisimini ve
O0grenme ortamlarina entegrasyonu hakkinda siirekli ¢aligmalar1 gerekmektedir. Zira her yil
sayisiz yeni ara¢ gelistirilmekte ve bu araglarin teknolojinin gelisimi ile birlikte yeni
ozellikleri giin yiiziine ¢ikmaktadir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bayburt Universitesi, 11.10.2023 tarihli, E-79126184-050.05.04-161094 sayil1 yazist,
06.10.2023 tarih - 326 Nolu Karar

Yazarlarin Katki Oram
Tiim yazarlarm katkilar esit orandadir (1. yazar %50, 2. yazar %50)
Cikar Catismasi

Cikar ¢atigmasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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Destek ve Tesekkiir

Ilgili arastirma TUBITAK 2209/A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destek
Programu tarafindan desteklenen “Ortaokul Ogrencileri Igin Web 2.0 Egitim Araglar1 Uzerinden
Deprem Bilinglendirme Egitiminin Verilmesi: Depremden 2-0 Ondeyim” projesi kapsaminda
iiretilmistir. TUBITAK a destek ve katkilarindan dolay1 tesekkiir ederiz.
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Extended Abstract

Introduction

Earthquake deeply affects human life as a big problem. Considering the technological
developments in daily life, it is seen that various measures are taken. Despite today's technological
developments, it cannot be determined exactly when the earthquake will occur. However, it is possible
to reduce the loss of life and property that may be experienced due to earthquakes through certain
measures. While some of these measures are based on building safety, some of them include measures
related to awareness raising and education. It is often emphasised that the use of current new
technologies in learning environments has significant positive effects on learners. It is thought that
instructional technologies can have important effects on the formation of earthquake awareness. In this
context, it can be said that with the developments in the field of technology and the development of
Web 2.0 tools, instructional technologies have started to take place more frequently in the daily and
professional lives of individuals. The number and capabilities of Web 2.0 tools, which are frequently
used in learning environments, are increasing day by day with technological innovations. Considering
the basic features and capabilities of Web 2.0 tools, it can be said that they benefit learners in many
ways. However, it is important to integrate these tools into learning environments in a planned and
systematic way. For this reason, within the scope of the current research, it is aimed to examine the
effect of earthquake awareness training with Web 2.0 tools on the academic achievement of secondary
school students.

Methodology

Within the scope of the related research, a quasi-experimental design without a single group
pre-test-post-test control group, one of the quantitative research methods, was preferred. In this design,
an independent variable is applied to a randomly selected group and measurements are carried out
both before and after the experiment (Karasar, 2014). In the current study, 15 secondary school
students were included in the study. Nine of the participants were male and six were female. As a data
collection tool, an achievement test developed by the researchers and the opinions of subject area
experts were taken. Content validity was ensured in the achievement test and it was designed to cover
the whole lecture. The achievement test was repeatedly applied to the students at the beginning and at
the end of the application. During this process, the researchers gathered the students face to face in a
suitable environment and made explanations at the points deemed necessary. Since the measurement
was performed on the same group within the scope of the related research, Wilcoxon Signed Ranks
Test was performed. This test is seen as the nonprametric equivalent of the t-test. Wilcoxon Signed
Ranks Test is generally used in cases where other conditions remain the same and the measurements
of the dependent variable are in the interval or ratio scale but do not exhibit a normal distribution.
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Findings

When the current findings were analysed, the post-test scores of 14 students who participated
in the study were higher than the pre-test scores. Only one student's pre-test and post-test scores were
equal. The average of the ranks related to the post-test scores of the participants was 105. There was a
difference of 7.5 between the pre-test and post-test. It is seen that the earthquake awareness training
supported by Web 2.0 tools had a positive effect on the participants and this effect was statistically
significant (Z=-3,304, p=0,001). When the quantitative findings obtained from the current research are
analysed, it can be said that there is an increase in the academic achievement of the students as a result
of the education.

The students were observed by the practitioner and subject area experts during the application.
As a result of the observations, it was determined that learners were eager to learn, had fun while
performing the applications, experienced the feeling of competition and contest, and their interest and
motivation towards the course increased during this application supported by Web 2.0 tools.

Conclusion and Discussion

Following the intervention, a significant difference was observed between learners' pre-test
and post-test achievement scores, indicating an increase in academic performance as a result of the
training. This finding suggests that the systematic integration of Web 2.0 tools into learning
environments can positively influence students' academic success. Supporting this, Almali and
Yesiltag (2020) found that the use of Web 2.0 tools in educational contexts significantly improved
learners' academic achievement and attitudes. Similarly, Cenesiz and Ozdemir (2021) highlighted the
positive impact of Web 2.0 tools on academic success. These results suggest that various types of Web
2.0 tools can generally enhance learners' academic performance and contribute to meaningful learning.
Through Web 2.0 applications, a diverse range of content can be created and shared with students,
promoting engagement and motivation by encouraging creativity and utilizing multiple types of tools
(Robin, 2008).Moreover, these tools enhance learners' active engagement in the classroom. In
alignment with this, Churchill (2009) emphasizes that Web 2.0 tools not only facilitate students' active
involvement but also empower them to generate knowledge rather than merely consume it.
Additionally, Web 2.0 tools have been found to foster learning environments where students can
participate actively and enjoy the process. Through a variety of assessment tools, students experience a
sense of friendly competition, allowing them to learn in an engaging and enjoyable manner. These
characteristics underscore the advantages of Web 2.0 tools in educational settings.
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Smif Ogretmenlerinin ilkokul 4. Simif Ogrencileri icin Onerdikleri Kitaplar
Mahir KAVUN"

0z

Bu arastirmanin amaci, sinif dgretmenleri tarafindan ilkokul 4. smif 6grencileri igin Onerilen
kitaplarin belirlenmesi ve bu konuda bir okuma listesi olusturulmasidir. Nitel arastirma olarak
tasarlanan calismada olgu bilim deseni ile hazirlanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Kitap Oneri Formu kullanilmistir. Milli Egitim Bakanhgma bagh devlet
okullarinda Smif Ogretmeni olarak gorev yapan dgretmenler, galisma grubu olarak belirlenmistir.
Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde gérev yapan smif 6gretmenlerine ilkokul 4. siif Ggrencilerine
onerdikleri 10 kitap ve yazari ile bu kitaplar1 6nerme nedenleri sorulmustur. Tiirkiye’'nin ¢esitli
illerinde goérev yapan 73 smif Ogretmeni aragtirmaya goniillii olarak katilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore ogretmenlerin kitap Onerilerinde Tiirk ve diinya edebiyatindan eserlere yer
verdikleri, kitap 6nerirken de en fazla kitaplarin igeriginden hareket ettikleri sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Kitap, kitap 6nerisi, simif 6gretmeni.

Books Recommended by Classroom Teachers for Primary School 4th Grade
Students

ABSTRACT

The aim of this research is to determine the books recommended by classroom teachers for 4th grade
primary school students and to create a reading list on this subject. The study, designed as qualitative
research, was prepared with a phenomenological design. The Book Recommendation Form
developed by the researcher was used as the data collection tool. Teachers working as classroom
teachers in state schools affiliated with the Ministry of National Education were determined as the
study group. Class teachers working in various provinces of Turkey were asked about 10 books and
their authors that they recommended to 4th grade primary school students and the reasons for
recommending these books. 73 classroom teachers working in various provinces of Turkey
participated in the study voluntarily. According to the findings of the research, it was concluded that
teachers included works from Turkish and world literature in their book recommendations and that
they mostly acted on the content of the books when recommending books.

Keywords: Book, book recommendation, classroom teacher.

Giris
Okuma becerisi, dort temel dil becerisi iginde U¢lincu sirada kazanilan ve insan hayati boyunca
bireyin bilgi edinmesi, ilgi alanina giren konularda arastirma yapmasi ve bir sonraki beceri olan yazma
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becerisinin kazanilmas1 hususunda 6nem arz eden bir dil becerisidir. Okuma, bir anlama becerisi olarak
okuma nesnesi olarak tercih edilen ya da maruz kalinan metnin anlasildig1 diizeyde okunabildigini,
okunabilir oldugunu gosteren bir eylemdir. Okumayla ve okuma siireciyle ilgili benzer bir¢ok tanima
ulagilabilir. Okuma; “Okuma isi, kiraat” (Tiirk Dil Kurumu, 2023, s. 2525); “Cok yonlii ve karmasik bir
siireg” (Valencia, 1990, s. 338); “Bircok bilesenin uygun sekilde ve ¢ogu zaman es zamanli olarak
etkinlestirildigi karmagik, ¢ok yonlii bir siireg” (Ostoji¢, 2023, s. 122); “Metinde belirtilen sembollerin
seslendirilmesinden ibaret olmayan ¢ok daha st diizey becerileri iginde barindiran bir uygulamadir”
(Tavsanli ve Ulas, 2023, s. 142).

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi tizere okuma, bir metinde yer alan sembollerin (harf ve
sOzclklerin) sesli olarak dile getirilmesinin 6tesinde anlamlara sahip, iginde anlamay1 da barindiran
kapsamli ve karmasik bir siirectir. “Okuma becerisi, akademik basar1 ve 6grenmenin temeli oldugu igin,
okumay1 6grenme ¢ocukluk doneminde kazanilan en énemli becerilerden biridir” (Ates ve Yildirim,
2014, s. 237). Okuma becerisi, dinleme becerisiyle birlikte anlama becerileri bashig altinda
degerlendirilir. Zira birey, bir metni dinleme ve/veya okuma yoluyla anlamaya ve anlamlandirmaya
caligir. “Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan 6gretim programinda okuma ve yazma kazammlari
metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam olusturmay1 saglayacak sekilde
yapilandirilmistir” (MEB, 2019, s. 8). 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (2019 TDOP), okuma
becerisini, hem mstakil bir beceri hem de diger dil becerini etkileyen/gelistiren ve onlardan etkilenen
bir beceri olarak ele almaktadir.

Okuma stirecinin saglam ve saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi ancak iyi se¢ilmis metinlerin
ve kitaplarin Ogrencilerle tamistirilmasi ile miimkiin olabilir. “Bu eserlerin yaratict ve elestirel
diisinmeye, arastirmaya, sorgulamaya ve estetik bilinci olusturmaya hizmet edecek bigimde
tasarlanmasi esastir” (Yildirim ve Erol, 2022, s. 126). Bu diisiinceye uygun olarak hazirlanan eserler,
okuma becerisinin gelistirilmesine katki saglayabilir.

Ogrencilerin metinlerle tanismas, ilkokul 1. sinifta -cogunlukla Tiirk¢e ders kitabinda yer alan
metinler- ile baslar. Ust simflarda da dgrencilerin metinlerle olan iliskisi yine yogunlukla Tiirkce ders
kitaplaridaki metinlerle devam eder. “Cocugun kitaplarla tanigtirilmasinda ilk sorumluluk ailelerindir”
(Sahin ve Ergiil, 2022, s. 25). Ancak bu siire¢, her ne kadar ailenin destegi sayesinde ilerlese de
ogrencilerin birinci derecedeki yol gostericileri, sinif 6gretmenleridir. Sinif 6gretmeninin grencileri iyi
kitaplarla tanistirmasi, ¢ocuklarin hem diger dil becerilerinin (dinleme, konugma ve yazma becerileri)
hem de okuma aliskanliklarinin uygun bir sekilde (istendik bir diizeyde) gelismesine katki saglar.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda sona erdirilen 100 Temel Eser uygulamasindan
sonra Ogrenci diizeylerine yonelik kitaplarin belirlenmesi konusunda bir bosluk olustugu asikardir. Bu
konudaki sorumluluk, ailelerin oldugu kadar ilkokul diizeyinde simif 6gretmenlerinin, ortaokul
diizeyinde Tiirk¢e Ogretmenlerinin ve lise diizeyinde ise Tirk dili ve edebiyati Ogretmenlerinin
iizerindedir. Ders kitaplarina alinan metinlerin (kisaltilmig metinler) Ogrencileri yazar ve eserlere
yonlendirebilecek diizeyde olabilecegi degerlendirilse de buradan hareketle 6grencilerin iyi kitaplara
ulagma olasilig1 son derece diistiktiir.

Alan yazininda 6grencilere kitap 6nermek amaciyla hazirlanan ¢aligmalarin ise ihtiyaca yanit
verebilecek cogunluga ulasmadigi soylenebilir. Ciinkii alan yazininda ortaokul 6grencileri i¢in kitap
tavsiyelerini konu alan 5 caligmaya (Ak-Basogul, 2019; Karagdz, 2017; Kavun, 2023; Onur ve
Topguoglu-Unal, 2022; Yildirim, 2019); lise &grencileri igin kitap tavsiyelerini konu alan 1 ¢aligmaya
(Arict ve Sallabas, 2020) rastlanmistir. Bahsi gegen caligmalar disinda bir calisma (Arici, 2015) ise
Tiirkce 6gretmeni adaylar ile Tiirkge 6gretmenlerine yonelik kitap tavsiyelerini konu edinmistir. Bu
caligmalarda; ¢ocuk edebiyati yazarlari, 6gretim liyeleri ve Tiirkce 6gretmenleri (Karagdz, 2017); Tiirk
dili ve edebiyati 6gretmenleri (Arict ve Sallabas, 2020); Tiirkge 6gretmenleri (Ak-Basogul, 2019;

415



Mahir KAVUN

Kavun, 2023; Onur ve Topguoglu-Unal, 2022; Yildirim, 2019) tarafindan &grenciler igin kitaplar
onerildigi gorulmektedir. Ancak yapilan alan yazini taramasinda ilkokul &grencileri i¢in kitap
tavsiyelerini konu alan bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Ayrica siif 6gretmenleri tarafindan Onerilen
kitaplarin tespit edilmesi amaciyla hazirlanan herhangi bir ¢alismaya ulasilamamistir. Bu konuda alan
yazininda ciddi bir bosluk oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bu aragtirmanin amaci, sinif égretmenleri tarafindan ilkokul 4. sinif 6grencileri i¢in Onerilen
kitaplarim belirlenmesi ve bu konuda bir okuma listesi olusturulmasidir. Bu amagtan hareketle
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Smuf 6gretmenlerinin ilkokul 4. smif 6grencileri i¢in Onerdikleri kitaplar nelerdir?
2. Birden fazla kitab1 onerilen yazarlar kimlerdir?

3. Smif 6gretmenlerinin s6z konusu kitaplari1 dnerme nedenleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada bir nitel arastirma yontemi olan olgu bilim deseni tercih edilmistir. “Olgu bilim
bireylerin deneyimlerini, yasamlarini nasil anlamlandirdiklarini incelemek; olanlar ile bireylerin bunlari
nasil anladiklar1 arasindaki iligkileri ortaya koymak; onlarin belirli bir olgunun 6ziinii nasil
deneyimledigini kesfetmek ve bireyler arasindaki ortak noktalar: incelemek isteyen arastirmacilar i¢in
en uygun nitel arastirma desenidir” (Ceylan-Capar ve Ceylan, 2022, s. 300). Arastirmada sinif
ogretmenlerinin ilkokul 4. smf 6grencileri igin Onerdikleri kitaplar1 ve bu kitaplar1 6nermelerini
belirlemek amaglandigindan olgu bilim deseni tercih edilmistir.

Arastirma Grubu

Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda gorev yapan ve arastirmaya goniillii olarak
katilmayi kabul eden Sinif 6gretmenleri, arastirma grubunu olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 73 sinif
ogretmenine iliskin 6zellikler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin 6zellikler

Sira No Cinsiyet f %
1 Erkek 30 41,10
2 Kadm 43 58,90
Toplam 73 100
Sira No Yas Arahgi f %
1 24-30 15 20,55
2 31-40 24 32,88
3 41-50 26 35,62
4 51-61 8 10,96
Toplam 73 100
Sira No Hizmet Yili f %
1 1-10 23 31,51
2 11-20 27 36,99
3 21-25 11 15,07
4 26-38 12 16,44
Toplam 73 100
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Sira No Mezuniyet Alam f %
1 Sinif Ogretmenligi 73 100
Toplam 73 100

Sira No Calisilan Sehir f %
1 Adiyaman 1 1,37
2 Afyonkarahisar 2 2,74
3 Ankara 5 6,85
4 Bayburt 16 21,92
5 Bitlis 1 1,37
6 Bolu 1 1,37
7 Bursa 6 8,22
8 Corum 1 1,37
9 Diyarbakir 4 5,48
10 Erzincan 1 1,37
11 Erzurum 6 8,22
12 Eskisehir 1 1,37
13 Hakkari 1 1,37
14 Hatay 1 1,37
15 Istanbul 8 10,96
16 Kastamonu 1 1,37
17 Kocaeli 1 1,37
18 Nevsehir 2 2,74
19 Sakarya 3 4,11
20 Samsun 7 9,59
21 Sivas 1 1,37
22 Usak 2 2,74
23 Van 1 1,37
Toplam 73 100

Tablo 1’de katilimer 6zelliklerine bakildiginda kadinlarin (f=43) erkeklerden (f=30) daha fazla
oldugu; katilimcilarm biiylik bir bolimiiniin (%68,49) 31-50 yas aralifinda bulundugu; hizmet yili
acisindan %36,99’unun 11-20 y1l arasinda yer aldigi; tamaminin mezuniyet alaninin sinif 6gretmenligi
oldugu ve katilimcilarin 23 farkli ilde gorev yaptigi, bu iller arasinda en fazla 6gretmenin (f=16)
Bayburt’ta gorev yaptig1 gortlmektedir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen Kitap Oneri Formu (KOF) ile
toplanmistir. KOF gelistirilirken bu konuda hazirlanan calismalarda kullanilan formlar, alan
uzmanlarmin goriisleri ve arastirmanin amacindan hareket edilmistir. KOF’te sinif 6gretmenlerine
iligkin kisisel bilgiler (cinsiyet, gorev yapilan il, hizmet yil1, mezuniyet alan1 ve yas) ile ilkokul 4. sinif

ogrencileri i¢cin dnerdikleri 10 kitap ve yazari, bu kitaplar1 6nerme nedenleri sorulmustur. Arastirmanin
verileri, 22.06.2024-01.11.2024 tarihleri arasinda Google Formlar araciligiyla toplanmugtir.

Verilerin Analizi

KOF te elde edilen veriler, arastirmaci disinda 2 alan uzmani tarafindan da analiz edilmistir. Bu
verilerin analizi siirecinde Miles ve Huberman (1994) guvenirlik formili: Giivenirlik = Goris Birligi /
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(Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) kullanilmigtir. Bu formiile gére arastirmaci ve alan uzmanlar
arasindaki uyumun; katilimeir ozellikleri agisindan %100, kitap onerileriyle ilgili verilerde %97,20;
6nerme nedenleriyle ilgili de %96,84 olarak tespit edilmistir. Buradan hareketle aragtirma kapsamindaki
verilerin analizinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Veriler analiz edilirken asagidaki hususlara uyulmustur:
1. Birden fazla yazarl kitaplar,
2. Seri seklindeki kitaplar (Ornegin, Cilgin Hademe Serisi),

3. Bir yazarn biitiin eserleri (Yusuf Asal kitaplar1 gibi) seklindeki Oneriler arastirma kapsami
disinda tutulmustur.

4. Kitap ad1 ve/veya yazar adindaki kiigiik ¢capta hatalar olan (arama yapilinca ulasilabilen kitap
ve yazarlar) Oneriler arastirmaya dahil edilmistir.

5. Her 6gretmenden onar Kitap Onerisi istenmesi nedeniyle bos birakilan ya da herhangi bir
noktalama isareti kullanilarak kitap onerisi yapilmayan veriler, degerlendirilememistir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmeni sayist 73’tiir. Dolayisiyla 730 kitap Onerisi olmasi
beklenirken; yukaridaki 5 islem basamagindan sonra toplam 546 adet Kitap onerisi kalmustir.

Ogretmenlerin belirttigi kitap dnerme nedenlerine drnekler verilirken 6gretmenlere; O-1, O-2,
O-3 gibi kodlar verilmistir.

Ogretmenlerin kitap 6nerme nedenleri icin igerik analizi yapilirken; dgretmenlerin belirttigi
kitap Onerme nedenleri, bir dosyada toplanmis, a’dan z’ye bir siralama yapilarak birbiriyle ilgili
olabilecek nedenlerin ayni baglik altinda birlestirilmesi amaglanmistir. Ayni islem, iki alan uzmani
tarafindan yapilarak olas1 bir veri kaybinin oniine gegilmeye ¢alisilmustir.

Bulgular
Simf Ogretmenleri Tarafindan Onerilen Kitaplara iliskin Bulgular

Smif 6gretmenleri tarafindan ilkokul 4. siif 6grencilerine (en az iki kisi tarafindan
Onerilen) 89 kitaba iliskin bilgiler, Tablo 2’de gosterilmistir. Sadece bir dneride yer alan 207
kitaba bu tabloda yer verilmemistir.

Tablo 2. Sinif 6gretmenlerinin ilkokul 4. Sinif 6grencilerine dnerdikleri kitaplar

SiraNo  Yazar Eser Oneri Sayisi
1 Antoine de Saint-Exupery  Kugik Prens 20
2 Samed Behrengi Kiigiik Kara Balik 16
3 Jose Mauro De Seker Portakali 13

Vasconcelos
4 Roald Dahl Charlie'nin Cikolata Fabrikasi 13
5 Sermin Yasar Dedemin Bakkali 12
6 Mert Arik Benim Zirafam Ucabilir 9
7 Stileyman Bulut 101 Atas6zii 101 Oykii 9
8 Suleyman Bulut Buylk Atatirk'ten Kucuk Oykiler 7
9 Bilgin Adali Zaman Bisikleti 6
10 Eleanor H. Porter Pollyanna 6
11 Hans Christian Andersen Andersen Masallari 6
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12 Behig Ak Giinesi Bile Tamir Eden Adam 5
13 Carlo Collodi Pinokyo 5
14 Edmondo De Amicis Cocuk Kalbi 5
15 Giilten Dayioglu Fadis 5
16 Johanna Spyri Heidi 5
17 Mert Arik Cantamdan Fil Cikt 5
18 Mert Arik Uzaya Giden Tren 5
19 Sermin Yasar Abartma Tozu 5
20 Ahmet Umit Masal Masal Icinde 4
21 Andrew Clements Bunun Adi Findel 4
22 Hasan Nail Canat Bir Kiiglik Osmancik Vardi 4
23 Jules Verne Diinyanin Merkezine Yolculuk 4
24 La Fontaine La Fontaine Masallar1 4
25 Mert Arik Ayvay1 Yedik Miizesi 4
26 Mert Arik Naneyi Yedik Lokantasi 4
27 Samed Behrengi Bir Seftali Bin Seftali 4
28 Yusuf Asal Gicikgiller Apartmant 4
29 Anil Basili Basarisizlar Kuliibii 3
30 Anil Basih Buylk Dostum 3
31 Anil Basili Nohut Adam 3
32 Anooshirvan Miandji Filozof Mese 3
33 Caner Sarioglu Faruk 3
34 Howard Pyle Robin Hood 3
35 Jack London Beyaz Dis 3
36 James Matthew Barrie Peter Pan 3
37 Jonathan Swift Gulliver'in Gezileri 3
38 Jules Verne Balonla Bes Hafta 3
39 Jules Verne Iki Y1l Okul Tatili 3
40 Jules Verne Seksen Gunde Diinya Gezisi 3
41 Lewis Carroll Alice Harikalar Diyarinda 3
42 Michael Ende Momo 3
43 Orhan Veli Kanik Nasrettin Hoca Hikayeleri 3
44 Oscar Wilde Mutlu Prens 3
45 Omer Seyfettin Kasag1 3
46 Richard Bach Mart1 Jonathan Livingston 3
47 Roald Dahl Matilda 3
48 Sevim Ak Horoz Adam ve Korsan 3
49 Sevim Ak Penguenler Flit Calamaz 3
50 Sevim Ak Vanilya Kokulu Mektuplar 3
51 Sermin Yasar Lo 3
52 Sermin Yasar Para Agaci 3
53 Anil Basili Balino 2
54 Anil Basili Melodi 2
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55 Anil Basili Mikemmeller Kulubi 2
56 Anonim Dede Korkut Hikayeleri 2
57 Astrid Frank Gortinmez Uli 2
58 Behig Ak Akvaryumdaki Tiyatro 2
59 Behi¢ Ak Alaaddin'in Geveze Su Borulari 2
60 Christy Brown Sol Ayagim 2
61 Cetin Oner Glibik 2
62 Dodie Smith 101 Dalmagyali 2
63 Dominique Demers Yeni Ogretmen 2
64 E. B. White Charlotte'un Sevgi Agi 2
65 Elif Safak Sakiz Sardunya 2
66 Elif Safak Sakiz Sardunya ile Eglence Giinligii 2
67 Erich Kastner Hayvanlar Toplantisi 2
68 Erich Kastner Kiguk Dedektifler 2
69 Ezop Ezop Masallar 2
70 Fazil Hiisnii Daglarca Balina ile Mandalina 2
71 Jules Verne Ay'a Yolculuk 2
72 Luis Sepulveda Martrya Ugmayi Ogreten Kedi 2
73 Mark Twain Tom Sawyer 2
74 Namik Kemal Vatan Yahut Silistre 2
75 Omer Faruk Paksu iﬁll)gstiikus ve Uzay Gozetleme 2
76 Rudyard Kipling Orman Cocugu 2
77 Samed Behrengi Sevgi Masali 2
78 Selguk Ceylan Gogilin Mavi Kabugu 2
79 Sevim Ak Domates Sagli Kiz 2
80 Sevim Ak Gemici Dedem 2
81 Sinan Yasar Yaziy1 Bulan Cocuk 2
82 Sunay Akin Ay Hirsiz1 2
83 Susanna Tamaro Kitaplardan Korkan Cocuk 2
84 Siileyman Bulut 101 Deyim 101 Oykii 2
85 Sermin Yasar Cingo 2
86 Yesim Saygin Armutak Batakligin Kiyisindaki Ev 2
87 Yusuf Asal Cilgin Deneyler 2
88 Yusuf Asal Cilgin Tarih 2
89 Ziya Gokalp Altin Isik 2
Toplam 339

Tablo 2’ye gore 339 oOneri arasinda 57 farkli yazara ait toplam 89 kitap yer almakta olup bu

kitaplardan 6 veya daha fazla 6neride yer alan 11 kitap bulunmaktadir. Bu kitaplar; Kiguk Prens (20),
Kiiciik Kara Balik (16), Seker Portakali (13), Charlie'nin Cikolata Fabrikasi (13), Dedemin Bakkali (12),
Benim Zirafam Ucabilir (9), 101 Atasézii 101 Oykii (9), Buyiik Atatiirk'ten Kiigiik Oykiiler (7), Zaman
Bisikleti (6), Pollyanna (6) ve Andersen Masallar1 (6) olmustur. 11 kitaptan 5’i Tiirk edebiyatina, 6’s1
ise diinya edebiyatina aittir.
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Birden Fazla Kitab1 Onerilen Yazarlarina iliskin Bulgular

Tablo 2’de yer alan 89 kitap arasinda eser sayisi agisindan en fazla onerilen yazarlara yonelik

bilgiler, Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. En az iki kitabi1 6nerilen yazarlar

SiraNo  Yazar Onerilen Kitap Sayisi
1 Anil Basili 6
2 Jules Verne 5
3 Mert Arik 5
4 Sevim Ak 5
5 Sermin Yasar 5
6 Behig Ak 3
7 Samed Behrengi 3
8 Stileyman Bulut 3
9 Yusuf Asal 3
10 Elif Safak 2
11 Erich Kastner 2
12 Roald Dahl 2

Tablo 3 incelendiginde en az iki kitab1 6nerilen 12 yazar oldugu goriilmektedir. Bu yazarlar;
Anil Basili (6), Jules Verne (5), Mert Arik (5), Sevim Ak (5), Sermin Yasar (5), Behi¢ Ak (3), Samed
Behrengi (3), Stleyman Bulut (3), Yusuf Asal (3), Elif Safak (2) Erich Kastner (2) ve Roald Dahl (2)
olmustur. 12 yazardan 8’1 Tiirk iken 4’1 yabancidir.

Simf Ogretmenlerinin Kitap Onerme Nedenlerine iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinden Onerdikleri kitaplari, ni¢in Onerdiklerini belirtmeleri istenmistir.
Ogretmenler tarafindan belirtilen nedenler kategori ve kodlara ayrilarak Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin kitap 6nerme nedenleri

SiraNo  Kategori Sira No Kod f
Iyi bir anlatima sahip olmasi (akici, macerali, merak unsuru
1 ot 51
barindiran, siiriikleyici)
2 Ulusal ve evrensel degerlere uygun olmasi 38
3 Eglenceli / ilgi ¢ekici olmasi 32
4 Yaratici diisiinme (problem ¢dzme) becerisini gelistirici 32
olmast
5 Hayal diinyasini gelistirici olmasi 27
6 Iletilerinin iyi olmas1 10
. Giincel (bilinen okunan kitaplar) ve giindelik hayatla iliskili
1 Igerik 7 olmasi 9
8 Farkli yasam bigimleri ve kiiltiirleri sunmasi 8
9 Okumay sevdirmesi 7
10 Egitici ve dgretici olmasi 6
11 Bilgilendirici olmasi 6
12 Mizahi ogelere sahip olmasi 5
13 Uygun cilimle yapilar1 ve sozciikler icermesi 4
14 Diger derslerle iligkili olmasi 3
15 Dil becerilerini gelistirmesi 2
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16 Oz giiven gelistirmesi 2
17 Ornek sahsiyetleri anlatmasi 2
18 Ortiilii olarak mesaj vermesi 1
Toplam 245
SiraNo  Kategori Sira No Kod f
) Ogrenciye 1 Ogrenci seviyesi (yas, cinsiyet, zeka, smif) 17
yonelik 2 Ogrenci déniitleri iyi olan kitaplar olmasi 8
Toplam 25
SiraNo  Kategori Sira No Kod f
3 Bicim 1 Gorsel ve ¢izimlerinin iyi olmasi 5
2 Yazi boyutu 1
Toplam 6
SiraNo  Kategori Sira No Kod f
1 Klasik olmasi 3
. 2 Onerilen kitaplar olmasi 3
1 Diger —— - ——
3 Ogretmenin okudugu kitaplar olmasi 2
4 Uygun fiyatl olmasi 1
Toplam 9

Tablo 4 incelendiginde; sinif 6gretmenlerinin kitap 6nerme nedenlerinin; igerik (245), 6grenciye
yonelik (25), bicim (6) ve diger (9) olmak tizere toplam 4 kategori altinda toplanabildigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin kitap dnerme nedenleri 28 kod altinda, toplam 285’tir.

Tablo 5. Kitap 6neri nedenlerine iligskin kodlar

Sira No Kategori f %
1 Icerik 245 85,96
2 Ogrenciye yonelik 25 8,77
3 Diger 9 3,16
4 Bicim 6 2,11
Toplam 285 100

Tablo 5 incelendiginde; kitap 6neri nedenlerine dair 4 kategorinin; igerik (245), 6grenciye
yonelik (25), diger (9) ve bi¢im (6) seklinde oldugu goriilmektedir. Smif dgretmenlerinin dgrencilere
kitap onerirken %85,96 oraninda kitabin igeriginden hareket ettikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin s6z konusu kitaplar1 onerme nedenleriyle ilgili dogrudan alintilardan bazilarina
asagida yer verilmistir:

O-3: "dkict bir dil kullamilmis. Cocuklarin hayal giiciinii gelistirmeye yonelik kitaplar... Cocuklar
okurken sikilmadan okuyabiliyor."

0-34: “Eglenceli, egitici, deneyimlenmis, cocuklar iizerinde test edilmis.”

O-37: "Egitici ve dgretici, degerlerimize uygun, fiyatlart uygun, cocuklarin ilgisini cekiyor. Okumay
sevdiriyor. Milli bilincimizi ogretiyor."”

O-73: "1. Cocuklarin gelisimsel ézelliklerine uygun. 2. Kitaplarin ici gérsel ag¢idan ¢ocuklara gore. 3.
Yaraticiliklarim ve ufku acgan tiirden kitaplar.”

Sonu¢ ve Tartisma
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Smif 6gretmenlerinin ilkokul 4. siif 6grencilerine 6nerdigi kitaplar1 ve bu kitaplar1 dnerme
nedenlerini tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmada ulasilan sonuglar su sekildedir:

57 farkl yazara ait toplam 89 kitap, 23 farkli ilde gérev yapan 73 sinif 6gretmeni tarafindan
ilkokul 4. simf &grencileri i¢in (en az iki dneride yer almak kaydiyla) onerilmistir. En ¢ok onerilen
kitaplardan bazilarmm (Kuguk Prens, Kigiik Kara Balik, Seker Portakali, Charlie'nin Cikolata
Fabrikasi, Pollyanna) kitap satis sitelerindeki satis oranlari dikkate alindiginda diinya edebiyatindan
popiiler kitaplar oldugu sdylenebilir. Ayn1 sekilde en ¢ok Onerilenler arasinda yer alan Tiirk edebiyati
eserlerinin (Dedemin Bakkali, 101 Atasozii 101 Oyki, Buyiik Atatirk'ten Kiigiik Oykiler, Zaman
Bisikleti) de kitap satis sitelerinde ¢ok satan kitaplardan oldugu goriilmektedir. Alan yazinindaki kitap
Onerileriyle ilgili aragtirmalarda (Ak-Basogul, 2018; Karagoz, 2017; Kavun, 2023; Onur ve Topguoglu-
Unal, 2022) da popiiler kitaplarin énerildigi gériilmektedir. Bu arastirmanin sonucu ile alan yazinindaki
aragtirmalarin sonuglarmin benzerlik gosterdigi soylenebilir.

En fazla 6nerilen 11 kitaptan 5’inin Tiirk edebiyatina, 6’sinin ise diinya edebiyatina ait oldugu
tespit edilmistir. Eser sayisina gore en fazla onerilen 12 yazardan 8’inin Tiirk iken 4’{iniin ise yabanc1
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Buradan hareketle sinif 6gretmenlerinin kitap bazli 6nerilerinde daha ¢ok
diinya edebiyatindan eserlere yer verdikleri, eser ¢esitliligi agisindan ise daha ¢ok Tirk yazarlara
odaklandigi ¢ikarimida bulunulabilir.

Sinif 6gretmenlerinin kitap 6nerme nedenleriyle ilgili ifadeleri; bi¢im, igerik, 6grenciye yonelik
ve diger olmak lizere toplam 4 kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilerden en fazla igerige
odaklanildig1 goriilmektedir. Smif 6gretmenlerinin kitap onerirken daha ¢ok kitaplarin igerigine
odaklandig1 séylenebilir. Kavun (2023) tarafindan hazirlanan arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin 7.
smif 6grencilerine kitap dnerme nedenlerinin biiyiik oranda kitabin igerigiyle ilgili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Karagdz (2017) arastirmasinda kitap 6nerme nedenleri arasmda yazinsal zenginligin 6n
plana ¢iktig1 sonucunu elde etmistir. Onur ve Topguoglu-Unal (2022) 6gretmenlerin kitap &nerme
nedenleri arasinda en fazla belirtilen ifadenin “okuyup begendigim i¢in” seklinde oldugunu saptamstir.
Bu arastirmanin kitap énerme nedenleriyle ilgili sonucunun Karagdz’in (2017) ve Kavun’un (2023)
arastirmalariyla biiyiik oranda benzerlik gosterdigi, Onur ve Topguoglu-Unal’mn (2022) arastirmasiyla
kismen benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Bu sonuglar, smif 6gretmenlerinin kitap Onerilerinde olduke¢a titiz davrandiklarini, kitap
onerisinde icerige 6nem verdiklerini ve daha ¢ok popiiler kitaplar: tercih ettiklerini gostermektedir.
Ayrica, bu durum onlarin edebi eserleri takip ettiklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. (Zorunlu)

Etik Kurul izni

Bayburt Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu, 30.04.2024, 201192 sayili karar1 ile etik kurul
izni alinmustir.

Yazarlarin Katki Oram
Bu makaleyi yazar, tek basina yazmistir.
Cikar Catismasi

Bu calismada ¢ikar ¢atismasina iligkin bir husus bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading skill is a language skill that is acquired in the third place among the four basic language
skills and is important for the individual to acquire knowledge throughout his/her life, to conduct
research on subjects of interest and to acquire the next skill, writing skill. Reading, as a comprehension
skill, is an action that shows that the text that is preferred as an object of reading or that is exposed to
can be read and readable at the level it is understood.

It is obvious that there was a gap in determining the books for student levels after the 100 Basic
Works application that was terminated by the Ministry of National Education in 2018. The responsibility
in this regard lies with the primary school class teachers, middle school Turkish teachers and high school
Turkish language and literature teachers as well as families. Although it is considered that the texts
included in the textbooks (abbreviated texts) can be at a level that can direct students to authors and
works, based on this, the possibility of students reaching good books is extremely low.

The purpose of this research is to determine the books recommended by classroom teachers for
4th grade primary school students and to create a reading list on this subject. Based on this purpose, the
following questions were sought in the research:

1. What books do classroom teachers recommend for 4th grade primary school students?

2. Who are the authors whose books are recommended more than once?

3. What are the reasons why classroom teachers recommend these books?

Method

In this study, a qualitative research method, phenomenology design was preferred. Since the
aim of the study was to determine the books that classroom teachers recommended for 4th grade primary
school students and their recommendations of these books, phenomenology design was preferred.

Analysis of Data

The data obtained in KOF were analyzed by 2 field experts in addition to the researcher. In the
analysis of these data, the reliability formula of Miles and Huberman (1994): Reliability = Consensus /
(Consensus + Disagreement) was used. According to this formula, the agreement between the researcher
and field experts was 100% in terms of participant characteristics and 97.20% in data regarding book
recommendations; It was determined that the reasons for the recommendation were 96.84%. Based on
this, it can be said that the analysis of the data within the scope of the research is reliable.

The following points were followed while analyzing the data:

1. Books with more than one author,

2. Books in series (For example, the Crazy Janitor Series),

3. All works of an author (such as Yusuf Asal books) were excluded from the scope of the
research.

4. Recommendations with minor errors in the book name and/or author name (books and authors
that can be reached by searching) were included in the research.

5. Since ten book recommendations were requested from each teacher, data that were left blank
or did not include any punctuation marks could not be evaluated.
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The number of classroom teachers participating in the research was 73. Therefore, while it was
expected that there would be 730 book recommendations, a total of 546 book recommendations
remained after the 5 steps above.

While examples of the reasons for recommending books stated by teachers were given, codes
such as S-1, S-2, S-3 were given to teachers.

While content analysis was being conducted for the reasons why teachers recommended books,
the reasons why teachers recommended books were collected in a file and sorted from A to Z to combine
the reasons that could be related to each other under the same title.

Results and Discussion

A total of 89 books by 57 different authors were recommended for 4th grade primary school
students (with at least two recommendations) by a total of 73 classroom teachers working in 23 different
cities. Considering the sales rates on book sales sites, some of the most recommended books (Little
Prince, Little Black Fish, Sugar Orange, Charlie's Chocolate Factory, Pollyanna) can be said to be
popular books from world literature. Similarly, it is seen that the works of Turkish literature (My
Grandfather's Grocery Store, 101 Proverbs 101 Stories, Small Stories from Great Ataturk, Time Bicycle)
that are among the most recommended are also bestsellers on book sales sites. In studies on book
recommendations in the literature (Ak-Basogul, 2018; Karagoz, 2017; Kavun, 2023; Onur and
Topguoglu-Unal, 2022), it is seen that popular books are also recommended. It can be said that the
results of this research are similar to the results of the research in the literature.
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Introduction

Problem solving and mathematical modelling are of great importance in teaching mathematics.
These two concepts are related to each other. Since the models created by students are a special
representation of the real world (Greefrath & Vorholter, 2016), creating the appropriate model in the
problem solving process is important in reaching the appropriate result. Problem-solving strategies can
help in the development of an appropriate mathematical model by providing a different perspective on
the problem (Noble, 1982). In order to gain a better understanding, the following information is provided
with the expectation that it may be useful to know the connections between mathematical modelling and
problem solving.

Mathematical Modelling

According to Vygotsky (as cited in Esteban-Guitart & Moll, 2014), an education apart from the
real world is as meaningless as breathing in an oxygen-free fire or a vacuum. Based on this assertion, a
curriculum should be structured for students in line with the needs of society, in which real life should
be integrated into education. It is contemplated that mathematics teaching practices should be modalized
in this direction in order to come up with solutions to real life problems.Mathematical modelling, which
emerged incidental to the aim of integrating daily life into mathematics lessons in order to cope with
real life problems (Maal3, 2006), has become the focus of attention of mathematics educators
(Mousoulides, Christou & Sriraman, 2008) and has taken its place in the mathematics curriculum of
many countries. Mathematical modelling takes on a task as a systematic tool that can demonstrate how
mathematics is used in daily life (Lingefjard, 2007). Mathematical modelling provides students with
vast opportunities to perform important processes such as creating, explaining, verifying, predicting,
coordinating  data, organizing and inferring from data (English &  Watters,
2005).Mathematicalmodelling begins in the real world(Han & Kim, 2020).

Mathematical modelling can be conceived of as a projection of real life on mathematics.
Because there are processes of transforming a real-life problem into a model as a representative image,
solving the problem by interpreting the model, and interpreting this solution in the context of real life.
According to Haines and Crouch (2007), mathematical modelling is a cyclical process in which the real-
life problem is transferred to the mathematical world and mathematicized, resolved, and the solution is
evaluated and verified by creating a set of models.

Classification of Mathematical Modelling Problems

According to Berry and Houston (1995), model eliciting activities, in which students develop
mathematical models, or in other words, mathematical modelling problems, are splitted into four types
as experimental modelling, theoretical modelling, simulation modelling and dimensional analysis
modelling as they differ in variety in terms of the presentation of the data of the problem or the difference
in the solution process, Experimental Modelling: Experimental modelling is a type of modelling that is
based on real-life data and can generally be expressed based on graphical representation (Berry &
Houston, 1995). In the experimental modelling type, the most appropriate model is developed for the
solution of the problem by using the existing data given in the problem statement, by establishing
relations between the data, and in this way, predictions for the future are made (Thomas, Weir &
Giordano, 2004). For example, it is within the scope of empirical modelling to determine how much
unemployment will occur in any given year by means of presenting a table of unemployment rate that
is annual based with respect to real-life data. Because, a model is attained by establishing a correlation
between the available data.

Theoretical Modelling: Although it is different from experimental modelling types, there is no
data for the solution of the problem in the problem statement. Creating the model in the problem solving
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process is based on problem-oriented theories of problem solvers rather than data (Berry & Houston,
1995). Although the problem statement does not contain data that allows the solution of the problem,
the problem solver can create his/her own data in modelling based on theory. For example, the model
eliciting activity of Borromeo Ferri (Act., Bukova Giizel, 2016) asking "How much space will be left
between the mother and father lying on a circular bed with a diameter of 210 cm" is an example of
theoretical modelling. Knowing the diameter of the bed is not enough to solve the problem. In order to
solve the problem, students have to make estimations about the width and height of the mother and
father rather than the data and solve the problem through their theories. In addition, the result may vary
depending on the data received in the problem.

Simulation Modelling: In some problems where algebraic expressions cannot be established and
modelling cannot be done while eliciting mathematical models, probabilities can be simulated using
computers and this modelling is called simulation modelling (Hidiroglu, 2012). In order to examine the
air flow in a newly designed aircraft, a smaller model of this aircraft with similar proportions is designed
and the behavior of the model in the aerodynamic test tunnel is set as an example of simulation modelling
(Berry & Houston, 1995).

Dimensional Analysis Modelling: Modelling in which mathematical relationships are reached
through effective grouping of variables using the physical quantity called dimension is called
dimensional analysis modelling (Berry & Houston, 1995). According to Berry and Houston, mass, time
and length dimensions, which are defined as basic dimensions, are used to develop appropriate models
by making use of the relations between variables. For example, in order to find the oscillation period of
a simple pendulum, developing a formula in terms of the acceleration due to gravity, the length of the
pendulum's string, the mass of the object suspended on the end of the string, and the angle of the object
with the vertical is an example of dimensional analysis modelling (Berry & Houston, 1995). In order to
find the oscillation period of the simple pendulum, the length dimension for the length of the pendulum's
string, the mass dimension for the mass of the object at the end of the string, the time dimension for one
full rotation of the pendulum, and other physical quantities and dimensions are used to develop a model
from the relations between the variables.

Mathematical Modelling and Problem Solving

Researchers have different views on problem solving and mathematical modelling. While some
researchers consider mathematical modelling as a form of problem solving(Ozturan & Sagirl;,2010) and
a subset of the problem solving process(Noble,1982), some researchers state that mathematical
modelling includes problem solving(Keskin, 2008; Lesh & Doerr,2003b)Mathematical modelling is
beyond problem solving, which includes the solution of symbolically defined verbal problems, in terms
of improving students' mathematical competencies and thinking skills (English, 2003). The fact that it
supports the interpretation of real-life situations and the use of multiple solution approaches for these
situations makes mathematical modelling different from traditional problem solving (English &
Watters,2004). Certain principles must be followed in order to design mathematical modelling problems
(Lesh et al., 2000). There is no specific design principle for other problems that are solved with the
conventional method.

Problems solved by conventional problem solving method are presented symbolically apart
from the context. While the application of mathematical skills rather than the context of the problem is
essential in conventional problem solving, mathematical modelling focuses on the problem itself (Ang,
2009). According to Ang, conventional problem solving allows for the development of mathematical
skills, while mathematical modelling provides a rich context in which mathematical skills can be applied
in a real-life situation.Quite a number of national and international studies have been conducted on
mathematical modelling. Doruk(2010) and Sandalc1(2013) determined that mathematical modelling
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activities have a positive effect on transferring and associating mathematics with daily life. Some
researchers have examined the effect of mathematical modelling on attitude (Kal, 2013; Unveren, 2010).
In his study, Kal(2013) concluded that mathematical modelling activities positively affected the
problem-solving attitudes of 6th grade students. In some studies (Sagiroglu, 2018; Tagpmar & Sener,
2017; Tekin, 2012) the model eliciting activity design processes of mathematics teachers or prospective
teachers were examined. In these studies, it was determined that the activities designed by teachers or
teacher candidates did not comply with some of the design principles of model building activity.Jacobs
and Durandth(2017), in their prominent study examining the attitudes of 50 pre-service teachers working
on model eliciting activity reached the conclusion that pre-service teachers had a positive attitude
towards modelling.

In his study, Ang(2010) exemplified how technology can be used in mathematical modelling
without reducing students' knowledge and experience on four model eliciting activities. When the
studies on mathematical modelling are examined, few studies have been conducted on the strategies
used in mathematical modelling(Stender, 2019; Stender & Kaiser, 2017; Zawojewski & Lesh, 2003)In
this sense, it is thought that examining the problem solving strategies used by students in mathematical
modelling will contribute to the literature.Thanks to the fact that mathematical modelling is carried out
with small groups of students, students can create many strategies for the solution of the problem and
share them with their group friends, evaluate which strategy is more suitable for the solution and reach
the appropriate solution. Problem solving strategies help students develop, revise, modify and expand
their ideas in mathematical modelling(Lesh & Doerr, 2003). These strategies can support the formation
of different ideas and approaches by providing flexible thinking(Woodward et al.2012)Based on this
idea, another aim of the research is to reveal the strategies used in mathematical modelling and to serve
to popularize the use of these activities in mathematics teaching. The main problem in order to realize
the aim of the research is determined as follows“Which problem-solving strategies do students use in
mathematical modelling?”Sub-problem of the study is specified as follows:

1.Which problem-solving strategies do students use most in each model-eliciting activity in
mathematical modelling?

Method
Research model

Research model is case study. According to Gliner, Morgan, and Leech (2015), the main aspect
in case study is to develop an understanding by accessing rich data about the researched situation or
phenomenon. Observational case study, one of the case study types, was used. The method used in this
research is the observation method.

Participants

The participants are seventh grade students The research was initated with a total of 15 students.
Nine of these students are girls and six are boys. In order to help students get used to the mathematical
modelling process, four model-eliciting activities were applied to 15 students as a warm-up activity.
However, purposive sampling method was used in the selection of the participants in the main study to
be conducted after the warm-up activities, due to the narrow and unfavorable physical conditions of the
classroom, the difficulty of some students in adapting to the mathematical modelling process, the noisy
implementation process of the activities, and the inability of the researcher to make a more in-depth
analysis due to the large number of groups. For the selection of the participants, criteria such as being
able to freely express their feelings and thoughts, being willing to participate in model-eliciting
activities, acting in accordance with the integrity of group work, coming to school for weekend activities,
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and students' interests and behaviors in warm-up activities were considered in the selection of the
participants in the study.

At first, when forming groups in the main study, the students were determined as four girls and
four boys. Other names were used instead of students' real names. Because, they have a right to privacy.
Students were given the names Dilek, Durmus, Dogan, Filiz, Hiisnii, Haluk, Lale and Sahra. Students
named Dilek, Durmus, Dogan, Filiz, Hiisnii, Haluk, Lale and Sahra were chosen as volunteer students
to participate in the research. However, the student named Husni later stated that he could not attend
the study on the grounds that he could not come to school at the weekend, and a student named Sevde
was included in the study instead. Thus, the students to participate in the main study were determined
as three boys and five girls

Data Collecting Tools and Process

In this research, datas are obtained from video transcripts of model building activities and
solution papers for each group's four model eliciting activities. Moreover, while the students were
solving the model eliciting activities, the researcher closely observed the groups in order to better
understand their problem solving processes and asked the students to explain their thinking processes
by asking questions. Before starting the data collecting process, model eliciting activities (mathematical
modelling problems) to be used in the research were determined and a pilot application was made. After
the pilot application, necessary corrections were made in the model eliciting activities and they were
made suitable for the research. Eight mathematical modelling problems were used in the research. One
of the problems that required mathematical modelling used in the research(Time Problem) was designed
by the researcher by Two mathematics educators were consulted in terms of the compatibility of the
designed problem with the principles of model eliciting activities. For other problems that require
mathematical modelling, permission was obtained from the researchers who prepared the problems and
eight modelling problems. The type of the problem was included in the research by being presented to
the opinion of three mathematics educators in terms of learning areas and suitability for the level of the
student.

Mathematical modelling problems were selected as four experimental and four theoretical, by
consulting the opinions of two mathematics educators. While deciding on the type of the problem, the
modelling types of Berry and Houston(1995) were taken into account and it was paid attention to
whether the problem statement provided sufficient data for the solution of the problem. While the
problems in which the models are developed by using the data in the problem statement are considered
as experimental modelling problems, the problems in which the problem statement does not provide
sufficient data for the solution of the problem and the problem solver develops models by creating data
based on some assumptions or theories are considered as theoretical modelling problems. Other types
of mathematical modelling problems (simulation modelling and dimensional analysis modelling) were
not included in this study, considering that the students' lack of computer skills and knowledge of
computer programs, and the inability to use most of the computers in the school, would adversely affect
the research.

Table 1. Types of Mathematical Modelling Problems and Learning Domains

Mathematical Modelling Problem Mathematical Modelling Type
Time Problem Experimental

Hay Bale Problem Theoretical

Pineapple Problem Theoretical

Pharmaceuticals Industrialists Golden Award Problem Experimental

Travel Problem Experimental

Bigfoot Problem Theoretical
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Long Jump Problem Experimental
Mattress Problem Theoretical
The “Hay Bale” problem is derived from the work of Hidiroglu and Hidiroglu (2017), which he

adapted from the work of Borromeo Ferri. “The Pineapple Problem” is adapted from the work of Ludwig
and Xu (2010). "Pharmaceutical Industry Golden Award Problem”, "Travel Problem", "Bigfoot
Problem™ and "Long Jump Problem™ are derived from Doruk's (2010) work. “The Mattress Problem”
was obtained from Bukova Guizel (2016).The first four problems in Table 3 (Time, Hay Bale, Pineapple
and Pharmaceutical Manufacturers' Gold Award Problem) were determined as warm-up activities for
students to get used to the structure of mathematical modelling problems. The next four problems
(Travel, Bigfoot, Long Jump and Mattress Problem) were selected for use in the main study. A total of
four experimental and four theoretical modelling problems, two of which were experimental and two of
which were theoretical modelling problems, were determined according to Berry and Houston (1995).

Main study

The problems used in the main study are “Travel Problem”, “Big Foot Problem”, “Long Jump
Problem” and “Mattress Problem”. A student named Hiisnii, who was one of the students who used
problem solving strategies the most during the mathematical modelling process in the warm-up studies,
participated in the main study voluntarily at first, but later wanted to leave the study for some reasons.
Instead, a student named Sevde voluntarily participated in the research. A student named Sevde
participated in all the exercises, including four warm-ups and four main exercises.In the main study,
students were divided into two groups. The group names chosen by the students are Pinky (Blue) Smurfs
and Terrible 3. While the students named Dogan, Filiz, Haluk and Sahra are in the Pinky (Blue) Smurfs
group, the students named Dilek, Durmus, Sevde and Lale are in the Terrible 3 group. Thus, the main
study was conducted with a total of eight students consisting of two groups.There is no student absent
from these activities. Students were divided into groups according to their grade point averages in
mathematics and in-group harmony in warm-up exercises. It was tried to be grouped as heterogeneous
within the group and homogeneous among the groups according to the grade point averages of the
mathematics course. However, there was not much heterogeneity within the group since the mathematics
course grade averages of the students were generally close to each other. While the model building
activities were being solved, the students were seated on the benches so that they could see each other's
faces, and the modelling process was carried out by placing a camera directed at each group.

While implementing the "Travel Problem”, in order to prepare the students for the model
building activity and to attract the attention of the students, after the conversation about the holiday,
travel and the transportation vehicles that the students use while traveling, the model building activity
sheet was distributed to the students and the process was recorded with the camera while the students
were solving the problem as a group. While the students were engaged in model building activities as a
group, the researcher observed the students and tried to understand their thinking processes by asking
questions about how they carried out the process and how they thought. After solving the problem, the
students wrote letters describing the solution process and explained the problem-solving processes by
making presentations.

While conducting the "Big Foot Problem", "Another Human-Like Fossil Footprint Found in
China!" and "Trace Dog Searches for a Woman Lost in the Mountain as She Traveled with Her
Daughter" captioned newspaper news were distributed, and the attention of the students was drawn
before the model eliciting activity. Afterwards, the researcher distributed A3 paper with a 38-meter-long
and 12-meter-wide footprint to the students. The solution process of the problem was carried out similar
to the "Travel Problem"While the "Long Jump Problem™ was being solved, the students were asked
whether they watched the Olympics and the long jumps, and after a short conversation, the worksheets
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were distributed and the process was carried out similar to other model eliciting activities.In the
“Mattress Problem”, after watching a video of round bed models from the computer in the teachers'
room, the students were asked questions such as what to consider when buying a bed and how people
can fit. Afterwards, worksheets were distributed in the classroom and the process was carried out similar

to other model building activities.

It took a total of 22 lesson hours to complete the model building activities, with 10 hours of
warm-up and 12 hours of main study. In addition, after the model building activities were completed.

Data Analysis

In this research, descriptive analysis, one of the qualitative data analysis types, was used in the
analysis of the data of model building activities. In descriptive analysis, the data obtained during the
research process are summarized and interpreted according to the themes that were previously created
(Ozdemir,2010). Data obtained from video transcripts of model building activities and solution papers
for each group's four model eliciting activities.; It has been evaluated and analyzed over 10 strategies:
finding correlations, animating, establishing equations or inequalities, working backwards, reasoning,
simplifying the problem, making systematic lists, drawing figures or diagrams, making tables, and
estimating and controlling strategies

Problem solving strategies were created as follows:

In the literature, problem solving strategies have been explained by many researchers (Altun,
2002; Baykul, 2014; Posamentier & Krulik, 2016; Van De Walle, Karp & Bay-Williams, 2016;Yazgan
& Arslan, 2017).When problem solving strategies are examined in the literature, it is seen that the same
strategy is named in different ways. Problem solving strategies according to different researchers are
given in Tablel by making a common denomination.

Table 2. Problem Solving Strategies According to Different Researchers
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When Table 2 is examined, it is seen that the most used problem solving strategies in the
literature are finding correlations, animating, establishing equations or inequalities, working backwards,
reasoning, simplifying the problem, making systematic lists, drawing figures or diagrams, making
tables, and guessing and checking.

Validity and Reliability

The research environment is described in detail. In addition, the research process has been tried
to be explained in detail. Students were not limited in terms of time in problem solving, and the research
process was tried to continue until there was no data to be obtained for each model building activity. To
provide participant confirmation, The researcher stood nearby the groups alternately throughout the
process and asked the groups "How did you think?" in order to understand how they acted in the process
and allowed them to express their thoughts. In order to ensure reliability, the reliability coefficient
between the two encoders was calculated for the model building activities. According to Miles and
Huberman (1994), this coefficient is calculated with the formula consensus+(consensus+disagreement)
According to Miles and Huberman, the intercoder reliability should be above 70% and close to 80%.

The data were analyzed only according to the determined 10 strategies, other strategies were not
included in the analysis of the data. In the analysis of video transcripts, solution papers the intercoder
reliability coefficient was 82.5%. When the reason for the disagreement was investigated, it was seen
that one of the coders wrote some of the problem-solving strategies that came as a continuation of each
other, instead of taking them as a single strategy. This error has been corrected and written as a single
strategy.

Findings
1) Problem solving strategies used by students in "Travel Problem".

The frequency of the strategies used by the groups in the mathematical modelling of the "Travel
Problem™ is given in Table 3

Table 3. Frequency of Problem Solving Strategies Used by Students in "Travel Problem"
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Terrible 3 Group 1 2 - 2 - - -1 8
Pinky (Blue) Smurfs Group 1 1 1 - - - 1 - - - 4
Total 2 2 3 - 2 - 2 - - 1 12

According to Table 3, the strategy most frequently used by students is "Establishing Equations
or Inequalities”. In modelling, students used the strategy of "Establishing Equations or Inequalities"
three times, "Finding Relation” twice, "Animation” twice, "Reasoning” twice, "Making Systematic
Lists" twice, and "Prediction and Control" once. Students did not benefit from four strategies (work
backwards, simplify the problem, draw figures or diagrams, make tables) during the problem solving
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process. The problem solving strategies used by the groups in the modelling are presented under separate
headings.

a) Problem solving strategies used by the Terrible Three group in the "Travel Problem".

In order to solve the problem, the students, trying to determine the distance of the road between
Ankara and Antalya, searched the distance of the road from the internet using the researcher's phone.
Students who encountered more than one road on the Internet were hesitant about how many kilometers
they would take as a distance. The students used the "Reasoning" strategy to determine which road
distance to take.

Dilek: 483 by car. Which one is this?
Durmus: 549 km here...

Lale: Which one should we pick?
Durmus: 482.

In Figure 1, an example of the "Establishing Equations or Inequalities™ strategy used by the Terrible 3
group is given.

o/ ’ v ) S 5 &O
1O
ST ;\ § & s (t’)/\ )
' QD s

Figure 1. An example of the "Setting up Equation or Inequality" strategy used by the Terrible Three
group to solve the "Travel Problem".

2) Problem solving strategies used by students in the "Big Foot Problem".

The frequency of the strategies used by the students in the mathematical modelling of the "Big Foot
Problem™ is given in Table 4.

Table 4. Frequency of Problem Solving Strategies Used by Students in the "Big Foot Problem"
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According to Table 4, the strategy most frequently used by students in the solution process
of the "Big Foot Problem™ is "Establishing Equations or Inequalities”. In modelling, the students used
the strategies of “Establishing Equations or Inequalities” twelve times, “Finding Relation” eleven times,
“Reasoning” seven times, “Animating” once and “Simplifying the Problem” once. Five strategies
(working backwards, making systematic lists, drawing figures or diagrams, making tables, guessing and
checking) were never used in the solution process of the problem.

b) Problem solving strategies used by the Pink (Blue) Smurfs group in the “Big Foot Problem”.

The students in this group, like the students in the other group, tried to establish a relationship
between height and foot length after reading the problem statement. The students in the group measured
their own height and foot length and tried to find a solution to the problem by using the "Find a Relation"
strategy:

Filiz: “We also measure our feet with our own height, we make a guess... according to that. So I think
that's the most logical one

Haluk: How will we measure it?

Filiz: Our teacher has a ruler or something. There were meters
(The researcher gives the measuring tape to the students.)
Researcher: How did you think about doing it by yourself?

Filiz: On ourselves? First, we measure our height, teacher, we look at the proportion of our feet and
height. Then you measure the man's foot or something, or we determine his height accordingly (he talks
about the "Big Foot" print, which was given by the researcher on an A3 paper with a length of 38 cm
and a width of 12 cm)

First, while Sahra and Filiz were measuring their height and foot lengths, the other group members took
notes.

Filiz: Write 1.58 for Sahra’s height
Sahra: 1,60

Filiz: 1,60 (corrects accordingly)
Haluk: Let’s measure our feet
(Students measure their foot lengths)

Filiz: Now I'm going to measure my foot length. Measure with my shoes. Let me help. Come. Do |
measure my own?

Sahra: Yes
Filiz: 24
The students tried to find a correlation between height and foot length from the data they obtained.

An example of the "Finding a Correlation" strategy used by the group in the solution is given in Figure
2.
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-

Figure 2. An example of the "Finding a Correlation” strategy used by the Pinky (Blue) Smurfs group
to solve the "Big Foot Problem".
3) Problem solving strategies used by students in the "Long Jump Problem".

The frequency of the strategies used by the group in the mathematical modelling of the "Long
Jump Problem" is given in Table 5

Table 5. Frequency of Problem Solving Strategies Used by Students in the "Long Jump Problem
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Terrible 3 Group - - - - - 1 - - - 2
Pinky (Blue) Smurfs Group - - - - 1 - 1 - - - 2
Total - - - -1 1 2 - - - 4

When Table 5 is examined, the students in the process of solving the problem; They used three
strategies: "Reasoning”, "Simplifying the Problem" and "Making a Systematic List". The strategy most
used by the students in modelling was "Making a Systematic List" strategy. In the modelling of the
“Long Jump Problem”, students; They used the strategy of “Making a Systematic List” twice,
“Reasoning” once, and “Simplifying the Problem” once. The students never used the strategies of "Find
a Relation", "Animation", "Establishing Equations or Inequalities"”, "Working Backwards Strategy",
"Drawing Figures or Diagrams", "Making Tables" and "Guessing and Control™ in the process.

a) Problem solving strategies used by the Terrible 3 Group in the "Long Jump Problem".

After reading the problem, the students in the Terrible 3 group initially thought of calculating
the arithmetic average of the lengths that each person jumped. They also examined the median of the
data. They distributed tasks to find the arithmetic mean and median of each person in the question
statement. They had other group members check their actions again. However, the fact that the student
named Biisra in the question statement had the highest jump length created a question mark in the minds
of some group members and they tried to find a solution to the problem by using the "Making a
Systematic List" strategy.

Lale: Dilek is 57You make the addition once again
Dilek: Sevde, can you make the addition once again?

Sevde: What? (They make Sevde control the operations)
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Durmus: I have made the additiong Seyda is the 1st. Fatna is 22.35. Fatma, I have lost by only 2
Dilek: I think Biisra must go

Researcher:Why?

Dilek: Why?(laughs) Yes,why

Durmus: It is a very good question

Dilek: Because she has become first for more than once

Sevde: Which one did you find?

Dilek: But she has once become 3rd

Researcher: Hu.

Dilek: She has become 2nd as well

Lale: I think Seyda must go(She says based on the arithmetic mean they calculated)

Dilek: It is her first time as being the 1st. But she became 1st twice (She points at Seyda), she became
1st for three times(She points at Biisra)

Dilek: Biisra was first, Fatma was second, Seyda was third. Biisra came first in the third race. Fatma
came in third. How about her? She came second. Teacher, after that, Biisra

Durmus: Came third
Dilek: Three four. In her fourth race, she came second, Fatma came first, and Seyda came in third

The group did this by listing the rank of the students given in the problem statement in all
situations. An example of the "Systematic List Making" strategy used by the group in solving the
problem is given in Figure 3.

igi):u Eb“ c:fjdu
)3 e 91
) 22 2)3
?
3)4 3)3 ’D));:
4\4.) hs 0}1 :)J 1
)i )2 B
b b
1.3 1.3 4 13 2
03 0D 2.9 S 2 3
3 2
293 331

Figure 3. An example of the "Systematic List Making" strategy used by the Terrible 3 group to solve
the "Long Jump Problem".
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Table 6. Frequency of Problem Solving Strategies Used by Students in "Mattress Problem™
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Pinky (Blue) Smurfs Groug - 1 - - 3 1 - 11 - 5 21
Total 1 3 - 3 3 1 11 3 6 32

When Table 6 is examined, it is seen that the strategy most used by students in mathematical
modelling is "Drawing Figures or Diagrams”. Students in modelling; “Drawing Figures or Diagrams”
11 times, “Prediction and Control” six times, “Animation” three times, “Reasoning” three times,
“Simplifying the Problem” three times, “Making Tables” three times, “Find Connections” once They
used the strategy of “Establishing Equations or Inequalities” once and “Making Systematic Lists” once.
In the solution process of the "Mattress Problem”, the students did not only benefit from the "Work
Backwards" strategy.

b) Problem solving strategies used by the Pinky (Blue) Smurfs group in the “Mattress Problem”.

In order to solve the problem, the students thought to take into account the lengths of the arms
of the parents. The students, who gave an estimated value for the father's height, tried to confirm their
predictions by measuring the researcher's arm and tried to solve the problem based on the "Guessing
and Control" strategy.

Filiz: Let's think about it, shall we? If his height is 1.75, how wide will he be? It is not possible to add
up the measurements from here(What the student is talking about here is the width that the father can
cover when he opens his arms.)

Haluk: I also thought likewise

Dogan: Let’s say he is 1.72 instead of 1.75

(Students measure the length of the researcher's arm and check their estimates)
Filiz: Then we can say that. Yes. 70. The length of an arm is 70

(They are reestimating father's arm length based on researcher's arm length)
Filiz: To me, the length of the arm is 80

Sahra:80

Filiz: True, | agree.

The frequency of the strategies used by the students in all four model eliciting activities in mathematical
modelling is given in Table 7.
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Table 7. Frequency of Problem Solving Strategies Used by Students in All Model Eliciting Activities
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When Table7 is examined, it is seen that the strategy most used by students in mathematical
modelling is "Establishing Equations or Inequalities”. In modelling, students were asked to
“Establishing Equations or Inequalities” 16 times, “Find Relation” 14 times, “Reasoning” 13 times,
“Drawing Shapes or Diagrams” 11 times, “Prediction and Control” seven times, “Animation” six times,
and five times. They used the strategy of “Simplifying the Problem”,“Making Systematic Lists” five
times and “Making Tables” three times. They have never used the “Work Backwards” strategy

Result

As a result of this research, in mathematical modelling, students' "Establishing Equations or
Inequalities”, "Finding Relation", "Reasoning”, "Drawing Shapes or Diagrams"”, "Guessing and
Control", "Animation", "Simplifying the Problem", "Making a Systematic List" ” and “Making
Tables”’strategies, but they never used the “Working Backwards” strategy. It was determined that
students used different problem solving strategies in model eliciting activities. This result is similar to
the study of Stender and Kaiser(2017),and it was concluded that different strategies were used in
modelling activities, some of the strategies used were developed intuitively, and some of them resulted
from the explanation of the previously introduced modelling cycle. It can be said that mathematical
modelling provides an appropriate context for the use of different strategies. In this study, it was
determined that the most frequently used strategy by the students was the "Establishing Equations or
Inequalities" strategy. This result is consistent with Tagpmar's study(2011). In parallel with the
beginning of abstract thinking, writing equations, which is used starting from the seventh and eighth
grades, is one of the strategies used perfectly by students(Yazgan&Arslan,2017). Students may have
preferred this strategy because they are familiar with the equation-building strategy.

Following the strategy of " Establishing Equations or Inequalities™ in mathematical modelling, students
mostly used the "Searching for Relation" strategy in modelling. This result is consistent with the findings
of Celebioglu(2009) and Durmaz and Altun(2014). This may be due to the inclusion of the subject of
patterns in the mathematics curriculum since the first years of primary education.

After the "Relation Search" strategy, one of the strategies most frequently used by students in
the model creation process is "Reasoning". The solution process of all problems requires
reasoning(Yazgan & Arslan,2017; Posamentier & Krulik,2016). Model eliciting activities can provide
an appropriate context for the use of the “Reasoning” strategy. In this study, similar to studies of
Verschaffel et al.(1999) and Yazgan(2007), one of the least used strategies by the students was the
"Problem Simplification Strategy".One of the least used strategies by the students in the process was
"Making a Systematic List" strategy. This result was reported by Arslan and Altun(2007) and Y1ildiz et
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al.(2012) is inconsistent with the studies. The reason why “Systematic List Making” strategy is used
less in modelling may be due to the structure of model eliciting activities. Because in some real-life
problems, there are an infinite number of possible situations specific to the problem situation, and it may
not be possible to list them.

Another strategy that the students used the least in the process was the "Drawing Tables"
strategy. While this result is consistent with the study of Durmaz (2014), it is inconsistent with the study
of Giiler and Didis Kabar(2017).One of the reasons why the results differed in terms of the use of the
"Drawing Tables" strategy may be that the learning area of "Data Processing" was scheduled for a later
term in the curriculum. This strategy may not have been used because the acquisition of the "Data
Processing™ learning area could not be gained by the student. Another reason for not using this strategy
may be due to the type of modelling problems. In addition, the students did not make any use of the
"Table Drawing Strategy" in their experimental modelling problems. While the students were editing
the data they found in the experimental modelling problems, they took the easy way out and wrote the
data in the empty spaces in the tables given in the problem statement. In experimental modelling
problems, the presence of tables originating from the structure of the problem may be due to the "Table
Drawing Strategy".Students benefited from this strategy only in theoretical modelling problems
(Mattress problem).This may have arisen as a result of the inability of the students who collected data
to solve the theoretical modelling problems to cope with the excess data.

Arslan and Altun(2007)stated that seventh and eighth grade students used some strategies
informally in their pre-test before strategy teaching was given, but they never used the strategies of
searching for correlations and working backwards. In this study, the problem solving strategies used by
the students in the mathematical modelling process were examined without any problem solving strategy
training, and when the problem solving strategies used by the students in all model eliciting activities
were examined, it was observed that they never used the "Working Backwards Strategy".Similar to the
findings of this study, in Yazgan's(2007) study, students could not adopt the "Guessing and Control
Strategy" and "Working Backwards Strategy" in solving non-routine problems. According to
Posamentier and Krulik(2016), it may be difficult for students to use this strategy professionally in
solving problems. The fact that students do not use this strategy in model eliciting activities may be due
to the structure of the problems. Since model eliciting activities are open-ended problem situations, it
may not be possible to reach the initial state as in other problems.In addition, reasons such as the fact
that some problems do not provide sufficient data for problem solving may have prevented the use of
this strategy.Students can develop original strategies in real-life situations through model-eliciting
activities that provide a context suitable for the use of different strategies. Model eliciting activities
should be included more in mathematics teaching programs in order to enrich the strategy repertoire of
students in accordance with real life situations.

It is recommended to carry out long-term studies to determine the problem solving strategies used in
mathematical modelling and to use different modelling activities in these studies. Furthermore, it can be
suggested to generalize the data by conducting experimental studies on the strategies used by the
students in the mathematical modelling method.

Within the scope of this study, problem solving strategies used by students in experimental and
theoretical modelling problems were examined. It is recommended to carry out studies on dimensional
analysis and simulation modelling, since it will provide a more holistic view of students' problem-
solving strategies. In addition, it is recommended to investigate which strategies the students use in the
modelling steps of the mathematical modelling process

During the modelling process, students may be inclined to think about different strategies regarding the
problematic situation and not to express them. In order to reveal different strategies, it is suggested to
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reveal the strategies that students think about by designing a suitable environment for in-group
interaction.

By including mathematical modelling problems in their lessons, teachers can enable students to develop
problem-specific strategies. Therefore, in-service training on mathematical modelling should be given
to teachers. Authors should also include problems involving mathematical modelling in their books. In
addition to non-routine verbal problems, model-eliciting activities and the strategies that can be used in
these activities should be included more intensively in the books prepared on problem solving strategies.
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baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
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1. yazarm arastirmaya katki oran1 %60, 2. yazarin arastirmaya katki oram %40’ dir
Cikar Catismasi

Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglanti
bulunmamaktadir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumaya flgileri ve Kitap Tiirlerine Yénelik
Farkindahklar:

Elif AYDIN"
Ayse KAZANCI TINMAZ™

oz

Bu calismada ortaokul Ogrencilerinin kitap okumaya ilgileri ve cocuk kitaplar1 hakkinda
farkindaliklarinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel durum calismasi desenine gore diizenlenen bu
aragtirmanin verileri 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Samsun ilinin merkeze uzak bir ilgesinde
6grenim goren 15 ortaokul dgrencisinden toplanmistir. Veri toplama siireci yar1 yapilandirilmisg
goriigme teknigiyle gerceklestirilmistir. Arastirma bulgular1 6grencilerin; kitap okumaya her gin
belirli bir zaman ayirdigimi, kitap okumanin gesitli faydalar1 oldugunu disiindiiklerini, en ¢ok
tercih ettikleri kitaplarm roman, hikdye, masal gibi olaya bagh tiirler oldugunu gostermistir.
Ogrenciler cocuklara yonelik kitaplarm konusunun eglenceli ve egitici olmasma, macera
icermesine, kitap kapaklarmin ilgi cekici olmasina vurgu yapmislardir. Ogrenciler hayali bir yazar
olarak konusu macera olan bir roman yazmayi tercih etmislerdir. Ulagilan bulgular dogrultusunda
arastirma sonucunda 6grencilerin, kitap okumanin faydalar1 ve okuduklari belirli tiirlere yonelik
farkindahiga sahip oldugunu ancak Kitap tiirleriyle ilgili farkindaliklarinin disiik oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler cocuk edebiyatinda az sayida tiirle ilgili farkindaliga sahiptir. Ayrica
cocuk edebiyati eserlerinin sahip olmasi gereken igerik dzellikleriyle ilgili farkindaliklari bigimsel
Ozelliklere gore daha ylksektir.

Anahtar Sozcukler: Cocuk Kkitaplari, ¢ocuk edebiyati, kitap okuma, farkindalik, ortaokul
ogrencileri

Secondary School Students’ Interest in Reading and Awareness of Book
Genres

ABSTRACT

This study examined middle school students' interest in reading books and their awareness of
children's books. This research was organized according to qualitative case study design. We
conducted with 15 middle school students studying in a remote district of the province of Samsun
in the 2022-2023 academic year using the semi-structured interview technique. The findings
showed that the students allocated a certain amount of time daily to reading books, thought they
had various benefits and that their preferred books were event-related genres such as novels,
stories, and tales. The students emphasized that the subject of books for children was fun and
educational, that they included adventure, and that the covers of books were attractive. The
students preferred to write a novel with an adventure subject as an imaginary writer. In line with
the findings, the research showed that the students were aware of the benefits of reading books and
the specific genres they read, but their awareness of book genres was low. The students were
aware of a few genres in children's literature. In addition, their awareness of the content
characteristics children's literature should have been higher than their formal characteristics.

Atif Bilgisi: Aydin, E., & Kazanci Yilmaz., A. (2024). Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumaya Tlgileri ve Kitap Tiirlerine
Yonelik Farkindaliklari. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 8(2), 446-465. Doi: 10.48066/kusob.1560458
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ORCID: orcid.org/0000-0003-4795-3346
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Giris
Okuma becerisi, bireyin ¢agin gereklerine uyum saglamasinda ve toplumsallasmasinda
Oonemli bir yere sahiptir. Bilgiye sahip olmanin, bilgiyi lretmenin yolu okuma becerisinden
gegmektedir ve okuma, toplumun sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yonden gelismesinin 6nculi
niteligindedir. Bu a¢idan toplumu olusturan bireylerin okuma aligkanligina sahip olmasi son derece
onemlidir.

Okuma eyleminin aligkanliga doniigebilmesi i¢in diizenli bigimde, belli aralik ve yogunlukta
devam etmesi gerekir (Ozen, 2001). Okuma aliskanliginin kazamlabilmesinde aile ve okulun
sorumlulugu biyliktir. Cocugun kiigiikk yaslardan itibaren okuma eylemine taniklik etmesi ve
sonrasinda okulda okumay1 6grenmesinin ardindan bu aligkanlik kazanilabilir. Bu kapsamda Tiirkge
Dersi Ogretim Progranm 6zel amaglarinda 6grencilerin; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin  gelistirilmesi, okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle s6z  varliklarinin
zenginlestirilerek dil zevki ve bilincine ulagsmalari, duygu, diisiince ve hayal diinyalarmin
gelistirilmesi, okuma yazma sevgisi ve alisgkanligimi kazanmalari, bir konudaki gorislerini anlasilir
sekilde ifade etmeleri, okuduklarmi anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilmeleri
hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2019). MEB Tirkce Dersi Ogretim Programi;
ogrencilerin okumay1 sevmesini, okuduklarini anlamasini ve elestirel bir bakis agis1 kazanmasini,
okumay1 aligkanlik haline getirmesini, ogrencilerin sdz varliginin zenginlesmesini saglamay1
amaglamaktadir. Boylece 6grencilerin; bilgi edinimi yaninda diisiinme yeteneklerinin gelismesi, farkli
fikirler iiretebilmeleri, zengin kelime hazinesi ile iletisim kurmalarmin kolaylasmasi, iyi bir tarih ve
kiiltiir bilincine sahip olmalar1 beklenmekte olup bu sayede okumay1 seven, arastirmayi bilen, evrensel
degerlere sahip nesillerin yetismesi amaglanmaktadir (Arici, 2018).

Okuma sadece sembollerin zihinde karsilik bulmasi degil Akyol’un ifade ettigi gibi (2020, s.1)
“On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve
ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir.” Arici’ya (2018)
gore okuma “Yazili bir metni goriip kendine 6zgli bicimde anlamlandirmadir.” Dolayisiyla
ogrencilerin okuduklarmi anlamalar1 ve 6zgiin bir bi¢imde yorumlamalar1 okuma becerisinin gelisimi
icin gereklidir. Bu baglamda okudugunu anlama konusunda ulusal sinavlarda ve uluslararasi yapilan
karsilastirmalarda iilkemize yonelik elde edilen bulgular dikkat cekicidir. Bunlar arasinda Akademik
Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) iginde bulunan Tiirkge testi sonuglarma gore
ogrencilerin %25.1°1 temel ve temel alt1 diizeydedir (MEB, 2019). Diger bir ifadeyle dort 6grenciden
birisi sinav sonuglarina gore olusturulan temel alti, temel, orta, orta {istii ve ileri kategorileri arasinda
en alt iki basamaktadir. Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan on bes yasindaki
Ogrencilerin okuma becerisi, matematik ve fen okuryazarlig1 alanlarindaki becerilerini 6lgmek icin
gelistirilen Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Progranmu (PISA) sonuglarma gore de okuma
becerisinde Tiirkiye’deki dgrencilerin %71°1 alt1 kategori arasinda ikinci diizeye ulagmistir (MEB,
2022). Diger bir ifadeyle ogrencilerin %29’u en alt yeterlik diizeyindedir. Bu diizeyin Ozellikleri
arasinda ise kisa paragraflarin gercek anlamimi kavrama, bir metindeki bilgiler arasinda basit
baglantilar kurabilme yer almaktadir. Yeterlik diizeyi yiukseldik¢e verilen metinde iliski kurma,
¢ikarimda bulunma, karsilastirma yapma gibi ileri diizey beceriler artmaktadir.

Okuma konusunda ulasilan bu bulgular 6grencilerde kitap okuma aligkanliginin 6nemine isaret
etmektedir. Kitap okuma aligkanliginin kazanilabilmesinde c¢ocuklarin bulunduklar1 gelisimsel
donemlere uygun olarak onlarin duygu, diisliince ve hayal diinyalarma yonelik hazirlanmis metinler
onemlidir. Nitelik ve igerik agisindan gocuklara gore hazirlanan bu eserler cocuk edebiyatinin icerigini



olusturmaktadir (Efe, 2014). Cocuk edebiyati, 2-14 yaslar arasindaki bireylerin ihtiyacimi karsilayan
edebiyattir (Oguzkan, 2021). Bu eserler, ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerine, duygu, diisilince,
hayal, ilgi ve secimlerine hitap eden hem egitme hem de eglendirme gorevi olan sozlii ve yazili
eserlerden olusmaktadir (Sever, 2010). Cocuk edebiyati c¢ocuklarn hayal, duygu, diisiince ve
duyarliliklarina, egitilirken ayni zamanda eglenmelerine katki sunmak amaciyla olusturulan bir
edebiyattir (Sirin, 2000).

Cocuk edebiyatinda yazili tiirler arasinda; masal, hikdye, roman, drama, biyografi,
otobiyografi, ani, giinlik bulunmaktadir (Tiifek¢i Can, 2012). Ayrica; bilmece, tekerleme, ¢izgi
roman, fikra, atasozii, tiyatro, efsane, destan da bu grupta yer alir (Boliik, 2022). Bu eserler, ¢cocukta
edebi bir hassasiyet olusmasii saglar. Edebiyat gocuklara yasama, ¢evreye ve insan iliskilerine
yonelik deneyimler sunar ve kiginin ¢ocukluktan itibaren beslenebilecegi sinirsiz bir kaynak olmaya
yasam boyu devam eder (Alver, 2005). Cocuk edebiyati; ¢cocuklara 6z gliven, 6z denetim, 6z yeterlik,
empati, 6zdesim kurma gibi duygu ve diisiince becerilerini kazandirmak, ¢ocuklarin hayal ve gercek
diinyalar1 arasinda bag kurmak, ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyalarim1 tanimalarina olanak
saglamak gibi islevlere sahiptir (Tunagiir ve Kardas, 2021). Edebiyat ¢ocuklara karsilasmadiklari
farkli diinyalarin i¢inde pek ¢ok tecriibe ve yasanmiglikla karsilasma imkéani sunar (Tunagir, 2021).
Biitiin dil becerilerinin etkili olarak gelistirilmesinde de énemli bir rol oynar (Ates, 2021).

Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin gelismesine ¢ok sayida bireysel ve cevresel faktor
etki etmektedir. Cocuklarda okuma Kkiiltiiriiniin yerlesmesinde (Togguoglu Unal ve Yigit, 2014) ve
okuma becerisinin gelismesinde (Puglisi, Hulme, Hamilton & Snowling, 2017) ailenin, kitap okuma
sevgisini kazandirmada 6gretmenlerin (Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010) roliinii tespit eden galismalar
bulunmaktadir. Okudugunu anlamada ise bireylerin 6n bilgisi ve kelime bilgisi ile ailenin okumaya
katiliminin etkili oldugu tespit edilmistir (Cigdemir, 2021). Bir baska ¢alismada evde kitaplig1 bulunan
Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Aytag ve Kaygisiz,
2019; Durualp, Cigekoglu ve Durualp, 2013). Bu faktorlerin yaninda ¢ocuklarin ilgilerine gére bilingli
bir bicimde Kitap tlrlerini tercih edebilmesi de kitap okuma alisgkanhiginin kazanilmasinda etkili
olabilir. Erken cocukluk déneminde edinilen okuma aliskanlig1 hayatin geri kalaninda da devam ettigi
icin (Majid, 2018) ¢ocuklarin bu yaslarda ilgilerini ¢eken edebi eserlerle tanigmalar1 onemlidir.
Nitekim ¢ocuk edebiyati tiriinleri; cocuklarin gelecek hayatlarinda iyi bir okur olabilmeleri i¢in onlar1
hazirlar (Sirin, 2016). Bu eserlerin ¢ocuklar1 nitelikli metinlere yoneltme ve zamanla okuma kiiltiiri
kazandirma sorumlulugu vardir (Sever, 2019). Nitelikli edebi eserlerle erken yaslarda tanigsan
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelistigi ve ilerleyen yaslarda iyi bir okur olduklar
gortlmektedir (Serin, 2011; Wesseling, Christmann ve Lachmann, 2017). Ates ve Kaya (2023)
tarafindan yapilan deneysel caligmada da cocuk edebiyati eserlerinin okunmasinin ortaokul
Ogrencilerinin; okuma motivasyonu ve tutumu, okumaya adanmislik, okur 6z algisi iizerinde pozitif bir
etkisi oldugu belirlenmistir. Durualp ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alismada roman-hikaye
okuyan cocuklarin kitap okumaya iligkin tutumlarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Dolayistyla
cocuklarin gelisim dénemlerine uygun kitap tiirlerinin se¢ilmesinin, ilgilerini ¢eken kitap turleri ile
tanismalarinin okuma aligkanliginin kazanilmasinda 6nemli oldugu soylenebilir.

Literatiirde Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari, okuma ahlskanliklar: ile ilgili farkl
Ogrenim diizeylerinde cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu calismalar arasinda Ayta¢ ve Kaygisiz
(2019) lise ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlarmi, Boz ve Ulusoy (2019) dérdiincii sinif
ogrencilerinin okuma tutumu, okudugunu anlama diizeyi ve rutin olmayan problem ¢dzme basgarisi
degiskenlerinin iliskisini, Tas (2018) da aymi grubun okuma aligkanliklarin1 ve okumaya iliskin
tercihlerini, Uriin-Karahan ve Tasdan (2017), besinci ve altinci simif dgrencilerinin okumaya karsi
tutumlarini ve okuma motivasyonlarim arastrmustir. Durualp ve digerleri (2013) sekizinci smif
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Ogrencilerinin  kitap okuma aligkanliklarmi incelemistir. Tercih edilen edebi tirlere yonelik
arastrmalar ise daha azdir. Bolik (2022) ilkokul Ogrencilerinin okumayi tercih ettikleri ¢ocuk
edebiyat1 tiirleriyle ilgili, Alkan ve Durukoglu (2024) ortaokul 6grencilerinin kitap okumaya ilgi ve
tercihlerine yonelik nicel yontemle arastirma yapmuis, Diindar ve Maden (2019) ise ortaokul 6grenci
velilerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarini ele almistir. Bu g¢alismalardan farkli olarak
cocuklarda kitap okuma aligkanligi olusturabilmek ve bilingli bir okuyucu olarak yetismelerini
saglamak icin gocuk edebiyati tiirlerine yonelik ilgi ve farkindaliklarimin nitel aragtirma yontemi ile
derinlemesine incelenmesinin literatiire katki saglayacagi distiniilmektedir. Bu sebeple arastirmanin
amaci, ortaokul 6grencilerinin Kitap okumaya ilgileri ve ¢ocuk kitaplar1 hakkinda farkindaliklarini
incelemektir. Calisma, ogrencilerin kitap tlrlerine yonelik farkindaliklarinin tespit edilmesi ve
cocuklarmn ilgileri dogrultusunda g¢ocuk kitaplar: ile ilgili Oneriler sunmasi bakimindan 6nemlidir.
Calismanin; ilgili literatiire katki saglamasinin yaninda 6gretmenlere okulda verilecek &devler veya
yapilacak etkinliklerin hazirlanmasinda, Ogrencilerin bilingli okuma tercihlerinde ve velilere
cocuklarmin okuma aligkanligi kazanmasinda destek olma noktasinda yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Arastirma sorular1 sunlardir:

1. Ortaokul 6grencilerinin kitap okumaya yonelik goriisleri nasildir?

2. Ortaokul 6grencilerinin kitap tiirlerine yonelik farkindaliklar1 nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma modelindedir. Nitel arastirmalar; belirlenen konunun kendi
biitiinligii i¢inde derinlemesine incelendigi, oriintiilerin kesfedildigi bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu arastirmada nitel arastrma desenlerinden “durum c¢alismasi deseni”
benimsenmistir. Durum ¢alismasinda, bir olgu veya olay derinlemesine incelenerek nasil ve neden
sorular1 cevaplanmaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin
kitap okumaya ilgileri ve Kitap tirlerine yonelik farkindaliklari derinlemesine incelenmek istendigi
i¢in durum calismasi deseni tercih edilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Samsun ilinin bir ilgesinde
Yatili Bolge ilkogretim Okulu’nda 6grenim géren 15 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Caligma
grubunun segiminde kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir veya uygun
ornekleme, arastirmacinin genellikle kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden verileri toplamasidir
(Buyukoztirk, Kihig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2022). Ogrencilerin 6zellikleri Tablo
I’de sunulmustur. Calismaya katilan 15 6grencinin 11° i kiz dordii erkektir. Alti, yedi ve sekizinci
smif dgrencilerinden beser kisi ¢aligmaya dahil edilmistir. Asagidaki tabloda katilimcilara ait bilgiler
yer almaktadir:



Tablo 1. Katilimci Ggrenciler ile ilgili 6n bilgiler

Kod Smuf Cinsiyet ~ Anne Baba Not Kitap Kitap Okumaya Aile Bireylerinin
Ogrenim  Ogrenim Ortala  Okumaya Engel Olan Durum  En Cok Vakit
Durumu Durumu masl Ayrilan Siire Ayirdigi
Etkinlik
01 Kiz Tlkokul flkokul 88 30 dk. Derslerin Diger
yogunlugu
02 Erkek Tlkokul flkokul 83 1 saat Derslerin Diger
yogunlugu
03 Kiz Lise Ortaokul 78 30 dk. TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
04 Kiz Ortaokul Lise 80 30 dk. Derslerin TV, Bilgisayar
yogunlugu
05 Kiz Tlkokul Lise 78 30 dk. TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
06 Erkek Ortaokul  Ortaokul 96 1 saat Derslerin Diger
yogunlugu
o7 Kiz Ortaokul Ortaokul 87 3 saat Derslerin TV, Bilgisayar
yogunlugu
08 Erkek Tlkokul Ortaokul 93 2 saat TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
09 Kiz Tlkokul Tlkokul 97 2 saat TV, cep telefonu, Eglence
bilgisayar
010 Kiz Tlkokul ilkokul 99 1 saat TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
011 Kiz Lise Ortaokul 99 3 saat Yok Kitap okuma
012 Erkek Universite  Universite 96 <30 dk TV, cep telefonu, -
bilgisayar
013 Kiz Lise Lise 97 30 dk. TV, cep telefonu, Diger
bilgisayar
014 Kiz ilkokul Ortaokul 97 1 saat TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
015 Kiz Lise Lise 96 1 saat TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile veri toplanmustir. Goriisme formunu
hazirlama asamasinda ilk olarak ilgili literatlir taramasi yapilmistir. Ardindan da taslak sorular
hazirlanmis ve olusturulan form uzman gériisiine sunulmustur. Tiirkce Ogretimi alaninda iki, Egitim
Yonetimi alaninda bir uzmanin goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra pilot
uygulama yapilmistir. Yar1 yapilandirilmigs goériisme formundaki sorular ilk olarak alti ortaokul
ogrencisine (ki 6. simf, iki 7. sinif, iki 8. smif) sorulmustur. Bu uygulamanin amaci katilimeilarm
sorular1 ne derece kavradiklarmi tespit etmektir. Bu sayede anlasilmayan sorularda degisiklik
yapilmustir. Pilot uygulama sonucunda goriisme formuna son sekli verilmistir. Goériisme formunun
birinci bolimiinde dokuz adet soru ikinci boliiminde dort temel soru ve sonda sorulari yer almaktadir.
Sorulara 6rnek olarak sunlar verilebilir; Sizce kitap okumanin faydalar1 nelerdir? Kitap okumak insan
yasamini nasil etkiler? kitap okumanin yasaminiza nasil etkileri oldugunu diisiiniiyorsunuz? Okumay1
en ¢ok sevdiginiz kitaplarm 6zelliklerinden bahseder misiniz? Size gore ¢ocuklara yonelik kitaplar
nasil olmalidir? Cocuklara yonelik bir kitap yazsaydiniz nasil tasarlardiniz?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, goriisme yontemi ile 2022-2023 egitim-6gretim yili bahar déneminde gonulli
ogrencilerle velilerinin izni dahilinde toplanmigtir. Goriismeler Ogrencilerin  uygun zamanlari
belirlenerek yiz ylize yapilmistir. Goriigme oOncesinde &grenci velilerinden yazili onam alinmig
Ondokuz May1s Universitesinden Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurul Komisyonu’ndan
20.06.2023 tarihinde 2023-566 Sayil1 karar ile etik kurul izni edinilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yonelik Goriigleri

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamilarak elde edilenverilerin analiz stirecinde Miles ve
Huberman (1994/2021) tarafindan 6nerilen nitel veri analizi basamaklar1 takip edilmistir. Bu sireg
Ogrencilerden toplanan verilerin; azaltilmasi, sunumu, sonug ¢ikarimi ve dogrulama basamaklarindan
olugmaktadir. Her iki aragtirmaci tarafindan birkag defa okunan cevaplar lizerinde kodlama iglemi
yapilmustir. Kodlamada, nitel veri kodlama tekniklerinden betimsel kodlama ve in vivo kodlama
(Saldana, 2013/2022) kullanilmigtir. Arastirmacilar elde ettikleri 6n kodlar iizerinde degerlendirme
yaparak kodlarin anlamlarini netlestirmis ve yeniden kodlama yapmusglar, son degerlendirmede kod
listesine son halini vermislerdir. Miles ve Huberman’in (1994/2021, s.64) 6nerdigi formiil kullanilarak
iki arastirmaci arasinda kodlayicilar arasi uyum yilizdesi %94 olarak hesaplanmustir.

Nitel arastirmalarda sonuglarin niteligini artirmak i¢in; dogrulanabilirlik, denetlenebilirlik,
inanilirlik ve aktarilabilirlik konularinda dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir (Miles ve
Huberman, 1994/2021). Bu ¢alisma kapsaminda dogrulanabilirlik i¢in; ¢aligmanin yontemi detayli
olarak agiklanmistir. Verilerin toplanma ve analiz siireci acik bir bicimde ifade edilmistir. Inamlirlik
icin arastirmada elde edilen veriler ayrintili bir sekilde sunulmus, bulgularin kendi iginde tutarliligina
dikkat edilmistir. Denetlenebilirlik i¢in arastirma sorular1 arastirma desenine uygun ve acik bir dille
hazirlanmistir.  Goriismeler okul ortaminda &grencilerin rahat cevap verebilecegi bir ortamda
yapilmustir. Aktarilabilirlik kapsaminda ise ¢alisma grubundaki katilimcilarin arastirmayi ilgilendiren
ozellikleri isimleri gizli tutularak ayrintili bir sekilde tanimlanmustir. GoOnilli olarak goriismeye
katilan 6grencilerin isimleri etik kurallar ¢er¢evesinde arastirmada yer verilmemistir. Katilimcilarin
isimleri O1, 02, ... O15 olarak kodlanmustr.

Bulgular

Betimsel sorulara verilen yanitlara gére 6grencilerin giinliik kitap okumaya ayirdiklar: siirenin
bir dgrenci i¢in 30 dakikadan az, bes 6grenci icin en az 30 dakika (01, O3, 04, 05, 013) oldugu
goriilmiistiir. Bes 6grenci bir saat (02, 06, 010, 014, O15), iki 6grenci iki saat (08, 09), diger iki
ogrenci ise ii¢ saat (07, O11) okumaya siire aywrdigimi belirtmistir. Kitap okumaya engel olan
durumlar konusunda elde edilen cevaplar ise soyledir: Bir 6grenci (O11) kitap okumasina engel olan
durum olmadigmi, dért dgrenci (01, 02, 04, 06, O7) derslerin yogunlugundan yeterli siireyi
ayrramadigini, dokuz &grenci ise (03, 05, 08, 09, 010, 012, 013, 014, O15) TV, cep telefonu ve
bilgisayar kullaniminin kitap okumasina engel oldugunu belirtmistir. Ailelerin en ¢ok vakit ayirdigi
etkinlige sekiz 6grenci (03, 04, 05, 07, 08, 010, 014, O15) TV izleme, bilgisayar kullanma, sadece
bir &grenci kitap okuma (O11), bir baska &grenci (09) eglence, bes 6grenci (01, 02, 06, 012, 013)
ise sosyal etkinlikler cevabini vermistir.

Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlarin analizi ile kitap okumanin faydalari,
tercih edilen kitap tlrleri ve bu turlerin tercihindeki sebepler, ¢ocuk kitaplarinin 6zellikleri ve hayali
bir kitap onerisi kategorilerinde kodlar ortaya ¢ikmustir.

Kitap Okumanin Faydalar

Ogrencilerin tamam kitap okumanin gesitli faydalar1 oldugunu diisiinmektedir. Elde edilen
kodlar Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin kitap okumanin faydalarina iliskin gériisleri

Kodlar Ogrenciler

Hayal giiciinii gelistirir. 01, 03, 06, 07, 08, 09, 010, 014
Okuma hizin artirir. 02, 03, 04, 05, 08, 011
Bilgilendirir. 04, 010, 012, 013, 014, 015
Derslere yardimet olur. 05, 011, 015
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Elif AYDIN, Ayse KAZANCI TINMAZ

Paragraf sorularini kolay ¢6zmeyi saglar. 08, 011
Okuma ve anlamanin gelismesini saglar. 02, 013
Eglendirir. 01, 62, 015
Hayat1 kolaylastirir. 06, 012
Farkl1 bakis agilar1 kazandirir. 07, 08, 015
Hayata hazirlar. 09, 012, 015
Kelime dagarcigini genisletir. 09, 014, 015
Kendini iyi ifade etmeyi saglar. 06, 013
Empati yapmay1 saglar. 07, 013
Farkl1 fikirlere saygili olmay: saglar. 09, 011
Olgunlagtirir. 09, 015

Kitap okumanin faydalarina yonelik ulasilan kodlar arasinda; kitap okumanin hayal giiciinii
gelistirdigi, bilgilendirdigi ve okuma hizin1 artirdigi kodlar1 6ne ¢ikmaktadir. Kitap okumanin hayal
giiciinii gelistirmesi ile ilgili olarak O8: “Kitap okumak bana gére ¢ocuklara farkli bir pencere bir
yeni ufuk acar ve hayal giicleri gelisir.”, O14: “Cocuklarmn hayal giiciinii, diisiince simrlarini
genigletir...” ve O6'nin “Herkesin bildigi gibi kitap okumak ¢ocuklarin hayal diinyasim genigletir,
onlarin kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglar, insanlarin genelinde ise hayatlarin kolaylagtirir.”
ifadeleri 6rnek verilebilir. Q12 kitap okumanin insan1 bilgilendirmesine yonelik olarak “Kitap okuyan
cocuklar bilgili olur. Hayatinda karsilagng: engelleri bilgileri sayesinde gegebilir. Okumayanlar da
engellere takilip ‘Nasil kurtulacagim?’ diye kendi kendine sorar. Yani bilgi, insan hayatini
kolaylastirtr.” ifadesi ile dikkat gekmistir. Bu faydalarin yaninda kitap okumanin; derslere yardimeci
oldugunu, paragraf sorularmi kolay ¢6zmeyi sagladigini, okuma ve anlamayi gelistirdigini,
eglendirdigini, hayat1 kolaylastirdigini, farkli bakis agilar1 kazandirdigini, hayata hazirladigini, kelime
dagarcigini zenginlestirdigini, kendini iyi ifade etme, empati yapma ve farkli fikirlere saygili olmayi
sagladigini, insam olgunlastirdigini diisiinenler bulunmaktadir. Ogrencilerden O11 su sézleri ile kitap
okumanin hem ders basarisina hem de bireysel gelisimine dikkat c¢ekmistir: “Yasam kalitemizi
artrmakla birlikte kitap bizim diisiincelere ve fikirlere saygili yaklasarak bu diisiinceyi daha iyi
anlamamizi saglar. Okumamizi hizlandirdigi ve paragrafi anlamaya yardimci oldugu icin bence
derslere de faydalidir. Dar fikirli ve sabit goriislii olmamizi da engeller.” O7, okumanimn farkli
diinyalar1 tamma ve baskalarinin yerine kendini koyabilme becerisi kazandirdigini diisiinmektedir:
“Kitap okumak cocuklarin hayal giiciiniin gelismesini ve empati yapmasini saglar. Kitap okumak
insanlarmn olaylara bakis agisim daha da genigletir.” O9, benzer gériislere sahip olmakla birlikte ek
olarak okumanin, kelime dagarciginin gelismesine katki sagladigimi soyle ifade etmistir: “Farki
diisiincelere saygili olmamizi saglar. Hayal diinyalarimin gelismesini Saglar. Kelime hazinesinin
gelismesini saglar. Insanlar kitaplar sayesinde i¢ diinyalarina ulasabiliyor ve ders ¢ikarabiliyorlar.”
013’iin, “... Kendini ifade etmesinde karsilikli konusma icerisinde daha rahat davranma insanlara,
genelde okuma ve anlamada gelisme ve insan iliskilerinde daha kiiltiirl ve bilgili olma vb. 6¢zellikler
kazandirir.” ifadesinde kitap okumanin insanlar arasi iligkilerdeki faydalar1 dikkat ¢ekmektedir.
Asagida yer alan O15° in ifadelerinde de kitap okumamn cesitli faydalar1 goriilmektedir. O15 kitap
okumakla bireyin olgunlastigini, bilgilendigini diistinmektedir:

“Kelime dagarcigimiz olduk¢a genisler. Ve kitap okumak insani olgunlastirir. Cocuklarin
derslerine yardumct olur. Bazen bizi bilgilendirir bazen eglendirir. Aile iginde kitap okumay
aktivite yapmak ¢ocuklari televizyon vs. seylerden uzak tutar ve bilgiye yollar yani kitap okumanin
cocuklara etkisi ¢ok biiyiiktiir, fazladir. Anlatsam buraya sigmaz. Ama sadece bilgi degildir bence
bizlerdeki etkisi. Hayati da ogretir bize yasami, tedbir almayi, diinyaya bakilacak bir siirii pencere

>

gosterir, eger hepsinden bakarsak bizi daha da olgunlastirir.’

452



Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yonelik Goriigleri

Ogrencilerin Tercih Ettikleri Kitap Tiirleri ve Bu Tiirleri Tercih Sebepleri

Aragstirmaya katilan 6grencilerin okumaktan hoslandiklar1 edebi tiirler; hikdye, roman, masal,

siir, fabl ve gunliiktir. Bunlar arasinda roman, hikdye, masal 6ne ¢ikmaktadir. Tablo 3’te elde edilen
kodlar sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin okumaktan hoglandiklar: edebi tiirler ve sebepleri

Tir Sebep Katilimci
Hikaye Olay anlattig1 i¢in 010
Kendini kahramanin yerine koyabildigi igin 06
Olaylar eglenceli oldugu igin 015
Konular ¢ocuklara hitap ettigi igin 05
Bilgi verdigi i¢in 01
Roman Hayatin siradanligindan ¢ikardigi igin 07
Merak duygusuna hitap ettigi i¢in 0s8
Olaylar 6rgiisii oldugu i¢in 08, 010
I¢ diinyasini kesfetmeyi sagladig igin 09
Farkl1 bakis agilar1 kazandirdigi i¢in 011
Bilgi verdigi igin 011
Hayata hazirladigi i¢in 011
Konular1 gergekei oldugu igin 013, 015
Olaylar ilgi ¢ekici oldugu i¢in 015
Siiriikleyici oldugu igin 08, 012
Masal Egitici oldugu i¢in 02
Hayal diinyasini zenginlestirdigi i¢in 09
Tyiler kazandig igin 011
Konulart ¢ocuklara hitap ettigi igin 05
Olay anlattig1 i¢in 010
Siir Anlatim giiciinden dolay1 01
Hissettirdigi duygular i¢in 015
Fabl Kahramanlar1 hayvanlar oldugu i¢in 03
Egitici oldugu icin 04
Olay anlattig1 igin 010
Gunlik Birinci kisi agzindan anlatima sahip oldugu i¢in 014

Ogrencilerden sekizi roman okumaktan hoslandigmi belirtmistir. Bu o6grencilerden O7,

“Roman kitaplar: bana daha ¢ok hitap eder ¢lnkii giinliik hayatin siradanhigindan bizi ¢ikarir.”
ifadesiyle roman okumanin hayatin siradanligindan ¢ikarmasia, Q9 ise “Ben en ¢ok roman okurum.
Kendi i¢ diinyami kesfetmemi saglar.” ifadesi ile roman okuyarak i¢ diinyasina yolculuk yaptigina
dikkat ¢ekmistir. Romanlarin konusu itibari ile olaylar orgiisiinden olusmasi, bu olaylarmm merak
uyandirmasi, siiriiklemesi, gergekei olmasi 6grencilerin romant tercih sebepleri arasinda gosterilmistir.

Bu konuda O10: “Ben romam severim. Kitapta olaylarin birbirine baglanmas: bana gore daha
giizel.”, O12: “Ben romam tercih ederim ¢iinkii roman okurken kendimi romana daha iyi kaptiririm.

Ve okurken daha iyi anlarim. Okurken kendimi romamn iginde gibi hissederim fakat okumayt

birakana kadar.”, O15: “... Romandaki olaylar ¢ok ilgimi ceker ¢ogunlukla gercek olabilecek olaylar
anlatilir. Ben de bunlart okurken hosuma gider ve eglenirim.” agiklamalarinda bulunmuslardir. 08’in

asagidaki ifadesinde de romanlarin siiriikleyici olmasina yonelik su diistinceleri gormek mumkindur:

“...benim en sevdigim tiir romandir... Ciinkii romanlarda diger tiirlerde olmayan bir gey var.
Galiba bu romanmin ¢ok uzun olmasindan kaynaklaniyor. Ciinkii o kadar sayfa okuduktan sonra
kendinizi romamin bir par¢asi gibi hissediyorsunuz daha baska nedenleri de romant okurken
i¢inizi saran merak duygusu acaba sonunda ne olacak... Nasil bitecek, mutlu son mu yoksa
mutsuz son mu olacak? Bu duygular okuma istegimi canlandiriyor...’
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Ogrencilerden bir kismu hikdye okumaktan hoslandigini ve hikdyenin cocuklara hitap eden tiir
oldugunu belirtmislerdir. Hikayelerin; bilgi vermesi, olay anlatmasi, konularinin ¢ocuklara hitap
etmesi, olaylarin eglenceli olmasi, kendini kahramanin yerine koyabilmesini sebep olarak gostermistir.
Hikayelerin ¢ocuklara gére oldugunu diisiinen ve hikdye okumaktan hoslanan katilimcilarin tercih
sebeplerine ornek olarak; “Hikayeler cocuklara hitap eder, onlari bilgilendirir.” (O1), “Masal ve
hikayedir. Ciinkii konular: ¢cocuklara géredir.” (O5), “Bence genel olarak ¢ocuklara hitap eden tiirler
masal ve hikaye. Bu tlrlerden hikayeyi daha cok severim kendimi kahramamn yerinde hissetmek
isterim.” (06), “Masal, hikaye, fabl, roman gibi tiirleri severler. Ciinkii ¢cocuklar icin olay olmasi
onlarin ilgisini ¢eker.” (010), “Bana giére benim yasimdaki cocuklar icin roman hikaye siirdir.
...hikayelerdeki olaylar cok giizeldir. Aymi roman gibi hos ve eglencelidir.” (015) ifadeleri
gosterilebilir.

Bazi 6grenciler masallarin ¢ocuklara hitap ettigini diisiinmektedir. Buna sebep olarak ise
masallarm; egitici olmasini, hayal diinyasini zenginlestirmesini, bilgi vermesini, iyilerin kazanmasini,
konularmin ¢ocuklara hitap etmesini, olay anlatmasim gostermislerdir. O2’nin “Bana gére ¢ocuklara
hitap eden tiir masaldir. Nedeni ise masallarn egitici olmasidir.”, 09’un “Cocuklara en ¢ok masal
hitap eder. Clinkii masal ¢ocuklarin hayal diinyalarmmin gelismesine katki saglar ve bazi bilgileri
ogrenmemizi saglar”, 010’nun “Masal, hikaye, fabl, roman gibi tiirleri severim. Ciinkii cocuklar igin
olay olmast onlarn ilgisini ¢eker.” ve O11’in “Kiiciik yaslar icin masal, hikaye uygundur. CUnki
iyilerin kazandigr masal ve hikayeler cocuklarin gelisimi icin énemlidir.” ifadelerinde masal tirinin
tercih sebepleri gorulmektedir.

Uc dgrenci fabl tiiriinde eserleri okumaktan hoslandigimi ve fabllarin ¢ocuklara hitap ettigini
diisiinmektedir. Bu ogrencilerden O3: “Fabllarin kahramanlar: hayvanlar oldugu icin cocuklarin
ilgisini ¢eker.” ifadesi ile fabllarin kahramanlarinin hayvanlar olmasina, O4.: “Fabllarin egitici olmasi
ise cocuklar icin faydalidir.” ifadesi ile bu tiiriin egitici olmasima dikkat ¢cekmislerdir. O10 ise masal,
hikdye ve romanda oldugu gibi fabl tiirtinde de bir olayin olmasini sebep olarak séyle gostermistir:
“Masal, hikaye, fabl, roman gibi tiirleri severler. Ciinkii ¢cocuklar icin olay olmast onlarin ilgisini

>

ceker.”.

Ogrencilerden ikisi ise siir okumaktan hoslandiklarini belirtmislerdir. Bu dgrencilerden O15
siirlerin anlatim giicii ve duygulara hitap etmesini sebep olarak soyle agiklamustir: “Siirleri ¢ok
severim cunki iginde ¢ok fazla emek ve ilham vardir. Bazilarinda yakinma, act vardwr. Bazilarinda
mutluluk, kavusma vardir. Siirlerin bir¢ok dili vardir. Ilgimi ¢eken nokta bu ya o siirdeki dillerin her
birini bulmaya ¢alismak.”. Son olarak bir 6grenci (014) giinliik okumaktan hoslandigim ifade etmis
sebep olarak ise anlaticinin birinci kisi olmasim sOyle agiklamistir: “Ben daha ¢ok giinliik tarzi
yazilar birinci kigi agzindan anlatim yapan kitaplart seviyorum. Boylece okudugum kitabin i¢inde ben
de varmigim gibi hissediyorum ve kendimi kitaba kaptirryorum.”

Cocuklara Hitap Eden Kitaplarin Ozelliklerine Yonelik Goriisler

Ulasilan bulgulara gére katilimcilar cocuklara hitap eden kitaplarm o6zelliklerini konu,
karakter ve kapak agisindan degerlendirmislerdir. Tablo 4’te elde edilen kodlar belirtilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin gocuklara hitap eden kitaplarin 6zelliklerine iligkin goriisleri

Kategori Kod Katihmcilar
Konu Eglenceli olmah 01, 05, 09, 010,
Egitici olmal 01, 02, 07,
Macera icermeli 03, 04, 05, 014,
Hayal giiciinii beslemeli 06,
Konu ¢ocuklarla ilgili olmalt 06,
Hgi ¢ekici olmal 011, 012,
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Kendini iyi hissettirmeli 08,
Karakterler Eglenceli olmali 01, 015
Macera pesinde kogmali 03
Olaganiistii 6zellikleri olmal1 02, 07,08
Cocuk olmals 09
Gergekgi olmal 011, 013
Her yasa hitap etmeli 014
Kotii aliskanliklar: olmamali 010
Kapak Konu hakkinda bilgi vermeli 01, 04, 610, 011
Hayal diinyasina hitap etmeli 03, 06
Hgi ¢ekici olmali 07, 08, 09, 013, 010, 012
Kitabin kapaginda karakterler olmali 02

Tablo 4’te gortldiigi tizere katilimci Ogrenciler ¢ocuklara yonelik kitaplarin konusunun;
eglenceli ve egitici olmasina, macera igermesine, hayal gucuni beslemesine, cocuklarla ilgili
olmasina, ilgi ¢ekici olmasina dikkat cekmislerdir. Ogrencilerden O11, “Kitabin konusu ilgi ¢ekici ve
surlkleyici olmali, ¢iinkii bizim yasimizdaki cocuklar okumaktan ¢abuk sikiliyor ve kitap okumuyor.”
010, “Kitabin konusu eglenceli olmali, ¢ocuklar eglenmeli.”, O3, “Bana gére cocuklara uygun
macerali, hayal giiciimiizden esinlenen, aksiyonlu olmali.”, O5, “Bana ve cocuklara gore macera,
aksiyon, heyecan ve bir o kadar keyifli kitap olabilir.” 06, “Bana gére ¢ocuklara yonelik olanlar sade
ama bir o kadar da ¢ocugun hayal diinyasim siisleyecek olmali, kitabt konusu da ¢ocuklarla ilgili
olmali.” ve O12’nin “Bence okurken ilk sayfalar sikict olur cocuk sikilinca diger sayfalar yani kendini
kaptiracagin sayfalara gelince ¢ocuk onda da sikiliyor ve okumayr birakiyor. Yani ilk sayfalar sikict
degil de c¢ekici yapilmali.” ifadelerinde de okumaktan keyif alacaklar1 konularin &zellikleri
gorulmektedir. Bir ogrenci (O8) ise cocuk kitaplarmin okundugunda kendini iyi hissettirmesi
gerektigini sOyle agiklamustir: “Bana gére bir yazar bir cocugun kitabini okumasini istiyorsa ¢ocuga o
kitabt okurken kendini iyi hissettirmeli.”

Cocuklara yonelik kitaplarda karakterlerin 6zelliklerine yo6nelik ulasilan kodlar; eglenceli
olmali, macera pesinde kosmali, yapmacik olmamali, ¢ocuk olmali, olaganiistii 6zellikleri olmall,
gercekei olmali, tutarlt olmali, her yasa hitap etmeli, kotii aliskanliklar1 olmamali bigimindedir. Bazi
ogrenciler, “Karakterlerin sihirli giicleri olmalidir.” (02), “Karakterleri tepegoz, siiper kahramanlar
vb. seyler olmali” (O8) gibi ifadelerle karakterlerin olaganiistii giicleri olmasi gerektigini diisiiniirken
baz1 dgrenciler karakterlerin gercekci olmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu diisiinceyi O11: “
Karakterler ise ger¢ek¢i olmali. Hayata dahil oldugumuz bu yagslarda kitaplardan dersler
ctkarabilmeliyiz.” ve O13’iin “Karakterler sagma davranmamali, yanhs hareketi olan eli ayagina
dolanan karakter beni sikiyor.” ifadelerinde gérmek miimkiindiir. Bunun diginda kitap konusunda
oldugu gibi karakterlerin de eglenceli olmasi, macera pesinde kosmasi gerektigini diisiinenler
bulunmaktadir: “Karakterler eglenceli olmalidir.” (O1), “... Karakterler ise macera pesinde
kosmali.” (03), “Karakterler eglenceli, komik olmali. Mesela bir arkadas grubu varsa i¢lerinden biri
kesinlikle grubun nesesi olmali.” (O15)

Cocuklara yonelik kitaplarin kapagi hakkinda ulasilan kodlar: ilgi ¢ekici olmali, konu
hakkinda bilgi vermeli, karakterler yer almali, hayal diinyasina hitap etmeli bigimindedir. O12:
“Kitabin kapagi sade bir renk olunca ¢ocuk o kitabt alirken kapagi begenmeyip konusunun da boyle
olacagim diisiiniip kitabi almiyor. O yiizden kitabin kapag: ilgi ¢ekici olmali.”, ve O13: “Kapak
onemli bir unsurdur ¢iinkii ilk kitabin kapagini goriiriiz ve ona gore degerlendiririz. Sadece kitap degil
ayrica insanlart da her ne kadar nKar etsek de bilingaltimizdan kaynakly dis goriiniise gore
degerlendiririz. Bu yiizden kapak etkileyici olmali.”, O8: “Kapag ise ¢cocugun goziine hitap eden
etkileyici ve renkli olmal.” ifadeleri ile kitap kapagmin ilgi ¢ekici olmasina dikkat gekmislerdir. 011
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ise “... Ayrica kitabt herkes kapagina gore degerlendirdiginden kitabin kapagi konusunu yansitmali ve
ifadesinde goriildiigli tizere kapagin konu hakkinda bilgi

i3]

okuyucuya kitap hakkinda bilgi vermeli.
vermesi gerektigini diisinmektedir.

Hayali Bir Yazar Olarak Ogrencilerin Cocuk Kitab1 Tasarimina Yonelik Bulgular

Aragtirmada son olarak ogrencilerin kendilerini bir yazar olarak hayal etmeleri istenmis ve bu
hayali kitaba yonelik tiir, baslk, kapak gorseli, konu kategorilerinde kodlar elde edilmistir. Tablo 5’te
goriildiigii tizere birden fazla d6grenci hayali kitaplarmin; roman, hikdye ve masal olacagini diisiintirken
birer 6grenci tiyatro, fabl ve giinliik cevaplarini vermiglerdir.

Tablo 5. Ogrencilerin hayali bir yazar olarak tasarladiklar: Kitabin 6zellikleri

Kategori Kodlar Katilimcilar
Tir Roman 01, 05, 011, 012, 013, 015
Tiyatro 02
Fabl 03
Hikaye 04, 06, 010, 013
Masal 07, 08, 09
Ginluk 014
Kitabin konusuyla ilgili 01, 02, 03, 05, 06, 011, 012, 013, 015
Kitap Adi Kitaptaki mekanlarla ilgili 07, 08
Kitaptaki kahraman ve varliklarla ilgili 04, 09, 010, 014
Kapak Gorseli Kitabin konusuyla ilgili 01, 02, 06, 011, 013, 015
Kitabmn karakterlerini igeren 03, 04, 05, 08, 09, 010, 012, 014
Kitaptaki mekanlar1 iceren (o)
Konu Yardimseverlik 03, 05, 010
Komedi 02
Macera 01, 04, 07, 09, 08, 012, 014
Farkliliklara sayg1 07
Hayatin gercekleri 011, 013
Korku 015

Ogrenciler yazacaklar1 kitabm adinin ve kapak gorselinin; kitabin konusuyla, kitaptaki
mekanlarla ve karakterlerle ilgili olacagim diisiinmiislerdir. Ornegin O1: “Adim ‘Gece Yiiriiyiisii’
koyardim... Kapagina dort tane ¢ocuk ve ay koyardim.”; OT: “Kitabin adim ‘Biiyiilii Diinyam’
koyardim... Kitabin kapaginda biiyiilii ormana benzer bir yer, kugslar ve yildizlara yer verirdim.”; O8:
“Adini ‘Hayaller Ulkesi’ koyardim... Gorselde ise bulutlarin iistiinde dilek dileyen bir ¢ocuk olurdu.”
Ifadelerinde tasarimlarini agiklamislardir. Kitabina ‘Yardimseverligin Giizelligi’ ismini veren O3 ise

kapak gorseli hakkindaki hayalini soyle agiklamistir:

“Kapaginda bir képek ile bir kedi yerde oturuyor. Kdpek de agzinda bir balik ile yaninda
duruyor. Konu kedi agliktan olmek iizereyken kopek yanina gelip agzindakini ona veriyor. Ciinkii
kedinin haline iiziiltiyor. Yardimseverligin iyi bir sey oldugunu diisiiniiyorum baligi ona veriyor.”

Ogrenciler yazacaklari kitaptaki konu se¢iminde; yardimseverlik, komedi, macera, farkhiliklara
saygl, fantastik, hayattaki secimler, hayatin gercekleri, korku temalarina yer vereceklerini
belirtmislerdir. Macera konulu kitaplar O14’{in diisiincesinde de goriildiigii gibi &ne ¢ikmaktadir:
“Macera ve fantastik ogeler iceren bir kitap yazardim. Perilerin soyundan gelmis bir ¢cocugun sabah
kendini uyanir uyanmaz peri okulunda bulmasini yazardim.” (O14). Yardimseverlige vurgu yapan O3
konuyu soyle aciklamistir “Konu kedi agliktan olmek iizereyken kopek yanmina gelip agzindakini ona
veriyor. Ciinkii kedinin haline iiziiliiyor. Yardimseverligin iyi bir sey oldugunu diisiiniiyorum baligi
ona veriyor.” Komedi ve korku temasina birer 6grenci deginirken konunun hayatin gergekleri ile ilgili
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olacagim diisiinenler de bulunmaktadir. Ornegin O15: “Ben korku roman: yazardim ve kiifie asla yer
vermezdim. Ben daha ¢ok gerilimden hoglandigim icin korkulu seyler yazardim.” Ifadesi ile korku
romani yazmak istediginden bahsederken O11, “Konu olarak yaptigimiz bir hatamn tiim hayatimizi
kétii etkiledigini ele alirdim.” Ve O13: “Cocuklara yénelik kitaplarin cogu benzer ve iyimser igerikte.

2

Hayatin olaylarini ¢ocuklara yonelik bir dille anlatirdim.” ifadeleriyle yazacaklar1 kitapta hayatin

gerceklerinden bahsedeceklerini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin Kitap okumaya ilgileri ve ¢ocuk kitaplar1 hakkinda farkindaliklarinin
arastirildigi bu ¢alismada bir 6grenci hari¢ digerlerinin kitap okumaya giinde en az 30 dakika zaman
ayirdiklart goriilmiistiir. Bu sonug ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde yapilan 6nceki aragtirmalar
tarafindan desteklenmektedir (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Clark & Foster, 2005; Tas, 2018; Yildirim ve
Ceylan, 2018). Calismada TV, bilgisayar gibi araglarla zaman geg¢irme istegi ve derslerin yogunlugu
kitap okumaya zaman ayirma konusunda engel olarak ifade edilmistir. Glinde ortalama {i¢ saat kitap
okuyan bir 6grenci bu konuda herhangi bir engel olmadigimi diisiinmektedir. Bu 6grencinin ailesinin
en ¢ok vakit ayirdig1 etkinlik de kitap okumaktir. En ¢ok kitap okuyan &grencilerden bir digeri ise
derslerin yogunlugunu engel olarak diisiinmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin ¢ogu televizyon, cep
telefonu ve bilgisayar ile vakit gecirmenin kitap okuma oniinde engel oldugunu ifade etmistir. Bununla
birlikte bu dgrenciler de giinde 30 dakika ile iki saat araliginda kitap okumaya vakit ayirmaktadir.
Gliniimiizde teknolojinin gelismesi, internetin ve sosyal medyanin yaygimlasmasi ile Ogrencilerin
tercih ettigi etkinlikler veya bos zaman aktiviteleri farklilagsmustir. Giir, Dalmus, Kirmizidag, Celik ve
Boz (2012) tarafindan yapilan Tiirkiye genglik profili arastirmasinda genglerin bos zamanlarinda en
sik yaptiklar1 ti¢ etkinligin; televizyon izleme, Kitap/dergi/gazete okuma ve sosyal medya kullanma
oldugu saptanmustir. Yakin tarihlerde yapilan bir gen¢lik arastirmasinda da genglerin sirayla; aile,
internet, arkadaglarla vakit gegirmeden sonra %37’sinin kitap okuma bigiminde cevap verdigi
gorlilmiistir. Ayrica aragtirmaya katilanlarin; %53,7’sinin son bir haftada, %23,4’inun son bir ayda,
%12,1’inin son 2-6 ay iginde kitap okudugu belirlenmistir (Baysal, Saglam, Kivrak, Kay ve Sentiirk,
2024). Baska bir ¢calismada da 6grencilerin bos zamanlarinda sirasiyla bilgisayar kullanma, televizyon
izleme ve kitap okumay1 tercih ettikleri belirlenmistir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Aslantiirk ve
Saracaloglu (2010) tarafindan 6gretmen adaylar1 ile yapilan calismada da 6grencilerin yeterince kitap
okuyamama sebepleri arasinda is veya derslerden zaman ayrramama, televizyon seyretme
bulunmaktadir.

Okuma, bireyin ufkunun gelismesi ve yaratict diisiinmesinde ¢ok dnemlidir (Akyol, 2012).
Bunlarin yaninda okuma bireyin; ana dilini dogru kullanmasini, kelime dagarciginin zenginlesmesini,
zihinsel gelisimini, saglikli ve gii¢lii bir kisilik gelisimini ve iletisim becerisinin gliglenmesini saglar
(Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Mevcut arastirmada da dgrenciler kitaplarm okul hayatindan giindelik
yasama kadar ¢esitli faydalar sagladigimi diistinmektedir. Kitap okumanin hayal giiclinii gelistirmesi
faydalar arasinda one cikarken bilgilendirme, okuma hizini artirma gibi somut faydalar da dile
getirilmistir. Ogrenciler kitap okumanin derslerine yardimer oldugunu, 6zellikle paragraf sorularini
cozerken yasadiklar1 kolayligi belirtmislerdir. Bununla birlikte toplumsal hayatta iletisim kurma,
empati yapma, hosgoriilii olma gibi becerilere de yardimci oldugu diisiiniilmektedir. Buna gore
ogrenciler kitap okumanin dogrudan gozlemlenebilen faydalari oldugu gibi bireyin hayatinda onun
olgunlagmasini saglayan dolayl faydalar sagladigini da diisiinmektedirler. Ulasilan bu sonuglar 6nceki
arastrma sonuclarina paraleldir. Yavag’in (2013) besinci sinif Ogrencileri ile yaptigi galigmada
Ogrencilerin ¢ogunlugu kitap okumanin; hayal diinyalarmi gelistirdigini, ders basarisina olumlu
yansimalar1 oldugunu ve kelime hazinelerini gelistirdigini ifade etmistir (Yavas, 2013). Yedinci ve
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sekizinci smif 0grencileri ile yapilan bir baska calismada kitap okumanin; bilgiye ulagsmanin yolu
oldugu, bireylerin anlama, iletisim, yaraticilik, elestirel diislinme becerilerini gelistirebilecegi
belirtilmistir (Alkan ve Durukoglu, 2024). Yorganci’nin (2022) c¢alismasinda da &grencilerin,
okumanin bilgi kazandirdigim, o6zgiirlestirdigini diistindiikleri goriilmiistiir. Kitap okumanin bireye
sagladigi bu faydalar literatiirde yillardir bilimsel olarak bulgulanmaktadir. Kitap okumanin ¢ocuklarin
kelime dagarcigi ve dil gelisiminde onemli oldugu bilinmektedir (Wesseling vd., 2017). Dordunci
smif Ogrencileri ile yapilan deneysel bir caligmada matematik dersinde kaliteli ¢ocuk edebiyati
eserlerinin kullamilmasinin, 6grencilerin kavramlari daha etkili bir sekilde anlamalarina destek oldugu
tespit edilmistir (Thomas ve Feng, 2015). Amerika’da kirsal kesimde bulunan bir lisede yapilan
aragtirmada kendi sectikleri edebiyati zevk i¢in okuyan Ogrencilerin, okumayan akranlarina gore
Ingilizce, matematik, fen ve tarih derslerinde daha yiiksek notlar aldig1 belirlenmistir (Whitten, Labby
ve Sullivan, 2016). Okudugunu anlama ile Tilrkge, matematik, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji
derslerindeki basar1 (Yilmaz, 2011), rutin olmayan problem ¢dzme basarisi (Boz ve Ulusoy, 2019),
matematik basaris1 (Oztop ve Toptas, 2022), matematiksel muhakeme (Erdem, 2016) arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki bulunmaktadir. Aksoy’un (2018) ¢alismasinda da &grencilerin TEOG puamn ile
okuma aligkanligi arasinda pozitif iliski oldugu belirlenmistir.

Cocuklarin bilissel, duyussal ve ruhsal agidan yetiskin insanlardan farkli olmalari onlarm
beklenti ve ihtiyaglarim da farkli kilmaktadir. Cocuklarin okuduklar: kitaplardan yararlanabilmesi i¢in
eserin dil, anlatim ve konu yoniinden zengin bir nitelige sahip olmasi ve onlar1 bilissel, duyussal,
estetik yonden gelistirmesi gerekir (Zengin ve Zengin, 2009). Calismada 6grencilerin ¢ogunlugunun
cocuklara hitap eden tiir olarak okumaktan hoslandiklar: kitaplarin olaya bagh tiirler oldugu, bu tiirler
icinde de en ¢ok segilen tiiriin roman oldugu goriilmiistiir. Romanlar, betimleme ve anlatmaya dayali
tirler grubuna dahil edilen bir anlatim tarzi olup (Gimiis, 1989), uzun hikiye olarak adlandirilir ve
kurguya dayali eserlerdir (Ungan, Aric1 ve Simsek, 2020). Ogrencilerin romani tercih sebepleri;
kitapta bir olay Orgiisii olmas1 ve bunun merak uyandirmasi, siiriikleyici olmasi, romandaki karakterler
tzerinden farkli bakis agilar1 kazanmalaridir. Hikaye tiiriinii tercih eden katilimcilarin tercih sebepleri
de roman tercih edenlere benzemektedir. Hikayeler, belli bir zaman ve yerde gecen birkag kisinin
yasadig1 bir olay1 gercege yakin bir sekilde anlatan, birtakim kisilerin karakterini ¢izen, ¢cogunlukla
birka¢ sayfayr ge¢meyen kisa yazilardir (Oguzkan, 1997). Hikayeler dil ve edebiyat yoninden iyi
tasarlanmali; giris, gelisme, sonug boliimleri iyi kurgulanmali, gocuklara dogrudan nasihat vermemeli,
cocugun i¢ diinyasinda kargasa yaratacak celiskili durumlara yer vermemelidir (Ungan vd., 2020).
Masal tercih edenlerin tercihlerinde masal tiirlerinin egitici olmasi, iyi karakterlerin kitap sonunda
kazanmasi etkili iken fabl tiiriinde karakterlerin hayvanlar olmasi tercih sebepleri arasindadir. Masal,
kahramanlarindan bazilar1 hayvan ve tabiatiistii varliklar olan olaylarmn masal iilkesinde gerceklestigi,
hayal {iirinli olmasina ragmen dinleyicileri inandirabilen sozli anlatim {iriintidiir (Sakaoglu, 2017).
Fabl, genellikle kahramanlar1 bitkiler ve hayvanlar olan sonunda veya basinda bir ders veren, yasam
ilkesi ortaya koyan, insanlarmn kusurlarmi, eksiklerini diizeltmeye calisan manzum ya da mensur
olarak olusturulabilen dykiilerdir (Ozdemir,1990). Siir okumay1 tercih eden &grenci ise sadece iki
kisidir. Bu oOgrenciler siirlerin zengin anlatim gilicii oldugunu ve duygulara hitap ettigini
dustinmektedir. Siir, duygulara hitap eden bir sanattir. Ruh diinyasinin derinliklerinde bigimlenen siir
¢ocuklarin hayal diinyasindaki zenginlikle es degerdir. Tiirk edebiyatinda ¢ocuklara yonelik siir, gocuk
duyarhiligini yansitan ¢ocuk igin yazilmig siir ve ¢ocugu ele alan, gocuktan bahseden siir biciminde
gelisim gostermistir (Yalgin ve Aytag, 2017). Siir tiiriiniin kokeni geleneksel sozlii edebiyata dayanir.
Orta Cag’da asiklarin ve saz sairlerinin sdylediklerinin yaziya gegirilmesiyle birlikte yazili eserler
arasinda yerini almistir (Tiifek¢i Can, 2012). Bunun yaninda onceki arastirmalarda ogrencilerin
tercihleri incelendiginde; ilkokul 6grencilerinin masal, fabl ve hikdye okumay1 (Altunkaynak, 2018),
dordiincti simif 6grencilerinin en ¢ok masal, efsane, bilmece, hikdye, siir okumayi en az destan
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okumayi (BOllk, 2022) tercih ettikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin ise; en ¢ok fikra ve Oyki
en az ise siir okumayi tercih ettigi (Bayat ve Cetinkaya, 2018), en ¢ok roman, 0ykii ve bu arastirmadan
farkli olarak biyografi tiirlerini (Alkan ve Durukoglu, 2024) tercih ettikleri tespit etmistir. Bir bagka
caligmada Ogrencilerin en ¢ok roman okumay1 en az siir okumay1 tercih ettikleri belirlenmistir (Serin,
2011). Bu sonuglar aragtirma bulgular ile benzerdir.

Cocuk kitaplarmin sahip olmasi gereken bazi 6zellikler vardir. Cocuk kitaplart hem bigim hem
de icerik yoninden birbirini tamamlamalidir. Bigim ozellikleri kitabin ilgi ¢ekici, kullanigh ve
dayanikli olmasini saglarken icerik Ozellikleri kitaplarin g¢ocuklar tarafindan begenilmesini ve
secilmesini saglar (Kokgii, 2021). Cocuk kitaplarmin bigim dzellikleri arasinda kitabin kapagi, sayfa
yapisi, yazi puntosu ele alinmaktadir. Kitap kapaklari ¢ocuga icerikle ilgili ipuglar1 vererek onu
meraklandirmali, ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlanmalidir. Cocuk kitaplarinda sayfalar sadece resim
veya yazidan olusmamali ikisi arasinda biitiinlitk saglanmalidir. Kitaplarda kullanilacak yazi puntosu
gocugun yas seviyesine uymali ¢cocuk biiyiidilkge yazi puntosu kiigiilmelidir. Cocuk kitaplarinda
kullanilan resimler estetik bakis agis1 sunmali; canli, renkli, sevimli, mizahi, neseli olmali aymi
zamanda c¢ocuklarin olaylarla bag kurmasim saglamalidir (Kokgi, 2021). Reutzel ve Gali (1998)
cocuklarin kitap secerken birbirine benzer davraniglar sergiledigini belirtmistir. Cocuklar kitab1 alir,
kapagini inceler, bagligina bakar, sayfalari ¢evirir, resimlerini inceler, icerigini okur. Kitapla ilgili bir
yargiya varir ve bunun sonucunda kitabi okuyup okumamaya karar verir. Bu sebeple, kitap kapagi,
resimleri, igerigi, konusuyla ¢ocugu kendine ¢ekebilmelidir. Bu ¢alismada da ogrenciler kitap
kapaklarinin; ilgi ¢ekici olmasi, konu hakkinda bilgi vermesi, hayal diinyasina hitap etmesi ve Kitap
kapaginda karakterlerin yer almasi gerektigini diisinmektedirler. Kitap kapagi disinda kitaplarin diger
bicimsel dzellikleri konusuna ise deginilmemistir.

Cocuk kitaplarinda dikkat edilmesi gereken igerik Ozellikleri arasinda konu ve tema
bulunmaktadir. Yedinci ve sekizinci simif 6grencileri ile yapilan bir ¢alismada Ggrencilerin kitap
seciminde en fazla konuya dikkat ettikleri belirlenmistir (Alkan ve Durukoglu, 2024). Mevcut
arastrmada ogrenciler; ¢ocuklara yonelik kitaplarin konusu bakimindan eglenceli ve egitici olmasina
onem vermektedir. Dolayisiyla 6grenirken merak ve heyecan uyandiran konular tercih edilmektedir.
Ayrica Ogrenciler hayali bir yazar olarak tercihlerinin roman, hikdye ve masal olacagini
diisiinmektedir. Yazacaklar1 kitaptaki konu tiiriinde ise macera 6ne ¢ikmaktadir. Ogrenciler, kitap
karakterlerinin 6zelliklerinin de benzer sekilde eglenceli olmasini tercih etmektedirler. Bunun yaninda
karakterlerin olaganiistii 6zellikleri olmas1 gerektigini diisiinenler bulunurken daha gercek¢i olmasi
gerektigini bekleyenler de bulunmaktadir. Bu sonuglara paralel olarak ilkokul 6grencileri ile yapilan
bir ¢alismada kitap kahramanlariin; siiper kahramanlar, ¢izgi film karakterleri, cocuk kahramanlar ve
iinlii kisiler olmas1 ve bu karakterlerin akilli, merakli ve gii¢lii olmalar1 beklenmektedir (Altunkaynak,
2018). Yine dordinci smiflarla yapilan bir arastirmada Ogrencilerin macera tiiriinii tercih ettigi
goriilmiistiir (Tas, 2018). Ingiltere’de yapilan bir ¢alismada da macera, komedi ve korku/hayalet
hikdyeleri en sik segilen tiirler olarak belirlenmistir (Clark & Foster, 2005). Alkan ve Durukoglu
(2024), ortaokul 6grencilerinin en fazla; macera, bilim kurgu ve fantastik konulu kitaplar okumay1
tercih ettiklerini tespit etmistir.

Cocuk edebiyati yazarlar1 ¢ocuklarin penceresinden bakabilmeli, ¢ocuklarin tiim duygu ve
diistincelerine hitap edebilmelidir (Adigiizel, 2016). Yalgin ve Aytas (2017) cocuk edebiyatin1 yetiskin
edebiyatindan ayiran en Onemli unsurun anlatimin hedef kitle cocuklarin anlayacagi bigimde
sunulmasi oldugunu belirtmektedir. Konular islenirken; insan, hayvan sevgisi 6n plana alinmali,
insanlar bir diisiince etrafinda kategorize edilmemeli, konular dil, din, ik, cinsiyet ve diisiince
ayrimindan uzak bir sekilde verilmelidir (Nas, 2014). Cocuk kitab1 yazarlar1 sevgi, saygi, hosgorii,
yardimseverlik, arkadaghik gibi duygular1 eserin temasinda isleyerek cocuklarda farkindalik
olusturmay1 amaglamali, kitab1 okuyacak ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak konu secimi
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yapilmali, kitaplardaki kahramanlar ger¢ege yakin olmali ve ¢ocuk onlarla 6zdesim kurabilmelidir
(Kokeu, 2021).

Arastirma sonucunda; ortaokul 6grencilerinin kitap okumanin faydali oldugunu diisiindiikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin okumay1 tercih ettigi kitap tiirleri ve bu tiirleri tercih sebepleri
belirlenmis, okumayi tercih ettikleri tiirlerle ilgili farkindaliklarinin oldugu fakat diger ¢ocuk edebiyati
tirleri hakkinda farkindaliklarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢cocuk kitaplarmin sahip olmasi
gereken Ozellikler ve hayali bir yazar olarak tercihleri de benzer sekilde 6grencilerin ¢ocuk edebiyati
eserleri hakkinda belirli bir bilgiye sahip olduklarmi gostermektedir. Kitaplarin igerik o6zellikleri
hakkinda bigimsel 6zelliklerine gore daha fazla farkindaliga sahip olduklari belirtilebilir. Arastirmada
ulagilan sonuclar cercevesinde, ortaokullarda okul kitiiphanelerinde 6grencilerin okuma aligkanligi
kazanabilmesi icin roman, hikaye gibi bir olay ¢ercevesinde kurgulanmis, bi¢cim ve igerik yoniinden
merak uyandiran eserlere agirlik verilmesi Onerilebilir. Fakat ayni tiirlerin okunmasi okuma
cesitliligini azaltacagindan ogrencilerin farkli edebi eserleri taniyabilmeleri ig¢in okul kiitiiphaneleri
edebi tiirler agisindan zenginlestirilmelidir. Derslerde kitap incelemeye yonelik 6dev ve projeler
verilerek Ggrencilerin edebi tiirleri elestirel bir bigcimde degerlendirme becerisi kazanmalari
saglanabilir. Ayrica veliler kitap alirken farkli cocuk edebiyati tiirleri ile gocuklarmi tamstirabilirler.
Sonraki arastirmalarda ise boylamsal ¢alismalar yapilarak kitap okumanin uzun vadede Ogrencilere
faydalar1 farkli okul diizeylerinde arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Ondokuz Mayis Universitesinden Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurul
Komisyonu Universitesi, 20.06.2023, 2023-566 Sayili karar

Yazarlarin Katki Oram

Calismaya her iki yazar esit derecede katki saglamistir.

Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading skills are essential in the individual's adaptation to the requirements of the modern
age and socialization. Reading serves as a precursor to society's social, cultural, and economic
development. In this respect, it is vital for individuals who form a society to have a reading habit.

Students must understand what they read and interpret it in an original way to develop reading
skills. However, the findings obtained for our country in international comparisons regarding reading
comprehension are remarkable. According to the results of the Programme for International Student
Assessment (PISA), 71% of students in Turkey have reached the second level among six categories in
reading skills (MEB, 2022). These findings indicate the importance of book reading habits in students.
In order to develop a habit of reading books texts prepared during the developmental periods of
children and their emotional, thought, and imaginary worlds are essential. These works are prepared
for children in terms of quality and content and constitute the content of children’s literature (Efe,
2014). Written genres in children's literature include tales, stories, novels, play dramas, biographies,
autobiographies, memoirs, and diaries (Tufekci Can, 2012). Children's literature cultivates emotional
and cognitive skills in children such as self-confidence, self-control, self-sufficiency, empathy, and
identification (Tunagiir & Kardas, 2021). It is seen that children who meet quality literary works at an
early age develop their literacy skills and become good readers at later ages (Wesseling et al., 2017).
The experimental study conducted by Ates and Kaya (2023) determined that reading children's
literature positively affects middle school students' reading motivation and attitude, dedication to
reading, and reader self-perception.

There are various studies in the literature on students' attitudes toward reading and reading
habits at different levels of education (Alkan & Durukoglu, 2024; Boz & Ulusoy, 2019; Bolik, 2022).
Unlike these studies, it is thought that in order to create a book-reading habit and reading culture in
children, it would be beneficial to take their interests and desires into consideration and to deeply
investigate their awareness of children's literature genres in order to ensure that they grow up as
conscious readers. This study examines middle school students' interest in reading books and their
awareness of children's books. The study is essential in determining students' awareness of children's
literature and providing suggestions about children's books in line with children's interests. The study
is thought to help teachers prepare homework or activities to be given at school, help students make
conscious reading choices, and help parents support their children in gaining reading habits.

Method

In this study, since it aimed to examine the interest in reading books and awareness of book
genres of middle school students studying in a school, the case study design, one of the qualitative
research designs, was preferred. The study group consists of 15 middle school students studying at a
Regional Boarding Primary School in a district of ...... province in the 2022-2023 academic year.
Convenience sampling was used to select the study group. Eleven of the 15 students who participated
in the study were girls, and four were boys. The grade levels of the students participating in the study
were five students in the 6th grade, five students in the 7th grade, and five students in the 8th grade.
Data were collected using the interview technique in the study. There are nine questions in the first
part of the interview form, four basic questions in the second part, and probe questions. In the analysis
of the data obtained using the semi-structured interview technique, descriptive coding and in vivo
coding (Saldana, 2013/2022) were used, which are qualitative data coding techniques. Both
researchers read and analyzed the participants' opinions several times. The researchers evaluated the
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preliminary codes they obtained and finalized the code list. The percentage of agreement between the
two researchers was calculated as 94% (Miles & Huberman, 1994).

Results and Discussion

All but one student spent at least 30 minutes a day reading books. This result is supported by
previous studies (Clark & Foster, 2005; Tas, 2018). Spending time with devices such as TV and
computers and the intensity of the lessons were stated as obstacles to spending time reading books.
Students thought that books provide various benefits, from school to daily life. While the development
of the imagination of reading books stands out among the benefits, concrete benefits such as informing
and increasing reading speed were also mentioned. Students stated that reading books helped their
lessons, especially the ease they experienced while solving paragraph questions. In addition, it is
thought to help skills such as communicating in social life, empathizing, and being tolerant.
Accordingly, students think reading books has direct observable and indirect benefits that enable
individuals to mature. These results parallel previous research (Alkan & Durukoglu, 2024; Wesseling
et al., 2017).

It was seen that the books that most students liked to read were event-related genres, and the
most preferred among these genres were novels. The students preferred novels because the plot
aroused curiosity, they were captivating, and they gained different perspectives from the characters in
the novel. The reasons for the participants' preference for the story were similar to those who preferred
novels. While the fact that the fairy tale was educational and that good characters won at the end of the
book influenced the preferences of those who preferred fairy tales, the fact that the characters in the
fable were animals was among the reasons for their preference. There were only two students who
preferred reading poetry. These students think that poems have rich narrative power and appeal to
emotions. Previous studies determined that middle school students mostly preferred to read jokes and
stories and least poetry (Bayat & Cetinkaya, 2018) and preferred novels and stories (Alkan &
Durukoglu, 2024). In another study, it was determined that students mostly preferred to read novels
and least poetry (Serin, 2011).

Students thought that book covers should be attractive, provide information about the subject,
include characters, and appeal to the world of imagination. Other formal features of books other than
the book cover were not discussed. Students attached importance to the entertaining and educational
nature of books for children. Therefore, topics that arouse curiosity and excitement while learning are
preferred. In addition, students thought that their preferences as imaginary writers would-be novels,
stories, and fairy tales. Adventure stands out as the subject type in the book they will write. Students
prefer the characteristics of book characters to be similarly entertaining. In parallel with these results,
Alkan and Durukoglu (2024) determined that secondary school students mostly preferred to read
books with adventure, science fiction, and fantastic themes.

As a result of the research, the reasons for students' book preferences are that they are aware of
the mentioned literary genres. However, their awareness of other children's literature genres is low. In
addition, the features children's books should have, and their preferences as imaginary authors
similarly show they have specific knowledge about children's literature works. They are more aware of
the content features of books than their formal features. In this respect, school libraries should be
enriched in literary genres so students can learn different literary works. Homework and projects
aimed at reviewing books can be given in classes to ensure that students gain the ability to evaluate
literary genres critically. Also, parents can introduce their children to different types of children's
literature when buying books. In future studies, the long-term benefits of reading books for students
can be investigated at different school levels by conducting longitudinal studies.
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oz

Sosyal bilimler alaninda nicel paradigmaya dayali arastirmalarin yiiriitilmesinde, insanlara ait
dogrudan goézlemlenemeyen ortiik Ozellikleri 6lgmek amaciyla kullanilan 6lgeklerin roll
yadsinamaz bir gergektir. Ozellikle egitim, psikoloji, sosyoloji gibi sosyal bilimlerin insan
davranisina odaklanan daha 6zgiil alt alanlarinda iiretilen bilgi, bilyiik oranda dlgekler aracilifiyla
elde edilen verilere dayanmaktadir. Olgeklerin kullanimi sadece bilimsel galismalar ile sinirh
degildir. Okul rehberlik servisleri veya psikoloji kliniklerinde kullanilan 6lgekler, bireyler hakkinda
verilecek kararlar1 biiyiik oranda etkilemektedir. Bu nedenle dogrudan veya dolayli olarak insan
yasami iizerinde etkili olan Olgeklerin gecerli ve giivenilir bir sekilde gelistirilmesi oldukca
onemlidir. Ancak alan yazin incelendiginde sosyal bilimler alaninda 6lgeklerin kullanimi bir asirdan
daha eskiye dayanmasina ragmen Olgek gelistirme caligmalarinda pek ¢ok kuramsal ve teknik
hatalarin oldugu goériilmektedir. Bu g¢alismanin amaci, 6lgek gelistirme siireclerinde yaygin olarak
goriilen hatalar1 betimleyerek 6lgek gelistirme galigmalarinda uyulmasi gereken temel prosediirler
ile birlikte dlgek gelistirme alanindaki yeni yaklagimlar1 okuyucuya tanitmaktir. Bu agidan, bu
calismann yeni 6lgek gelistirme uygulamalari i¢in bir kilavuz gorevi iistlenerek gecerli ve giivenilir
bilginin iiretilmesine katki sunmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Olgek gelistirme prosediirleri, madde olusturma, gegerlik ve giivenirlik,
Cronbach alpha, faktor analizi.

An Overview of Scale Development Processes

ABSTRACT

In the field of social sciences, the role of scales used to measure implicit characteristics of individuals
that cannot be directly observed is undeniably significant in conducting research based on the
quantitative paradigm. Particularly in more specific subfields of social sciences such as education,
psychology, and sociology that focus on human behavior, the knowledge produced is largely based
on data obtained through scales. The use of scales is not limited to scientific studies. Scales used in
school guidance services or psychology clinics significantly influence decisions made about
individuals. Therefore, it is crucial that scales, which have a direct or indirect impact on human life,
are developed in a valid and reliable manner. However, a review of the literature reveals that, despite
the use of scales in the social sciences dating back more than a century, there are numerous
theoretical and technical errors in scale development studies. The aim of this study is to describe the
common errors seen in scale development processes and to introduce the fundamental procedures
that should be followed in scale development studies, along with new approaches in the field. In this
regard, it is expected that this study will serve as a guide for new scale development practices and
contribute to the production of valid and reliable information.
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Keywords: Scale development procedures, item creation, validity and reliability, Cronbach's alpha,
factor analysis.

Giris

I¢inde bulundugumuz 21. yiizyilda diinyanin herhangi bir iilkesinde is, egitim, saglik, askerlik
gibi pek ¢ok alanda bireylerin duyussal 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla dlgekler kullanilmaktadir.
Olgekler araciligiyla bireylerin kaygi, motivasyon, algi, tutum, zekd gibi dogrudan gdzlemlenemeyen
ozellikleri degerlendirilmekte ve birtakim kararlar verilmektedir. Olgekler ayni zamanda egitim,
psikoloji, sosyoloji gibi alanlarda bilimsel bilginin iretilmesi ve test edilmesinde kullanilmaktadir. Bu
acgidan bilimin dogru ve tutarl bilgiler lizerinden ilerleyebilmesi kullanilan 6l¢me araglarinin gegerlik
ve giivenirlik diizeyleriyle dogrudan iligkilidir (Karako¢ ve Donmez, 2014).

Olgekler araciligiyla bir grup somut ifade kullanilarak dogrudan gdzlemlenemeyen o&rtiik
ozellikler dlglilmeye ¢alisilmaktadir (Carpenter, 2018). Baska bir deyisle 6lgekler, genel olarak egitim
ve psikoloji gibi alanlarda bireylerin dogrudan gozlemlenemeyen ozellikleri igin bireylere ortuk
ozellikle iliskili birtakim maddeler sunularak bireylerin maddelere verdikleri tepkilerden hareketle 6rtiik
ozelligin yapisi ve diizeyi hakkinda bilgi edinilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Erkus, 2012).

Olgekler araciligiyla dogrudan gozlenemeyen ortiik 6zellikler dl¢iildiigiinden 6lceklerin niteligi
oldukca 6nemlidir (Kaya Uyanik, vd., 2017). Bununla beraber 6lgek gelistirme ¢aligmalar1 bittikten
sonra da Olgeklerin kullanildiklart yeni arastirmalar igerisinde takip edilmesi ve psikometrik
ozelliklerinin degerlendirilmesi gerekmektedir (Mor Dirlik, 2014). Olgek gelistirme siirecleri, dikkat
isteyen siire¢ler olmasina ragmen 6zellikle Tiirk kiiltiiriinde gelistirilen 6lgeklerin sayisinda biiyiik bir
artis goriilmektedir. Son yillarda akademisyenler iizerindeki yayin baskisi nedeniyle dogrudan alaniyla
iligkili olan ve olmayan pek ¢ok akademisyenin “en kolay” yaymn tiirii algis1 ile 6l¢ek gelistirme
caligmalarma yoneldigi goriilmektedir (Erkus, 2007). Ulusal diizeyde gelistirilen 6lgek sayisindaki
artisin tersine 6lgeklerin igeriginde niteliksel agidan pek ¢ok yanlis veya kavram yanilgisi goriillmeye
devam etmektedir (Mor Dirlik, 2014). Olgek gelistirmenin basit, kullamsl ve analizlerinin kolay oldugu
konusundaki yaygin goriis yaniltict olabilmektedir (Simms, 2008). Ciinkii dlcek gelistirme siireci,
sanildiginin aksine yiiksek diizeyde teorik, metodolojik ve istatistiksel yeterlikler gerektirmektedir
(Carpenter, 2018).

Olgek gelistirme calismalarinin saglam bir dayanagmin olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
arastrmacilar Olgek gelistirme calismasma baglamadan once, Olcililmek istenen yapiya iliskin
kullanilabilecek bir olgegin var olup olmadigimi incelemeli ve farkli bir kiiltiirde istenen yapinin
olgtilmesi icin alan yazinda gegerli bir dlgek var ise uyarlama secenegi de degerlendirmelidir. Olgek
gelistirme calismasinda karar kilinmadan 6nce gerekli arastirmalar yapilarak biitlin ihtimaller titizlikle
gozden gecirilmelidir (Karakog ve Donmez, 2014). Nitekim Tavsancil vd. (2014) yaptiklar1 aragtirmada
Turk kiltlriinde ayn1 ortiik 6zelligin 6lgiilmesi amaciyla farkli arastirmacilar tarafindan farkli 6lgeklerin
gelistirildigini belirlemislerdir. Boyle bir durum, alan yazina yeni ve ozgiin bir katki saglamayip
aragtirmacilar i¢in zaman kaybina neden olabilmektedir. Bu nedenle aragtirmacilarin alan yazinda
Olciilmek istenen oOzellige dair gecerli bir 6lgek olmadigina emin olduktan sonra Olgek gelistirme
¢alismalarina baslamasi daha dogru bir yaklasim sergileyecektir (Kaya Uyanik, vd., 2017). Ote yandan
olgek gelistirme ¢aligmasini yiirlitecek arastirmacilarin hem olculecek ortik 6zellik hem de 6lgme ve
degerlendirme adimlar1 konusunda belli bir uzmanlik diizeyinde bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Aksi
takdirde bu konuda uzman olmayan arastirmacilar tarafindan yapilan 6lgek gelistirme ¢aligmalari bilime
en biiyiik zarar1 verecektir (Erkus, 2014). Olgek gelistirme prosediirleri dikkatli bir sekilde
uygulanmadan gelistirilmis Ol¢ekler, kuramsal veya teknik agidan hatali olabilmektedir. Bu durum
zaman ve emek kaybma neden olmaktadir. Ayrica bu tiir hatali gelistirilmis 6l¢eklerin akademik yayina
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doniistiirilmesi durumunda, bagka arastirmacilar tarafindan kullanilarak yanlis bulgularin elde
edilmesine veya bireyler hakkinda karar vermek amaciyla kullanildiginda ise yanlis kararlar alinmasina
yol agmaktadir (Clim ve Kog, 2013). Belirli alanlar disinda, doktora programlarinda genel olarak dlgek
gelistirme siiregleriyle ilgili herhangi bir ders okutulmamaktadir (Boateng vd., 2018). Bu nedenle pek
¢ok arastirmaci alan yazinda yer alan baska ¢alismalari taklit ederek Olgek gelistirme siireglerini
uygulamaktadir (Carpenter, 2018).

Alan yazinda, farkli arastirmacilarin farkli donemlerde yayimlanmis oOlgek gelistirme
caligmalarini inceledigi birtakim arastirmalar bulunmaktadir. Bu tiir arastirmalardan birini
gerceklestiren Ciim ve Kog¢ (2013) Tiirkiye’de 2005-2013 yillar1 arasinda belirli psikoloji ve egitim
bilimleri dergilerinde yayimlanan &lgek gelistirme ve uyarlama ¢aligmalarini, 6lgek gelistirme ve
uyarlama prosediirlerinin uygulanmas: acisindan degerlendirmislerdir. Incelenen 6lcek gelistirme
caligmalarmin %37’sinde (N=29) o6l¢ek gelistirme adimlarina; %60’ mda (N=29) ise dl¢ek gelistirme
ilkelerine dair bilgilerin uygun olmadig1 arastirmacilar tarafindan raporlanmistir. Tavsancil, Giiler ve
Ayan (2014) Tiirkiye’de egitim ve psikoloji alanlarinda yayimlanan akademik dergilerdeki tutum dlgegi
gelistirme ¢aligmalarini incelemislerdir. Arastirmacilar, inceledikleri galigmalardan hareketle ok sayida
yanlig ve eksik tutum 6lgegi oldugunu belirlemiglerdir. Mor Dirlik (2014) Tiirkiye’de egitim bilimleri
alaninda olgek gelistirme konusunda yapilmis olan bes doktora tezini, 6lgek gelistirme asamalari
acisindan degerlendirmistir. Arastirmaci, inceledigi bes tezden ikisinin 6lgek gelistirme prosediirlerini
yiiksek diizeyde dogru gergeklestirdigini, bir tezin orta diizeyde kaldigini ve iki tezin ise dlgek gelistirme
prosediirlerini karsilama konusunda oldukga yetersiz kaldigin1 tespit etmistir. Acar Giivendir ve Ozer
Ozkan (2015) Tiirkiye’de 2006-2014 yillar1 arasinda egitim bilimleri alaninda yayimlanan belirli
dergilerdeki Olgek gelistirme ve Olgek uyarlama ¢alismalarimi incelemislerdir. Arastirmacilar
inceledikleri ¢aligmalarda birka¢ adimin genel olarak benzer sekilde uygulandigini ancak siireglere
iliskin lizerinde uzlasilmis prosediirler biitiiniin gézlenemedigini raporlamiglardir. Kaya Uyanik vd.
(2017) Tirkiye’de 2010-2015 yillar1 arasinda egitim bilimleri alaninda yayimlanan belli akademik
dergilerdeki oOlgek gelistirme c¢alismalarmni, Olgek gelistirme ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirmislerdir. Arastirmacilar, inceledikleri elli yedi 6lgek gelistirme makalesinden sadece bir
tanesinde ol¢ek gelistirme ile ilgili tiim prosediirlerin uygulandigini; bes makalede prosediirlere iligkin
bilgi bulundugu ancak prosediirlerin kismen acgiklandigi; kirk bir makalede prosediirlere iliskin bilgilere
yer verildigi ancak aciklama yapilmadigi; on makalede ise prosediirlere iliskin hicbir bilgi veya
aciklamaya yer verilmedigini raporlamiglardir. Giiler ve Ayan (2020) Tiirkiye’de 2002-2018 yillar
arasinda belirledikleri egitim bilimleri dergilerinde yayimlanmis tutum 6lgegi gelistirme ¢aligmalarini
nitel arastirma yontemiyle incelemislerdir. Arastirmacilar, inceledikleri ¢aligmalarda var olan pek ¢ok
eksik ve yanhsi ortaya ¢ikarmustir. Ote yandan uluslararasi yiiksek indeksli dergilerde yayimlanan 6lgek
gelistirme calismalarinin dahi ciddi kusurlar igerdigi goriilmektedir (Carpenter, 2018). Sonug olarak
farkli dénemlere ait 6lgek gelistirme ¢aligmalarini degerlendirmis olan biitiin bu ¢alismalar géz oniine
alindiginda, oOlgek gelistirme siirecleri ile ilgili ciddi diizeyde eksik veya yanlis bilginin oldugu
savunulabilir. Bu ¢aligmanin amaci 6lgek gelistirme siireclerini olabildigince basit, anlasilir ve sade bir
sekilde aciklayarak oOlgek gelistirmek isteyen arastirmacilara kilavuz gorevi iistlenecek bir yayin
sunmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda ulusal ve uluslararasi diizeyde olgek gelistirme siiregleriyle ilgili
temel kaynaklar referans alinarak siirece iliskin tiim adimlar olabildigince basit bir sekilde agiklanmstir.

Alan yazinda 6l¢ek gelistirme siiregleriyle ilgili farkli arastirmacilar tarafindan ele alinmis pek
¢ok akademik yayin bulunmaktadir (AERA, APA ve NCME, 1999; DeVellis, 2012; Erkus, 2012; Erkus,
2014; Simms, 2008; Tavsancil, 2018). Alan yazindaki Ol¢ek gelistirme caligmalarinda ortak bir
yaklagimin benimsenememesinin bir nedeni olarak da 6lgek gelistirme siiregleriyle ilgili birbirinden
farkh pek ok kaynagin varligi gosterilebilir. Olgek gelistirme siiregleriyle ilgili yayinlar incelendiginde,
farkli yaymlarda olgek gelistirme siirecleriyle ilgili ayr1 smiflandirmalarin ve farkl vurgularin yapilmasi
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dikkat ¢ekmektedir. Carpenter (2018) dlgek gelistirme ile ilgili alan yazindan ve temel kuramlardan yola
cikarak Olgek gelistirme c¢aligmalart icin arastirmacilarin uymalarmin gerekli oldugu on adim
tammlamistir. Ancak Carpenter’in gergeklestirdigi bu ¢aligmadaki Oneriler yalnizca faktor analizinin
kullamildig1 aragtirmalar ile sinirlandirilmustir. Simms (2008) 6lgek gelistirme igin geleneksel ve modern
yaklagimlar1 ele aldigi ¢alismasinda Glgek gelistirme siirecini maddi gegerlik, yap1 gecerligi ve dis
gecerlik maddeleri altinda {i¢ boliime ayirarak agiklamigtir. DeVellis (2012) 6lgek gelistirme siireclerini
birbirini izleyen sekiz adimda agiklamigtir. Bu adimlar sirasiyla; Olglilmesi amaglanan yapinin
tanimlanmasi, madde havuzunun hazirlanmasi, dlgek tipinin belirlenmesi, uzman goriisiiniin alinmasi,
belirlenen maddelerin uygulama formuna yazilmasi, Olgek gelistirme Orneklemine ilgili formun
uygulanmasi, maddelere dair degerlendirmelerin yapilmasi ve son olarak olgek uzunluguna karar
verilerek nihai Olcek formunun raporlanmasi seklindedir. Erkus (2014) siirece iliskin keskin
ayrimlarindan ziyade olgek gelistirme siirecini dlgek gelistirmeye hazirlik, 6lgek gelistirme siireci ve
psikometrik analiz temalar1 altinda ele almistir. Morgado vd. (2017) ise dlgek gelistirme siireclerini
“madde olusturma”, “teorik analiz” ve “psikometrik analiz” seklinde ii¢ tema altinda agiklarken,
Boateng vd. (2018) olgek gelistirme siireglerini dokuz adim igeren ili¢ asama seklinde siniflayip
aciklamistir. Arastirmacilar s6z konusu ii¢ asamayi; “Olcek maddelerinin yazilmasi”, “6lgegin
olusturulmas1” ve “6lgegin degerlendirilmesi” seklinde isimlendirmislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda
Olcek gelistirme siireci, incelenen biitiin alan yazini temsil edecek sekilde birbirini izleyen {i¢ asamada
aciklanmistir. Bu asamalar “Taslak Olgek Formunun Hazirlanmasi”, “Istatistiksel Analizlerin
Uygulanmas1” ve “Uygulanan Olgek Calismasinin Raporlanmasi” seklinde isimlendirilmistir. Alan
yazin taramasina dayanan bu ¢alismada geleneksel derleme yontemi kullanilmistir (Li ve Wang, 2018).
Bu arastirma kapsaminda dlgek gelistirme siirecine iligkin belirtilen ii¢ asama ve uygulama adimlarina
dair bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Olgek gelistirme siirecinin asamalar1 ve uygulama adimlari

Taslak Olgek Formunun istatistiksel Analizlerin Uygulanan Olgek
Hazirlanmasi Uygulanmasi Calismasimin Raporlanmasi

1-Olgiilmesi amaclanan 1-Hangi istatistiksel yontemlerin ~ 1-“Nihai Olgek Formu” nun
ozelligin teorik yapisina dair kullanilacagina karar verilmesi hazirlanmast
alan yazinin incelemesi 2-Istatistiksel yonteme uygun 2-Olgek gelistirme siirecinde
2-Hedef grubu temsil eden orneklemin belirlenmesi uygulanan tiim adimlarin ve
katilimcilara kompozisyon 3-Uygulama turdndn belirlenmesi  gegerlik-giivenirlik kanitlarinin
yazdirma ya da gozlem, (cevrimigi/yuz ylze) seffaf bir sekilde sunulmasi
goriisme vb. yollar ile nitel 4- Uygulama ortamindan ve/veya  3-Gelistirilen 6l¢egin nasil
verilerin toplanmasi uygulamayi gerceklestiren kisiye  kullanilmasi gerektigine dair
3-Birinci ve ikinci adimdan iligkin hata kaynaklarinimn yonerge ve bilgileri iceren
hareketle, dlciilmesi amaglanan  degerlendirilmesi ve gerekli kullanim kilavuzunun
yapinin teorik ve igevuruk goriilen hallerde egitimlerin hazirlanmast
taniminin yapilmasi verilmesi
4- Olgek tipine karar verilerek 5-Verilerin Toplanmasi
maddelerin olusturulmasi 6-Veri kalitesinin kontrol
5-Olgek formunun hazirlanmas:1  edilmesi ve varsayimlarin
ve uzman goriigiine sunulmasi incelenmesi
6-Pilot uygulama yapilarak 7-Gecerlik ve glvenirlik
katilimer tepkilerinin analizlerinin yapilmasi
gozlenmesi

8-Pilot uygulama sonucunda son

diizeltmelerin yapilmasi ve

“Taslak Ol¢ek Formu” nun

uygulama igin hazir hale

getirilmesi
Kaynak: (AERA, APA ve NCME, 1999; DeVellis, 2012; Erkus, 2012; Erkus, 2014; Simms, 2008; Tavsancil,
2018; Carpenter, 2018; Morgado vd., 2017; Boateng vd., 2018)
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Bu c¢alismada Tablo 1°de sunulan ii¢ agsama ve uygulama adimlar1 ahisilagelmis kavram
yanilgilar1 veya yanlis bilgilerin diizeltilmesine katki sunmasi amaciyla, mevcut Olgek gelistirme
caligmalarinda en ¢ok yapilan hatalara atiflar yapilarak derleme caligmasi olarak sunulmustur. Bu
kapsamda ayrica 6lgek gelistirme siiregleri ile ilgili yeni yaklagimlar ve giincel gelismeler hakkinda da
bilgiler sunularak ¢aligmanin amaci genigletilmistir.

Taslak (")lg:ek Formunun Hazirlanmasi

Yaygin kaniya gore Ol¢ek gelistirme calismasinin en 6nemli agamasi istatistiksel analizlerin
uygulandigi asama olarak goriilmektedir. Ancak 6l¢ek gelistirme galigmalarinin kalbi sayilabilecek asil
asama taslak Olgek formunun gelistirildigi siirectir. Istatistiksel analizlerin uygulandi§i asamada
yalnizca gelistirilen taslak dlcek formunun gegerligine ve giivenirligine dair deneysel kanitlar elde
edilmeye ¢alisiimaktadir. Ote yandan dlgek gelistirme ¢alismalarinda hangi kuram temel alinirsa alinsin
taslak 6l¢ek hazirlama agsamasi hepsinde ortaktir. Bu nedenle 6lgek gelistirme ¢alismalarinin ilk agamasi
olan “Taslak Olgek Formu Hazirlama” asamasinin oldukca 6zenli ve dikkatli bir sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir.

Hinkin’e (1995) gore 6lgek gelistirme ¢alismalarinda 6lgekten kaynakli hatalar en aza indirmek
icin birtakim onlemlerin alinmasii gerektiren kisim, taslak 6lgek formunun hazirlandigi ilk asamadir.
Bu asamanin ilk adimi Slglilmesi amaglanan 6zellige dair teorik yapinin ortaya g¢ikarilmasi amaciyla
alan yazmn kapsaml bir sekilde taranmasidir. ikinci adim ise 6lgiilmesi amaglanan 6zelligin teorik
yapidan ziyade hedef grup ile gergeklestirilen goriismeler sirasinda nitel yontemler yoluyla belirlenmeye
calisiimasidir. Olgek gelistirme calismalarinda dl¢iilmesi amaglanan ortiik 6zelligin teorik ve kavramsal
yapis1 kapsamli bir sekilde en ince ayrintisina varincaya kadar arastirilmalidir. Ancak boyle bir inceleme
yeterli olmayip arastirmacilarin dl¢lilmesi amaglanan ortiik 6zellikle ilgili hedef gruba kompozisyon
yazdirma, hedef grubu goézlemleme, uzman goriislerine basvurma, ilgili arastirmalarm bulgular1 gibi
farkli yontemleri bir arada kullanarak ortiik 6zelligin yapisini olusturmasi gerekmektedir (Erkus, 2012).
Olgiilecek 6zellikle ilgili kuramsal ve nitel arastirmaya dayal incelemeler, soyut yapry1 temsil eden
deneye dayali niteliklerin tanimlanmasina rehberlik etmede en giiclii rolii oynamaktadir. Bu nedenle
Olcek gelistirme calismalarinda madde yazimina baglanmadan dnce kuramsal ve nitel arastirmaya dayali
incelemeler araciligiyla ortiik 6zelligin yapisi ve anlami net bir sekilde ortaya konmalidir (Carpenter,
2018). Olgek gelistirme galigmalarmin bu asamasinda kullanilan nitel yéntemlerle ilgili daha ayrmtili
bilgiler i¢in Rowan ve Wulff (2007)’un gerceklestirdigi calismanin incelenmesi onerilebilir. Olgek
gelistirme caligmalarinda “Taslak Olcek Formu Hazirlama” asamasinin {i¢iincii adiminda arastirmaci
Olciilmesi amaglanan ortiilk Ozelligin teoriye dayali kuramsal tanimimi ve isevuruk tanimini
olusturmalidir. Giiler ve Ayan (2020) bu adimla ilgili olarak inceledikleri oOlgek gelistirme
calismalarinda, 6l¢iilmesi amaclanan 6zelligin teorik temellerine dair bilgilere yer verildigini fakat s6z
konusu Ozelligin isevuruk tammminin genel olarak yapilmadigini veya eksik birakildigini tespit
etmiglerdir. Erkus (2012) olgek gelistirme siirecini, Olciilmesi amaglanan ortiik 6zelligin
isevuruklastirilmas islemi olarak tanimlanustir. Isevuruk tamm, dlgiilmesi amaglanan &zelligin teorik
tanimiyla iliskili olmasinin yani sira daha 6zel anlamiyla arastirma kapsaminda kullanilan 6lgek yapisi
ile iliskili tanimdir (Erkus, 2012). Bu nedenle olgek gelistirme ¢alismalarinda, arastirmacilarin ortiik
ozellige ait kuramsal ve isevuruk tanimi net olarak belirleyip ikisini birbirinden ayirt edebilmesi
gerekmektedir.

“Taslak Olgek Formu Hazirlama” asamasinin en zor sayilabilecek adimi, dlgek maddelerinin
olusturulmasidir. Olgek maddelerinin olusturulmas: siirecinde miilakatlar, odak gruplar ve uzman geri
bildirimleri ciddi bir role sahiptir (Carpenter, 2018). Olgek maddelerinin her biri, ortiik 6zellikle ilgili
bir gézlemi temsil etmektedir. Bu nedenle dlcek maddelerinin yaziminda uyulmasi gereken birtakim
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kurallar vardir. Alan yazinda farkli arastirmacilar tarafindan yapilmis agiklamalardan hareketle dlgek
maddelerini olustururken uyulmasi gereken genel kurallar Tablo 2’de dzetlenmistir.

Tablo 2. Olgek maddelerini olustururken uyulmasi gereken kurallar
Madde Olusturma Siireci

1-Olusturulan her madde, 6lgiilmesi amaglanan ortiik 6zelligin bir gostergesi olmak zorundadir.
2-Maddeler hedef grubun diizeyine (yas, egitim, zekd, okuma vb.) uygun kelimeler icermelidir.
3-Maddeler tiim katilimcilar tarafindan anlasilacak bi¢imde sade, anlasilir ve agik ifadelerden olusmalidir.

4-Herbir maddede yalnizca bir eylem veya durum yoklanmalidir. Ornegin: “Ben saglikli beslenmeye ve
spor yapmaya 6zen gosteririm” gibi bir maddede katilimcilarin hangi eyleme tepki verdigi belirsizdir.
5-Olgek maddelerinde giinliik kullanima dair argo veya popiiler kiiltiiriin iiriinii olan gecici kelimelerin
kullanimmdan kagmilmalidir.

6-Maddelerde “tekrarli” olumsuzluk olusturacak kelimelerin kullanilmamasma dikkat edilmelidir.
Ornegin: “Spor yapmamaktan keyif almam.” ifadesi yerine “Spor yapmaktan keyif alirim” ifadesi
kullanilmalidir.

7-Madde igeriginde siklik zarflar1 kullanilmamalidir. Ornegin “Her zaman spor yaparim” ifadesi yerine
“Spor yaparim” ifadesi kullanilmalidir.

8-Olumlu ve olumsuz maddelerin sayis1 birbiriyle dengeli olmalidir.

9-Farkli alt gruplara tarafli davranacak maddeler yazmaktan kagmilmalidir. Ornegin: “Makyajimi
temizlemek iyi hissettirir”” gibi kadmlar i¢in yanl ¢aligma ihtimali yiiksek olan bir madde yerine “Sac¢imi
temizlemek iyi hissettirir” seklinde kadinlar ve erkekler icin genel olarak yazilmis bir ifade kullanilmas1
daha uygun olacaktir.

10-Yanit stilleri veya sosyal begenirlik gibi hataya neden olabilecek durumlari degerlendirebilmek
amaciyla kontrol maddelerinin yazilmasi faydali gériilmektedir.

Kaynak: (Hinkin, 1995; Erkus, 2012; Carpenter, 2018; Rowan ve Wulff, 2007; Giler ve Ayan, 2020)

Tablo 2°de madde olusturma siirecinde dikkat edilmesi gereken genel kurallar 6zetlenmistir.
Buna ragmen madde olusturmanin daha pek cok dikkat edilmesi gereken hususu oldugu
unutulmamalidir (DeVellis, 2012). Olgek gelistirme ¢aligmalarimin istatistiksel analiz asamasinda veya
gelistirilen 6l¢egin daha sonraki arastirmalarda kullanimlar: sirasinda ortaya ¢ikan 6lglim hatalarinin
cogu, Olcek maddelerinin kusurlu olmasindan kaynaklanmaktadir (Hambleton, 2004; Hinkin, 1995).
Guler ve Ayan (2020) inceledikleri ¢alismalarin bazilarinda madde olusturma siireglerinde uyulmasi
gereken Olciitlerin dikkate alinmadigini, olgusal sdylemlerin tercih edildigini, bazi maddelerin birden
fazla farkli eylemi yokladigini, baz1 maddelerin tutum objesi ile ilgili olmadigin1 ve madde igeriklerinde
siklik zarflarimin kullanildigim belirlemislerdir. Sahin ve Boztung Oztiirk (2018) Tiirkiye’de 2010-2016
yillar1 arasinda egitim bilimleri alaminda yayimlanan belirli akademik dergilerdeki 6l¢ek gelistirme
calismalarmi, Olgek gelistirme siirecleri agisindan incelemislerdir. Arastirmacilar inceledikleri
calismalarin ¢ok azinda ters puanlanan maddelere dair bilgilerin oldugunu ve kontrol maddelerinin ise
hicbir makalede kullanilmadigmi belirlemislerdir. Olgek maddelerinin olusturulmasia iliskin diger
onemli bir konu ise maddelerin kullanilacagi 6l¢ek tiirii ve madde secenek sayisinin belirlenmesidir
(Erkus, 2012). Alan yazinda uygulamadaki ve puanlamadaki pratikligi nedeniyle arastirmacilar
tarafindan en ¢ok likert tipi dlgeklerin kullanildig1 goriilmektedir. Ancak 6lgek tiiriiniin belirlenmesinde
Olclilmesi amaglanan ozelligin yapist dogrultusunda Thurstone, Guttman, Bogardus, Osgood gibi
olceklerin de varligi unutulmamalidir (Tavsancil, 2018). Olgekte yer alan maddelerin secenek sayisinin
belirlenmesinde hedef grubun 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Kesin kurallar olmamakla
birlikte ilkokul ikinci simf diizeyindeki bir grup i¢in iki veya Ug, iiglincii simif katilimcilart igin 3,
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dordiincii sinif ve ortaokul diizeyindeki katilimceilar igin dort, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyindeki
katilimc1 grubu i¢in ise bes secenekli maddelerin kullanilmasi 6nerilmektedir (Baykul, 2015).

“Taslak Ol¢ek Formu Hazirlama” asamasinda dikkat edilecek en dénemli hususlardan biri de
kapsam gegerliginin saglanmasidir. Kapsam gecerligi, en diisiik psikometrik gegerlik diizeyi olarak
goriilmektedir. Kapsam gegerligi, madde olusturma sirasinda 6l¢ege dahil edilmektedir (Hinkin, 1995).
Olgek gelistirme galismalarinda kapsam gegerliginin belirlenmesi amaciyla genellikle uzman goriisiine
bagvurulmaktadir. Arastirmacilar uzman goriisii igin 6lgekte kullanilan dil konusunda, 6lgek araciligiyla
Olculmesi amaglanan ortiik 6zellik konusunda, 6lgme ve degerlendirme alaninda ve hedef kitlenin yapisi
hakkinda doktora derecesine sahip en az iiger bilim insaninin goriislerine bagvurmalidir. Uzman
goriisleri dogrultusunda diizenlenen taslak olgek formu, biiyliik gruba uygulanmadan once pilot
uygulama yapilmalidir. Pilot uygulamada 6lgek, fiili olarak uygulanmadan 6nce hedef kitleyi temsil
eden kiiglik bir gruba uygulanarak yanlis anlagilan ifadelerin diizeltilmesi ve dlgmeye karigabilecek
hatalarin 6nceden belirlenip Oniine ge¢ilmesini miimkiin kilmak amaciyla yapilmaktadir. Bagka bir
ifadeyle pilot uygulama uygun olarak ifade edilmeyen maddelerin elenmesini, tim maddelerin en
yiiksek diizeyde anlasilabilmesi i¢in gdzden gegirilmesini kolaylastirmaktadir (Boateng vd., 2018). Pilot
uygulamanin gergeklestirildigi katilimer grubu, hedef grubun gesitliligine bagl olarak 5 ila 100 kisi
arasinda olmalidir. Pilot uygulama grubu kiiciik ancak hedeflenen yanitlayici grubuna miimkiin
oldugunca benzer olmalidir (Carpenter, 2018). Pilot uygulama sonucunda gerekli tim diizeltmeler
yapildiktan sonra “Taslak Olgek Formu” biiyiik katilimci grubuna uygulanmaya hazir hale gelmektedir.

Istatistiksel Analizlerin Uygulanmasi

Olgek gelistirme calismalarinin “Istatistiksel Analizlerin Uygulanmas1” asamasinda, birinci
asama sonucunda olusturulan “Taslak Ol¢ek Formu” nun gegerlik ve giivenirlik diizeylerine iliskin
istatistiksel bulgular degerlendirilmektedir. Bu asama hangi istatistiksel yontemlerin kullanilacagina
karar verilmesi, 6rneklemin belirlenmesi, uygulama tliriine karar verilmesi, uygulama tiiriinden kaynakli
hata tiirlerinin degerlendirilmesi, uygulama yapacak kisilerin bilgilendirilerek uygulayicidan kaynakli
hatalarin 6niine gecilmesi, verilerin toplanmasi, veri kalitesi ve analiz yontemlerine dair varsayimlarin
incelenmesi ile gegerlik ve giivenirlik analizi adimlarindan olusur. Bu asamada elde edilen veriler
iizerinden yap1 gecerligine ve olgiit gecerligine dayali kanitlar degerlendirilmektedir. Geleneksel
yaklagima gore gegerlik incelemeleri kapsam gecerligi, goriiniis gecerligi, ol¢iit gecerligi ve yapi
gecerligi seklinde siniflandirilmaktadir. Ancak 6zellikle 6z degerlendirmeye dayanan oOlgeklerde,
yanitlayicilarin sosyal begenirlik etkisiyle 6l¢ek maddelerini yanitlamalarin1 nlemek amaciyla goriiniis
gecerligi aranmamaktadir (Tavsancil, 2018). Kapsam gecerligi daha ¢ok basar testlerinde aranan bir
gecerlik tiirli iken dlgeklerde 6n plana ¢ikan asil gecerlik tiirii yap1 gegerligidir (Baykul, 2015). Ancak
bu durum 6l¢ek gelistirme ¢aligmalarinda kapsam gegerliginin 6nemli olmadig1 anlami tasimamalidir.-
Olgek gelistirme calismalarinda kapsam gegerligi “Taslak Olgek Formu Olusturma” asamasinda
saglanmaya calisilmalidir. Kaya Uyanik, vd. (2017) gerceklestirdikleri arastirmada olgcek gelistirme
calismalarinda en ¢ok goz ardi edilen veya uygulanmayan prosediiriin 6lgiit gecerligi oldugunu
vurgulamislardir. Arastirmacilar bu durumu alan yazinda 6lgiit olarak kullanilabilecek baska bir dlgegin
olmamasi, Olcek kapsamuinin farkli olmasi ya da zaman ve maliyet agisindan sorun olabilecegi
gerekgesiyle uygulanmadigi seklinde yorumlamislardir. Ote yandan tarihsel siire¢ icerisinde 6lgek
gelistirme ¢alismalarinda geleneksel gecerlik kontrollerinin giliniimiiz i¢in yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Borsboom (2006) dlceklerde yiizeysel yap1 gegerligi kanitlarinin yeterli olmadigini 6lgeklerin alt gruplar
arasinda Olgme degismezligi gosterip gostermediginin incelenmesi gerektigini vurgulamistir. Buna ek
olarak Olceklerden elde edilen puanlarin karsilastirilabilir olmasi amaciyla dlgek gelistirme siirecinde
alt gruplar arasinda degisen madde fonksiyonu ve yanlilik analizlerinin ger¢eklestirilmesinin de zaruri
oldugu degerlendirilmektedir (Mellenbergh, 1989).
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Yap1 gegerligi, olgekte yer alan maddelerin veya 6lgekten alinan puanin altta yatan ortiik 6zellik
ile iligkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik birtakim kanitlarin arastirilmasidir. Arastirmacilar yap1 gegerligi
icin yaygin olarak acimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yontemlerini
kullanmaktadir (Hinkin, 1995). Tarihsel olarak test ve 6lgek gelistirme ¢alismalarinda ¢ok uzun siiredir
klasik test kuramina dayali (KTK) yontemler kullanilmaya devam etmektedir. Ancak 6zellikle biiytlik
gruplar igin gelistirilen Ol¢eklerde madde tepki kurami (MTK) giderek KTK’nmin yerini almaya
baslamustir (Embretson, 1996). Olcek gelistirme calismalarinda yapr gecerliginin belirlenmesinde
kullanilabilecek pek ¢ok yontem ve teknik bulunmakla birlikte arastirmacilar hangi teknigin
kullanilmas1 konusunda farkli goriisler ileri siirmiiglerdir. Erkus (2012) 6lgek gelistirme ¢alismalarinda
kullanilan farkli yontemler hakkinda ag¢iklamalarda bulunarak 6l¢ek gelistirme stiregleri igin faktor
analitik tekniklerin vazgeg¢ilmez oldugunu savunmustur. Bekmezci ve Dogan (2021) dlgek gelistirme
caligmalarinda yap1 gegerligini incelemek amaciyla kullamlan AFA, karar agaci ve yapay sinir aglari
yontemlerini ayni veri seti iizerinde uygulayarak farkli 6l¢ek modelleri olusturmuslardir. Arastirmacilar,
devam niteliginde yaptiklar1 DFA sonucunda AFA ve yapay sinir aglari ile olusturulan modellerin uyum
indekslerinin yiiksek oldugunu belirlerken; karar agacit ile olusturulan modelin DFA ile
dogrulanmadigin tespit etmislerdir. Ote yandan Téth-Kiraly vd. (2017), dlgek gelistirme ¢alismalarinda
en ¢ok kullanilan istatistiksel analiz tekniklerinden AFA ve DFA’ nin birtakim sinirliliklar igerdigini
ileri slirerek 6l¢ek gelistirme calismalari igin yeni bir yaklasim olan kesfedici yapisal esitlik modellemesi
(KYEM) yontemini Onermislerdir. KYEM’in, AFA ve DFA’ nin ayr1 ayr1 sagladigi avantajlarin
birlestiren bir ¢éziim olarak gelistirildigini savunan arastirmacilar yiiriittiikkleri ¢alismada, KYEM’in
AFA ve DFA’ya gore iistiin (uygulanabilir, esnek, giiclii bir alternatif) oldugunu belirlemislerdir.
Arastirmacilar, ayrica DFA’da maddelerin diger faktorlerden etkilenmeden tek bir faktér altinda
calistig1 varsayimi nedeniyle faktorlerdeki ¢apraz yiiklemelerin belirli bir diizeyde sistematik hataya ve
yanlis yorumlamaya neden oldugunu belirtmislerdir (Téth-Kiraly vd., 2017). Erkus (2012) ise benzer
smirliligi, sifir olmayan ¢apraz yiiklemeler oldugunda ayn1 anda hem mevcut hem de ifade edilmemis
simirlayici kisitlamalarin (yani maddelerin yalnizca bir faktérle yiliklenmesi varsayimi) faktorler
arasindaki iliskiyi ylkseltmesi ile agiklamustir. Simsek (2006) dlgek gelistirme ¢alismalarinda AFA ve
kiimeleme analizinin birbiriyle benzer sonuglara isaret ettigini ancak kiimeleme analizinin daha yiiksek
duyarliga sahip oldugunu belirlemistir. Farooq (2016) 6l¢ek gelistirme caligmalarini istatistiksel yonden
inceledigi ¢calismasinda yapisal esitlik modeli yonteminin (YEM) 6lcek gelistirme caligmalarinda yaygin
olarak kullanilmadigini bunun yerine daha ¢ok AFA, diskriminant analizi ve ¢oklu regresyon gibi
yontemlerin yaygin oldugunu belirlemistir. Bekmezci ve Dogan (2021) yaptiklar1 calismada olgek
gelistirme calismalarinda yap1 gegerligini belirlemek i¢in kullanilan farkli yontemlerin, gecerli madde
ve boyut agisindan farkli yapilar olusturabilecegini ifade etmisler ve yap1 gegerliginin belirlenmesinde
arastirmacilarin tek yontem yerine birka¢ yontemi birlikte kullanmasini 6nermislerdir.

Olgek gelistirme ¢ahsmalarinda, en az hangi istatistiksel ydntemin kullanilacagmin
kararlastirilmasi kadar 6nemli olan bir diger konu ise s6z konusu yontemin nasil uygulandigidir. Farooq
(2016) olcek gelistirme galismalarinda aragtirmacilarin genellikle ¢ok degiskenli normallik ve ¢oklu
baglant1 gibi varsayimlarin karsilanmasina dikkat etmediklerini ifade etmistir. Giiler ve Ayan (2020) ise
inceledikleri ¢alismalarin biiyiik bir boliminde AFA ve DFA’ nin aymi veri seti tizerinden
gerceklestirildigini belirlemiglerdir. Ancak alan yazinda olgiilen yapinin ortaya ¢ikarilmasina iliskin
once AFA daha sonra ise belirlenen modelin uyumunu degerlendirmek icin DFA yapilmas1 gerektigi
yer almaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).

Alan yazinda 6lgek gelistirme ¢aligmalarinda, i¢ tutarliligin belirlenmesinde en ¢ok kullanilan
yontemin Cronbach Alpha katsayisi oldugu goriilmektedir. Sahin ve Boztung Oztiirk (2018)
inceledikleri tiim oOl¢ek gelistirme calismalarinda, i¢ tutarhigin yorumlanmasinda Cronbach Alpha
katsayisinin kullanildigini raporlamuglardir. Acar Giivendir ve Ozer Ozkan (2015) da farkli zaman
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araliklarindaki o0l¢ek gelistirme ¢aligmalarmi inceledikleri arastirmada, tiim arastirmacilarin
gelistirdikleri dlgegin i¢ tutarligr belirlemek amaciyla Cronbach Alpha katsayisini hesaplandiklarini
raporlamiglardir. Ayrica arastirmacilar inceledikleri makalelerin ¢ok azinda esdeger yarilar
giivenirliginin kullanildigim belirtmislerdir. Olgek gelistirme ¢alismalarinda i¢ tutarligin belirlenmesi
amaciyla yaygin olarak Cronbach Alpha Kkatsayisi tercih edilmesine ragmen yakin tarihte
gerceklestirilen bazi calismalar bu yontemin birtakim sinirlhiliklar igerdigini ortaya c¢ikarmistir. Bu
nedenle alan yazinda i¢ tutarhigin belirlenmesinde Cronbach Alpha katsayisinin tek bagma kullanilmasi
yerine Omega katsayisi ile birlikte kullanilmasi 6nerilmektedir (Aydogan, Kibrishioglu Uysal ve Dogan,
2019; Soysal, 2023).

()lg:ek Cahsmasinin Raporlanmasi

Olgek gelistirme calismalarmin son asamasi olan “Olgek Calismasinin Raporlanmasi” inda
arastirmacilar “Nihai Olgek Formu” nu hazirlayarak 6lgek gelistirme siirecinde gerceklestirdikleri biitiin
islemleri seffaf bir sekilde raporlamalidir. Ayrica arastirmacilar, gelistirdikleri Olgegin bagka
aragtirmacilar tarafindan nasil kullanilacagina dair bir kilavuz kitap¢ik hazirlamal veya gecerli biitiin
aciklamalar1 raporlamalidir. Acar Giivendir ve Ozer Ozkan (2015) inceledikleri dlcek gelistirme
caligmalarinin ¢ok azinda gelistirilen Slgegin uygulama adimlara iligkin yonerge hazirlandigini
raporlamiglardir. Mor Dirlik (2014) inceledigi Olgek gelistirme konulu bes tezin higbirinde 6lgek
puanlarmin nasil yorumlanmasi gerektigi ile ilgili ayrmtili bilgiler verilmedigini raporlanustir. Olgek
gelistirme ¢alismalarinda analizler sirasinda hangi maddelerin 6lgekten ¢ikarildigi, nihai 6lgekte yer alan
maddelerin hangi alt boyuta ait oldugu, hangi maddelerin ters puanlandigi, hangi maddelerin kontrol
maddesi olarak kullanildigi, 6l¢ekten alinan en yiiksek ve en diisiik puanlarin ne olduguna iligskin bilgiler
sonu¢ raporunda mutlaka sunulmalidir. Ayrica 6lgek gelistirme ¢alismalarinda, Glgekten elde edilen
puanlarin ne anlama geldigi ve kesme puanlarinin nasil belirlendigine iliskin agiklamalarin yer almasi
gerekmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesinde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu calisma bir derleme caligsmasi oldugundan etik kurul izni gerektirmemektedir.
Yazarlarin Katki Oram
Bu ¢alismada yazarlar aym oranda katki saglamiglardir (1. yazar %50, 2. yazar %50).
Cikar Catismasi
Caligmanin yazarlari arasinda hicbir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

In the 21st century, scales are used in various fields such as work, education, health, and military
to determine individuals' affective characteristics. These scales assess unobservable traits such as
anxiety, motivation, perception, attitude, and intelligence, aiding in decision-making processes. These
tools are crucial for generating and testing scientific knowledge in fields like education, psychology,
and sociology. The progression of science through accurate and reliable information is directly linked
to the validity and reliability of the measurement tools used (Karako¢ & Dénmez, 2014).

Scales aim to measure latent characteristics that cannot be directly observed through concrete
statements (Carpenter, 2018). In fields like education and psychology, scales are used to present items
related to latent traits, and the responses to these items provide insights into the structure and level of
these traits (Erkus, 2012). The quality of scales is critical since they measure latent characteristics that
cannot be directly observed (Kaya Uyanik et al., 2017). Furthermore, after the development of scales,
their use in new research must be monitored, and their psychometric properties must be evaluated (Mor
Dirlik, 2014).

In recent years, there has been an increase in scale development studies in Turkish culture. Due
to the pressure on academics to publish, many researchers, both related and unrelated to their fields,
perceive scale development as the "easiest" type of publication (Erkus, 2007). Despite the increase in
the number of scales developed nationally, qualitative errors and misconceptions continue to be
observed in the content of these scales (Mor Dirlik, 2014). The common belief that scale development
is simple, practical, and easy to analyze can be misleading. The process of developing scales, contrary
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to common belief, requires a high level of theoretical, methodological, and statistical competence
(Simms, 2008; Carpenter, 2018).

Conclusion and Discussion

Scale development studies need to be based on a solid foundation. Researchers should examine
whether there is an existing scale in the literature that measures the construct they intend to measure
before starting the scale development process. If a valid scale exists in a different culture, the option of
adapting that scale should also be considered (Karako¢ & Donmez, 2014). Tavsancil and colleagues
(2014) identified that different researchers have developed various scales to measure the same latent
trait in Turkish culture. This situation does not contribute uniquely to the literature and can lead to a
waste of time. Therefore, researchers should start scale development studies only after ensuring that
there is no valid scale in the literature that measures the intended trait (Kaya Uyanik et al., 2017).

Researchers conducting scale development studies must have a high level of expertise in both
the latent trait being measured and the steps of measurement and evaluation. Otherwise, scales
developed by non-expert researchers can harm science (Erkus, 2014). Scale development procedures
that are not carefully applied can be theoretically or technically flawed, leading to incorrect findings or
decision errors (Cim & Kog, 2013). Generally, doctoral programs do not offer courses related to scale
development processes (Boateng et al., 2018). Therefore, many researchers implement scale
development processes by imitating other studies in the literature (Carpenter, 2018).

In the literature, there are studies that examine scale development studies published in different
periods. Cim and Kog (2013) evaluated scale development and adaptation studies published in certain
psychology and educational sciences journals in Turkey between 2005-2013. They found that 37% of
the scale development steps and 60% of the scale development principles were not properly followed.
Tavsancil and colleagues (2014) identified many incorrect and incomplete attitude scales in their review
of attitude scale development studies published in educational and psychology journals in Turkey. Mor
Dirlik (2014) evaluated five doctoral theses on scale development in the field of educational sciences
and found that only two of the theses correctly applied the scale development procedures at a high level.

In this study, the scale development process is explained in three sequential stages based on the
literature: "Preparation of the Draft Scale Form," "Application of Statistical Analyses," and "Reporting
the Applied Scale Study." These stages aim to provide clear, understandable, and straightforward
guidance to researchers. There are many academic publications in the literature that address scale
development processes (AERA, APA & NCME, 1999; Erkus, 2012; Erkus, 2014; DeVellis, 2012;
Simms, 2008; Tavsancil, 2018). However, the existence of many different sources related to scale
development processes prevents the adoption of a common approach. Carpenter (2018) defined ten steps
for scale development, while Simms (2008) explained the process in three sections. DeVellis (2012)
described the scale development processes in eight steps.
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Dijital Okuryazarhkla ilgili Egitim Alaminda Yapilan Lisansiistii Tezlerin incelenmesi”

Ugur OZBILEN**

oz

Teknolojinin insan hayatina etkisi her gegen giin artmaktadir. Sosyal hayattaki bu etki okuma-
yazma kavramina yeni bir anlam katarak dijital okuryazarlik kavrammi dogurmustur. Bu kavram
ortaya g¢iktiktan sonra bu konu hakkinda aragtirmalar yapilmasima ihtiyag duyulmustur. Bundan
dolayr bu arastirmada egitim alaninda dijital okuryazarlikla ilgili yapilmis lisansiistii tezlerin
incelenmesi temel amag olarak belirlenmistir. Bu tezler tematik konu alanlarina, derecelerine,
tezlerde kullanilan yonteme, yaymlandiklar1 yila, drneklem tiirlerine, yontemlerine, desenlerine ve
veri toplama araglarina gore incelenmis ve smiflandirilmiglardir. Arastirmanin verileri Ulusal Tez
Merkezinde yapilan inceleme sonucunda elde edilmistir. Bu inceleme sonucunda sinirliliklar
disinda kalan tezler cikarilmis ve arastrma 66 tez lizerinden gerceklestirilmistir. Bu 66 tez
aragtrmanin arastirma nesnelerini olusturmaktadir. Arastrmanin verileri dokiiman incelemesi
yontemi ile toplanmig ve gerekli incelemeler bu dogrultuda yapilmistir. Arastirma sonucunda en
cok tezin 2022 yilinda yapildigi, en c¢ok nicel desende galisma yapildigi, yiiksek lisans tez
sayisinin doktora tezlerine oranla ¢cok daha fazla oldugu ve en ¢ok tezin tematik konu alan1 olarak
dijital okuryazarlik diizeyinin tespiti ile ilgili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, lisansiistii tezler, egitim-6gretim.
Analysis of Postgraduate Theses on Digital Literacy in the Field of Education

ABSTRACT

The influence of technology on human existence is becoming increasingly pronounced with the
passage of each day. This phenomenon has given rise to the concept of digital literacy, which has
introduced a novel interpretation of the concepts of reading and writing. After this concept
emerged, it became necessary to conduct research on this subject. Therefore, the main purpose of
this study is to examine the postgraduate theses on digital literacy in the field of education. These
theses were examined and classified according to their thematic subject areas, degrees, methods
used in the theses, year of publication, sample types, methods and designs, and data collection
tools. The data of the study were obtained from the National Thesis Center. As a result of this
examination, the theses that were outside the research limitations were removed and the research
was conducted on 66 theses. These 66 theses constitute the research objects of the study. The
research data was collected using the document analysis method and the necessary analyses were
carried out accordingly. As a result, it was determined that most theses were conducted in 2022,
most studies were conducted in quantitative design, the number of master's theses was much
higher than doctoral theses, and most theses were related to determining the level of digital literacy
as a thematic subject area.

Keywords: Digital literacy, graduate theses, education and training.
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Egitimde dijital okuryazarlik iizerine lisansiistii tezler

Giris

Glnimiizde yasanan dijital doniisiim giindelik hayatin her alaninda kendisini hissettirmeye
baslamistir. Saglik, ticaret, ulasim, giivenlik, iletisim ve egitim gibi bir¢ok alanda bu hizli degisime
sahit olmaktayiz (Maden, Maden ve Banaz, 2018). Bu alanlarin teknoloji ile entegre olmaya
baslamasindan sonra bu alanlardan her birinde 6zel alanlar, islevler ve yeni kavramlar ortaya ¢ikmusgtir.
Bu yeni kavramlardan bir tanesi de dijital okuryazarlik kavramudir. Bu kavram icerisinde ¢ok fazla
beceriyi bir arada bulundurmaktadir. Dijital (sayisal) okuryazarlik, sayisal alt yapiya sahip teknolojiler
aracihigryla bilgiye ulagsma, onu diizenleme, yorumlama, iletme, degerlendirme, analiz etme ve bilgi
tiretme asamasiyla birlikte, bu metinlerin okunup bu konuda metin Gretilmesini de kapsamaktadir
(Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu, 2010°dan akt. Yontar, 2019).

Dijital okuryazarlik kavrami giiniimiizde bir beceri olarak teknoloji diinyasinin her alaninda ve
aninda kullanilmaktadir. Basta milyarlarca insamin sosyal medya faaliyetleri olmak {izere bilgi
paylasiminin oldugu her alanda farkinda olarak ya da farkinda olmadan kullanilmaktadir. Bu kavram
ilk defa Gilster (1997) tarafindan bir yetenek olarak ele alinmig, bilgisayarda sunulan ve farkli
kaynaklardan elde edilmis bilgileri birden farkli bigimde anlama algilama ve kullanabilme yetenegi
(Lafci1 Tor, Basaran ve Arik, 2022) olarak tammlanmustir. Dijital okuryazarlik daha detayli bir sekilde
ise Martin (2005) tarafindan ele alinmig ve bireyler tarafindan dijital kaynaklarin tanimlanmast,
kaynaklara erisilmesi, kaynaklarin yonetilmesi, bir araya getirilmesi, kaynaklarm analiz edilip
kaynaklardan yeni bilgiler olusturulmasi, medya ifadeleri olusturulmasi ve baskalariyla iletisim
kurmak i¢in dijital araglar1 ve tesisleri uygun sekilde kullanma bilinci ve bu bilingten hareketle bu
tutuma sahip olma yetenegi olarak degerlendirilmistir. Genel bir degerlendirme ile dijital okuryazarlik
dijital kaynaklarda {iretilen bilgilerin okunup islenme becerisi olarak diistiniilebilir.

Dijital okuryazarlhiga hiz kazandiran unsurlarin basinda Web 2.0 teknolojilerinin kullanilmaya
baslamas1 gelmektedir. Bu teknoloji bireye ¢ift yonlii bilgiye erisme imkam saglamistir. Bu interaktif
yon bireye sunulan hazir ve planli bilgiden ziyade istenilene de ulasma olanagi sunmustur (Kusld,
2022). Bu duruma ek olarak dijital okuryazarlik becerileri ile bireyler gelisen teknolojiye daha uyumlu
bir yol izlemekte ve teknolojinin nasil kullanilmasi gerektigi konusunda beceri kazanmaktadir
(Korkmaz, 2020). Dijital okuryazarlik konusunda yetkin olabilmek i¢in oOncelikle su ilkelerdeki
Ozelliklere sahip olmak gerekmektedir (Bawden, 2008):

e Farkli donanim araclarmi ve yazilimsal uygulamalar1 kullanabilmeyi saglayacak 6n bilgi ve
yetenegi kazanmis olma,

o Dijital hikayeleri algilayabilme ve elestirebilme,

e Yine dijital teknolojilerin sundugu imkanlar1 kullanarak yeni bilgi olusturabilme becerisine
sahip olma.

Altun (2019) da dijjital ortamda yer alan bilgilerin dogru kullanilmasi, bu bilgilerin dogru bir
sekilde yonetilmesi, uygun bir sekilde paylasilmasi ve bunlarla ilgili karsilasilacak bir problemin
coziilebilmesi i¢in dijital okuryazarlik becerisine sahip olunmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Farkli bir acidan ele almak gerekirse dijital okuryazarligin geleneksel okuryazarligin yerini
almast gereken bir yap1 olarak degerlendirilmemesi gerekmektedir. Geleneksel okuryazarlik dijital
okuryazarhigi destekleyen bir yapiya sahiptir (Yontar, 2019). Ancak giiniimiizde yasanan teknolojik
degisim ve gelismelerin hiz1 dijital okuryazarligi ¢ok daha 6nemli bir agamaya getirmistir.

Gelinen modern ¢agda insan ihtiyaclarinin degismesi dijital okuryazarligin gerekliligini daha
da on plana ¢ikarmustir (Korableva vd., 2019°dan akt. Yesiltas, Celikoglu ve Tas, 2023). Bu sebeple de
hayatin her aninda var olmaya baslayan dijital okuryazarlik ile ilgili bircok ¢alisma yapilmis ve
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yapilmaya da devam etmektedir. Dijital okuryazarligin diizeyi, gelistirilmesi, etkin kullaniminin
tespiti, bireye sagladig1 avantajlar, getirdigi dezavantajlar, topluma verdigi yon, insanlar tizerindeki
etkisi gibi agilardan birgok miistakil caligmaya imza atilmigtir. Bu caligmalardan bazilar1 su sekilde
siralanabilir. Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021) yaptiklar1 ¢aligmada simf Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda yiiksek lisans derecesine
sahip Ogretmenlerin dijital okuryazarlik baglaminda diger 6gretmenlere gore daha iyi olduklari
sonucuna ulagmiglardir. Pala ve Bagibiiyiikk (2020) ise yaptiklar1 ¢aligmada 5. Smif &grencilerinin
dijital okuryazarlik diizeylerini incelemislerdir. Yaptiklari aragtirma sonucunda yerlesim yeri, anne
baba egitimi ve kardes sayis1 gibi konularda 6grencilerin diizeylerinin farklilastigini belirlemislerdir.
Ancak cinsiyet baglaminda Ogrenciler arasinda bir farklilagma tespit edememislerdir. Demirkol,
Ozdemir ve Polat (2023) yaptiklar1 ¢ahigmada dijital yetkinliklere sahip yoneticilerin kurum ici
verimliligi artiracaklarini, zamani daha etkili kullanacaklarint ve kurum i¢i sorunlarin daha hizli
coziilebileceklerini dile getirmiglerdir. Biiylikgebiz Koca ve Tunca (2020) tarafindan yapilan
caligmada internet bagimlist olan bireylerin yeni arkadas edinmede, Gdevlerini yapmada ve uyku
durumlarinda sorun yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan ¢aligmalar dijital okuryazarligin birgok
farkli acidan degerlendirilebilecegini gostermektedir. Ancak dijital okuryazarlik ile ilgili genel
egilimin tespiti 6nem arz eden bir konudur. Bunun temel sebebi ise giiniimiiz diinyasinda ¢ok sayida
egitim sisteminin en biiyllk amacinin dijital diinyaya uyum saglayan bireyler yetistirmeyi
hedeflemesidir (Seward ve Nguyen, 2019).

Yukarida belirtilen c¢alismalarin yaninda dijital okuryazarligin genel egilimi ile ilgili de
caligmalar yapilmustir. Yesiltag, Celikoglu ve Tas (2023) yaptiklari ¢alismada farkli tiirdeki akademik
caligmalar1 incelemislerdir. Arastirmada 74 adet ¢alismaya yer verilmis olup bu galismalar yiiksek
lisans tezi, doktora tezi, arastirma makalesi ve konferans bildirilerinden olugsmaktadir. Yapilan ¢alisma
sonucunda 2018 yilindan sonra bu konudaki c¢aligmalarda artis oldugu, arastirmalarda tarama
modelinin ¢ok kullanildigi, en ¢ok calismanin dgretmen yetistirme alaninda yapildigi ve agirlikli
olarak tek bir 6lgme araci kullanildigi sonucuna ulasilmistir. Bir diger ¢calismada Demirci Giiler ve
Irmak (2018) 2005-2018 yillar1 arasinda fen egitiminde teknoloji kullanimina doniik ¢aligmalari
incelemislerdir. Calismalarin yarisindan fazlasinin nicel desende oldugunu, veri toplama araci olarak
da en ¢ok dlcek ve basari testi kullanildigini tespit etmislerdir.

Literatlir  incelendiginde dijital okuryazarlik konusundaki egilim ¢alismalarmin
ozellestirilmeden bircok farkli tiirdeki akademik metin tiiriiniin bir arada degerlendirildigi
gorlilmektedir. Bu durumun aksine bu calismada dijital okuryazarlik egilimi arastirilirken sadece
lisansiistii tezler degerlendirilmeye alinmis ve calisma bu sekilde sinirlandirilmistir. Bu 6nemli
husustan hareketle Ulusal Tez Merkezinde simnirlamalar sonrasi elde edilen 66 adet lisansiistii tez
incelemeye alinmis ve su sorulara cevaplar aranmustir:

Incelenen ¢aligmalarm yillara gére dagilimi ve dereceleri nasildir?

Incelenen ¢aligmalarm tematik konu alanlarina gore dagilin nasildir?
Incelenen ¢alismalarda kullanilan arastirma tiirii dagilimi nasildir?

Incelenen ¢alismalarda kullanilan arastirma desenine goére dagilim nasildir?
Incelenen ¢alismalarda kullanilan veri toplama arac1 agisindan dagilhim nasildir?
Incelenen ¢alismalarm yapildiklari iiniversitelere gore dagilin nasildir?
Incelenen ¢aligmalarda kullanilan rneklem tiiriine gére dagilim nasildir?

Yapilan arastirmamn dijital okuryazarlik ile ilgili yapilacak yeni lisansiistii caligmalara 6zgiin
ve farkli fikirler saglayacag diisiiniilmektedir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Yontem olarak dokiiman incelemesi yoOntemi kullanilmigtir. Bu yoOntem arastirilmasi
hedeflenen konu, olgu ve durumlar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesini
kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu tezler, yaymlandiklar1 yi1l ve dereceleri, tematik konu alanlari, amaglari, yontem ve
desenleri, tezlerin yapildigi {iniversiteler, kullanilan veri toplama araglari ve Orneklem tiirti gibi
basliklar altinda incelenmislerdir

Arastirmanin Inceleme Nesneleri

Arastirmanin inceleme nesneleri Ulusal Tez Merkezinde siirhiliklar bolimiinde belirtilen
kriterlerdeki 66 adet lisansiistii tezden olusmaktadir. Bu tezler yayinlandiklar1 yil temel alinarak
siralanmig ve inceleme bu sira ile gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri betimsel analiz kullamlarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri
elde etme teknikleri ile toplanmis verilerin daha onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini saglayan bir analiz tiridir. Bu analiz kullamlirken temel amag verilerin hedef kitleye
Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde aktarilmasini saglamaktir (Yildirnm & Simsek, 2013).

Simirhhklar

Toplam 80 teze ulasilmis ancak egitim Ogretim konu alami disinda kodlanmis veya heniiz
erisime agilmamis olan tezler arastirma disinda birakilmis ve geri kalan 66 tez iizerinden ¢alisma
ylriitilmiistiir.

Ulusal Tez Merkezi dinamik bir yapiya sahip ve siirekli yeni tezler yiiklenen dijital bir
platformdur. Bundan dolay1 incelenecek tezler belirlenirken planlanan veri toplama son tarihi olarak
11.04.2023 tarihi temel alinmis ve arastirma bu tarihe kadar yiiklenmis olan tezlerle sinirlandirilmistir.

Ulusal Tez Merkezinden tezler segilirken arastirma egitim-0gretim konu alani ile
sinirlandirilmis bu alan disindaki tezler arastirmaya dahil edilmemistir.

Tarama “dijital okuryazarlik” kelime grubu {izerinden yiiriitiilmiistiir. Yapilan tarama bu
kelime grubu ile siirhidir.

Guovenirlik ve Gegerlik

Arastirma basamaklarmin detayli bir sekilde verilerek agiklanmasi okuyucularin baglama
odaklanmasini saglamistir. Bu durum da arastirmanin dis yapir gegerliliginin saglandigini
gostermektedir. Arastirmanin i¢ yapr gegerliliginin saglanmasi i¢in de akran bir dig arastirmaci
tarafindan arastirma incelenmis, analiz ve yorumlama noktasinda aragtirmaya Oneriler getirilmistir.
Yapilan oneri ve diizeltmeler dogrultusunda arastirmanin i¢ yapi gecerliligi de saglanmistir (Arslan,
2022). Giivenirligin saglanmasinda da birden ¢ok uzmanla incelemeler tekrar yapilmis ve olasi hatalar
gbzden gecirilerek calismaya son hali verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma sorular1 dogrultusunda tespit edilen bulgular sunulacaktir.
“Incelenen galigmalarm yillara gore dagilimi ve dereceleri nasildir?” sorusu ile ilgili tespit

edilen bulgular su sekildedir:
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Tablo 1. Incelenen Tezlerin Yayinlandiklar: Yillar ve Dereceleri

Ugur OZBILEN

Yillar Yuksek Lisans Doktora Toplam %
(f) () ()

2017 1 - 1 1,51
2018 2 - 2 3,02
2019 10 1 11 16,61
2020 4 1 5 7,55
2021 13 - 13 19,63
2022 30 2 32 48,32
2023 2 - 2 3,02
Toplam 62 4 66 100

Tablo 1 incelendiginde dijital okuryazarlikla ilgili en ¢ok lisansiistii ¢aligmanin 2022 yilinda,

en az ¢aligmanin ise 2017 yilinda yapildigi tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalarin yaklasik %97’ sinin
yiiksek lisans diizeyinde %3 {iniin ise doktora diizeyinde oldugu goézlenmistir. Tablodan hareketle elde
edilen bir diger bulgu ise yillara gore yapilan ¢alismalarda bir artis oldugudur. Ancak 2020 yilinda
yasanan diisiisiin Covid-19 pandemisi ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla beraber 2023
yilindaki diisiisiin ise Ulusal Tez Merkezinden alinan tezlerin 11.04.2023 tarihi ile sinirlandirilmig
olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 2. Incelenen Tezlerin Tematik Konu Alanlart

“Incelenen calismalarin tematik konu alanlarina gére dagilimi nasildir?” sorusu ile ilgili tespit

Yil Tematik Konu Alani DR YL Toplam %
M @ ()

2017 Dijital okuryazarlk yeterlilik algisi 1 1 1,51

2018  Dijital okuryazarlik diizeyi 1 1 1,51
Dijital okuryazarlik deneyimi 1 1 1,51

2019 Dijital okuryazarlik diizeyi 5 5 7,55
Dijital okuryazarlik 6z yeterlik diizeyi ve algist 1 1 1,51
Ders kitaplarinin dijital okuryazarlik baglaminda incelenmesi 1 1 1,51
Yasam boyu 6grenme — dijital okuryazarlik 1 1 1,51
Dijital okuryazarlik deneyimi 1 1 1,51
Dijital okuryazarlik becerisinin kazandirilmasi 1 1 1,51
Dijital okuryazarhk tutumu 1 1 1,51

2020  Dijital okuryazarlik diizeyi 2 2 3,02
Dijital okuryazarlik durumu 1 1 1,51
Dijital okuryazarlik 6z yeterlik algisi 1 1 1,51
Dijital okuryazarlik hakkinda goriis 1 1 1,51

2021 Dijital okuryazarlk diizeyi 5 5 7,55
Okuryazarlik diizeyleri ile dijital vatandaslik 1 1 1,51
21.yiizy1l becerilerine yonelik yeterlik algilari ile dijital 1 1 1,51
okuryazarlik diizeyleri
Dijital okuryazarlik diizeyleri - okuryazarlik becerileri 1 1 1,51
Dijital okuryazarlik diizeyleri ile web ortaminda bilgi arama 1 1 1,51
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Dijital okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterlik algis1 1 1 1,51
Web 2.0 araglar dijital okuryazarlik becerileri 1 1 1,51
E-6grenme - dijital okuryazarlik becerileri 1 1 1,51
2022 Dijital okuryazarlik diizeyi 1 20 21 31,71
Dijital okuryazarhk 6z yeterlik 2 2 3,02
Dijital okuryazarhk tutumu 1 1 1,51
Dijital okuryazarlik becerisinin kazandirilmasi 1 1 1,51
Ders kitaplarinin dijital okuryazarlik baglaminda incelenmesi 1 1 1,51
Dijital okuryazarlik, 21. yiizy1l becerileri, akademik basar1 ve 1 1 1,51
kalicilik
Elestirel dijital okuryazarliklarinin gelistirilmesi 1 1 1,51
Elestirel dijital okuryazarlik becerileri 1 1 1,51
Tirkee egitiminde dijital okuryazarlik 1 1 1,51
Dijital okuryazarliklarmn teknoloji kabul modeli 1 1 1,51
Miizik egitiminde dijital okuryazarlik 1 1 1,51
Dijital okuryazarlik — sosyal medya 1 1 1,51
2023 Dijital okuryazarlik diizeyi 2 2 3,02
Toplam 4 62 66 100

Tablo 2 incelendiginde tematik konu alan1 olarak en ¢ok ¢alisilan konunun dijital okuryazarlik
diizeyini belirleme ile ilgili ¢alismalar oldugu tespit edilmistir. Bu konu alani incelenen tiim
caligmalarin %55’ini olusturmaktadir. Bu konudan sonra en ¢ok ¢alisilan konu ise 6z yeterlik algisi ile
ilgili ¢alismalardir. Bu konudaki ¢aligmalarin toplam orani ise %7,55tir. Bu iki alanin disinda dijital
okuryazarlik tutumu, elestirel dijital okuryazarlik, dijital vatandaslik, beceri olarak dijital okuryazarlik,
dijital okuryazarlik ve 21. yiizyil becerileri, dijital okuryazarliklarm teknoloji kabul modeli ve miizik
egitiminde dijital okuryazarlik gibi tematik konu alanlarinda da ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir.

“Incelenen ¢alismalarda kullanilan arastirma tiirii dagilimi nasildir?” sorusu ile ilgili tespit
edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 3. Incelenen Tezlerde Kullanilan Arastirma Tiirleri

2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 Toplam %
Nitel - 1 4 1 1 2 - 9 13,59
Nicel 1 - 6 2 1 24 2 46 69,46
Karma - 1 1 2 1 6 - 11 16,61
Toplam 1 2 11 5 13 32 2 66 100

Tablo 3 incelendiginde tasarlanan lisansiistii ¢aligmalarin yaklagik %70’inin nicel tiirde olarak
ele alindig1 goriilmektedir. Incelenen ¢alismalarin yaklasik %14 iiniin nitel calisma oldugu, %17’sinin
ise karma calisma olarak ele alindig1 tespit edilmistir. En ¢ok nitel ¢calismanin 2019 yilinda en ¢ok
nicel caligmanin ise 2022 yilinda yapildigi tespit edilmistir.

“Incelenen ¢aligmalarda kullanilan arastirma desenine gore dagilim nasildir?” sorusu ile ilgili
tespit edilen bulgular sekildedir:
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Tablo 4. Incelenen Tezlerde Kullanilan Desenler

Yillar Y Uksek Lisans Doktora Toplam %
Iliskisel Tarama 27 - 27 40,90
Tarama 11 3 14 21,21
Betimsel tarama 7 - 7 10,60
Durum Calismasi 7 - 7 10,60
On test-son test 6 - 6 9,09
Kesitsel Tarama 1 - 1 1,51
Nitel Arastirma 1 - 1 1,51
Eylem Arastirmast - 1 1 1,51
Fenomenoloji 1 - 1 1,51
Belirtilmemis 1 - 1 1,51
Toplam 62 4 66 100

Tablo 4 incelendiginde incelenen calismalarin yaklasik %41’inde iligkisel tarama deseni
kullanildigs tespit edilmistir. Iliskisel tarama deseninden sonra en fazla kullanilan desen tarama deseni
olmakla beraber orani yaklasik %21°dir. Bu bulgunun genel bir ifadesi olmakla birlikte elde edilen
bulgular bu dogrultudadir. Daha sonra en fazla tespit edilen arastirma desenleri sirasiyla betimsel
tarama ve durum ¢alismasi yaklasik %10, on test-son test deseni de yaklasik %9’dur. Kesitsel tarama,
nitel arastirma, eylem arastirmasi ve fenomenoloji desenlerinin her birinde sadece 1’er ¢alisma tespit
edilmistir. Incelenen ¢alismalardan bir tanesinde ise bir ¢alisma deseni tespit edilememistir.

“Incelenen ¢alismalarda kullanilan veri toplama araci agisindan dagilim nasildir?” sorusu ile
ilgili tespit edilen bulgular sekildedir:

Tablo 5. Incelenen Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araclar

Arag Yuksek Lisans Doktora Toplam %
Olgek 51 2 53 60,22
Goriisme Formu 15 - 15 17,04
Anket 3 2 5 5,60
Gozlem Formu 4 - 4 4,54
Basari testi 4 - 4 454
Dokiiman analizi 3 - 3 3,40
Gozlem 2 - 2 2,27
Odak grup goriismesi 1 - 1 1,13
Katilimer giinliikleri 1 - 1 1,13
Toplam 84 4 88 100

Tablo 5’e gelindiginde incelenen tez sayisindan daha fazla veri toplama araci tespit edildigi
gorlilmektedir. Bu durum bir tez ¢aligmasinda birden fazla veri toplama araci kullanilmasindan
kaynaklanmaktadir. Toplamda 66 lisansiistii calismada 88 adet veri toplama araci tespit edilmistir.
Tespit edilen Olgme araglariin bilylik ¢ogunlugunu yaklasik %60’k oran ile olgekler
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olusturmaktadir. Olgekleri %17°lik oranla gdriisme formu takip etmektedir. Anketler 6aklagik %6’ lik
oranda kullanilmigtir. Gozlem formu, goriigme formu ve basari testi esit oranda yaklasik %5 oranla

kullanilmustir. Incelenen caligmalarda kullanilan diger veri toplama araclar1 dokiiman analizi, gdzlem,

odak grup goriismesi ve katilimer giinliikleridir.

“Incelenen calismalarin yapildiklar: {iniversitelere gore dagilimi nasildir?” sorusu ile ilgili

tespit edilen bulgular sekildedir:

Tablo 6. Incelenen Tezlerin Yapildiklar: Universiteler

Unive__rsiteler YL Dr. Toplam %
Gazi Universitesi 7 - 7 10,60
Amasya Universitesi 4 - 4 6,06
Mersin Universitesi 3 1 4 6,06
Canakkale On sekiz Mart Universitesi 3 - 3 4,54
Atatiirk Universitesi 3 - 3 4,54
Bahgesehir Universitesi 2 1 3 4,54
Kocaeli Universitesi 3 - 3 4,54
Hacettepe Universitesi 2 - 2 3,03
Anadolu Universitesi 1 1 2 3,03
Sakarya Universitesi 2 - 2 3,03
Firat Universitesi 2 - 2 3,03
On Dokuz Mayis Universitesi 2 - 2 3,03
Necmettin Erbakan Universitesi 2 - 2 3,03
Erciyes Universitesi 1 1 2 3,03
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 2 - 2 3,03
Agr1 Tbrahim Cegen Universitesi 1 - 1 1,51
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 1 - 1 1,51
Balikesir Universitesi 1 - 1 1,51
Eskigehir Osmangazi Universitesi 1 - 1 1,51
Karadeniz Teknik Universitesi 1 - 1 1,51
Dicle Universitesi 1 - 1 1,51
Mugla Sitki Kogman Universitesi 1 - 1 1,51
Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi 1 - 1 1,51
Kirikkale Universitesi 1 - 1 1,51
Bolu Abant izzzet Baysal Universitesi 1 - 1 1,51
[zmir Demokrasi Universitesi 1 - 1 1,51
Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1 - 1 1,51
Aydin Adanan Menderes Universitesi 1 - 1 1,51
Hasan Kalyoncu Universitesi 1 - 1 1,51
Pamukkale Universitesi 1 - 1 1,51
Ankara ~ Muzik ve Guzel  Sanatlar 1 - 1 1,51
Universitesi

Bartin Universitesi - 1 1,51
Marmara Universitesi - 1,51
Afyon Kocatepe Universitesi - 1,51
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Kastamonu Universitesi 1 - 1 1,51
Yeditepe Universitesi 1 - 1 1,51
Gaziantep Universitesi 1 - 1 1,51
Kiitahya Dumlupmar Universitesi 1 - 1 1,51
Toplam 62 4 66 100

Tablo 6 incelendiginde dijital okuryazarlikla ilgili en ¢ok arastirmanin yaklasik %11°lik oranla
Gazi Universitesinde yapildig1 tespit edilmistir. Gazi Universitesini yaklasik %6’lik oranla Mersin ve
Amasya Universiteleri takip etmektedir. Bu {iniversiteleri birden fazla yapilmis calisma sayisi ile
Canakkale On Sekiz Mart, Atatiirk, Bahgesehir, Kocaeli, Hacettepe, Anadolu, Sakarya, Firat, On
Dokuz Mayis, Necmettin Erbakan, Erciyes ve Zonguldak Biilent Ecevit Universiteleri izlemektedir.
Diger tiniversitelerde dijital okuryazarlikla ilgili sadece birer ¢alisma yapildig tespit edilmistir.

“Incelenen ¢alismalarda kullanilan 6rneklem tiiriine gére dagilim nasildir?” sorusu ile ilgili

tespit edilen bulgular sekildedir:

Tablo 7. Incelenen Tezlerde Kullanilan Orneklem Tiirii

Z E
g - = %
R S < o 2 S 5 °
] = = = Y o 3 2 = ()
= Q = Q » @ = £ < =
g 5 g = g = 2 ;g D .
S 2 2 E 2 <2 = 32 3 £
= ol v el 2h < Z
s 5 S o ES 5 A < =
2017 - 1 - - - 1 - - -
2018 1 - - - - 1 - -
2019 1 1 - 7 1 - - 1 11
2020 - 1 - 2 - - 2 - - 5
2021 - 3 - 6 3 - 1 - - 13
2022 4 12 - 6 7 1 - 2 1 33
2023 - 2 1 - - - - - - 3
Toplam 6 20 1 21 11 3 3 2 2 69
% 8,69 28,98 1,44 30,43 15,94 434 434 2,89 2,89 100

Tablo 7 incelendiginde en ¢ok caligmanin Orneklemini 6gretmen adaylarinin olusturdugu
gorlilmektedir. Daha sonra en fazla oOgretmenlerin Orneklem olarak aragtirmaya alindiklar:
Ogretmenlerden sonra da en c¢ok ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin arastirmalara alindiklar:
goriilmektedir. Orneklem sayisinin incelenen tez sayisindan fazla olmasi bazi ¢ahismalarda birden

fazla 6rneklemin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bulgularindan hareketle su sonuglara ulasilmistir:

Incelenen tezlerin yaymlandiklar1 yillar ve dereceleri ile ilgili bulgular incelendiginde ¢ok
biiyiik ¢cogunlugunun yiiksek lisans tezi (f:62) oldugu ve doktora tez (f:4) sayisinin olduk¢a az oldugu
tespit edilmistir. Ayrica en ¢ok tez ¢aligmasinin da 2022 (f:32) yilinda yapildigina ulagilmistir. Bu
sonug da teknoloji ve dijital okuryazarliga olan ilginin giderek arttig1 ile ilgili fikir verici bir sonugtur.
Yesiltag, Celikoglu ve Tas (2023) da yaptiklar1 ¢caligmada dijital okuryazarlik ile ilgili ¢aligmalarin
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gegmisten giiniimiize dogru gelindikge arttigim tespit etmislerdir. Goktas vd. (2012) yillara gore
yaptiklari inceleme sonucunda dijitallesme ile caligmalarin sayisinda ¢ok ciddi bir artig oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu sonug¢ da yapilan bu ¢aligma ile aynm1 dogrultuda veriler sunmaktadir. Bu sonugla
beraber teknolojinin etkisini her alanda arttirdig1 gercegi de bir kez daha kanitlanmig oluyor.

Incelenen lisansiistii tezlerin tematik konu alanlarmin incelenmesine gelindiginde dijital &z
yeterlik algisi, deneyimi ve tutumu gibi ¢aligma alanlarina yer verilmisse de yapilan arastirmalarin ¢ok
biiyiilk ¢ogunlugunun (f:37) dijital okuryazarlik diizeyini tespit etmeye yonelik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Cetin (2022) ‘de yaptigi calismada en c¢ok arastirmanin dijital okuryazarlik diizeyini
belirlemeye yonelik yapildigim tespit etmistir. Bu sonug da arastirmanin sonucu ile ayni1 dogrultudadir.
Ancak bu durum olumsuzluk olarak degerlendirilebilir. Ciinkii dijital okuryazarlik becerisini tespit
etmek yerine bu becerinin gelistirilmesi ve dogru bir sekilde nasil kullanilacag ile ilgili ¢aligmalarin
da yapilmasi gerekmektedir. Bununla beraber beceri ile ilgili diizey tespitinden 6nce bu becerinin daha
iyi bir sekilde kazandirilmas: gerekmektedir. Daha sonra da dijital okuryazarlik duzeyi ile ilgili
becerinin kazandirilma durumunun tespiti i¢in ¢alismalar yapilabilir.

Tezlerde kullanilan yontemler agisindan yapilan inceleme sonucunda nicel arastirmalarm hem
yiiksek lisans hem de doktora diizeyinde biiyiikk ¢ogunlugu (f:46) olusturdugu goézlemlenmistir. Bu
sonugla aym dogrultuda olmakla beraber arastirma desenleriyle ilgili yapilan inceleme sonucunda da
en ¢ok kullanilan desenlerin tarama desenleri (f:46) oldugu tespit edilmistir. Yine bu sonugla baglantili
bir bicimde veri toplama araci olarak da en ¢ok o6lgeklerin (f:53) kullanildigi tespit edilmistir. Cetin
(2022) de yaptig1 arastirmada desen olarak en ¢ok tarama deseninin kullanildigini veri toplama araci
olarak da en ¢ok oOlgeklerin kullanildigini tespit etmistir. Bu sonug¢ yapilan arastirmayr destekler
niteliktedir. Goktas vd. (2012) de en ¢ok g¢alismanin nicel desenli oldugunu tespit etmislerdir. Yine
Alper ve Gilbahar (2009)’da en ¢ok calismanin nicel desende yapildigim tespit eden diger
arastrmacilardir. Bu iki sonu¢ da yapilan ¢aligmalarla aym dogrultudadir. Yine bu alanda calisan
farkli arastirmacilar da en ¢ok ¢alismanin nicel desende yapildigini tespit etmislerdir (Namdar ve
Kiguk, 2018; Yesiltas, Celikoglu ve Tas, 2023). Bu sonuclardan hareketle nicel desendeki
arastirmalarda elde edilen verilerin analizinin hizli bir sekilde yapilmasindan dolay1 tercih edildigi
sonucuna ulasilabilir.

Incelenen tezlerin yapildiklar1 iiniversite baglaminda ulasilan bulgulara gelindiginde en ¢ok
dijital okuryazarlik tezinin sirasi ile gazi (f:7), Amasya (f:4), Mersin (f:4), Canakkale onsekiz Mart
(f:3), Atatiirk (f:3), Bahgesehir (f:3) ve Kocaeli (f:3) Universitelerinde yapildiklar: tespit edilmistir.
Diger {iiniversitelerde yapilan tezlerin frekans degeri 1 veya 2’dir. Cetin (2022) tarafindan yapilan
arastirmada da sirastyla dijital okuryazarlikla ilgili en ¢ok lisansiistii calismanin sirasiyla Gazi, Firat ve
Bahgesehir {iniversitesinde yapildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar yapilan bu ¢aligmayi destekler
niteliktedir.

Tezlerde kullanilan 6rneklem agisindan yapilan inceleme sonucunda 6rneklem olarak en ¢ok
Ogretmen aday1 (f:21) ve 6gretmenlerin (:20) tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. En az tercih edilen
orneklem grubu ise okul miidiirleri (f:1), veli (f:2) ve akademisyenler (f:2)’dir. Yine arastirma nesnesi
olarak da ders materyallerinin (f:2) az sayida tercih edildigi géze carpmaktadir. Yesiltas, Celikoglu ve
Tas (2023) da yaptiklar1 ¢aligmada 6rneklem agisindan en ¢ok 6gretmen adaylar ile ilgili ¢caligma
yapildig1 sonucuna ulasmislardir. Bu sonugta bu arastirmanin sonucu ile ayni dogrultudadir.

Bu sonuglardan hareketle su oneriler getirilebilir:

*  Yapilan inceleme yurt disinda baska bir lilkede bu konuda egitim alaninda yazilmis tezlerle
yeniden yapilip sonuglar bu agidan karsilastirilabilir.
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* Egitim alanindan farkli 6zel alanlarda da bu c¢aligmalar incelenip sonuglar bu agidan
karsilastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu ¢aligsma, etik kurul izni gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram

Makale tek bir arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir.
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Extended Abstract

Introduction

The advent of digital transformation has begun to permeate every aspect of daily life. This
rapid change is evident in a multitude of domains, including health, trade, transportation, security,
communication, and education. This transformation has given rise to the emergence and utilization of
a plethora of concepts. One such concept is the concept of digital literacy.

The concept of digital literacy is now a fundamental skill in every field and moment of the
world of technology. It is employed consciously or unconsciously in every area where billions of
people share information, especially in social media activities. The concept of digital literacy was first
addressed as a skill by Gilster (1997) and defined as the ability to understand, perceive, and use
information presented on the computer and obtained from different sources in multiple different ways
(Lafc1 Tor, Basaran, & Arik, 2022). In general, digital literacy can be considered as the ability to read
and process information produced in digital resources.

A review of the literature shows that many different types of academic texts are evaluated
together without adapting the trend studies on digital literacy. Contrary to this situation, in this study,
only graduate theses were evaluated while investigating the digital literacy trend and the study was
limited in this way. For this purpose, 66 theses obtained from the National Thesis Center after the
limitations were examined and answers to the following questions were sought:What is the
distribution of studies analyzed by year?

What is the distribution of the studies analyzed by subject area?

What is the distribution of studies by research type?

What is the distribution of studies by research design used in the studies reviewed?
What is the distribution of data collection instruments used in the reviewed studies?
What is the distribution of the studies by the universities where they were conducted?

What is the distribution by type of sample used in the studies analyzed?
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It is expected that this research will provide original and different ideas for new graduate
studies on digital literacy.

Methodology

The document analysis method was employed in this investigation. This method encompasses
the examination of written materials comprising information about the subject, phenomena and
situations that are the focus of the research (Yildirim & Simsek, 2013).

The theses were analysed according to a range of criteria, including the year and degree of
publication, the thematic subject areas, the aims, the methods and designs, the universities where the
theses were conducted, the data collection tools used and the sample type.

The research encompasses an examination of 66 postgraduate theses, selected according to the
criteria established by the National Thesis Centre. The theses were ranked in accordance with the year
of publication, with the examination conducted in accordance with this ranking.

The data were subjected to descriptive analysis. Descriptive analysis is a technique for
summarising and interpreting data obtained through various data collection techniques according to
predetermined themes. The principal objective of this type of analysis is to present the data to the
target audience in a summarised and interpreted form (Yildirim & Simsek, 2013).

A total of 80 theses were initially identified for inclusion in the study. However, those that
were coded outside the subject area of education and training, or that had not yet been made available,
were excluded. The study was thus conducted on the remaining 66 theses.

The National Thesis Center is a digital platform with a dynamic structure, whereby new theses
are constantly uploaded. Accordingly, the theses to be examined were selected on the basis of the
planned data collection deadline of 11/04/2023, with the research limited to the theses uploaded until
this date.

In selecting theses from the National Thesis Center, the research was limited to the subject
area of education and training; theses outside this field were not included in the research.

The search was conducted using the term "digital literacy" The review is confined to this
particular word group.

Conclusion and Discussion

Upon examination of the findings related to the years of publication and degrees of the theses
examined, it was determined that the majority of them were master's theses (f:62) and that the number
of doctoral theses (f:4) was quite low. Furthermore, the analysis revealed that the majority of thesis
studies were conducted in 2022 (f:32). This result provides insight into the growing interest in
technology and digital literacy. Yesiltas, Celikoglu, and Tas (2023) also found in their study that
studies on digital literacy have increased from past to present.

In examining the thematic subject areas of the postgraduate theses examined, it was
determined that the majority of the research (n = 37) was aimed at determining the level of digital
literacy. However, there were also studies on digital self-efficacy perception, experience, and attitude.
In a similar vein, Cetin (2022) also found in his study that the majority of research was conducted with
the objective of determining the level of digital literacy. This result aligns with the findings of the
aforementioned research.

In terms of the findings obtained in the context of the universities where the theses were
conducted, it was determined that the most theses on digital literacy were conducted at Gazi
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University (f:7), Amasya University (f:4), Mersin University (f:4), Canakkale Onsekiz Mart
University (f:3), Atatiirk University (f:3), Bahgesehir University (f:3), and Kocaeli University (f:3),
respectively. The frequency value of the theses conducted in other universities is 1 or 2. In the
research conducted by Cetin (2022), it was concluded that the majority of postgraduate studies on
digital literacy were conducted at Gazi, Firat, and Bahgesehir universities, respectively. These findings
are consistent with those of this study.

The analysis of the sample used in the theses revealed that pre-service teachers (f:21) and
teachers (f:20) were the most preferred sample groups. The least preferred sample groups were school
principals (f:1), parents (f:2), and academicians (f:2). It is also noteworthy that course materials were
selected as research objects in relatively small numbers. In a similar vein, Yesiltas, Celikoglu, and Tas
(2023) also reached the conclusion in their study that the majority of studies were conducted with pre-
service teachers in terms of sampling. This result is consistent with the findings of this study.
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oz

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’de matematik egitimi alaninda matematiksel soyutlamaya iliskin
yapilan lisansiistii tezler ve makaleleri inceleyerek genel egilimleri ortaya koymaktir. Arastirmada,
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Veriler, Yiiksek Ogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi'nde yer alan agik erisimli lisansiistii tezler ve Google Akademik'te bulunan
makalelerden elde edilmistir. 2006-2023 yillar1 arasinda yayimlanan 34 RBC+C Teorisi, dort Piaget
Soyutlama Teorisi ve 22 APOS Teorisi ile ilgili toplam 60 tez ve 2010-2023 yillar1 arasinda
yayimlanmis 25 makale incelenmistir. Verilerin analizinde betimsel igerik analizi modeli
kullanilmstir. Lisansiistii tezler ve makaleler; tiirlerine, yayimlandiklari yillara, 6rneklem tiirlerine,
konu edindikleri 6grenme alanlarina, yararlandiklar1 stratejilere, sonuglarma ve Onerilerine gore
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, tezlerin ¢ogunlukla yiiksek lisans diizeyinde oldugu ve
genellikle ortaokul ve lisans 6grencileri lizerinde calisildig tespit edilmistir. Calismalarin daha ¢ok
sayilar ve islemler 6grenme alanlarinda yapildigi ve RBC/RBC+C teorisi, APOS teorisi, ACE
dongiisit ile gergek¢i matematik egitimi tizerine yogunlastigi belirlenmistir. Sonug olarak,
matematiksel soyutlama {izerine ¢alisacak arastirmacilara ve egitim-6gretim uygulamalarina yonelik
gesitli oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Soyutlama, RBC , APOS, Piaget, matematik egitimi

A Systematic Review of Studies on Mathematical Abstraction in Turkey
ABSTRACT

This research aims to explore the trends in mathematical abstraction in graduate theses and articles
in Turkey's mathematics education field. The study employs a qualitative research method,
specifically document analysis. Data was collected from open-access graduate theses available in
the National Thesis Center of the Higher Education Council and articles found through Google
Scholar. A total of 60 theses published between 2006-2023, including 34 on RBC+C Theory, 4 on
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Tiirkiye’de matematiksel soyutlama ¢alismalar

Piaget's Abstraction Theory, and 22 on APOS Theory, as well as 25 articles published between 2010-
2023, were examined. Descriptive content analysis was used to analyze the collected data. The
theses and articles were categorized by type, publication year, sample type, learning areas, strategies
used, results, and recommendations. The research found that most theses were at the master's level
and commonly involved middle school and undergraduate students. The studies predominantly
focused on numbers and operations learning areas and were based on RBC/RBC+C theory, APOS
theory, ACE cycle, and realistic mathematics education. The findings offer various suggestions for
researchers and educational practices, providing a guide for future research on mathematical
abstraction.

Keywords: Abstraction, RBC Model, APOS Theory, Piaget's Abstraction Theory, Mathematics
education, Review

Giris

Bilginin 6grencilerin zihinlerinde olusma stirecini dogrudan gézlemlemek miimkiin olmasa da
bilginin nasil olustugunu ve hangi i¢sel siireglerden gegtigini bilmek, 6gretmenlerin Ggretim siirecine
dogru ve etkili miidahale yapmalarmma olanak taniyacaktir (Sancho, 2008). Posner (1970), bu siireci
soyutlama siireci olarak tammlamustir. Soyutlama; matematiksel bir nesne, bir prosediir veya ikisinin
koordinasyonu olabilen belirli bir durumda, durumun bir bileseninde neyin esas oldugunun
belirlenmesidir (Dubinsky, 2000). Soyutlama siireci ise daha énce olusturulmus matematiksel bilgilerin
dikey olarak yeniden diizenlenerek yeni bir matematiksel yap1 olusturma aktivitesidir (Hershkowitz,
Schwarz ve Dreyfus, 2001). Matematik, soyutlama prensiplerine dayali bir bilim oldugundan ve
matematiksel kavramlar soyutlama yoluyla elde edildiginden, matematik egitiminde bilginin
soyutlanmas1 Onemli bir husus olarak degerlendirilmektedir (Altun 2008). Matematik egitiminde
soyutlama siireci, belli bir 6grenme ortamu igerisinde bilginin olusturulma siireci olarak diisiiniilebilir
(Ron, Dreyfus ve Hershkowitz, 2010). Matematiksel soyutlamada, kisi genellikle bu 6zii bi¢imsel bir
dil veya bir dizi aksiyom gibi sistematik bir sekilde ifade eder (Dubinsky, 2000). Ogrencinin bilgiyi
olusturma asamasi, bir anlamda bilginin soyutlanmasi ile dogrudan iliskilidir (Hershkowitz ve ark.,
2001).

Soyutlama, matematik 6grenmede merkezi bir siirectir ancak gozlemlenmesi oldukga zordur
(Dreyfus, Hershkowitz ve Schwarz, 2001). Ayrica soyutlama nesnel bir siire¢ olmamakla birlikte;
baglama, katilimcilarin gegmisine ve ¢evre ile etkilesimlerine biiyiik 6lgtide baglidir (Dreyfus ve ark.,
2001). Birgok ogrenci soyut matematiksel kavramlari ve iligkileri anlamlandirmakta zorluk
cekmektedir. Matematik sinavlarinda basarili olan 6grenciler bile nadiren kavramlara giinliik 6rnekler
verebilmekte veya genellemenin degerini aciklayabilmektedir. Bu durumun o6nemli bir nedeni
Ogretmenlerin ve egitimcilerin soyutlama ve genellemenin dogasini siklikla yanlig anlamalaridir
(Mitchelmore, 2002). Bu kapsamda kavramlarin 6gretiminden 6nce 6grencilerin bu kavramlar hakkinda
saglam bir anlayisa sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmakta ve 6gretmenin temel kavramlar1 anlayan bir
Ogrenciyi daha ileri kavramlari olusturmaya yonlendirebilecegi belirtilmektedir (Hassan ve
Mitchelmore, 2006). Kavramlarin 6grenme siireglerini anlamak ve Ogrenenlerin gectigi asamalari
incelemek, onlarin bilgi yapilarini olugtururken kullandiklar1 bilgileri tanima ve kullanma sekillerini
anlamamiza yardimci olur. Bu yaklasim, 6grenenlerin karsilagtigi zorluklarm nedenlerini ve bu
zorluklarm biligsel adimlar igindeki yerini arastirmacilara agiklar. Ayrica, 6grenenlerin bilgi yapilarini
gelistirme stireglerine dair bilgi edinmek i¢in bir temel olusturur (Kobak-Demir ve Gir, 2020).

Soyutlama, baslangicta bilgi kuramcilarmin odaklandigi bir kavram olmus olsa da &grenme
stireci lizerindeki aragtirmalarin artmasiyla birlikte, egitim kuramcilarinin da ilgisini ¢ekmis ve iizerinde
arastirma yapilan bir kavram haline gelmistir (Altun ve Yilmaz 2008). Alan yazinda soyutlama ile ilgili
birgok goriis yer almaktadir. Piaget’in bilissel kurami soyutlamanin temelinde yer almaktadir. Literatiir
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incelendiginde soyutlama siirecini incelemeyi amaglayan gesitli teorilerin ortaya ¢iktigi gériilmektedir.
Bu teorilerde soyutlama siireci; biligsel (Piaget, APOS) ve sosyokiiltiirel (RBC) olmak {izere iki farkli
bakis agisiyla yorumlanmaktadir. Bilissel yaklagimda, soyutlamanin sadece insan zihninde gergeklesen
bir siire¢ oldugu ve dgrenmenin konuya iliskin 6rneklerdeki benzerliklerden hareketle gerceklesecegi
belirtilmektedir (Tutak ve Giider, 2014). Soyutlama siirecini sosyokiiltiirel bakis agisiyla ele alan
arastirmacilar ise 6grenmenin ¢evreden, ara¢ kullanimindan, sosyal etkilesimden ve ortamu ¢evreleyen
kosullar aracilifiyla gergeklesecegini belirtmektedirler (Kaplan ve Agil, 2015).

Piaget’nin Soyutlama Teorisi

Piaget'nin soyutlama teorisi, diisiincenin gelisimindeki temel =zihinsel yapilarm ana
mekanizmas1 olarak one ¢ikar. Piaget soyutlama kavramini deneysel/ampirik ve yansitici (derin)
soyutlama olarak iki sekilde ele almistir (von Glasersfeld, 1991). Deneysel soyutlamanin kaynagi
fiziksel bilgi iken yansitict soyutlamanin kaynagi mantiksal matematiksel bilgidir. Deneysel
soyutlamalar gozlemlerle, yansitici soyutlamalar ise koordinasyonlarla ilgilidir (Piaget, 1977). Bu
teoriye gore, bireyin zihnindeki tiim mantiksal-matematiksel yapilar yansitict soyutlama ile olusturulur
(Arnon, Dubinsky, Oktag, Fuentes, Trigueros ve Weller, 2013). Piaget'nin teorisinde nesnelerin renginin
soyutlanmasi, saymin soyutlanmasindan dogasi geregi ¢ok farkli kabul edilmektedir. Nesnelerden
ozelliklerin soyutlanmasi i¢in Piaget deneysel soyutlama terimini kullanirken, sayimin soyutlanmasi igin
yansitict soyutlama terimini kullanmistir (Kamii ve Baker-Housman, 2000).

APOS Teorisi

APOS Teorisi, Piaget'in yansitici soyutlama mekanizmasim temel alarak, daha gelismis
matematiksel kavramlarin anlagilmasina odaklanir ve matematiksel kavramlarm 6grenilme siirecine dair
bir yaklasim sunar (Dubinsky, 1991). Bu teoriye gore, matematik 6grenimi, belirli tiirde zihinsel
yapilarin, matematiksel problem durumlarina yanit olarak olusturulmasiyla gerceklesir (Dubinsky,
2000). Diger bir ifadeyle, matematiksel bir kavramin olusumunda, bireydeki zihinsel nesneler belli bir
doniisiim siirecine tabi tutulur (Dubinsky, Weller, Stenger ve Vidakovic, 2008). APOS, 6grencilerin
matematik anlayisindaki zihinsel yapilari temsil eden “Eylem (Action), Sure¢ (Process), Nesne (Object)
ve Sema (Schema) ” kelimelerinin bag harflerinden olusan bir kisaltmadir. APOS ¢ercevesinin ilk diizeyi
eylem diizeyidir. Eylem; birey tarafindan temelde dissal olarak algilanan nesnelerin doniisimiidiir ve
islemin nasil gerceklestirilecegine dair agik bir sekilde veya bellekten adim adim talimatlar almasi
anlamina gelmektedir (Dubinsky ve McDonald, 2001). Fonksiyon kavramini anlamak i¢in net bir
aciklamaya ihtiyag duyan ve sadece ifadede yer alan degiskenleri degistirebilen bir bireyin,
fonksiyonlar1 anlama seviyesinin "eylem" diizeyinde oldugu kabul edilir (Dubinsky, 2005). Bu
baglamda, eylem diizeyi en diisiik soyutlama seviyesi olarak kabul edilmekle birlikte, bir nesneyi
anlayabilmek i¢in temel bir baslangic noktasidir (Arnon ve ark., 2013). Sure¢ diizeyi, eylemle ayn1
doniisiimii gergeklestiren ve bireyin kontroliinde olan igsel bir yapidir; dolayisiyla 6grenci, ayni eylemi
dis uyaranlarin yonlendirmesi gerekmeden gerceklestirebilir (Asiala, Brown, DeVries, Dubinsky,
Mathews ve Thomas, 1996). Nesne diizeyi, bireyin belirli bir siirece uygulanan iglemleri yansitma,
siirecin bir biitiin olarak farkina varma ve doniisiimlerin (eylem veya siire¢) bu siireci etkileyebilecegini
anlama yetenegi olarak tanimlanir (Asiala ve ark., 1996). Bir kavramin nesne olarak algilanabilmesi i¢in
o kavramin iizerinde eylemlerin ve siire¢lerin uygulanabileceginin bilinmesi gerekmektedir (Harel,
Selden ve Selden, 2006). Sema yapisi ise, en yiiksek soyutlama diizeyi olarak kabul edilmektedir.
Semalar, bireylerin matematiksel kavramlara iliskin olusturduklar1 zihinsel yapilarin agiklamalarini,
organizasyonunu ve orneklendirmelerini icermektedir (Arnon ve ark., 2013). Bir &grencinin
matematiksel anlayis1 nesne diizeyinde oldugunda, belirli bir matematiksel kavramla iliskili eylemler,
stirecler ve nesneler, yapilandirilmig bir bi¢imde diizenlenerek bir sema olusturabilir (Asiala ve ark.,
1996). Bu yapici siirecin temelinde i¢sellestirme, kapsiilleme (muhafaza etme), koordinasyon, tersine
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cevirme ve genelleme bulunmaktadir (Dubinsky, 1991). APOS Teorisinin bilissel yapilarini olusturan
dongii, bazi mekanizmalariyla birlikte Sekil 1°de verilmistir.

Sema
igsellestirme
Eylemler l
Siirecler

Nesneler koordinasyonun
tersine ¢evrilmesi

T kapsiilleme

kapsiilden ayirma

Sekil 1. APOS Teorisi (Asiala ve ark., 1996)

Sekil 1’e gore; eylemler nesneler iizerinde calisirlar; eylemler siiregler halinde icsellestirilir;
surecler nesneler halinde kapstllenir ve nesneler geldikleri sureclere geri kapsullenir (kapsulden
ayrilirlar). Sistemin tamami bir semanin pargasidir (Arnon ve ark., 2013).

RBC/RBC+C Soyutlama Modeli

Sosyokiiltiirel agidan soyutlama siirecini inceleyen teorilerden biri de RBC modelidir.
Hershkowitz, Schwarz ve Dreyfus (2001) tarafindan ortaya atilan bu modelde, matematiksel soyutlama
strecinin analiz edilebilmesi i¢in gézlenebilir epistemik eylemler olan Tanima (Recognizing), Kullanma
(Building with) ve Olusturma (Constructing) yer almaktadir. Bu eylemler, soyutlama siireci hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmayi saglamaktadir. Epistemik eylemler sozlii ifadelerle ve fiziksel
eylemler ile gozlenebildiginden dolay1 i¢ ige bir yapiya sahiptir (Hershkowitz, Schwarz ve Dreyfus,
2001; Dreyfus, 2007). Bu eylemler sirali bir sekilde oldugu gibi bazen de birbirinin tamamlayici seklinde
olabilmektedir (Dreyfus, 2007).

Epistemik eylemlerden Tanima, Ogrencinin matematiksel durumdaki 6n bilgilerini fark
etmesidir. Kullanma, onceden olusturulan bilgiler 1s1ginda verilen gerekceyi gergeklestirme veya
problemi ¢odziimleme asamasidir. Kullanma bir 6n bilgiyi 6grenciye hatirlatma ve ipucu verilmesi
seklinde de gergeklestirilebilir (Hershkowitz ve ark., 2001). Tamma bir farkina varma siireciyken
kullanma ise matematiksel bir durumda verilen yararlanmaktir. Olusturma, mevcut matematiksel bilgi
yapilarmin birlestirilmesi ve bu yapilar arasinda tekrar diizenleme yapilmasi sonucunda yeni bir anlamin
ortaya ¢ikmasi siirecidir (Bikner-Ahsbahs, 2004).

Dreyfus (2007) tarafindan RBC modeline pekistirme (Consolidation) epistemik eyleminin
eklenmesiyle, RBC+C modeli olarak isimlendirilmeye baglanmistir. RBC+C modeli, soyutlama
siireclerini belirli baglamlarda tanimlamaya ydnelik bir egilim sergiler. Her soyutlama siireci, belirli bir
sosyal ortamda gerceklesir ve bu nedenle 6grenciler arasindaki sosyal iligkileri, 6grencilerle 6gretmenler
arasindaki etkilesimleri icerir. Bu baglam, siirecin ayrilmaz bir pargasi haline gelir ve 6grenciler, verilen
baglama uygun bir sekilde davranma egilimindedirler (Kidron ve Dreyfus, 2010).

Matematiksel soyutlama yetenegi, ileri matematiksel diisiinmenin temel bir 6gesi olmakla
birlikte 6grenciler i¢in de biiyiik bir 5nem tagimaktadir. Ciinkii bu beceri sayesinde 6grenme siireci daha
anlamli ve kalic1 hale gelir ve 6grenciler kavramlari olustururlar. Ancak bu beceriyi gelistirmek oldukg¢a
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zorlu bir surectir (Fitriani ve Nurfauziah, 2019). Bu becerinin incelenmesi Ogrencilerin soyut
matematiksel kavramlari zihinlerinde nasil olusturduklarina yonelik ipuclari saglamaktadir. Literatiirde
Ogrencilerin soyutlama siireclerinin incelendigi bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Kobak-Demir, 2017). Bu
caligmalarda farkli soyutlama teorilerinin dgrencilerin bilgiyi olusturma siireglerini gozlemlenebilir
kildig1, soyutlama teorileri ile 6grenme stratejilerinin kullaniminin soyutlama becerisi {izerindeki olumlu
etkisi, farkli basar1 diizeyine sahip 6grencilerle olusturulan grup ¢aligmalarimin soyutlama becerisi
tizerine etkisi gibi konular 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu noktada yapilan ¢aligmalarin matematiksel soyutlama kapsaminda incelenmesi, analiz
edilmesi, yorumlanmasit ve sonuglarinin agik bir sekilde diger arastirmacilar ve egitimcilerle
paylasilmasi saglayacagi farkindalik bakimindan degerli oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim literatiirde
matematiksel soyutlama alaminda yapilmis derleme ¢aligmalari da yer almaktadir. Topuz, Cantirk,
Giinhan (2020)’1n ¢aligmasinda; Tiirkiye'de, APOS, RBC ve soyutlama teorileri {izerine yapilan
kapsamli arastirmalar, YOK Tez Merkezi, ULAKBIM, Google Akademik ve sempozyumlar iizerinden
taranarak incelenmistir. Bu kapsamda toplam 27 lisansiistii tez, 15 makale ve 8 bildiri detayl1 bir sekilde
ele alinmigtir. Sefik, Uzun ve Dost (2021), APOS teorisi iizerine yapilan ¢aligmalarin igerik analizini
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, 2000-2020 yillar1 arasinda yayimlanan 18 lisansiistii tezi ile 107
ulusal ve uluslararast makaleyi analiz etmislerdir. Bu c¢alismada, 2023 yilmma kadar Tirkiye'de
matematik egitimi alaninda soyutlama konusunu ele alan lisansiistii tezler ve Google Akademik'te yer
alan makaleler icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu ¢alismanin, soyutlama alanindaki mevcut
durumu ortaya koyarak literatiire 6nemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu alandaki
eksiklikleri belirleyerek gelecekte yapilacak arastirmalara rehberlik etmesi beklenmektedir.

Matematiksel soyutlama alanindaki ¢aligmalarin genel egilimlerinin ve incelenen yaymlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi, soyutlama alamindaki gelecek ¢alismalara yon
vermek amaciyla 6nemlidir. Bu nedenle bu arastirmada, Tirkiye'de APOS teorisi, RBC modeli ve Piaget
Soyutlama modeli ile ilgili olarak yapilan tez ve makalelerin, ¢esitli degiskenler agisindan kapsamli bir
sekilde incelenmesi amaclanmustir.

Bu amag dogrultusunda agagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1. APOS teorisi, RBC modeli ve Piaget Soyutlama modeline iliskin lisansiistii tezler tiiriine
(Yuksek Lisans-Doktora) gore nasil bir dagilim sergilemektedir?

2. APOS teorisi, RBC modeli ve Piaget Soyutlama modeline iliskin yapilan yayinlar,
yayimlandiklar1 yillara gére nasil bir dagilim sergilemektedir?

3. APOS teorisi, RBC modeli ve Piaget Soyutlama modeline iliskin yapilan lisansusti tezler ve
makaleler 6rneklem tiirlerine gore nasil bir dagilim sergilemektedir?

4. APOS teorisi, RBC modeli ve Piaget Soyutlama modeline iliskin yapilan lisansistu tezler ve
makaleler 6grenme alanlarina gére nasil bir dagilim sergilemektedir?

5. APOS teorisi, RBC modeli ve Piaget Soyutlama modeline iliskin yapilan lisansusti tezler ve
makaleler kullanilan strateji/yonteme gore nasil bir dagilim sergilemektedir?

6. APOS teorisi, RBC modeli ve Piaget Soyutlama modeline iliskin yapilan lisansusti tezler ve
makaleler aragtirmanin sonuglarma gore nasil bir dagilim sergilemektedir?

7. APOS teorisi, RBC modeli ve Piaget Soyutlama modeline iliskin yapilan lisansusti tezler ve
makaleler arastirmanin 6nerilerine gore nasil bir dagilim sergilemektedir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Turkiye’de matematiksel soyutlama ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sistematik derlemesinin
yapilmasi amaciyla yapilan bu ¢alismada nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman incelemesi yontemi
tercih edilmistir. Dokiiman incelenmesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Tanriogen, 2014).

Arastirmanin Kapsam ve Siireci
Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini, 2023 yili agustos ayna kadarki matematiksel soyutlama ile ilgili
yapilmis; Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanminda yer alan lisansiistii tezler ve
Google Akademik’ te taranan makaleler olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilecek tez ve makaleler
secilirken; yayinlardaki makalelerdeki orneklemin sadece Tiirkiye sinirlarindan segilmis olmasi,
yaymlarin matematik egitimi alaninda olmasi ve makalelerin tezden iiretilmemis olmasi kriterlerine
dikkat edilmistir. Ayrica yayinlarin se¢ilmesinde herhangi bir zaman smirlamasi yapilmamustir.
Arastirma kapsamindaki lisansiistii tezler ve makaleler; “soyutlama”, “bilgi olusturma siireci”, “APOS”,
“RBC”, RBC+C” anahtar kelimeleri kullanilarak taranmigtir. Yapilan tarama sonucunda 32 RBC+C
Teorisi, 4 Piaget Soyutlama Teorisi ve 22 APOS Teorisi ile ilgili olmak tizere toplam 58 adet lisanstisti’
teze ulasilmistir. Bunun yanisira 16 RBC+C Teorisi, 7 APOS Teorisi ile ilgili olmak tizere 23 makaleye
ulasilmistir. Ulasilan 58 adet lisans(stii tezin her birine yapilan bu ¢alismaya dahil edilme kriterlerinden
elde edilme sirasi esas almarak kod verilmistir. RBC/RBC+C Teorisi’ ne dahil edilen 32 lisansstii tez
icin “Ry, Ry, Rs, ..., Re2”” seklinde kod verilmistir. APOS Teorisi’ ne dahil edilen 22 lisansustii tez igin
“A1, A, As, ..., A’ kodlar1 verilmistir. Son olarak Piaget Soyutlama Teorisine iliskin 4 lisansUstii tez
de “P1, P2, P3, P4’ seklinde kodlanmistir. RBC/RBC+C Teorisi’ne dahil edilen 16 makale igin “Rss, Ras,
Rss, ..., Rag” seklinde kod verilmeye devam edilmistir. APOS Teorisi’ne dahil edilen 7 makale i¢in “Azs,
Az, ..., Ax” seklinde kod verilmistir. Incelenen lisansuistii tezlerin ve makalelerin listesi; yayinlanma
yili, yazar, tez adi ve tez tlirQ bilgileriyle birlikte EK-1’de ayrintili olarak sunulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, matematiksel soyutlamaya iligkin yapilan g¢aligmalarin belirlenen
kriterlere gére sistematik olarak incelenmesi amaglanmistir. inceleme sonucunda ise ¢aligma kapsamina
dahil edilen caligmalar belirlenen kriterler cercevesinde genel egilimlerinin ne yonde oldugu
belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda yapilan ¢alismada toplanan verilerin analizi i¢in betimsel igerik
analizi modeli tercih edilmistir. Betimsel igerik analizi belirli bir konu iginde bagimsiz olarak
gerceklestirilen, yayinlanmig veya yayinlanmamig, tim calismalarm ele alinip egilimlerinin tanimlayici
bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistemli calismalardir (Calik, Unal, Costu ve Karatas, 2008; Suri
ve Clarke, 2009, Sézbilir, Kutu ve Yasar, 2012, Ultay, Akyurt ve Ultay, 2021). Betimsel igerik analizi
araciligiyla belirlenmis alan veya konu iginde arastirma yapmak isteyen gelecek aragtirmacilara genel
egilimin ne oldugu gosterilmekte ve analiz sonuglarmin gelecek arastirmalara yon vermesi
beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Krippendorff, 2004; Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmaya dahil edilen c¢aligmalarin her biri arastirmaci tarafindan ayrintili olarak
incelenmistir. Ardindan kod ve temalar olusturulmustur. Elde edilen bu verilerin frekans ve yiuzdeleri
Microsoft Excel aracilifiyla hesaplanarak tablolastirilmigtir. Toplanan verilere iliskin hiyerarsik
sirlama, yigilma ve degisimlerin daha acik sekilde anlagilmasi i¢in olusturulan tablolar ayrica sekiller
ile desteklenmigtir.
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Arastirmanin Gegerlik ve Giivenilirligi

Arastirmanin gegerligini saglamak amactyla arastirmaci, yapilan ¢aligmanin her asamasinm
seffaf bir sekilde acgiklamaya calismistir. Verilerin toplanmasi ve analizi siireci ise detayli sekilde
aciklanmistir. Ayrica arastirma siireci boyunca elde edilen veriler daha 6nce matematiksel soyutlamaya
iligkin ¢aligmasi bulunan bir 6gretim liyesi tarafindan incelenmistir. Arastirmanin her bir agamasinda
Ogretim tiyesinin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak arastirma tamamlanmigtir.

Kodlamalarin giivenirliginin saglanmasi amaciyla ¢aligmalar i¢erisinden her bir teoriyi konu
alan dorder tane olmak iizere toplamda 12 adet ¢aligma veri setinden rastgele se¢ilmis ve iki farkl
matematik egitimcisi tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak kodlanmistir. Yapilan kodlamalar
sonucunda ortaya c¢ikan farkliliklar tizerine kodlayicilar arasinda fikir aligverisi gerceklestirilerek
bulgulara son hali verilmistir. Ornegin; karma yontem arastirma modelinin kullamildig1 bazi
arastirmalarda arastirma deseninin agik¢a belirtilmedigi belirlenmistir. Bu ¢aligmalara iligkin karma
yontem modeli altinda “belirtilmemis” kategorisinin yer almasi kararlastirilmistir. S6z konusu bu
caligmalar bu kategori altinda degerlendirilmistir. Ayrica arastirma alt problemlerinden ¢aligmalarin
6grenme alanlarmin incelenmesinde drneklem grubu 6gretmen ve lisans dgrencileri olan ¢aligmalarda
O0grenme alan1 bulunmadig tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin ise “6grenme alani yok™ kategorisinde
degerlendirilmesine iliskin fikir birligine varilmisgtir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksek6gretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’ nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Bulgular
Calhismalarin Tiirlerine Gore Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen g¢alismalarin tiirlerine ve ¢alismada kullanilan soyutlama
teorisine ait betimsel istatistikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1’e gore Tiirkiye’de matematiksel soyutlamaya iliskin toplam 58 lisansiistii teze ve 23
makaleye ulasiimistir. Calismalarin 38’1 yiiksek lisans tezinden, 20’si ise doktora tezinden olugmaktadir.
Ayrica yiiksek lisans tezlerinden 20’sinde doktora tezlerinin de 15’inde olmak iizere RBC/RBC+C
teorisinin daha ¢ok kullanildig1 goriilmektedir. APOS teorisinin yiiksek lisans tezlerinin 15’inde ve
doktora tezlerinin yedisinde kullanildig1 gériilmektedir. Teorilerde en az tercih edilen Piaget soyutlama
teorisinin; ylksek lisans tezlerinin U¢tinde, doktora tezlerinin birinde olmak tzere toplamda dort tezde
kullanildig1 goriilmektedir. Makalelerin ise 16°’s1t RBC/RBC+C teorisi ile yedisi de APOS teorisi ile
ilgilidir.

Incelenen calismalarin sayilarmin kullamlan soyutlama tiirlerine gére dagilimini gorsel olarak
frekans degerleriyle birlikte karsilastirilmasi amaciyla Sekil 2 olusturulmustur.

Sekil 2 incelendiginde, yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerine goére daha fazla oranda
yapildigi tespit edilmistir. Yapilan ¢aligmalarda RBC/RBC+C teorisinin, doktora ve makale tiirlerinde
daha ¢ok tercih edildigi, Piaget'in soyutlama teorisinin ise en az tercih edilen oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Calismalarn tiirlerine ve soyutlama teorilerine gore dagilimi
Calhisma Tiirii Soyutlama Teorileri Calhismalar ()

Ri1, Rz, Rs, Re, R7, Rs, R11, Ri2, Rus, R1s, Rys,
Ri17, R23, R27, Rag, R3o, Ra1, Rs2, Ra3, R

Yiksek Lisans RBC/RBC+C Teorisi 20
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.. Aq, Ag, As, A7, Asg, Ag, Ao, Axt, Agz, Ass, Ass
Ap T b i b b 1 1 1 1 1 il 1 1
OS Teorisi Aaz, Asg, Arg, Azt S
Piaget Soyutlama Teorisi P2, P3, P4 3
Toplam 38
RBC /RBC+C Teorisi 23, R4, Ro, Rio, Ris, Rig, R20, R21, R22, R2s, Ras, 12
26
Doktora APOS Teorisi Az, Az, As, Axaz, Ases, Azo, A2z 7
Piaget Soyutlama Teorisi Py 1
Toplam 20
. Ras, Rss, Rss, Rss, Ra7, Ras, Rag, Rao, Rat, Ra2
M k I RB RB + T b i b 1 1 1 1 1 1 1 1
akale C/RBC+C Teorisi Rus, Ras, Ras, Ris, Ra7, R ®
APOS Teorisi Az, Aza, Ass, Ags, Aoz, Azs, A 7
Toplam 23
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Sekil 2. Calismalarn tiirleri ve soyutlama teorilerine gore dagilimi

Cahsmalarin Yillara Gore Dagihmm

Arastirmada incelenen calismalarin yayin yillarina gore dagilimlarindan elde edilen frekans
degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde matematiksel soyutlama konusundaki ilk ¢alisma 2006 yilinda RBC
teorisine iligkin yapilmistir. Calisma yapilan yillar arasinda alan yazina en az katki yapilan yillarin ise
birer ¢alisma ile 2006, 2009 ve 2012 yillarinin oldugu goriilmektedir. 2007 yilinda ise herhangi bir
calisma yapilmamustir.

Incelenen ¢ahigma sayilarmin yillara gore dagiliminin frekans degerleriyle birlikte soyutlama
teorisi tiirlerinin de karsilastirilmasi amaciyla Sekil 3 olusturulmustur.

Tablo 2. Calismalarin yaym yillaria gore dagilimi

Yil Calismalar ()

2006 Ras 1
2008 Rao, P 2
2009 Aw 1
2010 Rzz, Ras, Rao, Ras 4
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2011 Ro, Ra7, A2, Ass 4
2012 Ry 1
2013 Raz, As 2
2014 Rs, A1z, Ao, Az 4
2015 Rag, Raz, As, Alg, Ay 5
2016 Raa, Rus 2
2017 Rig, Raz, Rag, A1, Asg, Ao, 6
2018 Rio, Ras, Rao, Rz, Ra1, Ras, Ras, Als, Asg, Agg, P1 11
2019 Ri1, Rz, Rs, Re, r7, Rs, R27, Rag, Ag, A1, Az, Az 12
2020 Ri3, R, Ro1, A7, Py 5
2021 R11, Riz, Rig, Roo, Ros, Rs1, R3s, Rs7, Rss, Az, A, 11
2022 Ris, Ris, As, Ass, Avz, Azs, P2 7
2023 Ri7, Ao, Ass 3
Toplam 81
5
8
7
6
E
.
s
. APOS Tearisi
1 Restgecre

Piaget Soyutlama
Teorisi
¥l

Yillar

Sekil 3. Soyutlama tiirlerinin yayin yillarina gore dagilimi

Sekil 3’te yer alan ¢izgi grafigi incelendiginde Tiirkiye’ de matematiksel soyutlamaya iligkin
ozellikle 2019 yilinda diger yillara gore daha fazla sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu ¢caligmalarin yine
biiyiik bir kism1 RBC/RBC+C teorisine iligkin yapildig1 gézlenmektedir. Ayrica Piaget Soyutlama
Teorisi ile ilgili olarak da yapilan ilk ¢aligmanin 2008 yilinda oldugu, 2009-2017 yillar1 arasinda ¢aligma
olmadig1 ve genel olarak bu konuda yilda en fazla bir ¢alismanin yapildigi goriilmektedir. Benzer sekilde
APQOS Teorisi Uzerine gergeklestirilen ¢alismalarda, 2012 yilindan itibaren bir artis gozlemlense de son
bes yi1lda RBC Teorisi iizerine yapilan ¢alismalarm sayisiyla kiyaslandiginda bu artisa ulasilamanustir.
Sekil 3’e gore 2006-2023 yillar1 arasinda her yil en az bir yayin yapildig sOylenebilir.
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Tiirkiye’de matematiksel soyutlama ¢alismalar

Calismalarin Orneklem Tiirlerine Gore Dagilin

Incelenen caligmalarda kullamlan orneklem grubunun tiiriine gére dagilimlari Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Calismalarin 6rneklem tiirlerine gore dagilimi

Orneklem Grubu Calismalar )
. 3. smif R2 1
Tlkokul
4. simf Rs 1
Toplam 2
5. smif Ris, As, A7, Ao 4
6. smif R2, Re, Rs, R, R11, Ri4, R0, Ra4, Ros, Rae, Aus, Aus, P1, Ps, Rag, Ras 16
Ortaokul R23, Ra1, Rs, Rio, R12, R13, Ra0, R4, Ras, Ra7, Rao, Ag, Ais, Ras, Ra,
7. siif 17
Ra1, Azs
8. smif Rs, R7, Ris, R2s, Rag, Rog, Rsz2, Rus, Ao, Az, As, A7, Az1, Raz 14
Toplam 51
9. smif Ri1, A21, Rss, Rao, Ra7, Rus 6
10. sinif Rig 1
Lise
11. sinif Rss 1
12. smf Ass, Ras 2
Toplam 10
Ogretmen /
Akademisyen Ruo, Aur, Acs 3
'\.(Vuksek Ilsfans Rus 1
ogrencileri
Lisans Ro1, Ri7, Azo, As, Ag, As, Agz, Az, Ag, Az, P2, Rs3, Ras, Ras, Ras, 21
Ogrencileri Rag, Aza, Azs, A2z, Azs, Azg
Kaynagtirma
Ogrencisi Pa 1
Genel
Toplam 8

*Arastirma Orneklem tiirlerinin toplam frekansinin 89 olarak belirlenmesinin sebebi bir ¢alismada hem
ogretmenlerin hem de lise 6grencilerinin 6rnekleme dahil edilmesinden kaynaklanmistir.

Tablo 3’e gore incelenen yayinlar arasinda en fazla tercih edilen 6rneklemin ortaokul 6grencileri
(f=51) oldugu goriilmiistiir. Ortaokul diizeyinde ise en fazla 7. smif (f=17), 6. sif (f=16), ve 8. siiflar
(f=14) ile calisilmistir. Ortaokul 6grencilerinden sonra en fazla tercih edilen 6rneklem gruplar1 21
calisma ile lisans 6grencileri ve 10 calisma ile lise 6grencileri olmustur. Lise 6grencileri arasinda en sik
cahsilan simif diizeyi 9. Smiftir (£=6). Ogretmenler/ akademisyenler ile ii¢ ve ilkokul 6grencileri ile iki
calisma yapilmigken en az tercih edilen 6rneklem tiirii ise bir ¢aligma ile kaynastirma 6grencileridir. Bir
calismada (R2s) ise 6,7 ve 8. Smif olmak iizere ii¢ farkli 6rneklem grubu ile ¢calisilmustir.

Cahsmalarin Ogrenme Alanlarina Gore Dagilimlar

Matematik dersi 6gretim programlarmin igeriginde yer alan ortaokul &gretim programinda
ogrenme alanlarimin farkliliklarindan dolay1 kategorilestirme islemi sayilar ve iglemler, cebir, geometri
ve Olgme, veri isleme, olasilik olarak ayr1 ayr1 incelenmistir. Ortadgretim 6gretim programinda yer alan
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sayilar ve cebir 6grenme alani da kategoriye dahil edilmistir. Ogrenme alaninimn belirtilmedigi caligmalar

ise ayr1 bir kategoride degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen c¢aligmalarin 6grenme

alanlarma ait dagilimlardan elde edilen frekans degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Calismalarin 6grenme alanlarina gére dagilimi

Ogrenme Alanlan Alt Ogrenme Alam Calismalar 6)

Dogal Sayilar P4 1

Dogal Sayilarla Islemler Ros 1

Kesirler Rs, Ao 2

Kesirlerle Islemler Re 1

Ondalik Gosterim Ros 1

Yiizdeler Ras, A7, A, 3

Sayilar Carpanlar ve Katlar Ri4, Ris, Ra1, Ass 4

ve Kumeler Ros 1

Islemler Tam Sayilar R2, R11, Ras 3

Tam Sayilarla islemler R2s 1

Rasyonel Sayilar Ros 1

Rasyonel Sayilarla islemler Rzs 1

Oran ve Orantl Ro2s, Ra1, Rsg, Ras, Aus 5

Uslii ifadeler Ras, Ra2 2

Karekoklii Ifadeler Ras, Rag, As, Axt 4

Toplam 31

Cebirsel Ifadeler R20, R4, Ras, Raz, Ra7 5

Esitlik ve Denklem Ra4, R27, As 3

Cebir Dogrusal Denklemler R2, Rs, R, Roa, A1z 5

Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler Ras 1

Esitsizlikler R7, Ras, Raz 3

Toplam 17
Temel Geometrik Kavramlar ve

Cizimler Ras 1

Uzunluk ve Zaman Olgme Ros 1

Alan Olgme Ris, As, P1 3

Geometri Geometrik Cisimler Ausz, Rag 2

ve Acilar Rs, R22, Res 3

Olgme Dogrular ve Agilar R4 1

Cember R4 1

Déniisiim Geometrisi Ras, Ao, P3 3

Cokgenler R4, Rio, Ris, Azs 4

Eslik ve Benzerlik R4 1

Toplam 20

Veri Isleme Veri Toplama ve Degerlendirme Ros 1
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Tiirkiye’de matematiksel soyutlama ¢alismalar

Veri Analizi Ri2, Ra2 2
Tablo 4. devami
Toplam 3
Olasilik Basit Olaylarm Olma Olasilig R23, Ros, Rao 3
Sayilar ve Cebir Turev Ras, Aus ?
Fonksiyonlar R1, R3s, Rao, Ra7 4
Toplam 6
Geometri Cember ve Daire Rss 1
Ucgenler Ras 1
Toplam 2
R17, Ris, Ra1, Rss, Ras, Ras, Rag,
Ogrenme Alan1 Olmayan - ﬁi;,A/\AZ\;OI,AZQsAil,lAil,ZAilfAzy, 24
Azs, Az, P2
Genel Toplam 106*

*Calisilan 6grenme alanlarinin toplam frekansinin 106 olarak belirlenmesinin sebebi bir tezde birden ¢ok 6grenme
alaninin ¢alisilmasindan kaynaklanmistir.

Tablo 4 incelendiginde yapilan ¢aligmalarin gogunun sayilar ve islemler, geometri ve 6lgme ve
cebir 6grenme alanlarinda gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu durum, calismalarin genellikle
ortaokuldaki 6grenme alanlarina odaklandigin1 gostermektedir. Sayilar ve cebir, veri isleme ve olasilik
O0grenme alanlarinda ise az sayida ¢alisma yapilmistir. Ayrica bazi ¢alismalarda (R2s) birden fazla sinif
diizeyinde ¢alisildigindan dolay1 farkli 6grenme alani tizerinde ¢alisildigi goriilmektedir. Tablo 4’¢ gore
sayilar ve islemler 6grenme alaninda en ¢ok ¢aligilan alt 6grenme alaninin oran oranti, cebirsel ifadeler
ve dogrusal denklemler oldugu goriillmektedir. Geometri ve O6lgme Ogrenme alanmnda ise en ¢ok
cokgenler alt 6grenme alani tercih edilmistir. Ortadgretim matematiginde ise en fazla fonksiyonlar alt
O0grenme alaninda caligma yapilmustir. Ayrica 24 c¢alismada Ogretmenler, lisans Ogrencileri ve
kaynastirma 6grencileri ile calisildigindan dolay1 bu ¢aligmalar herhangi bir 6grenme alanina dahil
edilmemistir.

Cahsmalarin Kullandiklar: Strateji / Yonteme Gore Dagilimlari

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarin kullandiklar: strateji/yonteme ait dagilimlardan
elde edilen frekans degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5°te yer alan RBC/RBCH+C teorisi ve APOS teorisi kategorilerindeki caligmalarda
herhangi bir 6gretim yapilmadan sadece soyutlama siirecleri incelenmistir. Buna goére matematiksel
soyutlama ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunun soyutlama siireclerini RBC/RBC+C Teorisine gore
inceledikleri goriilmektedir (f=37). Benzer sekilde 9 ¢aligma ise APOS Teorisine gore soyutlama
stireclerini incelemistir. Bazi caligmalarda ise ACE Dongiisiine gore Ogretim yapildiktan sonra
ogrencilerin soyutlama siirecleri APOS Teorisine gore analiz edilmistir (f=9). Genel olarak, ¢alismalarin
cogunda soyutlama siiregleri, yapilandirmaci 6grenme kurami (f=8), ger¢ekei matematik egitimi (f=8),
probleme dayali 6gretim (f=5) ve bilgisayar destekli 6gretim (f=4) gibi yontemlerle birlikte ele
alimmaktadir.

Tablo 5. Caligmalarin kullandiklari strateji / yonteme gére dagilimi

Kullanilan Strateji/ Yéntem Calismalar U]

Yapilandirmact Ogrenme Kurami R23, R3, Rz, R3o, R, R22, Ras, Ag 8
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Gergekei Matematik Egitimi

Bulus Yoluyla Ogretim

5E Ogrenme Déngiisii Modeli
Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi
Probleme Dayali Ogretim

Hologram Destekli Ogrenme

Sezgisel Kural Teorisi

Otantik Ogrenme Yaklagim1

RBC+C Teorisi

ACE Dongist

APQOS Teorisi

Van Hiele Geometri Diisiinme Diizeyleri
Ustiin Zeka Yetenek Model ve Kuramlar1
Matematiksel Modelleme

Toplam

Betiil KESKIN, Duygu ALTAYLI OZGUL

Rs, Re, Ros, Raz, A4, Aus, Ass, Arr
R4

Ris

As, As, Az, A

Rss, Rao, Ras, A7, Awo

A;

As

Ay

Ri1, Rs1, Raz, Rs, Re, R7, Rio, Ri1, Ri2, R4, Ris, Rig,
Ri17, Ri9, R2o, Ro1, R24, Ras, Ros, R27, Ros, Rog, Ray,
Ra2, Rss, Ras, Rss, Rs7, Rss, Rae, Ra1, Raz, Ra4, Ras,
Ras, Ra7, Ras

A, As, Ag, Ao, A1z, Ass, As, Aoty Acs
Aq, As, A, Az, Azs, Ags, A2z, Azs, Ao
R4

Ris

Re

N T S A~ N S o)

w
by

R P Rk © ©

Calismalarin Sonu¢larina Goére Dagilim

Sosyokiiltiirel yaklasimi benimseyen RBC/RBC +C teorisi ile ilgili olan ¢alismalarin
sonuclarina gore ait tema ve kategoriler Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6 incelendiginde RBC/RBC+C modeli iizerine yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin basari

diizeylerinin ve hazirbulunusluklarinin soyutlama becerilerine 6nemli bir etkisinin oldugunu sonucu

ortaya cikmustir.

Ayrica, RBC/RBC+C modelinin soyutlama siirecini gézlemlenebilir kilmasi, bir

Ogretim modeli olarak kullanmaya uygun olmasi, bilgiyi olusturma siirecinin ¢ok yonlii olmasi gibi
sonuclar elde edilmistir. Elde edilen bulgulara goére 6zellikle SE modeli ve RME gibi farkli 6gretim
yaklagimlarmin kullanilmasi, 6gretmenin rehberlik rolii iistlenmesi ve grup calismalariyla siirecin
desteklenmesi, soyutlama becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

Tablo 6. Sosyokiiltiirel yaklagim benimseyen ¢aligmalarin sonuglarina yonelik olusturulan tema ve kategoriler

Tema Kategori Calismalar
® Basari diizeyleri farkli olan 6grencilerin ilgili yapilari tanimalari Ry
I
§ jg Yiiksek matematik basarisina sahip d6grencilerin soyutlamay1 daha kolay ve  Ri2, Ris, Ris, Ros,
88 hizli gergeklestirmesi Ras, Ros
£ 8 Rs, Riz, Ris R
= I . TR . . 8, R12, R1s, R2o,
g E Basar1 diizeyi yiiksek ve orta olan 6grencilerin bilgiyi olusturabilmesi Ros, Ros, Rat, Ras
3 S 'n
s 5 g
i § ®  Basar diizeyi diisiik olanlarm bilgiyi kismen olusturabilmesi El’ 22’ Ra, Rs, Re,
E c 7, R2o
§ -% Basar diizeyi diisiik 6grencilerin soyutlamay: gergeklestiremedigi Rz
50 ; Matematiksel bilgi diizeyi yliksek ve diistik 6grencilerin temel kavramlar1 R
3 30

kismen soyutlayabilmesi
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Tiirkiye’de matematiksel soyutlama ¢alismalar

Basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin tanidiklar: kavrami kullanma asamasinda

RBC/RBC+C modeli agisindan sonuglar

zorluk yasamalar1 Raa
Basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin formiilleri olusturmaktan ziyade R
ezberlemeye egilim gostermeleri 3
Basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin tanimlarda ezberci bir yaklagim R
gb6stermeleri 34
Bilgiyi olusturabilen 6grencilerin soru ¢oziimlerinde bagarili olmalari Rs3
Basar1 diizeyi ve matematiksel soyutlama becerisinin dogru orantili R
olmamasi 18
Farkl1 diisiinme yapilarindaki 6gretmen adaylarinin bilgiyi olusturma R
siirecinin ayn1 olmast 1
RBC/RBC+C modelinin 6gretim modeli olarak kullanabilecegi Rio, Ra1
RBC/RBC+C modelinin tasarim araci olarak kullanilabilecegi Rss
RBC/RBC+C modelinin bilgiyi olusturmada etkili bir siire¢ olmasi Ra1
RBC/RBC+C modelinin gézlemlenebilir olmasi Rus

Tanima, kullanma ve olusturma eylemlerinin igige gegmis olmasi,

Soyutlama becerisine yonelik etkinliklerin olumlu etkisi,

Bilgiyi olusturma siirecinde tanima ve kullanma eylemlerinin gerekli olmasi

Bilgiyi olusturma siirecinin ¢ok yonlii ve ¢esitli olmasi

Rs, Re, R11, Rig,
R23, R2s, Rog, Rat,
Ras, R3g, Rao, Rat,
Ra2, Ras, Raz

R34, Ra1, Ras

Ri1o, R14, R22, Ros,
Rs2, Raz

olumsuzluk yaratmasi

Baglam i¢inde beklenenin disinda farkli bir yapinin olusturulmasi R, R13
Olusturma diizeyine ulasilabilmesi Rio, Ris, Rss
Soyutlama siirecinde iligkilendirmenin énemli olmasi Ri7
Kullanma eyleminin yapilarin pekistirilmesine yardimci olmasi Rss
Tanima ve kullanma diizeyinde biligsel stratejilerin olumlu etkisi R2o
I:\"BC/I:\"BC+C modelinin matematik§e1 kavram ve genellemelerin anlamli Rso
bir sekilde olusturulmasina katki saglamasi
Ogrencilerin temel yapilari tanimasi Ros
; Fflrkh ggometrik diistinme diizeyindeki dgrencilerin bilgiyi olusturma R,
2 stiregleri farklilasmasi
>§0 _ Pekistirme agamasinda motivasyon diizeyinin olumlu etkisi R, Ro3
g % Tanima ve kullanma diizeyindeki 6grencilerin olusturma asamasinda Ro, Rus
E < zorlanmasi
§ % Ogrencinin var olan bilgisinin bilgiyi olusturmadaki olumlu etkisi R4, Raa
E E C)grencide mevcut kazanimlarin bilgiyi olugturmadaki olumsuz etkisi Rs, Rs, Rg, R32
§ 3 Ogrencinin var olan bilgilerindeki eksikliklerin soyutlamaya olumsuz etkisi ~ Ri2, Ra1
:§o Kavram taniminda matematiksel terimleri kullanmanin zorlugu R0, R13
Kavram imajindaki eksikliklerin ve yanligliklarin kullanma diizeyinde Rio
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Tablo 6. devam

SE 6grenme modelinin soyutlama becerisini gelistirmesi Ri3
Qg’ ¢ 8%  RME’nin soyutlama becerisine olumlu etkisi 222’ Rao,
=S = 3
o 85—
;Eﬁ E g % Farkli temsillerin kullanilmasinin soyutlama {izerindeki olumlu etkisi Ra1
- g2
> ﬁ E % Yasamsal problem ve etkinliklerin soyutlamaya katki saglamasi Rss, Ra7
< s s
R I Problem ¢dziimiinde farkli ¢6ziim yollarmin kullanilmasinin soyutlama R
siirecinde etkili olmast %
- Rz, Rz,
g = Dogru zamanda rehberlik yapmanin bilgiyi olusturmaya olumlu etkisi R20, Rai,
5 < Rs2
)cn @ Pl . Y . . .
O Ogretmenin 6grenmeye miidahalede bulunmasinin soyutlamaya olumsuz etkisi Ry
® Grup galismalarinda 6grencilerin psikolojik 6zellikleri, basart durumlari ve Ro, R2s,
5 g 6grencinin matematiksel yonden gegmisinin soyutlamaya etkisi (sosyokiiltiirel Rzs, Rag,
g = ozellikler) Rs1, Raz
(72 =}
g 'g Rio, Rua,
S £ . ) . . Ris, Ris,
5 5 Grup calismalarinin soyutlama becerisini olumlu yonde etkilemesi R R
=13 26, R34,
A Rag, Ra1

Biligsel yaklagimi benimseyen APOS teorisi ve Piaget’in soyutlama teorisi ile ilgili olan
caligmalarin sonuglarina gore ait tema ve kategoriler Tablo 7° de sunulmustur.

Tablo 7’ye gore APOS ve Piaget soyutlama teorisi {izerine yapilan ¢alismalarin sonuglarinda;
odak grup calismalarmin ve Ogrenciler arasindaki etkilesimin soyutlama siirecine etkisinin oldugu
gozlemlenmistir.  Ayrica  Ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeyinin  soyutlama  becerisinin
gergeklestirilmesinde 6nemli rol oynamasi da elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir. APOS
teorisini ele alan ¢calismalari sonuglarinda 6zellikle APOS teorik gergevesinin basariya olumlu etkisinin
oldugu vurgulanmaktadir. Bunun yanisira 6grencilerin eylem ve siire¢ basamaklarinda olmasi, nesne
basamagina ¢ikamamalari, ilkogretim 6grencilerinde sema basamagina rastlanilmamasi gibi sonuglara
da yer verilmistir. APOS Teorisinin ACE dongiisiiyle birlikte ele alindig1 calismalarin sonuglarinda ise
ACE dongiisii ile 6gretimin; akademik basartya olumlu etkisinin olmasi, soyutlama siirecini
kolaylastirmasi, matematik dersine olan ilgiyi artirmasi ve 6grenmede kalicilig1 artirmasi gibi sonuglar
sunulmustur. Piaget'nin soyutlama teorisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sonuglari, d6grencilerin farkli
soyutlama diizeylerinde bulundugunu, giinliikk hayat 6rneklerinin yansitici soyutlamay1 destekledigini
ve yapilan 6gretim sonucunda Ogrencilerin soyutlama diizeylerinde artis gozlemlendigini ortaya
koymustur.

Tablo 7. Bilissel yaklagim benimseyen teorilerin sonuglarina yonelik olusturulan tema ve kategoriler

Tema Kategori Calismalar
o Ogrencilerin yasadig1 zorluklarin soyutlamaya olumsuz etkisi Az

% § Ogrenciler aras1 etkilesimin olumlu etkisi Az

§ §, Ogrencilerin kavramin tanimini bildigi halde igsellestirememeleri A

’80 & Odak grup ¢alismalarinin soyutlama siirecine etkisi Aq
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Soyutlama siirecinde dgrencilerin iletisim yeteneklerinin yeterli

As
olmasi
Ogrencilerin kavrami anlama diizeylerinin yeterli olmasi Az
g . On bilgi eksikliginin soyutlamaya olumsuz etkisi Ay
.2 . s _—
o 5 % Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6grencilerin nesne asamasinda A
g2 oldugu o
£z S
R
= — . . . . 13 . ..
:’5" 2 c_g Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6grencilerin siireg asamasini A
g2 tamamlamasi 15
< N
<=
APOS teorik gergevesinin basariya olumlu etkisi Ao, Ass, A1g, Az
Nesne asamasinda basarili 6grenciler olmasi A
Soyutlama siirecinin ¢ok yonlii olmasi Az
Eylemlerin igsellestirilmesi ve enkapsiilasyonun olusturma A,
stirecindeki 6nemi
ks APOS teorisinin soyutlama siirecini gézlemlenebilir kilmasi Aie
On
> [ e e [
§ APOS teorisi 6gretimin dgrenmeye etkisi A;
= APOS teorik gergevesine uygun hazirlanan 6grenme ortamlarmin A
@ ogrencilerin motivasyon ve tutumuna olumlu etkisi 10
5 Ogrencilerin eylem ve siire¢ basamaklarinda olmasi Ao, Az
[<3]
8 Ilkogretim 6grencilerinde sema basamagina rastlanmamasi Ag
% Ogrencilerin nesne basamagina ¢ikamamasi Auo, A1z
Siire¢ basamagmin eylem basamagindan fazla olmasi A7
En zor surecin eylemden nesneye gecmek olmasi Ass
APOS teorik cercevesine gore hazirlanacak sinif ortamida
. I . Aus
teknolojik araglar, etkinlikler ve sinif mevcudunun dnemi
ACE dongiisii ile 6gretimin akademik basariya olumlu etkisi Az
£ ACE donguslnin soyutlama siirecini kolaylastirmasi A
(5
:% 5 ACE dongiisiine dayali 6gretimim matematik dersine olan ilgiyi Ass
> artirmast
£ c
83 ACE dongiisiiniin 6grenmede kaliciligi artirmast Az
L
Q
< ACE dongiisiiniin smif i¢inde kullanilabilir olmasi Ass
£ ) o .y As
£ Gorsellestirmenin soyutlamaya olumlu etkisi
g ]
&=
= o .. .. . . . .
2 Soyutlama siirecinin katilimeilarin gorsel imajlarini giiclendirmesi Az
e}
&)
g o Ogretim sonrasinda 6grencilerin soyutlama diizeylerinde artis olmas1 P
— c ©
% ‘—g 2 =g Giinliik hayat 6rneklerinin yansitict soyutlamayi desteklemesi P>
a>g & « . ) .
g8 3 Ogrencilerin farkli soyutlama diizeylerinde olmasi P4
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Cahismalarin Onerilerine Gore Dagihm

Aragstirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin arastirmacilara yonelik onerilerinden elde edilen
veriler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8 incelendiginde ¢aligmalarin arastirmacilara yonelik Onerilerinin 6nemli bir kisminin
farkli sinif diizeylerinde soyutlama siireglerinin incelenmesi oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira
genel olarak farkli 6grenme alanlarinda ve daha biiyiikk calisma gruplu calismalar yapilmasi
onerilmektedir. Ayrica incelenen caligmalarda oOzellikle 6grencilerin zorluk yasadigi etkinliklerde
derinlemesine arastirmalar yapilmasi, pekistirme siirecinin daha ayrintili incelenmesi ve soyutlamada
Ogretmen etkisinin tespit edilmesi Onerilmistir. Farkli demografik o6zelliklere sahip Ogrencilerin
soyutlama siireglerinin karsilastirilmasi da verilen oneriler arasinda yer almaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalarin 6gretmenlere ve dgretim program gelistiricilere
yonelik onerilerinden elde edilen veriler Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 8. Calismalarin arastirmacilara yonelik onerilerine dair olugturulan tema ve kategoriler

Tema

Kategori

Calismalar

Arastirmacilara yonelik

Farkl1 siuif diizeylerinde soyutlama becerilerinin incelenmesi

Farkl1 6grenme alanlarinda soyutlama becerilerinin incelenmesi

Ri1, Rz, Rs3, R4, Rs, Ruo,
Ri1, Ris, Rao, A1z

R2, R, Rio, Ri1, Ass,
Ass

siirecinin incelenmesi Ro Rea, Res
Bilgiyi olusturma siireglerinden &nce 6n bilgilerin kontrol edilmesi Rs
Motivasyon diizeyleri farkli 6grenci gruplarinda gergeklestirilmesi R>

Farkli demografik 6zelliklere sahip 6grencilerin incelenmesi Rigs, A1
Basar diizeyleri bakimindan heterojen gruplarla calisilmasi Rio
Ogrencilerin akademik basarisina gére degil soyutlama seviyelerine gére Ros

secilmesi
Daha biiyiik ¢alisma gruplu ¢alismalarin yapilmasi
Her bireyin bilgiyi olusturma siireclerinin incelenmesi

Farkli geometrik diisiinme seviyelerine sahip 6grencilerin soyutlama

Ri1, Ris, Res, A7, Az
Rio

. ... . RlO
stireclerinin incelenmesi
Ogrencilerin zorlandig1 etkinliklere yonelik derinlemesine galismalar

Ro, Ra4, A1

yapilmasi
Gruplar olusturulurken matematik basari diizeyleri birbirine yakin olan R
6grencilerin secilmesi 3
Grup ¢alismalarinin ve sinif tartismalarinin yapilmasi R23, Ras, A4
Ogretmenin soyutlama siirecine etkisine yonelik ¢alismalar yapilmasi R4, Rs
Farkli 6grenme yaklagimlari ile olusturulmus soyutlama siireclerinin R. R
incelenmesi S
RBC modelinin epistemik eylemlerinin yenilenmis bloom taksonomisinin R
basamaklartyla denkliginin incelenmesi 10
RBC modelinin bir 6gretim modeli olarak kullanabilecegi 6grenme R
ortamlarmin hazirlanmasi 3
Pekistirme siirecinin incelenmesi R2s, Ra7
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Ogrencilerin daha uzun siireli gdzlemlenmesi

Problem ¢ézme ve soyutlama siiregleri arasinda iligskinin incelenmesi

Farkl1 6gretim dongiileri ile soyutlama siireclerinin incelenmesi

Basar1 diizeyi yiiksek dgrenciler ile daha kapsamli ¢aligmalar yapilmasi

Ogrencilerin bilgiyi olusturma siirecleri hakkinda 6gretmen goriislerinin

alinmasi

A
As
As
Az

Aqo

Tablo 9 incelendiginde, Ogretmenlere yonelik Oneriler arasinda; soyutlama siirecinde
ogrencilere gerekli durumlarda ipuglar1 saglanmasi, egitim faaliyetlerinde materyal c¢esitliliginin

artirilmasi, derslere uygun etkinlik ve yazilimlarla soyutlama siirecinin desteklenmesi ve grup
caligmalarmin tesvik edilmesi yer almaktadir. Ayrica 6gretim programi gelistiricilerine yonelik; lisans

programlarinin diizenlenmesi APOS teorisine yonelik uygulamali derslere programda yer verilmesi ve

hizmet i¢i egitimlerin artirilmasina yonelik onerilerin yer aldigi belirlenmistir.

Tablo 9. Calismalarin 6gretmenlere ve 6gretim programu gelistiricilere yonelik 6nerilerine dair olusturulan tema
ve kategoriler

Kategori

Calismalar

Ogretim programi
gelistiricilerine yonelik

Ogretmenlere yonelik

Ezbersel 6grenmenin degil kavramsal 6grenmenin
desteklenmesi

Dogru zamanda verilen ipucularla bilgi olusturma siirecinin
desteklenmesi

Soyutlama ile ilgili teorilere hakim olunmasi
Derslerin uygun yazilim ve etkinlikler ile desteklenmesi
Etkinliklerin geometrik temsiller ile desteklenmesi

Soyutlama ile ilgili ¢alismalarin incelenmesi ve derslerde
kullanilmas1

Ogrenme siireclerinde grup ¢alismasmnin desteklenmesi

Soyutlama siirecinin teknoloji destekli 6gretim ile entegre
edilmesi

Ogrenci odakli bir 6gretim deseninin kullanilmasi

Ogrenciler tarafindan hazirlanacak etkinlikler ile soyutlamanin
desteklenmesi

Ogrenme siireclerinde APOS teorisinin kullanilmasi

APOS teorik cercevesi ile probleme dayali 6gretim yonteminin
birlikte kullanilmasi

Ogrencilerin kesfetmeye yoneltilmesi
Soyutlama sireclerinin gorsellerle desteklenmesi
Egitim faaliyetlerinde materyal ¢esitliliginin saglanmasi

[1kogretim matematik programlari gelistirilerek yeniden
duzenlenmeli

Lisans programlarinda soyutlama modellerinin se¢meli ders
olarak sunulmasi

Hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesi

Lisans diizeyinde APOS teorisi uygulamali ders olarak
verilmesi

Ris

R7, R2s, Aso, A1z

Rio
R
A;

Az
A1, Ass
Az

Ay, Ass

R1, R2, Rs

Rs, Re

Ris
R1, Ra, Rog, Asg

Ass
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Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de matematiksel soyutlamaya iligkin yapilmig olan g¢aligmalarin
egilimlerinin ortaya konulmasi amaciyla, Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan
erigsime agik lisansistii tezler ve Google Akademik’te taranan makaleler tiirlerine, yillarina, tercih edilen
orneklem gruplarina, ele alinan konu alanlarma, soyutlamayla birlikte kullanilan 6gretim stratejilerine,
elde edilen sonuglara ve verilen 6nerilere gore ayrintili bir sekilde incelenerek analiz edilmistir.

Arastirma kapsamina dahil edilen ¢aligmalarin tiirleri incelendiginde yiiksek lisans tezlerinin
doktora tezlerinin yaklasik iki kat1 sayida yapildigi sonucuna ulasilmigtir. Bu durumun Tiirkiye’de
bulunan {iniversitelerde matematik egitimi yiiksek lisans programlariin doktora programlarina kiyasla
daha fazla sayida olmasi ile iligkili oldugu diisiiniilebilir. Diger taraftan yiiksek lisansini tamamlamig
matematik egitimcilerinin bir kismi ise doktora egitimine devam etmeyebilmektedirler. Bunun da
karsilagilan duruma etkisinin oldugu séylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarin yayi yillarina bakildiginda, bu ¢aligmalarin 17
yillik bir donemi kapsadigi goriilmektedir. Son yillarda matematiksel soyutlamaya yonelik yapilan
caligmalarin sayisinda artis oldugu tespit edilmistir. Bu durum, arastirmacilarin son yillarda
matematiksel soyutlamaya olan ilgilerinin arttigi seklinde yorumlanabilir. 2019 yilinda, diger yillara
kiyasla en fazla sayida yaym yapilmigken, 2020 yilinda c¢alisma sayilarinda belirgin bir diisiis
yasanmustir. Bu diislisiin nedeni, diinya genelinde yasanan kiiresel salgin nedeniyle arastirmacilarin
devam eden ¢alismalarini ertelemek zorunda kalmasi olarak degerlendirilebilir.

Calismalar incelendiginde aragtirmacilar tarafindan 6rneklem grubu olarak en ¢ok 6. smf, 7.
smif, 8. smif tercih edildigi goriilmiistiir. Bu tercih, Piaget'in (2001) belirttigi tizere 16 yasina kadar olan
¢ocuklarin soyutlama becerileri igin kritik bir donemde bulunmalariyla agiklanabilir. Arastirmacilarin
bu smif diizeylerini tercih etme nedenlerinden biri, bu donemde 6grencilerin bilgi olusturma siireglerinin
incelenmesi agisindan 6nemli kazanimlarla ilk kez karsilagsmalaridir. Ortaokul 6grencilerinden sonra en
cok tercih edilen drneklem grubu lisans dgrencileri olmustur. Ogretmen adayi olan lisans 6grencilerinin
tercih edilme sebebi, d6gretmenlerin soyutlama siirecinde etkin bir rol oynadiklar1 ve dogru zamanda
verdikleri ipug¢larmin soyutlamaya olumlu etkisi oldugu (Kobak-Demir, 2017) goz 6niine alindiginda,
dgretmen adaylarinin soyutlama becerilerinin incelenmesinin etkili olacag: diisiincesidir. Ogretmen
adaylarindan sonra tercih edilen bir diger 6rneklem grubu da 6gretmenlerdir. Bu durum matematik
egitimi ¢alismalarinda belirleyici ve etkili olan drneklem gruplarinin tercih edilmesi (Atasever, 2019)
ile aciklanabilir. Ayrica, arastirma sonucunda 6zel gereksinimli 6grencilerle yapilan ¢alisma sayisinin,
ortaokul ve lisans 6grencileriyle yapilan ¢aligmalarin sayisindan ¢ok daha az oldugu tespit edilmistir.
Ancak, son yillarda 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminin énem kazanmasiyla birlikte, matematik
egitiminde de bu 6grencilerin ¢aligmalara dahil edilmeye baslandig1 goriilmektedir (Atasever, 2019).
Dolayisiyla, 6zel gereksinimli 6grencilerle yapilacak caligmalarin literatiire onemli katkilar saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarin cogunlukla RBC/RBC+C Teorisine dayandigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedenleri arasinda, RBC+C teorisinin biligsel yaklasimlarmn aksine,
ogrenmede ¢evrenin etkisini dikkate alan bir yaklagim olmasi (Topuz ve Cantlirk-Giinhan, 2020), smif
ici kullanima uygunlugu, 6grencilerin psikolojik durumlari ve bu durumlar etkileyen ¢evresel faktorleri
bir arada barindirmasi yer almaktadir.

Incelenen calismalar, arastirmacilarin en ¢ok sayilar ve islemler 6grenme alanina yodnelik
aragtirmalar yaptigim ortaya koymaktadir. Orneklem gruplarmda daha g¢ok ortaokul dgrencileri ile
caligildig1 goz oniine alindiginda, ortaokul diizeyinde 6gretim programinda ilk kez 6grenilen kavramlara
yonelik daha fazla kazamimin yer almasi, bu tercihin bir sebebi olarak gosterilebilir. Sayilar ve islemler
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alt 6grenme alanlar incelendiginde karekoklii ifadeler ilk kez 8. sinif diizeyinde verilirken, ¢arpanlar ve
katlar konusu ilk olarak 6. smifta islenmekte ve 8. smifta devam etmektedir. Incelenen ¢alismalardan
ikisinin 6. smif diizeyinde oldugu ve bu ¢aligmalarda, 6grencilerin bilgiyi olusturma ve soyutlama
diizeylerinin daha 6nce karsilagmadiklar1 konular {izerinden incelendigi goriilmiistiir. Benzer sekilde,
tam sayilarla ilgili calismalarda da ii¢ caligmanin 6. siif diizeyinde yapildig1 ve 6grencilerin bu konuyla
ilk kez bu simf diizeyinde karsilastigi belirlenmistir. Bu konularin tercih edilme sebebi, 6gretim
sirasinda karsilagilan epistemolojik zorluklar olup, ayni zamanda ileri diizey konularin 6gretiminde
ogrencilerin kavramlari nasil soyutladiklarinin gézlemlenmesi ve yaniltici veya eksik 6grenmelere karsi
onlemler alinmas1 gerekliligidir (Topuz ve Cantiirk-Giinhan, 2020). Bu sonuglar, yapilan ¢alismanin
bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Incelenen caligmalar, arastirmacilar tarafindan en c¢ok kullanilan strateji ve yontemlerin,
caligmalarin dogas1 geregi, RBC/RBC+C teorisi, APOS teorisi, ACE dongiisii ve gercekei matematik
egitimi yaklasimlarimin kullanildigimi gostermektedir. Gergekei matematik egitimi yaklagimina gore
matematiksellestirme siireci yatay ve dikey olmak {izere iki durumdan olusur (Freudenthal, 1973). Dikey
matematiksellestirme siirecinde soyutlama 6nemli bir rol oynar. Ciinkii bu siire¢, matematiksel iglemlere
iliskin modelleme, sembolizasyon, genelleme, resmilestirme ve soyutlama yapma siireclerini igerir
(Otten, van Den Heuvel-Panhuizen ve Veldhuis, 2019). Bu baglamda, ger¢ek¢i matematik egitimi ile
matematiksel soyutlama arasinda giiglii bir iligski oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde, Aydurmus, Kayan
ve Arslan (2022), yaptiklar1 ¢alismada, ger¢ek¢i matematik egitimine yonelik yapilan arastirmalari
incelemis ve GME ile APOS ve RBC+C teorilerinin birlikte kullanildigini belirlemislerdir.

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin sonuglari incelendiginde 6grencilerin basari diizeylerinin
matematiksel soyutlama {izerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu sonug, Ogrencilerin soyutlama
becerileri ile basar1 diizeyleri arasmnda dogru orantili bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerin soyutlama siirecinde verdikleri ipuglarinin 6grenciler iizerinde olumlu etkileri oldugu
belirtilmistir. Ogretmenlerin dogru yonlendirmelerinin, 6grencilerin soyutlama becerilerini gelistirmede
onemli bir rol oynadig1 géz oniine alindiginda, 6gretmenlerin soyutlama teorilerine hakim olmalar1 ve
bu teorileri kullanmalar1 gerektigi yapilan ¢aligmalarda onerilmektedir. Bunun yani sira, siiregte
ogrencilerin grup ¢alismalarinin olumlu etkisi oldugu ve gruptaki 6grencilerin psikolojik durumlarinin
etkilesimlerini etkiledigi ortaya c¢ikmustir. Bu sonuglar, RBC/RBC+C teorisinin epistemik yapisi ile
iligkilendirilebilir. Bununla birlikte RBC/RBC+C teorisi 6gretim modeli olarak kullamilabilir oldugu
sonucu da ¢alismalarin sonuglar1 arasinda yer almaktadir. 2018 yil1 sonrasi soyutlama calismalarindaki
artis bu sonucu destekler niteliktedir. Matematiksel soyutlamaya yonelik arastirmacilar tarafindan
olusturulan etkinliklerin siirece olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. RBC/RBC+C teorisi ile ilgili
bir diger sonugta tanima kullanma asamalarinin birbiri i¢inde yuvalanmis oldugudur. Bu sonugta
teorinin basamaklarmin birbirinden bagimsiz diistiniilmemesi gerektiginin gostergesi niteligindedir.

APOS teorisine iligkin ¢alismalarin sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin soyutlama siirecini etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica, grup calismasinin soyutlama
siirecine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, RBC/RBC+C teorisine iliskin
calismalarin sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Bu durum, APOS ve RBC/RBC+C teorilerinin
benimsedikleri yaklagimlar epistemik ve bilissel soyutlama becerileri olarak farklilagsa da ortak
ozelliklere sahip olduklarini gostermektedir. Iincelenen arastirmalarda, APOS teorik cergevesinin
Ogrenci basarisina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, APOS teorisinin 6gretimde
kullanilabilirligini gostermekte ve son yillarda bu teoriyi temel alan c¢aligmalarin artist ile
desteklenmektedir. ACE dongiisii ile yapilan 6gretimin akademik agidan olumlu etkileri oldugu ve
ogrenmede kaliciligi artirdig tespit edilmistir. Ayrica, bu modelin sinif i¢inde kullanilabilir bir model
oldugu sonucuna ulagimistir. Bu durum, ACE dongisiinin o6gretimde kullanilabilirligi ile
iligkilendirilebilir.
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Incelenen calismalarin dgretmene yonelik onerilerinde, Ogretmenlerin uygun yazilim ve
etkinlikleri kullanmalari, soyutlama ile ilgili teorilere hakim olmalar1 ve 6grencilerin grup caligmalart
ile 6grenme ortamlarimi desteklemeleri gerektigi vurgulanmistir. Bu Oneriler, soyutlama teorilerinin
ogretim modeli olarak kullanilabilecegi, Ogretmenin roliiniin 6nemi ve Ogrencilerin grup igi
etkilesimlerinin soyutlamaya olumlu etkisi oldugu bulgulariyla paralellik gdstermektedir. Ayrica,
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin ve lisans programlarina soyutlama teorileri ile ilgili derslerin
eklenmesi gerektigi Onerisi, 6gretmenlerin siirece olan etkisinin 6nemini vurgulamaktadir. Caligmalarin
oOnerileri arasinda, farkli sinif diizeylerinde soyutlama becerilerinin incelenmesi gerektigi belirtilmistir.
Bunun nedeni, 6. siifta tam sayilar konusunda soyutlama siiregleri incelenerek, bu siirecin 7. sinifta
tam sayilar ve islemler konusundaki etkisinin arastirilmasinin literatiire katki saglayabilecegi
diislincesidir. Ayrica, ¢alismalarm oOnerilerinde farkli basar1 diizeylerindeki Ogrencilerle heterojen
gruplarm olusturulmas: gerektigi tespit edilmistir. Bu Onerinin sebebi, grup ici etkilesimlerin
incelenmesinin soyutlama siireglerine katki saglayabilecegi diisiincesidir.

Soyutlama slregleriyle ilgili incelenen arastirmalardan elde edilen sonuglar ve oneriler genel
olarak degerlendirildiginde, soyutlama becerisinin matematiksel diisiinme becerisi i¢in son derece
onemli oldugu ve bu baglamda 6grencilerin 6grenme siireglerinde ezber yerine soyutlama sureglerine
odaklanilmas1 gerektigi soylenebilir. Ogretim programlarinin ve dgretmenlerin ders ici materyal ve
etkinliklerinde soyutlamanin 6nemli bir rol oynadig goriilmektedir.

Oneriler

e Bu calismada sadece Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Merkezinde yayinlanan lisansiistii tezler
ve Google Akademikte taranan makaleler incelenmistir. Yurt disinda soyutlama becerilerine
iliskin yapilan bilimsel yayinlar benzer sekilde incelenerek egilimleri ortaya konulabilir.

e (Calisma tamamlandigi an itibariyle o ana kadar yapilmis olan ¢alismalarin egilimlerini
ortaya konulmustur. Ilerleyen zamanlarda aym calisma tekrarlanarak varsa farklilasmalar
ortaya konulabilir.

e (Calisma kapsaminda matematik egitiminde matematiksel soyutlamaya iliskin yapilan
calismalar incelenmistir. Yapilan bu ¢alismalarin drneklem gruplarini daha c¢ok ortaokul
Ogrencilerinin ve Ogretmen adaylarinin olusturdugu gozlemlenmistir. Farkli 6rneklem
gruplariyla soyutlama becerilerine iliskin benzer ¢alismalar yapilabilir.

e Incelenen galigmalarin rneklemleri goz dniine alindiginda, 6zel gereksinimli dgrencilerle
yapilan arastirmalarin sayisinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Kapsayict egitimin
uygulanabilirligini artirmak amaciyla, gelecekteki arastirmalarda bu o6rneklem grubuna
yonelik soyutlamayi inceleyen ¢alismalarin sayisinin artirilmasi onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’ nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykuri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Caligma ikinci yazarin danigmanliginda birinci yazar tarafindan yapilmistir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atigmasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Mathematics is inherently considered an abstract subject (Frenkel, 2013). The investigation of
how students acquire mathematical knowledge, a type of abstract knowledge, is of interest to scientists.
In mathematics education, the fact that many mathematical concepts are acquired through abstraction
necessitates understanding the knowledge construction process. In contemporary mathematics
education, topics such as how students acquire knowledge, how they structure this knowledge in their
minds, and what processes they go through are subjects of research (Sezgin Memnun & Altun, 2012).

Even though it is not possible to directly observe the process of knowledge formation in students'
minds, knowing how knowledge is formed and what internal processes it undergoes allows teachers to
make accurate and effective interventions in the instructional process (Sancho, 2008). Posner (1970)
described this process as the abstraction process. Abstraction is the determination of what is essential in
a specific situation, which can be a mathematical object, a procedure, or the coordination of both
(Dubinsky, 2000). The abstraction process involves reorganizing previously formed mathematical
knowledge vertically to create a new mathematical structure (Hershkowitz, Schwarz, & Dreyfus, 2001).
A review of the literature reveals that various theories have emerged aiming to examine the abstraction
process. These theories interpret the abstraction process from two different perspectives: cognitive
(Piaget, APOS) and sociocultural (RBC).

Content analysis studies play a crucial role in understanding the developments presented by the
Piaget, APOS, and RBC abstraction models in mathematics education and the impact of these models
on this development. Content analysis is a research technique used to derive replicable and valid results
from data by analyzing its content (Krippendorff, 1980).

The lack of content analysis research addressing graduate theses and articles found on Google
Scholar regarding abstraction in mathematics education in Turkey makes this study valuable. It is
believed that this study will fill a gap in the literature and guide future thesis and article research.

In this study, it is aimed to reveal the general trend related to mathematical abstraction in the
field of mathematics education in Turkey by examining graduate theses and articles from various
dimensions. In this regard, the question "What are the trends of graduate theses and articles related to
abstraction in the field of mathematics education in Turkey?" was sought. The sub-problems of the
research are as follows:

1. What is the distribution of graduate theses related to abstraction according to their types
(Master's-Doctorate)?

2. What is the distribution of abstraction theories according to the years they were published?

3.What is the distribution of graduate theses and articles related to abstraction according to their
types of samples?
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4. What is the distribution of graduate theses and articles related to abstraction according to the
learning areas they focused on?

5. What is the distribution of graduate theses and articles related to abstraction according to the
strategies/methods they used?

6. What is the distribution of graduate theses and articles related to abstraction according to the
results of the research?

7. What is the distribution of graduate theses and articles related to abstraction according to the
recommendations of the research?

Model of the research

Document analysis involves the examination of written materials that contain information about
the phenomenon or phenomena targeted for research (Tanriogen, 2014). The document analysis method,
which can be described as the process of identifying primary or secondary sources that make up the
research dataset, includes the collection, careful review, questioning, and analysis of various documents
(Ozkan, 2019). In this context, the document analysis method was used in the study.

Data Collection Tools

The data of the research consist of graduate theses related to mathematical abstraction in
mathematics education, which meet the criteria determined by the researcher and are available in the
database of the Higher Education Council National Thesis Center, as well as articles found on Google
Scholar.

In this study, graduate theses and articles related to mathematical abstraction in mathematics
education in Turkey were reviewed. The Publication Classification Form developed by Sozbilir et al.
(2012) and adapted by the researcher for this study, was used to collect research data. The publication
classification form consists of sections on the bibliographic details of the study, the theory used,
method/design, research approach and method, type of sample, data collection tools, data analysis
method, strategy/method used, learning area and sub-learning areas, study results, and study
recommendations. During the adaptation of the form for the study, opinions were obtained from two
different experts in mathematics education. Necessary revisions were made to the form based on the
expert opinions. After making the corrections, the researcher finalized the form. Subsequently, the
research data were collected from the graduate theses and articles included in the study using the
publication classification form.

In this context, a total of 60 graduate theses related to 34 RBC+C Theory, four Piaget
Abstraction Theory, and 22 APOS Theory, published between 2006-2023, and 25 articles published
between 2010-2023 were reached. In this regard, the descriptive content analysis model was chosen for
the analysis of the data collected in the study. The obtained graduate theses and articles were examined
according to their types, years of publication, methods used, types of samples, types of data collection
tools, types of data analysis methods, learning areas they focused on, results, and recommendations. The
results were presented through frequency, percentage tables, and graphs.

Analysis of Data

Qualitative data analysis involves adopting an inductive, creative, and descriptive approach,
systematically categorizing the data, examining them multiple times to better understand the categories
and the relationships between them, describing and analyzing the data, and building the analysis on a
process (Ekiz, 2017). The analysis of the data collected within the scope of the research consists of the
stages of creating categories, identifying codes and themes, and generating and interpreting findings.

Conclusion and Recommendations

As a result of the research, it was determined that most of the examined graduate theses were at
the master's level, the qualitative method was preferred more than the quantitative and mixed methods,
case studies were generally preferred as the research method, and middle school and undergraduate
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students were commonly used as sample groups. Additionally, researchers frequently used data
collection tools such as interviews, document/record analysis, and observation. The studies were mainly
conducted in the learning areas of numbers and operations and, due to the nature of the studies, were
related to RBC/RBC+C theory, APOS theory, ACE cycle, and, differently, realistic mathematics
education.

As a result of this study, various recommendations were presented for researchers and
educational practices. These recommendations serve as a guide for researchers working on mathematical
abstraction and constitute an important resource for more effectively integrating the findings into
educational processes.
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iliskilerde Baglanma Stillerinin Incelenmesi, Cumhuriyet Dénemi Tiirk Romanlar

Ornekleri

Hanife AKGUL ~

Sibel GUVEN ™
0z
Bu arastrmanin amaci, Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyati c¢ergevesinde kaleme alinmis
romanlardaki karakterlerin; duygusal iliskilerinin iceriginden, kendilerine ve diger karakterlere
iligkin algilarmdan ve davrams dzelliklerinden yola ¢ikarak hangi baglanma stilini ¢agristirdiklarmi
incelemektir. Aragtirmanin 6rneklemini; Yusuf Atilgan’in Aylak Adam, Ahmet Hamdi Tanpinar’in
Huzur, Sabahattin Ali’nin I¢imizdeki Seytan, Resat Nuri Giintekin’in Caltkusu, Peyami Safa’nin
Fatih Harbiye, Giizide Sabri’nin Olmiis Bir Kadinin Evraki Metrukesi, Orhan Pamuk’un Masumiyet
Miizesi, Yasar Kemal’in Agridagi Efsanesi, Halide Edip Adivar’n Kalp Agrisi ve Ayse Kulin’in
Nefes Nefese adli on romani olusturmaktadir. Arastirmanin yontemi, nitel aragtirma yoéntemlerinden
biri olan dokiiman incelemesidir. Romanlar, ana karakterlerin iliskileri etrafinda Bartholomew ve

Horowitz’in gelistirdigi “Dortli Baglanma Modeli”ne gore incelenmis ve karakterlerin gelistirdigi
baglanma stilleri bulgular boliimiinde kanitlarla belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlrk romanlari, baglanma, yetiskin baglanma stilleri

An Analysis of Attachment Styles in Relationships: Examples from Republican Era
Turkish Novels

ABSTRACT

The aim of this research is to examine which attachment style the characters in the novels written
within the framework of Republican Era Turkish literature evoke, based on the content of their
emotional relationships, their perceptions of themselves and other characters, and their behavioral
characteristics. The sample of this research consists of ten novels: The Idle Man by Yusuf Atilgan,
A Mind at Peace by Ahmet Hamdi Tanpinar, The Devil Inside by Sabahattin Ali, The Autobiography
of a Turkish Girl by Resat Nuri Giintekin, Fatih-Harbiye by Peyami Safa, The Forsaken Papers of
a Dead Woman by Giizide Sabri, The Museum of Innocence by Orhan Pamuk, The Legend of Mount
Ararat by Yasar Kemal, Heartache by Halide Edip Adivar, and Breathless by Ayse Kulin. The
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research method is document analysis, one of the qualitative research methods. The novels have
been analyzed around the main characters according to the "Four-Category Model of Attachment™
developed by Bartholomew and Horowitz, and the attachment styles they developed have been
indicated in the findings section, supported by evidence.

Keywords: Turkish novels, attachment, adult attachment styles
Giris

Cumbhuriyet donemi Tiirk edebiyati, Tiirk toplumunun ve devletinin modernlesme siirecindeki
Oonemli bir asamay1 temsil etmektedir. Atatlirk’lin lilkenin her alaninda gergeklestirdigi reformlar ve
yenilikler Tiirk edebiyatina da yansimis ve biiyiik bir degisimi de beraberinde getirmistir. Cumhuriyet
donemi edebiyatinin en dne ¢ikan Ozelliklerinden biri; kaynaginin milliyetgilik, medeniyetgilik ve
cagdas degerlerin benimsendigi bir anlayisin olmasidir. Tiirk milliyet¢iligi ve laikligi edebiyata da
yansimis ve eserlerde milli bir ruh olarak karsimiza ¢ikmustir. Bir nevi toplumun modernlesme siirecine
ayna tutma gorevini iistlenmistir. Bu donemin eserlerinde dilde sadelesme, gbdze carpan bir diger
unsurdur. Romanlarda anlasilir, agik, agdali olmayan akici bir dil kullammina 6zen gosterilmistir.
Sanatgilarin amagclari edebiyatin toplumun her kesimince anlagilmasi, toplumun her kesimine eserlerin
ulagmas1 ve toplumsal mesajlarin daha etkili bir sekilde iletilebilmesi olmustur. Ayrica bu dénem
edebiyatinda kadin yazarlarm 6nemi de bir hayli artmigtir. Bu yazarlar arasinda arastirmada romanlarini
sectigimiz Halide Edip Adivar, Giizide Sabri ve Ayse Kulin gibi bir¢ok kadin yazar bulunmaktadir.
Toplumsal cinsiyet rolleri, aile ve kadinin toplumdaki rolleri ve yerlerine dair bir¢ok konu alanyazinda
sikca islenmistir. Bir¢ok yeni ve ¢agdas 6zelliklere sahip Cumhuriyet donemi edebiyati zengin gesitliligi
ile Tiirk edebiyatinin biiyiik bir mirasi haline gelmistir. Bu déonemki ask temasinin 6ne ¢iktigi romanlar
toplumun aska, iliskilere, romantizme ve baglanma kavramina olan yaklasimini gozler Oniine
sermektedir. Bu nedenle baglanma stillerini incelemek i¢in Cumhuriyet Dénemi Turk Edebiyati ask
temali romanlar tercih edilmistir. Ask iligskisi insanlarin duygusal baglar kurduklar1 en gii¢lii iliski
tiriidiir. Bu nedenle baglanma stilleri, romanlardaki bu ask iliskilerin nasil sekillendigini ve insanlarin
birbirleriyle olan duygusal baglarini nasil kurduklarini anlamamiza yardimci olacaktir.

Romanlar; bir toplumun kiiltiirel, sosyal ve psikolojik yapilari hakkinda 6nemli ipuglar:
saglamaktadir. Ozellikle ask konulu romanlar, insan iliskilerinin karmasikhigim gozlemlemek ve
bireylerin duygusal ihtiyaclarini anlamak agisindan énemli bir ara¢ olma durumundadir. Bu nedenle, bu
tiir romanlarin baglanma stilleri agisindan incelenmesi ilging ve 6nemlidir. Arastirma, Tiirk edebiyatinda
yer alan ikili iliskileri konu alan romanlardaki karakterlerin gdsterdikleri baglanma stillerinin
farkliliklarini belirlemek ve bu stillerin psikolojik agidan olumlu mu yoksa olumsuz mu sonuglara yol
actigim gozlemleyip kesfetme acisindan da Onem arz etmektedir. Baglanma stilleri, insanlarin
iligkilerinde giivenlik, bagimlilik, kaygi, tutku ve sevgi gibi duygulari etkileyip bunlar1 sekillendirir. Bu
nedenle, baglanma stillerinin iyi anlasilmasi, saglikli ve mutlu iligkilerin gelistirilmesi i¢in 6nem teskil
etmektedir. Bu arastirma ayni zamanda, Tiirk romanlarindaki romantik iligkiler konulu eserlerin
psikolojik acidan incelenmesi agisindan da 6nemli olmaktadir. Ciinkii edebiyat, bireylerin duygu
diinyasmi yansitmaya ve bunu anlatmaya yarayan bir ara¢ gorevi gérmektedir. Romantik iligkileri konu
alan romanlar da bu duygusal diinyay1 anlatirken, insanlarin psikolojilerini ve i¢ diinyalarini yansitma
cabasindadir. Bu nedenle bu tiir eserlerin psikolojik a¢idan incelenmesi, insanlarin duygusal diinyalarini
daha iyi anlamalarma ve anlamlandirmalarina yardimei olabilmektedir. Tiirk agk romanlari; iligkilerdeki
baglanma stillerinin iyi anlagilmasi agisindan énemli bir malzeme sunmaktadir.

Cumhuriyet Donemi Tiirk edebiyati agk temali romanlarindan segilmis toplam on roman; Aylak
Adam (Yusuf Atilgan), Huzur (Ahmet Hamdi Tanpinar), Igimizdeki Seytan (Sabahattin Ali), Calikusu
(Resat Nuri Giintekin), Fatih Harbiye (Peyami Safa), Olmiis Bir Kadinin Evraki Metrukesi (Glzide
Sabri), Masumiyet Miizesi (Orhan Pamuk), Agri Dagi Efsanesi (Yasar Kemal), Kalp Agris1 (Halide
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Edip Adivar), Nefes Nefese (Ayse Kulin); Bartholomew ve Horowitz’in gelistirdigi “Dartlii Baglanma
Modeli” kurami kapsaminda incelenmistir. Bu inceleme ile bireylere baglanma stilleri somut,
karsilagtirmali ve 6rnek olay seklinde sunulmaktadir.

Baglanma

Stirekli duygusal bir bag seklinde tanimlanan baglanma, 6zellikle ¢ocugun giivende
hissetmedigi durumlarda bir figlire kars1 yakinlik arama ve siirdiirme egilimidir (Bowlby, 2012).
Duygusal bag kurma ihtiyaci bebekler i¢in gereklilik oldugu gibi evrensel bir 6zellik de tagimaktadir.
Glines'e (2014) gore, baglanma ¢ocugun kendini emniyette hissederek duygusal olarak yakin bir iliskiye
birakabilme yetenegidir (Ork, 2021). Cocugun duygusal bag kurdugu ve baglanma davranislari
gosterdigi kisiye birincil baglanma objesi denilmektedir (Bodur, Iseri, Soysal vd., 2005). Bu kisi
genellikle anne oldugu gibi ¢ocugun bakicisi da olabilmektedir. Belirttigimiz ve alanyazindaki yapilmis
diger tanimlara bakildiginda gilivenlik ihtiyaci ve duygusal bag kavramlari dikkat ¢gekmektedir. Bebegin
kendini giivende hissetmesi; kaygidan, tedirginlikten ve korkudan uzak kalmasi ile miimkiindiir. Bu
sikintilara verilen tepkiler ise baglanmanin temelini olusturur. Bebekler ve ¢cocuklar 6zellikle kendilerini
sikintida ve giivende hissetmediklerinde duygusal yakinlik kurdugu kisiyi arama egiliminde olurlar. Bu
noktada bebek igin duygusal bag kurdugu, ihtiyaglarim Kkarsilayan kisi giivence tiissii olma
konumundadir (Bodur, Iseri, Soysal vd., 2005).

Bebeklik caginda kurulan duygusal bag ve ihtiyaglarinin kargilanma diizeyi kisinin ileride
duygu, disilince ve davramiglarimi sekillendirecegi i¢in son derece 6nemlidir. Baglanmada yasanan bir
eksiklik veya kopma dénem igerisinde psikolojik olarak zorlanmalara sebep olabilecegi gibi ileriki
yillarda da kisinin yasaminda ve romantik iligkilerinde sorunlar yasamasma neden olabilmektedir
(Bebeklik depresyonu, tepkisel baglanma vb.). Ayni1 zamanda baglanmanin kisilik gelisimi tizerindeki
etkisi incelendiginde, baglanmada yasanan bir eksiklik veya kopma Kkisinin zihinsel ve duygusal
gelisimini, kendine ve g¢evreye yonelik algilarini da olumsuz etkileyebilmektedir. Bu diisiinceden
hareketle baslarda bebek ve ¢ocuklar iizerinde odaklanilan baglanma ve ilgili goriisler, ilerleyen yillarda
ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde de kapsamli olarak ele alinmustir.

Baglanma kurami, John Bowlby ve Mary Ainsworth'in ortak ¢alismalari ile gelistirilmistir. Ayni
zamanda “Baglanma” kavramini ilk olarak kullanan kisi John Bowlby olmustur. John Bowlby,
baglanma teorisinin temel ilkelerini gelistirirken etoloji, giidiimbilim, bilgi isleme, gelisimsel psikoloji
ve psikanaliz gibi kavramlardan yararlanmistir (Demirdag, 2017). Bowlby, cocuk psikanalisti olmanin
avantajiyla ¢ocukluk déonemine 6zgii psikopatolojik etkenlerle yakindan ilgilenmistir. Ancak, Bowlby,
asil olarak bir teorisyen olup terapistlik roliinden ziyade teorilerin gelistirilmesine odaklanmistir (Tiiziin
Sayar, 2006). Kuram bebeklik ve ¢ocukluk déneminde bireyin bakim veren ile olan iligkisini temel
almaktadir. Bowlby ve Ainsworth, baglanma stillerinin, erken donemdeki ebeveyn etkilesimini,
ilerleyen yaslarda ise inanglari, beklentileri, ihtiyaclar1 ve diger sosyal davranislari etkiledigini
belirtmislerdir (Ork, 2021). Kurulan bu iliskinin bebegin zihinsel ve duygusal gelisimi i¢in son derece
onemli oldugunu ve kisiligini etkiledigini gostermektedir. Arastirmacilar, giivenli ve gilivensiz olmak
iizere iki temel baglanma stilinden bahsetmektedirler (Ainsworth ve ark. 1978). Ihtiyaglarmin
zamaninda ve yeterli bir sekilde karsilanmasi durumunda giivenli baglanma; ¢ocugun ihtiyaglarinin
karsilanmadig1 ya da aksatildig1 durumda ise glivensiz baglanma ger¢ceklesmektedir. Ainsworth’e gore
cocukluk caginda gelistirilen ii¢ tiir baglanma bulunmaktadir. Bu baglanma stilleri; giivenli, giivensiz
ve kayitsiz olarak smiflandirilmaktadir.

Kiigiik yagslarda olusmaya baslayan baglanma stilleri ilerleyen yillarda sosyal iliskilere
(arkadashk, romantik iliskiler) ve davrams 6zelliklerine zemin olusturmaktadir. Ozellikle arastirmada
temel aliman romantik iligkilerde, partnerle kurulan baglanma iligkideki iletisimi ve iliski algisinm
etkilemektedir. Baglanmamn tanimi yapilirken kullanilan duygusal bag ve duygusal yogunluk
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kavramlar yas fark etmeksizin yetiskinlikte de kendini gosterir. Bowlby'nin baglanma yaklasgimindan
yola ¢ikarak, Hazan ve Shaver (1987) yetiskinlikteki romantik iligkilerin agiklanabilecegini savunmusg
(Batiglin ve Biiyliksahin, 2008) ve ii¢ farkli baglanma tiirtinii tamimlamiglardir. Bu baglanma stilleri;
glivenli, kaygili-kararsiz ve kacinan olarak smiflandirilmaktadir.

Bartholomew ve Horowitz (1991), ilerleyen yillarda yetiskin baglanma stillerini Bowlby'nin
"diger insanlara" ve "0zgilin kimlige" yonelik temsilleri baglaminda farkli bir sekilde ele almiglardir
(Ork, 2021). Kisinin kendisine ve cevresine yonelik olumlu ve olumsuz algilar1 bebeklik déneminde
ebeveyn ile gelistiren baglanma stili temelinde olusan algilar1 ile agiklanmaktadir. Cocuk, ihtiyaglarinin
kargilandig1 ve deger gordiigli durumlarda kendini 6zel ve degerli hissederken, ihmal edildigi veya
reddedildigi durumlarda ise kendilik temsili degersizlesir (Hazan ve Shaver, 1994; Stahl, 2014; Both ve
Jernberg, 2014). Bu baglamda Bartholomew ve Horowitz, baglanma davranigini agiklamak igin “Dortlii
Baglanma Modeli” gelistirmislerdir. Bu baglanma stilleri; giivenli, saplantili, kayitsiz ve korkulu olarak
siniflandiriimaktadir.

Baglanma Stillerine Genel Bakis

Bebeklik ve yetigkinlik donemi arasindaki baglanma siireci farkliliklarma baktigimizda, bebek
ve anne arasindaki bagin tek yonli oldugu, ancak yetiskin romantik iliskilerde karsilikli bir nitelik
kazandig1 goriliir. Yani, yetiskin baglanma iliskisinde birey, bebeklik déoneminden farkli olarak hem
bakim alan hem de bakim veren roliinii iistlenir. Bu nedenle, yetiskin romantik baglanma siirecinin,
baglanma, ebeveynlik (bakim) ve cinsel iligki 6gelerinin bir bilesimi oldugu sdylenebilir (Akdag ve
Turan 2011). Bu konu hakkinda uzunca bilgi 6nceki boliimlerde verilmekte olup bu boliimde dort tiir
yetiskin baglanma stilleri ele alinacaktir.

Baglanma konusunda en taninmis ¢alismay1 gergeklestiren Bartholomew ve Horowitz (1991),
baglanmay1 dort farkli boyutta ele almuslardir. Bartholomew ve Horowitz yetiskinlerde baglanma
kavramimi agiklamak i¢in Doértlii Baglanma Modeli’ni gelistirmislerdir. Bu modele gore; kisinin
baglanma stilleri, kendine ve baskalarma yonelik zihinsel algilarindaki olumlu olumsuz degisimle
farklilasmaktadir. Bu kuramda giivenli, saplantili, kayitsiz ve korkulu olmak tizere dort farkli baglanma
stili tammmlanmustir (Celik, 2018,).

Tablol. Bartholomew ve Horowitz (1991)’in dortlii baglanma modeli

Benlik Algis1t Olumlu Benlik Algis1 Olumsuz
- Olumlu Giivenli Baglanma Saplantili Baglanma
R
o]
Gl
=
3 Olumsuz Kayitsiz Baglanma Korkulu Baglanma

Giivenli Baglanma

Tiim bu baglanma stilleri arasinda en saglikli ve en ¢ok istenen giivenli baglanmadir. Giivenli
baglanma stiline sahip bireyler i¢csel motivasyona daha ¢ok sahiptir. Bu sayede olumsuzluklarla bag
etmede TUstiin miicadele gosterirler. Bu bireyler de insanligin dogasi olan olumsuz duygular
yasayabilmektedirler. Fakat bas etme becerileri sayesinde diger baglanma stillerine sahip bireylere
oranlara daha az etkilenir ve daha gabuk atlatabilirler. Olaylarin pozitif yanlaria odaklanabilen, bilissel
siirecte olumsuzluklara kisa siirede ¢oziim liretebilen ve yakin iligkilerinde agik iletisime 6zen gosteren
bireyler olmakla beraber kendi benlik algilar1 olumlu oldugu i¢in ne istedigini bilen ve bunlar1 uygun
bir sekilde ifade edebilen bireylerdir (Ates ve Erdem, 2020, Kesebir, Kavzaoglu ve Ustiindag, 2011)
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Giivenli baglanma stili bireyin kendine ve ¢evresindekilere giivenebilecegi, duygusal olarak
doyum saglayabildigi ve acik bir iletisim tutumu sergiledigi stildir. Bu stilin olusumunda ¢ocugun duygu
ve ihtiyaclarina duyarli olan ve bu ihtiyaglara yerinde ve zamaninda cevap veren ebeveyn tutumu biiylik
rol oynamaktadir (Batigiin ve Biiyiiksahin, 2008). Cocuklugunda giivenli baglanma stilini gelistiren
bireyler yetiskinlik donemlerinde de bu tutumu siirdiirmektedirler. Giivenli baglanma stiline sahip
bireyler, kendilerine ve diger insanlara yonelik olumlu algilara sahiptir. Kendilerini sevgiye deger ve
baskalarm giivenilir, destekleyici ve iyi niyetli olarak gérme egilimindedirler. Bu 6zellikler sayesinde
hem bagkalariyla yakin iliskiler kurabilirler hem de kendi 6zerkliklerini koruyabilirler (Bartholomew ve
Horowitz, 1991). Giivenli baglanan kisiler iligkilerinde bir sorunla karsilastiklarinda saglikli bir sekilde
basa ¢ikma becerilerine sahiptirler, sorunlarindan kagmaz ve ¢oziim bulma ¢abasi igerisinde olurlar. Bu

memnuniyet duygularim elde ederler. Kisacasi giivenli baglanma stiline sahip bireyler, yakin iligkilerini
yonlendirme konusunda biiyiik bir rahatlik hissederler ve 6z degerlerinin farkindadirlar (Celebi ve
Celebi, 2020). Hem baskalariyla ikili romantik iliskiler kurarlar hem de 6zerk kalmayi basarirlar.

Saplantih Baglanma

Saplantili1 baglanma stiline sahip bireyler giivenli olmayan baglanmaya sahiptirler ve
cocukluklarinda ebeveynleri (bakim verenleri) tarafindan diizensiz bir sekilde ilgi gdrmesi veya
tamamen ilgisiz birakilmalar1 sonucunda goriilebilmektedir. Bu ¢ocuklar ebeveynlerinin ilgisini gekmek
icin farkli gesitli davrams kaliplar1 gelistirirler. Cocukluk déneminde saplantili baglanan bireyler
yetiskinliklerindeki iliskilerinde de eslerine karsi asirt bagimli hale gelmektedirler. Eslerinden ayr1
kalma durumundan asir1 endise duyarlar ve onlar1 siirekli kontrol etme arzusu hissederler. Bunun
yaninda onlar1 takip etme hatta baska bireylerle yakin iliski kurmasini engelleme gibi sagliksiz davranis
tutumlar1 sergileyebilmektedirler. Giivenli baglanma stiline sahip bireylerde, benlik modelleri
olumsuzken bagkalar1 modelleri olumludur (Celebi ve Celebi, 2020). Bu modeller nedeniyle de
karsilarindaki kisiler tarafindan sevilme, giivenilme ve kabul edilme konusunda kaygi yasamaktadirlar
(Bartholomew ve Shaver, 1998). Yasadiklar1 bu kaygi aslinda onlara bu sagliksiz davranislari
sergilemeye itmektedir. Saplantili baglanma stiline sahip bireyler iligkilerinde esleriyle sorun yasama
egilimindedirler. Esleri bu asir1 bagimlilik ve kontrolcii davranislar1 sebebiyle rahatsiz olabilmektedirler
ve iliskilerini bitirmek isteyebilmektedirler. Bu nedenle saplantili baglanmaya sahip bireylerin saglikli
ve glivenli baglanma stiline gegmek i¢in yardim almasi dnerilmektedir.

Kayitsiz Baglanma

Kayitsiz baglanma stili, bir ¢ocugun ebeveynlerine (bakim verenlerine) karsi kayitsiz ve
duyarsiz davraniglar1 sergilemesi ve bu sekilde karakter gelistirmesidir. Kayitsiz baglanan ¢ocuklar
kendilerine bakim veren kisilerin varligina ya da yokluguna tepki vermekte zorlanan tiptedirler. Bakim
verenleriyle iligkilerinde sik sik yalniz kalirlar ve konusmaz sessiz kalmayi tercih ederler. Bunun
sonucunda sadece bakim verenleriyle degil baskalariyla da iletisim kurmakta zorlanirlar ve genellikle
asosyal olarak bilinirler, sosyallikten uzaktirlar. Ozerkliklerine asir1 6nem veren bu kisiler, yakin
iligkilerin gerekliligini reddetme egilimdedirler (Bartholomew ve Horowitz, 1991). Yakinliga kars1
kayitsizdirlar ve bu kayitsizliklarinin altinda aslinda reddedilme korkusu yatabilmektedir. Bu nedenle
bagimsizliklarini koruma ve diger insanlarin kendilerine zarar verme durumundan kaginarak kayitsiz bir
tutum takinirlar. Bu tutumlarinin sonucunda bu bireyler iliskilerinde genellikle sorunlar yasarlar ve uzun
stireli saglikli bir iliski kuramamaktadirlar. Horowitz’e gére bu baglanma stiline sahip bireyler genellikle
cocukluklarinda travmatik deneyimler yasamis olabileceklerini belirtir. Birey bu deneyimlerle insanlara
ve iligkilere kars1 giiven duygusunu koéreltmislerdir.

527



Hanife AKGIIL, Sibel GUVEN

Korkulu Baglanma

Korkulu baglanma stili, bireylerin ¢ocuklugunda bakim verenlerine karsi siirekli bir endise ve
korku duygusu hissetme stili olarak tanimlanmaktadir. Korkulu baglanma stiline sahip bireyler
cocukluklarinda bakim verenleriyle giivensiz ve ongoriilemeyen ve duygusal olarak da bir zemine
oturamamig bir iligki yagamis olduklarindan genellikle yetigkinliklerle yakin iliskilere girdiklerinde
surekli terk edilme ve reddedilme korkusu yasarlar. Giivenli baglanma stilinin tam tersi olan korkulu
baglanma da, kisi kendini baskalarmnin sevgi ve destegine layik gérmeme egilimindedir ve baskalari
reddedici ve giivenilmez olarak algilar. Bu baglanma stili, diger insanlardan uzak durma ve reddedilme
korkusuyla kendini koruma cabalarimi ifade eder (Bartholomew ve Horowitz, 1991). Bu bireyler yakin
bir iliskiye ihtiya¢ duyarlar ancak ayni zamanda diger insanlara glivenmeme, yetersizlik hissiyati ve terk
edilme korkusu gibi duygular da yasayabilmektedirler. Bu nedenle iligkilerinde siklikla asir1 kaygi
hissedip siipheci bir tutuma sahip olmaktadirlar. Bu bireylerin 6z giiven seviyeleri diigiiktiir ve
baskalarina olan giivensizlikleri nedeniyle stresli durumlarda bagkalarindan yardim istemekten
kacinirlar (Sumer ve Gingor, 1999; Bartholomew ve Horowitz, 1991). Bununla birlikte, gtivenli
baglanma stiline sahip bireyler, diger insanlar1 sevgiye deger, giivenilir ve fedakar olarak algiladiklari
icin (Collins ve Read, 1990), sorunlarla karsilastiklarinda baskalarindan yardim talep ederek rahatlama
egilimindedirler (Grossman ve Grossman, 1998, Akt., Kart, 2002), ancak korkulu baglanan bireyler bu
Ozellikleri gosteremezler.

Arastirmanin Amaci ve Konusu

Bartholomew ve Horowitz’in bireylerin baglanma durumlarmi agikladiklar1 modelin
davranigsal bakimdan nasil gézlendigini ve bundan hareketle hangi tepkilerin hangi baglanma ile ilgili
oldugunu somut anlatilarla inceleyebilmek adina Cumhuriyet déneminde yazilmig Tiirk edebiyati
romanlarindan on tanesi ele alinmistir. Arastirmanin amaci da bu yonde hizmet etmektedir. Bireylerin
roman karakterlerinin davraniglari ile kendi davraniglarim karsilastirarak hangi baglanma stiline sahip
olduklar1 konusunda fikir edinmeleri de amaglanmis olup yine bireylerin hangi baglanma stiline sahip
olduklarini kesfetmelerine ve kendilerini anlamalarina olanak saglamak da amaglanmistir. Bu arastirma,
bu donem igerisinde psikolojik ve toplumsal sorunlarla bogusan ya da donemin sartlarindan az veya
cok bir sekilde etkilenen karakterlerin bu siirecte gelistirmis olduklar1 psikolojik dayanikliliklar: ile
beraberinde roman karakterlerinin birbirlerine kars1 kuracaklar1 ya da kurmus olduklar1 yakin iligki
siireci veya sonucu igerisinde kurulan iliski tliriiniin; Bartholomew ve Horowitz’in gelistirmis oldugu
“Dortlii Baglanma Modeli>” temel alinarak roman karakterlerinin duygusal iliskilerinde gelistirdikleri
baglanma tiiriiniin belirlenip bu dortlii modele gore aciklanmasidir.

Bu aragtirmanin amaci; Cumhuriyet Donemi Tiirk edebiyati ¢ergevesinde kaleme alinmig olan
romanlardaki karakterlerin duygusal iliskilerinin iceriginden, kendilerine ve diger karakterlere iliskin
algilarinin ve davraniglarinin anlatilisindan yola ¢ikarak hangi baglanma stilini cagristirdiklarina yonelik
inceleme gergeklestirmektir. Arastirmada ele alinan romanlar ve bahsi gegen roman karakterleri
Bartholomew ve Horowitz’in gelistirdigi “Dortlii Baglanma Modeli” isimli kuram gergevesinde
incelenmistir. incelemede yararlamlan bu model bireylerin hem kendine hem de diger insanlara iliskin
olumlu veya olumsuz algilarmm baglanma davramglarini etkiledigini aciklamaktadir. Giivenli,
saplantili, kayitsiz ve korkulu olmak iizere dort baslikta toplanan baglanma stillerinin igerigi hakkinda
bilgi icermektedir. Cumhuriyet Donemi Tirk edebiyati roman tiirii bakimindan igeriginde: bireylerin
icsel yasamlarmni, i¢ catigmalarini, sosyokiiltiirel agidan fenomen niteliginde olan duygularmi, diger
insanlarla olan catigmalarini barindirmaktadir (Andi, 2006). Romantik iliskilerin islenisi ile insan
ruhunun psikolojik dalgalanmalart da pek c¢ok romanda islenmistir (Aytag, 1999). Cumhuriyet
doneminde ortaya ¢ikan eserler “sosyal roman” adlandirmasiyla bireyin ilgilerinin, beklentilerinin,
tepkilerinin yahut 6zlemlerinin neler olduguna iligkin fikir kazandirmaktadir (Andi, 2006).
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Yontem
Arastirmanin Modeli
Arastirma modeli olarak, nitel arastirma yontemine dayali dokiiman incelemesidir
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini Yusuf Atilgan’in Aylak Adam, Ahmet Hamdi Tanpinar’in Huzur,
Sabahattin Ali’nin Icimizdeki Seytan, Resat Nuri Giintekin’in Calikusu, Peyami Safa’mn Fatih Harbiye,
Giizide Sabri’nin Olmiis Bir Kadimin Evraki Metrukesi, Orhan Pamuk’un Masumiyet Mizesi, Yasar
Kemal’in Agridag: Efsanesi, Halide Edip Adivar’in Kalp Agrisi ve Ayse Kulin’in Nefes Nefese adli on
kitab1 olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve analizi

Aragtirmada ele alan kitaplar olan Yusuf Atilgan’in Aylak Adam, Ahmet Hamdi Tanpinar’mn
Huzur, Sabahattin Ali’nin Icimizdeki Seytan, Resat Nuri Giintekin’in Caltkusu, Peyami Safa’mn Fatih
Harbiye, Giizide Sabri’nin Olmiis Bir Kadinin Evraki Metrukesi, Orhan Pamuk’un Masumiyet Miizesi,
Yasar Kemal’in Agridag: Efsanesi, Halide Edip Adivar’in Kalp Agrist ve Ayse Kulin’in Nefes Nefese
adli Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyatinda ask temasinin 6ne ¢iktigi romanlarda, ana karakterler arasinda
gecen iligkiler Bartholomew ve Horowitz’in gelistirdigi “Dortlii Baglanma Modeli”ne gore incelenmis
ve karakterlerin gelistirdigi baglanma stilleri bulgular boliimiinde kanitlarla belirtilmistir. Kanit olarak
karakterler arasinda gegen konusmalar diyalog cizgileri kullanilarak gosterilmistir.

Gegerlik ve Glvenirlik

Bu ¢alismanin gegerligi ve glivenirligi, ayrintili bir literatiir tarama siireci ve detayli ¢alisma
analiziyle saglanmistir. Her iki arastirmaci tiim siirecte beraber ¢alismis, arastirma tamamlandiktan
sonra alaminda uzman bir 6gretim tiyesinden dil kontrolii ve alan igerigi konusunda destek istenmistir.

Bulgular

Incelenen romanlar ve romandaki karakterlerin baglanma stilleri agisindan yorumlanmasi
basliklar halinde asagida siralanmustir.

Nefes Nefese Romani

Ozet: Romanin anlatis1 II. Diinya Savasi yillarnda gerceklesen olaylari, yasam hikayelerini
barindirmaktadir. Osmanli’nin son pasalarindan olan Fazil Resad Pasa’nin iki kiz1 vardir. Biiyiik olan
Sabiha, kiiciik olan ise Selva’dir ve romandaki s6z konusu yasam Oykiileri bu ailenin yasantilarmni,
asklarini, kavgalarmi1 barindirmaktadir. Sabiha’nin c¢ocukken ¢evresinin kardesiyle kendisini
kiyaslamalarindan dolay1 Selva’ya kars1 bir giizellik rekabeti igerisindedir. Sabiha, esi Macit ile tanistig1
ve ilk goriistiigii zamanlarda Selva da okuldan arkadasi olan Rafael’den hoglanmaktadir. Rafael’in dini
inanc1 farklidir, kendisi Yahudi biridir. Selva ve Sabiha bu durumun aileleri i¢in sorun olacagini
bilmektedir ancak yine de Sabiha bu iliskinin uzamayacagmi diisiindiigiinden, Macit ile gortstiigii
donemde igten ice kiskandigi kardesi Selva’nin da Rafael ile goriismesine miisaade eder. Ilerleyen
zamanlarda Sabiha ile Macit evlenir. Selva ise Rafael ile evlenmek istemektedir. Anneleri Leman Hanim
ve babalar1 Fazil Resat Pasa bu durumu katiyen reddedip karsi ¢ikar. Selva her seye ragmen Rafael’i
cok sevdigi i¢in onunla evlenir. Fazil Resat Pasa’nin 6fkesi ile {iziintiisii kendisini intihara tesebbiise
kadar siiriiklerken kizim1 evlatliktan reddederek aralarinda biyiikk bir kiislik yaratir. Tiim olup
bitenlerden sonra ise Selva ve Rafael iizerindeki baskiya, dedikodulara, kiisliiklere dayanamayarak
iilkelerinden ayrilip daha iyi bir yasam umuduyla Paris’e tagmir. Lakin evliliklerinin ilk yillarmda
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Nazilerin Fransa’y1 iggal etmesiyle kendilerini bir savasin ve karmasanin ortasinda bulurlar. Romanin
sonunda, Selva’nin dondiigiinde tren garinda kendisini bekleyen babasi ile karsilagsmasi anlatilmigtir
(Kulin, 2023).

Baglanma Stilleri Acisindan incelenmesi: Romandaki ana karakterlerden biri olan Selva,
ailesinin ve ¢evresinin karsi ¢iktig1 ancak kendisinin asik oldugu, dini inanci farkli, Yahudi biri olan
Rafael ile tiim baskilara ragmen evlenir. ilerleyen zamanlarda savas déneminde ¢ocuguyla birlikte
kendilerini bir biitlin olarak goriir ve tiim tehlikelere ragmen niifus ciizdanini Rafael’inkine gevirtir. “Biz
tclimlz bir butlinlz. Litfen hepimizin soyadini Alfandari olarak isletiniz.” (Kulin, 2023, s.100). Savas
doneminde Yahudi soykirimi olmasina ve Tiirk kimligini kullanabilme sansi olmasina ragmen kocasi
risk altinda oldugu igin kendisini ve ¢ocugunu da bu riske sokmaktadir. Canini tehlikeye atarak buylik
fedakarlikta bulunmasimin yaninda benlik degerinin diisiik oldugu da goriilmektedir. Saplantili
baglanma stiline dair izlenim yaratmaktadir.

Selva kocasinin kendisini ne kadar sevdigine dair i¢inden siipheli diislinceler gecirmektedir.
“Rafo, beni hakikaten seviyor musun?” diye diistindii. “Ben bir nimet miyim basinda yoksa bir bela
mi?”, “Pigsmanlik duydugun oluyor mu hi¢ benimle evlendigine?” (Kulin, 2023, s.249). “Ah Rafo” dedi
icinden. “Benim seni sevdigim kadar seviyor musun acaba sen de beni?” (Kulin, 2023, 5.250). Selva’nin
esi tarafindan sevilmedigine iligkin diisiinceleri saplantili baglanma stilinin 6zelliklerindendir.

Romanin bir diger ana karakteri Selva’nin ablas1 Sabiha’dir. “Macit'in kendinden daha giizel
olmasa da daha uzun boylu kardesini gormesini istememisti nedense.” (Kulin, 2023, syf.30.) Bu
ciimlede Sabiha Macit ile tanistigi donemde onu kardesinden kiskanmustir. Ozgiiveninin diisiik
oldugunu gésteren bu diisiincesi korkulu baglanma stilini ¢agristirmaktadir. “Birden iki eliyle Sahir’in
paltosunun yakalarini kavrayarak parmak uclarinda yiikseldi Sabiha. Bir opiiciik kondurdu adamin
agzimin tam kenarina. Sonra hizla doniip apartmana dondii. Sahir’in hizlanan karin altinda
uzaklagmasini seyretti bir miiddet. Siddetle kocasimi ozledi.” (Kulin, 2023, 5.228). Sabiha Macit ile
arasmin agik oldugu bir donemde terapistine duygu besledigini zannederek onu &per. Ancak hemen
sonra bu durumdan biiylik bir pismanlik duyar. Eve dondiigiinde ise kocasin1 6zler. Bu davranigindaki
his karmasasi, kafa karigikligi ve yanlis duygular hissettigini diisiinmesi korkulu baglanmanin
ozelliklerini gostermektedir. Macit, esi Sabiha ile ilgili: “Biraz da hayretle, yeniden mi asik olmustu bu
gelgitli, kaprisli, nazli kadina?” seklinde diisiiniir (Kulin, 2023, s.291). Burada Sabiha’nin partnerine
gelgitli tavirlar sergiledigi, kimi zaman huysuz kimi zaman samimi davrandig1 anlasilmaktadir. Bu
gozlenen durumlar da Sabiha’nin korkulu baglanma stillerine sahip oldugunu destekler niteliktedir.

Sabiha’nin esi Macit karakteri baglanma stilleri acisindan incelendiginde: “Kendi bir baska dine
mensup olsaydi, Ermeni olsaydi sozgelimi, evlenir miydi onunla? Yok hayw, diinyada evienmezdi.
Sabiha’nin onu se¢mesinde meslegi, tahsili rol oynamisti kuskusuz. Niye hayal kirtkligina ugruyordu
ki?” (Kulin, 2023, s5.17). Macit, Selva’nin agki i¢in dini inancin1 umursamadan fedakarlik yapmasi
konusunda Macit de esi Sabiha’nin boyle bir durumda olsalardi ne yapacagi konusunda tahmin yiiriitiir.
Sonrasinda kendini degersiz bularak onu neden sectigini ve sevdigini diislindiiglinde meslegi icin oldugu
yargisina varir. Macit bu diislinceleriyle 6zgiivensiz ve degersiz hissetmektedir. Korkulu baglanmanin
izlerine rastlanmaktadir. “Macit iglerinin oneminden hep ertelemisti evindeki sorunlara egilmeyi. Hele
bu toplanti bitsin... Hele su anlasmayr imzadan gecirelim... Hele hayiwrlisiyla zirve neticelensin...”
(Kulin, 2023, 5.237). Macit’in iliskisindeki tartismalara isinden dolay1 vakit ayiramadigi, ikinci planda
biraktig1 goriilmektedir. Coziim odakli olup bas etmeye ¢alismak yerine hayatindaki diger olup bitene
odaklanmas1 korkulu baglanmay1 ¢agristirmaktadir.

Romandaki bir bagka ana karakter Rafael’dir. Esi Selva ile tanigma donemindeyken Rafael’in
hislerinden bahsedemediginden séz ettigi kistm asagida yer almaktadir. Rafael, sevdigini dile
getiremedigini, buna cesaret edemedigini, korktugunu ve haddi olmadigini diisiindiigiini ifade etmistir.
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Burada kayitsiz baglanmaya sahip oldugu goriilmektedir. “Bak sana son defa soyliiyorum Selva. Bir
kere daha basindan biiyiik islere kalkacak, birilerini kurtarmaya yeltenecek olursan Istanbul’a
vardigimizda bosarim seni.” (Kulin, 2023, s. 323). Rafael’in bu climlesinde ise bir ayrilik tehdidinden
bahsetmektedir. Burada ise kayitsiz baglanma stilini ¢gagrigtiran bir durum gézlenmektedir.

Selva: “Beni seviyor musun”
Rafael: “Bilmiyor musun bunu?”

Selva: “Hi¢ soylemedin daha once.”

’

Rafael: “Cesaret edemedigim icindir.’

Selva: “Neden korkuyordun ki?”

Rafael: “Haddime diismez diye...” (Kulin, 2023, 5.74).
Kalp Agnis1

Ozet: Romanin ana karakteri Zeyno, okumus, modern ve fikri bakimdan iyi yetismis bir kizdr.
Kendisi gibi donemin aydin genglerinden olan Doktor Saffet ile nisanlidir. Ayni zamanda Zeyno’nun
babasi da doktordur. Babasi kizin1 yargilamadan dinleyen ve derdine ortak olabilecek giiveni Zeyno’ya
vermis olan bir adamdir. Zeyno da babasina kendi tabiri ile yasadigi kalp agrisini anlatir. Romanin ana
karakterlerinden biri de Zeyno’nun en yakin arkadas1 Azize’dir. Azize, kuzeni olan Binbas1 zabit Hasan
ile evlenmek ister. Hasan’in Istanbul’a gelecegi bir giin onun icin parti hazirlar. Zeyno da bu partiye
davetlidir. Hasan ile tanigmasi da bugiin ger¢eklesmistir. Partinin gerceklestigi giin ve sonraki giinlerde
Hasan ve Zeyno kendilerine engel olamadan birbirlerine karsi his besler. Ancak Azize hem Zeyno’ya
kars1 hem de Hasan’in iletisimde bulundugu tiim kadinlara kars1 asir1 hassastir ve kiskanglik tepkileri
gostermektedir. Romanin sonunda Azize’ nin 6liimiinii anlatilmaktadir (Adivar, 2019).

Baglanma Stilleri Acisindan Incelenmesi: Zeyno Saffet ile nisanli oldugu zaman diliminde
Azize de dayisinin oglu olan zabit Hasan’1 sevmektedir ve evlenmek istemektedir. Hasan’m Istanbul’a
gelecegi aksami ihtisamla onun i¢in hazirlatir. Hasan davete gelmemis olup gece yarist Azize’nin evine
gelir. Azize kizgin oldugu icin durumu uzatmak ister, geldiginden habersizmis gibi davranip kayitsiz
kalmaya calisir. Alingan davraniglarin siirdiiriir. Azize bu davraniglari ile Bartholomew ile Horowitz’in
kuramindaki saplantili baglanmanin 6zelliklerini ¢cagristirmaktadir.

Ilerleyen zamanlarda Hasan, kendisiyle evlenmek isteyen Azize'nin giizelligine, mevkiine,
servetine diger gen¢ erkekler kadar kolay diismemistir. Azize buna ragmen onu sevmektedir. Ancak
Hasan’in kendisine evlenme teklifi ettigi zaman ise onu reddetmeyi, kati ve metin tavirla ondan intikam
almay: diisinmektedir. “Cok defa Azize i¢inden, yegenini iyice kendisine ¢ektikten sonra evlenme teklifi
ederse reddetmeye ve bu suretle onun kati ve metin tavrindan intikam almaya karar vermigti.”
Devaminda ise Hasan’a iliskin gercek¢i olmayan, zihin okumaya dayali diisiinceleri anlasilmaktadir:
“Hasan Bey’in kendisini kiskandigi, sevdigini zannediyordu. Hatta diin aksam Saffet’le dans etmesini
bile siiphesiz kiskanmisti.” (Adivar, 2019; s.49). llerleyen boliimlerde Hasan Azize’ye evlenmek
istemedigini ifade eder. Azize ise tenha bir rihtimdan kendini atar. Iliskisinde reddedilmesi karsisinda
intihara tesebbiis s6z konusu olmasi Azize’nin bas etme seklinin zayif oldugunu, kendini yiiksek
derecede degersiz hissettigine isarettir. Bu olayla da saplantili baglanmanin o6zellikleri agikca
gorlilmektedir. Hasan sonraki giinlerde Azize’nin sagligi ve tedavisi i¢in yaninda olsa da Azize bundan
kusku duyar. “Sevmek boyle mi olur? Ben kederimden oliiyorum, sen tag gibi duruyorsun.” (Adwar,
2019; s5.123). Sevildigini hissetmemesi, kendini degersiz hissederken ¢ok fazla caba gostermesi verilen
climleden anlasildig: {izere yine saplantili baglanmaya iliskin ipucu vermektedir. Azize, tedavisi i¢in
yaninda olan Hasan’1n iyilesince kendisini birakmaktan korkmaktadir.
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Azize: “Iyilesince birakip gidecek misin”

’

Hasan: “Sen istemezsen giderim.’

Azize: “Oyleyse hep yammdasin Kagcacagimi duyarsam hic iyilesemem. Mezara kadar beni sen
ugurlarsin.” (Adivar, 2019; s.131).

Azize’nin ciimleleri, ayrilirlarsa 6lecegine iligkin diislincelerinin oldugunu gostermektedir.
Benlik saygisimin diisiik oldugu ve kendine iliskin degersiz algisinin olmasi romantik iligkisinde
saplantili bir baglanmaya sahip oldugunun gostergeleridir.

Zeyno, Saffet’in hastalariin yogunlugundan dolay1 davete katilamamasi konusunda tartigir.
Saffet Zeyno’nun hir¢in oldugunu diisliniip sagligini sorar. Zeyno bir giin dnce Azize nin kuzeniyle
Goksu’da kayik yaris1 yaptigini izah eder. Saffet kuzenini sormaz ancak Zeyno sorup kiskanmasini,
kendisiyle mesgul olmasini ister (Adivar, 2019; s. 33). “Onun telas etmesini, benimle mesgul olmasini,
Azize nin yegenini kiskanmasim istiyordum.” 1liskisinde dnemsenmeye yonelik ihtiyacini kiskanilmak
ile gorebilmek istedigi anlasilmaktadir. Zeyno’nun kayitsiz baglanmaya iliskin davramslar1 oldugu
gortlmektedir. Bir baska davranisina ornek verilecek olursa: Giilhane parkina yiiriirken Hasan’la
karsilasan Zeyno, kisa bir muhabbetten sonra aniden konugmayi bitirerek el sikismadan arkasina doniip
yiiriir. Hasan’m arkasmdan baktigin1 ve aklinin kendisinde kaldigim bilir. “Isinize mani olmayayim.
Allahaismarladik, dedim ve bu defa uzatilan eli ben gérmeden siiratle yiiriimeye basladim.” (Adwar,
2019; s.36). Karsisindakine degersiz hissettirerek 6nemsendigini diisiindiigii anlasilmaktadir. Bu
duruma benzer farkli bir duruma 6rnek verilecek olursa: Zeyno, Hasan’in da tam manasiyla mesut
olmadigini goriir ve baskalarmin mutlu olmayisindan bencilce zevk aldigini diistiniir. Kayitsiz baglanma
stilini ¢agristiran bu dzelligi ile Zeyno kendisi iyi hissederken ve 6zgiiveni ile benlik degerini korurken
digerlerinin ne hissettigi konusunda duyarl degildir.

Roman karakterlerinden Zeyno’nun nisanlis1 olan Doktor Saffet’in, baglanma stilleri agisindan
davranislar1 incelendiginde giivenli baglanmaya sahip biri oldugu goriilmektedir. Zeyno Saffet ile,
Hasan’1 yakisikli buldugu ve begendigi lzerine konusmak ister. Saffet’in ise bu durumu normal
karsilayacagimi diisiinlir. Baska bir Ornek ise Saffet, Zeyno’nun iyi hissetmedigini diisiindiigi
zamanlarda ona vakit ayirip onunla ilgilenmektedir. Sevme ve sevilme konusunda olumlu bakis agisina
sahip olmas1 ve sevdigi kisilere degerli hissettirme c¢abasi giivenli baglanma stiline sahip oldugunu
gostermektedir.

Bir diger roman karakteri Hasan, davraniglar1 bakimindan saplantili baglanma stiline sahiptir.
Zeyno’yu sevdigi i¢cin Azize’yi tamamen birakarak onunla olmak istemektedir. “Yani/miyorum, benimle
eglenmeyiniz. Saffet Bey’le degil, yalnizca benimle evienebilirsiniz.” (Adiwvar, 2019; s. 86). “Yalniz
benim esim olmak igin yaratilmigsiniz. Bu kanaat bana sadece yasamak icin iimit ve cesaret veriyor.”
(Adwar, 2019; s.86). Yasamina dair mutlulugunu ve limidini yalnizca yasamak istedigi iliskiye
baglamasi saplantili baglanma stilini ¢agristirir 6rneklerdir.

Azize’nin tedavisi i¢in Hasan ile Viyana’ya gitmelerinin ardindan burada tamstiklar1 roman
kahramanlarindan Dora, duygusal iliskilere iliskin bakis acisiyla kayitsiz bir baglanma tutumuna
sahiptir. Dora, duygusal iliskiler icin: “Insanlarin kalbinde ev sahibi olmak miimkiin degildir. Kisa,
uzun, muayyen bir miiddet icin insan bir kalbe girer, sonra yerini yen kiracilara, daha ¢ok bedel veren
kiracilara bwrakir, gider.” (Adwvar, 2019; s.179). Kalbin bedelini ise “heyecan” olarak goriir. Insanlarm
bir siire sevilebildigini, uzun vadede kimsenin kalpte tutulamadigini diistinmektedir. Bu tutumu ile
kayitsiz baglanma 6rnegi ile 6ne ¢ikmaktadir.
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Icimizdeki Seytan

Ozet: Iki yakin arkadas olan Omer ve Nihat Kadikdy vapurunda karsiya gegmektedir.
Konusurlarken Omer’in gozleri vapurda gordiigii bir kiza kilitlenir. Kiza ilk goriiste asik olmustur.
Vapur iskeleye yanasir, o sirada Omer kizi kaybetmemek i¢in gozlerini ondan ayirmadan odaklanmis
bir sekilde kizin yanina gitmeye caligir. Tam kiza yaklagmigsken bir akrabasi olan Emine Teyze’nin
sesiyle kendine gelir. Omer, kiza odaklanmaktan teyzesini fark etmemistir bile. Omer teyzesinden kizin
adinin Macide oldugunu ve konservatuar okumak igin alt1 aydir kendilerinde kaldigin1 grenir. Omer
bunu dgrendikten sonra uzun siiredir evlerine ugramadigi teyzesinin evine yeniden ugramaya baslar.
Omer romantik konusmalar1 sayesinde Macide’yi kendine baglamayi basarir ve bir iliskiye baslarlar.
Ancak bu iligkileri Macide'nin babasmnin 6liimii ve ailesinin de maddi durumunun olmamasi sebebiyle
baska bir yone evrilir. Macide’nin bu durumu iistine Omer’le sik sik bulusup eve gec gitmeleri
sonucunda evde biiyiik bir sikint1 haline gelmistir. Macide ev halkiyla yasadigi tartismadan sonra evi
terk etmeye karar verir ve bavulunu toplayip evden ¢ikar. Bu olaydan sonra Omer ve Macide kar1-koca
gibi yasamaya baglamistir. Ancak iliskilerinde parasizlik biiyiik bir sorun olmaya baslamistir. Bunun
sonucu olarak Omer yakin gevresinden sik sik bor¢ almaya baslamustir. Bir siire bu sekilde yasayan
Omer ve Macide’nin hayatina Bedri girer. Bedri Balikesir’de Macide'nin piyano 6gretmenligini
yapmustir. Geng ve yakisikli olmasi sebebiyle kdyde Macide ile aralarinda dedikodu ¢ikmustir ancak
aralarmda herhangi bir sey yasanmamuistir. Bedri koyde 6grencilere bir y1l 6gretmenlik yaptiktan sonra
Istanbul'a donmiistiir ve o giinden beri Macide Bedri’yi gérmemistir ta ki Omer’le katildiklar1 bir davette
karsilasincaya kadar. Bu karsilasma sonucunda Macide Omer’le Bedri’nin ¢ok yakin arkadas olduklarini
ogrenir, Bedri de Macide’nin Omer ile evlendigini 6grenir. Bu olaydan sonra Bedri sik stk Omer’le
Macide’nin evini ziyaret etmeye baslar hatta Omer’e borg para bile vermeye baslar. Macide bunlar
yasanirken hem parasizlik hem de etrafindaki arkadaslarinin etkisiyle Omer’in giderek tuhaflastigini
diisiiniir. Omer’le birlikte katildiklar1 bir davette Omer’in baska bir kadinla yakinlasmasi ve kendisini
unutup alakadar olmamasi sebebiyle bu iliskilerinin daha fazla boyle devam edemeyecegini anlar. Ertesi
giin Omer’i terk etmeye karar verir ve mektup yazar ancak tam ¢ikacakken Omer’in tutuklandigin
Bedri’den dgrenir. Macide Bedri ile Omer’i ziyarete gider ancak bu ziyarette konusacak bir seyler
bulamamuslardir. Ikisi de artik konusacak ve eskisi gibi olacak bir iligkileri olmadigimin farkindadir.
Omer tahliye edilirken Macide’yi Bedri’ye emanet ederek yeni bir hayata baslayip kisiligi iizerine
diisiiniip degismek istedigini sdyler. Bedri Omer’le aralarinda gecen bu konusmay1 Macide’ye anlatir
ve ona evinde yasamasini teklif eder ve Macide de bu teklifi kabul eder (Ali, 2016).

Baglanma Stilleri Aqisindan Incelenmesi: Icimizdeki Seytan romani incelendiginde
baskarakterlerden Omer’in baslarda Macide’ye karsi kayitsiz baglanma stili sergilemis oldugu
goriilmektedir. Bu ¢ikarima ek asagida romandan ciimleler eklenmistir: Omer vapurda Macide’yi ilk
kez gordiigii anin ardindan hemen su ciimleleri kurmustur. “Surada gérdiigiim geng kiz, bana daha
diinyaya gelmeden, daha diunyanin, daha kainatin tesekkiil ettigi siralardan tandigim birisi gibi geldi.”
Deyip devaminda sunlari soyler “Bundan sonra émriimiin bir dakikasini bile ondan uzakta ge¢mesi
benim icin oliim demektir.” (Ali, 2016, s.18). Daha sonra Macide’yle konusmak ister ve su ciimleleri
sarf eder: “Ve... bir sey soyleyecegim her halde. Belki de o benden evvel sdylemeye bagslayacak.
Muhakkak ki beni goriir gérmez taniyacaktir. Baska tiirlii olmasina imkan yok. Ve taniyyinca bunu
saklamayacak...” der. (Ali, 2016; s.19). Omer Macide’ye kars1 o kadar biiyiik bir zaaf icerisindedir ki
Macide’nin davramsi onun i¢in miikemmeldir. Ancak Omer’in bu hayranlig1 ok uzun siirmemis Macide
ile yasamaya basladiklar1 zamandan sonra ¢ok degismistir. Parasizlik, gecim sikintisi, i¢sel yolculugu
vb. bir¢ok sebeple yavas yavas Macide’den uzaklasmaya ve ona kars1 ilgisiz olmaya baslanustir. Omer
zamanla Macide ile olan hayatina aligmakta zorlanip bir insana baglanmanin verdigi hissi kabul etmekte
zorlantyordur. Kendini kenetlenmis hissediyordu. Onun bu hisleri kayitsiz baglanma stili gdstermesinin
baslangic1 olmustur. “Ne kadar farkinda olmaz gériinse de goriinsiin, Omer de kendisinin Macide 'ye
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muhtag oldugunu hissediyordu. Dairede veya disarida birtakim vesilelerle eskisi kadar hiir olmadigint,
bir yere ve bir insana baglh bulundugunu nefsine itirafa mecbur kalinca, Macide’ye karsi miithig bir
hiddet duyuyor...” (Ali, 2016, 5.162). Omer’in kayitsiz baglanma stiline en belirgin érnegi Macide’yle
birlikte katildiklar1 bir davette Macide’yi siirekli arkasinda birakip unutmasi ve gece boyunca Umit
adinda baska bir kadmnla sohbet etmesidir. Omer’in bu kayitsizlig1 {izerine Macide kararini verir ve
Omer’i terk etmek ister. Ancak Omer o giin tutuklanir birkag giin yattiktan sonra hapishaneden ¢ikarken
Macide’yi Bedri’ye emanet ederken su climleyi kullanir: “Basit ¢ocukea birtakim hiirriyetleri insan
olmaktan daha emniyetli buluyordum. Ne kadar seversem seveyim, bir kisiye baglh kalmak bana garip
geliyordu. Sokakta gordiigiim kadinlara bakmaktan kendimi altkoyamiyordum.” ( Ali, 2016, 5.250).

Romanin bir diger bagkarakteri Macide ise giivenli baglanma stiline sahiptir. Macide zor
zamanlardan gegerken Omer’le tamsmustir. Macide Omer’le bulusacaklarina séz verdikleri bir giinde
Omer’in bulugsma saatini gegirdigi halde gelmedigini gdrmiistiir. Yol boyunca yiiriirken gelmesini
bekleyip gelmedigini griince hayli {iziilmiistiir. Ancak tam travmaya binecegi zaman Omer’i gériir. Bu
esnada sunlar1 disiinmiistiir. “Derin bir oh demis gibi i¢i tekrar yatismaya baslamistir. Yalniz oldugu
zamanki biitiin miicadelesi olarak durmus, i¢ ve dis hayatina ait her sey yaminda sessizce yiiriimeye
baslayan delikanlimin hiikmii altina girmis. Analarin kanatlart altina saklanan civcivierin duydugu
ehemmiyet ve goniil rahatina ¢ok benzeyen bu kendini teslim etme hissi, Macide nin hi¢ de gururunu
hirpalamiyordu. ”(Ali, 2016; 5.86). Macide Emine Teyzenin evini terk ettigi giin Omer’le birlikte
Omer’in evine gidiyordu. Omer bu esnada Macide’ye nigin onunla geldigini sormustu. Macide ise
Omer’e su cevabi verir. Bu cevap Macide’nin Omer’e sonsuz giiveninin sese biiriinmiis halidir. “Sizden
baska kimseye inanmiyorum...ve...sizi seviyorum.” (Ali, 2016, s.108). Romanin sonunda mektubuyla
Macide igindekileri dokmiis ve Omer’den ayrilmustir. “Omer, senden bir tek ricam var... Ne kadar
SUkunetle akli basinda yazdigimi goriiyorsun... Benim akibetimden dolayr kendini asla mesul sayma!
Sen bana karst degil, asil kendine karsi kabahatlisin. Bunu diizeltmeye ve yeni bir hayata kavusmaya
calis... Yalniz basina kalirsan bu isi basaracagina eminim.” (Ali, 2016; 5.230)

Cahkusu

Ozet: Asker bir baba ve hasta bir annenin kiz1 olan Feride olduk¢a yaramaz, yerinde durmayan
bir kizdir. Feride annesini alti yasindayken kaybeder. Bu kaybimn iizerine Istanbul’a annesinin
akrabalarinin yanina gonderilir. Babasi tarafindan yatili bir okula yazdirilir ancak bir siire sonra babasini
da kaybeder. Bir Fransiz okulunda okuyan Feride yaz tatillerini de teyzesinin evinde gecirir. Feride
yaramazliklar1 ve siirekli agaca tirmanmasi sebebiyle arkadaslarindan “Calikusu” lakabini alir. Feride
evlenmelerine kisa bir siire kala eve gelen bir kadindan K&mran’in kendisini aldattigim 6grenir. Bunun
Uzerine Feride evden kacarak, Anadolu’nun ¢esitli illerinde 6gretmenlik yapmaya baglar (Guntekin,
2014).

Baglanma Stilleri Agisindan Incelenmesi: Calikusu romam incelendiginde kitabin bas
karakteri Feride’nin K&mran’a karsi baglangigta kayitsiz baglanma stili gibi goriinse de romanin biitiinii
disiiniildiigiinde bu giivenli baglanma stiline doniigmiistiir. Feride K&mran’la nisanlanmistir ancak
ondan kose bucak kagarak onunla bas basa kalmamak i¢in her yolu denemistir. Feride’nin bu kagisg1
aslinda K&mran’in ¢ok kisa bir siire 6nce baska kadinla olan iliskisine sahit olmasindandir. Bu durum
Kamran’la olan iligkisinde ona giiven ve yakinlik kurmasini engellemektedir. “Sinsi sart ¢iyan. Bu
bahgede mesut dulun etekleri arkasindan nasil kostugunu daha unutmadim. Pekdla yapiyorum.”
(Guntekin, 2014; s.114). Feride tuttugu giinliigiinde pek ¢ok kez K&mran’dan nefret ettigini yazmustir.
Kendisini aldatmasini kabullenememistir bir siire. “Ké@mran, ben sadece senden degil, senin oldugun
verlerden de nefret ediyorum.” (Giintekin, 2014, s.175). “Kamran, ben senden nefiet ettigim igin,
yabanct memleketlere kagmistim. Simdi, nefretim o dereceyi buldu ki, bu uzaklik kifi gelmiyor, senin
vasadigin, nefes aldigin diinyadan uzaklagmak istiyorum.” (Giintekin, 2014, 5.417). Feride zamanla
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Kémran’la bile konusmadan evden ka¢gmanin pismanligini hissetse de bunu kendine hig itiraf
etmemistir. Bu itirafi kendine ilk defa glinliigiiniin son sayfalarini yazarken yapmstir. Bu yazdig1 yazida
da aslinda Feride’nin bastaki giivensizligi, kagmasinin ardindan K&mran’a olan sevgisinin ehlilesip
giivenli bir baglanmaya evrildiginin miithis bir 6rnegidir.

“Evet ne séyledim ne yazdimsa hep senin i¢indi. Yanhs, ¢ok yanlis bir is tuttugumu bugtin artik
kendime itivaf edecegim. Ben her seye ragmen seninle mesut olabilivdim. Her seye ragmen seviliyordum,
sevildigimi de bilmiyor degildim; fakat bu bana kafi gelmedi, istedim ki ¢ok, pek ¢ok sevileyim, kendi
sevdigim kadar degilse bile -¢Unk( buna imkan yok- ona yakin sevileyim. Bu kadar sevilmeye benim
hakkim var miydi? Zannetmem, K&mran. Ben kiiciik, cahil bir kizim. Sevmenin kendini sevdirmenin de
bir yolu var degil mi Kémran? Halbuki ben bunlart hi¢, hi¢ bilmiyorum.” (Giintekin, 2014, s5.479).
“Kémran, ben seni sevmesini, senden ayrildiktan sonra ogrendim. Hatta yaptigim tecriibelerle,
baskalarimi sevmekle sanma sakin. Gonliimiin icindeki iimitsiz hayalini sevmekle.” (Giintekin, 2014;
S.479).

Romanin bir diger bas karakteri olan Kdmran’da ise Feride ile olan iliskisinde baslangigta
kayitsiz baglanma stili gézlense de romanin sonunda bu iliski giivenli baglanmaya doniistir. Kdmran
Feride ile nisanlanmustir ancak gen¢ kiz kose bucak ondan kagmaktadir. K&mran artik Feride’nin
kendisini sevmedigini diisiiniiyor buna fevkalade tiziiyordu. K&mran yurt disina ¢iktiginda orada
Feride’yi baska bir kadinla aldatmis ve o kadina kars1 asagidaki climleleri kurmustur. Bu ciimlelerden
de anlagsilacagi iizere Kdmran Feride’den yeterli ilgili alamamasi ve sevmeye ihtiya¢ duymasi sebebiyle
iligkileri i¢erisinde sevilmedigine dair korku ve endiseleri sahipti. Bunun sonucu olarak da sevgiyi baska
yerde arama girisiminde bulunmustur. “Génliim bostu. Sevmeye ihtiyacim vardi. Sizi uzun ince
vicudunuzla, menekse gozlerinizle karsumda goriince her seyin rengi degisti” (Giintekin, 2014, s.142).
Fakat Feride’nin kendisini terk etmesi onu kahretmis ve yaptigi hatanin farkina varmustir. Feride’ye
yazdig1 bir mektupta sunlar1 séyleyerek onu merak ettigini ve siirekli diisiindiigiinii yazar: “....Teyzenin
riiyasi o giinden beri benim riiyam oldu. Ne vakit gozlerimi kapayacak olsam seni uzak bir memleketin
karanlik bir odasinda gozlerin kapali, siyah saglarin, taze yiiziin...” (Giintekin, 2014, 5.268)

Kitabin son bolimiinde, K&mran’in pismanhgini ve Feride’ye olan sevgisini goriiyoruz.
Asagidaki konugmadan Kamran’in Feride’yi ¢ok sevdigi ve yaptigi hatayr anladigi anlagiimaktadir.
Ka&mran artik Feride’nin sevgisinden de siiphe etmiyordur. Onu eskiden oldugu gibi korkulu degil
tamamen saf bir sekilde seviyordur. Nitekim bu ger¢ekligi, enistesiyle konusurken de dile getirir:

-Eniste kimse bana inanmuyor, siz de tabii inanmayacaksiniz, garip géreceksiniz. Hayatimin
bazi sergiizestleri, hatta epeyce heyecanli sergiizestleri oldu. Fakat sizi temin ederim ki, ben diinyada
hi¢bir seyi, hi¢bir insant Feride kadar sevmedim.”,

-Ne tuhaf insansin Kadmran? Peki, ya oteki?

- O bir hastaydi, benim yiiziinden 6lmesi miimkiindii. Feride 'den iimidi kestikten sonra, ona
karst bir insanlitk ve merhamet vazifesi ifa etmek istedim, o kadar.

- Anlagilir dava degil. Sen karisik ruhlu bir adamsin Kamran

-Burasi dogru eniste. Ne istedigimi ne yaptigimi hi¢bir zaman kendim de bilemdim. Emin
oldugum yalniz bir sey var, Ferideye karsi zaafim. (Giintekin, 2014, 5.483-484)

Feride’nin gidecegi gece K&mran Feride’nin giinliigiinden her seyi 6grenir ve onu birakmak
istemez. Ertesi giin kadinin huzurunda evlenir Calikusu’yla. Feride’nin bundan haberi yoktur, vapura
binecegi saat Ka&mran ona evlendiklerini ve onu asla birakmayacagini ayni hatayr bir daha
yapmayacagini sdyler. “Imkan yok, Feride. O bir defa oldu. Seni bir kere ele gegirdikten sonra tekrar
birakmak... diye giiliiyordu.” (Giintekin, 2014, 5.537). Kdmran Feride’yi bir daha birakmaz ve mutlu
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olurlar. Sahilde yiiriidiikleri giinde Feride’ye sdyledigi bu sozlerde ilk nisanlandiklar1 zaman Feride’nin
onu sevmedigini diisiinmesinden simdi onu anlamas1 ve giivenmesiyle ilgili tiim detaylar1 anlatir. Kendi
climleleriyle baglanma stilindeki bu degisimi gdzler oniine serer.

“Feride, dedi. Bizim biitiin sergiizestimiz burada bagsliyor. Beni dinle, dyle goriiyorum ki, bu
gozler artik beni anlayabilecek kadar 1zdirap ¢ekmis ve diisiinmiis. Seni sevmeye basladigim vakit
giilmeden, eglenmeden baska bir sey diisiinmeyen hafif, yaramaz bir kiz cocugu, 151k gibi, ses gibi elde
durmasina imkdn olmayan bir Calikusu'ydun. Sana karsi derin bir zaafim vardi. Her sabah uyandigim
vakit, askimi kalbimde biraz daha biiyiimiis buluyordum. Bu derin zaaf, beni hem utandiriyor hem
korkutuyordu. Zaman zaman d&yle bakislarin, 6yle sézlerin vardr ki, kalbimi derin timitlerle
cirpindiryyordu. Fakat sen, ¢abucak degisiyordun. Bu giilen, eglenen ¢ocuk goézlerinin iginde uyanan
nazik, hassas geng¢ kiz ruhunun goriinmesiyle kaybolmast bir oluyordu. "Bu ¢ocuk, beni miimkiin degil
anlamayacak, hayatimi kiracak...”" diyordum. Hayatin, génliinii bu kadar derin bir vefa ile bana
vakfedecegini timit edemiyordum. Sen, belki beni gériince; ugcan rengini, titremeye baslayan bu giizel
dudaklar saklamak icin benden kagryordun. Ben, bunu bir Calikusu hafifligi sanarak kendimi yiyip
bitiriyordum. Séyle bana Feride, bu kadar derin vefay, bu kadar ince bir ruhu, bu kadar kiigiik Calikusu
gogstiniin neresine saklamistin?...” (Giintekin, 2014, 5.538-539)

Masumiyet Muzesi

Ozet: Orhan Pamuk’un kaleme aldig1 “Masumiyet Miizesi” romaninda Kemal’in Fiisun’a olan
aski anlatilmaktadir. Romanin ana temasinin agk olmasinin yani sira; insanin gelisimsel siirecine dair
sosyal baglar ve arkadaslik, romantik iliskiler, yas farki bulunan iliskiler, nisanlilik, evlilik oncesi
iliskiler, evlilik, aile kurma, mutluluk, ayrilik, bosanma gibi konular da islenmektedir. Varlikli ve tekstil
zengini olan Kemal; ailesinin sirketi Satsat fabrikasinda, miidiir olur. Yakin zamanda nisanlanacagi
Sibel ise; Dame de Sion’da lise, Sarbonne’da (Paris) liniversite egitimini tamamlar. Sibel’in ailesi,
sosyal-kiltirel-ekonomik baglamda Kemal’in aile yapisina benzer ozellikler tasimaktadir. Kemal,
Sibel’in vitrinde goriip begendigi ¢antay1 ona siirpriz yapmak i¢in almaya gittigi butikte; yillardir
kendisini gormedigi, anne tarafindan uzak hismi olarak tanimladigi on sekiz yasindaki Fiisunla
karsilagir. ilk goriiste Fiisun’a asik olur. Fiisun’un aile yapisi, Kemal’in aile yapisindan sosyal-kltiirel-
ekonomik baglamda daha diisiik seviyededir. Kemal’in ailesine ait olan; icerisinde kullanilmayan
esyalarm bulundugu dairenin yer aldigi Merhamet Apartmani’nda matematik ¢alisma bahanesiyle
goriismeye devam ederler ve bu suregte Kemal, dnceden planlandigi gibi Sibel ile nisanlanir. Fusun
ailesi ile Kemal ile Sibel’in nisan torenlerine katilir. Kemal’in aklinda; ailesinin kendisine her agidan
uygun gordiigii Sibel ile evlenmek, bir yandan da Fiisun ile kurdugu goniil bagin1 devam ettirmek vardir.
Kemal ile Fiisun, nisan sonrasinda bulusmak i¢in soézlesir. Fiisun, belirledikleri giin ve saatte
bulustuklar1 daireye gelmez. Sonrasinda ise Kemal, Fiisun’dan higbir sekilde haber alamaz. Tam bu
noktada Orhan Pamuk, Fiisun’u romandan uzun siireligine ¢ikartir. Kemal ise yogun bir iiziintii ve ac1
hali yagamaya baglar. Kemal’in bu hali, nisanlis1 Sibel’in goziinden kagmaz. Fiisun ile Kemal arasindaki
romantik iliskiyi Kemal’in itirafi ile 6grenen Sibel, bir siire daha Kemal ile iligkilerini devam ettirmek
icin caba gosterse de Kemal’den ayrilarak nisami bozar. Tiim bu siiregte Kemal, bulustuklar1 dairede,
Fiisun ile gegirdigi anlar1 saatlerce diistinmektedir. Fiisun’un dokundugu her esyaya ayri ayri anlam
yiikler ve onlar1 Fiisun’dan geriye kalan birer parca gibi goriir. Bir giin Kemal Fiisun’dan bir mektup
alir ve yeniden Fiisun ile yollar1 kesisir fakat Fiisun’un bes ay once Feridun ile evlenmistir, bir siire
sonra Feridun ile Fiisun’un evlilik baglar1 kopar. Sonrasinda ise bosanirlar. Kemal bu durumdan ¢ok
mutlu olur. Babasmin vefatindan sonra siirekli kendisine ve annesine destek olan Kemal ile tekrardan
romantik iliski kurarlar. Fiisun, bu sefer Kemal ile olan iliskilerini herkese duyurmak istedigini,
geleneksel tiim evlilik ritiiellerini (s6z, nisan, diigiin) ger¢eklestirmek istedigini aktarir. Kemal ile Fiisun
sozlenir. SOz sonrasi, ¢eyiz aligverisi i¢in Paris’e gitmek iizere arabayla yola ¢ikarlar. Fiisun, Kemal ile
yillar boyunca bir tiirlii ger¢eklesmeyen yiizlesmeyi baslatir ve ona karsi duydugu yogun &fkeyle,
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kirginliklarini dile getirir. Ancak Kemal tarafindan tam anlasilmadigina inanir, otele dénerken, Fiisun,
Kemal’in arabasmi kendisi kullanir, bilerek kaza yapar ve vefat eder. Kemal ise agir yaralanir. Kemal,
iyilestikten sonra Fiisun’a dair yillarca biriktirdigi esyalari sergileyecegi bir miize agmaya karar verir.

Kemal, Miizeye gelen ziyaretgilerin Fiisun’a olan agkini ve esyalarin hatiralarin1 anlamalari i¢in
hikayesini Orhan Pamuk’a anlatir ve bu sayede Masumiyet Miizesi romani ortaya ¢ikar. Roman,
Kemal’in Orhan Pamuk’a soyledigi su sozlerle son bulur: “Kitaptaki son séziim sudur Orhan Bey, liitfen
unutmayin.. Herkes bilsin, ¢ok mutlu bir hayat yasadim” (Pamuk, 2008).

Baglanma Stilleri A¢isindan Incelenmesi: Romanda, Kemal karakteri incelendiginde Fiisun
ile olan iligskisinde saplantili baglanma stili gelistirdigi gozlenmektedir. Asagida saplantili baglanma
stiline kamt olarak gosterilecek olaylar ve roman igeriginden yer verilmis ciimleler yer almaktadir.
Romanin ilk sayfalarindan itibaren Kemal, Fiisun’a ait esyalar1 gizlice almaya ve biriktirmeye baslar.
Bir siire sonra bu biriktirme davranigindan utang duysa da buna engel olamaz ve daire tamamen Fiisun’a
ait veya Fiisun’u hatirlatan esyalarla dolmaya baglar. Asagida yer alan ciimleler Kemal’in agzindan
¢cikmaktadir ve Fiisun’a kars1 takintili bir sekilde baglandig1 gézlenmektedir.

“Cetveli elime aldim, burnuma gétiiriip Fiisun'un elinin kokusunu hatirladim ve gozlerimin
oniinde o canland. Gozlerim sulanacak miydi? Nesibe Hala mutfaktan gelirken, cetveli ceketimin i¢
cebine soktum.” (Pamuk, 2008; s.182)

“Bogaz lokantalarmmda onun karsisinda otururken, daha sonraki giinlerde onu o6zleyince
¢cekecegim acilart diistiniip masadaki bazi esyalart onun karsisinda oturma mutlulugumu bana
hatirlatsinlar ve yalnizlvk anlarimda bana giic versinler diye yanmima aldim ve sakladim.” (Pamuk, 2008,
5.284)

“Takintiyla sevdigim, ama "elde edemedigim" birisinden, kiiciik de olsa bir parca koparmanin
mutluluguydu bu.” (Pamuk, 2008, s.416)

“Keskinlere gidip sofralarina oturdugum sekiz yilda. Fiisun'un 4213 adet sigara izmaritini
saklayp biriktirdim.” (Pamuk, 2008, s.438).

Roman igerisinde Kemal’in Fiisun’a dair takintili davranislar1 devam eder. Aylar boyunca
baslarda her giin daha sonra ise sik stk Merhamet Apartmanina giderek Fiisun’u bekler ve gelecegini
umut eder.

“Ertesi giin her zamanki bulusma saatimizde Fiisun'un gelecegine kendimi inandirmaya
calistim. Ama ertesi giin de sonraki dort giin de gelmedi. Her giin Merhamet Apartmanina, her zamanki
bulusma vaktinde gidiyor, beklemeye baglyyordum.” (Pamuk, 2008, s.164).

“Daireye sanki aligkanligimi ve onu gérme umudumu kaybetmemek icin gidiyordum.” (Pamuk,
2008; s.177).

Roman igerisinde Kemalin Fiisun hakkindaki ve iligkilerine dair diisiinceleri incelendiginde;
Kemal’in agirlikli olarak kendine giiven eksikligi ve terk edilme korkusu yasadig1 gézlenmektedir.

Romanda, Fiisun karakteri incelendiginde Kemal ile olan iligskisinde korkulu baglanma stili
gelistirdigi gdzlenmektedir. Flisun Kemal olmadan yapamayacagini ve hayatinin sonuna kadar Kemal
ile olmak istedigini diisiiniir. Fiisun’un olumsuz benlik algisin1 6n plandadir ve korkulu baglanma stili
gozlenmektedir. Fiisun Kemal ile iliskilerinin nereye gidecegi konusunda endiselidir ve siipheci bir
tutum gelistirir. Kendini Sibel ile kiyaslamaya baslar. Ozgiiven eksikligi yasarken Kemal’e de birgok
anlamda giivenmemekte ve yalan sdyledigini diistinmektedir.

"Ama oteki soylediklerinde bir yalan var. Var mi? Bana hi¢bir yalan séylememeni istiyorum.
Hala onunla su ara sevismedigine inanamiyorum. Yemin et liitfen." (5.62)
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"Bana yalan soylediginden eminim,"” dedi Fiisun. "Bana olan saygin ¢abuk tiikendi." "Bana
yalan séylemeni isterdim aslinda... Ciinkii insan ancak kaybetmekten ¢ok korktugu bir sey icin yalan
soyler." (Pamuk, 2008; s.63).

Agridag) Efsanesi

Ozet: Yasar Kemal’in kaleme aldig1 “Agridagi Efsanesi” romaninda Agrmin dag koylerinde
yasayan Ahmet ile Beyazit Pagas1t Mahmut Han’in kiz1 Giilbahar arasindaki aski ve kavugmak igin
verdikleri miicadeleyi anlatmaktadir (Kemal, 1985).

Baglanma Stilleri Acisindan Incelenmesi: Romanda, Giilbahar karakteri incelendiginde
agirlikli olarak saplantili baglanma stili gelistirdigi gozlenmektedir. Asagida baglanma stillerine kanit
olarak gosterilecek olaylar ve roman igeriginden yer verilmig climleler yer almaktadir.

Giilbahar Ahmet’e ilgi duymaya baglar. Zindana sik sik onu gérmeye gider, 1srarci 6zellikler
gosterir ve onunla goriisme arzusu artik bir takint1 haline gelir. “Geceleri gozlerine uyku girmez olmugtu.
Ahmet’in Yiizii gozlerinin oniinde bir sari stk gibi gidip geliyordu.” (Kemal, 1985; 5.33), “Giilbahar
deli divane olmus, yerinde duramiyordu.” (Kemal, 1985; s.67). Giilbahar Ahmet’i bir daha hig
gorememe ihtimali ile birlikte olumsuz duygulara kapilmaktadir. Giilbahar’in duygudurumu bir siire
sonra Ahmet’e bagh sekilde gelismeye baslamigtir. Bu agidan saplantili baglanma stili 6n planda
gozlenmektedir. Giilbahar Ahmet’e asir1 bagimli hale gelirken ondan ayr1 kalmay her diisiindiigiinde
endise duymaya baslar ve onsuz bir yasami diisinemez. Ahmet’in 6liimii ihtimalinde kendini de
oldiirmek ister. Degersizlik duygusu yogun olarak hissedilmektedir. ifadeler saplantili baglanma stilini
desteklemektedir. Giilbahar’m sevgi ve ilgi ihtiyaci karsilanmamaktadir. Ahmet’in kendisine karsi olan
ilgisizligi karsisinda kendini degersiz hissetmeye ve sevilmedigini diisiinmeye baslar. ”Varsin o yasasin
da bir daha oliinceye kadar yiiziinii gérmeyim. Varsin yasasin da... Varsin yasasin. Daglarda kurt
stirtisii kadar ¢ocuklart olsun. Varsin o yasasin da ben éleyim.” (Kemal, 1985; 5.47).

Romanda, Ahmet karakteri incelendiginde kayitsiz baglanma stili gelistirdigi gézlenmektedir.
Ahmet kendini kanitlamak ve Giilbahar’a kavusabilmek i¢in Agr1 Dagi’nin doruguna ¢ikmay1 kabul
eder. Ilerleyen boliimlerde Ahmet Giilbahar ile ilgilenmemeye, eskisi gibi ona davranmamaya baslar.
Beraber uyurlarken aralarina bir kilic koymasi da koydugu mesafenin bir 6rnegidir. Ahmet’in
davranislar1 baglanmay1 durdurmasi ve yakin iliskiden kacinmasi bakimindan kayitsiz baglanma stili
Ozelliklerini ifade etmektedir. “Ahmet kendisine eskisi gibi, ilk karsilastiklar: giinkii gibi
davranmiyordu. Biraz soguk, ¢ok ofkeli, ¢ok diistinceli.” (Kemal, 1985; 5.88) “Artik Ahmet onun yiiziin
bile bakmiyordu. Onun yiiregini yakan derdi hi¢ kimse bilmeyecekti. Gulbahar bile. Sezecek ama,
bilmeyecekti. “ (Kemal, 1985; 5.91). “Giilbahar iistiine gittikce Ahmet ondan uzaklasryordu.” (Kemal,
1985; 5.118).

Olmiis Bir Kadinin Evrak-1 Metrukesi

Ozet: Fikret, gocukken annesini kaybetmis anneannesinin yaninda Suat ile yasamaya
baslamisglardir. Fikret cok agir bir hastaliga yakalanmistir. Doktorlar kalbi ve gdgsii cok zayif derler.
Bir¢ok doktora gidip tedavi olmaya calistiysa bile olumlu sonuca ulasamamustir. Tekrar farkli doktor
aramaya basladiklar1 zaman iiniiyle bilinen Nejat’t muayene olmak i¢in eve ¢agirirlar. Zamanla Fikret
ve Nejat arasinda bir ask baslar. Nejat’in muayeneye gelecegi giinler Fikret sabirsizlanir, heyecanlanir,
yerinde duramaz olur. Nejat da Fikret’e kars1 hisler beslemektedir ve bir giin Fikret’e evlenme teklifi
eder. Fakat Fikret Nejat’in evli ve iki ¢ocuk babasi oldugunu 6grenince bu teklifi reddeder. Bir daha
goriismemek igin babasi ve iivey annesinin evine gider. Burada alt1 ay gegirir. Uvey annesi de Fikret’i
cok zengin fakat yash bir adamla evlendirmek ister. Fikret ilk baslarda kars1 ¢ikip aglayip bagirmaya
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baslasa da o da durumu kabullenip yash adamla evlenir. Fikret kocasmin ormanin i¢inde sehirden
uzaktaki evinde herkesten uzakta yasamaya baslar. Bir giin kocasina yegeni Mediha’dan bir mektup
gelir. Mektupta dayisinin evliligini tebrik ettigini, kocas1 Nejat yiliziinden kutlamak i¢in gelemediklerini
ve ¢ocuklariyla kisa siirede gelmek istedikleri yaziyordur. Bu mektubu okuyan Fikret sok olmustur.
Askini terk edip, kendini ¢iftlige kapattiktan sonra bile kader onlar1 bir araya getiriyordur. Birka¢ ay
sonra tekrar mektup gelir ve Mediha ailecek ziyarete geleceklerini yazmustir. Mediha, Nejat ve iki
cocuguyla beraber Fikret ve esinin evine gelmiglerdir. Fikret doktoru 6nceden tanimadigini sdylemistir.
Sait bey esini doktora muayene ettirmis ve doktorun tavsiyesi ormanin karisinin hastaligina iyi
gelmedigi yoniinde olunca yash adam da karisini alarak Istanbul’a getirmistir. Nejat kendi evinde
hastalanmis ve atesler igerisindeyken siirekli Fikret’i sayiklayip durmustur. Bu durumdan siiphelenen
Mediha Fikret’e hesap sormaya gittigi zaman Fikret ve Nejat’in arasinda bir seyler gectiginden emin
olur. Bu konusmay1 duyan Sait Bey ise Fikret’i tekrar kOy evine geri gotiiriip orada yasamaya baslar.
Fakat artik hi¢bir sey eskisi gibi degildir. Sait bey Fikret ile konusmamaktadir. Bir giin at binmeye giden
Sait Bey attan diiserek hayatin1 kaybeder. Fikret de kizini alarak ¢ok hasta bir sekilde Suat’in yanina
gelir. Cok gegmeden Suat Nejat’1 tedavi igin eve ¢agirir. Fakat her sey i¢in ¢ok gegtir. Nejat, Fikret’in
son istegi olan gozlerinden dper ve vedalasir. Oliimiinden sonra Fikret, giinligiinii ve kizim kardes
¢ocugu oldugu Suat’a emanet ederek hayata veda etmistir (Glizide, 2021).

Baglanma Stilleri Acisindan Incelenmesi: Romanda; Fikret’in hastalanmasi ve Suat ile
beraber doktor Nejat’in evlerine gelmesiyle agk iliskileri baglar. Fikret karakteri incelendiginde
saplantili baglanma stiline sahip oldugu goriilmektedir. Bagimh kisilik 6zellikleri gdstermektedir.
Asagida karakterin baglanma stiline yonelik climleleri kanit olarak yer almaktadir.

“[...] Ben bunu daha ilk giinii sezmis, sizden ka¢mayt sizi bir daha gormemeyi kurmugtum.
Lakin size o kadar baglandim, giin gectikce bu bag o kadar kuvvetlendi ki sizi her giin gérebilmek igin
hasta olmay: bir saadet diye diistindiigiim zamanlar ¢ok olmustu.” (Giizide, 2021, s.27)

[...] Dayanamiyorum Suat dayanamiyorum. Eger burada birka¢ giin daha kalacak olursam
kuvvet ve irademin kirilacagindan korkuyorum. Bir an evvel buradan kagmak istiyorum. Fakat Allah’im
ben bunu nasil yapacagim? Emin ol Suat oliim bu kadar agir ve aci degildir. (Glzide, 2021; s.20)

Fikret’in baglanma stili bu ciimleleriyle yavasga ortaya ¢ikmaktadir. Nejat ile kavusamayacagi
icin 6lmeyi yegledigini belirtmektedir.

“Onlara ihanet etmek, onlarin huzur ve rahatini altiist etmek yazik ve giinah degil mi? Bunlarin
i¢inde feda edilmesi gereken bir insan varsa o da benim!” (Giizide, 2021, s.77)

“Zavalli ¢ocuk! Ben babanin kalbine girmis, annenin, senin ve Nihal’in muhabbetlerinden birer
par¢a ¢almis bir kadimim.” (Giizide, 2021; s.81)

“Cektiklerime simdi hi¢ acimiyorum. Baskalarmin muhabbetini ¢aldigim icin bana her sey
layikt1.” (Giizide, 2021, 5.82)

Fikret’e ait olan bu climleler kendini ne kadar degersiz gordiigii ve diger insanlariysa kendinden
istiin tuttugunun bir kanitidir. Bu da saplantili baglanma stilindeki kendi benlik algis1 olumsuz
baskalarina karsi olumlu diisiinmenin bir 6rnegidir.

Tim bunlarin yaninda Nejat’ta Fikret’i ilk gordiigiinde sok olmustur ve evde gizlice ilk
konusmalarinda Fikret’e su sozleri sdylemistir:

“Keske sizi hi¢ gormeseydim. Ciinkii yavas yavas kendimi iimitsizlige, mahrumiyete
alistirryordum. Higbir sey hissetmiyor, yasamaktan bir zevk almiyordum. Biitiin insanlardan uzak, yalniz
hayalinizle yasamak en biiyiik tesellim olmustu. [...] Yalvaririm size iimitlerimi kirmayiniz. Ben artik
uimitsiz yasamaya takati kalmamus bir zavallyyim. (Giizide, 2021; 5.89)
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Ciimlelerinde kendini zavalli olarak nitelendirmesi, hi¢bir sey hissetmedigini belirtmesi,
hayattan zevk almadigimi sdylemesi Nejat karakterinin de saplantili baglanma stiline sahip oldugu
anlasilmaktadir. “Iste ben bugiin, bu giizel hatiralar: yad etmekle teselli bulan bir bedbahtim. Sizden
ayrt bulundugum, timitsiz yasadigim, tahammiil edilemez ruh 1izdiraplart i¢inde kivrandigim vakitlerde
ben hep bu hatiralart anmakla miiteselli oldum.” (Giizide, 2021; s.125). Nejat’in bu ciimleleri ayri
kaldiklar1 zaman diliminde ne kadar perisan bir hale diistiiglinii, siirekli hatiralarda teselli buldugundan
bahsederek yine saplantili baglanma bigiminde oldugunu kanitlamaktadir. Romanin sonunda Suat Nejat
ile vapurda karsilastiginda yanindaki ¢ocuga babasi olup olmadigini sorar. Babasi oldugunu ve ¢ok hasta
oldugunu, kimseyle konusmadigini, siirekli diigiiniip durdugunu belirtmistir. Fikret’in OSliimiini
kaldiramayan Nejat bagimli kisiligi nedeniyle kendi hayatini devam ettirmede zorlanmaktadir. Saplantili
baglanma stili ile sevdigi kadin oldiikten sonra kendini toparlayamamustir. Hastalik derecesinde
sagligini ve bilincini kaybetmistir.

Romandaki Fikret ve Nejat karakterlerinin saplantili baglanma stiline sahip oldugu, Sait
karakterinin ise givenli baglanma stiline sahip oldugu gorulmektedir. Romanda islenen ask ve
karakterlerin kisilikleri birbiriyle uyum igerisindedir. Yazar, bu kitab1 gilinlik seklinde yazmustir.
Genelde Fikret’in duygu ve diisiinceleri agirliktadir. Bu yilizden Fikret karakterinin analizleri daha net
yapilabilmektedir.

Fatih Harbiye

Ozet: Dariilelhan’in (Konservatuarm) alaturka kisminda ud egitimi almakta olan Neriman,
babasi Faiz Bey ile Fatih’te oturmaktadirlar. Okulda kemenge egitimi alan Sinasi ile yedi yildir
nisanlidir. Neriman ve Sinasi’nin tiim ¢evresi evlenmelerini beklemektedir. Neriman’in babasi Sinasi
ile ¢ok iyi anlasmaktadir. Zevkleri, esprileri, ilgileri birbirleriyle ¢cok uyusmaktadir. Babasi Sinasi’yi
oglu olarak gordiigiinii de belirtmektedir. Fakat Neriman Dariilelhan’da tanistigi Macit sayesinde Batili
bir yasam siirmek istedigini kesfetmistir. Fatih semti Sark't (Dogu'yu), maneviyati, Osmanli'y1r ayni
zamanda Sinasi, Faiz Bey’i temsil eder. Harbiye semti ise Garp'1t (Bati'y1) maddeciligi, biiyiili hayati,
zenginligi, yabancilagsmay1 ve Macit'i temsil eder. Neriman Macit ile tanigtiktan sonra i¢inde bulunan
Bati meraki giderek artmaktadir. Neriman artik Batililar gibi giyinmek, onlar gibi yasayip eglenmek
istemektedir. Harbiye’de satafatl magazalar, siislii gece hayati, balolar Neriman’1n ilgisini cekmektedir.
Artik vaktini stirekli Harbiye’de gecirmek isteyen Neriman’in ask hayati da etkilenmektedir. Hatta
evinde bile babasiyla iliskileri kétii gitmeye baslamistir. Neriman artik Macit ile Harbiye’de karsilasmak
icin can atmaktadir. Bir giin Macit Neriman’1 baloya davet eder. Davet igin hazirliklara baglayan
Neriman’in hayatindaki degisimleri, Dogu — Bati catigmasini kendi i¢cinde yasayan bir karakter
tizerinden anlatmaktadir (Safa, 1999).

Baglanma Stilleri Agisindan Incelenmesi: Sinasi ve Neriman karakterlerinin ikisinin de
giivenli baglanma stiline sahip oldugu goriilmektedir. Fakat Neriman karakteri Macit ile tamstiktan
sonra kisiliginde ortaya ¢ikan degisiklikler sebebiyle Macit’e kars1 siirekli kendini, kendi kiiltiiriinii daha
diistik seviyede gormesi, Macit’i ise kendinden daha yiiksekte hatta ulasamayacag bir seviyede gérmesi
baglanma stilinde baglanma yaralanmasina neden olduysa da kahramanlarimizin iligkisi bu yaralanmay1
onarabilmistir. Bu baglanma stillerini somutlastiran ciimleler asagidaki gibidir:

Roman; Neriman’in Sinasi’ye arkadasina gidecegini soyleyip Macit ile bulugsmaya gitmesiyle
baslamaktadir. Sinasi Neriman’1 arkadasimin evine gidecek diye biliyordu. Fakat yolda Fatih — Harbiye

tramvayini beklerken gordii. O an kendisine yalan sdyledigini anlad1 ve diisiincelere kapildi.

“20 giindiir sazimi mektebe getirmemesi, evine geg¢ gidisleri, tuvaletine verdigi ehemmiyetin
artmasi, Sinasi’yle konusurken sesine dolan asabi titremeler gibi kiiciik kiiciik hadiseler kendilerini

hatirlatiyorlardi. (Safa, 1999; 5.10)”
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Sinasi: “Nigin sen artik diinkii sen degilsin? Ni¢in biz bugiin ikimiz de krymetli bir sey kaybetmig
gibiyiz? Nigin bugiiniin diine benzemiyor? Nigin diinkii gibi rahat adimlar atamiyorsun? Nigin Boyle
oldun?” (Safa, 1999s.67).

Neriman: “Nigin mi? Ciinkii artik ben bir Fatih kizi olmak istemiyorum anltyor musun? Bdyle
yasamaktan nefret ediyorum, eskiliklerden nefret ediyorum, yeniyi ve giizeli istiyorum, anliyor musun?
Eski ve ywrtik ve pis bir elbiseyi iistiimden atar gibi bu hayattan ayrilmak, ¢ikmak istiyorum. Ihtiyar
adam, bozuk sokak, salaspur ev, giy gy, hey hey, ezan, helvaci... Biktim artik, ben baska seyler
istiyorum, baska, bambagska, anlamryor musun?” (Safa, 1999s.67).

Fakat bunlarm hicbirini sdyleyemedi. Aklinda doéniip duran bu diisiinceler Sinasi tarafindan
bilinmiyordu. Tesadiifen 6grendigi bir hikayede kendi hayatim1 ve sonunu goéren ve hikayeden ¢ok
etkilenen Neriman’in tiim bakis agis1 degismistir. Neriman evden ¢iktiktan sonra kosarak Sinasi’nin
yanina gider: “Ben bir alcagim, beni kabul et, sana geliyorum.” (Safa, 1999; s.108). Sinasi’ye
evlenmeleri i¢in bir sorun kalmadigini ve ud ¢almaya geri donecegini sdyler. Romanin sonunda herkes
glinler sonra rahat bir uykuya dalar. Romanda karakterin siirekli degisen ruh hallerine gére baglanma
stilleri incelenmistir.

Huzur

Ozet: Huzur romam1 Cumhuriyetin ilk yillarinda yasayan iki gencin Nuran ve Miimtaz’in ask
hikayelerini anlatmaktadir. Miimtaz, evlerinden savas sebebiyle ailesiyle beraber kagarken babasinin
Oliimiine sahit olmustur. Daha sonrasinda annesinin de kaybiyla hem yetim hem de 6ksiiz kaldigindan
babasinin kendisinden sik¢a ve &vgiiyle bahsettigi Ihsan abisinin, yani amcasmin oglunun yanina
Istanbul’a tasimustir. Thsan abisi ve karisi, Miimtazi oglu gibi gdrmiisler onunla evlatlar1 gibi
ilgilenmislerdir. Ihsan Galatasaray lisesinde 6gretmenlik yapmaktadir. Miimtaz’da abisinin 6gretmenlik
yaptig1 lisede yatili olarak okumus hatta yurt disina ¢ikarak egitiminin geri kalan kismimi da orada
tamamlayarak Istanbul’a geri donmiistiir. Miimtaz karakteri, icinde bulundugu zamanin ve olaylarm da
disinda kalmayarak birinci diinya savasindan ¢ikmis ve ikinci diinya savasma hazirlanan diinyanin
sorunlariyla da ilgilenmis, Thsan abisi basta olmak iizere yakin ¢evresindeki arkadaslariyla da bu konuyu
sikca toplantilarda tartigmaktadir. Daha sonralarmnda Istanbul’da bir ada vapurunda yakin aile dostlarmin
yaninda olan Nuran’la tanigir ve Nuran’dan goriir gérmez etkilenir. Sadece Nuran’la degil Nuran’in
kiiclik kiz1 olan Fatma ile de bu vesileyle tanismis olur. Nuran’dan etkilenen Miimtaz daha sik goriismek
adina planlar yapmaya c¢alisir. Nuran karakteri ise kocasindan bosanmis bir ¢ocuklu duldur. Nuran’in
eski kocast olan Fahir’le olan evlilikleri ise aslinda birbiriyle iyi arkadas olabilecek fakat es olamayacak
iki kisinin ¢evresindekilerin de etkisiyle evlenmeleri, daha sonrasinda Fahir’in Nuran’t begenmeyerek
baska bir kadinla aldatmasiyla son bulmustur. Bu yiizden Nuran aldatilmanin ve ¢ocuklu olmanin da
getirisiyle daha 6nce hi¢c evlenmemis, kendisinden de kiigiikk olan Miimtazla olan iligkisine sicak
bakmamigtir. Ama Miimtaz’1n ona olan sevgisi, ilgisi Nuran’1 da etkileyerek bir beraberlikleri olmustur.
Bu beraberlik icerisinde bu ikilinin aski aslinda ¢evreleri tarafindan ¢ok onay gormemis 6zellikle de
Nuran’in kii¢lik kizinin kiskangliklar1 sebebiyle anlagsmazliklar olmustur. Biitiin bunlara son vermek
adina Miimtaz Nuran’a evlenme teklifi etmis fakat Nuran hem kizinin kiskangliklart hem de annesinin
onay vermemesi sebebiyle evlilik fikrini erteletmistir. Tiim bu olaylar yasanirken Nuran’a olan aski
devam eden Miimtaz’inda eski okul arkadasi olan Suat ortaya c¢ikmistir. Suat Nuran’in Fahir’le
evlenmesi dolayisiyla Nuran’dan vazgecmis, evlenerek Konya’da devlet memurlugu yapmaya
baslamistir. Fakat hem Nuran’in bosanmis olmasi hem de hastaliginin getirmis oldugu belirsizlikle
Nuran’a bir agk mektubu gondererek zaten kafasi karigik olan Nuran’in kafasini daha da karigtirmistir.
Suat Konya'dan Istanbul’a tasinarak zaten siirekli aldattig1 karisim ve kizlarmi geride birakmustir. Bu
durumu iyi karsilamayan Miimtaz, Suat’a karsi oldukg¢a yogun ve olumsuz duygular beslemeye
baslamustir. Ciinkii Suat’in varligiyla beraber oniindeki engeller daha da artmugtir. Ama Suat ise yagsamis
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oldugu belirsizliklerin devam etmesi sebebiyle hayatina son vermistir. Bu durumdan ¢ok etkilenen
Nuran hem Suat’in intihart hem kizinin Miimtaz’a karsi olan kiskanglik krizleri, annesinin Miimtaz’1
istememesi hem de kendisini aldatan Fahir’in aldatilip Nuran’a pigsman olup kizlarinin da varlhigi
sebebiyle geri barigmak istemesi Nuran’t daha da zor duruma sokarak Miimtaz’dan ayrilmanin daha
gerekli olduguna karar vermistir. Nuran’in kocasiyla geri barisma durumu Miimtaz’1 yikmig, bundan
sonraki hayatini abisinin hastaligiyla ilgilenerek gecirmistir (Tampinar, 1995).

Baglanma Stilleri Agisindan Incelenmesi: Huzur adli romanda Miimtaz karakterinin erken
yasta Once babasini daha sonrasinda annesini kaybetmesinden dolaya hayata karsi “kaybetme’’
duygusunun baskin gelip bu fikri romanin diger sayfalarinda dolayli veya dogrudan bir sekilde ifade
etmektedir. Miimtaz karakterinin Nuran’dan goriir gérmez etkilenmesi ve romanin anlatimi boyunca
genel olarak Nuran’da herhangi bir olumsuz 6zellikle gérmemesi, Nuran’1 hayatinda gérmiis oldugu
biitiin giizel seylerle mutlaka bir baglantisini bulup iliskilendirmesi, Nuran’in yoklugunda kendine dair
hicbir gseyi diisinmemesi ve Nuran’a karsi biitiin olumlu 6zellikleri aktarirken bu siirecte yasanan
olumsuz durumlarin varhigim ilk 6nce kendisinde bilip bazi durumlarda kendini Nuran’a kars1 yetersiz
gOrmesi Bartholow ve Horowitz’in gelistirmis oldugu Dortlii Baglanma Modelinden saplantili baglanma
ile eslesmektedir. Miimtaz karakteri saplantili baglanma ile eslesirken Nuran karakteri ise Miimtaz’la
olan iliskisinde 6nceliginin ilk esinden olan kiz1 ve annesinin diisiincelerinin olmasi, Miimtaz’la yagamis
oldugu yakin iliskide ¢evresindekilerin etkisine bagli kalarak hem kendine yonelik hem de Miimtaz’a
yonelik olumsuz diisiincelerin varligi sebebiyle Bartholov ve Horowitz’in gelistirmis oldugu Dartlii
Baglanma Modelinden korkulu baglanma stili ile eslesmektedir.

Roman igerisinde bu baglanma stilleriyle eslesecek ve aciklayici ciimlelerin varligi da
bulunmaktadir. Bu konuda daha detayl incelemek gerekirse; Romanda Miimtaz karakteri Nuran igin
hayatinin baska bir yerinde, onunla oldugu ya da olmadigi zamanlardaki diisiincelerini asagida
romandan alinan alintilardaki ctimlelerde belirtilmistir.

“Nuranin su dakikada bulunmasi ihtimali olan Istanbul’un her kosesinde onunla beraber
olabilmek icin parcalaniyordu sanki riizgara kendisini parca par¢a dagitiyordu (s.54)”. “Birka¢ ay
evvel sevdigi kadin yagsama iradesine tek basina kullanmak istemis, ondan ayrilmisti (s.65).”, “Sanki
geng kadin hayatindan uzaklagsmakla biitiin zaaflarindan paylastiklar: her seyden yikanmis hayatin
erisilmez tabakalarinda bu elmasin pariltili katiligini kazanmisti. Bir kelimeyle ayrilik onu dleminin
disinda efsanevi bir mevcudiyet yapmisti. Keske hep boyle uzakta bu kadar yalniz kendisi olarak giizel
ve her seyden uzak bilseydim o zaman biitiin biitiin azaplarindan iginde burada gibi delen bir yigin
hatiradan kurtulacakti. Bu belki gen¢ adamin hayalinde kendisini terk eden kadinin zaman zaman
biiriindii ¢ehrelerden biriydi fakat onun yani basinda aylarca giinlerin ekmegini beraber kirip yedikleri
insan kendisi i¢in 0 kadar azaba katlanmus biitiin timitlerini paylasmis bir an her seyin disinda yalniz
onunla yalniz onun i¢in yasamis bir varlik kendi kadint olan Nuran vard (s.71).”, “Kendisine bir gin
bu yaz bizim de miimtaz her deliligi yapariz demisti miimtazin kafasinda bu cumle bugln kaybetme
korkusuyla binbir kulaga girmisti (s.253)”. (Tampinar, 1995)

Roman igerisinde Miimtaz’la kurmus oldugu yakin iligki icerisinde Nuran’in gelistirmis
oldugu baglanma stili korkulu baglanmadir. Nuran karakterinin ise yakin iligki igerisinde hem kendisine
kars1 takindigi olumsuz benlik hem de karsisindaki kisiye yonelik duydugu olumsuz duygu ve
diistinceler neticesinde korkulu baglanma igerisinde kendi benligine yonelik olumsuz climlelere 6rnekler
romanda da karakter tarafindan ifade edilmistir.

-Bu anlarda Nuran etrafindaki her seyi tanisa bile kendisini taniyamazdi (Tampinar, 1995,

s.73).
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-Ne olurdu oda Miimtaz gibi Ihsan gibi hayata giivene bilseydim. Fakat hayata giivenmiyordu.
O hayat karsisinda zayifti bu zaaf yiiziinden bir giin miimtazi kendisine o kadar lazim olan kendisine o
kadar muhtag olan miimtazi kaybedebilirdi. Ciinkii kendisini iyi taniyordu o bir diisiinceye bir fikre bir
aska kendisini tam veremiyordu eve girer girmez annesine biraz ¢atik yiizii Fatma 'min dargin halleri
onu her seyi unutturuyordu. Onun hayati parca par¢aydi ayrt ayri evierde yasiyordu. Askin ve
vasiyetinin evlerinde yasiwyordu. Birinden O6biirtine gegtigi zaman az ¢ok kendi de degisiyordu
(Tampinar, 1995; s. 236-237).

-Yoruldum kendim olmak istiyorum artik (Tampinar, 1995, 5.237).
-Nerede olursam olayim ben Miimtaza aitim. (Tampinar, 1995, 5.370).

Incelemeler itibariyle Nuran’in gelistirmis oldugu korkulu baglanma stili sonucunda Miimtaz
ile var olan iligkilerinin devam etmemesinin her ikisi i¢in 6zellikle de kendisi i¢in daha iyi olacagina
karar vererek i¢inde bulunulan yakin iligkiyi sonlandirmigtir.

Aylak Adam

Ozet: Aylak Adam romani, romanin bas karakteri olan C.‘nin aylak aylak dolasarak hayatmin
askim1 aramasini anlatmaktadir. C. annesini hatirlamayacak yasta kaybetmis, teyzesi ve babasiyla
beraber biliylimiistiir. Fakat teyzesinin ve babasinin varligi ona mutlu bir aile tablosu yasatmamustir.
Babasmin kadinlara karsi olan diiskiinliigii 6zellikle evdeki galisanlara yonelik yakinligr ve cinsel
beraberliklerini C.’nin gdérmesi babasina karsi olumsuz duygu ve diisiinceler beslemesine sebep
olmustur. Teyzesi bu siirecte onunla anne gibi ilgilenmis ve teyzesinin kucaginda yatarken uyumak ona
¢ocuklugunda iyi gelen bir sey olmustur. Fakat bir giin babasini teyzesine dokunurken gérmesi iizerine
babasiyla tartismistir. Bu tartisma sonucunda babasi onu déverek kulaginin yirtilmasina sebep olmustur.
Bu olay iizerine babasi onu yatili okul gondermis, teyzesi ise bir ay sonra vefat etmisti. Babasi onu yurtta
sik sik ziyarete geldiginde ondan daha da nefret etmis, onu okumasina tesvik etmesine ragmen babasina
olan inad1 ve nefretinden dolay1 okumamustir. Yakin arkadasi olan Sadik’in resim galerisine ugrayarak
burada ressamlar i¢in modellik yapmuis. Resim sergileri, tiyatro, sinemalara gider ve yasamini
lokantalarda yemek yiyerek bu sekilde yasamaya devam etmistir. Babasinin onda kadinlar iizerinde
biraktigi etkiyi asamamakta ve hayatindaki dogru kadim1 da aramaya devam etmektedir. Resim
galerisinden olan Ayse ile bir beraberligi olmus fakat bu da devam etmemistir. Sonrasinda yolda
yiirtirken bir seyler hissettigi bir kiz1 arkadan goriir, takip ettigi yol boyunca kizin evini bulur ve kiz1
daha sonrasinda birkag giin boyunca evinin etrafinda dolanarak kizin dikkatini ¢cekmeyi basarir. Bir siire
mutlu bir beraberlikleri olur fakat kizin yani Gtiler’in evlilik ve ¢ocuk hayalleri C. i¢in siradan ve onun
icin olmayan bir durum oldugundan ayrilirlar. C. tekrardan gittigi yazlikta tesadiifen Ayse ile karsilagir
ve tekrardan denemeye karar verirler. Bu deneme esnasinda ilk baslarda mutlu gitse e Ayse C. nin
cocukluk yasantisini merak eder ve C. nin babasiyla olan iliskisini ve C. nin kadinlara olan bakis a¢isin1
daha da net gorerek onunla mutlu olamayacagini anlar ve bu iligkiyi sonlandirir. En sonunda C. bu
yasadig1 sorunlarin ¢6ziimiinii alkolde bulmak ister (Atilgan, 2019).

Baglanma Stilleri Acisindan incelenmesi: Aylak Adam romanin bas karakteri olan C.’nin
cocukluk yasantisinda annesini kaybetmesi ve bu siirecte evde bulunan hizmetlilerle babasinin cinsel
yakinliklarma sahit olmasi ve en sonunda da babasinin teyzesine dokunmaya caligtigini gérmesi tizerine
babasiyla tartigmalari, biitiin ¢ocukluk hayati boyunca babasina kars1 kurmus oldugu baglanmanin bu
olaylar sebebiyle olumsuz olmasi, ¢ocukluk yasantisinda hayatina girmis olan kadinlarin babasinin
cinsel olarak kullanildigin1 gérmesi ve bunun iizerine kadinlara yonelik gelistirdigi olumsuz duygular
ve kendisine yonelik olumlu bir benlik algisinin olusturabilecegi bir bakim vereninin olmamasinin
sebebiyle hem kendisine hem de baska insanlara karsi olumsuz diisiince ve duygularin varligi sebebiyle
roman karakteri olan C. Bartholov ve Horowitz’in geligtirmis oldugu Dértli Baglanma Modelinden
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korkulu baglanma stiliyle eslesmektedir. Bu baglanma stilinin getirdigi bir durum sonucunda karakter
romanin anlatimi boyunca hem aile bireyi olan babasiyla hem de yakin iligki igerisinde bulundugu kars1
cinsle yakin bir iligki kurmanin devamliligini saglayamamig ve bu durumun sonucunda tekrar ayni
olaylar1 yasamaya devam edip yakin iligki ig¢erisinde bulundugu karsi cinste sadece isim degisikligi
olmustur. Bu baglanma stilinin getirmis oldugu diisiince kaliplarin1 6rnek climlelerle bu aragtirma
icerisinde incelenmistir. Roman karakteri olan C.’nin korkulu baglanma stilinin olugsmaya basladigi
yillar ¢ocukluk yasantilarina dayanmaktadir ve bas kahramanin gelistirmis oldugu bu baglanmanin
nedeni romanda okuyuculara yazar tarafindan asagidaki ciimlelerle aktarilmigtir:

...Babasina benzemekten korkuyordu. Cocuklugunda, eski evde sik sik hizmet¢i degisirdi. Bazi
geceler kesiliveren bagirmalar, fisiltilar, somya gicirtilart duyardi. Bir giin mutfakta babasini
gormiistii: Kopacak gibi gergin, sirti kamburlagmis, arkadan kadwmin kalcalarina sarilmig. Elindeki
bardak diisiince dogruluvermislerdi. Korkunctular. Babast yiiriimiis onu tokatlamisti. On yasindayd.
Kadinlhig, erkekligi biliyordu. Eskiden beri, belki teyzesi yiiziinden, hep igrenirdi babasindan (Atilgan,
2019; s.8).

“Babamda korkung bir kadin diiskiinliigii vardi. Onun gibi olmama kararini, bu igrenglikleri
gordiik¢e vermis olacagim. Salt onun rahatini kagirmak igin iistlerine giderdim. Tokatlard:r beni. Nasil
istiyordum bu dayaklart busen! Onlar beni "babayr sevmeme" azabindan kurtartyordu... babam, "—
Goriirsiiniiz, adam olmayacak bu g¢ocuk," derdi. Konusmazdim. Sevinirdim. Babam adamsa ben
olmayacaktim. "Biiyiiyiince buynik birakmayacagim” derdim kendi kendime. Ertesi gun daha ¢ok
doviigiirdiim. Otekiler benden yildilar. Ogretmenler babama yazarlardi. Iyi ki okumamu istemiyordu.

Yoksa ona inat okumazdim” (Atilgan, 2019; 5.88-89).

Roman karakteri olan C.’nin korkulu baglanma stili, yakin iliski igerisinde bulundugu bir diger
roman kahramani olan Giiler’in ise C. Kars1 olumlu tutuma sahip olup; kendisine karsi olumsuz tutuma
sahip olmasi saplantili baglanma stiline sahip oldugunu gostermektedir. Giiler’in kendisine karsi
bulundugu olumsuz benlik algis1 ve C.’ye karsi takindigr olumlu duygu ve diisiinceler ise asagidaki
ctmlelerde ifade edilmektedir.

-"A¢ma gozlerini sakin. Acarsan belki yalniz, sismis bir burunla iki sivisik goz goreceksin. Yoksa
aldirmaz misin? Yoksa seni béyle baskalart da optii mii?" (Atilgan, 2019; s.54)

- “Viz gelir hepsi. Babam, ev, ¢cocuklar! Hi¢biri géziimde yok. Sen varsin yalniz. Seninim ben.
Al beni” (Atilgan, 2019; 5.61)

...-"Daha gelemem," demigti, "¢cekinirim. Evine girince bende oraya uymayan bir sey goriirsiin
de beni sevmezsin diye korkarim." (Atlgan, 2019; s.53).

-Nedenmis o! Diigiinmeden edemem, biliyorsun, seni seviyorum ben. (Atilgan, 2019, s.52)

Roman karakteri olan C.’nin korkulu baglanma stilinin gelistirmis oldugu hem kendisine kars1
hem de ¢evresindeki diger bireylere kars1 takindig1 olumsuz duygu ve diisiinceler C. nin ¢ocuklugundaki
bir yasantiy1 hatirlayarak da romanda dile getirmistir.

-Bakma bana kizim, gériiyorsun, hamam oglanlan gibiyim. Is yok bende. Sen o yamindaki
gozliikliiye bak." Oysa Giiler onun bir yakini olmadigini géstermek istiyordu (Atilgan, 2019; s.37).

-Kizlar benden korkarlardi (Atilgan, 2019; s.37).

Romanin bas karakteri olan C.’nin Giiler ile kurmus oldugu yakin iligkisi sonucunda Giiler,
onunla evlenmeyi ve ¢ocuklarinin da olmasini isteyerek bir aile kurmak istedigini ifade etmistir. Ama
C.’nin ¢ocukluk yasantilarmin da getirmis oldugu diisiincelerle aile kurmaya sicak bakmamakta korkulu
baglanmanin da etkisiyle bu diigiincenin onun i¢in oldukga siradan bir durum olacagini, aile kurmanin
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onlara mutluluk degil siradanligin birer parcalari olacaklarmi dile getirmistir ve Giiler’den ayrilmanin
gerekliligine karar vererek yakin iligkilerini sonlandirmustir.

-Sen neden degilsin? Cevrene bakmiyor musun? En mutlu goriinenlerine bile? Biitiin bunlar ii¢
oda, bir mutfak, iki ¢cocuk diigii ile baglhyor. Sonra? Haydi bayanlar, baylar! Bu firsati kagirmayin.
(Atilgan, 2019; $.56)

-Bunca liizumsuz esya vardr da, neden en gereken, bir sigara kiilliigii yoktu. Kadinlar da
boyleydi. Diinyada gereginden ¢ok kadin vardr ama, yalniz bir teki yoktu. (Atilgan, 2019; s5.69)

-Kart kocalar bile boyle degil mi? Ortak neleri var? Haftanin belli glinleri et ete stirtinmekten
baska? Gene de dayaniyorlar. Ciinkii birlikte yasama zorunluluguna inanmigslar. Iste benim onlardan
ayrildigim buna inanmamam. Stkintinun da, sevincimin de kaynagr bu. Giiciin dayanmaktansa
yalmizligima kagarim. Bana tek insan yeter (Atilgan, 2019; 5.77)

Tartisma ve Sonug

Arastirmada Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyatindaki secilen on roman ve roman karakterleri
baglanma stilleri acisindan incelenmistir. inceleme sonuglar1 romanlarm ait oldugu zaman araligi
konusunda kisitlama getirmis olup yalnizca anlatilan olaylar lizerinden karakterler hakkinda ¢ikarimda
bulunulmustur. Farkli zaman araliklarinda veya farkli olaylar kargisinda hangi tutumlar sergileyecekleri
bilinemeyecek olup mevcut anlatilar tizerinden genel bir yorumda bulunulmustur.

Nefes Nefese adli romanda, 6zet kisminda da bahsedildigi gibi II. Diinya Savasi donemindeki
olaylarin ve karakterlerin yasamlarinin bahsi mevcuttur. Savas donemi bireyler iizerinde farkl: etkilere
ve tepkilere yol acabilir. Bu da karakterlerin duygusal iliskilerinde normalin disinda tutum
gelistirmelerine sebebiyet vermis olabilir. Nefes Nefese kitabindaki bahsi gecen duygusal iliskilerdeki
baglanma stilleri incelendiginde: Sabiha, Macit korkulu; Selva saplantili Rafael’in ise kayitsiz baglanma
stiline 6rnek olduklar: goriilmektedir.

Kalp Agrisi romaninda Zeyno ile Hasan karakterleri arasindaki ask, kendilerinden bagimsiz olan
ancak onlar1 etkileyen birtakim olaylar cercevesinde anlatilmistir. Engel teskil eden bu olaylarin s6z
konusu olusunun da karakterlerin baglanma stillerini, kendilerini ifade etme sekillerini etkilemis olma
olasilig1 bulunmaktadir. Kalp Agris: romaninda karakterlerin baglanma stilleri incelendiginde: Zeyno
isimli karakterin kayitsiz; Hasan ve Azize karakterlerinin saplantili; Doktor Saffet’in giivenli, Dora’nin
ise kayitsiz baglanma stiline 6rnek oldugu gozlenmektedir.

Icimizdeki Seytan romanmin Karakterlerinden Omer ve Macide heniiz tamsikliklarmin {i¢iincii
haftasinda mecburen kari-koca gibi birlikte yasamaya baglamustir. Bu ani olay neticesinde ¢ok fazla
gecim sikintisi, ¢ok fazla zorluk yasamislardir, cevrelerinden siirekli borg istemislerdir. Ciftler arasinda
zorluklarla basa ¢ikma, birlikte miicadele etme, birbirlerine daha fazla giivenmeleri ve baglanmalari
acisindan &nemli bir olaydir. Ancak Omer ve Macide iliskisinde bu tam tersi olmus aralarindaki yakinlik
gittikce acilmig ve artik disiincelerini birbirlerinden saklayip birbirlerine karsi kayitsiz tutum
gostermeye baslamiglardir. Bu nedenle, ani gergeklesen birlikte yasama olayr olmasayd
kahramanlarimiz daha farkli bir baglanma stili gosterebilirlerdi. I¢imizdeki Seytan romaninda Omer
karakteri kayitsiz; Macide karakteri ise giivenli baglanma stili gosteren karakter olarak yorumlanmustir.

Calikusu romaninda, Feride K&mran’in onu aldattigin1 6grenip onunla hi¢ konugsmadan evden
ka¢maktaydi. Ancak Feride evden uzaklasmayip Kémran’la ilk etapta yiizlesseydi belki de onu hig
affedemeyecekti. Ancak Feride evden uzaklasip &gretmenlik yaptigi yillarda ¢ok fazla disiinme
firsatiyla birlikte, ¢ok fazla hayat tecriibesi edinip, olgunlagsmistir. Bu olgunlasma ve gegen siirede
Feride K&mran’i kendi iginde affetmis ve romanin sonunda giivenli bir baglanma stili kurarak
evlenmistir. Feride karakteri basta kayitsiz baglanma stili gosterirken daha sonra bu giivenli baglanmaya
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evrilmistir. K&mran karakteri ise baslangicta kayitsiz baglanma stili gosterirken daha sonra bu gtvenli
baglanmaya evrilmistir.

Masumiyet Mizesi romaninda Kemal karakteri saplantili baglanma stili 6zellikleri
gostermektedir ve bu stile 6rnek olusturacak davranislardan biri de Fiisun’un esyalarini biriktirmesidir.
O donem igerisinde bu baglamda ele alinmamis olsa da Kemal’in Obsesif-Kompulsif Bozukluk
gelistirme ihtimali ele alindiginda bu davranisi bir takint1 hastaligindan dolay1 yapmis olabilecegi goz
ardi1 edilmemelidir. Fiisun’un zaman icerisindeki baglanma stillerinde gézlenen degisim noktasinda ise
yas faktorii 6n plana ¢ikmaktadir. Bu agidan baglanma stillerine bir¢ok degiskenin etkisi sorgulanabilir.
Ayni zamanda romanda karakterlerin yasam igerisinde deneyimleri ve diisiinceleri baglaminda yasanan
gelismeler ve dontisiimler de ortaya konulmaya ¢aligilmistir. Masumiyet Miizesi romanmdaki Kemal
karakteri saplantili baglanma stili gosterirken, Fiisun karakteri korkulu baglanma stilinden kayitsiz
baglanma stiline evrilmistir.

Agridag Efsanesi romani igerik bakimindan efsane niteligi tasimasi dolayisiyla olaganiistii
olaylar igerir. Karakterlerin aski bu olaganiistii olaylar ve kiiltiirel gelenekler ¢evresinde gelisir ve
abartili bir dille kaleme alinmigtir. Baglanma stilleri bakimindan incelendiginde Giilbahar saplantili;
Ahmet ise Kayitsiz baglanma stili géstermektedir fakat efsane baglaminda incelemek gerekirse agki i¢in
her miicadeleye katlanan ve dzgiiven temsili bir karakter olarak karsimiza ¢ikmakta ve glivenli baglanma
gibi farkli bir baglanma stilinden sz edilebilmektedir. Bu a¢idan romanin efsane niteligi tasimasi ve
donemin 6zellikleri roman karakterlerinin baglanma stillerini etkileyebilmektedir.

Olmiis Bir Kadinin Evrak-1 Metrukesi romaninda da Fikret’in hasta olmast kisiliginde birtakim
degisikliklere yol agmus olabilir. Eger daha saglikli bir haldeyken Nejat ile tanissalardi ¢ok daha farkli
baglanma stili gosterebilirdi. Olmiis Bir Kadinin Evrak-1 Metrukesi’nde Fikret ve Nejat karakterleri
saplantili; Sait karakterinin iligkisi giivenli baglanma stiline érnek gosterilebilir.

Fatih-Harbiye romani dogu-bati ¢atismasinin en ¢ok yasandig1 dénemi yansitir. Bu yizden de
Neriman karakteri dénemin 6zelliklerini gostermektedir. Kendi kisiliginin disina ¢ikmasi da déoneme
bagli degisiklik gostermis olabilir. Bu romamin kahramanlari olan Neriman ve Sinasi karakterlerinde
glivenli baglanma stili 6rnegi gézenmektedir.

Ahmet Hamdi Tanpinar’m Cumhuriyetin ilk yillarim anlattigi Huzur adli romanda Miimtaz
karakteri, koylerinde gikan ¢atigma sonucunda babasini kaybetmis daha sonrasinda annesini kaybetmis
ve yasadigi bu bireysel ve toplumsal olaylardan psikolojik olarak etkilenmistir. Karakterimiz dénemin
toplumsal sorunlarindan etkilenerek yapmis oldugu arastirmalarinda kendi var olma cabasim da
¢ozmeye caligmaktadir. Bu arayis igerisinde Nuran karakteriyle de tanigarak kendi varolusunu Nuran’da
aramaya baglayarak saplantili baglanma stili ile eslesmeye uygun duygu ve davranis kaliplari romanda
ifade etmistir. Eger Miimtaz savag donemi karakteri olmasaydi ve hem annesini hem de babasini erken
yasta savasin getirmis oldugu olumsuz ortamda kaybetmeseydi, daha farkli bir baglanma stili
gosterebilirdi. Romanda Miimtaz karakteri saplantili baglanma stilinin 6zelliklerini yansitirken, yakin
iligki igerisinde bulundugu Nuran karakteri ise korkulu baglanma stilinin 6zelliklerini yansitmaktadir.

Aylak Adam romaninin bas karakteri C.’nin hayati, annesini kiigiik yasta kaybetmesi ile,
¢ocuklugu babasinin yaninda, babasmin yapmis oldugu ¢apkinliklar izlemek zorunda kalarak, iginde
babasina kars1 6fke besleyerek gegcmistir. Annesinin yerine gegen teyzesiyle babasimin beraber olusuna
dayanamayarak babasiyla olan baglarin1 kopartip ¢ocuklugunda bakim verenleriyle saglikli bir iligki
kuramadigindan hem kendine hem ¢evresindekilere karsi olumsuz tutumlar geligtirmis ve biitiin bunlarin
sonucunda korkulu baglanma stili sergileyen bir roman karakterine doniigmiistiir. C. karakteri yakin
iliskide bulundugu kadinlara korkulu baglanma stilinin 6zellikleriyle yaklasirken; Giiler karakteri ise
C.’ye kars1 saplantili baglanma stilini yasayan bir roman kahramanidir.
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Cumhuriyet Dénemi’ne ait, ¢alismada &rneklem olarak kullanilan romanlar incelendiginde
karakterlerin bazilarmin tek bir baglanma stili 6rnegi gosterdigi, bazilarinin ise birden ¢ok baglanma
stili 6rnegi gosterdigi goriilmektedir. Bu ¢esitliligin nedeninin, ¢aligmada 6rneklem olarak kullanilan
Cumhuriyet dénemine ait romanlardaki karakterlerin farkli psikolojik, iligkisel, ruhsal dinamiklere sahip
olmalariin sonucu oldugu sdylenebilir. Baz1 roman karakterleri, romandaki iliskilerinde 6zguvenli ve
bagimsiz bir sekilde baglanma iliskisi kurarken, bazilari ise birden ¢ok baglanma stili sergilemektedirler.
Karakterler bazen duygusal agidan bagimli olabilirken; bazen de kendilerini korumak igin duygusal
uzaklik sergileyebilmektedirler. Bu ¢esitlilik, romanlarda karakterlerin derinlikli ve gerg¢ekei bir sekilde
betimlenmesine katki saglamistir. Yazarlar, okuyuculara farkli karakterlerin psikolojik karmasikliklarmi
gostererek insan dogasinin zenginligini yansitmayi basarmuglardir. Bu romanlar incelenirken en ¢ok
yogunlagilan baglanma stillerinin saplantili, korkulu ve kaygili baglanma stilleri oldugu goriilmiistiir.
Her romanda en az bir karakterimizin olumsuz baglanma stillerine sahip oldugu goriilmektedir. Buna
gore; Cumhuriyet Donemi Tirk Edebiyatinda tiim baglanma stillerine rastlanmakla birlikte tasvir edilen
karakterlerin biiyiik ¢ogunlugunun saplantili, korkulu ve kayitsiz baglanma stillerine sahip oldugu
goriilmektedir. Incelenen romanlarda giivenli baglanma stiline sahip kahramanimz ¢ok azdir, buda
yasanilan zor ve getin bir siirecin yansimalar1 olarak yorumlanabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, herhangi bir etik kurul izni gerektirmemektedir.
Yazarlarin Katki Oram

Makale iki yazarhdir. 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda makaleye katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Bu arastirmada, ¢ikar ¢atismasina dair bir durum bulunmamaktadir

Kaynakca

Ali, S. (2016). I¢cimizdeki Seytan. Istanbul: Yap1 Kredi.

Akdag, S. T. (2011). Ergenlerin Baglanma Stilleri ile Ebeveynlerinin Baglanma Stilleri Arasindaki
liski. Antalya Akdeniz Universitesi.

Andy, F. (20006). Tiirk Edebiyatinda Roman: Cumhuriyet Devri. Tiirkiye Arastirmalari Literatiir Dergisi,
8, 165-202.

Arslan, E. ve Teze, S. (2016). Baglanma Kurami. Egitim ve Psikolojiden Yansimalar (Edt.: Sargin N.,
Avsaroglu S. ve Unal A.) icinde (71). Cizgi Kitapevi.

Arif, O. ve Cihan-Giingér, H. (2012). Yiikleme tarzlari, baglanma stilleri ve kisilik 6zelliklerine gore
evlilik uyumu. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 11-24.

Ates, F. ve Erdem, R. (2020). Yetiskin Baglanma Stilinin Orgiitsel Ag¢idan Degerlendirilmesi.
Pamukkale Universitesi Isletme Arastirmalar: Dergisi, 7(2), 431-447.

Atilgan, Y. (2019). Aylak Adam. Istanbul: Can Yayinlar:.

Bartholomew, K., and Horowitz, L.M. (1991). Attachment styles among adults: A test of a fourcategory
model. Journal of Personality and Social Psychology, 61, 226-244.

547



Hanife AKGIIL, Sibel GUVEN

Bartholomew, K. and Shaver, P. R., (1998). “Measures of Attachment: Do they converge? (Ed.) J.A.
Simpson”, W.S. Rholes Attachment theory and close relationships, GuilfordPress, 25-45.

Batiguin, A. D. ve Biiyiiksahin, A. (2008). Aleksitimi: Psikolojik Belirtiler ve Baglanma Stilleri. Klinik
Psikiyatri Dergisi, 11(3), 105-114.

Berber Celik, C. (2018). Baglanma Stilleri, Psikolojik Iyi Olma ve Sosyal Giivende Hissetme:
Aralarmdaki iliski Ne? Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(25), 27-40.

Collins, N. L. and Read, S. J. (1990). Adult attachment, working models, and relationship quality in
dating couples. Journal of Personality and Social Psychology, 58, 644-663.

Caligir, M. (2009). Yetiskin baglanma kurami ve duygulanim diizenleme stratejilerinin depresyonla
iliskisi. Psikiyatride giincel yaklasimlar, 1(3), 240-255.

Cavusoglu, Z. S. (2011). Baglanma stilleri eviilik uyumu ve aldatma egilimi arasindaki iliskinin
incelenmesi. Maltepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisi.

Dalgar, G., Civil, F., Savas, E. ve Sahin, A. (2022). Erken Cocuklukta Baglanma: John Bowlby ve Mary
Amsworth Acisindan Incelenmesi. Avrasya Saghk Bilimleri Dergisi, 5(1), 85-92. doi:
https://doi.org/10.53493/avrasyashd.885024

Demirdag, M. F. (2017). Baglanma Teorisinin Kdkenleri: John Bowlby ve Mary Ainsworth. Duzce
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 76-90.

Durak-Batigiin A. ve Biiyiiksahin, A. (2008). Alexityhmia. Psychological Symptoms And Attachment
Styles, 11(3), 105-114.

Eda, K. A. Y. A. (2021). Baglanma kuramu gergevesinde aldatma ve bosanma. IBAD sosyal bilimler
dergisi, (10), 248-263.

Edip, H. A. (2019). Kalp Agris. Istanbul: Can Yayinlari
Guntekin. R. N. (2014). Calikusu. Istanbul: inkilap Yaynlar
Guzide S. (2021). Olmiis bir kadinin evrak-1 metrukesi. Necati Tonga (haz.). istanbul: Can Yayinlar.

Hayta, A. (2006). Anneden Allah’a: Baglanma teorisi ve islim’da Allah tasavvuru. Degerler Egitimi
Dergisi, 4(12), 29-63.

Hazan, C. (1998). Baglanma (yakin iligkilerle ilgili arastirmalar i¢in bir ¢erceve). Ankara University
Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 31(2).
https://doi.org/10.1501/Egifak 0000000242

Kaya, E. (2021). Baglanma Kurami Cerg¢evesinde Aldatma ve Boganma. IBAD Sosyal Bilimler Dergisi,
(10), 248-263. https://doi.org/10.21733/ibad.850705

Kemal, Y. (1985). Agridag: Efsanesi. Istanbul: Yap1 Kredi Yaymlari.

Kesebir, S., Kavzoglu, S. O. ve Ustiindag, M. F. (2011). Baglanma ve Psikopatoloji. Psikiyatrik Egitim
ve Glncelleme Dergisi, 3(2), 321-342. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/115119

Kulin, A. (2023). Nefes Nefese. istanbul: Everest Yayinlari.

Oztiirk, S. ve Giizel, O. (2022). Ayse Kulin’in Nefes Nefese Adli Romam ile Ingilizce Cevirilerinin
Kent Gostergebilimi ve Ceviri Gostergebilimi Odaginda Coziimlenmesi. Rumelide Dil ve
Edebiyat Aragtirmalar: Dergisi, (27), 869-890.

Pamuk, O. (2008). Masumiyet miizesi. Istanbul: letisim Yaynlar1.

548


https://doi.org/10.53493/avrasyasbd.885024
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/115119

Tiirk Romanlarinda Baglanma Stilleri

Safa, Peyami (1999). Fatih-Harbiye. Istanbul: Otiiken Yayncilik.

Soysal, A. S., Bodur, S., Iseri, E., ve Senol, S. (2005). Bebeklik dénemindeki baglanma siirecine genel
bir bakis. Klinik Psikiyatri, 8(2), 88-99.

Stimer, N., ve Giingér, D. (1999, Haziran). Yetiskin Baglanma Stilleri Olceklerinin Tiirk Orneklemi
Uzerinde Psikometrik Degerlendirmesi ve Kiiltiirleraras1 Bir Karsilastirma. Tirk Psikoloji
Dergisi, 14(43), 71-106.

Sahin, 1. (2018) Riiyasiz Edebiyat: Kalp Agris1 ve Zeyno nun Oglu. Yeni Tiirk Edebiyati Arastirmalar
Dergisi, 19(19), 171-184.

Tanpinar, A. H. (1995). Huzur. Istanbul: Terciiman Yayincilik.

Tastan, Z. ve Erzen, M. A. (2018). Tiirk Diplomatlarinin insanlik Miicadelesini Konu Alan Bir Tarihi—

Belgesel Roman: Nefes Nefese. Bayburt Universitesi Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 1(2), 137-152.

Terzi, S. (2014). Romantik iliskilerde Baglanma Yaralanmalarma Yol Acan Olaylar: Nitel Bir Calisma.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 12(2), 99-108.

Toksoz, 1. ve Kalburan, G. (2018). Evli Bireylerde Baglanma Stilleri ve Bilissel Esnekligin Iliski
Doyumuna Etkisi. Aydin Insan ve Toplum Dergisi, 4(2), 17-34.
https://dergipark.org.tr/en/pub/aitdergi/issue/43705/536153

Tlzln, S. ve Sayar, K. (2006). Baglanma Kuramu ve Psikopatoloji. Diisiinen Adam Dergisi, 19(1), 24-
39.

Uretmen, S. (2003). Yetiskin Baglanma Stilleri, Mekana Baglanma Egilimi ve Kesfetme Yénelimi
Arasindaki Iliskiler. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitusu.

Yazic1 Celebi, G. ve Celebi, B. (2020). Ergenlerin Baglanma Stilleri Ile Internet Bagimlilik Diizeyleri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Artvin Coruh Universitesi Uluslararasi Sosyal Bilimler
Dergisi, 6(2), 37-48. Do1: 10.22466/Acusbd.766234

Extended Abstract
Introduction

In order to be able to examine how the model in which Bartholomew and Horowitz explain the
attachment states of individuals is observed behaviorally and which reactions are related to which
attachment with concrete narratives, Turkish literature novels written in the Republican period were
discussed. The aim of the research also serves in this direction. It is also aimed for individuals to get an
idea about which attachment style they have by comparing the behaviors of the novel characters with
their own behaviors, and it is also aimed to enable individuals to discover which attachment style they
have and to understand themselves. In this research, the psychological resilience of the characters who
struggled with psychological and social problems in this period or who were more or less affected by
the conditions of the period, and the type of relationship established in the process or result of the close
relationship that the novel characters will establish or have established against each other; Based on the
"Quadruple Attachment Model" developed by Bartholomew and Horowitz, the attachment type
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developed by the novel characters in their emotional relationships is determined and explained according
to this quadruple model.

The aim of this research is to examine which attachment style the characters in the novels written
within the framework of Turkish literature of the republican period evoke based on the content of their
emotional relationships, their perceptions and behaviors towards themselves and other characters. The
novels and the novel characters in the study were analyzed within the framework of the "Quadruple
Attachment Model" developed by Bartholomew and Horowitz. This model, which was used in the
analysis, explains that individuals' positive or negative perceptions of both themselves and other people
affect their attachment behaviors. It contains information about the content of attachment styles, which
are categorized under four headings: secure, obsessive, indifferent and fearful. In terms of the novel
genre, Turkish literature of the Republican period contains the inner lives of individuals, their inner
conflicts, their emotions that are phenomena in terms of sociocultural aspects, and their conflicts with
other people (Andi, 2006). The treatment of romantic relationships and the psychological fluctuations
of the human psyche were also covered in many novels (Aytag, 1999). The works that emerged in the
Republican period, under the title of "social novel”, provide insight into the interests, expectations,
reactions or aspirations of the individual (Andi, 2006).

Method

Document analysis, one of the descriptive research methods, was preferred as the research
model. The sample of the research consists of ten books: Yusuf Atilgan's The Idle Man, Ahmet Hamdi
Tanpinar's Huzur, Sabahattin Ali's The Devil Inside Us, Resat Nuri Giintekin's Caltkusu, Peyami Safa's
Fatih Harbiye, Glzide Sabri's Evraki Metrukesi Metrukesi of a Woman Who Died, Orhan Pamuk's
Museum of Innocence, Yasar Kemal's The Legend of Agridag:, Halide Edip Adivar's Kalp Agrisi and
Ayse Kulin's Nefes Nefese.

Conclusions and Discussion

In the novel Breathless, as mentioned in the summary section, the events and the lives of the
characters during World War Il are mentioned. The war period can cause different effects and reactions
on individuals. This may have caused the characters to develop abnormal attitudes in their emotional
relationships. When the attachment styles in the emotional relationships mentioned in the book
Breathless are analyzed: Sabiha, Macit are fearful; Selva is obsessive and Rafael is indifferent
attachment style.

In the book Heartache, the love between Zeyno and Hasan is described within the framework of
some events that are independent of them but affect them. It is possible that these events, which
constitute obstacles, may have affected the attachment styles of the characters and the way they express
themselves. When the attachment styles of the characters in the book Heartache are analyzed: It was
concluded that the character named Zeyno has an indifferent attachment style; Hasan and Azize have
obsessive attachment styles; Dr. Saffet has a secure attachment style and Dora has an indifferent
attachment style.

Omer and Macide, the characters of The Devil Inside Us, started to live together as husband and
wife in the third week of their acquaintance. As a result of this sudden event, they had a lot of financial
difficulties and they had a lot of difficulties in this regard, they constantly asked for loans from their
environment. Coping with difficulties and struggling together is an important event for couples to trust
each other more and become more attached to each other. However, in the relationship between Omer
and Macide, this was the opposite and the closeness between them became more and more distant and
they started to hide their thoughts from each other and became indifferent. Therefore, they could have
shown a different attachment style if this sudden event of living together had not happened. In the book
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The Devil Inside Us, the character of Omer is interpreted as an indifferent attachment and the character
of Macide as a secure attachment style.

In the novel Calikusu, Feride learns that Kamran is cheating on her and runs away from home
without speaking to him. However, if Feride had not run away and confronted Kamran, perhaps she
would never have forgiven him. However, Feride ran away and during her years as a teacher, she gained
a lot of life experience and matured with many opportunities for reflection. During this maturation and
time, Feride forgave Kamran within herself and married him at the end of the book by establishing a
secure attachment style. While Feride's character initially shows an indifferent attachment style, this
later evolves into secure attachment. The character of Kamuran, on the other hand, initially shows an
indifferent attachment style and later evolves into a secure attachment style.

In the novel The Museum of Innocence, the character Kemal shows the characteristics of
obsessive attachment style and one of the behaviors that exemplifies this style is his collecting Fisun's
belongings. Although it was not discussed in this context at the time, when the possibility of Kemal
developing Obsessive-Compulsive Disorder is considered, it should not be ignored that he may have
done this behavior due to an obsessive disorder.

The novel The Legend of Agridagi contains extraordinary events due to its legendary nature in
terms of content. The love of the characters develops around these extraordinary events and cultural
traditions and is written in an exaggerated language. When analyzed in terms of attachment styles,
Gulbahar shows an obsessive attachment style and Ahmet shows an indifferent attachment style. In the
novel Evrak-1 Metrukesi Evrak-1 Metrukesi of a Woman Who Died, Fikret's illness may have led to
some changes in his personality. If he had met Nejat when he was in a healthier state, he might have
shown a very different attachment style. The characters of Fikret and Nejat in The Evrak-1 Metrukesi of
a Woman Who Died show obsessive Sait secure attachment style.

In the novel Fatih-Harbiye, it is one of the periods when the east-west conflict is experienced
the most. Therefore, the character Neriman shows the characteristics of the period. Going out of her own
personality may also have changed depending on the period. Secure attachment style is seen in the
characters of Neriman and Sinasi, the protagonists of this novel.

In the novel Huzur, in which Ahmet Hamdi Tanpinar describes the first years of the republic,
the character Mimtaz is psychologically affected by social events due to the loss of his father as a result
of the conflict in his villages and the loss of his mother. He is also trying to solve his own struggle for
existence in his researches affected by the social problems of the period. In the novel, while the character
Miimtaz shows the characteristics of obsessive attachment style, the character Nuran, with whom he has
a close relationship, shows the characteristics of fearful attachment style.

The protagonist of the novel The Idle Man, lost his mother at a young age and had to watch his
father's philandering with his father during his childhood by harboring anger against his father. Unable
to bear the fact that his father was together with his aunt, who replaced his mother, he broke his ties with
his father and realized fearful attachment as a result of his negative attitudes towards both himself and
those around him because he could not establish a healthy relationship with his caregivers in his
childhood. When all these novels written in the Republican Era are analyzed, it is seen that some of the
characters show a single attachment style while others show multiple attachment styles. This diversity
indicates that the characters in the literature of the Republican Era have different psychological,
relational and spiritual dynamics. Some characters form attachments in a self-confident and independent
way, and can maintain their relationships without showing dependence on others while expressing
themselves. On the other hand, some characters exhibit multiple attachment styles. Sometimes they may
be emotionally dependent, while other times they create emotional distance to protect themselves. This
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diversity has contributed to the in-depth and realistic portrayal of characters in novels. By showing
readers the psychological complexities of different characters, the authors have succeeded in reflecting
the richness of human nature. While analyzing these books, it was observed that the most common
attachment styles were obsessive, fearful and anxious attachment styles. It is seen that at least one
character in each book has negative attachment styles. Accordingly, all attachment styles were included
in the Turkish Literature of the Republican Period, but it is seen that the vast majority of the characters
depicted have obsessive, fearful and indifferent attachment styles. In the novels analyzed, there are very
few heroes with secure attachment styles, which can be interpreted as the reflections of a difficult and
difficult process.
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