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Okul YoOnetiminde Yonetim Siireclerinin Etkililigi ile Okul

Etkililigi Arasindaki Iligki”

Cineyt DURAN!
Ender KAZAK?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci, O6gretmen algilarina gore okul
yonetiminde yonetim siireglerinin etkililigi ile okul etkililigi
arasindaki iligskiyi belirlemektir. Arastirma, nicel arastirma
yonteminde tasarlanmis olup iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir.  Arastirmanin ~ drneklemini  Istanbul’'un
Esenyurt ilgesinde 2021-2022 egitim ogretim yilinda gorev
yapan 406 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada kisisel
bilgi formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Giil
(2017) gelistirilen ~ “YOnetim  Siireglerinin
Etkililigi” Olgegi ile Giinal (2014) tarafindan gelistirilen
“Okul Etkililigi” oOlgekleri kullanilmistir. Verilerin analizi

tarafindan

i¢in; frekans, standart sapma, korelasyon ve basit dogrusal
regresyon analizleri yapilmistir. Ulasilan bulgulara gore
Ogretmenlerin yonetim siireglerine yonelik algilar1 ytiiksek
diizeyde gikmistir. Ogretmenlerin okul etkililigine y&nelik
algilar1 yiiksek diizeyde ¢ikmistir. YOnetim siireglerinin
etkililigi ile okul etkililigi arasinda pozitif yonlii, anlamli bir
iliski oldugu goriilmiistiir. Yonetim siireglerinin etkililiginin,
okul etkililiginin anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna
ulagilmistir.
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The Relationship Between The Effectiveness of Management
Processes and School Effectiveness in School Management

Abstract Keywords
The objective of this study is to ascertain the correlation School effectiveness
between the efficacy of managerial processes in school Teacher
administration and the perceived effectiveness of the school, Management processes

as evaluated by teachers. The research was designed using a
quantitative research method and a relational survey model.
The study sample comprises 406 teachers employed in the
Esenyurt district of Istanbul during the 2021-2022 academic About Article

year. A personal information form was constructed by the

researcher. The scales measuring the effectiveness of Sending Date: 02.01.2024
management processes (developed by Giil, 2017) and school Acceptance Date: 25.12.2024
effectiveness (developed by Giinal, 2014) were employed. Electronic Issue Date: 27.12.2024

The data were analysed using frequency, standard deviation,
correlation and simple linear regression analyses. The
findings revealed that teachers' perceptions of management
processes were highly positive, as were their perceptions of
school effectiveness. There was a positive and significant
relationship between the effectiveness of management
processes and school effectiveness. It was concluded that the
effectiveness of management processes is a significant
predictor of school effectiveness. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi. 1413561

GIRiS

Yonetim ile ilgili konular ¢ok eski ¢aglardan beri insanligin ilgisini ¢ekmis, tizerinde
diisiiniilmiis ve birtakim uygulamalar ile toplum ihtiyaglarinin ve giivenliginin saglanmasi
icin is bolimiine gidilmistir. Yonetim, ilk cagdaki uygarliklarin ¢ogunda mesruiyetini
topluma dayandiran kurumlara birakmistir (Kondak¢t & Zayim, 2013). 17. yiizyila ve 18.
ylzyila gelindiginde sanayi inkilabi, {iretim ile ticareti gelistirmis; makine, emegin yerini
almis ve yasanan bu degisimler islerin yiiriitiilmesinde yeni bakis acilarim1 dogurmustur
(Aydogan, 2021). 20. yiizyila gelindiginde klasik yonetim; calisanlar ve isin nasil yapilacag:
tizerinde duran “bilimsel yonetim” ile orgiitiin nasil olusturulmasi yoniindeki kisimla
ilgilenen “idari yonetim” {izerinde yogunlagmustir. Taylorun tretimi arttirmak igin
gelistirdigi ilkeler ile Fayol'un temel yonetim fonksiyonlar: (siiregleri) ve yonetim ilkeleri 6n
plana ¢ikmistir (Lunenburg & Ornstein, 2013). Fayol'un oOnciiliik ettigi yonetim siiregleri

daha ¢ok tist pozisyondaki yoneticilerin yaptiklar: {izerinde duran bir yaklasimdir (Atigan,
2017).

Alan yazinda yaygmn olarak gecen yonetim siirecleri “karar verme, planlama,
orgiitleme, etkileme, koordinasyon, iletisim ve degerlendirme” seklinde formulize
edilmektedir (Ada & Baysal, 2015). Karar verme, mevcut alternatifler i¢cinden isabetli se¢im
yapilmas1 anlami tagir. Olas1 ya da olduktan sonra meydana gelen sorunlara ¢oziim bulma
isidir. Secenekler arasinda yapilan tercihin isabet tagimasi énemlidir. Isabetsiz kararlarm
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biiyiik sorunlara yol agma ihtimali oldugu igin zor bir eylemdir (Atigan, 2017). Bu nedenle
okul miidiirlerinin 6gretmenleri, alman tiim kararlara dahil etmeleri biiyiik 6nem
tasimaktadir (Hoy & Miskel, 2020). Planlama, her durum igin yonetimin Onemli bir
boliimiinii olusturur, gelecegi tasarlamak, sekillendirmek ve eylemde bulunmak anlamlarmi
icerir (Fayol, 2021). ileriyi diisiiniip yonetmek, kaynaklarin paylastirilmasina yonelik
planlama yapmaktir. Kim, ne, ne zaman, nasil sorularia cevap olarak bunlarin tespiti ve
ortaya konmas: siirecidir (Erdogan, 2019). Bir orgiitte ilgili konularla ilgili uzmanlasmis
bireylerin, ilgili diger birimleriyle bir biitiin olusturma ya da entegrasyon saglamasi gerekir.
Orgiitleme siireci s6z konusu biitiinlestirmeyi gerceklestirme aracidir. Orgiitleme; ast {ist
iliskileriyle, yetkilerin ¢alisanlar igerisinde bir emir komuta dahilinde olusturulmasidir
(Kondakg1 & Zayim, 2013). Iletisim, insanlarin cevrelerindeki olaylar1 6grenme isteklerinden
dolay1r duygu, diisiincelerini karsilikli olarak birbirleriyle paylasmalari sonucunda ortaya
cikar. Orgiit ancak paydaglarinin iletisimi sayesinde olusturulur ve gelistirilir. Orgiitiin
basaris1 orgiit ici iletisim tiirlerinin saglikli bir sekilde ise kosulmasiyla miimkiindiir
(Erdogan, 2019). Etki ya da etkileme, orgiitiin amaglarina ulasabilmesi i¢in yoneticinin ortaya
koydugu performansla calisanlarin harekete gegirilmesi olarak ifade edilebilir (Ozdemir,
2021). Koordinasyon, orgiitiin ¢alismasini basitlestirecek ve basarili kilacak bigimde biitiin
¢alismalarmi uyumlu bigime getirmek demektir (Fayol, 2021). Atigan’a (2017) gore
koordinasyon, orgiitiin farkli parcalari arasinda iliski kurma gorevidir. Yonetici i¢in 6nemli
olup amaca koordinasyon sayesinde kurulan isbirligi ile ulagilir. Degerlendirme bireyin ya
da orgiitiin, belirlenen amaclar1 gerceklestirme diizeyini anlamay1 hedefler. Sadece sonug
odakli degil her asamanin gozetlenmesi biitiinsel bir bakis agis1 kazandirmasi agisindan
onem tasir (Ada & Baysal, 2015). Yukarida goriildiigii gibi yonetimin her siireci ¢ok énemli
ve birbiriyle bir biitiin halinde ise kosulmasi gereken bir siireci ifade etmektedir. Bu
baglamda yonetim siireglerinin etkililiginin saglanmas1 oncelikle her siirecin etkililigi ile
miimkiindiir. Egitim kurumlarinin etkililiginin de bu stireclerin etkin yonetilmesiyle iligkili
oldugu soylenebilir.

Orgiitsel etkililik birbiriyle rekabet igindeki ¢ok farkli perspektifleri de igine alan yapist
ile genis bir konudur (Kataria, Garg & Rastogi, 2013). Bir Orgiitiin varligini siirdiirmesi etkili
olmasiyla miimkiindiir (Basaran, 2004). Belli hedefleri hayata gegirmek iizere kurulan
orgiitler bu hedeflerini hayata gegirdikleri siirece varliklarim1 devam ettirebilirler (Aydin,
2018). Orgiitsel etkililik ile ilgili problemlerin yénetimin devamli ve esas problemi oldugu
okul yoneticileri tarafindan uzun bir siireden beri kabul edilmektedir (Hoy & Miskel, 2020).
@rgﬁtler bakimindan etkililik, ¢ogunlukla hedeflerin hayata gecirilmesi ve orgiit bazl
neticelerle ilgili olarak ele alinan bir kavramdir. Egitim orgiitleri kapsaminda okullarda
onceden belirlenmis hedefler olsa da hedeflere ulasilma derecesini tespit etmede mal tiretimi
saglayan isletmelere gore birtakim zorluklarla karsilasiimaktadir. Ciinkii okullarin hedefleri
isletmelerde goriilen somutluktan ziyade soyut, nitel vasifta olup farkli degerlere sahip ve
farkli sekillerde yorumlanabilir (Sisman, 2020). Kisaca, farkli oOrgiitlere nazaran okul
etkililigini tespit etmek daha zordur. Ciinkii okulun ortaya koydugu ciktilarin sayilara
dokiilmesi ve genel olarak kabul goriilen kriterler gelistirilmesi zordur (Giil, 2020).
Scheerens’e (2004) gore dgretim konusundaki etkililik ile ilgili yapilan arastirma sonuglariin
ii¢ temada toplandigr soylenebilir. Bunlar: etkili 6grenme i¢in ayrilan zaman; diizenlenen
ogretim ve kazandirilan faktorler ile sinanan faktorler arasindaki yakin iligski (uyum) ve
ogrenme firsat1 biciminde ifade edilebilir.
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Okulun amag ve fonksiyonlarini en iyi derecede uygulamasi okul etkililigi olarak ifade
edilmektedir. Okulun bir¢ok alanda fonksiyon ve amaglar1 oldugu icin sade bir yap1 soz
konusu degildir. Ote yandan bu amag ve fonksiyonlar toplumlarin yapisina gore tercih
ettikleri modellere gore farklilagabilmektedir (Sisman, 2020). Ogretim liderligi konusunda
yoneticinin ortaya koydugu eylemler okul etkililiginde esas parametre oldugu soylenebilir
(Murphy, 1998; akt: Balci, 2022). Yoneticiler ¢ok iyi neticelere varmak igin var olan
kaynaklarin etkili bir bigimde diizenlenmesini ve tatbikini saglarlar (Wajdi, 2017). Orgiitsel
etkililik yoneticiler araciligiyla gergeklestirilir. Yoneticilerin davramislar: orgiitsel etkililigi
gerceklestirmeye yonelik olmak mecburiyetindedir. Yonetimin ve yoneticilerin varlik sebebi
bu mecburiyetten kaynaklanmaktadir (Basaran, 2004). Dolayisiyla yoneticilerin okuldaki
hareket alanin1 belli rutinlerle smirlamak olanakli degildir. Yonetici tarafindan yonetim
siiregleri ile beraber liderlik, hedef ve misyon olusturma, zaman yonetimi, dis gevre ile
okulun temas halinde olmasi, akademik basar1 gibi konularin da ele alinmas1 beklenmektedir
(Kondakg1 & Zayim, 2013). Okullarin gevreyle ilgili beklentilerinden olusan en miithim
hedeflerinden biri etkililik olmas1 baglaminda okullar hedeflerini gerceklestirebilmeli, acik
bir bigimde vizyon ile misyonlarmi gosterebilmeli, daha iyi okullarla mukayeseler
yapilabilmeli, gelismelerini devam ettirmek igin planlamalar hazirlamalidir (Polatcan &
Cansoy, 2018). Ciinkii klasik goriiste; yoneticinin esas gorevinin okulun hedeflerini
gerceklestirmek igin gereken kaynaklari temin etmek ve yonetim stiregleri ile bunlari islevsel
kilmak fikri 6ne ¢ikmaktadir (Kondak¢i & Zayim, 2013). Okulun hedeflerinin 6grenci
ciktilanyla iligkisi baglaminda etkililik kavramini amaglara ulasma derecesi olarak
tanimlamak miimkiindiir. Yani 6grenci ¢iktilar1 ne kadar olumlu ve ytiksek ise okul o kadar
etkilidir denilebilir.

Okullarn etkililigi ile ilgili hareketin odak noktasi, okulda kusursuzlugu olusturma
veya kusursuz okulu olusturmanin yollarii ortaya c¢ikarmak bigiminde bir algiya sahip
oldugu soylenebilir (Balci, 2022). Tiirkiye'de egitim kurumlarmnda yapilacak her gesit
degisikligin esas gayesi daha nitelikli olan ve daha iyi Ozelliklere sahip daha etkili bir
egitimin olusmasidir (Kogak & Helvaci, 2011). Okullardaki etkililiginin olusumu ¢ok sayida
insan giicli ile bunun disindaki etmenlerin esgiidiimlii bir bigimde is yapmasina baghdir.
Insan giicii ile alakali en 6nemli parametrelerden biri olan okul y&neticisi okulu hedeflerine
ulastirabilmek igin mevcut tim kaynaklar1 koordinasyon c¢ercevesinde ise kosmak
durumundadir (Ada & Baysal, 2015). Okulun i¢ bilesenleri ve dis bilesenlerinin etkileriyle
kars1 karsiya gelmeleri; okulun ic¢inde ve okulun disinda gergeklesen fiillerin esgiidiimiinii
saglamalari, yonetim siireclerinden ve okul basarisindan en basta sorumlu tutulmalar:
sebebiyle okul yoneticisinin etkililigi Onemlidir (Kazak, 2021). Okul, yonetimin kalbi
niteligindedir. Egitimin etkili olmasini okulun istenilen nitelikte yonetilmesi belirler. Okulun
istenilen nitelikte yonetilmesi igin Ogretimin istenilen nitelikte planlanmasi; problemlerin
etkili bir bicimde ¢6ziimii, okulun tiim giiglerinin etkili bir bigimde orgiitlenmesi ve
koordinasyonun saglanmasi; ¢alisanlarin birbirleriyle karsilikli saglikli iletisimde olmalar1 ve
bunlarin istenilen nitelikte denetlenmesi gerekmektedir (Bagsaran & Cinkir, 2013). Bu bilgiler
dogrultusunda okul etkililiginin yoOnetici boyutunun Onemli oldugu soylenebilir. Bu
baglamda, yoneticinin ortaya koyacagi yonetsel faaliyetlerin okulun etkililigi {izerinde
anahtar role sahip olmasi s6z konusudur. Okuldaki yonetim siireglerinin nasil isletildigi
okulun etkililigini etkilemekte dolayisiyla yonetim siireclerinin etkililiginin, okul etkililigi ile
ilgili oldugu diistintilmektedir.
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Yonetim siireglerinin farkli degiskenlerle iligkisini inceleyen c¢alismalar mevcuttur
(Aydin, 2019; Inanan, 2022; Karpuz, 2020; Sertkaya, 2016; Sogiit, 2018). Okul etkililiginin;
farkli degiskenlerle ya da yonetim becerisi gibi degiskenlerle iliskisinin oldugu calismalar da
mevcuttur (Alanoglu, 2014; Cevrik, 2022; Ciftci, 2019; Ermeydan, 2019; Koyuncu, 2022; Tural,
2019). Ancak yonetim siireglerinin etkililigi ile okul etkililigi arasindaki iligkiyi inceleyen
¢alismaya rastlanilmamustir. Bu bakimdan arastirmanin bu boslugu doldurmasi, alan yazina
ve uygulamaya bu anlamda katki saglamasi beklenmektedir. Yonetim siireglerinin, okul
yonetimindeki pratiklerini saptayip okul etkililigi tizerindeki etkilerini ortaya koymasi
bakimindan arastirmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Okul, yonetim siirecleri ile
okullardaki egitimin gelistirilmesi ve okul etkililigi diizeylerinin yiikseltilmesi i¢in 6gretmen
algilarmin incelenmesi ve ortaya koyulmasi gerekir. Yonetim siireclerinden sorumlu okul
miidiirlerinin kendi algilarini ortaya koymak yerine, okulun 6nemli paydaslarindan biri olan
Ogretmen algilarinin incelenmesi daha giivenilir ve gegerli sonuglara ulagilmasini
saglayabilir. Bu baglamda, arastirmada kullanilan Olcekler de ogretmen algilarma
odaklanmigtir. Bu baglamda okul yonetim siireglerinin etkililigi ile okul etkililigi arasindaki
iliskinin incelenmesi arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu arastirmanin amaci 6gretmen algilarina gore yonetim stireglerinin etkililigi ile okul
etkililigi arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yamit
aranmigstir:

1. Ogretmenlerin yonetim siireglerinin etkililigine yonelik alg1 diizeyi nedir?
2. Ogretmenlerin okul etkililigine yonelik alg1 diizeyi nedir?

3. Ogretmenlerin yonetim siireclerinin etkililigi algilar1 ile okul etkililigi algilar
arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ogretmenlerin yonetim siireclerinin etkililigi algilar1 okul etkililigi algilarim
yordamakta midir?

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren-orneklemi, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analizi konularina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel metodoloji igerisinde betimsel bir arastirma olup iliskisel tarama
modelinde yiiriitiilmiistiir. Tarama modeli, arastirilacak konuyu tarafsiz bir sekilde
betimleyip durumu oldugu gibi ortaya koymay1 amaglar. {liskisel tarama modeli ise en az iki
degisken arasinda beraber degisimi ya da seviyesini tespit etmeyi amaglayan bir modeldir
(Karasar, 2019). Arastirmada iki temel degisken vardir. S6z konusu olan degiskenlerden
“yonetim siireclerinin etkililigi” arastirmanin bagimsiz degiskenini olustururken “okul
etkililigi” degiskeni ise arastirmanin bagimli degiskenini olusturmaktadir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin  evrenini 2021/2022 egitim ogretim yilinda Istanbul ili Esenyurt
ilcesindeki resmi ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan ogretmenler olusturmaktadir.
Esenyurt Ilge Milli Egitim Miidiirliigii resmi sitesindeki verilere gére Esenyurt ilgesinde

2041 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 2, s.200-219 C. Duran, E. Kazak

resmi okullarda gorev yapan Ogretmen sayisi ilgili egitim O6gretim yili igin 8529'dur.
Aragtirmada, zaman ve maliyet acisindan uygun oldugu igin uygun ornekleme yontemi
secilmistir. N=10.000 ve 0,05 anlamlilik diizeyi icin 6rneklem biiyiikliigli en az 370'tir
(Bliytikoztiirk vd., 2021). Bu gerekgeyle arastirmanin Orneklemini; Esenyurt ilgesine bagh
resmi okullarda gorev yapan 406 Ogretmen olusturmaktadir. Tablo 1'de katilimcilarin
demografik bilgileri gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Degiskenler N %
20-27 yas 135 33,3
Yas 28-32 yas 130 32
33 yas ve Ustl 141 34,7
Cinsi Kadin 273 67,2
mnsiyet Erkek 133 32,8
1-3 yil 171 42,1
Kidem 4-7 yil 93 22,9
8 yil ve tizeri 142 35
Tlkokul 162 13,5
Okul Kademesi Ortaokul 127 35,7
Ortadgretim 117 15,2
Egitim Diizeyi Lisans 369 90,9
Yiiksek Lisans 37 9,1

Tablo 1'de goriildiigi gibi kadin 6gretmenlerin sayisi erkek Ogretmenlerden %67,2
orani ile daha fazladir. Kidem bakimindan ise %42,1 oranla 1-3 yil kideme sahip
ogretmenlerin sayica daha fazla oldugu goriilmektedir. Lisans mezunu 6gretmenlerin orani
%90,9 oran ile yiiksek lisans yapanlardan daha fazladir. Ayrica ilkokul, ortaokul ve lise
kademesinden 0gretmenlerin katilim sagladigl ve %35,7 ile ortaokul 6gretmenlerinin daha
fazla sayida oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmac1 tarafindan, katihmcilarin cinsiyet, yas gibi demografik bilgilerini
belirlemeye yonelik kisisel bilgi formu hazirlanmigtir. Bu arastirmada katiimcilarin yonetim
siireclerinin etkililigi konusundaki algilarini tespit etmek igin Giil (2017) tarafindan
gelistirilen “YOnetim siireglerinin etkililigi” Olgegi kullanilmistir. Olcek 35 madde ile 7
boyuttan meydana gelmektedir. 5’li Likert tipi olarak belirlenen Olgegin maddeleri; hig
katilmiyorum (1) biraz katiliyorum (2), katihyorum (3), olduk¢a katiliyorum (4), tamamen
katiliyorum (5) bigiminde derecelendirilmistir.

Givenirlilik Cronbach Alpha katsayist 0,982 olan Olgegin “karar verme, planlama,
orgiitleme, iletisim, etki, esglidiimleme ve degerlendirme” alt boyutlarindan olusmaktadir.
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Tablo 2

Arastirma Grubundaki Ogretmenlerin Yonetim Siireclerinin Etkililigi Olgegine Ait Giivenirlik Katsayilar

Alt Boyutlar Giivenirlik Katsayilar
Karar Verme 0,921
Planlama 0,927
Orgﬁtleme 0,919
fletisim 0,925
Etki 0,909
Esgilidiimleme 0,921
Degerlendirme 0,940
Yonetim Stireglerinin Etkililigi Toplam 0,984

Tablo 2’de bu ¢alismadan elde edilen sonuclara gore ulasilan giivenirlik kat sayilar: yer
almaktadir. “Karar verme” alt boyutu (0,921), “Planlama” alt boyutu (0,927), “C)rgﬁtleme” alt
boyutu (0,919), ”ﬂetig.im” alt boyutu (0,925), “Etki” alt boyutu (0,909), “Esgiidiimleme” alt
boyutu (0,921), “Degerlendirme” alt boyutu (0,940), “Yonetim Siireclerinin Etkililigi Toplam”
(0,984) oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda aragtirma grubundaki 6gretmenlerin yonetim
siireclerinin etkililigine ait gilivenirlik katsayilarinin tiim alt boyutlarda ve toplamda ¢ok
yliksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmada katilimcilarin okul etkililigi konusundaki
algilarini ortaya ¢ikarmak igin Giinal (2014) tarafindan gelistirilen “Okul Etkililigi” olgegi
kullanilmustir. Olcek 5'1i Likert tipi olarak belirlenen 6lgegin maddeleri; “hi¢ katilmiyorum,
katilmiyorum, orta derecede katiliyorum, katihyorum, tamamen katiliyorum” biciminde
derecelendirilmistir. Ayrica; 6lgek 18 madde ile “Giivenli ve Diizenli Cevre”, ”Ogretimsel
Liderlik”, “Ogrenme Firsat1”, “Ogrenci Ogrenmelerinin izlenmesi”, “Veli- Okul Iliskileri”
olmak tizere 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlara iliskin Cronbach Alpha katsayilar1
sOyledir: “Giivenli ve Diizenli Cevre” igin (0,86), ”Ogretimsel Liderlik” i¢in (0,87), "Ogrenme
Firsat1” icin (0,90), "Ogrenci Ogrenmelerinin [zlenmesi” icin (0,88), “Veli- Okul ilig,kileri” icin
(0,86), toplam 6lgek igin (0,90) dir.

Tablo 3

Arastirma Grubundaki Ogretmenlerin Okul Etkililigi Olcegine Ait Giivenirlik Katsayilart

Alt Boyutlar Giivenirlik Katsayilar
Guivenli ve Diizenli Cevre 0,833
Ogretimsel Liderlik 0,799
Ogrenme Firsati 0,699
Ogrenci Ogrenmelerinin {zlenmesi 0,756
Veli- Okul iliskileri 0,840
Okul Etkililigi Toplam 0,906
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Tablo 3’te bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore ulasilan giivenirlik kat sayilar1 yer
almaktadir. “Giivenli ve Diizenli Cevre” alt boyutu (0,833), “Ogretimsel Liderlik” alt boyutu
(0,799), “Ogrenme Firsat” alt boyutu (0,699), “Ogrenci Ogrenmelerinin izlenmesi” alt
boyutu (0,756), “Veli-Okul Iligkileri” alt boyutu (0,840), “Okul Etkililigi Toplam” (0,906)
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirma grubundaki 6gretmenlerin okul etkililigine
ait giivenirlik katsayilarinin “Ogretimsel liderlik”, “Ogrenme Firsat”” ve “Ogrenci
Ogrenmelerinin Izlenmesi” alt boyutlarinda yiiksek, diger alt boyutlarda ve toplamda ¢ok
yliksek oldugu tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplamak amaciyla Diizce Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etik
Kurulu'ndan 28.04.2022 tarih ve 2022/199 sayih etik izni alinmus, ayrica Istanbul 11 Milli
Egitim Midirliiglinden uygulama igin resmi izin alinmistir. Arastirmada Olgekler
dgretmenlere elden dagitilmis ve goniilliiliik esasina gdre uygulanmistir. Olgeklerin uygun
bir sekilde doldurulmasi igin okullardaki katilimcilar bilgilendirilmis, verilerin hicbir kisi
kurum ya da kurulus da paylasilmayacagi belirtilmis ve sorularmn tarafsiz ve ictenlikle
yanitlanmasi saglanmaya calisilmistir. 2021/2022 egitim 6gretim yilinda Esenyurt’ta yapilan
arastirmada ilgili okullara toplam 800 dlcek dagitilmistir. Dagitilan bu 6lgeklerden 520 tanesi
geri donmiis ve bunlardan degerlendirmeye uygun olmayan (hi¢ kodlamama, hatali
kodlama, bir soru igin birden fazla segenek isaretlemek, ug¢ deger gibi) 114 dlgek
degerlendirmeye alinmamis toplamda 406 tane 6lgek degerlendirmeye alinmaistir.

Toplanan veriler SPSS paket program ile analiz edilmistir. Iki degiskene ait normallik
varsayimlarinda Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarinda p degerinin 0,05"ten kiigiik olmasi;
basiklik ve garpiklik degerlerinin hata katsayilarina boliimiinden elde edilen degerin + 1,96
degerleri disinda olmasi ve Q-Q Plot grafiginde 45 derecelik dogrusal ¢izgiden sapma
araliklarin fazla olmasi nedeni ile arastirmanin bulgular1 parametrik olmayan testler
kullanilarak ytirtitiilmiistiir.

Yonetim siireglerinin etkililigi olgegi ve okul etkililigi olcegi ve alt boyutlar1 agisindan
ortalama (x) ve standart sapma (SS) degerleri elde edilmistir. Yonetim siireglerine etkililigi ile
okul etkililigi arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini ortaya koymak igin korelasyon
analizi gergeklestirilmis ve sonra yonetim stireglerinin, okul etkililigini yordamasina yonelik
basit dogrusal regresyon analizi bootstrapping ile yapilarak yonetim siireglerinin okul
etkililigi tizerinde anlamh bir etkisi olup olmadigini ortaya koyulmustur.

BULGULAR

Yonetim Siireclerinin Etkililigine Iliskin Betimsel Bulgular

Aragtirmanin hem bagimsiz hem de bagiml degiskeni igin 6zel bir kestirim degeri
bulunmadigindan 51i likert tipi 6lgekte aritmetik ortalamalara gore araliklar, 1,00-1,80 aralig:
“Hi¢ Katilmiyorum”, 1,81-2,60 aralig1 “Biraz Katiliyorum”, 2,61-3,40 “Katiliyorum”, 3,41-4,20
aralig1 “Oldukga Katiliyorum” ve 4,21-5.00 aralig1 “Tamamen Katiliyorum” bi¢imindedir.
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Tablo 4

Yénetim Siireclerinin Etkililigi Olcegine Iliskin Betimsel Veriler

Alt Boyutlar N X SS Diizey

Karar 406 4,21 0,75 Tamamen Katiliyorum
Planlama 406 424 0,72 Tamamen Katiliyorum
Orgﬁtleme 406 4,22 0,75 Tamamen Katiliyorum
Ileti§im 406 4,23 0,75 Tamamen Katiliyorum
Etki 406 417 0,76 Olduk¢a Katiliyorum
Esgiidiimleme 406 4,26 0,72 Tamamen Katiliyorum
Degerlendirme 406 4,18 0,79 Oldukga Katiliyorum
Genel Ortalama 406 421 0,69 Tamamen Katiliyorum

Tablo 4 incelendigind e yonetim siireglerinin etkililigi dlgegi 7 alt boyuttan olusmakta
ve her alt boyut 5 maddeden olusmaktadir. Ilk alt boyut olan “Karar” alt boyutunun
aritmetik ortalamas: x=4,21; SS5=0,75 olarak hesaplanmigs ve “Tamamen Katiliyorum”
diizeyde algilandig1 goriilmektedir. “Planlama” alt boyutunun aritmetik ortalamasi x=4,24;
55=0,72 olarak hesaplanmig ve “Tamamen Katiliyorum” diizeyde algilandig1 goriilmektedir.
”Orgiitleme” alt boyutunun aritmetik ortalamas: x=4,22; SS=0,75 olarak hesaplanmis ve
“Tamamen Katiliyorum” diizeyde algilandigi goriilmektedir. “Iletisim” alt boyutunun
aritmetik ortalamasi x=4,23; SS=0,75 olarak hesaplanmis ve “Tamamen Katiliyorum”
diizeyde algilandigr goriilmektedir. “Etki” alt boyutunun aritmetik ortalamasi x=4,17;
55=0,76 olarak hesaplanmis ve “Oldukca Katiliyorum” diizeyde algilandigy goriilmektedir.
“Esgtidiimleme” alt boyutunun aritmetik ortalamasi x=4,26; S5=0,72 olarak hesaplanmis ve
“Tamamen Katiliyorum” diizeyde algillandigi goriilmektedir. “Degerlendirme” alt
boyutunun aritmetik ortalamasi x=4,18; SS=0,79 olarak hesaplanmis ve “Oldukca
Katiliyorum” diizeyde algilandig1 goriilmektedir. Genel toplamin aritmetik ortalamasi
x=4,21; 55=0,69 olarak hesaplanmig ve “Tamamen Katiiyorum” diizeyde algilandig:
goriilmektedir.

Ozetle, Slgegin alt boyutlarmin ortalama diizeyleri, “Etki” ve “Degerlendirme” alt
boyutlar1 igin “Olduk¢a Katiliyorum” diizeyine; “Karar”, “Planlama”, ”Orgﬁtleme”,
“Iletisim” ve “Esgiidiimleme” alt boyutlar1 i¢in “Tamamen Katiliyorum” diizeyine denk
gelmektedir. Ogretmenlerin yonetim siireclerinin etkililigine iliskin algilar1 yiiksekten
diisiige dogru siralandiginda “Esgiidiimleme”, “Planlama”, “Iletisim”, “Orgiitleme”,
“Karar”, “Degerlendirme” ve “Etki” bigiminde oldugu tespit edilmistir.
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Okul Etkililigine Iliskin Betimsel Bulgular
Tablo 5

Okul Etkililigi Olgegine Iliskin Betimsel Bulgular

Alt Boyutlar N X SS Diizey
Gilivenli ve
. . 406 4,29 0,67 Tamamen Katiliyorum
Diizenli Cevre
Ogretimsel
Liderlk 406 4,32 0,55 Tamamen Katiliyorum
Ogrenme Firsat1 406 4,19 0,62 Katiliyorum
Ogrenci
Ogrenmelerinin 406 4,36 0,60 Tamamen Katiliyorum
[zlenmesi
Veli- Okul
ﬂi@kileri 406 3,86 0,80 Katiliyorum
Okul Etkililigi
Olgegi Genel 406 4,20 0,50 Katiliyorum
Ortalama

Tablo 5'te belirtilen “Okul Etkililigi Olgegi” bes alt boyuttan olugsmaktadir. “Giivenli ve
Diizenli Cevre” alt boyutunun aritmetik ortalamasi x=4,29; S5=0,67 olarak hesaplanmuistir.
“Tamamen Katiliyorum” diizeyde algilandigi goriilmektedir. “Ogretimsel Liderlik” alt
boyutunun aritmetik ortalamas: x=4,32; SS=0,55 olarak hesaplanmigtir. “Tamamen
Katiliyorum” diizeyde algilandigi goriilmektedir. “Ogrenme Firsat” alt boyutunun
aritmetik ortalamasi x=4,19; SS=0,62 olarak hesaplanmistir. “Katiliyorum” diizeyde
algilandig1 goriilmektedir. “Ogrenci Ogrenmelerinin Izlenmesi” alt boyutunun aritmetik
ortalamas1 x=4,36; SS=0,60 olarak hesaplanmistir. Tamamen Katiliyorum” diizeyde
algilandig1 goriilmektedir. “Veli- Okul ili@kileri” alt boyutunun aritmetik ortalamasi x=3,86;
SS=0,80 olarak hesaplanmistir. “Katiliyorum” diizeyde algilandigi gériilmektedir. Olgegin
genel toplaminin aritmetik ortalamasi x=4,20; S5=0,50 olarak hesaplanmistir. “Katiliyorum”
diizeyindedir. Ozetle, dlgegin ortalama diizeylerine gore “Ogrenme firsati” ile “Veli-okul
iligkileri” alt boyutu “katiliyorum” diizeyinde, diger alt boyutlar ise “tamamen katiliyorum”
diizeyde algilandig1 goriilmektedir. Olgegin genel ortalamasi ise “Katiliyorum” diizeyde
algilandig goriilmektedir.

Yonetim Siireclerinin Etkililigi ile Okul Etkililigi Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Yonetim stireclerinin alt boyutlari ile okul etkililiginin alt boyutlar1 arasindaki iligkiyi
ortaya koyan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6

Yénetim Siireclerinin Etkililigi ile Okul Etkililigi Arasindaki Iliskiyi Gosteren Spearman RHO Korelasyon
Analiz Sonuglar

Degiskenler Giivenlive Ogretimsel ~Ogrenme  Ogrenci Veli Okul Genel
Diizenli Liderlik Firsati Ogrenmelerin Iligkileri ~ Ortalama
Cevre in Izlenmesi
1-Karar r ,525%* ,688** ,593** ,534** 444 0,697**
P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
2-Planlama r ,428** ,663** ,536** ,541** ,393%** ,633**
P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
3-Orgiitleme r 479 ,638** ,485%* ,535** ,440%* ,646%%
P ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 0,000
4-Tletisim r ,460%* ,626** ,496** A494** A31%* ,027%%
P 0,000 0,000 ,0,000 0,000 0,000 0,000
5-Etki r A74%* ,657 ,524** ,465%* ,A438** ,650%*
P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
6-Esgiidiimleme r ,444** ,636™ ,5097** ,509%** ,403** ,627%%
P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
7- r 442 ,6617 ,5247* ,509** ,400%* ,632%*
Degerlendirme
P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
8-Yonetim r 508 715" ,576** ,558** A68%* ,709%*
Stireglerinin
Etkililigi Olcegi P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Genel Ortalama

*p<0,01; *p<0,05

Tablo 6 incelendiginde, “Karar” alt boyutu ile okul etkililigi 6lcegi genel ortalamasi
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde ve anlamh bir iligki oldugu goriilmiistiir (r=0,70;
p<0,01). Baska bir ifadeyle Ogretmenlerin karar siirecine yonelik algilar1 arttik¢a okul
etkililigine yonelik algilar1 da artmaktadir. “Planlama” alt boyutu ile okul etkililigi dlcegi
genel ortalamasi arasinda pozitif yonde orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu
gortlmistiir (r=0,63; p<0,01). Yani 6gretmenlerin planlama siirecine yonelik algilar1 arttikca
okul etkililigine yonelik algilar1 da artmaktadir. “Orgiitleme” alt boyutu ile okul etkililigi
Olcegi genel ortalamasi arasinda pozitif yonde orta diizeyde ve anlaml bir iliski oldugu
gorilmiistiir (r=0,64; p<0,01). Baska bir ifadeyle 0gretmenlerin Orgiitleme siirecine yonelik
algilar arttikca okul etkililigine yonelik algilar1 da artmaktadir. “Iletisim” alt boyutu ile okul
etkililigi Olcegi genel ortalamasi arasinda pozitif yonde orta diizeyde ve anlamli bir iligki
oldugu gorilmistiir (r=0,63; p<0,01). Yani 6gretmenlerin iletisim siirecine yonelik algilari
arttikca okul etkililigine yonelik algilar1 da artmaktadir. “Etki” alt boyutu ile okul etkililigi
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Olcegi genel ortalamasi arasinda pozitif yonde orta diizeyde ve anlamh bir iliski oldugu
gortilmiistiir (r=0,65; p<0,01). Bagka bir ifadeyle 6gretmenlerin etki siirecine yonelik algilar
arttikca okul etkililigine yonelik algilar1 da artmaktadir. “Eggiidiimleme” alt boyutu ile okul
etkililigi Olgegi genel ortalamasi arasinda pozitif yonde orta diizeyde ve anlaml bir iligki
oldugu gortilmiistiir (r=0,63; p<0,01). Yani Ogretmenlerin esgiidiimleme siirecine yonelik
algilar1 arttik¢a okul etkililigine yonelik algilar1 da artmaktadir. “Degerlendirme” alt boyutu
ile okul etkililigi 6lgegi genel ortalamas: arasinda pozitif yonde orta diizeyde ve anlaml bir
iliski oldugu gortlmiistiir (r=0,63; p<0,01). Bagka bir ifadeyle 6gretmenlerin degerlendirme
siirecine yonelik algilar1 arttikga okul etkililigine yonelik algilar1 da artmaktadir. Yonetim
stireclerinin etkililigi 6lceginin genel ortalamasi ile okul etkililigi 6lceginin genel ortalamasi
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu gortilmistiir (r=0,71;
p<0,01). Yani 6gretmenlerin yonetim siireclerinin etkililigi Olgeginin genel ortalamasina
iliskin algilar: arttik¢a okul etkililigine iliskin algilar1 da artmaktadir.

Yonetim Siireclerinin Etkililigi Algilarinin Okul Etkililigi Uzerindeki Yordama Diizeyine
Yonelik Bulgular

Yonetim stireclerinin okul etkililigini yordayip yordamadigimi belirlemek igin basit
dogrusal regresyon analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri normal dagilim
gostermedigi igin Bootstrapping yontemiyle regresyon testi yapilmistir. Yonetim siireglerinin
etkililigi Olgeginden elde edilen puanlar bagimsiz degisken, okul etkililigi dlgceginden elde
edilen puanlar bagimli degisken olarak belirlenmistir. Regresyon analizi sonuglari Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7

Yénetim Siireclerinin Etkililigin Okul Etkililigini Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi
Sonuclar

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 2,034 0,109 - 18,647 0,000
Yonetim Siireglerinin 0,514 0,026 0,708 20,147 0,000
Etkililigi Genel

Ortalama

R =0,708 R2=0,501

F (1,404) =405,910 p=0,000

Yonetim stireglerinin etkililiginin, okul etkililigini yordamasina iliskin yapilan basit
dogrusal regresyon analizi sonuglari tablo 7'de gosterilmistir. Yonetim siireglerinin etkililigi
ile okul etkililigi diizeyi arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. R=0,708;
R2=0,501; p<0,1. Diger bir ifadeyle yonetim siireclerinin etkililigi, okul etkililigini anlaml
sekilde yordamaktadir ve okul etkililiginin %50,1’lik kismi1 yonetim stireclerinin etkililigiyle
aciklanmaktadir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Ogretmenlerin ydnetim siireglerinin etkililigine yonelik algilarinin yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Yonetim siireclerinin etkililigi alt boyutlarinda ise en yiiksek
ortalamanin eggiidiimleme alt boyutunda oldugu tespit edilmistir. Bunu, takip sirasma gore
planlama alt boyutu, iletisim alt boyutu, Orgiitleme alt boyutu, karar alt boyutu,
degerlendirme alt boyutu ve etki alt boyutu izlemektedir.

Alan yazin incelendiginde Inanan’m (2022) calismasinda, 6gretmenlerin ydnetim
stireclerinin etkililigine yonelik algilarmin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Calismada, en
diisiik ortalamaya sahip maddenin karar verme boyutuyla ilgili oldugu, en yiiksek
ortalamaya sahip maddenin ise iletisim alt boyutuyla ilgili oldugu tespit edilmistir. Yonetim
siireglerinin etkililiginin yiiksek ¢ikmasi bakimdan bu arastirmanin sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Coban (2019) tarafindan yapilan ¢alismada yOnetim becerilerinin 6gretmen
algilarina gore “tamamen katiliyorum” seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Kasik¢i'nin
(2015) arastirmasinda ise yonetim becerileri algilar yiiksek ve katiliyorum diizeyinde tespit
edilmistir. Glileryliz (2014) tarafindan yapilan calismada, okul miidiirlerinin yonetim
becerilerinin yiiksek seviyede algilandig: tespit edilmistir. Sekerci (2006) tarafindan yapilan
arastirmada, ilkokul yoneticilerinin yOnetim Dbecerilerinin katiliyorum seviyesinde
algilandig tespit edilmistir.

Ote yandan Aydin (2019), calismasinda &gretmen algilarina gore yonetim siireglerinin
etkililiginin katiliyorum biciminde ve orta seviyede; Summak ve Ozgan (2007)
calismalarinda Ogretmen algilarina gore miidiirlerin yonetim siireclerini kullanma
konusundaki yeterliliklerinin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Yonetim siireclerinin
alt boyutlarindan en yiiksek algiya sahip alt boyut olarak “planlama” tespit edilirken, en
diisiik algiya sahip boyut ise “iletisim” olarak tespit edilmistir. Bu baglamda, Summak ve
Ozgan (2007) tarafindan yapilan calismada ydnetim siireclerine sahip olunan alginin yiiksek
olmas1 bakimindan bu arastirmanin bulgusuyla ortiismektedir. Bununla birlikte, alt
boyutlarindan en yiiksek algiya sahip boyutun “planlama” en diisiik algiya sahip olan alt
boyutun “iletisim” olmas1 bakimindan bu aragtirmanin bulgulariyla 6rtiismemektedir.

Alt boyut bazinda ise en yiiksek algiya sahip yonetim siirecinin “Esgiidiimleme” en
diisiik algiya sahip yonetim siireci alt boyutunun “Etki” oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglardan hareketle 6gretmen algilarina gore yonetim siireglerinin etkililiginin olumlu bir
bigimde yiriitildiglint disiindiikleri soylenebilir. Yonetim siireglerinin alt boyutlarma
bakildiginda ¢ok az farklarla da olsa bu siireglerde esgiidiimleme alt boyutunu ilk sirada yer
aldig1 tespit edilmistir. Bundan hareketle, okulda okul midiirii, 6gretmen ve diger
paydaslarla koordineli bir sekilde gerceklestirilen yonetimin daha etkili algilandig1 sonucu
¢ikarilabilir. Okul miidiiriintin, okulun alt sistemleri arasinda kuracagi esgiidiimiin
Ogretmenler tarafindan daha c¢ok hissedilip iyi bir yoOnetim siirecinin gerceklestigi
diisiincesini olusturdugu sodylenebilir. Son sirada yer alan etki alt boyutu hakkinda da
ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin etki giliciiniin ortak amag¢ dogrultusunda
yonlendirme, liderlik etme, motive etme gibi konularda diger alt boyutlara nazaran daha
diistik algilandigl, okul miidiirlerinin etki siirecinde makam yetkisinden ¢ok 6gretmenleri
motive ederek, ortak bir amag etrafinda onlara rehberlik ederek etki siirecine daha ¢ok katk1
saglayabilecegi dolayisiyla etki siirecine yonelik daha olumlu bir algi saglayabilecegi
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¢ikarimi yapilabilir. Okul miidiiriiniin ayrica 6grenci ve velileri de okulun ortak amaclari
dogrultusunda motive etme, rehberlik yapma roliinii iistelenmesi etki siirecine katki
saglayabilir. Bu ise etki siirecine iliskin algilarin daha olumlu algilanmasin1 saglayabilir.
Sonug olarak ogretmenlerin algilarina gore yonetim siireglerinin etkililiginin yiiksek
diizeyde algilandig tespit edilmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmada Ogretmenlerin okul etkililigi algilarinin yiiksek diizeyde (katiliyorum
diizeyinde) oldugu saptanmustir. Okul etkililigi alt boyutlarinda ise en yiiksek ortalamanin
“Ogrenci 6grenmelerinin izlenmesi” alt boyutunda oldugu saptanmigtir. Bunu, takip sirasina
gore “Ogretimsel liderlik” alt boyutu, “Giivenli ve diizenli gevre” alt boyutu, “Ogrenme
firsat1” alt boyutu ve “Veli okul iligkileri” alt boyutu izlemektedir. Bu sonuglardan hareketle
O0gretmen algilarina gore okul etkililiginin olumlu bir bigimde algilandig1 goriilmektedir.

Okullarin etkililigi akademik basari, 6grenci katilimi ve 6gretmen memnuniyeti gibi
cesitli gostergelerle olgiilebilen karmasik bir kavramdir. Okul etkinliginin incelenmesi, giiglii
liderlik, etkili 6gretim uygulamalari, olumlu bir okul kiiltiirti ve ebeveyn katilimi gibi cesitli
faktorlerin etkili okullara katkida bulundugunu ortaya koymustur (Javornik & Klemencic¢
Mirazchiyski, 2023). Bu ¢alismada, okul etkililiginin yonetim stireglerinin etkililigi ile olan
iliskisi ele alinmistir. Alan yazinda Tural (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, okul
etkililigine yonelik algilar1 katihlyorum diizeyinde tespit etmis, O0grenci “Ogrenmelerini
izlenmesi” alt boyutunu en yiiksek algiya sahip olundugu ve veli okul iligkileri boyutunda
en diigiik algiya sahip olundugu saptamigtir. Bu yoniiyle aragtirma sonuglarmin ortiistiigii
sOylenebilir. Biljina ve Milos (2012) ¢calismasinda, velilerle zayif diizeyde isbirligi bulgusuna
ulasilmistir. Alan yazindaki diger ¢alismalara bakildiginda Yildirim (2015), 6gretmenlerin
okul etkililigine yonelik algilarim1 ortalamanin biraz {iistiinde olarak saptanmustir. Tepe
(2018), ogretmenlerin okul etkililigi algilarinin iyi seviyede oldugunu belirtilmistir. Cakir
(2021), Cevrik (2022), Ciftci (2019), Ozerdem (2022) ve Tosun'un (2022) calismalarinda
ogretmenlerin okul etkililigi alg1 diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular ile
arastirmanin bulgusu Ortiismektedir. Ancak bundan farkli olarak Oral (2005), 6gretmen ve
yoneticilerin genel olarak okul etkililigi algilarini orta seviyede; Alanoglu (2014) ise
ogretmenlerin okul etkililigi konusundaki algilarimin orta seviyede oldugunu tespit etmistir.
Bu sonuglar, bu arastirmanin bulgulariyla ortiismemektedir. Arastirmada okul etkililigi alt
boyutlarina bakildiginda “Ogrenci 6grenmelerinin izlenmesi” alt boyutunun ilk sirada yer
aldigr goriilmektedir. Bu sonuctan, okul etkililifinde en Onemsenen roliin 6grenci
ogrenmelerinin takibi, geri bildirimi, 6grenilmeyen konularin tespiti ve bu yonde eksikligin
giderici calismalarin yapilmasi oldugu soylenebilir. Okul etkililiginde, 6grenmenin esas
amaglarindan biri olmast nedeniyle 6grenmenin takibinin yapilmasi gereklidir. Ogrencilerin
ne kadar 6grendikleri, 6grenememe sebeplerinin iizerinde durulmasi ve gerekli ¢alismalarin
yapilmasi okulun etkililiginin saglanmasinda 6nem tagidigi sdylenebilir. Aragtirmada en
diisitk ortalamanin “Veli okul iligkileri” alt boyutunda oldugu goriilmiistiir. Egitim
ogretimin kalitesinde veli boyutu biiyiik onem tasir. Ancak arastirmada 6gretmenlerin;
velilerin okul iligkilerinde aktif olmadigi, yeterince ilgi duymadig1 yoniinde ya da velilerle
diyalog kopuklugundan kaynakli bir durumun, veli okul iliskileri boyutunun diger alt
boyutlardan daha diisiik algillanmasina neden oldugu distiniilebilir. Sonug¢ olarak
ogretmenlerin algilarma gore okul etkililiginin yiiksek diizeyde (katiliyorum diizeyinde)
algilandi@: tespit edilmistir.
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Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Aragtirmada yonetim siireclerinin genel ortalama puanlari ile okul etkililiginin her bir
alt boyutu arasindaki iligki diizeyleri tespit edilmistir. Yonetim siireclerinin etkililigi genel
ortalamasi ile okul etkililigi alt boyutlarindan 6gretimsel liderlik alt boyutu ile aralarinda
pozitif, yiiksek seviyede anlamli bir iliski sz konusu iken okul etkililiginin diger alt
boyutlar ile arasinda pozitif yonde orta seviyede anlaml bir iliski s6z konusudur. Ayrica,
yonetim siireclerinin etkililigi olgeginin genel ortalamalar: ile okul etkililigi 6lgeginin genel
ortalamalari arasinda pozitif yonde yiiksek seviyede anlamli bir iligki s6z konusudur.

Alan yazina bakildiginda yonetim siireglerinin etkililigi kavrami ile okul etkililigi
kavraminin arasindaki iliskiyi ayni isim ve igerikte karsilastirarak inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamaistir. Ancak benzer igerikte olan arastirmalar mevcuttur. Arastirmanin benzedigi
bu calismalarin sonuglar: ile arastirmanin sonuglar1 karsilastirilmistir. Koyuncu (2022),
yoneticilerin yonetim becerileri ile okul etkililigi arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde
anlaml bir iligki oldugunu tespit etmistir. Sekerci ve Aypay (2009), okul yoneticilerinin genel
anlamda yonetim becerilerinin, grup etkililigiyle anlamli, yiiksek seviyede ve pozitif yonde
bir iligkisi oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmanin sonucu ile alan yazindaki sonuglar
ortiismektedir. Koyuncu (2022) ile Sekerci ve Aypay (2009) calismalarinda yonetim
becerilerini ele almislardir. Yonetim becerilerinin, yonetim stireglerinin etkili olmasina zemin
hazirladig1 soylenebilir. Yonetim becerisinin yiiksek olmasi, yonetim stiireglerinin etkili
isletilmesi bakimmdan 6nemlidir. Bu baglamda yonetim becerilerinin pratikte sergilenmesi
bakimindan, yonetim becerisinin okul etkililigine yansimasi1 konusunda benzerlik gostermesi
muhtemeldir. Aragtirmada yonetim siireglerinin her bir alt boyutu ile okul etkililigi arasinda
pozitif ve anlamli bir iliskinin varlig: tespit edilmistir. Okul yonetim siireglerinin saglikli bir
bicimde uygulandigi okullarin etkililigini artirabilecegi soylenebilir. Okuldaki karar
siireclerine 6gretmen, ogrenci ve veli katiimmin oldugu, demokratik anlayisin gelistigi,
planlama siireclerinde yine katilmcihigin dikkate alindigy sdylenebilir. Madde ve insan
kaynaklarina gore okulun hedefleri dogrultusunda kisa, orta ve uzun dénemli planlamalarin
uygun yapilmasmin okul etkililigine katki saglayacag: sdylenebilir. Orgiitleme siirecinin
okulda saglikli kurulan komisyonlar, okulun hedefleri dogrultusunda senkronizasyonunu
saglayacak birimlerin saglikli ve kendi yapisina uygun diizenlenmesi gibi siireglerin iyi bir
bigimde yoOnetilmesi gerekir. Okulda saghkli iletisim siireglerinin olusturulmas: ve
yonetilmesi, okulun ilgili paydaslarinin motive edilmesi, okulun hedeflerini gerceklestirirken
ilgili birimlerin arasindaki uyum ve esgiidiimii saglamas1 okulun etkililigini artirabilir.

Dérdiincii Alt Probleme liskin Tartisma ve Sonug

Arastirmada yonetim siireglerinin etkililigi ile okul etkililigi arasinda anlamli ve pozitif
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Okul etkililiginin %50,1’lik kism1 yonetim siireglerinin
etkililigiyle ac¢iklanmaktadir. Alan yazina bakildiginda yonetim siireglerinin etkililigi
kavrami ile okul etkililii kavraminin arasindaki iligkiyi inceleyen bir calismaya
rastlanmamistir. Ancak benzer icerikte olan bazi calismalar mevcuttur. Arastirmanin
benzedigi bu calismalar ile arastirmanin birbirine benzeyen ya da birbirinden farkli olan
sonuglar1 kargilagtirilmistir.

Okul etkililigi, yerel baglamlardan, egitim politikalarindan, yerel ve okul
yetkililerinden ve yonetimsel kararlardaki degisikliklerden kolayca etkilenebilir (Bellei,
Morawietz, Valenzuela & Vanni, 2020). Yonetim siireglerinin etkililigi ile olan ilgkisi ise bu
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calismada ele alinmistir. Koyuncu (2022), okul miidiirlerinin yonetim alanindaki
becerilerinin okul etkililigini aciklamada belirgin ve giiclii bir faktor oldugunu belirtmistir.
Calismada, yonetim becerilerini ve buna ait alt boyutlari, okulun etkililigini yiiksek seviyede
yordadig: tespit edilmistir. Bagka bir arastirma olarak da Toprak (2011), okul etkililiginin
mithim bir faktorii olarak goriilen yoneticilerin etkililik seviyesinin orta diizeyde oldugunu
tespit etmistir. Kocak ve Helvac (2011), okul yoneticilerinin etkililik seviyesi bakimindan
yiiksek bulunan boyutlar icinde biitce-destek ve insan kaynaklarmin yonetimi gibi alanlarm
oldugunu tespit etmislerdir. Biitce- destek, insan kaynaklar: yonetimi gibi alanlar yonetim
stirecleriyle ilgili oldugu diistiniildiiglinde arastirmaya bu yoniiyle benzedigi sdylenebilir.

Dolayl olarak ilgili oldugu diisiiniilen bagka bir ¢alisma olan Isik ve Glimiis'tin (2017),
calismasinda okul yoneticilerinin sahip oldugu 6z yeterlilik 6zelliginin, okulun etkililiginin
“anlamli bir yordayicisi” oldugu tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin sahip oldugu 6z
yeterliligin yOonetim siireglerinin etkililigini arttirmas1 beklenir, dolayisiyla okul etkililigine
katki saglayan bir ozellik oldugu sodylenebilir. Bu baglamda arastirmay:1 dolayli yoldan
destekleyen bir ¢alisma oldugu soylenebilir. Ayrica dolayl olarak iligkili oldugu diistiniilen
bir bagka ¢alismada Duranay (2005), etkili okul boyutlarindan en etkilisinin “okul yoneticisi”
boyutunun oldugunu tespit etmistir. Bu dogrultuda okul etkililigin saglanmasinda okul
yOneticisi ve yoneticinin icra edecegi yonetim siireclerinin etkili okul olusturmada 6nemli bir
role sahip oldugu soylenebilir.

Aragtirmada yonetim siireclerinin etkililigin, okul etkililigini anlamli yordayicisi
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, okul etkilili§ini saglamada okulda yiiriitiilen yonetim
siireclerinin 6nemini gosterir. Bir okuldaki yonetim ekibinin okulu, yonetim siireglerini
dikkate alarak ydnetmesinin okul etkililigini saglamada énemli oldugu sdylenebilir. Ornegin
okulun yonetilmesinde okul yoneticisinin ekibiyle birlikte okuldaki yonetim siireglerinden
karar verme siirecinde katilimci, demokratik bir tutum sergilemesi, ilgili biitiin paydaslarin
gortistinii dikkate alip okulun amaclar1 dogrultusunda fayda saglayacak kararlar almasi
okulun etkililigine katki saglar. Benzer bigcimde okuldaki iletisim siireglerinin saghkl
islemesi okul yOneticisinin 6gretmen o6grenci ve veli ve diger ilgili paydaglarla saglikli
iletisim kurmasi, okulun hizli etkin bir iletisim agina sahip olmas: okul etkililigi saglama
bakimindan 6nemli oldugu soylenebilir.

Sonug olarak yonetim siireglerinin etkililigi ile okul etkililigi arasinda pozitif yonlii ve
anlamli bir iligki tespit edilmistir. Kisaca, ogretmenlerin yonetim siireglerinin etkililigine
yonelik algilar: arttikga okul etkililigine yonelik algilar: da artmaktadir.

Oneriler

1- Ogretmenlerin yonetim siireclerinin etkililigi hakkinda algilar1 yiiksek ¢ikmustir.
Ancak yoOnetim siireclerinin alt boyutlar1 incelendiginde etki ve degerlendirme alt
boyutunun diger boyutlardan daha diisitk oldugu tespit edilmistir. Bundan hareketle
yoneticilerin etki stireclerinde liderlik, vizyon ortaya koyma, bilgi ve uzmanlhg: ile bunu
saglamaya ¢alismalidir. Degerlendirme siirecinde ise yonetici okul igindeki alt sistemlerin en
iyi bir sekilde iglevini yerine getirmesinde etkili bir rol iistlenmeli, eksiklikleri giderip egitim
kalitesini arttirmay1 amacglamalidur.

2- Ogretmenlerin okul etkililigine yonelik algilar1 yiiksek bulunmustur. Ancak okul
etkililigin alt boyutlara bakildiginda veli-cevre iligkileri boyutunun diger boyutlara gore en
diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu hususta yoneticilerin velilerle 6gretmen-

2151 Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 2, s.200-219 C. Duran, E. Kazak

ogrenci iliskisini gelistirecek faaliyetler olusturmali, velilerin okul iliskilerini giiglendirip
saglikl iliskiler kurmaya liderlik etmelidir.

3- Yonetim siireclerinin etkililigin okul etkililigi tizerinde anlaml1 bir yordayici oldugu
tespit edilmistir. Bu durumda okul etkililigin artmas1 i¢in okul yoneticisi yetistirmede
yonetim siireclerinin her bir boyutuna onem verilmeli teorik ve pratik egitimler okul
yoneticilerine kurs ya da hizmet i¢i egitim yoluyla verilmelidir.

4- Arastirmacilar yonetim siireglerinin biitiin olarak etkililigini inceleyen ¢alisma sayisi
az oldugu i¢in bu alanda calisabilirler. Ayrica yonetim siireclerinin her bir siireci ayr1 ayri ele
alinarak daha derinlemesine incelenebilir.

5- Aragtirmacilar yonetim stireclerinin etkililigi ile okul etkililigi arasindaki iligkiyi
okul yoneticisi ya da miifettis algilarina gore ya da hem 6gretmen hem yonetici-miifettis
algilarina gore inceleyip karsilastirmalar yapabilirler.
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REFLECTIONS OF DISTANCE EDUCATION ON SOCIAL STUDIES COURSE DURING
THE COVID-19 PANDEMIC: A PHENOMENOLOGICAL STUDY (MUGLA PROVINCE
EXAMPLE)

Abstract Keywords
The aim of this research is to deeply examine the social

studies lessons conducted through distance education Covid-19 Pandemic
during the Covid-19 pandemic, based on the opinions and Distance Education
experiences of teachers, and to develop solutions to the Social Studies

problems encountered throughout the process. The study
group consists of 23 social studies teachers working in public
schools in the Mentese district of Mugla province during the

2021-2022 academic year. The research is a qualitative study About Article
using a phenomenological design. The criterion sampling

method was used to select the participants, and the data Sending Date: 04.04.2024
were collected through a semi-structured interview form and Acceptance Date: 25.09.2024
analyzed using the content analysis method. According to Electronic Issue Date: 27.12.2024

the findings of the research, social studies teachers
encountered numerous problems during the distance
education process, such as connection interruptions, lack of
technological tools, insufficient technological infrastructure,
low participation, lack of motivation, insufficient class time,
and the fact that cameras and microphones were turned off.
Additionally, social studies teachers suggested solutions
such as addressing inequalities in opportunity,
strengthening the infrastructure, and providing in-service
training related to distance education. DOI: 11..11111/ted .xx

GIRiS

Covid-19 pandemisi nedeniyle yiiz yiize egitimin kesintiye ugramasmdan dolay1 4
Mart 2020 tarihinde UNESCO uzaktan egitim programlarmin uygulanmasini destekledigini
belirtmis, ayni zamanda okullarin ve oOgretmenlerin kullanabilecegi uzaktan egitim
uygulama platformlarim1  paylasmistir. Ardindan 10 Mart 2020 tarihinde okullarin
kapanisindaki artisa yonelik egitim kesintilerinin dezavantajlarim1 en aza indirecek
yontemleri belirlemek icin 73 {ilkenin egitim bakanini bir araya gelerek video konferans
diizenlemistir (UNESCO 2020a; 2020b). Covid-19 salgimni okullarin isleyisini degistirmis ve
okullarin kapatilmasmna neden olmustur. Bu nedenle Ogrenciler evde Ogrenme
gerceklestirerek ya ¢evrimigi ders almis ya da g¢evrimigi etkilesim kurmustur (Zhao, 2020).
Pandeminin ilan edildigi tarihten itibaren her {iilke kendi olanaklari dahilinde farkl
uygulamalar kullanarak uzaktan egitime ge¢mistir. Covid-19 salgini sebebiyle uzaktan
egitim siireci kapsaminda kullanan uygulamalar genellikle internet, TV ve radyodur. Bazi
tilkeler ise telekonferans aracilig: ile 6gretmen ve 6grencilerle iletisim kurarken baz iilkeler
de canli veya banttan televizyon ve radyo yayinlari ile iletisim kurmustur (Eken ve digerleri,
2020; Fidan, 2020). UNICEF 25 Mart 2020’de yaptig1 agiklamada Covid-19 pandemisinin
sadece birka¢ ay iginde diinya genelinde biitiin ¢ocuklarin egitim hayatni derinden
etkiledigini ve milyonlarca ¢ocugun okula gidemedigini belirtmistir (UNICEF, 2020b).
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UNESCO’'nun 20 Nisan 2020 tarihindeki verilerine gore 191 {iilkenin okullar1 kapatmasi ile
1.5 milyar 6grenci ile 63 milyon ilk ve ortadgretim 6gretmeni Covid-19 pandemisinin sebep
oldugu egitim kesintisinden etkilenmistir, iilkemizde ise bu durumdan etkilenen 6grenci
sayis1 25 milyondur (UNESCO, 2020c). Gelismis tilkeler uzaktan egitim siirecini daha verimli
bir sekilde siirdiiriirken gelismemis tilkeler ise bu siireci daha zor sartlarda devam ettirmis
(Eken ve digerleri, 2020) ve diinya genelinde uzaktan egitimden etkilenen 6grenci sayisinin
yaris1 yani yaklagik 826 milyon 6grencinin evinde bilgisayar ve internetin olmamas: dijital
boliinmelere yol agmis ve bu diisiik gelirli tilkelerde bu durum daha g¢ok hissedilmistir
(UNESCO, 2020c). Bu durum dijital boliinmeye sebep olmakla birlikte firsat esitsizligini de
beraberinde getirmistir (Kus ve digerleri, 2021). Dijital boliinme 1990’1 yillardan itibaren
bilgisayar ve internete sahip olan ve olmayan arasindaki fark olarak tanimlanmaktadir
(Hiisniioglu ve Oztiirk, 2020). Baska bir ifadeyle Bozkurt (2020) dijital boliinmeyi bilgiye
erisim saglanamamasi halinde ortaya ¢ikan esitsizlik nedeniyle iki zit bakis agisina sahip
olan diinyanin var olmasi olarak tanimlamigtir. Ayrica uzaktan egitim uygulamalarinin
coguna bilgisayar ve internet ile erisim saglanmasi mevcut esitsizligi daha da artirmigtir.
Clinkii bilgisayari, internet erisimi ve hatta televizyonu dahi olamayan dar gelirli ailelerin
cocuklari uzaktan egitimden faydalanamamustir. Ozellikle kademeler arasi geciste énemli rol
oynayan smavlara hazirlanmakta olan 8. ve 12. siif 6grencileri bu erisim esitsizligini daha
¢ok yasamustir (Yildiz ve Akar Vural, 2020). Dijjital boliinme sadece &grencilerde degil,
ogretmenlerde de goriilen bir durumdur. Dijital okuryazarlik becerisi iyi olan 6gretmenlerin
dijital igerik kullanimi daha iyi durumda iken dijital okuryazarlik becerisi iyi durumda
olmayan ogretmenlerin etkili bir sekilde dijital icerik paylasgimi miimkiin olmamaktadir
(Bozkurt, 2020).

Ulkemizde ilk vakanin goriilmesinden sonraki giin 12 Mart 2020'de Milli Egitim
Bakanlig1 Covid-19 pandemisine kars: egitim alaninda alinan tedbirleri agiklamis ve iilke
genelinde biitiin okullarin 16-30 Mart tarihleri arasinda 2 hafta tatil edilecegini bildirmistir.
Ayrica EBA ile internet ve TRT araciligr ile televizyon {izerinden telafi egitimlerinin
yapilmasi icin gerekli alt yapmin hazir oldugunu belirtmigtir. Bunun yaninda lise ve
uiniversite sinavlari gibi merkezi sinavlara hazirlanan 6grenciler yine EBA {izerinden {icretsiz
olarak sinav hazirliklarimi siirdiirebilecek ve buna ilave olarak da tiim operatorler 3 GB
{icretsiz internet erisim olanag1 saglayacaktir. Ogrenciler kendi teknik imkan ve tercihlerine
gore televizyon ve internet iizerinden oOrgiin egitimde oldugu gibi derslerine devam
edebilecektir (MEB, 2020a). Milli Egitim Bakanli§i Covid-19 pandemisine karsi alinan bu
tedbirleri agikladiktan sonra 23 Mart 2020’de baslayacak olan uzaktan egitime iligkin
detaylar1 paylasmustir. Erisimle ilgili en hizli aracin televizyon oldugunu vurgulayan Milli
Egitim Bakan1 uzaktan egitimin bashica kaynaginin televizyon ve bunun yaninda internet
olacagini belirtmis ve sistemin uygun bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 8 GB {iicretsiz internet
hakk: sagladiklarmi da dile getirmistir. Uzaktan egitim verilecek kanalin adi1 EBA TV (MEB,
2020b) olup uzaktan egitim igin TRT EBA TV’de EBA TV Ilkokul, EBA TV ortaokul, EBA TV
lise olmak iizere ii¢ kanal bulunmaktadir (MEB, 2020c). Internet ya da bilgisayar erisimi
olmayan Ogrenciler icin televizyon yerinde bir segenek olmustur (Eken ve digerleri).
Ulkemizde 23 Mart 2023 tarihi itibariyle ilkokul, ortaokul ve lise dgrencileri icin TRT-EBA
TV ve EBA iizerinden uzaktan egitim siireci baslamistir (MEB, 2020d). Bilim Kurulu'nun
bilgilendirmesi ile uzaktan egitim siireci 30 Nisan tarihine kadar uzatilmis (MEB,2020e) ve 30
Mart 2020 tarihinde de 6gretmen-6grenci etkilesimini saglamak adma 8. ve 12. Smiflarm
katilimi ile EBA canli ders pilot uygulamalar1 baglamistir (MEB, 2020f). Daha sonraki siirecte
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vaka sayilarindaki hizli artis nedeniyle bahar doneminde okullarin acilmayacag:
duyurulmustur. Birgok iilkede oldugu gibi egitimin kesintiye ugramamas: igin uzaktan
egitime gecilmis, Tiirkiye de 23 Mart 2020 tarihinden itibaren TRT aracilig: ile tam anlamiyla
uzaktan egitime gecmistir (Eken ve digerleri, 2020). Bu baglamda uzaktan egitim
pandemiden Once Orgiin egitime bir alternatif iken Covid-19 salgini siirecinde bir zorunluluk
olmustur (Fidan, 2022). Denetimler dahilinde kademeli bir sekilde yiiz yiize egitime gecis
siireci gerceklesmis ve 6 Eyliil 2021 tarihinde tiim kademlerde tam zamanl yiiz yilize egitim
baslamistir (MEB, 2021). Bakioglu ve Cevik (2020)"in 75 fen bilimleri 6gretmeni ile yaptig1
arastirmada calismaya katilan Ogretmenlerin yarisi pandeminin ne olduguna iliskin 6n
bilgiye sahip olmadigm belirtirken, en ¢ok yasadiklari sorunlarin internet baglantisinin
kopmasi, baglantinin yavas olmasi ve bilgisayar programlarimi nasil kullanacaklari
bildiklerini ifade etmistir. Bagka bir arastirmada da 0gretmenler yine teknik alt yapmin iyi
olmadigim1 vurgulanmis, Ozellikle alt yap:r eksikligi nedeniyle erisim saglanamamasinin
firsat esitsizligine neden oldugu sonucuna ulagilmistir (Imamoglu ve Siyimer Imamogly,
2020). Bu sonucu destekleyen bagka bir arastirmada ise 6gretmenler uzaktan egitimin yiiz
ylize egitim kadar verimli olmadigmi ve kalict 6grenmenin gerceklesmedigi gibi her
ogrencinin yeterli teknolojik donanima sahip olmadigini ifade etmistir. Ozellikle kirsal
kesimde yasayan 0grenciler bu duruma daha ¢ok maruz kalmistir (Karaca ve Kalem 2020).
Sosyal bilgiler o6gretmenleri ile yapilan arastirmada ise 0gretmenlerin yarisindan fazlasi
ogrencilerin derse odaklanmalarinda zorluk cektigini ve bu durumun ders verimliligini
diisiirdiiglinii, ytiz ylize egitime gore uzaktan egitimde 6grencileri kontrol etmenin ¢ok daha
zor oldugunu belirtmistir (Akgiil ve Oran, 2020). Farkl1 devlet okullarinda, 10 farkli bransta
gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yaklasimlar1 branglara gore farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Teorik igerikli derslerin 6gretmenleri uzaktan egitimi yeterli bulurken
uygulamali ders 6gretmenleri yetersiz bulmustur (Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021). Cakin
ve Kiilek¢i Ozyavuz (2020)un 20 Ogretmenle yaptigi cahismada ogretmenler velilerin
yeterince Ogrencilerle ilgilenmedigini ve hicbir sekilde ulagilamayan velilerin oldugunu
belirtmistir. Fidan (2020)'1n 23 smif 6gretmeni ile yaptig1 arastirmada 6gretmenler ¢cocuklarin
derslerden geri kalmasini ve dgrencilerin sosyal ¢evreden kopmasini dnledigi i¢in uzaktan
egitimi faydali bulurken, erisim ve alt yapinin yetersiz olmasini ise uzaktan egitimde en ¢ok
yasanan problem olarak belirtilmistir. Aydemir (2021)'in yaptig1 arastirmada calisma
grubunu Tiirkiye’ de farkli okullarda calismakta olan 30 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri velilerin 6grencinin
motivasyonunu saglayamadiini, teknoloji okuryazarliklarinin yetersiz oldugunu ve
uzaktan egitimi ciddiye almadiklarmi ifade etmistir. 44 Ogretmenle yapilan bir bagka
calismada ise 6gretmenler EBA igeriginin giincel olmadigini, uzaktan egitimin yararlh ancak
eksik oldugunu belirtmistir (Demir ve Ozdas, 2020). Kavuk ve Demirtas (2020) 43
ogretmenle yaptigl arastirmada Ogretmenlerin internet erisiminin kisith oldugunu ve
derslerin verimli olmasi adina kullanilan teknolojik araglarin yetersiz oldugu sonucuna
ulagmustir. Farkli kademlerde gorev yapan oOgretmenlerin katiimiyla gerceklesen
arastirmada ise 0gretmenlerin yarisindan fazlasi zoom, EBA gibi kullanilan platformlarda
sorun yasadigini ve 0grencilerin konuyu kavrayip kavramadigini bilmediklerini belirtmistir
(Arslan ve Sumuer, 2020).

Calismadan elde edilen veriler ile Covid-19 pandemi siirecinde zorunlu olarak
siirdiiriilen uzaktan egitimin sosyal bilgiler dersi {izerindeki etkilerini inceleyerek bu alanda
uygulanan 6gretim, yontem ve tekniklerde degisiklige gidilebilir. Calisma, sosyal bilgiler
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ogretmenlerinin ve Ogrencilerin uzaktan egitim siirecine 1s1ik tutabilir. Uzaktan egitimin
sosyo-ekonomik farkliklar sonucunda ne gibi esitsizliklere sebep oldugu veya pekistirdigi
incelenebilir. Ayrica uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonleri, teknolojinin egitimdeki
yeri gibi konularda daha genis bir anlayis ortaya koyarak alana 6nemli katk: saglayabilir.
Tgili literatiir incelendiginde sosyal bilgiler alaninda diger branslara gire daha az calismann
yapildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitimin
sosyal bilgiler dersine etkilerini daha detayl bir sekilde ortaya koyarak gelecekte dogal
afetler ve salgin hastaliklar nedeniyle tekrar uzaktan egitime gecilmesi durumunda bu
siirecte yasanan problemlerin tekrar yasanmamas1 ve uzaktan egitimin kalitesini artirmak
icin Mugla ilinin Mentese ilgesinde Covid-19 salgin: siirecinde uzaktan egitimin sosyal bilgiler
dersine yansimalari: Fenomenolojik bir ¢alisma (Mugla ili drnegi) adli arastirmanin yapilmasi
uygun goriilmiistiir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerini kulland1g1 dijital egitim araglari ile yasadig1 durumlar
nelerdir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik onerileri nelerdir?

Uzaktan Egitim
Uzaktan egitimle ilgili bircok tanim yapilmistir. Yapilan tanimlar su sekildedir:

Geleneksel egitime gore yer ve zaman bakimidan daha esnek olan ve dgrenciye kendi
kendine 6grenme firsat taniyan egitimdir (Isman, 2022). Uzaktan egitim bir ekip tarafindan
planlanan diizenlenen derslerin 6gretmen gozetimi olmadan 6grencinin kendi sorumlulugu
dahilinde teknolojik materyaller ile saglanan egitimdir (Kaya, 2002). Ogretmen ve grencinin
yliz yiize olmasmna gerek olmadan egitim-0gretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii geleneksel
egitime alternatif olarak kitlesel boyuta sahip egitim seklidir (Eroglu, 1994). Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yiiksekogretim, internet, diger veri iletisim aglar1 veya radyo
baglantili olarak derslerin verilerek yapildig egitim tiirtidiir (T.C Resmi Gazete, 1999). Ay
ortamda yer almayan 0gretmen ve ogrencinin zaman sinir1 olmadan elektronik ortamda ya
da basili materyaller aracilign ile Ogrenme-Ogretme faaliyetlerinin gerceklestirmesidir
(Hiiseyin ve Kocasarag, 2022). Uzaktan egitim geleneksel egitimde meydana gelen bazi
olumsuz durumlar nedeniyle yiiz yiize egitimin yapilamadig1 hallerde 6gretmen ve 6grenci
arasinda 6zel hazirlanmis {initelerin radyo, telefon ve internet gibi gesitli ortamlar aracilig:
ile sunulan 6gretim yontemidir (Tiirker ve Diindar, 2020). Uzaktan egitim 6grencinin okula
gitmeden egitimini teknolojik araglar vasitasi ile tamamlayabilmesidir (Aslantas, 2011).

Acil Uzaktan Egitim

Covid-19 salginin yayilimini1 énlemek amaciyla sosyal mesafeyi korumak adina evden
¢alisma, kurumlarin kapatilmasi ve esnek calisma saatleri gibi kiiresel capta bir¢ok tilke
onlem arayisina girmistir. Bu gelismeler sonucunda egitim sektorii de derinden etkilenmis
olmakla birlikte kiiresel egitim krizine ¢6ziim olarak acil uzaktan egitim siirecine gegilmistir.
Ogrencilerin egitim hakkmin ihmal edilmemesi ve firsat esitsizligini en aza indirmek igin
birgok iilke egitimin devam etmesi igin gesitli arayislara girmis ve uzaktan egitim tilkelerin
ilk tercihi olmustur. Uzaktan egitim pandemi siirecine kadar yiiz yiize egitimin bir
tamamlayicisi ve alternatifi olarak goriilse de pandemi ile yiiz yiize egitimin bir alternatifi ve
tamamlayicist degil de zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmistir. (Tiirker ve Diindar, 2020). Bu
baglamda uzaktan egitim ile acil uzaktan egitimin farkina dikkat ¢eken Bozkurt ve Sharma

224 | Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 2, s. 220-245 H. Oz, Z. Tangiilii

(2020) uzaktan egitimi geleneksel egitime bir alternatif olarak ifade ederken acil uzaktan
egitimin ise var olan krize yonelik 6nlem amach “zorunluluktan dogmus” bir egitim olarak
tanimlamistir. Acil uzaktan egitim kriz zamaninda 6grencilere kisa vadede teknolojik araglar
vasitasi ile 6grenme faaliyetlerinin stirdiiriilebilmesine imkan taniyan 6grenme faaliyetidir
(Sezgin, 2021). Bu baglamda Bozkurt vd., (2020) uzaktan egitim ve acil uzaktan egitim
arasindaki farklari su sekilde ortaya koymustur.

+ Uzaktan egitim bir alternatif iken “acil uzaktan egitim” ise bir zorunluluktur.

» Uzaktan egitim planli-programli egitim faaliyeti iken “acil uzaktan egitim” ise
kriz zamanlarinda ister cevrimici olsun ister g¢evrimdisi olarak egitimin
surdiiriilebilirligi ile ilgilidir.

+ Uzaktan egitim ogrenci ile 6gretmenin fiziken ayni ortamda olmayisindan
kaynakli egitsel uzaklig1 kapsamina alirken “acil uzaktan egitim” sadece egitsel
uzaklig1 kapsamayip aym zamanda psikolojik, fizyolojik ve egitsel uzakligi da
kapsamaktadir.

Uzaktan Egitimin Faydalar

Uzaktan egitim birbirlerinden uzakta olan 6gretmen ve Ogrencilerin etkili iletisim
kurmasini sagladig1 gibi kiiresel capta da egitim ve iletisim imkanimi saglar (Isman, 2022).
Uzaktan egitim smirli durumdaki bireylerin egitim-0gretim faaliyetlerinden faydalanmasini
sagladig1 gibi bireylerin ihtiya¢ duydugu herhangi bir dénemde 6grenme olanagi tanir.
Bireylerin isle egitim siirecini birlikte yiiriitebilmesi, her bireyin kendi 6grenme hizina ve
yontemine 0Ozgii bir sekilde bulundugu ortamda Ogrenmesi uzaktan egitimin
yararlarindandir (Ozer, 1990). Orgiin egitimden faydalanamayan dgrencilere egitim firsati
saglamasi, fiziksel ortam ve zaman bakimindan esneklik saglamasi ve 6grenciyi merkeze
alan anlayis1 benimsemesi uzaktan egitimin avantajli yoniidiir (Taskin ve Aksoy, 2021).
Uzaktan egitim firsat esitsizligini giderilmesine katk:i saglamakta, egitime ayrilan maliyeti
diistirmekte, bagimsiz ve bireysel 0grenmeye imkan tanimasi ile bireyin sorumluluk
becerisini gelistirmektedir. Bunun yaninda daha ¢ok kisinin faydalanmasin saglayan egitim
tirtidiir (Akyiirek, 2020). Bireysel ve bagimsiz 6grenmeyi sagladig: gibi 6greticilerden cok
daha fazla kisinin faydalanmasina olanak tanir (Kaya, 2020).

Uzaktan Egitimin Sinirliliklar

Ogretmen ve 6grenci ayn fiziksel ortamda yiiz yiize olmadig1 icin cift yonlii iletisim
saglanamamaktadir (Eroglu, 1994). Dijital araclarin maliyetli olmasi ve teknolojik alt yapinin
yetersiz olmasi gibi durumlar uzaktan egitimi smirlayan durumlardir (Tagkin ve Aksoy,
2021). Ogrencilerin sosyallesmesini engellemekte ve 6zdenetim becerisi iyi olmayan
Ogrencilere verim alamamaktadir. Ayrica uzaktan egitim teorik derslerde etkili olurken
uygulamali derslerde, beceri ve tutum kazandirmada yiiz yiize egitim kadar etkili
olmamaktadir (Akyiirek, 2020). Ogrencinin sosyallesmesini engeller ve uygulamali dersler
igin uygun olmayabilir. Ozdenetim becerisi yetersiz olan dgrenciler igin faydali olmayabilir
(Kaya, 2002).
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YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deseni, arastirmanin 6rneklemine, arastirmada kullanilan
veri toplama aracina, verilerin toplanmasma ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer
verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitimin sosyal bilgiler dersine
yansimalarini ortaya koymak icin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siire¢ hakkindaki goriis ve
deneyimleri incelenmistir. Nitel arastirma yontemi bireylerin yasadiklari diinyay: nasil
algiladiklari, deneyimlerini nasil yorumladiklarni anlamaya calisan arastirma yontemidir
(Giiler ve digerleri, 2015). Nitel arastirmalarda olgu, olay veya davraniglar dogal ortaminda
miidahale edilmeden derinlemesine incelenmekte (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016) ve
bireylerin gortisleri ile deneyimleri 6nemli bir yer tutmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Burada arastirmaci bireylerin goriislerini ve deneyimlerini bizzat kendi agi1zlarindan 6grenir,
sorunlarin ortaya ¢ikis sebebini ve olaylar1 anlamaya calisir (Gliler ve digerleri, 2015). Bu
sebeple arastirmanin amaglarina ulasabilmesi i¢in nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.

Nitel bir ¢alisma olan bu arastirma fenomenoloji (olgubilim) deseni ile yiiriitiilmiistiir.
Fenomenoloji, deneyimledigimiz, pratige dayali, yasanmis olaylar1 inceleyen bir nitel
arastirma desenidir. Yasanmis olan her deneyim (fenomen) fenomenolojik arastirmalara
konu olabilmektedir (Limberg, 2008). Fenomenoloji genel olarak bildigimiz ve yabanc
olmadigimiz ancak detayli bir sekilde bilgiye sahip olmadigimiz olgular {izerinde
durmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bireylerin deneyimleri bizzat bireyin kendisi
tarafindan bir anlam ifade ediyorsa fenomenolojik bir ¢alisma gergeklestiren arastirmact
deneyim sahibinden bu anlamlar1 ve algilar1 6grenmekle yiikiimlidiir (Giiler ve digerleri,
2015). Burada arastirmacinin odaklandig veri grubu olguyu deneyimleyen ve deneyimlerini
ifade edebilecek bireyler ve gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2018). Covid-19 pandemisi ile
egitim hayatinin vazgegilmez bir parcasi haline gelen uzaktan egitimin sosyal bilgiler dersine
olan etkilerini derinlemesine incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin deneyimleri dogrultusunda uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin
goriislerinin alinmasi nedeniyle fenomenolojik (olgubilim) desenin kullanilmasi uygun
gortlmistiir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Mugla ilinin
Mentese ilcesinde devlet okullarinda gorev yapmakta olan 23 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagl Ornekleme yontemlerinden
ol¢tit ornekleme yontemi kullanilmigtir. Olciit 6rneklemede belli niteliklere sahip bireylerin,
durumlarin, olaylarin arastirmaya dahil edilmesi (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016) ve
onceden belirlenmis Olgiit veya Olglitii temsil eden birey veya durumlarla ¢alismanin
siirdiirtilmesidir (Celebi, 2021). Burada bahsedilen 6l¢iit veya nitelik arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da 6nceden belirlenmis bir 6lgiit listesi olabilir (Yildirim ve $Simsek, 2018).
Bu baglamda ¢alisma grubu belirlenirken dikkate alinan 6lgiitler asagida belirtilmistir:

* Enaz 5 sosyal bilgiler 6gretmeninin kirsal kesimde gorev yapiyor olmasi,
* Sosyal Bilgiler 6gretmenligi yapiyor olmak,
* Salgin siirecinde sosyal bilgiler dersi vermis/veriyor olmak.
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25 sosyal bilgiler 6gretmeni olarak belirlenen ¢alisma grubunda bir sosyal bilgiler
ogretmeni uzaktan egitim yapmadigini belirtmis ve arastirmanin uzaktan egitim yapmig
olma kriterini karsilamadig: icin goriismeye katilmamustir. Diger yandan bir sosyal bilgiler
ogretmeni ise goriismeye katilmak istemedigini belirtmis, goniilliiliik esasina uygun olarak
goriismelere dahil olmamistir. Boylelikle 23 sosyal bilgiler 6gretmeni ile 01.04.2022 ve
29.04.2022 tarihleri arasinda katilimcilarla goriisme yapilarak toplanmistir.Arastirmanin
¢alisma grubu gortismenin gergeklestigi tarihe gore 01,02, 03,04, 05, 06, O7, 08, 09, O10,
O11, 012, 013, 014, 015, O16, 017, O18, 019, 020, O21, 022, 023 seklinde kodlanmistr.
Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine ait bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler

Katilimci Cinsivet Ya Mesleki  Mezuniyet Kullanilan Dijital ~ Hizmetici Gérev Yeri

Kodu y ¢ Kidem Durumu Egitim Araclar1 Egitim
Telefon Internet

01 Erkek 42 20 Lisans Sosyal Medya Almadi il
E haber

o2 Kadin 43 22 Lisans Telefon Internet Almadi il
Sosyal Medya

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler — Devami1

03 Kadin 44 20 Lisans Telefon Internet Almadi il
Sosyal medya

.. . Telefon .

O4 Kadin 44 23 Lisans . Almadi 11
Televizyon

05 Erkek 53 32 Lisans Telefon Internet Almadi il
Televizyon

06 Kadin 47 26 Lisans Bilgisayar Almadi il
Internet

07 Erkek 49 25 Lisans Telefon Bilgisayar Almadi il

08 Kadin 38 12 Lisans Telefon Almadi Koy/Mabhalle

09 Kadin 42 17 Lisans Telefon Bﬂgisayar Almadi il

010 Kadin 41 16 Lisans Internet Almadi il
Telefon

011 Kadin 44 22 Lisans Internet Almadi Koy/Mabhalle

012 Kadin 43 21 Lisans Interr}et Almadi il
Televizyon

.. . Telefon ..

013 Erkek 41 19 Lisans . Almadi Koy/Mabhalle
Televizyon

. Telef

014 Kadin 42 20 Lisans .e e. on Almadi Koy/Mabhalle
Bilgisayar

015 Erkek 49 22 Lisans Telefon Almadi Koy/Mahalle

016 Kadin 44 22 Lisans Telefon Sosyal Almadi il
Medya

017 Kadin 40 15 Lisans Telefon Internet Almadi il
Televizyon

018 Kadin 38 11 Lisans Gazete Almadi Koy/Mahalle
Internet

019 Kadin 52 32 Lisans Sosyal Medya Almadi il

020 Erkek 32 9 Lisans Bilgisayar Almadi Koy/Mahalle
Telefon

021 Kadin 37 7 Lisans Bilgisayar Telefon Almadi il

22 Kadin 46 25 Lisans Televizyon Almad il
Telefon

. . Telefon ..

023 Kadin 37 14 Lisans . Almad1 Koy/Mabhalle
Internet
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 17’si kadin, 6’s1 erkektir.
Ogretmenlerin yaglar1 32-53 arasinda degismektedir. Mesleki kidem siiresi ise 7-32 yil
arasinda olmakla birlikte hepsi lisans mezunudur. Kullandiklar1 kitle iletisim araglar
incelendiginde telefon, internet, televizyon, bilgisayar, e-haber, e-gazete ve sosyal medya
seklindedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerden higbiri uzaktan egitimle ilgili pandemi
oncesi hizmet ici egitim almamistir. Ogretmenlerden 15'i il merkezinde gérev yapmakta iken

8 ogretmen de kirsal kesimde gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda veriler gevreyle, siiregle ve algiyla ilgili olmak {izere ii¢ sekilde
toplanmaktadir. Cevreyle ilgili veriler, arastirmanin gergeklestigi ortamda sosyal, psikolojik,
kiiltiirel, demografik ve fiziksel 6zellikleri ile ilgili bilgi verir. Siiregle ilgili veriler, arastirma
siireci igerisinde neler olup bittigi, bu olup biten olaylarin arastirma grubunu nasil
etkiledigini ortaya c¢ikarir. Algilara iliskin veriler ise arastirma grubunda yer alan
katilimalarin siire¢ hakkindaki goriisleri ve diisiinceleri hakkinda bilgi edinmemizi saglar.
Nitel arastirmalarda veriler genel olarak goriisme, gozlem ve yazilhi dokiimanlarin
incelenmesi ile elde edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada ise veriler
katilimcilar1 diistincelerini, algilarini, deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya amagladigl igin
goriisme teknigi ile elde edilmistir. Patton (2018)’a gore bireylerin duygu, diistince, deneyim
ve niyetlerini dogrudan gozlemleyemedigimiz i¢in yasantilarindaki olaylara ytikledikleri
anlamlar1 6grenmek ve bakis acilarma ulagsmak icin goriisme sik¢a kullanilan en etkili bir
yontemdir. Goriisme teknigi, en az iki kisi arasinda sozlii iletisim yoluyla verilerin toplanma
siirecidir. Her ne kadar goriisme yiiz yiize yapiliyor olsa da telefon gibi bilgi iletisim
teknolojileri ile de yapilabilmektedir. Goriisme, belli bir arastirma konusu ya da bir soru
hakkinda derinlemesine bilgi edinmemizi saglar. Goriisme tekniginde yazmin yanlis
anlagilmalara sebebiyet vermesi, ek agiklamalar gerektiginde ayrilan kismin smirli olmasi
nedeniyle yazili anlatim pek tercih edilememektedir. S6zIii anlatimda ise katilimcr kendisini
daha rahat bir sekilde ifade edebildigi gibi kisa siirede daha ¢ok goriis ve diislincelerini ifade
edebilmektedir (Karasar, 2016; Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016). Goriisme teknigi kendi
icerisinde yapilandirilmis gortisme, yapilandirilmamis goriisme, yari yapilandirilmig
goriisme, etnografik goriisme ve odak gortisme seklinde smiflandirilmaktadir (Biiyiikoztiirk
ve digerleri, 2016). Bu arastirmada yar yapilandirilmis goriisme ile veriler toplanmigtir. Yari
yapilandirilmis goriismelerde goriismenin bir kismi  yapilandirilmis bir kismu da
yapilandirilmamis ve katilimcmin serbest bir sekilde diisiincelerini yansitabilmesini
saglayan sorulardan olusur (Erkus, 2021). Ayrica gorlisme formunda yer alan temel
sorulardan sonra sonda sorular eklenmistir. Sonda sorular toplanan verilerin detayh
cevaplandirilmasia ve zenginlestirilmesine olanak tanidig1 gibi ayrica sorulan sorunun
katilmcaya geri doniitii Ozelligi de tagimaktadir. Sonda ayrintiya yonelik sondalar,
aciklamaya yonelik sondalar ve aydinlatmaya yonelik sondalar olmak tizere iige ayrilir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Gortisme formunda kullanilan sondalar ana sorunun daha da
ayrintili olarak cevaplandirilmasina yonelik kullanilmistir. Bu durumda kullanilan sondalar
ayrinttya yonelik sondalardir. Gortisme formunun hazirlanma asamasinda ilk olarak
arastirma konusuyla ilgili alanyazin incelenmis ve bu incelemeler sonucunda taslak goriisme
formu hazirlanmistir. Hazirlanan taslak goriisme formunu olusturan sorularin gegerlilik ve
glvenirligini artirmak igin uzman goriistine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler
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dahilinde goriisme formunda yer alan sorular yeniden diizenlenmis ve gerekli degisiklikler
yapilmigtir. Yapilan hazirliklar: test etmek ve hazirlanan gortisme formunun kullanigh olup
olmadigindan emin olmak ve farkli goriismecilerin sorular1 dogru anladigindan emin olmak
icin pilot uygulamanin yapilmas1 6nemlidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016). Arastirmada
goriisme sorularmin anlasilirligini tespit etmek amaci ile 21.03.2022-25.03.2022 tarihleri
arasinda katilimcilarin istegi tizerine belirlenen giinlerde pilot goriisme gergeklestirilmistir.
Yapilan pilot goriismelerden sonra goriisme formunda herhangi bir degisiklige
gidilmemistir.

Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, ¢alisilan konunun verilerinin temsil ettigi durumlar ortaya ¢ikarmak
amaciyla smiflama yapma ve yorumlama siirecidir (Celik ve digerleri, 2020). Nitel veri
analizi betimsel analiz ve igerik analizi olmak iizere iki sekilde gergeklesmektedir (Yildirim
ve Simsek 2018). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen nitel
verilerin analizinde icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizinde veriler betimsel analize
gore daha detayli incelenilir ve betimsel analizde fark edilmeyen kavramlar igerik analizinde
ortaya ¢ikarilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

BULGULAR

Bu boliimde sosyal bilgiler Ogretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

“Kullandigmiz dijital egitim araglar ile ilgili yasadiginiz durumlar nelerdir?” sorusuna
iliskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Kullanilan Dijital Egitim Araclari ile Yasanan Durumlar

Kod Katilima
OLUMLU Egitimin kesintiye ugramamast 01,06

Her yerde egitim imkani o2

Katilimin yiiksek olmasi 02

Dijital ortamda 6grenciyi kontrol edebilme 04

Dijital egitim araglarini kullanmay1 6grenme 04, 013, 015, 018

Yeterli zamanin olmasi 05

Daha sessiz bir ortam saglayabilme O2

Verimli olmasi 02, 014
OLUMSUZ Kamera ve mikrofonun kapali olmasi 01, 015, 019

Ogrencilerden doniit alamama 01, 02, 015

Teknolojik altyap: yetersizligi 03, 08, (09, 010, 011, 012, 022

01, 05, 06, 08, 09, O10, O11, O16,
017

Internet baglantisinin kesilmesi

Adaletsizlik 02

Teknolojik arag yetersizligi 03, 05, 06, 07, 010, O16, 017

Teknik problemler 06, 07, 09, 021

Internet kotasmn yetersiz olmasi 03, 05

Firsat esitsizliginin olmasi 05

Dijital egitim araglarini kullanmada tecriibesizlik 07, 010, 015, 017, 018, 019, O21,
022,023

Katilimin az olmasi 07

Ders siiresinin yetersiz olmasi 010, 017
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Tedirginlik 010. 012, 013, 014, O18,
Dijital egitim araglarimi ders amact diginda 010

kullanma

Suistimaller 011, 015,017

Mesleki motivasyonun diismesi 07, 015

Teknolojik donanim eksikligi 016

Ortiik 5grenmeyi gergeklestirememe 019, 021

Dijital egitim araclarmin Ingilizce olmasi 020, 023

Iletisim kuramama 020

Tablo 2’de uzaktan egitim siirecinde katihmailarin dijital egitim araclar ile yasadiklar:
durumlar olumlu ve olumsuz olmak tizere iki kategori altinda gruplandirilmistir. Olumlu
kategori altinda katilimcilarin yasadiklar1 durumlar incelendiginde en ¢ok ifade edilen goriis
dijital egitim araclarini kullanmay1 6grenme olmustur. Buna iliskin 4 katilimc1 bagslarda
dijital egitim araglarini kullanirken zorlandigim1 ve zamanla dijital egitim araglarmi
kullanmay1 6grendigini belirtmistir. Katilimcidan bazilarinin goriisleri su sekildedir:

O4: “...Cok zorlanmadim ashinda bu siirecte. Ogrendim diyelim, yani ben de 6grendim.
Ozellikle hani zoom iizerinde etkinlikleri nasil yaparim, nasi paylasirim bunlari 6grendim. Siireg
benim de dgrenmemi gerektiriyordu. En azindan online slaytlari falan izlemeyi, ulasmay: da
ogrendim...”

O13: “...Mesela Allah nasip etmesin ama simdi o giinlere donmek zorunda kalirsak bu kadar
zorlanacagimi diisiinmiiyorum. Ve tabii yaparak yasayarak 6grenme, dosya paylasimi falan. Ilk
zamanlar inanin gok zor geldi...”

Egitimin kesintiye ugramasini engelledigi igin dijital egitim araglarini faydali bulan 2
katilimcinin goriisleri su sekildedir:

O1: “...Tabi ki bir zor zamanda boyle bir seyin olmasi bizim igin iyi bir sey. Hicbir
yapmamaktansa biraz da olsa bir sey yapmak bizim icin iyi oldu. Cocuklardan kopmadik, cocuklarla
baglantimizi koparmadik, cocuklar egitim siirecinden koparmamaya ¢alistik...”

O6: “...Béyle bir pandemide dijital egitim araclarmin olmas: cok giizel bir sey. Boyle bir
ortamda uzaktan egitimi yapabilmek, bilgisayari, interneti, teknolojiyi kullanmak gercekten cok
glizeldi. Ciinkii belki de bir bucuk sene boyunca cocuklarla hicbir sekilde ders yapamayacaktik,
cocuklar tamamen egitimden uzak kalacaklards...”

Uzaktan egitim siirecinde gereken durumlar yerine getirildiginde canli derslerin
verimli gecebilecegini ve canli derslerin 0grencilerden gelen doniitler dahilinde verimli
gectigini belirten 2 katilimc1 gortislerini su sekilde ifade etmistir:

O2: “...Mesela altinct simiflarim yedi oldu. Besler alti oldu ya hani. Gegen yilki konulardan bir
eksikliklerini gormiiyorum. Bizde aym ogrenme alanlar1 var ciinkii. Mesela su anda iste internetle
ilgili zaman icinde bilim iinitesi hepsinde var. Beste de var, altida da var, yedide de var. Gegen il
bunu gormiistiik diyorum. Hatirlryorlar mesela...”

O14: “...ama icine girdikten sonra ve 6grendikten sonra gercekten cok giizel oldu yani uzaktan
egitim siireci. Gergekten hakkini verdikten sonra 63retmen olarak 6grenciler 6zellikle hani siirvekli takip
eden 0grencilerimiz acisindan hicbir eksiklerinin kaldigimi diisiinmiiyorum...”

Uzaktan egitimin zaman ve mekan smirini ortadan kaldirmas: ile her yerde egitim
imkanini sunmasi uzaktan egitimin sagladig: bir diger olumlu durum olarak ifade eden 1
katilimcinin goriisii su sekildedir:
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O2: “...Ben soyle soyleyeyim. Tarlada bile ders yapabildim. Telefonumu 125 gigabyte cikardim.
Benzinlikte bile yaptim. Balikesir'de yaptim. Ankara’da yaptim. Bak o yonii cok rahattim. Tiirkiye nin
her yerinden yapabilme imkan1 buldum. Cok rahat bir sekilde tarlaya da bilgisayara gotiiriiyordum.
Oradan oraya internet paylasimi yaptim. Rahatlikla yapabiliyordum yani...”

Velilerin iletisime ge¢mesi ve siirece destek olmalari ile derse katilimin yiiksek
oldugunu ifade eden 1 katihmear goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

O2: “...Bir simif diyelim ki otuz kisiyse yirmi yedi, yirmi sekiz kigi kesin katiliyordu. Katilim
da cok iyiydi. Birkac katilmayan oluyordu. Onlart da aileleri zaten arayip séyliiyorlards. Iste biz
Aydin’a gidecegiz, katilamayacagiz. Soyle olacak, katilamayacagiz falan...”

Zamanla dijital ortamda sinifi kontrol edebilmeyi 6grendigini ifade eden 1 katithmcinin
goriisii su sekildedir:

O4: “...Dijital ortamda cocuklar: kontrolii 6grendim...”

Uzaktan egitim siirecinde evde yeterli zamanin oldugunu ifade eden 1 katiimcinin
gortisii su sekildedir:

O5: “...Hani normal mesai kavram: yok. 30 dakika olmast iyiydi bu arada. Iste on dakika ara
veriyorsun, evindesin...”

Smif ortamina gore dijital ortamda sessizligi daha rahat bir sekilde saglayabildigini
ifade eden 1 katilimcinin goriisii su sekildedir:

O2: “...En giizel tarafi da istemedigimiz G3rencinin sesini amnda susturmaktr. Giiriiltii
oldugunda, rahatsizlik veren 6grencinin sesini hemen kapatiyorsun. O sende oluyor. Sinifta olsa onu
yapamuyorsun. Bagirman, kizman gerekiyor. Orada direkt kapatiyorsun. Konusamiyor da yani. Daha
sessiz bir ortam oluyor. Cok rahatt: yani...”

Tablo 2’de katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde dijital egitim araglar ile yasadig:
durumlar olumsuz olarak gruplandirildiginda en ¢ok ifade edilen goriis dijital egitim
araglarini kullanmada tecriibesiz olmalaridir. Burada 9 katilimci tecriibesiz oldugu igin
uzaktan egitim siirecinin baglarinda zorlandigini, bocaladigini, 6grencilerden yardim alarak
ogrendigini ve kisa siirede siirece adapte olduklarin belirtirken ayn1 zamanda dijital egitim
araglar1 kullanmay1 bilmedikleri igin kendilerini eksik hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu
gortiisii destekleyen katiimcilardan bazilarina ait alintilar su sekildedir:

O15: “...Actkcast uzaktan egitim platformlarina alismamiz biraz zaman aldi.. Onlart
kavramamiz, etkili kullanma yéntemlerini hani Ogrenebilmemiz biraz zaman aldi, ilk etapta cok
zorlanacagimizi diisiindiim. Daha dogrusu kendi adima zorlanacagum diisiindiim. Pek etkili
olmayacagim diisiindiim. Sonra zaman icerisinde programi tamdikca, cocuklarda ortama alisinca
kismi de olsa bir basaril1 bir siire¢ gecirdik. Fakat bu siire¢ kisa siirdii. Kisa bir siire sonra kopmalar
baslad: yani, uzaktan egitim siirecinde...”

O19: “...Onceden bir prova yaptim. Ben zoomu hi¢ bilmiyordum, zoomu biliyordum desem
yalan soylerim. Ilk uzaktan egitime gecilecek zoomu indirin dediler. Zoomu indirdim... Zoomun
kullanilmas: kolaydi, ¢cabuk 0grendim. Slayt, yansitma vs iki derste 6grendim. Bir de cocuk senden
daha iyi biliyor. Mesela ben ilk zoom dersini agti§imda hadi bakalim cocuklar siz bana o3reteceksiniz,
ben o0grenecegim dedim. Onlarin yonlendirmesiyle zoomda slayt agmay: vs dgrendim. Yani yasim ve
meslegim gereSi anlamadiimi, bilmedigimi, bana yardim etmelerini 63rencilerime ve 0gretmen
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arkadaglarima agik¢a soyliiyordum. Zoomu ogrenmemde agikcast 63rencilerimin bana cok faydast
oldu...”

O21: “...Ayarlar kismuimi 6grendik. Iste cocuklarin sesi kapatma, acma, durumlaryla ilgili
stkintilar yasadik. Bir de daha once kullanmig oldu§umuz sunular: zoom programi igerisine nasil
kullaniriz? Bunda ilk uyum siirecinde sikinti yagsadik. Kendimi mesela ilk o sorunlar: yasadigimda
eksik hissettim. Bu alanda hakimiyetimin az oldugunu fark ettim. Daha sonrasinda iste bu uyum
siirecini nasil yakalayabilivim, bunun iizerine kendimi gelistirmeye ¢alistim...”

Gerek teknolojik altyap: gerek kirsal kesimdeki internet erisimi yetersizligi nedeniyle
internet baglantisinin kesildigini ifade eden 9 katilimcidan bazilarinin goriisleri su
sekildedir:

O1: “...Bazen gériintiimiiz donuyordu, hat kopuyordu. Tekrar derse girmek cok zor oluyordu.
Bu gibi stkintilarimiz oldu...”

O8: “...Kirsal kesimdeydi okulum. Uzak yerlerden tasimali olarak gelen 6renciler de vard:.
Oralarda da internet kopmalar: ¢cok fazla oluyordu...”

09: “...Genelde 6grencilerin bulundugu yerden dolay: internet kopmalari oldu...”

O17: “...Bir de bu ilk ders yapmaya basladigimiz zamanlar cok fazla baglanti kopuyordu.
Dersten siirekli 6grenciler diisiiyordu. Yeniden baglanma siireci falan, zordu...”

EBA’da yogunluktan ve sistemin tam anlamiyla hazir olmamasindan dolay1 yasanan
sorunlar zoom uygulamasmnin kullanilmasiyla azalmistir. Teknolojik alt yap1
yetersizliginden kaynakl goriis belirten 7 katilimcidan bazilarinin goriislerin su sekildedir:

O8: “...Internet kopmalar1 cok fazla oluyordu ya da derse giremiyorduk. Miidiiriimiiz
yogunluktan dolayr boyle oldugunu soyliiyordu. EBA’da siirekli baglanti kopuyordu ya da hig
giremiyordum. Boyle olunca zoomdan derse devam ediyordum. ..

O9: “...EBA’da ilk baglarda ¢ok sikint1 yasadim, sistem zaten kurulmusg degildi, hazir degildi.
EBA’da biitiin simiflarla aymi saatte ders yapryorduk. Katilim sayist ¢ok fazla oluyordu bu yiizden ve
bu sefer de ders islenemiyordu. Mesela dort simifa giriyorsam ben dért tane 7. Sinif ile ayni anda EBA
iizerinden derse basliyorduk ya da zoom iizerinden bagliyorduk. Ciinkii EBA acilamiyordu, bu yiizden
stkintilar yasand: o siirecte...”

O10: “...ya da 30 dakikada sistem tik atryordu. EBA daha kurumsal bir sistem oldugu icin
program atip toplant: saati olusturuyorduk. Zoomda o yoktu, kafama gore giriyordum. Cocuklara
haber veriyordum, iste bugiin su saatte yapiyorum dedigimde hemen giriyorlardi. Daha kolayd: ve o
yiizden zoomu daha ¢cok kullandim...”

O12: “...Diisiiyorduk hep dersten. Ozellikle EBA iizerinden girdigimiz derslerde kopmalar
yaswyorduk, ama zoom iizerinden yapilan derslerde hicbir sikinti olmuyordu. Istediginiz siirede
bitirebiliyorduk. Orada ne kadar cok yi1§1lma olursa olsun ders kesilmiyordu...”

O22: “...Sonra iste EBAyla ilgi stkintilar yasadik tabii ki. Teknik olarak cok zorlad: bizi, ama
devreye zoomun girmesiyle beraber biraz daha rahatladik, biraz daha iyi oldu...”

Teknolojik arag¢ yetersizliginden kaynakli sorun yasadigimi belirten 7 katiima
ogrencilerin velilerinin telefonunu kullanarak canli derslere dahil oldugunu, ayni anda es ve
cocuklarin da uzaktan egitime dahil olmas: ile teknolojik arag yetersizlig§inden dolay1
zorluklar yasadigini belirtmistir. Buna iligkin ifade edilen goriislerden bazilari su sekildedir:
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O5: “...Bir kismi annesinin babastmn cep telefonundan baglandi. Evde yeterli ortam var mi,
yok mu ¢ok da takip edemedik agik¢ast...”

O7: “...Normalde devletin de bize bu teknik imkanlar: saglamadigimi diisiiniirsek cep
telefonundan katilmaya ¢alismak, evde fazla iiye cocuklarin da aym anda canli derse girme
durumunun olmasi, esiniz 0gretmense onun da derse girme zorunlulugunun olmast gibi
cakismalardan dolay1 stkintilar yasandi. Eslerin 6gretmen olmasi, cocuklarin da 6gretmen ebeveynleri
ile ayn1 anda derse girme zorunlulugunu olmas ile teknik altyap: ve imkansizliklar1 yasadik...”

O10: “...Mesela cogu arkadasimin evinde bilgisayart yoktu, bir kismi telefondan uzaktan
egitim yapmak zorunda kaldi. Bu zorluklar da yasand:. Zordu o siire¢ bence...”

Uzaktan egitime gecildiginde 5 katilimar dijital araglarin kullanimini bilmedigi igin
baslarda tedirgin oldugunu, kaygilandigini ve zamanla uyum sagladiklarimi belirtmistir.
Buna iligskin katihmar goriisleri su sekildedir:

O10: “...Zorlandik da tabi ilk asamada. Ik defa ekramn karsisina gectigimden tedirginligim
fazlaydi. Karsimda bir kitle var, nasil konusacagim, ekram nasil paylagacagim, sesim nasil gidiyor,
ogrenciye nasil soz hakk: verece§im... ya da bir de bu dijital egitim araclarim yonetme sekli var. Sen
bilmiyorsun ama cocuklar biliyor... Dedigim gibi ilk kullamirken ekrani paylagabildim mi,
paylasamadim mu gibi bunlarin zorluklarini cok yasadim. Ciinkii hi¢ yoktu, bunu hi¢ kullanmadik
simiflarda. Okulda hep birebir egitim oldugu icin ve uzaktan egitime gecis bir anda oldugu igin
stkintisini ok yasadim. Hani bunun zemini olsayd: egitimi verirlerdi belki. Ama bu bir anda geldi. Bir
anda uzaktan egitim yapacaksiniz degildi. Iste senin bu konuda fikrin var mi, biliyor musun gibi hig
sorulmadi...”

O13: “...Once bir korku vardi. Simdi hani dedim ya bizim nesil teknolojiyle ic ice degil. Aman
bilgisayar bozuluverir bu programdan ¢ikarsam ben ne yaparim.... Ama samrim bir 10 giin devam
etti o kayg1 diyeyim. Hani bilgisayar kapanirsa, elektrik giderse kaygisi ya da nasil yaparim kaygist. ..
Fakat ondan sonra olmadi. Sonralari cok rahat olduk...”

O14: “...Bayagr korktuk ashnda hani yapabilecek miyiz, yapamayacak muyiz? Cok sey de
degilim evet korktuk ama igine girdikten sonra ve 0grendikten sonra gercekten ¢ok giizel oldu yani
uzaktan egitim siireci...”

O18: “...Iste ne yapacagiz? Bir tedirginlik, bir telas tabii ki oldu. Sanki ilk defa derse
giriyormusuz ve ders anlatiyormusuz gibi bir tedirginlik de yasadik bu konuda. Ciinkii canli baglanti
yapmak farkli. Hani yiiz yiize 63rencilerle iste gozlerinin igine bakarak ders anlatmak farkly bir
durum. Bir de bu dijital platformda anlatmak cok farkli bir durumdu, farkli bir deneyimdi bizim
icin...”

Teknik problemler nedeniyle sorun yasadigini belirten 4 katilimcr mikrofonun
¢alismamasi, ses ve goriintiiniin gidip gitmediginden emin olamama ve 6grencilerin kamera
ve mikrofonlarinin ¢alismamasindan dolay1 zorluklar yasadigini ifade etmistir. Bu
goruislerden bazilar: su sekildedir:

O6: “...Bazilartmin mikrofonu ¢alismiyordu...”

O7: “...Mesela, yok ses iyi gitti mi gitmedi mi, mikrofon var myd: yok muydu gibi stkintilar
yasadik...”

O21: “...Mesela kamerayla ilgili sikintilar yasadik. Ses sorunu yasadik...”
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Kamera ve mikrofonlarin agik ya da kapali tutulmasinin serbest olmasi nedeniyle
kamera ve mikrofonlarin kapali olmasinin ya da internet baglantistnin kopmas: gibi
problemleri 6grencilerin bir siire sonra suistimal ettigine dair 3 katiimc1 goriis bildirmistir.
Buna iligkin katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

O11: “...Hani sey oldu mesela okuma da yaptirdim onlara. Hani dinliyorlar m1, ne yapryorlar
falan diye soru soruyorum. Iste sen sdyle Ahmet, sen sdyle iste Zeynep, sen soyle falan... O sekilde
takibini yapiyorum. Cocuk birdenbire yok oluyor, hatta diyorum yani soru sordugum igin mi gitti.
Hocam internet gitti, baglant: koptu diyordu cocuklar. Oyle stkinti oldu...”

O15: “...Aslinda 63rencinin kamerastmin bozuk olmadigr ya da mikrofonun bozuk olmadig:
halde Ahmet diyorsun, Mehmet diyorsun ses vermiyor. Sonra mikrofonunu aginca da hocam gey iste
benim mikrofonum bozuktu, kameram bozuktu gibi bahanelere siginarak kendince dersleri bu sekilde
gecistirdiklerini soyleyebilirim. Iste kameram bozuktu mikrofonum bozuktu gibi bahanelere siginmaya
bagladilar. Yani en biiyiik problemleri oydu...”

O17: “...Bazi §rencilerimizin iste Internet olmadigini séyleyenler vardi. Bunu bahane
ettiler...”

Ogrencilere soru sordugunda 3 katiimai dgrencilerden déniit alamadigin belirtmistir.
Buna iligskin katiimar goriisleri su sekildedir:

O1: “...Cevap vermiyordu, ses gelmiyordu bazen...”

O2: “...Bazi zamanlar da katilim var ama soru sordugumda cevap gelmiyordu. Madem kamera
bozuk, mikrofon bozuk orada oldugunu ispatla, whatsapptan ya da chate yaz diyordum. Oradan
bakiyordum mesela. Orada mi1, deil mi... Degilse zaten ailesiyle goriisiiyordum. Chate yaz kismu ise
yarwyordu bayagu, etkili oluyordu. O sekilde yoklama kontrolii yapryordum yani...”

O15: “...Ogrenciye sesleniyorsunuz, 63renci ses vermiyor ve cok kisa siirede cocuklar bu
rahathia alistilar...”

Es ya da ¢ocuklarin da evde uzaktan egitime dahil olmalari durumunda 2 katilima
internet kotasinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Buna iliskin goriisler su sekildedir:

O3: “...Mesela bu pandemi siirecinde beni en cok rahatsiz eden evde internet eksikliginin
olmasiydi. Benim 2 tane cocu§um var. 3 kisi ayni anda internete giriyorduk ve bu biraz sikinti
yaratti...”

O5: “...Evde esim, sumf 6gretmeni ders yapryordu. Kizim iiniversitede okuyordu. Evdeki
internet erisimi yeterli olmadig icin ben okula geldim, okulun internetini kullandim...”

Kamera ve mikrofonun kapali olmasi nedeniyle 6grencileri kontrol edemedigini ifade
eden 3 katilimcinin goriisleri su sekildedir:

O1: “...Mesela cocuklar gériintiiyii bazen acmiyordu, onlarin orada olup olmadiklarini
anlamwyordum...”

O15: “...En biiyiik sikintilardan bir tanesi su oldu; goriintiiniin agilmamas:. Kameranin agik
olmasimn da sikintilart vardi, kapalr olmasimin da sikintilar: vardi. Yani hem bizim agimizdan hem
ogrencilerin bulunduklar: ortam agisindan... Malum sosyal medyaya haberlere diisen goriintiiler,
ozellikle ogrencilerin bulunduklar: ortamdaki goriintiiler bizde de oldu, oldu yani ¢ok hani ilging
goriintiilerle karsilastigimiz oldu yani. Bu sefer kameralar kapali olunca da iletisim olmadigindan,
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egitim nihayetinde bir g6z goze iletisim gerektiriyor. Goz goze iletisim olmayinca da tabii ki istenilen
sonucu elde edemedik...”

019: “...Ama soyle bir sey oldu, cocuklar kameralarim ve seslerini agmadilar. Basta bunu
yasadik. Oyle olunca sanki ben kendimi radyo dj imis gibi slaytlar ile resimler ile kisa kisa konuyla
ilgili videolarla kendi kendime ders anlatryormusum edast olustu. Daha sonra cocuklardan
kameralarvm agmalarvn istedim...”

Dijital egitim araglari ile ortiik 6grenmeyi gerceklestiremedigini ve uzaktan egitimin
soyut kaldigini ifade eden 2 katilimcinin gortisleri su sekildedir:

O19: “...Bir de ben hep soyle diisiiniirdiim; 6gretmenligin bir el kKlavuzu olmaz. Ogretmenlik
yasayarak olur. Ogrencilik de boyle goziine bakarak elini tutarak oluyormus. Dijital ortamda
dgretmenlik de olmuyormus, 6grencilik de olmuyormus. Uzgiiniim bizim meslek icin ingallah bir daha
olmaz, tek temennim bu. Olmuyor. Ciinkii ben sadece sosyal bilgiler dersi vermiyorum. Oturmay:
kalkmay1 o6gretiyorum, biiyiiklerle nasil konusulur onu ogretiyorum. Ne bileyim iste vatan millet
sevgisinden bahsediyorsunuz, dogadan bahsediyorsunuz. Bizim dersin ufku cok genis, her alanda
konugabiliyorsun. O yiizden cocugun elini tutmak, goziine bakmak, ona sarilmak benim icin ¢ok
onemli...”

O21: “... Davranis kazanimi yiiz yiize olmali. Uzaktan egitim ile duygusal bag yetersiz kalyor.
Her sekilde ogretim verilebilir ancak eitimin uzaktan egitimle gercekleseceini diisiinmiiyorum. Sinif
atmosferi oldugu icin uzaktan egitim ¢ok soyut kaliyor...”

Dijital egitim araglarmin Ingilizce olmasi nedeniyle zorluk yasayan 2 katilimcmin
gortisleri su sekildedir:

O20: “Biz bilemedigimiz icin ve programlar Ingilizce oldugu icin biraz zorluk yasadik...”

O23: “...Ilk baslarda zoomu kullandigimda cok zorlandim. Ingilizce yazilar vard: ve Ingilizce
bilmedigimden zoomu tamamen 6grenmek cok fazla zamanim aldr...”

Ders siiresinin yetersiz oldugunu belirten 2 katilimci derse baglanmanin, derse
baglamanin zaman aldigini bu yiizden de ders siiresinin yetmedigini ifade etmistir. Buna
iliskin katilimar gortisleri su sekildedir:

O10: “...Siire de kisayds. Istedigimiz kadar siireyi kullanmiyorduk. 40 dakikada bitiyordu ya da
30 dakikada sistem tik atryordu...”

O17: “...EBA’da dersler zoom iizerinden 30 dakikaydi, simdi zaten o6grencilerin derse
baglanmas, derse baslamamiz zaten bir bes on dakikay: alryor. Otuz dakika gok kisa bir siire oluyordu.
Orada hem dyle bir sikint1 yastyordum ben kendim adima...”

Ogrencilerin dijital egitim araglarini ders amacinin diginda kullamildigmi belirten 1
katilimcinin goriisii su sekildedir:

O10: “...ya da bir de bu dijital egitim araclarini yonetme sekli var. Sen bilmiyorsun ama
cocuklar biliyor. Zoomda alttan birbiriyle mesajlasiyormus. Ben konuyu anlatiyorum, onlar alttan
ozelden birbiriyle mesajlasiyorlar. Ne kadar kétii bir durum. Ben onu kapatmay: sonradan 6grendim.
Bunlar: hig bilmiyorduk...”

Derse hi¢ katilmayan ogrencilerin dahi yiiksek not olmasmin adaletsiz bir durum
oldugunu ifade eden 1 katihmcinin gortisii su sekildedir:
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O2: “...Bazi 63renciler ise hic girmediler. Hic girmeyenleri de biraz viiksek puan vermis
olmamiz hepimizi rahatsiz etti ashinda. Ciinkii yiizde on yiizde yirmi girenlere bile ilk yil mecburi
olmadiklary icin EBA TV'yi izlemeleri yeterli dendi bakanliktan. Dolayisiyla yiiksek notlar verildi. O
yonde simdi yiizde doksan girenle yiizde yirmi giren ayni notu ald:r yani. Sikinti orada oldu ashinda.
Bir adaletsizlik...”

Internet baglantis1 ve teknolojik arag yetersizliginden dolay1 derslere giremeyen
ogrencilerin olmasi firsat esitsizligini daha da derinlestirdigini belirten 1 katihmcinin goriisii
su sekildedir:

O5: “...Ya okulda ¢ok sorun yasamadik ama cocuklarin baglanma sorunlari oldu. Bir kismm
annesinin babasinin cep telefonundan baglandi. Evde yeterli ortam var mi, yok mu cok da takip
edemedik agikcasi. Ama iste o firsat esitligi anlaminda sikintilar oldugu goriildii. Ya diyelim ki ii¢
kardes birisi ilkokula gidiyor, biri ortaokula, biri liseye gidiyor. Nasil olacak? Evde bir tane bilgisayar
varsa. Bir kismi faydalandi. Bir kismi faydalanamads...”

Ogrencilerin derse katilimlarmin az olmasi ve kameralarin kapali olmasi nedeniyle
mesleki motivasyonunun distii§tinii belirten 3 katilhmadan bazilarinin  goriigleri su
sekildedir:

O7: “...Iste dgrenciyi kontrol etmek, dgrenci gercekten katild:r mi, katilmadi mu takip etmek
zordu, katihm diisiiktii. O konuda bir motivasyon eksikligini bizler yasadik. Ozellikle belli 53renciler
genelde istikrarli katilwyorlar. Bir yandan velilere ulasmaya calistyorsunuz, veliler de c¢alistir igin
evde cocuk yalmiz kalryor. Bu tiir veliler cocuklarina takip etmekte sikinti yagadiklarim soylediler.
Ozellikle cocuklart motive etme anlaminda cok zorluk yasadik...”

O15: “....Yani karanlik bir ekran, bilgisayar ekrani ve siz karanlik bir ekrana konusuyorsunuz
acikgast. Kendimi cok kétii hissettigim, garip hissettigim donemler oldu. Cok kotii hissediyordum yani.
Dedim ki hani konusuyorsun kendi kendine, kime konusuyorsun, dinleyen var mi, varsa hani ne
olciide dinliyor? MEB miimkiin oldugunca kameralarin kapanmas: yoniinde telkinlerde bulundu.
Dedigim gibi yani hani ciddi problemler oldu. E ben bile yasadim yani hani...”

Teknolojik donanim eksikliginden kaynakli yasanan olumsuz durumu 1 katilima su
sekilde ifade etmistir:

O16: “...Bazisinin mikrofonu yoktu. Bazisi cevap vermek istemedigi icin agmadi...”

Veliler ve o0grencilerle iletisim kuramadigini ve doniit alamadigini belirten 1
katilimcinin goriist su sekildedir:

O20: “...WhatsApp'ta da tabii goriiliip goriilmeme durumu. Yani ulagtp ulasmama durumuyla
ilgili sorunlar yasadik...”

“Uzaktan egitim siirecine yonelik Onerileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular
Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Uzaktan Egitim Siirecine fliskin Ogretmenlerin Onerileri

Kod Katilima
Etkili bir 6l¢me ve degerlendirme yapilmali 01, 016
Internet altyapi sorunlar1 giderilmeli 01, 06, 013, 014, O16, 017, O20
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Ogrenci O0zdenetim becerisini kazanmali 01, 03, 011

Teknolojik arag yetersizligi giderilmeli 01, 07, 08, 014, 016, 017, 020

Kamera ve mikrofon agik olmali 02, 03, 04

Firsat esitsizligi giderilmeli 01, 03, O6, 08, 010, 011, O12,
013, 014

Devam zorunlulugu olmali 02, 03, 017

Dijital ortamda daha ¢ok materyal iiretilmeli 04, 09, O21

Hibrit egitim olmali 05, 014, 015

Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmeli 06, 010, 012, 021, O23

Veliler bilin¢lendirilmeli 07, 020, 021, O22

Tablo 3. Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Ogretmenlerin Onerileri-Devanmi

Teknolojik altyap iyilestirilmeli 07, 08

EBA’da igerik iyilestirilmeli 07, 09, 011, 020
Sinirsiz internet destegi saglanmali 08, 013

Ders saati yeterli hale getirilmeli 08

Uzaktan egitime bir daha mecbur kalinmamasi 010, 015, 018, 019, O23
Orgiin ve uzaktan egitim miifredati ayn1 olmamali 021

Tablo 3. Uzaktan Egitim Siirecine Tliskin Ogretmenlerin Onerileri - Devami

Sorumlulugunu yerine getiren ve getirmeyen &grenci esit olmamali 03, 06

Tablo 3 incelendiginde en ¢ok ifade edilen oOneri 9 katilimc tarafindan firsat
esitsizliginin giderilmesi olmustur. Herkes esit sartlarda olmadig: i¢in 6grencilerin hepsi
uzaktan egitime katilamamistir. Buna iliskin katilmcilardan bazilarinin gortsleri su
sekildedir:

O1: “...Herkesin ev durumu, sosyal durumu aym degil. Bu sikintilar: gordiik. Herkesin sartlar:
uygun degil... Herkesin alt yapisimin esit olmasi lazim...”

O8: “...Mesela her é§rencinin maddi durumu iyi degil hocam. Yani su an bu okulda da cok
fazla var. Tamam uzaktan egitim yapryoruz ama her 0grenci buna katilabiliyor mu? Tamam, bazilar
istemedigi igin katilmadi, ama gercekten isteyip de durumu olmayan da katilamada...”

Internet altyap: sorunlarinin giderilmesine yonelik goriis bildiren 7 katilimcidan
bazilarinin goriisleri su sekildedir:

O1: “...Her evde internetin olmasi lazim. Maalesef bazi evlerde internet sikintist var...”

O20: “...Zaten katiim az, bir de internetin bulunmadi§im  diigiiniin. Tam katilim
saglayamadik ve uzaktan egitimi yapamadik...”
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Teknolojik arag yetersizliginin giderilmesi gerektigini ifade eden 7 katilimcidan
bazilarini goriisleri su sekildedir:

O1: “...Herkesin evinde bilgisayarin ya da bir tabletin olmas: lazim. Tableti, bilgisayar:
olmayan cocuklar vardi...”

O8: “...Bir ara tablet dagitildi. Ama bizim okulda verildi mi bilmiyorum, hatirlamiyorum.
Bilgisayar tablet dagitimi daha da yayginlastirilabilir...”

Ogretmenlere hizmet igi egitim verilmesi gerektigini belirten 5 katiimcidan bazilarinin
gortisleri su sekildedir:

O10: “...Kesinlikle 63retmenler uzaktan egitimle ilgili egitim almali. Bize gore bir tik daha
yasca biiyiik olan o6gretmenlerimiz daha ¢ok zorlandi. Bu konuda dgretmenler egitilmeli. Mesela bana
hazir materyal kullanmak daha kolay geliyor, teknolojiyle ilgili eitim almadigim icin kendim materyal
hazirlamiyorum. Boyle bir siirece gecilecekse iyi bir altyapr saglanmalr...”

O21: “...Bu siirece tecriibesiz yakalandik, atlatmak icin de eksiklerimiz mutlaka oldu. Ozellikle
bilisim araglarin: etkili ve bilingli kullanmay: tiim 6gretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin de bilmesi
gerektigini diisiiniiyorum...”

O23: “...Gegilecekse biz G§retmenlere mutlaka uzaktan egitimle ilgili egitim verilmeli. Hig
bilmedigim bir seyin icine diistiim ve bunu 6grenmek cok zamanimi aldi. Cok zorlandim. Yiiz yiize
egitimde bu kadar ¢ok zorlanmadim, yorulmadim. Bu canli egitimde ¢ok yoruldugumu hissettim.
Okullarin agildigina da sevindim...”

Uzaktan egitime bir daha mecbur kalinmamasi i¢in temennide bulunan 5 katihmcdan
bazilarinin goriisleri su sekildedir:

O15: “...Miimkiin oldugunca uzaktan egitim yapmayalim, biz okullarimiza gelelim...”

O18: “...Bir daha boyle bir siirece girmeyiz. Yani tek dilegimiz o. Hastaliktan dolay: béyle bir
sey yasadik. Hepimizin uzak oldugu bir durumdu bu, apansiz yakalandik. Birden canli ders yapilacak
denildi. Umarim yasamayiz tek dilegim bu. Oneri degil ama dilegim bu yani. Tekrar canli derslere
donmemek. Tekrar aym seyleri yasamak istemiyorum. Gercekten yani fiziksel anlamda yorgunlugun
disinda psikolojik anlamda yorgunluk. Keske dedik okula gelseydik. Ders saatimiz iki kat olsaydi hani
okulda isleyebilseydik bu dersleri. Herkes bu dileklerde bulundu yani...”

Veliler bilinglendirilmesi gerektigini belirten 4 katilimcidan bazilarmmin goriisleri su
sekildedir:

O7: “...Yani okul yoksa yani egitim de yoktur kafa yapist oldu genelde. Bunu anlatamadik
velilere, iste 6grencilere. Ya cok vyiizeysel kaldi. Insanlar daha cok saghgm diisiindiigii icin biraz
onunla ilgili bir motivasyon kaybr oldu...”

O20: “...Hala dogru diizgiin, bilincli velilere muhtaciz. Yani ilk énce veliyi ve dgrenciyi
yetistirmek lazim...”

O21: “...Ciinkii hangi siteye girilecegini, nereden zooma baglamilacagini, veliler de dahil
ogrenciler de bilmiyordu. Bundan kaynakli stkintilar ¢ok yasadik. Bu konuda iyi bir altyapimin yani
bilgi diizeyinde ve uygulama diizeyinde 6gretmen ve 6grencilerin velilerin de bulunmas: gerekiyor...”

EBA igeriginin iyilestirilmesi yoniinde goriis bildiren 4 katihmcdan bazilariin
gortisleri su sekildedir:
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O7: “...Iceriklerle ilgili ise; snava giren cocuklar orada EBA iceriklerine bakiyoruz beceri
temelli iste yeni nesil dedigimiz sorular var mi, yok. Odev veriyorsunuz. Ogretmenim bu sorular ok
bizim sorular degil, Lgs'de karsimiza ¢ikacak sorular degil. Hani ¢cocuk artitk EBA’ya olan inancini
kaybetmis oluyor ki sen de bunu goriiyorsun zaten israr etmiyorsun. Kaynaklarimi da takip
edemiyorsun kendi ellerindeki. Yani dershaneye zaten yazilma isi artmaya basladi bu siirecte. Bari
acilirsa dershaneden devam etsin diyerekten boyle bir durum...”

Q9: “...EBA’da él¢me ve degerlendirme etkinlikleri vardi ama konu anlatimi olarak cok zayif
buluyorum

Kamera ve mikrofon agik olmasi gerektigini belirten 3 katiimcadan bazilarmin
gorisleri sekildedir:

O2: “...Yine de tabii o g6z temast yok ki hani sinifa o cocuklarla etkilesim olmamast o kotii...”

O4: “...Kamera mikrofonu kapalr olmaliydi. Yani yataktan ders dinlediler. Masa bast yoktu,
kontrol edemedim. Cok rahat bir sekilde ben su an kahvalti yapiyorum diyen 63rencilerim vardi.
Kamerast agik 6grencimin bir tanesi uyuyakaldi. Tiim sinif kahkahalarla giildii, kontrol edemedik,
cocuk uyanamadi. Annesi seslere geldi. Yani kamera, mikrofon, acik ve masa bag: olmazsa bu isi basar
yok. Zorunlu degildi kamera...”

Devam zorunlulugu olmasi gerektigini belirten 3 katilimcidan bazilarinin goriisleri su
sekildedir:

O3: “...Hani yoklama alinmadi. Cocuklarin EBA’ya katilmas: zorunlu degil dendi ve dyle
olunca da katilmayan ¢ok cocuk oldu. Yani evinde en iyi son sistem ise yarar bilgisayari olan bile derse
katilmadi. Neden? Ciinkii devam zorunlulugu yok denilince insanlar ihtiya¢ duymadi. Ama okul
derslerimiz nasil zorunluysa EBA da oyle zorunlu olmaliydi ve yoklama alinmaliydi. Hani belli bir
saate gelmeyen ¢ocuga da yaptirim uygulamilmaliyds...”

O17: “...Bence cocuklarm derse katilmamalarimn bir yaptirnm olmali. Bir yerden takip
edilmeli. Yani ben kendim bir tane defteri actim. Swmiflar1 boldiim ve listesi olusturdum. Derse
katilanlar arti, katilmayanlar eksi... Kendim boyle yoklama tuttum. Bu bir kayda gecmeli. Hani
okuldaki gibi devam devamsizlik durumu islenmeli ki verim alabilelim biz bundan. Aymi 6grenciyle
ben bir seneyi gecirdim. Bazi sinifin yarisi hi¢ yok mesela canli derste. Onlar hicbir sey 0grenemeden
gectiler...”

Ogrencinin 6zdenetim becerisini kazanmasi gerektigini ifade eden 3 katilimcidan
bazilarinin goriisleri su sekildedir:

O1: “...Evde anne baba olmadig1 zaman cocuk yalniz kaldig icin 0grencinin derse giremedigi
oldu. Bu problemlerin giderilmesi lazim...”

O3: “...Mesela anne baba ¢alisti1$1 icin anne baba evde olmuyor. Cocuk ne yapryor? Bilgisayar
acmug ve derse katilmiyor. Biraz daha hani zorunlu hale getirilebilir...”

Hibrit egitimin olmas:i gerektigini ifade eden 3 katilimcidan bazilarimi goriisleri su
sekildedir:

O14: “...Uzaktan egitim siirecinde yani yapilabilirse giizel olur, ama hibrit seklinde olursa hani
mesela ilerisi igin diyorum tamamen uzaktan egitim de cok iyi olmuyor....”

Olgme ve degerlendirmenin daha etkin bir sekilde yapilmasi gerektigini belirten 2
katilimcidan birinin goriisii su sekildedir:
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O1: “...Cocuklarn degerlendirilme safhasinn daha iyi yapilabilmesi lazim. Ozellikle cocuklarin
ne kadar anladi$1, ne kadar anlamadi: 6lgme yontemlerinin biraz daha gelistirilmesi lazim. Cocuklara
ayni anda simav yapabilmeliyiz. Degerlendirmeleri daha objektif alabilmemizi saglayacak arag
gereglerin olmasi lazim...”

Dijital ortamda daha ¢ok materyal {iretilmesi gerektigini ifade eden 2 katilimcinin
gortisleri su sekildedir:

O4: “...Dijital anlamda kendini gelistirmis sosyalcilerin bolca paylasim yapmalarini ve onlar:
kullanmay: bekliyorum. Ciinkii ben dijital ¢ain icinden gelmedigim icin iiretmekten cok iiretileni
kullaniyorum. O yiizden de paylagim onemli...”

O14: “...MEB 6gretmene yardimct olmak adina 6gretmenin eline bir veri kaynagi, en azindan
egitimin ortak bir hedefe ulasmas: adina MEB’in biitiin kazanmimlarim kapsayan slaytlar ve farkl
ol¢me degerlendirme araglari temin edebilir, bu imkanlar: saglayabilir...”

Teknolojik altyapmin iyilestirilmesinin gerektigini ifade eden 2 katilimcidan
bazilarinin goriisleri su sekildedir:

O7: “...Gerekli malzeme demeyelim de ona alet edevat, bilgisayar, altyap:... altyapr diyelim.
Altyapimin bir kere eksiksiz olmast lazim. O ¢ok ciddi etkiliyor ben katilamadim, beni att, koptu diyen
ogrencilerle ugrasmak zaman zaman sizin de bunu yasamaniz, yogunluktan dolay: bunlar bayag
insani bezdiren, tadini kagiran seyler oluyor...

O8: “...Tekrar béyle bir salgin olursa yine de uzaktan egitim siirecine gecilirse EBA'ya
baglanma sorununun ¢oziilmesi gerekir. Yani biz o6gretmenler baglanamadik ve 6grenci de giremedi.
Bu durumda c¢ok sinirlendigim oldu. EBA’da baglant: koptugunda zomdan devam etmeye calistik.
Gocuklar diger tarafta kaldi. Onlarin baglanmas: zaten uzun siiriiyor. Yani ders otuz dakikaysa on
dakikas: bu sebeplerden dolay: gidiyordu. Erisim sorununun ¢oziilmesi olabilir...”

Sinirsiz internet destegi saglanmas: gerektigini ifade eden 2 katilimcinin goriisleri su
sekildedir:

O8: “...Operatorler sadece EBA’da calisabilen internet vermisti, bu internet paketi daha da
artinilabilir. Ciinkii bir iki giriste bitiyordu. Mesela sinirsiz olabilir hocam, sonucta sekiz dokuz tane
canli ders var...”

O13: “...Ama bedava verilen internetler inamn bir giinde biterdi. Yedi saatlik ders. Ki hani
karsida veri paylasilinca daha da hizlamyor bu, hani tiiketimi artiyor, soyleyemedim kotanin
yetmemesi...”

Ders saatinin yeterli hale getirilmesi gerektigini ifade eden 1 katilimcinin goriisii su
sekildedir:

O8: “...Belki biraz daha kollar azaltilabilir. Sosyal bilgiler asure gibi bir ders. Cok karisik, her
sey var icerisinde. Yani bes, alti, yedi, sekize de girince tamamen birbirinden kopuk konular ve
7.simiflarda ozellikle Osmanli bana ¢cok agir ve karigik geliyor. Belki oraya bir diizenleme yapilabilir.
Mesela Inkilap tarihi gibi cok 6nemli bir dersi iki saatte yetistirmeye calistyoruz. Boyle konu agurlikli
bir dersin iki saatte yetismesi imkinsiz bir bakima. Verebildigimizin disinda cok yiizeysel kaliyor.
Ogrencinin kendisinin caba sarf etmesi gerekiyor...”

Sorumlulugunu yerine getiren ve getirmeyen Ogrencilerin esit sayilamamasi
gerektigini ifade eden 2 katilimcidan birinin goriisii su sekildedir:
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O3: “...EBA’dan gonderdigimiz édevler vardi. Ama bunu yapan 6grenci yapt, yapmayan
ogrenci yapmadi zaten ve esit sayildilar...”

Orgiin egitim ve uzaktan egitim miifredat ayni olmamali diye goriis bildiren 1
katilimcinin goriisii su sekildedir :

O21: “...Bunun disinda buna uygun olarak miifredatin uzaktan egitim siirecine uygun olarak
tekrar diizenlen gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii orgiin egitimdeki miifredatla uzaktan egitimdeki
miifredat birbiriyle hem siire olarak hem de icerik olarak birbirini tamamlayamaz ve 0grencilere
ulasmast da daha zor. Uzaktan egitimde daha basit daha yalin olmali ki hem verilen siirede o bilgiyi
verebilmeliyiz hem de 0grencilerde kavratma diizeyine ulasmamiz lazim...”

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretmenleri dijital egitim araglari ile yasadig1 durumlar olarak egitimin
sekteye ugramamas: ve dijital okuryazarlik becerilerini artirmasi yoniinden avantaj
sagladigini belirtirken pandemiden 6nce dijital egitim araglarmi kullanmay1 bilmedikleri igin
uzaktan egitim siirecinin baslangicinda tedirginlik yasadiklarini ve bu yiizden kendilerini
yetersiz hissettiklerini ifade etmiglerdir. Fakat kisa bir siire sonra 6gretmenler dijital egitim
aracglarmi  kullanmay1 Ogrenmigler ve siirece uyum saglamiglardir. Ayrica internet
baglantisinin siirekli kesilmesi ve bir¢ok yerde oOzellikle de kirsal bolgelerdeki 6grencilerin
internet erisiminin olmamasi ve teknolojik arag yetersizliginden dolay1 uzaktan egitime dahil
olamamalar: dijital egitim araglar ile yasanan olumsuz durumlar arasindadir. Kamera ve
mikrofonun kapali olmasindan dolay1 6gretmenler 6grencilerin iizerinde kontrol ve denetim
saglayamamus, bir siire sonra 6grenciler kamera ve mikrofonlarin kapali olmasin ve internet
baglantisinin kesilmesini suistimal etmistir. Ogrencilerden doniit alamamak §gretmenlerin
motivasyonunu olumsuz yonde etkilemistir. Uzaktan egitim stirecinde dijital egitim araglar
ile yasanan durumlar olumlu ve olumsuz olmak {izere iki bashk altinda gruplandirilmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en sik ifade ettigi olumlu durumlar siire¢ sonunda dijital
okuryazarlik becerilerinin artmasit ve egitimin kesintiye ugramamasi olmustur. Benzer
sekilde Cetin ve Akduman (2022), Demir ve Ozdas (2020) ve Fidan (2020)'nin gerceklestirdigi
aragtirmalarda da egitimin kesintiye ugramamas: dijital egitim araglarinin sagladigi en
onemli avantaj olarak nitelendirilmistir. En ¢ok ifade edilen olumsuz durumlar ise internet
baglantisinin kesilmesi, dijital egitim araglarin1 kullanmada tecriibesizlik, teknolojik altyap:
yetersizligi, teknolojik arag yetersizligi, tedirginlik ve dijital egitim araclarinin Ingilizce
olmasidir. Bakirct ve digerleri (2021)'nin yaptig1 arastirmada Ogretmenler dijital egitim
araglarimi kullanirken zorluk yasamustir. Unal ve Bulunuz (2020)un yaptig1 arastirmada
ogretmenler uzaktan egitime gecis siirecinde dijital egitim araglarinin kullanma tecriibesi
olmadig: igin tedirgin olduklarini vurgulamistir. Avct ve Akdeniz (2021) arastirmasinda
Ogretmenlerin ¢evrimigi egitimde zorlandiklarini belirtmistir. Demir ve Kale (2020)
arastirmasinda Ogretmenler baslarda uzaktan egitim agisinda yetersiz goriirken zamanla
uzaktan egitim siirecine hizla uyum sagladigin1 vurgulamistir. Sezen Giiltekin ve Algin
(2021)'mn arastirmasinda dijital egitim araglarini kullanmada 6gretmenler kendilerini yetersiz
hissetmistir. Adigiizel (2020) arastirmasinda dijital egitim araglarinin dilinin ingilizce
olmasmin uzaktan egitim siirecini daha da zorlastirdigini belirtmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin en ¢ok ifade ettigi Oneriler; firsat esitsizligi, internet altyapi sorunlar1 ve
teknolojik arag yetersizliginin giderilmesi, EBA igeriginin zenginlestirilmesi, 6gretmenlere
hizmet ici egitim verilmesi ve hibrit egitimin yapilmasidir. Ayrica 6gretmenler uzaktan
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egitim siirecinin kendilerini ¢ok yordugunu ve bir daha bu siirece mecbur kalinmamasi
yoniinde temennilerde bulunmustur.

e Teknolojik altyapida iyilestirmeler yapilabilir.

e Hem 6gretmen hem de 6grencilerin teknolojik arag yetersizligini gidermeye yonelik
caligmalar artirilabilir.

o Ogretmenlere uzaktan egitimle ilgili hizmet igi egitimler verilebilir.

o Ogrencilerin derse katilim1 zorunlu hale getirilebilir.

o Ogrencilerin ses ve mikrofonu agma zorunlulugu olabilir.

o Ogretmenlerin mesleki motivasyonunu artirict programlar diizenlenebilir.

e Smirsiz internet imkani saglanabilir.
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Birinci Sinif Ogrencileri I¢in Gorsel Okuma Egitimi Programinin
Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

[smail OZSARI*
Hatice ERGIN2
Ozet Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmada, ilkokul birinci sinif 6grencileri i¢in gelistirilen
bir gorsel okuma egitim programinin etkililiginin Gorsel okuryazarlik
degerlendirilmesi amacglanmistir. Calisma iki asamadan Gorsel okuma
olusmaktadir: Ik asamada "Tarama Deseni" kullanilarak 207 Beceri gelistirme

birinci simf 6grencisinden “Goérsel Okuma Olgegi” ile Birinci suuf egitimi
aragtirma kapsaminda hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” Egitim programi
kullanilarak nicel veri toplanmis; bu veriler hem c¢alisma
grubu hakkinda bilgi edinmek hem de deney ve kontrol
gruplarinin esitlenmesi icin kullanilmistir. Ikinci asamada ise

deneysel calisma yiiriitiilerek "Kontrol Gruplu On Test Son

Test Modeli" uygulanmistir. Deneysel boliimde, Olgekten Makale Hakkinda
diisiik puan alan 32 Ogrenci iki gruba ayrilmis; deney

grubundaki 16 Ogrenciye 10 haftalik siire boyunca, 20 Gonderim Tarihi: 11.11.2024
oturumdan olusan "Gorsel Okuma Egitim Programi" Kabul Tarihi: 21.12.2024

uygulanmis, kontrol grubundaki 16 6grenciye herhangi bir Elektronik Yayim Tarihi: 27.12.2024
egitim verilmemistir. Calismanin veri analizinde istatistik

programi kullanilmis; Bagimsiz Grup t testi, Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ve Mann Whitney U Testi uygulanmustir.
Calismada egitim programmin uygulandigi  deney
grubundaki 6grencilerin gorsel okuma diizeylerinin, kontrol
grubundaki oOgrencilere kiyasla anlamli derecede daha
yiiksek ciktigl sonucuna ulasilmistir. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1582380
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*Bu caligma 421493 numaralr “Ilkokul birinci simf d3rencilerine yonelik 'gorsel okuma egitim programi’ gelistirilmesi ve
etkililiinin sinanmas1” isimli doktora tezinden iiretilmistir.
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Implementation and Evaluation of a Visual Reading Training
Program for First Grade Students

Abstract Keywords
This study aimed to evaluate the effectiveness of a visual Visual literacy
reading training program developed for first-grade primary Visual reading
school students. The study consisted of two stages: In the first Skill development
stage, the "Scanning Design" was used to collect quantitative First grade education
data from 207 first-grade students using the "Visual Reading Training Program

Scale" and the "Personal Information Form" prepared within
the scope of the study; these data were used both to obtain
information about the study group and to equalize the

experimental and control groups. In the second stage, an About Article
experimental study was conducted and the "Pre-Test Post-

Test Model with Control Group" was applied. In the Sending Date: 11.11.2024
experimental section, 32 students who received low scores on Acceptance Date: 21.12.2024
the scale were divided into two groups; 16 students in the Electronic Issue Date: 27.12.2024

experimental group were given the "Visual Reading Training
Program" consisting of 20 sessions for a period of 10 weeks,
while 16 students in the control group were not given any
training. The statistical program was used in the data analysis
of the study; Independent Group t test, Wilcoxon Signed
Ranks Test and Mann Whitney U Test were applied. It was
concluded that the visual reading levels of the students in the
experimental group, to whom the training program was
applied, were significantly higher than those of the students
in the control group. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1582380

GIRiS

Giintimiiz diinyasinda teknolojinin getirileri ile sozel dilden ve metinlerden uzaklagsmakta
olan ¢ocuklar hem egitim hem giindelik hayatlarinda, 6zellikle de tablet, telefon gibi cihazlar
araciligiyla gorsellere siklikla maruz kalmaktadir. Resimlerle desteklenmis bir hikaye kitab:
ogrencileri etkileyebilmekte, hareketli gorsellerle zenginlestirilmis bir film bireylerin
duygularini harekete gecirebilmekte veya carpict gorsellerle hazirlanmis bir reklam afisi
finansal olarak etki yaratabilmektedir. Bu nedenle gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik
becerileri daha fazla nem kazanmakta ve tizerine farkli bilimsel ¢alismalar yapilarak giderek
dijitallesen egitim ortamlarina ve giinlilk hayata dogru bicimde entegre edilmeye
calisilmaktadir. Gorsel okuryazarlik gorsel mesajlar1 tanima, anlamlandirma, kullanma, tiretme,
yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve bu mesajlar araciligiyla etkili bir sekilde iletisim
kurma gibi farkli boyutlar1 igermektedir (Arslan ve Nalinci, 2014). Gorsel okuma kavramini ise
Giines (2013) “sekil, resim, renk, plan, grafik ve sembol gibi gorseller araciligiyla sosyal ve doga
olaylarin1 anlama, yorumlama ve zihinde yapilandirma siireci” olarak tanimlamaktadir. Bu
okuma tiirii, gorselin ilk olarak goziimiiz tarafindan fark edildigi, karmasik bir dizi bilissel
islemden sonra zihnimizde algilanip yapilandirildigr ve yorumlandigi bir siirectir. Alan
yaziindaki ¢alismalar incelendiginde kavramin farkli bigimlerde tanimlarina rastlanmaktadir.
Konuyla ilgili olarak Kedra (2018) gorsel okuryazarlikla ilgili farkli bakis agilar: gelistirmek ve
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kavramsal karsiligini oturtmaya calismak yerine; bireylerin gorsel okuryazarlik beceri
diizeylerinin tespit edilmesi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili ¢alismalara yogunluk
verilmesi gerekliligini vurgulamistir. Genel olarak bakildiginda gorsel okuma (visual reading)
ve gorsel sunu (visual writing) ikisi birlikte ele alindiginda gorsel okuryazarlik (visual literacy)
kavramina karsilik gelmektedir. Gorsel okuma genel olarak gorsel olan dgeleri sozlii olarak
ifade etme, gorsel sunu ise sozel olan ifadeyi gorsellerle ifade edebilme becerisi olarak
kullanilmaktadir. Gorsel okuma genel anlamda s6zel okuma kavraminin alternatifi degil, aksine
onu destekleyen ve tamamlayan bir yaklasimdir. Yurt disindaki bilimsel yaymnlarda “gorsel
okuma” bazen ayr olarak islense de genel olarak “gorsel okuryazarlik” adi altinda konu ele
alinmaktadir. Gorsel okuryazarlik giincellenen programda sadece Tiirkge dersinde degil;
matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri gibi derslerde de kullanilan bir beceri alanidir. Ayrica
temel egitimin ilk basamag1 olan Okul Oncesi Egitim Programi’'nda da gorsel okuryazarliga yer
verildigi goriilmektedir. Nikleva vd. (2022) cocuklarin dogduklarindan itibaren ilk basta
televizyon, sonraki donemde ise sokakta, video oyunlarinda, bilgisayarda gorseller tarafindan
bombardimana tutuldugunu ve onlar yagadiklar: diinyaya hazirlamak, medya ve reklamcilik
tarafindan gorseller aracili§iyla manipiile edilmelerinden korumamiz gerektigini soylemistir.
Bunun igin de gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinin makro diizeyde c¢ocuklarin
¢ikarimsal okuma, karsilastirma ve metaforlari derinlemesine anlama, sentezleme, 6zetleme ve
yaraticilik gibi alanlarda katki saglayacagini ifade etmistir. Bu agidan bakildiginda konunun asil
temelinde egitim sistemlerinde sunulan gorsel okuryazarlik deneyimlerinin etkililigi onem
tasimaktadir. Basaran (2003), Akyol (2006), Balun (2008), Kuru (2008), Bas ve Kardas (2014)
calismalarinda 6gretim materyali olarak gorsellerin (resimler, semalar, grafikler, animasyon
filmler, cizelgeler, infografikler vs.) kullaniminin 6nemine ve etkililigine dikkat ¢ekmisler;
Akyol (2006) ozellikle resimli kitaplarda yer alan gorsellerin, gorsel okuma ve yorumlama
becerilerinde 6nemli rolii oldugunu ifade etmistir. Ayrica Baker (2012) 6grencilerle birlikte
yapilacak fotograf iizerinden gorsel okuma calismasma iliskin 6gretmenin yoneltebilecegi
sorulara ¢alismasinda yer vererek siireci sistematize etmeye calismistir. Isler (2002) calismasinda
gorsel okuryazarligin Feinstein-Hagerty (1994) tarafindan egitim alaninda neden bu kadar
onemli oldugunu su dort ana madde ile agiklamaktadir: a) Beynin sag yarim kiiresinin
kullanilmasini gerektirdiginden, 6grenme siirecinde beynin her iki yarim kiiresinin de devreye
girmesini saglar. Bu durum, biitiinsel diistinmeyi tesvik eder. b)Beynin sol yarim kiiresinde yer
alan soyut kavramlar1 daha canli, ikna edici ve somut bir bigcime getirerek O0grenmeyi
kolaylastirir. c) Diistinceleri gesitli yollarla isleyebilme kabiliyeti kazandirir ve ayni diistince
tizerinden farkli bakis acilar1 gelistirilmesine olanak tanir. d) Bireylerin yasadiklar1 dogal ve
yapay c¢evreden etkilenerek karar vermelerinin Oniine gegerek, kendi kararlarini kendi alabilen,
gorsel ortam1 okuyup anlayabilen bireylerin yetismesine katkida bulunur. Danis (2001) gorsel
okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini de destekledigini, algilama, diisiinme,
analiz etme, yorumlama ve tasarlama gibi yetkinliklerini dogrudan etkiledigini ifade
etmektedir. Benzer sekilde Guo vd. (2020) metindeki Ogeler arasinda iliski kurmay: tesvik
ederek Ogrencilerin daha {iist zihinsel beceriler gerektiren analiz etme, sentezleme gibi
becerilerine olan katkisina deginmislerdir. Dyak vd. (2022) ise gelecegin diinyasina ve teknolojik
gelismelere uyum saglayabilmeleri i¢in ¢ocuklarin gorsel okuryazar olmalarinin 6nemine dikkat
¢ekmistir. Moline (2023) ise gorsel okuryazarligin dil gelisimine olan katkis1 tizerinde
durmaktadir. Egitimciler, 6grencilerin farkli diistinme yollarini kesfetmeleri ve gortislerini
cesitli sekillerde ifade edebilmeleri igin derste kullandig1 tekniklere gorsel okuryazarlifin
sundugu olanaklar1 entegre etmelidir. Ogrencilere gorsellerin nasil olusturulacagy,
diizenlenecegi, yorumlanacag1 ve analiz edilecegi Ogretilmelidir (Metros, 2008). Ancak
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Ogretmenin sinifa bunu entegre edebilmesi i¢in kendisinin de bu alanda yeterli olmasi
gerekmektedir. Yeh ve Cheng (2010) 6gretmenlerin gorselleri dogru yorumlayabilmeleri ve
gerektiginde gorsel tasarim yapmalari gerektigini ve bu dogrultuda 6gretmen egitimi siirecinde
ogretmen adaylarinin gorsel okuryazarlik bilgi ve becerilerini gelistirmelerine ve gorsel
materyal {iretmelerine firsat verilmesi gerektigini vurgulamistir. (Loveless, 1997) dokuz
yasindaki Ogrenciler ve ogretmenleriyle gerceklestirdigi Glebe isimli projede 6gretmenlerin
gorsel okuryazarlik alaninda yetersiz kaldiklarini ifade etmistir. Ervine (2016) gorsel
okuryazarhigin yiiksekogretim akademik programina dahil edilmesinin gerekliligini dile
getirmistir. Eutsler (2021) etkili gorsel okuryazarlik programlarinin miifredata entegre
edilebilmesi i¢in iyi egitimli ogretmenlerin gerekliligini ifade ederek Ogretmen yetistirme
programlarina dikkat g¢ekmistir. Gorseller, 6grenmenin hem etkili hem de kalici olmasi
agisindan biiyiik 6nem tasir. 6-12 yas grubundaki ¢ocuklar, yasam deneyimlerinin %83'linii
gorme duyulariyla kazanmaktadir (Aytas, 2005). Akyol (2006) gorsel ¢alismalarin 6gretim
stireglerine katkilarinin Hodgdon (1995) tarafindan su sekilde siralandigini ifade eder: Okuyucu
ile metin arasinda iligki kurar, dikkatin toplanmasii saglar, bireysel olarak uygulanabilir,
kelimelerin tanimlanmasimi ve hatirlanmasini kolaylastirir, motive eder, 6grenme siirecini
hizlandirir, 6grencilerin bagimsiz 6grenen bireyler haline gelmesini destekler ve konularin adim
adim Ogrenilmesine olanak tanur. Lim ve Childs (2020) de benzer sekilde 6grencilerin gorsel
hikayelerde olay oOrgiisii, karakter ve mekan gibi boyutlarda metinle etkilesime girebildikleri
icin gorsellerin genel okuma becerilerine katki sagladigini ifade etmistir.

Gever vd. (2021) gorsel okuryazarlig egitime erken entegre etmenin 6grencilerin elestirel
diisiinme ve problem ¢ozme yeteneklerini gelistirdigini ve 6grenmelerini kolaylagtiran bir
beceri seti sundugunu sdylemektedir. Liono vd. (2021) ise gorsel olarak zengin materyaller
kullanmanin motivasyon ve etkilesimi artirdiginin altin1 ¢izmistir. Tim bu tespitlerin 6zeti
niteliginde; Hopkins vd. (2019) gorsel okuryazarlik becerileri yiiksek olan 6grencilerin
akademik performanslarinin da daha iyi oldugunu ifade etmekte, Nikleva vd. (2022) gorsel
okuryazarlhi§in yaraticilik ve hayal giiciinii destekledigini dolayisiyla ¢ocuklarin kendilerini
daha iyi ifade edebildigini; dahasi sadece akademik performans: degil, sosyal ve duygusal
becerileri gelistirdigini de ifade etmektedirler. Trihastutie (2023) 5 ve 6 yasindaki iki kiz ¢ocugu
ile yaptig1 nitel arastirmada video hikayelerin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisim alanina
olan etkisine dikkat ¢ekmektedir. Okul ortamlarinda “gorsel okuma” sadece dil becerileri ve
Tiirkge dersi ile ilgili bir kavram olmayip diger derslerle de organik baglar1 bulunan kapsaml
bir beceri alanidir. Kavram Batili iilkelerin miifredatinda yaklasik 30-35 yildir yer almasina
ragmen Tiirkiye’de 2005-2006 Tiirkge dersinin dort temel beceri alanina ilave edilerek “gorsel
okuma” ve “gorsel sunu” ismiyle programda ilk kez yer almustir. 2015 Tiirkge dersi
miifredatinda beceri alanlarindan kavram olarak ¢ikartilmis olsa da bu alana y6nelik kazanim
ve etkinlikler kullanilmaya devam edilmistir. Kavramin programdan ¢ikarilmasiyla ilgili olarak
Iseri ve Bastug (2016) gorsel okumanin literatiirde sikga vurgulanan onemli bir beceri alani
oldugunu; ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diisiinme becerilerini
gelistirmesinde onemli rol oynadigini ifade etmektedir. Ayrica 6gretimsel olarak anlama ve
ogrenmede gorme duyusunun Onemine vurgu yaparak programda gorsel okumanin yer
almasinin zorunluluk oldugunu ifade etmislerdir. Karaca (2021) ve Kartal (2024) calismalarinda
Tiirkge kitaplarinda gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik ile ilgili etkinliklerin yetersiz
oldugunu, daha fazla etkinlige yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. 2024-2025 egitim-
ogretim doneminde giincellenen Tiirkge Dersi C)gretim Programi (1-4. Smiflar) incelendiginde
gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerine yogun olarak yer verildigi goriilmektedir.
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Programda “gorsel” kavrami 507, “gorsel okuryazarlik” kavrami ise 38 farkli yerde
gecmektedir. Yeni programda Tiirkce dersi ilkokul diizeyinde her siuf seviyesi i¢in 8 tema
tizerine kurulmustur. Temalarin yapilandirilmasinda ayrica bir kisim olarak okuryazarhk
becerilerine yer verilmis ve gorsel okuryazarlik da bu beceriler arasina dahil edilmistir.
Programin ortaokul kisminda ise daha 6nceki programlara gore ilk kez yer alan hiper metin, v-
log, ilk gosterim filmi (fragman), belgesel ve 6ykii (basili veya dijital) gibi gorsel okuma
gerektiren metin tiirlerine yer verilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Gorsel okuma
kavraminin ilkokul doénemi Ogrencileri etkililigi goz oOniinde bulunduruldugunda; yazih
metinlerin 6tesinde gorsel okuma becerilerini kullanabilecekleri ve gelistirebilecekleri bu tiir
metinlerin 1-4. sinif Tiirkce dersi programina da konulmasi 6grencilere etkili, kalic1 ve eglenceli
bir 6gretim ortami sunulmasi agisindan uygun olacaktir. Kavramin énemi dikkate alindiginda,
ozellikle ilkokul birinci siifa baslayan 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinin gelismis
olmasi beklenmektedir. Oncelikle okuma-yazma bilmeyen ve okul olgunlugu, hazir
bulunusluk, erken okuryazarlik, kulucka donemi, fonemik farkindalik ve kelime dagarcig:
kavramlarmin degerli oldugu okula yeni baglayan ¢ocuklar igin, bu alanlara katki saglayacak
bir beceri gelistirme programi 6nem tasimaktadir. Bu arastirmanin amaci ilkokul birinci smif
ogrencilerinin gorsel okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir egitim programinin
gelistirilmesi ve etkili olup olmadiginin sinanmasidir. Arastirmanin problemi; “birinci sinif
ogrencilerinin gorsel okuma becerileri bir egitim programa ile gelistirilebilir mi?” seklindedir.

Calismanin problemi kapsaminda dort denence stnanmuistir.

Gorsel Okuma Olgeginden alinan &n-test puan ortalamalarinda deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

e Gorsel Okuma Olgeginden deney grubunun aldig1 6n-test puan ortalamasi ve son-test
puan ortalamasi arasinda son-test lehinde anlaml bir fark bulunmaktadir.

e Gorsel Okuma Olgeginden kontrol grubunun aldig1 6n-test puan ortalamasi ve son-test
puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadar.

e Gorsel Okuma Olgeginden alinan son-test puan ortalamalarinda deney ve kontrol

gruplar1 arasinda deney grubu lehinde anlamli bir fark bulunmaktadr.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calisma iki kissmdan meydana gelmektedir. Ik kisimda, nicel arastirma teknikleri
arasinda yer alan “tarama deseni” tercih edilmistir. Verilerin hizli ve kapsaml bir bicimde
toplanabilmesi ve deney-kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin beceri alanlarinin
esitlenebilmesi amaciyla bu yontem tercih edilmistir. Arastirmanin diger kisminda “Kontrol
Gruplu On Test ve Son Test Modeli” tercih edilerek deneysel bir calisma yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin denencelerini sinamak i¢in deney grubuna haftada iki oturum olacak sekilde 10
hafta boyunca “Gorsel Okuma Egitim Program1” uygulanmistir. Kontrol grubuna ise bu siire
zarfinda bir egitim verilmemis, 6grenciler normal programa devam etmistir. Verilen egitimin
ardindan son-test olarak yine Gorsel Okuma Olgegi uygulanmistir. Aragtirmanin yapilabilmesi
icin gerekli resmi izinler Milli Egitim Bakanligindan alinmus; 6grenciler, 6grenci velileri ve
ogretmenlere siiregle ilgili bilgilendirme yapilmustir.
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Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Gorsel Okuma Gorsel Okuma Gorsel Okuma
Gruplar Olgegi On-Test Egitim Programi (Islem- Olgegi Son-Test
10 Hafta)

Deney Grubu 0 0 0
Kontrol Grubu 0 X 0

Calisma Grubu

Arastirmanin deneysel boliimiinde, Istanbul'daki bir devlet okulunda bulunan 207 birinci
stmif dgrencisi arasindan “Gorsel Okuma Olgegi” uygulanarak belirlenen 32 kisilik 6grenci
grubu, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Gorsel okuma ve gorsel okuryazarhigmn
olabildigince erken yaglarda edinilmesi gereken bir beceri alan1 olduguna dair birgok bilimsel
arastirma mevcut oldugu igin bu arastirmanin g¢alisma grubu olarak ilkokul birinci simif
ogrencileri uygun goriilmiistiir. Arastirmanin deneysel modelini gergeklestirme amaciyla
Gorsel Okuma Olgegi on test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin aldiklar puanlar iizerinden
istatistiksel yOntemler uygulanarak deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Gruplarin
esitlenmesi agamasinda Gorsel Okuma Olgegi dn-test puanlarina goére Non-Parametrik Mann
Whitney U testi kullamilmig ve yapilan analizler sonucunda aldiklari puanlara gore
ogrencilerden 16 tanesi deney grubuna, 16’s1 ise kontrol grubuna segkisiz atama yontemiyle
atanmustir. Ayrica gruplarin dagiliminda cinsiyet degiskeni esitligine de dikkat edilmis ve hem
deney grubunda hem kontrol grubunda 9 kiz 6grenci, 7 erkek 6grenci yer almistir.

Veri Toplama Araglan
Kisisel Bilgi Formu

Aragtirma kapsaminda veri toplamak amaciyla hazirlanan Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir. Bu formda yer alan sorular, birinci sinif 6grencileri okuma yazma bilmedigi i¢in
arastirmaci tarafindan 6grencilere birebir okunarak yoneltilmistir. Formda cinsiyet, ebeveyn
¢alisma durumu, 6grencinin kardes sayisi, okul 6ncesi egitim durumu, televizyon izleme sikligy,
erken yaslarda aile/yakinlar: tarafindan resimli kitap okuma aliskanlig1 ve bilgisayar basinda
gecirilen siire gibi maddeler yer almaktadir ve bu maddeler ¢alisma grubu ile ilgili 6n bilgi
edinme amaciyla alinmustir.

Gorsel Okuma Olgegi

Gorsel Okuma Olgegi tek boyutlu, 20 maddeden olusan ve Obalar (2009) tarafindan
gelistirilmis bir olcektir. Olcegin gecerlik giivenirlik ¢alismalari tamamlanmistir ve KR-20
guvenirlik degeri 0.710 olarak saptanmuis, arastirmada On-test son-test olarak kullanilmustir.
Olgekte toplam 20 madde bulunmakta, her madde bes puan degeri tagimakta ve maddeler
¢oktan se¢meli {i¢ siktan olugmaktadir. C)grencinin Olcekten aldig1 puanin yiiksek olmasi, gorsel
okuma beceri diizeyi ile dogru orantilidur.

Gorsel Okuma Egitim Programi

Calisma kapsaminda ilkokul birinci simif Ogrencilerinin gorsel okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla “Gorsel Okuma Egitim Programi” hazirlanmistir ve bu program haftada
iki oturum olmak tizere 10 hafta uygulanan 20 oturumluk bir programdir. Mevcut calismalar
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incelendiginde gorsel okuma ve gorsel okuryazarligin énemi ve egitim programlarinda yer
almasi gerektigine dair pek ¢ok arastirma bulunmaktadir.

Mevcut okuma egitimi programlarinin gorsel okuryazarlik programi ile uyumlu hale
getirilmesi, Ogrencilerin 6grenme yolculuklarinda tutarhlifin ve siirekliligin saglanmasi
agisindan ¢ok onemlidir (Zhang vd., 2023). Gorsel okuryazarlik egitim programinin ne derece
etkili oldugu, 6n test ve son test deseni kullanilarak degerlendirilmektedir. Bu metodoloji,
miidahaleden 6nce ve sonra 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesine
olanak tanir ve programin etkisine iliskin 6lgiilebilir veriler saglar. Baz1 degiskenler cocuklarin
gorsel okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkileyebilir. Ornegin, okul oncesi egitim,
ogrencileri daha gelismis okuryazarlik etkinliklerine hazirlamada temel bir rol oynamaktadir
(Kim vd., 2018). Ayrica Lopatovska vd. (2016) etkin olarak sunulan bir egitim programimdan
sonra ¢ocuklarm gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilebilir oldugunu ifade etmistir. Bu
program hazirlanirken hem literatiir taramasi yapilmis hem &nceden gelistirilen programlar
incelenmis hem de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan benimsenen gorsel okuryazarlik
tekniklerine uygun hareket edilmistir. Birinci siuf 6grencileri i¢in gorsel okuryazarlik egitim
programi, ¢ocuklarin yorumlayici ve yaratici becerilerini gelistirmek igin tasarlanmis cesitli
gorsel materyaller ve etkinlikler iceren bir miifredati igerir. Program, farkli 6grenme
deneyimleri saglamak igin resimli kitaplar, etkilesimli dijital araglar ve uygulamali etkinlikler
igerir ve bu yaklasim, egitimin kapsamli olmasini ve farkli 6grenme stillerine hitap etmesini
saglar (Anderson vd., 2015). Oncelikli olarak yurtici ve yurtdisinda konuyla ilgili yapilan
calismalar incelenmis (Akg¢am, 2006; Balth, 2000; Balun, 2008; Bayat ve Biitiin, 2013; Bearne ve
Wolstencroft, 2007; Cam Aktas, 2010; Demirel, 2007; Dondis, 1974; Draper, 2010; Eilam, 2012;
Elkins, 2009; Fink, 2007; Ganser & Schiiller, 2009; Griinenfelder, 2008; Honeyford & Boyd, 2015;
Gines, 2013; Klink, 2007; Palmer, 2015; Reher & Shad-Manfaat, 2008; Riddle, 2009; Schirato &
Webb, 2004; Stafford, 2010; Serafini, 2014, Wu & Newman, 2008) ve Gorsel Okuma Egitim
Programi yapilandirma asamasmda bu programlardan igerik ve yapi olarak elde edilen bilgiler
1s18inda Ozgiin bir program olusturulmustur. Program gelistirme asamalarinda programin
yapisy, igerigi ve uygulanacak etkinlikler i¢in uzman goriisii alinmistir.

Bu dogrultuda gelistirilen Gorsel Okuma Egitim Programi ilk asamasi 8, ikinci asamasi 12
olacak bigimde toplam 20 oturum olarak yapilandirilmistir. Program yapisal olarak gorsel
okuma becerilerinin kazandirilmasinda iki asamali olarak diisliniilmiis olsa da uygulama
stirecinde bu agamalar: kesin ¢izgilerle ayirmak miimkiin degildir, aksine agsamalar birbirini
destekler niteliktedir. Programin 8 oturumluk ilk asamasi 6grencilerin gorsel okumalarimi
gelistirebilmeleri icin gerekli olan temel kavram ve becerilere (yarim-biitiin iligkisi, renkler,
mekansal-uzamsal iligkiler, zaman kavrami vs.) odaklanirken; 12 oturumluk ikinci asama
verilen gorseller arasinda iliski kurma, benzer-farkli yonlerini bulma, gorselleri yorumlama,
siralama, eslestirme ve gorsele bakarak duygularini ifade etme gibi ¢alismalar {izerinden farkl
teknikler ve materyaller kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Programin ilk asamasindaki temel amag
cocuklarin etkili bir gorsel okuma yapabilmeleri icin gerekli olan temel kavram ve becerileri
edinmeleri, ikinci asamasinda ise bu edinilen becerileri gorsel okuma etkinliklerinde
kullanmalar1 yoniindedir. Deney grubu 6grencileri ile birlikte bu ¢alismalar sistematik olarak
yluriitiiliirken, kontrol grubuna bu siire zarfinda herhangi bir amacgla farkli bir egitim
verilmemistir. Uygulamalarin nihayetinde her iki gruba da son-test uygulanmistir. Her bir
oturum Tablo 2’de yer alan basliklar1 igerecek sekilde yapilandirilmistir.

252 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 2, s. 246-263 1.Ozsar1, H.Ergin

Tablo 2. Etkinlik Plan1 (Ornek)

BOLUM 1

Oturum Numarasi

Etkinlik Ad1

Sinif Diizeyi

Stire

Etkinlik Mekani

BOLUM 2

Etkinlik(ler)

Etkinligin Amaci

Kazanimlar (Ogrenme Ciktilari)
Kullanilan Yontem ve Teknikler
Kullanilan Arag¢-Gerecler

Ozet

Kaparns

BOLUM 3

Olgme ve Degerlendirme

Program Geleneksel-Semiyolojik Yaklasim temel alinarak yapilandirilmistir. Semiyoloji,
dil veya kod ayrimi gozetmeksizin tiim iletisim ve anlam sistemlerini inceleyen bir bilim dalidur.
Bu alan, simgelerin, sembollerin ve isaretlerin yorumlanma, tiiretim ve anlamlandirma
siireglerini arastirmaktadir. Bu yaklasimda gorsel okuma iki asamadan meydana gelir. Ik
asamada “Bu gorsele baktiginizda neler goriiyorsunuz?” seklinde tanima ve anlam aragtirma
asamasidir. Ikinci agsama anlama ve yorumlamaya yéneliktir ve “Bu gorsel sizde neler
hissettiriyor, gorsel ne anlatiyor” gibi sorularin bulundugu asamadir (Palandri, 1995; Akt.,
Giines, 2013).

Verilerin Analizi

Calismanin kapsaminda 207 birinci smif 6grencisine Gorsel Okuma Olgegi ve Kisisel Bilgi
Formu uygulanmugtir. Verilerin ¢éziinlenmesinde SPSS programi kullanilmis; Bagimsiz Grup t
Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Ayrica cinsiyet
degiskenine iliskin ylizde ve frekans tablosu verilmistir. Yapilan analizlerde, galismanin
deneysel yapisi ve 0grenci sayisinin az olmasi nedeniyle non-parametrik istatistiksel tekniklere
basvurulmustur. On test ve son test incelemesinde ogrencilerin Gorsel Okuma Olgeginden elde
ettikleri puanlarmn farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ve Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi kullanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmaya 111'i kiz ve 96's1 erkek olmak {izere toplam 207 ilkokul birinci siif 6grencisi
katilmistir. Aragtirmanin deneysel kisminda 16 6grenci kontrol, 16 6grenci deney grubu olmak
tizere 32 6grenci ¢calisma grubunda yer almistir. Gorsel Okuma Egitim Programi'nin etkinligini
stnamak ic¢in 20 oturumluk beceri gelistirme programi uygulanmis ve asagidaki bulgulara
ulagilmistir.
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Tablo 3. Cinsiyet Degiskeni Frekans ve Yiizde Tablosu

Cinsiyet f %
Kiz 111 53,6
Erkek 96 46,4
Toplam 207 100,0

Tablo 3'te goriildiigii tizere, calismaya 111 (%53,6) kiz 6grenci, 96 (%46,4) erkek 6grenci

olmak tizere toplam 207 6grenci katilmigtir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gére Gorsel Okuma Olgegi Puanlari (Bagimsiz Grup t Testi)

t testi
Puan Gruplar N X SS SHx
t Sd P
- Kiz 112 83,5714 17,24791 1,62977
Gorsel 1,219 206 224
Okuma Erkek 96 86,1979 13,15384 1,34251

p<.05

Tablo 4 bakildiginda, cinsiyet degiskeniyle Gorsel Okuma Olgegi puanlarim
karsilastirmak amaciyla yapilan Bagimsiz Grup t Testi neticesinde anlamlh bir farka
rastlanmamuistir. Arastirmanin temelini olusturan 4 temel denence ve gelistirilen Gorsel Okuma
Egitim Programiin etkililigine dair Gorsel Okuma Olgeginden elde edilen On-test, son-test

puanlarina ait deney-kontrol grubuna ait verilerin analiz sonuglari ise su sekildedir:

Tablo 5. Gorsel Okuma Olgegi Deney ve Kontrol Grubu On-Test Puanlar1 (Mann
Whitney-U Testi)

Grup N S.0. S.T. u z p
Deney 16 16,25 260,00
Kontrol 16 16,75 268,00 124,000 0152 i 0,879
Toplam 32

p<.05
Tablo 5'te goriildiigii iizere; deney ve kontrol grubu Gorsel Okuma Olgegi &n-test

puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamustir.

Tablo 6. Gorsel Okuma Olgegi Deney Grubu On-Test Son-Test Puanlar1 (Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi)

Puan Siralar N S.0. S.T. z p
Negatif 0 ,00 ,00
On- Pozitif 16 8,50 136,00 -
On-test 0,000
Son-test Esit 0 3,521
Total 16
p<.05
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Tablo 6'da goriildiigii {izere, deney grubunun Gorsel Okuma Olgegi 6n-test puanlarma
gore son-test puanlari, istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir.

Tablo 7. Gorsel Okuma Olgegi Kontrol Grubu On-Test Son-Test Puanlari (Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi)

Puan Siralar N S.0. S.T. V4 p
Negatif 3 3,00 9,00
- Pozitif 2 3,00 6,00 -
Scz)r;-ttisstt Esit 11 ,447 0,655
Total 16
p<.05

Tablo 7'de gorildiugi tizere, kontrol grubunun oOn-test son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadar.

Tablo 8: Gorsel Okuma Olgegi Deney ve Kontrol Grubu Son-Test Puanlar1 (Mann
Whitney-U Testi)

Grup N S.0. S.T. u z p
Deney 16 24,50 392,00 )
Kontrol 16 8,50 136,00 /000 4,895 0,000
Toplam 32
p<.05

Tablo 8'de goriildiigii {izere, deney grubundaki 6grencilerin Gorsel Okuma Olgegi son-
test puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin son-test puanlarindan istatistiksel olarak
anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik becerilerinin her gecen giin daha
fazla 6nem kazanmasi esas alinarak egitim ortamlarina entegre edilmesi gerekliligine dayanarak
ilkokul birinci siif 6grencileri igin Gorsel Okuma Egitim Programi gelistirilmis ve etkililigi
smanmuistir. 16 0grencinin deney, 16 6grencinin kontrol grubunu olusturdugu 207 6grenci
arasindan diisiik test puanlarma gore segilen 32 6grenci ile galisma gergeklestirilmis ve yapilan
istatistiksel analizler ve elde edilen veriler sonucunda nihai olarak programin “etkili” oldugu
kanisma varilmigtir. Program 20 oturumdan olusmaktadir ve haftada iki oturum olacak bigimde
10 haftalik bir siireci kapsayacak bicimde yapilandirilmistir. Ilk sekiz oturumda daha ¢ok gorsel
okumayla iligskin temel becerilere yer verilmis, son 12 oturumda ise anlama, yorumlama, iliski
kurma, ¢ikarim yapma gibi bilissel beceriler gerektiren etkinlikler gorsel okuma etkinlikleri ile
harmanlanmigtir. Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine bakildiginda sayica kiz
ogrencilerin fazla oldugunu soylesek de kiz-erkek orani olarak yiiksek dereceli bir farklilik
bulunmamaktadir. Ayn1 sekilde deney ve kontrol grubu olusturulurken de cinsiyet degiskeni
goz Oniinde bulundurulmustur. Arastirma kapsaminda calismanin temelini olusturan dort
denence ile ilgili sonuglar su sekildedir:

e Gorsel Okuma Olgegi on-test puanlarinda deney grubu ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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e Programin uygulandigi deney grubunda yer alan O&grencilerin Gorsel Okuma
Olgeginden elde ettikleri son-test puanlari, dn-test puanlarina gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde yiiksektir.

o Gorsel Okuma Olgegi 6n-test puanlari ile son-test puanlari karsilagtirldiginda, herhangi
bir programin uygulanmadig: kontrol grubunda anlaml bir farka rastlanmamaistir.

e Gorsel Okuma Olgegi son-test puanlari ele alindiginda ise deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadar.

Bu bulgular arastirmanin dort temel denencesini de dogrulamaktadir. Bu baglamda
gelistirilen Gorsel Okuma Egitim Programi igin etkili bir program oldugunu ve bu alanda
ogrencilerin becerilerinin gelistirilebilir nitelikte oldugu sdylenebilir. Program bu yas diizeyinde
tilkemizde gelistirilen ilk program niteligi tasimaktadir. Gerek programin gelistirme
asamasinda yapilan arastirmalar gerek kullanilan teknikler gerekse calisma siirecinde yer
verilen farkl isitsel ve gorsel materyaller 6grencilerin gorsel okuma becerilerini gelistirmede
etkili olmustur. Eylon vd. (1990) gelistirdikleri AGAM programini 3-6 yas araligindaki 25
ogrenciye uygulamig, programin sonunda c¢ocuklarin gorsel kavramlari tanima ve
uygulamadaki becerilerinin artti1 gézlenmistir. Draper (2010) gorsel becerilerin farkli egitim
yontemleri ve aktiviteler araciligiyla gelistirilebilecegini belirtmektedir. Palmer ve Matthews
(2015) gorseller kullanilarak 16 6grenciyle gerceklestirdikleri bir senelik programin ardindan,
ogrencilerin son-test puanlarina gore gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistigini ifade etmistir.
Diger calisgmalarda da goriildiigii gibi gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik becerileri
“geligtirilebilir” bir beceri alanidir ve bu alanda yapilandirilacak olan programlarin egitim
programlarina entegre edilmesi dnem tagimaktadir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki gocuklarin
somut islemler doneminde oldugunu diisiiniirsek, soyut ve karmasik kavramlar yerine
gorsellerle desteklenmis somut materyaller kullanmak ve etkinlikleri olabildigince
gorsellestirmek onlar igin etkili bir yontemdir. Ogrencilerin zihinlerinde canlandirmakta
zorlanacagmi varsaydigimiz kavramlarin yer aldig1 konular1 uzun siire harcayarak sozel olarak
sunmaya ¢alismak yerine, gorsel destekli bir plan gergevesinde igerigi yonetmek ¢ok daha az
zaman alicl ve etkili olmaktadir. Ogrencilerin “bakma” ile “gérme” ayriminda oldugu gibi
gorselleri yiizeysel degil derinlemesine algilayabilmesi igin gorsel okuma etkinliklerine daha
fazla enerji harcanmasi hem 6gretmen hem 6grenci i¢in olumlu sonuglar verecektir. Gorsel
okuryazarligin programlara dahil edilmesine dahil g¢alismalar mevcuttur. Williams (2011)
ilkokul ikinci smif ogrencileriyle yaptigi calismanin neticesinde gorsel okuryazarligin
programlara dahil edilmesinin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarmn yararma olacagini dile getirmistir.
Shabiralyani vd. (2015) gorsel okuryazarhgin okuma programlarma dahil edilmesinin
ogrencilerin okudugunu anlama ve bilgiyi hatirlama becerilerini gelistirmesi ve karmasik olan
kavramlarin kolay anlasilmasinda gorsellerin 6nemine vurgu yapmistir. Gorsel ve bilissel
becerilere erken yasta maruz kalmak, 0grencilerin gorsel okuryazarlik egitimine hazir olma
durumlarini 6nemli Olgiide etkilemektedir (Andrich vd., 2015). Yine Messaris'e (2012) gore,
gorsel okuryazarligy kiiglik yaslardan itibaren tesvik etmek, cocuklarin karmasik gorsel verileri
isleme, anlama ve yorumlara kapasitelerini gelistirerek biligsel gelisimi destekler. Tkokul
cagindaki ¢ocuklar i¢in igerigin somutlastirilmas: amaciyla gorsellerin 6nemine dikkat ceken
arastirmalar da yapilmistir. Cardillo (2017) gorsel materyallerin ¢ocuklar i¢in karmasik olan
kavramlar1 daha kolay anlamalarina yardimc olan baglamsal destek sagladigini ifade etmistir.
Gorsel uyaranlar, soyut bilgiyi daha somut hale getirir ve zihinde imgesel olarak
canlandirilmasini saglar (Paivio, 2013). Derslerde yapilan etkinliklerde fotograf veya resimler
kullanmak ¢ocuklar i¢in karmasik olabilecek kavramlar hakkinda bilgileri gorsel olarak edinme
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imkani sunmaktadir (LeCompte ve Bauml, 2012). Dil becerileri, okuma, okudugunu anlama gibi
alanlarda yapilan ¢alismalar incelendiginde; fotograf makineleri ve filmler kullanilarak yapilan
6 haftalik egitim sonunda Fransecky (1972) yapilan gorsel calismalarin 6grencilerde dil
becerileri ve okuma kabiliyetlerini gelistirdigini ifade etmistir. Stewig (1994) egitim-6gretim yili
boyunca haftada 35 dakika olacak sekilde ¢ocuklarla gorsel okuma ¢alismalar: yapmis ve dil
becerilerine olumlu katkist oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Cam (2006) 6grencilerin
gorsel okuma diizeyleri ile okuduklarin1 anlama, Tiirkge dersi akademik basar1 ve elestirel
okuma diizeyleri arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir. Kuru (2008) gorsel okuma ve gorsel
beceri etkinlikleriyle ilgili 6gretmenlerle birlikte gerceklestirdigi calismada 6grencilerin bu
etkinlikleri yaparken zevk aldigini; yorumlama, sorgulama, elestirme ve ifade becerilerine katki
sagladigm ifade etmistir. Maltepe (2009) metinlerde yer alan gorsellerin okuma eylemini
baslatmada ve 6grenciyi sikilmadan okumaya tesvik etmedeki islevsel roliinii ele almistir. Bas
ve Kardas (2014) ilkokul dordiincii siniflarla yaptiklar: ¢alismada ogrencilerin gorsel okuma
testinden aldiklar1 puan ile okuduklarini anlama becerileri arasinda dogru yonlii bir iligki
oldugunu ifade etmistir. Herrera vd. (2018) gorsel okuryazarligin yalnizca akademik basariy:
desteklemekle kalmadigini, ayn1 zamanda o6grencilerin katilim ve motivasyonunu artirarak
egitimi daha etkilesimli ve keyifli hale getirdigini soylemektedir. Akademik basar1 ve duyussal
boyuta ek olarak Bearne ve Wolstencroft (2007) 6grencilerin hikaye panolar1 hazirlamalar1 veya
grafikler tizerinde vyaptig1 c¢alismalarin, yazili anlatimlarini daha etkili bir sekilde
yapilandirmalarma katki saglayacagini ve buna paralel olarak 6grencilerin kendini ifade etme
ve yaraticilik becerilerini gelistirecegini dile getirmektedir. Aragtirma kapsaminda uygulanan
Gorsel Okuma Egitim Programi’na benzer uygulamalarin yapildig1 calismalar incelendiginde;
Akcam (2006) 27 6grenci deney, 26 6grenci kontrol grubu olmak tizere 53 besinci sinif 6grencisi
ile yaptig1 calismada, geleneksel yontemlere nazaran gorsel okuma etkinliklerinin daha verimli
oldugu; bu tarz bir yaklasimin metindeki ana fikri ve yardima fikirleri bulma, metin tizerinden
farkli ¢ikarimlarda bulunma ve metni 6zetleme konularinda daha basarili oldugu goriilmiistiir.
Kuvvetli (2008) fizik dersinde on-test son-test kullanarak yaptig1 deneysel ¢alismada gorsel
okuma yonteminin agirhikli kullanildigy deney grubunda yer alan o6grencilerin, klasik
yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna nazaran daha basarili oldugunu tespit etmistir. Ergin
(2015) okul 6ncesi 6grencilerine 20 oturumdan olusan Gorsel Okuma Programi uygulamistir.
Bu kapsamda gorsel hikaye kartlarindan olusan kitapgiklar, gesitli oyun ve oyuncaklardan
olugsan materyaller kullanilarak gorsel okuma egitimi verilmis; deneysel olarak gerceklestirilen
bu ¢alisma sonucunda gorsel okuma etkinliklerinin 6grencilerin bilissel islem performansina
anlamli derecede katkida sagladig1 ifade edilmistir. Ozkubat (2015) 5-6 yas grubunda yer alan
20 6grenci kontrol, 20 6grenci deney grubu olmak {izere 40 6grenciyle birlikte 6n-test son-test
kontrol gruplu yaptig1 deneysel calismada; gorsel farkindalik egitim programi uygulamis ve
calisma sonunda deney grubunda yer alan O6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinde
anlamli derecede artis gozlemistir. Benzer bir deneysel ¢alismayr Akin Mart (2018) deney
kontrol gruplu 36 iigiincii stmf dgrencisi ile Ingilizce dersi icin sekiz haftalik bir siiregte
gerceklestirmis ve gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grencilerin Ingilizce dersi basarilarim
artirdigini soylemistir.

Saglamoncti (2016) tarafindan yapilan nitel calismada 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersi, gorsel okuma etkinlikleri ile desteklenmis ve arastirmanin sonucunda 6grencilerin derse
katihminin arttig1, 6grenmenin daha hizli ve kolay oldugu sonucuna ulagilmistir. Yedinci smuf
fen bilimleri dersinin gorsel mangalarla desteklenmis bir 6gretim programi sonucunda $enol
Ozcakir (2023) gorsellerin soyut kavramlar1 somutlastirdigini, derse katihm ve ogrenci
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basarisini yiikselttigini ve gorsel okuma becerilerine yiiksek oranda katki sagladigini ifade
etmektedir. Yine Altinkaynak Yaylaci (2023) tarafindan yapilan deneysel calismada ise 64
ortaokul sekizinci sinif 6grencisi ile deney kontrol gruplu calisma yiiriitiilmiis ve gorsel
okuryazarlik temelli islenen Fen Bilimleri dersinde gorsel ¢alismalarin 6grencilerin akademik
basarilarma olumlu katki sagladigi belirtilmistir. Aydin (2020) ise yedinci smaf Tiirkce derslerini
gorsel olarak kisa filmlerle desteklemis ve Ogrencilerin aktif katilim, ¢evre farkindaligi ve
duyarliliklarinin yaru sira gorsel okuma becerilerinin anlamli 6lgtide arttigini dile getirmistir.
Kaya (2020) iki gruba geleneksel egitim yaklasim1 ve gorsel okuryazarlik odakli yaklagim ile
program uygulamis, gorsel okuryazarlik destekli yaklasimm Ogrencilerin sozel ve yazma
becerilerine daha fazla katki sagladigmi ifade etmistir. Yapilan benzer calismalarda da
gortildiigii gibi ozellikle ilk ve ortaokullarda dersleri gorsel okuryazarlik etkinlikleri ile
zenginlestirmek, oOgrencilerin farkli beceri alanlarma katki saglamaktadir. Gorsellerle
desteklenmis derslerin sonucunda genel olarak 6grencilerin derse daha aktif katildigini, bilissel
becerilerinin desteklendigini, 6grenmenin hizli ve kalici oldugunu, akademik basarilarinin
arthgin1 ve dil becerilerine katki sagladigini ifade edebiliriz. Ayrica islenen metinlerin
gorsellerle desteklenmesinin metindeki ana fikri bulma, yardimci fikirleri bulma, 6zet ¢cikarma,
¢ikarim yapma gibi sozlii ve yazili becerilere destek oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismanin gorsel
okuma becerilerinin 6nemine ve gelistirilebilir olmasina dikkat ¢ekmesi agisindan alana katki
saglamasi beklenmektedir. Ogrencilerin erken yaslarda bu tarz bir beceri gelistirme egitimi
almalar1 hem akademik hem giinliik hayatlarinda gorsel okuryazarliklarin1 gelistirecek ve
bagarili olmalarma katki saglayacaktir. Ozellikle ilkokul ders kitaplar1 gorsel dgelerin yogun
olarak kullanildig kitaplardir ve bu gorsellerin dogru ve etkili olarak 6grenci tarafindan
okunmasi, yorumlanmas: ve anlamlandirilmas: énem tasimaktadir. Calismada 20 oturumdan
olusan ve birinci sinif 6grencilerine yonelik bir gorsel okuma programi gelistirilmistir. Benzer
programlar farkli smif seviyelerine gore yapilandirilabilir ve farkli beceri alanlari ile
iligkilendirilebilir. Temel egitim miifredatlarinda gorsel okuryazarlik konusu sikca islenmesine
kargilik olarak yiiksekogretim ogretmen yetistirme programlarinda bir beceri alani olarak ele
alinmas1 ve hizmet Oncesi donemde Ogretmen adaylarmin bu alanda donanimli olmasi
beklenmektedir. Gelistirilen gorsel okuma egitim programinin dgrencilerin dil becerileri ve
okuma-yazma becerilerine etkisi i¢in farkli calismalar yapilabilir.
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8. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki Oykiileyici Metinlerin Cocuk
Edebiyatinin Temel Ogeleri Agisindan Incelenmesi

M.Emin DINLER!

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu ¢alismanin temel amaci, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
ortaokullarda okutulmak tizere hazirlanan Tiirkge 8. Sinif Ders
Kitabindaki Oykiileyici metinleri, ¢ocuk edebiyatinin temel
Ogeleri baglaminda incelemektir. Calisma, betimsel olup
dokiiman incelemesi yontemiyle hazirlanmistir. Arastirma
sonucunda ilgili ders kitabinin dis yapi1 6zellikleri olan boyut,
kagit, sayfa diizeni yoniinden yeterli oldugu; yazim ve
noktalama yoniinde genel anlamda yeterli oldugu ama bazi
hatalar igerdigi; resimleme yoniinden ise, bazi metinlerdeki
icerikle resimlerin celistigi bulgusuna ulasilmistir. Eserin,
igerik Ozellikleri olan konu, ana fikir, olay, kahramanlar, yer
ve zaman, anlatici yoniinden hitap ettigi cocuklara uygun
oldugu sonucuna varimistir. Dil ve anlatim o6zellikleri
bakimindan eserin genel anlamda yeterli oldugu ama baz
hatalar ve eksiklikler icerdigi; ozellikle eserdeki metinlerin
atasozleriyle ilgili bir 6rnek barindirmadig: tespit edilmistir.
Eserin genel hatlartyla temel 6gelere uygun hazirlandigs, dil
sevgisi, dili dogru kullanma becerisi, kelime hazinesini
gelistirme bakimindan yeterli oldugu goriilmektedir. Ulasilan
bulgular ve sonuglardan hareketle Tiirkgce ders kitaplarn
hazirlanirken, milli kiiltiirti  yansitan metinlerin tercih
edilmesine, metinlerin uzmanlarca i¢ ve dis yapr bakimimndan
dikkatlice incelenmesine, ozellikle dil ve anlam bakimindan
iyice kontrol edilmesine 6nem verilmesi tavsiye edilmektedir.
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Analysis of 8th Grade Turkish Textbook in Terms The
PrincipalElements of Children's Literature

Abstract

Keywords

The main purpose of this study is to examine the narrative texts
in the Turkish 8th grade textbook prepared to be taught in
secondary schools in the 2023-2024 academic year in the context
of the basic elements of children's literature. The study is
descriptive and prepared by document analysis method. As a
result of the research, it was found that the related textbook is
sufficient in terms of size, paper, page layout, which are the
external structure features; it is generally sufficient in terms of
spelling and punctuation, but it contains some errors; in terms
of illustration, it was found that the content and illustrations in
some texts contradict. It was concluded that the work is suitable
for the children it addresses in terms of subject, main idea,
event, heroes, place and time, narrator, which are content
features. In terms of language and expression features, it was
found that the work is generally sufficient but contains some
errors and deficiencies; especially the texts in the work do not
contain an example of proverbs. In general terms, it is seen that
the work is prepared in accordance with the basic elements and
is sufficient in terms of language love, the ability to use
language correctly, and vocabulary development. Based on the
findings and results, it is recommended that when preparing
Turkish textbooks, texts reflecting the national culture should be
preferred, texts should be carefully examined by experts in
terms of internal and external structure, and they should be
thoroughly checked especially in terms of language and
meaning.
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GIRiS

Cocuk edebiyatindan s6z ederken “cocuk” ve “edebiyat” kavramlarinin ele alinmasi

gerekmektedir. “Cocuk” ve “edebiyat” kelimelerinin birbirinden farkli bir¢ok tanimi vardir.
Cocuk, temel anlamda “Kiigiik yastaki erkek veya kiz” anlamina gelmektedir (TDK Tiirkge
Sozliik, 2011:556). “Cocuk, iki yasinda ergenlik ¢cagina kadar biiyiime donemi i¢inde bulunan
insan yavrusu; heniiz ergenlik donemine erismemis kiz ve erkek”(Yalgin ve Aytas, 2012: 13)
seklinde tanimlanmaktadir. Arapca “edep” kokiinden gelen ve “terbiye, zarafet, nezaket, iyi
ahlak” anlamima gelen “edebiyat” terimi, temel anlamda “ Olay, duygu, diisiince ve
hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanati” manasma
gelmektedir (TDK Tiirkge Sozliik, 2011: 754). Baska bir tanimi ise “ Malzemesi dile dayanan,
insanlarin duygu diisiince ve hayallerini dile getiren, edebi ve estetik degeri olan, bayagilik
ve cirkinligi kabul etmeyen sozlii ve yazili verimlerin tamami” seklinde yapilmaktadir
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(Yalgin ve Aytas, 2012: 17). “Cocuk edebiyat1” terimi, 20. yilizyilin ilk yarisinda ortaya
¢itkmistir. Oguzkan (2000: 3), ¢ocuk edebiyatim1i “Cocukluk doneminde olan bireylerin
duygu diislince ve hayal diinyalarina yonelik olusturulmus sozlii ve yazili eserler” seklinde
tanimlamaktadir. Yalgin ve Aytas (2012: 17) ise “Edebiyatin biitiin alanlarinda ve soz
sanatlarinda bulunan niteliklerin tamamini i¢inde barindiran ancak kendisine sectigi hedef
kitlenin ozelliklerini yetiskinler icin yazilan edebi tiirlere gore daha fazla goz Oniinde
bulunduran bir alan” seklinde tanimlamaktadir. Cocuk edebiyati kavrami hakkinda yapilan
genel tanim ve degerlendirmelerden hareketle Demirel (2021) cocuk edebiyatin1 “Temel
malzemesi dil olan ve bu dil aracihigiyla ¢cocugun gelisim 6zelliklerini dikkate alarak onun ig
diinyasina seslenen, onu kotii ve hos olmayan durumlardan uzak tutan, onun diistinme
becerilerine de katkida bulunan, bir bagka ifadeyle ona bu imkanlar1 saglayan, bir yandan
egitirken bir yandan da eglendiren, hosga vakit gegirten yazili ve sozlii eserlerin biitiiniine
verilen ad” seklinde tanimlamaktadir. Cocuk edebiyatinin temel 6geleri ile ilgili yapilan alan
yazini taramasinda birbirinden farkli bir¢ok simiflandirmayla karsilagilmistir. Kimi
arastirmacilarin dis yapi, i¢ yapy, kimi arastirmacilarin bigcimsel 6zellikler ve igeriksel
ozellikler; kimilerinin de fiziksel ve igerik ozellikleri seklinde smiflandirdigr goriilmektedir.
Ana baglhiklardan sonra alt bagliklarin da farkh sekillerde siniflandirildig tespit edilmistir.
Bazi arastirmacilar dis yap: 6zelliklerini kapak, cilt, kagit, harf/punto, sayfa diizeni, resim ve
kitabin kimligi seklinde simiflandirmisken bazilar1 biiyiikliik, ciltleme, kapak, kagit, resim,
punto ve sayfa diizeni seklinde simiflandirmistir. Bazi arastirmacilar kapak ve cildi ayni
baglikla ele almisken bazilari farkli baghklarla ele almayr uygun gormiistiir. Yazi ve
noktalama isaretlerini bazi arastirmacilar dis yap1 bashg altinda ele almigken bazilari i¢ yap:
veya ayr1 bir baglik halinde ele almay1 uygun gérmiistiir. Ayni1 duruma ig yap: 6zelliklerinde
de rastlanmistir. Kimi arastirmacilar i¢ yap1 Ozelliklerini tema, konu, kahramanlar, plan,
tuslup ve dil seklinde simflandirmisken kimileri ana fikir, konu, temalizlek,
karakter/kahraman, plan/kurgu/olay ve ileti/mesaj seklinde smniflandirmigtir. Bu arastirmada
Erdogan Horasanmn (2015) “Zeynep Cemali'nin Cocuk Kitaplarinin Cocuk Edebiyatinin
Temel Ogeleri Agisindan Incelenmesi” adli doktora tezinde yapmis oldugu smiflandirma
kullanilmistir.

Cocuk Edebiyatinin Temel Ogeleri

Cocuk edebiyatinin temel Ogeleri dis yapr (bigim), i¢ yap: (igerik), dil ve anlatim
olmak tizere {i¢ baslik altinda ele alinmistir. Arastirma materyali olarak 8. simf Tiirkge kitab1
incelendiginden ele alman temel Ogelerin ortaokula yonelik oOzellikleri {izerinde
durulmustur.

1. D1s Yap1 (Bi¢im)
“Dis yapr Ozellikleri ¢ocuga yonelik hazirlanan edebi eserlerin tasarim 6zelliklerini

ifade etmektedir.” (Kaya, 2021).

Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplarin dikkat ¢eken ilk uyarani bi¢cim ozellikleridir. Bir
kitabin dis goriintisii cocugun dikkatini ¢gekmeyi basarmissa ¢ocugun o kitabi okuma arzusu
artacaktir. Bigim ozellikleri denince akla kitabin boyutu, kagit cinsi, sayfa diizeni, harfler,
yazim ve noktalama, resimler ve kapak gelir (Oguzkan, 2013).

Boyut: Kitabin boyutu ¢ocugun ilgisini ¢ekecek ve onu kolayca tutup tasiyabilecegi
ozellikte olmalidir. Hep ayni boyuttaki kitaplarin okutulmasindan kagmnilmalidir. Cocuk
kitaplarinda en uygun boyut ise 16x23 cm olarak kabul edilmektedir (Temizyiirek ve ark.,
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2016). Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanligi kazanmalar1 amaciyla 13x19,5 cm ya
da 12,5x19,5 cm boyutlar tercih edilebilir (Canli, 2020).

Kagit: Cocuk kitaplarinda kullanulan kagit parlak olmayip mat 6zellikte olmalidir.
Kitabin dayanikli ve kaliteli olmasi igin kagit birinci hamurdan segilmelidir. Sayfa Diizeni:
Cocuk kitaplarinda sayfa diizeni, metin ve resimler birbiriyle uyumlu olmalidir. Sayfa
diizeni metnin kolay okunmasmi saglayacak nitelikte tasarlanmali ve kenar bosluklari
¢ocuklara gore ayarlanmalidir. Satir aralar1 normal ya da normalden bir miktar fazla agik
olacak sekilde ayarlanmalidir. Harfler: Cocuk kitaplarinda harflerin puntosu ilgili yas
araligindaki ¢ocuklarin 6zelligi dikkate alinarak secilmelidir. Arastirma konusu olan 8. sinif
ogrencileri yas grubuna gore 10 punto genel kabul gormektedir. Yazim ve Noktalama:
Cocuk kitaplar1 ayn1 zamanda c¢ocuklarin egitim dilini dogru oOgrenmelerine katkida
bulunacagindan, ¢ocuk yayinlarinda yazim ve dilbilgisi kurallarina ve noktalama isaretlerine
dikkat edilmelidir. Cocuk edebiyat1 iiriinlerindeki metinler noktalama yanlislari, yazim ve
dilbilgisi hatalar1 icermemelidir. Resimler: Cocuk kitaplarinda resimlerkonuya uygun, agik
ve net olmalidir. Resimler, ilgi cekici ve metinle uyumlu olmalidir. Sayfa diizeni agisindan
bir sorun teskil etmemek adina, sayfanin en uygun yerine, uygun biiyiikliikte ve metinle bir
biitiinliik arz edecek sekilde yerlestirilmelidir. Kapak: Bir kitabin dikkat ¢eken ilk 6zelliginin
o kitabin kapag1 oldugu bilinmektedir. Bu yiizden ¢ocuk kitaplarinda kapak ve tizerindeki
gorseller ilgi gekici, hosa giden bir sekilde tasarlanmalidir. Kitabin ad1 uygun punto ve yazi
stiliyle yazilmalidir. Ayni1 zamanda eserin uzun omdiirlii ve kullanigh olmasi igin sayfalarmn
dikimi ve yapiskanlig: saglam olmalidir.

2. i¢ Yap (igerik)

Bir edebiyat eseri temasi, konusu, kahramanlari, plani, tislubu ve dili ile biitiinliik ve
kendine 6zgii bir kisilik kazanir. Bigimsel 6zellikler agisindan ne kadar basarili olursa olsun,
icerik agisindan yetersiz veya basarisiz eserlerin ¢ocuklara yararli olmasi beklenemez (
Oguzkan, 2013). Bu ¢alismada 8. sinif Tiirkge ders kitabi incelenirken, ¢ocuk edebiyat i¢ yap1
ogeleri “konu, ana fikir, kahramanlar, olay, yer ve zaman, anlatic1” seklinde smiflandirilarak
ele alinmigtir. Konu: Konu, sozliikk anlami olarak “Konusmada, yazida, eserde ele alinan
diisiince, olay veya durum, mevzu” anlamina gelmektedir (TDK Tiirkge Sozliik, 2011: 1476).
Kisaca konu, “Metinde anlatilan nedir?” sorusuna verilen cevaptir, denilebilir. Huck ve
Kiefer (2003) okunan kitaplarda konunun ¢ocuklar igin ¢ok 6nemli oldugunu, ¢ocuklarin
kitab1 okurken icindeki hikayenin iyi olup olmadigini, ayn1 zamanda o kitab1 okuduklarinda
ne olacagmi sorguladiklarmi belirterek konunun onemine dikkat ¢ekmistir. Cocuklar
okuyacag1 kitaptaki karakterle 6zdesim kuracaklarindan konunun, cocuklarin ilgisini
cekecek oOzellikte ve gelisim diizeylerine uygun segilmesi gerekmektedir.

Ana Fikir: Ortaya konulmus her eserin bir amaci ve okuyucularina vermek istedigi
bir mesaji oldugu bilinmektedir. Yazarin, yazili veya sozlii eserlerde okuyucuya / dinleyiciye
vermek istedigi bu mesaja ana fikir denir. Kisaca, ana fikir “Yazarm vermek istedigi mesaj
nedir ya da yazar metinden nasil bir ¢ikarimda bulunmamizi istektedir?” sorularina verilen
cevaptir, denilebilir. Yalgin ve Aytas’a (2012: 45) gore ana fikir su 6zellikleri tasimalidir:

1. Mesaj1 veren taraf duygu ve diisiincelerini tam ve dogru olarak ifade etmelidir.
2. Mesajin muhatabi da verilen duygu ve diistinceyi tam ve dogru olarak almalidir.
Kahramanlar: Temel anlamda “Roman, hikaye, tiyatro ve benzeri edebiyat tiirlerinde

en oOnemli kisi” manasina gelen kahraman, Oykiileyici metinlerde olaym etrafinda
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gerceklesip sekillendigi en onemli unsurdur. Oguzkan (2013) ¢ocuk edebiyat1 s6z konusu
oldugu vakit hayal {iriinii olan masal ve benzeri metin tiirleri hari¢, kahramanlarin gercek ya
da gercege yakin secilmesi gerektigini, aksi takdirde ¢ocuklarmn okuduklar kitaplardaki
kisilere inanmakta zorlanacagini belirtir. Yal¢in ve Aytas (2012) hangi yasta olursa olsun,
¢ocugun okudugu kitaplardaki kahramanlarla 6zdeslesecegini belirterek yazarin kahraman
se¢imini ona gore yapmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Karatay (2011) eserde betimlenen
karakterlerin inandirici, giivenilir, gercekgi ve cocukla ayn1 yas seviyesinde olmasi, cocugun
kahramanla 6zdeslesmesini kolaylastiracagini belirtir. Yardimcr ve Tuncer (2002) ¢ocuklarin
eserdeki kahramani model olarak sececeklerini belirterek ulasilmasi, hayatta karsilasilmasi
zor, abartili, vuran, kiran, dehset sacan, canavar ruhlu kahramanlarin ¢ocuklart olumsuz
yonde etkiledigi goz oniinde bulundurularak kahraman se¢iminin ona gore yapilmasi
gerektigini sOyler. Olay: Olay, neden sonug iliskisi baglaminda gergeklesen, akici ve ilgi
cekici Ozelliklere sahip olan, belli bir siraya gore meydana gelen durumlar, hadiseler
seklinde ifade edilebilir. Olaylar gercek olabilecegi gibi kurgu da olabilir. Olaylar, belli bir
plan akisi igerisinde agik, net ve anlasilir bir vaziyette; tema, konu ve kahramanlarla bir
biitiinliik igerisinde sunulmalidir. Oguzkan (2013: 372) plan1 “Bir eserin yapisimi ve ig
diizenini 6nceden tasarlamayi saglayan ve yazma isini bir disipline baglayan aragtir. Yazar
temay1, konuyu ve konunu gerektirdigi kahramanlar1 tespit ettikten sonra diisiincelerini,
duygularmi ve degisik hayat durumlarimi bir siraya gore anlatir. Dikkatle hazirlanmis bir
plan aracilifiyla eserin ana fikri kolayca anlasilabilecegi gibi baslica olaylar ve kahramanlar
da ayrintilar icinde kaybolmaz; gereksiz tasvir, ¢oziimleme ve konusmalara yer verilmez;
baslangig, diigiim ve sonug gibi evreler birbirini dogal bicimde izler. Kisaca, iyi bir olay
orgiisii, olaylar, durumlar, diisiince ve duygular arasinda uyumlu bir iliskinin
gerceklesmesini saglar; eserin okur iizerindeki etkisini arttirir.” seklinde izah etmektedir.

Yer ve Zaman: “Edebi anlatimlarda olaylarin gergeklestigi cevreye yer denir. Zaman
ise, olaym bagladig1 andan geliserek ¢oziime ulastigl ana kadar gegen siiredir. Her olay belli
bir zamanda ve belli bir yerde geger. Kahramanin bulundugu yer, kahramanin toplumsal,
kiiltiirel, ekonomik iligkileri ve onun kisiligi hakkin dabilgi verir. Yazar; yer ve zamanla ilgili
ayrintilari, olay1 ve kahramanlar: aydinlatacak bigimde seger.” (Adali, 2003).

Anlatict: Oykiileyici metinler okurla bulusurken bir anlaticiya ihtiyac duymaktadir.
Genel anlamda iki tiir anlatic1 yontemi kullanilir:

1. Birinci kisi anlatimi: “Anlatici 6ykiiniin bagskahramani, yan kahramanlarmndan
biridir. Bu tiir anlatimlarda anlatan kisi ya basindan gecen olaylar1 ya da gozlemlerini dile
getirir. Ben dilinin kullanildig1 anlatimlarda, aktarma dogrudan ve samimi olacagindan okur
hem anlatimdaki kisileri daha rahat taniyacak hem de Oykiiyii daha kolay anlayacaktir.”
(Ozdemir, 1994).

2. Ugiincii kisi anlatimi: “Anlatici dykiiniin kahramani degildir, olaylara dahil
degildir. Bu tiir anlatimlar {i¢ baslik altinda toplanabilir. Her seyi bilen yazar, ilahi bir bakig
agisina sahiptir. Bilgisi sinirsiz olan yazar Oykii de sunlar1 yapabilir: Olaylar1 dogrudan
aktarabilir, karakterlerin zihnine girebilir, karakterlerin davranislari, eylemleri, konusmalari,
gorisleri hakkinda yorum yapabilir, zaman ve mekan i¢inde 6zgiirce dolasarak ge¢mis ve
gelecekle ilgili en ince ayrintilari anlatabilir, genel diisiinceler ve yargilarda bulunabilir.”
(Cakar, 2002).
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3. Dil ve Anlatim

“Cocuk edebiyatin1 yetiskin edebiyatindan ayiran belki de en oOnemli Ozellik,
anlatimin hedef kitlenin anlayacagi bigimde sunulmasidir. Cocuk kitaplarinda anlatimin
sadeligine dikkat edilmeli, gereksiz ve bayagi sozclikler yer almamali; duruluk, aciklik,
akicilik gibi unsurlar géz ontinde bulundurulmalidir. Bunlar ¢ocuk kitaplarinin ele aldigi
konu, olay, yer ve kahramanlarin anlatim agisindan daha etkili ve anlagilir olmasimni
saglayacaktir. Bu ytlizden ¢ocuk kitaplarinda yiiklii ve yogun bir anlatimdan kagmilmalidir.”
(Yalgin ve Aytas, 2012: 47). Cocuk kitaplarinda gereksiz sozciik kullanimindan ve bayag:
ayrintilardan kaginip sade, yalin ve duru bir anlatimin tercih edilmesi gerekmektedir (Liile,
2007: 19).

Calismanin Onemi ve Amaci

Alan yazininda yapilan arastirma sonucunda, Tiirkce ders kitaplariyla ilgili birgcok
aragstirmanin yapildigr fakat 8. siuf ders kitabindaki Oykiileyici metinlerin gocuk
edebiyatinin temel ogeleri agisinda incelenmesiyle ilgili sinirh sayida ¢alismanin olmasi, bu
¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir. Calismanin bir diger 6nemi ise Tiirkge ders kitabina
alman Oykiileyici metinlerin, cocuk edebiyatinin temel 6gelerine ve ¢ocuklara dil ve anlatim
bakimmdan uygunlugunun belirlenmesine ¢alisilmasidir.

Calismada 8. smuf Tiirkge ders kitabindaki Oykiileyici metinlerin ¢ocuk edebiyatinin
temel Ogeleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu temel amag baglaminda asagida
belirtilen alt amaglara cevap aranmaistir:

1. Tiirkge 8. smuf ders kitabindaki Oykiileyici metinlerin ¢ocuk edebiyati temel
ogelerinden dis yap1 unsurlarma gore uygunlugu nasildir?

2. Tiirkge 8. smif ders kitabindaki Oykiileyici metinlerin ¢ocuk edebiyat: temel
Ogelerinden i¢ yap1 unsurlarina gore uygunlugu nasildir?

3. Tiirkge 8. smif ders kitabindaki Oykiileyici metinlerin ¢ocuk edebiyat:i temel
ogelerinden dil ve anlatim unsurlarina gore uygunlugu nasildir?

YONTEM

Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi tercih edilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmas1 hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dokiiman
incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi, diger veri toplama
yontemleri ile birlikte de kullanilabilir.”(Y1ildirim ve Simsek, 2013: 217).

Calisma Nesnesi

Arastirmanin ¢alisma nesnesini Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunun
09.05.2022 tarih ve 36 sayil1 Kurul Karari ile 2023 - 2024 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil
siireyle ders kitabi olarak kabul edilmis olan “Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 8.
Sinuf Ders Kitab1” olusturmaktadir. Tlgili kitaptaki zorunlu okuma metinlerindeki ykiileyici
metinler ¢calismaya dahil edilmistir. Serbest okuma metinleri ve dinleme/izleme metinleri
calismaya dahil edilmemistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirma verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmustir. Toplanan veriler,
betimsel analize gore c¢oziimlenmistir. “Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde edilen
veriler, once sistematik ve acik bir bigimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler
agiklanir ve yorumlanir; neden sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulagilir”
(Yildirirm ve Simsek, 2013: 256). Bu calisma, 2023-2024 Egitim—ogretim yilindan itibaren
okutulan 8. smuf Tiirkge ders kitabindaki Oykiileyici metinlerin bigim, igerik, dil ve anlatim
yoniinden degerlendirilmesini kapsamaktadir. Bu baglamda 8.sinif Tiirk¢e ders kitabinda
yer alan Oykiileyici metinlerin dig yap1 (bigim), i¢ yap1 (igerik), dil ve anlatim yoniinden
ogrencilerinin seviyesine uygunlugu degerlendirilmistir.

BULGULAR

Cocuk edebiyat1 iirtinleri, dis yapi, i¢ yapi, dil ve anlatim Ozellikleri yoniinden
¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermeli, kendi iginde bir biitiin olusturmalidir. Bu
boliimde aragstirmaya konu olan kitapla ilgili inceleme sonucu elde edilen verilerin
yorumlanmasina yer verilmistir.

1.D1s Yap1 (Bi¢im) Coziimlemesi

Ogrencilere okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirmada Tiirkge ders kitab1 dnemli bir
yere sahiptir. Bu vesileyle bir arag olarak kullanilan ders kitabinin tasarimi ¢ocuklarin gorsel
algilarina hitap edecek sekilde hazirlanmalidir. Kitapta segilen metinlerin kendi tiirtiniin
ozgiin ornekleri olmasina dikkat edilmelidir. Ayni zamanda ders kitaplar1 i¢ yap1 ve dis yap1
ozellikleriyle ¢ocuklarda kitap kavramu ile ilgili olumlu izlenimler birakmalidir (Sever, 2015:
25) 8. sinuf ders kitabi bu baglamda ele alinip incelenmistir. Inceleme sonucunda kitabm
boyutunun belirtilen sinif diizeyine uygun hazirlandigr ve kullamilan kagidin istenilen
ozelliklere uygun oldugu goriilmektedir. Genel anlamda 8. sinif yas diizeyi harf boyutu 10
punto kabul edilmektedir. Harf puntosu her ne kadar 11 olsa da 10 puntodan asag1 olmadig:
icin ¢ocuklarin seviyesine uygun oldugu soylenebilir. Metinlerin genel anlamda yazim ve
noktalama kurallarina dikkat edilerek yazildigi ama bazi1 metinlerin hata igerdigi bulgusuna
rastlanmistir. Kitaplarm baskis1 agik, anlagilir, net, olmalidir. Ayni1 zamanda metin ve gorsel
birbirini tamamlayacak bir biitiinliik iginde olmalidir. Baski, renkli gorsel algilamay:
kolaylastirict olmalidir. Kitap kullanilabilir ve uzun siire korunabilir 6zelliklerde olmalidir.
Ayni zamanda gorseller, 6grenmeyi destekler nitelikte 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
olmaldir. Bu agdan bakildiginda kapak tasariminda “Cumhur Bagkanhg Millet
Kiitiiphanesi” gorseli kullanildigi goriilmektedir. Tiirkge dersi, kitap ve kiitiiphane
kavramlariyla 6zdeglestigi icin bu agidan dogru ve uygun bir kapak resminin tercih edildigi
sOylenebilir. Resmin, kapaga gore kismen kiiciik boyutta oldugu ve gorselin
¢ozunurliginiin ise az oldugu goriilmektedir. Kitap ad1 ve simif diizeyi yazi puntosunun
uygun oldugu ama resmin ise kapak ve yazi boyutuna gore yetersiz kaldig1 goriilmektedir.
Bu agidan kapak tasarimimin kismen yetersiz oldugu sonucuna varilabilir. Kitabin
sayfalarinda yer alan tiim 6gelerin uyum igerisinde olmasi sayfa diizeninin niteligini belirler.
Metinler bu bakimdan incelendiginde sayfa diizenine dikkat edildigi goriilmektedir.
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2. i¢ Yap1 (igerik) Coziimlemesi

Tiirkge 8. Siif Ders Kitab1 incelendiginde kitapta toplam sekiz tema oldugu
goriilmektedir. Bunlar: Erdemler, Doga ve Evren, Milli Kiiltiirtimiiz, Milli Miicadele ve
Atatiirk, Vatandaslik, Saglik ve Spor, Sanat, Bilim ve Teknoloji seklinde siralanmistir. Her
tema bes metinden olusmaktadir. Her temada bilgilendirici, dykiileyici ve siir olmak tizere
ti¢ tliir metin bulunmaktadir. Aragtirmanin konusu oykiileyici metinler oldugundan ilgili
metinler segilip igerik ¢dziimlemesi yapilmustir. {lgili kitapta bulunan dykiileyici metinler
sunlardir: Forsa, Beyaz Dis, Ergenekon Destani, Duatepe, Selim’i Anarim, Lokman Hekim’in
Masali, Ressam Igin Zili Calin, Pastér'iin Savasi. Ilgili kitap incelendiginde kitabin toplam
304 sayfa oldugu goriilmektedir. Oykiileyici metinlere ayrilan sayfa sayisi ise 36'dur.

Forsa

Konu: Hikayede, nami herkes tarafindan duyulan bir Osmanli kaptani olan Kara
Memis'in esareti ve kurtulusu konu edinmistir. Ana Fikir: Insan en zor sartlarda bile
umudunu yitirmeden sabrederse iyi sonuglar alabilir. Yani sabrin sonunun selamet oldugu
vurgulanmaktadir. Kahramanlar: Hikdyedeki kahramanlarin sayis1 az kisiden olugsmaktadir.
Kahramanlar, gercek hayatta karsilagilabilecek kisilerden secilmistir. Olay orgiisiine uygun
birer karakter olarak anlatilmislardir.

Kara Memis: Hikdyenin baskahramani, yillarim1 aciyla gegirmis, giiglii karakterli,
vatan sevgisiyle dolu bir Osmanli denizci beyidir. Malta korsanlarina esir diiser, forsalik
yapar, kole olarak satilir ve azat edildikten sonra oglu Turgut’a ve Tiirk askerlerine kavusur.
Kara Memis kahraman, cengaver, cesur bir karakterdir. Ayni1 zamanda hikayede, timidini
yitirmeden vatan agkiyla yanip tutusan, vatansever bir Tiirk beyini temsil etmektedir. Turgut
Reis, Kara Memis'in ogludur. Heniiz ¢ocukken babasi esir diisen ve babasi gibi denizci bir
savasgl olarak biiyiitiilen cesur ve yigit bir Tiirk beyini temsi eder. Tiirk Askerleri tiglincii
dereceden kahramanlar olup Turgut Reis’in tayfalarindan olugsmaktadir.

Olay: Kara Memis adli bagkahramanin bir savasta esir diismesi ile baglayan olay,
kahramanin gemilerde forsalik yapmasi, kole olarak satilmasi ve yaslanincaya kadar
sahibine sadakatle hizmet etmesi sonucu azat edilmesi ve Tiirk gemicilerini bulmasiyla
hiirriyetine kavusmasi seklinde birbiriyle baglantili birden fazla olaydan olusmaktadir. Yer
ve Zaman: Olay Malta adasinda geg¢mektedir. Yer oldukga kisith verilmis, detaylara
girilmemistir. Mekanin, baskahraman goziinden kismen betimlemesi yapilmissa da yeterli
diizeyde olmadi81 goriilmektedir. Olay, tarih olarak zamani belirsiz olmakla beraber, ge¢cmis
ve simdiki zaman kipiyle anlatilmigtir. Yer yer geri doniigler yapilarak gecmis anilmig ve
bugiinle karsilastirilarak okuyucuya sunulmustur. Anlatici: Hikdyede anlatim {igiincii kisi
agzindan yapilmistir. Yazar kahramanin i¢ diinyasini, diisiincelerini, hayallerini umutlarini
dile getirerek okura empati yaptirarak okuru hikayenin akisina ¢ekmeyi basarmistir. Cesitli
betimlemelere ve diyaloglara yer verilmistir.

Beyaz Dis

Kitabin igindekiler béliimiinde “Ihtiyar Balikgl” metni goriinmesine ragmen belirtilen
sayfada “Beyaz Dis” metninin gectigi tespit edildiginden bu metin incelemeye alinmuistir.
flgili kitaba bakildiginda, s6z konusu metnin orijinalinden kisaltilarak, kitaba sadece
“yolculuk esnasinda kopeklerden birinin kayboldugu boliim” iin alindig1 goriilmektedir.
Dolayisiyla degerlendirme alinan boliim iizerinden yapilmistir.
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Konu: Bill ve Henry adli iki adamin yolculuk esnasinda yasadiklar1 zorluklar ve
kopeklerinden birinin kaybolmasi konu edinmistir.

Ana Fikir: Insanin doganin karsisinda giigsiiz bir varlik oldugu vurgulanmaktadr.

Kahramanlar: Metin bir romandan kisaltilarak alindig1 igin olay kahramanlar
fazladir. Kitaba alman béliimde ise sadece Bill, Henry ve yedi kopek vardir.

Kiche: Beyaz Dig’in annesidir
Gri Kunduz: Adil, cesur bir kisidir. Beyaz Dig’in ilk sahibidir.

Beyaz Dis: Hikayenin baskahramanidir. Zeki, ¢evik, vahsi ama evcillestirilmis bir
kurt yavrusudur.

Giizel Smith: Beyaz Dig’in ikinci sahibidir. Beyaz Dis'i acimasizca kopek
doviislerinde kullanir.

WeedonScott: Beyaz Dis’in son sahibidir. Beyaz Dis’e sevgiyi ve itaat etmeyi 6greten
karakterdir

Matt: Scott'un asistanudir. Beyaz Dis’'in baglarda sevmedigi ama tamidik¢a iyi
oldugunu goriip sevdigi bir karakterdir

Bill ve Henry: Yolculuga beraber ¢ikan iki arkadas olup yedi kopeklerinden birini
kaybeden ve kitaba alinan boliimiin iki bagkahramani olan karakterlerdir. Kitabin orijinaline
bakildiginda ikinci dereceden kahramanlar olduklar: gériilmektedir. Bill, kurtlar tarafindan
parcalanarak oldiiriiliirken Henry kil pay1 kurtulur.

Olay: Kitaba alman boliimiinde olay, Henry ve Bill adli iki arkadagin kopekleriyle
beraber yaptiklari yolculukta karsilastiklar1 zorluklar, tehlikeler ve kopeklerinden birini
kaybetmeleri seklinde cereyan etmektedir.

Yer ve Zaman: Olay Yukon civarlarinda bir ormanda ge¢mektedir.

Anlatici: Hikayede anlatim tigiincii kisi agzindan yapilmistir. Yazar kahramanlarin ig
diinyasini, korkularini, endiselerini dile getiren bir anlatim se¢mistir. Az da olsa karsilikli
konusmalara yer verilmistir.

Ergenekon Destan1

Konu: Bir savasta yenilen Tiirklerin Ergenekon adini verdikleri bir daga sigmip
zamanla c¢ogaldiktan sonra demirden dag: eritip diismanlarini yenerek 400 yil Once
kaybettikleri yurtlarim1 geri almalarim1 konu edinir. Ana Fikir: Hayatta karsilasilan
olumsuzluklar karsisinda timitsizlige kapilmadan miicadele etmenin, birlik ve beraberlikle
hareket edildiginde hedefe ulasilacagi mesaji verilmektedir. Kahramanlar: Metin tiirii
destandir. Metin kisaltildig1 icin kahramanlar hakkinda detayli bir bilgi olmadigindan
kahramanlar metinde gectigi kadariyla yazilmistir.

11 Han: Goktiirk hamdir. Cesur bir savascidir.

Kayan: Il Han'in en kiiciik ogludur. Cesur ve miicadelecidir. Ayn1 zamanda
diismanlardan kagarak kalanlarla beraber Erkenekon’a siginmay1 basarmistir. Liderlik vasfi
one ¢ikmaktadir.

Tukuz: Il Han'in yegenidir. Kayan’'la beraber diismandan kagmay1 basarmistir.
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Kayat: Kayan Han"in ¢ocuklaridir.
Tukuzlar ve Tirtilken: Tukuz un ¢ocuklaridir.
Borte Cene: Ergenekon’dan kurtulduklar1 vakit Kayan soyundan olan padisahlaridir.

Olay: Goktiirklerin savasta yenilmeleri, birka¢ ailenin daglara kacip orada 400 yil
boyunca ¢ogalmalarin1 ve sonrasinda yeniden eski topraklarina doniip orada diismanlarin
yenerek eski topraklarini geri almalar1 anlatilmaktadar.

Yer ve Zaman: Olay Goktiirkler zamaninda Orta Asya’da daglarin bozkirlarin
icerisinde dar bir vadi olarak tasvir edilen Ergenekon admi verdikleri yer ve civarinda
gecmektedir.

Anlatict: Destanda anlatim tiglincii kisi agzindan yapilmistir. Cesitli betimlemelere
yer verilerek metin zenginlestirilmistir.

Duatepe
Konu: Kurtulus Savasi’'nda Duatepe’nin diismandan kurtarilmas: konu edinmistir.

Ana Fikir: Kurtulus Savas'inda zaferin, millete ¢ok zor ve fedakarca yapilan
miicadelenin sonunda elde edildigi iletisi verilmektedir.

Kahramanlar: Kazim (Karabekir) Bey, Ismet (Inonii) Pasa, Fevzi (Cakmak) Pasa,
Bagkumandan (Atatiirk) ve Tiirk askerleri

Olay: Kurtulus Savasinda Duatepe’nin diismandan kurtarilmas: igin verilen
miicadele anlatilmaktadir.

Yer ve Zaman: Olay, Milli Miicadele Donemi'nde basta Duatepe olmak iizere
Karapinar, Kartaltepe, Cekirdeksiz ve civarlarinda gegmektedir.

Anlatici: Metinde anlatim tigiinctii kisi agzindan yapilmgtir.
Selim’i Anarim
Konu: Tarlasina tapu almak isteyen Selim’in verdigi miicadele konu edinmistir.

Ana Fikir: Insan calisip miicadele ettikten sonra en kotii durumlari bile iyiye
cevirebilir iletisi verilmektedir.

Kahramanlar: Selim: Hikayenin bagkahramanidir. Tarlasi icin verdigi emek ve
sonunda tapusunu almasiyla ¢aliskan, miicadeleci, hamiyetli bir karakteri temsil etmektedir.

Selim’in karisi: Her durumda kocasi olan Selim’le miicadele veren ¢alisip ¢irpinan bir
Anadolu emekg¢i kadin1 karakterini temsil etmektedir.

Avukat: Selim’in tapu almak igin tuttugu ve birinci dereceden muhatap oldugu
kisidir. Ayni zamanda aru tiirtinde olan metnin aktaran: konumundadir.

Biirodaki ¢ocuk, yargig, fen memuru: Ikinci dereceden karakterler olup ilgili olduklar1
gorevler geregi deginildiginden haklarinda fazla bir bilgi verilmemistir.

Olay: Olay, Selim’in, bos ve bataklik bir araziyi satin alip iyice terbiye ettikten sonra
tapusunu almak i¢in verdigi ugras etrafinda sekillenmektedir.
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Yer ve Zaman: Zaman net belirtilmemistir. Sadece kesif tarihi olarak ayin on yedisi
ifadesi ge¢mektedir. Metinde anlatilan olay, avukatin biirosu ve Selim’in tarlasinda
(Kilizman koyti) gegmektedir.

Anlatici: Metin genel anlamda {igiincii kisi agzindan anlatilmistir. Bazi1 boliimler
birinci kisi agziyla anlatilmistir. Diyaloglara yer verilerek metin zenginlestirilmistir.

Lokman Hekim’in Masal1

Konu: Otlardan ve sifal bitkilerden ilaglar yapan ve hastalarin sifa bulmasina vesile
olan Lokman Hekim’in dliimsiizliigiin de ilacin1 bulmasi ve onu dokmesi konu edinmistir.

Ana Fikir: Insanlara karst her zaman iyi niyetli olan kisilerin yaptiklari iyiliklerin
kiymeti bilinmez ve boyle kisiler aksi bir durumda insanlar tarafindan kotiilenir.

Kahramanlar: Lokman Hekim ve gesitli otlardir.

Olay: Olay, otlardan sifali bitkilerden ilaglar yapan ve hastalarin sifa bulmasina vesile
olan Lokman Hekim’in 6liimsiizliigiin de ilacin1 bulmas1 ama bir talihsizlik sonucu ilacin
elinden dokiilmesi etrafinda sekillenmektedir.

Yer ve Zaman: Metin bir masaldan alindig1 icin zaman belirsizdir. Olaylar Adana,
Cukurova ve Misis kdyiinde gegmektedir.

Anlatici: Metin tiglincii agizdan anlatilmistir. Konusturma sanati kullanildigindan yer
yer birinci ag1z da kullanilmistir.

Ressam I¢in Zili Calin

Konu: Yazarin bir ressam ile tanisip onun resimlerini gormek ve onunla resim sanati
tizerine sohbet etmesi konu edinmistir.

Ana Fikir: Sanat eserinin ressamin biraktigi bosluklarin izleyici tarafindan
tamamlanmasiyla olusacagy iletisi verilmektedir.

Kahramanlar:

Ressam: Idealist, meslegine bagl ve meslegini severek yapan ayni zamanda arayis
icinde olan bir karakteri temsil etmektedir.

Yazar: Merakl, resim sanatina yatkin bir karakteri temsil etmektedir.

Olay: Olay, bir ressamin resimlerini merak eden yazarin, onun evini ziyaret etmesi ve
orada resim tizerine yapilan sohbet gercevesinde gelismektedir.

Yer ve Zaman: Zaman belirsiz olmakla beraber metinden hareketle giinesin
batmasina yakin ikindi civari oldugu anlasilmaktadir. Mekan ise ressamin evi ve ¢alisma
odasidir.

Anlatici: Anlatim birinci agizdan yapilmustir. Yer yer diyaloglara yer verilmistir.
Pastor’iin Savasi
Konu: Kuduz asisinin icat edilme siireci konu edinmistir.

Ana Fikir: Insanlhiga faydali isler yapanlar unutulmaz iletisi verilmektedir.
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Kahramanlar: Louis Pasteur: Hikayedeki ¢ocuk kahramandir. Cocuklugunun
kendisinde biraktig1 izlerden hareketle bilim adami olup kuduz asisini bulur. Caliskan,
gayretli ve insanligin faydasi i¢in ugrasan bir karakteri temsil etmektedir.

Joseph Meister: Kuduz hastalifina yakalanan ve kuduz agisinin iistiinde denenerek
basariya ulastig1 tespit edilen cocuktur.

Meister’'in anne ve babasi: Cocuklarinin hastali§ina tiziilen ve iyilesmesi i¢in gayret
edip ¢irpinan anne ve baba roliinii temsil etmektedirler.

II. Abdulhamit: Pasteure ¢alismalari igin yardim eden Osmanl padisahidir.

Olay: Kente dadanan kurdun saldigi korkunun neticesinde bir bilim insanmin
dogusu ve kuduz asisinin bulunmasi etrafinda olay sekillenmektedir.

Yer ve Zaman: Metinde anlatilan olay Fransanin Jura daglari bolgesinde Dole
kentinde Louis Pasteur’un ¢ocukluk yillar1 ve 1885 yilinin Temmuz ayinda ge¢mektedir.

Anlatici: Metin tgilincii kisi agziyla anlatilmistir. Diyaloglara yer verilerek metin
zenginlestirilmistir.

3. Dil ve Anlatim Coziimlemesi

Tiirkge ders kitabindaki metinlerin dil ve anlatim baglaminda sade, yalin ve akic
oldugu soylenebilir. Metinlerin dil ve anlatima uygunluk yoniinden genel anlamda iyi
oldugu ama bazi hatalar icerdigi goriilmiistiir. Yazim ve noktalamaya genel anlamda dikkat
edilmis olsa da bazi hatalar igermektedir. Ilgili kitap incelendiginde bazi yerlerde gereksiz
virgiil ve ii¢ nokta kullaniminin yapildig1 goriilmiistiir. Ornegin, kural olarak zarf-fiil
eklerinden sonra virgiiliin kullanilmamasi bilindigi halde “...kirmizi demirle yakip,
daglamakti...” ciimlesinde zarf-fiillden sonra virgiil kullanilmigtir. Ayn1 sekilde kendi iginde
anlamini tamamlamis ve bitmis climlenin sonuna nokta konulacag: kural olarak bilindigi
halde “...kentin sakinlerine kuduz bir kurt dadandi...” ciimlesinin sonuna metinde ii¢ nokta
konmustur. Metinlerin bazilarinda ise anlatim bozukluklari oldugu goriilmektedir. Ornegin
“Qzellikle, mikroplar ve bakteriler {izerinde yaptig1 caligmalar, o zaman igin son derece
onemliydi.” ciimlesinde nesne eksikliginden kaynaklanan bir anlatim bozuklugu mevcuttur.
Ciimle “Ogzellikle, Louis’in mikroplar ve bakteriler {izerinde yaptig1 calismalar, o zaman igin
son derece 6nemliydi.” seklinde dogru aktirilabilirdi. Bunun gibi 6rnekler ¢ogaltilabilir ama
dikkat edilmesi gereken noktalar igin bu Orneklerin yeterli oldugu diistiniildiigiinden bu
orneklerle yetinilmistir. Buradan hareketle metinlerin dil ve anlatim agisindan hata igerdigi
sonucuna ulagilmigtir. Deyimler, ikilemeler bolca kullanilmis ve boylece anlatima zenginlik
katilmistir. S6z sanatlarindan Ozellikle benzetme ve kisilestirmeye g¢ok¢a basvuruldugu
goriilmektedir. Metinlerde, dil ve kiiltiir aktariminda onemli bir yere sahip olan atastzlerine
yer verilmemesi Onemli bir eksiklik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bazi ciimlelerin
gereginden fazla uzun olmasi ise ayri bir eksiklik olarak tespit edilmistir. Incelenen
metinlerde yogun sekilde deyim kullanildig1 tespit edilmistir. Baz1 deyimler bir¢ok metinde
tekrarlanmigtir. Birbirinden farkli tiirlerden olusan ve fazla sayida kullanilan ikilemeler
goriilmiistiir. S0z sanatlar1 agisindan bakildiginda benzetme sanatina ¢okga basvuruldugu
tespit edilmistir. Kisilestirme ve konusturma sanatlar1 da yogun sekilde bulunmaktadir.
Metin tiirlerinden bazilarinda abartma sanati ile anlam daha da zenginlestirilmistir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Cocuklar icin hazirlanan kitaplar, hitap ettigi yas grubunun ilgi ve ihtiyaclarina cevap
verecek nitelikte olmalidir. Bu baglamda hazirlanan kitaplarin birgok 6zelligi barmdirmas:
gerekmektedir. Ozellikle ocuk edebiyati temel 6geleri goz 6niinde bulundurularak metinler
hazirlanmali ve cocuga gorelik, cocuk gergekligi, cocugun beden, zihin dil gelisimi gibi kritik
ozelliklere uygun eserler verilmelidir. “ Cocugun yasami anlamaya calistiginda karsilastigi
en Onemli materyallerden biri de kitaplardir. Saf ve temiz zihniyle kitaplar1 anlamaya
onlardan anlam kurmaya galisir. Bu saf ve temiz zihnin anlam arayisi diisiintildiigiinde
kitaplarin ¢ok 6zenli ve dikkatli hazirlanmasi gerekir.” (Sarikaya ve Aydeniz, 2021: 79). Bu
baglamda hazirlanan kitaplardan biri de Tiirkge ders kitaplaridir. Bu ¢alismada 8. siuf
Tiirkce ders kitabindaki Oykiileyici metinler ¢ocuk edebiyatinin temel Ogeleri acisindan
incelenmis ve incelemede ¢esitli sonuglara ulasilmistir. ﬂgili kitap bigim asisindan
degerlendirildiginde kapagin uygun boyutlarda ve ilgi ¢ekici renk ve gorsellerle hazirlandig:
goriilmektedir. “Kitap kapaklarinin saglam ve dayanikli olmasi da Onemli bir Olgiittiir.
Kapagin cabuk zarar gormemesi, katlanmamasi, kirilmamasi gerekir” (Sarikaya, 2019: 214).
Bu baglamda kitabin kapak kalitesinin yeterli diizeyde olmadig1 bulgusuna ulagilmigtir.
Kapaga yerlestirilen “Cumhurbagkanligi Millet Kiitiiphanesi” fotografi ve “cocuk-kitap,
cocuk-kalem, cocuk-defter” gorsellerinin Tiirkge ders kitabiyla uyumlu ve dogru bir tercih
oldugu soylenebilir. Kapaktaki yazi-resim diizeninin uygun olmadigi, gorsellerin
¢ozuniirliigiiniin ise az oldugu bulgusuna ulasilmistir. Tiirkge ders kitaplarindaki resimlerin
ogrencilerin metnin igerigine kolay bir sekilde odaklanmasini ve metnin anlamini daha
cabuk elde etmesini saglamasi (Karadag, 2013) gerektigi diisiiniildiigiinde bu ders
kitabindaki kimi gorsellerin metnin igerigini tam olarak yansitmadigi goriilmektedir. Ote
yandan Sarikaya (2023) tarafindan yapilan ¢alismada ise Tiirkge 6gretmenleri, Tiirkge ders
kitaplarindaki gorsellerin 6grenciye metni okuma/anlama agisindan bir 6n fikir verdigini
belirtmiglerdir.

Kagit kalitesinin ve renginin uygun oldugu sdylenebilir. “Igindekiler” béliimiinde
ikinci temanin dykiileyici metni “Thtiyar Balikg1” yazilmigken gosterilen sayfada “Beyaz Dis”
metninin gectigi bulgusuna ulagilmistir. Bu agidan bakildiginda igindekilerle metinler
arasinda bir uyumsuzluk oldugu ve kitabin yaymlanmadan oOnceki kontrollerinin iyi
yapilmadig1 sonucuna varilmistir. Genel anlamda metinlerin yazi puntosunun 11 olmas:
gerekirken 10 punto oldugu tespit edilmistir. Metinlerin harf puntosu her ne kadar 11 olsa da
10 puntodan asag1 olmadig: icin ¢ocuklarin seviyesine uygun oldugu soylenebilir. Metindeki
kahramanlarin ve varlklarin miimkiin mertebe resmedildigi, konuyla ilgili ve yeterli
diizeyde agik, net resim ve fotograflarin tercih edildigi goriilmektedir. Bu agidan resim ve
sayfa diizeninin ¢ocuk edebiyatinin temel Ogelerine uygun hazirlandigr goriilmektedir.
Bununla beraber bazi metinlerdeki resimlerin igerikle celistigi bulgusuna ulasilmistir.
Ornegin Lokmani Hekim’in Masali metninde “Bir yash kavagm altina oturmus, ayaklarmi
uzatmus...” ctimlesinde kavak agaci geciyorken metinde resmedilen aga¢ daha ¢ok mese
agacini animsatmaktadir. Pastor'iin Savasi metninde “...kiiglik sirin bir kentin sakinlerine
kuduz bir kurt dadand1.” climlesinde kent kelimesi gegerken resimde ii¢ bes evden olusan
bir kdy tasvir edilmistir. Buradan hareketle resim ve icerigin uyumuna dikkat edilmedigi
sOylenebilir. “Cocuk kitaplarinda resim, kendi basina gorsel bir 6ge olarak dnemli bir islevi
yerine getirdigi gibi, metinle beraber diistiniildiigiinde de anlami tamamlayan, agiklayan,
genisleten, bazen de metne yeni anlamlar katan estetik bir uyaran olur.” (Sever, 2003: 159).
Sever’in belirttigi gibi gorseller metinle beraber bir baglam biitiinliigii icinde olmalidir.
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Dolayisiyla resim ve metin anlam bitiinligiine dikkat edilmediginden belirtilen iki
metindeki resimlemelerin temel 6gelere uygun olmadig1 goriilmektedir. Metinler, yazim ve
noktalama agisindan hata igcermemektedir. Satir aralari bosluklar1 normal kullanilmis ve
sayfalar gerekli yerlerde paragraflara ayrilarak tek siitun seklinde diizenlenmistir. Metinlerin
uzunlugunun ders kitab1 ve ¢ocuk yas grubu agisindan diistiniildiigtinde uygun uzunlukta
oldugu soylenebilir. Metinler incelendiginde hikaye, roman, masal, destan ve ani tiirlerinin
tercih edildigi goriilmektedir. Metinler, konu ve tema bakimindan incelendiginde uygun
konu ve temalarin tercih edildigi sOylenebilir. Milli, kiiltiirel ve bilimsel konularin tercih
edilmesi, cocugun asina oldugu, yabancilik ¢ekmeyecegi temalar olmasi nedeniyle uygun
oldugu soylenebilir. Bununla beraber konu ve kahramanlar1 bakimindan incelendiginde
“Beyaz Dis” metninin 6zdesim kurmak agisindan uygun olmadigi diistiniilmektedir.
Evcillestirilen bir kurt iletisinin toplumumuz agisindan uygun olmadigi, bunun yerine ¢oban
kopegi veya kangal kopegi yetistiriciligi tizerinden iletilerin verilmesinin daha uygun olacag:
sOylenebilir. Verilen iletiler bakimindan metinler incelendiginde “Insanin en zor sartlarda
bile umudunu yitirmeden sabretmesi halinde iyi sonuglar alabilecegi; birlik beraberlikle
hareket edildiginde hedefe ulasilacagy; Kurtulus Savas'inda zaferin, milletce ¢ok zor ve
fedakarca yapilan miicadelenin sonucunda elde edildigi, insan ¢alisip miicadele ettikten
sonra en kotii durumlar1 bile iyiye cevirebilecegi; sanat eserinin ressamin biraktig
bosluklarin izleyici tarafindan tamamlanmasiyla olusacagy; insanliga faydal isler yapanlarin
unutulmayacag1” iletilerinin verildigi goriilmektedir. Ortaya konulmus her eserin bir amaci
ve okuyucularina vermek istedigi bir mesaji oldugu ve bu mesajimn iyi mi, kotii mii?” oldugu
cocuk tarafindan sorgulanacagi diisiintildiigiinde belirtilen iletilerin uygun ve ¢ocuk
agisindan iyi iletiler oldugu soylenebilir. Bununla beraber “Beyaz Dis” metninde korku ve
umitsizligin hakim oldugu kesitin verilmesinin ¢ocuk agisindan iyi bir ileti icermedigi
sOylenebilir. Ayr eserin farkl: bir kesiti tercih edilebilirdi. “Lokman Hekim’in Masali” metni
ile “Pastor'iin Savas1” metninin ana fikirlerinin kismen celistigi sOylenebilir. “Lokman
Hekim’in Masali” metninde “Insanlara karsi her zaman iyi niyetli olan kisilerin yaptiklari
iyiliklerin kiymeti bilinmez ve bdyle kisiler aksi bir durumda insanlar tarafindan kotiilenir.”
mesaji verilirken “Pastor’iin Savas1” metninde “Insanliga faydal isler yapanlar unutulmaz.”
mesajt verilmektedir. flkinde bircok ilag gelistiren Lokman Hekim’in bir basarisizligindan
kinanmasi nazara veriliyorken ikinci metinde bir basarisindan dolay1 unutulmamasi gereken
bir karakter nazara verilmektedir. Bu iki durum degerlendirildiginde ¢ocuklarin Lokman
Hekim’in yerinde olmak istemeyecegi, dolayisiyla ortilk anlamda rol modelin olumsuz
yoniiniin model olarak verildigi sonucuna varilabilir. Bu bakimdan metinler arasi bir
tutarsizligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Kahramanlar agisindan metinler incelendiginde
glinliik hayatta ya da ge¢miste yasanmis tarihi olaylarda karsilasilan karakterler olmasi
nedeniyle uygun oldugu soylenebilir. Cocugun hikayenin kahramaniyla 6zdesim kuracag:
goz oniinde bulunduruldugunda rol model olarak milli, vatansever, ¢aliskan, miicadeleci,
hamiyetli, ileriyi diisiinen, bilimsel c¢alismalara tesvik edici karakterlerin segildigi
goriilmektedir. Bu acidan temel 6gelere uygun rol modellerin secildigi sdylenebilir. Nitekim
Liile (2012) de benzer konuda yaptig1 calismasinda Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
karakter baglaminda benzer oOzellikler tasidigi sonucuna ulasmistir. Metinler olaylar
acisindan incelendiginde islenen olaylarin ¢ocuga uygun oldugu sdylenebilir. Ama
kisaltilmis metinlerin tercih edilmesinin, olaylar arasinda kopukluga yol agtig
goriildiigiinden uygun olmadigi diisiiniilmektedir. Ozellikle kisaltilan metinlerde tercih
edilen boliimlerin kendi igerisinde bir biitiin tegkil edecek sekilde verilmedigi, karakterlerin
tam anlamiyla yansitilmadigi, metindeki bir iki karakterin verilip ilgisiz olan isimlerin de
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metinde ge¢gmesi “Nereden ¢ikt1 bu?” ya da “Bu da kim?” gibi sorular1 akla getirmesi
mimkiin goriilmektedir. Bu durumun cocuklarda kafa karisikligina neden olacagi ve
kahramanla 0zdesim kurmakta ya da hangi karakterle 6zdesim kurmasi gerektigi
konusunda bir sorun teskil edecegi soylenebilir. Bu acidan metinlerdeki olaylarin uygun
oldugu ama metinlerin kisaltilmasmin verdigi eksiklikten dolay1 olaylarin biitiinliik tegkil
etmeleri agisindan uygun olmadigl sonucuna varilmistir. Yer agisindan bakildiginda agik
mekan veya genis mekan denilen mekanlarin tercih edildigi, mekanlarin tasvirlerinin iyi
yapildig1 dolayisiyla temel 6gelere uygun oldugu soylenebilir. Zaman bakimindan ise net
zamanlarin verilmedigi daha ¢ok belli bir kesitin veya belirsiz zaman olarak bilinen zaman
diliminin kullanildig1 goriilmektedir. Zaman ve mekan baglamindan hareketle zamanin
okura hissettirildigi soylenebilir. Metinlerin hepsinde ¢ogunlukla tigiincii a1z anlatiminin
tercih edildigi goriilmektedir. Birinci agiz anlatimima dayali metinlerin az oldugu
goriilmektedir. Anlatici bakimimndan bakildiginda “Ben dilinin kullanildig1 anlatimlarda,
aktarma dogrudan ve samimi olacagindan okur, hem anlatimdaki kigileri daha rahat
taniyacak hem de &ykiiyli daha kolay anlayacaktir.” (Ozdemir, 1994: 220) durumunun
olmamasi icin birinci ag1z metinlerine oldugundan fazla yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Cocuklar icin dil ediniminde kitaplar 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklar, okul
hayatlar1 boyunca okul kitaplariyla muhatap olduklari igin okul kitaplarinin dil ve anlatim
agisindan hata icermemesi, ¢ocuklarin dili dogru ogrenmeleri agisindan 6nemli bir yere
sahiptir. Bu agidan bakildiginda ders kitaplarmin hazirlanmasinda, dil ve anlatimin ve
dilbilgisi kurallarmi dogru aktarimimin dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalarn basinda
geldigi soylenebilir. Bu calisma kapsaminda Tiirkge ders kitabindaki dykiileyici metinlerin
dil ve anlatim agisindan yalin ve akica oldugu sonucuna ulasilmistir. Liile (2012)
calismasinda Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin siiriikleyici ve yalin bir anlatima sahip
oldugunu belirlemistir. Bu ¢alismada 8. simf Tiirkge ders kitabindaki oykiileyici metinler
¢ocuk edebiyatinin temel 6geleri baglaminda incelenmistir. 8. siniftaki diger metin tiirlerinin
de bu baglamda incelenebilir. 6 ve 7. smiftaki Tiirkce ders kitaplarindaki Oykiileyici
metinlerin ve diger metin tiirlerinin de bu baglamda incelenmesi ve biitiinciil bir sonuca
ulasilabilir. Ders kitabindaki bazi metinlerde yazim, noktalama ve anlatim hususlarinda
sorunlar bulunmaktadir. Ders kitabma alinacak metinlerde bu hususlara daha fazla dikkat
edilmelidir. Ders kitaplarinda metin-resim uyumda sorunlar bulunmaktadir. Metinle ilgili
tasarlanan resimlere daha fazla dikkat edilmelidir.
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Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Kiiltiir Okuryazarhigi, Bilgi Okuryazarlig
ve Medya Okuryazarhig1 Becerilerinin Incelenmesi

Giirkan MENGULOGUL?
Biinyamin SARIKAYA?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmada Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin kiiltiir
okuryazarligi, bilgi okuryazarligi ve medya okuryazarligi
becerilerinin  incelenmesi  amaglanmistir. Bu  amag
dogrultusunda arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2023-2024
egitim-6gretim yilinda Mus Alparslan Universitesi Tiirkge
Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenimlerine devam eden 155
Tiirkge Ogretmeni aday1 olusturmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak 3 farkli 6lcek kullanilmistir. Tiirkge
O6gretmeni adaylarnin kiiltiir okuryazarhigi becerilerini
belirlemek i¢in Kiligoglu Kivrak (2023) tarafindan gelistirilmis
“Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi” , bilgi okuryazarlig:
becerilerini belirlemek i¢in Adigiizel (2011) tarafindan
gelistirilmis  “Bilgi Okuryazarlik Olgegi” ve medya
okuryazarlig1 becerilerini belirlemek i¢in de Karaman ve
Karatas (2009) tarafindan gelistirilmis “Medya Okuryazarlik
Diizey Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Aragtirmada veriler
2023-2024 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde “Google
Formlar” araciigiyla toplanmistir. Calismada veriler, SPSS
26.00 programu ile analiz edilmistir. Ayrica biitiin dl¢iimler
normal dagilim gosterdiginden parametric testlerden t-Testi
ve One Way Anova yapilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin kiiltiir okuryazarligi diizeylerinin
yiiksek oldugu, cinsiyete gore farkliik gostermedigi ancak
smif diizeyine gore istatistiksel olarak farklilastig:
belirlenmistir. Bunun yan sira Tiirkce 6gretmeni adaylarmin
bilgi okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu, cinsiyete ve
O6grenim goriilen sinuf diizeyine gore farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Ayrica Tiirkge 6gretmeni adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu, cinsiyete ve
O6grenim goriilen siuf diizeyine gore farklilik gostermedigi
sonucuna ulagilmigtir.
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Examination of Preservice Turkish Teachers” Cultural Literacy,
Information Literacy and Media Literacy Skills

Abstract Keywords
This study aims to examine preservice Turkish teachers’ the Turkish Education
cultural literacy, information literacy and media literacy Literacy
skills. For this purpose, the descriptive survey model was Culture
used in the research. The study group of the research consists Information
of 155 preservice Turkish teachers who continue their Media
education in the Department of Turkish Education at Mus

Alparslan University in the 2023-2024 academic year. Three About Article
different scales were used as data collection tools in the study.

The “Cultural Literacy Scale” developed by Kiligoglu Kivrak Sending Date: 17.11.2024
(2023) was used to determine participants’ cultural literacy Acceptance Date: 6.12.2024
skills, the “Information Literacy Scale” developed by Electronic Issue Date: 27.12.2024

Adigiizel (2011) was used to determine their information
literacy skills, and the “Media Literacy Level Determination
Scale” developed by Karaman and Karatas (2009) was used to
determine their media literacy skills. The data in the study
were collected through "Google Forms" in the spring semester
of the 2023-2024 academic year. In the study, the data were
analyzed with SPSS 26.00 program. In addition, since all
measurements showed normal distribution, t-Test and One
Way Anova were performed from parametric tests. As a result
of the research, it has been determined that preservice Turkish
teachers’ cultural literacy levels were high, did not differ
according to gender, but differed statistically according to
grade level. Also, it has been determined that preservice
Turkish teachers” information literacy levels are high and do
not differ according to gender and grade level. In addition, it
has been concluded that preservice. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1586944

GIRIS

Glintimiiz bilgi ¢caginda, okuryazarlik becerileri, bireylerin hem egitim hem de giinliik
yasamlarinda ©nemli bir rol oynamaktadir. Okuryazarlik, bireylerin bilgiye erisim
saglamalari, anlamalari, degerlendirmeleri ve bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in
temel bir beceri alanidir. Karaman’a (2016) gore okuryazarlik kavrami, okumak ve yazmak
becerilerinden meydana gelmis ve semboller kullanilarak yapilan yazi ve bu yazilarin
seslendirilmesini kapsamaktadir. Okuryazarlik bir beceri alani olarak giintimiizde gelisen ve
degisen diinyada egitimin temel unsurudur. Ancak, okuryazarlik becerisi diisiik olan
toplumlarda gesitli sorun ve sikintilarin yasandigr gozlemlenmektedir. Diisiik okuryazarlik
seviyesi, yalnizca bireylerin yasam kalitesini degil, ayn1 zamanda toplumsal gelisimini de
olumsuz etkileyerek yoksulluk, issizlik ve sosyal esitsizlik gibi sorunlarin artmasma neden
olmaktadir. Ozellikle dijitalligin bu kadar 6én plana ¢iktigi bilgi caginda, okuryazarhigmn
yalnizca okuma ve yazma becerileriyle sirli kalmayip akademik, dijital ve elestirel
okuryazarlik; bilgi, kiiltiir ve medya okuryazarlig1 gibi daha genis bir yelpazeyi kapsamasi
gerekmektedir. Bu durum, gelecekteki 6gretmenlerin, 6grencilerine yalnizca temel okuma ve
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yazma becerileri kazandirmakla kalmayip ayn1 zamanda onlar1 elestirel diistinme, dijital
diinyada etkili bilgi kullanim1 ve medya igeriklerini dogru analiz etme konularinda da
yeterince yonlendirmeleri gerektigini gostermektedir. Gilintimiizde, okuryazarlik sadece
klasik anlamda yazili metinleri anlama becerisini degil, ayn1 zamanda teknolojik gelismelere
bagl olarak degisen ve gesitlenen bilgiye erisme, bunu degerlendirme ve etkili bir sekilde
kullanma yetenegini de igermektedir. Okuryazar bireyler; internet, sosyal medya ve diger
dijital platformlarla etkili bir sekilde iletisim kurup yeterli bilgiye ulasarak bu beceriye sahip
olmak durumundadir. Ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarsi ile insanlarin yasaminda etkili
olmaya baglayan teknolojik ara¢ ve gerecler, okuryazarlik ile ilgili bilinen kaliplamig
tanimlamalardan ziyade gelisen teknolojik {iriinlerin getirdigi yeni alanlara yonelik
‘okuryazarlik’ tiirlerinin ortaya ¢ikmasina olanak sunmustur (Ozbay ve Celik, 2013).

Kiltiir, kisilerin biyolojik ve psikolojik olarak ihtiyaglarina hizmet ederek insanlari
gelecege tasiyan bir aractir (Smircich, 1983). Kiiltiir, bireylere nasil diisiindiigiinii, nasil
hissettigini ve nasil davrandigini etkileyen bir gerceve sunar. Bundan dolay: kiiltiir, insanlik
icin ¢ok onemli ve degerlidir (Kocadas, 2005). Kiiltiir, bir toplumun veya grubun ortak
degerlerini, inanglarini, normlarini, davraniglarini, geleneklerini, sanatlarini, edebiyatini,
dilini, dini ritiiellerini, yasam tarzlarini ve toplumsal kurallarini igeren genis bir kavramdr.
Bir okuryazarlik tiirii olan kiiltiir okuryazarligi, insanlarin farkhh bakis agilarin1 ve yasam
deneyimlerini anlamalarini saglayan bir beceri alamidir. Kiiltiir okuryazarligi kavrami 1980°1i
yillarda Hirsh tarafindan ilk kez bir kavram olarak kullanilmis, bu tarihten sonra kavram ile
ilgili gelisim ve arastirma siireci hizlanmistir (Ochoa, McDonald ve Nicholas, 2018). Kiiltiir
okuryazarligi, bireyin hem kendi kiiltiirtinii hem de diger kiiltiirlerin tiim degerlerini,
geleneklerini ve inanglarini bilmesi ve anlamasi; gelenekler, inanglar ve degerlerin arasindaki
farklar1 anlayarak bunlari takdir etme yetenegidir (Koksal, 2010). Kiltiir okuryazarligi, bir
bireyin kiiltiirel ve sanatsal agidan cesitli konular1 anlama, yorumlama ve degerlendirme
becerisidir. Bu beceri bir kisinin sanat eserlerini, edebi metinleri, miizigi, filmi, tiyatroyu ve
diger kiiltiirel {triinleri analiz etmesini ve anlamasim saglayarak kendi goriisiinii
belirtmesidir. Kiiltiir okuryazarligi, sadece belirli bir kiiltiirii veya sanat akimini1 anlamakla
sinirl degildir, aynm1 zamanda farkl kiiltiirel ifade bicimlerini anlamak igin genel bir gergeve
sunar. Kafadar ve San’a (2021) gore kiiltiir okuryazarligi, toplumsal birlik ve biittinltigli gliglii
bir sekilde saglayabilmek adina bireylerin hem kendi kiiltiiriinii hem de farkh kiiltiirleri
taniyarak, bunlara uygun davranis sekilleri olusturmak igin gerekli olan bilgiye beceriye ve
degerlere sahip olmasidir. Kiiltiir okuryazarligi, egitim 6gretim siirecinde ¢ok 6nemli bir yer
tutar. Ciinkii 6grencilerin diinya hakkinda daha genis bir anlayis gelistirmelerini, elestirel
diistinme becerilerini gii¢clendirmelerini ve kiiltiirel etkilesimlerde daha etkin olmalarini
saglar. Bu da daha saglam bir egitim temeli ve daha nitelikli bir toplum i¢in Onemlidir.
Ogretmen adaylari, sinif ortamlarinda farkli kiiltiirlerden gelen oOgrencilerin kiiltiirel
kimliklerini degerlendirmek ve 6grencilere kendi kiiltiirlerini anlamalar1 ve paylasmalar: igin
firsatlar sunmakla yiikiimliidiirler. Bunun igin egitim gordiikleri egitim kurumlarinda kiiltiir
okuryazar bireyler olarak yetistirilmeleri gerekmektedir. Bilgi okuryazarligi, giiniimiizde
gelisen teknoloji ve dijital medya kullanimin artmasi ile bunlarin gesitlendigi ve erisiminin
artmasi sonucu bireylerin bilgi yogunlugu bulunan ortamlarda etkili bir sekilde bilgiyi bulma,
degerlendirme, anlama, kullanma ve iletisim kurma yeteneklerini i¢ine alan kavramlar biitiinii
olarak ifade edilebilir. Bilgi okuryazarliginin, giintimiizdeki bilgi yogunlugu olan diinyada
bireylerin, toplumlarin ve ekonominin siirdiiriilebilir gelisimi igin kritik bir oneme sahip
oldugu soylenebilir. “21. ytizyillda, kadm-erkek, zengin-fakir, yetigkin-cocuk ayrimi
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yapilmadan toplumdaki her bireyin isi i¢in gereksinim duydugu bilgi sasirtic1 bir sekilde hizla
biiytimektedir” (Naik ve Padmini, 2014: 92). Bilgi okuryazarlig, bilgiye ihtiya¢ duyuldugu
zaman ve nedeni ile bilginin dogrulugunun nasil bulunabileceginin, bulunan bilginin nasil
saklanacaginin, nasil degerlendirileceginin ve etik bir sekilde nasil paylasilabileceginin
bilinmesidir (Cilip, 2004). Bilgi okuryazarlig1 kavrami, bireylerin giiniimiiz bilgi ¢aginda
verimli bir sekilde bilgiye erisme, bilgiyi inceleme, anlama, edinmek ve iletisim kurma
becerilerine sahip olmasidir. Pilgrim ve Martinez (2013) bilgi okuryazarligin bilgiye erisme ve
sorunu ¢ozmek igin gerekliligi bulunan okuryazarlik becerisi kavrami bigiminde tanimlarken
Doyle (1992) bilgiye ulasma, degerlendirme ve farkli kaynaklarda kullanabilme olarak
tanimlamigstir. Naik ve Padmini (2014: 92) “bilginin ne zaman ve neden gerekli oldugunu,
nerede bulunacagini ve etik olarak nasil degerlendirilecegini, kullanilacagini bilme siireci”
olarak ifade etmistir. Bilgi okuryazarlig1 becerisi, var olan problemi ¢ozerek hedeflenen dogru
ve glivenilir bilgiye ulasmaktir. Bunu basarmak igin ise bilgiyi etkin kullanabilme becerisidir.

Medya, bilginin topluma iletilmesi ve genis kitlelere yayilmasi amaciyla kullanilan
cesitli iletisim araglarim1 kapsayan bir terimdir. Medya okuryazarligi, medyada bulunan
iceriklerin bireyler tarafindan elestirel bir bakis agisi ile degerlendirilme becerisidir. Cok eski
bir okuryazarlik tiirti olmayan medya okuryazarligi kavrami giintimiizde ¢ok 6nemli bir hale
gelmistir. Yeni okuryazarlik tipleri icinde olan medya okuryazarlig1 en énemlilerinden biridir
(Tanrikulu, 2022). Bu kavram, medya mesajlariin nasil tiretildigini, dagitildigini ve alindigini
anlamayi icerir. Medya okuryazarhigy, farkl tiirde medya igeriklerine (haber, reklam, eglence,
sosyal medya vb.) yonelik elestirel diisiinme ve farkindalik gelistirmeyi amaclar. Bu beceri
bireylerin bilgi kirliligi, dezenformasyon ve manipiilasyondan korunmalarina yardimac
olmaktadir. Medya okuryazarlig: yasadigimiz diinyay1 bir lens gibi goriip anlamamaizi saglar
(Baker, 2009). Bireylere medyada bulunan igerikleri elestirel bir sekilde analiz etme,
degerlendirme ve anlama yetisi kazandirmaktadir. Bu yetenek giintimiizde bilgiye erisimin
ve medya kullaniminin artmasiyla daha da 6nemli hale gelmistir. Sahte haberler, propaganda
ve yanlis bilgilendirme giiniimiizde sik¢a rastlanilan sorunlardir. Medya okuryazarligi,
bireylerin bu tiir igerikleri tanimasina ve bunlara kars1 kendilerini korumasina yardimai olur.
Bireyler, medya okuryazarlig1 sayesinde daha bilingli ve bilgiye dayali kararlar alabilirler.
Bunun sonucu olarak bireylerin hem kisisel yasamlarinda hem de toplumsal konularda
saglikli ve bilingli se¢imler yapmalarini saglar. Medya okuryazarlig pasif bir okuma becerisi
degil islevsel bir yazma becerisi ile kiiltiirel 6zelliklerin ortaya ¢ikarilmasi ve bu 6zelliklerin
diger bireylere iletilmesini amaclamaktadir (Kejanoglu, 2011). Medya okuryazarliginin bu
islevleri, bireylerin daha bilingli, elestirel ve etkin medya kullanicilar1 olmalarmi saglar.
Boylece hem bireysel hem de toplumsal diizeyde olumlu sonuglar dogurur. Medya
okuryazarliginin egitim sistemlerine dahil edilmesi ve yayginlastirilmasi, toplumsal biling ve
farkindalik seviyesini artirmada odnemli bir rol oynar. Medya okuryazarlig1 bireylerin modern
bilgi ve medya ortaminda bilingli, elestirel ve etkin bir sekilde hareket edebilmeleri agisindan
biiyiik bir Gneme sahiptir.

Bu aragtirmada Tiirkce 6gretmeni adaylarmin kiiltiir okuryazarhg, bilgi okuryazarhig:
ve medya okuryazarligi becerileri incelenmistir. Katilimcilarin okuryazarlik diizeyleri
belirlenmis ve farkli degiskenlere gore ele alinmistir. Bu arastirmada ele alinan okuryazarlik
becerilerinin sonuglari degerlendirilerek egitimcilerin, politikacilarin ve arastirmacilarin,
Tiirkce Ogretmeni adaylarmin okuryazarlik becerilerinin gelisimi icin gerekli adimlar:
belirlemelerine yardimc olacagr diistintilmektedir. Alan yazininda Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin kiiltiir okuryazarlifi (Sengiil ve Yaprak, 2022; Kilicoglu Kivrak, 2023) ve bilgi
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okuryazarlig (Ozbay ve Celik, 2013; Ozbay ve Benzer, 2013; Tuncer ve Balci, 2013; Karakas ve
Yemenigci, 2020) becerilerini ele alan ¢alisma sayisinin smurl oldugu goriilmektedir. Ayrica
alan yazminda ilgili konu baglaminda yapilan arastirmalar incelendiginde Tiirkce 6gretmeni
adaylarmn kiiltiir okuryazarligi, bilgi okuryazarligi ve medya okuryazarligi becerilerinin
birlikte incelendigi baska bir ¢alismaya rastlanilmadigi goriilmekte olup galismanin bu
yoniiyle katki sunacagr diistiniilmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglarin, 6gretmen
adaylarmin mevcut durumunu ortaya koyacagi ve bu alanlardaki okuryazarlik diizeyleri ile
ilgili sonuglarin gelecekte yapilacak aragtirmalara, ogretmenlere kaynak olusturabilecegi
diistiniilmektedir. Aragtirmanin temel problemi, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuryazarlik
becerilerinin belirlenmesidir. Bu temel problem baglaminda asagidaki problemlere yart
bulmaya calisilmistir:

1. Tirkge Ogretmeni adaylarmmin kiiltiir okuryazarligi becerileri ne diizeydedir?
Cinsiyet ve sinif degiskenleri baglaminda farklilik bulunmakta midir?

2. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bilgi okuryazarhk becerileri ne diizeydedir? Cinsiyet
ve smif degiskenleri baglaminda farklilik bulunmakta midir?

3. Tiirkge Ogretmeni adaylarmmin medya okuryazarlik becerileri ne diizeydedir?
Cinsiyet ve smif degiskenleri baglaminda farklilik bulunmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuryazarlik becerilerinin belirlenmesi
amaglandigindan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama “ge¢miste ve bugiin
var olan bir olay veya durumu var oldugu sekilde tanimlayan” modeldir (Karasar, 2014). Bu
arastirmada da Tiirkge ogretmeni adaylarinin okuryazarlik becerileri cinsiyet ve 6grenim
goriilen smif diizeyine gore incelendiginden bu modelin kullanilmasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Mus Alparslan Universitesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim
Dalinda 6grenimlerine devam eden 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Calisma grubunun
bilgileri asagida sunulmustur:

Tablo 1: Calisma Grubunun Bilgileri

Degiskenler Degisken Ozellikleri Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 122 78,70

Erkek 33 21,30

1. siaf 48 30,96
Sinif Diizeyi 2. smif 37 23,87

3. smif 38 24,51

4. sinif 32 20,64

Tablo 1 irdelendiginde ¢alismada yer alan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%78,70)
kadin oldugu goriilmektedir. Ogrenim goriilen sif diizeyinde ise birinci siif 6grencilerinin
sayilarinin daha fazla oldugu ve diger siuf diizeylerindeki katilimcilarin sayilarinin ise
birbirine daha yakin oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmas:
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Aragtirmada veriler 2023-2024 egitim-68retim yilinin bahar doneminde “Google
Formlar” aracihigiyla toplanmistir. Calisma Oncesinde her smif diizeyindeki katilimcilara
calismanin icerigiyle ilgili bilgilendirme yapilmistir. Bu bilgilendirme sonras1 goniilliilitk
esasma dayali olarak g¢alisma grubu olusturulmustur. Calismaya katilmay1 kabul eden
ogrenciler igin bir sosyal medya grubu (WhatsApp) olusturulmustur. Her hafta belirlenen giin
ve saatte arastirmaci, smiflara gitmis ve ilgili veri toplama aracin1 bu gruplar vasitasiyla
paylasmistir. O giin igin ¢alismaya katilamayan kisilerle daha sonra iletisime gegilmis ve
formlar1 doldurmalar: saglanmustir.

Veri Toplama Araglar
Calismada 3 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Olgeklerle ilgili bilgiler sdyledir:

Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi: Kiligoglu Kivrak (2023) tarafindan gelistirilmistir. 16
maddeden olusan ve besli likert tipinde gelistirilen 6lgekten alinan toplam puanin yiiksek
olmas1 katilimailarin kiiltiirel okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu, toplam puanin
diisiik olmasi ise katilimcilarin kiiltiirel okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugunu
anlatmaktadir. Olgegi gelistiren aragtirmaci tarafindan 8lgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 “.90” bulunmustur. Bu calisma icin ise Olgegin giivenirlik degeri “.92” olarak
bulunmustur. Bilgi Okuryazarlik Olgegi: Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilmistir. 29
maddeden olusan ve besli likert tipinde gelistirilen 6lgekten alinan toplam puanin yiiksek
olmasi katilimcilarin bilgi okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu, toplam puanin diisiik
olmasi ise katilmailarn bilgi okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugunu anlatmaktadir.
Olgegi gelistiren arastirmaci tarafindan dlgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist “.92”
bulunmustur. Bu ¢alisma igin ise 6lgegin giivenirlik degeri “.93” olarak bulunmustur. Medya
Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi: Karaman ve Karatas (2009) tarafindan gelistirilmistir.
17 maddeden olusan ve besli likert tipinde gelistirilen dlgekten alinan toplam puanin yiiksek
olmas: katiimcilarin medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu, toplam puanin
diisiik olmasi ise katimcilarn medya okuryazarhik diizeylerinin diisiik oldugunu
anlatmaktadir. Olgegi gelistiren aragtirmaci tarafindan 8lgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 “.84” bulunmustur. Bu ¢alisma igin ise 6lgegin giivenirlik degeri “.89” bulunmustur.

Verilerin Analizi

Calismada veriler, SPSS 26.00 programi ile analiz edilmistir. Ayrica biitiin dl¢timler
normal dagilim gosterdiginden parametric testlerden t-Testi ve One Way Anova yapilmistir.
Sonuglarda fark meydana geldiginde farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
“Tukey testi” kullanilmistir. Verilerin anlamlhilik degeri p<.05 kabul edilmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt problemi, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin kiiltiir okuryazarlig:
becerilerinin ne diizeyde oldugu; cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigidir. Bu alt probleme yonelik bulgular Tablo 2, 3, 4 ve 5’te gosterilmistir.

Tablo 2: Tiirke Ogretmeni Adaylarinin Kiiltiir Okuryazarligi Diizeylerini Belirlemeye Yonelik
Betimsel Istatistikler

Olgek N Min Mak. % SS

2851 Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 2, s. 280-293 G.Mengiilogul, B. Sarikaya

Olgegin geneli 155 46,00 80,00 71,90 6,53

Tablo 2 incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ortalama kiiltiir okuryazarhig:
puanlarmin X=71,90 oldugu gériilmektedir. Bu puan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kiiltiir
okuryazarlig1 diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 3: Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Kiiltiir Okuryazarh@ Diizeylerinin Cinsiyet Baglaminda
Farkini Belirten Bagimsiz Olgiimler t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P
Kadmn 122 72,19 6,16 152 1022 309
Erkek 33 70,87 7,78 ’ ’

Tablo 3’e gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kiiltiir okuryazarhig: diizeyleri cinsiyet
degiskeni baglaminda farklihik gostermemektedir [tass) = 1,022 p > ,05 (p = ,309)]. Kadin
ogretmen adaylarinin ortalamasi 72,19 iken erkek 6gretmen adaylarinin ortalamasi 70,87’ dir.
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kiiltiir okuryazarlig1 diizeylerinin cinsiyete gore farklilik arz
etmedigi buradan da anlasilmaktadir.

Tablo 4: Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Smif Seviyelerine Gore Kiiltiir Okuryazarhigi Diizeyleriyle lgili
Betimsel Istatistikler

Siniflar N X S

1.smuf 48 72,50 6,76
2.s1mmuf 37 68,97 7,89
3.s1muf 38 72,50 4,80
4.simuf 32 73,62 5,42
Toplam 155 71,90 6,53

Tablo 4’teki betimsel istatistiklere bakildiginda, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kiiltiir
okuryazarlig1 diizeylerine iliskin olarak 1. smifta okuyan 6gretmen adaylarinin ortalamasi
X=72,50; 2. sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin ortalamasi X=68,97; 3. siifta okuyan dgretmen
adaylarinin ortalamasi X =72,50 ve 4. smifta okuyan Ogretmen adaylarinin ortalamasi
X=73,62'dir. Buna gore kiiltiir okuryazarlig1 puan ortalamast en yiiksek sinif 4. sinif iken en
diisiik puan ortalamasina sahip sinif 2. Siifta 6grenim goren 6gretmen adaylaridir.

Tablo 5: Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Kiiltiir Okuryazarhgi Diizeylerinin Smif Diizeyine
Gore Farkini Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin Kareler

kaynag toplami Sd  Kareler ortalamas1 F p Anlamh fark
Gruplar arast 434,755 3 144,918

Gruplar ici 6103,972 150 40,693 3,561 ,016 2-4
Toplam 6538,727 153

Tablo 5e bakildiginda Tiirkce Ogretmeni adaylarimin kiiltiir okuryazarhig:
diizeylerinin smif diizeyine gore istatistiksel olarak farklilastigi goriilmektedir [F(3, 150) =
3,561 p <,05 (p =,016)]. Farkin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey
testinin sonuglaria gore ¢alisma yapilan siniflardan 2. ile 4. sinif arasinda anlamli farkliligin
olustugu goriilmektedir. Bu farkhilik kiiltiir okuryazarligi seviyesi daha iyi olan 4. smuf
ogretmen adaylarinin lehinedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
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Calismanin ikinci alt problemi, Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin bilgi okuryazarlik
becerilerinin ne diizeyde oldugu; cinsiyet ve smif degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigidir. Bu alt probleme yo6nelik bulgular Tablo 6, 7, 8 ve 9'da gosterilmistir.

Tablo 6: Tiirkge Ogretmeni Adaylarimn Bilgi Okuryazarhg: Diizeylerini Belirlemeye Y&nelik
Betimsel Istatistikler

Olcek N Min Mak. X S

Olgegin geneli 155 64,00 145,00 109,00 18,24

Tablo 6 incelendiginde Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin ortalama bilgi okuryazarlik
puanlarmin X =109 oldugu goriilmektedir. Bu puan Tiirkge 6gretmeni adaylarmin bilgi

okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 7: Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Bilgi Okuryazarhik Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Farkimi Belirten Bagimsiz Olgiimler t-Testi

Kadin 122 109,37 17,99
153 -,757 ,450
Erkek 33 112,09 19,24

Tablo 7'ye gore Tiirkge 6gretmeni adaylarmin bilgi okuryazarhik diizeyleri, cinsiyet
degiskeni baglaminda farklillk gostermemektedir [tass = ,450 p > ,05 (p = ,450)]. Kadin
ogretmen adaylarinin ortalamasi 109,37 iken erkek ogretmen adaylarinin ortalamasi
112,09'dur. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore
farklilik arz etmedigi buradan da anlasilmaktadir.

Tablo 8: Tiirke Ogretmeni Adaylarmin Sinif Seviyelerine Gore Bilgi Okuryazarlik
Diizeyleriyle Ilgili Betimsel Istatistikler

Sinuflar N X S

1.smf 48 113,62 17,34
2.smif 37 105,59 18,64
3.smuf 38 106,39 16,01
4 .smuf 32 113,71 20,32
Toplam 155 109,95 18,24

Tablo 8’deki betimsel istatistiklere bakildiginda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bilgi
okuryazarlik diizeylerine iliskin olarak 1. sinifta okuyan 0gretmen adaylarimin ortalamasi
X=113,62; 2. smifta okuyan dgretmen adaylarinin ortalamasi X=105,59; 3. sinifta okuyan
ogretmen adaylarinin ortalamast X =106,39 ve 4. smifta okuyan &gretmen adaylarimn
ortalamasi X=113,71’dir.

Tablo 9: Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Bilgi Okuryazarlik Diizeylerinin Sinif Diizeyine Gore
Farkini Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin kaynag1 Kareler toplam1  Sd Kareler ortalamas1  F p

Gruplar arast 2284,967 3 761,656 2,349 ,075
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Gruplar ici 48953,717 151 324,197

Toplam 51238,684 154

Tablo 9'a bakildiginda Tiirkce 6gretmeni adaylarinin bilgi okuryazarlig: diizeylerinin
smif diizeyi baglaminda farklilik gostermedigi goriilmektedir [F(3, 151) = 2,349 p > ,05 (p =
,075)].

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin tiglincii alt problemi, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin medya okuryazarligi
becerilerinin ne diizeyde oldugu; cinsiyet ve smif degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigidir. Bu alt probleme yo6nelik bulgular Tablo 10, 11, 12 ve 13’te gosterilmistir.

Tablo 10: Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Medya Okuryazarhgi Diizeylerini Belirlemeye
Yonelik Betimsel Istatistikler

o N Mi Mak. = SS
Olgek n a X

Olgegin geneli 155 37,00 85,00 64,28 9,67

Tablo 10 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ortalama medya okuryazarlik
puanlarinin X =64,28 oldugu goriilmektedir. Bu puan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 11: Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Farkini Belirten Bagimsiz Olctimler t-Testi

Kadin 122 63,68 9,48
153 -1,499 ,136
Erkek 33 66,51 10,17

Tablo 11 irdelendiginde Tiirkce Ogretmeni adaylarinin medya okuryazarhg:
diizeylerinin cinsiyet baglaminda farklilik gostermedigi tespit edilmistir [tass=-1,499 p >,05
(p = ,136)]. Kadin 6gretmen adaylarimin ortalamas: 63,68 iken erkek dgretmen adaylarinin
ortalamasi 66,51 dir. Tiirkce 0gretmeni adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete
gore farklilik arz etmedigi buradan da anlasilmaktadir.

Tablo 12: Tiirke Ogretmeni Adaylarmin Sinif Seviyelerine Gére Medya Okuryazarlik Diizeyleriyle
flgili Betimsel Istatistikler

Siniflar N X S
1.smf 48 64,72 9,47
2.smif 37 65,37 8,90
3.smif 38 61,78 9,31
4.simuf 32 65,31 11,07
Toplam 155 64,28 9,67

Tablo 12’deki betimsel istatistiklere bakildiginda, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerine iliskin olarak 1. sinifta okuyan 0gretmen adaylarimin ortalamasi
X=64,72; 2. sinifta okuyan 6gretmen adaylarmnin ortalamasi X=65,37; 3. sinifta okuyan dgretmen
adaylarinin ortalamasi X =61,78 ve 4. smifta okuyan Ogretmen adaylarinin ortalamasi
X =65,31"dir. Bu ortalama puanlar istatistiksel olarak anlamli farkliligm bulunmadigmi
gostermektedir.
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Tablo 13: Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Smif Diizeyine
Gore Farkini Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin kaynagi Kareler toplam1 Sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar aras1 324,137 3 108,046

Gruplar igi 14089,373 151 93,307 1,158  ,328
Toplam 14413,510 154

Tablo 13’e bakildiginda Tiirkge Ogretmeni adaylarinin medya okuryazarlig
diizeylerinin sinif diizeyi baglaminda farklilik gostermedigi goriilmektedir [F (3, 151) = 1,158
p>,05 (p=,328)]

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada Tiirkge 0gretmeni adaylarinin okuryazarlik becerilerinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Arastirmada Tiirkge 6gretmeni adaylarmin kiiltiir okuryazarli1 diizeylerinin
yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Sengiil ve Yaprak (2022) da Tiirkge 0gretmenleri ile
yaptiklar: arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin kiiltiir okuryazarlig: diizeyinin yiiksek oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Kafadar ve San (2021) sosyal bilgiler 6gretmeni adaylari ile yaptig:
calismada sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kiiltiir okuryazarli§i diizeylerinin yiiksek
oldugunu belirlemistir. Arastirmada Tiirkce Ogretmeni adaylarmmmn kiiltiir okuryazarhg:
becerilerinin cinsiyet degiskeni baglaminda anlamli bir farklilik olusturmadigi saptanmaistir.
Kadin ogretmen adaylar1 ile erkek Ogretmen adaylarinin istatistiksel olarak puan
ortalamalarimin birbirlerine ¢ok yakin oldugu sonucuna ulagilmistir. Kiligoglu Kivrak (2023)
da yaptig1 arastirmada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kiiltiir okuryazarligi becerisinin cinsiyet
degisken baglaminda bir farklilik olusturmadigini belirlemistir. Arastirma sonucuna gore
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin kiiltiir okuryazarhigr diizeyleri smif diizeyine gore farklilik
gostermektedir. Bu farklilik kiiltiir okuryazarligr seviyesi daha iyi olan 4. sif 6gretmen
adaylarmin lehinedir. Kiligoglu Kivrak (2023) arastirmalarinda Tiirk¢e 0gretmeni adaylarmin
kiltiir okuryazarhigr diizeylerinin smnif degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigini
belirlemistir. Bu arastirmada da dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin kiiltiir okuryazarhig:
becerilerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu durum akademik egitimin O0gretmen
adaylarinin kiiltiir okuryazarhig: diizeylerini arttirdig: seklinde yorumlanabilir. Arastirmada
Tiirkce 6gretmeni adaylarmin bilgi okuryazarlk diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Tuncer ve Balc1 (2013) Tiirkge 6gretmeni adaylari ile yiiriittiikleri calismada Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin bilgi okuryazarlik algilarmin yiiksek oldugu sonucunu elde etmislerdir. Ozbay ve
Benzer (2013) de yaptiklar: calismada Tiirkge 6gretmenliginde okuyan 6gretmen adaylarinin
bilgi okuryazarhk diizeylerinin diisiik oldugunu belirlemislerdir.

Katilimcilarin bilgi okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore onemli bir farklilik arz
etmedigi belirlenmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamas: ile erkek 6gretmen
adaylarinin puan ortalamasmin birbirine ¢ok yakin oldugu saptanmistir. Bilgi
okuryazarligiin cinsiyete gore durumlarinin belirlenmesi amaci ile alan yazminda bir¢ok
calismanin yapildig1 goriilmektedir. Gomleksiz ve Oner’in (2011) ¢alismasinda, &gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarligi diizeylerinin cinsiyet degiskeni baglaminda anlamli bir
farklihlk olmadigr sonucuna ulasilmistir. Korkut ve Akkoyunlunun (2008) calismasinda
yabana dil 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik yeterliliklerinin cinsiyete gore herhangi
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ozbay ve Benzer’in (2013) calismasinda da Tiirkce
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Oogretmeni adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasmadig: ortaya konulmustur. Kizil (2007) da bunlara benzer sonuca ulasarak cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadigini belirtmistir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
bilgi okuryazarlik becerilerinin smif diizeyi baglaminda anlamli farklibk gostermedigi
saptanmistir. Calismada ulasilan verilere gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin sinif diizeylerine
gore bilgi okuryazarlik becerilerine iliskin olarak birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren
ogretmen adaylarinin ortalamasi, ikinci ve tiglincii sinifta 6grenim goren Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin ortalamasindan biraz yiiksek ¢ikmasina ragmen anlamli bir farklilik olusmamustir.
Ozbay ve Celik (2013) yaptiklar calismalarinda Tiirkce &gretmeni adaylarmin bilgi
okuryazarhig1 diizeylerinin birinci ve dordiincii siif arasinda anlamli bir fark oldugunu
belirlemislerdir. Dordiincii siniftaki 6grencilerin bilgi okuryazarlik diizeylerinin birinci sinif
ogrencilerinin bilgi okuryazarlik diizeylerinden yiiksek olmasi akademik egitimin birikimi ve
etkisinin olabilecegini gostermektedir. Karakas ve Yemenici (2020) yaptiklar1 arastirmada
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin sinuf diizeyine gore dagiliminda
anlamh bir farkhilik oldugu sonucuna ulasmislardir. Arastirmada Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna erisilmistir. Alan
yazininda bu sonuca benzer calismalarin oldugu goriilmektedir. Kirbas (2019) Tiirkge
Ogretmeni adaylar1 ile yaptigi calismada Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek ¢iktigi sonucuna ulagmistir. Karaman ve Karatas (2009) da egitim
fakiiltesindeki 6gretmen adaylar ile gerceklestirdikleri arastirmada 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek ¢ikti§1 sonucuna erigsmislerdir. Arastirmada Tiirkge
ogretmeni adaylarmin medya okuryazarlik becerilerinin cinsiyet degiskeni baglaminda
anlamli bir farklilik olusturmadig1 ve puanlarin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir.
Alan yazininda bu sonuca benzer ¢alismalar bulunmaktadir (Akaydin ve Kurnaz, 2015; Eristi
ve Erdem, 2018; Fidan, 2013; Yilmaz ve Aladag, 2015). Bunun yan1 sira 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskeni baglaminda farkliik gosterdigini
belirleyen calismalarin da oldugu goriilmektedir (Uslu, Yazic1 ve Cetin, 2016). Tiirkge
ogretmeni adaylarinin medya okuryazarlig becerilerinin simif diizeyi baglaminda istatistiksel
olarak farklilik gostermedigi saptanmistir. Simif degiskenine gore puanlari birbirlerine ¢ok
yakin oldugu ve istatistiksel olarak farklilasmadig: belirlenmistir. Alan yazininda medya
okuryazarlik becerisinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilik gostermediginin belirlendigi
calismalar bulunmaktadir (Akaydin ve Kurnaz, 2015; Cepni, Palaz ve Ablak, 2015; Eristi ve
Erdem, 2018). Ote yandan medya okuryazarhigi becerisinin smnif diizeyine gore farklilagtigt
calismalarm oldugu da goriilmektedir (Giiven, 2014; Korkmaz, 2009).

Calismada ulagilan sonuglar baglaminda su 6nerilerde bulunulmustur:

- Alan yazininda Tiirkge egitiminde kiiltiir okuryazarlign ve bilgi okuryazarhig:
konusunda ¢ok az ¢alismanin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ¢alisma sayis1 arttirilabilir.

- Okuryazarlik becerilerinin yeni miifredat programina alindigy diistiniildiigiinde
diger okuryazarlik becerilerinin biitiinciil sekilde ele alindig1 ¢alismalar yapilabilir.

- Bu calisma, Tiirkge 6gretmeni adaylar: ile yapilmistir. Benzer konudaki calismalar
Tiirkge 6gretmenleri ile de ¢alisilabilir.
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Reflections of child education in pre-Republican Turkish stories

Abstract Keywords
The aim of this study is to find the traces of child education Pre-Republic Turkish Stories
accepted in the periods before the Republic in Turkish stories. Child Education
In this context, the focus is on the reflections of the Student
components that constitute educational environments in the Teacher
stories. The case study, which is one of the qualitative research Story

methods, was used in the study. The data sources of the study
are the Tanzimat, Servet-i Fiinin, Fecr-i Ati literature, the
National Literature period and the works of independent
writers who lived in this period but did not participate in
these literary periods or movements. The data of the study

was examined with content analysis. The following results About Article
were obtained based on the examined works: The education

system of the period is based on the essentialist education Sending Date: 25.11.2024
model. Therefore, authority and punishment are frequently Acceptance Date: 24.12.2024
encountered. In addition, due to the education system based Electronic Issue Date: 27.12.2024

on religious principles of the period, courses that mainly
include religious education are taught in schools. When the
reflections in the stories are taken into consideration, there are
many children who cannot receive education due to the
political and social situation. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1591139

GIRiS

Biitlin ¢ocuklarin kendisine ait gelisim sertiveni vardir. Dolayistyla her ¢ocuk farkli
ozellikler gosterir. Bahsedilen farkliliklar1 gelistirmeyi ve ¢ocugun kendine yetebilmesini
saglayan sey ise egitim siirecidir. Egitim, insanin yetenek ve becerilerini olgunlasma siirecinde
destekleyerek gelistiren bir aragtir. Bu siirecte yetiskinlerin destekleri ve ¢ocugun gelisimine
katki saglayacak bir fiziksel ortam gerekir. Yani cevre destegi onemlidir. Sayet ¢ocuk igin
uygun ve yeterli bir ¢evre saglanirsa ¢ocuk kolaylikla kendi sahsiyetini ortaya koyabilir.
Insanin kendini gelistirmesinde ve kendi karakterini olusturmasinda iginde bulundugu
toplumun, ait oldugu kiiltiiriin ve yetistigi ailenin 6nemli bir yeri vardir (Ergtin, 2014).

Cocuk egitimi denilince akla ilk gelen ebeveynlerdir; ¢linkii ilk egitim aldigimiz kisiler
anne ve babalarimizdir. Bilimsel ¢alismalar ile cagdas egitimdeki uygulamalar, kaliteli nesiller
yetistirebilmek amaciyla egitimin olabildigince erken yaglarda verilmeye baslanmasini ve bu
baglamda aile desteginin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Segkin ve Kog, 1997). Insanlarn,
bugiin gosterdikleri davraniglar, ge¢misin deneyimlerinden bagimsiz degildir. Cocukluk
yillarindaki tecriibeler kisilik gelisimi {izerinde etkilidir. Cocugun icinde dogdugu aile onu
biitiin yonleriyle etkileyen ilk ve en 6nemli sosyal ¢evredir. Dolayisiyla, temel egitim kaynag:
ailedir ve hangi egitim kurumuyla kiyaslanirsa kiyaslansin ¢ocugu etkileme ve sekillendirme
bakimindan baskinligin aile kurumunda oldugu goriilmektedir. Cocugun olumlu veya
olumsuz pek cok aligkanlidi, ailesinde gozlemledigi tutum ve davramglar taklit yoluyla
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edinmesinin neticesinde olusur (Girigsken, 1974). Bu aliskanliklar kemikleserek kisinin
karakterinin temelini atar ve diinya goriisiinii sekillendirir. Aileden sonra 6gretmen, okul ve
cevre cocugun yasaminn sekillenmesini saglar. Cocugun giizel yetisebilmesi iyi bir aileden
sonra okul ve gevrenin iyi olmasina da baghdir (Oziidogru, 2005). Ailede temel egitimini alan
cocuk okul, akran, yakin ve uzak gevrenin etkileriyle kisiligini olusturmaya devam eder. Yine
cevre faktorlerinden olan kiiltiir de ¢cocugun egitimine ciddi sekilde etki etmektedir. Egitim ile
kiltiir kavramlar1 birbirleriyle ¢ok yakindan iligkili kavramlardir ve egitim, i¢inde oldugu
toplumun kiiltiiriinden etkilenir. Insamn tutumlars, iginde yasadig: kiiltiiriin degerlerine gore
sekillenir (Ottaway, 1998).

Giintimiizde ¢ocukluk biyolojik bir olgu olarak degerlendirilmektedir. Bu anlayisla
cocuk savunmasiz olan, kendine ait kararlar veremeyen ve toplumla uyum halinde olabilmek
icin uygun davranislar1 6grenmesi gereken insan anlamimna gelmektedir (UNICEF, 2007).
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'nin ilk maddesine gore, on sekiz yasiru
dolduruncaya kadar her insan ¢ocuk sayilmaktadir. Bu nedenle cocugun egitilmesi énem arz
etmektedir. Cocugun egitiminde 6nemli bir faktor de okuldur. Okullar ¢ocugu bilissel, sosyal,
psikomotor vb. pek ¢ok alanda egitir ve yasama hazirlar. Okuma ve yazma becerisi de okulun
¢ocuga kazandirdig1 en temel becerilerdendir. Cocuga yonelik yazilan edebi eserler gocugun
ruhuna, imge diinyasina hitap eder.

Edebiyat, dil ile olusturulan sanat etkinlikleri ve eserlerinin genel adidir. Edebiyatin
temelinde edebi metin vardir. Ciinkii edebiyat: ilgilendiren biitiin faaliyetlerin merkezinde
metinler yer almaktadir (Aktas, 2009). Cocuk edebiyati cocugun hayal diinyasin gelistiren,
egitimine katki saglayan ve ¢ocugu yetiskinlige hazirlayan siireci destekleyen 6nemli bir
alandir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar icin kaleme alinmis eserleri ifade eden bir olgudur (Sirin,
2016). Bu edebiyat, esas konusu ¢ocuk olan; cocugun ilgisi, dikkati, duygusu, diisiince ve hayal
alemine uygun; ¢ocugun bakis agisini, okuma yetenegini ve ¢ocuk gergekligini iceren, cocuga
okuma aligkanligi kazandirmakla beraber, edebiyat, sanat ve estetik acisindan gelisimine
katkida bulunan, c¢ocugu duyarh olacak vaziyette yetigkinlik donemine hazirlamay:
amaglayan bir edebiyat tiirtidiir (Sirin, 2007). Yine g¢ocuk edebiyati, ilk ¢ocukluk evresinden
ergenlige kadar olan zamanda ¢ocuk bireylerin alg1 ve yorum yapma seviyeleri ile gelisim
durumlarina uygun olacak sekilde olusturulmus; ¢ocuklarin hayallerini duygu ve
diistincelerini gelistirip okuma kiiltiirii edinmelerini ve okumaktan zevk almalarini saglamay1
hedefleyen uzamsal, dilsel ve yazili olan biitiin eserlere verilen isimdir (Sever, 2012). Cocuk
edebiyati cagimizdan 6nceki zamanlarda énemsenmemis dolayisiyla da sinirlari belli olmayan
yeni bir edebiyat sahasidir. Cocuk edebiyat1 olgusu 1950'1i yillarda goriilmeye baglamistir. Bu
kavram ilk olarak Ingiltere’de ortaya cikmustir. Bu tamimlardan da yola cikarak cocuk
edebiyat1 gelisme donemindeki kisilerin edebi gereksinimlerini karsilayan bir saha olmustur
(Akbas, 2009). Cocuklarin dille ilgili sorunlarini ¢6zme durumlarinda ve kimlik insasinda
cocuk edebiyati eserlerinin énemli bir yeri oldugu bilinmektedir.

Osmanlida ¢ocuk egitimi, dini temellere dayanarak olusturulmustur. Egitim ulemalar
aracilifiyla ytiriitilmistiir. Biittin Miisliiman ¢ocuklar, bagslangig olarak sibyan mekteplerinde
egitim goriirler. Devaminda dini temellere dayali olan medreselerde egitim alirlar.
Osmanlinin dini esaslara dayali bu egitim sistemi iilkenin sosyal, kiiltiirel ve siyasi
gereksinimlerini karsilamada yetersiz kaldig: i¢in Batililasma hareketlerine ortam hazirlayan
nedenlerden biri olmustur (Somel, 2012). Bu baglamda egitimde yenilesme hareketleri 1773-
1839 tarihlerinde gergeklesmis ve bu yonde Batili tarzda pek ¢ok okul agilmistir. Egitimde ilk
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yenilesme hareketlerine askeri egitim alaninda baslansa da zamanla idari alanlarda da bu
yenilesme cereyaninin aksettigi goriilmektedir. Yine Osmanli Devletinde o6zellikle kiz
¢ocuklarin evde egitim almasi doneme ait eserlerde karsimiza g¢ikmaktadir. Tanzimat'la
birlikte baslayan Batililasma hareketi eserlerde karsimiza Batili miirebbiyeleri ¢ikarmaktadir.
Avrupa’dan getirilen bu miirebbiyeler 6zellikle zengin Tiirk konaklarmmin vazgecilmez bir
egitim unsurunu olusturmaktadir. Bu nedenle donemin hikaye ve roman sahislarinda sik¢a
karsimiza ¢ikmaktadir (Kayra, 2003).

Donemin egitim modeli esasici egitim felsefesi {izerine kurulmustur. Esasici egitimin
esas gayesi; okuma, yazma ve cagdas toplumsal tutumlar gibi temel becerilerin kisilere
edindirilmesiyle kisinin kendini gelistirmesine destek olmaktir (Gutek, 2014). Realizm ve
idealizm felsefelerine dayanan esasicilige gore insan, kiiltiirel ve toplumsal bir varliktir. Birey
dogustan herhangi bir bilgiyle sahip degildir (S6nmez, 2017). Esasicilige gore 6grenme tekrar
ve ezberleme yoluyla yapilir. Ogrenci goriis bildirecek ve yetenek gosterecek durumda kabul
edilmez. Bu sebeple 6gretmenin anlattiklarini ezberlemeye ve tekrarlamaya mecburdur.
Esasicilik 6gretmenin, gerektigi zaman cezay:1 kullanmasini ve otorite konumunda olmasin
ister. 1htiyag halinde 6grenciye zor kullanilmasini 6nerir (Varis, 1993).

Tiirk edebiyatinda Tanzimat donemine kadar olan siiregte dogrudan cocuga yonelik
eserler bulunmamakla birlikte gocuga hitap eden edebi tiirler (bilmece, tekerleme, fikra vb.),
tiyatral unsurlar (Hacivat ve Karagdz, meddah vb.) ve nasihat iceren eserler (Liitfiyye,
Hayriyye) mevcuttur. Tanzimat doneminden itibaren Bati1 edebiyatina ait tiir ve sekillerin
edebiyatimizda kullanilmasi ile ¢ocuk edebiyatinda bir ilerleme yasanmis ve gocuk
edebiyatina yonelik eserlerde artis gortilmiistiir. Bu artis 6zellikle dilimize gevrilen eserlerle
saglanmistir (Terciime-i Manzume, Terciime-i Telemak, Emile gevirisi vb.). Bu gevirileri
¢ocuklara hitap eden cesitli telif eserler izlemistir (Hace-i Evvel, Kissadan Hisse, Omer’in
Cocuklugu vb.). Yine Tanzimat'la beraber ¢ocuklara hitap eden stireli yayinlar ¢ikarilmistir
(Miimeyyiz, Hazine-i Etfal vb.). Servet-i Fiinun ve Fecr-i Ati donemlerinde duraksayan ¢ocuk
edebiyati1 Milli Edebiyat dénemi ile birlikte tekrar canlanmugtir. [brahim Aldaddin Govsa, Ali
Ulvi Elove, Tevfik Fikret ve Ziya Gokalp ¢ocuk edebiyatina yonelik eserler yazmuslardir.
(Cocuk Siirleri, Cocuklara Nesideler, Sermin, Altin Isik vb.) Milli Edebiyat doneminde ¢ocuk
dergileri bakimindan zengin numunelere rastlanmaktadir (Cocuk Bahgesi vb.) (Cikla, 2005).

Bu verilerden hareket edilerek yiiriitiilen bu ¢alismanin amaci Cumhuriyet dénemi
oncesinde yazilmis Tiirk oykiilerinde ¢ocuk egitimini incelemektir. Bu baglamda asagidaki
sorularin cevaplar1 aranacaktir:

1. Incelenen dykiilere egitim ortamlari nasil yansimigtir?
2. Cumhuriyet 6ncesi Tiirk dykiiciiliigiinde ¢ocuk egitimine yonelik modeller nelerdir?
3. Din egitimi Oykiilere nasil yansimistir?

4. Oykiilere yansidig1 kadariyla toplumun egitime bakis agisi nedir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada arastirmanin problemlerine cevap bulabilmek igin nitel arastirma
yontemlerinden durum g¢aligsmasi kullanilmigtir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi
gercek yasam cgercevesi iginde ¢alisan, olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin
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kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma yontemidir (Yildirrm ve Simsek, 2018: 289).
Aragtirmacinin bir durumu siklikla da bir programi, olayi, eylemi, siireci ya da bir veya daha
fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma desenidir (Creswell, 2017: 14)

Veri Kaynag:

Bu calismada, Cumhuriyet Oncesi biitiin edebi doénemleri kapsayan Ornekleri
inceleyebilmek amaciyla her edebi doneme ait en az bir hikaye kitab1 incelenmistir. Toplamda
81 tane Oykii incelenmis bunlardan 18 tanesinde arastirma konusuna dair veri bulunabilmistir.
Tanzimat, Servet-i Fiinun ve Fecr-i Ati donemlerine ait eserlerde ¢ocuk egitimine iliskin ¢ok
az veri bulunmakla birlikte Milli Edebiyat dénemine ait eserlerden ¢ocuk egitimine yonelik
daha ¢ok veri elde edilmistir. Hikaye tiirti Tanzimat Donemi ile birlikte edebiyatimiza girdigi
i¢in ¢alismanin kapsamini Tanzimat, Servet-i Fiinun, Fecr-i Ati ve Milli Edebiyat donemleri ile
bu donemlerde yasamis ama hicbir edebi olusuma dahil olmamis bagimsiz sanatgilarin
eserleri olusturmaktadir. Incelenen eserler sunlardir:

Tanzimat Dénemi'nden incelenen eserler: Letaif-i Rivayat (Ahmet Mithat Efendi), Kiigiik
Seyler (Samipasazade Sezai), Semsa ve Saime (Recaizede Mahmut Ekrem)

Servet-i Fiinun Donemi'nden incelenen eserler: Segme Hikayeler (Mehmet Rauf), Ferhunde
Kalfa ve Kar Yagarken (Halit Ziya Usakligil)

Bagimsiz sanatcilardan incelenen eserler: Kadinlar Vaizi (Hiiseyin Rahmi Giirpinar),
Kuduz Diigiinii (Ahmed Naim),

Fecr-i Ati ve Milli Edebiyat Donemlerinden incelenen eserler: Bir Serencam (Yakup Kadri
Karaosmanoglu), Caglayanlar (Ahmet Hikmet Miiftiioglu), Daga Cikan Kurt (Halide Edip
Adivar), Secme Hikayeler I-IT (Omer Seyfettin), Gurbet Hikayeleri (Refik Halit Karay),
Gamsizin Oliimii (Resat Nuri Giintekin), Milli Savas Hikayeleri (Yakup Kadri
Karaosmanoglu).

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada elde edilen veriler igerik analiz yontemi ile incelenmistir. Bu yontemde
temel amag elde edilen verileri agiklamak ve yorumlamak igin kavram ve iligski ag1
olusturmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Belirli kurallar gozeterek metnin geneline yayilmis
ortiik icerikleri tematik bigimde ayristirmak, Ozetlemek ve boylece igerigi sistematik bir
¢oziimleme ile agiga ¢ikarmak igerik analizinin esasini olustur (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bu
calismada igerik analiz yontemini temel alarak olusturulmus tematik kategoriler su sekildedir:
Ogrenme ortami, 6grenme modeli, din egitimi, toplumun egitime bakis agis1. Bu kategoriler
belirlenip incelenen eserlerdeki bulgular alakali oldugu kategorilerin icinde 6zetlenerek
yorumlanmugtir.

BULGULAR

Bu boliimde Cumhuriyet oncesi Tiirk Oykiilerinde bulunan ¢ocuk egitimi ile ilgili
bulgular bulunmaktadir. Arastirmaya ait bulgularin daha diizenli olmasi igin bir tablo
seklinde oOzetlenerek yorumlanmasi tercih edilmistir. Calismanmn konusu goz oOntinde
bulundurularak yapilan kategoriler ve bulgular Tablo 1'de bulunmaktadir:

Tablo 1. Cocuk Egitiminin Cumhuriyet Oncesi Tiirk Oykiilerine Yansimalari

297 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 2, s. 293-305

Tematlk. flgili Eser Tematik Kategorinin Esere Yansima Sekli
Kategori
. . Remzi, amin alay1 denilen bir torenle okula
Kiigiik Remzi baglamistir. Okulda aldig1 egitim din egitimi
(Mehmet Rauf) u§ SHE- 81 ©8 &
agirlikhdir.
Oykii; ogretmen kadrosunda miidiir, miidiir
yardimcisi, memurlar ve 6gretmenlerden olusan
Kurbaga Duast y%rmlye yakin gorevlinin oldugl.l Istanbl.ﬂ Aa yaklr?
- . bir kasabada gecmektedir. Hikayedeki
(Omer Seyfettin) |, . L e o
Ogretmenlerin her birinin farkli bir diinya goriisii
oldugu goriilmektedir. Her irktan yatili 6grencinin
bu okulda egitim almasi dikkat ¢ekicidir.
1. Egiti taml Ses D K
gitim Ortamlar: es L yan Bz Cocuk yastaki Emine kendi basina hafizlik egitimi
(Y. K. ..
. almakta ve kadinlara mevliit okumaktadir.
Karaosmanoglu)
Kasas1 Hikayede sugsuz bir ¢ocugun haksiz yere ceza
- #35 . almasi s6z konusudur. Hikayenin iceriginde cezaci
(Omer Seyfettin) . . L
ve otoriter bir veli tipi bulunmaktadir.
Oykiide ana mektebi, ilk ve orta mekteplere dair
Gamsizin bir kesit verilmektedir. Talebe bayrami giinii
Oliimii kutlanmaktadir. Ayrica kimsesiz = ¢ocuklarin

(R. N. Giintekin)

kaldig1 yetimhanelerde nasil bir egitim verildigine
dair bir izlenim olusturulmaktadr.

2. Egitim Modeli

Falaka
(Omer Seyfettin)

Oykiide esasici egitim modelinin izlerini gdsteren
otoriter Ogretmen ve cezaci bir egitim anlayisi
bulunmaktadir.

And
(Omer Seyfettin)

Bu oOykiide karsimiza cezaci, sert ve otoriter
Ogretmen tipi ¢ikmaktadir. Anne ve ogul olan iki
ogretmenin ¢ocuklara siddet iceren cezalar verdigi
goriilmektedir.

3. Din Egitimi

Firkat
(A. Mithat
Efendi)

Memduh adinda bir gocugun Mekteb-i Irfan isimli
bir okula gitmesi ve burada dini igerikli bir egitim
almasi dikkat ¢cekmektedir. Memduh bu okulda
tecvit lizerine sohbetler yapmakta ve mesnevi
okumaktadir.

Ik Namaz
(O. Seyfettin)

Oykiide bir annenin ¢ocuguna namaz kilmay1
Ogretmesi, ibadet ve din egitimini olumlu bir
yaklasimla ¢ocuga vermesi islenmektedir.

4. Egitime bakis acis1

Cocuklarint okutmak icin kendi ihtiyaclarindan

Hep Onlar Icin fedakarlik eden bir babanin egitime verdigi 6nem
(Mehmet Rauf) .
oykiide vurgulanmakatdir.
Kiiglik Remzi ~ Kuspalazina yakalanan Remzi'nin cehaletten
(Mehmet Rauf) kaynakli olarak 6lmesini konu edinen bir eserdir.

Kuduz Diigiinii
(Ahmed Naim)

Kuduz hastalig1 bulasan bir cocugun palgurtlama
denilen hurafe bir yontemle tedavi edilmeye
calisilmas: ve iyilesememesi neticesinde Olmesi
etrafinda gelisen bir 6ykiidiir.

Tablo 1’de toplu olarak verilen tematik kategorilere iliskin bulgular asagida

detaylandiriglmistir:
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1. Tema: Oykiilerde Bulunan Egitim Ortamlar1

Egitim ortamy; farkl fiziksel mekanlardan sanal ortamlara kadar uzanabilen, egitimin
gerceklestigi baglam ve cevreyi icine alan, iletisim ve etkilesime dayal1 bir kiiltiir veya iklimde
stirece katilan insan, arag, gereg, tesis, organizasyon gibi farkli bilesenleri kapsayan genis bir
kavramdur.

Incelenen hikayelerde, donemin egitim ortaminin sert, otoriter ve kuralcr oldugu tespit
edilmistir. Samipasazade Sezai'nin Kiiciik Seyler adli kitabinda yer alan Bu Biiyiik Adam Kimdir
adli hikayede kiiclik bir ¢cocugun Fransizca 6gretmeninin okudugu bir kitaptan etkilenmesi
anlatilir. Cocuk, sokakta dikkatini ¢eken bir adami bu kitabin etkisiyle biiyiik adam zanneeder
ve sonunda hayal kirkligma ugrar. Oykiide Fransizca dgretmenine dair ok fazla bilgi
bulunmamakla birlikte, cocugun hayal diinyasina hitap eden bir kitap okutmasi ve boylece
cocugun yaraticiligim tesvik etmesi doneminin ilerisinde bir yaklagimdir. Oykiilerde tesadiif
edilen diger Ogretmen temsillerinin aksine bu oOgretmen tipinde yapilandiric egitim
anlayisinin kismen de olsa izleri goriiliir. Cumhuriyet oncesi donemde yaygmin olan
Fransizcanin yabanai dil olarak 6gretilmesi de dykiiye yansir.

Benzer bigimde Omer Seyfettin’in Kurbaga Duast adli ykiisiinde de Yahudi bir Fransizca
dgretmeni bulunur. Oykiide din ve 1rk bakimindan karma bir 6gretmen kadrosunun oldugu,
hayat ve tabiat tasavvuru bakimimdan farkliliklar: olan 6gretmenlerin egitim sistemi icinde
istihdam edildigi anlasilmaktadir. Bu durum muhakkak ki ¢ok uluslu bir imparatorlugun
egitim siireclerine yansiyan insan kaynag: cesitliliginden kaynaklanmaktadir. Yine oykiide
otoriter ve mesafeli bir miidiiriin varli§i sz konusudur. Kurbaga Duas: isimli bu oyki
Istanbul’un bir kasabasindaki idadi mektebinde geger. Ogretmen kadrosunda miidiir, miidiir
yardimcisi, memurlar ve 0gretmenlerden olusan yirmiye yakin gorevli vardir. Hikdyede
riyaziye, edebiyat, Fransizca ve din bilgisi 0gretmenlerine yer verilir. Her irktan yatili
ogrencinin bu okulda egitim gordiigii oykiiden ¢ikarilabilir. Uykudan hemen 6nce ¢ocuklara
yeni kelimeler 6gretmeye yonelik soru cevap etkinlikleri dil 6gretimine iliskin donemsel
yaklagimin bir 6rnegi sayilabilir.

Fransizca dersinin konu alindigi bir diger eser Omer Seyfettin'in Gurultu isimli
oykiisiidiir. Oykiide Fransizca sinavinin yapilmasi esnasinda yasanan olaylar anlatilir. Sinav
gozetmenligi yapan 0gretmenlerin sinav sirasinda rahat bir sekilde sigara igmeleri donemin
egitim ortamini yansitmasi bakimmdan dikkat gekicidir.

Egitim ortamini betimleyici Oykiilerden biri de Ahmet Mithat Efendi'nin Firkat isimli
dykiisiidiir. Oykiide Memduh isimli bir gocugun egitim hayatindan kesitler verilir. Cocuk iig
yasindan itibaren 6z babasi tarafindan mektebe baslatilir. Bu yas okula baslamak i¢in son
derece kiiclik bir yastir. Bu baglamda velinin pedagojiden habersiz oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Oykiiniin devaminda cocugun egitime mekteb-i irfan denilen bir okulda devam
ettigi anlasilir. Egitiminin bu evresinde egitim sorumlugu iivey babasi Ata Bey tarafindan
tistlenilir. Ogrenci roliiyle degerlendirildiginde Memduh yagmin ilerisindedir. Aldig
egitimler neticesinde heniiz ¢ocuk yasta olmasma ragmen tecvit {izerine sohbetler edebilen,
Mesnevi okumalar: yapabilen bilgili ve basarili bir 6grenci goriintimiindedir. Bu bilgi birikimi
ve becerisi sayesinde heniiz on dort yasinda olmasina ragmen Bab-1 Ali’de mazbata giragi olur.
Her ne kadar pedagojiden habersiz olsalar da bu dykiideki velilerin egitime dnem verdikleri
goriliir. Cumhuriyet 6ncesi doneme ait dykiilerde, veliler genellikle otoriter ve cezaci olarak
karsimiza c¢ikar. Fakat Firkat isimli Oykiide ve Mehmet Rauf'un Hep Onlar Icin isimli
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oykiisiinde bu durumdan farkl bir veli tipi ile karsilagilir. Bu oykiilerdeki veliler, cocuklarmin
okumasi i¢in ¢abalar ve onlara destek olurlar.

Mehmet Rauf'un Hep Onlar I¢in adli 6ykiisii, yatih okula giden iki kiz ¢ocugu ve onlara
diigkiin olan babalar etrafinda gelisir. Baba, maddi zorluklar yasadig: halde ¢ocuklarma iyi
bir gelecek hazirlama gabasi igindedir. Cocuklarmin okumasi i¢in kendi ihtiyaglarindan kisar.
Donemin sartlar1 diistiniildiigtinde Bedri Bey’in kiz ¢ocuklarinin okumasini destekleyen bir
veli 6zelligi gostermesi onun ileri goriislii bir baba olduguna isaret eder.

Omer Seyfettin’in [lk Namaz adli 6ykiisiinde de donemin veli tiplemesinin disinda daha
dgretici ve yumusak mizacli bir veli vardir. Oykiideki anne tipi ogluna namaz ve ibadet
egitimi vermektedir. Cocugun epizodik belleginde giizel bir an1 olarak kalan bu sahneler on
bes sene sonra bile giizellikle yad edilmektedir. Oykiide, diger dykiilerin aksine anlayislt bir
veli bulunmaktadir. Anne, ¢ocuguna egitim verirken higbir sekilde kaba kuvvet ve baskiya
basvurmamaktadir.

Hiiseyin Rahmi Giirpinar'm Menekse Kalfa’min Savunmas: adli hikayesinde, Menekse
Kalfa isimli Afrika kokenli bir hizmetci iizerinden o donemde yasayan Afrika kokenli
insanlarin egitimine deginilir. Menekse Kalfa onlara ne 6gretilirse onu yaptiklarmi ve hangi
uygarlikta bulunuyorlarsa ona gore yetenek ve bilgilerinin gelistigini soylemektedir: “Biz
zenciler, bize ne dgretiliyorsa onu 6reniyoruz. Hangi ise verilirsek onu yapryoruz. Yetenegimizdeki
calisma, her iilkenin wuygarlhigr ile diiz orantili olarak gelisiyor. Bilginlerimiz, artistlerimiz,
politikacilarimiz, cesitli sanatlarla geginenlerimiz vardir...” Oykiiden anlagilacagi tizere dénemin
hizmetgilerine yonelik egitim, hizmet ettikleri ailelere gore sekil almakta ve informal olarak
gerceklesmektedir.

Mehmet Rauf'un Kiiciik Remzi adli 6ykiisiinde, hastalikli bir ¢ocuk olan Remzi'nin alt1
yasina gelince okula gonderilmek istenmesi {izerine amin alay1 denilen bir torenle okula
baslamas: anlatilir. Okulda dini egitime agirlik verilmektedir. Cocugunun zayif ve hastalikli
oldugunu diisiinen Raziye onu okula gondermek istemese de ailesinin 1srarlar1 neticesinde
ikna olur. Raziye gocuguna ¢ok diiskiin bir veli kimligi ¢izer. Remzi evde ¢ok sikildig1 i¢in
okula gitmeyi seven bir cocuktur ve okulda bir seyler 6grenmeye isteklidir. Dolayisiyla okulu
seven bir 6grenci modeli yansitilir. Cocuk agir bir sekilde hastalanir; fakat cehaletten kaynakl
doktora goétiiriilmez ve oliir. Bu dénemin 6nemli bir sorunu olan cehalet, hurafeler ve salgin
hastaliklar bagka hikayelerde de ¢ocuklarin 6liimiine sebep olan nedenler arasindadir.

Halit Ziya Usakligil'in Kar Yagarken adl1 6ykiisii, on iki yasinda kimsesiz bir cocuk olan
Sermet’in hayatini devam ettirebilmek i¢in hamallik yapmak zorunda kalmasini ve dolayisiyla
hicbir egitim alamamasini isler. Cumhuriyet 6ncesi donemde maddi durumu yetersiz,
savastan etkilenmis olan kimsesiz ¢ocuklarin egitimden yoksun kalmalar1 dikkat ¢eker. Buna
yonelik diger bir 6ykii Halide Edip Adivar'm Himmet Cocuk adl dykiisiidiir. Oykiide on ii¢
yasinda olan bir ¢cocugun milli miicadele doneminde verdigi hayatta kalma savasi anlatilir.
Heniiz yedi yasindayken yetim kalan Himmet, ninesi ve ablasina bakmak zorundadir. Hayat
miicadelesi iginde ve zorlu bir savas ortaminda egitim hakkindan mahrum kalan ¢ocuklardan
biridir. Omer Seyfettin’in Bir Cocuk Aleko adh dykiisiinde de Ali, savastan dolay1 cocuk yasta
ailesini kaybetmis ve yalniz kalmistir. Savastan once bir firmcinin yaninda ¢alismaktadir.
Burada dikkat ¢eken ¢ocugun formal bir egitim almamasidir. Ancak usta-girak iliskisine dayali
olarak meslek 0grendigi anlasilmaktadir. Ailesini ararken hayatta kalmak i¢in Rum bir
papazin yanina siginir. Ona verilen casusluk gorevi sirasinda heniiz ailesine kavusamadan
hatatin1 kaybeder. Resat Nuri Giintekin’in Gamsizin Oliimii adli hikdyesinde ana mektebi, ilk
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ve orta mekteplere dair bir kesit goriiliir. Bu dykiide dénemin yetimhanelerindeki egitim
sistemine dair tasvirelere rastlanir. Bu Oykiilerde donemin sartlarindan dolay1 pek cok
¢ocugun egitim alma hakkindan ve imkanindan mahrum kalma gercegi dikkat ceker.

Omer Seyfettin’in Falaka adli 6ykiisiindeki Hoca Efendi olumusuz bir dgretmen tipidir.
Aksakalli, uzun boylu, bagirtkan bir ihtiyar olan Hoca Efendi enfiye ad1 verilen bir gesit tiitiinii
burnuna ¢ekmektedir. Bu yoniiyle Ogrencilere kotii ornek olmaktadir. Bunun disinda
cocuklara uyguladig: falaka cezasi ise insanlik dig1 bir ceza yontemidir. Bu cezay1 uygulama
nedeni smufi iyi yonetememesidir. Hikdyede baskidan ve cezadan sikilmis, bundan dolay:
bulduklar1 her firsatta 6gretmenlerine zorluk ¢ikarmaktan hoslanan 6grenci modeline yer
verilir. Ogrenciler tiirlii yaramazliklar yapar. Hatta bu yaramazliklarina Abdurrahman Celebi
adindaki zavalli bir esegi alet edecek kadar ileri giderler. Yaramazliklar1 6gretmenlerinin
gorevden alinmasina neden olacak kadar abartilidir. Bu bakimdan dykiiye yansiyan 6grenciler
sorumsuz ve Ol¢listizdiir.

Omer Seyfettin’in [k Cinayet adli dykiisiinde, dort yasinda gocugun eline annesi
tarafindan bir mart1 verilir. Anne etrafindakilerle sohbete dalarken ¢ocuk martiy1 oldiiriir.
Aslinda ¢ocugun eline bir canlyr tutturup daha sonra hi¢ ilgilenmemesi annenin
sorumsuzlugudur; fakat bu durum igin yalnizca ¢ocuk suglanir. Annenin ve vapurdakilerin
¢ocuga kizmasi, onu azarlamasi, yetiskinlerin sorumsuzluk ve ilgisizliklerini kabul etmemesi,
aradan otuz yil ge¢mis olmasina ragmen ¢ocuk igin travmatik bir an1 olarak kalir.

Omer Seyfettin’in Kasag: adli dykiisiinde ise yaptig1 bir hatadan dolay1 cocuguna ceza
veren sert ve otoriter bir babanin yanlis tutumu 6ne ¢ikarilir. Ashinda ceza alan gocugun sugu
yoktur ve sugu isleyen kisi onun agabeyidir. Fakat agabey, babasindan korktugu icin sugun
kendisine ait oldugunu sdyleyemez. Otoriter baba farkinda olmadan ¢ocuguna trajik bir son
hazirlar.

Omer Seyfettin'in And isimli dykiisiinde; kiz ve erkek cocuklarin beraber egitim
gordiikleri bahgeli, kapali avlusu olan kiigiik bir okulda yine cezaci, sert ve otoriter 6gretmen
tipine tesadiif edilir. Bu 6gretmenler siklikla cezaya bagvurur ve ceza verme yontemleri siddet
icerir. Siddet iceren bu ceza yontemlerinden biri falakaya yatirmaktir. Dénemin egitim anlayisi
ve incelenen Oykiiler goz oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenler genel olarak esasici
egitim anlayisini yansitir.

Tiim bu bilgilerin 1s5181nda; donemin egitim ortamlarinin ¢ogunlukla informal oldugu
hem formal hem informal ortamlarda siddet, ceza ve din agirlikli egitim verildigi sonucuna
varilabilir.

2. Tema: Oykiilerde Yer Alan Egitim Modelleri

Doneme ait incelenen biitiin 6ykiilerde sert, otoriter, cezaci ve siddet igeren bir egitim
One cikar.

Omer Seyfettin’in And isimli hikayesinde, bir okulda 6gretmen olan anne ve ogulun
ogrencilere karsi sergiledigi sert, otoriter ve ceza igerikli egitim anlayislar1” ... Mektepte yalniz
bir nevi ceza vardi: Dayak...” climlesinde 6zetlenir.

Cumbhuriyet Oncesindeki Oykiilere yansiya egitim ortamlarinda cezanmn siddete
doniismesi olagan bir durumdur. Cocuklara siklikla ceza verildigi ve cezanin da ¢ogunlukla
siddet olarak uygulandig agiktir. Bununla birlikte dykiilerde siddetin ¢6ziim olmadig1 aksine
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cocuklar iizerinde olumsuz etkiler biraktig1 goriiliir. Omer Seyfettin’in Falaka adli eserindeki
manzara siddetin nasil kaniksandigina iyi bir 6rnektir:

“Sopay1 biri birakip biri aliyordu. Nobetleme falaka tutuyorduk. Hepimizi sira dayagimna
cektiler...”

Bu 6rneklerden hareketle cezaci ve 6gretmeni temel alan bir egitim sistemi oldugundan
dolay1 donemin egitim modeline esasici egitim modeli denilebilir.

3. Tema: Oykiilerde Din Egitimi

Doneme ait incelenen eserlerde din egitimine yonelik gesitli bulgulara rastlanmaktadar.
Tanzimat doneminin énemli isimlerinden biri olan Ahmet Mithat Efendi'nin Letaif-i Rivayat
adli eserinde bulunan Firkat isimli ykiide Memduh adinda bir cocugun Mekteb-i Irfan isimli
bir okula gitmesi ve burada dini igerikli bir egitim almasi; Mehmet Rauf'un Kiigiik Remzi adl
oykiisiinde alt1 yasinda bir ¢ocuk olan Remzi'nin okulda elifba ve ilahi 6grenmesi; Yakup
Kadri Karaosmanoglu'nun Ses Duyan Kiz adl1 dykiistinde on alt1 yasindaki Emine’nin kendi
bagma koyiin hocasindan hafizlik dersleri almasi ve kdydeki kadinlara mevlit okumasi bu
cerceveyi yansitan orneklerdir.

Omer Seyfettin’in Falaka isimli 6ykiisiinde kahraman anlaticimin “Elifbe’yi, Amme’yi,
her seyi hep bir agizdan okuyor, rakamlar1 bir agizdan sayiyor, bir agizdan ilahi
soyliiyorduk.” seklindeki soylemi ¢ocuklarin din egitimi aldigy; elifba, amme, ilahi 6grendigini
gostermektedir. Omer Seyfettin’in diger dykiilerinden olan Ant'ta Biiyiik Hoca ve Kiiciik Hoca
olarak gecen anne ve ogulun cocuklara din {izerine egitim verdigi, Ilk Namaz'da ¢ocugun
annesinden namaz kilmayi 6grendigi, annenin c¢ocuguna ibadet duyarlihgr asiladig
gortilmektedir.

Incelenen Sykiilerde, Cumhuriyet 6ncesi donemde ilkokul programmda Kuran ve din
bilgisi derslerinin agirlig1 goze carpmaktadir. Din dersleri ilkokuldan idadi mekteplere kadar
hemen her kademede agirlikli olarak verilmektedir.

4. Tema: Oykiilerde Toplumun Egitime Bakis1

Incelenen &ykiilerde duyarli ve bilingli oldugu kadar duyarsiz ve bilingsiz velilere
tesadiif edilmektedir. Ornegin Mehmet Rauf'un Hep Onlar Icin adli Sykiisiinde egitime 6nem
veren bir babanin varligi dikkat c¢eker. Cocuklarimin geleceginin iyi olmasi ve onlarin
mutlulugu igin ¢abalayan bir babaya yer verilir. Bunun aksine duyarsiz ve bilingsiz velilerle
de karsilasilir. Mehmet Rauf'un Kiigiik Remzi adli 6ykiistindeki veli bu ikinci grubu temsil
eder.

Remzi bir giin okuldan geldiginde hastalanir ve giinlerce atesler icinde yatar. Annesi
Raziye doktor cagirmak konusunda ¢ok 1srar etse de ailesi buna yanasmaz. Cocugun durumu
tamamen kotiiye gittikten sonra doktor ¢agirmak zorunda kalirlar. Fakat Remzi igin artik ¢ok
gectir. Ailesinin cehaleti yiiziinden kuspalazi denilen bir hastaliktan oliir.

Yine Ahmet Naim’in Kuduz Diigiinii adli 6ykiisiinde iki ¢ocuk kopek tarafindan 1sirilir.
Bu ¢ocuklardan birinin babasi olan Demirci Kasim Usta kopegin 1sirdig1 yeri ¢akiyla oyup
kizgin demirle daglar ve ¢ocuk bunun sonucunda iyilesir. Képek tarafindan isirilan diger
¢ocugun babasi Kasik¢ioglu Rasim Aga ise bunun canice bir davranis oldugu gerekgesi ile
Kasim Usta’y1 elestirir. Kendi ¢ocugu icin ise palgurtlama denilen hurafe bir yontemi uygular.
Oykiiniin sonunda Rasim Aga'min oglu kuduz hastaligindan 6lir.
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Iki baba iizerinden kurulan bu karsitlik aslinda dykiilerdeki toplumsal tabakalarin biling
ve duyarligini betimlemektedir. Bir tarafta tibbi miidahale olanaklarmin yoklugu nedeniyle
gelenegin deneyimledigi ve nispeten iyi sonug verdigi tedavi yaklasimi, diger tarafta cocugu
oliime gotiiren hurafenin korlestirdigi bir bilis ve tutum s6z konusudur.

SONUC

Cumbhuriyet 6ncesi donemde yazilan Oykiilerde ¢ocuk egitimine bakisi inceleyen bu
¢alismada ¢ocuk egitimi igerik analizi yontemiyle dort temel tematik gercevede incelenmistir.

Cumbhuriyet 6ncesi egitim ortamlarinda din agirlikli, ¢ok uluslu ve siddet barindiran bir
egitim ortam1 dikkat ¢ekmektedir. Bu {i¢ unsurun disinda cehalet, baski ve savaslar da
doénemin egitim faaliyetlerini ciddi sekilde etkilemistir. Okunan Gykiiler 6gretmen, 6grenci ve
veli ekseninde incelenecek olursa, temelde baskici, siddet ve ceza yanlis1 bir 6gretmen ve veli
profili goriilmektedir. Ogrenciler ise daha pasif ve alici bir konumda bulunmaktadir. Gerek
ogrenci gerek 6gretmen olmak iizere okullarda ¢ok uluslu bir yapinin izleri vardir.

Oykiilere yansidig1 kadariyla, giiniimiizdekinin zamansal izdiisiimii kabul edilebilecek
bigcimde c¢esitli kademelerden olusan bir egitim sistemi ile karsilagilmaktadir. Fakat
giiniimiizden farkli olarak egitim alamayan pek cok c¢ocuk vardir. Bu olumsuz ortami
iyilestirmeye yonelik bir ¢abanin oykiilerde vurgulanmadig soylenebilir. Daha ¢ok dini
ritiiellerin baskin oldugu bir egitim siirecinden soz edilebilir.

Cumbhuriyet 6ncesi doneme ait incelenen pek ¢ok Oykiiye esasici egitim yaklasimi
yansimistir. Bu nedenle egitim genel olarak esasicilik {izerine insa edilmistir. Dénemin
egitimcilerinde ve ebeveynlerinde cezaya ve siddete egilim baskindir. Bu cezaya meyilli
ortam, 0grenci tizerinde ¢ogunlukla bir bask:i ve travma olusturabilmektedir. Bu travmatik
durumlar aradan uzun yillar gegse dahi unutulamayan aci hatiralar olarak Oykiilerin
karakterlerinin bilingaltlarinda yasamaktadr.

Oykiilerde ¢ogunlukla karsilagilan bir diger durum ise din dersleri agirhkli bir egitim
anlayisidir. Dini egitim ve duyarlilik sadece egitim siireciyle sinirlh degildir. Yasamin her
alaninda agirhkli olarak din eksenli bir duyarlilik varhgm siirdiirmektedir. Oykiilerde
donemin alfabesi olmasi nedeniyle elifba 6gretilmesi ile baslayan egitim siireci amme, ilahiler,
mesnevi okumalari, tecvit 6gretimi, mevlit okuma ve hafizlik seklinde devam etmektedir. Bu
durum ebeveynlerin ¢ocuklarini yetistirmesine de yansimaktadir. Eserlerde ¢ocuklarina din
egitimi veren ebeveynler dikkat cekmektedir.

Oykiilerde, egitim ve dgretim hizmetinin toplumun biitiin kesimlerine ulasamadig1
gorilmektedir. Bu durumun donemin siyasi ve sosyal ortamindan kaynaklandig:
anlagilmaktadir. Disa kapali, tekrar veya nakil tizerinden siirdiiriilen egitim faaliyetleri soz
konusudur. Diinyaya agik olmak ve pozitif bilimlerin rasyonel temellerinden hareket etmek
yerine hurafe ve gelenege dayali olarak insa edilmis egitim ortamlar1 akilciliktan uzaktir.
Hurafelere ve cehalete sarilan pek ¢ok 6ykii kahramanina tesadiif edilmesi boyle bir ortamin
sonucudur.

Oykiilere savasin etkiledigi pek cok yetim cocuk yansimistir. Dénemin sosyal ve
ekonomik yetersizlikleri ile siyasi ¢alkantilar1 bu cocuklarin sahipsiz ve egitimsiz kalmalarma,
hayatta kalma miicadelesi vermelerine yol agmistir. Bunlarla birlikte az da olsa bilingli olarak
cocuklarinin egitimini destekleyen ebeveynlerden soz edilebilir.
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Incelenen tiim oOykiilerden hareketle cocuk egitiminin sinirli bir bicimde &ykiilere
yansidig1 soylenebilir. Yine de elde edilen veriler cocuk egitimine yonelik yaklagim hakkinda
genel bir kanaat olusturmaktadir. Roman, ani, tiyatro vb. tiirleri de igine alan kapsamli bir
calisma donemin genel perspektifini detaylandirmaya yardimci olacaktir.
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Enhancing Parents' Competencies in Building a Reading Culture
through a Family Literacy Program

Abstract Keywords
The aim of this study is to enhance parents' competencies in Reading
building a reading culture through the use of a family literacy Family Literacy
program. The research was conducted within the framework Reading Culture

of an action research design. For the action research process,
a 15-week family literacy program was developed based on
the Interactive Literacy Activities model. The study group

consisted of 19 parents from low socioeconomic backgrounds. About Article
The Family Competency Scale in Building a Reading Culture

was used as the data collection tool. Data were analyzed using Sending Date: 14.10.2024
statistical tests determined by normality distributions Acceptance Date: 15.11.2024
through the SPSS program. The results of the study indicate Electronic Issue Date: 27.12.2024

that the reading culture-building competencies of parents
who participated in the family literacy program improved.
Based on these findings, several recommendations have been
proposed. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi. 1567162

GIRiS

Okuma becerisi bireylerin sosyal ve akademik hayatlarmi siirdiirebilmesi igin kritik bir
beceri olarak diistiniilmektedir. Okuma becerileri ve aligkanliklarmnimn uluslararas1 alanda
ogrenmenin bir Olglisii olarak kabul edilmesiyle birlikte, okuma resmi egitimin basar:
gostergesi olarak tanimlanmistir (Trudell, 2019). Dilin bir bileseni olarak okuma, ¢ocugun
diistinme ve bilissel biiyiime kapasitesi de dahil olmak tizere tiim gelisimini 6nemli Slgtide
etkiler (Prasetia ve Adlan, 2022). Cocuklarin, gelisim ¢aginda kitaplar1 sevmesi ve okuma
kiiltiiri edinmeleri onemlidir; ¢linkii bu durum sonraki okuma basarilarina katkida
bulunmaktadir (Akindele, 2012). Sotiloye ve Bodunde'ye (2018) gore, okuma kiiltiirii, olumlu
bir okuma tutumu olusturma stirecidir. Bu, okumanin yalnizca okul veya is gibi belirli yonleri
icin gergeklestirilen eylemin Otesinde bireyin hayatmin bir pargast haline gelmesini
kapsamaktadir. Okuma kiiltiirti, gesitli topluluklarda ve okullarda hem okul hem de toplum
kiitiiphanelerinin kurulmasi, sakin bir 6grenme ortaminin bulunmas: ve c¢ocuklarin
okuyabilecegi uygun kitaplara erisilebilirligin kolaylastirilmasi yoluyla edinilebilir (Samuel,
2022). Okuma kiiltiirti ve okuma sevgisi gelisimi ¢ocugun evinde baglamaktadir. Aile
ozelliklerinin, ¢ocuklar ve ergenler {izerine yapilan bir¢ok calismada okuma basarisiyla
iliskilendirildigi bilinmektedir (Dearing vd., 2006; Edwards, 2007; Park, 2007). Okuma kiiltiirii
gelistirmeye ¢ocugun dogumundan itibaren baslanmali ve kitap ¢ocugun tiglincii ebeveyni
olarak disiiniilmelidir (Akindele, 2012). Zayif okuma kiiltiirtintin nedenlerinin;
icerigi/materyali anlamada zorluk, yoksulluk nedeniyle okuma materyali edinememe, kotii ev
ortami, okuyucunun olumsuz goriisii, ebeveynlerin egitim ge¢misi, ebeveynlerin yeterisiz
sosyoekonomik kosullari, okulda okuma materyali eksikligi, olumsuz okul kosullari, okul
veya halk kiitliphanesi eksikligi, 0grencinin devamsizligi, Ogrencilerin okumaya hazir
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olmamas! ve rehberlik eksikligi gibi genel veya kisisel faktorler oldugu diisiintilmektedir
uygulamalar, kiiltiirel uygunluk gibi degiskenler okuma kiiltiiriiniin 6niindeki diger engeller
olarak agiklanmigtir (Nalusiba 2010). Cocuklarin okuma kiiltiirti kazanma stireci ev ve okul
yasantilarinda girdikleri sosyal iligkilerden etkilenmektedir (Gok ve Yildirin, 2023).
Tirkiye’de yapilan okuma kiiltiirii aragtirmasinda katilimcilarm %39'u ailelerinin kitap
okuma konusunda kendilerini destekledigini, %45’i okuma kiiltiirii edinmede anne ve
babalarin desteginin 6nemli oldugunu belirtmistir (OKUYAY, 2019). Okuma kiiltiirii yeterli
seviyeye ulasmayan ortamlarda biiyiiyen ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimi olumsuz
yonde etkilenecektir. Bu durumun oniine gegebilmek icin ailelerle yapilacak calismalarla
ebeveynlerin okuma kiiltiirii olusturabilmelerini destekleyecek bilgi ve becerilerin saglanmasi
gerekmektedir.

Okuma kiiltiirii olusumunun, aile faktoriinden etkilendigi kabul edilmektedir (Firat ve
Coskun, 2017, Mkhize, 2012). Cocuklarin okuma becerilerini gelistirmek icin ailelere
uygulanan miidahale programlarinin etkili olduguna yonelik calismalar (Bradley, 2010;
Biiyiiktagkapu, 2012; Gok ve Yildirim, 2023; Kigobe, 2019; Lotter, 2019) literatiirde yer
almaktadir. Ornegin Gok ve Yildirim (2023) okuma kiiltiirii gelisimine yonelik aile farkindalik
programinin ebeveynlerin okuma kiiltiirti olusturma yeterliliklerini gelistirdigi sonuglarina
ulasmistir. Ebeveynlere yonelik uygulanan miidahale programlari diistiniildiigiinde hem
ebeveynlerin hem de 6grencilerin becerilerini destekleyen aile okuryazarli§1 programlar1 6n
plana gikmaktadir. Onceki aragtirmalarda, aile okuryazarligi programlari hem ebeveynlere
hem de cocuklara egitim saglamak icgin etkili bir yap1 ve arag olarak kabul edilmistir
(Nutbrown ve digerleri 2005; Wasik ve Herrmann 2004). Aile okuryazarli§i programlari
genellikle ebeveynlere uygulanan miidahale siiregleri ve evde ebeveyn eylemleri yoluyla
¢ocuklarin okuryazarligini etkilemeyi amaglar (Paratore 2003). Aile okuryazarli
programlarinin  sagladig yiiksek etkilesimler, ev okuryazarhk ortamimi gelistirerek
ebeveynlerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerini gelistirebilir. Uluslararas1 alanyazinda
okuma kiiltiirtine yonelik ¢esitli ¢alismalar gergeklestirilmistir. Vuong vd. (2021)
Vietnam’daki diisiik okuma kiiltiiriiniin nedenlerini ortaya ¢ikarmak i¢in okuma tutumlarinin
cinsiyet, okuma tesvik faaliyetleri ve ebeveynlerin katilimi ile iliskisini incelemistir. Okuma
aliskanliklarin tesvik eden her tiirlii etkinlik ve hizmetin, 6grencilerin okuma etkinliklerine
yonelik tutumlariyla pozitif korelasyon gosterdigini bulmustur. Bouaamri vd. (2022) Afrika
kiitiiphanelerinde dijital okuma kiiltiirtinti tesvik etmek igin uygun stratejileri ve
kiitiiphanelerin dijital okuma kiiltiirtiniti tesvik etmedeki rollerini incelemistir. Sonug olarak
kiitiiphanecilerin dijital okuryazarlik yoluyla halka yardimci olmada 6nemli rol oynadig
ortaya ¢ikmistir. Cochrane vd. (2022) Katar’da yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek ve okuma
kiltirtinti gelistirmek igin bir program uygulamistir. Sonuglar, programa katilan ¢ocuklarin
cinsiyete dayali herhangi bir fark olmaksizin okumaya yonelik tutumlariin énemli 6lgiide
iyilestigini gOstermistir. Ayrica programa katilan ¢ocuklarin ¢ogunun okumaya daha fazla
zaman ayirdigl ve ebeveynlerin c¢ocuklariyla okumaya daha fazla zaman ayirdig:
belirlenmistir. Makena (2022) ilkokul Ogrencilerinin okuma kiiltiiriinde tarihsel olarak
dezavantajli bir gegmisin etkisini incelemistir. Aile ge¢gmisinin 6grencilerin okuma becerisiyle
iliskili oldugunu ortaya cikarmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin okula getirdigi cesitli kiiltiirel
kavramlara uygun 6grenme yontemleri kullanmalar1 gerektigi sonucuna varmistir. Amaechi
ve Motalenyane (2023) iiniversite 6grencilerinin okuma kiiltiiriinii yeniden tasarlamak igin
ilgili kurumsal paydaslar tarafindan neyin yapilmasi gerektigini belirlemek icin isbirlik¢i ve
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déniistiiriicii liderligi arastirmistir. Ogrencilerinin okuma alhigkanliklarinin {iniversiteye
katildiktan birkag ay sonra degistigini ve bunun kurumsal yonetime, 6gretim gorevlilerine ve
ogrenime fayda sagladigimi ortaya koymustur. Saepurokhman vd. (2023) elestirel ve
hosgoriilti ¢ok kiiltiirlii bir toplumda okuma kiiltiirii olusturmada okuma ilgisini artirmanin
onemi hakkinda bir séylem sunmay1 amaglamistir. Gergeklestirilen ¢alisma sonuglari, okuma
etkinliklerinin insanlarin ufuklarmi genisletebilecegini gostermektedir. Herkes yiiksek ilgi,
aktivite ve okuma aligskanliklarina sahip olmaya tesvik edilmelidir. Diisiik okuma ilgisi ve
diisiik okuma aligkanliklarinin, bir ulusun ilerleme diizeyini olumsuz etkileyen Snemli
faktorler olabilecegi belirtilmistir. Kovalova ve Shalman (2024) sosyal medya platformlarinda
genclerin okuma kiiltiiriinii kegfetmeyi ve bu platformlarin (Instagram, TikTok ve YouTube)
genglerin okuma ve egitimi i¢in sundugu egitim potansiyelini degerlendirmeyi amaclamistir.
Calismanin sonucunda sosyal medya ortamlariin genglerin okuma kiiltiirtinii sekillendirdigi
ortaya ¢ikmistir. Agiklanan arastirmalarin yani sira Tiirkiye’de de okuma kiiltiiriine yonelik
glincel calismalarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu arastirmalar da 6gretmen adaylariin okuma
kiiltiirleri incelenmis (Baki ve Gokge, 2020; Bulut vd., 2020), okuma kiiltiirii olusturmada
cocuk edebiyat1 tirtinlerinden nasil yararlanilabilecegi tartisilmis (Oztiirk, 2020), okuma
kiiltiirii olusturmada kitap ve kiitiiphanelerin rolii arastirilmis (Altunbay ve Ustten, 2020),
okuma kiiltiirii olusumunda okulun (Soyugok, 2021) ve 8gretmenlerin (Unlii ve Egilmez, 2020)
rolii belirlenmis, okuma kiiltiirti edinememis bireylerin yasantilar1 incelenmis (Cildir ve
Ergiin, 2021), gelistirilen miidahale planlarmin okuma kiiltiiriine etkisi ortaya ¢ikarilmigtir
(Gok ve Yildirim, 2023; Seref ve Sahin, 2022). Yapilan arastirmalar okuma kiiltiirii olusturma
siirecinde ailenin hem model olma hem de cocuklarin geleceklerine katkida bulunma
agisindan biiyiik dnemi oldugunu belirtmektedir (Unal ve Yigit, 2014). Diisiik okuma kiiltiirii
olusturma yeterliliklerine sahip olan ebeveynlerin gocuklarinin okuma becerileri agisindan
akranlarina nazaran dezavantajli olacagi diisiiniilmektedir. Ebeveyn ve ¢ocuk arasimndaki
etkilesimin aile okuryazarli§1 programlarinin en 6nemli bileseni oldugu diisiiniilmektedir. Bu
arastirma stirecinde etklesimli okuryazarlik etkinlikleri modeli (McLean ve Clymer, 2021)
dogrultusunda gelistirilen aile okuryazarligi program kullanilmistir. Bu dogrultuda
arastirmada, diisiik okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerine sahip ebeveynlerin, aile
okuryazarlign programi ile okuma kiiltiiri olusturma yeterliliklerini gelistirmek
amaglanmaktadir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirma eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Eylem arastirmalari, arastirmacinin
bizzat probleme dahil oldugu durumlarda kullamilan uygulamaya dayali bir aragtirma
tirtidiir (Patton, 2002). Eylem arastirmalar1 mevcut bir problemi ya da uygulama stireciyle
ortaya ¢ikarilan problemlerin anlasilmasi ve ¢oziilmesi i¢in uygulayicilar ya da arastirmacinin
kendisi tarafindan gergeklestirilen veri toplama ve analiz etme yaklasimidir (Creswell, 2012).
Aragtirmacinin bizzat probleme dahil olmasi nedeniyle, halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu
anlamaya ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi iceren bir yaklagim
olan eylem arastirmasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu diisiik sosyo ekonomik bolgede yasayan ebeveynlerdir.
Calisma grubu amagh 6rneklem yontemlerinden 0Olgiit 0rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Amagh 6rnekleme yontemi, arastirmanin amact dogrultusunda ¢ok sayida ayrint: elde etmek
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icin tercih edilmektedir (Theddlie ve Tashokkori, 2020). Olciit 6rneklemde arastirmaci bir dizi
ol¢litli saglayan katilimcilarla calisir (Creswell, 2012). Buna gore katihimcilarda ilkokul
seviyesinde zayif okuma becerileri gosteren ¢ocugu bulunma ve diisiik okuma kiiltiirti
olusturma yeterliliklerine sahip olma sarti aranmistir. Bu baglamda arastirma 19 ebeveynin
katilimiyla gergeklestirilmistir. On yedi katilimci ilkokul mezunu, 2 katilimci lise mezunudur.
Katilimcilarin tamami kadindir. Katilimcilarin tamami ev hanimidir.

Veri Toplama Arac1

Arastirma siirecinde Cigdemir ve Akyol (2020) tarafindan gelistirilen Okuma Kiiltiirii
Olusturmada Aile Yeterliligi Olgegi kullanilarak ebeveynlerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterlikleri belirlenmigtir. Kullamilan 6lcek 4 faktor ve 19 maddeden olusmaktadir. Olgegin
Cronbach alpha degeri .86 olarak hesaplanmistir. Olcekten almabilecek en diisiik puan 19 iken
en yiiksek puan 95'tir. lgili dlgek ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri {izerine
yapilan giincel ¢alismalarda da (Gok ve Yildirim, 2023; Uyar, 2022) kullanilmistr.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde katilmcalarm Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi
Olgeginden aldiklar1 puan ortalamalari kullanilmistir. {lgili puanlar SPSS programinda analiz
edilmistir. ~ Yapilacak analize karar verme siirecinde verilerin normallik varsayimlar:
incelenmistir. Tabachnick ve Fidell'e gore (2013) verilerin normal dagilim gosterdigini
sOyleyebilmek icin basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin -1,5 ve +1,5 arasinda olmasi
gerekmektedir.

Tablo 1. Ailelerin Okuma Kiiltiirii Olusturma Yeterliliklerinin Normallik dagilim cizelgesi

N X Ss Carpikhik Basiklik
Okuma Kiiltiira
Olusturma Yeterliligi 3.58 .08 -.589 -.285
On test
Okuma Kiiltiira 19
Olusturma Yeterliligi 4.16 .09 -.678 1.486
Son test

Tablo 1'de yer alan okuma kiiltiirii olugturma yeterliliklerine yonelik normallik
dagilimi incelendiginde c¢arpiklik ve basiklik puanlarinin -1.5 ve +1.5 araliginda oldugu
goriilmektedir. Buna gore okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerine yonelik 6n test ve son test
verilerinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Verilerin analizinde normallik
varsayimindan yola ¢ikarak Tekrarli Olgiimler T-Testi kullanilmistir.

Miidahale Siireci
Miidahale siireci hazirlik ve uygulama siirecinden olugmaktadir.
Hazirlik

Uygulama siirecine gecilmeden 6nce arastirmada kullanilacak veri toplama aracinin
belirlenmesi, kullanilacak aile okuryazarlig1 programinin gelistirilmesi ile pilot uygulamanin
tamamlanmasi ve katilmcilarin belirlenmesi islemleri gergeklestirilmistir. Ardindan
aragtirmanin On test verileri toplanmigtir. Aile okuryazarli§i programi uzman goriisleri
dogrultusunda gelistirilmistir. Program McLean ve Clymer (2021) tarafindan onerilen
Etkilesimli Okuryazarlik Etkinlikleri temelinde gelistirilmistir. Buna gore program dort farkl
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modda etkinliklerle gerceklestirilmistir. Yiizytize, hibrit, ebeveyn liderligi ve uzaktan modlar
programin uygulama bigimlerini belirtmektedir.

Uygulama siireci

Programin gelistirilmesi ve katiimcilarin 6n test puanlarinin belirlenmesinin ardindan
uygulama siirecine gegilmistir. Uygulama siireci 15 hafta stirmiistiir. Yiizyiize modda yapilan
uygulamalara hem ebeveynler hem de ebeveynlerin ¢ocuklar1 katilmistir. Hibrit modda
yalnizca ebeveynlere yonelik ylizylize uygulamalar gergeklestirilmistir. Ebeveyn liderligi
modu etkinliklerinde 6nceden hazirlanan etkilesimli okuryazarlik etkinlikleri ebeveynler
tarafindan evde gergeklestirilmistir. Uzaktan mod ¢evrimici ortamda ebeveyn ve ¢ocuklarinin
katilimiyla tamamlanmustir. 15 haftalik siirecte toplam 16 etkilesimli okuryazarlik etkinligi
uygulanmistir. Uygulama siirecinde etkilesimli okuma, koro okuma, okuma tiyatrosu, okuma
cemberi etkinlikleri kullanilmistir. Program igerigi web 2.0 araglar1 ve akil/zeka oyunlariyla
zenginlestirilmistir. Etkilesimli okuma siirecinde resimli ¢ocuk kitaplar1 kullanilmistir. Koro
okuma, okuma tiyatrosuve okuma ¢emberi etkinliklerinde kullanilan metinler 6nceki yillarda
2. sinuf Tiirkge ders kitabi olarak kullanilmis kitapta yer alan metinlerden secilmistir. Web 2.0
araclari ile dijital oyunlar hazirlanarak program siirecine dahil edilmistir. Ayrica Q-Bitz ve
Mangala oyunlar1 program siirecinde kullanilan akil ve zeka oyunlaridir.

Arastirmanin Etigi

Bu arastirma Marmara Universitesi Egitim Bilimler Ensititiisii Arastirma ve Yayin Etik
Kurulunun 01.03.2024 tarihli ve 03/14 sayili kararinda etik unsurlar agisindan uygun
bulunmustur.

BULGULAR

Aragtirmanin verilerinden elde edilen okuma kiiltiirii gelisimine yonelik bulgularda
oncelikle betimsel istatistiklere yer verilmistir. Tablo 2'de katilimcilarin okuma kiiltiirii
olusturma yeterliliklerine yonelik betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 2. Ebeveynlerin Okuma Kiiltiirii Olusturma Yeterliligi Olcegine Yonelik Betimsel
Istatistikleri

On test-Son test n Min Max Ort. Stand
On test 19 2.78 4.05 3.5 .348
Okuma Kiiltiirii Son test 19 3.10 4.78 4.1 .396

Katilimcilarin okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerine yonelik betimsel istatistiklere
bakildiginda en diisiik puanlarin 2.78’den 3.10’a yiikseldigi goriilmektedir. En yiiksek
puanlarin on testte 4.05, son testte ise 4.78 oldugu hesaplanmistir. Puan ortalamalar: 6n testte
3.5 iken son testte 4.1’e yiikselmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olceginden Aldiklari On
test- Son test Puanlarin Gelisimine Ait Sonuglar

On test- n X S t sd P
Son test
Okuma Kiiltiirii On Test 19 3.58 34 -7.28 18 .000*
Son Test 19 4.16 .39
p<.01
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Tablo incelendiginde ebeveynlerin Bagimli Orneklem T-Testi sonuglarina gore, ailenin
okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi 6lceginin 6n test puan ortalamas: (X=3.58) ile son test
puan ortalamasi (X=4.16) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [t(19)=-
7.28, p=.000]. Puan ortalamalar: karsilagtirildiginda bu farkin son test puan ortalamalari lehine
oldugu goriilmiistiir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirma sonucunda aile okuryazarlifi programina katilan ebeveynlerin okuma
kiltiirti olusturma yeterliliklerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin sonucu
ailelere yonelik gerceklestirilen benzer miidahale programlarmin (Bradley, 2010;
Biiytliktagskapu, 2012; Gok ve Yildirim, 2023; Kigobe, 2019; Lotter, 2019; ince Samur, 2021;
Onuorah, 2021, Vuong vd, 2021) sonuglariyla értiismektedir. {lgili alanyazin, giiglii bir okuma
kiiltiiriiniin 6grenciler ve toplum igin faydal oldugunu kabul etmistir (Ogugua vd., 2015). Iyi
bir okuma kiiltiirti ile Ogrencilerin okumayr yasam becerisi olarak kabul etmeleri
desteklenebilir. Bu nedenle, okuma kiiltiirii gelistirmek igin 6grencilerin okuma stratejilerine
ve hikaye kitaplarma maruz kalmalar1 gerekir (Dike, 2017). Ailelerin ¢ocuklarin okuma
kiiltiirii edinme siirecindeki yeri ve énemi agiktir (Unal ve Yigit, 2014). Hikaye kitabi, kalem,
silgi, dijital materyaller gibi okuma kiiltiiriinii destekleyecek arag-gereclerin temini ev
okuryazarlik ortamiyla ilgilidir. Aileler ev okuryazarlik ortamini zenginlestirerek, etkilesimli
okuma, masal anlatimi, okuma ¢emberi ve etkilesimli oyunlar gibi gesitli aile okuryazarhg:
etkinliklerini kullanarak ev ortaminda etkili bir okuma kiiltiir olusturmalidirlar. Ince Samur
(2021) ebeveynler ve Ogretmenlerin destegiyle etkili bir okuma kiiltiirii olusturmanimn
ogrencilere olan yararinin yani sira ebeveynleri de okumaya istekli kildig1 sonuglarim
aktarmaktadir. Ayrica okuma Kkiiltiiriinii gelistirmek icin ebeveynlerin farkindaliklarmni
arttiracak sistematik miidahalelere ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Ronald
vd. (2014) ogrenciler arasindaki diisiik okuma kiiltiiriintin 6nemli bir nedeni olarak
ebeveynler tarafindan yeterli rehberligin saglanamamasi ve Ogrencilerin okumaya yeteri
kadar tesvik edilememesi oldugu sonuglarina ulagsmistir. Basarili bir sekilde okumaya tesvik
etmenin temel ilkelerinden biri, okuyucularin zevkine uygun genis bir yelpazede okuma
materyalleri sunmak ve onlar kitap okumay1 zorlayic1 veya zorunlu bir okul aktivitesi olarak
diisiinmenin Otesine tagimaktir (Baker vd., 2000). Ancak edebi zevk ve okuma tutumlari
kiiltiirel ve sosyolojik faktorlere bagh oldugundan (Akbari vd., 2017) herkes i¢gin tek bir ¢6ziim
yolu bulmak olduk¢a zordur (Vuong vd. 2021). Bu baglamda diistiniildiigiinde aile
okuryazarligi programlarinin katihmcilarin sosyo ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine gore
tasarlanmasi, igerigin katilimar ihtiyaglarina gore diizenlenmesi, ebeveyn-g¢ocuk etkilesimini
ylikselterek hem ebeveynlere hem de ¢ocuklara destek olmasi, programlarin okuma kiiltiirii
edinme siireci hakkinda teorik ve pratik uygulamalarla zenginlestirilmesi, okuma kiiltiirii
edinmede ailelere farkindalik olusturacak giiglii bir yap1 olmasimi saglamaktadir. Bu
arastirmaya katilan ebeveynlerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin gelismesinin
nedeni aile okuryazarhigi programinin bahsedilen giiclii yapisal Ozellikleri oldugu
diisiiniilmektedir. Aile okuryazarlik programlari okuma yazmanin énemine vurgu yaparak
ebeveynlere okuryazarlik tlizerine cesitli bilgiler saglar hem ebeveynler hem de ¢ocuklara
okuma yazma aligkanligi kazanmas: icin destek olur, ailelere ev okuryazarlik ortamini
zenginlestirmek icin kitap gibi kaynaklar sunarak birtakim okuma stratejileri onerir (Cairney,
2002). Bu programlar kapsaminda ebeveynlere, cocuklariyla etkilesim kurma yontemleri
hakkinda bilgi verilir ve ebeveynlere ¢ocuklarmi dil etkinliklerine nasil dahil edecekleri
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gosterilir (Sénéchal ve Young, 2008). Alanyazinda yer alan Onceki arastirmalar aile
okuryazarligl programlarinin ebeveynlerin okuryazarlik becerilerini gelistirdigini ortaya
cikarmigtir (6rn. Aklar, 2022; Fikrat-Wevers vd., 2021; Kili¢, 2018; Swain vd., 2014; Yilmaz
Higde, 2021). Bu arastirma aile okuryazarligi programlarina yonelik mevcut alanyazini okuma
kiiltiirti olusturma yeterlilikleri ¢ercevesinde genisletmektedir.

Bu arastirmayla aile okuryazarligi programiyla ebeveynlerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterliliklerinin gelistirilebilecegi goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen olumlu sonuglar
neticesinde, benzer programlarin yayginlastirilmasi onerilebilir. Bu programda kullanilan
etkilesimli okuryazarlik etkinlikleri zenginlestirilerek diisiik okuma kiiltiirii olusturma
becerilerine sahip ebeveynlerin 6tesinde tiim ebeveynler i¢in uygulanabilirligi incelenebilir.
Ogretmenlerin, ailelerle is birligi yaparak, onlara okuma kiiltiirii olusturma siirecinde
kullanabilecekleri bilgi ve stratejilerinin 6gretiminde tesvik edici rol almalar1 desteklenebilir.
Bu arastirma 15 haftalik uygulama siireci ve 19 katihmciyla smirlidir. Daha uzun siireli ve
daha genis Olgekli aragtirmalarla aile okuryazarhigi programlarinin okuma kiiltiirti edinimi
tizerindeki rolii incelenebilir.
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Okuma Ogrenme Alaniyla Ilgili Lisansiistii Tezlerdeki

Onerilerin Egilimlerinin Incelenmesi: 2016-2021 Arasi

Aydin ONAL!
Sedat MADEN?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Ana dili olarak Tiirkce 6gretimi alaninda hazirlanmus yiiksek
lisans ve doktora tezlerindeki okuma Ogretimiyle ilgili
Onerileri incelemek ve egilimlerini belirlemek igin yapilan
calisma, nitel arastirma yontemine gore kurgulanmustir.
Arastirma verisini olusturan lisanstistii tezlerdeki Oneriler
meta-tematik analiz yontemiyle incelenmistir. Calismanin
materyali Ulusal Tez Merkezi'nden temin edilmistir. Sonug
olarak lisansiistii tezlerde yer alan Oneriler cogunlukla
okuma Ogretimi siireci ile ilgili olarak sunuldugu sonucuna
ulasilmistir. Bunu arastirmacilara, 6gretmenlere ve 6gretmen
adaylarina, ailelere ve 6grencilere yonelik oneriler izlemistir.
Okuma siireci ile ilgili lisansiistii tezlerde yer alan
onerilerde; okuma aliskanligi, metin, program/kazanim,
etkinlik, strateji, yontem ve teknik, etkinlik, kitaplik ve
kiitiphane, materyal, o6l¢me ve degerlendirme, okuma
stratejileri ve okuma tiirleri gibi konularda sunuldugu
belirlenmigtir. Okuma siirecinin verimli ve etkili bir sekilde
stirdlirtilmesinde 6nemli bir yere sahip olan bu unsurlarin
aragtirmacilar tarafindan dikkate alindig1 ulasilan sonuglar
arasindadir.  Ayrica  arastirmacilar,
calismalara iliskin; calisma grubu, model, duyussal unsurlar,

yapilacak  yeni

okuma stratejileri, okuma tiirleri, okudugunu anlama,
yontem ve teknik, metin gibi konulara iliskin daha fazla
oneri sundugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler ve
Ogretmen adaylarma iliskin; hizmet i¢i ve hizmet Oncesi
egitim, strateji, yontem ve teknik konulara iliskin daha fazla
oneri sunuldugu bulunmustur. Aragtirmada ailelere yonelik;
aile egitimi, model olma, aile ici etkinlikler, farkindalik,
kitaplik ve kiitiiphane, strateji, yontem ve teknikler, materyal
kullanma, okuma sorunlari, ortam, okuma tiirleri ile ilgili
konularda 6neriler sunulduguna ulasiimistir.
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Examining of the Tendencies of Suggestions in Postgraduate
Theses Related to the Field of Reading Learning: Between 2016-
2021

Abstract Keywords
The study, which was conducted to examine the suggestions Turkish
about reading teaching in master's and doctoral theses Postgraduate theses
prepared in the field of teaching Turkish as a mother tongue, Reading
and to determine their tendencies, was designed according Suggestions
to the qualitative research method. Meta-thematic analysis Reading teaching

was used to determine the suggestions in the postgraduate
theses that constitute the research data. The material of the
study was acquired from the National Thesis Center. As a
result, it was reached that the suggestions in the

About Article

postgraduate theses are mostly presented related to the
reading teaching process. This was followed by suggestions
for researchers, teachers and teacher candidates, families and
students. In the suggestions of the postgraduate theses about
the reading process; It was determined that it is presented on
issues such as reading habit, text, program/gain, activity,
strategy, method and technique, activity, bookcase and
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library, material, assessment and evaluation, reading
strategies and reading types.It is among the results reached
that these elements, which have an important place in
continued the efficiently and effectively of the reading
process, are considered by the researchers. Besides,
researchers, relating to new studies to be done; It was
concluded that there are more suggestions related to issues
such as study group, model, affective elements, reading
strategies, reading types, reading comprehension, method
and technique, and text. Relating to teachers and teacher
candidates; It was found that there are more suggestions
related to issues such as in-service and pre-service training,
strategy, method and technical issues. For the families
examined in the study; It was reached that it is presented
suggestions related to issues such as family education,
modeling, family activities, awareness, library and library,
strategy, methods and techniques, problems of reading
material, environment, types of reading.

GIRIS
Metin Okuma, harf ve semboller araciligiyla zihinde anlam kurma siirecidir. Tiirkge
Sozliikk'te (TDK, 2022) “bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari
seslendirmek veya diislinceyi anlamak, yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek” olarak tanmimlanmigtir. Karatay (2010, s.459) okumay1 “gorme, dikkat,

odaklanma, algilama, hatirlama, iliski kurma, ¢6ziimleme ve yorumlama gibi birbirinden
farkli, duyusal ve bilissel bilesenlerin esgiidiimii isletilmesine dayanan bir anlam kurma
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¢abas1” olarak belirtmektedir. Tanimlardan anlasilacagi tizere okuma sadece sembolleri
seslendirmek degil ayn1 zamanda zihinsel bir siireci de ifade etmektedir. Nitekim Giines
(2016, s.130) okumanin; gorme, anlama ve zihinde yapilandirma gibi zihinsel ve fiziksel
birtakim stiregler igerdigini ifade etmistir.

Okuma sadece temel okuryazarlik becerisinin 6tesinde omiir boyu devam eden bir
siirectir. “Okuma evde, iste, televizyonda, elektronik ortamda kisaca hayatin her aninda
kullanilmaktadir” (Onal, 2020, s.17). Okul siralarinda edinilen okuma becerisi bireyin biligsel,
duyussal ve sosyal gelisimi iizerinde belirleyici rol oynar. Bunun yamn sira okuma biitiin dil
becerilerinin gelisimini destekledigi gibi diger derslerin de anlasilmasinda basat rol oynar.
Temizkan'm (2007) da ifade ettigi gibi “okuma ders kitaplarmin kolayca okunup
anlagilmasina yardim eder. Elestirme ve degerlendirme aliskanlhigl kazandirir, soz
dagarcigini zenginlestirir, yazili ve sozlii anlatim giictinii gelistirir, dil bilgisi kurallarmni
daha iyi kavramaya yardim eder, yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina
yardima olur (s. 21). Hayat1 anlamlandirma siirecinde bireye daima katk: saglayan bu beceri
giiniimiizde daha da 6nem kazanmistir. Enformasyonun her gecen giin katlanarak arttig1 bu
cagda bilgi yogunlugu icinde dogru bilgiyi bulma ve zihinde yapilandirma ancak okuma
becerisi belirli bir yetkinlige ulasmis kisilerce yapilabilmektedir. Bu anlamda “okuyan,
okuduklarini anlayan, arastiran, sorgulayan, elestiren nesiller; bilgiyi iiretme ve bilgiyi
yeniden sekillendirip yeni yasama uyarlama konusunda 6zyeterlige sahip olurlar” (Epagan,
2018, 5.618).

Okuma becerisinin Ogretiminin nitelikli yapilmasinda bilimsel calismalarin varlhig
onemlidir. Bu sayede okuma ile ilgili sorunlar asgari diizeye inebilir, 6gretim programlar: ve
ders kitaplar1 daha nitelikli hale gelebilir. Bunun yam sira 6gretmenlere okuma 6gretimi
siirecinde model olabilecek uygulamalar ve kavramsal bilgiler sunulabilir. Bu bilimsel
calismalar iginde lisansiistii tezlerin varlig1 ise ayri bir dnem sahiptir. Ciinkii lisansiistii
tezlerde okuma becerisinin gesitli boyutlar1 ayrintili olarak incelenmektedir. Bundan dolay:
okuma becerisine yonelik yiirtitiilen lisanstistii tezlerdeki bulgulari, sonuglar1 ve onerileri
belirlemek 6nemlidir. Alanyazinda da okuma becerisine yonelik yazilmis lisanstistii tezleri
inceleyen arastirmalara rastlanmaktadir. Ornegin; Ceran, Aydin ve Onaricioglu (2018) 2006-
2016 yillar1 arasinda okuma becerisini temel alarak hazirlanmis yiiksek lisans ve doktora
tezlerini incelemistir. Dogan, Giines ve Demir (2022) elestirel okuma hakkinda yapilan
lisansiistii ¢aligmalarinin genel goriintimii ortaya koymuslardir. Maden (2020) akic1 okuma
tizerine, 2020 yilina kadar hazirlanmig olan lisansiistii tezler {izerine bir arastirma yapmustir.
Karadag (2014) 2000-2012 yillar1 arasinda okuma ilgisi, aligkanligi ve tutumlar ile ilgili
ilkogretim diizeyinde yapilmis lisansiistii tezlerin karsilastirmali bir analizini yapmuistir.
Topal, Ongun ve Aric (2022) tarafindan yapilanbir arastirmada okuma egitimiyle ilgili
olarak hazirlanan tezlerde en fazla Ogretmenlerin gelistirdigi etkinlik uygulamalarmimn
kullanildigibelirtilmistir. Ercan Giiven (2022) 2001-2022 yillar1 arasinda yazilmis olan anlama
becerilerini konu alan doktora tezlerinin degerlendirmistir. Bu arastirmalar okuma becerisi
ile ilgili tezleri; konu, yil, {iniversite, tiir, orneklem gibi degiskenler acisindan inceleyip
degerlendirmistir. Ancak ilgili alanda hazirlanan lisansiistii tezlerde sunulan bilimsel
Onerileri tim yonleriyle degerlendiren bir arastirma bulunmamaktadir. Bu gerekgeden
hareketle arastirmada, Tiirk¢e O0gretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerdeki okuma
becerisine yonelik sunulmus olan 6nerilerin tespit edilip incelenmesi amaglanmaktadr.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:
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1-Okuma ile ilgili 6nerilerin yillara gore dagilimi nasildir?
2-Okuma Ogretimi siireciyle ilgili 6nerilerin konulara gore dagilimi nasildir?
3-Aragtirmacilara yonelik 6nerilerin konulara gore dagilimi nasildir?

4-Ogretmen ve Ogretmen adaylarma yonelik oOnerilerin konulara gére dagilimi
nasildir?

5-Ailelere ve 6grencilere yonelik onerilerin konulara gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada, 2016-2021 yillarimi kapsayan ana dili Tiirkce egitimi okuma 6grenme
alaniyla ilgili lisansiistii (yiiksek lisans/doktora) tezlerdeki Onerileri incelemek
amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢alismada meta-tematik analiz yOntemi
kullanilmistir. Meta-tematik analiz; belirli bir arastirma konusunda wulusal ve/veya
uluslararasi alanda c¢alisilmis arastirmalara ait verilerin ortak bir diizlemde ele alinarak
yeniden tema ve kodlar olusturularak ifade edilmesi ve anlam kazandirilmas: olarak
tanimlanabilmektedir (Batdi, 2019, s. 11). Belge/dokiiman incelemesine dayali, sozel/metinsel
icerikli bir analiz siireci igeren meta-tematik analiz, tema ve kodlar olusturularak
calismalarmn nitel bulgularini birlestirme amaci tagimaktadir (Batdi, 2017). Meta-tematik
analiz, gesitli arastirmalarda ortaya ¢ikan temalar1 inceleyerek bu temalar:i daha genis bir
baglamda analiz etmeye yoOnelik bir yontemdir. Bu analiz yontemi, 6zellikle belirli bir
konuya dair farkli calismalarda bulunan temalarin sentezlenmesiyle, ilgili fenomen hakkinda
daha kapsamli bir anlayis gelistirmeyi hedefler (Noblit & Hare, 1988; Paterson, Thorne, &
Canam, 2001).

Veri Toplama Siireci

Verileri toplamak i¢in Okuma Egitimi Tez Degerlendirme Formu kullanilmistir.
Formda tarih, tiir (yliksek lisans, doktora), tez adi, yazar, baslik ve Ozet kategorileri
bulunmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, 2016-2021 arasinda kisitlamasiz ve ana
dili Tiirkge 6gretimi okuma 6grenme alaniyla ilgili lisansiistii tezler dikkate alinmugtir. Iginde
okuma egitimiyle ilgili oneri bulunmayan tezlerle Yabancilara Tiirkge 6gretimi (YTO) ve iki
dilli alanlarda hazirlanan tezler incelemeye alinmamistir. Arastirmanin verilerine ulagsmak
icin Ulusal Tez Merkezi'ndeki tez arama kisimlarina; Tiirkge, Tiirkge Ogretimi, Tiirkge
egitimi, okuma becerisi, okuma 0gretimi ve okuma egitimi anahtar sozciikleri yazilmistir.

Ulasilan tezler Okuma Egitimi Tez Degerlendirme Formu'na yazilmistir. Moher ve dig.
(2009) tarafindan gelistirilen Batd1 (2019) tarafindan uyarlanan akis diyagrami (PRISMA) bu
arastirmada lisansiistii tezlerin meta-tematik analizini yapmak amaciyla kullanilmistir. Veri
toplama islem ve siirecini igeren diyagram Sekil 1’de sunulmustur.
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E Ulusal Tez Merkezi'nden YTO ve iki dilli alanlarla ilgili
= belirlenen calisma sayisi: almasi nedeniyle gikanlan
: ;1; v gahsmalar:
=5 21
g }
¥TO ve iki dilli alanlar
- elendikten sonra kalan
E Qallsrr;i;;awm. ilgisiz konu bashklan
E‘ nedeniyle cikanlan
Bashk Elemesi > l > gahsmalar:
B
Bashk ve dzette ayrilma
m sonrasi kalan cahisma
E_ SAYISI:
i 280 Temel amaca uygun
E fzetTaramasi —————* l » olmayan dzetlerin gikarildig:
r§' gahsmalar:
Dahil edilme kriterlerine 6
gore degerlendirilen
galisma sayisi:
Mitelik 283 Dahil edilme dlgiitlerine
Degerlendirmesi b uymayan ¢galismalar:
w l 3
E Meta-tematik analize dahil
= edilen calisma sayisi:
a8 280

Sekil 1. Veri Toplama Islem ve Siire¢ Diyagrami (Batd, 2019).

PRISMA diyagramindan anlasilacagi {iizere, Ulusal Tez Merkezi'nde okuma
egitimiyle iliskin 318 calismaya ulasilmistir. Bu arastirmalarin yil araligi 2016-2021 olarak
kisitlanmustir. {lgili yillar arasinda okuma egitimine iligkin tespit edilen 318 galismanin 21'i
YTO ve iki dilli konu alanlarmni icermesi nedeniyle ¢ikarilmistir. Bu konularla ilgili lisanstistii
tezler gikarildiktan sonra geriye 297 arastirma kalmistir. Kalan tezlerin 8’i baslik ve 6zetin
icerigine iligkin yiirtitiilen incelemede veri setinden ¢ikarilmistir. Ciinkii bu arastirmalarin
basliklar1 uygun gibi goriinse de igerik olarak okuma egitiminin unsurlari ve amaglariyla
ilgili olmadig1 tespit edilmistir. Geriye kalan 289 arastirmanin 6zetlerinin “uygunluk” 6l¢titii

yoniiyle incelenmesi sonucu uygunluk gostermeyen 6 ¢calisma ¢ikarilmistir.

Bu arastirmalarin bashiklar1 okuma egitimini igermesine ragmen Ozetleri
incelendiginde Tiirkce egitimiyle iliskili olmadig1 anlasilmistir. Geriye kalan 283 lisanstistii
tezden 3’iiniin okuma egitimiyle ilgili 6neriye yer vermedigi tespit edildigi icin analiz dist
tutulmustur. Bu gerekgelerle analiz disinda tutulan arastirmalarin ardindan 280 lisanstistii
tez kalmistir. Bu baglamda belirlenen tezlerin yillara gore dagilimi asagida Tablo 1°de
verilmistir.
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Sekil 2. Lisansiistii Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Sekil 2’den anlasilacagi lizere, 204’1 yiiksek lisans ve 76’s1 doktora tezi olmak iizere
okuma 6grenme alan ile ilgili toplam 280 tez veri kaynagini olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada lisanstistii tezlerdeki Oneriler kod, kategori ve temalar baglaminda ele
alindig1 icin igerik analizi teknigi tercih edilmistir. Ilk olarak, okuma &grenme alaniyla
dogrudan ve dolayh olarak iliskilendirilen dneriler Okuma Egitimi Oneri Degerlendirme
Formu'na yazilmistir. Oneriler forma yazilirken ayni konuyla iliskili olanlar tek dneri olarak
degerlendirilmistir. Ayrica bir climlede birden fazla konuyu kapsayan oneriler forma ayr1 bir
sekilde yazilmistir. Yine yabancilar Tiirkge 6gretimi ve iki dilliligi kapsayan oOneriler analiz
dis1 birakilmistir. Son olarak, arastirmacilarin Okuma Egitimi Oneri Degerlendirme
Formu'na ayr: olarak kodladiklar1 veriler bir araya getirilmistir. Bu sekilde arastirmanin
nihai verileri elde edilmistir. Bu islemlerin sonucunda toplam 2230 Gneri tespit edilmistir.
Elde edilen bu 6neriler kod, kategori ve temalara aktarilmigtir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerliligini saglama adina ¢alisma stirecinin her asamasmin detaylh bir
sekilde anlatilmasina dikkat edilmistir. Bunun yani sira Maxwell’'in (1992) nitel ¢alismalarda
gecerlilik Olgiitleri ile meta-tematik analiz yontemi uygulama 6lgtitleri baglaminda arastirma
yuritiilmistiir. Bu kapsamda okuma egitimiyle ilgili tiim tezleri detayli bir bicimde
incelemek amaciyla wulasilan tezler Okuma Egitimi Tez Degerlendirme Formu'na
kaydedilmistir. Bunun yani sira arastirmacilarin tespit ettigi kod, kategori ve temalar okuma
egitimi alanin unsurlariyla iliskili olmasina dikkat edilmistir. Bunun igin de okuma
egitimiyle ilgili alanyazinda makale, kitap, tez, bildiri ve diger bilimsel ¢alismalardan
kodlama ve tema olusturma siirecinde faydalanilmistir. Calismada elde edilen sonuglarin
glvenilirligini ortaya koyabilmek Baxter ve Jack’in, (2008) belirttigi gibi arastirmanin
glvenirligi zamana gore degismezligi, bagimsiz uzmanlar veya puanlayicilar arasindaki
uyumu ve i¢ tutarliginin saglanmasi ile miimkiindiir. Bu kapsamda galisma siirecinde
kategorilere ne derece tutarli kodlama yapildig1 ve zamanla dikkatten kacgan verilerin olup
olmadigini belirlemek icin kodlayicilar lisanstistii tezlerdeki onerileri 3 hafta arayla iki kez
okunup kodlanmistir.
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Onerilerin analizi yapilirken ayri bir bagimsiz nitel arastirma uzmani yardimiyla
kodlamalar yapilmis, bu kodlamalar arasindaki tutarligin Miles ve Huberman'in (1994, s. 64)
giivenirlik formiiliine gore (Giivenirlik= Goriis Birligi/ (Gortis Birligi + Goriis Ayriligi) .90
olduguna ulagilmistir. Bunun yamu sira verilerin toplanmas: ve analiz edilmesi siirecinin
detayli olarak belirtilmesi ile i¢ gecerlik saglanmaya calisiimigtir. Onerilerin anlagilabilirligini
artirmak igin de 6rnek Oneri tablolarindan ve sekillerden faydalanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda, yiiksek lisans ve doktora tezlerinde yer alan yazma
ogrenme alani ile ilgili Oneriler gesitli degiskenler (okuma egitim siireci, arastirmacilar,
Ogretmen ve 6gretmen adaylari, aile) agisindan incelenmis ve ulasilan bulgular sekil ve tablo
olarak verilmistir.

Okuma ile Ilgili Onerilerin Yillara Gére Dagilim1

Okuma 6grenme alanu ile ilgili yazilan tezlerdeki onerilerin konularma gore dagilimi
Sekil 3'te gosterilmistir.

Ailelere yonelik
Ogretmenlere ve dneriler; 202; 9%

Ogretmen
adaylarina oneriler;
454;21%

p—

=

Okuma siireciyle

ilgili 6neriler; 876;
39%

Aragtirmacilara

yonelik oneriler;
698; 31%

Sekil 3. Okuma ile {lgili Onerilerin Konulara Gére Dagilimi

Sekil 3’de goriilecegi tizere okuma Ogrenme alam ile ilgili en fazla 6nerinin okuma
siireciyle (f=876) ilgili sunuldugu tespit edilmistir. Bunu da sirasiyla arastirmacilara (f=698),
Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarmna (f=454), ailelere (f=202) yonelik Oneriler takip
etmektedir.

Okuma Siireciyle ile Ilgili Konularin Yillara Gére Dagilim1

Okuma siireciyle ilgili 6nerilerin konulara gore dagilimi Sekil 4'te gosterilmistir.
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Sekil 4. Okuma Siireciyle Ilgili Onerilerin Konulara Gére Dagilimi

Sekil 4’te okuma siireciyle ilgili Onerilerin konulara gore dagilimi goriilmektedir.
Anlasilacag1 tizere en fazla okuma aliskanhigr (f=100) ve metin (f=87) konular1 {izerine
oneriler sunulmustur. Bunu da sirasiyla program/kazanim (f=76), etkinlikler (f=63) strateji,
yontem ve teknik (f=62) ile ilgili onerilerin takip ettigi tespit edilmistir. Bunlarin yani sira
kitaplik ve kiitiiphane (f=60), materyal (f=54), Ol¢me ve degerlendirme (f=47), okuma
stratejileri(f=43), okuma tiirleri (f=40), duyussal unsurlar (f=33), kitap se¢imi (f=31), okuma
yontemleri (£=29), ortam (f=28), s6z varlig1 (f=26), okuma sorunlari (f=22), egitim politikalar1
(£=19), disiplinlerarasilik (f=18), ders dis1 faaliyetler (f=15) ve ders kitab1 (f=11) 6neri sunulan
diger konulardandir. Ote yandan okuma ile ilgili hazirlanan tezlerde hazirbulunusluk (£=5),
cinsiyet (f=4) ve doniit-diizeltme (f=3) ile ilgili 6nerilerin az sunulduguna ulagilmistir.

Arastirmacilarin sunduklar onerilerin bazilar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Okuma Siireciyle Ilgili Oneriler

Temalar Ornek oneriler

Ogrenciler kitap fuarlarina gotiiriilmeli, kiitliphaneden kitap alma, okuma
yarismalari etkinlikleri diizenlenmelidir.

Okuma

aliskanhig1 Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmak igin projeler {iretilmelidir.

Ogrencilerin kitaba erisimlerini artirmak amaciyla ilgilerini ¢ekecek
kampanyalar yapilmalidir.

Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin uzunluklari, dil bilgisiler nitelikleri ve
gorsellikleri uygun olmalidir.

Ders kitabi/meti
ers kitabi/metin Metinler 6grencilerin dil, gelisim ve sinif seviyelerine uygun olacak sekilde ders

kitaplarina alinmalidir.

Programlarda okuma stratejileri yonelik kazanimlara yer verilmelidir.

Program/kazanim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na PISA goz oniinde bulundurularak yeni
okuma tiirleri ve bigimleri yer almalidir.

Okudugunu anlama etkinlikleri ve okuma stratejilerini kullanma etkinliklerine
Etkinlik daha ¢ok yer verilmelidir.

Ogrencilerin kisisel ihtiyaglarina yonelik okuma etkinlikleri diizenlenmelidir.
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Kitaplik ve
kiitiiphane

Smif kitapliklar1 ve okul kiitiiphaneleri 6grencilerin ilgileri ve yas seviyeleri goz
oniinde tutularak cesitli kitap tiirlerini i¢cinde barindirmalidir.

Giincel yaylarla okul kiitiiphaneleri ve smif kitapliklar1 zenginlestirmelidir.

Strateji, yontem

Tiirkce derslerinde, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin
jigsaw okuma teknigi kullanilabilir.

ve teknik Drama yonteminin okudugunu anlama ve tutum agisindan siirece dahil edilmesi
Onerilebilir.
Ogretmenler okumaya karst olumlu tutum gelistirmek igin teknolojik araglari
(akilli tahta, tablet, ses kaydedici, kamera gibi) egitim ortaminda kullanabilirler.
Materyal

Okuma siirecinde kullanilabilecek materyaller 6grencilerin ilgilerini c¢ekecek
sekilde tasarlanmalidir.

Okuma tiirleri

Ogrencilerin okumaya yeni basladiklari donemde evde de sesli okuma
etkinlikleri yapmalari tavsiye edilebilir.

Elestirel okuma becerileri se¢meli veya normal bir ders olarak okutulabilir.

Olcme ve
degerlendirme

Ogrencilerin okuma becerileri tek diize 6lgme araglarindan ziyade akran ve 6z
degerlendirme, rubrik, bosluk doldurma, soru cevap gibi 6lgme araclari bir
arada kullanilarak ol¢iilmelidir.

Olgme araglari seviyelendirilmeli. Ogrencilerin ders igindeki durumuna vs. gore
O0gretmenin se¢imine sunulmali.

Okuma stratejileri

Okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda kullanilacak stratejiler belirlenerek

Ogrencilerin bunlar1 uygulamalar1 saglanmalidir.

Okuma etkinliklerinde iistbilissel okuma stratejilerin iliskin uygulamalar
arttirilabilir.

Ogrencilerin okumaya iligkin yiiksek kaygilarini diisiirecek motive edici okuma
calismalar: yiiriitiilmelidir.

Duyussal Ogrencilerin okuma istegi ve 6z yeterlikleri, metinleri anlamalarina dogrudan
unsurlar . oo . N .
etki eder. Bu anlamda 6grencilerin okuma 6ncesi duyussal hazirbulunusluklar
saglanmalidir.
Tekrarly, yankilayict ve sesli okuma yontemleriyle &grencilerin akici okuma
Okuma becerileri gelistirilebilir.
yontemleri Okuma tiyatrosu calismalari gesitli okuma tiirleriyle bir arada kullamilarak
Ogrencilerin okuma basarilari artirilabilir.
Okuma ortamui ses, aydinlatma ve rahatlik agisindan uygun olmalidir.
Ortam Smif ortaminda yapilan okuma saatleri degisik yerlerde yapilarak ogrencilere

rahat bir ortam saglanmalidir.

Kitap secimi

Cocuklarin okuma sevgisi ve kitaba olan ilgisinin gelistirilmesi igin nitelikli
cocuk kitaplariyla olabildigince erken tanismalarinin saglanmalidir.

Nitelikli ¢ocuk kitaplarindan olusan bir programin hazirlanip, evde aile, okulda
Ogretmenin destegi ile 6grencilerin okuma becerilerinin desteklenmelidir.

Okuma sorunlari

Okuma sorunu olan dgrencilere yonelik egitim programlar: hazirlanabilir.

Okuma sorunlar1 olan 6grencileri tanilama calismalar: yaparak soruna yonelik
uygun yontemler ve tekniklerle ¢6ziim iiretilmeye calisilmalidir.

S6z varlig:

Okuma 6gretiminde sozciik 6gretimine yer verilmelidir.

Okuma siirecinin belirleyicisi olan s6z varligi unsurlarinin etkin bir sekilde
kazamilmast igin sinuf seviyesine gore kelime listeleri olugturulmalidir.

Okuma becerisi tiim derslerde kazandirilmasi gerekmektedir.

Disiplinlerarasiik  Okuma 6gretimi tim derslerde yer almali ve 6grencilerin hayat boyu 6grenen
bireyler olarak yetismelerine katki saglanmalidir.
Okul disinda da okuma ve okudugunu anlama uygulamalarinin yapilmasi
Ders dig1 gerekmektedir.
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faaliyetler Kiitiiphane, kafe, agik hava gibi ortamlarda da okuma calismalar1 yapilarak
okumay1 gercek hayatin da bir parcasi oldugu 6grencilere sezdirilmelidir.

Okuma becerisinin gelistirilmesine iliskin se¢gmeli bir ders olabilir.

Egitim Okuma becerisini gelistirmeye yonelik kapsamli bir politika belirleyerek
politikalar1 ogrencilerin akademik basarilarin1 artirabilir ve hayat boyu 6grenen bireyler
yetismesine katki saglayabilir

Ders kitab1-Yazim Ders kitaplarindaki gorseller 6grencinin yas ve gelisim seviyesine uygun
ve bigimsel olmalidir.
unsurlar

Ders kitaplarindaki yazim ve noktalama yanlislarina dikkate edilerek 6grencilere
sunulmalidir.

Cocuklarin okumaya hazirbulunusluklarimi saglamak igin ilgilerini ¢eken aktif
ogrenme teknikleriyle isbirlikli etkinlikler yapilmalidir.

Hazirbulunusluk  Baglk, alt bagliklar, gorseller ve anahtar kelimeler gibi ipuglarmin kullanimi
ogretilerek 6grencilerin okuma 6ncesi hazirbulunuslugu saglanabilir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin okuma becerilerini artirmak cinsiyetlerine uygun
Cinsiyet okuma materyalleri araciligiyla etkinlikler yapilabilir.

Erkek 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama becerisini
arttiracak, ilgi, beceri, yetenek ve ihtiyaglarina hitap edecek okuma calismalarina
yer verilmelidir.

Ogrencilerin okuma basarilarina yonelik dogrudan veya dolayli olumlu
Doniit-diizeltme  geribildirimler sunulmalidir.

Okuma bittigi anda doniit verilmelidir.

Tablo 1'den anlasilacag: tizere, lisansiistii tezlerdeki Onerilerde okuma becerisini
ilgilendiren bir¢ok konu tizerinde durulmustur. Ozellikle okuma aligkanlig1 tizerine ¢ok
fazla Oneriler getirilmistir. Arastirmacilar, Ogrencilerin okul i¢i ve okul dis1 gesitli
etkinliklerle ve projelerle okumaya tesvik edilmesine, kitaplik ve kiitliphanelerin farkh tiirde
kitaplarla donatilmasina iliskin 6neriler sunduklar1 belirlenmistir.

Bunlarin yam1 sira ders kitabindaki etkinliklerin tist diizey becerileri gelistirecek
nitelikte, metinlerin de 6grencilerin okuma egilimlerine uygun, tiirtintin giizel 6rneklerini
icermesine iligkin Oneriler getirdikleri tespit edilmistir. Arastirmacilar gesitli strateji, yontem
ve teknikler kullanilarak okuma becerisinin gelistirilebilecegini de siklikla 6nermislerdir.

Bunun yani sira okumayla ilgili kazanimlarin gozden gegirilerek ders kitaplariyla
uyumlu, 21. ylizy1l becerilerini barindiran, 6grencilerin bilissel ve duyussal becerilerini
somut bir sekilde ortaya koymalarina firsat verecek sekilde giincellenmesi gerektigi yoniinde
Onerilerde de bulunduklarina ulasilmistir.

Arastirmacilara Yonelik Onerilerin Konulara Gére Dagilimi

Aragtirmacilara yonelik onerilerin konulara gore dagilimi Sekil 5'te gosterilmistir.
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Sekil 5. Arastirmacilara Yonelik Konularin Konulara Gore Dagilimi

Aragtirmacilara yonelik Onerilerin konulara gore dagilimi Sekil 5'te goriilmektedir.
Anlasilacag) {izere en fazla g¢alisma grubu (f=188) konusu tizerine 6neride bulunulmustur.
Bunu da arastirma modeli (f=98), duyussal unsurlar (f=65) ve okuma stratejileri ile ilgili
konularmn takip ettigi tespit edilmistir. Bunlarin yan1 sira okuma tiirleri (f=32), okudugunu
anlama (f=29), strateji, yontem ve teknik (f=27), metin (f=22), okuma yontemleri (f=21),
okuma aliskanlig1 (f=17), cinsiyet (f=15), okuma becerileri (f=15), 6lgme ve degerlendirme
(f=12), materyal (f=12), s6z varlig1 (f=11), ortam (f=8), disiplinlerarasilik (f=8), veri toplama
araglar1 (f=8), arastirma siiresi (f=8) ve tiim beceriler (f=7) konularinda da 6neriler sunuldugu
tespit edilmistir. Ayrica arastirmacilarin aile (f=3), program/kazanim (f=5) ve okuma
sorunlar1 (f=6) ve okuma hatalar1 (f=6) ile ilgili daha az oOneriler sunduklar1 bulgular
arasmdadir.

Arastirmacilarin  sunduklar1 Onerilerde ©6ne ¢kanlardan bazilar1 Tablo 2'de
gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Temalar Ornek oOneriler

Ogrencilerin akici okuma becerilerini daha kapsamli degerlendirebilmek
adma farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerle daha biiyiik 6rneklemle
ve farkli sinif diizeylerinde ¢aligmalar gergeklestirilebilir.

1 b
Galsma grubu Arastirmada farkli sinif ve yas gruplar1 arasinda da capraz karsilastirmalar

yapilarak, hizli okuma tekniklerinin farkli smif, sube ve kiiltiirel 6zelliklere
ait orneklerdeki durumu incelenebilir.

Okuma aligkanligi kazandirma konusunda deneysel calismalar yapilarak
alan yazini zenginlestirilebilir.

Arastirma modeli
: Yaratic1 okumanin ortaokul ve ortadgretim kademesinde kullanimina iliskin

deneysel ¢alismalar yapilmalidir.

Duyussal Arastirmacilar okuma motivasyonunu arttiracak faaliyetler gelistirerek
unsurlar etkisini inceleyebilirler.
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Ogrencilerin okuma tutumlarma ve okur &z-algilarina etki eden diger
etmenler arastirilabilir.

Okuma stratejileri

Ustbiligsel okuma stratejilerinin dgretiminin okudugunu anlama {izerindeki
etkisini arastiran ¢alismalar yapilabilir.

farkindalik
Ogretmenlerinetkisini tespit etmek amaciyla calismalar yapilabilir

Ogrencilerin ~ okuma  strateji iistbiligsel diizeylerine

Okuma tiirleri

Okuma becerisinin farklill tiirleriyle (sesli okuma, sessiz okuma, not alarak

okuma gibi) ilgili gerek durum tespitine yonelik farkli ¢calismalar yapilabilir.

Yaratict okumaya iliskin bilimsel kitaplarin az olmasi bu konunun
yayginlasmasinin oniinde bir engel olusturmaktadir. Bu kapsamda yaratic
okumaya iliskin akademik kitaplarin basilmasi gerekmektedir.

Okudugunu
anlama

Okudugunu anlamayla iligkili alanyazinda belirtilen duyussal, bilissel ve
iistbilissel faktorlerin birlikte ele alindigi, okudugunu anlama basarisinin
yordanmasi iizerine daha kapsamli bir model ortaya koyulabilir.

Okudugunu anlama siirecinde etkili olabilecek farkli degiskenlerle benzer
calismalar yapilabilir.

Strateji, yontem

Aktif Ogrenme tekniklerinin okuma becerisinin kalicithga olan etkisi
arastirilabilir.

Farkli 6gretim yontem ve tekniklerin (hikdyenin yfiizii stratejisi, kavram

ve teknik haritalari, zihin haritalari, yaratict drama, okuma tiyatrosu vb.) okuma
motivasyonuna ve okuma tutumuna etkisi aragtirilabilir.
Farkli tiir ve zorluk diizeyindeki metinler kullanilarak yapilacak
arastirmalarda akici okuma ve okudugunu anlama {izerinde metin tiirleri ve

Ders . . e el s .. .

. . metinlerin okunabilirlik diizeylerinin etkisi incelenebilir.

kitaplari/metin — . - - T . . .o —
Kisisellestirilmis metinler ve diger metin tiirlerinin Ogrencilerin okuma
akicilig1 iizerinde etkisi arastirilabilir.

Okuma Rehberli okuma yonteminin okuma akiciligini nasil etkiledigi arastirilabilir.

yontemleri Okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama ve okuma 6z yeterlilikleri
iizerindeki etkisi farkli kademelerde de tespit edilebilir.
Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmada neler yapilabilecegi ile ilgili

Okuma Ogretmen goriisleri almabilir.

aliskanlig1 Kitap okuma aliskanligiyla ilgili daha once yapilan arastirmalarin
uygulamada ne kadar etkili oldugu ile ilgili arastirmalar yapilabilir.
Okuma tutumuna etki edebilecek cinsiyet faktorii {izerine calismalar
yapilmal1.

Cinsiyet [lkokul ve ortaokulun biitiin sinif seviyelerinde cinsiyet agisindan

okudugunu anlama durumlarinm
yapilabilir.

tespit etmek amaciyla arastirmalar

Okuma becerileri

Alanda yapilacak okuma c¢alismalarinda ilk olarak okuma becerisini
etkileyecek tiim faktorler belirlenmelidir. Sonrasinda okuma becerisini
gelistirici calismalar bu faktorler ¢ercevesinde yapilmalidir.

Tiirkiye'nin farkl yillardaki okuma becerileri karsilagtirilabilir.

Olgme ve
degerlendirme

Aragtirmacilar okumanin duyussal boyutuna yonelik 6lgekler gelistirebilirler.

Farkli 0lgme araglart kullanilarak (farkli metinler, ¢oktan seg¢meli testler,
farkli metin yapilar1 ve sorular vb.) okudugunu anlama becerilerinin daha
ayrintili bir sekilde incelenmesi ile alanyazina 6nemli katkilar saglanabilecegi
distiniilmektedir.

Materyal

Materyallerin 6grencilerin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama
performanslari tizerindeki etkisi incelenebilir.
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Arastirmacilar e-kitap, sesli kitap, hiper metin gibi farkli okuma araglarini
kullanarak 6grencilerin akici okuma ve anlama egitimi tizerindeki etkilerini
aragtirabilir.

S6z varlig

Yapilacak akici okuma ile ilgili yeni calismalarda Ogrencilerin kelime
hazineleri ve/ veya o6n bilgilerinin durumu da arastirma konusuna dahil
edilebilir.

Kelime oOgretiminde baglami irdeleyen c¢alismalarin niteligi arttirilmali,
0grencilerin metnin yiizey yapisindan derin yapisina inmesi saglanmalidir.

Ortam

Sosyoekonomik g¢evrenin kelime bilgisi ve okudugunu anlama {izerindeki
etkisinin neden kaynaklandigini arastirilabilir.

Okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni okuma becerileri ile iliskili bir
degiskendir. Yerlesim yerlerindeki egitimsel kaynaklarin neler oldugu
arastirilabilir.

Disiplinlerarasilik

Bu arastirmada kullanilan yontemle okuma hizi becerisini gelistirmis
ogrencilerin diger derslerdeki akademik basarilarinin etkilenip etkilenmedigi
incelenebilir.

Yaratict okumanin Tiirkce ve diger derslerin basarilarina etkisine yonelik
bilimsel ¢alismalar yapilabilir.

Veri toplama
araclari

Akia okuma becerileri farkli veri kullanilarak

degerlendirilebilir.

toplama araclari

Okul ve veli anketi kullanilarak 6grencilerin okuma becerileri basarilarini
agiklayan baska degiskenler de bulunabilir.

Tim beceriler

Okuma ve yazmanmn birbirini tamamlayan beceriler oldugundan yola
cikilarak yaratict okuma ve yaratict yazmanin birlikte kullanildigr farkh
arastirmalar yapilabilir.

Okuma ¢emberi yOnteminin yazma, dinleme ve konusma becerilerindeki
etkisi tespit etmek icin nicel ve nitel calismalar yapilabilir.

Aragtirma stiresi

Bu calismada aile ile bes hafta gibi kisa bir siirede yapilan okuma programi
ogrenciler iizerinde etkiler gostermistir. Okumaya yonelik tutum, okuma
aliskanlig1, okuma becerisi, okudugunu anlama gibi okuma alaninda aileler
ile daha uzun siireli programlar yapilabilir.

Okudugunu anlama stratejilerinin karsilastirilmali incelenecegi ve daha uzun
bir siireci kapsayan ¢alismalara yer verilebilir.

Okuma hatalar1

Ogrencilerin okuma hatalarmin belirlenmesinin yansira, okuma hatalariyla
birlikte anlama diizeylerinin de ele alindig1 arastirmalarin yapilmasi faydali
olacaktir.

Okuma hata ve tiirlerini sosyo-ekonomik agidan inceleyecek arastirmalarin
yapilmasi gerekli goriilmektedir.

Okuma sorunlari

Okuma giigliigii yasayan bu 0grencilerin ilerleyen 6grenim yasamlarimdaki
akademik basarilar1 ve okul davranislari boylamsal olarak arastirilabilir.

Okumama nedenleri iizerine 0gretmenlerin, velilerin ve &grencilerin ortak
kullandiklari ifadeler iizerine daha derinlemesine ¢alismalar yapilabilir.

Program/kazanim

Tiirkge 6gretimi programindaki elestirel okuma kazanimlarini inceleyen bir
calisma yapilabilir.

Miifredatta yer alan akict okuma kazanim ve miidahale orneklerinin
incelenmesi ve gelistirilmesine yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Aile

Ailelerin ¢ocuklarma okuma kiiltiirii edindirmek adina yapabileceklerini
arastiran ¢alismalar yapilabilir.

Anne egitim durumu, anne ile ilgili farkli degiskenlerin de arastirilarak
belirlenmesi ve okudugunu anlama ile arasindaki iligkinin ortaya koyulmasi
iizerine daha detayli arastirmalar yiiriitiilebilir.
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Tablo 2’de goriilecegi gibi arastirmacilar, okuma ogretimi stireci ile ilgili cesitli calisma
gruplariyla farkli arastirma modelleri kullanilarak yeni calismalar yapilmasina yonelik
oneriler getirmiglerdir. Bunlarin yami sira okuma siirecinde duyugsal unsurlarin etkili
oldugu, yapilacak calismalarda bu konu {izerinde durulmasmi onermislerdir. Yine yeni
calismalarda okuma stratejilerinden, yontemlerinden, gesitli materyallerden ve tiirlerinden
faydalanilmasi gerektigi belirtilmistir. Bunlarin yani sira arastirmacilar Tiirkge C)gretim
Programi’nin eksik yonlerine dikkat cekmislerdir. Bu baglamda kazanimlarin okuma becerisi
unsurlar1 yoniiyle gozden gecirilmesi gerektigini dnermislerdir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Onerilerin Konulara Gére Dagilimi

Ogretmen ve dgretmen adaylarma yonelik énerilerin konulara gére dagilimi Sekil
6’da gosterilmistir.

Hizmetici egitim I 135
Strateji, ydntem ve teknik IS 35
Hizmet 6ncesi eBitim I 27
Duyussal unsurlar IEEEE——— 26
Etkinlikler IS 26
Okuma stratejileri IEE———— 25
Okuma aliskanhg Do 24
Model olma IS 22
Okuma tiirleri S 20
Materyal mammm 18
Metin IS 17
Kitap secimi s 15
Kitaphk ve kiitiphane mm 12
Okuma sorunlan s 12
Olcme ve degerlendirme mEE 10
Sozvarhg mE 7
Ortam Bl 7
Ders digi faaliyetler m 6
Doniit-diizeltme W 5
Disiplinlerarasihk m 4

o] 20 40 60 80 100 120 140 160

Sekil 6.0gretmen ve Ogretmen Adaylarma Yonelik Onerilerin Konulara Gore Dagilimi

Ogretmen ve dgretmen adaylarina ydnelik nerilerin konulara gore dagilimi Sekil 6'da
goriilmektedir. Anlasilacag: izere en fazla hizmet ici egitim (f=135) konusu iizerinde oneride
bulunmuslardir. Bunu da strateji, yontem ve teknik (f=35), hizmet Oncesi egitim (f=27) ve
duyussal unsurlar (f=26) ile ilgili konularin takip ettigi tespit edilmistir. Bunlarin yani sira da
etkinlikler (f=26), okuma stratejileri (f=25), okuma aliskanliklar1 (f=24), model olma (f=22),
okuma tiirleri (f=27), materyal (f=18), metin (f=17), kitap se¢imi (f=15), kitaplik ve kiitiiphane
(f=12), okuma sorunlari (f=12), 6lgme ve degerlendirme (f=10), s6z varhig: (f=7) ve ortam (f=7)
konularinda da arastirmacilarin éneriler sunduklarma ulagilmistir. Ote yandan 6gretmen ve
Ogretmen adaylarma yonelik disiplinlerarasilik (f=4), dontit-diizeltme (f=5) ve ders disi
faaliyetler (f=6) ile ilgili daha az 6neriler sunuldugu tespit edilmistir.

Arastirmacilarin  0gretmen ve Ogretmen adaylarina sunduklari Onerilerde ©ne
¢ikanlardan bazilar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen ve Ogretmen Adaylaria Yonelik Ornek Oneriler

Temalar

Ornek Oneriler

Hizmet ici egitim

Ogretmenlere okuma aligkanligna yonelik egitimler verilmelidir.

Ogrencilerin okuma farkindaliklarimi artirma noktasinda dgretmenlere diizzenli
egitimler verilmesi gerekir.

Strateji, yontem
ve teknik

Ogretmenler farkli metin drama

kullanmalidir.

tiirlerinin  ¢dziimlenmesinde teknigi

Oykﬁleyici metin tiirlerinin tahlilinde hikdye haritas1 yontemi siklikla
O0gretmenlerin kullanmasi gerekir.

Hizmet 6ncesi

Aday 6gretmenlere okuma stratejilerinin kullanimina iliskin egitimler verilebilir.

Aday Ogretmenlere gorsel okuma ve sunu alanina iliskin kapsaml egitimler

egitim sunulmalidir.
Duvussal Ogretmenler okuma dgretimi yaparken olumlu dil kullanmalidur.
yus Ogrencilerin okuma sirasinda motivasyonlarini iist diizeyde tutmalar1 igin
unsurlar . e
dikkat gelistirici calismalar yapilmalidir.
Ogretmenler okudugunu anlama becerisinin kiigiik yasta kazandirilmasimi
Etkinlikler seiglayacik etkmhklejr saglamal%.dl{. _ __
Tiirkge 6gretmenleri okuma kiiltiirii edindirebilmek adina daha fazla etkinlik
diizenleyebilir.
Ogretmenler, okuma stratejilerini kullanma bilinci olusturmalidir.
Okuma = o v E——
L Ogretmenler 6grencilere okudugunu anlama stratejilerini nasil kullanacaklar:
stratejileri oot
Ogretilebilir.
Ok Ogretmenler kitap okumay1 tesvik edici sosyal etkinlikler diizenleyebilir.
uma TN i e .. .
ahiskanlig: Ogretmenlere her egitim-6gretim yili basinda MEB tarafindan bazi kitaplarin

okutulmasi zorunlu hale getirilmelidir.

Okuma tiirleri

Elestire] okuma becerisinin 6gretimi yapilirken farkli duyulara hitap eden
etkinlikler yiiriitiilmelidir.

Ogretmenler sesli okuma calismalarini siklikla yapmaldir.

Model olma

Ogretmenler, cocuklarin gorebilecegi yer ve zamanda gazete dergi okuyarak
¢ocuklara 6rnek davranis sergileyerek okumaya 6zendirmelidirler.

Ogretmenler okuma saatlerinde o6grencileriyle beraber kitap okuyarak
ogrencilerinin okuma ilgilerini arttirabilirler.

Materyal

Okudugunu anlamanin 6gretilmesinde 6gretmenlere materyaller hazirlanabilir.

Ogretmenler 6grencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri icin farkl
teknolojik araglar kullanabilirler.

Metin

Ogretmenler dijital metinler {izerinde okuma caligmalarini derste kullanmalidir.

Tiirkge derslerinde, 6gretmenler tarafindan farkli biligsel diizeylerde sorularla
desteklenmis stirekli, siireksiz, karisik ve ¢oklu metinlerin kullanildig: okuma
egitimi verilebilir.

Kitap secimi

Ogretmenler, dgrencilerin ilgilerine yonelik kitaplarla bulugturmalidur.

Ogretmenler ¢ocuklarin sevdigi yazarlarin kitaplarmi okutarak okur-yazar
bulusmas: yapabilir.

Kitaplik ve
kiitiiphane

Ogretmenler diizenli olarak okul kiitiiphanesinin kullanimini saglamalidir.

Ogretmenler sinif kitapligini sinifta yer alan &grencilerin ilgilerine gore
olusturabilirler.

Okuma sorunlari

Ogretmenler sinuflarinda okuma giigliigii olan dgrencileri tespit ederek, dijital
metinler ile tekrarli okuma calismasi yaparak ogrencilerin akici okuma ve
anlama becerilerini gelistirebilir.

Ogretmenler okuma giicliigii olan dgrencilerine kisisel egitimler vermelidir.
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Ol¢me ve
degerlendirme

Ogretmenler okudugunu anlama becerisi &gretiminden 6nce 6grencilerin &n
kosul becerilerini degerlendirmeli, uygun performans gosterdiklerine dikkat
etmelidirler.

Ogretmenler okuma becerisini biitiinciil olarak degerlendirerek gesitli dlgme
araclarindan faydalanmalidar.

S6z varlig:

Ogretmenler, Ogrencileri soz varlig1 agisindan zengin kitaplara yonlendirmelidir.

Ogretmenler 6grencilerin sdzvarliginu gelistirecek etkinlikler tasarlamalidir.

Okuma etkinlikleri okul disinda da yapilmaldir.

Ortam Ogretmenler smifta okuma kosesi olusturabilir.

Ogretmenler dgrencilerin okumast hakkinda aileleri daha sik arayabilir veya bu
Ders dig1 konuda ev ziyaretleri yapabilir.
faaliyetler Ogretmenler ders digi bir ortamda okuma kuliipleri olusturabilir.

Dontit-diizeltme

Ogretmenler, diizeltici doniitler vererek yaptiracagi okumalarin etkisini tekrarli
okuma teknigi ile arttirabilirler.

Okuma siirecinde ve sonrasinda ogrencilerin okuma becerilerine yonelik
verilmelidir.

Disiplinlerarasilik

Okuma becerisinin gelistirlemesi tiim derslerin amaglarindan biri olmalidir.

Disiplinler aras1 yaklasim islevsel okuma agisindan olumlu sekilde
degerlendirilebilir.

Tablo 3’ten anlasilacag) iizere arastirmacilar, 6gretmenlerin okuma 6gretiminde yetkin

olabilmeleri igin gerek iiniversite gerekse 6gretmenlik siirecinde kendilerini gelistirecek kurs,

seminer ve hizmet i¢i gibi egitimler almalar1 gerektigini dnermislerdir. Ayrica 6gretmenlerin

okuma Ogretimi siirecinde gesitli strateji, yontem ve tekniklerden, okuma tiirlerinden ve

materyallerden faydalanmalari yoniinde Oneriler siklikla dile getirilmistir. Yine dijital

metinlerin yam sira ¢oklu metin tiirlerinin de okuma siirecine dahil edilmesine iligkin
onerilerde bulunulduguna ulasilmistir.

Ailelere Yonelik Onerilerin Konulara Gére Dagilim1

Ailelere yonelik onerilerin konulara gore dagilimi Sekil 7’ de gosterilmistir.

Ailenin egitimi (Seminer, konferansvb.) I 70

Aile igi okuma etkinlikleri IR 59

Kitaplik ve kiitliphane [N 16
Model olma I 14
Okuma aliskanhg . 12
Materyal B 10
Okuma tlirleri Bl 6
Okuma yontemleri Wl 5
Okumasorunlan M 3
Ortam W 2
Farkindalk W 2

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Sekil 6. Aileler Yonelik Onerilerin Konulara Gore Dagilimi

Ailelere yonelik Onerilerin konulara gore dagilimi Sekil 7’de goriilmektedir.

Anlasilacagi {izere en ailenin egitimi (f=70) konusu tizerine 6neri sunulmustur. Bunu da aile
ici okuma etkinlikleri (f=59), kitaplik ve kiitiiphane (f=16), model olma (f=14) ve okuma
aliskanliklar1 (f=12) ile ilgili konularin takip ettigi tespit edilmistir. Bunlarin disinda,
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materyal (f=10), okuma tiirleri (f=6), okuma yontemleri (£=5), farkindalik (f=2), ortam (f=2) ve
okuma sorunlar1 (f=3) ile ilgili Oneriler sunulmustur. Arastirmacilarin ailelere sunduklar

onerilerde 6ne ¢ikanlardan bazilar1 Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Ailelere Yonelik Ornek Oneriler

Temalar

Ornek Oneriler

Ailenin egitimi
(Seminer,

konferans vb.)

Ailelere okumanin 6nemini hakkinda seminerler diizenlenebilir.

Okumanin 6nemi ile ilgili olarak velileri bilin¢lendirmeye yonelik brosiir dagitma,

seminerler diizenlemesi gibi ¢alismalar yapilabilir.

Aile i¢i okuma

Aileler drama ¢alismasi yaparak ¢ocuklariin okumay1 sevgisini saglayabilir.

o . Aileler okuma saatleri diizenleyebilir. Okunan kitaplar bu siirecte
etkinlikleri
degerlendirlebilir.
Evde her aile bireyinin sevdigi kitap tiirlerini barindiran bir kitaplik olusturulmali,
. bu kitaplikta da mutlaka g¢ocugun ilgi, istek ve seviyesine uygun kitaplar
Kitaplik ve
o bulundurulmalidir.
kiitiiphane . ; ; ; P -
Aileler evlerinde cocuklarin seviyelerine uygun bir kitaplik olusturabilir ve
¢ocuklarin kitap okumalar: 6diillendirilebilir.
Velileri 6grencilerin okuma aligkanligi kazanma siirecine dahil etmeye yonelik;
Ok okuma saatlerine katilmalarini, okul kiitiiphanesinden faydalanmalar1 saglama gibi
Hma calismalar yapilabilir.
aligkanlig: - —— -
Aileler okulda oOgretmenle iletisim iginde olarak, cocuklarinin kitap okuma
durumlarin takip edebilirler.
Ev ortaminda ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek okuma materyalleri temin edilebilir.
Materyal Ailelerin ¢ocuklarin ilgilerine hitap edebilecek igerige sahip olan okuma
materyallerini saglayabilirler.
Veliler, Ogrencilere birer okuyucu olarak model olmali ve gerekirse evde
ogrencilere model okuma yapmalidir.
Model olma

Aileler ¢ocuklarinin bulundugu her ortamda kitap okuyarak onlara model olmali,

kitap okumanin diizenli bir aliskanlik oldugunu benimsetmeye calismalidirlar.

Okuma tiirleri

Anneler, babalar, agabeyler, ablalar bu konuda egitilip tekrarli okuma yaklagimu ile

akic1 okuma becerilerinin her ortamda gelistirilmesi saglanmalidar.

Aileler tekrarli okuma yontemini okuldaki metinleri ve etkinlikleri evde tekrar

okumalari ile ¢ocuklariin gelisimini destekleyebilirler.

Aileler ¢ocuklar: i¢in alternatif olacak farkli okuma yontemleri ogretmenleri ile

Okuma iletisime gegerek 6grenebilirler.

yontemleri Velilerin okuyucu tiyatrosu hakkinda bilgilendirilmeleri ve siirece katilimlar:
saglanabilir.
Okudugunu anlamada giigliik ¢eken ¢ocugu olan aileler kisisellestirilmis metinleri
okutabilir.

Okuma

sorunlart Anne ve babalar, ¢ocuklarinin okuma diizeylerinin farkinda olmali;; okuma
bozukluklar: ve eksikleri varsa, bu eksikliklerin giderilmesi igin 6gretmenlerle fikir
aligverislerinde bulunmalidirlar.

Ortam Evde ¢ocuklara kitap okumalari i¢in uygun ortamlar olusturulabilir.

Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarmin olmasmnin 6grencilerin okudugunu
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anlama diizeylerini olumlu etkiledigi anlatilarak, evlerinde fiziki imkani olan

velilerin bu yonde ¢aba harcamalar: tavsiye edilmeli

Velilerin, 6grencileri okuma davranisina giidiilemede ne kadar ekili olduklarinin

Farkindalik farkina varmalar1 saglanmalidir.

Veliler, okuma 6nemi konusunda farkinda olmalidar.

Tablo 4’te goriilecegi lizere arastirmacilar, 6grencilerin okuma becerilerinin gelismesi
icin ailelerin egitilmesi gerektigini siklikla 6nermislerdir. Bunun yani sira, ¢ocuklarin okuma
aliskanlig1 kazanmasi igin ailelerin evde kitaplik olusturmalar1 ve aile i¢i okuma saatleri
diizenlenmesine yonelik onerilerde bulunmuslardir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

2016-2021 yillar1 arasinda yazilmis okuma 6grenme alani ile ilgili yiiksek lisans ve
doktora tezlerindeki Onerilerin egilimlerini belirlemeyi amaglayan arastirmada asagidaki
sonuglara ulasilmigstir:

Arastirmada 2016-2021 yillar1 arasinda 204’ yiiksek lisans ve 76’s1 doktora olmak
tizere okuma oOgrenme alani ile ilgili 280 lisansiistii tez calismasmin yapildigi tespit
edilmistir. Lisansiistii tezlerin ¢ogunun 2019 yilinda hazirlanmis oldugu anlasilmstir.
Alanyazinda Tiirkge egitimi ile ilgili lisansiistii tezleri inceleyen Onal ve Maden (2021)
aragtirmalarin bu yillarda daha ¢ok oldugunu tespit etmistir. Ayrica dogrudan okuma
becerisini konu alan arastirmalarda da en ¢ok tezin 2019 yilinda hazirlandigina ulagilmigstir
(Cifci ve Unlii, 2020; Maden, 2020). Okuma ogrenme alani ile ilgili 2230 onerinin sunuldugu
tespit edilmistir. Ayrica en fazla 6nerinin 2019 yilinda yer aldigina ulasilmistir. Bu sonug en
fazla tezin 2019 yilinda yazilmasi ile agiklanabilir. Konularina gore simiflandirildiginda en
fazla 6nerinin okuma siireciyle ilgili oldugu belirlenmistir. Bunu da sirasiyla; arastirmacilara,
ogretmenlere ve Ogretmen adaylarma yonelik Oneriler takip etti§ine ulagilmigtir. En az
Onerilerin ise ailelere ve 6grencilere yonelik oldugu tespit edilmistir.

Okuma siireciyle ilgili Onerilerde; okuma aligkanligi, metin, program/kazanim,
etkinlik, strateji, yontem ve teknik, etkinlik, kitaplik ve kiitliphane, materyal, 6l¢me ve
degerlendirme, okuma stratejileri, okuma tiirleri konularinin daha fazla 6n plana ¢iktig:
anlasilmistir. Bunlarin disinda; okuma yontemleri, ortam, so6z varligi, okuma sorunlar: gibi
okuma becerisinin alt boyutlarin1 kapsayan konularda da onerilerde bulunuldugu tespit
edilmistir. Bu konu cesitliliginden anlasilacag1 lizere okuma siirecinin farkli boyutlar
arastirmacilar tarafindan dikkate alinmistir. Aym zamanda bu durum alanyazinda
lisansiistii tezleri konular1 agisindan inceleyen arastirmalarin sonuglariyla da biiyiik olgtide
ortiismektedir. Ornegin; Ceran, Aydin ve Onarcioglu (2018) incelemis olduklari lisansiistii
tezlerde; okuma yontem ve teknikleri, okudugunu anlama, okuma aliskanligi ve okuma
beceri diizeyi, okuma yazmada yetigkin egitimi, okuma becerisinin degerlendirilmesi ve
okuma gii¢liigii ele alinan konular olduguna ulagmigtir. Ozdemir (2018) okumaya iliskin
lisansiistii tezlerin egilimlerini belirlemeye calistigi arastirmasinda; okudugunu anlama,
okumanin, okuma tutumu, ilgisi, motivasyonu, Ozyeterligi, okuma aliskanligi/kiiltiirii,
okuma yontem ve teknikleri, okuma stratejileri, ders kitaplari, 6gretim programi, sorunlar ve
yeni O0gretim yaklasimlari gibi konularin yer aldigini belirlemistir. Elbir ve Bagc1 (2013)
okuma egitimi {izerine yapilmis lisansiistii tez ¢alismalarinda; okuma egitimi yaklagimlars,
okuma aligkanliklari, okuma stratejileri, okuma etkinlikleri, Tiirkge dersi programi ve
okuma, okuma-anlama iliskisi, okuma egitimi ve degerlendirilmesi konularinin
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bulundugunu saptamistir. Ozcakmak (2018) da Tiirkce egitimi ile ilgili tezlerin konularma
gore dagilimini arastirdig1 ¢alismasinda okuma alanini igeren; ekran okuma, gorsel okuma
ve sunu egitimi, soz varlig: gibi konularin yer aldigia ulagmistir.

Okuma siirecine yonelik Onerilerde okuma aliskanligi {izerinde daha fazla
durulduguna ulagilmistir. Zira okuma 6grenme alani, basili veya dijital metinleri okuma ve
bunlardan anlam ¢ikarma becerisinin yani sira okumanin yasam boyu aligkanlik haline
getirilmesini de kapsamaktadir. Bu minvalde arastirmacilar dijitallesen diinyada okuma
aligkanliginin geride kaldigini bunun i¢in de okuma aliskanliginin gelistirilmesine yonelik
ders ici ve ders dis1 faaliyetlerde bulunulmasini 6nermislerdir. Ayrica tezlerde kitap segimi,
kitaplik ve kiitliphane konularmi iceren onerilerin de olmasi bu durumun arastirmalarda
oldukga dnemsendigini gostermektedir. Ozellikle kitap segimiyle ilgili olarak &grencilerin
okuma egilimlerinin, cinsiyetlerinin ve yaslarmin dikkate alinmasi gerektigi onerilmistir.
Bununla beraber okullarda smif kitapliklarinin ve okul kiitiiphanelerinin yetersiz sayida ve
nitelikte kitaba sahip oldugu belirtilmistir. Nitelikten yoksun ve giincellik icermeyen bu
kitaplarin kiitiiphanelerde bulunmasinin 6grencilerin kitap okuma aligkanlifina ket
vurdugunu, bunun igin gerekli iyilestirmelerin yapilmasi gibi hususlarda oneriler getirildigi
belirlenmistir. Alanyazinda konuyla ilgili arastirmalarda da simuf kitapliklarii ve
kiitiiphanelerinin okuma aliskanliginin gelistirmede yetersiz olduguna ulasilmistir. Ornegin;
Aydogdu (2020) calismasinda mevcut kiitliphanelerin fiziki ve igerik bakimindan
ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglari karsilamadigini belirlemistir. Aksoy ve Oztiirk (2018)
arastirmalarinda smif kitapliklarindaki yayimn tiirlerinin ¢ok gesitli olmadigina ulagmustr.
Arican ve Yilmaz (2010) 54 ilkogretim okulunda yaptiklari ¢alismada okullarin biiytik
kisminda kiitiiphane olmadigini tespit etmistir. Sahin, Iscan ve Maden (2009) calismalarinda
kiitiiphanelerde ve smif kitapliklarinda bulunan basvuru kaynaklarmnin, siir, roman, hikaye
vb. kitaplarin az olduguna ulagmistir. Bu galismalarin aksine Altunbay ve Uslu Usten (2020)
aragtirmalarinda kitaphik ve kiitiiphanelerin kitap tiirleri ve cesitlilik agisindan zengin
oldugunu belirlemistir. Bu durum kitaplik ve kiitiiphanelerdeki kitaplarin tiir ve nicelik
acgisindan okullara gore farklilastigini gostermektedir. Bunlarm yani sira onerilerde, okuma
aliskanlig1 agisindan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin yetersizliginin de dile
getirildigine ulasilmistir. Alanyazinda Maden ve Onal (2020) da Tiirkce ders kitaplarinin
ogrencilerin okuma egilimini yeterli diizeyde karsilamadigin tespit etmistir.

Okuma siireciyle ilgili ders kitaplarindaki metinlere yonelik de cok fazla Oneriler
getirildigine ulasilmistir. Arastirmacilar ozellikle metinlerin niteligi ve niceligi {izerinde
durduklar1 anlasilmistir. Bu baglamda metinlerin, etkinliklerin uygulanmasmna imkan
saglayacak sekilde uzunluga, gorsel 0gelere ve dil bilgisel yeterlilige sahip olmas1 gerektigi
siklikla Onerilmistir. Bununla beraber metinlerin niteligi, 6grenci diizeyine uygunlugu,
metinlerin temalara uygun dagilmasi ve programa uygunlugu da dile getirilen bir diger
onemli onerilerden oldugu anlasilmistir. Bu tespitler, Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
birtakim ciddi eksiklikler barmdirdigim1 gostermektedir. Alanyazinda konuyla ilgili
arastirmalarda da metinlerin eksik yonleri dile getirilmistir. S6zgelimi; Kiiclikcopur, Yolcu
ve Firat (2022) Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin bazilarmin tiiriiniin 6zelligini
tasimadigina ulasmistir. Bununla birlikte bazi metin tiirlerinin de kitaplarda az veya fazla
oldugunu tespit etmislerdir. Aykut (2022) da calismasinda ders kitaplarindaki siirlerin
bazilarinin ¢ocuga gorelik kavrami agisindan uygun olmadigini belirlemistir. Kurtoglu Zorlu
(2020) toplam metin sayisina gore tema ile kismen uyumlu ve tamamen uyumsuz metinlerin
Tiirkge ders kitaplarinda yer aldigima ulagsmistir. Coskun ve Cetinkaya (2020) Tiirkge ders
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kitaplarindaki metinlerin bagka metinleri okumaya tesvik etmesi agisindan yetersiz
bulmustur. Saltik (2018) inceledigi Tiirkce ders kitaplarinda 6grencilerin ilgi alanlarina ve
diizeylerine uygun olmayan metinlerin yer aldigi, metinlerin 6grencilerde estetik bir
duyarlik olusumuna kilavuzluk etmedigi, okumaya kars: istek uyandirmada ve okuma
kiltiirti edindirmede yeterli olmadigin tespit etmistir. Tiirkben (2018) de smif diizeyine
yonelik hazirlanmis ders kitaplar1 arasinda metin tiirti ve sayilarinda bazi farkhiliklarin
oldugunu belirlemistir.

Metin ve okuma aliskanligi diginda; program/kazanim, etkinlik, strateji, yontem ve
teknik, materyal, dlgme ve degerlendirme, okuma stratejileri, okuma tiirleri gibi konularda
da onerilerin sunulduguna ulagilmistir. Bu konularda siklikla dile getirilen 6nerilerin oldugu
tespit edilmistir. Ornegin; &grencilerin okuma becerilerini artirmaya yonelik degisen
diinyanin sartlar1 dikkate alinarak kazanimlarin yapilandirilmasi gerektigi ifade edilmistir.
Okudugunu anlama etkinlikleri ve okuma stratejilerinin kullanimina iligkin etkinliklere daha
fazla yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica okuma siirecinde drama, istasyon, is birlikli
ogrenme, beyin temelli yontem gibi aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasi onerilmistir.
Yine farkli okuma tiirlerinin, okuma stratejilerini ise kosulmasi, dijital materyallerden
yararlanilmasi gibi hususlar onerilerde vurgulanmistir. Bununla beraber okuma becerisinin
cesitli modern Olcme ve degerlendirme araglariyla Olgiilmesi gerektigi belirtilmistir.
Alanyazinda da yukarida onerilen konularla ilgili hususlar dile getirilmistir. Sozgelimi;
Aktas (2021) arastirmasinda 2019 Tiirkge Dersi Ggretim Programi'ndaki yaratici okumaya
yonelik kazanimlarin az oldugunu tespit etmistir. Ozeng ve Epcacan (2022) calismalarinda
ders kitaplarindaki okudugunu anlama sorularmin 6grencilerin smif ve yas diizeylerinin
dikkate alinmadan hazirlandigina ulagmustir. Karatay (2010) 6grencilerin okuma stratejileri
ile ilgili biligsel farkindalik diizeyinin akademik basarilar1 arasinda dogru orantili oldugunu
tespit etmistir. Kuruoglu ve Sen (2018) okuma egitimin okuma hatalarinin azalmasi yontinde
olumlu etkisinin oldugunu belirlemistir. Erdogan vd., (2018) de yaratict drama yonteminin
ogrencilerin okuma motivasyonlarmi olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir.

Arastirmacilara yonelik Onerilerde; ¢alisma grubu, arastirma modelleri, duyussal
unsurlar, okuma stratejileri, okuma tiirleri, okudugunu anlama, yontem ve teknik, metin
konular1 tizerine daha fazla onerilerde bulunuldugu tespit edilmistir. Bunlarin yam sira
okuma aligkanligi, okuma yontemleri, okuma becerileri, 6l¢gme ve degerlendirme, materyal,
soz varhig gibi konularda da oOnerilerin yer aldigi belirlenmistir. Bunlarin disinda
aragtirmacilar aile, program ve okuma hatalar1 konularinda da onerilerde bulunduklarina
ulagilmistir. Bu konu cesitliliginden anlasilacag: tizere arastirmacilar, okuma becerisinin
temel boyutlarina yonelik c¢alismalarin  derinlestirilerek genisletilmesi  gerektigini
vurgulamiglardir. Nitekim dijitallesen ve kiiresellesen diinyada bilgiyi ezberlemenin 6nemi
kalmamuistir. Artik bilgiye ulasma yollar1 ve ise yarar bilgilerin ayiklanmasi énemli olmustur
(Luciana vd., 2020; Mishra & Mehta, 2017; Alismail & McGuire, 2015. Bu siirecte de anlama
becerisi olan okumaya 6nemli rol diismektedir. Ciinkii; okuma becerisi gelismis, okuma
tiirlerini, yontem ve stratejilerini kullanan o6grenciler dijital diinyaya ayak uydurabilir.
Arastirmacilar da stirekli genisleyen okuma Ogrenme alaniyla ilgili gilincel ¢alismalarin
alanyazina kazandirilmasinin gerekliligini onerilerinde siklikla dile getirmislerdir.

Ogretmen ve &gretmen adaylarma yonelik cesitli konularda &nerilerin sunuldugu
anlagilmigtir. Bunlarin arasinda; hizmet ici egitim, strateji, yontem ve teknik konularinda
daha fazla Onerilerin yer aldigmna ulasilmistir. Bu konularmn yani sira duyussal unsurlar,
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etkinlikler, okuma tiirleri, okuma stratejileri, model olma, materyal, so6z varligi, okuma
sorunlar1 vb. konularinda da 6nemli sayida onerilerde bulunuldugu tespit edilmistir. Tiirkce
ogretmenlerinin gerek kavramsal bilgileri gerekse uygulamaya doniik faaliyetleri okuma
becerisinin 6gretimi siirecinde belirleyici olmaktadir. Bu anlamda Tiirkce 6gretmenlerinin
yapmis oldugu okuma etkinlikleri, hazirlik ¢alismalari, geribildirimleri, farkli yontem
teknikleri ise kosabilmeleri, okuma stratejilerini ve okuma tiirlerini uygulayabilmeleri
onemlidir. Ancak arastirmacilarin onerilerinde Tiirkge Ogretmenlerinin ve adaylariin
okuma becerisini yiirlitme noktasinda birtakim eksiklerinin oldugu sikhikla dile
getirmiglerdir. Alanyazinda da konuyla ilgili ¢alismalarda Ogretmen ve Ogretmen
adaylarmin okuma Ogretimini yiiriitme hususunda bazi eksiklilerinin oldugu belirtilmistir
(Yigit ve Elkatmis,2021; Tiirkel ve Diindar, 2020; Karatay ve Dilekgi, 2019; Sulak ve Behriz,
2018). Bu baglamda Tiirkce 6gretmenlerinin ve adaylariin sunulan onerileri dikkate alarak
eksiklerini gidermesi, okuma Ogretiminin amacina uygun olarak yiiriitiilmesi adma

gereklidir.

Arastirmada ailelere yonelik; aile egitimi, model olma, aile ici etkinlikler, farkindalik,
kitaplik ve kiitiiphane, strateji, yontem ve teknikler, materyal kullanma, okuma sorunlari,
ortam, okuma tiirleri ile ilgili konularda Oneriler sunulduguna ulasilmistir. Okuma
becerisinin edinilme siirecinde ailenin rolii oldukga etkilidir. Ciinkii okuma aliskanhig:
biiyilik Olgiide aile ortaminda kazanilmaktadir (Akiizim ve Bars, 2022; Kirs ve Kinay, 2022;
Mut ve Geligli, 2021). Arastirmacilar da ¢ocuklarin okuma aligkanligr kazanma siirecinde
ailelerin model olmasi ve aile i¢i kitap okuma etkinliklerin yapilmasi, kitap fuarlarina ve
kiitiphaneye gidilmesi, evde kitaplik olusturulmasi konularinda oneriler getirmislerdir.
Ailenin okuma Ogretiminde rolii oldugu gibi Ogrencilerin de okuma siirecinde bazi
sorumluklar1 bulunmaktadir. Ogrenciler, okuma silirecine aktif bir gekilde katilim
gostermelidir. Bunun i¢in de 0grendigi okuma tiirlerini ve okuma stratejilerini etkin
kullanmalidir. Aragtirmacilar da belirtilen bu hususlar1 dikkate alarak 6grencilerin okuma
farkindaligina sahip olmalari, okuma tiirleri ve stratejilerini kullanmalarina iliskin 6nerilerde
bulunduklar: tespit edilmistir.

Sonug olarak, 2016-2021 yillar1 arasinda okuma 6grenme alani ile ilgili 204"t yiiksek
lisans ve 76’s1 doktora olmak {izere 280 lisanstistii tezin hazirlandig tespit edilmistir. Ayrica
lisanstistii tezlerin en fazla 2019 yilinda hazirlandig1 belirlenmistir. S6z konusu tezlerdeki
onerilerin daha ¢ok okuma siireciyle ilgili olduguna ulagilmigtir. Bunu da sirasiyla
arastirmacilara ve 6gretmenlere yonelik onerilerin takip ettigi anlagilmistir. Okuma stireciyle
ilgili en ¢ok oOnerinin; okuma aligkanligi, metin ve program/kazanim konular iizerine
sunuldugu tespit edilmistir. Ote yandan okuma siireciyle ilgili olarak etkinlik, kitaplik ve
kiitiiphane, strateji, yontem ve teknikle ilgili de onerilerin olduguna ulasilmistir. Bunlarin
yani sira Ogretmenlere yonelik onerilerde hizmeti ici egitim konusunun daha ¢ok dikkate
alindigina ulasilmistir. Bu anlamda okuma 6gretimi siirecinin daha verimli ge¢mesi igin
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlere katilmasmin gerektigi vurgulanmigtir.

Ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki onerilerde bulunabilir:

*Ders kitab1 hazirlayicilar sunulan oOneriler dogrultusunda okuma becerisinin
gelisimine yonelik daha nitelikli metinler ortaya koymalidir.

eOkuma materyallerinin dijjital ¢agla uyumlu ve gesitlilik gosterecek nitelikte
olmalidir.
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eEtkinlikler ve materyallerin, okuma stratejilerinin ve okuma tiirlerinin
uygulanmasima imkan verecek nitelige sahip olmalidur.

*Yapilacak yeni aragtirmalarin okuma becerisine yonelik yeni teoriler, kavramlar,
olgekler ve genis orneklem diizeyinde olmas: gerekmektedir.

e Ogretmenlerin okuma siirecinde sadece ders kitabindaki etkinliklerden ziyade kendi
tasarlayacag etkinliklerden de faydalanmalidir. Bu anlamda yiiz yiize veya ¢evrimigi hizmet
i¢i egitimlere, konferans, panel vb. egitimlere katilmalidir.
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The Moderating Role of Information and Communication
Technologies in the Relationship Between Socioeconomic
Factors and Reading Achievement: An Investigation Based on
PISA 2022 Results

Abstract Keywords
In today's world where the achievement gap due to Reading Achievement
socioeconomic factors is increasing, there are opinions that Socioeconomic Status
access to information and communication technologies plays Information and Communications
a role in reducing or preventing the impact of these factors. Technology
The aim of the current research, designed from this PISA

perspective, is to examine the effect of information and
communication technologies on the relationship between

socioeconomic factors and reading success. The study was About Article
designed in accordance with the correlational method, one of

the quantitative research approaches. The sample of this Sending Date: 21.11.2024
study, which was conducted using data obtained from the Acceptance Date: 4.12.2024
PISA 2022 Turkey assessment, consists of a total of 7240 Electronic Issue Date: 27.12.2024

students, 3560 (49.2%) of whom are girls and 3680 (50.8%) of
whom are boys, in the 15-year-old group from 196 different
schools in Turkey. The data were examined with correlation
and mediation analyses. Research results show that the
relationship between socioeconomic statu and reading
achievement is regulated by access to ICT resources, and as
students' access to ICT resources increases, the positive effect
of socioeconomic statu on reading achievement decreases.
According to these results, some suggestions are presented to
policy makers, researchers and practitioners. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1589218

GIRIS

Akademik basar1 arastirmacilar, egitimciler ve politika yapicilar1 ilgilendiren 6nemli
konularin basinda gelmektedir. Hatta bir tilkedeki egitim sistemine, programina ve
politikalarma  yonelik degerlendirmeler ¢ogunlukla akademik basar1 {izerinden
yapilmaktadir. Okuma basaris1 da hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde takip edilen
akademik performans dlciitlerinden biridir. Oyle ki son 50 y1ldir okuma basarisi, uluslararasi
diizeyde endiseyle izlenen bir akademik performans alami olmustur (Allington ve McGill-
Franzen, 2021). I¢inde bulunulan bilgi caginda okumanin, bilgiye ulasmanin en kisa yolunu
sunmasi (Ungan, 2008), bireyin egitim yasaminda ve egitim sonrasinda isgiiciine katilmasinda
okumanin onemli bir beceri (Calhoon, 2005) olmasi bu durumun sebeplerinden bazilaridir.
Bahsedilen bu sebepler ise okuma basarisinda neyin etkili olduguyla ilgili bir sorunu giindeme
getirmistir. Bu ylizden arastirmacilar uzun siiredir okuma basarisinda hangi faktorlerin ne
diizeyde etkili oldugunu belirlemeye yonelik ¢alismalar yapmaktadir. Okuma basarisinda
neyin etkili olduguna dair yapilan ¢alismalar bir¢ok kavramin etkisini vurgulasa da 6zellikle
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Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) gibi aragtirmalarda sosyoekonomik
durum (SED), 6grencilerin okuma ve diger bir¢ok disiplindeki akademik basarisinin giiglii bir
belirleyicisi olarak kabul edilmektedir (Chiao ve Chiu, 2018; Sirin, 2005; Urfal1 Dadand1 vd.,
2018; Zheng vd., 2024). Bir toplumdaki bireylerin sosyoekonomik diizeyleri ve refahlar
okuma basarilarini etkileyen 6nemli faktorlerden biridir (Dadandi, 2023). Bir ailenin
sosyoekonomik diizeyinin bir¢ok gostergesi olmakla birlikte PISA arastirmalarinda su yapilar
kullanilmaktadir: maddi varlik- (otomobil, internet baglantis1 ve Ogrenciye ait bagimsiz
odanin varlig gibi), kiiltiirel varlik (enstriiman, klasik eserler, siir kitaplar1 ve sanat eserleri
gibi), evdeki egitim kaynaklar1 (¢calisma masasi, bilgisayar, egitim amagl yazilim programi ve
sozliik), ebeveynin mesleki statiisii, anne-baba egitim diizeyi ve evdeki kitap sayisi
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2017). Dolayisiyla
mevcut aragtirmada SED olarak PISA'nin bu yapis1 temel alinmistir.

Farkli kiiltiirlerde yapilan bir¢ok c¢alisma Ogrencilerin ailesinin sosyoekonomik
diizeyiyle cocugun okuma bagarisi arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymustur (Aslanoglu,
2007; Bastug ve Keskin, 2012; Bradley ve Corwyn, 2002; Chiu ve Chow, 2015; Crowe vd., 2009;
Celenk ve Caliskan, 2004; Guthrie vd., 1999; Sirin, 2005; Yeung vd., 2022). Buradaki iliski diisiik
sosyoekonomik diizeyin diisiik basariyla, yiliksek sosyoekonomik diizeyin yiiksek basariyla
iligkili oldugu yoniindedir. 21. ylizyilin ilk yarisindan beri gelir durumu ve mesleki statii
sosyoekonomik diizeyi 6lgen arastirmalar igin bir veri kaynag1 olmustur (Avvisati, 2020). Bu
bakis agisina gore mesleki statiiniin artmasi ve gelir durumunun yiikselmesi aile igin iyi
sosyoekonomik kosullara isaret etmektedir. Bu nedenle gelir durumu iyi olan ve mesleki
statiileri daha ytiksek olan ailelerin ¢ocuklarmin okuma basarisinin daha ytiiksek oldugu cesitli
arastirmalarda ortaya konmustur (Fluss, vd., 2009; Giilleroglu vd., 2014). Gelir durumu iyi
olan ailelerin gocuklarina kiiciik yaslardan itibaren daha ¢ok kitap almasi, ¢ocuklarini daha
¢ok kiiltiirel aktivitelere yonlendirmesi, evde daha ¢ok okuma etkinlikleri yapilmis olmas1 bu
durumun sebeplerinden olabilir. Anne babanin egitim diizeyi de yine sosyoekonomik
gostergelerden biri olarak kabul edilmektedir. Buna gore anne ve babanin egitim diizeyi
arttikca ailenin sosyoekonomik diizeyinin de artmas1 beklenmektedir. Dolayisiyla anne babasi
daha {ist diizey mezuniyet derecelerine sahip olan ¢ocuklarin okuma basarisinin daha yiiksek
olmas1 beklenmektedir. Alan yazinda yapilan ¢alismalar da bu goriisii desteklemektedir (Can
vd., 2015). Yiiksek egitim diizeyine sahip olan ailelerin diisiik egitim seviyesine sahip ailelere
oranla ¢ocuklarma hem bebeklikten itibaren ¢ok kitap almasi ve okumasi hem de daha nitelikli
eserler almasi, evde biitiin ev halkinin kitap okumaya zaman ayirmas: burada etkili olabilir.
Bunu yaninda okuma basarisi biiyiik oranda sozciik dagarcigiyla iliskilidir (Urfali Dadandi ve
Ungan, 2023). Buna bagh olarak egitim seviyesi daha yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla
daha ¢ok kelimeyle konusmasi ve ¢ocuklarin gesitli sosyokiiltiirel etkinliklere dahil etmesi bu
yollarla da ¢ocuklarinin sozciik dagarciklarinin daha ¢ok gelismesi de okuma basarisini artiran
faktorlerden olabilir. Bunlarin yaninda son yillarda 6zellikle teknolojideki gelismelere bagh
olarak okuma basarisiyla iligkili bir faktor olarak bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) rolii de
alan yazinda siklikla vurgulanmaya baslanmistir. Bu nedenle PISA arastirmalarinda da bilgi
ve iletisim teknolojileri basarida etkili olabilecek bir kaynak olarak incelenmektedir.
Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri yalnizca basarilariyla degil, ayni zamanda bilgi ve
iletisim teknolojilerine (BIT) erisimleri ve kullanimlariyla da iliskilidir (Chiao ve Chiu, 2018).
Bilgi ve iletisim teknolojileri (bilgisayar, internet ve e-kitap okuyucu) ¢ocuklarin yasamlarmin
bir¢ok alaninda karsilastiklar1 bilgi edinme ve 6grenme araglarindandir. Ozellikle icinde
bulundugumuz bilgi ¢aginda hem evlerde hem de okullarda bu kaynaklara erisim olanagi her
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gecen giin artmaktadir. Yapilan c¢alismalar teknoloji kullanimmin giderek yaygin hale
geldigini ve akademik basarry1 artirmak gibi cesitli olumlu sonuclar1 oldugunu ortaya
koymaktadir (Espinosa vd., 2006; Yang vd., 2019). Ancak teknoloji kullanimi ¢ogu zaman
esitlikle ilgili tartismalar1 da beraberinde getirmektedir (Espinosa vd., 2006). Ciinkii BIT
kaynaklarina ulasim sosyoekonomik kosullarla oldukga ilgilidir. Baz1 ¢ocuklar bunlara daha
rahat ulasirken bazilar1 ise zor ulagmaktadir. Ancak basari tizerinde sosyoekonomik diizey mi
yoksa BIT kaynaklarina erisim mi daha ¢ok etkili bu hentiz tam olarak bilinmemektedir. Eger
BIT kaynaklarma erisim daha etkiliyse bu durum sosyoekonomik dezavantaji kisitlar m1 bu
sorunun cevabi da heniiz tam olarak verilmemistir. Bu sorulara daha net cevap verilebilmesi
igin BIT kaynaklarma erisim, sosyoekonomik diizey ve basari arasmdaki iligkiyi inceleyen
daha fazla caligmaya ihtiyac oldugu degerlendirilmektedir Dolayisiyla mevcut aragtirma BIT
kaynaklarina erisim ve sosyoekonomik diizeyin basariya etkisine farkli bir perspektiften
bakmay1 hedeflemektedir. Buna gore mevcut arastirmanin amaci sosyoekonomik faktorler ile
okuma bagaris1 arasindaki iliskide bilgi ve iletisim teknoloji kaynaklarina erisimin diizenleyici
etkisini incelemektir. Bu amag kapsaminda arastirmada su sorulara cevap aranmustir:

1. Ogrencilerin sosyoekonomik kosullari, BIT kaynaklarmna erisim diizeyleri ve okuma
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile okuma basarilar1 arasindaki iliski BIT
kaynaklarina erisim diizeylerine bagh olarak degismekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu c¢alisma sosyoekonomik faktorler ile okuma basarisi arasindaki iliskide bilgi ve
iletisim teknolojileri kaynaklarmna erisimin diizenleyici etkisini inceleyen iligkisel bir
arastirmadir. Iliskisel calismalar arastirma degiskenleri arasindaki baglantilar1 ve etkilesimleri
kesfetmeyi ve bunlar1 niceliksel terimlerle agiklamay1 amaglar. Iliskisel arastirmalar ayni
zamanda bagimsiz degiskenlerin degerlerine bagh olarak bagimli degiskende ne oranda bir
degisim olabilecegini yordamaya olanak tanir (Johnson ve Christensen, 2008).

Calisma Grubu

Bu calisma PISA 2022 Tiirkiye degerlendirmesinden elde edilen veriler kullanilarak
gerceklestirilmistir. PISA 2022 degerlendirmesine Tiirkiye’deki 196 farkli okuldan, 15 yas
grubundaki, 7250 6grenci katilmistir. Katihmai 6grencilerin %56’s1 Anadolu liselerinde, %23’
mesleki ve teknik Anadolu liselerinde, %10,2’si Anadolu imam hatip liselerinde, %10,6"s1 ise
fen liseleri, ok programli Anadolu liseleri veya Anadolu giizel sanatlar liselerinde 6grenim
gormektedir. Ogrencilerin %0,2’si ise ortaokul diizeyinde dgrenimlerine devam etmektedir
(MEB, 2024). Bununla birlikte, bu ¢alismada kayip verilerden dolay1 10 gozlem veri setinden
¢ikarilmistir. Bu nedenle bu ¢alismanin nihai 6rneklemini 3560’1 (%49,2) kiz, 36801 (%50,8)
erkek olmak tizere toplam 7240 6grenci olusturmaktadir.

Degiskenler

Okuma basarisi
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PISA uygulamalarinda 6grencilerin akademik becerileri makul degerler (plausible
value) kullanilarak hesaplanmaktadir. Makul degerler 6grencilerin okuma, matematik ve fen
alanlarindaki yeterliklerine ve performanslarina iligkin tutarli bir 6l¢iim elde etmek amaciyla
ogrencilerin ilgili alanlardaki test sorularina verdikleri yanitlardan tiiretilmektedir (OECD,
2009). PISA 2022 uygulamasinda okuma basaris1 i¢in 10 makul deger hesaplanmistir. Bununla
birlikte arastirmalarda 6grenci performansini yordamak icin makul degerlerin ortalamasmin
alinmasi onerilmemektedir. Bu degerler arasinda ytiiksek korelasyonlar oldugu goz oniinde
bulundurularak ve alan yazindaki uygulamalar dogrultusunda (bkz. Kilig-Depren ve Depren,
2022), bu ¢alismada okuma basarisinin gostergesi olarak okuma basarisi igin tiiretilen makul
deger 1 degiskeni kullanilmistir.

Sosyoekonomik statii

Sosyoekonomik statiiyii degerlendirmek icin PISA veri tabaninda yer alan ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel durum indeksi (index of economic, social and cultural status [ESCS])
kullanilmistir. Bu indeks anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi sosyoekonomik
statlintin genis Olglide kabul edilen gostergelerine ek olarak ebeveynin mesleki statiisti ve
ogrencinin evindeki maddi kaynaklarin diizeyini de (6r. 6grenci i¢in ayr1 bir ¢calisma odasinin
varlig1 ve egitim amagl yazilim ya da uygulamanin varligi) icermektedir (OECD, 2023). Bu
indeks Ogrencilere sunulan mali, sosyal ve kiiltiirel sermayelerin bilesik bir Olgtimiinii
icermektedir, bu nedenle sosyoekonomik diizeyin 6nemli bir gostergesi olarak kullanilir
(Eriksson vd., 2021).

Bilgi ve iletisim teknolojileri kaynaklar:

Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine erisim olanaklari PISA 2022 uygulamasinda
yer alan BIT kaynaklar1 (ICT resources) endeksi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu endeks
ogrencilerin evlerinde okul ¢alismalari i¢in kullanilabilecekleri bilgisayar (diziistii, masatistii
ya da tablet) ve akilli telefonlar hari¢ olmak iizere internet erisimi gibi farkli BIT kaynaklarmmn
varligina dayali olarak tiiretilmistir (OECD, 2023). Bu bakimdan ogrencilerin egitimde
teknolojiyi ne kadar etkin sekilde kullanabileceklerinin bir gostergesi olarak bilgi ve iletisim
teknolojilerine erisim diizeylerini degerlendirmekte kullanilir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda éncelikle Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii'niin (OECD)
resmi veri tabanindan PISA 2022 veri seti indirilmistir. Ardindan Tiirkiye’ye 6zgii veriler veri
setinden ayristirilarak analizler gerceklestirilmistir. Analiz islemlerinden 6nce veri seti kayip
veriler agisindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda kayip deger olarak belirlenen 10
gozlem veri setinden ¢ikarilmigstir. Biitiin istatistiksel ¢oziimlemeler SPSS 26.0 istatistik paket
programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Tamimlayici istatistiksel teknikler yardimiyla
arastirma degiskenlerine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.
Degiskenler arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi kullanilarak
incelenmistir. Sosyoekonomik diizey ile okuma bagarisi arasindaki iliskide BIT kaynaklarina
erisim diizeyinin diizenleyici etkisi Hayes (2018) tarafindan gelistirilen ve SPSS’e entegre
calisan PROCESS macro (Model 1) eklentisi kullanilarak incelenmistir. Bu analizler, %95
gliven araliginda ve 5000 kez yeniden Ornekleme yaparak uygulanan bir bootstrapping
metodu ile gerceklestirilmistir.

BULGULAR
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Veri analizinin ilk asamasinda arastirma degiskenlerine iliskin tanimlayici istatistikler
ve korelasyon degerleri hesaplanmistir. Sonuglarin 6zetlendigi Tablo 1'de goriildiigii {izere
dgrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile hem BIT kaynaklarina erisim diizeyleri (r= .63,
p<.01) hem de okuma basarilar1 (r= .32, p<.01) arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml
iliskiler vardir. Benzer sekilde &grencilerin BIT kaynaklarmna erisim diizeyleri okuma
basarilari ile pozitif yonde orta diizeyde iligkilidir (r= .33, p<.01).

Tablo 1. Tanimlayici Istatistikler ve Korelasyonlar

Degisken Ortalama  Standart Sapma 1 2 3
1. Sosyoekonomik diizey -1.22 1.16
2. BIT kaynaklari -1.70 97 63**
3. Okuma basarisi 454 .42 87.23 32%* 33**
** p<.01

Veri analizinin ikinci asamasinda 6grencilerin BIT kaynaklarina erisimin diizeylerinin
sosyoekonomik diizeyleri ile okuma basarilar1 arasindaki iliskideki diizenleyicilik rolii
incelenmistir. Bu maksatla PROCESS macro (Model 1) kullanilarak bir moderatorliik analizi
gerceklestirilmistir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. BIT Kaynaklarina Erisim Diizeyinin, Sosyoekonomik Diizey ile Okuma Basaris1 Arasindaki
lliskideki Diizenleyicilik Rolii

Bagimsiz Degiskenler B Standard  %95GA t

Hata Alt Ust
Sabit 491.46 1.61 488.30 494.63  304.09***
Sosyoekonomik diizey 11.44 1.27 8.94 13.93 8.99%**
BIT kaynaklari 14.09 1.57 11.01 17.17 8.96***
Sosyoekonomik diizey X BIT Kaynaklar1 ~ -2.92 -4.33 -4.23 -1.60 -4.33%**

R=.136, R?= .13, F = 363.70™

Tablo 3. BIT Kaynaklarma Erigsim Diizeylerine Gére Sosyoekonomik Diizeyin Okuma Basarist
Uzerindeki Kosullu Etkileri

Diisiik 17.68 1.28 15.16 2021  13.75%

Orta 14.84 1.05 12.77 1692  14.01%*

Yiiksek 12.01 1.20 9.64 1437 9.97
% p< 001

Analiz sonugclar1 kurulan regresyon modelinin istatistiksel bakimdan anlamli oldugunu
gostermektedir (F(3, 7236)=363.70, p<.001). Modeldeki bagimsiz degiskenler bagiml degisken
olarak belirlenen okuma basarisindaki varyansin %13’tinti agiklamaktadir. Tablo 2’de
goriildiigii tizere 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri (B= 11.44, p< .0001, %95 GA= [8.94,
13.93]) ve BIT kaynaklarina erisim diizeyleri (B=14.09, p<.0001, %95 GA=[11.01, 17.17]) okuma
bagarilarini anlamh diizeyde agiklamaktadir. Ayrica sosyoekonomik diizey ile BIT
kaynaklarina erisimin etkilesiminin okuma basarisi tizerindeki etkisi de anlamlidir (B=-2.92,
p< .0001, %95 GA= [-4.23, -1.60]). Bu sonug¢ sosyoekonomik diizey ile okuma basarisi
arasindaki iliskinin BIT kaynaklarina erigim tarafindan diizenlendigi, 6grencilerin BIT
kaynaklarina erisimi arttik¢a sosyoekonomik diizeyin okuma basarisi tizerindeki olumlu
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etkisinin azaldig1 anlamina gelmektedir. Daha agik olarak sosyoekonomik diizeyin okuma
bagarisi iizerindeki etkisi grencilerin BIT kaynaklarina erisim diizeyleri diisiik oldugunda
17.68 (p< .0001, %95 GA= [15.6, 20.21]), orta diizeyde oldugunda 14.84 (p< .0001, %95 GA=
[12.77, 16.92]), yiiksek diizeyde oldugunda ise 12.01"dir (p< .0001, %95 GA= [9.64, 14.37]). BIT
kaynaklarina erisimin diizenleyici rolii Sekil 1'de gorsellestirilmistir.

£

O Dusik BIT
[] ortaBIT
< Yiksek BIT

480,00

460,00

440,00

Okuma Bagarisi

420,00

Diisiik SED Yiiksek SED

Sekil 1. Sosyoekonomik Diizey ile Okuma Basaris1 Arasindaki {ligkide BIT
Kaynaklarma Erisimin Diizenleyici Rolii

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Egitimde esitlik bilgi temelli toplumlar i¢in dncelikli bir hedeftir ve okuma egitimi, firsat
esitligini saglamak igin 6nemli bir halka olarak goriilmektedir (Xiao ve Hu, 2019). Bireylerin
sosyoekonomik dezavantajlarmi iyi bir okuma basarisiyla telafi edebilecegi goriisii bircok
arastirmaci tarafindan one siirtilmektedir (Suskind, 2023). Sosyoekonomik dezavantajda
bireylerin okuma basarisina katki sunabilecek ¢esitli faktorler bulunmakla birlikte son yillarda
vurgulananlardan biri bilgi ve iletisim teknolojilerine erisimdir. Nitekim mevcut arastirmanin
sonuglari da bu goriisii desteklemektedir. PISA 2022 Tiirkiye verileri {izerinden
gerceklestirilen bu calismanin sonuglar1 bilgi ve iletisim teknolojilerine erisim imkaninin
artmasmin sosyoekonomik dezavantajin etkisini azaltarak Ogrencilerin okuma basarisini
artirdigini gostermektedir. Bu sonuglar alan yazinda yer alan bazi calismalarin sonuglariyla
uyumludur (Xiao ve Hu, 2019; Yang vd., 2018). Alan yazinda okuma basarisinin yaninda diger
disiplinlerdeki basarmin da BIT teknolojilerine erisim ile iliskisinin incelendigi goriilmektedir.
Bu aragtirmalarin sonuglar1 da akademik basariyla BIT kaynaklarma erisim arasinda bir iligki
oldugunu gostermektedir (Delen ve Bulut, 2011; Eskil vd., 2010). Dolayisiyla BIT kaynaklarina
erisim olanaklarmin artmas: ve bunlarin 6grenciler tarafindan kullanilmas: 6grencilerin
akademik basarilarinda etkili bir diger degisken olan sosyoekonomik faktorlerin
dezavantajlarin1 engelleyebilecektir.

Sosyoekonomik faktorler ile basar1 arasindaki iliski 1960’lardan beri tartisilmaktadir
(Michael ve Kyriakides, 2023). Oyle ki son yillarda Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD, 2015) de SED'in PISA'da degerlendirilen tiim alanlarda, dgrencilerin performansi
tizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugunu agiklamigtir. SED’in akademik basari tizerindeki bu
glclii etkisi nedeniyle baz1 hiikiimetler SED temelli basar1 farklarini daraltmak igin ¢oziim
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yollar1 aramaktadirlar. Bu siiregte BIT kaynaklar1 6énemli bir can simidi olarak goriilmeye
baglanmistir. Ciinkii bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) gag1, ergenlerin giinliik yasamlarmda
dijital okuma etkinliklerini popiiler hale getirmistir (Zheng vd., 2023). Bilgisayarlar son
yillarda Ogrenciler, ergenler tarafindan cesitli amaglarla yaygin olarak kullanilmaktadir.
Ornegin dgrenciler BIT'i evde eglence veya okulla ilgili etkinlikler igin kullanirken okulda da
akademik amaglar i¢in kullanirlar (Xiao ve Sun, 2022). Son birkag yilda teknolojideki
gelismeler nedeniyle bilgisayarlar ve ilgili teknolojilerin daha ucuz hale gelmesiyle aileler
¢ocuklarina bilgisayar ve ilgili tirtinleri hem almay1 istemekte hem de daha alabilmektedirler.
Bu sekilde c¢ocuklarmna bilgisayar teknolojileri konusunda beceri kazandirmay: da
beklemektedirler (Delen ve Bulut, 2011). Bununla baglantili olarak da OECD (2015) bilgisayar
erisimindeki farkliliklarin ¢ogu tilkede 2009 ila 2012 arasinda azaldigmi belirtmistir. Bu
gelismeler sosyoekonomik nedenli basari farkinin kiiresel olarak giderek arttig1 (Xiao ve Hu,
2019) giiniimiizde BIT teknolojilerinin sosyoekonomik dezavantajlar1 kisitlamadaki roliinii
giindemde tutmaktadir. Hiikiimetler de bilgisayarlarin egitim performansini iyilestirmede ve
ogrencilerin glintimiiz is piyasasinda ihtiyag duyulan beceri ve yeterliliklere hakim olmalarini
saglamadaki etkisiyle (Chiao ve Chiu, 2018) énemli yatirimlar yapmaktadir. Okuma basarisi
agisindan bakildiginda da ogrencilerin ailelerinin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel durumu,
okuma basarilarindaki esitsizlikte 6nemli bir faktor oldugundan birgok iilke veya ekonomi,
bilgi ve iletisim teknolojisini (BIT) 6gretme ve 6grenmeye entegre etmeyi dnemsemektedir.
BIT, egitim kaynaklarmin paylasilmasimi ve kiiresel olarak esit egitim firsatlar1 saglanmasini
miimkiin kilmaktadir. Bu uygulama, diisitk performans gosteren okuyuculara yiiksek
performans gosteren okuyucular: yakalama firsat sunmaktadir (Xiao ve Hu, 2019). Bunlarin
yaninda bazi aragtirma sonuglari mevcut ¢alismanin aksine BIT ile akademik basar1 arasinda
anlamli bir iliski olmadigina dair bilgiler sunmaktadir (Aypay, 2010). Dolayisiyla bu iliskiyi
daha agik ortaya koyacak daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ oldugu da goriilmektedir. Mevcut
arastirma sosyoekonomik faktorler, BIT kaynaklarmna erisim ve okuma basaris1 arasinda
onemli bir sonug¢ sunmakla birlikte baz1 smirhiliklara sahiptir. Oncelikle bu calisma PISA 2022
Tiirkiye verileri tizerinden yiiriitiilmiistiir. Arastirma grubu 15 yas diizeyindeki 6grencilerdir.
Dolayisiyla daha farkli yas gruplarmi kapsayan calismalarla sosyoekonomik diizey, BIT
kaynaklarina erisim ve basari1 arasindaki iliski daha ayrintili incelenebilir. Ayrica bu ¢alismada
cinsiyet gibi degiskenlere bakilmamustir. Cinsiyetler iizerinden karsilastirmalar yapan
calismalar da tasarlanabilir. Nicel verileri destekleyecek nitel verilerle karma ¢alismalarin da
tasarlanmasi 6grencilerden 6zellikle BIT teknolojilerini nasil kullandiklarma ve bu durumun
basarilarma nasil yansidigina dair bilgi almay: saglayabilir. Bunlarin yaninda mevcut
arastirmanin sonuglarina baglh da birtakim Oneriler sunulabilir. Sosyoekonomik sorunlar ve
esitsizlikler karsisinda giderek yayginlasan BIT kullanim1 hiikiimetler ve politika yapicilar
tarafindan daha ¢ok desteklenebilir. Siniflar ve okullar daha ¢ok teknolojiye entegre edilebilir
ve Ogrencilerin bu imkanlardan daha saglikli ve verimli faydalanabilmesi icin 6grencilere
teknoloji okuryazarhigim artiracak uygulamalar, dersler ve egitimler sunulabilir. Ayrica
ogretmenlerin de teknolojiye dair bilgi ve becerilerini artiracak seminer ve egitimlerle
teknolojiyi siniflaria ve 6grencilerine entegre etme becerileri gelistirilebilir.
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Iki Dilli 5. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin

Incelenmesi!
Sevgi BALCIK?
Kenan BULUT?
Ozet Anahtar Kelimeler

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin iki dilli
olmalarinin okudugunu anlama becerilerini etkileyip
etkilemedigini ortaya koymaktir. Calisma araciligiyla
ogrencilerin okudugunu anlama seviyeleri; ana dili Tiirkce
olan ve olmayan Ogrencilere gore farklilasip
farklilasmadiginin yami sira Ogrencilerin cinsiyetlerine,
okuduklari kitap sayisina, ailelerinin gelir diizeylerine, anne
ve babalarmin egitim diizeylerine gore incelenmistir.
Aragtirmanin  katilimcilarin, Van ili Ipekyolu Merkez
ilgesinde bulunan 2 ortaokulda 6grenim goéren 387 5. siuf
ogrencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 229'u tek dilli
(Tirkge), 1581 iki dilli Ogrencilerdir. Calisma betimsel
tarama modeline gore yiriitilmiistiir. Calismada veriler
Okudugunu Anlama Testi ile toplanmistir. Elde edilen veriler
SPSS 26.0 paket programi araciligiyla analiz edilmistir.
Calismanin sonucunda tek dilli 5. siuf Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerileri iki dilli 5. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinden yiiksek ¢ikmistir. Bu fark
istatistiksel olarak da anlamlidir (,000). Elde edilen diger
sonuglara bakildiginda erkek dgrencilerin kiz 63rencilere; 1 kitap
okuyan dgrencilerin  hi¢ kitap okumayan Ogrencilere gore
okudugunu anlama becerilerinin anlamli derecede farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri okuduklar: kitap sayisina, aile gelir diizeylerine, anne ve
babalarimin  egitim  diizeylerine gore anlamli bir fark
gostermemektedir.
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Examining the Reading Comprehension Skills of Bilingual 5th

Grade Students

Abstract Keywords
The aim of this study is to reveal whether being bilingual in Bilingual
5th grade middle school students affects their reading 5th Grade Students
comprehension skills. In addition to examining whether the Reading Comprehension Skills
students' reading comprehension levels differ according to

students whose native language is Turkish and those whose About Article
native language is not, the study also examines the students'

gender, the number of books they read, the income levels of Sending Date: 26.10.2024
their families, and the education levels of their parents. The Acceptance Date: 25.12.2024
participants of the study consisted of 387 5th grade students Electronic Issue Date: 27.12.2024

studying in 2 secondary schools in the central district of
Ipekyolu, Van province. 229 of these students were
monolingual (Turkish) and 158 were bilingual. The study was
conducted according to the descriptive survey model. The
data in the study were collected using the Reading
Comprehension Test. The obtained data were analyzed using
the SPSS 26.0 package program. As a result of the study, the
reading comprehension skills of monolingual 5th grade
students were found to be higher than the reading
comprehension skills of bilingual 5th grade students. This
difference is also statistically significant (,000). When the other
results obtained are examined, it is seen that the reading
comprehension skills of male students and female students;
students who read 1 book and students who did not read any
book are significantly different. The reading comprehension
skills of students do not show a significant difference
according to the number of books they read, family income
levels, and the education levels of their mothers and fathers. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1574066

GIRIS

Insanlar var oldugu giinden itibaren anlamak ve anlatmak ihtiyaci duymuslardir. Bu
ihtiyaclarin1 gideren en temel olgu ise dildir. Dil, duygu ve diisiinceleri aktaran, insanlar
arasinda iletisimi saglayan en énemli yap1 tagidir. Dil, Tiirkgede lisan; Ingilizcede language,
speech; Fransizcada langage; Almancada sprach ifadeleriyle karsilik bulmaktadir. TDK
Giincel Tiirkce Sozliik’te (2024) dil “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar: anlasma, lisan, zeban” anlamina gelmektedir. Ergin’e
(2009) gore dil insanlarin uzlasimi sonucu olusan, insanlar arasi iletisimi saglayan canli bir
varliktir. Ana dili kavraminin taniminda goriis farkliliklar: vardir. Korkmaz’a (1992, s. 8) gore
“insanmn dogup biyiidigi aile ve soyca bagl bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, biling
altina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en giiglii bag1 olusturan dil” kisinin ana
dilidir. Nitekim Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan 1998 yilinda basilan Tiirkce Sozliik’te da
ana dili “insanin ¢ocukken anasindan, evindekilerden ve soyca bagli oldugu topluluktan
ogrendigi dil” (s. 104) seklinde yer almaktadir. TDK bu tarumi, 2005 yilinda yayimladig:
Tiirkge Sozliik’te (s. 93) “insanin gocukken ailesinden ve soyca bagl: oldugu topluluktan
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ogrendigi dil” seklinde degistirmistir. Boylece 1998 yilindaki tanimda gegen “... anasindan,
evindekilerden ...” ifadeleri yerine “... ailesinden ...” ifadesi kullanilmistir. Ancak “... soyca
bagli oldugu topluluktan ...” ifadesi oldugu gibi kalmistir. A¢iklamali Dil Bilim Terimleri
Sozliiglinde Vardar (2002: 17), “insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum gevresinde
ilk edindigi dil” ifadelerine yer verir. Aksan (2003: 51) ise ana dilini “¢ocugun konusmaya
basladig sirada annesinden, aile gevresinden 6grendigi, kusaktan kusaga aktarilan, ulusun
kiiltiirtiyle siki sikiya iligkili bir bildirisme dizgesidir; toplumsal bir kurumdur” seklinde
tanimlar. Bugiin bakildiginda TDK tarafindan hazirlanan ve genel agda yer alan Giincel
Tiirkce Sozliik’te (2024) de ana dili, Vardar ve Aksan’in yaptig1 tanimlara benzer bir sekilde
tanimlanmustir: “cocugun ailesinden veya iginde yasadigi topluluktan edindigi dil”.
Goriildiigi tizere kurum (TDK), 1998 ve 2005 yillarinda yaptig1 tanimda kullandig1 “... soyca
bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil ...” ifadesi yerine “... i¢ginde yasadig1 topluluktan
edindigi dil ...” ifadesine yer vermistir. Biitiin bunlardan hareketle ana dilinin kisinin i¢inde
yasadigr milletin dili oldugunu savunanlar oldugu gibi bunun kisinin soyca bagl: bulundugu
halkin dili oldugunu ifade edenler de vardir. Yine ana dilinin annenin dili mi, kisinin soyca
baglh bulundugu halkinin dili mi yoksa iginde yasadig1 ve ilk olarak 6grendigi milletin (soyca
o millete bagli olmasa da) dili mi oldugu da tartisilagelen bir konudur. Tanumlarda yer alan
ve ana dili i¢in kullanilan ilk dil kavrami da yine tartisilan bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ana dili her zaman ilk 6grenilen dil olmayabilir. Ozellikle ana dili, kisinin soyca
bagl oldugu halkin dili olarak kabul edildiginde cesitli sebeplerle ilk 6grendigi ve soyca bagh
bulundugu halkinin dili olmayan bir dilin kisinin ilk dili (ilk 6grendigi dil olmasindan dolay1)
ya da birinci dili olabilece§i ancak ana dili olamayacag1 bir durum ortaya c¢ikacaktir. Ana
dilinin kisinin soyca bagh bulundugu halkinin dili olmayabilecegi yoniindeki tanimlarin son
yillarda daha revagta oldugu goriilmektedir. Oysaki bu durum beraberinde kisinin soyca bagh
oldugu halkin dili ile o kisinin ana dilinin farkli olmasi gibi bir durumu ortaya ¢ikaracaktir ki
bu da kisinin ya da ¢ocuklarinin ileriki zamanlarda kendilerini soyca bagli bulunduklar: halka
ait hissetmemeleri ya da ait olduklarinin bilincinde olmamalarina yol agabilecektir. Ornegin
Almanya’daki Tiirklerin ¢ocuklari, ana dillerini, ilk 6grendikleri dil olan Almanca olarak
belirlediklerinde ileriki yillarda onlarin ¢ocuklarinin, konustuklar1 dilden (Almanca) dolay:
kendilerini Alman olarak gormeleri ve tanitmalar1 kaginilmaz olacaktir. Her millet, tarihsel
siireg iginde, gelenek-gorenek ve orf-adet gibi kiiltiirel 6gelerini insa ederek kendilerine has
bir yasam bigimini olusturdugu gibi ana dilini de olusturur ve bu dil o milletin kiiltiirtintin
bir, belki de en 6nemli pargas1 olur. Sadece kiiltiiriin bir pargas: degil, ayn1 zamanda tasiyicisi
da olur. Ancak zamanla degisen diinya, politik sebepler, farkl kiiltiirlerdeki insanlarin bir
arada yasama zorunlulugu, ¢ok kiiltiirliiliigii de beraberinde getirir. Boylece ortaya ¢ikan
ekonomik ve kiiltiirel aligverisler neticesinde bireylerin ikinci bir dil ya da diller edinmesine
ortam hazirlar. Bu dogrultuda ise iki dilli ve iki dillilik, ¢ok dillilik kavramlar1 karsimiza
¢ikmaktadir. TDK Giincel Tiirkge Sozliik’te (2024) iki dilli, “iki ayr1 dilde olan; iki ayr1 dile
sahip olan; iki ayr dili okuyup yazma giiciinde ve becerisinde olan” anlamina gelmektedir.
Iki dillilik kelimesinin Ingilizce kargilig1 olan bilingualism kelimesi, Latince iki anlamina gelen
bi ve dilbilim anlamina gelen lingualism kelimelerinin birlesimi sonucu olusmustur (Bican,
2017). 1ki dilliligi “Grosjean (1994) iki ya da daha fazla dilde anlamli sdzceler iiretme becerisi,
diger dilde en az bir dil becerisine hakim olmak, Bloomfield (1933) her iki dilin de iyi sekilde
kullanilabilmesi, Haugen (1953) dilde anlamli ifadeler ortaya koyabilmek” seklinde
tanimlamaktadir (Akkaya ve Isci, 2016, s. 329). Oruc’a (2016) gore iki dillilik her iki dilde de
ana diline yakin dlciide anlatma ve anlama becerilerine sahip olmak demektir. Ayan Ceyhan
ve Kogbas’a (2009) gore iki dilli bireyler ikinci dilde de kendini s6zlii veya yazili olarak ifade
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edebiliyor olmalidir. Iki dillilik olgusu ozellikle son yillarda daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.
iki dilliligin avantaj m1 yoksa dezavantaj m1 olduguna dair birgok calisma yapilmistir. Groot'a
(2013) gore iki dilli bireylerin diisiinme yapis1 daha zengindir ve iki dilli bireyler biligsel
esneklige sahiptir. Ayrica iki dilli bireylerin algilama giicii tek dilli bireylere gore daha
yiiksektir. Psikolog Rivera ve meslektaglari Ispanya’da yiiriittiikleri calismada iki dilli
bireylerin yiiriitiicii islev becerilerinde, problem ¢6zme ve planlamada tek dilli bireylere gore
daha hizli ve verimli olduklari sonucuna varmigtir (Westly, 2011). Ozdemir (2021), tek dilli
(Tiirkge) ve iki dilli (Rusca-Tiirkge) cocuklarin calisma bellegi performanslarin ele alan bir
calisma yiirtitmiistiir. Bu ¢alisma sonucunda iki dilli bireylerin tek dilli bireylere gore sozel
kisa siireli bellek, sozel calisma bellegi, gorsel kisa siireli bellek, sozel bellek, gorsel bellek ve
¢alisma bellegi alanlarinda daha iyi bir performans ortaya koydugu tespit edilmistir. Adesope
vd.ne (2010) gore gore iki dilli bireylerin dikkat kontroliiniin arttif1 elde edilen sonuglar
arasindadir. Ayrica iki dilli bireylerin bilissel sonuglara yonelik kontrol, ¢calisma bellegi, soyut
ve sembolik temsil, dilbilimsel farkindalik becerilerinde de basarili olduklar1 ortaya
konmustur. Martin-Rhee ve Bialystok (2008) yaptiklar1 calismada da iki dilli bireylerin tek dilli
bireylere gore dikkat kontroliinii daha iyi sagladiklari sonucuna varmistir. Schwartz vd. (2012)
iki dilli ve tek dilli okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin sozciik gelisimini 6lgen bir ¢alisma
yapmistir. Calisma neticesinde iki dilli egitimin sozciik bilgisi gelisimini engellemedigi,
hizlandirdigr sonucu elde edilmistir. Madarova ve Labordanin (2020) iki dilli egitimin
cocugun biligsel ve dilsel gelisimine zarar vermedigine aksine katki sagladigina yonelik
calismalart mevcuttur. Tki dilli bireylerin ikinci dillerindeki dilsel becerileri aktif olarak
kullanabilmesi gerekir. ki dilli bireyler ikinci dildeki dinleme ve konusma becerilerini okul
¢agina gelmeden once ¢evreden edinmeye baslar. Fakat bu edinim istenilen diizeyde olmaz.
Bireyler dil edinim sirasinda kisith bir gevre ile iletisim halindedir. Daha ¢ok ailesiyle vakit
geciren ¢ocuklar ikinci dili ¢evreden edinmeye ¢alissa da bu edinim sinirli oldugundan ikinci
dil ana dil diizeyinde gelisemez. Dolayisiyla kendini ifade etme noktasinda iki dilli bireyler
birtakim sorunlarla karsi karsiya kalir. Yilmaz ve Sekerci’'ye (2016) gore ana dili resmi dilden
farkli olan iki dilli ¢ocuklar okula bagladiklarinda kendini ifade edemediklerinden ige
kapaniklik, dislanma gibi sorunlar yasar. Ayrica iki dilli bireyler anlama ve algilamada
problem yasadigindan akademik basarida diistikliik goriiliir. Pekgeng (2019) ¢alismasinda iki
dilli 6grencilerin ice kapaniklik, anlama ve algilama sorunu yasadigini ortaya koymustur. Iki
dilli 6grencilerin smif Ogretmenleri Ogrencilerin iletisim kurma problemi yasadigimni
belirtmistir. Ayrica ozgiiven eksikligi, akademik basarida diisiikliik de elde edilen sonugclar
arasindadir. Dinleme becerisi, insanin edindigi ilk dil becerisidir. Konusma becerisi de
dinleme becerisinin gelismesine bagh olarak gelisen bir beceridir. Okuma ve yazma becerisi
ise ancak okul caginda edinilir. Ulkemizde 6zellikle Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde ana dili egitim diliyle ayn1 olmayan bir¢ok O0grenci mevcuttur. S6z konusu
ogrenciler iki dillidirler. Kiziltag’a (2021) gore iki dilli 6grenciler egitimde birtakim sorunlarla
kargilasmaktadur. Iki dilli 6grencilerde okudugunu anlamada yasanan problemler beraberinde
akademik basarisizli1 getirir. Ozkara (2014) yaptig1 calismasinda iki dilli ¢ocuklarm sozciik
dagarciginin tek dilli ocuklardan daha az oldugunu tespit etmistir. Sozciik dagarciklarinda
her iki dilden kelime bulunmasindan o6tiiri de ¢ocuklar bazen kelimeleri birbirine
karistirmislardir. Yilmaz ve Sekerci (2016), ana dili farkli olan 6grencilerin ilkokul iki, ii¢ ve
dordiincii siniflarda okumayazma becerisini yetkin olarak kazanamama, normal programin
gerisinde kalma, resmi dil ile ana dil karmasas: yasama kendini ifade etmede giigliik yasama,
dislanmighik yasama, akademik basar1 yoniinden akranlarindan geri kalma ve kendini ifade
etmede gticlitkler yasama gibi sorunlarla karsilastiklarinin 6gretmenler tarafindan ifade
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edildigini belirtmigleridir. Aydin’in (2013) calismasinda iki dilli bireylerin yazma becerileri
incelenmis olup ¢ocuklarin ses bilgisi, sekil bilgisi, anlam bilgisi ve s6z diziminde bir¢ok yanlis
yaptiklar1 tespit edilmistir. Yazict ve Temel'e (2011) gore iki dilli bireylerin okuma
olgunluklar: tek dilli bireylere gore daha diisiik ¢ikmustir. Dil gelisimlerinin ise akranlarma
gore istenilen diizeyde olmadig1 saptanmistir. Sar1 (2001) ¢alismasinda iki dilli 6grencilerin
okudugunu ve dinledigini anlama, sorulan sorulara yanit verme, kendini ifade etme gibi
alanlarda sikinti yasadiklarini tespit etmistir. Kiziltas ve Kozikoglunun (2020) yaptiklari
calismada, ikinci dilde yeteri kadar kelime hazinesi zenginlesmemis iki dilli bireylerin tek dilli
bireylere gore okuma becerisinde daha ¢ok sikint1 yasadiklar: tespit edilmistir. Ayni calismada
iki dilli bireylerin dil ¢atismasi yasadig1 da saptanmistir. Diizen ve Memduhoglu'nun (2023)
yuriittiikleri ¢alismada ilkokul 6gretmenleri, iki dilli ¢ocuklarin yasadiklar: dil farklhiliginin
cocuklarin akademik basarisin1 olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Kan ve Yesiloglu'na
(2017) gore iki dilli bireyler okuma ve yazmada sorun yasamiglardir. Tki dilli 6grenciler ses,
hece, sozciik, ciimle, metin {iretmede zorlanmiglardir. Jalalipour vd. (2017) yaptiklan
calismada iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere gore okudugunu anlama becerisinin daha
diisiik seviyede oldugunu tespit etmislerdir. Sar1'ya (2002) gore ogretmenleriyle yapilan
goriismeler neticesinde iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama ve telaffuzda, kendini ifade
etmede birtakim problemlerle karsilastiklar: elde edilen sonuglar arasindadir. Asrag’a (2009)
gore iki dilli olup Tiirk¢e konusma becerileri gelismemis 6grencilerin 1. siniftayken okuma-
yazmay1 Ogrenmede giicliikk cektikleri ve smif igi Ogretmen yoOnergelerini anlamada
zorlandiklar1 ifade edilmistir. Erdem (2017) Polonya’da Tiirk Dili ve Edebiyati boliimii
ogrencilerine yonelik calismasinda iki dilli bireylerin istenilen diizeyde okudugunu anlama
becerisini gelistiremediklerini saptamistir. Ayni sekilde yurt disinda yapilan calismalarda da
benzer sonuglarla karsilasmak miimkiindiir (Hutchinson vd., 2003; Gauvin ve Hulstijn, 2010;
Babayigit, 2014; Hussien, 2014; Draper, 2015; Kara ve Ustabulut, 2015; Gorjian ve Sayyadian,
2017; Jalalipour vd., 2017). Ilgili caligmalarda iki dilli 6grencilerin okuma, okudugunu anlama
vb. becerilerde tek dilli akranlarina gore daha az basarili olduklari sonucuna varilmistir. Buna
kargmn iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere gore hizli okumada, okudugunu anlamada ve
dogru okumada daha basarili oldugunu gosteren ¢alismalar da mevcuttur (Hussien, 2014;
Shamir ve Siavoshi, 2014; Yeganeh ve Malekzadeh, 2014). Arastirmalarda, algilama giicii,
ylriitiicii islev, problem ¢ozme ve planlama, dilbilimsel farkindalik, dikkat kontrolii, biligsel
sonuglara yonelik kontrol, sozel ve gorsel bellek, calisma bellegi vb. bir¢ok alanda iki dilli
bireylerin tek dilli bireylere gore daha iyi bir performans ortaya koyduklar: belirlenmistir.
Davies’in (2003) aktardigina gore Grosjean (1982) de gocuklar igin iki dilliligin hem olumsuz
hem de olumlu nitelikleri oldugunu belirtir. Yazara gore olumsuz nitelikler kisith kelime
dagarcigi, simirh dil bilgisi yapilari, alisiimadik kelime diizeni, yapi bilgisi ile ilgili hatalar,
tereddiitler, kekemelik iken olumlu nitelikler arasinda daha cesitli zeka yapisi, diisiince
esnekligi, bilissel esneklik, yaraticilik, farkli diisiince sahibi olmak vardir. Davies (2003)
Grosjean’in (1982) bu siniflandirmasina atifta bulunarak olumsuz niteliklerin biiytiik 6lgtide
dilsel oldugu, olumlu niteliklerin ise biiyiik dlciide bilissel oldugunu belirtmektedir. Ancak
okuma becerisini ana dilinde degil de ikinci dilinde 6grenen (iki dilli) 6grencilerin, bunu kendi
ana dilinde edinen (tek dilli) 6grencilere gore okudugunu anlamada daha zayif kaldiklar:
goriilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de yapilan calismalarin neredeyse tamaminda tek dillilerle
karsilagtinldiginda iki dillilerin daha az bagsarili olduklar1 seklindeki sonuglarla
karsilagilmigtir. Bunun sebebinin iyice irdelenmesi bu problemin giderilmesine kuskusuz
katki saglayacaktir.

Calismanin Onemi
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Teknolojinin gelismesiyle diinya ve beraberinde edinilen bilgi hizla degisim
gostermektedir. Degisen ve doniisen diinya kosullarina adapte olmanin, bilgiye erisim
saglamanin, edinilen bilgiyi kullanmanin ve yeniden yapilandirmanin en temel yolu ise
okumaktan geger. Okuyan, okudugunu anlayan, sorgulayan, elestiren bireyler yasam boyu
dogru bilgiye ulasir ve yasam boyu 6grenir. Dolayisiyla okuma becerisi giintimiizde biiyiik
onem arz etmektedir. Tiirkge Ogretim Programinda “bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama
ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi” amaglanmaktadir (MEB, 2019, s. 8). Bu
becerilerin gelistirilmesinde en baslica faktor ise iyi bir okur olmaktir. Akyol, (2019, s. 1)
okumay1 “6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma stireci”
olarak tanimlamaktadir. Okumanin en énemli kism1 okudugunu anlamaktir. Yilmaz’a (2008)
gore verilen mesajlari algilamak, onlara anlam yiiklemek, bilingte anlamlandirabilmek gerekir.
Alan yazmina bakildiginda okuma becerisini etkileyen bir¢ok faktore yonelik g¢alismalar
mevcuttur. Fakat iki dilli olmanin okudugunu anlama becerisini etkileyip etkilemedigine
yonelik smirh sayida galisma olmakla beraber bunlar da Tﬁrkge—ingilizce, Tiirkge-Arapga
seklindedir. Ana dili Kiirtge ikinci dili Tiirkge olan iki dilli bireylerin okudugunu anlama
becerisine yonelik bir ¢alismaya rastlanmadigindan bu ¢alisma 6zgiin bir ¢alisma olup alan
yazinina katki sunacaktir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin iki dilli olmalarinin okudugunu
anlama becerilerini etkileyip etkilemedigini ortaya koymaktir. Calismada ana dili Kiirtge
ikinci dili Tirkge olan iki dilli 6grenciler ile ana dili Tiirkge olan tek dilli 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri incelenmistir. Calisma araciligiyla ogrencilerin okudugunu
anlama seviyeleri; ana dili Tiirke olan ve olmayan Ogrencilere gore farklilasip
farklilasmadiginin yani sira 6grencilerin cinsiyetlerine, okuduklari kitap sayisina, ailelerinin
gelir diizeylerine, anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore incelenmistir. Bu genel amag
cercevesinde alt amaglar asagidaki gibi sekillenmistir:

Iki dilli 5. siruf dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin;
1. 1ki dilli olma(ma)larma,

2. Cinsiyetlerine,

3. Okuduklar kitap sayisina,

4. Ailelerinin gelir diizeylerine,

5. Annelerinin egitim diizeylerine,

6. Babalarinin egitim diizeylerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirlemek.

YONTEM

Calismanin Modeli
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Bu ¢alismada arastirmaya konu olan durum ve kisiler oldugu gibi aktarilmistir.
Dolayisiyla, mevcut bir durumun bir disiplin icerisinde belirlenip ortaya konulmasinin
amaclandig1 bu calismanin modeli “tarama modeli”dir. “Bir grubun belli 6zelliklerini
belirlemek icin verilerin toplanmasini amaglayan ¢alismalar” (Biiytikoztiirk vd., 2020, s. 24)
olarak tanimlanan tarama (survey) modelindeki ¢alismalarda “arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari,
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve
oradadir. Onemli olan onu uygun bir bigimde ‘gdzleyip’ belirleyebilmektir” (Karasar, 2003, s.
77). Bu arastirmada tarama modellerinden “betimsel tarama modeli” kullanilmistir. Betimsel
tarama, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili goriislerinin, tutumlarmin alindigs, olgu ve
olaylarin betimlenmeye ¢alisildigy, genis gruplar tizerinde yiiriitiilen ¢alismalardir (Karakaya,
2012). Bu arastirma yontemi nesnelerin, toplumlarin, kurumlarin yapisini ve olaylarmn
isleyisini tanimlamak amaciyla kullanilir (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Bu arastirmada
da ana dili Tiirkge olan tek dilli 6grenciler ile iki dilli 6grencilerin (Tiirkge-Kiirtge) okudugunu
anlama becerileri incelendiginden betimsel tarama yontemi kullanilmistir.

Katilimcilar

Bu ¢alismanin katilimcilarini, Van ili ipekyolu Merkez ilgesinde bulunan 2 ortaokulda
Ogrenim goren 387 5. smif 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 229'u tek dilli (Tiirkge),
158’1 iki dilli (Kiirtge-Tiirkge) 0grencilerdir. Arastirmada amacgh 6rnekleme yontemlerinden
“benzesik 6rnekleme” kullanilmistir. Benzesik 6rneklemede benzer 6zelliklere sahip bireyler
orneklemi olusturur (Canbazoglu Bilici, 2019). Bu arastirmada da iki dilli (Kiirtge-Ttiirkge)
ogrenciler ile tek dilli (Tiirkge) Ogrencilerin aymi smif ortaminda bulunmasi ve bu iki
ortaokulun Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Midirliigii tarafindan yapilan “Liselere Giris Smavi (LGS)” sonuglarmma gore basari
diizeylerinin birbirine yakin olmasi nedeniyle bu 6rnekleme yontemi kullanilmigtir

Veri Toplama Araclar

Tek dilli ve iki dilli 5. siif ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
tespit edilmesine yonelik bu ¢alismada asagida belirtilen veri toplama araglar: kullanilmistir:

Kisisel bilgi formu

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri, arastirmanin amaci dogrultusunda tek dilli
ya da iki dilli olma durumu, cinsiyet, aylik okuduklar: kitap sayisi, aile gelir diizeyi, anne egitim diizeyi
ve baba egitim diizeyi agisindan incelenmistir. Veri toplama araci olarak bu 6zelliklere uygun
bir Kisisel Bilgi Formu olusturulmustur.

Okudugunu anlama testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini belirlemek icin Ulper, Cetinkaya ve
Bayat'in (2017) gelistirmis oldugu Okudugunu Anlama Testi kullanilmistir. Bu test 14 goktan
se¢meli, 6 dogru-yanlis, 8 acgik uglu soru olmak tizere toplam 28 maddeden olusmaktadir.
Testte yer alan ¢oktan se¢meli sorular 4 secenekten olusmaktadir. Coktan se¢meli sorularda
dogru yanitlara 1 (bir), yanlis ve bos yanitlara 0 (sifir) puan verilmistir. Dogru-yanhs
sorularinda da dogru yarnitlara 1 (bir), yanlis ve bos yanitlara 0 (sifir) puan verilmistir. Agik
uglu sorularda ise boliimsel dogru yanitlara 1 (bir), biitiinsel dogru yanitlara 2 (iki), yanls ve
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bos yaritlara ise 0 (sifir) puan verilmistir. Degerlendirme toplam 36 puan iizerinden
yapimigtir. Uygulanan testte farkli soru tiplerine ait sorular oldugu goriilmektedir.
“Okudugunu anlamaya yonelik 6lgme araglarinin farkli soru tiplerini icermesi okudugunu
anlamaya iliskin daha dogru cikarimlara izin verebilir. Bunun nedeni okuma ediminin
karmasik yapisiyla iligkili olarak diisiiniilmelidir” (Ulper vd., 2017, s. 186). Uygulanan testin
tek tip sorulardan ziyade farkl tipte sorulardan olusmas: veri toplama aracinin genellenebilir
olmasi agisindan onemlidir.

Etik Kurallara Uygunluk ve Veri Toplama Araglarin1 Uygulama izni

Van Yiiziincii Yil Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu'nun
08/02/2022 tarih ve 2022/04 sayili karar1 geregi, bu arastirmada kullanilan ¢alisma araglarinin
ilgili kisilere uygulanmasinda, Sosyal ve Begeri Etik Kurallar1 ve Ilkeleri gercevesinde herhangi
bir sakinca olmadigina karar verilmistir. Ayrica uygulamanin gerceklestirilmesi igin Van I
Milli Egitim Mudtrliiglinden gerekli izinler alinmustir.

Veri Toplama Siireci

Iki dilli ve tek dilli 5. siif ortaokul dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
tespiti igin toplanan veriler 2 asamada elde edilmistir. Verilerin toplanma siireci arastirmacilar
tarafindan bizzat yiritiilmistiir. Aragtirmanin yiriitillecegi okullarin yoneticileri ile
goruisiilmiis, calismanin igerigi ve kapsami hakkinda detayl bilgi verilmistir. Ardindan okul
yoneticileriyle birlikte uygulamanin yapilacag: giin ve saat kararlastirilmigtir. Uygulamaya
baslamadan 6nce 6grencilere ¢alisma hakkinda bilgi verilmis, ¢alisma goniilliiliik esasmna gore
yuriitilmistiir. Uygulamanin birinci asamasinda 6grencilere Kisisel Bilgi Formu dagitilmis ve
uygulanmistir. Uygulama goniilliiliik esasina dayandigindan 6grencileri tanimlayic bilgileri
alinmamis, Kisisel Bilgi Formu'na bir numara yazmalar1 istenmistir. Bu baglamda da
karisikliga firsat vermemek icin 0grencilere birer numara verilmis, Kisisel Bilgi Formu'na o
numaralar yazilmigtir. Uygulanan Kisisel Bilgi Formu alti maddeden olusmaktadir. Bu
maddelerde Ogrencilerden Tiirkge disinda bir dil bilip bilmeme (Kiirtce) durumlarini,
cinsiyetlerini, bir ay igerisinde okuduklari kitap sayilarini, ailelerinin aylik gelir diizeylerini,
annelerinin ve babalarmin egitim diizeylerini uygun kutucuklara isaretlemeleri istenmistir.
Bir sonraki derste uygulamanin ikinci asamasina gegilmistir. Uygulamanin ikinci asamasinda
ogrencilere Okudugunu Anlama Testi dagitilmis ve uygulanmistir. Bu asamada 6grencilerden,
dagitilan test kagitlarina Kisisel Bilgi Formu'nda yazdiklari numaralar1 yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilere dagitilan test 8 acik uglu, 6 dogru-yanlis, 14 ¢oktan se¢meli olmak tizere toplam
28 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin testi cevaplandirmalar icin &grencilere 40 dakika
siire verilmistir. Daha sonra ise toplanan kisisel bilgi formlar1 ve testler eslestirilmistir.

Verilerin Analizi

Tek dilli ve iki dilli 387 5. sinif 6grencisinin okudugunu anlama becerilerinin tespiti
icin Ulper vd.nin (2017) gelistirdikleri Okudugunu Anlama Testi uygulanmistir. Testteki
maddeler degerlendirme Olgiitlerine uygun olarak puanlanmagtir. Verilerin analizi siirecinde
ogrencilere dagitilan testlerin bir kism1 hem arastirmaci tarafindan hem de alaninda uzman
bagka bir kisi tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilerek puanlanmigtir. Daha sonra arastirmaci ve
alaninda uzman kisi bir araya gelerek degerlendirilen testler iizerine konusmus, fikir birligi
olan puanlamalari kabul etmistir. Farkli diisiincelerin oldugu puanlamalar tizerine tartisilmig
ve fikir birligine varilmistir. Kalan testler bu minvalde degerlendirilmeye devam edilip
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puanlanmustir. Biitlin testlerin degerlendirilmesi sonucunda 387 Okudugunu Anlama Testi
elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS 26.0 paket programi araciligiyla analiz edilmistir.
Analiz yapilmadan 6nce Cronbach’s Alpha araciliiyla verilerin giivenirligine bakilmistir. Bu
calismada giivenirlik ,72 ¢ikmistir. Bu ¢alisma igin normallik testi yapilmis, verilerin normal
dagildig1 goriilmiis, bu nedenle analiz i¢in parametrik testlerden t-Testi ve Tek Yonlii Varyans
Analizi olan One Way Anova Testi kullanilmigtir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular ayrintili olarak “Bulgular” boliimiinde ele alinmis ve yorumlanmistir. Calismanin
gecerligini saglamak icin ise her asamada 0zellikle ihtiya¢ durumunda alan uzmanlarinin
goriislerine bagvurulmustur. Aragtirmanin evrenive 6rneklemi belirlenirken, veri toplama-
degerlendirme aragclar segilirken ve olusturulurken arastirmacilar ile alan uzmanlar: sik sik
birlikte calismiglardir. ihtiyag durumunda bagka arastirmacilar ve farkli alanlardan
uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur.

BULGULAR

Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Caligsmanin birinci alt amac iki dilli 5. simif 6§rencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
iki dilli olma(ma)larina gore anlamlr bir fark gosterip gistermedigine iliskindir. Buna yonelik
bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ortaokul 5. Stmif Ogrencilerinin Iki Dilli Olma(ma)larma Gére Okudugunu Anlama
Becerileri Arasindaki Farki Belirten Bagimsiz Olciimler t-Testi

iki dillilik

Gruplar N X S sd t P
iki dilli 158 17,48 5,06 385 -3,521 ,000
Tek dilli 229 19,39 5,37

iki dillilik (erkek)

Gruplar N X S sd t P
iki dilli 49 18,77 4,50 177 -,983 ,327
Tek dilli 130 19,60 5,17

iki dillilik (kiz)

Gruplar N X S sd t P
ki dilli 109 16,89 5,22 206 -2,953 ,004
Tek dilli 99 19,12 5,63

Yukaridaki tabloya gore ortaokul 5. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin tek dilli olanlarin lehine farklilastigi goriilmektedir [tess) = -3,521, p < ,05 (p =
,000)]. Tek dilli 6grencilerin ‘okudugunu anlama’ becerisinden aldiklar1 puan ortalamasi
X=19,39 iken iki dilli 6grencilerin aldiklar1 puan ortalamasi X=17,48’dir. Okudugunu anlama
becerilerinin 6grencilerin tek dilli ve iki dilli olmalarina gore farklilik arz ettigi buradan da
anlasilmaktadir. Calismada ayrica so6z konusu farkin erkek ve kizlarda ne sekilde ortaya
¢iktigia da bakilmistir. Buna gore tek dilli ve iki dilli erkek ogrenciler arasinda bir farkin oldugu
goriilse de (tek dilli erkek dgrenciler: X=19,60; iki dilli erkek ogrenciler: i=18,77) bunun ,05
diizeyinde anlaml olmadig goriilmektedir [tar)=-,983, p >,05 (p =,327)]. Ancak tek dilli ve iki
dilli kiz 6grenciler arasinda énemli bir farkin oldugu (tek dilli kiz 6grenciler: X=19,12; iki dilli
kiz 8grenciler: X=16,89) ve bunun ,01 diizeyinde anlamli oldugu gdriilmektedir [teo = -2,953,
p <,05 (p = ,004)]. Tek dilli ve iki dilli kiz 6grencilerin ‘okudugunu anlama” becerisinden
aldiklar1 puan ortalamalaria bakildiginda da bu farki gormek miimkiindiir.

ikinci Alt Amaca Yonelik Bulgular
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Calismanun ikinci alt amaci iki dilli 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
cinsiyetlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskindir. Buna yonelik bulgular Tablo
2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Iki Dilli 5. Siuf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Okudugunu Anlama Becerileri
Arasindaki Farki Belirten Bagimsiz Olgiimler t-Testi

Cinsivet
Gruplar N X S sd t D
Kiz 109 16,89 5,22 156 2,177 ,031
Erkek 49 18,77 4,50

Tablo 2'ye bakildiginda iki dilli 5. smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gére okudugunu
anlama becerilerinin erkek 6grencilerin lehine farklilastig1 gortilmektedir [t(156) = -2,177, p <
,05 (p =,031)]. Bu farkin anlamli oldugunu sdylemek miimkiindiir. ki dilli kiz ogrencilerin
‘okudugunu anlama’ becerisinden aldiklari puan ortalamast X=16,89 iken iki dilli erkek
dgrencilerin aldiklar1 puan ortalamasi X=18,77'dir. Iki dilli 5. smif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin cinsiyete gore farklilik arz ettigi buradan da anlagilmaktadur.

Ugiincii Alt Amaca Yénelik Bulgular

Caligmanin tiglincii alt amac, iki dilli 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
okuduklar: kitap sayisina gore anlamly bir fark gosterip gostermedigine iliskindir. Buna yonelik
bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 3a. Iki Dilli 5. Stmf Ogrencilerinin Okuduklari Kitap Sayisina Gére Okudugunu Anlama
Becerileri {le Ilgili Betimsel Istatistikler

Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Sayisi

Gruplar N X S
0 kitap 1 9,00 ,00
1 kitap 11 19,81 3,65
2 kitap 23 18,47 5,22
3 kitap 40 16,42 5,46
4 kitap ve yukarisi 83 17,50 4,85
Toplam 158 17,48 5,06

Tablo 3b. iki Dilli 5. Stmf Ogrencilerinin Okuduklari Kitap Sayisina Gére Okudugunu Anlama
Becerileri Arasindaki Farki Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Testi

Ogrencilerin Okuduklar Kitap Sayist

Varyansin kaynag1 Kareler toplam1  Sd  Kareler ortalamasi F P Anlaml: fark
Gruplararasi 271,021 4 67,755 0 kitap okuyanlar
Gruplarici 3835,897 154 24,908 2,720,032 ‘

Toplam 4106,918 158 1 kitap okuyanlar

Tablo 3b’ye bakildiginda iki dilli 5. smuf oOgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin okuduklar kitap sayisina gore farklilik arz ettigi goriilmektedir [F(4, 154)=2,720,
p <,05 (p =,032)]. Yani 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, aylik okuduklar: kitap
sayisma gore farklilasmaktadir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Tukey testinin sonuglarmna gore bu farkin hig kitap okumayan 6grenciler ile ayda 1
kitap okuyan Ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklihk ayda 1 kitap okuyan
ogrencilerin lehinedir. Tablo 3a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda iki dilli 6grencilerin
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okudugunu anlama becerilerine iligkin olarak hi¢ kitap okumayan 6grencilerin ortalamasi
X=9,00, okudugu kitap sayisi 1 olan 6grencilerin ortalamast X=19,81, okudugu kitap say1s1 2
olan dgrencilerin ortalamasi X=18,47, okudugu kitap sayisi 3 olan &grencilerin ortalamasi
X=16,42, okudugu kitap say1s1 4 ve yukarisi olan 8grencilerin ortalamasi X=17,50’dir. Buna gore
bakildiginda okudugu kitap sayis1 2 olan iki dilli 6grencilerin puan ortalamasimn (18,47),
okudugu kitap sayis1 3 olan iki dilli 6grencilerin puan ortalamasinin (16,42) ve okudugu kitap
sayis1 4 ve yukarisi olan iki dilli 6grencilerin puan ortalamasimnin (17,50) birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Hig kitap okumayan iki dilli 6grencilerin puan ortalamasina (9,00) ve okudugu
kitap sayis1 1 olan iki dilli 6grencilerin puan ortalamasimna (19,81) bakildiginda ise aradaki
farkin fazla oldugu goriilmektedir. Iki dilli 5. siuf dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin okuduklar: kitap sayisina gore farklilik arz ettigi buradan da anlagilmaktadar.

Dérdiincii Alt Amaca Yonelik Bulgular

Calismanin dordiincii alt amaci, iki dilli 5. suif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin ailelerinin gelir diizeylerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iligkindir. Buna
yonelik bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 4a. Iki Dilli 5. Sinuf Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gére Okudugunu
Anlama Becerileri Ile Ilgili Betimsel Istatistikler

Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyleri

Gruplar N X S
1000 TL ve alt1 3 16,33 2,51
1000-2500 TL 1 17,00 ,00
2500-4000 TL 10 17,10 4,72
4000-6000 TL 56 17,92 4,96
6000-8000 TL 42 17,61 5,23
8000-10000 TL 21 15,61 5,30
10000 TL ve iistii 25 18,12 5,31
Toplam 158 17,48 5,06

Tablo 4b. iki Dilli 5. Sinif Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gére Okudugunu
Anlama Becerileri Arasindaki Farki Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova)
Testi

Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyleri

Varyansin kaynagi Kareler toplami Sd Kareler ortalamasi F P
Gruplarflr'am 100,895 6 16,816 650 690
Gruplarici 3934,778 152 25,887
Toplam 4035,673 158

Tablo 4b’ye bakildiginda iki dilli 5. smuf Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin 6grencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore farkliik arz etmedigi
goriilmektedir [F(6, 152)= ,650 p > ,05 (p = ,690)]. Tablo 4a’daki betimsel istatistiklere
bakildiginda iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine iliskin olarak aile gelir
diizeyi 1000 TL ve alt1 olan iki dilli 6grencilerin puan ortalamasi X=16,33, aile gelir diizeyi 1000-
2500 TL olan iki dilli §grencilerin puan ortalamast X=17,00, aile gelir diizeyi 2500-4000 TL olan
iki dilli 6grencilerin puan ortalamasi X=17,10, aile gelir diizeyi 4000-6000 TL olan iki dilli
ogrencilerin puan ortalamasi X=17,92" dir. Aile gelir diizeyi 6000-8000 TL olan iki dilli
dgrencilerin puan ortalamasi X=17,61, aile gelir diizeyi 8000-10000 TL olan iki dilli §grencilerin
puan ortalamasi X=15,61, aile gelir diizeyi 10000 TL ve {istii olan iki dilli 6grencilerin puan
ortalamasi X=18,12'dir. Buna gore bakildiginda iki dilli 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyleri
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10000 TL ve {istil olan 6grencilerin puan ortalamasi (18,12) ile iki dilli 6grencilerin ailelerinin
gelir diizeyleri 8000-10000 TL olan 6grencilerin puan ortalamasi (15,61) arasindaki farkin 3 (iic)
oldugu goriilmektedir. Fakat bu fark ,05 diizeyinde anlamlilik olusturmamaktadir.

Besinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Calismanin besinci alt amaci, iki dilli 5. sinif 63rencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
annelerinin egitim diizeylerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskindir. Buna yonelik
bulgular Tablo 7 ve Tablo 8'de yer almaktadur.

Tablo 5a. iki Dilli 5. Smif Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gére Okudugunu
Anlama Becerileri Tle Tlgili Betimsel Istatistikler

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyleri

Gruplar N X S
Okurvyazar degil 40 17,85 4,80
ilkokul mezunu 64 17,84 4,95
Ortaokul mezunu 24 17,62 5,20
Lise mezunu 17 17,94 5,33
Universite mezunu 13 13,69 5,05
Toplam 158 17,48 5,06

Tablo 5b. iki Dilli 5. Smif Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gére Okudugunu
Anlama Becerileri Arasindaki Fark: Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova)
Testi

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyleri

Varyansin kaynagi Kareler toplam1 Sd Kareler ortalamasi F P
Gruplararas1 204,570 4 51,143
Gruplarigi 3830,873 153 25,038 2043091
Toplam 4035,443 157

Tablo 5b’ye bakildiginda iki dilli 5. smuf Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin annelerinin egitim diizeylerine gore farklilik arz etmedigi goriilmektedir [F(4,
153)=2,043, p > ,05 (p = ,091]. Tablo 5a’deki betimsel istatistiklere bakildiginda iki dilli
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine iligskin olarak annesi okuryazar olmayan iki dilli
ogrencilerin puan ortalamasi X=17,85, annesi ilkokul mezunu olan iki dilli Ogrencilerin puan
ortalamasi X=17,84, annesi ortaokul mezunu olan iki dilli ogrencilerin puan ortalamasi
X=17,62’dir. Annesi lise mezunu olan iki dilli ogrencilerin puan ortalamasi X=17,94, annesi
{iniversite mezunu olan iki dilli 6grencilerin puan ortalamasi X=13,69'dur. Buna gore
bakildiginda annesi okuryazar olmayan (17,85) ve annesi ilkokul (17,84), ortaokul (17,62), lise
(17,94) mezunu olan iki dilli 6grencilerin puan ortalamalar1 17 civarindadir ve ortalamalar
birbirine ¢ok yakindir. Ancak annesi tiniversite mezunu olan iki dilli 6grencilerin puan
ortalamasinin (13,69) oldugu goriilmektedir. Bu durum sasirtict bir bulgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Zaten ,091 gibi anlamli olmamakla beraber anlamlili§in ,05 diizeyine yakin bir
istatistigin ¢ikmasi bu durumdan kaynaklidir. Tukey testine bakildiginda annesi okuryazar
olmayan 6grenciler ile annesi {iniversite mezunu olan 6grencilerin arasinda (,075) ve annesi
ilkokul mezunu olan dgrenciler ile annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin arasinda (,055)
her ne kadar istatistiksel olarak ,05 diizeyinde anlamli bir fark yoksa da ,05 anlamlilik
diizeyine ¢ok yakin bir anlamhilik ¢ikti$1 goriilmektedir. Bu da sasirtici bir bulgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Altinc1 Alt Amaca Yonelik Bulgular
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Calismanun altinci alt amacy, iki dilli 5. sinif 6§rencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
babalarimin egitim diizeylerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskindir. Buna yonelik
bulgular Tablo 9 ve Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 6a. iki Dilli 5. Siuf Ogrencilerinin Babalarinin Egitim Diizeylerine Gére Okudugunu
Anlama Becerileri Ile Ilgili Betimsel Istatistikler

Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyleri

Gruplar N X S
Okuryazar degil 6 17,66 6,12
ilkokul mezunu 46 18,13 4,44
Ortaokul mezunu 18 17,05 5,65
Lise mezunu 43 17,67 5,15
Universite mezunu 45 16,77 5,34
Toplam 158 17,48 5,06

Tablo 6b. Iki Dilli 5. Smif Ogrencilerinin Babalarmin Egitim Diizeylerine Gére Okudugunu
Anlama Becerileri Arasindaki Farki Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova)
Testi

Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyleri

Varyansin kaynagi Kareler toplami Sd Kareler ortalamasi F P
Gruplararasi 46,728 4 11,682
Gruplarici 3988,715 153 26,070 448 774
Toplam 4035,443 157

Tablo 6b’ye bakildiginda iki dilli 5. smif ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin babalarinin egitim diizeylerine gore farklilik arz etmedigi goriilmektedir [F(4,
153)=,448, p > ,05 (p =,774)]. Tablo 6a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda iki dilli
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine iliskin olarak babas1 okuryazar olmayan
iki dilli 6grencilerin puan ortalamasi X=17,66, babasi ilkokul mezunu olan iki dilli
ogrencilerin puan ortalamasi X=18,13, babasi ortaokul mezunu olan iki dilli
ogrencilerin puan ortalamasi X=17,05'tir. Babast lise mezunu olan iki dilli 6grencilerin
puan ortalamasi X=17,67, babasi iiniversite mezunu olan iki dilli ogrencilerin puan
ortalamasi X=16,77'dir. Buna gore bakildiginda babast iiniversite mezunu olan iki dilli
Ogrencilerin puan ortalamas1 (16,77) ile babasi ilkokul mezunu olan iki dilli
ogrencilerin puan ortalamasi (18,13) arasindaki farkin 1 (bir) oldugu goriilmektedir.
Ancak s6z konusu fark ,05 diizeyinde anlamlilik olusturmamaktadar.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada ana dili Kiirtge ikinci dili Tiirkge olan iki dilli 5. sinif ortaokul 6grencileri
ile ana dili Tiirkce olan tek dilli 5. sinif ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri,
iki dilli olmanin okudugunu anlama becerisini etkileyip etkilemedigi yoniinden saptanmuistir.
Alan yazininda iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerisine yonelik ¢alismalar yer
almaktadir. Fakat bu calismalar iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerisinde
karsilastiklar1 sorunlari ve bu sorunlarin nedenlerini saptayacak tiirden calismalardir. Iki dilli
olmanin okudugunu anlama becerisini etkileyip etkilemedigine yonelik iki dilli 6grenciler ile
tek dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerisini karsilastirarak bir sonuca varan ¢alismalar
kisith sayidadir. Ana dili Kiirtge ikinci dili Tiirk¢e olan iki dilli dgrencilerin okudugunu
anlama becerisine yonelik bir ¢alismaya ise rastlanmamuistir. Bu calismay1 diger ¢alismalardan
ayiran yonlerden en 6nemlisi budur. Calismanin neticesinde okudugunu anlama becerisinin
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ogrencilerin tek dilli ve iki dilli olmalarina gore farklilik arz ettigi belirlenmistir. Tek dilli
ogrencilerin iki dilli 6grencilere gore okudugunu anlama becerileri daha yiiksek seviyede
¢ikmistir ve bu fark istatistiksel olarak da anlamlidir (,000). Dolayisiyla bu sonug; iki dilli olup
okuma becerisini ana dilinde degil de ikinci dilinde edinen 6grencilerin, bu becerilerinin,
okuma becerisini ana dilinde edinen bireylere gore daha zayif kaldiklarini gostermektedir.
Calismada ayrica s6z konusu farkin erkek ve kiz 6grencilerde ne sekilde ortaya ¢iktigina da
bakilmistir. Tki dilli ve tek dilli erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farkin olmadig (,327)
gortiliirken kiz 6grenciler arasinda anlamli bir farkin oldugu (,004) goriilmektedir. Bu konuyla
ilgili alan yazini incelendiginde bu calismanin sonuclarina benzer sonuglarla karsilasmak
mimkiindiir. Kiziltag'm (2019) ilkokul dordiincii smuf Ogrencileriyle yiriittiigii doktora
¢alismasmin sonuglarina gore ana dili Tiirkge olan Ogrencilerin, ana dili Kiirtge olan
ogrencilere gore akict okuma becerileri (okuma hizi, prozodi, dogru okuma) ve okudugunu
anlama diizeylerinin daha ytiiksek; okuma hatalarinin daha diisiik ¢ikti1 goriilmiistiir. S6z
konusu aragtirmanin sonuglarina gore 6grencilerin okul 6ncesi egitimi almis olmalarinin, iki
grup oOgrenci arasindaki okuma becerisi ve okudugunu anlama yoniindeki farki azaltma
agisindan olumlu bir etkide bulundugu ancak bu etkinin ana dili Kiirtce olan 6grencilerin ana
dili Tiirkge olan akranlariyla arasindaki farki kapatmaya yetmedigi belirlenmistir. Bunun
disinda gerek yurt iginde gerekse yurt disinda yapilan calismalara bakildiginda iki dilli
ogrencilerde okudugunu anlamada yasanan problemlerin beraberinde akademik basarisizlig1
getirdigi (Kiziltag, 2021); ¢ocuklarin ses bilgisi, sekil bilgisi, anlam bilgisi ve s6zdiziminde
bir¢ok yanlis yaptiklar1 (Aydin, 2013); iki dilli 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama,
sorulan sorulara yanit verme, kendini ifade etme gibi bir¢ok alanda sikint1 yasadiklar: (Sars,
2001); ikinci dilde yeteri kadar kelime hazinesi zenginlesmemis iki dilli bireylerin tek dilli
bireylere gore okuma becerisinde daha ¢ok sikint1 yasadiklar (Kiziltas ve Kozikoglu, 2020);
iki dilli bireylerin okuma ve yazmada sorun yasadiklari, bu 6grencilerin ses, hece, sozciik,
ctimle, metin tiretmede zorlandiklar1 (Kan ve Yesiloglu, 2017) ulasilan sonuglar arasindadir.
Ayrica yurt disinda yapilan okuma hizi (Asrag, 2009; Gauvin ve Hulstijn, 2010; Draper, 2015);
okuma hatalar1 (Kara ve Ustabulut, 2015; Jalalipour vd., 2017); okuma becerisi (Babayigit, 2014;
Hussien, 2014) ve okudugunu anlama becerisi (Hutchinson vd., 2003;, 2016; Gorjian ve
Sayyadian, 2017) ile ilgili ¢calismalarda da benzer sonuglarla karsilasilmistir. S6z konusu
¢alismalarda ana diliyle egitim dili ayn1 olan (tek dilli) 6grencilerin ana diliyle egitim dili farkl
olan (iki dilli) 6grencilere gore daha basarili olduklar: goriilmiistiir. Yukaridaki ¢alismalarin
sonuglarina toplu olarak bakildiginda bu ¢alismanin sonuglariyla benzerlik gostermelerinin
yaru sira bircok farkl iilkede, bircok farkli dilde yapilan ¢alismalarin, iki dilli 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin tek dilli 0grencilere gore daha diisiik seviyede oldugu
seklinde sonuglanmasi, bu konunun 6nemini ortaya koymasi agisindan oldukg¢a énemlidir.

Yazic1 ve Temelin (2011) okul 6ncesi 6grencileriyle yaptig1 ve 6grencilerin dil gelisimi
ile okuma olgunlugu arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik ¢alisma ile Erdem’in (2017)
yliksekogretim Ogrencileriyle yaptig1 calismada da bu calismanin sonuglariyla benzer
sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Buna gore bu calismalarda elde edilen ve iki dilli
Ogrencilerin okuma olgunluklari ya da okuma becerileri ile ilgili performanslarinin tek dilli
ogrencilere gore daha diisiik ¢iktifina yonelik sonuglarin farkli yas ve kademelerdeki
ogrencilerde de (okul 6ncesi, ortaokul ve yiiksekogretim) karsimiza ¢ikmasi bu sonuglarin
gegcerliligini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla s6z konusu sonuglarin sadece bir grup 6grenciye
ya da bir kademedeki &grencilere has olmadigimm gostermektedir. Iki dilli 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin 6gretmen goriislerine bagvurarak yiiriitiildiigii calismalara
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bakildiginda da okudugunu anlama becerisi yoniinden iki dilli 6grencilerin tek dilli
ogrencilere gore diisiik bir performans sergiledigi belirlenmistir (Sari, 2002; Kiziltas ve
Kozikoglu, 2020; Abukan, 2021; Diizen ve Memduhoglu, 2023). Dolayisiyla s6z konusu
calismalarda da bu calismanin sonuglariyla benzerlik gosteren sonuglarin elde edildigi
goriilmektedir. Tki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin tek dilli 6grencilere gore
daha diisiik olmasiyla ilgili bu ¢alismada ve buna benzer alan yazinindaki diger ¢calismalarda
ortaya c¢ikan sonuglarin, genel olarak s6z konusu Ogrencilerin dikkat yetersizligi, telaffuz
bozuklugu, kendini ifade edememe (Sari, 2002), her iki dili de tam edinememe (Yazic1 ve
Temel, 2011), dil catismas1 yasama (Kiziltas ve Kozikoglu, 2020), kelime bilgisinin yetersiz
olmasi1 (Abukan, 2021), ana dil ile egitim dilinin farkli olmasi (Diizen ve Memduhoglu, 2023)
gibi sebeplerden kaynaklanabilecegi ifade edilmistir. Uluslararas: alan yazininda iki dilliligin
avantaj oldugunu savunan ¢alismalar incelendiginde agirlikli olarak karsimiza ¢ikan sonuglar,
¢ocuklarin ana dilini edindiklerinde, bunun, ¢ocuklarin ikinci bir dili kazanmalarinda olumlu
etki yarattif ile ilgilidir. Glinay (2015) yapti1 calismada, iki dilliligin ¢ocugun zihinsel ve
bilissel gelisimi agisindan hicbir sekilde zararli olmadigini, hatta faydal bile oldugunu ifade
etmektedir. Arastirmaci iki dilliligin en 6nemli faydalarindan birisinin de “erken yasta bir “dil
farkindaliginin” olusmasi oldugunu ve bunun ¢ocugun hem genel olarak dil edinmesinde
hem de yabanci dil ya da dilleri 6grenmesinde destekleyici olmasi” oldugunu ifade etmektedir.
Degisen ve gelisen diinyamizda iki dilli ortamlar her gegen giin artmaktadir. Birden ¢ok dil
bilmenin birden ¢ok kiiltiire agina olmak anlamina geldigi de yadsmamaz bir gercektir. Bu da
“otekine” hoggorilyle bakmayi beraberinde getirir. Iki dilli ya da ¢ok dillilerin tek dillilere g&re
daha fazla hosgoriiye sahip oldugu, daha olumlu diisiinebildigine dair arastirmalar da
mevcuttur (Institu National de Recherche Pédagogique, INRP, 2007). Yapilan bu ¢alismada,
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iki dilli olup olmamalarina gore tespit edilirken
genel amag cercevesinde okudugunu anlama becerisi 6grencilerin cinsiyeti, aylik okuduklari
kitap sayilari, ailelerinin gelir diizeyi, annelerinin egitim diizeyleri, babalarinin egitim
diizeyleri agisindan da incelenmistir. Calismada elde edilen sonuglardan birisi de iki dilli
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek 6grenciler lehine farklilastigidir (,031). Bu
farkin 0,5 diizeyinde anlaml oldugu goriilmektedir. Bahar (2008) ve Karasakaloglu vd.nin
(2012) yaptiklar: ¢alismalar ile bu ¢alismanin sonucunun benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.
Fakat alan yazminda, bu ¢alismada elde edilen sonuglardan farkh olarak okudugunu anlama
becerisinin kizlarin lehine farklilastigina yonelik ¢alismalar daha fazladir (Sallabas, 2008;
Karatay, 2010; Kutlu vd., 2011; Arslan, 2013; Altunkaya, 2017; Bayraktar, 2017). Cinsiyet
faktoriiniin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi iizerinde farklilik olusturmadigina
yonelik ¢alismalar da alan yazininda mevcuttur (Coskun, 2003; Basar, 2004; Bastug ve Keskin,
2012). Calismada elde edilen bir baska sonuca gore iki dilli 5. smif ortaokul 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri okuduklar: kitap sayisina gore farklilik olusturmaktadir (,032).
Bu bulguyla benzerlik ve farklilik gosteren sonuglar alan yazininda yer almaktadir. Yapilan
calismalar neticesinde okudugunu anlama becerisinin 6grencilerin okuduklar: kitap sayisma
gore farklilik arz ettigi tespit edilmistir (Coskun, 2003; Sert, 2010; Ozmutlu vd., 2014; Yetgin,
2021). Giiney vd. (2014), Akbalik ve Yilayaz (2020) ise yaptiklari ¢alismalarda okudugunu
anlama becerisinin 0grencilerin okuduklar1 kitap sayisma gore farklilik olusturmadigin
belirtmislerdir. Bu c¢alismanin bir diger sonucuna gore iki dilli 5. siif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerileri ailelerinin gelir diizeylerine gore farklilik olusturmamaktadir
(,690). Bu calismayla benzerlik gosteren ¢alismalar alan yazininda mevcuttur (Saracaloglu vd.,
2011; Altunkaya, 2018; Ozcan, 2018; Akbalik ve Yilayaz, 2020). Fakat sosyoekonomik diizeyin
ylikseldikge 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin de arttigini tespit eden ¢alismalar da
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alan yazininda goriilmektedir (Agmn Haykir, 2012; Bastug ve Keskin, 2012; Semizoglu, 2013;
Akaydin, 2018). Calismada elde edilen sonuglardan bir digeri de iki dilli 5. siif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin annelerinin egitim diizeylerine gore anlamli bir fark
olusturmadigidir (,091). Anne egitim diizeyinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini
etkilemedigini belirten calismalar alan yazimminda yer alirken (Saracaloglu vd. 2011;
Altunkaya, 2018; Ozcan, 2018; Karaday1 Atalar, 2019; Okcti, 2019) anne egitim diizeyinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini etkiledigi sonucuna ulasan ¢alismalar da yer
almaktadir (Ates, 2008; Kayhan, 2010; Késeoglu, 2011; Kandemir ve Demiroglu Memis, 2019).
Bu ¢alismanin bir diger sonucu, iki dilli 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
babalarinin egitim diizeylerine gore anlamli bir fark olusturmadigidir (,774). Yapilan
¢alismalarda dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin babalarinin egitim diizeyine gore
anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir (Saracaloglu vd., 2011; Ozmutlu vd.,
2014; Okcii, 2019). Babalarmnin egitim diizeylerinin &grencilerin okudugunu anlama
becerilerini etkiledigi sonucuna ulasan ¢alismalar da mevcuttur (Ates, 2008; Koseoglu, 2011;
Altunkaya, 2018; Ozcan, 2018; Kandemir ve Demiroglu Memis, 2019; Karaday1 Atalar, 2019).
Sonug olarak; dikkat edildiginde, arastirmalarda, iki dilli bireylerin algilama giliclerinin,
yuriitiicii islev, problem ¢6zme ve planlama, dilbilimsel farkindalik becerilerinin, dikkat
kontrollerinin tek dilli bireylere gore daha yiiksek oldugu vurgulanmistir. Ayrica iki dilli
bireylerin tek dilli bireylere gore bilissel sonuclara yonelik kontrol, sozel kisa siireli bellek,
sozel calisma bellegi, gorsel kisa siireli bellek, sozel bellek ve gorsel bellek alanlarinda daha
iyi bir performans ortaya koyduklar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda iki dilli egitimin sozciik
bilgisi gelisimini engellemedigi, hizlandirdig1;, cocugun bilissel ve dilsel gelisimine zarar
vermedigi aksine katki sagladiginin da gesitli ¢alismalarla ortaya kondugu vurgulanmistir.
Ancak hem bu ¢alismanin hem de yukarida bahsi gegen bir¢ok ¢alismanin (nitel ya da nicel)
sonuglarina gore iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere gore okudugunu anlamada daha
zayif kaldiklar1 goriilmektedir. Siklikla karsilasilan bu sonuglarin gercek sebeplerinin ortaya
cikarilmasi igin gerek saha gerekse alan c¢aligmalarinin hassasiyetle yapilmasi gerekir.
Calismanin sonuglarindan hareketle asagidaki onerilere yer verilmesi 6n gortilmiistiir.

Arastirmacilara yonelik 6neriler
> 1ki dilli olmanin ana dile olan etkisi arastirilip durum tespiti yapilabilir.
» Bu calisma Van ili merkez ilgesindeki belirli sayidaki 5. sinif 6grencileriyle sinirhdir.
Farkl il ve farkhi sinif seviyelerinde g¢alismalar yapilarak durum daha agik bir
sekilde ortaya konabilir.

Yetkililere yonelik oneriler
» Egitimde programlar hazirlanirken iki dilli ya da ¢ok dilli egitim modellerini
uygulayan tilke drnekleri incelenerek onlarin deneyimlerinden yararlanilmalidir.
> Iki dilli 6grencilerin yasadiklari bolgelere ikinci dillerini gelistirecek yonde
programlar uygulanarak okuma becerilerindeki eksiklikleri giderecek tiirden ders
kitaplar1 temin edilmelidir.
> Iki dilli 6grencilerin yagadiklar1 bélgelerde iki dillilik konusunda problem yasayan
ogretmenlere rehberlik yapmasi igin bu alana 6zgii kilavuz kitaplar dagitilmalidar.
Bu kitaplarda dilsel becerileri gelistirecek etkinlikler yer almali ve gerekli
materyallerin temini saglanmalidir.
Ogretmenlere yonelik oneriler
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> Ogretmenler dil 6gretimi, iki dillilik, iki dillilere dil gretimi vb. konularda daha
fazla bilgi edinebilir. Lisans programlarma buna yonelik dersler konulabilir.

> 1ki dilli dgrencilerin 6z giivenlerinin artirilmasi igin Tiirke dersi ve PDR
ogretmenleri isbirligi icinde ¢esitli calismalar yapabilirler.

Velilere yonelik 6neriler

> Iki dilli ogrencilerin egitim gordiikleri dilde de basarili olmalari igin veliler gesitli
seminerlerle bilin¢lendirilmelidir.

> 1ki dilli 6grencilerin ikinci dilin greniminde yasadiklar1 problemlerin ¢ziimii igin
velilerle 6gretmenlerin is birligi yapmalar1 gerekir. Bunun igin gerekli caligmalar
yapilmalidir.
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Akademisyenlerin Tamamlayiaa Yasam

Becerileri ve Orgiitsel

Erdemliligin Calisan Performansiyla Iliskisi

Murat KALFA!
Selda KOCAMAZ ADAS?
Yusuf GUNAYDIN?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Akademisyenler, toplumu egiten 6gretmenleri yetistiren, egitim
sisteminin bas aktorleri arasinda yer alir. Tamamlayici yasam
becerileri ise bireylerin hem 6zel hem de is yasamlarini iyi seviyede
stirdiirebilmeleri icin ihtiya¢ duyduklari temel yeterliliklerdir.
Orgiitsel erdem ise galisanlarin 6rgiit icindeki deger yargilarini ve
davranis normlarim1 kapsar. Bu dogrultuda calismanin amaci
akademisyenlerin tamamlayic1 yasam Dbecerileri ve oOrgiitsel
erdemliligin ¢alisan performansiyla iliskisini incelemektir. Calisma
nicel yontem kapsaminda tarama modelinde iliskisel ve betimsel
bir desende tasarlanmistir. Calismanin aragtirma grubunu toplam
329 akademisyen (88 kadin + 241 erkek) olusturmaktadir. Olgme
araglar;; Bolat ve Balaman'in (2017) gelistirdigi 5 boyut 30
maddeden olusan Yasam Becerileri Olgegi, Erkmen ve Esen (2012)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 3 boyut 15 maddeden olusan
Orgiitsel Erdemlilik Olgegi; Erdogan (2011) tarafindan gelistirilen
tek boyut 7 maddeden olusan Calisan Performansi Olgegi'dir.
boyutlariyla
performansi arasindaki iligkiler incelendiginde, tiim alt boyutlarla
pozitif yonde bir iliski bulundugu ve bu iliskinin de istatistiksel
agidan anlamli oldugu goriilmiistiir. Orgiitsel erdemliligin
boyutlariyla ¢alisan performansi iliskilerine bakildiginda ise tiim

Tamamlayici yasam Dbecerilerinin  alt calisan

alt boyutlarla ¢alisan performansimin arasinda pozitif bir iligki
oldugu ve bu iliskinin istatistiksel agidan anlamli oldugu
goriilmistiir. Sonug¢ olarak yasam becerileri ve Orgiitsel
erdemliligin calisan performansiyla iliskili faktorler olduklar:
goriilmiistiir. Yasam becerileri ve orgiitsel erdemlilikteki artisin

calisan performansini da artirdig: tespit edilmistir.

Tamamlayici Yasam Becerileri
Orgiitsel Erdemlilik

Calisan Performansi

Orgiitsel Davranis

Akademisyenler

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 21.10.2024
Kabul Tarihi: 18.11.2024
Elektronik Yayim Tarihi: XX.XX.2024

DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1571377

1Dog¢.Dr., Gazi Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Spor Yoneticiligi Ana Bilim Dali, Ankara/Tiirkiye,

mkalfa@gazi.edu.tr, ORCID: 0000-0001-9809-7282

2 Dr.Ogr.Uyesi, Istanbul Aydin Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Spor Yoneticiligi Ana Bilim Dals,
1stanbul/T1'irkiye, seldaadas@aydin.edu.tr, ORCID: 0000-0002-7368-9780
3Dog¢.Dr., Gazi Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Spor Yoneticiligi Ana Bilim Dali, Ankara/Tiirkiye,

yusufgunaydin@gazi.edu.tr, ORCID: 0009-0004-9832-6507

3731 Sayfa


mailto:mkalfa@gazi.edu.tr
mailto:seldaadas@aydin.edu.tr
mailto:yusufgunaydin@gazi.edu.tr

Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 2, s. 373-385 M.Kalfa, S.Kocamaz, Adasg, Y.Giinaydin

The Relationship Between Academicians' Complementary Life

Skills And Organizational Virtue With Employee Performance

Abstract

Keywords

Academicians are among the main actors of the education system
who train teachers who educate the society. Supplementary life
skills are the basic competencies that individuals need to be able
to continue both their private and business lives at a good level.
Organizational virtue, on the other hand, covers the value
judgments and behavioral norms of employees within the
organization. In this context, the aim of the study is to examine
the relationship between academicians' supplementary life skills
and organizational virtue and employee performance. The study
was designed in a relational and descriptive design in the
screening model within the scope of the quantitative method. The
research group of the study consists of a total of 329 academicians
(88 female + 241 male). The measurement tools are; Life Skills
Scale consisting of 5 dimensions and 30 items developed by Bolat
and Balaman (2017), Organizational Virtue Scale consisting of 3
dimensions and 15 items adapted to Turkish by Erkmen and Esen
(2012), and Employee Performance Scale consisting of a single
dimension and 7 items developed by Erdogan (2011). When the
relationships between the sub-dimensions of complementary life
skills and employee performance were examined, it was seen that
there was a positive relationship with all sub-dimensions and this
relationship was statistically significant. When the relationships
between the dimensions of organizational virtuousness and
employee performance were examined, it was seen that there was
a positive relationship between all sub-dimensions and employee
performance and this relationship was statistically significant. As
aresult, it was seen that life skills and organizational virtuousness
were factors related to employee performance. It was determined
that the increase in life skills and organizational virtuousness also
increased employee performance.
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Employee Performance
Organizational Behavior
Academicians
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GIRIS

Akademisyenler, toplumu egiten 6gretmenleri yetistiren egitim sisteminin bas aktorleri
arasinda yer alir. Dolayisiyla akademisyenlerin sahip olduklar: yeterlilikler bir toplumun iyi
egitimle gelismesi i¢in hayati onem tagir. Tim tegkilatlar da belli amag ya da amaglara ulasmak
icin kurulurlar. Egitim teskilatlarinin da varlik gerekgesi, biitiin bireylere hem kisisel hem
toplumsal hem de mesleki yonleri igin iyi bir egitim vererek toplumu biitiinsel olarak

gelistirmektir. Tim tegkilatlarda oldugu gibi egitim

teskilatlarinin da amagclarina

ulagmasindaki en 6nemli unsurlarmn baginda nitelikli insan kaynag gelir. Tamamlayic1 yasam
becerileri ise basarili bir 6zel hayat ve is hayati igin gelistirilmesi gereken temel nitelikler
arasinda yer alir. Orgiitsel erdemlilik de calisanlarin bulunduklar &rgiit igindeki deger
yargilar1 ve davrams normlarini kapsar. Dolayisiyla bir ¢alisanin sahip oldugu nitelikler ve
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calisma tarzini belirleyen orgiit kiiltiiriiniin 6nemli bir parcasini olusturan orgiitsel erdemlilik,
¢alisanin basarisini ve verimliligini belirleyen en 6nemli etkenler arasinda yer alir. Sonugcta
teskilatlarin amaglarma ulagsmasi ¢alisanlariin basari ve verimliligiyle dogrudan ilgilidir.

Tamamlayic1 Yasam Becerileri

Diinya Saghk Orgiitii (WHO) tamamlayici yasam becerileri hakkinda ilk olarak 1993
senesinde Ruh Sagligi ve Madde Bagimlilig1 Anabilim Dali”nda “Okullarda Yasam Becerileri
Egitimi” ve 1996 senesinde “Arastirma igin Yasam Becerileri Egitimi Planlamasi” adh 2
calisma, 1997 senesinde ise “Akil Sagligi Programi”nda, “Okullarda Cocuk ve Ergenler igin
Yasam Becerileri Egitimi” isimli bir ¢alisma ve ayrica bolgesel ofislerinde birkag calisma daha
yaymmlamigtir (Erawan, 2010). Bu dogrultuda WHO, tamamlayic1 yasam becerileri kavramin
“bireylerin giinliik yasamin talepleri ve zorluklar ile etkili bir sekilde basa ¢ikabilmelerini
saglayan uyarlanabilir ve pozitif davranislar i¢in destekleyici yetenekler” olarak ifade
etmektedir. Bu tanim yasam becerileri kavraminin igeriginin sinirsizligini belirtmis olsa da
calismalar birkag temel tamamlayici yasam becerisi oldugunu gostermistir. Bu becerilerin de
problem ¢6zme, karar verme, yaratici diisiinme, etkili iletisim, elestirel diisiince, empati, 6z
farkindalik, kisileraras iligkiler, stresle bas etmek ve duygularla bas etme becerileri oldugu
ileri stirtilmiistiir. Ayrica ruhsal saghgin gelistirilmesinde yasam becerilerinin rolii
kavramsallastirilirken, bu yasam becerileri bes temel yasam becerisi olarak Sekil 1’deki gibi
eslestirilmistir. Sekil 1’de gosterilen her bir becerinin 6grenilmesi, psikososyal yeterlilik igin
temel yasam becerilerine tamamlayic1 bir katki saglamaktadir (WHO, 1997, s. 1-3). Benzer
sekilde bu becerilerin bireylerin giinliik yasamlarini siirdiirmek ve zenginlestirmek igin
ihtiyag duyulan yeterlilikler oldugu da ifade edilmektedir (Kennedy vd., 2014).

Yaratici

Oz farkindalk ve
ve Elestirel Diisiinme
Empati
Iletisim

ve
Kisilerarasi lletisim

Sekil 1. Tamamlayici Yasam Becerileri

UNICEF bu yasam becerilerini, insana dair temel olarak ti¢ alanin (bilgi, tutum ve
beceriler) dengeli bir bicimde tasarlanmis davrams gelistirme yaklasimi olarak
tanimlamaktadir. UNICEFin bu tanimi arastirma kanitlarina dayanmaktadir. Bilgi, tutum ve
beceriye dayali yetkinliklerin ele alinmamasi durumunda, riskli davranislarda olumluya
yonelimin gerceklesmedigi ifade edilmektedir. Bu nedenle bu yasam becerilerinin
gelistirilmesi genel olarak saglik ve insan iligkileri gibi bireysel ve toplumsal olaylar agisindan
onemsenmektedir. Ayrica bu becerilerin gelistirilmesiyle ilgili olarak sosyal etkilerinin
ogrenilmesi, uyusturucu madde kullanimy, cinsel siddet, gen¢ hamilelik, HIV/AIDS ve benzeri
hastaliklarin 6nlenmesi, intiharin veya suglulugun énlenmesi vb. gibi konularda ¢alismalar
yapilmasi faydali olacaktir (UNESCO, 2001, s. 1-2). Kolburan & Tosun’a gore (2011, s. 247) ise
kisisel ve sosyal anlamda onemli etkileri olan yasam becerilerinin temeli, bireyin kisiligini
gelistirmeyle ilgilidir. Bu dogrultuda yasam becerileri egitimlerinin amaci, bireylerin sosyal,
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kisisel, akademik, mesleki ve ahlaki yonlerinin gelismesine destek olmaktir. Bireyin saglikl
bir gelisim diizleminde hayatini siirdiirebilmesi igin “sorunlarin iistesinden gelebilme
becerisini gelistirme” yiikiimliiliigli vardir. Bu yiikiimliiliik, psiko-sosyal olarak saglam
olabilmek icin gereklidir. Bu nedenle psiko-sosyal donamimlarini giliclendirmede yasam
becerileri temelli uygulamalar tasarlamak biiyiik onem tagimaktadir. Bu uygulamalarin amaci
bireylerin hayatta karsilasabilecekleri psiko-sosyal sorunlarla miicadelede onlarin 6nceden
donanimli olmalarini saglamak ve potansiyellerini desteklemektir (Demircioglu, 2016, s. 1).
Alan yazinda genellikle koruyucu ve onleyici calismalarda ele alindigi goriilen yasam
becerileri sadece 6zel ve kisisel gelisim {izerine odaklanmaz, ayn1 zamanda mesleki iligkiler ve
kariyer yonetimiyle de ilgilidir. Yasam becerileri yasami daha iyi hale getirmek igin iyi
ogrenilmesi gereken becerileri kapsamaktadir. Kisisel ve mesleki potansiyeli en yiiksek
seviyeye ¢ikarmak igin beceriler, degerler, kavramlar, yeni diisiinceler ve davranis tarzlarini
ortaya koyar. Yasam becerilerinin gelistirilmesi; yonetici, 6gretmen, 6grenci veya anne baba
herkese daha iyi bir yasam saglar. Ayrica yasam becerilerinin gelistirilmesi, 6zel ve mesleki
hayatta 6nemli farklar olusmasina ciddi katkilar saglar (Yazicioglu & Erdogan, 2015; James,
2014; Kolburan & Tosun, 2011). Sonug¢ olarak tamamlayic1 yasam becerileri, zihinsel ve
duygusal gelisimi destekleyen, saglikli ve caliskan bir yasam saglayan, psikososyal ve
kisilerarasi faydalar saglayan beceriler biitiiniinii ifade eder. Iyi gelistirilmis tamamlayict
yasam becerileri, daha iyi benlik saygisi, etkili iletisim, stres yonetimi, problemlerle kolaylikla
basa ¢ikma, kararlarin dogruluk oraninda artis gibi bircok fayda saglar. Ayrica tamamlayic
yasam becerileri, bireylerin kendilerini ve ¢evrelerini, yasadiklar1 durumlar dogru bir sekilde
anlamalarini, dogru kararlar alabilmelerini ve iyi iletisim kurmalarini kapsayan bireysel ve
sosyal becerileri igerir.

Orgiitsel Erdemlilik

Bir toplumsal yasam alani olarak diinya, fiziksel imkanlar agisindan gittikce
zenginlesirken, insani degerler agisindan gittikge fakirlesmektedir. Bu nedenle insanlar hem
kendi i¢ diinyalarinda hem de toplum iginde ve is hayatinda huzurlu olabilmek i¢in ahlak,
erdemlilik, diiriistliik, adalet, hoggorii, sevgi, saygi vb. gibi olgulara gittikce daha ¢ok ihtiyag
duymaktadirlar. Platon, insanlar1 temel olarak mutlu eden olgunun iyilik oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica insanlar1 iyi yapan olgunun erdemlilik, adalet, diiriistlitk ve dogruluk gibi
yiiksek degerlerden olustugunu belirtir. Insanlari iyi kilan erdemin ise, onurlu ve ahlaki bir
varlik olmamizla ilgili oldugu ve de kisisel ya da orgiitsel olarak en iyi olani yapabilme istegini
icerdigi ileri stirtiliir (Akbolat vd.,2017, s. 73). Tiirk Dil Kurumuna gore erdem “6viilen bir
ahlaka sahip olma, algak goniilliiliik, yigitlik, dogruluk vb. niteliklerin genel adidir”. Pliiton'a
gore ise temel erdemler “bilgelik, yigitlik, dogruluk ve dl¢iiliiliik” olarak sayilmaktadir (TDK,
2024). Orgiitsel erdemlilik ise, drgiit kiiltiiriiniin bir parcasi olarak calisanlarin drgiit icindeki
degerleri ve normlariyla ilgili bir kavramdir. Aslina bakilacak olur ise, ilk olarak Bernard ve
Mayo, 1930'larda orgiitlerin bigimsel olmayan yonlerini incelemek icin orgiitlerin dogasini,
degerlerini, normlarini, davrans bigimlerini ve duygularini ele almiglardir. Ardindan Katz &
Kahn 1966’da “The social psychology of organizations” adli ¢calismasi, her orgiitiin kendine
O0zgii bir kiltiiri oldugunu ortaya koymustur. Bunlarla birlikte Amerika Birlesik
Devletleri'nde 1960'larda Harsison M. Trice liderliginde bir grup arastirmacinin baslattig:
calismalar, Ingiliz Barry Turner'm 1971'deki "Exploring the Industrial Subculture" adl
calismasi, Pettigrew'in 1979’daki “On Studying Organizational Cultures” adl1 calismasi orgtit
kiiltiirtiniin baglangicini ve 6nemini ortaya koymustur. Pettigrew’e (1979, s. 580) gore Orgiitsel
kiiltiir; davraniglar, tutumlar ve orgiitiin belleginde birikmis bilgilerin, normlarmn ve
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degerlerin toplami olarak ifade edilir. Bu ifadelerden de anlasilacag iizere Orgiitsel erdemlilik
orgiit kiiltiirtiniin bir alt bilesenidir. Dolayisiyla orgtitsel erdemlilik, davranigsal, duygusal,
bilissel ve iradeyle ilgili nitelikleri barindirmakta ve ayn1 zamanda orgiitlerin ve ¢alisanlarmn
en iyisini yapma arzulariyla ilgili oldugu kabul edilmektedir (Manz vd., 2006, s. 3). Yani
orgiitsel erdemlilik, ¢alisanlarin orgiitteki davranis bicimlerini simgeler ve orgiitsel kiiltiiriin
bir pargast olarak goriiliir. Bu yiizden Orgiitsel basariy1 artirmaya calisirken gz oniinde
bulundurulmasi gereken konulardan biride orgiitsel erdemliligin gelistirilmesidir.

Calisan Performansi

Performans kurumun calisandan beklentilerini ve isin nasil yapildiginin algisin
yansitan bir kavramdir. Kurumun her ¢alisanindan beklentisi ise, ¢alisanin en iist seviyede
performansi gostermesiyle karsilanir. Ayrica galisanin bu beklentiyi gerceklestirmesi, is,
tatmini ve kariyer avantajlar1 saglayacaktir (Yelboga, 2006, s.200). Genel olarak performans,
gorevleri belirlenmis kriterlere gore yapmak ve amaglara ulagsmak igin iiretilen hizmet, mal ya
da diistinceyi ifade eder (Pugh, 1991, s. 7). Performans yonetimi ise, kurum olarak belirlenmis
amaglar yoniinde, ¢alisan bireyin performansimin degerlendirilmesi ve geri bildirim yapilmasi
faaliyetlerini icerir. Performans yonetimi, ¢alisanin ise yonelik davranislarini, {irettigi hizmet
ve irilinleri belirlemek, degerlendirmek ve iyilestirmek igin yiiriitillen bir stirectir. Ayrica
performans yonetimi, grup ve bireylerin verimlerinde artis, Orgiitiin amaglariyla ilgili
calisanlara bilgi, beceri ve yeterlilikler saglamaya da uygun kosullar olusturur (Helvaci, 2002,
s. 168). Argon & Eren (2004), performans degerlendirmesini, belirli bir zaman diliminde
calisanin gorev ve sorumluluklarini gerceklestirme diizeyinin belirlenmesi olarak ifade
etmislerdir. Findik¢r'ya (1999) gore ise performans degerlendirme, ¢alisanin etkinlik, is,
eksiklik, fazlalik, yetersizlik ve yeterliliklerini bir biitiin olarak degerlendirme olarak ifade
edilir. Calisan performans: degerlendirme, Orgiitsel kararlar ve uygulamalarda Orgiitiin
basarisini artirmaktadir. Cilinkii bir performans sistemi dogru ve etkin bi¢cimde kullanilirsa
¢alisanlarin motivasyonlaria ve verimliliklerine fayda saglar (Tuncer, 2013). Basar1 ihtimali
yiiksek bir orgiit ise sahip oldugu insan kaynagina ciddi 6nem verir ve bu kapsamda gereken
strateji ve politikalar: tespit ederek uygular (Calik, 2003, s. 11). Sonug olarak tamamlayici
yasam becerilerinin galisan performansi ve Orgiitsel erdemlilik algisi arasindaki iliskinin
orgiitsel davranis ve performans agisindan onemli etkenler oldugu goriilmektedir. Literatiirde
yasam becerilerinin ¢alisan performansiyla iliskisine veya bu iki degiskenin Orgiitsel
erdemlilikle iligskisine dair bir calismaya rastlanilmamugtir. Temel amag ise bu etkenler
arasindaki iligkiyi ortaya koyarak orgiitsel performansin gelistirilmesinde yeni bir egitsel
model ortaya koymaktir. Dolayisiyla bu ¢calismanin arastirma sorusu asagidaki gibidir;

Tamamlayic1 yasam becerilerinin calisan performansi ve Orgiitsel erdemlilikle iliskisi
nasildir?
YONTEM
Arastirma Deseni
Calisma nicel yontem kapsaminda tarama modelinde iligkisel ve betimsel bir desende
tasarlanmistir. Bu model, iki veya daha ¢ok degisken arasinda bulunan iligkiyi ve birlikte

gerceklesen degismenin varligi ve/veya derecesini belirler (Creswell & Creswell, 2017;
Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).
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Arastirma Grubu

Calismanin arastirma grubunu spor egitimi veren tiim yiiksekogretim kurumlarindaki
(87 Spor Bilimleri Fakiiltesi ve 18 Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu toplam 105
yliksekogretim kurumu) toplam 2152 (608 kadin + 1544 erkek) akademisyen arasindan
¢alismaya goniillii katilan toplam 329 akademisyen (88 kadin + 241 erkek) olusturmaktadir.
Calismaya katilanlarin demografik 6zellikleri asagidaki Tablo 1'de goriilmektedir.

Veri Toplama Arac1
Yasam becerileri 6l¢egi

Bolat & Balaman (2017) tarafindan gelistirilen “Yasam Becerileri Olgegi”, 5 alt boyuttan
olusan 30 maddelik bir Olcektir. Olgege ait birinci faktor 1, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. maddeden
olusmaktadir. Bu birinci faktor “Stres ve Duygular ile Basa Cikma (SDBC)” olarak ifade
edilmektedir. “Empati ve Ozfarkindalik (E@F)” olarak ifade edilen ikinci faktor, 8, 9, 10, 11,
12, 13 ve 14. maddelerden meydana gelmektedir. “Karar Verme ve Problem C6zme (KVPC)”
olarak ifade edilen tiglincii faktor 15, 16, 17, 18, 19, 20 ve 21. maddelerden meydana
gelmektedir. “Yaratic1 ve Elestirel Diistinme (YED)” olarak ifade edilen dordiincii faktor 22,
23, 24, 25 ve 26. maddelerden meydana gelmektedir. Son olarak “Iletisim ve Kisiler Arasi Iligki
(IKAT)” ifade edilen besinci faktor 27, 28, 29 ve 30. maddelerden meydana gelmektedir.
Olgegin tamaminin i¢ tutarlilik katsayisi ise 90" dur.

Orgiitsel erdemlilik 6lgegi

Cameron, Bright & Caza'nin (2004) gelistirdigi, Erkmen & Esen’nin (2012) ise tarafindan
Tiirkceye uyarladigi “Orgiitsel Erdemlilik Olgegi” 3 boyut 15 maddeden olugmaktadir.
Orijinal olgek, 3 madde diiriistliikk (integrity), 3 madde iyimserlik (optimism), 3 madde
bagislayicilik (forgiveness), 3 madde giiven (trust), 3 madde merhamet (compassion) seklinde
5 alt boyuttan olugsmaktadir. Olgegin derecelendirmesi 6’1 Likerttir ve Tamamen katiliyorum
(6)'dan, Hi¢ katilmiyorum (1)’a dogru siralanmaktadir. Tiim maddeler olumlu oldugundan
ters puanlamaya gerek kalmamustir. Olgegin orjinali 5 alt boyuta sahip olsa da, Tiirkgeye
uyarlanmasinda birkag faktor birlesmis, madde sayist ayni kalmak suretiyle 6lgek 3 faktor
olarak (iyimserlik, giiven ve nezaket, diiriistliik ve bagislayicilik,) uyarlanmistir. 1, 2 ve 3.
maddeler iyimserlik, 4, 5 ve 7. maddeler giiven ve nezaket boyutuna, 6, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14
ve 15. maddeler ise diiriistliik ve bagislayicilik boyutuna aittir. Olgegin tamaminin ig tutarlilik
katsayis1,944" diir.

Calisan performansi 6lgegi

Caligsan Performansi C)lgegi ise, Rahman & Bullock’un (2004), Fuentes, Saez & Montes’in
(2004), Kirkman & Rosen'nin (1999) calismalarindan esinlenerek Erdogan (2011) tarafindan
gelistirilen bir performans olgegidir. Olgegin isletme performansi ve calisan performansi
olarak 2 alt boyutu ve 19 maddesi bulunmaktadir. Bu ¢alisma 6lgegin sadece, 7 maddeyi
kapsayan “calisan performansi” alt boyutunu kullanmistir. Olgegin “isletme performanst” alt
boyutu bu calismanin kapsamma dahil olmadig igin kullamilmamgtir. Olgegin maddeleri
Kesinlikle Katilmiyorum (1)’dan, Kesinlikle Katiliyorum (5)’'a dogru 571i Likert olarak
derecelendirilmistir. C)lgegin i¢ tutarlilik katsayis1 ,726"dir.

Bu calisma, Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonunun 26.09.2024 tarih 1049203
sayistyla etik agidan uygun goriilmiistiir.
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Verilerin Analizi

Verilerin istatistiki analizleri igin SPSS ve Microsoft Excel programlari kullanilmistir. flk
once verilerin analiz uygunluklar1 ve varsaymm kontrolleri i¢in kayip veri ve bos veri
degerlendirmeleri yapilmistir. Bu islemler sonucunda kayip veri, bos ve hatali verinin
olmadig1 goriilmiistiir. Daha sonra normallik varsayimlari Kolmogorov-Smirnov testiyle
kontrol edilerek verilerin normallik varsayimlarini karsilayip karsilamadig: tespit edilmistir.
Alan yazin Likert tipindeki 6lgekler i¢in normallik testlerinin yeterli olmadiklarina yonelik
goriisler ¢ogalmaktadir (Hair vd., 2013) Bu sebeple normallik varsayimlar: i¢in 6ne ¢ikan
carpiklik basiklik degerleri gozden gegirilmistir. George & Mallery, (2010) basiklik degerleri
icin -2 ile +2 arasindaki degerlerin kabul edilebilir oldugunu ifade etmektedir. Bagka bir
literatiirde Hair vd., (2010) ve Bryne, (2010) ¢arpiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda, basiklik
degerlerinin ise -7 ile +7 arasinda olmas1 durumunda verilerin normal dagilim gosterdigini
belirtmektedir. Arastirma kapsaminda bu degerler goz oniinde bulundurulmus ve dagilim
normal gortilmiistiir (Tablo 2). Bu dogrultuda degiskenlerin iligkilerini tespit etmek igin
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi kullanilmigtir. Bu analizin korelasyon katsay1
degerlerinde Schober & arkadaglarmin (2018) belirledigi deger araliklar1 dikkate alinmistir
(.00-.10: 6nemsiz, .10-.39: zayf, .40-.69: orta, .70-.89: giiclii, .90-1: ¢ok giiglii). Degiskenlerin
iliskilerini tespit ettikten sonra bagimsiz degiskenlerin (Orgiitsel Erdemlilik ve Yagam
Becerileri) bagimli degiskeni (Calisan Performansi) yordama giiglerini belirlemek igin Coklu
Dogrusal Regresyon analizine bagvurulmustur. Bu kapsaminda ¢oklu baglanti
(multicollinearity) problemini belirlemek adina regresyon varsayim kriterleri incelenmistir.
Tabachnick & Fidell'e (2013) gore bu varsaymmlar model kapsamindaki degiskenlerin
arasindaki korelasyon degerinin .70"in altinda, tolerance degerinin ise 0.2'nin iistiinde ve
varyans artis faktortiniin (VIF) 10"un altinda olmasinin gerektigini belirmektedirler. Ardindan
ilgili varsayimlar incelenmis degerlerin belirtilen sinirlar iginde oldugu goriilmiistiir.

BULGULAR

Olgeklerden elde edilen verilere gore calisma grubunun demografik dzellikleri asagidaki
Tablo 1'deki gibidir.

Tablo 1. Arastirma Grubunun Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Degisken Gruplar Frekans(n) Yiizde(%)
Cinsiyet Kadin 88 26,75
Erkek 241 73,25
25 Yas ve Al 7 2,13
Yas 26-40 Yas 145 44 07
41 Yas 177 53,80
. Bekar 93 28,27
Medeni Durum Evli 236 7173
Lisans 10 3,04
Egitim durumu Yiiksek Lisans 55 16,72
Doktora 264 80,24
. Prof. 27 8,21
Akademik Unvan Doc. 75 2280
Dr. Ogr. Uyesi 102 31,00
Akademik Unvan _Ogr. Gor 57 17,33
Ars. Gor 62 18,84
. Uzman 3 0,91
Medeni Durum Okutman 3 0,91

(n=329)
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Olgeklerden elde edilen veriler sonucunda kayip veri, bos ve hatali verinin olmadig
gortilmiistiir. Carpiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda, basiklik degerlerinin ise -7 ile +7
arasinda alindig asagidaki Tablo 2 incelendiginde dagilimin normal oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2. Olgeklerin Ortalama, Standart Sapma, Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olgekler Alt Boyutlar N X Ss  Carpiklik Basiklik
Orgiitsel Erdemlilik  Tyimserlik 329 11,316 3,554 -318 -,526
Giliven ve Nezaket 329 10,857 3,850 -,190 -,699
Diiriistliik ve Bagislayicilik 329 32,045 10,829 -,126 -,831
Calisan Performanst  Performans 329 28,404 3,672 -,213 -,204
Stres ve Duygularla Basa Cikma 329 25,094 4,747  -,081 -317
Yasam Becerileri Empati ve Oz-Farkindalik 329 28,486 4141  -,667 1,777
Karar verme ve Problem C6zme 329 28,845 4,013 -732 1,772
Yaratici ve Elestirel Diisiinme 329 20,981 2,905 -897 2,254
fletisim ve Kisileraras: fliski 329 16422 2,584  -568 ,427

Tablo 3. Orgﬁtsel Erdemlilik, Yasam Becerileri ve Calisan Performansi iliskisinde Korelasyon Analizi

Alt Boyutlar Calisan Performansi

Iyimserlik r ,494

p 000

Orgiitsel Erdemlilik Giiven ve Nezaket r 454
P ,000

Diiriistliik ve Bagislayicilik T ,490

p ,000

Stres ve Duygularla Basa Cikma r ,547

p ,000

Empati ve Oz-Farkindalik r ,543

p ,000

Karar verme ve Problem C6zme r ,525

Yagam Becerileri p ,000
Yaratic1 ve Elestirel Diisiinme r ,470

p ,000

fletisim ve Kisilerarasi iligki r ,460

p ,000

Tablo 3’te katilimcilarin orgilitsel erdemlilik alt boyutlar1 ve ¢alisan performansi
arasindaki iligkiler incelendiginde, iyimserlik ile ¢calisan performans: arasinda (r=,494 p<0,05)
pozitif yonde zayif seviyede, giiven ve nezaket ile (r=,454; p<0,05) pozitif yonde zay1f seviyede
ve son olarak diiriistliik ve bagislayicilik ile (r=,490; p<0,05) pozitif yonde zayif seviyede bir
iliski oldugu ve bu iligkinin istatistiki olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
katilimcilarin yasam becerileri alt boyutlar1 ve c¢alisan performans: arasindaki iligkiler
incelendiginde, stres ve duygularla basa ¢tkma ile calisan performansi arasinda (r=,547 p<0,05)
pozitif yonde zayif seviyede, empati ve 6z-farkindalik ile (r=,543; p<0,05) pozitif yonde zay1f
seviyede, karar verme ve problem ¢ozme ile (r=525; p<0,05) pozitif yonde zayif seviyede,
yaraticl ve elestirel diisiinme ile (r=,470; p<0,05) pozitif yonde zayif seviyede ve de iletisim ve
kisileraras iligki ile (r=,460; p<0,05) pozitif yonde zayif seviyede bir iliski oldugu, bu iliskinin
istatistiki olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Degiskenlerin arasinda bulunan iligkilerin
belirlenmesinin ardindan ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar
asagidaki Tablo 4'te gosterilmistir.
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Tablo 4. Calisan Performansiyla Orgﬁtsel Erdemlilik ve Yagam Becerilerinin Yordanmasina Yo6nelik
Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar1

Yordayic1 Degiskenler B Std. Hata Beta t p  Tolerance VIF

(Sabit) 10,606 1,179 8,995 ,000

Tyimserlik ,163 ,063 ,158 2,578 ,010 427 2,340
Gliven ve Nezaket ,090 ,070 ,095 1,282 201 ,294 3,403
Diiriistliik ve Bagislayicilik ,057 ,026 , 169 2,179,030 ,266 3,753
Stres ve Duygularla Basa Cikma ,103 ,047 L2133 2,193,029 ,436 2,291
Empati ve Oz-Farkindalik ,205 ,064 ,231 3,182 002 ,302 3,309
Karar verme ve Problem Cézme ,020 ,078 ,021 ,251 ,802 ,218 4,584
Yaratici ve Elestirel Diisiinme ,162 ,093 128 1,734,084 ,294 3,403
Heti§im ve Kigilerarasi iligki ,046 ,086 ,033 ,537 ,592 ,436 2,296

R=, 699; R?=,488; F(8-328)=38,173; p<,001

Tablo 4’teki ¢oklu dogrusal regresyon modeli anlamli olarak goriilmiistiir. Bu
dogrultuda analizlerin incelenmesinde, katilimcilarin ¢alisan performans diizeylerinin giiven
ve nezaket, karar verme ve problem ¢6zme, yaratici ve elegtirel diistinme ve son olarak iletisim
ve kisilerarasi iligki alt boyutlar1 tarafindan anlamli diizeyde yordanmadig goriilmektedir.
Bununla birlikte katiimcilarin calisan performans diizeylerinin iyimserlik, diiriistliitk ve
bagislayicilik, stres ve duygularla basa ¢itkma ve son olarak empati ve 6z-farkindalik alt
boyutlar: tarafindan anlaml seviyede yordandig1 ve varyansin yaklasik %49'unu agikladig:
gorilmiistiir (R=699, R?=488, p<0,05). Bu sonuglara gore orgiitsel erdemlilik ve yasam
becerilerini ifade eden bu alt boyutlarin ¢alisan performansini belirledigi ileri stiriilebilir. Ay
zamanda ¢oklu regresyon analiz sonuglarina gore elde edilen beta katsayilarina bakildiginda,
iyimserlik alt boyutunda standardize edilmis regresyon katsayist () ,158, diirtistliik ve
bagislayicilik alt boyutunda standardize edilmis regresyon katsayist () ,169, stres ve
duygularla basa ¢ikma alt boyutunda standardize edilmis regresyon katsayisi (f3) ,133 ve son
olarak empati ve 6z-farkindalik alt boyutunda standardize edilmis regresyon katsayisi ise ([3)
,231"dir. Bu sonuglar ise, iyimserlik, diiriistliik ve bagislayicilik, stres ve duygularla basa ¢itkma
ve empati ve 6z-farkindalik diizeylerinin armasiyla birlikte ¢alisan performans diizeylerinin
de artacag seklinde yorumlanabilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tamamlayic1 yasam becerilerinin alt boyutlariyla ¢alisan performans: arasindaki iliskiler
incelendiginde, tiim alt boyutlarla pozitif yonde iliski oldugu ve bu iliskinin istatistiki olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir. Alan yazinda tamamlayici yasam becerilerinin Orgiitsel
erdemlilikle veya calisan performansiyla iliskisini irdeleyen bir ¢alismaya rastlanmamaistir.
Tamamlayic1 yasam becerileri ile ilgili yapilan calismalar genellikle egitim, saghk ve
psikososyal alanlari ile ilgilidir. Mesela Isa (2017, s. 369) yasam becerileri 6zellikle egitim ve
saglik alanlarindaki bilim adamlar1 ve kurumlar tarafindan siklikla tartisilan bir kavram
oldugunu ifade etmistir. Bu yasam becerilerinin sagladig1 davranislar ve karakterler, yasamin
zorluklarina uyum saglayip etkin bir sekilde hayatta kalabilme ve uluslarina katkida
bulunabilme igin bireyleri giiclendirmektedir ve yasam becerileri egitimi uygulamalarinin
uygunlugunu analizlere dayali olarak test etmistir. Kurtdede-Fidan & Aydogdu (2018) ise smnif
ve fen Ogretmenlerinin yasam becerileri ile ilgili goriislerini belirlemeye c¢alismiglardir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin yasam becerileri edinme siirecinde onemli bir rol
oynadigini tespit etmislerdir. Ayrica 0gretmenlerin 0gretmenler, ebeveynler, okul, egitim

381 1Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 2, s. 373-385 M.Kalfa, S.Kocamaz, Adasg, Y.Giinaydin

programi, egitim sistemi, okul yonetimi ve toplum ile ilgili sorunlar nedeniyle yasam
becerilerini 0gretmede zorluk yasadiklarini belirlemislerdir. Pierce vd. (2017, s186) ifade
etmislerdir ki yasam becerileri transferi 6nemli bir siirectir, ancak heniiz spor psikolojisi
literatiiriinde bile tam olarak tanimlanmamistir. Onlarin ¢alismasinin amaci, yasam becerileri
transferinin bir tanimini ve modelini sunmak ve gelecekteki arastirma ihtiyaglarmni ortaya
koymaktir. Balasundari & Benjamin’e (2014) gore yasam becerileri 6grencilerde sosyal
nitelikleri, sosyal olgunlugu ve akademik miikemmelligi gelistirmeyi de amaglamaktadir. Bu
nedenle onlarin ¢alismasinin amaci 6grencilerin yasam becerileri ile akademik basarilar
arasindaki korelasyonu incelemektir. Mangrulkar vd. “Life Skills Approach to Child and
Adolescent Healthy Human Development” adli bir calisma yapmuslardir. Onlar gelecegin
gengleri olan cocuk ve ergenlerin potansiyellerini gelistirmede hiikiimetlerin, topluluklarin ve
ailelerin eforlarina bagh olarak tilkelerine bir hediye ya da yiik olabilecegini belirtmislerdir.
Yaptiklari calismada ise yasam becerileri programlarini ¢ocuk ve ergenlerin saglikli gelisimine
etkili bir gekilde katkida bulunabilecek en iyi uygulama modeli olarak tanimlanmislardir
(2001, s. 5). Ibarraran vd. (2014, s. 10) dezavantajli genclere yonelik yasam becerileri, istthdam
edilebilirlik ve egitim ile ilgili bir calisma yapmuslardir. Calismada genglere yonelik yapilan
bir egitim programinin geleneksel isgiicli piyasas: ¢iktilar1 tizerindeki etkileri ile genglik
davranislari, yasam tarzi, gelecege dair beklentiler ve sosyo-duygusal becerilerle ilgili ¢iktilar:
tizerine olan etkisi analiz edilmistir. Giiglii yasam becerilerinin etkisi ortaya koyulmustur.
Agak & Diiz (2018, 5.82) ise, sporun yasam becerilerine etkisi {izerine ¢alismislar ve sporun
yasam becerilerini gelistirmeye katki sagladigin1 ortaya koymuslardir. Gazioglu & Canel
(2015) ise bagimlhlikla miicadelede yasam becerileri egitiminin etkili oldugunu tespit
etmislerdir. Her ne kadar yasam becerileri ile ilgili calismalar yonetim ve organizasyon alani
disinda olsa da bu alana yakin bazi calismalar bulunmaktadir. Ornegin Laud vd. (2016) gore
yonetimsel performans gerekliliklerine iliskin klasik cergevelerin, biiyiik Olglide Orgiitsel
temellere dayandigini, fakat esasen bireysel olarak yonlendirilen rollerin ve arzularmn
geleneksel is gereksinimlerini etkiledigini one siirerek bilissel bir degisimin performans igin
daha gerekli oldugunu oOnermektedirler. Cilinkii calismanin sonuglar1 yonetsel rollerin
yorumlanmasmin ve uygulanmasimin, Orgiitsel taksonomiye bagli kalmaktan ziyade,
oncelikle bireyin niteliklerinden etkilendigini ortaya koymaktadir. Chowhan vd. (2017, s. 456)
ise kesfedilen insan kaynaklar1 yonetimi uygulamalarinin hem ytiiksek nitelikli personelin
kullanimin1 hem de beceri gelistirici, motivasyon artiric1 ve firsatlar verici alt uygulamalar
icerdigini ortaya koymuslardir. Orgiitsel erdemlilik alt boyutlar1 ve calisan performansmin
iliskilerinin incelenmesinde ise ¢alisan performansinin tiim alt boyutlarla pozitif bir iligskiye
sahip oldugu ve bu iliskinin istatistiki olarak anlamli oldugu gériilmiistiir. Orgiitsel erdemlilik
ve calisan performansiyla iliskisi daha ©nce irdelenmemis olsa da Orgiitsel vatandashk
hakkinda yapilan bir g¢alismanin bir alt boyutu olarak “orgiitsel erdem” demografik
ozelliklerle incelenmis, cinsiyet ve medeni duruma gore anlamli bir farkin olmadig, calisma
siiresi degiskeni agisindan ise anlamli farklarm oldugu goriilmiistiir (Sahin vd., 2013, s.1079).
Orgiitsel erdemlilik konusunda farkli degiskenlerle yapilan bir galismada orgiitsel
erdemliligin, otantik liderlik ve personel gii¢lendirmeyle olumlu ve orta diizeyde iliskinin
oldugu, orgiitsel erdemliligin ve otantik liderligin personel gii¢lendirme {iizerinde olumlu
yonde etkisi bulundugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, orgiitsel erdemliligin personel
gliclendirme tizerindeki etkisinde otantik liderligin aracilik roliiniin de oldugu goriilmiistiir
(Akbolat vd., 2017, s. 71). Rego vd. (2011, s 531) orgiitsel erdemlilik ile orgiitsel baglilik ve
¢alisan mutlulugu tizerine bir ¢alisma yapmuislar ve degiskelerin pozitif iliskinin oldugunu
tespit etmislerdir. Yine Rego vd. (2010, s. 234) orgiitsel erdemlilik ile mutluluk ve orgiitsel
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vatandaslik {izerine bir ¢alisma yapmuislar ve bu degiskenler arasinda da pozitif bir iligki
oldugunu tespit etmiglerdir. Elde edilen bu veriler de gosteriyor ki, Caza vd.’de (2004, s. 174)
ileri siirdiigii gibi orgiitsel erdemlilik 6rgiitler izerinde bir etkiye sahiptir. Genel olarak erdem
seviyesi yliksek olan orgiitler, diger orgiitlere nazaran ¢ok daha basarili olmakta, daha
yenilikci ve yaratict olmakta ve de olumsuzluklarin iistesinden daha kolay gelmektedirler.
Veriler dikkate alindiginda tamamlayici yasam becerilerinin alt boyutlariyla calisan
performansi arasinda, pozitif olarak bir iliskinin var oldugu ve bu iliskinin istatistiki olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda orgiitsel erdemliligin alt boyutlariyla ¢alisan
performansi arasinda tiim alt boyutlarla ¢alisan performans: arasinda yine pozitif bir iligki
oldugu ve bu iligkinin istatistiki olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Calisan performans
diizeylerinin giiven ve nezaket, karar verme ve problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diistinme
ve son olarak iletisim ve kisileraras: iliski alt boyutlari tarafindan anlamli diizeyde
yordanmadig1 goriilse de, galisan performans diizeylerinin iyimserlik, diiriistlik ve
bagislayicilik, stres ve duygularla basa ¢ikma ve son olarak empati ve 6z-farkindalik alt
boyutlar1 tarafindan anlamli seviyede yordandigi goriilmiistiir. Bu sonuglarla yasam
becerilerini ve Orgilitsel erdemliligi ifade eden bu alt boyutlarin calisan performansmin
belirleyicisi oldugu sdylenebilir. Ayrica verilere gore iyimserlik, diiriistliik ve bagislayicilik,
stres ve duygularla basa ¢ikma ve empati ve 6z-farkindalik diizeylerinin armasiyla birlikte
calisan performans diizeylerinin de artacag; ileri siiriilebilir. Sonug olarak, yasam becerileri ve
orgiitsel erdemliligin calisan performansiyla iligkili faktorler olduklar: goriilmiistiir. Yasam
becerileri ve orgiitsel erdemlilikteki artisin calisan performansini da artirdig: tespit edilmistir.
Dolayasiyla akademisyenlerin performansmin arttirilmasinda yasam becerileri ve orgiitsel
erdemlilik dikkate alinmasi gereken parametrelerdir. Sahip olunan yasam becerileri ve
orgiitsel erdemlilik diizeyleri belirlenmeli ve gelistirilmesi i¢in de egitim programlarinin temel
konulari igine dahil edilmelidir. Calisan performansini artirmak i¢in hizmet ici egitimlerde
calisanlarin sahip olmalar1 gereken yasam becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili boliimler
bulunmalidir. Spor egitimi veren yiiksekogretim kurumlarinda calisan akademisyenlerle
smirl olan bu calisma diger alanlarda da yapilarak tamamlayici yasam becerileri hakkinda
farkindalik yayilmali ve karsilastirmalar yapilmalidir. Calisanlarin gorev yaparken karsilikli
erdemli davraniglarda bulunmasinin da Orgiitsel basariya katki sagladigi gz ardi
edilmemelidir. Dolayisiyla orgiitsel erdemlilik hakkinda farkindalik artirilmali ve hizmet igi
egitimlerin onemli bir pargasi olarak gelistirilmelidir.
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2024 Sosyal Bilgiler @gretim Programinin Bireysel Farkhiliklar
Yoniiyle Incelenmesi

Mustafa SEKER!
Ozet Anahtar Kelimeler
Sosyal bilgiler, nesillerin vatandaglik suuru kazanmasi
noktasinda milli egitim sistemimiz igerisinde 6nemli bir Bireysel Farkhiliklar
derstir. Etkili, duyarli ve sorumlu vatandaslar Ogrenme
yetistirerek bir arada yasama refleksi kazanmis nesiller Ogrenme Stilleri
ingsa etmek sosyal bilgilerin en 6nemli amaglarindan Sosyal Bilgiler

biridir. Dolayisiyla bunu yaparken de global hedefler
ortaya koymak maksadiyla belli zamanlarda program
calismalar1 yapilmaktadir. Diger sahalarda oldugu gibi Makale Hakkinda
sosyal bilgiler sahasinda da son program ¢alismasi 2024

Maarif Modeli ¢atis1 altinda yapilmistir. Programda gok Gonderim Tarihi: 24.10.2024
onemli yenilikler bulunmakla birlikte biitiin diinyada Kabul Tarihi: 20.11.2024
oldugu gibi tilkemizde de daha nitelikli egitim Elektronik Yayim Tarihi: 27.12.2024
stireglerinin yasanmasi hedeflenmistir. Bununla birlikte
yapilan son program calismalari, zamani ve siireci daha
nitelikli bir hale getirmek adina sosyal bilgiler
ogretiminde 6grencilerin bireysel farkliliklarina yonelik
bir vurgulamanin olmasi noktasinda da egitimcileri bir
beklenti igerisine itmistir. Dokiiman incelemesi
kapsaminda 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programu
incelenmistir. Inceleme sonucunda programda bireysel
farkliliklar konusunun ele alinis bi¢ciminde yetersizlikler
oldugu tespit edilmistir. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1572825

1 Prof. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Boliimii, Sosyal
Bilgiler Anabilim Dali, Esenler, Istanbul, mseker@yildiz.edu.tr, 0000-0002-6397-0579
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The Examination of 2024 Social Studies Curriculum in Terms of
Individual Differences

Abstract Keywords
Social studies is an important course in our national Individual Differences
education system in terms of generations gaining an Learning
awareness of citizenship. Raising effective, sensitive and Learning Styles

responsible citizens and building generations that have Social Studies

acquired the reflex of living together is one of the most

important goals of social studies. Therefore, while doing About Article

this, program studies are carried out at certain times in
order to set global goals. As in other fields, the latest Sending Date: 24.10.2024
program study in the field of social studies was carried Acceptance Date: 20.11.2024
out in the scope of the Education Model 2024. While Electronic Issue Date: 27.12.2024
there are very important innovations in the program, it
is aimed to experience better quality education in our
country as well as all over the world. However, the latest
program studies have prompted educators to expect an
emphasis on the individual differences of students in the
social studies education in order to make the time and
process more efficient. The 2024 Social Studies
Curriculum was examined within the scope of the
document review. As a result of the review, it was
determined that there were flaws in the way the subject
of individual differences was given in the program. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1572825

GIRiS

Tarih, cografya, sosyoloji, antropoloji, felsefe, ekonomi, hukuk, siyaset gibi bilimleri bir
cat1 altinda toplayan bilimler topluluguna sosyal bilimler denir. Biitiin bu disiplinlerin bir
potada eritilmesi sonucu etkili, duyarli ve sorumlu vatandaslar yetistirmek maksadiyla
olusturulmus ¢alisma sahasina da sosyal bilgiler ismi verilmistir. Sosyal bilgiler, 6zellikle ana
derslerden biri olarak nesillerin ideal vatandaslar olarak yetistirilmesi vazifesini de {istlenmis
bir ¢calisma sahasidir. Biitiin diinyada ¢ok milletli olusumlarin ve devletlerin en biiyiik hedefi
de nesillerini bir arada ve baris iginde yasatma refleksi olmustur. Bunun igin de egitime gok
ehemmiyet gostermigler, bu ugurda da hicbir fedakarliktan kaginmamaiglardir. Biitiin diinyada
egitimin ana hareket noktasi miifredattir. Miifredat calismalar1 kapsaminda olusturulan biitiin
egitim-Ogretim arag, gere¢ ve materyalleri de 6grencilerin daha iyi yetismeleri i¢in dizayn
edilmistir. Biitiin diinyada oldugu gibi {ilkemizde de bu konuda 6nemli ¢calismalar yapilmis,
yapilmaya da devam edilmektedir. Sosyal bilgiler, okul miifredatindaki temel derslerden biri
olarak nispeten kisa ve calkantili bir tarihe sahiptir. Bununla birlikte, sosyal bilgiler
miifredatinin temel igerigi - insan girisiminin mekan ve zaman boyunca incelenmesi - her
zaman egitim ¢abalarinin merkezinde yer almistir (Ross, 2014).
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Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi (NCSS) biitiin diinyada, sosyal bilimlerin hedefi olarak
vatandaslik yeterliligini desteklemektedir. Bunu yaparak NCSS, demokratik hayatin devami
noktasinda fikir ve degerlere bagli olan ve topluluklar ile milletler hakkinda bilgi kullanabilen,
veri toplama ve analiz etme, is birligi yapma, karar alma ve problem ¢6zme becerilerine sahip
ogrenciler yetistirmenin dnemini kabul etmistir. Bu baglhliklara, bilgiye ve becerilere sahip
ogrenciler, diinyanin geleceginin sekillendirilmesinde ve demokrasiyi siirdiirme ve gelistirme
konusunda en yetenekli kisiler olacaktir. Tiirk Egitim Sistemi, bireylerin tiim yonleriyle
gelisimini amaclar ve biitiinciil bir egitim yaklasgimini temel alir. Bu hedef ve yaklasimla
gelistirilen “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” ile kavramsal beceriler, alan becerileri, sosyal-
duygusal 6grenme becerileri ile egilimler, degerler ve okuryazarlik becerileri bir biitiin olarak
ele alinarak 6grencilerin ¢ok yonlii gelisiminin etkili bir sekilde desteklenmesi amaglanmuistir.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, degisen ve gelisen diinya kosullarindan hareketle
bireye toplumsal konularda ihtiya¢ duydugu becerilerin kazandirilmasi amaciyla
gelistirilmistir (MEB, 2024). Egitim-6gretimin basaris1 sadece 6gretmen, miifredat, egitim arag-
geregleri veya teknoloji ile sinirh degildir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarmni dikkate almak
da en az bunlar kadar ehemmiyetlidir. Yapilan baz1 ¢aligmalara gore (Dunn, 200; Gregorc,
2005; Felder, 1993; Kolb and Kolb, 2005) nitelikli bir egitim-0gretim tizerinde Ogretmen
faktoriiniin pay1 %30, teknoloji % 5, 6grenme stilleri ve bireysel farkliliklarin payi ise yaklagik
% 50 civarindadir. Bir egitim-0gretim stireci; nitelikli bir 6gretmenin elinde, uygun arag
gereclerle ve bireysel farkliliklar esas alinarak yapilirsa basar1 % 85'lere ¢ikabilmektedir. Biitiin
bunlar goz 6niinde bulunduruldugunda egitim-6gretim siireclerinin bireysel farkliliklar: g6z
ontinde bulundurarak dizayn edilmesinin nitelik agisindan ¢ok 6nemli oldugu agikca ortaya
¢ikmaktadir. Bireyler genel 6zellikleri paylagsalar da kendi aralarinda fiziksel, zihinsel, biligsel
ve duygusal agidan acik ve net farkliliklar gosterirler. Insan kisiliginin her alaninda farkliliklar
mevcuttur. Higbir iki kisi birbirine benzemez. Tiim bireyler bir¢ok agidan birbirinden farkhidir.
Ayni anne babadan ve ikizlerden dogan cocuklar birbirine benzemez. Bu farkli psikoloji,
bireysel farkliliklarin incelenmesiyle baglantilidir. Bu degisiklik boy, kilo, renk, ten rengi vb.
fiziksel formlarda goriiliir. Zeka basarisinda, ilgi, tutum, yetenek, 6grenme aliskanliklari,
motor yetenekler ve becerilerde farklilik vardir. Her insanin deneyim kazandig bir entelektiiel
kapasitesi vardir. Her insanda sevgi, oftke, korku duygulari, zevk ve act duygular: bulunur.
Her insanin bagimsizliga, basariya ve kabul edilmeye ihtiyaci vardir. Bireysel farklilik olgusu
yalnizca insanlarla siirli degildir, tiim canli organizmalarda mevcuttur. Bir tiiriin, ¢evredeki
cevreye ve degisen kosullara uyum saglama yontemleri kendine oOzgudir. Egitim
performansindaki bireysel farkliliklar, egitimdeki farkliliklarla giiclii bir sekilde iligkilidir.
Zeka, bireysel farkliliklar arastirmalariin ana odak noktasidir. “Zeka”nin birden fazla anlami
var; aslinda o kadar ¢ok ki, alandaki en onde gelen arastirmacilardan biri bu terimin terk
edilmesi gerektigini savundu ( Jensen, 1998). Bir kisinin digerlerinden farklilastig1 yonleri
bilmenin yani sira bu bireysel farkliliklar1 Olgebilmek de onemlidir. Yetenegi ve ilgiyi
ogrendikten sonra kisi 6grenme ve meslek konusunda uygun hedefler belirleyebilir ve bu da
onun topluma daha iyi uyum saglamasina yardimci olur. Egitim psikolojisinde bireysel
farkliliklar1 6l¢gmek i¢in kullanilan yontemlerden biri de psikolojik testlerdir. Psikolojik test,
iki veya daha fazla kisinin davraniglarini karsilastirmak i¢in drnek bir davranisin objektif ve
standartlastirilmis bir dl¢iimiidiir. Gozlemler, tipki diger bilim adamlarinin bir veya daha
fazla numuneyi analiz ederek hasta kanini test etmesi gibi, bir bireyin davraniginin dikkatlice
secilmis kiigiik bir 6rnegi tizerinde yapilir (Nazimuddin, 2015).
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Temel gayesi Ogrencilerin nitelikli bir egitim Ogretim siirecinden geg¢mesi olan Milli
Egitim Bakanligi'nin belli donemler halinde yaptigi miifredat calismalarinda da bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi bir mecburiyet olmaktadir. Zira egitimde zaman mefhumunun
verimli kullanilmas1 yaninda kalitenin de Oncelikli bir yere oturtulmasi, egitimde global
hedeflere ulasilabilmesi agisindan ¢ok ehemmiyetli bir mevzudur. Bu gergevede; Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi'nda bireysel farkliliklar konusunun nasil ele alindigmin
incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirma, 2024 Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda “Egitimde Bireysel Farkliliklar” konusuna nasil deginildigi ve nasil bir
yaklasim sergilendigini arastirmak maksadiyla yapilmistir.

YONTEM

Aragtirmada dokiiman incelemesi kapsaminda 2024 Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelenmistir. Dokiiman incelemesi, matbu ve elektronik
objeler olmak {izere biitiin belgelerin incelenmesi ve degerlendirilmesi kullanilan sistematik
bir tekniktir. Nitel ozellikteki arastirmalarda kullanilan biitiin yontemler gibi dokiiman
incelemesi de mana ¢ikarmak, bir konu hakkinda bir anlayis ve deneysel bilgi gelistirmek igin
verilerin incelenerek yorumlanmasini saglamaktadir (Corbin & Strauss, 2008).

BULGULAR

2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde 6grenmede bireysel farkliliklar
konusuna yapilan vurgunun smirli kaldig1 soylenebilir. Programin “Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi'nin Uygulanmasina Iliskin Esaslar” kisminda “Farklilastirma béliimiinde
ifade edilen iceriklere ders kitaplarinda yer verilmeyecektir. Zenginlestirme ve destekleme uygulamalari,
ihtiyag halinde simiftaki bireysel acidan farkly ozelliklere sahip Ogrencilerin gereksinimlerine cevap
verebilecek sekilde planlanmalidir.” ibaresi yer almaktadir. Burada bireysel farkliliklara sahip
ogrencilerin egitim 6gretim stireclerinin nasil planlanmasi gerektigine dair vurgulamalari
gormekteyiz. Oyle ki bu konuda yapilmasi gereken planlamanin eksik kalmasi halinde
nitelikli bir egitim Ogretim ortaminin saglanmayacagina dair bir¢ok kaynaga yer verilmistir.
Yine ayni sekilde “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nin Yapist” kisminda “Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programy; kavramsal beceriler ve alan becerileri, egilimler, sosyal-duygusal 6grenme
becerileri, degerler ve okuryazarlik becerilerinin bulundugu programlar arasi bilesenler, 0grenme
alammin kazandirilmas: amaglanan beceri, tutum ve davramslarin yazildigi 6§renme ¢iktilari, 63renme
ve 0gretme siirecinde kullanilacak dlgme ve degerlendirme araglarinin bulundugu 6grenme kanitlari,
ogrenme alamndaki konu bashklarimn yer aldigi icerik cergevesi, 6grenme ¢iktisina uygun strateji,
yontem ve teknigin belirlendigi 0grenme-6gretme uygulamalari, 0grencilerin bireysel farkliliklar:
dikkate alinarak belirlenen alternatif 6grenme uygulamalarimin yer aldig: farklilastirma boliimlerinden
olusmaktadir” ifadesi “6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak belirlenen alternatif
o0grenme uygulamalarinin yer aldigr farklilastirma boliimlerinden olusmaktadir” seklinde
devam etmistir. Buna gore, beceriler kismi basta olmak {izere farkli ogretme stratejileri,
yontem ve teknikleriyle bezeli bir 6gretim stratejisinin takip edilmesinin ehemmiyeti {izerinde
duruldugu goriilmektedir. Bu durum program geneline serpistirilmis olmakla birlikte nasil
bir yontemle biitiin bunlarin yapilacag: netlestirilmemistir.
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Ogrenme alanlarinda da bireysel farkliliklara yer verilmistir. Mesela, “Birlikte Yasamak”
dgrenme alaninin “beceriler” kisminda “Ogrencilerden bireysel dzellikleri ile ilgili resim yapmalar:
istenir. Resimler iizerinde konusularak hepimizin farkli bireysel ozellikleri olduguna dikkat cekilir.”
ifadesine yer verilmistir. Yine aym &grenme alaminin “Ogrenme-Ogretme Uygulamalar:”
kisminda “Verilen cevaplardan yola ¢ikilarak Ogrencilerin farkliliklarin zenginlik oldugunu fark
etmeleri saglamr. Ogrencilerin bireysel farkliliklarin olagan olduguna ve giinliik yasam:
zenginlestirdigine yonelik ¢ikarim yapmalar: amaciyla sevdikleri renklerle ellerinin izlerini ¢ikarmalart
ve bunlar1 simifta sergilemeleri gibi farklr etkinlikler yapilabilir” seklinde bazi vurgulamalarin
oldugu da goriilmektedir. Bu konuda isaret edilen bireysel farkliliklarin daha ¢ok 6gretimde
bireysel farkliliklardan ziyade hayat tarzi noktasindaki bireysel farkliliklar seklinde oldugu
goriilmektedir. Bu siiregte de bireysel farkliliklar temelli bir hayat tarzina yonelik nasil bir
Ogretim stratejisi takip edilecegine dair bir netligin olmadig1 goriilmektedir.

“Farklilastirma” kisminda “Farkli bireysel dzelliklere sahip olmanin zenginlik oldugunu siir,
sark: sozii veya dijital oykii yazarak anlatmalar istenebilir.” ifadesine yer verilirken “destekleme”
kisminda “Farkl: bireysel Ozelliklere sahip olmanin zenginlik oldugunu kisa ciimleler kurarak sinifla
paylasmalari istenebilir.”

Yine programda “Ogrenme-i§retme siirecinde bilissel, sosyal, fiziksel gelisim vb. acilardan
akranlarindan farklilik gosteren ogrenciler, icin yapilacak olan destekleme etkinlikleri kullanilan
ogretimsel arag ve kaynagin daha sade, agik ve anlasilir hazirlanmasimn yani sira 03rencilerin
ihtiyaclart dogrultusunda secilecek materyallerin (isitsel, gorsel, dijital, gercek yasam nesnesi, maket
vb.) gelistivilmesi ya da simif ortamina getirilmesi siireglerini de kapsamaktadir.” ifadesine yer
verilmigtir.

Bireysel farkliliklar konusuna vurgu yapilirken sonuglarina yonelik ifadelere de yer
verilmistir. Bunun icin de “destekleme siirecinde icerikte veya igerigin d3retiminde kullanilan yontem
ve tekniklerin kullanilmasinda sadelestirme yapilabilir. Ogretmenler coklu zekd kurami dogrultusunda
ogrencilerin dgrenme stil ve profilleri baglaminda da farklt yontem ve teknikleri kullanabilirler.
Sadelestirme etkinlikleri igin dramatizasyon, egitsel oyunlar, bireysel O0grenci ¢alismalari, gosterip
yaptirma, drnek olay sunumu, hikdye anlatimi gibi 6gretim tekniklerinden yararlanilabilir.” ifadesi
kullanilmistir. Bu ifadelerle 0grenme stillerine vurgu yapilmis olup Ogretimde bireysel
farkliliklar temelinde bir yaklasimin dnemine deginilmistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi yapilandirmacilik modeli iizerine insa edilmistir.
Yapilandirmacilik {izerine insa edilen bu programin en énemli 6zelliklerinden biri, bireysel
farkliliklarin goéz Oniinde bulundurularak olusturulmus olmasidir. Egitimde bireysel
farkliliklar, biyolojik farkliliklarn 6grencilerin egitim stiregleri iizerindeki tesirini gosteren
hususlar olarak tarif edilebilir. Dolayisiyla biitiin egitim Ogretim siireclerinde bireysel
farkliliklarin gozetilmesi ehemmiyetli bir konudur. Ciinkii uygun 6gretim strateji, yontem ve
teknikleri kullanarak egitim siireglerini dizayn etmek i¢in 6grencilerin bireysel farkliliklarini
bilmek gerekir. Buna gore 6grenme stillerine uygun dgretme stillerini kullanarak nitelikli bir
egitim Ogretim siireci insa etmek icin bunun goz Oniinde bulundurulmas: elzemdir.
Literatiirde (Nettle, 2007; Kuzgun ve Deryakulu, 2006; bu konuda 6nemli vurgulara yer
verilmektedir. 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde, bireysel farklihklar
konusuna yer verildigi goriilmektedir. Ama bu konuda program yapis1 ve 6gretme ¢iktilar
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arasinda bir netlik goriilmemektedir. Oyle ki 6gretim programi, egitim-6gretim siireglerinin
biitlin merhalelerini belirleyen, yol haritasini ortaya koyarak yapilacak faaliyetlerin ve
kullanilacak arag gereclere ait biitiin teferruatin ortaya kondugu bir hareket noktasidir.
Dolaystyla 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda da uygulamaya ydnelik bir netligin
olmadig sOylenebilir. Bununla birlikte programda, bireysel farkliliklar konusu ele alinirken
ogrenme stilleri noktasina agik ve net bigcimde yer verilmemis olmasi bir eksiklik olarak kabul
edilebilir. Oyle ki birgok kaynakta, bireysel farkliliklar konusuna deginilirken, 8grenme
stillerine vurgu yapilmamus, 2024 Sosyal Bilgiler Programi'nda bu konunun yeterli bigimde
ele alinmadigr goriilmiistiir. Biitiin bunlarin yaninda oncelikle egitim 6gretim siireclerinde
bireysel farkliliklarin belirlenmesi 6nemlidir. Bunun i¢in de uygun olgeklerin kullanilarak
pedagojik bir anlayisin takip edilmesi esastir. Programda bu konuda bir agiklamanin ve
durusun olmadig, okullarda 6grencilerin bireysel farkliliklarmin nasil tespit edilerek egitim
O0gretim yapilacagl net olarak ortaya konmamustir. Bu da uygulamaya yonelik bazi eksiklerin
anlagilabilir sekilde ortaya konmadigimi gostermektedir. Bu durumun uygulama stireglerini
sikintiya sokmast muhtemeldir. Buna gdre; 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
bireysel farkliliklar konusunun ele alinis biciminde ve uygulamaya yo6nelik vurgulamalar
kisminda baz1 muglak durumlar tagidigini ortaya koymaktadir. Bu durum programin sagliklx
bicimde hayata gecirilmesinde ileride baz1 olumsuz durumlar: ortaya ¢ikarabilir. Dolayisiyla
2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin “Bireysel Farkliliklar” konusunun degisen sosyal
ve global sartlar gercevesinde tekrar gdzden gegirilmesini mecburi kilmaktadir. Oyle ki
programin teorik yonii kadar uygulama yonii de goz ardi edilmemelidir. Uygun olgeklerle
ogrencilerin bireysel farkliliklari tespit edildikten sonra hangi 6grenme ihtiyaclarina sahip
olduklari, bunun i¢in de 6grenme stillerinin bilinmesi gerektigi unutulmamalidir. Gorsel,
isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine yonelik bir 6gretme stili de gelistirilerek uygun 6gretim
strateji, yontem ve tekniklerle siireg elverisli hale getirilmelidir.
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