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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili alanlarda
ulusal ve uluslararasi diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular1 kapsaml bir sekilde
ele alan disiplinler arasi calismalari yayimlamay:r bu sayede bilimin ve bilim egitiminin
gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED uluslararas: hakemli, agik
erisimli ve iicretsiz bir dergi olarak yilda 3 say1 olarak yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve
bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda, farkli alanlarda g¢alisan bilim insanlarmnin
calismalarmi ve arastirmalarmi bir araya getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana
getirmek ve yeni bakis agilarinin olusmasimna katk: saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim insanlarmin bilimsel bilgi birikime katk: saglarken dikkat etmeleri gereken en énemli
konu ve baglica dayanaklari ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan bilim etigidir. Bu
kapsamda arastirmacilara hatirlatilmas1 gereken bazi onemli husular sunlardir; UBED’e
yaymlanmak tizere gonderilen ¢alismalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve ayni anda birden fazla
derginin bagvuru siirecinde bulunmamas: gerekmektedir. Yazar(lar)in bagka calismalardan
yararlanmalar1 veya bagka ¢alismalar1 kullanmalari durumunda eksiksiz ve dogru bir bigimde
atifta bulunmalar1 ve/veya alinti yapmalar1 gerekmektedir. Makalenin yazim kurallari, atif
gosterimi ve yapilacak etik ihlaller yazarin sorumlulugunda olup Uluslararas: Bilim ve Egitim
Dergisi’'nin sorumlugunda degildir. Yazarlarin ve degerlendirme gorevindeki hakemlerin etik
ilkelere yonelik standartlara uymalarmin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Yedinci cilt tiglincli sayimizda, c¢aligmalari ile destek veren yazarlarimiz ve degerli
hakemlerimize en igten dileklerimle tesekkiir eder, egitimin gesitli alanlarinda c¢alisan tiim
aragtirmacilarin ¢alismalarmi dergimizde gormekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,
Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

Bas-Editor
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[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programimnin Bilgi Merkezli Program Modeline Gore
Incelenmesi

Secil ALTUN YASAR", Mehmet TASDEMIR?
Oz

Bu arastirmada ilkokul matematik dersi 6gretim programinda esasici egitim felsefesinin etkilerinin olup olmadigimin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik MEB (2018) tarafindan hazirlanan flkokul Matematik Dersi Ogretim
Programlart (1-4 smuflar) incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullamlmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. incelenen program betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Olusturulan degerlendirme formu tasaris1 uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii alindiktan sonra
Miles-Huberman giivenirlik formiilii uygulanmis olup giivenirlik yiiksek ¢ikmis oldugundan dolay1 degerlendirme
formunun kullanabilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde esasicilik
gostergeleri boyutunu olusturan 23 alt boyutta toplam 13 adet esasicilik 6zelligi tasidigim gosterir gostergelere
ulasilmistir. Bunlar 1.2.,4.5.,6.8.,9.,11.,12,13.,14. ve 16.maddelerini olusturan gostergelerdedir. Esasici egitim
felsefesini temsil ederken programda Ogrencilerin aktif konumda olmasi, 6gretmenin rehber roliinii {istlenmesi,
Ogretmenin alternatif 6gretim yontemlerini kullanmasi gibi bulgularinda ilerlemeci egitim felsefesini temsil ettigi
sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin sonucunda ilkokul matematik programinin esasici egitim felsefesini de igeren bir
yapida oldugu sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul matematik dersi 6gretim programi, bilgi merkezli program modeli, egitim felsefesi, esasici

Examination of Primary School Mathematics Program According to Essentialist Educational
Philosophy

Abstract

This research aimed to examine whether there are effects of essential educational philosophy in the primary school
mathematics curriculum. For this purpose, Primary School Mathematics Course Teaching Programs (1-4 grades)
prepared by the Ministry of Education (2018) were examined. Qualitative method was used in the research. Document
review method, one of the qualitative research methods, was used. The examined program was analyzed using the
descriptive analysis method. The evaluation form draft was presented to expert opinion. After obtaining expert
opinion, the Miles-Huberman reliability formula was applied and since the reliability was high, it was concluded that
the evaluation form could be used. When the findings obtained in the research were examined, a total of 13 indicators
that showed essentialism characteristics were found in the 23 sub-dimensions that constitute the dimension of
essentialism indicators. These are in the indicators that constitute the 1st, 2nd, 4th, 5th, 6th, 8th, 9th, 11th, 12th, 13th,
14th and 16th articles. While it represents the essentialist philosophy of education, it has been concluded that it
represents the progressive philosophy of education in its findings such as students being active in the program, the
teacher assuming the role of guide, and the teacher using alternative teaching methods. As a result of the research, it
was concluded that the primary school mathematics program has a structure that also includes the essentialist
education philosophy.

Key Words: Primary school mathematics curriculum, knowledge-centered program model, philosophy of education,

essentealist

1”Corresponding Author: Ogretmen,MEB, Ankara, Tiirkiye, saltunyasar@gmail.com, ORCID: 0000-0002-3482-7300
2Prof. Dr, Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Kirsehir, Tiirkiye, mtasdemir@ahievran.edu.tr, ORCID: 0000-0002-5896-0587
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Giris
Kavramsal Cerceve

Matematik insanin hayatinda hep var olmus bir bilimdir. Popkewitz’e gore insanlar farkinda
olsun olmasin hep matematik biliminden faydalanmistir. Matematiksel bilgi diizeyi bir toplumun
bilimsel ve teknolojik ilerlemesini gostermektedir. Matematik sadece bir ders degil bir {ilkenin gelecegidir
de ¢iinkii teknolojini temelinde matematik vardir. Endiistriyel, askeri, genetik mithendisligi gibi bir siirii
alandaki gelismeler matematikten etkilenmis ve matematigi etkilemistir (Popkewitz, 1988). Matematik,
bir {ilkenin askeri, ekonomik ve teknolojik iistiinl{igiiniin temeli olarak goriilmektedir. Ozellikle Soguk
savas doneminde Sovyetler Birligi, Sputnik uydusunu basariyla firlatmasiyla soguk savasmn ve
Sovyetlerin diinya hakimiyetine yonelik tehditleri Amerikanin endiselenmesine sebep
oldugundan Amerikan bilim camiasinin harekete gecmesine sagladi. Boylelikle matematik ve fen
bilimleri alaninda bir dizi program gelistirme calismalar1 yapilmaya baglandi (Schoenfeld, 2004).

ABD’de okul yapilarmm evrilmesinde 6nemli etki yapan Sputnik olay1 dncesi okullar
dogada egitim yapan okullar iken bu siirecte yeniden geleneksel forma doniismiislerdir. Bu
degisim gelisigiizel olamayip belirli ilkeler cercevesinde olmustur. Bu degisimlerin basinda
egitim felsefesini degistirerek yeni programlar gelistirmek gelmektedir. Sputnik oOncesi
Tlerlemecilik akimma gore diizenlenen veya gelistirilen programlar bu olaydan sonra esasicilige
gore diizenlenmeye baslanilmistir (Steeves, Bernhardt, Burn, & Lombard, 2009).

Realizm ve Idealizminden etkilenen ve Realizmin daha yogun olarak hissedildigi egitim
akimi Esasicilik (S6nmez,2020:90) diger adiyla Ozciiliik'tiir. Esasicilik (Ozciiliik)'te ii¢ temel
unsur vardir. Bunlarin yapidaki konumlari soyledir:

1.0gretmen: Ogretmen konu uzmanidir. Kullanacagi yontem ve teknikleri bilip aktif
olmahdir. Ogretmen merkezli bir egitim—6gretim tasarlandigindan 6gretmen yol gosterici ve
denetleyicidir.

2.0Ogretilecek bilgi ve beceri: Evrensel dogrular tam ve kesin olarak verilmelidir.

3.0grenci: Ogrenme siki ve zor oldugundan disiplin ve caba ister bu yiizden 6grenci
itaatkar yani 6grenci pasif olmali. Ogretmenin anlattiklar1 dgrenciler tarafindan ezberlenmeli,
yapilmali ve tekrar edilmelidir. Bu sekilde 6grenci yeteneklerini ve aklini gelistirir.

Gutek (2021: 289-301)’e gore esasicilikte insani en iyi sekilde donanimli hale getirmek igin
ilkokul egitim programinda okuma- yazma matematik ve ¢agdas toplumsal davraniglar gibi
temel yeteneklerin; ortaokul diizeyinde matematik, tarih, yabanci diller, edebiyat ve fen bilimleri;
yiiksekokulda programinda ise hem fen hem de sosyal bilimleri bulunmalidir. Sosyal ve dogal
cevreyle ilgili konularda sayesinde 6grenciler medeni bir topluma en iyi sekilde uyum saglarlar.
Temel egitim sayesinde ogrencilerin kolay, zor veya karmasik konular1 bile 6grenebilecekleri
iddia edilmektedir. Egitim sisteminde ogretmenler 6grencilere hem okulda hem de toplumda
mesru otoriteye saygi gostermeyi 6gretmelidirler.

Esasici egitim felsefesi; cocuklar1 okuryazar ve yararh vatandaslara doniistiirebilmek igin
egitimin giiciinii kulland1. flkokulda okuryazarhk ve matematik, ortadgretimde tarih, fen
bilimleri, matematik, edebiyat ve dil gibi "temel" egitim unsurlarina odaklanilmaktayda.
Esasicilik, egitim siirecinde temellere odaklanan, disiplin ve itaate adanmislik ile ulusun gengligi
igin diizgiin ve akademik agidan saglam bir egitim programi anlamma geliyordu. Ozellikle
ilkogretimde ana dil matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve bilgisayar bilimlerinin
Ogrenilmesi zorunluydu. Ayrica 6grencilerin bu kritik konu alanlarindaki basar1 seviyelerini
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belirlemek i¢in standart testlerin diizenli olarak uygulanmasi gerekli goriilmistiir (Blanford, 2011). Oliva
ve Gordon (2018:186) esasiciligi ilerlemeci egitime karsit olarak dogan bir egitim felsefesi olarak
tanimmlamisgtir. Esasicilikte 3R diye tanimlanan okuma yazma ve aritmetik programin temelini olusturur.
Esasicilikte “programin g¢ocuklar1” vardir. Bu kavram bir programm biitiin 6grencilere ayn sekilde
uygulanmasi bir nevi tek tip 6grenci yetistirmeyi ifade etmektedir. Derslere siki ¢alisma ve 6dev yapma
esastir. Bunun i¢in davranisc ilkelere gore Ogretim yapilmaktadir. Siirekli tekrarlarla kalict 6grenme
planlanmaktadir. Ders kitab1 temelli olup konular ardisik olarak verilmektedir. Ogretmen otoriterdir.
Degerlendirme standart testlerle yapilmaktadir. Ogrenciler arasi rekabet vardir. Daimicilikten farkli
olarak mesleki gelisimler dikkate alinarak sanatsal ¢calismalara énem verilir.

Ellis (2015:100) egitim programinda temel kavramlar ve disiplinler esas alinmais ise bu programm
felsefesinin Esasicilik oldugu soylenebilir. Esasici egitim felsefesi teknoloji ve uygulamali 6grenmeyi de
benimsemektedir ¢linkii toplum degistigi icin derslerin de bu degisime uyum saglamak zorunda
oldugunu vurgulamaktadir. Esasicilik akademik disiplinlere modern bir bakis agis1 ve sonsuz erdem
gorlisii arasindadir. Esasiciler 6grencilerin kendilerini yetiskinlikte sosyal, kisisel ve profesyonel olarak
basariya gotiirecek; iiretken vatandaslar yetistirmek igin kat1 bir program sunarlar.

Tablo 1. Esasici Programmn Ozellikleri

Temel Unsur Odak

Vurgu Temel beceriler ve bilgi odag
Ders kitabi yonlendirmesi
Belirlenmis kapsam ve siralama
Icerige odaklanma

Vurgulanan konular: ayirma

Ogretme Dogrudan 6gretim
Ogretmen merkezli
Geleneksel 6gretim
Otorite olarak 6gretmen

Konu uzmani olarak 6gretmen

Ogrenme Bilgi ve becerileri kazanma
Ogretmen temelli 63retim
Bagimsiz calisma

Rekabet

Cevre o Ders odakli 6gretim
Geleneksel disiplin
o s yeri olarak okul

Degerlendirme Yasa gore siniflama
Uzmanlasma

Boliimlere /subelere ayirma
Standart testler

Harf notlan

Kaynak: Ellis,2015: 100’den uyarlanmugtir.

Ornstein (1982)’e gore Esasicilikte programim anadil (gramer, edebiyat ve yazma), matematik, fen
bilimleri, tarih ve yabanci dillerin bulundugu bes alandan olusmasi, bu disiplinlerin yasanan bilgi
patlamalarma uygun olarak giincellenip alanlarda disiplinli ¢alismanm yapilmas: gerektigini savunur.
Her disiplinin kendisine has bir dgretim yonteminin oldugunu 6rnek verilmesi gerekirse kimyadaki
sorgulama yontemiyle 6grenme, fizikteki sorgulama yontemiyle 6grenmeden farkhdir. Esasicilik ve
Daimicilik egitim felsefesinde oldugu gibi programda yalnizca belirli konularin calisilmas1 yoluyla
miimkiin olan siki bir entelektiiel egitime odaklanmas: gerektigi konusunda hem fikir olmasina ragmen
akademik olmayan konularm baskm olmamas: kaydiyla programa eklenebilecegini belirtir. Her insanin
kendi smirlarmi asacak sekilde egitilmesi, okullarin 6grencilerin yeteneklerini Slgmek igin yiiksek
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akademik standartlar ve siki test sistemlerini kullanirlar. Ogrencilerin sosyal ve psikolojik
ihtiyaglar1 g6z ardi edilir. Bunun sebebi olarak bugiiniin diinyasinda belirli becerilerde ustalasan
O0grencinin yarmn diinyasima daha iyi hazirlanacagimin hicbir garantisi olmadig1 savini temele
almalaridir.

Ellis (2015: 87) gore egitimde merkeze alinan felsefeye gore program tasarim yaklasimlari
ortaya ¢ikmistir. Esasici egitim felsefesinin yogun olarak etkisinin oldugu egitim program modeli
bilgi merkezli program modelidir. Bilgi merkezli programda 6grencilerin 6grenmesi gereken
temel bilgiler olan tarih, sanat, edebiyat, bilimsel bilgi ve matematikten olusmaktadir. Bu bilgiler
temel ve herkesce kabul edilen genel bilgi olup ayrintili bir sekilde 6grenilir. Bu sayede insan
ruhunun canlanacagl, neselenecegi ve insanin iyi bir vatandas olarak yetisecegini varsayar.
Yalniz yasam becerileri, mesleki egitim ve uygulamali matematikle ilgili becerileri icermez ancak
tiniversiteye gitmeyecek bireylerin mesleki egitim almas: gerekir.

Ogrencilerin  bilgileri derinlemesine ogrenmesi gerektiginden bilgileri konunun
uzmanlar: tarafindan verilmesi gerekmektedir. Yani 6gretmen konunun uzmani olmali bu da
Ogretmenin o alanda Ogrencilik yapmasim gerektirir. Bilgi merkezli programda ders kitaplar:
kullanilarak 6gretim yapilmaktadir. Ders kitaplar1 temel egitim materyali olunca bilim dallarina
gore egitim yapilip 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 géz oniine alimmamaktadir. Ellis (2015) bilgi temelli
programin Ozelliklerini asagidaki gibi 6zetlemektedir.

Tablo2. Bilgi Temelli Programin Ozellikleri

Temel Unsur Odak

Onem o Akademik disiplinlerden gelen konu alam
o Olusturulmus kapsam ve dizilis

Ogretme *  Bilgin /ogrenci olarak 6gretmen
Ogretmen yonlendirmeli program
Ogretme stratejilerinin cegitliligi

Ogrenme o Konu alamna hakimiyet
o Acemi olarak 63renciler

Ortam o Acik akademik odak
o Geleneksel disiplin
o Is yeri olarak okul

Degerlendirme o Formel sinavlar
e  Standart tabanli delerlendirme
Kaynak: Ellis (2015: 89) ‘dan uyarlanmistir.

Hirsch’in Cekirdek Bilgi EZitim Programi (2000) e gore biligsel psikolojide, bilgi edinmek igin bilgi
sahibi olmak gerekmektedir. Internette istenilen bilgiye ¢ok rahat ulagilirken bu bilgiyi kullanabilmek,
onu Oziimseyebilmek i¢cin dnceden bir bilgi deposuna sahip olunmas: gerekir. Tiim ¢ocuklara yeni
teknolojiden yararlanma sans1 vermek, yalnizca onlarin teknolojiye erisimlerinin olmasini saglamak
degil, ayn1 zamanda bu teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalar i¢in gerekli bilgiye sahip olmalarimni
saglamak anlamna da gelir. Ornegin, bilissel bilimde "uzman-acemi galismalar1” adli bir alan
bulunmakta bu alanin esas aldig1 temel fikir konu hakkinda ne kadar ¢ok sey biliniyor ise o konu
hakkinda aragtirma yapilirken daha ¢ok sey 6grenilir. Bu ylizden uzmanlar aragtirma yaparken acemilere
oranla daha fazla bilgi sahibi olurlar. Hirsch, sozciik dagarcigini bilginin yansimasi olarak kabul
etmektedir. Cocuklar ancak konular: birikimli bir sekilde 6grendiklerinde sozciik dagarciklarmi hizla
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gelistirebilir ve eksikliklerini giderebilirler. Okunan, duyulan veya bakilan bir seyi anlamak i¢in, gerekli
olan 6nceden bilinen kelimelerin etkisinin yaklasik %95 oldugunu ifade etmektedir. Bilgi ve s6zciik
dagarcig1 yeni bilgilere maruz kaldik¢a zamanla yavas yavas genisletilir ve gelistirilir. Bunun iginde
¢ocuklarin okumaya tesvik edilip genis bir program tasarlanarak sozciik dagarcig: gelistirilmeli. Egitimde
genislik-derinlik sorunu daim1 ve gercektir. Egitimin ilk yillarinda program genis ve ¢cocuklarin
kendilerini ilgilendiren konular: derinlemesine arastirmaya tesvik edecek sekilde tasarlanmal.
Ogretmenler, grencileri motive eden ve becerilerini gelistiren 6gretim tekniklerini uygulamal. Aktif
Ogretim sayesinde her derste genis ancak segici bir konu dizisinin 6gretilmesini ve 6grenilmesini saglar.

Ellis (2015:84-85) Hirsch'in ¢ekirdek bilgi egitim programini smif seviyesine gore hazirlandig: ve
bilginin; ortak, tamamlayici, ardisik ve 6zgiin oldugunu belirtmektedir. Ogrencinin rolii bilgiyi elde
etmektir. Genis ¢apll konular sadece 3Rleri sanat, tarih, cografya, edebiyat ve bilim ile ilgili temel
kavramlar1 bilmelidir bu sayede iyi bir vatandasi olma yolunda ilerler. Ogretmenin rolii ise dogrudan
ogretim beklenir bu sebepten dolay1r 6gretmen konu alaninda uzman olmak zorundadir. Ogretmen
Ogrenciyi degerlendirirken genellikle geleneksel yontemleri kullanirken etkinlik, proje, performans ve
anekdot raporlar gibi bireye 6zgii, degerlendirme yapilabilir.

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’den Amerikan egitim sistemini incelemeye giden egitimciler ve Amerika’dan Tiirk
egitim sistemini incelemek ve gelistirmek icin gelen yabanci uzmanlar Tiirk egitim sisteminin yeniden
yapilandirilmasinda etkili olmuslardir. Bu nedenle Tiirk egitim sisteminin ve programlarmm
sekillenmesinde de bu dort felsefenin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir (Ulubey ve Aykag, 2017).
Ulkemizde egitim programlarmi hazirlama ve yiiriirliige koyma merkezi bir anlayisla Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan yiriitiilmektedir. MEB 2005 yilinda programlarda kokli degisiklige gitmistir. Bu
koklii degisikligin basinda egitim felsefesini degistirilerek esasici egitim felsefesinden Ilerlemeci egitim
felsefesine gecilmistir. Dolayisiyla program modeli tasarimi da bilgi merkezli programdan 6grenciye
yonelik program tasarimina gecilmistir. Boylelikle program gelistirme c¢alismalar1 yapilip tiim egitim
kademelerinde program degisikligine gidilmistir. Bu degisikliklerden biri de Ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’dir. Bu sebepten dolayr Ilkokul Matematik Programinda (IMDOP) esasiciligin
izlerinin varlig1 arastirilmaktadir. Literatiirde bu amagla yapilmis ¢alismalar sinirhidir. Bu bakimdan bu
ilkokul matematik programiin esasici egitim felsefesi bakis agisi ile incelenmesi ve bu 6zellikleri tasiyip
tasimadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir

Onem

[lkokul Matematik Programinin egitim felsefesi incelenerek programin esasici egitim
felsefesinden etkilenip etkilenmedigi hususunda Ogretmenlere, program hazirlayicilarma ve
aragtirmacilara fikir saglamasi agisindan egitim bilimleri alanmi ile egitim programi galisan ve
calismalarma katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi olarak 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ilkokul
matematik dersinde uygulanan Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi(1-4) aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen “Esasici Program Inceleme Formu” ile incelenmistir. Incelenen Ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programi(1-4) betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz yiizeysel bir analiz
yontemi olup derinlemesine bir analiz islemi gerektirmez (Yildirim ve Simsek, 2021: 243). Bu dogrultuda
IMDOP bilgi temelli programmn dayandig esasici egitim felsefesinin 6zelliklerini tasiylp tagimadig
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degerlendirilmistir. Bu baglamda arastirma silirecinde mevcut var olan program
degerlendirilmeye alinmis olup MEB 2024 program calismalar1 bu ¢alismanin kapsami dismnda
tutulmustur.

Veri Toplama ve Analizi

Arastirmada veri toplama ve analiz etme amaciyla IMDOP incelenip literatiir taramasi
yapildiktan sonra inceleme formu gelistirme ¢alismasi yapilmistir. Yapilan degerlendirme formu
tasaris1 egitim programlar1 alaninda {i¢ akademisyen tarafindan inceleyip degerlendirmesine
dayali olarak gelistirilmistir. Huberman (1994) tarafindan onerilen uyum yiizdesine bakilmaistir.
“Gortis birligi”, “Goriis ayriligl” sayilar1 hesaplanarak goriis birligi saglanan maddeler
belirlenmistir (Miles & Huberman, 1994). Aragtirmadaki “Esasici Program Inceleme Formu”
taslagini olusturan tiim maddelere dayali olarak hesaplanan uyum katsayis1 0,89 tizerinde goriis
birligi degeri elde edilen maddeler degerlendirme formunu olusturmustur. Olusturulan
degerlendirme Olgegi tasarisi, hesaplanan uyum katsayisi 0,84 olarak hesaplanmistir.
Arastirmadan elde edilen uyum katsayis1 degerlendirme formu maddelerinin yiiksek
giivenirlikte oldugundan dolayr kullanilabilecegini gostermektedir. Bu dogrultuda olusturulan
Tlkokul Matematik Programmin Bilgi temelli program tasarmmi ve Esasicilik felsefesine yonelik
incelenmesine dayali olusturulan degerlendirme formu 23 maddeden olusturulmustur. Bu
degerlendirme formu maddeleri dogrultusunda ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi
(IMDOP:1-4. siniflar) arastirmacilar tarafindan incelenerek veriler elde edilmistir. Elde edilen
verilerin inceleme formu alt boyutlarina uygun olup olmadig: egitim programi ve Ogretim
alanindaki iki bilim uzmani goriisiine sunularak arastirmanin verilerine nihai sekli verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Tlkokul Matematik Dersi Ogretim Programmin (IMDOP:1-4. smiflar) incelemesine dayali
elde edilen bulgular inceleme formu alt boyutlar1 dogrultusunda sirali olarak agiklanmistir. Buna
gore incelene programin esasici 0zelliklerine iliskin asagidaki bulgular elde edilmistir:

1.”Tlkokul matematik programi, bilim ve teknolojide yasanan degisimler dikkate almarak
hazirlanmistir.” maddesi “Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun
degisen ihtiyaglari, 6grenme 6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir.”(MEB, 2018: 4) ifadesi ile karsilastirildiginda esasicilige
ait olabilecegi diisiiniilmektedir.

2.Maddede yer alan” flkokul matematik programinda yer alan temel matematik becerileri
esas alimmistir “maddesine yonelik program incelendiginde programda yer alan “Matematiksel
okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir gekilde kullanabilecektir. Matematiksel
diisiincelerini mantikl bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili
dogru kullanabilecektir” (MEB, 2018: 9) ifadesi programda esasiciligin yer aldigim ifadesi ile
karsilagtirildiginda esasicilige ait olabilecegi diistintilmektedir.

3.“Ilkokul matematik programimnda igerik diizenlemede dogrusal programlama modeli
esas almmustir.” maddesini incelendiginde IMDOP'nda dogrusal programlama modelinin
kullanildigina ait bilgiye rastlanamadig goriilmiistiir.

4.“Tlkokul matematik programinda bilgi merkezli tasarim kullanilmistir.” maddesi
incelendiginde IMDOP'nda Ifadesi ile karsilastirildiginda esasici egitim felsefesine uygun bir
ifade olabilecegi diisiiniilmektedir.
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5.“Ilkokul matematik programi milli degerleri / milli kiiltiir 6gelerini kazandiracak yeterliktedir”
ifadesi programda “Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davraniglar 6gretim programlariyla
kazandirilmaya caligilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davramslarm arasindaki
biitinltigli kuran baglant1 ve ufuk islevi gérmektedir. Degerlerimiz toplumumuzun milli ve manevi
kaynaklarindan damitilarak diinden bugiline ulagmis ve yarmlarimiza aktaracagimiz 6z mirasimizdir
Degerlerimiz 6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplamidir. Kokleri geleneklerimiz
ve diintimiiz iginde, govdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek bugiiniimiize ve yarmnlarimiza
uzanmaktadir. Temel insani Ozelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve
karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme ge¢gmemizi saglayan kudretin ve giiclin kaynagidir.”
(MEB, 2018: 5) ifadesi ile benzerlik tasidig1 diisiiniilmekte bu sebepten dolay1 Esasicilik egitim felsefesine
yonelik ifade oldugu diistiniilmektedir.

6.“Ilkokul matematik programinin uygulanmasi siirecinde temel materyal olarak ders kitab1
kullanilmistir.” maddesi programda “Matematik dersi 1-8. smiflar ders kitab1 forma sayilar1 ve ebatlar1
programda belirtildigine gore ders kitabr kullanilmistir” (MEB, 2018: 14) ifadesi ile ortiistigii
dusiiniilmektedir.

7.“Ilkokul matematik programinda kazanimlar smif diizeyi géz oniine alnarak olusturulmustur”
maddesi programda “Farkli konu ve smif diizeylerinde bu kazanimlar ve smirlarmi belirleyen
aciklamalari, smiflar ve egitim kademeleri diizeyinde degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde
biitiinlitk saglayan bir bakis agisiyla yalin bir icerige isaret etmektedir.”(MEB, 2018: 4) ifadesinde
kazanimlarin sif diizeyinde olusturulduguna dair bilgiyi icerdigi diisiiniilmektedir.

8.“Ilkokul matematik programinda beceriler sinif diizeyi goz éniine almarak olusturulmustur”
maddesi programda yer alan “farkli konu ve smif diizeylerinde bu kazanimlar ve smirlarin belirleyen
aciklamalari, smiflar ve egitim kademeleri diizeyinde degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde
biitiinlitk saglayan bir bakis agisiyla yalin bir icerige isaret etmektedir” (MEB, 2018: 4) ifadesinde
becerilerin smif diizeyinde olusturulduguna dair bilgiyi icerdigi diistiniilmektedir.

9.“Ilkokul matematik programinda icerik / konular ayrintili bir sekilde ele alinmistir.” maddesi
Tlkokul Matematik Programinda yer alan “Saglam bir aritmetik becerisi iizerine insa edilen siireg, faaliyet
ve bilgiye vurgu yapilmaktadir. Matematiksel yetkinlik, diisiinme (mantiksal ve uzamsal diisiinme) ve
sunmanin (formdiiller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel modlarmni farkli derecelerde
kullanma beceri ve istegini igermektedir.” (MEB, 2018: 6) ifadesi ile benzer o&zellikte oldugu
dustiniilmektedir.

10.“Tlkokul matematik programmnda yeni toplumun ihtiyaglari ve ilgilere dikkat
edilmemektedir.” maddesinin flkokul Matematik Programinda yer almadig1 goriilmektedir.

11.“Tlkokul matematik programmnda 6grencilerin gelecekte ihtiyag duyacaklar: bilgileri igerir.”
maddesi Ilkokul Matematik Programinda yer alan “Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi
diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarnda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan
yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir.” (MEB, 2018: 5) ifadesi ile ortiistiigii
dustiniilmektedir.

12.“Tlkokul matematik programinda tiimevarim yontemi kullanilmistir.” Maddesi IMDOP
incelendiginde agik¢a belirtilmemesine ragmen kazanimlarin 6zelden genele dogru gittigi smif seviyesi
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arttikca bilgilerin daha genellestigi goriilmektedir. Bu da Ilkokul matematik programinda
tiimevarmm yonteminin kullanildigmna dair ipucu olarak algilanmasina 6rnek olarak gosterilebilir.

13.“Ilkokul matematik programinda dgrencilerin ulasmas: gereken hedefler /kazanimlar
acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir.” maddesi programda yer alan “M.1.1.1.2. Nesne
sayis1 20'ye kadar (20 dahil) olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve bu say1y1 rakamla
yazar. Kazaniminin agiklamas: olarak; a) Rakam ile say1 arasindaki fark vurgulanir; b) Sayma
calismalar1 yapilirken son sdylenen sayinin nesne miktarini ifade ettigi fark ettirilir; c) 20'ye kadar
olan bir sayiya karsihik gelen ¢oklugun belirlenmesi saglanir; ¢) "Once", "sonra" ve "arasinda"
ifadeleri kullanilarak 20'ye kadar olan sayilar arasindaki ayrigiklik iliskisinin kavranmasi
saglanir.” (MEB, 2018: 26) ifadesi ile karsilastirildiginda program kazanimlarmin acikca
belirtildigi kanisma ulasilabilir. Bu da ilgili madde ile programin ifadesi ile ortiistiigii
sOylenebilir.

14.“Tlkokul matematik programinda konular diger disiplinlerle iligkilendirilmistir
maddesi programda bulunan “Matematigin hayatin bir parcasi oldugu unutulmamali, bunun
icin her firsat matematiksel diisiinmenin gelisimi i¢in degerlendirilmelidir. Bu amagla diger
derslerle Matematik dersi arasinda yeri geldikge iliskilendirmeler yapilmalidir” (MEB, 2018: 15)
ifadesi ile ortiistiigii sonucuna ulasilabilir.

15.“Ilkokul matematik programi uygulama siirecinde Ogrenciler gretmenin
yonergelerine tamamen uyarlar.” maddesi program kapsaminda incelendiginde bu ifadeye
yonelik kavramin olmadig1 goriilmektedir.

16.“Ilkokul matematik programi Ogrencilerin sorumluluk becerisi
kazanmasini/gelistirmesini desteklemektedir.” maddesi programda yer alan “Sistemli, dikkatli,
sabirll ve sorumlu olma oOzelliklerini gelistirebilecektir.” (MEB, 2018: 9) ifadesi ile Ortiistligii
dustiniilmektedir.

17.“Ilkokul matematik programi is birligi yerine rekabeti tesvik etmektedir” maddesi
incelendiginde programda bu maddeye yoOnelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

18.“Ilkokul matematik programi uygulama siirecinde 6grenciler pasif konumdadirlar.”
maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

19.“Tlkokul matematik programi dgrenciyi siki / disiplinli calismaya sevk etmistir.”
maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

20.“flkokul matematik programinda Ogretmen bilgi aktarici roliinti {istlenmistir”
maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

21.“flkokul matematik programmnda Ogretmen geleneksel Ogretim ydntemlerini
kullanmigtir”  maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin
yer almadi$ goriilmektedir.
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22.“flkokul matematik programmnda ogretmen Olgme degerlendirmede standart testleri
ogrencilere uygulamistir.” maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir
bilginin yer almadig1 goriilmektedir.

23.“Ogretmen programi uygulama siirecinde 6grencilerin davranislarma yonelik 6diil veya ceza
verebilir.” maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

Ozet olarak esasici egitim felsefesine ait gostergelerin inceleme boyutunu olusturan 23 alt boyutta
toplam 13 adet esasici egitim felsefesi Ozelligi tasidigini gosterir gostergelere ulasilmigtir. Bunlar
1.2.4.5.6.8.9.11.,12,13., 14. ve 16.maddelerini olusturan gostergelerdedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

1.madde IMDOP ile kargilastiginda programda yer alan “Bilim ve teknolojide yasanan hizli
degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari, 6grenme 6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve
gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir” (MEB, 2018: 4) bilgisi esasici egitim
felsefesine de ait bir unsur olarak kabul edilebilir. Esasici egitim felsefesi daimicilikte oldugu gibi
gecmisteki bilgileri salt yeni kusaklara aktarilmasi degil eski ve gegerli bilgilerin yaninda yeni bilgileri de
aktarmasini esas almasi ve realizmden etkilendigi i¢in bilimsel bilgilerin giivenilir ve gegerli bilgi
oldugunun varsayilmasidir. Bilgi patlamasmin yasanildig diisiiniildiigiinde toplumun da bu degisime
ayak uydurup degisecegi icin derslerin de bu degisime uyum saglamak zorunda oldugudur (Ellis,
2015:100). Bunun sebebi esasicilerin toplumun devamliiginin saglanmasinin Onemi iizerinde
durmalaridir. Bu devamliligin saglanmasi, toplumun giiciine bagl oldugundan toplumu giiclii tutacak
unsurun sadece gecmis bilgilerle saglanamadig: eski bilgilerin yeni bilgilerle giincel halde tutulmasi
olarak goriilmiistiir. Cihan ve Yilmaz (2021:104) a gore bilim ve teknolojideki ilerlemeleri takip etmek ya
da ilerlemelere 6nderlik etmek bir toplumun devamlilig ve giicii i¢in 6nemli olarak kabul edilmektedir.
Bu dogrultuda verilen egitimin amaci; insanin kendini gergeklestirmesi, devlet islerinin goriilmesi ve iyi
bir toplum insas1 olarak diisiiniilebilinir.

2. madde IMDOP ile karsilastiginda programda yer alan “Matematiksel okuryazarlik becerilerini
gelistirebilecek ve etkin bir sekilde kullanabilecektir. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde
aciklamak ve paylasmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir. “(MEB, 2018: 9)
ifadesi incelendiginde esasiciligin etkisi oldugu varsayilabilir. Esasicilikte 3R diye anilan okuma yazma
ve aritmetik becerilerin 6grenmede onemli oldugu ve 6grencilerin de bu alanlara yogunlasmas: gerekir.
Insanlarm bilmesi gereken temel konularm ve kavramlarin oldugu ve insanlarm bu konu ve kavramlara
yonelmesi gerekir (Ellis, 2015: 91 ve Sahin, 2018). IMDOP kazanimlar1 incelendiginde ilkokulda herkesin
bilmesi gereken temel matematik kavramlar1 ve iglemlerinin bulundugu goriilmektedir. Dort islem,
ritmik saymalar, 6lgme veya geometri alanlarmdaki temel kavramlarin 6gretilmesine yonelik kazanim ve
icerikler ornek olarak verilebilir. Ayrica ders saatleri incelendiginde programda matematigin biitiin
kademelerde 5 saat olarak verilmesi matematigin énemli bir disiplin olduguna 6rnek tegkil edebilir.

3.madde IMDOP ile karsilastiginda programda yer alan “Sarmal bir yaklagimla tekrar eden
kazanimlara ve agiklamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi hedeflenen 6grenme
ciktilarina yer verilmistir (MEB, 2018: 4) ve Egitim ve 6gretim programlariyla siirdiiriilen tiim ¢alismalar;
okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde birbirini tamamlayici bir sekilde asagidaki amaglara
ulagsmaya yonelik gelisim dénemleri ardisik ve degismeyen bir sira izler. Her evrede olup bitenler takip
eden evreleri etkiler. Ote yandan bu ardigiklik belirli yonelimlerle karakterize edilir: basitten karmagiga,
genelden Ozele ve somuttan soyuta dogru gelisim gibi. Program gelistirme siirecinde so6z konusu
yonelimler hem bir alandaki yeterliligi olusturan kazanim ve becerilerin 6n sart ve ardisiklif1 noktasmda
dikkate alinmis hem de smuflar diizeyinde derslerin dagilimlarinda ve birbirleriyle iliskilerinde goz
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oniinde bulundurulmustur.” (MEB, 2018: 7-8) ifadesinin esasicilige uygun olmadig ¢iinkii esasici
egitimde dogrusal programlama yaklasimi kullanilip bu bilgilerin birbiri ile ardisik ve birbirinin
on kosulu olacak sekilde diizenlenmektedir (Fer, 2022: 288). IMDOP'nda ise sarmal kullanildig
acikca belirtilmesi ve sarmal programin o6zellikleri incelendiginde, ders boyunca konularm veya
temalarin tekrar tekrar gézden gegirildigi bir egitim programidir. Sarmal bir program, 6gretilen
bir konunun basitce tekrar1 degildir. Ayn1 zamanda her ardisik karsilasmanin bir oncekinin
lizerine insa edilmesiyle derinlesmesini de gerektirir. Spiral olarak hazirlanan egitim
programinda artan zorluk seviyeleri vardir. Her tekrarin sadece gozden gecirme olarak
algilanmamas: gerektigi ¢linkii tema veya konuyla ilgili yeni bilgi veya beceriler daha once
kapsanan alanlarin daha gelismis uygulamalar;; daha fazla pratik deneyim yoluyla artan
yeterlilik veya uzmanlikta ele almmaktadir (Harden, 1999). IMDOP igerigi incelendiginde 1.
Sinifta bir basamakl sayilarla islem yaparken 2. Smaifta iki basamakli eldeli ve eldesiz toplama
yaparken 3 sinifta ii¢ basamakli eldeli eldesiz toplama 4. Smifta dort basamakli sayilarla eldeli,
eldesiz toplama islemi kazanimlarnmn bulundugu goriilmektedir. Bu da IMDOP'nin sarmal
olarak diizenlendigi bulgusunun elde edilmesini saglamistir. Bunun disinda Ozkale ve Memis
(2022) arastirmasmda 2018 yilinda yiirtirliige giren ilkogretim matematik 6gretim programinda
sarmal yaklasimin programda nasil konumlandirildigi arastirmistir. Calisma kapsaminda
matematik Ogretim programinin agiklama metni boliimiinde sarmal yapiya dogrudan bir atif
yapildigy, icerik boliimiinde sarmal yapiya gore alt 6grenme alanlarmin olusturulup siralandig:
sonucuna ulagarak bu arastirmanin sonucu ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

4. maddede IMDOP ile karsilastirldiginda programda yer alan “Ders kitaplarinda,
tinitelerin genel siralamasinda bir degisiklik yapmamak kaydiyla {inite igindeki kazanimlarin
verilis sirasinda degisiklige gidilebilir. Smif seviyesine gore kazanimlar birlestirilerek islenebilir.
Gerekli hallerde bir kazanim bagka bir {inite altinda da ele alinabilir.” Ifadesinin esasici egitimle
uyustugu sdylenebilinir. Okuldaki egitim ve 0gretim faaliyetlerinin belli programlar cercevesinde
zamaninda ve yerinde yapilmasi gerekmektedir (Cihan ve Yilmaz, 2021: 105). IMDOP
incelendiginde hedef icerik ve zamanlama tablosu dogrultusunda {initelerin islenis siiresi ile
siralamast belirtilmistir. Bu da esasiciligin programda etkilerinin oldugu fikrini yansitmaktadir.
Program incelendiginde “Unite Ad1: 1; Konular: Uzamsal {ligkiler; Kazanim Sayisi:2; Ders Saati: 8
ve Yiizde (%): 4” (MEB, 2018: 18) gibi ifadelerle belirtilmesi bu bulguyu desteklemektedir.

5. maddede IMDOP ile kargilastirildiginda programda yer alan “Egitim sistemimizin
temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler
yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davranislar ogretim programlariyla kazandirilmaya calisilirken
degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davramislarin arasindaki biitiinliigii kuran baglant
ve ufuk islevi gormektedir. Degerlerimiz toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarmdan
damitilarak diinden bugiline ulasmig ve yarinlarimiza aktaracagimiz 6z mirasimizdir
Degerlerimiz Ogretim programlarnin perspektifini olusturan ilkeler toplamidir. Kokleri
geleneklerimiz ve diiniimiiz i¢cinde, gévdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek bugiiniimiize ve
yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel insani 6zelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin
rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme ge¢memizi saglayan kudretin
ve giiclin kaynagidir.” (MEB, 2018: 5) ifadesi Esasici egitim felsefesi ile ortlismektedir. Esasici
egitim felsefesinde bireyin toplumsallasmasini, temel kiiltiirel degerleri kazanmasi1 ve devam
ettirmesi, toplumla uyumlu halde gelmesini saglama ve kiiltiirel miras1 koruyan bireyleri
yetistirmeyi amaglanmaktadir (S6nmez, 2020: 99 ve Sisman, 2012:168). Sahin ve Tugrul (2020)
aragtirmasinda ilkokul matematik ders kitaplarmda smif diizeyi, 6grenme alani ve yaymevi
tiiriin{in sosyal degerlere yer verme agirhgmi incelemistir. Inceleme sonucunda biitiin smif
diizeylerinde, 6grenme alanlarinda ve yaymevlerinde farkli sosyal degerlere farkli agirlikta yer
verildigi sonucuna ulasmistir. Uzunkol ve Karaca (2019) calismasinda ilkokul 3. ve 4. Smuf
matematik ders ve calisma kitaplarmin igerdigi degerler bakimindan incelemistir. Calismanin
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sonucunda dordiincii sinif matematik ders kitabinin ti¢lincii sinif matematik ders kitabina oranla
degerlere daha az yer verdigi sonucuna ulagilmistir. Ureyen, Cimen ve Ozmantar (2023) aragtirmasinda
ilkokul matematik ders kitaplarmin matematik dersi O0gretim programinda yer alan kok degerler
acisindan  incelemistir. Arastrma sonucunda ders kitaplarindaki kok degerlerin  dagilimlar:
incelendiginde biitiin smif diizeylerinde en fazla sevgi degerine vurgu yapildig1 sonucuna ulasmaistir.
Alan yazindaki arastirmalarmn sonucu incelendigine arastirmanm bulgulariyla paralellik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir.

6. maddede IMDOP ile karsilastirildiginda programda “Ders kitaplarinda, iinitelerin genel
siralamasinda bir degisiklik yapmamak kaydiyla tinite igindeki kazanimlarm verilis sirasmda degisiklige
gidilebilir.” ifadesi bulundugundan ders kitabi kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Esasici egitim
incelendiginde temel bilgi kaynaklar1 6gretmen ve ders kitaplaridir. Ogrenciler bilgilere kendileri
ulasamadiklar1 igin bilgi aktarimi bu sayede olur (Ellis, 2015:99 ve Ergiin, 2019:107). Esasici egitim
felsefesinin temel ozelligi olan ders kitaplarindan bilgi edinilmesi unsuru IMDOP programinda da
bulundugundan programda esasicilige rastlanildig1 sonucuna ulagilmistir.

7. maddede IMDOP ile kargilastirldiginda Programda yer alan “Farkli smif diizeyleri” kavrami
kazanimlarin sinif diizeylerine gore ayrildigini belirtir. MEB okula baslamak icin belli bir yas grubu
belirledigi gibi ilkokulu bitirmek i¢in de maksimum yas1 belirlemistir. Esasici egitim felsefesi bireyleri
yetenek ve becerilerine gore ayirmayip belli yaslara gore ayirmistir. Biitlin insanlar ayni gelisim
evrelerinden gectikleri icin zihinsel gelisim de aymi olacagindan simiflar1 bireylerin yaslarma gore
kademelendirmektedir (Sonmez, 2020:91).

8. maddede IMDOP ile karsilastirldiginda Programda yer alan “Farkli sinif diizeyleri” kavrami
becerilerin smif diizeylerine gore ayrildigimi belirtir. Ulkemizde &grencilerin farkli becerilere sahip
oldugu kabul edilmis olmasina ragmen temel egitim kapsaminda 6grencilerin becerilerine gore siuf
olusturulmayip yasa gore kademeler seklinde belirlenmistir.

9. maddede IMDOP ile karsilagtirildiginda programda yer alan “Matematiksel yetkinlik giinliik
hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in matematiksel diisiinme tarzini gelistirme ve
uygulamadir.” (MEB,2018:6) ifadesi esasici egitim felsefesinin Ozellikleri ile Ortiistiigii goriilmektedir.
Matematiksel yeterlilik alanin temel yonlerine ve taleplerine hakim olma ve bu alanda genel bakis ve
saglam temellere dayali muhakeme temelinde etkili bir sekilde hareket etme yetenegini ifade eder.
Matematiksel yeterlilik, ayn1 zamanda bir kiginin belirli durumlarla ilgili her tiirlii matematiksel zorluga
yanit olarak uygun sekilde hareket etmeye i¢ goriilii olarak hazirligidir. Matematik sorularini yanitlamak,
problemleri ¢6zmek, olgulari, iliskileri ya da mekanizmalar1 anlamak anlamindadir (Niss & Hojgaard,
2019). Bu gergeveden baktigimizda matematikte yetkin olmak icin matematikteki kavram ve islem
becerilerine tam olarak sahip olmanin yaninda bagska durumlarda matematigi nasil kullanilmas: gerektigi
hakkinda da bilgi sahibi olmak gerektigi anlagilabilir.

10. Madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda yer alan” &gretim programlari salt bilgi
aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve
anlasilir bir yapida hazirlanmistir. “(MEB, 2018: 4) ifadesi ile Ortiismedigi goriilmektedir. Esasici egitim
felsefesinde bireysel yetenekler, beceriler ve ihtiyaglar goz 6niinde bulundurulmamaktadir. Bunun sebebi
olarak biitiin insanlarn ihtiyaglarinm ayni olmasidir (Sénmez, 2020: 100).

11. madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda yer alan “Ogrencilerin hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag duyacaklar1 beceri yelpazeleri
olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir.” (MEB, 2018: 5) ifadesi ile
ortligtiigii diistiniilmektedir. Esasicilik sadece daimicilik oldugu gibi ge¢mis bilgilerin salt aktarmmi
olmayip yeni deneysel bilgilerinde bireye aktarilmasmni esas almaktadir. Gelecek odakli bir program olma
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sebebi bireylerin ileriki yasamlarinda sahip olmas: gereken ihtiya¢ duyacaklar: bilgi ve becerileri
esas alarak programin merkezine giincel konularin yerlestirilmesidir.

12. madde IMDOP ile karsilagtirldiginda programda tiimevarim veya tiimdengelim
yontemlerine ait bir bilgi olmamasinin yaninda tiimevarim yonteminin kullamildigina dair
ipuglar1 bulunmaktadir. Bu ipuglarmin matematik programinin kazanimlari1 incelendiginde
tiimevarim yonteminin kullanildig1 goriilebilir. Ilkokullarda tiimevarim yénteminin kullanilmasi
hala vazgecilmezdir. Ogrencilerin yeterli bilgi birikimi olmadigindan bilgiyi saglama gorevi
o0gretmendedir. Tiimevarim yontemi sayesinde Ogretmenler matematikte somut, giincel ve
gercek ornekler yardimiyla formiil olusturur. Tiimevarim yontemi geometri ve aritmetik 6gretme
ve Ogretmede daha kullanighdir. Belirli 6rneklerden genel formil kurallarma, somut
ormeklemeden soyut kurallara, bilinenden bilinmeyene ve basitten karmasiga dogru ilerleme
sagladigindan matematikte tiimevarim yontemi kullanilir (Rudyanto, 2017). “Dogal sayilar alt
O0grenme alaninda kazanimlar rakamlarin 6gretimi ile baslamakta, sif seviyesi arttikca daha
biiyiik sayilar ve basamaklarin Ogrenilmesi hedeflenmektedir. 1. smuifta rakamlarin
O0grenilmesinden sonra 20'ye kadar olan sayilar onluk ve birlik seklinde pargalara ayrilarak
basamak kavramina hazirlik yapilmaktadir. Toplama ve ¢ikarma islemlerini destekleyici nitelikte
parga, parga-biitiin iliskisi de sunulmaktadir. Sayilar ile ilgili kazanimlarda 20’den kiigiik sayilar
ile calisilmas: istenmekle birlikte, 100’e kadar ritmik saymalar da yaptirilmaktadir. 2. smifta
sayilar ve islemler 6grenme alaninin temel hedefi, basamak kavrammin 6gretimidir. Modeller
kullamilarak 100’den kiiglik sayilarin basamak degerlerine ayrilmasi ve incelenmesi
beklenmektedir. 3. smnifta, Onceki smiflarn devami niteliginde, {i¢ basamakli sayilarin
modellenerek okunmasi, incelenmesi ve bdylece basamak degeri bilgisinin genisletilmesi ve
pekistirilmesi amaglanmaistir. Tek ve cift sayilarin tanimlar1 ve bu sayilarin toplamlarmin tek mi
¢ift mi oldugunun incelenmesine yer verilmektedir. Ayrica bu smif seviyesinde eski uygarliklarin
kullanmis oldugu sayz sistemlerinin ve rakamlarin tamitilmasina da yer verilmektedir. 4. smiftaki
kazanimlar 4, 5 ve 6 basamakli sayilarin okunmasi, yazilmasi, boliiklerine ayrilip basamak
degerlerinin belirtilmesini icermektedir. Matematik Dersi Ogretim Programi Toplama ve ¢ikarma
islemleri, 1. smiftan itibaren baglamaktadir. Her iki islemin farkli anlamlarinin modellerle ele
alinmasi, aralarindaki iligskinin belirtilmesi, toplama ve ¢ikarmanin temel 6zellikleri, stratejiler
kullanilarak zihinden islemler yapilmasi, Program'in ana hedeflerindendir. Carpma ve bdlme
islemleri bakimindan, 2. Smiftan itibaren, modeller yardimiyla farkli anlamlarin verilmesi dnem
tasimaktadir. Sinif seviyesi ilerledik¢e carpma ve bolme arasindaki iliski kademeli olarak ele
alinmaktadir. Zihinden c¢arpma islemi ve bolme isleminin pekistirilmesi 3. smifta ele alinirken
uzun bolme islemi 4. siifa birakilmaktadir. Kesirler alt 6grenme alaninda 1. smifta biitiin ve
yarim kesirler ile ilgili farkindalik olusturulmaktadir. 2. smifta biitiin ve yarimin geyrek ile iliskisi
verilmektedir. Bolme (gruplandirma, parcalama) islemine girisin yapildig: 3. sinifta ise parga-
biitiin iliskisi vurgulanarak kesire ait terimler tanitilmaktadir. Ayrica birim kesir kavrami ele
alinarak pay ve payda arasindaki iliski pekistirilmektedir. 4. smifta basit, bilesik ve tam sayili
kesri tanimlamalar1 ve kullanmalar1 6grencilerden beklenmekte ve kesirlerde toplama ve ¢ikarma
islemlerine giris yapilmaktadir. Paydalar1 esit kesirler ile toplama ve ¢ikarma islemlerinin
yapilmasi ve uygun problemlerin ¢6ziilmesi hedeflenmektedir Ayni sekilde ritmik saymalarda
once ikiser beser giderken sonra daha zor ritmik saymalar yapilmaktadir.” (MEB, 2018:12) Ayrica
tiimevarmm yonteminin kullanilma gerekgesi olarak da bu yolla ulagilan bilginin mutlak olup
stirekli biriken bir yapida olmasidir (Cihan ve Yilmaz, 2021:113).

13. madde IMDOP ile karsilagtirldiginda programda yer alan kazanimlarmn yer alip bu
kazanmlarla ilgili agiklamalarm oldugu goriilmektedir. Bu sayede programdaki kazanimlar
anlasilir olup herkes tarafindan farkli anlagilmaya mahal verilmeden yanhs uygulamalarin
oniinii kesmek amaciyla agikg¢a yazildig: goriilmektedir. Esasici egitim felsefesine gore hazirlanan
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programin kazanimlari ve igerigi ayrintih olarak ifade edilip, 6grencilerin ise istenilen kazanim ve
icerikleri kazanmalar1 beklenir (Ellis, 2015:101).

14. madde IMDOP ile karsilagtirldiginda programda matematigin diger disiplinlerle iligkili
oldugu ve Ogretmenin derste bu duruma uygun olarak davranilmasi gerektigini belirten ifadeler
rastlanilmis hatta 6rnek olarak da verilen “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi icinde yer bulan ekmek
israfi, geri doniistim, saglikhi ve planli hayat, vergi bilinci, sosyal giivenlik hak ve yiikiimliiliikleri gibi
konular 6zellikle vurgulanmali ve bu konularda 6rnekler verilmelidir.” (MEB, 2018:15) ifadesi disiplinler
arasi iligkinin oldugunu belirtmektedir. Aristotales’in 6ne siirdiigii programda her disiplin kendi
konulari ile smirlandirilmis olup birbirinden ayridir. Bunun anlami, her bir disiplinin kendi iginde ve
kendisine has bir akademik alan olarak goriilmekte ve disiplinler arasmda herhangi bir baglanti
kurulmamaktadir (Aktan, 2006). Ilkokulda disiplinler arasi yaklagimm kullanilmasinda tek bir
O0gretmenin derse girmesinden dolay1 disiplinler arasi yaklasimin kabul gordiigii diistiniilmektedir.

15. Madde IMDOP ile karsilagtirildiginda programda yer alan “Programlarm amaglarmi ve
kazanmmlarmi gerceklestirme siirecinde gerekli uyarlamalarm ogretmen tarafindan yapilmasi
gerekmektedir.” (MEB, 2018: 7) bilgisi ile celistigi soylenebilir. Bunun sebebi esasici egitim felsefesinde
O0gretmen konu uzmani goriildiigiinden Ogrencilerin Ogretmenin yonergelerine tamamen uyulmasi
beklenir. Bu sekilde Ogretmen ogrenciyi yetiskin diinyasina hazirlar. Kisaca koprii gorevi gorerek
dgrencinin yetiskin diinyasina gecisini kolaylastirir (Demirel, 2011). Ogretmen uzman olarak kabul edilip
Ogrenci bos bir levha olarak goriildiigiinden ogrenciye sadece bilgiyi Ogretmenin verebilecegi
diisiiniilmekle halbuki 2018 IMDOP incelendiginde &gretmen rehber olarak goriildiigii dgrencinin ise
O0gretmenin rehberliginde kendi ¢abalariyla bilgiye ulasmasi gereken birey olarak kabul edildigi
sonucuna ulagilmistir.

16. Madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda yer alan” Sistemli, dikkatli, sabirli ve
sorumlu olma &zelliklerini gelistirebilecektir.” (MEB, 2018:9) ifadenin esasici egitim felsefesi ile uyustugu
diistiniilmektedir. Esasici egitimde O6grenciler bos bir levhaya benzetilip 6gretmenin bu bos levhay:
dolduracagina inanilmaktadir. Yalniz bu bos levhanin doldurulmas: sadece dgretmenin degil 6grencinin
de performansma bagh oldugu ifade edilmektedir. Ogrenme zor ve megsakkatli bir iglem oldugundan
ogrenci sorumluluk sahibi olup siki bir ¢alismanin igine girerse ancak 6grenme islemi gerceklesir
(Akdeniz ve Kigtik, 2011).

17. madde IMDOP ile karsilagtirildiginda programda bu bulguya rastlaniimadigi goriilmektedir.
Program incelendiginde programda yer alan “Matematik O0grenme-0gretme siirecinde ogrencilerin
diislincelerini sozlii olarak ifade etmeleri, matematiksel kavramlarmn igsellestirilmesi, anlagilmasi ve
yapilandirlmasinda onemli bir yere sahiptir. Ogrenciler, &gretim siirecinde kavramlari nasil
yapilandirdiklarini sergilerken, bireysel ve bireylerarasi iletisim kurmaya da tesvik edilmelidir.” (MEB,
2018:15) ifadesi programda rekabet olmadigi aksine igbirlik¢i yaklasim oldugunun gostergesi olarak
kabul edilebilir. Esasici egitim felsefesinde ise 0grenme bireysel olup bagimsiz calisma oldugundan
rekabet vardir (Ellis, 2015:105). Bu agidan IMDOP esasici goriisle uyusmamaktadir.

18. madde IMDOP ile karsilagtirildiginda programda bu bulguya rastlanilmadig1 goriilmektedir.
problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecek. Problem ¢dzme siirecinde kendi diisiince ve akil
yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek, bagkalarmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri
veya bosluklar1 grebilecektir. Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi dgrenme siireglerini
bilingli bi¢cimde yonetebilecektir” (MEB, 2018:9) ifadesi incelendiginde dgrencinin pasif degil aktif olmasi
gerektigi anlagilmaktadir. Ogrencinin aktif bir sekilde yasama uygun ve gelecekte karsilasacagi durumlar
baz almarak hazirlanmis olup programin temeline 6grenci yerlestirilmistir. Esasicilikte 6grenci hicbir sey
bilmediginden kendi Ogrenme deneyimlerinin farkinda olmadigi ve bu O6grenmelerinin farkina
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varmasmin uzun siireceginden dolay1 6gretmen aktif tutularak 6grenci pasif hale getirilir. $ahin
(2018) gore Ogrenci pasif olarak kabul edildiginden 6gretmenin anlattiklarini, tekrarlamak ve
ezberlemek zorundadir. Ogrenci zihnini ve yeteneklerini sadece dgretmenin anlattiklar1 ve
kitaplarda yazilanlar: yerine getirmekle gelistirebilir. Ancak esasicilikte bu goriisiin tersi olan bir
goriis de mevcuttur. Ogretmen otoritesini yine destekleyen fakat Ogrenciyi ilerlemecilik
felsefesindeki kadar etkin olmasa da aktif goren bir goriis mevcuttur. Bu gortiise gore esasicilik
akimi realizmden de etkiledigi i¢in bilimsel arastirma yontemlerine uygun olarak 6grencinin
ogrenmesi saglanabilir. Ogrencinin bilimsel anlayis cergevesinde deneme yaparak bilgi ve
kavramlara ulasabilecegini savunmaktadir (Fer, 2022:289 ve Cihan ve Yilmaz, 2011:114).

19. madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda bu bulguya rastlanilmadig
goriilmektedir. Programda yer alan” Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 0Ozelliklerini
gelistirebilecektir.” (MEB, 2018:9) ifadesi bu bilgiyle ortiismemektedir. Esasicilikte bahsedilen siki
¢alismanimn temel kaynag: aslinda herkesin her giin, yalnizca "yasayarak 6grenme" yoluyla elde
edilemeyecek genel bilgi birikimine ihtiya¢ duydugu kararlar almak zorunda oldugunu boyle bir
bilgiyi elde etmek zaman ve caba gerektirir. Hicbir sey onu gercekten "eglenceli" hale
getiremeyecegi icin yogun bir ¢alismanin olmasi gerektigidir (Rickover, 1958). Yogun olarak
verilen bilgilerin 6grencinin zihninde kalic1 olarak yer almasi i¢in 6grenci ¢ok¢a okuma ve tekrar
yapmasi gerekir. Bu durumda ¢ocuk siki ve disiplinli bir ¢alismanin iginde olmasi gerekir aksi
takdirde basarisiz olabilir diisiincesi yer almaktadir.

20. madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda bu bulguya rastlanilmadig
goriilmektedir. Programda yer alan “Matematiksel kavramlarin 6grenimi siirecinde 6grencilerin
diisiincelerini ifade edebilmeleri i¢in 6gretmenlerin yonlendirmeleri gerekli ve 6nemlidir.” (MEB,
2018:15) ifadesi 6gretmenin rehber roliinde oldugunu gostermektedir. Zaten 6grenciyi merkeze
alan bir program oldugu diistiniildiigiinde 6gretmene de verilen roliin yonlendirici bir diger
ifade ile rehber olmasi beklenir. Yalniz esasicilikte tam tersi bir durum mevcuttur. Esasicilikte
ogretmen merkezde ve otoriterdir. Ogretmen konu uzmani oldugu igin konuya hakim ve
niteliklidir. Ogretmen yiiksek standartlara sahip bireyler olup dgrenciler de deneyimsiz olduklar1
icin 6gretmen deneyimlerini Ogrencilere aktararak Ogrencilerin bilgi sahibi olmalarmi saglar
(Ktigtikali, 2021:86).

21. madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda bu bulguya rastlanilmadig
goriilmektedir. Programda” Problem ¢ozme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini
rahatlikla ifade edebilecek, bagkalarmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya
bosluklar1 gorebilecektir.” (MEB, 2018: 9) ifadesi ile karsilastirildiginda oOrtiismedigi
goriilmektedir. Esasici egitim felsefesinde Ogretmenin geleneksel yontemlerle egitim yapmasi
gerekir. Ogrencinin kendi 6grenme yontemlerini bulup uygulamasi zaman alacagindan bilgileri
Ogretmen Ogrenciye bilgi aktararak 6grenci daha fazla seyler 6grenir (Acquah, Adjei & Mensah,
2017) Esasiciligin ilerlemeci egitim felsefesine karsit bir felsefe oldugu diisiiniiliirse 6gretimin
problem ¢6zme ya da projelerden Ote; ezberleme, diiz anlatim, bilgisayar yardimli &gretim,
gorsel-igitsel laboratuvar ya da Sokratik tartisma seklinde Ogretim diizenlenmektedir (Boyaci,
2019).

22. madde IMDOP ile karsilagtirldiginda programda bu bulguya rastlanilmadig
goriilmektedir. Programda” Hicbir insan bir baskasmin birebir aymisi degildir. Bu sebeple
Ogretim programlarinmn ve buna baglh olarak 6lgme ve degerlendirme siirecinin “herkese uygun”,
“herkes igin gecerli ve standart olmasi insanin dogasina terstir. Bu sebeple Ol¢me ve
degerlendirme siirecinde azami gesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesi sarttir. égretim
programlar1 bu agidan bir yol gostericidir. Ogretim programlarindan 6lgme degerlendirmeye ait
biitiin unsurlar1 icermesini beklemek gercekci bir beklenti olarak degerlendirilemez.” (MEB,
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2018:7) ifadesi ile celistigi goriilmektedir. Esasici egitim felsefesinde geleneksel yollarla O6gretim
yapildigindan bireysel farkliliklar énemsenmediginden 6lgme degerlendirme standart testlerle saglanir.
Ogretmen degerlendirme yaparken hem kendi anlattiklarini hem de kitabin yazdiklarini sormali (Cihan
ve Yilmaz 2021:115; Ellis, 2015:94 ve Sahin,2018).

23. madde IMDOP ile kar§11a§t1r11d1g1nda programda bu bulguya rastlamlmadlgl gériilmektedir
matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir “(MEB, 2018:9) ifadesi ile matematige
yonelik olumlu tutumdan bahsedilmesine ragmen nasil olusacagi hakkinda bilgi verilmemistir. Esasici
egitim felsefesi davranisci ekoliin izlerini tasidigindan 6grenmede 6diil ve ceza sistemini kullanilir fakat
ceza hakkinda farkli iki goriis vardir. Cihan (2010), Locke'nin esasici egitim felsefesini savunmasma
ragmen cezaya karsi oldugunu c¢ilinkii Locke'nin cezanin siddet icerdigini ve siddetin de ¢ocukta
cekingenlik, utangaclik ve nefret duygularinin olusmasina sebep oldugunu belirtmistir. Esasicilikte bir
diger goriis ise 6diil ve cezanin olmasi gerektigini savunur. Ogretmen ogrencileri kontrol etmeli
ogrencilerin 6grenmeleri istenilen standartta veya iistiindeyse 6diil tam tersi durumda ceza verilmesi
gerektigini savunur. Ogretmen ayrica dgrencileri kontrol etmeli ve uygun o6diil ve cezalarin nasil
dagitilacagini belirlemelidir (Howick, 1971 akt; Sahin, 2018).

IMDOP incelendiginde tek bir egitim felsefesini icermedigi esasici egitim felsefesini igeren bir
yapida oldugu goriilmektedir. Egitim programlarinda tek bir felsefenin yer edinememesinde sadece bir
egitim felsefesi ile program toplum ve Ogrenci ihtiyaglari, ekonomik ve siyasi olarak talepleri
karsilayamamasi olabilir (Oliva ve Gordon, 2018: 77). Belirli bir egitim felsefesine gore kabul edilen bir
program egitimciler tarafindan farkli durumlarda farkli felsefelere gore uygulanma ihtiyaci dogabilir.
Hatta bazen programi olusturan uzmanlar birden fazla program yaklasimini uygun gorebilirler (Ornstein
ve Hunkins, 2016: 2). Bu goriis cercevesinde IMDOP programini inceleyen Dedeoglu ve Polat (2021)
aragtirmasinda IMDOP'nin sadece ilerlemecilik egitim felsefesine dayanmadig1 esasicilige ait 6gelerinde
oldugu sonucuna ulasarak bu arastirmanin sonuglari ile paralellik gosterirken; Ciydem ve Akdag (2021)
ilkokul programlarini inceleyen arastirmasinda; programin amaglari ve 6gretim yontemleri gercevesinde
incelendiginde pragmatist ve natiiralist egitim anlayisini icerdigi sonucuna ulagarak bu arastirmanin
sonuglari ile celismektedir.

Bu aragtirmada sadece Ilkokul Matematik Ogretim Programi (1-4) incelenmistir. flkokul &gretim
programida bulunan diger disiplinlere ait programlarin felsefesi ve program tasarim modelleri
incelenebilir. Ortadgretime ait Ogretim programlarinin felsefesi ve program tasarim modelleri
incelenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Calisma igin Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Arastirmalari ve Yayin Etik Kurulu 15.02.2024 tarihli
2024/02/33 sayihi kararma gore “Calisma grubunda insandan veri toplanmadig: icin bu tarz ¢alismalarla
ilgili etik kurul onaymna ihtiya¢ olmadigma “ yonelik karar dogrultusunda etik kurul onay1 alinmstir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlarin makaleye esit oranda katkida bulunmuslardir.

Cikar Beyam1
Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini beyan etmistir.
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Extended Abstract

Educators who came from Turkey to examine the American education system and foreign
experts who came from America to examine and develop the Turkish education system were effective in
the restructuring of the Turkish education system. For this reason, it is possible to say that these four
philosophies are effective in shaping the Turkish education system and programs (Ulubey and Aykag,
2017). Preparing and implementing educational programs in our country is carried out by the Ministry of
National Education with a central approach. MEB made radical changes in the programs in 2005. At the
beginning of this radical change, the philosophy of education was changed and the philosophy of
education was switched from the essentialist philosophy of education to the Progressive philosophy of
education.Curriculum design approaches have emerged according to the philosophy centered in
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education. The education program model, which is heavily influenced by the essentialist education
philosophy, is the knowledge-centered program model.

Knowledge-centered program: It consists of history, art, literature, scientific knowledge and
mathematics, which are the basic knowledge that students need to learn. This information is basic and
general knowledge accepted by everyone and must be learned in detail. It assumes that in this way, the
human spirit will be revitalized, cheerful and the person will grow up to be a good citizen. The basis of
the knowledge-centered program is the subject areas of academic sciences. Since students need to learn
information in depth, the information should be given by experts in the subject. In other words, the
teacher must be an expert in the subject, which requires the teacher to be a student in that field. In the
knowledge-centered program, teaching is provided using textbooks. Purpose of the Research

MEB made radical changes in the programs in 2005. At the beginning of this radical change, the
philosophy of education was changed and the transition was made from the essentialist education
philosophy to the Progressive education philosophy. Therefore, the program model design has changed
from an information-centered program to a student-oriented program design. Thus, program
development studies were carried out and program changes were made at all education levels. One of
these changes is the Primary School Mathematics Curriculum. For this reason, the presence of traces of
essentialism in the Primary School Mathematics Program (IMDOP) is being investigated. Studies
conducted for this purpose in the literature are limited. In this respect, it is aimed to examine this primary
school mathematics program from the perspective of essentialist education philosophy and to find out
whether it has these features.

Method of the Research

Qualitative research method was used in the research. Document review method, one of the
qualitative research methods, was used. As a document review, the Primary School Mathematics
Teaching Program implemented in the primary school mathematics course in the 2022-2023 academic
year was examined. The program examined was analyzed using the descriptive analysis method.
Descriptive analysis is a superficial analysis method and does not require an in-depth analysis process.
(Yildirrm and Simsek, 2021: 243). In this regard, it was evaluated whether IMDOP bears the
characteristics of the essentialist education philosophy on which the knowledge-based program is based.

Analysis of Data

In order to collect and analyze data in the research, after IMDOP was examined and the literature
was scanned, a study was carried out to develop a review form. The draft evaluation form was developed
based on the review and evaluation of three academics in the field of education programs. The
compliance percentage suggested by Huberman (1994) was taken into consideration. The items with a
consensus value above 0.89, which was calculated based on all the items in the draft of the "Essential
Program Review Form" in the research, formed the evaluation form. The evaluation scale draft created,
the calculated compliance coefficient was calculated as 0.84. The compliance coefficient obtained from the
research shows that the evaluation form items can be used because they have high reliability. The
evaluation form, which was created based on the examination of the Primary School Mathematics
Program created in this direction, regarding knowledge-based program design and the philosophy of
Essentialism, consists of 23 items. In line with the items of this evaluation form, the Primary School
Mathematics Course Curriculum (IMDOP: 1st-4th grades) was examined by the researchers and data was
obtained. The data of the research was given its final form by presenting the opinion of two scientific
experts in the field of education program and instruction to whether the data obtained were in
accordance with the sub-dimensions of the examination form.
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Findings

A total of 13 indicators indicating that they have essentialism characteristics were found in the 23
sub-dimensions that constitute the essentialism indicators examination dimension. These are in the
indicators that constitute the 1st, 2nd, 4th, 5th, 6th, 8th, 9th, 11th, 12th, 13th, 14th and 16th articles.

Discussion and Conclusion

When the Primary School Mathematics Curriculum is examined, it is seen that it does not contain
a single philosophy of education but has a structure that includes the essentialist philosophy of
education. When the findings obtained in the research were examined, a total of 13 indicators that
showed essentialism characteristics were found in the 23 sub-dimensions that constitute the essentialism
indicators dimension. These are in the indicators forming the 1st, 2nd, 4th, 5th, 6th, 8th, 9th, 11th, 12th,
13th, 14th and 16th articles. The reason why a single philosophy cannot take place in educational
programs may be that the program cannot meet the needs of society and students, as well as economic
and political demands, with only one educational philosophy (Oliva and Gordon, 2018: 77). A program
accepted according to a certain educational philosophy may need to be applied by educators in different
situations according to different philosophies. In fact, sometimes the experts who create the program may
find more than one program approach appropriate (Ornstein and Hunkins, 2016: 2). Dedeoglu and Polat
(2021), who examined the IMDOP program within the framework of this view, concluded in their study
that IMDOP is not only based on the educational philosophy of progressivism but also has elements of
essentialism, which is parallel to the results of this research; Ciydem and Akdag (2021) in their research
examining primary school programs; When examined within the framework of the program's aims and
teaching methods, it contradicts the results of this research by concluding that it includes a pragmatist
and naturalist approach to education.
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Abstract

This study examines the effects of teaching the "Reproduction, Growth, and Development in Living Organisms"
unit from the 7th-grade science curriculum using digital REACT applications on students' academic performance,
attitudes towards science and digital technology, motivation for learning science, and knowledge retention.
Conducted in a secondary school in Mersin's Akdeniz district during the 2022-2023 academic year, this quasi-
experimental research involved 66 seventh-grade students. The students were divided into three groups: one
control group and two experimental groups. The first experimental group participated in digital REACT activities,
while the second group used the REACT strategy without digital tools. The control group followed the standard
curriculum. Data collection instruments included the "Academic Achievement Test," the "Science Course Attitude
Scale," the "Attitude Scale Toward Digital Technology," and the "Motivation Scale for Learning Science." The
findings of the research show that digital REACT activities increased the academic achievement of the students
and strengthened the retention of the information learned. However, no significant changes were observed in their
attitudes towards science or digital technology and their motivation for learning science. Based on these results,
recommendations were made for future research and for consideration by the Ministry of National Education.
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Dijital REACT Uygulamalarinin Fen Egitimi Uzerindeki Etkisinin Aragtirilmasi
Oz

Bu aragtirma, 7. sinif fen bilimleri miifredatinda yer alan "Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme" iinitesinin dijital
REACT uygulamalariyla ogretilmesinin Ogrencilerin akademik basarilari, fen bilimlerine ve djjital teknolojiye
yonelik tutumlari, fen &grenmeye yonelik motivasyonlart ve bilgilerin kalicillig: {izerindeki etkilerini
incelemektedir. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Mersin'in Akdeniz ilgesinde bir ortaokulda gergeklestirilen bu
yar1 deneysel ¢alisma, 66 yedinci sinif 6grencisini kapsamistir. Ogrenciler, bir kontrol grubu ve iki deney grubu
olarak {ice ayrilmistir. ilk deney grubu dijital REACT etkinliklerine katilirken, ikinci grup REACT stratejisini dijital
araglar kullanmadan uygulamus, kontrol grubu ise standart miifredat: takip etmistir. Veri toplama araglar1 arasinda
"Akademik Basar1 Testi," "Fen Dersi Tutum Olgegi," "Dijital Teknoloji Tutum Olcegi" ve "Fen Ogrenme Motivasyon
Olgegi" yer almaktadir. Arastirma bulgulari, dijital REACT etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarisini ve
bilgilerin kalicthgim artirdigim gostermektedir. Ancak, fen bilimleri veya dijital teknolojiye yonelik tutum ve
motivasyonda belirgin bir degisiklik gozlenmemistir. Bu sonuglara dayanarak, gelecekteki arastirmalar ve Milli
Egitim Bakanlig1 i¢in 6neriler sunulmustur.
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Introduction

Rapid advancements in science have initiated significant changes in political, economic,
cultural, and technological fields, beginning with the human factor. These developments have
permeated various aspects of society, influencing how we interact, communicate, and function daily.
In a globalizing world, these innovations have not only impacted the different systems of countries
but have also triggered profound transformations in the field of education (Erdogan, 2005; Celik, 2012;
Kivilcim, 2013; Celebi, 2016). The education sector, in particular, has had to adapt swiftly to keep up
with these changes' new demands and expectations. Adapting to these changes has become an
essential need, especially for the components of the education system, namely, teachers and students.
The urgency of rapidly implementing these changes in democratic, independent, and developed
countries like Turkey is increasing daily (Boydak, 2010).

The curriculum, updated in 2004, aims to educate individuals not only to acquire information
but also to interpret this information effectively, to produce solutions to problems, and to recognize
and develop their learning styles. This holistic approach to education is designed to create lifelong
learners equipped with critical thinking and problem-solving skills. With the steps taken in this
direction, contemporary education programs are based on a constructivist approach to education,
which seeks to provide students with effective learning and comprehension skills (Ministry of
National Education, 2005). The constructivist approach encourages students to actively construct
knowledge rather than passively receive it, fostering a deeper and more meaningful learning process
through their experiences and reflections. In this context, countries like Turkey must quickly embrace
this transformation in education and update their educational policies to cultivate individuals who are
well-prepared for the demands of the future. The innovations in education aim to ensure that
individuals are not only successful in the complexities of today's world but are also equipped to thrive
in the dynamic and ever-evolving landscape of tomorrow.

With the curriculum revised in 2004, the education system aimed to adapt to a rapidly
changing world. This update sought to equip students with skills not only to memorize information
but also to interpret this information within its context, to produce effective solutions to problems, and
to develop their learning styles (Ministry of National Education, 2005). By focusing on these skills, the
education system aims to prepare students for the complexities of modern life. Contemporary
education programs strive to construct knowledge based on students' real-life experiences and
emphasize a perspective known as "life-based learning" in Turkey (Cam & Ozay Kose, 2008; Ayvaci,
2010).

The life-based learning model, which is regarded as a component of the constructivist
approach in science education, has been pioneering the field since 2004. This model incorporates the
REACT strategy, which is designed to teach students topics through five steps: relating, experiencing,
applying, collaborating, and transferring (Costu, 2009). These stages are crafted to deepen
understanding and retention by actively engaging students in the learning process. The REACT
strategy not only facilitates the comprehension of scientific concepts but also encourages collaborative
learning and real-world application, thus making education a more dynamic and interactive
experience.

With this strategy, students learn how to apply knowledge in real-life scenarios rather than
merely acquiring theoretical information. During the relating phase, students connect the educational
content with problems they encounter in daily life, making learning more relevant. The experiencing
phase provides opportunities for students to engage hands-on with the material, which makes the
learning process more meaningful. In the applying phase, students practice how to use their
knowledge in practical situations. The collaborating phase promotes social learning through group
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activities and team projects. Finally, in the transferring phase, students learn to adapt and apply their
knowledge to various contexts and scenarios, enhancing their ability to use what they have learned in
different settings.

The fact that digital technology has become an integral part of our daily lives has necessitated
the effective use of this technology in education (Mashadi & Kargozari, 2011; Karakoyun, 2014). The
integration of technology in education, which has particularly positive effects on younger age groups,
holds the potential to offer students more engaging and effective learning experiences (Junco, 2015).
Digital tools can cater to diverse learning styles and provide access to a wealth of resources that
enhance the educational experience. In this context, many studies support that classroom activities
carried to digital platforms yield more effective and efficient results in teaching (Mashadi &
Kargozari, 2011; Dasdemir et al., 2012; Arici, 2013; Ceylan & Bozkurt, 2017; Dagdalan & Tas, 2017;
Ulker, Acar & Biilbiil, 2017; Ulum & Yalman, 2018; Dinger, 2019; Giirleroglu, 2019; Tiirksoy, 2019;
Yilmaz, 2019; Bag, 2020; Lagin, 2021; Meco, 2021; Pinar & Donel Akgiil, 2021; Pinar & Donel Akgiil,
2024). These studies highlight the enhanced engagement and learning outcomes when educational
activities are digitized. With the help of digital technologies, students are provided with special
learning experiences, enabling them to experience authentic and effective learning. The rich content of
digital technology makes science teaching more understandable and concrete, making its use in
classroom environments inevitable. Digital resources can simplify complex scientific concepts and
provide interactive, hands-on learning opportunities.

However, despite the advantages provided by digital technologies, it is observed that there is
a lack of research on digital applications in which the REACT strategy is integrated into educational
platforms. This gap in the research indicates a need for further exploration to fully leverage the
potential of digital tools in enhancing the REACT strategy's effectiveness in science education. The
REACT strategy, encompassing Relating, Experiencing, Applying, Cooperating, and Transferring,
encourages students to develop critical thinking skills, solve problems, and make connections between
their learning and real-life situations. When combined with digital technologies, this strategy could
deepen these skills even further, providing students with more immersive and meaningful
educational experiences. Therefore, exploring how digital tools can support and enhance the REACT
strategy is crucial for advancing modern educational practices and making learning more relevant and
impactful for students.

This study seeks to investigate the impact of using digital REACT strategies to teach the
"Reproduction, Growth, and Development in Living Organisms" (ReGaDiLO) unit on students'
academic achievement, attitudes towards science and digital technology, motivation for learning
science, and retention of knowledge. In line with this objective, the study will address the following
questions:

1. Is there a statistically significant difference in academic achievement for the ReGaDiLO unit
between the pre-test, post-test, and retention test scores of the study groups?

2. Do the post-test scores of the study groups show a statistically significant difference in their
attitudes towards science courses?

3. Are there statistically significant differences in the study groups' post-test scores regarding
their attitudes toward digital technology?

4. Is there a statistically significant difference in the study groups' post-test scores in terms of
their motivation to learn science?



178 Mehmet Ali PINAR & Giildem DONEL AKGUL

Method

Research Design

Quantitative research aims to examine, interpret, and predict cause-effect relationships using
numerical data (Demir, 2021). In this type of research, experimental designs are classified as full,
quasi-, and weak experimental (Creswell & Tashakkori, 2007). In the course of this research, three
distinct groups were randomly assembled, and a quasi-experimental design incorporating pre-test
and post-test with a control group was employed. This approach, characterized by the random
assignment of paired groups, is recognized as a quasi-experimental design. Quasi-experimental
methods are preferred in educational research when random assignment of students is not possible
(Demircioglu, 2003).

Study Group

The scope of this study includes students attending the 7th grade at a village secondary school
in the Akdeniz district of Mersin province during the 2022-2023 school year. The sample for the
research was selected using convenience sampling, encompassing all 7th-grade students taught by the
teacher, who is also the researcher, at a public school. This sampling technique involves selecting
groups that are readily accessible and willing to participate voluntarily in the study (Erkus, 2009).
Three different classes, totaling 66 students, were chosen for the study; one class was assigned as the
Control Group (CG), while the other two were designated as Experimental Group-1 (EG-1) and
Experimental Group-2 (EG-2). These control and experimental groups were randomly chosen by the
school administration. The breakdown of participating students by group and gender is shown in
Table 1.

Table 1.The Distribution of Students Participating in The Study, Categorized by Groups and Gender,
in Terms of Frequency and Percentage

Groups Gender Experience Y%
Male 5 7.58
EG-1
Female 16 24.24
Female 12 18.18
EG-2
Male 11 16.67
Female 12 18.18
CG
Male 10 15.15

Upon analysis of Tablo 1, it is seen that there are a total of 21 students (31.82%) in EG-1. Of
these, 5 were male (7.58%) and 16 were female (24.24%). There was a total of 23 students (34.85%) in
EG-2. Of these students, 12 were male (18.18%) and 11 were female (16.67%). It is seen that there are a
total of 22 students (33.33%) in CG. Of these students, 12 were male (18.18%) and 10 were female
(15.15%). In total, 43.94% of the 66 students included in the study were male and 56.06% were female.

Data Collection Tools and Application Process

During the data collection phase of the study, the Academic Achievement Test (AAT), Science
Course Attitude Scale (SCAS), Digital Technology Attitude Scale (DTAS), and Motivation Scale for
Learning Science (MSLS) were administered both as a pre-test at the beginning and as a post-test upon
the completion of the application. Furthermore, to assess the retention of the learned material, the
AAT was administered again four weeks after the experimental phase concluded. To ensure that the
methods, materials, and measurement tools used in the study groups adhered to ethical guidelines,
and to conduct the research, approval was obtained from the Erzincan Binali Yildirim University
Human Research Ethics Committee on March 31, 2021, under protocol number 04/26. Additionally,
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permissions were secured from the Mersin Provincial Directorate of National Education, facilitated by
the Erzincan Binali Yildirim University Institute of Science and Technology, to carry out the study in
the selected school.

Development of AAT related to the unit of ReGaDiLO

To evaluate students' performance in the ReGaDiLO topics, the researchers devised an
achievement test. This assessment aligns with the goals outlined in the 7th Grade Science Curriculum
and consists of a pool of 40 multiple-choice questions, each with distractors, created by the
researchers.

This test includes the objectives in the 7th-grade science curriculum and a 40-question
multiple-choice question pool with misleading options was prepared by examining the textbooks
published by the MoNE and central exams.

To establish the content validity of the test, an in-depth review was conducted by two faculty
members, three science teachers who are experts in science education, and four Turkish teachers.
Following their review, the questions were revised and new ones were added. In the second week of
November during the 2021-2022 academic year, the test was administered to 213 8th-grade students
across three different public schools in Mersin. The data collected were entered into SPSS 22.0
software, where correct answers were scored as "1" and all other responses were scored as "0". The
questions left blank by 10 consecutive students were not taken into consideration to avoid negatively
affecting the calculations. Therefore, the data of 203 students were used for the analysis. Table 2 shows
which acquisitions the questions in the AAT are aimed at and at which level they are located
according to Bloom's taxonomy.

Table 2. Specification Table Prepared for The AAT

Outcomes
Recall
Understanding
Application
Analysis
Evaluation
Synthesis

F.7.6.1.1. Human reproductive
structures and organs are
explained using a diagram to
illustrate their functions.

1,2 3,4,5,7

F.7.6.1.2. The relationships among
sperm, egg, zygote, embryo, fetus, 8 6,9,12
and baby are described.

F.7.6.1.3. Discusses necessary
precautions for the healthy 10,11 13, 14,
development of the embryo, ’ 15

supported by research findings.

F.7.6.2.1. Compares the different

. . 17,19,
reproduction methods in plants 20 16,18, 21
and animals.

F.7.6.2.2. Explains the growth and
development processes in plants 22,23, 24,25,26,27, 33
and animals using illustrative 28,29 30, 31, 32

examples.

F.7.6.2.3. Describes the main 34, 38, 39 40 35, 36,
factors that influence the growth ’ 37
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and development of both plants
and animals.

After ranking the total scores of the students, upper and lower groups, each comprising 27%
of the students, were formed, and the item difficulty indices and item discrimination indices of these
groups were calculated.

Table 3. Item Difficulty and item Discrimination indices of The Questions in The Test

Question Pjx Rjx Question Pjx Rjx
Number Number
1 0.41 0.51 21 0.17 0.09*
0.57 0.28 22 0.40 0.33
3 0.53 0.46 23 0.39 0.09*
4 0.53 0.59 24 0.35 0.27
5 0.54 0.44 25 0.30 0.41
6 0.33 0.37 26 0.24 0.17*
7 0.32 0.07* 27 0.33 0.31
8 0.52 0.52 28 0.54 0.44
9 0.39 0.50 29 0.36 0.41
10 0.54 0.22 30 0.38 0.56
11 0.59 0.44 31 0.36 0.48
12 0.47 0.63 32 0.22 0.04*
13 0.73 0.50 33 0.47 0.37
14 0.55 0.59 34 0.33 0.35
15 0.25 0.20 35 0.33 0.26
16 0.30 0.46 36 0.33 0.39
17 0.23 0.05* 37 0.30 0.24
18 0.29 0.20 38 0.20 0.04*
19 0.49 0.48 39 0.22 -0.07*
20 0.49 0.20 40 0.34 0.10*

*Questions removed from the test

According to Basol (2015), the item difficulty index takes a value between 0 and 1. Indices
between 0 and 0.15 indicate that the item should be removed from the test. Indices between 0.16 and
0.39 represent difficult items and can be made easier according to the need. Indices between 0.40 and
0.60 are considered to be moderately difficult and ideal items. Indices between 0.61 and 0.84 represent
easy items and can be made harder when necessary. Indices between 0.85 and 1.00 represent very easy
items and should be removed from the test. If the item discrimination index is less than 0.20, the
questions should be removed, if it is between 0.20 and 0.29, it can be improved by correction, if it is
between 0.30 and 0.39, it is interpreted as good, and if it is 0.40 and above, it is interpreted as very
good. Accordingly, the difficulty and discrimination indices of the test items were analyzed according
to the criteria determined by Bagol (2015). According to the evaluation results, the difficulty index of
the 15th question was 0.25; the difficulty index of the 17th question was 0.23; the difficulty index of the
18th question was 0.29; the difficulty index of the 21st question was 0.17; the difficulty index of the
26th question was 0.24; the difficulty index of the 32nd question was 0.22; the difficulty index of the
38th question was 0.20 and the difficulty index of the 39th question was 0.22. Questions with item
difficulty indices below 0.29 are considered difficult, so these eight questions were removed from the
test.

In addition, the discrimination index of question 7 was 0.07; the discrimination index of
question 17 was 0.05; the discrimination indices of questions 21 and 23 were 0.09; the discrimination
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index of question 26 was 0.17; the discrimination indices of questions 32 and 38 were 0.04; the
discrimination index of question 39 was -0.07 and the discrimination index of question 40 was 0.10.
The discrimination indices of these questions were below 0.20, so these questions were also removed
from the test.

Following the analysis, 12 questions were eliminated from the assessment, resulting in a final
version comprising 28 questions. The KR 20 reliability analysis assesses the extent to which the test
effectively measures the intended characteristic. Typically ranging between "0" and "1", this value
indicates the test's reliability. The reliability coefficient of the assessment was determined to be 0.768,
signifying its reliability.

The SCAS, developed by Sagsmaz-Oren (2005), was designed to assess students' perceptions of
their science course. Originating from the "Attitude towards Science in School Assessment," a 5-point
Likert-type scale adapted from German and integrated into Sagsmaz-Oren's doctoral research, this
instrument consists of 22 items. These items include 13 positively worded and 9 negatively worded
statements. Responses are rated on a scale from "Strongly Disagree” to "Strongly Agree,"
corresponding to scores of 1 to 5, respectively. Reverse scoring is applied to negative statements. The
scale demonstrates high reliability, with Sasmaz-Oren reporting a coefficient a of 0.92, indicative of
strong validity and consistency. In the current study, the pre-test reliability coefficient a was
computed at 0.82, and for the post-test, it was determined to be 0.84.

The MSLS, developed by Dede and Yaman (2015), comprises 23 items measured on a 5-point
Likert scale, including two negatively worded items. This scale assesses students' motivation across
five distinct dimensions: research motivation, performance motivation, communication motivation,
cooperative work motivation, and participation motivation, collectively explaining 47.16% of the total
variance. The overall internal consistency reliability, as measured by Cronbach's Alpha, is reported at
0.80. In this study, the reliability coefficient (ct) for the pre-test was 0.81, slightly decreasing to 0.79 for
the post-test.

The DTAS, developed by Cab1 (2015), comprises 39 items measured on a 5-point Likert scale,
with five items phrased negatively. Organized into eight dimensions, the DTAS evaluates students'
attitudes toward digital technology, encompassing competence, social networks, technology
utilization at work, interest in technology, technology assurance, negative perceptions, recreational
use, and conscientious use. The scale demonstrates strong internal consistency reliability, with an
overall Cronbach's Alpha coefficient of 0.90, ranging from 0.61 to 0.86 across individual factors. For
this study, the pre-test reliability coefficient a was found to be 0.78, increasing to 0.83 for the post-test
administration.

Implementation Process

The study outlines the execution of the digital REACT and REACT strategy-based
applications, which cover the unit of ReGaDiLO for 7th-grade students. Before commencing the actual
research implementation, the problems identified during the pilot implementation phase were
addressed and necessary adjustments were made to mitigate these issues. Subsequently, the
implementation process itself was thoroughly discussed.

Pilot Implementation

Before fully implementing the research, a pilot study was conducted to evaluate the efficacy
and practicality of the digital REACT strategy and to anticipate any potential challenges in its
instructional application. This preliminary investigation involved 7th-grade students from a rural
secondary school in the Akdeniz district of Mersin province. A total of 75 students across three
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separate classes participated, with one class designated as the control group and the remaining two as
experimental groups, chosen through random allocation.

Before commencing the pilot implementation, detailed lesson plans for the REACT strategy
were developed and classroom activities were executed. Additionally, a dedicated website for the
digital REACT strategy was created, and relevant activities were completed. The digital REACT
activities were administered to students in Experimental Group 1 (EG-1), while traditional REACT
activities were assigned to students in Experimental Group 2 (EG-2), spanning a total of 18 lesson
hours. Challenges encountered during the pilot phase were meticulously recorded, and remedial
actions were promptly undertaken. Subsequently, the instructional materials underwent rigorous
review by two educational experts in the field before their finalization.

Throughout the pilot study, initial observations indicated that students faced challenges in
adapting to digital materials, particularly those from low-income backgrounds grappling with
internet accessibility issues. Consequently, it was decided to incorporate digital materials in the
preceding unit to provide students with increased exposure. Support mechanisms were established
for students experiencing connectivity issues, and necessary adjustments were made to resolve any
encountered problems during digital activities. Classroom arrangements were optimized for these
activities, and students were guided to create accounts on the websites. Furthermore, a dedicated
diary feature was integrated into the website to help students monitor their progress. Seating
arrangements conducive to collaborative activities were planned, and an informative session was held
with students and parents before initiating the activities. Guidelines for website usage were
introduced, and animations in the association step were refined. Students were encouraged to access
information by revisiting the transferring steps, and worksheets were developed to enhance active
participation during lessons. Following the pilot phase, all identified shortcomings, adjustments, and
pending tasks were thoroughly addressed in preparation for the full-scale implementation.

Actual Implementation

The research was designed in the 2021-2022 academic year, encompassing pre-application
preparations such as the development of measurement tools, creation of teaching materials, pilot
application, and selection of control and experimental groups. Following the evaluation of the pilot
application results, adjustments were made to the teaching process, and the actual implementation
took place during the second semester of the 2022-2023 academic year.

The control and experimental groups involved in the research were chosen randomly and
comprised students with comparable academic achievement levels. From the pool of 7th-grade
students, to whom the researcher taught science lessons, three classes were selected: one control group
and two experimental groups. The academic achievements of these groups were closely matched, as
evidenced by the comparison of science course grades from the previous semester. A detailed
depiction of the research process is provided in Table 4.

Table 4. The Actual Implementation Process of The Research

Group Pre-Implementation  Implementations Post-Implementation Retention
s

. AAT . AAT e AAT
EG-1 . SCAS Digital REACT . SCAS

. DTAS strategy . DTAS

. MSLS . MSLS

. AAT . AAT e AAT

. SCAS . SCAS
EG-2 . DTAS REACT strategy . DTAS

o MSLS o MSLS
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* AAT Science course * AAT © AAT
CG * SCAS curriculum * SCAS

o DTAS o o DTAS

. MSLS activities . MSLS

The study was implemented with a total of 66 students, comprising 21 students from EG-1
(who received the digital REACT strategy), 23 students from EG-2 (who received the REACT
strategy), and 22 students from the control group (who followed the activities outlined in the textbook
aligned with the current curriculum). Throughout the study, the topics in the "Cell and Divisions" unit
were taught by the objectives in the curriculum through five-week (18 lesson hours) practices with the
participation of the first author both as a researcher and as a teacher. The dependent variables were
the data of AAT, SCAS, DTAS, and MSLS in all groups. All groups underwent pre-test and post-test
administrations of these scales and assessments. Additionally, AAT was readministered four weeks
after the experimental applications to assess information retention.

Data Analyses

To analyze the quantitative data collected in this study, both the TAP and SPSS 22.0 software
packages were employed. A threshold of p < 0.05 was set for determining statistical significance
during data analysis and interpretation. The quantitative data were evaluated using either parametric
or nonparametric methods, depending on the distribution. The Shapiro-Wilk test was applied to check
for normality, alongside examining the skewness and kurtosis values. Since the sample size was under
50 participants, the p-value from the Shapiro-Wilk test was primarily used to assess normality. The
results of this normality assessment for the data collected from the research group are summarized in
Table 5.

Table 5. Normal Distribution Analysis Results of The Scores Obtained from The Data Collection Tools

Test/ Shapiro-Wilk test
Scale  Groups Implementation Skewness  Kurtosis Statistics Sd p
Pre-test 0.944 0.585 0.933 21 0.162
EG-1 Post-test 0.049 -1.660 0.874 21 0.012*
Retention test 0.185 -1.270 0.931 21 0.146
Pre-test 0.178 -0.891 0.951 23 0.313
AAT EG-2 Post-test 0.945 0.464 0.915 23 0.051
Retention test 0.116 0.286 0.974 23 0.790
Pre-test 0.182 -1.282 0.921 22 0.079
CG Post-test 0.210 -0.813 0.975 22 0.815
Retention test 0.883 0.499 0.939 22 0.184
Pre-test 0.293 -0.297 0.975 21 0.848
EG- Post-test 0.302 -0.231 0.954 21 0.409
Pre-test -0.261 1.457 0.971 23 0.718
SCAS T BG2 T pisttest -0.849 1.425 0.943 23 0.208
G Pre-test -0.374 -0.614 0.961 22 0.488
Post-test -0.130 -1.471 0.911 22 0.053
EG-1 Pre-test 0.991 -0.083 0.877 21 0.014*
Post-test 0.252 -1.087 0.940 21 0.234
Pre-test -0.488 -0.731 0.939 23 0.170
DIAS  EG2 Post-test -0.123 -0.596 0.961 23 0.486
G Pre-test -0.880 0.338 0.923 22 0.094

Post-test -0.290 -0.661 0.970 22 0.730
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EG-1 Pre-test 0.211 -0.965 0.948 21 0.328
Post-test 0.044 -0.804 0.963 21 0.608
Pre-test -0.902 0.571 0.926 23 0.095
MSLS -~ EG-2 Post-test -0.481 -0.811 0.936 23 0.145
G Pre-test 0.102 -0.928 0.951 22 0.337
Post-test 0.314 -0.828 0.946 22 0.264
*p<

0.05

Upon examining Table 5, the skewness and kurtosis values for the scores derived from the
data collection tools are within the acceptable range of -2 to +2. However, the Shapiro-Wilk test
revealed that the p-values for the post-test scores in the AAT and the pre-test scores in the DTAS for
the EG-1 group are below 0.05, indicating that these scores do not follow a normal distribution. As a
result, to analyze the pre-test scores across the study groups, a one-way ANOVA was employed. For
comparing the AAT post-test mean scores, both the parametric t-test and the non-parametric Mann-
Whitney U test were applied. To assess the mean scores of EG-1 students in the AAT across the pre-
test, post-test, and retention test, the non-parametric Friedman test was used, and the Wilcoxon
signed-rank test was performed to determine the significance of the differences between these
measurements. Additionally, a one-way ANOVA was utilized to compare the pre-test, post-test, and
retention test mean scores for EG-2 and CG students in the AAT, followed by the Bonferroni test to
examine the significance of differences between the groups. For the SCAS and MSLS, the pre-test and
post-test scores were analyzed using a one-way ANOVA. While the Kruskal-Wallis H test, a non-
parametric method, was applied to evaluate the DTAS pre-test scores, a one-way ANOVA was used
to compare the DTAS post-test scores among the study groups. Furthermore, Cohen's measure of
effect size (eta squared, 1?) was utilized to assess the impact of the applied methods on the group
scores. According to this measure, n? values of 0.01, 0.06, and 0.14 correspond to small, medium, and
large effects, respectively. For non-parametric tests, the effect size is interpreted using the r coefficient,
with values of 0.10, 0.30, and 0.50 indicating small, medium, and large effects, respectively.

Validity and Reliability in the Study

The research's validity hinges on the precision with which the measurement tool assesses the
intended characteristics independently of other factors, thereby indicating its validity (Biiyiikoztiirk et
al., 2018). To enhance the validity of the study, several measures were implemented. Firstly, each
phase of the study was meticulously elucidated, and the researcher ensured objectivity in both
describing and interpreting the data. Moreover, the research data were gathered from the field
through prolonged interaction and collected at various intervals using four distinct data collection
instruments, thereby enhancing data diversity. Expert opinions were sought during the development
of the data collection tools, and the research data, analysis process, and findings were shared with
experts.

The reliability of the research is expected to give similar results when a test is applied to the
same person more than once (Alpar, 2016). Reliability provides external reliability by obtaining
research results again in similar environments and conditions, and internal reliability by other
researchers reaching similar results based on the same data. In this context, to increase the reliability
of the study, the characteristics of the students were explained and the researcher accurately
transferred the study data without comment.
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Findings
The aim was to examine the impact of implementing the digital REACT model in teaching the
ReGaDiLO unit to 7th-grade students and to present the resulting data. Below are the findings about
each research question addressed in the study.

1. Findings Related to the First Research Question

The first research question investigated whether there existed a statistically significant
difference among the study groups' pre-test, post-test, and retention test scores in terms of academic
achievement in the ReGaDiLO unit. To achieve this, the mean scores of the students' academic
achievement tests were calculated, and the scores from the pre-test, post-test, and retention tests were
analyzed. The arithmetic means and standard deviations of the relevant data are depicted in Table 6.

Table 6. Descriptive Statistics of The Pre-Test, Post-Test, and Retention Test Scores of The Study
Groups

Pre-test Post-test Retention Test
Groups X Ss X Ss X Ss
EG1 11,38 5,11 18,10 5,58 17,29 5,58
EG2 11,91 3,73 17,04 3,95 15,74 4,68
CG 11,05 4,08 13,09 5,91 11,18 5,02
Total 11,45 4,27 16,06 5,55 14,71 5,65

Note: The lowest score is 0 and the highest score is 28.

According to the data in Table 6, the mean achievement pre-test scores of the students in EG-1,
where the digital REACT strategy was applied, EG-2, where the REACT strategy was applied, and
CG, where the course was taught with the current curriculum, were quite close to each other (EG-1:
X=11,38, EG-2: X=11,91, CG: X=11,05). While there was an improvement in the post-test scores across
all groups, it's notable that a decline was observed in the retention test scores. Specifically, the average
post-test score of EG-1 students was observed to be the highest (X=18.10), whereas that of CG students
was the lowest (X=13.09). There was a significant increase in the post-test and retention test mean
scores of the experimental groups compared to the control group.

In order to determine if there was a statistically significant difference in the AAT pre-test mean
scores among the different study groups prior to the intervention, it was essential to first verify the
homogeneity of the data variances. This verification was performed using Levene's test, which was
applied to the pre-test mean scores of the AAT across the study groups. The results of this test are
detailed in Table 7.

Table 7. Levene's Test Results for The Mean Scores of The AAT Pre-Test Scores of The Study Groups

Levene's statistic Sd1 Sd2 Y

0.878 2 63 0.421

As per the data displayed in Table 7, the p-value (p=0.421) derived from Levene's statistic exceeded
0.05, indicating homogeneous variances. Consequently, the outcomes of the one-way ANOVA
conducted to compare the mean scores of the AAT pre-test among the study groups are illustrated in
Table 7.

Table 8. One-Way ANOVA Results for The AAT Pre-Test Scores of The Study Groups

Groups SS Sd MS F p
Between Groups 8.631 2 4.315 0.231 0.795
Within Groups 1177.733 63 18.694

Total 1186.364 65

Note: SS: Sum of Squares, MS: Mean Squares
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Upon examining Table 8, it was observed that there existed no statistically significant difference in
the mean academic achievement pre-test scores among the study groups (F (2, 63) = 0.231, p>0.05).
These findings suggest that the groups exhibited similar levels of academic achievement before the
study.

To assess potential differences in the mean scores of the EG-1 students across the AAT pre-test,
post-test, and retention test, the Friedman test was employed, considering the non-normal distribution
of AAT post-test scores. The outcomes are delineated in Table 9.

Table 9. Friedman Test Results for EG-1 Students' AAT Pre-Test, Post-Test, and Retention Test Scores

Variables N Xrank 5d X2 p meaningful difference
Pre-test 1.07 1-2

Post-test 21 2.71 2 30.889 0.000% 1-3

Retention test 2.21

*p <0.05; 1: Pre-test, 2: Post-test, 3: Retention test

As depicted in Table 9, a noteworthy difference emerged among the pre-test, post-test, and
retention test scores for evaluating the academic achievement of EG-1 students (X2(2) = 30.889, p<0.05).
Upon examination of the rank averages, it became apparent that post-test scores were the highest,
followed by retention test scores. Wilcoxon tests were conducted to ascertain significant differences.
The analysis outcomes disclosed notable differences between the pre-test and post-test, as well as
between the pre-test and retention test (p<0.05). These observed disparities underscore a significant
change in the AAT scores, with the effect size being substantial for both the pre-test versus post-test
(r=0.88) and the pre-test versus retention test (r=0.84). The significant improvement seen in the post-
test scores of the EG-1 group, when compared to their pre-test scores, highlights the effectiveness of
integrating the digital REACT strategy in teaching the ReGaDiLO unit. Moreover, the lack of a
significant difference between the post-test and retention test results suggests that students were able
to sustain the knowledge they gained over a longer period.

One-way ANOVA for repeated measures was utilized to ascertain whether there existed a notable
difference between EG-2 and CG students' AAT pre-test, post-test, and retention test scores,
considering the normal distribution of the data. The findings are delineated in Table 10.

Table 10. One-Way ANOVA Results for Repeated Measures Regarding EG-2 and CG Students' AAT
Pre-Test, Post-Test, and Retention Test Scores

Source of meaningful
Groups Variance S5 Sd MS F P 2 differengce
Between Subjects 804.957 22 36.589 1-2
EG-2 Measurement 327.072 2 163.536 22.05 0.000* 0.50 1-3
Error 326.261 44 7.415
Total 1458.290 68
Between Subjects ~ 1344.258 21 64.012 1-2
Measurement 57.545 2 28.773 4513 0.017* 018 2-3
CG Error 267.788 42 6.376
Total 1669.591 65

*p<0.05; 1: Pre-test, 2: Post-test, 3: Retention test

Based on the analysis results presented in Table 10, a significant difference was observed among
the pre-test, post-test, and retention test scores of EG-2 students (F (2, 44) = 22.05; p < 0.05; n? = 0.50).
To identify which tests showed significant differences, the Bonferroni test was conducted. According
to this test, there were statistically significant differences between the pre-test and post-test average
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scores (X pre-test = 11.91; X post-test = 17.04) and between the pre-test and retention test average
scores (X pre-test = 11.91; Xretention = 15.74) of EG-2 students.

When comparing the pre-test and post-test scores, a significant improvement in favor of the post-
test was noted. This indicates that teaching the ReGaDiLO unit using the REACT strategy effectively
increased student achievement. The effect size, which measures the strength of this difference, was
calculated as "n? = 0.50", suggesting that the experimental application had a substantial impact on
improving student performance. However, no significant difference was found between the post-test
and retention test scores. This result indicates that the students retained their knowledge over time
and that the impact of the experimental application was sustained in the long term.

Similarly, a notable difference was observed in the CG students’ AAT pre-test, post-test, and
retention test scores (F (2, 42) = 4.513; p < 0.05; n? = 0.18). The Bonferroni test results revealed that the
average scores of CG students in the AAT pre-test and post-test differed significantly. This finding
suggests that the students in the CG group showed a considerable improvement in their achievement
levels, which can be attributed to their ability to grasp specific concepts by the end of the learning
process. Additionally, there was a statistically significant difference between the post-test and
retention test scores of the CG students, indicating that the standard curriculum had little impact on
the students' ability to retain knowledge over time.

2. Findings Related to the Second Research Question

Regarding the second research question, the study aimed to determine if there was a statistically
significant difference in the post-test scores among the groups concerning their attitudes toward
science classes. Before the interventions began, it was crucial to check whether the data variances were
homogeneous to assess if there was a significant difference in the pre-test average scores among the
groups. To address this, Table 11 presents the results of Levene's test for the pre-test average scores of
the study groups.

Table 11. Levene's Test Results of The Pre-Test Mean Scores of The Study groups

Levene’s Statistic Sd1 Sd2 p

1,156 2 63 0.321

Since the p-value of Levene's statistic (p=0.321) in Table 11 is greater than 0.05, it is concluded that
the variances are homogeneous. In this case, it was decided to apply a one-way ANOVA test for
unrelated samples. The one-way ANOVA results of the pre-test mean scores of the study groups are
presented in Table 12.

Table 12.0ne-Way ANOVA Results Related to The Pre-Test Scores of the Study Groups

Groups SS Sd MS F p
Between Groups 946.648 2 473.324 2.875 0.064
Within Groups 10370.943 63 164.618

Total 11317.591 65

Based on the analysis results shown in Table 12, there is no statistically significant variance among
the pre-test average scores of the different study groups (F (2, 63) = 2.875, p > 0.05). These findings
show that the attitudes of the groups towards science courses were similar to each other before the
research.

To evaluate how the various methods applied to the study groups influenced students' attitudes
toward science classes, the arithmetic means and standard deviations of their pre-test and post-test
scores were calculated. Table 13 provides the descriptive statistics for these scores, illustrating the
students' performance before and after the intervention.
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Table 13. Descriptive Statistics of The Pre-Test and Post-Test Scores of The Study Groups

Pre-test Post-test
Groups X Ss X Ss
EG1 88.67 10.33 89.52 9.99
EG2 91.78 13.78 88.91 11.67
CG 82.73 13.91 85.32 13.26
Total 87.77 13.20 87.91 11.71

Note: The score range spans from a minimum of 22 to a maximum of 110.

Table 13 reveals that the initial pre-test mean scores among the students in the study groups were
quite comparable. Following the implementation process, the EG-1 group showed the highest attitude
score (X=89.52), whereas the CG group recorded the lowest score (X=85.32). It was also noted that the
attitude scores for both EG-1 and CG students improved, while there was a decline in the scores for
EG-2 students.

To evaluate whether there was a statistically significant difference in the post-test scores across the
study groups, Levene's test was first applied to examine the homogeneity of the variances. The results
indicated no significant difference (F=1.795; p > 0.05). Subsequently, the one-way ANOVA analysis
results for the mean post-test scores of the groups are detailed in Table 14.

Table 14. One-Way ANOVA Results Related to The Post-Test Scores of The Study Groups

Groups SS Sd MS F p
Between Groups 225.618 2 112.809 0.819 0.446
Within Groups 8681.837 63 137.807

Total 8907.455 65

Based on the analysis results shown in Table 14, there is no statistically significant difference
between the mean SCAS post-test scores among the study groups (F (2, 63) = 0.819, p > 0.05). This
suggests that the different teaching models do not significantly improve students' attitudes toward the
science course.

3. Findings Related to the Third Research Question

Regarding the findings for the third research question, to determine if there is a statistically
significant difference in the mean DTAS post-test scores among the study groups, we first examined
whether their pre-test scores for attitudes toward digital technology were comparable. Given that the
pre-test scores of the EG-1 group did not follow a normal distribution, the Kruskal-Wallis H test, a
non-parametric test, was used. The results of this test are presented in Table 15.

Table 15. Kruskal-Wallis Test Results Regarding The Pre-Test Scores of The Study Groups for DTAS.

Variables Groups N Xrank Sd X2 p
EG1 21 30.69 2 0.737 0.692
Pre-test EG2 23 35.59
CG 22 34.00

In Table 15, it is observed that the study groups had similar attitudes toward digital technology
initially (X2(2) = 0.737, p>0.05). This indicates that the study groups exhibited a similar attitude
towards digital technology.

To examine the impact of different methods on students' attitudes toward digital technology, the
mean and standard deviation values of students' DTAS scores were determined in the research.
Descriptive statistics for students' DTAS pre-test and post-test scores are presented in Table 16.
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Table 16. Descriptive Statistics for The Pre-Test and Post-Test Scores of The Study Groups for DTAS.

Pre-test Post-test
Groups X Ss X Ss
EG1 141.00 18.37 150.33 21.35
EG2 143.13 20.87 143.22 26.04
CG 141.32 20.57 140.77 21.83
Total 141.85 19.72 144.67 23.24

Note: The score range spans from a minimum of 39 to a maximum of 195.

Reviewing Table 16 reveals that the pre-test mean scores for digital technology attitudes (DTAS)
among the study groups were fairly consistent. After completing the implementation phase, the EG-1
group achieved the highest digital attitude score (X=150.33), showing a notable increase compared to
their pre-test scores. Conversely, the CG group had the lowest digital attitude score (X=140.77), which
reflected a decrease from their pre-test scores.

To ascertain if there was a statistically significant difference in the DTAS post-test scores among the
study groups, the homogeneity of variances was first evaluated using Levene's test. The results
indicated no significant differences (F=0.246; p>0.05). The one-way ANOVA analysis for the post-test
DTAS score averages of the study groups is detailed in Table 17.

Table 17. One-Way ANOVA Results for The Study Groups' DTAS Post-Test Scores.

Groups SS Sd MS F p
Between Groups 1056.223 2 528.112 0.977 0.382
Within Groups 34046.443 63 540.420

Total 35102.667 65

The analysis results presented in Table 17 show that there is no statistically significant difference
between the study groups' mean scores on the DTAS post-test (F(2,63) = 0.977, p>0.05). This suggests
that different teaching strategies had an insignificant impact on altering students' attitudes toward
digital technology.

4. Findings Related to the Fourth Research Question

Regarding the final research question, the study also aimed to determine if there was a statistically
significant difference in the MSLS post-test scores among the study groups. To address this, the first
step was to verify the homogeneity of variances for the MSLS pre-test scores to ensure any observed
differences in mean scores were statistically meaningful. Levene's test was employed to examine the
pre-test scores for this purpose, and the outcomes are shown in Table 18.

Table 18. Levene Test Results for The Study Groups' MSLS Pre-Test Mean Scores.

Levene’s Statistic Sd1 Sd2 p

0.010 2 63 0.990

Based on the Levene test results for the MSLS pre-test scores among the study groups, it was
confirmed that the variances were homogeneous (p=0.99). Given this homogeneity, the one-way
ANOVA test was used to compare the MSLS pre-test mean scores of the study groups, as shown in
Table 19.

Table 19. One-Way ANOVA Results for the Study Groups' MSLS Pre-Test Scores.

Groups SS Sd MS F p
Between Groups 613.840 2 306.920 2.407 0.098
Within Groups 8033.918 63 127.523

Total 11317.591 65
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The analysis in Table 19 (F(2, 63) = 2.407, p>0.05) revealed no statistically significant difference in
the pre-test mean scores among the groups. This suggests that, before the study began, the groups had
similar levels of motivation toward learning science.

To evaluate how different instructional methods impacted the students' motivation toward science
learning, the arithmetic means and standard deviations of their MSLS pre-test and post-test scores

were calculated. These descriptive statistics for the MSLS scores are summarised in Table 20.

Table 20. Descriptive Statistics for The Study Groups' MSLS Pre-Test and Post-Test Scores.

Pre-test Post-test
Groups X Ss X Ss
EG1 89.43 11.33 93.29 11.50
EG2 95.04 11.11 94.74 10.42
CG 88.09 11.45 89.05 12.47
Total 90.94 11.53 92.38 11.56

Note: The score range spans from a minimum of 23 to a maximum of 115.

The descriptive statistics presented in Table 20 reveal that the average scores of the study group
students on the MSLS pre-test are quite similar. Upon inspecting the post-test scores, no notable
difference is observed. Although the post-test mean scores for motivation are highest among EG-2
students (X=94.74), CG students' scores remain the lowest (X=89.05). There is an increase in motivation
score averages for EG-1 and CG students, whereas EG-2 students show a decrease in their scores.

Lastly, to ascertain whether there exists a significant difference in the study groups' MSLS post-test
scores, the Levene test was initially conducted to assess the homogeneity of variances. The results
obtained (F=0.103; p>0.05) indicate no significant variance. The one-way ANOVA results for the study
groups' MSLS post-test score averages can be found in Table 21.

Table 21. One-Way ANOVA Results for The Study Groups' MSLS Post-Test Scores.

Groups SS 5d MS F p
Between Groups 389.855 2 194.928 1.479 0.236
Within Groups 8301.675 63 131.773

Total 8691.530 65

Upon reviewing Table 21, it is evident that based on the one-way ANOVA results concerning the
study groups' MSLS post-test score averages (F (2,63) = 1.479, p>0.05), there exists no statistically
significant distinction among the groups. These outcomes suggest that diverse instructional
approaches do not effectively enhance students' motivation toward science learning.

Discussion, Results and Recommendations

This study highlights the importance of integrating the REACT strategy into life-oriented
learning processes to enhance students' ability to connect new concepts with existing knowledge and
engage in meaningful learning by relating them to everyday experiences. It underscores the
effectiveness of employing this strategy in teaching biology by linking theoretical concepts to real-life
contexts. Furthermore, within the ReGaDiLO unit, the study investigates the impact of the digital
REACT strategy on various aspects of 7th-grade students' academic performance, knowledge
retention, attitudes toward science, attitudes toward digital technology, and motivation for science
learning. The findings obtained from this study were discussed within the framework of the research
questions and compared with the results of previous studies in the literature. This comprehensive
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discussion provides a deeper understanding of how the REACT strategy can be effectively applied in
education and its potential impacts.

1. Discussion and Results Regarding the First Research Question

The discussion and results pertaining to the first research question revealed that by the
conclusion of the teaching period, experimental groups exhibited significantly higher academic
achievement compared to the control group. This suggests that interventions implemented in the
experimental groups positively influenced student success. Moreover, integrating the REACT strategy
with digital resources was found to enhance students' retention of knowledge. According to Demirel
et al. (2002), multisensory learning—where students engage visually, auditorily, verbally, and
tactically—facilitates better recall and reduces forgetting. The use of digital resources in education
effectively concretizes abstract concepts, events, and objects (Lin et al.,, 2015). Thus, digital REACT
applications may enhance knowledge retention by aiding mental visualization of information.

Similarly, literature findings indicate that teaching methods employing the REACT strategy
on digital platforms enhance student success. For instance, Kumas (2015) demonstrated that
integrating innovative technology into instructional materials using the REACT strategy supports
conceptual change, overcomes learning obstacles, improves application skills, and fosters success.
Tiirksoy (2019) reported a significant improvement in student achievement levels when augmented
reality and online advanced concept teaching materials were integrated with the REACT strategy,
favouring the experimental groups. Similarly, Saka (2011) found that combining the REACT strategy
with computer-assisted instruction positively impacted student success.

Additionally, studies suggest that using the REACT strategy alone enhances long-term
learning. Ultay and Calik (2011) indicated that employing the REACT strategy increases the
permanence of learning and improves success rates. Giil (2016) demonstrated that thoroughly
processing subjects with the REACT strategy enhances knowledge permanence in students. These
findings support the efficacy of the REACT strategy in the learning process.

2. Discussion and Results Regarding the Second Research Question

Analysis of pre-test and post-test scores on the SCAS indicated an increase in science attitude
scores among EG-1 and control group students, whereas EG-2 students experienced a slight decrease.
These findings suggest that different instructional models did not significantly alter students' attitudes
toward science. Literature notes that enduring changes in attitudes and behaviours often require
extensive instructional periods (Karamustafaoglu, 2003; inceoglu, 2010; Tavsancil, 2006; Kilig, 2015;
Yildirim & Giiltekin, 2017).

Other studies examining the impact of the REACT strategy on science attitudes have
produced conflicting results. Giil (2016) found that using the REACT strategy to teach photosynthesis
did not significantly enhance students' attitudes toward the subject. Similarly, Karas and Giil (2019)
found no substantial impact of the REACT strategy on student attitudes or motivation when teaching
units on cells and divisions.

However, contrasting studies indicate that the REACT strategy can positively affect attitudes.
For example, Dagistanli and Yildirim (2020) observed that teaching environmental topics with the

REACT strategy significantly improved attitudes toward environmental issues in daily life.

3. Discussion and Results Regarding the Third Research Question
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Analyzing pre-test and post-test scores on the DTAS revealed an increase in post-test scores
among EG-1 students where the digital REACT strategy was applied. However, this increase was not
statistically significant compared to other groups, suggesting that attitudes may change over time and
some attitudes may be more resistant to change, despite new information or influences (Freedman et
al., 1998; Sakalli, 2001; Demirtas Madran, 2012).

The literature lacks studies investigating the impact of digitally integrated REACT strategies
on students' attitudes toward technology, despite EG-1 students being identified as digital natives
with a strong affinity for digital technology. Consequently, a review of research on technology-
supported science education revealed findings consistent with those of this study. For instance,
Giirleroglu (2019) found that utilizing Web 2.0 tools in teaching force and energy increased academic
achievement and motivation but did not significantly alter attitudes or digital literacy levels. Similarly,
Yilmaz (2019) noted that games incorporating QR codes positively influenced attitudes toward science
and technology in teaching the solar system.

In contrast to these findings, studies suggest that technology-supported science education can
enhance attitudes toward digital technology. For example, Tavukcu (2008) reported that computer-
assisted instruction improved students' attitudes toward computers. Similarly, Giil and Yesilyurt
(2011) found a positive increase in attitudes toward computers in groups receiving computer-assisted
instruction.

4. Discussion and Results Regarding the Fourth Research Question

Results from analyzing pre-test and post-test scores on the MSLS indicated increased
motivation levels among EG-1 and CG students, with a slight decrease observed among EG-2
students. However, no significant change in motivation was observed before and after the application.
Initial motivation levels were notably high among students.

Reviewing relevant literature revealed numerous studies investigating motivation in science
education through the REACT strategy. Giil (2016) found that using the REACT strategy for teaching
photosynthesis did not significantly affect motivation. Similarly, Giil et al. (2017) observed no
significant difference in motivation.

Karas and Giil (2019) studied the impact of the REACT strategy on attitudes toward science
and motivation for learning science in the unit on cells and divisions. Keles (2019) assessed the effects
of the REACT strategy on academic performance and learning experiences in topics such as pure
substances and mixtures, finding no significant impact on motivation levels.

Conversely, other research suggests that the REACT strategy enhances motivation. Yildirim
(2015) found positive effects on various variables except scientific attitudes in activities using the
REACT strategy for the "Let's Solve the Riddle of Our Body" unit. Similarly, Demircioglu et al. (2019)
reported increased motivation when teaching processed foods with the REACT strategy. Kaya (2020)
observed positive motivational effects in teaching the digestive system with the REACT strategy.

In conclusion, comparing post-test scores on the MSLS between EG-1 with digitally integrated
REACT and CG with the standard curriculum revealed no significant difference. Correspondingly,
literature reviews support these findings. Lagin (2021) examined the effects of e-learning on teaching
force and energy through the Classdojo application, finding no significant impact on science
motivation.
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Based on the research results, recommendations have been presented for researchers and the
MoNE under two separate categories.

Recommendations for Researchers:

1. Given the current scarcity of research, it is advisable to pursue further studies centered on the
REACT strategy. This approach will provide deeper insights into the strategy's diverse effects
on learning processes and the factors influencing its efficacy.

2. The study's findings indicate no significant changes in students' attitudes and motivations
following the application. Therefore, it is recommended to extend these interventions to study
groups over longer periods, as this may enhance their effectiveness in fostering attitudes and
motivations.

3. Positive outcomes were observed when implementing the REACT strategy via digital
platforms, particularly in terms of student achievement and long-term learning. Based on
these findings, developing similar methodologies for various topics within the field of science
is recommended.

4. This study investigated the impact of the REACT strategy on students' affective
characteristics, such as attitudes and motivations. Future research should explore additional
traits such as interest, perception, and self-efficacy to comprehensively assess the method's
influence.

5. One limitation of this study is its brief focus on the ReGaDiLO unit. Future research should
delve into activities conducted over extended periods to thoroughly examine their effects on
learning processes and attitudes.

6. Recommendations for future research and insights into study limitations are crucial for
guiding researchers in similar investigations. These aspects should be carefully considered to
enhance the robustness and applicability of future studies. In this context, it is recommended
to examine not only the unit ReGaDiLO but also different units and lessons.

7. This study was conducted in three different classes in a state school. Similar studies conducted
in more groups and schools can contribute to making the research more meaningful.

8. The research focused on how the REACT strategy can be integrated into a digital
environment. In future studies, a more advanced learning experience can be created by
combining the steps of the REACT strategy with new digital platforms such as metaverse
technologies.

Recommendations for the MoNE:

1. It is recommended to provide the necessary tools and learning environments for the
implementation of the REACT strategy enriched with digital activities. This way, teachers can
use this strategy more effectively and efficiently.

2. For teachers to better understand the potential of the REACT strategy and use it effectively, in-
service training sessions can be organized. These training sessions can cover topics such as
how to implement the strategy, material selection, and methods to increase student interest.

3. Considering the recent regulations in schools where students are not allowed to bring their
phones and tablets to school, it may be considered to establish a technology science classroom
equipped with fixed computers for future similar studies.
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Tiirkce Ozet
Giris

Bilim diinyasindaki hizli gelismeler, cesitli alanlarda koklii degisimlere yol agarken, egitim
sistemlerini de derinden etkilemistir (Erdogan, 2005; Celik, 2012; Kivileim, 2013; Celebi,
2016). 2004 yilinda Tiirkiye'de giincellenen miifredat, bireylerin sadece bilgi edinmesini
degil, bilgiyi yorumlama, sorun ¢ozme ve Ogrenme tarzlarim gelistirme becerilerini
kazanmalarmi hedeflemistir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Yapilandirmaci egitim
yaklagimini benimseyen bu miifredat, fen egitiminde "yasam temelli 6g§renme" modelini 6ne
cikarmis (Cam ve Ozay Kose, 2008; Ayvaci, 2010) ve REACT stratejisiyle 6grenmeyi daha
etkin hale getirmeyi amaclamustir.
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Fen egitiminde yapilandirmaci yaklagimin temel bir unsuru olarak goriilen yasam temelli
ogrenme modeli, 2004 yilindan itibaren fen 6gretiminde onemli bir rol tistlenmistir. Bu
model, 6grencilerin konulari Tliskilendirme, Tecriibe Etme, Uygulama, Is birligi ve
Transfer Etme asamalarindan olusan bes adimli bir siiregle 0grenmelerini hedefleyen
REACT stratejisini igermektedir (Costu, 2009).

Dijital teknolojilerin giinliik yasamin vazgecilmez bir pargasi haline gelmesi, bu araglarin
egitimde kullanimini zorunlu kilmistir (Mashadi ve Kargozari, 2011; Karakoyun, 2014).
Teknolojinin egitime entegre edilmesi, 6grencilere daha etkili, ilgi ¢ekici ve otantik 6grenme
deneyimleri sunma firsati yaratmistir. Ancak, dijital platformlarda REACT stratejisinin
uygulanmasi iizerine yapilan arastirmalarin sinirli oldugu belirtilmistir. Bu ¢alismada, dijital
REACT uygulamalarinin ortaokul 7. smif 6grencilerinin akademik basarilari, fen dersine ve
dijital teknolojiye yonelik tutumlari, motivasyonlar1 ve bilgi kalicihig1 tizerindeki etkileri
incelenmistir.

Yontem

Arastirma, 2022-2023 egitim-0gretim yilinda, Mersin Akdeniz ilgesindeki bir koy
ortaokulunda, 7. siuf Ogrencilerinden olusan ii¢ calisma grubuyla gerceklestirilmistir.
Rastgele atanan simiflar, kontrol grubu (22 6grenci) ve iki deney grubu (21 ve 23 dgrenci)
olarak belirlenmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Veri toplama araglari olarak Akademik Basar1 Testi (ABT), Fen Bilimleri Dersi
Tutum Olgegi (FBDTO), Dijital Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi (DTYTO) ve Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FOYMO) uygulanmistir. ABT, uygulamadan dort
hafta sonra tekrar edilerek kalicilik ol¢tilmiistiir.

ABT, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis, MEB miifredatina uygun ve uzman
incelemelerinden gecirilmistir. Test, 40 soruluk bir havuzdan 28 soruya indirgenmis,
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,768 olarak hesaplanmistir. FBDTO, Sagmaz-Oren (2005)
tarafindan gelistirilmis ve giivenirlik katsayisi 0,92 olarak belirlenmistir. FOYMO ise Dede ve
Yaman (2015) tarafindan tasarlanmis, bes faktérden olusan bu 6lgegin giivenirlik katsayisi
0,80'dir. DTYTO, Cabi (2015) tarafindan gelistirilmis, sekiz faktorlii bir yapidadir ve
guivenirlik katsayisi 0,90 olarak hesaplanmustir.

Veri toplama araglarindan elde edilen puanlarin carpiklik ve basiklik degerleri, kabul
edilebilir aralik olan -2 ile +2 arasinda bulunmustur. Ancak, Shapiro-Wilk testi sonuglarina
gore, EG-1 grubunun AAT son test puanlar1 ve DTAS 6n test puanlar i¢in p-degerleri 0,05'in
altinda olup bu puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.

Aragtirma gruplarmin 6n test puanlarini analiz etmek i¢in tek yonlit ANOVA kullanilmustir.
AAT son test ortalama puanlarinin karsilastirilmasinda hem parametrik t-testi hem de non-
parametrik Mann-Whitney U testi uygulanmigtir. EG-1 6grencilerinin AAT 6n test, son test
ve kalialik testi ortalama puanlarini degerlendirmek i¢in non-parametrik Friedman testi
kullanilmig, Olgiimler arasindaki farklarin anlamlilignt Wilcoxon isaretli siralar testi ile
belirlenmistir.
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EG-2 ve KG 6grencilerinin AAT 6n test, son test ve kalicilik testi ortalama puanlar: tek yonlii
ANOVA ile karsilagtirilmig, gruplar arasindaki farklarin anlamliligi Bonferroni testi ile
incelenmistir. SCAS ve MSLS i¢in On test ve son test puanlar1 tek yonlit ANOVA ile analiz
edilmistir. DTAS 6n test puanlarinin degerlendirilmesinde non-parametrik Kruskal-Wallis H
testi, son test puanlarinin karsilastirilmasinda ise tek yonlit ANOVA kullanilmistir.

Grup puanlari iizerindeki yontemlerin etkisini degerlendirmek i¢in Cohen’in etki biiytikligi
olcliti (eta kare, n?) kullamilmistir. Buna gore, n? degerleri 0,01 kiigiik, 0,06 orta ve 0,14
biiyiik etkiyi ifade etmektedir. Non-parametrik testler i¢in etki biiyiikligli, r katsayisi ile
degerlendirilmis; 0,10 kiigiik, 0,30 orta ve 0,50 biiyiik etki olarak yorumlanmustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ders siireci sonunda deney gruplari, kontrol grubuna gore daha yiiksek akademik basari
gostermis ve dijital kaynaklarin kullanimu bilgi kaliciligini artirmistir. Literatiirde de REACT
stratejisinin Ogrencilerin basarilarin1 ve kavramalarmi olumlu etkiledigi belirtilmektedir
(Kumas, 2015; Saka, 2011; Tiirksoy, 2019). Fen bilimlerine yonelik tutumlar iizerine yapilan
analizde ise gruplar arasinda anlaml bir fark bulunmamais, bu durum literatiirde tutumlarin
uzun siireli egitim siirecleriyle degistigi yoOniindeki bulgularla Ortiismiistiir
(Karamustafaoglu, 2003; inceoglu, 2010; Tavsancil, 2006; Kilig, 2015; Yildirnm ve Giiltekin,
2017). Dijital REACT stratejisinin teknolojiye yonelik tutum {iizerindeki etkisi istatistiksel
olarak anlamli bulunmamakla birlikte, literatiirde teknoloji destekli egitimin tutumlari
olumlu etkileyebilecegine dair bulgular da mevcuttur. Motivasyon seviyelerinde deney ve
kontrol gruplarinda artis gozlenmis, ancak uygulama dncesi ve sonrast anlamli bir degisiklik
saptanmamistir. Literatiir, REACT stratejisinin motivasyon iizerinde farkli etkileri
olabilecegini gostermektedir (Demircioglu vd., 2019; Kaya, 2020).

Aragtirmacilara yonelik Oneriler arasinda, REACT stratejisi iizerine daha fazla arastirma
yapilmasi, uygulamalarin daha uzun siireli olmasi, dijital platformlarla entegrasyon icin yeni
yontemler gelistirilmesi, 6grenci ilgisi ve 6z yeterlilik gibi diger 6zelliklerin de arastirilmasi,
ayrica daha fazla okul ve 6grenci grubu tizerinde ¢alismalar yapilmas: bulunmaktadir. Milli
Egitim Bakanligi'na yonelik oneriler ise dijital etkinliklerle zenginlestirilmis REACT stratejisi
icin uygun araglar ve 6grenme ortamlarinin saglanmasi, 6gretmenler icin hizmet i¢i egitimler

diizenlenmesi ve teknoloji ile donatilmis fen bilimleri siniflarinin olusturulmasi seklindedir.
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Arastirmanin amaci, okul 6ncesi dgretmen adaylarnin STEM &gretimi 6z yeterligi, inanglar1 ve ihtiyaglarimn
incelenmesidir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeli kullanilmistir. Veri toplama
aracit olarak Chen, Huang ve Wu (2020) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin STEM
Ogretimi Oz Yeterligi, inanclar1 ve Thtiyaglari Anketi” Tiirkce'ye uyarlanarak kullamlmistir. Aragtirmanin
orneklem se¢iminde amagsal 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullamlmistir. Arastirmanin
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ulagilmugtir.
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Examination of Preschool Teacher Candidates' STEM Teaching Self-Efficacy,
Beliefs and Needs

Abstract

The aim of the study is to examine the self-efficacy, beliefs, and needs of pre-service preschool teachers regarding
STEM education. In the research, the correlational researc model, one of the quantitative research methods, was
used. As a data collection tool, the "Self-Efficacy, Beliefs, and Needs of Pre-Service Preschool Teachers for STEM
Teaching Questionnaire,” developed by Chen, Huang, and Wu (2020), was adapted into Turkish and used. For the
sample selection, the convenience sampling method, one of the purposive sampling techniques, was applied. The
data were collected with the participation of 120 pre-service preschool teachers studying at the Faculty of Education
at Canakkale Onsekiz Mart University. The data were analyzed using the SPSS 21.0 (Statistical Package for the
Social Sciences) software. According to the results of the study, it was concluded that pre-service preschool
teachers’” STEM self-efficacy and their levels of beliefs and needs for professional development are at a moderate
level.
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Giris

Okul 6ncesi 6gretmenlerin hizmet oncesinde veya hizmet icinde, 6grenci, 6grenme, smif ve
Ogretilecek konu hakkindaki dolayli varsayimlar: egitim inanci olarak tanimlanir (Abu-Jaber, Al-
Shawareb, Gheith, 2010; Kagan, 1992; Palenzuela, 2004). Ogretrnenm egitime olan bakis agis1 egitimin
niteligini belirleyen énemli bir faktordiir. Egitim siirecinde her 6gretmen belirlenen programdaki ayni
hedeflere ulasmaya calisir. Ancak bu hedeflere ulasirken Ogrenme Ogretme ortamini, siirecini,
kullandig1 yontem ve tekniklerin cercevesini 6gretmenin egitime yonelik bilgi, beceri, goriis ve
inanglar1 olusturur. Ogretmenin bu inang ve goriisleri smif icerisindeki dgretimin nasil yapildigin
etkiler (Doganay ve Sari, 2003).

STEM egitim yaklasimi giin gectikce daha fazla ilgi gormeye baslamaktadir. STEM egitim
yaklagimi, Fen ve Matematik, Teknoloji ve Matematik alanlar1 arasina kopriiler kuran, disiplinlerarasi
entegrasyonu saglayan biitiinciil bir ¢calisma alanidir. Dahasi disiplinlerin de entegre edilmesini iceren
biitiinciil bir yaklasimdir (Bybee, 2010, Meng, Idris ve Eu, 2014). Yiiksek kaliteli STEM
Ogretmenlerinin eksikligi, STEM egitiminin uygulanmasinda biiyiik bir zorluktur (Toma ve
Greca 2018). STEM derslerini ve egitim programlarini tasarlarken, 6gretmen adaylarinin 6z yeterliligi,
pedagojik inanglari ve mesleki gelisim ihtiyaclar1 (PD) ele alinmalidir ¢linkii bu faktorler onlarin
motivasyonunu, Ogretme davranislarini ve Ogretme stratejilerini etkilemektedir (Carney ve
arkadaglari, 2016).

STEM egitiminin, ozellikle giiniimiizde matematik ve fen bilimlerinin 6grenciye daha verimli
aktarilabilmesi adina katk: saglayacag: diisiiniilmektedir (Uyanik Balat ve Giilsen, 2017). Cocuklarin
karmasik becerileri daha kolay Ogrenebilmelerine katki saglar, fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik alanlarindaki mesleklere olan ilgiyi artirir ve ¢ocuklar1 diisiinmeye sevk eder, is birligi ve
ekip calismasi yapabilmeleri gibi gesitli noktalarda etkili olur (Ozbek, 2009; Akgiindiiz ve Akpmar,
2018), iletisim becerilerini gelistirebilir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018).

Okul oncesi donemde gocuklarin STEM becerilerinde gelisme saglanmasi igin okul 6ncesi
ogretmenler énemli rol oynarlar. Ogretmen ve cocuk arasindaki iligkinin boyutu 6grenmenin
gerceklesmesinde dnemlidir. STEM egitiminde 0gretmenlerin sergilemis olduklar: 6gretim yontem ve
teknikleri, cocuklarin bilimsel faaliyetlere yonelmesinde, etkendir (Okur Akgay, 2015, Unal ve Akman,
2006). Ogretmende temel alan bilgisinde eksiklik olmasi ¢ocuklar igin kavram karmagasmna neden
olabilmektedir (Kubat, 2016). Bu sebeple Ogretmenlerin bilimsel alanda vyetersizlikleri varsa,
kendilerini yeterli oranda donanimli hissetmiyorlar ise hizmet i¢i egitimlere katilarak ya da planlama
oncesi 6n hazirlik yaparak bir adim atmas1 uygun olacaktir.

Cagdas yaklasimlarin egitim siireglerine katilmasiyla birlikte, 6gretmenin gorevinin artik sona
erdigi ya da ge¢misteki roliiniin daha pasif ve edilgen hale geldigi iddia edilmistir. Ancak yeni
yaklagimlarm en Onemli Ozelligi, 6grenen merkezli olmasindan dolay1 6gretmenin roliinde olan
degisikliktir. Ogretmenler yeni yaklagim ve programlara uyum saglamanin yan sira, teknolojiyi ve
iletisim araglarmi kullanma, yeni 6gretim stratejilerinden haberdar olma gibi yeni gorevlerle kars
karstyadir. Ornek verilecek olursa, “geleneksel gretmenler, bir orkestrada piyano ya da keman gibi
tek bir miizik aleti calabilirken, bugiiniin ¢cagdas dgretmenden beklenen orkestra sefligidir”. Yani
Ogretmen biitiin miizik aletlerini calabildigi gibi tiim orkestray1 da yonetebilme becerisine ve
yeterligine sahip olmalidir (Kildan, 2012).

Kiiresel diinyada hizla degisen egitim programlarnda STEM konusunda donanmh
Ogretmenler yetistirmeye caba gosterilmektedir (Teo ve Ke, 2014). Arastirmanin yiriitildigi okul
oncesi Ogretmen adaylarmin gelecegin Ogretmenleri olacagr diistiniildiigiinde bu alanda yeterli
donanima sahip olmalar1 gerektigi anlagilmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinmn ¢ogunlugu
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STEM dersleri ve egitim programlarinin lisans miifredatlarma dahil edilmesi gerektigi konusunda
hemfikirdir. Ciinkii okul 6ncesi gocuklarmn STEM egitimini kesfetme konusunda dogustan bir yetenegi
vardir ve okul oncesi egitimcilere bu ihtiyaci karsilama sorumlulugu diismektedir (Ugras ve Geng
2018). Okuloncesi 6gretmen adaylarinin STEM etkinlikleri 6z-yeterlik algilarinm tespit edilmesi ve var
olan durumun pozitif ydonde gelisiminin saglanmas1 énemlidir. Etkili, uygulanabilir, gegerli 6grenme
stratejilerinin  gelistirilmesi, 6grenme c¢iktilarmmn belirlenmesi ve siirecin STEM egitimine
entegrasyonu igin elzem bir durumdur. STEM etkinliklerinin kazanimlari ile 21. yiizyil’ da 6gretmen
olmanin 6zellikleri biiyiik Ol¢tide Ortiismektedir.

Ogretrnenlerin inang ve algilar1 programlarindan beklenen normlarla uyusmadigr zaman
yanlis algilamalar ortaya ¢ikar (Palenzuela, 2004). Bu anlamda programi uygulayacak olan okul 6ncesi
O0gretmenlerinin programimn dayandig1 ¢cagdas yaklasimlar: benimsemesi 6nemli olarak goriilmektedir.
Ogretrnenlerin mesleklerinin gerektirdigi yeterlikleri yerine getirmeleri, yetenekleri ve aldiklar:
egitimlerinin yam sira kendilerine diisen gorev ve sorumluluklar1 yerine getirebileceklerine iliskin
inanglari ile yakindan ilgilidir (Kiremit, 2006). Ogretmenlerin bireysel yonelimine, mesleki veya kisisel
deneyimlerine veya kisisel felsefesine dayali olarak gelisen egitsel inanglari, smif ici veya dist
uygulamalarma yon veren 6nemli bir faktordiir. Egitim inanglarmin yapisi genis ve kapsamlidir. Daha
genel inanglarla beraber, 6grenci performansini etkileyebilme kapasitesi olan 6gretmen ozyeterligi,
kendini algilamasi, kendi hakkindaki dolayl fikirleri olan 6zgorii, bazi gorevleri gerceklestirmedeki
kendine ve kapasitesine olan giiveni olan 6zyeterlik kavramlar: bu kapsam igerisinde yer alir (Pajares,
1992). Ozyeterlik inanci bireyin belli bir performans icin gerekli etkinlikleri organize edip basarili
olarak yapma ve zorluklar karsisinda ne kadar ¢aba harcayacagma iliskin kendi kapasitesine olan
kisisel inanci olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1994).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin STEM konusundaki 6z yeterlik algilari, genellikle 6gretim
becerileri, ders igerigine hakimiyet ve uygulama yeterlilikleri ile iliskilidir. Bu durum, egitim
programlarmin STEM igeriklerini yeterince desteklememesiyle baglantili olabilir. Ayrica okul 6ncesi
Ogretmen adaylarmin STEM'e yonelik tutumlari, Ogretim yaklasimlarmi etkileyebilir. Olumlu
tutumlar, adaylarin STEM aktivitelerine katilimlarini artirirken, olumsuz tutumlar oOgretim
uygulamalarinda isteksizlige yol agabilmektedir. Ogretimde STEM'in 6nemine dair farkindalik
yaratmak, adaylarmn inanglarimi olumlu yonde degistirebilir. Okul éncesi Ogretmen adaylarinin STEM
egitimine yonelik ihtiyaglari, mesleki gelisim firsatlari, atolye ¢aligmalar: ve uygulamali egitim gibi
unsurlari icermektedir. Ogretim programlarinin, adaylarin STEM o6gretimi konusunda daha fazla
pratik deneyim kazanmasimna olanak tanimasi gerekmektedir.

Bu aragtirmanmn temel amaci okul &ncesi 6gretmen adaylarinin STEM 06gretimi 6z-yeterlik
inanglarmin ve mesleki gelisim i¢cin STEM egitimi inang ve ihtiyag diizeyleri arasindaki iligskinin
belirlenmesidir. Bu temel amag cergevesinde asagida yer alan sorulara cevap aranmustir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;

1- STEM 0z-yeterlikleri ne diizeydedir?

2- Mesleki gelisim igin STEM egitimi inang ve ihtiyaclar1 ne diizeydedir?

3- Cinsiyetleri ile STEM 0Oz-yeterlik diizeyleri ve mesleki gelisim icin STEM egitim inang-ihtiyag
diizeyleri arasinda farklilik var midir?

4- Ogrenme deneyimleri ile STEM &z-yeterlik diizeyleri ve mesleki gelisim igin STEM egitim inang-
ihtiyag diizeyleri arasinda farklilik var midir?

5- STEM egitimi ilgisi ile STEM Oz-yeterlik diizeyleri ve mesleki gelisim i¢in STEM egitim inang-
ihtiyag diizeyleri arasinda farklilik var midir?

6- STEM kurs, seminer, atolye egitimleri ile STEM 6z-yeterlilik diizeyleri ve mesleki gelisim i¢in STEM
egitim inang-ihtiyag diizeyleri arasinda farklilik var midir
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7- STEM 0z-yeterlik diizeyleri ile mesleki gelisim icin STEM ihtiya¢ ve inang diizeyleri arasinda bir
iliski var midir?
Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma modellerinden iliskisel arastirma kullamilmistir. Weathington,
Cunningham ve Pittenger’e (2010) gore, iligkisel arastirma, iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskilerin incelenmesini saglamaktadir. Ayrica, Gravetter and Forzano (2012)'ya gore iliskisel
aragtirmalarda iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskiyi incelemenin amaglanmasmin yani sira,
belirlenen bagimsiz degisken ya da degiskenlerin bagimli degiskeni iliskinin incelenmesi de
amaclanmaktadir. Bu sebeple okul oOncesi O6gretmen adaylarinin STEM Ogretimi 0z-yeterlik
inanglarinin ve mesleki gelisim i¢in STEM egitimi inan¢ ve ihtiya¢ diizeyleri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla bu model kullanilmistir.

Evren ve Oreklem

Caligma evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesinde tiim anabilim dallarinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Calisma
Orneklemini ise okul Oncesi Ogretmenliginde Ogrenim goren 1., 2., 3. ve 4. smuf Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada Orneklem belirlenirken uygunluk ornekleme yontemi kullanilmistir.
Uygunluk 6rneklemesi, arastirmacinin smirli zaman ve kaynaklarla karsilastig1 durumlarda, hizli bir
sekilde erisilebilir bir niifustan veri toplamak igin siklikla kullamilan bir Ornekleme yontemidir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Uygun ornekleme yonteminde 6rneklemi zaman, para ve is giicii
kaybini 6nlemeyi amaglamaktadir. (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2015). Arastirmaya 124 okul Oncesi
O0gretmen aday1 katilmaistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama araci olarak Chen, Huang ve Wu (2020) tarafindan gelistirilen
“Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin STEM Ogretimi Oz-Yeterligi, Inanclar1 ve Thtiyaglar1 Anketi”
kullanilmistir. Bu 6lgek, STEM egitiminin etkilerine olan inanglar, miifredat tasarimlari, 6gretim gibi
gesitli pedagojik inang unsurlarmi igeren 15 maddeden olusmaktadir. Anket 4’1ii Likert tipi Olgek
esliginde sunulmustur. Bu dort segenek; “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde siralanmistir. Daha yiiksek puanlar, daha yiiksek STEM inancin
yansitmaktadir. Hazirlanan bu anket, dort egitim bilim uzmanmin goriislerine sunulmustur. Ankette

58 kapali uglu, 1 agik uglu soru bulunmaktadir.

Bu arastirmada Olgegin Tiirk¢e'ye uyarlama c¢alismasi, arastirmact tarafindan (2021)
tarafindan yapilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalari sonucunda, STEM o6z-yeterligi
boyutunda yer alan “Bilissel Kavram”, “Duygusal Tutum” ve “Donatilmis Beceri» alt boyutlarindaki
giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .78 , .84 ve .88 seklinde belirlenmistir. Mesleki gelisim i¢cin STEM
egitimi inang ve ihtiyag diizeyleri boyutunda ise “Inanglar” ve “Mesleki Gelisim icin Thtiyaclar1” alt
boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 .80 ve .89 olarak bulunmustur. AFA'da major bir
faktor toplam varyansm %81,09'unu agiklamaktadir. Bu Olgegin i¢ tutarlilign a=0,92 oldugu
hesaplanmuigtr.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde frekans, yiizde, bagimsiz 6rneklem t testi,), Tukey, Dunnett-C, korelasyon
analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Istatistiksel coziimlemelerde ise SPSS 21.0 (Statistical Package
for the Social Sciences) bilgisayar programi kullanilmistir.
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Bulgular

Bulgu, arastirma sorularmin sirasma gore sunulmustur. Her bir alt problem tablo halinde
verilerek yorumlanmisgtir.

Tablo 1. STEM Oz-yeterlilik diizeyleri

Boyut Bilissel Duygusal Donatilmis
Kavram Tutum Beceri

Aritmetik 3,16 3,18 2,54

Ortalama

Standart 0,50 0,56 0,68

Sapma

Tablo 1'de goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmen adaylarinin STEM 6z yeterlikleri boyutlarina
gore bilissel kavram boyutunun aritmetik ortalamasi X = 3.16, duyussal tutum x= 3.18 ve donatilmis
beceri x=2,54 oldugu goriilmektedir. Buna gore okul dncesi 6gretmen adaylarnin duyussal tutum
boyutunun diger boyutlara gore yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Mesleki gelisim igin STEM egitimi inang ve ihtiyag¢ diizeyleri

Boyut Inanglar Mesleki
Gelisim i¢in
Thtiyaglari

Aritmetik 3,33 3,33

Ortalama

Standart ,46 ,52

Sapma

Tablo 2 incelendiginde, okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimi igin STEM egitim
inanglar ile mesleki gelisim igin ihtiyaglarinin aritmetik ortalamasinin esit oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimi orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.

Cinsiyet degiskenine gore farklilik analizi (Independent sample t-test)

Cinsiyet n S sd t p
STEM Bilissel Erkek 28 3,07 0,58
Oz- Kavram Kadin 96 3,16 0,47 122 -, 104 ,918
Yeterligi
Diizeyleri
Erkek 28 3,17 0,61
Duygusal  Kadmn 96 3,22 0,52 122 1,556 ,122
Tutum
Erkek 28 3,04 0,67
Donatilmis Kadmn 96 2,52 0,67 122 -641 ,523
Beceri
Erkek 28 2,61 0,71
Mesleki Inanglar Kadin 96 3,38 0,42 122 2,083 ,039*
gelisim

i¢in
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STEM
egitimi
inan¢ ve
ihtiyag
diizeyleri
Erkek 28 3,17 0,56
Mesleki Kadmn 96 3,37 0,48 122 1,385 ,169
gelisim
icin
ihtiyaclar1
Erkek 28 3,21 0,63
p*<,05

Tablo 3 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarmin STEM 6z-yeterlik diizeyleri ile cinsiyetleri
arasinda belirgin bir goriis farkliligi olmadig: goriilmektedir. Mesleki gelisim i¢in STEM egitimi inang
ve ihtiyag¢ diizeyleri agisnda kadmn 6grencilerin daha yiiksek puan aldigi bulunmustur. Okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin STEM 06z-yeterlik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda biligsel kavram, duyussal
tutum, donatilmis beceri, mesleki gelisim ve inanglar1 boyutlarinda anlamh bir farkliligin olmadig:
ortaya ¢ikmitir. Ancak inanglar boyutunda kadin 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. (p< .039) Bu bulguya gore kadin 6gretmen adaylarinin inanglar boyutunda erkek
O0gretmen adaylarina gore inanglar yiiksektir.

Tablo 4. STEM Ogrenme Deneyimi degiskenine gore farklilik analizi (Independent sample t-test)

Ogrenme n S Sd t P
Deneyimi
STEM Biligsel Evet 40 3,28 0,49 122 1,724 ,87
Oz- Kavram
Yeterligi
Diizeyleri
Hayir 84 3,11 0,50
Duygusal Evet 40 3,28 0,48 122 1,419 ,158
Tutum
Hayir 84 3,13 0,59
Donatilmis  Evet 40 2,74 0,57 122 2,312 ,022*
Beceri
Hayir 84 2,44 0,71
Mesleki inanglar Evet 40 3,39 0,36 122 ,965 ,336
gelisim
icin
STEM
egitimi
inan¢ ve
ihtiyag
diizeyleri
Hayir 84 3,30 0,50
Mesleki Evet 40 3,36 0,43 122 ,401 ,689
gelisim
icin
ihtiyaclar:
Hayir 84 3,32 0,56

p*<,05
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Tablo 4'te goriildiigii gibi, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin STEM 6grenme deneyimleri ile
STEM 0z yeterlilik diizeyleri ve mesleki gelisim i¢cin STEM egitim inang-ihtiya¢ diizeyleri arasinda
farklilik olup olmadigl yer almaktadir. Buna gore okul oncesi Ogretmen adaylarinin STEM 06z-
yeterlilik diizeylerinin donatilmis beceri ile 6grenme diizeyleri arasinda farklilik bulunmustur ( P<
0,022). Ancak diger boyutlarda anlamli bir farkliik bulunmamaktadir. Mesleki gelisim i¢in STEM
Egitimi inan¢ ve ihtiya¢ diizeylerinin boyutlar1 ile 0grenme deneyimleri arasinda farklhiliklar
bulunmamaktadir (p>.0.05). Elde edilen bu bulgu da gosteriyor ki okul 6nce 6gretmen adaylarmin
0grenme deneyimleri 6gretmenlik yaparken oldukga 6nemli oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. STEM Egitim Ilgisi degiskenine gore farklilik analizi (Independent sample t-test)

Mgi N S sd t p
STEM Biligsel Evet 79 3,28 0,49 122 3,687 ,000*
Oz- Kavram
Yeterligi
Diizeyleri
Hayir 45 2,96 0,45
Duygusal Evet 79 3,33 0,46 122 4,305 ,000*
Tutum
Hayir 45 2,91 0,62
Donatilmis Evet 79 2,73 0,66 122 4,406 ,000*
Beceri
Hayir 45 2,21 0,58
Mesleki inanglar Evet 79 3,46 0,39 122 4,696 ,000%
gelisim
i¢in
STEM
egitimi
inang ve
ihtiyag
diizeyleri
Hayir 45 3,09 0,48
Mesleki Evet 79 3,41 0,47 122 2,328 ,022%
gelisim
icin
ihtiyaclar:
Hayir 45 3,19 0,58
p*<,05

Tablo 5 incelendiginde, okul &ncesi 6gretmen adaylarinin STEM Egitim Ilgisi degiskenine
gore anlamli farklhilik olup olmadigr goriilmektedir. Buna gore okul oncesi 6gretmen adaylarmin
STEM Egitim Hgisi ile biligssel kavram, duyussal tutum, donatilmis beceri, mesleki gelisim igin
ihtiyaglar1 ve inanglar1 boyutlar: arasinda anlamh bir farklilik oldugu bulunmustur (p<. 005). Elde
edilen bu bulgu da gosteriyor ki okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Egitim ilgisinin yiiksek olmasi
STEM etkinliklerini uygulanmasinda énemli bir faktordiir. Ogretmen adaylarina STEM etkinliklerinin
uygulanmasimi ve dnemini kavratmak gerekmektedir.
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Tablo 6. STEM Ders kurs seminer atolye egitimleri degiskenine gore farklilik analizi (Independent
sample t-test)

Ders- n s Sd t p
Kurs-
Seminer-
Atdlye
STEM Bilissel Evet 38 3,31 0,52 122 2,154 ,033*
Oz- Kavram
Yeterligi
Diizeyleri
Hayir 86 3,10 0,48
Duygusal Evet 38 3,26 0,53 122 1,038 ,301
Tutum
Hayir 86 3,15 0,57
Donatilmis Evet 38 2,69 0,61 122 1,672 ,097
Beceri
Hayir 86 2,47 0,70
Mesleki inanglar Evet 38 3,43 0,48 122 1,700 ,092
gelisim
i¢in
STEM
egitimi
inang ve
ihtiyag
diizeyleri
Hayir 86 3,28 0,44
Mesleki Evet 38 3,34 0,54 122 ,042 ,967
gelisim
i¢in
ihtiyaclar1
Hayir 86 3,33 0,52
p*<,05

Tablo 6'a gore, okul dncesi 6gretmen adaylarinin STEM egitimi ile ilgili ders, kurs, seminer,
atOlye calismalari etkinlikleri gerceklesebilmesi arasindaki farkliliga bakilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin STEM egitimi ile ilgili ders, kurs, seminer, atolye caligmalari etkinlikleri gerceklesebilmesi
ile duyussal tutum, donatilmis beceri, mesleki gelisim i¢in ihtiyaclar1 ve inanglar1 boyutlar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu bulunmamugtir (p>. 005). Ancak Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinmn STEM
egitimi ile ilgili ders, kurs, seminer, atlye ¢alismalari etkinlikleri gerceklesebilmesi ile Bilissel Kavram
boyutlar1 arasinda anlamh bir farkliik bulunmustur (p<. 033). Bu durumda, ozellikle 6gretmen
adaylarmi STEM etkinliklerinin uygulamada biligsel olarak hem farkina varmalarmni hem de biligsel
giiciinii artirmalar1 gerekmektedir.

Tablo 7. STEM Oz-Yeterligi Diizeyleri ile Mesleki gelisim igin STEM egitimi inang ve ihtiyag diizeyi
iligkisi (Korelasyon Analizi)

Inanglar Mesleki gelisim igin
ihtiyaglar:
Pearson Correlation ,591** ,390**
Bilissel Kavram Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 124 124

Pearson Correlation ,489** ,479%*
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Duygusal Tutum Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 124 124
Pearson Correlation ,358%* ,117
Donatilmis Beceri Sig. (2-tailed) ,000 ,197
N 124 124
p*<.005

Tablo 7'de okul 6ncesi 8gretmen adaylarmin STEM Oz-Yeterlik Diizeyleri ile Mesleki gelisim
icin STEM egitimi inang ve ihtiya¢ diizeylerinin boyutlar1 alan bilissel kavram, duygusal tutum ve
donatilmis becerileri arasinda boyutlar arasinda iliski oldugu goriilmektedir (p<.005). Elde edilen bu
bulgu okul oncesi 6gretmen adaylarinin STEM 06z-yeterlik diizeyleri ile Mesleki Gelisim i¢in STEM
egitimi seviyelerinin anlamli bir gostergesi oldugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, arastirmanin ilk alt problemi olan okul oncesi
O0gretmen adaylarinin STEM 6z-yeterligi inanclarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuca gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin bilissel kavram, duyussal tutum ve donatilmis beceri
boyutlarmin yapilacak birtakim etkinlikler ile gelistirmesi 6nemlidir. Morris ve arkadaslar: (2017)
pedagojik inang ile 6z yeterlilik arasinda anlaml bir iliski oldugunu bildirmis ve bu da 6z yeterliligin
pedagojik inancin gelisimine katkida bulundugunu ortaya koymustur. STEM uygulamalarma iliskin
yiiksek seviyede yeterlik algisina sahip olan 0gretmenlerin 6gretim siirecinde STEM etkinliklerini
kullanmasi beklenen bir durumdur (Al Salami, Makela ve De Miranda, 2017; Sungur-Giil, Saylan,
Kirmizigiil ve Ates, 2022). Ayrica Ogretmenlerin STEM disiplinlerindeki 0z-yeterlikleri, STEM
Ogretimine yonelik giiven ve becerilerinin de giiclii bir belirleyicisidir (Geng, Jong ve Chai, 2019;
Jaipal-Jamani ve Angeli, 2017). Ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin kararliliklarma, bagliliklarina, is
tatminine ve 0gretimin niteligine onemli Ol¢iide katkida bulundugunu gostermektedir (Holzberger,
Philipp ve Kunter, 2013; Klassen ve Chiu, 2011; Zakariya, 2020).

Ikinci alt problem olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim inang ve ihtiyag
diizeyleri incelediginde bunun orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin hem inanglar1 hem de mesleki gelisim igin ihtiyaglarinin giderilmesi igin biitiin
paydaslarin siirece dahil olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin kararliliklarmna,
baghliklarina, is tatminine ve O&gretimin niteligine O©nemli Olglide katkida bulundugunu
gostermektedir (Holzberger, Philipp ve Kunter, 2013; Klassen ve Chiu, 2011; Zakariya, 2020). Benzer
sekilde Idrus ve Salleh (2017), kendilerini 6gretme becerilerinde daha donanimli géren 6gretmenlerin
0z yeterliklerine iligkin olumlu bir degerlendirmeye sahip olma ve ayrica olumlu yenilik¢i pedagojik
inanglar olusturma olasiliklarmin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Ugiincii alt probleme ait verilere ait sonuglar ise, okul éncesi dgretmen adaylarmmn STEM 6z-
yeterlik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda belirgin bir goriis farkliligi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Ancak diger bir sonug ise mesleki gelisim inang ve ihtiya¢ diizeylerinin inanglar boyutu ile cinsiyet
arasinda farkliliklar oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani kadin 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi
STEM egitimi gelisiminde inanglarmin daha giiclii oldugu sdylenebilir.

Ogrenme deneyimleri ile STEM 6z yeterlilik diizeyleri ve mesleki gelisim igin STEM egitim
inang-ihtiyag diizeyleri arasindaki farkliliklara ait dordiincii alt problemle sonuglar incelendiginde,
okul oncesi 6gretmenlerinin STEM 06z-yeterlik diizeylerinin donatilmig becerileri ile STEM 6grenme
deneyiminin gii¢lii bir gsekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. Bunun yani sira mesleki geligim igin
inang ve ihtiyag diizeylerinin boyutlar1 olan inang ve mesleki gelisim icin ihtiyaglarin giiclendirilmesi
ve giderilmesi 6gretmen adaylarma kazandirilmas: STEM 6gretimi i¢in 6nemlidir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢cogunlugu STEM dersleri ve egitim programlarmin lisans
miifredatlarmna dahil edilmesi gerektigi konusunda hemfikirdir ¢iinkii okul 6ncesi ¢cocuklarm STEM
egitimini kesfetme konusunda dogustan bir yetenegi vardir ve okul 6ncesi egitimcilere bu ihtiyaci
karsilama sorumlulugu diismektedir. Ugras ve Geng (2018) goriisii de bu sonucu destekler
niteliktedir. Yildirim ve Tirk'iin (2018) yaptigr farkh bir ¢alismada ise, 6gretmen adaylarin STEM
temelli egitim almalarinmn, 6grencilerin STEM egitimine dair tutumlarini gelismesinde 6nemli bir etki
sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Besinci alt probleme ait STEM egitimi ilgisi ile STEM 6z yeterlilik diizeyleri ve mesleki gelisim
icin STEM egitim inang-ihtiya¢ diizeyleri ulasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin STEM 6z-
yeterlik algilar1 ve mesleki gelisim icin inang¢ ve ihtiyaclarmin mutlaka karsilanmas: gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Chesnut ve Burley (2015), 6gretmen adaylarinin inanglarinin &gretmenlik
meslegine olan baghliklarini etkiledigini ve bunun da farkh diizeyde mesleki gelisime ihtiyag
duyulmasina yol agabilecegini 6ne siirmiistiir.

Altinc alt problem olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin STEM egitimi ile ilgili ders, kurs,
seminer, atdlye calismalar: etkinlikleri gerceklesebilmesi i¢in Snemli ve yeterli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durumda, Ozellikle 6gretmen adaylarinin STEM konusu ile ilgili uygulamali
etkinliklere olan ihtiyaglarini gostermektedir. Yildirim ve Tiirk’iin (2018) yaptig1 farkh bir ¢alismada
ise, Ogretmen adaylarin STEM temelli egitim almalarinin, Ogrencilerin STEM egitimine dair
tutumlarini gelismesinde 6nemli bir etki sagladig1 sonucuna ulasiimistir. Yildirim ve Selvi'nin (2015)
yaptig1 calismada, 6gretmen adaylar1t STEM egitimi hakkinda olumlu bir tutum gosterseler de STEM
egitiminin az sayida Ogrenci ile gerceklestirilmedigi durumlarda korku duygusu tasidiklar:
goriilm{istiir.

Yedinci ve son alt problem olan STEM 0z-yeterlik diizeyleri ile mesleki gelisim i¢in STEM
ihtiya¢ ve inang diizeyleri arasindaki iliskiye dair sonuglara bakildiginda, okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin STEM 0Oz-yeterlik diizeyleri ile mesleki gelisim inang ve ihtiyag diizeyleri boyutlar:
arasinda onemli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biligsel,
duyussal, donatilmis beceri inang, mesleki gelisim ve ihtiyaglar tek tek ele alinip gelistirilmek i¢in ¢aba
harcanmalidir. Bu da Carney ve arkadaslarinin (2016), STEM derslerini ve egitim programlarin
tasarlarken, 6gretmen adaylarinin 6z yeterliligi, pedagojik inanglar1 ve mesleki gelisim ihtiyaglari ele
alinmalidir ¢iinkii bu faktorler onlarin motivasyonunu, Ogretme davranislarmi ve Ogretme
stratejilerini etkilemektedir goriistinii destekler niteliktedir. Yine Ugras ve Geng’in (2018), okul oncesi
Ogretmen adaylarmin ¢cogunlugu STEM dersleri ve egitim programlarmin lisans miifredatlarma dahil
edilmesi gerektigi konusunda hemfikirdir ¢iinkii okul 6ncesi ¢ocuklarin STEM egitimini kesfetme
konusunda dogustan bir yetenegi vardir ve okul Oncesi egitimcilere bu ihtiyac1 karsilama
sorumlulugu almalar1 gerekliligi fikriyle benzerdir. Sonug olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
STEM Ogretimi Oz Yeterligi, Inanglar1 ve Thtiyaglar1 hakkinda 6z-yeterliklerinin ve inang ile ihtiyag
diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki oneriler gelistirilmistir:
o Ogretmen adaylarinin STEM uygulamalarina iligkin 6zyeterlik inanglarinimn artirilmast yénelik

calismalar yapilabilir.

o Universitelerde, STEM dersleri zorunlu ya da se¢meli ders olarak verilebilir. Bdylece
ogretmen adaylarmin STEM uygulamalarina yonelik 6zyeterlikleri artirilabilir.

e STEM uygulamalarmna iliskin 6zyeterlik inancini yordayabilecek cinsiyet, boliim ve STEM
farkindaliklar1 yaninda diger degiskenlerin de etkisinin arastirilmasina yonelik ¢alismalar
yapilabilir.
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e Diger tiim boliimlerde egitim goren 6gretmen adaylarinin STEM farkindaliklarinin ve STEM
uygulamalarma iliskin 6zyeterlik inan¢larinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapailabilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi Beyani
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii, Egitim Enstitiisi Etik Kurulu, Etik Kurul Karar
Tarihi: 03.08.2021, Etik Kurul Belge Say1 No: E-84026528-050.01.04-2100129188

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar:
Yazarin katki orani %100"d{ir.

KAYNAKCA

Abu-Jaber, M., Al-Shawareb, A., & Gheith, E. (2010). Kindergarten teachers’” beliefs toward
developmentally appropriate practice in jordan. Early Childhood Education Journal,
38(1), 65-74. d0i:10.1007/s10643-010-0379-z

Akgiindiiz, D. ve Akpmar, B. C. (2018). “Okul oncesi egitiminde fen egitimi temelinde
gerceklestirilen STEM uygulamalarinin 6grenci, Ogretmen ve veli agisindan
degerlendirilmesi.” Yasadik¢a Egitim Dergisi, 32(1), 1-26.

Al Salami, M. K., Makela, C. ]J., ve De Miranda, M. A. (2017). “Assessing changes in teachers’
attitudes toward interdisciplinary STEM teaching.” International Journal of
Technology and Design Education, 27, 63-88.

Arnett, J. J. (2000). Emerging adulthood: A theory of development from the late teens
through the twenties. American Psychologist, 55(5), 469-480.
https://doi.org/10.1037//0003-066X.55.5.469

Bandura, A. (1994). Self-efficacy. Erisim Tarihi: 21.11.2017,
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/32507115/Self_Efficacy.pdf?AW
SAccessKeyld=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A&Expires=1518905310&Signature=HTv
wlXU5KYWgqE01bTjAbLViLS8%3Dé&response-content-
disposition=inline%3B%20filename%3DSelf-Efficacy_I._Sources_of_Self-Efficac.pdf

Biiytikoztiirk, S., Kili¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2015).
Egitimde bilimsel aragtirma yontemleri.

Bybee, R. W. (2010). “What is STEM education.” Science, 329(5995), 996-996.

Carney, M. B., Brendefur, J. L., Thiede, K., Hughes, G. ve Sutton, J. (2016). “Statewide
mathematics professional development: Teacher knowledge, self-efficacy, and
beliefs.” Educational Policy, 30(4), 539-572.

Chen, Y. L, Huang, L. F., & Wu, P. C. (2020). “Preservice preschool teachers’ self-efficacy in
and need for STEM education professional development: STEM pedagogical belief as
a mediator.” Early Childhood Education Journal, 49, 137-147.

Chesnut, S. R., ve Burley, H. (2015). “Self-efficacy as a predictor of commitment to the

teaching profession: A meta-analysis.” Educational research review, 15, 1-16.
Cohen, L., Manion. L. & Morrison, K. (2007). Research methods in education. New York:
Routledge


https://doi.org/10.1037/0003-066X.55.5.469

211 Merve SAHIN

Doganay A. ve Sari, M. (2003). Ilkdgretim &gretmenlerinin sahip olduklari egitim
felsefelerine iligkin algilarin degerlendirilmesi, 6gretmenlerin egitim felsefeleri. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 1(3), 321-337.

Geng, ], Jong, M. S. Y., & Chai, C. S. (2019). “Hong Kong teachers’ self-efficacy and concerns

about STEM education.” The Asia-Pacific Education Researcher, 28, 35-45.

Gravetter, J. F., ve Forzano, L. B. (2012). Research methods for the behavioral sciences (4.
baski). USA: Linda Schreiber-Ganster.

Holzberger, D., Philipp, A., ve Kunter, M. (2013). “How teachers’ self-efficacy is related to
instructional quality: A longitudinal analysis.” Journal of educational psychology,
105(3), 774.

Idrus, H., ve Salleh, R. (2017). “Perceived self-efficacy of Malaysian ESL engineering and
technology students on their speaking ability and its pedagogical implications.” The
English Teacher, 15.

Jaipal-Jamani, K., ve Angeli, C. (2017). “Effect of robotics on elementary preservice teachers’
self-efficacy, science learning, and computational thinking.” Journal of science
education and technology, 26, 175-192.

Kagan, D. (1992). Implications of research on teacher belief. Educational Psychologist, 27(1),

65-90.

Kaynakca gosterimi 6rnek:

Kildan, O. (2012). Yapilandirmac: yaklasim. F.Temel. (Ed.), Erken cocukluk egitiminde
yaklasimlar ve programlar (ss. 13-47). Ankara: Vize Basin Yayin.
inanglarinin  karsilastirilmas:  (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Klassen, R. M., ve Chiu, M. M. (2011). “The occupational commitment and intention to quit
of practicing and pre-service teachers: Influence of self-efficacy, job stress, and
teaching context.” Contemporary educational psychology, 36(2), 114-129.

Kubat, U. (2016). “Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin etkili sinif yonetimine iliskin goriislerinin
belirlenmesi.” Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi (ASOS), 4(36), 628-640.

Meng, C. C,, Idris, N. ve Eu, L. K. (2014). “Secondary students' perceptions of assessments in
science, technology, engineering, and mathematics (STEM).” Eurasia Journal of
Mathematics, Science & Technology Education, 10(3), 219-227.

Morris, V. R. ve Washington, T. M. (2017). “The role of professional societies in STEM
diversity.” Not Am Math Soc, 65.

Okur Akgay, N. (2015). “Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine karsi tutum ve
inanclarma yonelik olgegin Tiirkge’” ye uyarlanmasi.” Akademik Sosyal Arastirmalar
Dergisi (ASOS), 3(13), 164-177.

Ozbek. S.  (2009). Okul &ncesi Ogretmenlerinin fen egitimine iliskin goriisleri ve
uygulamalarnin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.



212 Merve SAHIN

Pajares, M. F. (1992). Teachers’ beliefs and educational research: Cleaning up a messy
construct. Review of Educational Research, 62(3), 307-332. doi:10.2307/1170741
Palenzuela, S. M. (2004). Measuring pre-kindergarten teachers’ perceptions: Compliance with

the High/Scope program. Journal of Research in Childhood Education, 18(4), 321-333.

Sungur Giil, K., Kirmizigiil, A. S., ve Ates, H. (2022). “Temel egitim ve ortadgretimde STEM
egitimi lizerine alan yazin incelemesi: Tiirkiye ornegi.” Bati Anadolu Egitim Bilimleri
Dergisi, 13(1), 544-568.

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarmn olgiilmesi ve SPSS ile veri analizi (2. Baski). Nobel Yayin
Dagitim.

Teo, T. W. ve Ke, K. ]J. (2014). “Challenges in STEM teaching: Implication for preservice and
inservice teacher education program.” Theory into Practice, 53(1), 18-24.

Toma, R. B. ve Greca, I. M. (2018). “The effect of integrative STEM instruction on elementary
students” attitudes toward science.” EURASIA Journal of Mathematics, Science and
Technology Education, 14(4), 1383-1395. doi: 10.29333/ejmste/83676

Ugras, M. ve Geng, Z. (2018). “Investigating preschool teacher candidates’ STEM teaching
intention and the views about STEM education.” Bartin University Journal of Faculty
of Education, 7(2), 724-744. doi: 10.14686/buefad.408150

Uyanik-Balat, G., ve Giingsen, G. (2017). “Okul 6ncesi donemde STEM yaklasimi.” The
Journal of Academic Social Science, 5(47), 337-348.

Unal, M. ve Akman, B. (2006). “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine kars1 gosterdigi
tutumlar.” Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(30), 251-257.

Weathington, B. L., Cunningham, C. J. L., & Pittenger, D. J. (2010). Research methods for the
behavioral and social sciences. Wiley.

Yildirim, B. ve Tiirk, C. (2018). “Siuf 6gretmeni adaylarmin STEM egitimine yonelik
goriigleri: uygulamali bir caligma.” Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2),
195-213.

Yildirim, B., ve Selvi, M. (2015). “Adaptation of STEM attitude scale to Turkish.” Electronic
Turkish Studies, 10(3).

Zakariya, Y. F. (2020). “Effects of school climate and teacher self-efficacy on job satisfaction of
mostly STEM teachers: A structural multigroup invariance approach.” International
Journal of STEM Education, 7, 1-12.

EXTENDED SUMMARY

In recent years, STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics) education has
gained increasing attention as a vital component of contemporary pedagogy, particularly within early
childhood education. The integration of STEM disciplines facilitates a holistic approach to learning,
allowing young children to engage with complex concepts in a manner that promotes critical thinking,
creativity, and collaboration. Given the rapid advancements in technology and the evolving demands
of the workforce, it has become essential for educators to prepare students not only to understand
scientific and mathematical principles but also to apply these concepts in real-world contexts. The role
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of teachers in this process is paramount, as they serve as the primary facilitators of STEM learning
experiences.

However, one of the most significant challenges facing the implementation of effective STEM
education is the shortage of qualified educators who possess the necessary knowledge and skills.
Research indicates that teachers’ self-efficacy —defined as their belief in their capability to successfully
execute teaching tasks—plays a crucial role in shaping their instructional practices. A teacher's
confidence in their abilities can significantly influence their motivation to engage in professional
development, implement innovative teaching strategies, and foster a positive learning environment
for students. Therefore, this study aims to explore the self-efficacy beliefs of pre-service early
childhood teachers regarding STEM education and to assess their professional development needs in
this area. By identifying these factors, the research seeks to provide insights that can inform teacher
training programs and enhance the quality of STEM education in early childhood settings.

The research employs a correlational survey model, which is effective for examining the
relationships between various factors influencing pre-service teachers' self-efficacy in STEM
education. The study targets students enrolled in the Faculty of Education at XXX during the 2021-
2022 academic year. A purposive sampling method was utilized to select a representative group of 120
pre-service teachers from different academic years within the early childhood education program.
This approach ensures that the sample is relevant and can provide valuable insights into the study's
objectives.

Data collection was conducted using the "Self-Efficacy, Beliefs, and Needs Scale for STEM
Education," a survey instrument developed by Chen, Huang, and Wu (2020) and adapted into Turkish
for this study. The scale comprises 15 items and utilizes a 4-point Likert-type format to assess
participants' beliefs about their self-efficacy in STEM education, their professional development needs,
and their attitudes toward STEM learning. The reliability of the scale was confirmed through various
analyses, yielding a high internal consistency (Cronbach's alpha = .92), which supports the validity of
the results obtained from the data.

The analysis of the collected data involved several statistical methods, including frequency
counts, percentages, independent samples t-tests, Tukey tests, and correlation analyses, all conducted
using SPSS 21.0. These analytical techniques allowed for a comprehensive examination of the
relationships between self-efficacy, professional development beliefs, and various demographic
factors such as gender and prior learning experiences.

The findings of the study reveal that pre-service early childhood teachers exhibit a moderate
level of self-efficacy in STEM education. Specifically, the dimensions of cognitive concepts, emotional
attitudes, and equipped skills demonstrate areas that require further enhancement through targeted
training and development activities. This moderate level of self-efficacy suggests that while the
participants possess some confidence in their abilities, there is significant room for improvement.
Existing literature supports the notion that higher self-efficacy is correlated with the likelihood of
implementing effective STEM instruction, as teachers who feel competent are more inclined to employ
innovative teaching methods and engage students in meaningful learning experiences.

Furthermore, the assessment of professional development beliefs and needs among the
participants revealed a similar trend, with scores reflecting a moderate level of belief in the
importance of ongoing professional development in STEM education. This finding underscores the
need for educational stakeholders, including teacher education programs and policymakers, to
collaborate in addressing the professional development needs of pre-service teachers. Such
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collaboration is essential for improving teachers' preparedness to deliver quality STEM instruction
and for fostering positive attitudes towards lifelong learning in the field.

Interestingly, the study found no significant differences in self-efficacy levels based on gender.
However, there was a notable distinction in the professional development beliefs of male and female
pre-service teachers, with female participants exhibiting stronger beliefs regarding the necessity of
professional development in STEM education. This finding highlights the importance of
understanding the nuanced perspectives of different demographic groups when designing
professional development programs.

The analysis also revealed that structured learning experiences positively impact pre-service
teachers' self-efficacy in STEM. Participants who reported having engaged in practical, hands-on
STEM activities during their training demonstrated higher levels of confidence in their abilities. This
emphasizes the critical role of experiential learning in teacher education programs, as it provides
future educators with the opportunity to develop their skills in real-world contexts. The findings align
with previous research indicating that practical training experiences significantly contribute to the
development of teachers' self-efficacy.

Moreover, the study identified a positive relationship between interest in STEM education and
both self-efficacy and professional development beliefs. Pre-service teachers who expressed a strong
interest in STEM were more likely to report higher levels of self-efficacy and a greater recognition of
the importance of professional development in this area. This underscores the necessity for teacher
training programs to not only provide the content knowledge and pedagogical skills required for
effective STEM instruction but also to cultivate enthusiasm and interest in the subject matter.

Finally, the results indicated that participation in STEM-related courses, seminars, and
workshops significantly enhances pre-service teachers' self-efficacy levels. These findings highlight
the importance of providing diverse opportunities for professional development, enabling future
educators to gain the skills and confidence needed to teach STEM effectively. The implementation of
such training initiatives can play a pivotal role in preparing teachers to engage their students in STEM
learning and to foster a culture of inquiry and exploration in early childhood education settings.

In conclusion, the research findings provide valuable insights into the self-efficacy beliefs and
professional development needs of pre-service early childhood teachers regarding STEM education.
By identifying areas for improvement, the study emphasizes the importance of targeted training
programs and collaborative efforts among educational stakeholders. Enhancing pre-service teachers'
self-efficacy and fostering their interest in STEM will ultimately lead to improved educational
outcomes for young learners. As the landscape of education continues to evolve, equipping teachers
with the skills and confidence necessary to deliver high-quality STEM instruction is essential for
preparing students for the challenges and opportunities of the 21st century.
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Bu ¢alismanin amaci, okul Oncesi 6gretmenlerinin stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik pedagojik alan bilgilerini
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Abstract
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Giris

Her gegen giin cevre sorunlar giderek daha da artis gostermektedir. Bu dogrultuda cevre
egitimi ve sirdiriilebilirlik kavramlar1 daha ¢ok glindeme gelmektedir. Cevre egitimi ve
stirdiiriilebilirlik konularmi verecek olan Ogretmenlerin bu konuda bilgi sahibi olmalar1 ve
uygulamada etkin olmalar1 agisindan 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda Shulman (1986) tarafindan
ortaya c¢ikarilan pedagojik alan bilgisi kavrami ogretmenlerin bu konudaki yeterliklerini gormek
acisindan bilgi saglayici olacaktir.

Diinyada biitiin uluslar1 etkileyen ¢evresel problemlerin artmasiyla beraber gelecekte ki
kusaklarin  kaynaklarmmin kullanilmadan giiniimiiziin ~ gereksinimlerini karsilamada nelerin
yapilabilecegiyle ilgili calismalarin 6nemi artmistir, hem ekonomi ile ilgili gelismeye dogal kaynagin
onemsenmeden kullanilarak ulasiimasi hem de dogal kaynak ile ekosistemde tasimanin kapasite
diizeyinin smirinin bulunmasi, son donemlerde gelecekte ki kusaklarin ¢ikarini diisiinmekte olan
gevreler tarafindan sdylenmektedir ve “stirdiiriilebilirlik” burada sik sik belirtilen kavram olmaktadir
(Erden Ozsoy ve Ding, 2016). Siirdiiriilebilir Kalkinma kavrami ilk defa Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Komisyonu tarafindan 1987 yilinda yayinlanan Ortak Gelecegimiz raporu ile gelecek
nesillerin ihtiyaglarmi karsilamasindan yoksun birakmadan bugiiniin ihtiyaglarini karsilama seklinde
ifade edilmigtir (WCED, 1987).

Kaynaklarda siireklilik saglama, ¢evrenin korunmasi ile kaynaklarin {izerinde herkesin esit
kullanim hakkina sahip olusu diisiincesi siirdiiriilebilirlik diisiincesinin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamig bulunmaktadir (Gécen ve Sahin, 2021). Surduriilebilirlik, sadece g¢evrenin korunmasi
eylemleri olmamakta, hem de gelecek kusaklarn da dogal kaynaklarn aynisinin sahibi olmalarim
garanti eden yasam seklidir ve bundan dolayi, ¢cocugun siirdiiriilebilir gelecek olusturulmasinda etkin
sekilde katilimimni saglamak, dogan ve insanlik toplulugunun siirdiiriilebilirlik saglamas: agisindan
biiyiik 6neme sahiptir (Demirer, Kahya ve Karasu, 2023). Diinyada bir yerde meydana gelen cevre
zararinin sonucundan biitiin diinyanin etkilendiginin fark edilmesi bu yonde ciddi tedbirlerin
alinmasmin zorunlulugunu gostermis, son donemlerde siirdiiriilebilirlik kavraminin tiim alanlarda
Onemi giindeme gelmis ve siirdiiriilebilirlik, stirdiiriilebilir kalkinma ile siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi uluslararasi orgiitlerin en 6nemli konulari olmustur (Kaya ve Tomal, 2011).

Surdiiriilebilirlik i¢in erken ¢ocukluk egitimi' nin temel Onerilerden birisi, anaokullarinin
surdiiriilebilirlik ile ilgili kalici, anlamli 6grenmenin temelini olusturabilmesi ve bu zorluk ile basa
¢ikabilmek icin erken ¢ocukluk egitimcileri, zorlayici, zenginlestirici pedagojik faaliyetler gelistirerek
cocuklarin dgrenme kapasitelerinin gelisimini saglamali (Fermin-Gonzélez ve Echenique-Arginzones,
2022). Siirdiiriilebilir cevrenin anlayisinin olmasi amaciyla gelecekteki nesilleri yetistirecek, yetistiren
Ogretmenin siirdiiriilebilir kalkinmaya, deneyime dayanan gevre egitimiyle ilgili bilgileri, bilinci,
becerileri olmasi hem de siirdiiriilebilir ¢evre agismdan pozitif davrams sergileyerek ¢oziimler
iiretmeleri igin etkin katilm saglamalar1 6nem tagimaktadir ve boylelikle 6grencisini siirdiiriilebilir
¢evreyi olusturma bilincinde olan kisiler olarak yetistirmesi imkanli olabilir (Yorgun, 2022). Bu
dogrultuda Shulman tarafindan ortaya ¢ikarilan pedagojik alan bilgisi kavrami siirdiiriilebilir
cevreye yonelik olarak incelemek gerekmektedir.

Pedagojik alan bilgisi konunun digerleri agisindan anlagilir yapan temsil etme ve formdiile
etme yollar1 olmaktadir (Shulman, 1986). Pedagojik alan bilgisi ayrica belli konularm 6grenilmesinin
kolaylastirdig: ve zorlastirdigr durumlara iliskin anlayis da icermektedir: farkli yaslar1 ve ge¢misi olan
ogrencilerin en fazla dgretilmekte olan konular1 ve dersleri 6grenirken yanlarinda getirmis olduklar:
kavram ve onyarg: seklindedir (Shulman, 1986).
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Pedagojik alan bilgisi kavrami, 6zellikle yetersiz alan bilgisi oldugunda sorun olan fen ve
matematik alanlarinda Ogretmen egitiminde yayginlasmistir (Nind, 2020). Okul o6ncesi
Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgileri, dikkat edilmesi ve nemsenmesi gerekli olan bir konu olarak
ozellikle karsimiza gikmaktadir (Nacar ve Kutluca, 2020). Ogretmenlerin pedagojik bilgi tabani, etkili
O0gretme ve Ogrenme ortamlar1 olusturmak amaciyla gereken biitiin bilissel bilgileri icermektedir ve
pedagojik icerik bilgisi, egitimcilerin uygun egitim ve deneyim yolu ile daha fazlasini edinmis oldugu
bir stireklilik icinde ele alinmaktadir (Jacob, John ve Gwany, 2020). Bundan dolay: 6gretmenlerin konu
alanina gore pedagojik alan bilgisi 6nem tasimaktadir.

Nacar ve Kutluca (2020) tarafindan yapilan ¢alismada yiiksek lisans 6grenimine devam eden
bir okul Oncesi Ogretmeninin fen Ogretimine yonelik pedagojik alan bilgisini (PAB) kesfetmek
amagclanmistir. Avci ve Kutluca (2022) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
pedagojik inanglar1 ve pedagojik alan bilgilerinin 6gretim uygulamalar: tizerindeki etkisini incelemek
amaclanmistir. Yilmaz ve Dikici Sigirtmag (2021) tarafindan yapilan ¢alismada alanyazinda yer alan
pedagojik alan bilgisi modelleri ve erken ¢ocukluk bilim egitimini etkileyen faktorlerden yola ¢ikarak
okul Oncesi bilim egitimine ozgii pedagojik alan bilgisi i¢in hibrit bir model olusturulmasi
amaclanmistir. Dewi, Setyosari, Kuswandi ve Ulfa (2020) tarafindan yapilan ¢alismada anaokulu
O0gretmenlerinin sahip oldugu Pedagojik Alan Bilgisinin yedi bileseni arasindaki iliskiyi belirlemek
amaclanmistir. Malandrakis, Papadopoulou, Gavrilakis ve Mogias (2019) tarafindan yapilan
calismada Ilkogretim Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim Ozyeterligini (TSESESD)
degerlendirmek {izere bir olgek gelistirilmistir.  Ilgili literatiir incelendiginde okul o6ncesi
Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir cevreye yonelik pedagojik alan bilgileri dlgegine rastlanmamaistir. Bu
dogrultuda calismanin okul Oncesi dgretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik pedagojik alan
bilgilerini belirlemek amaciyla alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik pedagojik alan
bilgileri olgegi gelistirme calismasi yapilmistir. Olgek okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir
cevreye yonelik pedagojik alan bilgilerini Olgmeye yonelik gelistirildigi icin nicel arastirma
desenlerinden tarama arastirmasi kullanilmigtir. Tarama arastirmasi belirli olan durumun igerigini
incelemeyi amag edinen arastirma seklidir (Tutar ve Erdem, 2020). Bir tarama deseni, bir evrenin
egilimlerinin, tutumlarinin ve diisiincelerinin nicel bir tanimini saglamakta ya da bir evrenin
degiskenleri arasindaki iliskileri bu evrenin bir drnegini inceleyerek test etmektedir (Creswell ve
Creswell, 2021, s. 147).

Olgek gelistirilirken arastirmaya katilan katilimcilarin demografik bilgileri ve siireg asagida
ifade edilmisgtir.

Arastirma Grubu
Bu aragtrmanin grubunu Adana ilinde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri

olusturmaktadir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1" de verilmistir:

Tablo 1. Arastirma Grubunun Demografik Bilgileri

Demografik Ozellikler Kategoriler f

Cinsiyet Kadin 94
Erkek 10

Yas 22-27 yas 6
28-33 yas 29

34-39 yas 29
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40-45 yas 32
46-51 yas 6
52-57 yas 1
58 ve st 1
Caligilan Kurum Devlet Okulu 94
Ozel Okul 10
Calisilan Kurum Eko-Okul mu?  Evet 30
Hayir 74
Egitim Durumu Lise Mezunu 0
Universite Mezunu: Cocuk Gelisimi 14
Universite Mezunu: Okul Oncesi Ogretmenligi 73
Universite Mezunu: Diger (Yaziniz): 8
Lisanstistii Mezunu 9
Gorev Yih 1-10 yil 36
11-20 y1l 59
21-30 y1l
31 yil ve {istii 1

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 94’ 4 kadm, 10" u erkektir. Katihmcilarin yaslarmin
dagilimi ise, 22-27 yas 6, 28-33 yas 29, 34-39 yas 29, 40-45 yas 32, 46-51 yas 6, 52-57 yas 1 ve 58 ve {istii 1
kisidir. Katiimcilarin 94 ii Devlet Okulu, 10" u Ozel Okulda gorev yapmaktadir. Katilimcilarmn 30" u
Eko-Okul’ da gorev yapmakta, 74" ii Eko-Okul’ da gorev yapmamaktadir. Katilmcilarn 14’
Universite Mezunu: Cocuk Gelisimi, 73 ii Universite Mezunu: Okul Oncesi Ogretmenligi, 8 i
Universite Mezunu: Diger (Yaziniz): ve 9" u Lisansiistii Mezunudur. Katilimcilarin gérev yili, 1-10 yil
36, 11-20 y11 59, 21-30 y1l 8 ve 31 yil ve tistii 1 kisidir.

Veri Toplama Araci
Madde Havuzunun Olusturulmasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik pedagojik alan bilgilerini 6l¢mek
icin gelistirilecek Olgek icin Oncelikle literatiir taramas: yapilmis ve konuyla ilgili olan olgekler
incelenmistir. Bu dogrultuda 40 maddeden olusan bir form elde edilmistir.

Uzman Goriisii

Gelistirilen form okul dncesi egitimi, 6lgme ve degerlendirme, egitim programlar: ve 6gretim,
Tiirk Dili ve Edebiyati alanlarinda uzman akademisyenler tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda formda gerekli diizenlemeler yapilmis ve Olgekteki madde sayis1 39" a
diismiistiir. Olusan 39 maddelik dlgek pilot uygulamaya hazir duruma getirilmistir. Olgek 5’ li likert
Olcegi seklinde “Kesinlikle Katilmiyorum=1”, “Katilmiyorum=2", “Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum=3”, “Katiliyorum=4", “Kesinlikle Katiliyorum=5" olarak olusturulmustur. Arastirmaya
goniillii katilimailar katilmis, 6n bilgi verilmistir. Ayrica tiniversiteden Etik Kurul izni alinmastur.

Verilerin Analizi

Okul 6ncesi dgretmenlerinin siirdiiriilebilir cevreye yonelik pedagojik alan bilgileri 6lgeginin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarmi yapmak i¢in bazi analizler gerceklestirilmistir. Veriler SPSS
programi kullanilarak analiz edilmistir. Olgegin kapsam gecerligi i¢cin uzman gortisleri alinmis, yap1
gecerligi i¢cin Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) yapilmistir.
Ac¢imlayici faktor analizinde (AFA) SPSS analiz programi, dogrulayici faktor analizi (DFA) yapmak ve
Ol¢lim odlgeginin gegerliligini ve gilivenilirligini degerlendirmek i¢in SmartPLS kullanildi (Hair vd.,
2017). AFA igin faktoriyel yapiyr elde etmek amaciyla Promax rotasyonu ile temel bilesen analizi
kullanildi. Giivenirlik i¢cin Cronbach Alpha degerine bakilmistir.
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Bulgular
Acgimlayic1 Faktor Analizi
Tablo 2. KMO ve Bartlett Testi Sonuglari
Kaiser-Meyer-Olkin Omekleme 0,937
Yeterliligi Olgiisii
Bartlett Kiiresellik Testi Yaklagik Ki Kare (x 2) 4735,747
Serbestlik Derecesi (sd) 741
p. 0,000

Ac¢imlayic1 faktor analizinde, faktor yapisimi elde etmek igin temel bilesenler analizi
kullanilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiisii 0,937 iken Bartlett kiiresellik testi
4735,747 (x 2 (741), p<0,000) idi. Bu sonug orneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugunu ve degiskenler
arasinda anlaml korelasyonlarin oldugunu ortaya koymustur. Boylece 39 maddeden olusan tek
faktorlii bir yapi elde edilmistir. Elde edilen tiim faktorlerin toplam varyansmn %63.766' i1 agikladig:
goriilmiistiir. Olgegin Cronbach o katsayisi 0,984 idi. Bu, olcegin yapisal giivenilirligini
dogrulamaktadir. EFA sonuglari Tablo 3’ te sunulmaktadir.

Tablo 3. Agimlayic1 Faktor Analizi

Cevreye Yonelik Pedagojik Alan Bilgisi ifadeler Faktor Cronbach  Ortalama St. Sapma
yitkkleri o«

PAB1 0,794 0,984 4,19 ,669
PAB2 0,814 4,17 ,645
PAB3 0,765 4,27 ,642
PAB4 0,662 4,22 ,638
PAB5 0,760 4,20 ,674
PAB6 0,700 4,09 ,670
PAB7 0,784 4,38 ,641
PABS 0,690 4,36 ,538
PAB9 0,672 4,44 ,554
PAB10 0,849 4,23 ,642
PABI11 0,680 3,93 ,767
PAB12 0,878 4,27 ,611
PAB13 0,873 4,33 ,660
PAB14 0,813 4,37 ,683
PABI15 0,848 4,34 ,648
PABI6 0,838 4,40 ,616
PAB17 0,846 4,38 ,610
PABI8 0,889 4,29 ,634
PABI19 0,868 4,25 ,650
PAB20 0,719 3,84 ,925
PAB21 0,867 4,26 ,654
PAB22 0,735 4,01 ,830

PAB23 0,861 4,27 ,627




220 Fatmanur CULLU & Cavus SAHIN

PAB24 0,808 4,13 ,751
PAB25 0,685 4,08 ,634
PAB26 0,654 3,99 ,631
PAB27 0,804 4,13 ,634
PAB28 0,832 4,23 ,611
PAB29 0,845 4,16 ,670
PAB30 0,858 4,17 ,730
PAB31 0,678 3,76 ,876
PAB32 0,864 4,12 ,715
PAB33 0,860 4,12 ,746
PAB34 0,866 4,18 ,635
PAB35 0,801 4,16 ,698
PAB36 0,883 4,17 ,645
PAB37 0,867 4,08 ,692
PAB38 0,813 4,02 ,710
PAB39 0,683 3,84 777

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Dogrulayici faktdr analizi analizi sonuglari Tablo 3' te sunulmustur. Tlgili galismada
vurgulandig gibi (Chin ve digerleri, 2020 ), 0,70 e yakin olan ve dl¢eklerin giivenirlik ve
gecerliliginde sorun yaratmayan dis yiikler korunabilmektedir. Bu nedenle 0,70' e yakin olanlar
tutuldu. Buna gore gostergenin giivenilirligi saglanmaktadir. Bilesik giivenilirlik /Composite
reliability (CR) degeri 0.70" in tizerindedir. Ortalama agiklanan varyans /average variance extracted
(AVE) degeri 0,50' in {izerindedir. Boylece sirasiyla yap1 giivenirligi ve yakinsak gegerlilik
saglanmistir. Boylece sirasiyla yapi giivenirligi ve yakinsak gegerlilik saglanmis olur. Cronbach a
degerlerinin 0,90' in izerinde olmasi i¢sel giivenirligin saglandigini gostermektedir (Hair vd., 2017).
DFA sonuglarinin AFA sonuglariyla uyumlu oldugu goriildii. Boylece tek boyutlu ve 39 maddelik bir
Olcek elde edilmistir.

Model ve veri arasindaki uyumu degerlendirmek icin standardized root mean square residual
(SRMR) degeri kullanilmistir (Henseler vd., 2016). SRMR degerinin 0,08 in altinda olmas1 durumunda
model ve veri arasinda uyum olduguna karar verilmektedir (Hu ve Bentler, 1999). Sonuglara goére

SRMR degeri 0.063 tiir. Dolayisiyla veri ve model uyumludur.

Tablo 4. Dogrulayici1 Faktor Analizi

Cevreye Yonelik Pedagojik Alan Faktor Cronbach's CR AVE
Bilgisi Yiikleri a

PAB1 0.799 0.985 0.991 0.633
PAB2 0.806

PAB3 0.744

PAB4 0.645

PAB5 0.761
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PAB6 0.688
PAB7 0.776
PABS 0.697
PAB9 0.655
PAB10 0.849
PAB11 0.691
PAB12 0.867
PAB13 0.866
PAB14 0.798
PAB15 0.831
PAB16 0.815
PAB17 0.827
PAB18 0.889
PAB19 0.859
PAB20 0.727
PAB21 0.867
PAB22 0.722
PAB23 0.854
PAB24 0.790
PAB25 0.704
PAB26 0.674
PAB27 0.819
PAB28 0.821
PAB29 0.836
PAB30 0.857
PAB31 0.699
PAB32 0.869
PAB33 0.867
PAB34 0.869
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PAB35 0.786
PAB36 0.875
PAB37 0.875
PAB38 0.833
PAB39 0.704

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin stirdiiriilebilir cevreye yonelik pedagojik alan
bilgilerini dlgmek igin gegerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmistir. Olcege 104 okul dncesi 6gretmeni
katilmistir. Olgek 40 maddeden olusturulmus, uzmanlara gonderilmis ve uzmanlarin diizeltmeleri
dogrultusunda 6lgek 39 madde seklinde diizenlenmistir. Olgegin kapsam gegerligi icin uzman
goriisleri alinmis, yap: gegerligi i¢cin A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) yapilmistir. Giivenirlik i¢in Cronbach Alpha degerine bakilmistir.

Arastirmada Acimlayict faktor analizinde, faktor yapisi elde etmek igin temel bilesenler
analizi kullanilmigtir. Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiisii 0,937 iken Bartlett kiiresellik
testi 4735,747 (x 2 (741), p<0,000) idi. Bu sonug¢ Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugunu ve
degiskenler arasinda anlamli korelasyonlarmn oldugunu ortaya koymustur. Boylece 39 maddeden
olusan tek faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Elde edilen tiim faktorlerin toplam varyansmn %63.766' 1
acikladigr goriilmiistiir. Olgegin Cronbach a katsayis1 0,984 idi. Bu, olgegin yapisal giivenilirligini
dogrulamaktadir.

Arastirmada Dogrulayici faktor analizi analizi yapilmistir. Tlgili calismada vurgulandigi gibi
(Chin ve digerleri, 2020 ), 0,70' e yakin olan ve Olgeklerin giivenirlik ve gecerliliginde sorun
yaratmayan dis yiikler korunabilmektedir. Bu nedenle 0,70' e yakin olanlar tutuldu. Buna gore
gostergenin giivenilirligi saglanmaktadir. Bilesik giivenilirlik /Composite reliability (CR) degeri 0.70’
in tlizerindedir. Ortalama agiklanan varyans /average variance extracted (AVE) degeri 0,50' in
tizerindedir. Boylece sirasiyla yapi giivenirligi ve yakinsak gegerlilik saglanmistir. Boylece sirasiyla
yap1 giivenirligi ve yakinsak gecerlilik saglanmis olur. Cronbach a degerlerinin 0,90' in iizerinde
olmasi igsel giivenirligin saglandigini gostermektedir (Hair vd., 2017). DFA sonuglarinin AFA
sonuglariyla uyumlu oldugu goriildii. Boylece tek boyutlu ve 39 maddelik bir 6lgek elde edilmistir.

Alanda konu ile ilgili 6lgege rastlanmamuistir. Pedagojik alan bilgisi ile ilgili, Dagli, Daglioglu
ve Atalmis (2019) tarafindan yapilan ¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin matematige iliskin
pedagojik igerik bilgilerini degerlendirmek amaciyla bir dlgek gelistirmislerdir ve ¢alisma 300 okul
Oncesi Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Yildirrm ve $Sahin-Topalcengiz (2018) tarafindan yapilan
calismada STEM Pedagojik Icerik Bilgisi Olgegi (STEMPCK Olgegi) gelistirilmistir. Olgegin yapisal
gecerliligini incelemek amaciyla agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizleri yapilmis, 6lgegin agimlayici
faktor analizi, fen bilgisi 6gretmeni, okul 6ncesi 6gretmeni, ilkokul 6gretmeni ve matematik 6gretmeni
olmak iizere 6grenim goren 443 6gretmen adayindan elde edilen veriler kullanilarak gergeklestirilmis,
Olgegin dogrulayic1 faktor analizi ise ayni boliimlerde dgrenim goren 212 6grenciden elde edilen
veriler kullanilarak gerceklestirilmis, olgek toplamda 655 Ogretmen adayma uygulanmis, dlgegin
giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach's Alpha i¢ tutarhilik katsayisi, diizeltilmis madde toplam
korelasyonu ve en iist %27 ile en alt %27nin madde ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig: "t" testi
ile incelenmis ¢alismadir.
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Alanda okul 6ncesi 6gretmenlerinin stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik pedagojik alan bilgilerini
Ol¢meye yonelik 6l¢ek calismasina rastlanmamis, gelistirilen Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Pedagojik
Alan Bilgileri olgeginin literatiire katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Olgek diger alanlardaki
Ogretmenlere uygulanacaksa uygulama gruplar1 ile ilgili uyarlama c¢alismalar1 yapilarak
uygulanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

The number of environmental problems is increasing day by day. Therefore, the concepts of
environmental education and sustainability have occupied the agenda more. It is important for
teachers who will teach the issues of environmental education and sustainability to know the relevant
issues so that they can be effective teachers in the practice of these issues. In line with this reality, the
concept of pedagogical field knowledge, which was suggested by Shulman (1986), will be an
important resource in measuring the competencies of teachers in this regard.
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The concept of Sustainable Development was first expressed in the report “Our Common
Future” released following the meeting organized by the United Nations, Environment and
Development Commission in 1987 as the needs of the present without compromising the ability of
future generations to meet their own needs (WCED, 1987).

Ensuring continuity in resources, protecting the environment and ensuring everyone has the
right to equal use of the available resources has prepared the ground for sustainability (Gocen ve
Sahin, 2021). Sustainability is not only related to the actions regarding environmental protection but
also a way of life that guarantees future generations the same ownership of natural resources,
therefore, ensuring the effective participation of the child in creating a sustainable future is of great
importance for the individuals and communities to ensure sustainability (Demirer, Kahya and Karasu,
2023). Realizing that the whole world is affected by the result of environmental damage occurring
somewhere in the world has made it compulsory to take serious measures in this direction, and the
importance of the concept of sustainability in all areas has recently become an important part of the
agenda, and thus sustainability, sustainable development and sustainable development education
have become the most important issues of international organizations (Kaya and Tomal, 2011).

One of the main recommendations regarding early childhood education for sustainability is
that kindergartens can form the basis for permanent, meaningful learning about sustainability, and to
cope with this challenge, early childhood educators could develop children's learning capacities by
developing some challenging, enriching pedagogical activities (Fermin Gonzalez and Echenique,
Arginzones, 2022). Pedagogical field knowledge is the representation and formulation of ways that
make the subject understandable from the point of view of others (Shulman, 1986).

Pedagogical field knowledge also represents and formulates the ways that make it easier for
others to understand the issue. : it is in the form of concepts and prejudices that students with
different ages and backgrounds bring with them when learning the subjects and courses being taught
the most (Shulman, 1986).

The study conducted by Nacar and Kutluca (2020) aimed to explore the pedagogical field
knowledge (PFN) for science teaching of a preschool teacher who is continuing his master's degree
education. The study conducted by Avci and Kutluca (2022) aimed to examine the effect of
pedagogical beliefs and pedagogical field knowledge of preschool teacher candidates on teaching
practices. Another study conducted by Yilmaz and Dikici Sirtmag (2021) aimed to create a hybrid
model for pedagogical field knowledge specific to preschool science education based on the
pedagogical field knowledge models in the literature and the factors affecting early childhood science
education. The study conducted by Dewi, Setyosari, Kuswandi and Ulfa (2020) aimed to determine
the relationship between the seven components of Pedagogical Field Knowledge possessed by
kindergarten teachers. The study conducted by Malandrakis, Papadopoulou, Gavrilakis and Mogias
(2019) developed a scale to evaluate the Educational Self-Efficacy for Sustainable Development of
Primary School Teachers (TSESESD). When the relevant literature was reviewed, no scale of
pedagogical field knowledge of preschool teachers towards a sustainable environment was found. In
this direction, it is thought that this study will contribute to the field of determining the pedagogical
field knowledge of preschool teachers for a sustainable environment.

This research was designed to develop a pedagogical field knowledge scale for preschool
teachers for a sustainable environment. Since the scale was developed to measure the pedagogical
field knowledge of preschool teachers towards a sustainable environment, a survey research
technique, out of quantitative research patterns, was used. Survey research is a form of research that
aims to examine the content of a specific case (Tutar and Erdem, 2020).
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Some analyses have been carried out to conduct validity and reliability studies of the
pedagogical field knowledge scale for the sustainable environment of preschool teachers. The data
were analyzed using the SPSS program. Expert opinions were received for the content validity of the
scale, and Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were
performed for structural validity. SPSS analysis program was used in the exploratory factor analysis
(EFA), and SmartPLS was used to perform confirmatory factor analysis (CFA) to evaluate the validity
and reliability of the measurement scale (Hair et al., 2017). Basic component analysis with Promax
rotation was used to obtain the factorial structure for AFA. The Cronbach Alpha value was examined
for reliability.

Basic components analysis was used in the exploratory factor analysis to obtain the factor
structure. The Kaiser-Meyer-Olkin Sampling Adequacy Measure was 0.937, while the Bartlett
sphericity test was 4735.747 (x 2 (741), p<0.000), which revealed that the sample size was sufficient and
that there were significant correlations between the variables. Thus, a single-factor structure consisting
of 39 items was obtained. It was found that all the obtained factors explained 63.766% of the total
variance. The Cronbach's a coefficient of the scale was 0.984, which confirms the structural reliability
of the scale. The EFA results are presented in Table 3.

The results of the confirmatory factor analysis are presented in Table 3. As emphasized in the
relevant study (Chin et al., 2020), external loads that are close to 0.70 and do not cause problems in the
reliability and validity of the scales can be kept. For this reason, those close to 0.70 were kept.
Accordingly, the reliability of the indicator is ensured. The composite reliability (CR) value is above
0.70. The average variance extracted (AVE) value is above 0.50. Thus, structure reliability and
convergent validity were provided respectively. Thus, structural reliability and convergent validity
are ensured respectively. The fact that Cronbach a values are above 0.90 indicates that internal
reliability is ensured (Hair et al., 2017). It was found that the DFA results were compatible with the
AFA results. Thus, a one-dimensional and 39-item scale has been obtained.

The standardized root mean square residual (SRMR) value was used to examine the fit
between the model and the data (Henseler et al., 2016). If the SRMR value is below 0.08, it means that
there is a fit between the model and the data (Hu and Bentler, 1999). According to the results, the
SRMR value is 0.063. Therefore, the data and the model are compatible.

This research aimed to develop a valid and reliable scale to measure preschool teachers'
pedagogical knowledge about sustainable environments. 104 Preschool teachers participated in the
development of the scale. The initial scale consisted of 40 items, it was sent to the experts for their
opinion. In the final stage, the scale was arranged as a 39-item scale in line with the feedback from the
experts. Expert opinions were received for the content validity of the scale, and Exploratory Factor
Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were performed for structural validity. The
Cronbach Alpha value was examined for reliability.

Basic components analysis was used in the exploratory factor analysis of the research to obtain
the factor structure. The Kaiser-Meyer-Olkin Sampling Adequacy Measure was 0.937, while Bartlett’s
Test of Sphericity was 4735.747 (x 2 (741), p<0.000), which revealed that the sample size was sufficient
and that there were significant correlations between the variables. Thus, a single-factor structure
consisting of 39 items was obtained. All the obtained factors were found to have explained 63.766% of
the total variance. The Cronbach's a coefficient of the scale was found to be 0.984, which confirms the
structural reliability of the scale.
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Confirmatory factor analysis analysis was also conducted in the research. As emphasized in
the related study (Chin et al., 2020), external loads that are close to 0.70 and do not cause problems in
the reliability and validity of the scales can be kept. For this reason, those values close to 0.70 were
kept in the study. Accordingly, the reliability of the indicator was ensured. The Composite reliability
(CR) value is above 0.70. The average variance extracted (AVE) value is above 0.50. Thus, structural
reliability and convergent validity were ensured respectively. The fact that Cronbach a values are
above 0.90 indicates that internal reliability is ensured (Hair et al., 2017). The DFA results were found
to be compatible with the AFA results. Thus, a one-dimensional and 39-item scale has been obtained.
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Oz

Bilimsel diinyanin genislemesi ve bilginin internet sayesinde erisebilirliginin kolaylasmas: hayat boyu
O0grenme olanaklarinin gesitliligini ve kalitesini de arttirmustir. Sosyal medyamn varligi ve yayginlasmasiyla
ise 0grenmenin mekansal yeri degismistir. Bunun sonucu olarak bir¢ok yayimnevi bu platformlara uygun
formatta makalelerini yeniden diizenlemeye baglamustir. Gorsel 6zet (GO) ad1 verilen ve metinsel 6zetleri
tek bir imaja doniistiirerek dijital ortamlarda paylasimi kolaylastiran bu tasarimlar bilimsel yayinlarin
yayginlagsmasina yardimci olmaktadir. Calismada akademik yaymlarinda GO kullanan dergilerin resmi
sosyal medya (Twitter/X) hesaplarinda paylastiklart GO'lerin Arnheim’in denge ve kuvvet teorisine gore
degerlendirilmesi yapilmistir. Calismanin amaci sosyal medyada akademik yayinlarin yayginlasmasin
gorsel algi degerlerinin kullanarak arttiran GO’lerin kuvvet ve denge teorisine gore analiz edilmesi ve
algtya olumlu etkisinin ortaya ¢ikarilmasidir. Calismada dokiiman tarama yontemi kullamlmistir. Calisma
sonucunda GO’lerde gorsel dgelerin algi kuramlari dikkate alinarak tasarlanmasimn 6nemli oldugu
sonucuna varilmistir. Ozellikle denge ve kuvvet kavramlarimin gorsel dgelerdeki hiyerarside anlama ve
algilamaya yardimci oldugu ortaya ¢ikmistir. Calismanin tasarimcilara ve bilimsel yayinlarini GO'ler ile
yayginlastirmak isteyen bilim insanlarina bakis agis1 kazandirmas: beklenmektedir.
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Abstract

The expansion of the scientific world and the ease of access to information via the internet have also increased the
variety and quality of lifelong learning opportunities. With the existence and proliferation of social media, the
spatial location of learning has changed. As a result, many publishing houses have started to reorganize their
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important to design visual elements in VAs by taking into account perception theories. It was revealed that the
concepts of balance and force in particular help understanding and perception in the hierarchy of visual elements.
It is expected that the study will provide perspective to designers and scientists who want to disseminate their
scientific publications through VAs
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Giris

Bilim diinyasinin genislemesi ve internet araciligiyla bilgiye kolay ulasilabilirlik, yasam boyu
O0grenme firsatlarmin cesitliligini ve kalitesini artumistir. Bilgiyi 6grenmek ve ona ulasmak
insanoglunun bitmeyen bir ihtiyacidir. Ogrenme, insan1 hayati boyunca takip eden bir maceradir.
Yasam boyu Ogrenme; bireyin mevcut bilgi ve becerilerini gelistirmek, yeni bilgi ve beceriler
kazanmak, her tiirlii sosyal, politik, ekonomik ve teknolojik yeniliklere uyum saglamak amaciyla
yasam1 boyunca gerceklestirdigi tiim Ogrenme faaliyetlerini kapsayan bir kavramdir (Sivaa &
Demirel, 2022). Teknoloji ne kadar ilerlerse sorulan sorulara ¢oziimler de bir o kadar artmaktadar.
Eskiden sadece akademik bilgilere kiitiiphanelerden ulasmak zorunluydu. Daha sonra yaymevlerinin
artmasi kitap sayisinin da artmasina olanak sagladigindan bilgiye erisim kismen kolaylagmisti. Simdi
ise internet olanaklari ile elimizin altinda her an bilinmeyeni sorgulama ve cevab1 6grenme sansina
sahibiz. Dolayisiyla bilginin erigebilirligi bununla birlikte siirekliligi s6z konusudur. Giiniimiizde,
internetin olanaklariyla, bilinmeyeni aninda sorgulamak ve cevabini her an 6grenmek miimkiin hale
gelmistir. Ayn1 zamanda, yeni iletisim ortamlar: ortaya ¢ikmis ve bir¢ok insanin ortak platformlarda
bulusup deneyimlerini paylasmas: miimkiin hale gelmistir. Calismalara gore yetiskinlerin yaklasik
%65'i akill1 telefon, tablet ve masatistii bilgisayara sahiptir. Cogunun internet erisimi vardir ve sosyal
medya hesaplarindan bilgilere erisebilmektedir. Anlik etkilesimin oldugu mobil ¢evrimici sayfalarda
bilgiye erisme ve goriintiileme hizi artmistir (Colbert, G. B., vd., 2018). Yaynlara erisim ve paylasim
olanaklar:1 arttikca bunlarin nasil ve hangi sekillerde sunulmasi gerektigi sorusunu da giindeme
getirmistir. Teknolojinin gelismesi bilime ¢ok faydali olmakla birlikte, bu hizli iletisim aglarinimn dogru
kullanilmasi ve bilimsel verilerin okuyuculara dogru sekilde iletilmesinin saglanmasi da énemlidir.
Bunun bir¢ok yontemi olmakla birlikte son zamanlarda bilim diinyasi ve sosyal medyanin
birlesmesini saglayan en iyi gorsel temsillerden biri GO’ler olmustur. Gorsel bir nesne (uyaran) algida
ortaya ciktiktan sonra, gorsel 6zne (kisi) onu psikolojik olarak hisseder. Hissettirilen anlamda ise
ozellikle bilimsel verilerin temsillerinin asil olan1 anlatmas1 ve okuyucuya aktarmasi beklenmektedir.
Dolayisiyla ile gorsellestirme ve verilerin goriiniir hale getirilmesi diisiincesi sosyal medyada s6z
konusu akademik c¢alisma sonuglarinin ¢ok daha hizli yayilmasmi saglamistir. Bu calismada,
aragtirmalarmda GO kullanilarak bilimsel makalelerin sosyal medyada kisa siireli goriiniirliigiinii
arttiran makalelerin GO'lerinin denge kuvvet teorisi bakimmdan degerlendirilmesi ele almmistir. Bu
sayede akilda kalicilik ve anlasilirhigm bu iki alg: teorisine gore kullanilip kullanilmadigi sonucuna
varilmigtir.

Segilen etkili bilimsel dergi makaleleri, GO'ler kullanilarak kisa siirede Twitter (X)
hesaplarinda yiiksek goriiniirliige ulagsmaktadir. Makalelerdeki temel bulgulari (sayisal veya metinsel)
bilimsel illiistrasyonlar ve grafik imgeler kullanarak izlenebilir hale getirdiginden okuma hizm
artirmakta ve sosyal medyada paylagim kolaylig1 saglamaktadir. GO, bilimsel illiistrasyon tekniginin
ayrintili olarak anlatildigi makalelerin gorsel temsilidir. 2016 yilindan bu yana, bilimsel makaleleri
sosyal medyada temsil ederek taninmasini ve paylasilmasini kolaylastirdig icin makalelerde siklikla
tercih edilen bir yontemdir. Baglica rolii, okuyucunun ¢alismanin tam metnini takip edip etmemeye
karar vermesine yardmmci olmaktir (Ibrahim, A. M., 2018; Gloviczki, P., & Lawrence, P. F., 2018).
Gorsel okumanmn metinsel okumadan daha hizhi oldugu varsayildiginda, Gorsel temsiller
makalelerdeki temel aragtirma sorularini gorsellestirmede ortak bir kullanim avantaji sunar ve boylece
erisilebilir ve anlasilir bir bicimde kiiresel yayilimi miimkiin kilmaktadir (Nayak, S. & Iwasa, J. H.,
2019). Calismada Arnheim’in Gestalt psikolojisine bagh olarak gorsel ve isitsel algiy1 hedefleyen ve
anlamay1 destekleyen bir perspektifle ilgili calisma yiiriitiilm{istiir. Calismada algisal etkinin duyussal
unsurlara dayali oldugu fakat tamimin biligsel olmadig1 sonucuna varilmistir. Dolaysiyla gorsel ve
algisal calismalar/tasarimlar ayn1 zamanda yaratici siire¢ alanidir. Bu baglamda tasarimsal siireci
izlerken gorsel ve algisal gereklilikler diistiniilmelidir. Gorsel 6zet tasarlama siireci yaratici bir siiregtir
ve tasarimcmin hem bilimsel veriyi hem de okuyucunun algisini diigiinmek zorundadir. Boylece algi
teorisi ile gorsel Ozet tasarmmlarmin ortak noktas: bulundugundan tasarim degerlendirmeleri oldukga
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yararhdir. Bu Aragtirma sayesinde tasarlanan GO'lerde alg: teorisine bagli dzellikle Arnheim’in alg
teorilerinden olan denge ve kuvvet teorisi ile derinlemesine analiz yapilmistur.

Gorsel Ozet ve Kullanim Amaci

Bilim diinyasinda heniiz yeni olan "gorsel Ozet" terimi aslinda insanlik tarihi boyunca
iletisimde en yaygin kullanilan yontemlerden biridir. Cizim, fotograflama, diyagramlara veya bilginin
gorsel varhigini belirtme akla gelen ilk iletisim dilidir. Dolayisiyla gorsel dilin iletisimde en etkili
yontem oldugu aciktir. Bilimsel makalelerde de kullamilan bilimsel gorsellerin tarihi ¢ok eski
zamanlara dayanir. Aslinda ¢izimler bilimin ortaya ¢ikmasiyla birlikte kullanilmaya baslanmistir
(Pamuklu, A. G., & Dursin, A. 2016). Magara duvarlarindaki figiirler, tapmaklardaki gorsel dykiiler,
piramitlere yazilan hiyeroglifler ve her dénemde her toplumda iletisim ve bilgi alisverisi igin
kullanilan diger gorseller bilimsel gorsellestirmenin atasi olarak kabul edilir. Bilimin her alanindaki
buluslar ¢izimlerle kayit altna alindigy icin yazi, baski ve daha sonra fotografin icadindan once
yazilmis tiim icatlarn veya bilimsel bilgilerin gorselleri elle ¢izilmis c¢izimlerden olusmaktadir
(Glirdal, A. 2024). Glintimiize kadar gorseller bir¢ok bilim alaninda bilimsel verileri desteklemek
amaciyla kullanilmistir. Son olarak diinyada akademik yayinlarda siklikla ihtiyag duyulan GO'ler ses
getirmeye baglamistir. Ozellikle bilimin yayginlastiriimasinda ve aragtirmanin daha genis kitlelere
duyurulmasinda 6nemli yeri olan tasarimlar haline gelmistir.

Basitce ifade etmek gerekirse GO'ler bir makalenin 6zet boliimiinde bulunan bilgilerin gorsel
Ozetidir. Makalenin ana bulgularini, bir arastirma makalesinin gercek metin 0zetine benzer sekilde
daha kisa bir formatta aktarmay1 amaglar (Ramos, E., & Concepcion, B. P. 2020; Ibrahim, A. M. 2018).
GO makalenin tamaminda kullanilan bulgular1 ve araglar1 gorsel temsillerle gosterdigi, yani bunlar
kisaca 6zetledigi igin tercih edilen bir bilimsel yontemdir. Genellikle makalelerin 6zet boliimii yerine
kullanilir. Ozetteki problemi, yontemi, amaci ve bulgular1 gorsel imgelere doniistiirerek anlasilir bir
gorsel tasarima donistiiriir. Boylece, tamamen bilimsel cizimler, infografikler ve az miktarda
metinden olusan bir tasarim gorseli, sadece metni okumaktan daha kolay okunur ve anlasilir
oldugundan tercih edilen pratik bir yontemdir. GO'lerde bilimsel gorseller teknik ve planli gizimlerle
yapilir. Etkili bir GO'te 6ncelik, okuyucular i¢in tam bir gorsel tatmin saglamaktir. Gergek bilimsel
verileri yansitmali ve okuyucu igin ilgi ¢ekici ve dikkat ¢ekici olmalidir. Calismanin temel bulgularim
ve ana mesajmi vurgulamali, gereksiz ayrintilardan ve yaniltici fikirlerden kagmmalidir. Ozet,
makalenin tamamini okumaya gerek kalmadan, makalenin sonuglarini, bulgularini ve temel
prensiplerini kisaca 0zetleyen gorsel bir tasarimdir.

Bu Ozet tasarimlari, makalenin sosyal medyada ¢ok daha hizli duyulmasini ve yayilmasim
saglar. Ayrica, metinsel Ozetlere gore okunma ve indirilme olasiliklar1 ¢ok daha yiiksektir. Sadece
aragtirmanm Onemli noktalarmi gorsellestirdigi i¢in tam metnin yerini almadigmi unutmamak
onemlidir. Tutarlih$1 saglamak ve okuyucuyu makalenin geri kalanini okumaya tesvik etmek igin
ozen gosterilmelidir (Yoon, J. & Chung, E. 2017). Ozetlenen gérseller sayesinde, konuyu tek bakista
aciklayan GO'ler tek bir resim olarak kolayca paylagilir ve boylece séz konusu yaymnm tanmirlig
artar. Ayrica GO'lerin makalenin tamamini anlamak igin yeterli olmadig1 da bilinmelidir. Potansiyel
okuyuculara makale hakkinda kisa siirede yalnizca genel bilgi saglayabilir. Bu nedenle tasarlanan
grafik 6zette miimkiin oldugunca kisa, net ve dogru bilgi verilmesi 6nemlidir. 56z konusu makalenin
temel verilerine hizli bir sekilde odaklanmay1 saglayacag: icin paylagimi ve yorumlamay: da artirir
(Giirdal, A. 2024; Yoon, ]., & Chung, E. 2017). Boylece aylarca emek harcanarak yapilmis arastirmalara
hizlica ulagilarak taranmasi, yorumlanmasi, paylasiimasi, paylasilmasi, tartisilmasi ve Oneriler
alinmas: kolaylasir. Okuma sayisi arttikga atif yapilmas: tegvik edilir.

Bilimsel olarak yazarlar, kapsamlh ve ayrintilh olarak ¢izilmis merkezi illiistrasyon olarak
GO'leri kullanirlardi. Yardima grafik dgeleri olarak infografikleri vardir. Giiniimiizde GO’lerde hem
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bilgi grafikleri hem de ayrintili bilimsel illiistrasyonlar yer alarak bir tasarim biitiinii olusturmaktadir.
GO tanimina uygun olarak bunu kullanan yayinlar arasinda 1976 tarihli Angewandte Chemie adli bir
kimya dergisini 6rmmek vermek yerinde olacaktir. Giintimiizde 2016 yilinda Annals of Surgery
yaymnlarinda kullanilmaya baslandigini gormekteyiz. Yayin, tip alaninda bir travma sistemini konu
aliyordu ve ilk kez bulgular ve sonuglar gorsellerle 6zetleniyordu. Tasarlanan GO'ler sosyal medyada
paylasilmis ve paylasildig1 andan itibaren yaygin etkisi artmistir. Tiklamalar, indirmeler ve retweet’ler
ile saglanan gorseller araciligryla mevcut yaymin metinsel okunmasmdan ¢ok daha etkili bir sekilde
okuyucuya ulastig1 goriilmiistiir (Nature Chem, 2011; Andrew, Ibrahim vd., 2017). Dolayisiyla sosyal
medya artik bilimsel bilginin yayilmasini sagladigindan gorsel akisa 6nem veren bu platformlarda
GO'ler de yerini almistir. Ayrica bilindigi {izere son yillarda yapay zekanin arama motorlarmnda
gorselleri kullanmaya baslamasiyla bilim insanlar1 ve arastirmacilar anahtar kelime olarak gorselleri
kullanmaya baglamistir. Bilimsel yaymlarmin yayilmasin ve goriiniirliigiinti artirmak isteyen birgok
yaymevi, GO tasarim kriterleri olusturmus ve yayinlarinda kullanilmasmi Snermistir (Ramos &
Concepcion, 2020).

Bilimsel arastirma bulgularmin gorsel olarak sunulmasi 1980'lerden beri akademik yayinlarda
kullanilmaktadir. O zamanlar, merkezi illiistrasyon ve infografik gibi isimler daha yaygin olarak
kullanilmaktaydi. Giiniimiizde ise 2016 yilindan itibaren GO ad1 altinda yaymlarda kullanilan bir
terim haline gelmistir (Millar, B. C., & Lim, M. 2022). Giiniimiizde GO'ler bir¢ok aragtirma
bulgusunda gorsel sunum olarak kullanilmakta, hizli anlasilmay1 ve hizli yayilmay: saglamaktadir.
Her yil yaklasik 2,5-3 milyon bilimsel arastirma makalesi yayinlanmakta ve arastirma bulgular:
zirvede kalmay1 ve daha fazla okunmay1 hedeflemektedir. Teknolojinin hizla gelismesi bir¢ok bilimsel
yaymu erisilebilir hale getirdiginden, benzer bir¢ok arastirma bulgusunun dijjital platformlarda yer
almasi kag¢inilmazdir. Bunlarin arasimnda en kalic1 ve dikkat gekici olmak ¢ogu zaman akilda kalicilig:
saglamakla miimkiindiir. Arastirma bulgularmi GO’ler ile sunan ¢ogu bilimsel yaym bunu
bagarabilmistir. GO terimini kullanan ilk yaymlardan biri olan Annals of Surgery'de yaymlanan
"Infografikler ve gorsel ozetler kullanarak arastirmanizi tanitma" baglikli makaleye gore, "Gorsel
Ozetler, yalnizca metinden olusan bir 6zetten 8 kat daha fazla sosyal medyada paylasiliyor ve bu da
dergi web sitesinde makalenin 3 kat daha fazla ziyaret edilmesiyle sonuglaniyor" (Ibrahim, A. M. &
Dimick, J. B. 2017). GO'ler yaymlarinda birgok etkili bilimsel dergiyi kullanmaya ve bunlar1 sosyal
medya hesaplarinda hizla paylasmaya baglamislardir. Etkili bazi bilimsel dergiler sunlardir: Annals of
Surgery, American Journal of Kidney Diseases (AJKD), American Medical Association (JAMA),
Brazilian Journal of Nephrology, Ca-A Cancer Journal for Clinicians Critical Care, Clinical Journal of
the American Society of Nephrology (CJASN), Intensive Care Medicine, Journal of Intensive Care
Medicine, Journal of the American Society of Nephrology (JASN), Journal of Vascular Surgery, Kidney
International Reports (KIReports) Publisher, Kidney international (JASN), The Lancet-The Lancet
Digital Health, Nature Biotechnology, Nature Medicine, Nature Reviews Molecular Cell Biology,
Nature Reviews Materials, Nature Reviews Cancer, Nature Reviews Drug Discovery, Nephron, New
England Journal of Medicine (NEJM), Nephrology Dialysis and Transplantation (NDT), Nephrology
Journal Club (NephJC), Oncogene Cancer Research, Sociedad de Medicina de Emergencias de la
Laguna, The Annals of Thoracic Surgery, The Clinical Journal of the American Society of Nephrology
(CJASN).

Bilimsel Yayinlar ve Sosyal Medya

Gorsel akisin yogun oldugu sosyal medya gibi ortamlarda makalelerin nasil paylasilacag: ve
veri ve bulgularin sayfalarca okuyucuya nasil ulasacagy, bilginin gorsellestirilmesi ihtiyacini giindeme
getirmistir. Bilindigi tizere gorme duyusu diger duyulardan dnce gelen bir reflekstir. Gorsellestirilmis
bilgi, metinsel bilgiden daha hizli okunan ve hatirlanan Ogretim materyallerinden biridir.
Fotograflarla anlatilan bir konuyu 6grenmeden ¢ok daha hizli okuyup anlariz. Bu nedenle, hizhi veri
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akisinin yasandigl ve milyonlarca takip¢inin oldugu sosyal medya gibi metalarda bilginin goriintir
olmas: vazgecilmez bir ihtiyag haline gelmistir.

Internet paylagiminin artmasi ve web ortamlarinin dinamik ve etkilesimli evrimiyle birlikte

bir¢ok akilli cihazda kullanilan uygulama c¢esitliligi de artmistir. Bilgiye olan siirekli talep,
yenilenmesi, yeniden tasarlanmasi, tiiketilmesi, yorumlanmasi ve tartisilmasi web ortami
deneyimlerini hizla iyilestirmistir. Sonug¢ olarak erisim olanaklarmnin artmasi, kilitli erisimden agik
erisime gegise yol agmistir. Son zamanlarda akademik makaleler, yayin evlerinin veya dergilerin
ticretli ve kisith erisiminden uzaklasmis ve daha fazla paylasilir ve daha fazla goriiniir hale gelmistir.
Bir¢ok akademik dergi veya yayin evi, makalelerini en yaygin kullanilan sosyal medya platformlar:
aracihigiyla gorinir kilmistir. Video paylasimi, etkilesimli sohbet odalari, ¢evrimici konferanslar,
¢evrimici gruplar ve tartisma odalari, insanlarm bilgilerini dijital ortamlarda paylastig kiiresel alanlar
haline gelmistir. Twitter (X), Facebook, Bloglar, YouTube, Vimeo, Periscope, Instagram, LinkedIn,
Discord, Facebook Messenger vb. gibi yaygin olarak kullanilan sosyal medya platformlar1 akademik
diinyada kullanilmistir (Colbert, B. G., vd. 2018). En yaygin kullanilan sosyal medya ag1, neredeyse
diinya giindemini belirleyen ve yonlendiren Twitter olmustur. Twitter'in sohbete dayali olmasi,
aninda etkilesim saglamasi, resim paylasimina, yorum ve yeniden paylasima izin vermesi bu ortamin
tercih edilmesinin nedenidir. Abone olma zorunlulugu olmamasy, eklentilerin {icretsiz ve herkese agik
olmasi tercih edilmesinin nedenidir. Twitter, tip uzmanlarmin egitimlerini ve deneyimlerini
paylasmalari, tartismalar1 ve aninda etkilesim kurmalar1 igin birincil platformdur. Hemen hemen
diger tiim sosyal medya kaynaklar1 (video, blog, cevrimici konferanslar) ilk kez yayin paylasmak,
tartismak ve sunmak icin Twitter hesaplarmi kullanir (Colbert, G. B., vd. 2018). Bu nedenle hem bilim
insanlar1 hem Ogrenciler hem de siradan insanlar sohbet edebilir ve hatta bilimsel konular:
tartisabilirler. Bir¢ok calisma, Twitter'm bilimsel egitimde goniillii bir sohbet oldugunu, 6grencilerin
goniillii olarak bilimsel egitime katildigin1 ve makaleleri okudugunu gostermistir (Hennessy, C. M.,
vd. 2016). Twitter kullanicilarinin makale yazarlariyla sohbet edebilmesi ve kaynaklara ilk elden
erisebilmesi, platforma olan ilgiyi artirir. Bu durumda, okuyucularn s6z konusu makalelerin
okunmasimna begeni, paylasim ve hatta katkida bulunmasi, makalenin goriiniirliigiinii ve dolayisiyla
yayillmasini artirir. Boylece, ¢ok sayida kullaniciya sahip olan Twitter platformunda birgok olasi
okuyucuya ulasma olasilig1 artacagmdan, bilimi eskisinden daha hizli yayma ve popiilerlestirme
amacina ulagilmis olacaktir.
Bu ve diger bircok degerli dergi, sosyal medya platformlarinda makalelerin paylasilmasini ve
okunmasmi artirmak i¢in makalelerinde GO kullanmaya bagladikca, makalelere kolay erisim de
saglanmaya baslanmistir. Bu da yayin evlerinin agik erisime donmesini ve makalelerini ¢cok sayida
okuyucuya ulastirabilmesini saglamistir. Yaklasik 10,000’e yakin agik erisim mevcuttur ve bilgisayar,
tablet ve telefonlara uygun sosyal medya sayfalarmda Gorsel Ozetlerini paylasmaktadir (Moura-Neto,
J. A, & Riella, M. C. 2020).

Bilimsel makalelere en uygun kullanilan sosyal medya hesaplarindan olan audio (popcast),
video (Youtube), discussion (Twitter), essays (blog posts), live sharing of conference gibi popiiler
platformlarda GO'ler paylasilmaya baglanmistir (Colbert, G. B., et al. 2018). Bunlar arasinda Twitter
anlik etkilesime giren ve yorumlar ile paylagimi en iyi yayginlastirabilen 6zel bir platformdur. Tiim bu
bilgiler 1s5181nda gorsel imgelerin kullaniminm 6ncelikli oldugu Twitter'da sayfalar halinde yazilmis
diiz metin makalelerin nasil paylasilacag sikca sorulan sorular arasinda yer almaktadir. Ozellikle
gorsel akisin hizli oldugu, fotograf ve resim gibi gorsel 6gelerin metinden daha fazla paylasildig:
Twitter gibi platformlarda akademik yaymlarin GO'leri paylagilmaktadir. Arastirmalar, son yillarda
yaymlanan bilimsel makalelerin 6.000'den fazlasiin yaymlarinda GO'lere yer verdigini ve bunlar
Twitter'da paylastigimi gostermektedir. 20 milyondan fazla akademisyen yaymlarinda GO ve bilimsel
illiistrasyonlar kullanmaktadir. 10.000'den fazla agik erisimli ve yiiksek etkili bilimsel yaym, akill
ekranlar i¢in uygulamalar, sosyal medya hesaplar1 ve podcast'ler olusturmustur (Neto & Riella, 2019).
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Yapilan galigmalara gore sosyal bilimler dergilerinde GO kullanimi yalnizca 2011'den 2015'e %350
artmistir (Yoon & Cgung 2017) (Sekil 1).

« Q  #visualabstract « NEM Takip ediliyor
3078 génder
NEJM @NEJM - 22 Mar .
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AJKD @AJKDonline - 25 Mar
[Association of Kidney Cysts With Progressive CKD After Radical
Nephrectomy

ThompsonMD @vidit sharm < e
i

drewRuleMD @MayoClinicNeph @May
#VisualAbstract

AIKD

Association of Kidney Cysts With Progressive CKD %
After Radical Nephrectomy (3
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Sekil 1.Sosyal Medya igin Tasarlanan GO Tasarim Ornekleri ve Goriilme Oranlari. Sabov, M., Denic,
A., Mullan, A. F., Luehrs, A. C,, Kline, T. L., Erickson, B. ]., ... & Rule, A. D. (2024). American Journal of
Kidney Diseases (AJKD, 2024). Al-Aly, Z., & Rosen, C. J. (2024) New England Journal of Medicine
(NEJM).

Yontem

Sosyal medya bilindigi {iizere gorseller {izerine kurulmus, uzun yazinin neredeyse
paylasilmadigi, her bilginin fotografinin, ¢iziminin ya da grafiklerinin paylasildig1 ortamlardir.
Yapilan calismada dergilerin yaymnlarini sosyal medya hesaplarindan biri olan Twitter'da (X)
paylasmalar1 ve takipgi sayisina gore oldukga iyi bir goriilme oranina sahip olduklar1 arastirilmistir.
Sosyal medya ortamlarindan en ¢ok kullanilan Twiter'in secildigi c¢alismada, c¢alismalarmi
yayginlastirmak icin makalelerin kullandigt GO paylagimlari incelenmistir. Kelimeler GO'lere
uygunlugu agisindan degerlendirilmistir. Calismada Twitter paylasimlarinda makalenin
yayginlasmasma etki eden temel odak noktalar1 segilmistir. Sosyal medyay: aktif kullanan bu
dergilerin gonderi sayilari, 6ncelikli hashtag’leri, tam metne erisme adresleri, iliskili kisilerin adresleri
ve goriilme sayilar1 isaretlenmistir. Arastirma yontemi olarak nitel yaklagimla yapilan dokiiman
analizinin kullanildig1 ¢alismada elektronik (bilgisayar tabanli ve internet erisimli) materyallerin
(tweetlerin) incelenmesi ve degerlendirilmesi yapilmistir. Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme,
dokiiman analizi gibi gesitli kaynaklardan elde edilen biiyiik miktardaki veriler 6ncelikle analiz edilir.
Algilarin ve olaylarin dogal ortamlar: izlenebilir (Yildirim, 1999; Yildirim & Simsek, 2018). Calismanin
uygulamasinda ise Arnheim'in gorsel alg1 teorisinden denge ve kuvvet teorisi ile segilen GO'ler analiz
edilmistir. Secilen GO'ler asagidaki dergilerde yer alan makalelerdir (Tablo 1). Secilen dergilerin 2024
yili igerisinde Q1 yaymn segmentinde olmalar1 ve resmi sosyal medya hesaplarinda GO kullaniyor
olmalarma 6zen gosterilmistir.

Tablol. Arnheim'in Kuvvet ve Denge Teorisi Analizi Igini Secilen Gorsel Ozetler

Dergi Adi Gorsel Ozet Baslig1 Twitter (X)
Annals of Surgigal National Practice Patternss in malignant Peritoneal @AnnSurgOnco
Oncology Mesothelioma: Updates in Management and Survival

Clinical journal of the ~ What is the efficacy of voclosporin in patients with @CJASN
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American Society of proliferative lugus nephritis and high levels of

Nephrology (CJASN)  proteinuria?

Neurocritical Care The Incidence of Takotsubo Cardiomyopathy in Patients =~ @NeurocritCare]
with Intracerebral Hemorrhage: A US Nationwide Study

Journal of the Is eculizumab effective in pediatric patients with @JASN_News

American Society of Shiga toxin-related E. Coli hemolytic uremic

Nephrology (JASN) syndrome?” Adli GO'in Denge ve Kuvvet Teorisi
Acgisindan Analizi

Kidney International Blood Pressure Goals and Outcomes in Kidney @KIReports
Reports Transplant Recipients in an Analysis of the
Collaborative Transplant Study”

Calisma Deseni: Arnheim'in Kuvvet ve Denge Teorisi

Psikolojik sanat ve estetik icerisinde en 6nemli yazarlardan biri olan Alman psikolog ve sanat
teorisyeni Rudolf Arnheim Gestalt psikolojini diisiince sisteminin temeli olarak kullanmaktadir
(Cupchik G C, 2007; Verstegen I, 2007; McManus, 1. C., Stover, K., & Kim, D. 2011). Teoriler 1954
yilinda Arnheim’in "Art and Visual Perception kitabinda yer almaktadir. Teoriye gore “insan goriisii
sekilleri bir biitiin olarak goriir” temeli esastir (Arnheim, R. 2015). Temeli Gestalt algisma dayanan
denge ve kuvvet tasarimda renk, doku, imaj, metin, bosluk gibi algisal fenomenlerin giiclii
gostergeleridir. Ele alinan 5 adet GO'te kullanilan tasarim elemanlarmin tasarim sayfasinda nerede ve
nasil kullanildig1 dikkate almmigtir. Gestalt algisiyla analiz edilen tiim tasarimlarda sadelestirme ve
basitlestirme diisiincesi hakimdir. Gorsellestirilen tiim bilgilerin okuyucu ya da izleyici algisina
dogrudan hitap edeceginden kafa karisikligina ya da anlamsal kaymalara yer vermemek esastir.
Ozellikle GO'ler gibi bilimsel verilerin temsil edildigi gorsel tasarimlarda bu diisiince oldukca énemli
yer teskil etmektedir. Arnheim'in Gestalt psikolojisinin temel ilkeleri algisal alan kavrami ve
izomorfizm teorisi iizerine yapilan arastirmalar sayesinde estetik psikolojinin arastirma alani
tasarimin ¢oziimlemelerinde analiz faktorii olarak kullanilmaktadir. Kuvvet kavraminin Arnheim'in
estetik teorisinin 0zii oldugu soylenebilir ve kuvvetin incelenmesi her zaman ilgi odag: olmustur (Li,
Y., & Kim, H. H. 2023). Arnheim’e gore kuvvet, psikolojik bir giictiir. Giig {izerine yaptig1 calismalara
gore algida kuvvet insan bilgisine dayanmaktadir. Insanin bilgisi ve bilgeliyi algida kuvveti arttiran
ya da azaltan degiskenlerdir. Denge ise, gorsel sanat eserindeki kompozisyon ile diisiiniilen bir
siirectir. Denge mutlaka kuvvetten beslenmektedir (Arnhemim, 1974). Denge kavrami gorseldir.
Kuvvet gibi bilgiye dayali degil gorsel unsurlara dayalidir. Tasarimin sanatsal yapismi
degerlendirmek i¢in énemli bir kriterdir (McManus, I. C., Stover, K., & Kim, D. 2011; Li, Y., & Kim, H.
H. 2023). GO'lerin analizinde kuvvet ve denge ele alinirken dnce teorik bilgilerin goriiniirliigii ele
alinmis daha sonra gorsellerin kuvvetle birlikte kullanilip kullanilmadiklar1 analiz edilmistir. Analiz
icin sayfa yapilar algisal okumaya dayali olarak Arnhein’in dikey, yatay ve capraz kriterleri dikkate
alinmagtir.

Bulgular

Gorsel Ozet 1: “National Practice Patterns in Malignant Peritoneal Mesothelioma: Updates in
Management and Survival” Adlt GO’in Denge ve Kuvvet Teorisi Agismdan Analizi
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National Practice Patterns in Malignant Peritoneal Mesothelioma:
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Sekil 1. Calthorpe, L., Romero-Hernandez, F., Casey, M., Nunez, M., Conroy, P. C., Hirose, K, ... &
Adam, M. A. 2023.

Annals of Surgical Oncology dergisinde yer alan klinik uygulamali ¢alismanin 6zet
metnini gorsellestirildigi tasarimda klasik GO sayfa tasarimi 6zellikleri yer almaktadir. Tasarim
derginin resmi sosyal medya hesabinda @AnnSurgOnco paylasilmistir. Tasarimda Arnheim’in
yatay diizenleme teorisi goriilmektedir. Yaymevinin kendisi tarafindan tasarlanan gorselde GO
tasarlama kriteri sablonuna gore yatay tice ayrilmis boliimden meydana gelmektedir (Giirdal,
A. 2024). Tasarimda veriler ii¢ asamada sunulmustur. Veriler tanim, metot ve sonuglar olarak
ayrilmaktadir. Tasarim her bir boliim igerisinde teorik bilgi ve piktogramlardan
olusturulmustur. Kullanilan her bir gorsel algisal basitlestirme kurallarina gore minimal anlay1s
ile gorsellestirilmistir. Kolay hatirlanma etkisi diisiiniildiigiinden bilimsel verilerin gorsel
secimlerinde ilk akla gelen imgesel ifadeler kullanilmistir. Dikdortgen igerisinde ¢ercevelenmis
verilerin ve gorsel temsillerin olmast belli bir basitlestirme diizenine atif yapmaktadir.
“Dikdortgenin (cercevenin) kenarlarma olan iliskileri bir ¢ekim ve itme oyunudur” yorumu
yapan Arnheim cercevelemenin odagi merkeze cektigini soylemektedir (Arnheim, 1974).
Merkez bu tasarimda tigliidiir. Dolayisiyla denge {i¢ esit parcada okuyuculara devam ilkesini
gostermektedir. Her {i¢ par¢anin da kendi iginde cerceveleme teorisine gore ¢evreden merkeze
cekme algis1 hakim olmaktadir. Ug dikdértgenin yan yana olusu ortiisme ilkesi ile devamlilik
saglamaktadir. Tasarimda yazi analiz edildiginde, her bir gorselin taniminda kullanilmistir.
Ana baslik ti¢ dikdortgeni de ortalamakta ve en tistte kullanilmaktadir.

Denge ele alindiginda; tasarim yatay olusu ve {i¢ esit parcaya boliiniisii ile Arnheim’in
yatay gercevelenme kuramina gore esit dengeleme ile adlandirilabilmektedir. Renk dengesi s6z
konusu oldugunda ilk karenin renk ve dolayisiyla siddet degeri olarak digerlerinden baskin
olmas1 makalenin 6ziiniin ilk karede yer almasindan kaynaklanmaktadir. Notr olan ve ortada
yer alan gri renk sagda yer alan baskin koyu ile ilk karenin dengesini saglayan algisal bosluk
olarak goriilmektedir. Denge tasarimlarda kompozisyon ile oOrtiistiigiinden (Arnheim, 1974)
basta mekan ya da sayfa diizeni, tipografi, renk, bosluk gibi unsurlarin birbirleri ile etkilesimi
ile okunabilmektedir. Her bir renk kare ile kapali oldugundan arka plan olarak ele
alinmaktadir. Arka planin siddeti ve algisal degerleri ¢ne ¢ikarilan bilgilerin 6nemi ile
dogrudan ilintili gériinmektedir. Ik karede yer alan illiistrasyonun biiyiikliigii ile iigiincii
karede yer alan iig farkli grafigin biiyiikliikleri toplami tasarimda dengeyi saglamaktadur. Ikinci
karede yer alan ve asag1 dogru isaret eden ok, tasarimda orta dengeyi gostererek yonlendirmeyi
giiclendirmektedir.

Kuvvet; ise ilk goze carpan rengin kullanimdaki zorlayici dikkat cekiciligidir.
Turuncunun  sicakhigr  gittikce soguklasan diger karelere olan okuma yoniinii
kuvvetlendirmektedir. Ik karenin énemini turuncu rengin kuvveti desteklemektedir. Sekilsel
kuvvet olarak bilimsel illiistrasyonun gri tonlarda olusu ve ¢izimin (bagirsak uglar1) asag1 yonlii
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gostergesi kendi igerisinden asag1 dogru yonlendirmede kuvvetli bir akisi ifade etmektedir.
Ikinci karedeki gri alan iizerine siyah gizilmis olan piktogramlarin dairesi diizlemde bilgi
siralamasina gore yerlestirtilmesi, okuma yoniinde bir kuvvet teskil ettiginden merkezden
acilan alg ile dairenin birbirini takip ettiren etkisi diistiniilerek kullanilmaktadar.

Gorsel 6zet 2. “What is the efficacy of voclosporin in patients with proliferative lugus nephritis
and high levels of proteinuria?” Adli GO’in Denge ve Kuvvet Teorisi Agisindan Analizi
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Sekil 2. Menn-Josephy, H., Hodge, L. S., Birardi, V., & Leher, H. (2023).

Clinical journal of the American Society of Nephrology (CJASN) dergisinde yer alan
makalenin gorsel ozetinde uygulamali bir klinik galismanin tasarimi yer almaktadir. GO
tasarimi derginin resmi sosyal medya hesab1 olan @CJASN adresinde paylasilmistir. Tasarimda
Arnhein’in yatay diizenleme sistemi goriilmektedir. Tasarim Corina- Gabriela Teodosiu
tarafindan yapilmistir. GO tasarlama kriteri sablonundan farkli bir yapiya sahiptir. Uglii olan
klasik tasarlama yerine iki boliimden olusmaktadir. Tasarimda veriler iki temel asamada
sunulmustur. Veriler metot ve sonuglar olarak ayrilmaktadir. Tasarim her bir boliim igerisinde
teorik bilgi piktogram ve yonlendirme oklarindan olusmaktadir. Yine séz konusu GO tasarmmi
gorsel algisal basitlestirme kurallarma gore minimal anlayis ile gorsellestirilmistir. Verilerin
basit piktogramlarla sunuldugu safa diizeninde agiklamalar gorsellerden daha fazla yer
kaplamaktadir. Kompozisyonlarda gorsellerle anlatilan verilerin bilimsel agiklamalari her
zaman farkli anlatim sekillerinde olsa da Gestalt gibi kendini tekrar eden algisal kuramlara
bagimli kalmaktadir (Burgin, 1982) Bilimsel verilerin tanimlar1 bu tasarimda oldukga yogundur
ve bir diger bilgiye isaret eden metot ve sonuglar ile devamlhilik gostermektedir.

Denge agisindan bakildiginda gorsel algi teorisine gore tasarim iki rengin baskmn
kullanilmasma gore yonlendirilmistir. Metodolojinin gorsellestirildigi boliimde kullanilan
lacivert renk sonug boliimiinii anlatan lacivert arka plana génderme yapmaktadir. Yine sonug
boliimiinde kullanilan yonlendirme oklar1 ise tiim tasarimin dengesini koruyan bir
konumdadir. Tasarimda dengeyi saglayan dge renktir. Renkler arka plan gorevi yonlendirme ve
agirlik dengelerini saglamis durumdadir. Basitlestirme kurammimn diisiiniildiigii tasarimda
bilimsel gorseller temel ve basit diizeydedir. Piktogramlar metot ve sonug agiklamalarm temsil
ederken sayisal verilerde imaj kullanilmamistir. Sayisal verilerin en {ist kisminda yer alan
lacivert serit ise sol agrilik merkezine karsilik sag boliimde denge degerinde kullanilmaktadir.
Bu denge ilkesinin anlasilmasiyla yonlendirilen gorsel duyarliliga veya gorsel hisse inanarak
okuyucu verileri takip edebilmektedir.

Kuvvet; ok veya yonlendirme ¢ubuklar: gibi sivri uglu gostergeler dinamik gostergelere
atifta bulunur. Tasarimda yer alan yonlendirme oklar1 yukari ve asag1 yonlendirmelerde
devamlilik ifade eden sayisal sonuglara gonderme yapmaktadir. Merkezde yer alan
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yonlendirme oklar ¢erceveleme kuraminda merkeze odaklanmasi gereken okuma yoniiniin tam
tersine okuyucular1 merkezden disar1 izlemeye yonlendirmektedir.

Gorsel 6zet 3:“The Incidence of Takotsubo Cardiomyopathy in Patients with Intracerebral
Hemorrhage: A US Nationwide Study?” Adli GO'in Denge ve Kuvvet Teorisi Agisindan Analizi

NEUROCRITICAL CARE

The of Cardi pathy in Patients with Intracerebral Hemorrhage:
A US Nationwide Study
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Sekil 3. Mirmoeeni, S., Azari Jafari, A., Lacci, J. V., & Seifi, A. (2023).

Neurocritical Care adli dergide yaymnlanan makalenin GO’ resmi sosyal medya hesab1
olan @NeurocritCare] adresinde paylasilmistir. Arheim’in yatay diizenleme teorisine uygun
tasarima sahiptir. Arnheim’in yatay algi okumasma dayali tasarimda iiglii bilgi gruplamasi
goriilmektedir. Tk karede calismanin genel tanim1 yer almaktadir. Intraserebral kanamasi olan
hastalarda takotsubo kardiyomiyopatisinin goriilme sikligini ele alan klinik ¢alismada ilk
karede makalenin teorik kisa 0zeti yer almaktadir. Merkezden disar1 yonlendirilen gorsellerin
daireler saat yoniine dogru bilgi akisiyla olusturulmustur. Esit ¢ekimler, gerilimler veya
cekimler, belirli bir merkezden esit mesafelerde dengededir, esit olmayan cekimler ise onlara
ters orantili mesafelerde dengededir. Biiyiik dairede yer alan bilgiler diger ii¢ kiigiik daireler ile
devam ettirilmistir. Ikinci karede makalenin sayisal verileri grafikler yardimi ile
gorsellestirilmistir. Ugiincii karede ise beklenen bulgular cizgi grafigi yardmmi ile
gorsellestirilmistir. Dengeyi bilerek bozmak, bazen yaratici izleyicilerin odagini yonlendirebilir.
Onemli olan unsurlar1 daha éne ¢ikarabilir hatta rahatsizlik vererek dikkat cekebilir. Dengeyi ve
dolayisiyla kuvvet algisinin degistirildigi ¢ogu tasarimlarda okuyucu daha dikkatli izleme
istegine girmektedir. S6z konusu GO tasariminda da denge unsuru bozulmus ve renk ... ile
algida dikkati {izerine ¢ekmistir.

GO'in genel tasarimi iizerinden denge ele alindiginda merkez agirligm sol ilk karede
daireler yardimu ile saglanmistir. Tasarimda denge, kompozisyon diizeni ile iligkilidir. Algisal
basitlestirme igin imajlarin sade ve anlasilir kullanildig1 goriilmektedir. Turuncu ve lacivertin
kullanildig1 GO'te turuncunun renk siddeti ve alan coklugu sebebi ile denge ilk karede oldukga
kuvvetlidir. Kare genis alana sahip kapali bir sekil oldugundan arka plan olarak kabul edilir.
Daireden olusan dort adet renkli dairelerin karedeki alan1 kapali olmayan bir seekil oldugu i¢in
sekil olarak kabul edilir. Dolayisiyla arka plan yerine gecen turuncu ve lacivertin {izerinde yer
alan piktogramlarm vurgu degerlerini ve algida segiciligi arttirmaktadir. Tkinci karede denge
ortada yer alan ve yine turuncu ve lacivert renk kullanilan veri grafigi ile saglanmaktadir.
Ugiincii karede yer alan ayni sekilde turuncu ve lacivertte olusan biiyiik puntolar ile kullanilan
baghk diger iki kareye atifta bulunan bir denge unsurudur. Bir oriintiiden tikel bir dgretiyi
¢ikarma becerisi, algmin i¢in algilamaya ¢alisan bir zekaya isaret etmektedir (Arnheim, 2007).
Bu tasarimda turuncunun siddeti ile {i¢ karede yer alan verilerin algilanmas: da zekanmn {ig
boliimde yer alan verilerin algilanmasin saglamaktadir.
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Kuvvet, tasarimda kuvvet algisi ilk karenin daireler kullanilarak yapilmis veri
gorsellestirilmelerinde yer almaktadir. Gestalt ilkeleri, zihinlerimizin diizeni ve sadeligi tercih ettigini
ve bizi bir kompozisyondaki ogeler arasindaki kaliplar1 ve iligkileri aramaya yonlendirdigini 6ne
siirer. Dolayisiyla kullanilan az ama algisal yonden kuvvetli imajlarin birbirleri arasinda iletisimleri
onemlidir s6z konusu tasarimin ilk karesinde dairelerin hem sekil hem renk agisindan biitiiniin en
kuvvetli bolgesi oldugunu séylemek miimkiindiir. Kuvvet bu sefer merkezden degil sol ilk kareden
saga dogru yonlenmektedir. Bir tasarimin iki yarisi arasindaki aynasal denge olarak tanimlanan
simetri, uyum ve diizen i¢in dogustan gelen 0grenme istegimize atifta bulunmaktadir. Fakat bu
tasarimda kuvvetin aynasal olmag1 goriilmektedir. Buna ragmen en sonda, sonuglarm. Yer aldig:
karede tipografinin olduk¢a biiyiik puntolar ile kullanilmasi bu dengedeki algi kuvvetini
beslemektedir.

Gorsel ozet 4: “Is eculizumab effective in pediatric patients with Shiga toxin-related E. Coli
hemolytic uremic syndrome?” Adli GO’in Denge ve Kuvvet Teorisi Agisindan Analizi

Is eculizumab effective in pediatric patients p
with Shiga toxin-related E. Coli hemolytic e\‘a @]

uremic syndrome? #IPNATC  #Neph)C

Primary Secondary

p=0.31 p=0.04

CONCLUSION: Eculizumab does not improve short-term renal fla m ‘\2'0'2:10;"4(‘9')‘:'1?6: :"5;'; net
outcomes but may improve long-term consequences. = : i

Sekil 4. Garnier, A., Brochard, K., Kwon, T., Sellier-Leclerc, A. L., Lahoche, A., Launay, E. A,, ...
& Brusq, C. (2023

Study Design Eculizumab

Azf [

Multicenter RCT

Endpoints
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& G
Duration of CKD, HTN,
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Journal of the American Society of Nephrology (JASN) dergisinde yaymlanan
makalenin GO’inde yatay diizen teorisi kullanilmigtir. GO derginin resmi sosyal medya hesab1
olan @JASN_News adresinde paylagilmistir. Makalede klinik bir ¢alisma ele alindiginda
verilerin sayisal deneylerden olustugu goriilmektedir. Gorsellestirmeler bu ¢alismada oldukea
minimal disliniilmiis, karmasik illiistrasyonlar kullanilmamistir. Algisal basitlestirme
kurammin oldukga etkili oldugu ¢alismada {i¢ temel asamada verilmistir. Belirli ¢ekimler
verildiginde, merkezi bulmak i¢in ¢ekimleri goriis alaninda birlikte tutulur ve merkezin
konumunu gozlemlenir. S6z konusu tasarimda merkez odakl verilerde yonlendirme oklar1 ve
dairesel arka planlar ile okuyucu bilgilendirilmekte ve merkeze olan ilgi arttirilmaktadir.
Calismada plecebo ve eculizumab odak noktas1 oldugumdan her iki deneye karsilik gelen
veriler yonlendirme oklar1 ile baglanarak merkezden sonug verilerine okuyucuyu
yonlendirmesinde etkili durumdadar.

Denge, iki koyu renk ile cercevelenen tasarmm ortada acgik arka plan ile verileri
tagimaktadir. Ik karede dairesel bilgi diizenlemesi yer almaktadir. {lk kare aragtirmanin genel
tanim1 anlatildigindan piktogramlar ¢alismanin genel deseni hakkinda bilgi verecek sekilde
gorsellestirilmistir. Calismada denge unsuru renkler ve sekiller tizerinden diistintilmiistiir.
Renkler cerceveleme algis ile esitliligi saglamaktadir. Tki koyu renkte kare sekil ortasinda agik
tonlardaki diger arka plan okuma odagmi orta bolgeye c¢ektiginden, orta boliimde yer alan
yonlendirme oklari ile her iki tarafin bilgi dengesi korunmaktadir. Tasarimlarda denge unsuru
kompozisyon ozellikleri agisindan énemsenmektedir. Ik karede calisma deseni GO'teki bilgi
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Obeklerine gore diisiiniilen aragtirmanin temel yagisin1 ve metodunu ortaya koyan bilgiler ile
tasarlanmistir. Diger kareler ise uygulama sekli ve sonucu temsil etmektedir. Yonlendirme
oklar1 ¢calismanin sonucuna okuyucuyu sonucuna ulastirmaktadir.

Kuvvet, tasarimlarda psikolojik bir giictiir. Kuvveti temsil eden sey, okuyucunun
gecmis bilgisi ile simdiki arasindaki bagdi. Seylerin gizli kismina dair bilinenleri ¢ogu, seylerin
dis goriiniislerinin gercek bir yonii olarak sunulandir (Arnheim, 2007). Buna gore tasarimda
kuvvetli olan ya da giiclii olan gostergeyi kesfetmek okuyucunun gorseller ile okudugu
verilerin daha 6nceden bildikleri ile harmanlamasidir. Bu tasarimda 6zellikle baslikta yazilan
arastirmanin igerigi ile genellikle ilk karede anlatilan arastirmanin 6zeti okuyucunun olay:
kavramasmni saglamaktadir. Orta karede yer alan metot ile konunun sonuglar1 tasarimimin
aciklayiciigimi gostermektedir. Kuvvet bu tasarimda ortada yer alan “plecebo” ve
“eculizumab” kavramlarinin 6ncesi ve sonrasi ¢izimler ile anlatti1 verilerdir.

Gorsel ozet 5: “Blood Pressure Goals and Outcomes in Kidney Transplant Recipients in an
Analysis of the Collaborative Transplant Study” Adli GO'in Denge ve Kuvvet Teorisi Agisindan

Analizi

Blood Pressure Goals and Outcomes in Kidney Transplant

Recipients in an Analysis of the Collaborative Transplant Study

Methods and cohort At one-year post-transplant
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(2024).

Kidney International Reports dergisinde yaymnlanan makalede yer alan GO tasariminda
algida Dbasitlestirme kuramma bakildiginda bilimsel verilerin  gorsellestirilmesinde
piktogramlara basvurulmustur. Gorsel temsiller oldukca primitif tiirdedir. Anlagilirlig1 kolay ve
akilda kalicidir. Tasarim yatay teoriye dayanarak tasarlanirken, GO tasarlama kriterlerinden
biraz fakli tasarlanmistir. Genellikle teorik verilerin {i¢ ana boliime ayrilarak gorsellestirildigi
GO tasarimlarindan fakli olarak bu tasarim iki temel baglik altinda toplanmistir. Calismanin
metodolojisi ise ilk karede verilmistir. Tkinci agsamada ise uygulama ve siire¢ anlatilirken
tasarmmin sonug kisminda 6neri bashg altinda galisma hakkinda atifta bulunularak genel bilgi
verilmigtir.

Tasarimlarda dengeyi saglamak, ozellikle sosyal medya gibi hizli veri girisi ve akisi
olan mecralarda algilamay1 kolaylastiran unsurlardandir. Dengeli kurgulanan tasarimlarda
okuyucu ve tasarimin birbirleri ile derinlemesine anlasilirhigi kuvvetlenmektedir. S6z konusu
GO'te ise denge gorsel imajlar ve metinler ile saglamaktadur. Tki temel yapidan olusan ve her bir
kare arka planin birebirine atifta bulundugu klasik GO tasarimi modelindeki ilk karede
piktogramlar sirasiyla makalenin genel desenini ve metodolojisini anlatmaktadir. Cerceveleme
teorisine gore agik renk kare ile arka plan iizere yerlestirilen metodoloji gorselleri uygulama
sirastyla verilmigtir. Denge burada piktogram biiyiikliikleri ve kullanilan turuncu renk ile
saglandigindan sagda bulunan ve arka plani baskin koyu renklerden olusan gorsellestirmeler
ile esitligi saglar sekildedir.
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Kuvvet, kompozisyon tasariminda okuyucunun ilk neyi gormesi gerektigi ve neye
odaklanmasi gerektigi tasarimcinin verecegi bir segimdir. GO tasarimlarinda ise bu karari
verecek olan kisi arastirmay1 yapan yazardir. Ciinkii makale 6zetlerini gorsellere ¢evirmek icin
bilimsel verilere sadik kalmak temel sartlardandir. Dolasiyla makale yazarmimn tasarima ile
calismas1 gerekmektedir.

Sonug

Dijital diinyanin hizla gelismesi, bilgilerin hizla tiiketilmesi insanlarmn sayfalarca yazilari
okumasini zorlastiracaktir. Yeni diinya (dijital diinya) gorsellerden ibarettir. Dolayisiyla bilim diinyasi
bu biiyiik yasam alaninda kendine yer edinmek i¢in tiim yeni platformlar: kullanmakladir. Bilimsel
yaymnlar zamana ayak uydurup imaja doniismek ye ve dijital ortamlarda GO'ler olarak yerini
almaktadir. GO'ler sayisal verileri ve diiz metinleri tek bir gdrselde anlatan giilii bir anlatim
yontemidir. Bilim insanlar1 makalelerinde GO kullanarak hem okumayi hizlandirmis hem de
yayginlagsmayr saglamiglardir. Ciinkii, GO’ler bilimsel g¢alismalarm sosyal medyadaki en iyi
temsilcileridir. Dolaysiyla son dénemlerde calismalarinda GO'leri kullanan makaleler sosyal medya
paylasimlari ile goriiniirliiklerini ve yayginliklarimi arttirmislardir. Calismanin degerlendirmesinden
de anlagilacag {izere ele alinan makaleler Twitter hesaplarinda GO kullanmis ve paylasildigi andan
itibaren kisa stirede yiiksek sayida goriilmeye ulagmistir.

Calisma kisitli sayidaki dergilerin makalelerinden olusmaktadir. Burada amag yapilan degerli
akademik c¢alismalarin daha ¢ok okuyucu ulasmasi ve Ozellikle sosyal medyada paylasilarak
yayginlagsmalarin1 ve tanimmrligi artrmanm saglanmasiydi. Amaca uygun yapilan c¢alismanin
sonucunda ise, Gorsel alginin ve Ozellikle bilimsel tasarimlara kars: ilgi ve odagmn nasil akademik
calismalara yonlendirilebilecegi GO tasarimlari {izenden agiklanmistir.  Caligmada bilimsel
tasarimlarin artik akademik c¢alismalara yardimci materyaller olarak goriilmesi gerektiginin
dolayisiyla s6z konusu GO’lerin profesyonel tasarim kuram ve ilkelerine gore tasarlanirsa bilimi
anlamada ve anlamlandirmada basarili olacag: ortaya konulmustur. Alg1 kuramcilarmin teorilerine
gore hizla gelisen bilimsel gerceklerin kanitlanmasi ve izah edilmesi artik s6zel ya da metinsel degil
gorsel ifade segenekleriyle daha ikna edici durumdadir. Dolayisiyla yapilan ¢alismada 6zellikle klinik
ya da uygulama agirlikli ¢alismalarin makalelerinde yer alan gorsel tasarimlarin izaha ve kanita
oldukga fayda sagladigi goriilmektedir. Bunu saglayan GO’lerin bilimsel tasarimlar yapilirken algi
kuramlari ve ikna psikolojisinden faydalanmalari bilime olan ilgiyi artirmaktadir. Yapilan ¢alismada
ele alanin bes adet GO tasarimlarmin Arnheim’in denge ve kuvvet teorisine gore basarili tasarim
Ogelerine sahip olduklar1 ve sosyal medyada paylagimlarinda anlik goriintiileme ve okunma
durumlarinda akilda kalic1 etkiye sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Calismada kuvvetin bilimsel
okuyucu hazir bulunuglugu ile ilgili oldugu dengenin ise tasarimda kompozisyon ile ilgili oldugu
vurgulanmig, her bes tasarimin da kuvvet acisinda yeterli teorik bilgiye denge igin ise yeterli
kompozisyon Ogelerine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Calismanin akademik yaymn yana tiim
akademisyenlere, bilimsel arastirmalar yapan bilim insanlarmna, bilimsel tasarimlar yapan
tasarimcilara ve bu alana ilgi duyan bir¢ok insana kaynak olacag ve iham vermesi beklenmektedir.

Oneriler

S6z konusu calisma farkli disiplinlerdeki akademik calismalarin GO tasarimlari iizerinde
yapilmasi énerilmektedir. Ozellikle sosyal bilimlerin bilimsel caligmalar1 literatiirde heniiz az
yapilmig bir alan calismasidir. Bu alanda yapilmasi 6nerilen ¢alismalarin alana hizmet edecegi
on goriilmektedir. Akademik yaymnlarin sik kullanilan Twitter ortammda paylasilmasmnin tek
amaci okunma sayisindaki artis ile goriiniirliigii arttirmaktir. Gortiniirliigii artan makalelerin atif
alma ve paylagilma olanaklar1 daha fazladir. Paylagilan GO’ler ile yayginlagmayi arttirmak igin
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goriilme sayisinin artmasi gerekmektedir. Calismanin daha fazla 6rnek ele alinarak yapilmasi
Onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Dokiiman incelemesi oldugu icin etik kurul izni tasimamaktadir.
Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar:

Makale tek yazarl oldugundan 100%100 katk: saglanmistir
Cikar Beyam

Makale tek yazarhdir.
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EXTENDED SUMMARY

In this study, the evaluation of the VAs of the articles that increased the short-term visibility
of scientific articles on social media by using VAs in their research was discussed in terms of the
balance force theory. In this way, it was concluded whether memorability and comprehensibility were
used according to these two perception theories. The selected effective scientific journal articles reach
high visibility on Twitter (X) accounts in a short time by using VAs. Since it makes the basic findings
(numerical or textual) in the articles traceable by using scientific illustrations and graphic images, it
increases the reading speed and provides ease of sharing on social media. VA is the visual
representation of articles in which the scientific illustration technique is explained in detail. Since 2016,
it has been a frequently preferred method in articles because it facilitates the recognition and sharing
of scientific articles by representing them on social media. Its main role is to help the reader decide
whether to follow the full text of the study (Ibrahim, A. M., 2018; Gloviczki, P., & Lawrence, P. F.,
2018). Assuming that visual reading is faster than textual reading, visual representations offer a
common use advantage in visualizing basic research questions in articles, thus enabling global
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dissemination in an accessible and understandable manner (Nayak, S. & Iwasa, J. H., 2019). In the
study, a study was conducted on a perspective that targets visual and auditory perception and
supports understanding based on Arnheim's Gestalt psychology. It was concluded in the study that
perceptual effect is based on affective elements, but the definition is not cognitive. Therefore, visual
and perceptual studies/designs are also creative process areas. In this context, visual and perceptual
requirements should be considered while monitoring the design process. The visual summary design
process is a creative process and the designer has to consider both scientific data and the reader's
perception. Thus, since perception theory and visual summary designs have a common point, design
evaluations are quite useful. Thanks to this research, an in-depth analysis was made in the designed
VAs, especially with Arnheim's theory of perception, which is based on the theory of perception and
the theory of balance and force.

Visual Abstract and Intended Use

Simply put, VAs are visual summaries of the information found in the abstract section of an
article. They aim to convey the main findings of the article in a shorter format, similar to the actual
text abstract of a research article (Ramos, E., & Concepcion, B. P. 2020; Ibrahim, A. M. 2018). VAs are a
preferred scientific method because they show the findings and tools used throughout the article with
visual representations, that is, they summarize them briefly. They are usually used instead of the
abstract section of articles. They transform the problem, method, purpose and findings in the abstract
into a comprehensible visual design by converting them into visual images. Thus, a design visual
consisting entirely of scientific drawings, infographics and a small amount of text is a preferred
practical method because it is easier to read and understand than just reading the text. In VAs,
scientific visuals are made with technical and planned drawings. The priority in an effective VA is to
provide complete visual satisfaction for the readers. It should reflect real scientific data and be
interesting and eye-catching for the reader. It should emphasize the main findings and main message
of the study and avoid unnecessary details and misleading ideas. The abstract is a visual design that
briefly summarizes the results, findings, and basic principles of the article without having to read the
entire article. These summary designs allow the article to be heard and spread much faster on social
media. They are also much more likely to be read and downloaded than textual summaries. It is
important to remember that it does not replace the full text, as it only visualizes the important points
of the research. Thanks to the summarized visuals, the VAs that explain the subject at a glance are
easily shared as a single image, thus increasing the recognition of the publication in question. It
should also be known that VAs are not sufficient to understand the entire article. Therefore, it is
important to provide as short, clear, and accurate information as possible in the designed graphical
abstract. Since it will allow a quick focus on the basic data of the article, it also increases sharing and
commenting (Giirdal, A. 2024; Yoon, J., & Chung, E. 2017). Thus, it becomes easier to quickly access,
scan, comment, share, discuss and receive suggestions for research that has been done over months.
As the number of readers increases, citations are encouraged.

Scientific Publications and Social Media

Recently, academic articles have moved away from the paid and restricted access of
publishing houses or journals and have become more shared and more visible. Many academic
journals or publishing houses have made their articles visible through the most widely used social
media platforms. Video sharing, interactive chat rooms, online conferences, online groups and
discussion rooms have become global areas where people share their knowledge in digital
environments. Widely used social media platforms such as Twitter (X), Facebook, Blogs, YouTube,
Vimeo, Periscope, Instagram, LinkedIn, Discord, Facebook Messenger, etc. have been used in the
academic world (Colbert, B. G., et al. 2018). The most widely used social media network has been
Twitter, which almost sets and directs the world agenda. The reason why this environment is
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preferred is that Twitter is based on conversation, provides instant interaction, allows sharing of
images, comments and resharing. Therefore, both scientists, students and ordinary people can chat
and even discuss scientific topics. Many studies have shown that Twitter is a voluntary chat in
scientific education, students voluntarily participate in scientific education and read articles
(Hennessy, C. M., et al. 2016). This has enabled publishing houses to turn to open access and reach
their articles to a large number of readers. There are approximately 10,000 open access and share their
Visual Abstracts on social media pages suitable for computers, tablets and phones (Moura-Neto, J. A.,
& Riella, M. C. 2020).

Method

As is known, social media is an environment built on visuals, where long texts are almost not
shared, and where photographs, drawings or graphics of every piece of information are shared. In the
study, it was investigated that journals share their publications on Twitter (X), one of their social
media accounts, and that they have a very good rate of being seen according to the number of
followers. In the study where Twitter was selected as the most used social media environment, the
VAs shares used by the articles were examined in order to disseminate their studies. The words were
evaluated in terms of their suitability for VAs. In the study, the main focal points affecting the
dissemination of the article in Twitter shares were selected. The number of posts, priority hashtags,
full-text access addresses, addresses of related persons and the number of views of these journals that
actively use social media were marked. In the study where document analysis with a qualitative
approach was used as the research method, electronic (computer-based and internet-accessible)
materials (tweets) were examined and evaluated. In qualitative research, large amounts of data
obtained from various sources such as observation, interview and document analysis are primarily
analyzed. The natural environments of perceptions and events can be monitored (Yildirim, 1999;
Yildirim & Simsek, 2018). In the application of the study, the selected VAs were analyzed with the
balance and force theory from Arnheim's visual perception theory. The selected VAs are the articles in
the following journals. Care was taken to ensure that the selected journals were in the Q1 publication
segment within 2024 and used VAs on their official social media accounts.

Findings, Conclusion and Recommendations

The study consists of articles from a limited number of journals. The aim here was to ensure
that the valuable academic studies reached more readers and to ensure that they were shared
especially on social media and became widespread and recognized. As a result of the study carried
out in accordance with the purpose, how visual perception and especially interest and focus on
scientific designs can be directed to academic studies was explained through VAs designs. The study
revealed that scientific designs should now be seen as auxiliary materials for academic studies, and
therefore, if the VAs in question were designed according to professional design theories and
principles, they would be successful in understanding and making sense of science. According to the
theories of perception theorists, proving and explaining rapidly developing scientific facts is now
more convincing with visual expression options rather than verbal or textual ones. Therefore, it is seen
in the study that visual designs, especially in articles of clinical or application-oriented studies, are
quite beneficial for explanation and evidence. The fact that VAs who provide this, benefit from
perception theories and persuasion psychology while making scientific designs increases the interest
in science. It was concluded that the five VAs designs in the study had successful design elements
according to Arnheim's balance and force theory and had a memorable effect in instant viewing and
reading situations in social media shares. It was emphasized in the study that force is related to
scientific reader readiness and balance is related to composition in design, and it was concluded that
all five designs have sufficient theoretical knowledge in terms of force and sufficient composition
elements for balance. It is expected that the study will be a source and inspiration for all academicians
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who want to publish academically, scientists who do scientific research, designers who do scientific
designs and many people who are interested in this field. The study in question is recommended to be
conducted on VAs designs of academic studies in different disciplines. Especially scientific studies of
social sciences are a field study that has been done less in the literature. It is anticipated that the
studies suggested to be conducted in this field will serve the field. The sole purpose of sharing
academic publications in the frequently used Twitter environment is to increase visibility by
increasing the number of reads. Articles with increased visibility have more opportunities to be cited
and shared. In order to increase dissemination with shared VAs the number of views should be
increased. It is recommended that the study be conducted by considering more examples.
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Giris
Yeni teknolojiler, kiiresellesme ve bilgiye dayali ekonominin doniisiimii, egitimi ve Ozellikle
yliksekogretimi diinya genelinde carpict sekilde degistirdi (Mok, 2016). Yiiksekogretime katilim
temelde bir¢ok farkli kaynaktan etkilenmektedir: isgiicii piyasasi, geng¢ neslin artan egitim istegi,
‘egitimde firsat esitligi’ ne iliskin ortaya konan politika hedefleri ve niifus tabakalar1 arasindaki artan
sosyal hareketlilik bunlar arasinda sayilabilir (Pinheiro ve Antonowicz, 2015).

Diinya genelinde yiiksekogretim, elit bir kesimin egitimi olmaktan ¢ikip kitle egitimine dogru
genislemistir. Kiiresellesmenin artan etkisiyle birlikte, birgok iilkede yiiksekogretimin onemli bir
kiiresel rekabet alami oldugu goriilmektedir (Mok, 2016). Kitlesel yiiksekdgretim sistemi, modern
toplumun en kendine 6zgii, gli¢lii ve siirekli kurumlarindan biridir. Son otuz yilda, 6zellikle Bat1
Avrupa iilkelerinde, yiiksekogretime katilimin artirilmasi 6nemli bir politika hedefi olmustur (Scott,
1995). Bu hedefin amaci, yetenekli ve yenilikgi is giicliniin ekonomik gelismeye katilimini saglamak ve
yliksekogretimle ilgili firsatlarin niteligini iyilestirmektir (Brown, Green ve Lauder, 2011).
Yiiksekogretimin kitlesellesmesinin genglerin yukar1 yonlii sosyal hareketliligini desteklemede basarisiz
oldugu, 6rnegin Hong Kong gibi iilkelerde gozlemlenirken (Lee, 2016), bu durumun aksine Ingiltere
gibi bazi iilkelerde yiiksekogretim, hem Kkitleler icin erisilebilir hem de elit bir egitim olarak
algilanmaktadir (Scott, 1995).

Ulkelerin tarihsel ve baglamsal farkliliklari olsa da yiiksekdgretime iliskin politikalarda, tiim
iilkelerde esitlik (erisim) ve verimlilik/etkililik arasinda bir denge kurulmaya ¢alisildig1 goriilmektedir
(Pinheiro ve Antonowicz, 2015). Bir¢ok {ilkede yiiksekogretim reformlari olusturulmakta, bu
reformlarin sistemden sisteme sosyal hareketliligi ne Olgiide destekledigi degismektedir. Bununla
birlikte, farkl tilkelerin yiiksekogretime gegis sistemleri incelendiginde, yaygin olarak ulusal merkezi
sinavlarla karsilagilmaktadir. Ispanya'da yiiksekdgretime gegis icin 'Baccalaureate' isimli merkezi bir
siav uygulanmaktadir (Veas, Navas, Pozo-Rico ve Mifiano, 2020). Almanya'da eyaletten eyalete farkl
uygulamalar bulunmaktadir. Merkezi bir sinav uygulamasi olmasa da Almanya'da ortadgretim
diizeyinden sonra 'Abitur' ya da 'Allgemeine Hochschulreife' yeterliklerinin tespiti amaciyla "Abitur’
sinavina girilir ve 'Abitur' diplomasiyla bir¢ok {iniversiteye kayit olunabilmektedir (Tiirkeli ve Namli,
2024). fran'da 'Konkur' veya 'Konkoor' ad1 verilen 4-5 saat siiren coktan segmeli bir sinavdan 6grencilerin
basarili olmasi gerekmektedir (Kamyab, 2015) ve bu sitnav hem kamu hem de 6zel iiniversitelere giriste
kullanilmaktadir (Jafary, Soleimani ve Haghdoust, 2024). Brezilya'da yiiksekogretime kabulde dncelikle
‘Vestibular' adl1 bir sinav (Tavares Mendes ve de Andrade Rufato, 2024) ve ardindan 6grencilerin biligsel
yeterliklerini test etmeye yonelik 'Exam for High School Students (ENEM)' bulunmaktadir (Cavalcanti,
Guimaraes ve Sampaio, 2010). Cin'de 'Gaokao' olarak bilinen 'Ulusal Yiiksekogretime Giris Sinav' ile
tiniversite 0grenimi gorecek bireyler se¢ilmektedir (Zhu, Li ve Zhu, 2024). Giiney Kore'de iiniversiteye
kabulde 'College Scholastic Ability Test' veya 'Suneung' adli bir sinav uygulanmaktadir ve bu sinav
sekiz saat siirmekte, farkli dersleri igermektedir (Kim, 2024). Japonya'da yogun bir rekabet vardir ve
genel olarak bir bireyin iiniversite sinavi basarisinin hayat basarisi anlamina geldigi diistintilmektedir
(Mori, 2002). Japonya kamu {iiniversitelerine kabulde 'Center Test' adli sinavi uygulamakta, bu siava
ek olarak tiniversitelerde kendi siavlarini da uygulamaktadir (Katsumoto, Nakahara ve Bowman,
2024). Bu orneklerin yani sira Portekiz, 1talya, Yeni Zelanda, Hindistan, Endonezya gibi bircok tilkede
yliksekogretime kabulde merkezi sinavlarin uygulandig: goriilmektedir. Tiirkiye'de de yiiksekdgretime
gecis merkezi bir sinav ile belirlenmektedir. 2024 yilinda gerceklestirilmesi planlanan sinava, Olg¢me,
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi Bakanlig1 verilerine gore 3 milyon 36 bin 945 aday bagvurmustur.

Yiiksekogretime iliskin politikalara baktigimizda, iiniversitelerin kabul ettikleri 6grenci sayisi
siirli oldugu siirece, aday 6grenciler arasinda biiyiik bir rekabet oldugu goriilmektedir. Bu durumda,
yalnizca Tiirkiye'de degil, birgok iilkede, veliler bu merkezi sinavlara ¢ocuklarini hazirlamak icin okula
destek kurslarina yollamaktadir. Ornegin, Brezilya'da yiiksekogretime hazirlik kurslarinin bulunduguy,
bu kurslarin 6zel sektor tekelinde oldugu, ailelerin bu kurslara ticret 6dedigi, baz1 popiiler olarak
nitelenen kurs smiflarina daha yiiksek iicretlerin 6ddendigi, okulda &grenilen konularin tekrarinin
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gerceklestirildigi belirtilmektedir (Tavares Mendes ve de Andrade Rufato, 2024). Yunanistan'da, yiiksek
sosyal smifa mensup ailelerin ¢ocuklar1 daha pahali ve daha kaliteli (etkili) okul dis1 kurslara
yonlendirebilmekte, boylelikle yiiksek akademik performans: ve iiniversiteye girmeyi garanti altina
almaktadir (Sianou-Kyrgiou, 2008). Yunanistan egitim sistemini inceledigimizde, iki tiir egitim kurumu
oldugundan bahsedildigi goriilmektedir: resmi devlet okullar: ve kurslar (Psacharopoulos ve Tassoulas,
2004). Benzer sekilde, Misir'dan Tayvan'a kadar bir¢ok iilkede, formal lise egitimine paralel olarak 6zel
kurs egitimlerinden bahsedilmektedir (Bray, 1999; Bray ve Kwok, 2003). Boylelikle, &grencilerin
yliksekogretime hazirlanmalarinin maliyeti ve sorumlulugu Ogrencilerin ailelerinin ekonomik
durumlarina baglanmaktadir (Sianou-Kyrgiou, 2008).

Bircok iilkede, yiiksekogretime giris adaylarin performansina baghdir. Daha iist sosyoekonomik
smiftan adaylar, alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen adaylara gore ““daha iyisini” yapabilme ile ilgili
““daha ¢ok firsata”” sahip olmaktadir. Boylelikle yiiksekogretime erisim ile ilgili elitist yaklasimin devam
ettigi sdylenebilir (Sianou-Kyrgiou, 2008). Ozellikle Dogu Asya'da, 'kurslar' yaygin ve genis bir
endiistridir (Tansel ve Bircan, 2006). Giiney Kore ve Cin'de yiiksekogretim sinavinda basarili olabilmek
icin 6grencilerin okul dis1 kurslara yogun ilgi gosterdigi, hatta Cin'de 2016-2020 araliginda %47 oraninda
bu kurslara katilimin artis gosterdigi ifade edilmektedir (Kim, 2024). Tiirkiye'nin yiiksekogretim
agisindan iginde bulundugu durumun anlasilabilmesi agisindan tarihsel, kiiltiirel ve siyasi arka plani
anlamak gereklidir.

Tiirkiye’de Yiiksekogretim Politikalar1 ve Arka Plan

Tiirkiye'nin olduk¢a merkezilesmis bir yiiksekdgretim sistemi oldugu soylenebilir. Cumhuriyet
dénemindeki ilk {iniversite 1933 yilinda kurulmustur. Universitelerin sayis1 1959'da 7'ye, 1973'te 12'ye,
1982'de 27'ye (biri 6zel olmak {izere), 1992'de 53'e (ikisi 6zel olmak tizere), 2006'da 95'e (25'i 6zel olmak
tizere), 2014'te 177'ye (73"t 6zel olmak {iizere), 2024 yih itibariyla ise 208'e ulagmistir. Bunlarin 129'u
devlet tiniversitesi, 75'1 vakif tiniversitesi ve 4'i ise vakiflara bagli meslek yiiksek okuludur (Binici vd.,
2024). 2022-2023 verilerine gore Tiirkiye'de okul oncesi diizeyinde okullasma % 99,9, ortaokul
diizeyinde % 99,1, lise diizeyinde % 99,1 ve yiiksekdgretim diizeyinde ise % 44,7'dir (Ozer, 2023).

Cumhuriyet doneminden 19601 yillara kadar, lise mezunlarinin az olmasi nedeniyle bir¢ok
fakiiltede, bagvurular herhangi bir sinav yapilmaksizin kabul edilebiliyordu. Bu yillarda, olgunluk
siavini basarmak ve lise diplomasina sahip olmak tiniversiteye giris i¢in yeterli sartlar1 olusturuyordu.
Bu dénemde, arz ve talep arasinda bir dengenin oldugundan bahsedilebilir. Universiteye talebin
artmastyla birlikte tiniversiteler segme islemini {i¢ farkl sekilde saglamaya calismiglardir:

* Basvuru sirasini dikkate almak ve ihtiya¢ duyulan sayida aday basvurduktan sonra
kayitlar1 durdurmak,

+ Fakiiltede verilen egitimin niteligini dikkate alarak liselerin fen veya edebiyat kolu
mezunlarini kabul etmek,

* Bagvuranlar lise bitirme derecesine gore siralayarak bu siraya gore Ogrenci almak
(Arslan, 2004).

Yiiksekogretim kurumlarma artan talep ve bu kurumlarin sahip olduklari kontenjanin smirh
olmasi, bazi {iniversitelere talebin ¢ok daha yogun olmasi, bu kurumlara giriste siavlar1 zorunlu
kilmaktadir (Kelecioglu, 2002). Ancak bu smavlar da gerek uygulamalar: gerekse sonuglar1 agisindan
tartisilmaktadir. 1970'li yillarda yiiksekogretime artan talep ile baglayan yiiksekogretimi genisletme
cabalari, degisik donemlerde uygulanan yiiksekdgretimi yurt geneline yayma, meslek yiiksekokullarini
cogaltma, vakif yliksekdgretim kurumlarinin agilmasina izin verme, agik 6gretimin gelistirilmesi gibi
politika ve stratejilerle 21. yiizyillin basinda da &nemini korumaktadir (Kavak, 2011). Ulkemizde
{iniversiteye devam edecek &grencilerin belirlenmesinde, 1974 yilindan bu yana Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan merkezi smavlar araciligiyla yapilmaktadir (D6kmen, 1992).
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1974 yilinda yapilmaya baslanan sinavlar, 1980 yilina kadar tek asamali yapilirken, 1981 yilindan
itibaren iki asamali olarak yapilmaya baslanmistir. 1987 yilina kadar, smavin birinci asamasi olan
Ogrenci Secme Smavi (OSS) Ogrencileri ‘se¢gme’, ikinci asamasi olan Ogrenci Yerlestirme Smavi (OYS)
birinci asamada segilen adaylar1 ‘yerlestirme” amacini tasirken, 1987 yilindan itibaren her iki smnav da
hem se¢me hem de yerlestirme amacina doniik olarak kullanilmaya baslanmistir (Tezbasaran, 1991).
1999 yili itibariyla iki asamali olarak uygulanan sinav tek sinava doniistiiriilmiis ve Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Smavi (OSS) olarak uygulanmistir (Cankar ve Tas, 2017). 2010 yilinda smav sistemi
degistirilerek iki asamali hale getirilmis ve ilk smav olarak Yiiksek Ogretime Gegis Sinavi (YGS), ikinci
simav olarak da Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS) uygulanmistir. 2017 yilindan itibaren Temel Yeterlik
Smavi (TYT), Alan Yeterlik Testi (AYT) olarak adlandirilmis ve halen giiniimiizde uygulanmasina
devam edilmektedir (Gacanoglu, 2024).

Ogrenciler, {iniversiteye girig sinavina, sorularin zor, karmasgik ve sira dis1 olmasi nedeniyle kendi
aldiklar1 ortaokul egitiminin disinda hazirlanma gereksinimi hissetmektedirler (Mori, 2002). Amano
(1997), ortaokul ile yiiksekogretim arasinda iki farkli mekanizmanin is gordiigiinii ve bu
mekanizmalarin kurslar ve iiniversite sinavi oldugunu belirtmektedir. Tiirkiye'de de yiiksekogretime
iliskin ¢ok yogun bir rekabet vardir. Bu nedenle bir¢ok veli cocuklarini kurslara yollama ¢abasindadir
(Tansel ve Bircan, 2006). Ozel kurs merkezleri olarak gegmiste dershane sistemi popiilerdi, fakat bu
dershaneler 15 Temmuz 2016 tarihinde kapatilmiglardir. 2011 yil itibariyla 'Ozel kurs merkezi' adiyla
0zel kurslarin acilmaya baslandig1 belirtilmektedir (Konur, Tekbiyik, ve Dede, 2017). Dershane
sisteminin kapatilmasimin ardindan devlete bagh okullarda hemen hemen tiim smif diizeylerinde
‘Destekleme ve Yetistirme Kurslar1' acilmis ve lise son sinif 6grencilerine yonelik 'Destekleme Yetistirme
Kurslar' araciligiyla yiiksekogretime hazirlik calismalari gerceklestirilmistir (Yiice vd., 2024). Bu
kurslarin yani sira sayilari gittikce artan ozel etiit merkezleri araciligiyla yiiksekogretime yonelik
hazirlik kurslarn verilmekte, ayrica 2020 yilinda tiim diinyada ortaya ¢ikan pandemi nedeniyle ¢evrim
ici kurslarin da oldukca revagta oldugu belirtilmektedir (Yalginkaya vd., 2024). Ozel ders veren
kurumlar, "6zel 6gretmenin belirli konular1 maddi bir kazang karsiliginda 6grettigi resmi okul sistemi
digindaki egitim" olarak tanimlanabilir. Ozel kurslarin arkasindaki iki nedenin, okul derslerini
desteklemek icin bireysellestirilmis bir egitime ihtiya¢ duyulmas: (Kim ve Lee, 2010), bodylece
ebeveynlerin sosyal avantajlarinin ¢ocuklarina aktarilmasinin saglanmasi (Stevenson ve Baker, 1992) ve
birkag sansl kisiden biri olarak sosyal-ekonomik merdivende yiikselme sansini artirmak i¢in merkezi
standart smavlara daha iyi hazirlanmak oldugu tahmin edilmektedir (Tansel ve Bircan, 2006).

Alanda gergeklestirilen calismalarda, yiiksekdgretime kabul edilmede sosyal adaletsizlige (Finger
vd., 2024), tiniversiteye kabulde gerceklestirilen dil smavlarimin yol actig: esitsizliklere (Roshid vd.,
2024), Cin'de azinliklarin yiiksekdgretime kabullerinin genisletilmesine deginen (Zhang ve Archer,
2024), Gliney Afrika {iniversitelerine kabullerde irk dayanakli kabullerinin karmasikligina (Sehoole vd.,
2024), Brezilya'da iiniversiteye kabullerde yasanan sikintilara (Tavares Mendes ve de Andrade Rufato,
2024), Asya kokenli Amerikalilarin iiniversiteye kabullerde yasadiklari sikintilara (Grossman vd., 2024),
Amerika'da yiiksekogretime kabullerde 1rksal ayrimciligin devam ettigine (Muiiz ve Samayoa, 2024),
yurt digindaki iilkelerden Finlandiya iniversitelerine 6grenci kabul edilmesinde uygulanan Ingilizce dil
yeterliligi sinavinin olusturdugu yeni somiirgecilik tiiriine (Ojwang, 2025), yiiksekdgretime kabullerde
pozitif ayrimciligin 6nemine (Bocado ve Nicole, 2024), yiiksekogretime gegiste gergeklestirilen sinavlara
hazirlikta yapay zeka yazilimlarindan biri olan Chat GPT'nin 6zel 6gretmen olarak kullanilabilecegine
deginen (Beltozar-Clemente vd., 2024) calismalara rastlanmaktadir. Akpinar ve Koksalan (2024)
calismasinda, ‘Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nin Amerika Birlesik Devletlerine ve beceri temelli
yaklasim temelli olmasina vurgu yapmakta ve bu yeni modelin ‘beceri temelli’ kurslarin ortaya
¢ikmasina neden olacagina vurgu yapmaktadir. Unsal (2024), merkezi sinavlara hazirlik siirecinde
ogrencilerin ek kaynaklara, 6zel derslere, kurslara ihtiyag duydugunu ve 6grencilerin sinava hazirlik
stirecinde aileleriyle gerginlikler yasadigina, siirecin yorucu olduguna, smavin aileler i¢in maddi kiilfet
getirdigine deginilmektedir. Bir bagska ¢alismada, Yunanistan'da iiniversiteye kabuller merkezi bir
smavla gergeklestigi, biiyiik c¢ogunlugu devlet liselerine giden 06grencilerin yiiksekdgretimde



250 Meltem CENGEL-SCHOVILLE, Kerim GUNDOGDU, Ayse ELITOK KESICI & Ahmet GIRGIN

yerlestikleri boliimlerin ailelerin sosyo-ekonomik durumuyla ve merkezi sinavlara hazirlik kurslarina
ne derecede gidebildikleriyle baglantili oldugu, yiiksek sosyo-ekonomik yapiya sahip ailelerin
cocuklarinin daha yiiksek akademik statiiye sahip boliimlere gidebildigini ve bu durumun egitimin
kamusal niteligine zarar verdigi, egitimin ticarilestigi bulgusu paylasilmaktadir (Sianou-Kyrgiou, 2008).
Taskin ve Aksoy (2023) gerceklestirdikleri calismada, yiiksekogretime geciste 6zel ders almanin
ogrenciler agisindan bir gereklilik olarak algilandigini ve okullarmin yiiksekdgretime gecis siirecinde
yetersiz kaldigin belirtmektedir.

Yiiksekogretime giris sinavi her yil Tiirkiye’de yaklasik olarak iki buguk milyon 6grenciyi ve bu
ogrencilerin velilerini ve ogretmenlerini yakindan ilgilendirmektedir. Bununla birlikte, {ilkeleraras:
karsilastirmalardan da anlasilacag1 gibi, Tiirkiye’deki merkezi smavlara iliskin goriislerin diger
tilkelerdeki uygulamalara 1s1k tutabilecegi de diistiniildiigiinde, ¢calisma ile ilgili popiilasyonun oldukca
biiyiik oldugu soylenebilir. Bu ¢alisma, 6grencilerin ulusal sinavlara hazirlanmalar: ve 6zellikle okul
dis1 destekleyici derslere bagvurmalari ile paydaslarin, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin okul
dist Ozel destekleyici derslere, kurslara yonelik bakis agilarina odaklanmaktadir. Alan taramasi
neticesinde arastirma konusuyla benzer bir calismada yalmizca velilerle calisildigi goriilmekte,
gerceklestirilen calismada ise lise ve lisans Ogrencileri, 6gretmenlerin yer almas: bakimindan diger
calismadan ayrilmaktadir. Yiiksekogretim sinavina ogrenci hazirlayan ogretmenlerin, daha once
yliksekdgretim sinavina girmis lisans 6grencilerinin deneyimlerinin ve yiliksekdgretim sinavina girecek
olan 6grencilerin bakis agilarinin yansitilmasinin alana biiyiik katk: saglayacag: diisiintilmektedir. Bu
i¢ grubun deneyimleri yiiksekogretim sisteminin siireci bizzat yasayanlarin deneyimlerini yansitarak
yliksekogretim sisteminin yapist konusunda karar alici otoritelere yonelik olarak onemli veriler
saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica yiiksekogretime geciste yararlanilan kurslarin niteligi hakkinda
da karar vericilere doniit saglayacag: diisiiniilmektedir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
Aragtirmanin temel problemi “Lisans Yerlestirme Sinavina iliskin egitim fakiiltesi lisans birinci
siif 6grencilerinin, lise 12. stnif 6grencilerinin ve lise 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?” seklinde ifade
edilmistir.
1. Universite sinavina hazirlanma siirecinde harcanan zaman ve paraya iliskin lisans grencileri,
lise 6grencileri ve 6gretmenlerin goriisleri nasil farklilasmaktadir?
2. Lisans 6grencileri, lise 6grencileri ve 6gretmenler sinava hazirlanmada farkli yollarin ne dlgiide
onemli ve yararli oldugu diistinmektedirler?

3. Lisans Ogrencileri, lise &grencileri ve &gretmenler smav sonucuna iliskin beklentilerinin
karsilanacagini diisiinmekte midirler?
4. Lisans Ogrencileri, lise 6grencileri ve ogretmenler {iniversite smavinin bireydeki duygusal
acgidan etkilerinin neler oldugunu diisiinmektedirler?
5. Yiiksekogretime gecisteki bazi durumlara iliskin lisans ogrencileri, lise &grencileri ve
Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?
Yontem

Arastirma iliskisel tarama deseninde betimsel bir ¢alismadir (Karasar, 2020). Cogunlukla tarama
calismalarinda arastirmay1 gerceklestirenler, fikirlerin ve niteliklerin kaynagimin tespit edilmesinden
¢ok orneklemde yer alan kisiler baglaminda nasil dagilima sahip olduguyla ilgilenmektedir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2022). Calismada nicel veriler baglaminda katilimcilara anket uygulanmis olup,
katilimcilardan ayrica yari yapilandirilmis goriismelerle verilerde elde edilmistir. Hem nitel hem de
nicel veri toplama yontemleriyle verilerin elde edilmesi nedeniyle, calismanin karma arastirma desenine
dayali olarak desenlendigi sOylenebilir (Creswell ve Creswell, 2023). Karma yontem arastirmalar1 nicel
ve nitel yaklasimlarin eksik yanlarmin en aza indirilmesini saglamakta ve her iki kaynaktan gelen
verilerin sentezini icermektedir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007).
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Calisma Evreni ve Orneklem

Aragtirmada “iiniversite smavina hazirlanma” kavrami incelenmigtir. ‘Lisans Yerlestirme
Sinavi'na heniiz katildiklari igin veri toplama siirecinde egitim fakiiltesi birinci siif 6grencilerinin, bu
siirecin i¢inde olan 12. sinif 6grencilerinin ve bu siireci yakindan gozlemleme sansina sahip olduklar:
i¢in lise 6gretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Calisma kapsaminda 233 {iniversite birinci siuf
0grencisi, 167 lise son sinif 6grencisinden 43’11 Fen lisesi, 49'u Anadolu lisesi, 42’si Meslek lisesi ve 33"
Sosyal bilimler lisesi Ogrencileridir. Calismada ayrica 64 lise Ogretmeni yer almistir ve bu
O0gretmenlerden 13’ Fen lisesi, 18’i Anadolu lisesi, 17’si Meslek lisesi ve 16’s1 Sosyal Bilimler lisesi
Ogretmenidir. Arastirmada farkli liselere devam eden Ogrenci ve Ogretmenlerin goriislerinin
farklilagabilecegi diistiniilerek, dort farkh lise tiiriine (Anadolu lisesi, Fen lisesi, Sosyal Bilimler lisesi,
Meslek lisesi) ulasilmaya c¢alisiimistir. Bu agidan bakildiginda, arastirmada tabakali kiime 6rnekleme
yontemine gidildigi sOylenebilir. Orneklem seciminde, her tabakadaki drneklemin evreni temsil etme
oranina dikkat edilmistir. Tabakali 6rnekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evrende var
olduklar1 ayni oranlariyla drneklemde temsil edilmelerini saglayan bir 6rneklem se¢me teknigidir.
Bununla birlikte, tabakali ornekleme alt gruplarin karsilastirilmas: istendiginde, alt gruplarin her
birinden esit 6l¢lide 6rneklem se¢mede kullanilmaktadir. Kisaca tabakali 6rneklemenin temel amaci alt
gruplarin temsil edilmelerini garanti altina almaktir (Mills ve Gay, 2019).

Veri Toplama Araclarn

Calismada veri toplama araci olarak, {i¢ boliimden olusan birbirine paralel {i¢ form kullanilmaistir.
Verileri elde etmede arastirmacilar tarafindan acik ve kapali uglu sorulari iceren anket gelistirilmis olup,
sonrasinda kisa bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama 6ncesinde ve sonrasinda uzman
goriisiine basvurulmustur. Bu goriisler dogrultusunda gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci olarak ankete
son sekli verilmistir. Kullanilan anketin ilk boliimiinde kisisel bilgilere iliskin sorular yer almaktadir.
Kisisel bilgiler baglaminda lise son sinif ve {iniversite birinci siif 6grencilerine hangi okulda, sinufta ve
subede okuduklari, alanlarinin ne oldugu, cinsiyet ve yas bilgilerine dair sorular, 6gretmenlere ise alan,
mesleki kidem, cinsiyet ve yas bilgilerini 6grenmeye ydnelik sorular ydneltilmistir. Tkinci béliimde
cesitli acik ve kapali uglu sorulari da igeren yiiksekdgretime gecis sinavina hazirlanma siireci ile ilgili
sorular yer almaktadir. Sorular arastirmanin amacina hizmet eden igerikli sorulardir. Uctincti boliimde
“Tamamen katiliyorum (1), katiliyorum (2), biraz katiliyorum (3), katilmiyorum (4) ve hi¢ katilmiyorum
(5)” big¢iminde derecelendirilmis, besli likert tipinde ifade edilmis 42 madde bulunmaktadir. Veri
toplama araci toplamda 233 iiniversite birinci sinif 6grencisine, 167 lise son smif 6grencisine ve 64 lise
Ogretmenine uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen nicel verilerin analizinde, frekans, yiizde, ortalama, standart sapma ve
ki-kare gibi betimsel istatistikler kullanilirken, nitel agik uglu sorularin analizinde, igerik analizi ve
betimsel analizden yararlanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Acik uglu sorulara verilen yanitlar,
anketlerdeki kagina kisi olduklar bilgisi ile birlikte, alt alta yazilmis ve toplam 117 sayfa veri igerik
analizi ve betimsel analiz teknikleri ile analiz edilmistir. icerik analizinde arastirmanin hedefi dahilinde
edinilen bilgilerin sistematik bir bi¢cimde ¢oziimlenmesini igermektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2018).
Betimsel analizde ise igerik analizine kiyasla daha az kapsamli olup, edinilen bilgilerin ¢alisma
oncesinde belirlenen spesifik cerceveler dahilinde ¢oziimlenmesini kapsamaktadir (Cepni, 2010).

Bulgular ve Yorum
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi “{iniversite sinavina hazirlanma siirecine iliskin lisans 6grencileri,
lise 6grencileri ve ogretmenlerin goriisleri nasil farklilasmaktadir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt
probleme iliskin bulgular Tablo 1’de 6zetlenmistir:

Tablo 1: Universite Sinavina Hazirlanma Siirecine iliskin Bulgular

Lisans Lise Ogretmen Toplam X2

f % f % f %  f %

ikiylldanuzun 56 24.0 14 8.4 31 484 101 21.8

~ S
-‘% g § § o 1yil 123 528 37 222 26 406 186 40.1
£EEE7 lydandaha 45 193 14 683 4 63 163 351
DT s g az 9 39 2 12 3 47 14 30
Hazirlanmadim 144.939*
Toplam 233 1000 167 100.0 64 100.0 464 100.0
S5 & § 3saattenfazla 86 369 71 425 31 484 188 405
&% 8% 3saat 30 129 22 132 12 188 64 138
g E 1-3 saat arasi 85 36.5 59 353 17 266 161 347
§ g 1 saatten az 24 103 14 84 2 31 40 86
<% Hi 8 34 1 6 2 31 11 24 g9
Toplam 233 1000 167 100.0 64 100.0 464 100.0
v o Diisiik gelir 80 343 69 418 20 328 169 369
"% g § g 4 Ortagelir 52 223 68 412 21 344 141 307
£ EE g Ortaustgelir 22 94 10 61 5 82 37 8l
D 025 Ust gelir 79 339 17 109 15 246 111 244 35408
Toplam 233 1000 165 100.0 61 100.0 459 100.0
p<0.001

Tablo 1 incelendiginde, “{iniversite sinavina hazirlanmak igin harcanan siirenin” lisans
ogrencileri, lise 6grencileri ve 6gretmen goriislerine gore anlamli olarak farklilastigr goriilmektedir [X?
(6, N=464)=144.939, p< .000]. Ornegin, lisans birinci smif dgrencileri genel olarak smava bir yil
hazirlandiklarini (£=123, %52.8) belirtirken, lise son sinif 6grencilerinin yanitlar1 bir yildan daha az bir
siire (f=114,%68.3) seceneginde odaklanmakta, 6gretmenlerin yarutlar ise iki yildan uzun siire (f=31,
%48.4) ve 1 yil (f=26, %40.6) yanitlarina odaklanmaktadir. Universite sinavina hazirlanmak icin giinliik
harcanan zaman lisans Ogrencileri, lise 6grencileri ve &gretmen goriislerine goére anlamli olarak
farklilasmadigi [X2(8, N=464)=11.17, p>.05] goriilmektedir. Lisans ve lise 6grencileri stnava hazirlanmak
icin glinliik “3 saatten fazla” (lisans, £=86, %36.9; lise, f=71, %42.5) ve “1-3 saat arasinda” (lisans, f=85,
%36.5; lise, f=59; %35.3) zaman ayirmis olduklari; 6gretmenlerin goriislerine gore ise smava yaklasik
olarak “3 saatten fazla zaman ayrildig1 (=31, %48.4) goriilmektedir. Genel toplama bakildiginda %40
oraninda giinde 3 saatten fazla ders ¢alisildig1 bulgusu elde edilmistir.

Universite smavina hazirlanma siirecinde maddi destek bakimindan katilimcilarin
sosyoekonomik durumunda anlaml farklilasma goriilmektedir [X2 (6, N=459)=35.628, p< .000]. Lisans
ogrencilerinin yanitlar1 “diisitk gelir grubu” (f=80, %34.3) ve “iist gelir grubu” (=79, %33.9)
seceneklerinde yogunlasirken; lise 6grencilerinin ve dgretmenlerin yarutlar1 “diisiik gelir” (lise, f=69,
%41.8; ogretmen, f=20, %32.8) ve “orta gelir grubu” (lise, =68, %41.2; O0gretmen, =21, %34.4)
segeneklerinde yogunlagmaktadir.
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ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Lisans 6grencileri, lise 6grencileri ve 6gretmenler smava
hazirlanmada farkli yollarin ne &lciide énemli ve yararh olduguna iligkin olarak ortalama, standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Bununla birlikte, bu sorulara verilen yanitlarin gruplara gore anlamh
olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere ki-kare testi yapilmistir. Sinava hazirlanma
yollarina atfedilen 6nem ve yarar dereceleri arasinda ne diizeyde bir iliski oldugunun belirlenmesi
amactyla da korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonuclarimi Ozetler bilgiler Tablo 2’de
gosterilmektedir.
Tablo 2. Universite Sinavina Hazirlanma ile {lgili Olarak Farkli Yollarin Ne Olgiide Onemli ve Yararl

Olduguna Iliskini Bulgular

Onem Yarar Onem ve
X Ss X2 X  Ss X2 yarar diizeyi
iliskisi ()

Ozel Lisans 3.29 99 26.51*  3.73 1.11 14.15  .730*
dgretmenden Lise 3.07 127 3.59 1.21 732%
ders alma Ogretmen ~ 3.61 .80 3.88 82 785
Toplam 326  .1.20 3.70 1.11 735*

Lisans 307 113 12.93 3.23 115 17.68  .840*

Arkadaslarla Lise 303  1.03 3.18 1.12 826*
birlikte calisma Ogretmen 3.50 .85 3.58 .85 .843*
Toplam 311 1.06 3.26 1.11 .838*

Lisans 415  1.07  65918* 411 1.07  64.45* 853*

Okuldaki Lise 331 135 3.29 1.34 928*
dersleri izleme Ogretmen  4.54 .80 451 75 518*
Toplam 390  1.24 3.87 1.22 .886*

Bireysel Lisans 4.63 61 11.00 4.63 62 6.48  .802*
olarak Lise 4.73 61 4.60 68 T41*
calisma Ogretmen  4.54 .80 4.63 54 539*
Toplam 4.66 62 4.62 63 737*

Gazete, dergi ve Lisans 3.74 1.08 6.66 3.79 1.09 10.69  .906*
Kitaplardan Lise 372 115 3.76 1.14 911*
yararlanma Ogretmen  4.01 86 4.01 78 846*
Toplam 377  1.08 3.81 1.07 904*

*p<.01, **p<.001

Tablo 2 incelendiginde, {iniversite stnavina hazirlanma siirecinde, en énemli ve yararl: yollarin

bireysel ¢alisma (Onem, =4.66; Yarar=4.62), okuldaki dersleri izleme (Onem, =3.90; Yarar, =3.87) oldugu
goriilmektedir. Lisans 6grencilerine gore bu yollar bireysel galisma (Onem, =4.63;
Yarar, =4.63), okuldaki dersleri izleme (Onem, =4.15; Yarar, X=4.11) olarak siralanirken; lise
Ogrencilerine gore bireysel olarak calisma (Onem, =4.73; Yarar, =4.60), gazete, dergi ve kitaplardan
yararlanma (Onem, =3.72; Yarar, =3.76); 0gretmenlere gore ise okuldaki dersleri izleme (Onem, =4.54;
Yarar, =4.51), bireysel olarak calisma (Onem, =4.54; Yarar, =4.63) ve gazete, dergi ve kitaplardan
yararlanma (@nem, =4.01; Yarar, =4.01) olarak siralanmaktadr.

Ki-kare analizi sonuglar incelendiginde, genel olarak yanitlar, “6zel 6gretmenden ders alma”
[X2= (8, N=434) =26.516), p<.001], “okuldaki dersleri izleme” [X2= (8, N=446) =65.918), p<.001]
segeneklerine atfedilen 6nem ve “okuldaki dersleri izlemeye” [X2= (8, N=454) =64.458), p<.001] atfedilen
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yarar lisans Ogrencileri, lise dgrencileri ve 0gretmenler arasinda anlamli sekilde farklilasmaktadir.
Universiteye hazirlanma siireci ile ilgili olarak kullamlan yollara atfedilen énem ve yarar diizeylerinin
birbirleri ile yiiksek diizeyde ve anlaml sekilde iliskili oldugu goriilmektedir

(p<.01).
Tablo 3. Alinan Egitimin Niteligine Yonelik Paydas Goriisleri

Lisans Lise Ogretmen

e Ss X Ss X Ss Kikare

1. Okuldaki 6gretmenlerimiz bizim 3.18 132 319 129 221 0.92 X28=37.692, p<.001
LYS kaygimizi anlamaktan uzaktir.

2. Ogretmenlerimiz derslerimizde 327 113 343 1.11 3.97 0.78 X21=29.364 ,
LYS’ye yonelik agiklayici bilgiler p<.001
vermekteydi.

3.LYS deneme smavlari gercek bir LYS 2,27 1.08 270 1.02 291 0.95 X28=33.653, p<.001
bagarisinin gostergesidir.

4. Derslerimizde sadece LYS'ye 289 125 3.00 137 245 1.11
yonelik 6gretim yapilmaliydi
5. Okuldaki 6gretmenlerimiz bizi 259 117 264 113 400 084  X%=95.050, p<.001

LYS’ye hazirlama konusunda
yeterliydi.

6. Ogretmenler derslerimizde LYS'ye 314 120 335 1.11 3.84 0.92 X28=28.153, p<.001
yonelik sorular ¢6zmekteydi

7.LYS deneme sinavlarma daha once 270 134 197 1.11 354 1.46 X2=72.112, p<.001
girmis ve basarili olmustum.

8. Okuldaki rehber 6gretmenlerimiz 273 128 368 1.19 4.17 0.85 X28=94.524, p<.001
LYS hakkinda yeterli bilgi
vermekteydi.

Tablo 3'te paydaslarin okulda alinan egitimin niteligine iliskin ifadelere ne diizeyde katildiklari,
ortalama, standart sapma ve ki-kare degerlerine yer verilmistir. Ogretmenler genel olarak LYS siireci ile
ilgili olarak kendilerini daha “olumlu” algilarken (6rnegin siirecin farkinda, 6grencilere yardimei vs.)
lisans ve lise son 6grencilerinin algilar1 daha olumsuzdur. Ki-kare testi sonuglari, paydaslar arasinda
anlamli diizeyde farkliliklar oldugunu gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 3. alt problemine iligkin ilk olarak lise 6grencileri ve 6gretmenlerine kendilerinin
veya Ogrencilerinin yliksekogretime gecis smavini kazanabileceklerini diisiiniip diisiinmedikleri
sorulmus ve yanitlarinin gerekgeleri istenmistir. Ayni soru lisans dgrencilerine istedikleri {iniversiteyi
ve bolimii kazanip kazanamadiklarini belirtmeleri istenerek sorulmustur. Sonrasinda, lisans
ogrencilerine, kazandiklar: {iniversite/boliimiin beklentilerini karsilamadiysa nedenlerini belirtmeleri
istenmistir. Ugiincii alt problemin ilk kismini, “Lisans dgrencileri, lise 6grencileri ve 6gretmenler sinav
sonucuna iliskin beklentilerinin karsilanacagimi diisiinmekte midirler?” sorusu olusturmaktadir. Bu
soruya iliskin olarak yoneltilen kapali uglu soruya iliskin Ki-kare testi sonuglar1 asagidaki tabloda
belirtilmistir.

Tablo 4. Universite Sinav Sonuca Iligkin Beklentilere Ait Bulgular

Lisans Lise Ogretmen Toplam e
f % f % f % f %
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Co Evet 105 451 122 731 44 698 271 585 148.243*
Istenilen bolim

ve iiniversiteyi Hayir 127 545 7 42 17 270 151 326
kazanmaya Kararsiz 1 4 38 28 2 32 41 89

iligkin goriisler o 1am 233 1000 167 1000 63 1000 463 100.0

Tablo 4 incelendiginde, lisans 6grencileri, lise 6grencileri ve 0gretmenlerin istenilen boltimii
kazanabilmeye iliskin goriislerinin anlamli olarak farkhilastigi [X2 (4, N=463) =148.243), p< .001],
goriilmektedir. Lisans Ogrencilerinin evet hayir dengesinin yaklasik olarak yari yariya oldugu
gortilmektedir. Lise 6grencilerinde ve 6gretmenlerde istenilen boliimiin kazanilacagina iliskin evet
cevabinin fazla oldugu belirlenmistir. Lise 6grencilerinin sinavi kazanmaya iliskin goriis bakimmdan
lisans ve 6gretmenlerin goriislerine gore daha yiiksek bir oranda olumlu goriis belirtmislerdir.

Ugiincii alt problem ile ilgili olarak daha ayrintili bilgi toplamak amaciyla lise grencileri ve
Ogretmenlere; kendilerinin/6grencilerinin neden smavi kazanabileceklerini/kazanamayacaklarini
diisiindiiklerinin agiklanmasi istenirken; lisans Ogrencilerine kazandiklar1 boliimiin beklentilerini
kargilamadi ise gerekgeleri sorulmustur. Istenilen boliimiiniin kazanilip kazanilamayacagma iligkin agik
uglu soruya verilen yanitlar igerik analizi ile incelenmistir. Sinavi basaracaklarini diisiinen lise
ogrencilerinin goriisleri “yeterince ¢alisma (yarut veren 38 6grenciden 18'i)” ve “kendine glivenme
(yanit veren 38 6grenciden 9'u)” temalari altinda toplanabilir. Ornegin gériislerini 250. 6grenci (Fen
Lisesi, s.1); “Calisma performansim kazanmak i¢in uygun” ifadesi ile belirtirken; 272. 6grenci (Fen
Lisesi, s.2.) “Neden olmasin ki?” seklinde belirtmistir. Bu temalarin disinda, “Netlerinin iyi oldugunu”
belirten iki 6grenci; “eksiklerini tamamlayabileceklerini” belirten iki 6grenci, “alt yapilarmin saglam”
oldugunu belirten iki 6grenci, “hedefinin ulasilabilir” oldugunu belirten bir 6grenci ve “neresi olursa
tercih yapacagimi” belirten {i¢ 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 5. Ogretmenler Ogrencilerinin Neden Sinavi Basarabileceklerini Diisiiniiyor?

Tema Lise Tiirii Gozlenme Ornek Kod
siklig1
Ogrenci Sosyal 10 “Bugiline kadar tiim 6grencilerimiz kazandigi i¢in,” 401, s.1.*
Niteligi Fen 7 “Hedefleri belli, bu nedenle ¢alisiyor.” 418, s.1
Anadolu 8 "Ogrenciler iyi ¢alistyor, hedefleri var.” 454,
Okul Niteligi Sosyal 6 “Okulumuz iyi bir okul. Burada verilen egitim {iniversiteyi
Bilimler kazanmalar igin yeterli”. 403, s.1.
Fen 7 “Fen lisesi Ogrencileri oldugu igin, disiplinli ve planl
Anadolu 2 “Ogrenci diizeylerinden hareketle.” 451, s.2.
Kontenjan Anadolu 6 “Bolumlerin kontenjanlar: ¢ok fazla. Acgikta kalmak imkansiz.
Sonugta iiniversiteye yerlesen kazanmis sayilmiyor mu?” 459,
s.2.
Test Agirlikli Sosyal 1 “Test agirlikli egitim ayni zamanda ezberi getiriyor. Ge¢mis
Sinav Hazirhg  Bilimler yillardaki testler ¢oziilityor ¢ogunlukla.” 402, s.1.
Program Sosyal 1 “Bir siirii program var. Ikinci 6gretimi var. Agikdgretim var.
Sayisinin/ Bilimler Sonugta bir yere, ¢ok az bir puan olsa da yerlesebiliyorsun.
Kontenjanin Baz1 Fen Fakiiltelerinin 6grencisi yok.” 414, s.1.
Coklugu
Aydin Ili Meslek 1 “Bolgesel olarak Aydin ilinde egitim-6gretim seviyelerinin

yiiksek olmasindan.” 440, Meslek Lisesi, s.2.

*Ornek Kod, kaginai kisi oldugu, transkripsiyon metnindeki sayfa numarasi
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Ogretmenlerin goriisleri okul tiirlerine gore gruplanarak incelendiginde, 6grencilerinin istedigi
boliimii kazanabilecegini diisiinen 6gretmenlerin goriigleri soyle Ozetlenebilir. Ogrenci niteligine
yapilan vurguda, ozellikle 6grencilerin giris 6zellikleri agisindan motivasyonlar: yiiksek, alt yapilar:
kuvvetli, diizenli calisan bireyler olarak tanilanmaktadir. Universite sinavim kazanmig durumda olan,
tiniversite siavi dgrencilerinden, tiniversitenin beklentilerini karsilamadigini ifade eden ve gerekgesini
aciklayan 0grencilerden 23'ti bu durumu derslere, 19'u sosyal etkinliklerin azligina, 12’si fakiiltesinin
alt yapisinin yetersizligine, 12’si kazandiklar1 boliime, yedisi sehre, yedisi merkez kampiisiin gelismis
olmamasina, 2’si boliimlerinden atanma sansinin az olmasina, 1'i fakiiltenin sehre uzak olmasina, 1'i
yurt olanaklarina, biri kiitiiphanenin yetersizligine ve biri de ulasim olanaklarinin yetersizligine
baglamistir. Smavi kazanamayacaklarmi diisiinen lise Ogrencilerinden ikisi konu ile ilgili goriis
belirtmis ve “yeterince ¢alismadiklarimi” ifade etmistir.

Ogrencilerinin smavi kazanamayacaklarimi diisiinen ve bu konuda agiklama yazan 17
ogretmenden 15'i meslek lisesi ogretmenidir. Ogretmenlerin 11’i yeterince calisma, isteksizlik,
hedefsizlik konularina deginirken; 2 6gretmen akademik egitimin yetersizligine deginmektedir. Smnavi
basarip basaramayacaklarmna iliskin olarak kararsiz olan 6grenciler ve o6gretmenler sonucun sinava
kadar ki stireyi etkili kullanmalarina bagh olarak degisebilecegini ifade etmektedirler. Arastirmadan
elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin gorev yaptiklari lise tiiriintiin ve
bu liselerdeki 6grenci profilinin de dgretmenlerin goriislerini olumlu veya olumsuz olarak etkiledigi
sOylenilebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Lisans Ogrencileri, lise Ogrencileri ve Ogretmenler
iiniversite smavinin bireydeki duygusal agidan etkilerinin neler oldugunu diistinmektedirler?” olarak
ifade edilmistir. Toplamda 464 kisiye uygulanan anket verilerine gore, LYS sinavina iliskin olarak farkli
paydaslar, ilgili ifadelere belirtilen diizeylerde “katilma” durumu sergilemislerdir. Paydaslar arasinda
maddelere iliskin anlamli fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla ki-kare testi yapilmis ve ilgili
degerler Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6. LYS Smavinin Duygusal Etkileri
Lisans Lise Ogretmen Ki-kare

X Ss X Ss X Ss

1. LYS’ye hazirlanmak beni y1pratti 418 097 416 100 417 097

2. Daha iyi hazirlansaydim LYS'de X2®=55.535,
daha iyi bir programi 419 1.08 383 096 437 075 p<.001

kazanabilecegime inaniyorum.

3. Kendi LYS sonucumdan memnun X28=41.345,
o 3.67 122 3.67 120 276 1.16
degilim. p<.001
4. LYS'ye hazirlanmak ailelerimiz igin X2=28.055,
] 441 075 396 115 431 0.83
ekonomik olarak yipraticidir. p<.001

5. LYS okuld 1 etkinlikl
oxuida  sosyal CUCNUXEIC 14 113 392 123 422 088

katilmami olumsuz yonde etkiledi

6. Sinavin sonucunda kazanamazsam, X25=34.720,

ailemden  ve  cevreden baski so5 158 355 139 406 081 P<001

geleceginden ¢ekiniyordum.

7. LYS okuldaki arkadaglarimla olan X28=20.999,
e 260 130 289 127 294 1.01

iliskilerimi bozdu. p<.05

8. LYS basarili bir birey oldugumu ispat X28=29.898,

. o 265 134 3.02 144 241 1.09
etmem igin gereklidir p<.001
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9.LYS k1 bir sekilde hazirland X28=24.681,
yesiibiselide nazitandiM 312 113 334 089 357 096
p<.05
10. LYSyi kazanamasaydim kendime X25=19.482,
.. b1 3.18 131 3.06 126 3.58 0.92
olan giivenimi yitirirdim p<.05
11. LYSyi kazanamasaydim X2©=29.904,

istedigim isi bulabilecegime inancom  3.21 125 3.64 124 298 1.08 p<.001
olmazdi.

12. LYS ile bireylerin ilgi ve yetenekleri
. . . 408 111 409 116 3.84 1.02
goz ardi edilmektedir.

13. LYSnin 4 Ii ol i
3. LYSnin 4 asamah olmast beniz, 3, 500 133 298 1.4
olumsuz etkiliyor.

Tablo 6’da katihmc goriisleri incelendiginde smmavin; yipratict etkisi oldugu, ilgi ve
yeteneklerini goz ard1 ettigi, sosyal etkinliklere katilmalarini olumsuz etkiledigi, ailelerinde ekonomik
acgidan yiprandig ve sinava daha iyi hazirlansalardi daha iyi bir b6liimii kazanabilecekleri konusunda
hemfikir olduklar1 goriilmektedir.

Dordiincii alt problem ile ilgili olarak daha ayrintihi bilgi toplamak amaciyla katilimcilara;
iiniversiteye hazirligin ve {iniversite smnavi sizi duygusal/ruhsal agidan nasil etkiledi? sorusu
yOneltilmistir. Genel olarak lisans dgrencilerinin goriisleri incelendiginde, {iniversite sinavinin kendileri
iizerinde olumsuz etkileri oldugunu belirtmislerdir. 15 6grenci bu smavin herhangi bir sekilde
kendilerini etkilemedigini belirtirken, sinavin kendilerini olumsuz y6nde etkiledigine iliskin 215 goriis
bildirilmistir. Olumsuz goriisler, stres (71 kisi) ve sosyallesememe (29 kisi) temalarina odaklanirken,
smavin psikolojik etkileri altinda, ruhsal baski (7 kisi), moral bozuklugu (4 kisi), sinir (6 kisi),
kazanamama korkusu (9 kisi), hayattan zevk almama (2 kisi), {izgiin hissetme (9 kisi), i¢cine kapanma (2
kisi), suclu hissetme (4 kisi), kayg1 (3 kisi) gibi unsurlara deginilmistir. Bunun disinda, tansiyon hastasi
olma (1 kisi), anksiyete bozuklugu (1 kisi), mide agrilar1 (2 kisi), manik depresif ataklar (2 kisi),
depresyon (5 kisi), bitkinlik (1 kisi), uyku sorunlar1 (10 kisi), kilo alma/ verme (6 kisi), sa¢in
beyazlamasi/dokiilmesi (7 kisi) gibi ifadelere de yer verilmistir. Birey ile ilgili bu ifadelerin disinda,
aileden uzak kalma (3 kisi), aileye mahcup olma kaygis: yasama (5 kisi), aile sorunlarinin artmasi (5
kisi), cevre baskist (2 kisi) gibi psikolojik unsurlardan s6z eden Ogrenciler de bulunmaktadir.
Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 asagida belirtilmistir.

Calismadigim giin kendime ihanet etmis gibi hissederim, gece uyuyamazdim siirekli ders
calismayinca konular1 bilmiyormusum hissi olurdu, bu da moralimi bozardi. Aileme ve
arkadaslarima kotii davranmaya basladim. Her o6grencinin ruhsal ve duygusal olarak
etkilendigi gibi ben de etkilendim gerektigi gibi calistigim halde stres kaygi olusuyordu
(Katilimer 3).

Sinav kelimesi bash basina stres demek benim i¢in bu bir yaris ve benim bu yaris1 kazanmam
lazim gibi bir hirs olusuyor insanin i¢cinde deneme sinavlarinda arkadaslarim ne kadar puan
almis onlari takip eder benden daha yiiksek puan alan varsa onu ge¢gmek icin ¢abalardim simdi
de dyle (Katilimc1 31).

Psikolojim bozuldu hayattan zevk almamaya basladim ders c¢alisasim gelmiyordu ama
calismayinca sugluluk hissediyordum, ¢evremdekilerle kavga etmeye baslamistim, bazen de
durduk yere agliyordum, ya kazanamazsam korkusu varken ders ¢alisma istegi yoktu
(Katilimci 89).
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi baglaminda; yiiksekogretime gegisteki bazi durumlara iliskin
lisans Ogrencileri, lise Ogrencileri ve Ogretmenlerin goriisleri nelerdir? Sorusu yoneltilmistir.
Katilimcilarin besli derecelendirme tarzinda yoneltilen sorulara verdikleri yanitlara iliskin katilma
diizeylerinin ortalamasi ve standart sapma degerleri belirtilmis, gruplar arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla ki-kare analizi yapilmis ve anlaml fark olan ki-kare degerleri * ile
Tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 7. Sinav Sistemine ligkin Diisiinceler

Lisans Lise Ogretmen Ki-kare

X Ss X Ss X Ss

1.LYS sonucu gelecegime yon verir. 424 095 443 083 434 0.78

2.Mesleki yonlendirmeye kiigiik 432 1.06 436 1.02 461 0.75

yaslardan baslanmalidir.

3.Son sinifta 6zel okula gecen 224 144 285 156 197 0.83 X2s=40.991,p<.001
arkadaglarim vardar.

4.LYS sistemi kesinlikle 385 122 380 1.17 3.63 1.18

degistirilmelidir.

5. Acikogretim lisesine son siufta kayit 226 1.32 3.01 154 223 0.99 X28=48.806,p<.001
yaptirmak beni daha basarili yapardi.

6.Ailem izin verseydi son sinifta 217 139 256 152 3.08 127 X28=58.795,p<.001
agikogretim lisesine kayit yaptirirdim.

7.5on sinifta devam zorunlulugu

olmadigi i¢in acikdgretim lisesine gecip 2.90 156 4.04 132 3.68 119 X2%=78.751,p<.001
her giin dershaneye giden arkadaslarim

vardir.

8.LYS yerine her {iniversite kendi 323 136 3.09 141 3.06 124

sinavini kendisi yapmalidir.

9.Universiteye geciste okul bagar1 347 142 315 155 351 129 X29=18.168, p<.05
puanlar: daha agirlikli olmalidir.

10.Universiteye gegiste 6grencilerin

agirlikli not ortalamalar1 dikkate 355 134 3.09 150 353 1.25 X2s=17.099, p<.05
alinmalidir.

11. Universiteye geciste miilakat sistemi ~ 2.92 1.36 2.82 146 216 1.15 X%s=20.810, p<.01
getirilmelidir.

12.LYS adaletli bir sinavdir. 216 123 251 1.28 278 121 X2%s=35.978,p<.001
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13.Bu tiir sinavlar, kazandiktan sonra da

29\=.
belli araliklarla tekrarlanmaldur. 224 128 191 121 227 099 X2s=42.494,p<.001

14.LYS yerine farkl bir sekilde 397 111 3.87 125 3.62 1.29
tiniversitelere yerlestirilmeliyiz.

15.Boliimlerdeki kontenjanlarin azlig:

simava hazirlanmami olumsuz yonde 3.07 125 3.06 125 289 1.12
etkilemektedir.

Tablo 7’de katilimcilarin smav sistemine iliskin goriislerinde, sinavin geleceklerine y6n veren
bir smav oldugu, mesleki yonlendirmeye kiiciik yaslardan itibaren baslanmasi gerektigi, smav
sisteminin degistirilmesi ve {iniversiteye gegciste farkli yontemlerin ise kosulmasinin ihtiya¢ dahilinde
oldugu goriisleri 6ne ¢ikmaktadir. Katihmcilar ayrica iiniversiteye geciste okul basar1 puanlarinin
dikkate alinabilecegini belirttikleri goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin birinci alt probleminde, iiniversite sinavina hazirlanma siirecine iligskin lisans
ogrencileri, lise 6grencileri ve 6gretmenlerin goriisleri tiniversite sinavina hazirlanmak igin harcanan
siire, zaman ve aylik olarak harcanan yaklasik para degiskenleri baglaminda incelenmistir. Universite
smavina hazirlanmada harcanan siire olarak, lisans 6grencilerinin {iniversite stnavina bir yillik stirede,
lise son smif Ogrencilerinin bir yildan daha az, 6gretmenlerin ise iki yildan daha uzun siirede
hazirlandiklarim ifade ettikleri goriilmiistiir. Universite sinavina hazirlanmada, katilimcilar daha gok
giinde 3 saatten fazla ders calismaya zaman harcadiklarini belirtmislerdir. Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii raporunda, 15 yas diizeyindeki dgrencilerin egitim siiregleri boyunca ders galisma
siirelerinin yaklasik olarak 936 saat oldugu belirtilmektedir (Gromada ve Shewbridge, 2016).
Ogrencilerin ders caligma siireleri akademik bagarilarini etkileyebilmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2002;
Savas vd., 2010). Ogrencilerin, verimli calisma aliskanliklar1 gelistikce akademik basarilarinin artacag,
akademik caligmalar i¢in ayirdiklar siirelerin artacagi, kendilerine giivenlerinin gelisecegi ve akademik
benlik kavramlari olumlu yonde etkilenecegi soylenebilir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Ogrencilerin ders
caligma stirelerinin akademik bagarilari iizerinde olumlu yansimalar: olduguna deginilse de bu siirenin
ne kadar olmasi1 gerektigi konusunda fikir birligine varildig1 sdylenememekte ayrica ders calismaya
ayrilan siire arttik¢a basarinin da artacag yoniinde kesinlik bulunmadigi ifade edilmektedir (Demir ve
Atl, 2024). Universite diizeyinde ogrencilerin ders galismaya ayirdiklari zaman ve akademik
performans arasindaki iligski yaygin olarak ¢alisilmis olsa da (Allen vd., 1972; Brint ve Cantwell, 2010;
Grave, 2011; Krohn ve O’Connor, 2005; Lahmers ve Zulauf, 2000; Nonis ve Hudson, 2010; Plant vd.,
2005), ampirik kanitlar kesin degildir ve daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir (Diaz-Mora vd.,
2016). Ogrencilerin zaman ile ilgili endigeli olduklari ve sinavda istedikleri performansi gosteremeyerek
hedefledikleri {iniversitelere girememe durumunu, baslarma gelen bir felaketmiscesine yasadiklar:
bilinmektedir (Alyaprak, 2006). Ulusal giris sinavlarina hazirlanmak Japonya gibi bir¢ok iilkede ¢ok
yaygin bir olgudur. Japon iiniversite giris smavlari, yiiksek riskli ve yiiksek stresli olmalariyla {inliidiir
ve sinavlara hazirlanma ve girme siireci "simnav cehennemi” olarak bilinir (Mori, 2002), ki bu Tiirkiye icin
de ¢cok benzerdir.

Universite smavina hazirlanma siirecinde maddi destek bakimindan katilimeilarin
sosyoekonomik durumunda anlamli farklilasma goriilmektedir. Lisans Ogrencilerinin {iniversite
sinavina hazirlanma siirecinde ailelerin maddi desteginde diisiik gelir grubu ve iist gelir grubunun
cocuklarini daha ¢ok destekledigi, lise ve 6gretmenlerin iiniversite sinavina hazirlik siirecinde ailelerin
maddi desteginde diisiik ve orta gelirli ailelerin ¢ocuklarini daha ¢ok destekledigi bulunmustur. Ekinci
(2009) yaptig1 arastirmada tiniversite stnavina hazirlanirken aylik harcanan para miktarinin benzerlik
tasidig goriilmektedir. Yunanistan'da kamu ya da 6zel sektdrde ¢alisan bir is¢inin ortalama maasinin



260 Meltem CENGEL-SCHOVILLE, Kerim GUNDOGDU, Ayse ELITOK KESICI & Ahmet GIRGIN

yarisini ¢ocuklarmin yiiksekogretime gegis sinavina hazirlanmalar: icin harcadigr ve 6zel derslere
katilimin genellikle lisenin son iki sinifina kadar uzandig1 goz oniinde bulundurulursa, diisiik gelirli
ailelerin karsilayabileceklerinden daha fazla para harcadiklari sonucuna varilabilir (Sianou-Kyrgiou,
2008). Sianou-Kyrgiou, (2008) ¢alismasinda en {iist sosyal siniflardan gelen 6grenciler digerlerine gore
okul dis1 destege daha sik basvurmakta oldugu bulgusunu paylasarak ¢alismayla hem benzesen hem
de ayrilan bulguya sahip oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'nin hem toplam egitim harcamalar1 hem de
yliksekogretim harcamalariyla ilgili olarak daha saglikli bir degerlendirme yapabilmek i¢in, kamu
harcamalariyla birlikte 6zel harcamalar1 da kapsayan diizenli bir veri akisina olan gereksinim agik
olmakla birlikte, ailelerin ¢ocuklarinin egitimi i¢in ekonomik olarak gelismis {ilkelerden daha fazla
fedakarlikta (hem o6zel kurs harcamalar1 hem de Ogrenim harci ve 6gretim materyalleri olarak)
bulunduklar: da baska bir gergektir (Kavak, 2011).

Ikinci alt problem baglaminda lisans grencileri, lise 6grencileri ve dgretmenlerin goriiglerine
gore sinava hazirlanmada farkl yollarin ne 6l¢iide 6nemli ve yararli oldugu incelenmistir. Elde edilen
onemli ve yararl yollar olarak; katilimcilar 6nem sirasina gore bireysel calisma, 6zel kurs merkezlerine
gitme ve okuldaki dersleri izleme yaritlarini vermislerdir. Kelecioglu (2002) ¢alismasinda 6grencilerin
ilk sirada bireysel ¢alismayz, ikinci sirada ise kurslari tercih etmeleri eldeki ¢alismayla ortiisen bulgulara
sahip oldugunu gostermektedir. Berberoglu ve Tansel (2014) lise son sinuf 6grencilerinin egitim 6gretim
yilinin ikinci doneminde bireysel olarak ders calisabilmek, okul dis1 6zel derslere katilabilmek adina
ikinci donem saglik raporu alip okula gitmeme egiliminde olduklar1 bulgusunu paylasarak ¢alismayla
hem benzesen hem de farklilasan bulgular1 bulunmaktadir. Giircistan’da hem kamu hem de 6zel
okullarda gergeklestirilen egitim 6gretimin {iniversite smavin1 gecmede yeterli gelmedigi, bireysel
calismayla {iniversite smnavinin gegilemedigi, ana derslerdeki yeterlikleri dahi edinmede biiyiik
sikintilar yasandig1 ve velilerin 6zel 6gretmen tutarak ¢ocuklarinin iiniversite simnavlarini gegmelerine
destek olduklari, 6grencilerin de eve gittiklerinde onlar1 6zel 6gretmenlerin bekledigini bilerek okul
ortamindaki egitime yonelik motivasyonlarinin diisiik oldugu belirtilmekte ve 6zel ders almanin
Giircistan’da egitim sisteminin bir ““kara delige” doniistiigii belirtilerek eldeki ¢alismadan farklilastig:
gortilmektedir (Lanahan, 2023). Akbaba Altun ve Cakan (2008) ¢alismasinda, okul yoneticilerine gore
Ogrencilerin, sinav basarisini etkileyen faktorler arasinda, Milli Egitim Miidiirliiklerinin, okul ve
kurslarin isbirligi icinde olmasi, velilerin, kurslarin ve 6zel sektoriin egitime destek olmasi, 6gretmen ve
yoneticilerin yeterliklerinin saptanmasi ve gelistirilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir. Bireysel
¢alismanin sinava hazirlanma siirecinde en etkili yol olarak goriilmesinin nedeni 6grencilerin bilgiye
ulasmada kendilerine iliskin 6z diizenleme becerisini kazanmis olduklar: seklinde yorumlanabilir.
Ayrica bu bulgu kurslarin ve okullarin islevselligi ile ilgili de gesitli soru isaretlerini akla getirebilir.
Ogrencilerin okul disi egitim kurumlarindan aldiklar1 egitimi degerlendirme siireci, kendi okul
yasantilarindan tamamen bagimsiz bir sekilde ele alinamaz. Ciinkii bu iki egitim temelde ayn1 amaca
yoneliktir ve birbirinin eksiklerini tamamlar niteliktedir.

Alinan egitimin niteligi bakimindan katilimcilar arasinda anlaml diizeyde farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Bu farklilik ele alindiginda &gretmenler genel olarak LYS siireci ile ilgili olarak
kendilerini daha “olumlu” algilarken (6rnegin siirecin farkinda, 6grencilere yardimei vs.) lisans ve lise
ogrencilerinin algilart daha olumsuzdur. Arastirmay1 destekleyen bir bulgu olarak Tiirkiye Istatistik
Kurumu (2020) arastirmasina gore, 15-24 yas araligindaki katilimcilarin %40.5’inin egitim 6gretim
hayatlar1 boyunca aldiklar: egitimi yetersiz olarak degerlendirdikleri bilgisi paylasilmaktadir. Goksu ve
Gilcii (2016) gergeklestirdikleri ¢alismada resmi devlet okullarinda galisan 6gretmenlerin okullar:
bilinyesinde acilan {iniversiteye hazirlik kurslarina yonelik olumlu algilar1 oldugu, bu kurslarin
ogrencilerin akademik basarilarini destekledigi bulgusuna yer vererek c¢alismayla ayni dogrultuda
bulguya sahip oldugu goriilmektedir. Alanda ¢alismanin bulgularindan farkli bulgulara ulasan ve
bulunduklar1 egitim kurumunu hedeflerine ve hayallerine ulasmada bir araci olarak gdren 6grencilerin
olduguna deginen calismalarda bulunmaktadir (Yiiksel ve Hayirsever, 2019). Atilgan (2018)
calismasinda merkezi sinavlarla birlikte ortadgretim diizeyindeki okullarin ve bu okullarda uygulanan
Ogretim programlarinin islevsizlestigine deginmekte ve 6grencilerin yiiksekogretim sinavina gegis icin
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okula devam etmeyip saglk raporu alarak bireysel ¢alisma yoluna bagvurduguna ve Milli Egitim
Bakanligimin da bu durumu bir dénem destekledigini ifade etmektedir. Tiirkiye'de oOzellikle
yliksekogretime gecis sinavi bireylerin yasamlarini, mesleklerini, refah diizeylerini belirleyici roliiniin
halen baskin oldugu goriilmektedir. Bu durum hayatta basariya erismenin tek yolunun iiniversite
egitimi almaktan gectigi yoniindeki ailelerin ve toplumun bakis agis1 devam ettigi siirece degismesi zor
bir olgudur.

Ugiincii alt probleme iligkin olarak dncelikle lise 6grencileri ve dgretmenlerine kendilerinin veya
ogrencilerinin yiiksekdgretime gecis stnavini kazanabileceklerini diisiiniip diisiinmedikleri sorulmus ve
yanitlarinin gerekgeleri istenmistir. Aymi soru lisans 6grencilerine istedikleri {iniversiteyi ve boliimii
kazanip kazanamadiklarini belirtmeleri istenerek sorulmustur. Elde edilen bulgularda lisans
ogrencileri, lise 0grencileri ve Ogretmenlerin istenilen boliimii kazanabilmeye iliskin goriislerinin
anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir. Lise 6grencileri sinavi kazanmaya iliskin goriis bakimindan
lisans ve Ogretmenlerin goriislerine gore daha yiiksek bir oranda olumlu goriis belirtmislerdir.
Katilmcilarin smavi kazanip kazamayacaklarma dair algilarinda, lise 6grencileri ““sinava yeterince
calistiklarini, kendilerine giivendiklerini, c¢alisma diizeyinin smavi kazanmaya uygun oldugunu,
hedeflerinin ulasilabilir oldugunu, sinava yonelik eksiklerini tamamlayabileceklerini”’ ifade ettikleri
goriilmekle birlikte az sayida 6grencinin ““sinavi kazamayabileceklerini” belirttikleri tespit edilmistir.
Sosyal Bilimler, Fen ve Anadolu liselerinde c¢alismakta olan oOgretmenler, 6grencilerinin sinavi
kazanacaklarina iliskin genel olarak olumlu yonde goriis belirtmelerine ragmen, olumsuz goriis bildiren
meslek lisesi 6gretmenlerinin 6grencilerinin sinavi kazanamayacagmi diistindiikleri ve bu durumu
Ogrencilerin yeterince ¢alismamalarina, hedeflerinin olmadigina, isteksiz olduklarina ve verilen
akademik egitimin yetersizligine bagladiklar1 goriilmektedir. Sinavi kazanip kazanamayacaklarma dair
kararsizlik yasayan oOgrenciler ve Ogretmenler bu durumun smava kadar ki siireyi verimli
kullanmalarina bagh olarak degisebilecegini ifade etmektedirler. Bal (2011)'m yaptig1 arastirma
bulgularinda da lise Ogrencileri {iniversite smavini kazanmada kendilerine biiytik Olgiide
giivenmektedirler. Lisans 6grencilerinin istenilen boliimii kazanmaya iliskin goriislerinde evet hayir
dengesinin yaklasik olarak yar1 yartya oldugu goriilmektedir. Bu sonucun nedeni lisans 6grencilerinin
yariya yakininin istedikleri bir lisans programini kazanamamis olduklari seklinde yorumlanabilir. Lise
ogrencilerinde ve 6gretmenlerde ise istenilen boliimiin kazanilacagina iliskin evet cevabmin fazla
oldugu tespit edilmistir. Bunun da nedeni Aydin Ili'nin merkezi sinavlardaki basarisi olabilir (Altun ve
Cakan, 2008). Universite smavlarinda farkl lise tiirlerinin bagari oranlarimin degiskenlik gosterdigi
belirtilmektedir (Goziibiiyiik, 2014). 2023 {iniversite smav sonuglarina gore, iiniversiteyi kazanan
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunu fen liseleri ile sosyal bilimler liselerinden sinava giren 6grenciler
oldugu, en diisiik basarty1 imam hatip liseleri, meslek liseleri ve 6zel liselerin gosterdigi belirtilerek
arastirma bulgulariyla Ortiisen sonuglar goze carpmaktadir (Avsaroglu, 2023). Cigek ve Tanhan (2018)'1n
calismasinda iiniversite smavini kazanip kazanamayacaklarina dair farkli lise ve sosyo-ekonomik
duruma sahip 6grenciler arasinda herhangi bir farkliligin olusmadig1 gézlemlenmistir ve bu durum
eldeki arastirmadan ayrilan bulgulara sahiptir. Ortaya ¢ikan farkliliklarin 6gretmenlerin 6grencilerine
yonelik tutumlari, ders yonelik motivasyon saglamalari, 6grenme ortamindan, 6grencilerin ilgi, ihtiyag
ve beklentilerinin karsilanma diizeyinden kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir (Ozdas, 2019; Stirmelioglu
ve Ustiin, 2023).

Calismada ayrica iiniversite birinci smif O6grencilerine, kazandiklari {iniversite/boliimiin
beklentilerini karsilamadiysa nedenlerini belirtmeleri istenmistir. Universite smavini kazanmis
durumda olan lisans birinci sinf 6grencileri beklentilerinin karsilanmama nedenlerini sirasiyla en ¢ok
“derslere, sosyal etkinliklerin azligina, fakiiltenin alt yapisinin yetersizligine, kazandiklar: boliime”
bagladiklar1 belirlenmistir. Bunlarin yaru sira iiniversite 6grencilerinin “sehir, merkez kampiisiiniin
gelismis olmamasi, boliimlerinden atanma sansinin az olmasi, fakiiltenin sehre uzak olmasi, yurt
olanaklari, kiitiiphanenin yetersizligi, ulasim olanaklarinin yetersizligi’’'ni belirttikleri goriilmektedir.
Koca ve Karadag (2024) ¢alismasinda 11 {iniversiteden 3093 lisans 6grencisinin katildig1 calismada ders

siirecinde ne diizeyde soru sorduklar1 ve tartismalara katildiklarina yonelik yamitlarimin “bazen”
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oldugu bulgusunu paylasmakta ve bu durumun nedeninin 6gretim {iyelerinin derslerini 6grencileri
motive edecek sekilde islemedikleri, eski yontem ve teknikleri derslerinde kullanmalarina baglayarak
calismay1 destekleyen bulgulara sahip oldugu goriilmektedir. Bagoglu (2019) gerceklestirdigi calismada
ogrenci profili ve akademik basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin derslere, ders siirecine yonelik bakis
acillarinin, Ogrenci profili ve akademik bagarisi diisiik olanlara kiyasla daha olumlu oldugu
bulunmustur. Bu bulgudan hareketle derslere yonelik bakis agisinin olumlu ya da olumsuz olmasi
6grencinin akademik diizeyine, ilgilerine baglanacag gibi yetenegi ve becerileri dahilinde boliim segip
se¢mediklerine de baglanabilir. Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi ogrencilerinin katildig1 memnuniyet
arastirmasinda kiiltiirel, sosyal, sanatsal imkanlarin arttirilmasi gerektigi, yemekhane, ulagim,
tiniversite burs ve saglik olanaklarimin iyilegtirilmesine ihtiya¢ duyuldugu yoniinde bulgulara
erisilmistir (Tunger ve Kaya, 2024). Ogrencilerin iiniversitelerinin sosyal aktivite gesitligi bakimindan
zengin olmasi, yurtta kalma memnuniyetlerinin yiiksek olmasi, {iniversitelerine aidiyet diizeylerini ve
psikolojik iyi olus diizeylerine olumlu yansimalar1 olduguna deginilmektedir (Polat, 2024; Yilmaz ve
Houghton, 2024). Jafarova (2019) ¢alismasinda {iniversite dgrencilerinin, liniversite imkanlarindan ve
tiniversitedeki derslerden ““orta diizeyde” memnun olduklar1 bulgusuyla calismadan farkli bir bulgu
elde ettikleri goriilmektedir. Egitim fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylariyla
gerceklestirilen ¢alismada, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ve Tiirkge Ogretimi boélimleri
{iniversite olanaklarindan olduk¢a memnun olduklarini dile getirmekteyken, Okul Oncesi ve Sinif
Ogretmenligi boliimleri ise en diisiik diizeyde memnuniyet ifade eden béliimlerdir (Boran ve Yanpar
Yelken, 2020). Bu farkli bulgulardan hareketle {iniversite 6grencilerinin, tiniversitelerine yonelik olarak
memnuniyetlerinde degisik algilara ve alg: diizeylerine rastlanmasi iiniversitenin sundugu olanaklarin
da yiiksek olmasi, Ogretim iiyesinin derslerini 6grenci diizey ve beklentilerine gore sekillendirip
sekillendirmedigi gibi bircok faktdrden etkilendigini gostermektedir.

Dordiincti alt problem baglaminda katilimcilarin tiniversite smavinin kendileri {izerinde
duygusal acidan ne gibi etkilerinin oldugu arastirilmistir. Katihimecilar {iniversite sinavina
hazirlanmanin yipratici etkisi olduguna, sinavin ilgi ve yeteneklerini goz ardi eden bir yapisi olduguna,
sosyal etkinliklere katilimlarinin olumsuz etkilendigine, sinavi kazanamadiklar: takdirde gevrelerinden
baski goreceklerine, stnava daha ¢ok ¢alissalardi daha iyi programi kazanabileceklerine, sinavin maddi
acidan ailelerini yipratan etkisi olduguna vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Katilimcilar iiniversite
simavinin genel olarak iizerlerinde olumsuz etkileri oldugunu belirtmislerdir. Cesitli arastirmalarda,
arastirmayla aym dogrultuda Ogrencilerin iiniversite sinavina iliskin kaygi diizeylerinin arttig,
tiniversiteye hazirlanma siirecinin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olumsuz etkileri oldugu, sosyal
hayatlarin1 olumsuz yonde etkiledigi bulgusu elde edilmistir (Geng, 2016.; Konur, Tekbiyik, ve Dede,
2017; Unsal, 2024). Universite sinavina hazirlik siirecinde ogrencilerin kendi ihtiyaglarina zaman
aywramadiklari, psikolojilerinin kotii etkilendigi ifade edilmekteyken, velilerinde kendi yasantilarini,
sosyal iligkilerini ¢ocuklarinin sinavlarina gore sekillendirdikleri ve boylelikle ¢ocuklarma bir¢ok agidan
destek olmaya cabaladiklar1 belirtilmekteyken, sinava hazirlik siirecinin 6grenci ve ebeveyn iliskileri
tizerinde de y1pratici, bozucu etki yaptigma deginilmektedir (Unsal, 2024). Lise son siuf 8grencilerinin
iiniversite sinavina hazirlik siirecinde olumsuz yonde stres, kayg: gibi duygulara sahip olduklari, bu
stres ve kayginin 6grencilerin beslenme bicimleri tizerinde de olumsuz etkileri olduguna deginilerek
calismay1 destekler nitelikte bulgulara ulastiklar: goriilmektedir (Gedik vd., 2023; Rashidi vd., 2023).
Farkli okul tiirlerinde iiniversite sinavina yonelik gerceklestirilen arastirmada; olumsuz duygulara
sahip 0grencilerin daha ¢ok fen lisesi 6grencileri oldugu ve tiniversite sinavini “’6liim, at yarisi, endise,
kabus, kayg1” olarak niteledikleri belirtilmekteyken iiniversite smnavini “hayallerine agilan bir kap1,
ozgiirliik”” olarak niteleyen 6grencilerin de olduguna deginilmesiyle ¢calismay1 hem destekleyen hem de
calismadan ayrilan bulgulara sahiptir (Yiiksel vd., 2023). Ekici (2005)in arastirmasinda ise lise son smnuf
ogrencilerinin smava iligkin tutumlarinin olumlu yénde oldugu bulgusu elde edilmesiyle calismadan
farkli bir bulgunun ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Giiler ve Cakir (2013) sinav kaygisinin kuruntu ve
duyussallik boyutu puanlarmin en giiglii yordayicisinin akiler olmayan inanglar oldugunun tespiti ile
calismadan ayrilmaktadir. Yiiksekogretime gecis smavinda katilimcilarin duygusal olarak olumsuz
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yonde etkilenmeleri, yasadiklar stres ve kaygi, gelecek kaygisindan, toplum ve aile baskisindan oldugu
ifade edilebilir. Ayrica katilimcilardan boyle bir stresi, kaygiy1 hissetmediklerini belirten bulgular
oldugu hesaba katildiginda bu farkliigin sosyo-ekonomik farkliliklardan kaynaklanabilecegi
dustniilebilir.

Katilimcilar yiiksekogretime gegis smavinin duygusal etkileri olarak hem fikir olduklar1 bir
diger konu smavin aileleri tizerinde maddi agidan yipratict oldugudur. Bir¢ok iilkede oldugu gibi,
Tiirkiye’de de yiiksekogretimin kisisel getirisinin toplumsal getirisinden olduk¢a yiiksek oldugu
diistintilmektedir (Yesilbag, 2020). Bu nedenle ailelerin gelirlerinin 6énemli bir kismin {iniversiteye
hazirlik i¢in harcadiklari sdylenebilir. Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarim yiiksekogretime hazirlamaya
calisan aileler icin mali yiikiin ¢ok yiiksek oldugunu gostermektedir (Sianou-Kyrgiou, 2008). 20232024
egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde etiit merkezlerinde ortalama 30 bin ile 35 bin Tiirk liras1 araliginda
para talep edilmekte oldugu ve bu durumun anne babalar {izerinde oldukga biiyiik bir mali yiik
olduguna deginilmektedir (Yiice vd., 2024). Ayni sekilde Endonezya’da ailelerin, ¢ocuklarinin
tiniversiteye hazirlik siirecinde 6zel kurs merkezlerine gitmeleri yoniinde destek sagladiklar1 ve bu kurs
merkezlerine oldukg¢a yiiklii meblaglarin harcandigr Dbelirtilmektedir (Musnandar, 2024).
Ortadgretimden yiiksekogretime gegis, ebeveynlerin egitim hizmetleri 'miisterisi’ olarak hareket etme
olasilig1 ile baglantili oldugundan, sosyal esitsizliklerin okul dis1 destege yonelimi ve bunun bigimini
etkiledigi agiktir. Aslinda, daha yiiksek sosyal smiflardan gelen ebeveynler, cocuklarinin hayatlarinin
bu 6nemli déneminde yiiksekogretime girmelerine yardimci olmak amaciyla okul dis1 destegi daha
diisitk sosyo-ekonomik arka planlardan gelen ebeveynlere gore daha sik kullanmaktadir. Babanin
meslegi sadece okul dis1 destegi degil, ayn1 zamanda bunun seklini de etkileyen giiglii bir faktordiir.
Yunanistan’da en {iist sosyal siuflardan gelen 6grenciler digerlerine gore okul disi1 destege daha sik
basvurmaktadir (Sianou-Kyrgiou, 2008). Tiirkiye’'nin hem toplam egitim harcamalar1 hem de
yliksekogretim harcamalariyla ilgili olarak daha saglikli bir degerlendirme yapabilmek igin, kamu
harcamalariyla birlikte 6zel harcamalar1 da kapsayan diizenli bir veri akisina olan gereksinim acik
olmakla birlikte, ailelerin ¢ocuklarinin egitimi i¢in ekonomik olarak gelismis {ilkelerden daha fazla
fedakarlikta (hem kurs merkezi harcamalar1 hem de 6grenim harci ve dgretim materyalleri olarak)
bulunduklar: da baska bir gergektir (Kavak, 2011).

Katilimcilarin sinav sistemine iligskin diisiincelerinde, siavin geleceklerine yon veren bir sinav
oldugu, sinav sisteminin degistirilmesi ve mesleki yonlendirmeye kii¢iik yaslardan itibaren baglanmasi
gerektigi, tiniversiteye geciste farkli yontemlerin ise kosulmasinin ihtiya¢ dahilinde oldugu goriisleri
one c¢ikmaktadir. ABD de ¢ogu iiniversite SAT smnavinu istege bagli yapmistir. Zorunlu degildir.
Universiteye kabulde not ortalamasi ve referans mektubu ve esseyler etkili olmaktadir. Yapilan
aragtirmalar SAT smavinin {iniversite basarismin yordayicis1 olmadigim gostermektedir.Universite
basarisinda lise not ortalamasimn diizeyi daha etkilidir. Katiimcilarin ayrica {iniversiteye geciste okul
basari puanlarinin dikkate alinabilecegini belirttikleri bulgulanmistir. Tamkog¢ vd. (2024) calisma
bulgularini destekler bir bi¢imde merkezi siavlari Freire'nin belirttigi ““Bankaci egitim modeli”’ne
benzetmis ve bu sistem yerine “‘Problem tanimlayic egitim modeli’nin sisteme ¢6ziim olabilecegine
deginmektedir. Atilgan (2018) merkezi sinavlara yonelik olarak 6nerdigi modelde, 6grencilerin ortaokul
diizeyinde spor, sanat liseleri gibi farkli liselere yonlendirilmesi gerektigini, yiiksekogretime gegiste ise
okul puaninin daha agirlikli olmas: ve smnavin oldukca az bir etkisinin oldugunu savunmaktadir.
Tiirkiye’de egitim sisteminde Ilkogretimden, ortadgretime ve sonrasinda yiiksekdgretime gegiste siireg
temelli olarak gerceklestirilmesi gerekirken ¢iktiya dayali bir sistemin oldugu, ogrencilerin
hakkinda yeteneklerine, ilgilerine dair edinilen detayl bilgilerin eokul sistemine kaydedilmesinin
onemli oldugu, ortadgretim diizeyinde 6grenci yetenek ve ilgilerine hitap edebilecek okullarin agilmasi,
Ogrencinin ilkogretim ve ortadgretim puanlarmin yiizde 751 olusturup yalmzca yiizde 25
yliksekogretime gecis smavinin etkisi olmasi gerektigini ifade eden Oneriler de bulunmaktadir
(Kasapcopur, Cakir, Norsenli ve Halay, 2010). Calismada ortaya ¢ikan bulgulardan farkli olarak
tiniversiteye geciste ortadgretim basar1 puani ve iiniversite sinavinin 6grenci se¢mede yetersiz oldugu,
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bunlarin yani sira hemen hemen tiim boliimlere 6grenci alinirken yabanc dil sinavinin da uygulanmast
gerektigi, sinavlarin ardindan tiniversiteye gecis derslerine de yer verilebilecegini belirten ¢alisma da
bulunmaktadir (Korkmaz, 2022). Tiirkiye’de uygulanan merkezi sinav sistemi egitim programlarindaki
hedeflere ulasmay1 imkansiz hale getirmektedir. Bunun da nedeni tiim egitim sisteminin sinava dayali
olarak goriilmesi ve egitim kurumlarinin, ailelerin, 6grencilerin sinavlara gore sekillenmesi hatta
toplumun sinav sistemine gore sekillenerek basarili kisileri yalnizca smavlari gecen kisiler olarak
gormelerine neden olmaktadir. Sadece smavlarda basarii bireyler yetistirerek bireylerin bircok
kendilerine has ozellikleri korelmekte, bireysel farkliliklar gormezden gelinmekte ve kisilerin sahip
olduklar1 potansiyellerinin ortaya ¢tkmasina imkan taninmamaktadir.

Ik olarak, adaylarn biiyiik olciide okul disi destege yonelmesi ve ortadgretimden
yliksekogretime gecis hazirliklarinin dolayl olarak o6zellestirilmesi, avantajli sosyal siniflardan gelen
adaylara fayda saglamaktadir. Ogrencilerin yiiksekdgretime hazirlanmasi, Yunanistan'da katilimin
genislemesine ragmen sosyal esitsizliklerin siirdiiriilmesine ve yeniden {iretilmesine katkida bulunan
en 6nemli faktorlerden biridir. Ogrencilerin yiiksekdgretime giris hazirliklarin1 kamusal bir meseleden
kisisel bir meseleye dontistiirmekte ve ulusal smavlar icin gerekli olan bilgiyi 6zel bir meta haline
getirmektedir. Bu gercek ve geleneksel 'basari icin miicadele' kiiltiirtiniin etkisi, dolayl ayrimcilik ve
dislama bigimlerini harekete gecirmekte ve yiiksek statiilii {iniversitelere veya yiiksek talep goren
kurumlara gecis i¢in rekabeti gliclendirmektedir. Buna ek olarak, egitim hizmetlerinin tiiketicisi olarak
hareket etme ve digerlerinden farklilasma sansina sahip olan avantajli adaylarin kisisel hedeflerine
hizmet etmektedir.

Ikinci olarak, bu etki, farkli sosyal smiflardan gelen &grencilerin yiiksekogretime girmek igin
ayni sansa sahip olmadiklarini ve katilimin genislemesinin sundugu coklu ancak esit olmayan
firsatlardan yararlandiklarini varsaymamiza olanak tanir, ¢linkii bunun i¢in hazirlik maliyeti ¢ok
biiyiiktiir. Yiiksekogretime katiim oranlari artiyor olabilir, ancak farkli sosyal siniflardan gelen
ogrencilerin katilimi ne esit ne de homojendir. Esit olmayan temsilleri, 6grencilerin {iniversitelerdeki ve
kurumlardaki sosyal yapilarinin daha da farklilasmasma yol agmaktadir, ciinkii bazilari yiiksek
performanshi adaylari kabul ederken, diger yiiksekdgretim kurumlari ¢ok diisiik performansl
ogrencileri kabul etmektedir. Ik kurumlar iist sosyal siniflardan gelen 'basarili' adaylara hitap ettikleri
i¢in statiilerini korumakta ya da arttirmakta, ikinciler ise alt siniflardan gelen 'basarisiz' 6grencileri kabul
etmektedir. Bu sonuglar iki sonuca yol agabilir hipotezler (Sianou-Kyrgiou, 2008).

Oneriler

Tiirkiye'de iiniversiteye giris i¢in yapilan ulusal sinav, Tiirk ergenlerin hayatinda ¢ok stresli bir
olaydir. Arastirmalara dayanarak, Tiirkiye'de ulusal tiniversite giris sinavlarina maruz kalan niifusun
esasen depresyon icin ¢ok yiiksek bir risk grubu olarak goriilmesi ve potansiyel depresyon hastalar:
olarak yaklasilmasi gerektigini 6neriyoruz. Tiirkiye'de biiyiik bir halk egitimi ve halk saglig1 krizi olarak
gordiigiimiiz ve diger risk alma ve anti-sosyal davranislarin yiiksek oranlari gibi ikincil kosullara yol
acabilecek bu durumu ele almak icin acil ulusal egitim politikas: kararlari ve miidahaleleri
gerekmektedir (Ergene, 2011; Yildirim vd., 2007). Sonuglar ayrica depresyondaki &grencilerin sinav
kaygis1 puanlarinin depresyonda olmayanlara gore daha yiiksek oldugunu gostermistir. Buna karsilik,
depresif Ogrenciler ailelerinden, arkadaslarindan ve dgretmenlerinden daha diisiik diizeyde destek
gordiiklerini bildirmislerdir. Liseler, iiniversiteye hazirlanan Ogrencilere yonelik destegi artirmak
amaciyla dgretmenler ve aileler icin psiko-egitim programlar gelistirmelidir. Ogretmenler ve aileler,
basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin ihtiyaclari konusunda bilgilendirilebilir. Ogrencilerin smav kaygilarini
hedef alan miidahaleler, depresif belirtileri hafifletebilir ve basar diizeylerini artirabilir. Okul rehberlik
programlar1 ve Ozellikle damigsmanlik hizmetleri zenginlestirilebilir. Gelecekteki aragtirmalar, bu
Ogrencilerin sosyal ve gelisimsel sorunlar1 da dahil olmak iizere isleyislerinin diger yonlerini
kesfedebilir Calismalar ayrica depresyon ve kaygi yasayan Ogrencilerin aile dinamiklerine de
odaklanabilir (Yildirim, 2007).
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In Turkey, it is observed that examinations have a decisive effect on individuals' transition from
one educational level to another to achieve these conditions. While there is a high school entrance exam
(LGS) for the transition from middle school to high school, there is also a higher education transition
exam (YGS) for the transition from high school to university. The educational institutions, conditions,
and levels are not sufficient for students, or due to the high number of exam takers, they feel the need
to take private courses and private lessons. The latest higher education entrance exam, conducted
recently, involved 3,036,945 candidates (Measurement, Selection and Placement Center Presidency,
2024). In this challenging competition, it is believed that uncovering the perceptions of teachers, families,
and students regarding the process will provide important data to decision-making authorities
regarding the structure of the higher education system, reflecting the experiences of those directly
involved in the process. The aim of this research is to evaluate supportive preparatory courses in the
process of preparing for national exams from the perspective of different stakeholders. The following
questions were sought to be answered in the sub-problems of the research:

1.Do the opinions of undergraduate students, high school students, and teachers differ regarding the
time and money spent in the process of preparing for the university entrance exam?

2.What do undergraduate students, high school students, and teachers think about the importance and
usefulness of the methods used in exam preparation and the quality of the education received?

3.What are the thoughts of undergraduate students, high school students, and teachers regarding
whether their exam result expectations are met or not?

4 What do undergraduate students, high school students, and teachers think are the emotional effects of
the university entrance exam on the individual?

5.What are the views of undergraduate students, high school students, and teachers regarding certain
situations in the transition to higher education?

Method

This research is a descriptive study in a survey design. Participants in the research were determined
by stratified sampling, thus ensuring equal representation of subgroups in the study and allowing for
comparison between subgroups (Adeoye, 2023).

Findings

Regarding the first sub-problem, it has been reported that instructors devote more than two years
and more than three hours a day to studying, high school seniors spend less than a year, and university
students devote a year to getting ready for the university admission exam. In terms of family financial
assistance, research indicates that both high- and low-income families give their kids greater support.
Individual study, going to private tutoring centres, and attending classes are the most important
effective variables for exam preparation, according to university students, high school students, and
teachers in the context of the second sub-problem. Compared to university pupils and instructors, high
school students have reported a higher percentage of positive thoughts regarding their prospects of
passing the exam in the context of the third sub-problem. Regarding the fourth subproblem, participants
have emphasised how exhausting it is to study for the university entrance exam, how the test disregards
talents and interests, how it negatively affects social activity participation, how their environment puts
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pressure on them if they fail, how they feel that more study would have led to a better program, and
how much financial strain the exam places on their families.

Discussion

To the research's first sub-problem, high school seniors spend less than a year preparing for the
university entrance exam, college students spend a year, and high school teachers spend more than two
years preparing and individuals dedicate three hours daily to preparing for exams. While it is
acknowledged that students who study for longer periods of time succeed academically, there is
disagreement on the optimal duration of this study period. It is also highlighted that there is no
guarantee that more study time will equate to greater success (Demir & Atli, 2024). Research indicates
that low- and middle-class families tend to provide more help for their children as they prepare for the
university admission exam. This study's findings both corroborate and contradict those of
SianouKyrgiou's (2008) study, which found that students from the highest social classes were more
likely than others to seek outside assistance.

Undergraduate students, high school students, and teachers ranked independent study, going to
private tutoring centres, and paying attention to class as the most significant and helpful ways to prepare
for exams in the light of the second sub-problem. In a finding that is both consistent with and different
from this study, Berberoglu & Tansel (2014) discovered that high school seniors typically receive a
medical report during the second semester of the academic year, enabling them to skip class in order to
study alone or attend private tutoring sessions after school. Regarding the participants' perceptions of
the quality of the education they got, notable disparities were found. Upon taking these variations into
account, it was discovered that teachers had a more "positive" self-perception of the LYS process (i.e.,
knowing the process, helping students, etc.), whereas college and high school students have a more
negative one. According to the Turkish Statistical Institute (2020), 40.5% of participants in the research,
who were between the ages of 15 and 24, felt that their education had been inadequate throughout their
time in school.

Concerning the third sub-problem, high school students expressed a more optimistic outlook on
passing the exam than undergraduate students and teachers did. High school students had confidence
in themselves and believed their level of preparation was sufficient to pass the exam, it was also noted
that only a small number of pupils voiced worries about perhaps failing the test. While educators in the
fields of science, social sciences, and Anatolian high schools were generally optimistic about their
students’ chances of passing the test, educators at vocational high schools who were pessimistic felt that
their pupils would fail.

Undergraduate students were asked: have they been accepted into the university and
program of their choice? According to the responses, opinions on whether or not they had succeeded in
implementing the intended program were split about evenly between "yes" and "no." Stirmelioglu and
Ustiin, (2023) highlight a few possible explanations for the observed differences, including the learning
environment, the teachers' attitudes towards their students, and their capacity to inspire students to
study.

Regarding the fourth sub-problem, it was noted that the participants placed emphasis on the
emotionally draining nature of studying for the university admission exam. The participants conveyed
their belief that they may have been admitted to a superior program had they prepared more diligently
and acknowledged the financial burden the exam had on their family. Consistent with this study's
findings, other studies have found that students' anxiety levels about the university entrance exam have
gone up, that studying for the exam has a detrimental effect on students' learning, and that it negatively
affects their social lives (Geng, 2016; Konur, Tekbiyik, ve Dede, 2017; Unsal, 2024). Participants also
agreed that the financial burden the college entrance exam places on their families contributes to the
emotional repercussions of the test. Studies reveal that families attempting to get their pupils prepared
to attend college face a significant financial burden (Sianou-Kyrgiou, 2008).



