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Arastirma Makalesi

Okul Dis1 Bilim Kampi1 Calismasinin Cevreye ve Bilimsel Calismalara
Yonelik Tutumlara Etkisil

The Impact of Outdoor Science Camp Study on Attitudes toward the
Environment and Scientific Research

Research Article

Yusuf Yildirim*2 Isilay Giines-Torun3 Musa Cinartas*

Ozet

Karamanoglu Mehmetbey e . e o -
Uluslararasi Egitim Bu aragtirmada okul dis1 ortamlarda yiiritiilen bilim kampi ¢alismalarinin 6grencilerin ¢evreye ve bilimsel
Aragtirmalar: Dergisi siireclere yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi ve 6grencilerin bilim kampz siirecine iligskin goriislerinin tespit

edilmesi amaglanmistir. Arastirmanin calisma grubunu bilim kampi seklinde okul disi ortamlarda yiiriitiilen
Aralik, 2024 projeye katilan Inegol’deki ortaokullarda egitim alan 30 égrenci olusturmaktadir. Karma desen olarak tasarlanan
(S:‘ltf6'1 Say;g - arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglar1 birlikte kullanilmistir. Nicel veri analizi siirecinde normallik
ayfalar: 78- . L.
http://dergipark.cov.tr/ukmead durumuna bakildiktan sonra gruplarda katilimci sayilarinin az olmasindan dolay1r nonparametrik istatistiklerden

WILCOXON isaretli siralar teste, nitel veriler ise betimsel analize tabi tutulmustur. Yapilan analizler sonunda
Ogrenci puanlarinda son test lehine artis tespit edilmistir. Ayrica izleme testi ile son testte elde edilen puan
ortalamasi korunmustur. Toplam puan degerlendirildigi zaman okul dis1 ortamda yiiriitilen bilim kampi

*Sorumlu Yazar

Makale Bilgileri calismasinin katilimci 6grencilerin ¢evreye ve bilimsel siireglere yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi tespit
Gelis 107.02.2024 edilmistir. Bilim kamp1 araciligiyla 6grencilerin bilimsel arastirma becerilerini kazandiklari, bilimsel arastirmalara
Kabul :25.08.2024

ilgi duyduklari ve ¢evreye yonelik duyarlilik kazandiklari belirlenmistir.

DOI: 10.47770/ukmead.1433630 Anahtar kelimeler: | Bilim kampi, ¢cevre egitimi, kaynastirma egitimi, okul dis1 egitimi.

Abstract

This study aims to comprehensively assess the impact of science camp activities conducted in outdoor settings on  pternational Journal of
middle school students' attitudes toward the environment and scientific processes. The research encompasses a Karamanoglu Mehmetbey
diverse group of 30 students from inegol middle schools. The research design employs a mixed-methods approach, Educational Research
combining qualitative and quantitative data collection tools. Upon analyzing the quantitative data using the pecember, 2024

WILCOXON signed-ranks test, no statistically significant difference emerged between pretest and posttest scores Volume 6, No 2

within student subgroups. However, posttest scores exhibited a discernible increase, and this trend was further Pages:78-90

confirmed by the follow-up test, affirming the consistency of the posttest scores over time. In conclusion, the science http://dergipark.gov.tr/ukmead
camp experience had a positive and lasting influence on students' attitudes toward both the environment and

scientific processes. The study revealed that students not only acquired scientific research skills but also developed a  * Corresponding author
heightened interest in research and demonstrated increased environmental sensitivity through their active
participation in these enriching activities.
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Okul dis1 bilim kampi calismasinin ¢evreye ve bilimsel calismalara yénelik tutumlara etkisi <—

GIRIS
Insan ilk egitimini ailesinden alir. Daha sonra egitim-6gretim kurumlarinda bagta kendisini olmak tizere ¢evresini, iilkesini ve
diinyay1 tanimaya baslamaktadir (Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016). Nitekim Gatto (2018) egitimin sadece ders bilgisiyle sinirli
olmadigini, bilginin zengin icerik ile okul disinda daha kolay 6grenilebildigini ifade etmektedir. Egitim okul duvarlarina

sigdirilamayacak kadar genis bir yapidadir. Ogrencilerin tecriibe kazanmasi ve yasayarak égrenmesi icin okullar yeterli degildir.
Bundan dolayi egitim 6gretim ¢alismalar1 okul duvarlarinin disina ¢ikmali, dogayla ve toplumsal mekanlarla bulusturulmahdir.

Okul dis1 ortamlardan soyutlanarak egitim 6gretim faaliyetlerinin dort duvar arasina sikistirilmasi 6grencilerin gercek yasam
becerileri kazanmasina engel olmaktadir. Buna bagh olarak da toplumdan kopuk, cagin gerektirdigi beceri ve degerlere sahip
olmayan bireyler yetismektedir. Bu durumun problem olarak kabul edilmesi ve bu problemin farkina varilmasi okul dis1 egitim
Ogretim faaliyetlerinin 6nemi lizerine arastirmalar1 giindeme getirmistir. Son yillarda okul dis1 egitim ile ilgili calismalara artan
bir ilgi vardir (Sjoblom ve Svens, 2019).

Okul dis1 egitim, sinif ici etkinliklerde yapilmasi zor olan, ¢ocuklarin egitim programinda yer alan kazanimlara ulagsmasini
kolaylastiran 6gretim yontemi veya stratejisidir (Oztiirk, 2009). Okul dis1 6grenme formal egitimden bagimsiz degildir, aksine
kazanimlar temel alindiginda, etkinlikleri ytlirtitmenin bir diger formudur (Sen, 2019). Okul dis1 6grenme ortamlarinin amaci,
daha ¢ok kapali alanlarda gerceklesen teorik 68retimi tamamlamaya ve desteklemeye odaklanmak ve daha ¢ok disiplinlerarasi
bir yaklasimla 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktir (Bentsen ve Jensen, 2012).

Cocuklar giinliik hayatlarinin ve yasamlarinin biiytik bir kismini aile ve arkadaslariyla birlikte basta toplumsal mekanlar olmak
tzere okul dis1 ortamlarda gec¢irmektedir. Dolayisiyla okul dis1 ortamlar birey icin yasamin gectigi temel yerlerdir. Egitim
Ogretim acisindan da ogrenciler okul dis1 ortamda 6grendigi bilgi, beceri ve degerleri okula getirdigi gibi okulda 6grendigi
bilgileri okul dis1 ortamlarda gelistirip pekistirme ve pratik yapma imkani bulmaktadir. Okul dis1 ortamlar okulun tamamlayicisi
konumundadir. Okulda yuriitiilen ¢alismalarin okul dis1 etkinliklerle desteklenerek yiiriitiilmesi 6grencilerin kazanimlarini
gercek hayatla iliskilendirmeleri i¢in firsat saglayabilmektedir.

Okul disi calismalan disiplinlerarasi bir yapiya sahiptir. Helsinki Universitesi'nde yiiriitilen okul dis1 egitimi calismasi
disiplinlerarasi bir yaklasimla biyoloji, cografya, jeoloji ve gevre egitimi seklinde yiritiilmiistir (Salmi ve dig., 2016). Okul
icinde farkli dersler altinda kazandirilmasi zor olan ya da kazandirilamayan bir¢ok bilgi, beceri ve deger okul dis1 faaliyetlerle
etkili bir sekilde kazandirilabilir (Yesilbursa, 2015). Cocuklarin derslere yonelik 6grenmelerini etkiledigi gibi okul dis1
deneyimlerin 6grencilerin gelecekteki 6grenmesi lizerinde de olumlu etki olusturmasi beklenmektedir (Eshach, 2007). Okul dis1
egitim ortamlar bilgi, beceri ve degerlerin yasamla baglantisini kurarak okul ve giinliik hayat arasinda képri konumunda yer
almaktadir.

Okul dis1 deneyimler 6grencilerin gelisimi lizerinde olumlu etkiler olusturmaktadir (Eshach, 2007). Okul dis1 ortamlarda
yuriitiilen etkinlikler 6grencilerin dogadaki olaylari, olaylar arasindaki iligkileri arastirip sorgulayarak ve bilimsel temellere
dayandirarak aciklayabilmelerine olanak tanimaktadir. Ogrencilerin okul dis1 etkinlikler sayesinde arastirma sorgulama
becerilerini kazandiklarin1 géstermektedir.

Okul dis1 egitim calismalar1 6grenme siirecini odaklanmakla birlikte beceri, deger, tutum gibi alanlara yonelik ¢alismalar
kapsayarak égrencilerin biitiinciil gelismesine imkan olusturmaktadir. Ogrenciler okul dis1 ortamlardaki egitim faaliyetlerinde
bilgi, beceri ve degerlerini olusturmakta, gelistirmekte ve hayata aktarmaktadir (Caliskan ve Yildirim, 2022). Ozellikle doga
temelli okul dis1 egitim calismalar 6grencilerde cevresel duyarliliklarin olusmasina katki saglamaktadir. Ozdemir (2010)
ogrencilerin dogadaki deneyimlerden motive olduklarinda cevrelerine karsi sorumlu davranislar sergilediklerini belirtmistir.
Caliskan, Yildirim ve Demirhan (2021) okul dis1 ortamlarda yiirttiilen ¢alismalarin ¢evreyle ilgili sorumluluk, dogaya sayg;,
doga sevgisi, temizlik gibi degerleri 68rencilerin olusturmalarina, gelistirmelerine ve pekistirerek hayata aktarmalarina firsatlar
sagladigini belirtmislerdir.

Tiim diinyada okul dis1 egitim 6gretim uygulamalarina ciddi bir yonelis vardir. Tiirkiye’de de bilimin ve bilimsel olgularin okul
dis1 ortamlarla iliskilendirilmesi i¢in farkli ¢alismalar yapilmaktadir (Arabaci ve Akgil, 2022; Colella ve D’Arando, 2021;
Caliskan ve Yildirim, 2022; Gilbertson ve dig., 2022; Harvey ve dig., 2020; Hills ve Thomas, 2020; Thalib ve Ahmad, 2020;
Thomas, 2019; Yildirim, 2019; Yildirim ve Giiler, 2024; Yildiz, 2022). Okul dis1 egitim 6gretim konusunda Arabaci ve Akgiil
(2020)“Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik fen bilgisi 68retmenlerinin goriisleri” konusunda ¢alisirken Colella ve D’Arando
(2021) “Dogrusal olmayan 6grenmeyi tesvik etmek icin 6gretim stilleri ve acik hava egitimi (Teaching styles and outdoor
education to promote non-linear learning)” baslikli calismay1 yiirtitmustiir. Caliskan ve Yildirim (2022) okul dis1 ortamlarda
deger egitimine yonelik etkinliklerin yer aldig1 (Okul dis1 Ortamlarda Degerler Egitimi) adl kitabi; Gilbertson ve digerleri(2022)
okul dis1 egitim metot ve stratejilerinin yer aldig1 (Outdoor education: Methods and strategies) bir kitap hazirlamistir. Harvey ve
digerleri (2020) “Ilkokul cocuklar i¢in biyolojik cesitlilife odaklanan okul dis1 6grenme programinin psikolojik faydalar”
(Psychological benefits of a biodiversity-focussed outdoor learning program for primary school children); Hills ve Thomas
(2020)“Dijital teknoloji ve okul dis1 ortamda deneyimsel 6grenme”(Digital technology and outdoor experiential learning);
Thalib ve Ahmad (2020) “Erken c¢ocukluk déneminde sosyal davranisi gelistirmede geleneksel oyunlara dayali okul disi
o6grenme modiilleri”(The outdoor learning modules based on traditional games in improving prosocial behaviour of early
childhood); Thomas (2019) “Okul dis1 egitimde etkili 6gretim ve 68renme stratejileri: Avustralya merkezli iki yatili programdan
bulgular”(Effective teaching and learning strategies in outdoor education: findings from two residential programmes based in
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Australia); Yildirnm ve Caliskan (2022) “Okul dis1 etkinlik temelli degerler egitimi programinin 6grencilerin etkin vatandaslik
degerlerine etkisi”; Yildirim ve Giiler (2024) “Okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen akil ve zeka oyunlarina iliskin veli ve 6grenci
goriisleri” bashklarinda arastirma yapmislardir. Bu c¢alismanin diger arastirmalardan farkliigi ve o6zginligi okul disi
ortamlarda yiiriitiilen bilim kampinin 6grencilerin biitiinctl gelisimine etkisi lizerinde durulmasidir. Ayrica okul dis1 bilim
kamplarinin 6grencilerin gelisimine etkisinin deneysel incelenmesi de calismanin giiclii yonlerindendir. Bununla birlikte
arastirma siirecinin kaynastirma 6grencileriyle birlikte yiiriitiilmesinin de ¢alismaya deger katki diisiiniilmektedir. Calismanin
bu yonleri disiiniiliince arastirmanin orijinal oldugu ve alana katki saglayacagina inanilmaktadir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin énemi bilim kampi siirecindeki katilimcilarinin kapsayici bir yaklasimla akademik basarisi yiiksek ogrenciler,
Ustlin yetenekli 6grenciler ve 6grenme giicliigli yasayan kaynastirma Ogrencilerinden olusmasidir. Ayrica proje siirecinde
ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor yonlerine iliskin gelismeleri arastirllmistir. Diger bir giiclii yani ise nicel ve nitel
veriler biitiinctl bir sekilde degerlendirme siirecinde kullanilmasidir. Bu arastirmada okul dis1 ortamlarda ytiriitiilen bilim
kampi ¢alismalarinin 6grencilerin ¢cevreye ve bilimsel stireclere yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi ve 6grencilerin bilim
kampi siirecine iliskin gortislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1- Okul dis1 bilim kamp1 calismasinin kaynastirma égrencilerinin (6grenme giicliigii yasayan), BILSEM 6grencilerin bilimsel
ve akademik basarisi yliksek 68rencilerin arastirmalara ve ¢evreye yonelik tutumuna etkisi nasildir?

2- Okul dis1 bilim kampi ¢calismasina yonelik 6grenci degerlendirmeleri nasildir?

3- Okul dis1 bilim kampi ¢calismasinda yer alan etkinliklere iliskin 6grenci degerlendirmeleri nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, karma yontem desenlerinden i¢ ice gomiilii desen ¢ercevesinde planlanmistir. I¢ ice gomiilii desen siirecinde nitel ve
nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmaktadir. Creswell ve PlanoClark (2015) bu desenin kullanildig1 calismalarda, nitel
verilerin, nicel verilere ait arastirma sorularini cevaplanirken kullamildigini belirtmistir. PlanoClark, Huddleston-Cases,
Churchill, O’NeilGreen ve Garrett (2008) ise bu desenin 06zellikle arastirmacilarin deneysel ¢alismalarini nitel veriler ile
genisletmek istediklerinde kullanish oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin nicel kismi dntest-sontest kontrol
grupsuz yar1 deneysel desende; nitel kismi ise durum ¢alismasi deseninde diizenlenmistir. Arastirmanin temel harekat noktasi
nicel yaklasim olurken nitel veriler ise arastirma kapsaminda nicel verileri destekleyici ve aciklayici bir sekilde sunulmustur.

Tablo 1.

Arastirmanin Deseni

Gruplar Ontest Deneysel Islem Sontest Nitel Veri Araclari
1- Cevreye yonelik tutum odlcegi 1- Cevreye yonelik tutum olcegi

Deney grubu 2- Bilimsel siire¢ basamaklarini Okul Dis1 Bilim Kampr 2- Bilimsel stire¢ basamaklarin1  Etkinlik Defterleri

kullanmaya  yonelik  tutum kullanmaya  yonelik  tutum
Olcegi olcegi

Calisma Grubu

Calisma grubunda “Dogadaki Bilimin izi ve Kiigiik Arastirmacilar” bashkl projeye katilan 15 akademik basarisi yiiksek 6grenci,
10 BILSEM o6grencisi ve 5 kaynastirma égrencisi olmak tizere toplam 30 ortaokul dégrencisi yer almistir. Calisma grubunda yer
alan katihmailarin 13’1 kiz 17’si erkek; 9'u 5. sinif, 13’si 6. sinif ve 8'i ise 7. sinif 6grencisidir. Calismaya katilan 6grencilerin
yaslar1 10 ile 12 yas araliginda yer almaktadir. Calisma grubu Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

Calisma Grubu Ogrencilerinin Betimsel Dagilimi
Kategori f
Ogrenci Ozellikleri Akademik Basarisi Yiiksek 15 6grenci
BILSEM o6grencisi 10 6grenci
Kaynastirma 6g8rencisi 5 6grenci
Kiz 13 6grenci
Cinsiyet Erkek 17 6grenci
5. siif 9 6grenci
Siif 6. sinif 13 6grenci
7. sinif 8 6grenci
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Okul dis1 bilim kampi calismasinin ¢evreye ve bilimsel calismalara yénelik tutumlara etkisi <—

Proje Siireci

Hazirhik asamast: TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 2022/1 ¢agri doneminde proje ¢agrisina c¢ikildiktan sonra proje
ekibi olusturuldu. Ortaokul 6grencilerine yonelik ve kaynastirma 6grencilerinin de yer aldigi bilim kampi seklinde okul disi
egitim temelli “Dogadaki Bilimin Izi ve Kiiciik Arastirmacilar” bashkl proje hazirland.

Katimcilarin Belirlenmesi: Proje TUBITAK 4004 tarafindan kabul aldiktan sonra égrencilere duyurulara yonelik afisler
hazirlanmistir. Bu afisler Inegél’deki farkli okullara asilmakla birlikte projeye ait olarak acilan sosyal medya ve web sitesi
lizerinden duyurular yapilmistir. Bu duyurular sonucunda basvuru yapan 6grenciler icerisinden farkl okullarda 6grenimine
devam eden 5 kaynastirma 6grencisi (6grenme giicliigii), 10 BILSEM 6grencisi ve 15 akademik basarisi yiiksek 6grenci katilimci
olarak secilmistir.

Egitim stireci: Proje kapsaminda bilim kamp1 seklinde planlanan okul dis1 egitim ¢alismalar: bir hafta siirmistiir. Her giin ti¢
farkli etkinlige yer verilmistir. Her etkinlik en az 3 ders saatine denk gelmektedir. Egitim stlirecinde basta ormanlar, goller, dere
kenarlar1 gibi dogal ortamlar olmak tlizere atolyeler, laboratuvarlar, fabrikalar, goletler, mesire alanlari, piknik alanlari, okul
bahcgesi gibi okul dis1 ortamlardan yararlanilmistir. Egitim siirecinde 6grenciler altisarli gruplara ayrilmis her gruba “doga
aragtirmacilari timi” ad verilmistir. Ogrenciler calismalarim gruplar icinde yiiriitmiislerdir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma stureci karma desen kapsaminda ytriitiilldigu icin proje veri toplama araclar1 da nitel ve nicel araglar olarak ikiye
ayrimistir.

iy

Nicel veri toplama araglari: Nicel veri toplama araclar1 “Cevreye yonelik tutum o6lcegi”, “Bilimsel siire¢ basamaklarini
kullanmaya yénelik tutum 6lcegi” ve “Oz degerlendirme” seklinde iice ayrilmaktadir. Bu élcekler dntest, sontest ve yaklasik bes
ay sonra izleme testi seklinde uygulanmistir.

- Cevre yonelik tutum ve bilgi 6lgegi: Leeming ve dig. (1995) tarafindan gelistirilmistir. Aslan, Sagir ve Cansaran (2008)
Turkceye uyarlanmasini yapmislardir. 24 madde iceren Cevre yonelik tutum ve bilgi Olcegi besli likert tipte
olusturulmustur. Gelistirilen 6lcegin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi ise 0.86 olarak hesaplanmistir.

- Bilimsel siire¢ basamaklarini kullanmaya yonelik tutum 6lgegi: Ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ basamaklarini
kullanmaya yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Tek boyutlu bir yapida olan 6lgek 33 maddeden
olusmaktadir. Ayrica begsli likert tipte olusturulmustur. Gelistirilen 6lcegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .94, Barlett
testi degeri 4386.48, Cronbach alpha degeri .94 ve Test-tekrar-test glivenirligi .91 olarak bulunmustur.

- Oz degerlendirme: Oz degerlendirme, 6grencilerin kendi égrenmeleri ile ilgili yargida bulunma sorumlulugunu aldig: ve
kendi kendini degerlendirdigi bir siirectir (Cihanoglu, 2008). “Ogrenciler giiclii ve zayif yonlerinin farkina varirlar,
kendilerine nesnel bir gozle bakmayi 6grenirler, 6grenip 6grenmediklerinin sorumlulugunu 6gretmenle paylasmis
olurlar.” (Noonan ve Randy, 2005). Oz degerlendirme formu okul disi bilim kampi ¢alismasina uygun olarak
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Oz degerlendirme formunda bes soru yer almaktadir. Ogrenciler cizgi 6lcek
tzerinde verilen ve likert tipi hazirlanan 6z yeterlilik formunda “1- Bilgim yok”, “2- Cok az bilgim var”, “3- Kavram olarak
bilirim”, “4- Gilincel hayattan o6rnek veririm” ve “5- Bilgi sahibiyim ve giincel hayatta uygularim” isaretlemeleri
istenmistir. Oz degerlendirme formundan alinabilecek en yiiksek puan 25 en diisiik alinabilecek puan ortalamas ise

5'dir.

” o« » o« » o«

Oz degerlendirme formunda yer alan sorular ise “Bilim”, “Bilimsel arastirma”, “Dogal olaylar1 bilimsel aciklama”, “Bilimsel
olaylara ¢oklu bakis” ve “Dogal cevrenin korunmast” Konularinda sorulara yer verilmistir. 0z degerlendirme formu bir
haftalik bilim kampi tamamlandiktan sonra uygulanmistir.

Nitel veri toplama araglart; okul dis1 bilim kampi siirecinde etkinlik defteri nitel veri toplama araci olarak kullanilmistir. Okul
dis1 bilim kampina baslamadan 6nce 68rencilere dagitilmak tlizere etkinlik defterleri hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlik defteri,
her bir etkinlige iliskin bilgilerin verildigi ve bunlarla ilgili sorularin yer aldig1 bir yapida tasarlanmistir. Ogrencilerin okul dis
egitim slirecini degerlendirmeleri, okul dis1 egitim siirecine yonelik aciklamalar ve yorumlarinmi yazabilecekleri i¢in bir kisim
birakilmistir. Her bir etkinlik gerceklestirildikten sonra 6g8renciler tarafindan etkinlik defterinin doldurulmasi saglanmaistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi i¢in 6ncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuclarina dlgeklerden elde
edilen verilerin normal dagilmadig1 bulunmustur. Buna gore veriler normal dagilmadig: icin WILCOXON isaretli siralar test 6n-
son olctiimlerin karsilastirilmasinda kullanilmistir. Katilimci sayisinin az olmasindan dolay1 verilerde normallik saglanmak igin
cikarma islemi de yapilamamistir. Nicel verilerin analizi siirecinde SPSS programindan yararlanilmistir. Nitel veriler ise
betimsel analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz yapilmasindaki ana maksat, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlari ve iliskileri ortaya ¢ikarmaktadir. Yildirim ve Simsek (2008) betimsel analiz siirecinin“cerceve
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olusturma”, “tematik gerceveye gore verilerin islenmesi”, “bulgularin tanimlanmasi ve “bulgularin yorumlanmasi1” olmak
lizere dort asamadan olustugunu belirtmistir. Bu calismada da bu asamalar kullanilarak nicel verilerle elde edilen sonuclar nitel
verilerle desteklenmeye calisiimistir.

«“

BULGULAR

Arastirma siirecinde bulgular karma desen ekseninde iki basliga ayrilmistir. Nicel bashik altinda “cevreye yonelik tutum” ve
“bilimsel siire¢ basamaklarini kullanmaya yonelik tutum 6lcegi” bilim kampi siirecinde dntest, sontest ve izleme testi olarak
uygulanmalardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ayrica bilim kamp1 bittikten sonra 6z degerlendirme formundan elde
edilen bulgulara da nicel baslik altinda yer verilmistir. Nitel baslik altinda ise etkinlik defterinden elde edilen veriler islenmistir.

Nicel Amaca iliskin Bulgular

Katilimcilarin ¢evreye yonelik tutumlarina iliskin dl¢ctimlerinden elde edilen verilerin normal dagilmadigr goriilmiistiir. Bu
nedenle 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina iliskin veriler nonparametrik istatistiklerden WILCOXON isaretli siralar testi
ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Katihmcar Ogrencilerin Cevreye Yénelik Tutumlarina Iliskin On-Son Olgiimlerinin WILCOXON Isaretli Siralar Testi Ile
Karsilastirilmasi
Cevreye yonelik tutum Sira ortalamasi Sira toplami vA p
Negatif siralar 2 1.50 4.00 -1.21 22
Kaynastirma 6grencileri Poitif siralar 3 3.00 12.00
Fark olmayan 0
Negatif siralar 4 9.50 38.00 -1.25 21
‘glfade“_‘l‘k Bagaris: Yitksek Pozitif siralar 11 7.45 82.00
grencrier Fark olmayan 0
Negatif siralar 7 5.14 6.33 -87 .38
BILSEM Ogrencileri Pozitif siralar 3 36.00 19.00
Fark olmayan 0

Tablo 3’e gére kaynastirma ogrencileri (z=-1.21, p>.05), akademik basarisi yiiksek olan égrenciler (z= -1.25, p>.05) ve BILSEM
ogrencilerinin (z=-0.87, p>.05) cevreye iliskin tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu
bulguya gére bilim kampinin, kaynastirma égrencileri, akademik basarisi yiiksek 6grenciler ve BILSEM 6grencilerinin cevreye
yonelik tutumlarinda son o6l¢iimlere gore puanlarini arttirmasina ragmen bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
gostermektedir. Ogrencilerin izleme test sonuglariyla sontest arasinda anlamhlik durumunu belirlemek i¢in nonparametrik
istatistiklerden WILCOXON isaretli siralar testten yararlanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4.
Katilimci Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlarina Iliskin Son-izleme Olgiimlerinin WILCOXON Isaretli Siralar Testi [le Kargilasgtiriimasi
Cevreye yonelik tutum Sira ortalamasi Sira toplami zZ p

Negatif siralar 2 2.00 3.67 -94 34
Kaynastirma ogrencileri Pozitif siralar 3 4.00 11.00

Fark olmayan 0

Negatif siralar 5 7.65 76.50 -1.10 .13
Akademik Basarisi Yiiksek Ogrenciler Pozitif siralar 10 713 28.50

Fark olmayan 0

Negatif siralar 3 4.83 5.08 -92 .34
BILSEM Ogrencileri Pozitif siralar 6 14.50 30.50

Fark olmayan 1

Tablo 4’e gore kaynastirma ogrencileri (z=-.94, p>.05), akademik basarisi yiiksek olan égrenciler (z= -1.10, p>.05) ve BILSEM
ogrencilerinin (z=-.92, p>.05) sontest ve izleme testlerinde cevreye iliskin tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik bulunmamistir. Bu bulguya gore bilim kampinin kaynastirma 6grencileri, akademik basarisi yiiksek 6grenciler ve
BILSEM égrencilerinin cevreye yonelik tutumlarinda izleme él¢iimlerinde sontest élgiimlerine gore artmasina ragmen bu artisin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 saptanmistir. Biitiin gruplarin birlikte degerlendirildigi dntest-sontest, sontest-izleme testi
analiz sonuglari Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Katilimci Ogrencilerin Biitiin Olarak Cevreye Yénelik Tutumlarina Iligkin Olgiimlerinin WILCOXON Isaretli Siralar Testi [le Karsilagtirilmasi
Cevreye yonelik tutum Sira ortalamasi Sira toplami zZ p

Negatif siralar 9 13.61 122.50 -2.05 .040*
Ontest-Sontest Pozitif siralar 20 15.63 312.50

Fark olmayan 1

Negatif siralar 19 14.18 269.50 -1.12 26
Sontest-lzleme Testi Pozitif siralar 10 1655 165.50

Fark olmayan 1

*p <.05

Tablo 5’te gore biitiin katilimcilarin 6ntest ve sontest ¢cevreye iliskin tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
bulunmustur (z=-2.05, p<.05). Bu bulguya gore projenin, katilmc1 6grencilerin bir haftalik egitim siirecin ¢evreye yonelik
tutumlarini gelistirdigi anlasilmaktadir. Tim katilimcilarin sontest ve izleme testlerinde cevreye iliskin tutum puanlarinda
istatistiksel olarak anlamh bir farklihik gorilmemistir (z=-1.12, p>.05). Buna goére 6grenciler bilim kampinda kazandiklar:1 ve
sontestte ispat edilen kazanimlarini devam ettirdikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin bilimsel siire¢ basamaklarina iliskin elde edilen veriler nonparametrik istatistiklerden WILCOXON isaretli siralar
testi ile analiz edilmistir. Katilimcilarin 6ntest ve sontest puanlarinin karsilastirildigi Analiz sonuglar1 Tablo 6’da gorilmektedir.

Tablo 6.
Katihmcr Ogrencilerin Bilimsel Siirec Basamaklarini Kullanmaya Yénelik Tutumlarina Iliskin On-Son Olgiimlerinin WILCOXON Isaretli
Siralar Testi Ile Karsilastirilmast

Bilimsel Siire¢ Basamaklari Sira ortalamasi Sira toplami vA p

Negatif siralar 1 1.00 350 -1.75 .08
Kaynastirma Ogrencileri Pozitif siralar 4 1.00 14.00

Fark olmayan 0

Negatif siralar 6 7.19 57.50 -14 .88
Akademik Basarisi Yiiksek Ogrenciler Pozitif siralar 8 8.93 62.50

Fark olmayan 1

Negatif siralar 3 3.33 10.00 -1.78 .07
BILSEM Ogrencileri Pozitif siralar 7 6.43 45.00

Fark olmayan 0

Tablo 6’ya gore kaynastirma dgrencileri (z=-1.75, p>.05), akademik bagarisi yiiksek olan 6grenciler (z= -14, p>.05) ve BILSEM
ogrencilerinin (z=-1.78, p>.05) Ontest ve sontest arasinda bilimsel siire¢ basamaklarin1 kullanmaya iliskin tutum puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bilim kampinin, gruplar arasinda bilimsel stire¢ basamaklarini
kullanmaya yonelik tutumlarinda sontest Olglimlerinde oOntest Olglimlerine gore artis yasanmasina ragmen bu artisin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 saptanmistir. Bu artisin kalici olma durumunu belirlemek icin yapilan izleme test
sonuglariyla sontest arasinda anlamlilik durumunu belirlemek icin nonparametrik istatistiklerden WILCOXON isaretli siralar
testinden yararlanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Katimcr Ogrencilerin Bilimsel Siirec Basamaklarini Kullanmaya Yénelik Tutumlarina [liskin Son-Izleme Olgiimlerinin WILCOXON Isaretli
Siralar Testi Ile Karsilastirilmast

Bilimsel Siire¢ Basamaklari Sira ortalamasi  Sira toplami vA p

Negatif siralar 3 3.00 3.00 -40 .68
Kaynastirma Ogrencileri Pozitif siralar 2 9.00 6.00

Fark olmayan 0

Negatif siralar 6 5.50 33.00 -1.22 22
Akademik Bagarisi Yiiksek Ogrenciler Pozitif siralar 8 9.00 72.00

Fark olmayan 1

Negatif siralar 5 4.30 5.88 -12 9
BILSEM Ogrencileri Pozitif siralar 4 21.50 23.50

Fark olmayan 1

Tablo 7’ye gére kaynastirma ogrencileri (z=-.40, p>.05), akademik basarisi yiiksek olan égrenciler (z= -1.12, p>.05) ve BILSEM
ogrencilerinin (z=-12, p>.05) sontest ve izleme testi arasinda bilimsel siire¢ basamaklarini kullanmaya iliskin tutum
puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bilim kampi ¢alismasinin, okul dis1 egitime katilan gruplarin
bilimsel slire¢ basamaklarini kullanmaya yo6nelik tutumlarinda izleme testi sonuclarinin sontest dl¢ciimlerine yakin oldugu
gorulmistiir. Bu durum sontest stirecinde yasanan ortalamadaki artisin kalic1 oldugu seklinde yorumlanabilir. Biitiin gruplarin
birlikte degerlendirildigi 6ntest-sontest, sontest-izleme testi analiz sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8.
Katiimcr Ogrencilerin Biitiin Olarak Bilimsel Siirec Basamaklarini Kullanmaya Yénelik Olgiimlerinin WILCOXON Isaretli Siralar Testi Ile
Karsilastirilmasi

Cevreye yonelik tutum Sira ortalamasi1  Siratoplami  z p
Ontest-Sontest Negatif siralar 12 11.42 137.00 -1.96 .049*
Pozitif siralar 18 18.22 328.00
Fark olmayan 0
Sontest-izleme Testi Negatif siralar 14 12.61 176.50 -0.60 .54
Pozitif siralar 14 16.39 229.50
Fark olmayan 2
*p <.05

Tablo 8’egore tiim katilimcilarin 6ntest ve sontest bilimsel siire¢ basamaklarini kullanmaya yonelik puanlarinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunmustur (z=-1.96, p<.05). Bu bulguya gore okul dis1 bilim kampinin, katihmc1 6grencilerin bir
haftalik egitim siirecin ¢evreye yonelik tutumlarini gelistirdigi anlasilmaktadir. Tiim katilimcilarin sontest ve izleme testlerinde
bilimsel siire¢ basamaklarini kullanmaya yonelik puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gérilmemistir (z=-.60,
p>.05). Buna gore 6grenciler projede kazandiklar1 ve sontestte ispat edilen kazanimlarini devam ettirdikleri soylenebilir.

Katilmc1 6grencilerin okul dis1 ortamlarda ytriitilen bilim kampinin bilim, bilimsel c¢alismalara ve c¢evreye yonelik
duyarhliklarina iliskin gelisimlerini takip etmek icin bes maddeden olusan bir 6z degerlendirme formu uygulanmistir. Elde
edilen veriler incelenerek ortalamalar ¢ikartilmistir. Katilimer 68rencilerin 6z degerlendirme formlarindan elde edilen sonuglar
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Katilimci Ogrencilerin Bilim Kampindan Edindiklerine [liskin Oz Degerlendirme Puan Ortalamalari

Ogrenci Sira No Oz Degerlendirme
Ogrenci 1 25,00
Ogrenci 2 20,00
Ogrenci 3 15,00
Ogrenci 4 21,00
Ogrenci 5 22,00
Ogrenci 6 25,00
Ogrenci 7 21,00
Ogrenci 8 20,00
Ogrenci 9 18,00
Ogrenci 10 23,00
Ogrenci 11 25,00
Ogrenci 12 19,00
Ogrenci 13 25,00
Ogrenci 14 22,00
Ogrenci 15 19,00
Ogrenci 16 23,00
Ogrenci 17 17,00
Ogrenci 18 23,00
Ogrenci 19 25,00
Ogrenci 20 22,00
Ogrenci 21 24,00
Cgrenci 23 23,00
Ogrenci 24 23,00
Ogrenci 25 21,00
Ogrenci 26 23,00
Ogrenci 27 25,00
Cgrenci 28 20,00
Cgrenci 29 23,00
Ogrenci 30 22,00

Tablo 9 inceledigi zaman 6grencilerin 6z degerlendirme toplam puanlarinin ortalamanin istiinde oldugu gorilmektedir. Bu
durum bilim kampinin ogrencilerin bilim konularinda, bilimsel arastirmaya yonelik bakis a¢ilarinda ve c¢evreye yonelik
tutumlarinda 6z algilarinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin sahip oldugu 6zellikler diisiiniiliince bu durum bilim
kampinin bilimsel konularda, arastirma isteginde ve ¢evre konularinda 6grencilerin yeterlilik inancini gelistirdigi soylenebilir.

Nitel Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunun ele alindig1 bu béliimde gézlem ve goriisme sonuglar1 sunulmustur. Bilim kampi kapsaminda
uygulanan okul disi etkinliklere iliskin 68rencilerin degerlendirme yapmalari i¢in etkinlik kagitlar1 dagitilmistir. Katilmcilardan
her birisinin etkinliklere 1-5 arasinda bir puan vermesi istenmistir. Buna gore olusturulan Tablo 10’da asagida belirtilmistir.
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Tablo 10.

Katilimci Ogrencilerin Bilim Kampindaki Etkinliklere [liskin Puanlandirmalari

Okul dis1 bilim kampi calismasinin ¢evreye ve bilimsel calismalara yénelik tutumlara etkisi <—

Etkinlik Ad1 X Kaynastirma Ogrencileri XBiLSEM X Akademik Basar1 Y.
Etkinlik 1 4.75 4.12 4.31
Etkinlik 2 4.50 4.56 4.66
Etkinlik 3 4.50 4.66 4.50
Etkinlik 4 4.25 4.56 4.21
Etkinlik 5 4.25 4.66 4.61
Etkinlik 6 4.00 4.56 4.21
Etkinlik 7 3.75 4.56 4.15
Etkinlik 8 4.00 4.88 4.80
Etkinlik 9 4.25 4.77 4.33
Etkinlik 10 4.00 5.00 4.60
Etkinlik 11 4.25 4.44 4.92
Etkinlik 12 5.00 4.66 3.90
Etkinlik 13 4.75 4.77 4.22
Etkinlik 14 4.75 4.89 3.55

Tablo 10’da kaynastirma ogrencileri, BILSEM 6grencileri ve akademik basarisi yiiksek olan 6égrencilerin okul disi bilim kampi
kapsaminda ytriitiilen etkinliklere iliskin degerlendirmeleri bir biitiin halinde verilmistir. Kaynastirma 6grencilerin etkinliklere
verdikleri en diisiik puan ortalamasi 3.75, en yiiksek 5; BILSEM 6grencilerin en diisiik puan ortalamas: 4.12, en yiiksek 5;
akademik basarisi yiiksek 6grencilerin ise puan ortalamalarinin en diisiigii 3.55, en yiiksek ise 5.00 oldugu saptanmistir. Her ti¢
grubun da etkinliklere verdigi puan ortalamalarinin genel olarak 4.50 lizerinde oldugu gorilmiistiir.

Katilimcilarin bilim kampi siirecinde her bir etkinligi degerlendirmeleri icin dagitilan etkinlik defterindeki acik uclu sorulara

verdikleri cevaplardan olusturulan kodlar Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.
Katimci Ogrencilerin Etkinliklere Iliskin Gériisleri

Olumlu Yonleri

Gelistirilebilir Yonleri

Yaparak yasayarak 6grenme

Faydali bir egitim

Eglenerek 6grenme

Okul dis1 6grenme

Aktif yasam deneyimlerine dayali 6grenme
Bilgilerini olusturma

Takim icerisinde ¢alisabilme

Dogaya yonelik deger kazandirma
Geri doniisiimiin 6nemini fark etme
Arastirma incelemeye dayali 6grenme
Oyunla egitim

Bilim adamlarini tanima

Bilimsel calismalara bakis a¢is1 kazanma
Gezi gozlem temelli 68renme

Harita okuryazarligi

Hayal giiciint hareket ettirme

Israfla miicadele bilinci
Potansiyelinin farkina varma

Sanatsal zekaya hitap etmesi
Sorumluluk alma

Tarihsel empati

Uriin gelistirme firsati sunmasi

R R R R R R R R R R R DNWWUTOYNN 0 0O O O M

Siire uzatilmal
Mikroskopla inceleme
Maske dagitilmali

RO

Tablo 11 incelendiginde etkinliklerin olumlu yonlerine iliskin kodlar arasinda en sik gecenler yaparak yasayarak 6grenme (f=9),
faydal egitim (f=9), okul dis1 egitim (f=9), aktif 6grenme (f=8) seklinde goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin bilimsel olgulari
fark etmelerinin yaninda, sosyallesmeye yonelik olarak takim igerisinde ¢alisma (f=6) ve dogaya yonelik degerleri (sorumluluk,
saygl, sevgi, temizlik) kazandiklari (f=5) anlasilmaktadir. Ogrencilerden yapilan 6rnek dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

- Yaparak yasayarak 6grenmeye koduna yonelik dogrudan érnek alintilar: “Kiiltiir parka gittik, kegsif yaptik ...” (KO1).
“Oylat’ta dogay! kesif yaptik, selaleye gittik. Dondurma yedik, Oylat’tan okula geldik égretmenlerimizle beraber oriimcek
robot yaptik, cok eglendik” (KO3). “.. Kendi boyamizi iiretip boyama etkinligi yaptik, bugiinde eglendik. ” (K02). “Hep
beraber bahgeye ¢iktik. Cubuklar diktik. Golgenin diistiigti yerlere noktalar koyduk. Ve koydugumuz noktalar arasindaki
mesafeleri élgtiik. Bu bilgilerden yola ¢ikarak mantik yiiriittiik ve Diinya’nin ka¢ km oldugunu bulduk. Bulundugumuz
yerden bunu hesaplayabilmek gercekten heyecan vericiydi.” (BO2). “Ikinci ¢calisma olarak robot ériimcek yaptik ve cok
eglenceliydi.” (BO3).

- Aktif 6grenme koduna yo6nelik dogrudan 6rnek alintilar: “.. Ardindan Oylat selalesine dogru yiiriidiik. Ben 6 km yltiriidiim.
Ama oylat selalesine ulasamadim. Ama yine de ¢ikmis kadar oldum. Zaten énemli olan oraya ¢ikmak degil, dogayi
incelemekti”. (AO4) “Oylata gidip bécekleri arastirdik. Oyunlar oynadik.” (AO3). “Oyunlar oynadik, daha sonra biiyiitecler
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dagittilar ve oylat selalesine cikarken bécekleri inceledik.” (AO6). “Oryantiring Antremam yaptik. En bedendigim ve
eglendigim o oldu, Diinya’nin capini élcmede cok hosuma gitmedi. Bugiin yaptiimiz seyler cok ilgingti.” (BO10). “Tisért
boyadik. Tisért boyamada arkadasimla giizel bir calisma yaptigimizi diisiintiyorum” (BO8). “Teleskop yaptik. Gercekten cok
ilgingti. Cok eglendim.” (BO1). “Inegél’de ilk olarak kendi boyamizi yaptik, dogal malzemelerle. Sonra da boyayla
hamurumuzu renklenirdik. O hamurla da sekiller vb. yaptik.” (BO3).

- Okul dis1 egitim koduna yonelik dogrudan o6rnek alintilar: “DOSTUM merkezine gectik. Takim ¢alismasini ¢ok daha iyi
égrendik.” (A010). “Kiiltiirparka gittik. Orada bize oryantiringi anlattilar. Harita okumay: égrendik” (A010). “Kiiltiirparka
gittik. Orada 6gretmen nasil oryantiring oynanir onu anlatti. Ve bize harita verdi. Verdigi haritadaki sekillerin ve renklerin
anlamlarini anlattr. Once 1. takim yani benim oldugum takim bagladi Fener denen degisik cisimleri bulup yanindaki resmi
aklimizda tutmalydik. Ve tiimiinii aklimda tuttum.” (AO2) “Bir de ormanlara ilgili bir gazete yaptik, grup calismasi oldugu
icin cok eglendim” (AO1). “Sabahtan Oylat’a gittik ve oynadigimiz oyunlar ve yaptigimiz etkinlikler ¢ok eglenceliydi” (AO1).
“Bugiin DOSTUMa gittik. Daha sonra gézlem yaparak géliin etrafini dolastik ...” (AO6).

- Sosyallesme koduna yonelik dogrudan o6rnek alintilar: “Ilk giin oldugu icin ilk baslarda biraz endiselendim.
Kaynasamayacagimdan korktum ama sonra tamistigim kizlar ¢ok iyi anlastigimizda icim biraz rahatlad.” (AO1). “Geldik,
son giine. Burada cok iyi dersler gecirdim. Cok iyi arkadaghklar edindim. Ama son giin” (A010). “Geldigimde ben arkadas
buldum kendime. Kendi grubumda arkadas buldum. Tanistik. Ad1 D...mus.” (AO13). “Y. A. diye bir arkadagim oldu” (A04).

- Dogaya iliskin degerler koduna yonelik dogrudan ornek alintilar: “Yemekhaneye gectik. Bize sunum yaptilar. Sunum
bitince fabrikayr gezdik. Israf yok, dogaya zarar yok... Muazzamd.” (BO4). “Cevre kirliligini anlatan bir tiyatro yaptik.
Cépleri topladik. Cok begendim. Son olarak da bir daha yere ¢ép atmayacagim” (BO5). “Bir égretmen bizimle géllerin
kirlilige olan tepkisi hakkinda konustu. Ve birlikte gélii inceledik. Géllerin kirlilige karsi tepkilerinin yiizeylerinde yosundan
biraz daha kiiciik olmasi oldugunu égrendik” (BO7).

- Bilimsel olgulan fark etme koduna yonelik dogrudan alint1 érnekleri: “..bilim ile alakal tartistik” (AO3). “... giinesin
cevresini hesapladik, giines saati yaptik” (AO9). “Teleskop yaptik. Biiyiik ayi, kiiciik ayr aylara gére tartistik” (AO14). “...
orada suyun neden yesil oldugunu anladik” (AO5). “Sonrasinda ise ériimcek robot yapmaya okula déndiik ve arkadasimla
yapmaya basladik. Arada bazi yerleri takamadigimiz igin sinir olsak da en sonunda bagardik ve sonug¢ bence gayet giizel
oldu” (AO1). “Sinifta giinesin diinyaya dik geldigi konum ile bizim bulundugumuz konumun agistyla hesaplayip diinyanin
cevresini bulduk. Cok ilging bir bilgi. Doga bize bilim ile alakali bir siirii ipucu veriyor aslinda. Bir giines saati yaptik.
Gergekten dogruyu gésteriyor.” (BO4).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Okul dis1 6g8rencilerin gelisimlerinin temel merkezidir. Bundan dolay1 okul dis1 deneyimine dayali egitim, macera egitimi, orman
okuluy, izcilik faaliyetleri, doga deneyimine dayali egitim gibi farkli okul dis1 egitim ¢alismalar1 yapilmaktadir. Okul dis1 egitim
calismalarindan birisi ve belki en 6nemlisi bilim kamplaridir. Okul dis1 bilim kamplar1 6grencilerin gelisimi icin ¢ok fazla ve
farkl firsatlar sunmaktadir. Okul dis1 6grenme-6gretme siirecleri kesif ve problem ¢o6zme yoluyla 6grenmeyi gelistirir: kolay,
basit ve bilinen eylemlerden baslayarak bir arastirma ve kesif siireci aracilifiyla 6grenciler deney yapar (Colella ve D’Arando,
2021) ve birtakim becerilerini kullanmay1 6grenirler. Okul dis1 egitim calismalar1 sadece bireyleri bilgilendirme siireci degil,
ayni zamanda edinilen bilginin i¢sellestirilmesi ve gerektiginde davranis olarak ortaya konulmasi etkinligidir (Caliskan, Yildirim
ve Demirhan, 2021). Bu baglamda bilim kamplar1 sadece 6grencilerin bilissel gelisimi degil, duyussal ve psiko-motor gelisimini
desteklemektedir.

Okul dis1 ortamlarda ytriitiilen bilim kampi ¢alismalar1 6grencilerin bilimsel arastirma stireclerine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkilemektedir. Okul dis1 ortamlarda yiirtitiilen bilim kampi ¢alismasi siirecinde katilimci 6grencilerin bilimsel siireg
basamaklarin1 kullanmaya yonelik tutumlarini belirlemek icin uygulanan 6lgegin alt gruplar bazinda (Akademik Basarisi
Yiiksek, BILSEM, Kaynastirma) sontest puan ortalamasi ile éntest uygulamasi arasinda anlamh farklihgin bulunmadigl ama
sontest puan ortalamalarinin dntest puan ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri arasinda
katilimci sayisinin az olmasi diisiiniilmektedir. Deneysel ¢calisma sonrasinda yapilan izleme testiyle son test puanlarina yakin
oldugu gorilmistiir. Boylece okul dis1 bilim kamplarinin 6grencilerin bireysel farklhiliklarina ragmen 6grenme isteklerini ve
arastirma sureclerine olan ilgisini artirdig1 sdylenebilir. Okul dis1 egitim calismalar1 katihmcilarin 6grenme isteklerini,
motivasyonlarini (Ramey-Gassert et al.,, 1994), bilime karsi olumlu tutumlarini (Avraamidou, 2015) ve bilime olan ilgilerini
(Paris et al.,1998) artirmaktadir.

Okul dis1 ortamlarda yiiriitiilen bilim kampi ¢alismasi siirecinde katilimci 68rencilerin tamaminin bilimsel siire¢ basamaklarini
kullanmaya yonelik tutumlarini belirlemek icin uygulanan 6lgegin sontest puan ortalamasi ile dntest uygulamasi arasinda
sontest lehine anlamli farklhilik bulundugu tespit edilmistir. Bu durum okul dis1 ortamlarda uygulanan bilim kampinin kisa
slirede de olsa da 6grencilerin bilimsel arastirma siireglerine yonelik olumlu tutum edinmelerine etki ettigini ispat etmektedir.
Ayrica bes ay sonra yapilan izleme testi ile sontest puan ortalamalarinin yakin olmasi bilim kampi siirecinde elde edilen
kazanimlarin da kalici oldugunu géstermektedir. Avan ve dig. (2019) okul dis1 ortamlarda yiiriittiikleri STEM etkinliklerinin
bilimsel siire¢ basamaklarin1 kullanmaya olumlu katkis1 oldugunu tespit etmistir. Benzer sonuglar Bodur ve Yildirim (2018),
Akcga (2016) ve Uludag ve Erkan (2023) tarafindan da ulasilmistir.
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Okul dis1 bilim kampi calismasinin ¢evreye ve bilimsel calismalara yénelik tutumlara etkisi <—

Bodur ve Yildirnm (2018) yaptig1 deneysel arastirmada sinif disi etkinliklerin deney grubunun bilimsel siire¢ becerilerine
olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Bener sekilde Akca (2016) okul dis1 6grenme ortamlarinin bilimsel siire¢ becerilerine
olumlu katkida bulundugu belirlemistir. Yine Uludag ve Erkan (2023) tarafindan okul dis1 ortamlarda yiirttiilen etkinliklerin
ogrencilerin bilimsel becerilerinin gelismesine etkisine yonelik calismada da bulunmustur. Ogrencilerin bu egitim ile bilimsel
stire¢ becerilerini kazandiklarini ifade etmistir. Huppert, Lomask ve Lazarowitz (2002) bilimsel siire¢ becerilerinin sadece bilim
insanlar tarafindan ihtiya¢ duyulan bir beceri degil, toplumdaki her bireyin bilim okuryazari olmalari i¢in gerekli olan
becerilerdir. Oslund (1992) bilimsel siire¢ becerilerini yasadigimiz diinya hakkinda bilgi edinmek ve edinilen bilgiyi diizenli
hale getirmek icin kullanilan beceriler olarak tanimlamaktadir. Bu becerilerin kazanilmasinda okul dis1 bilim kamplan etkili rol
oynamaktadir.

Okul dis1 ortamlarda yiiriitiilen bilimsel ¢alismalar 6grencilerin bilimsel olgular1 fark etmelerini saglayarak arastirma ve
sorgulama becerilerini gelistirmektedir. Bu konuda katihma égrencilerin (Kaynastirma, BILSEM égrencisi, akademik bagarisi
yliksek 6grenciler) etkinlik dokiimanlarindan elde edilen veriler incelendiginde pek ¢ok agidan bilimsel olgular: fark ettikleri,
arastirma inceleme yaptiklari, doga ile bilimi iliskilendirdikleri seklindeki kodlarla ifade edildigi gortilmektedir. Paris ve dig.,
(1998) okul dis1 egitim ¢alismalarinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Caliskan ve Yildirim
(2022) okul dis1 ortamlarin 6g8rencilerin arastirma, inceleme ve sorgulama yaparak 6grenmelerini gelistirdigini ifade etmistir.
Nitekim Gerber ve Marek (2001) 6grencilerin okul disi tecriibeleri dis diinyay1 kesfetmek, olgular1 anlamak i¢cin her giin
kullandiklarini vurgulamaktadir.

Okul dis1 ortamlarda yiriitilen bilim kampi ¢alismalar1 6grencilerin dogal cevreye yonelik tutumlarini olumlu ydnde
etkilemektedir. Okul dis1 ortamlarda yiriitiilen bilim kampi ¢alismasi stirecinde katilimci 6grencilerin dogal cevreye yonelik
tutumlarini belirlemek icin uygulanan élgegin alt gruplar bazinda (Akademik Basarisi Yiiksek, BILSEM, Kaynastirma) sontest
puan ortalamasi ile 6ntest uygulamasi arasinda anlamh farkliligin bulunmadigl ama sontest puan ortalamalarinin 6ntest puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica izleme testi puan ortalamasinin son test puanlarina yakin oldugu
gorilmustiir. Yilmaz, Yilmaz Bolat ve Goélciik (2020) yapmis olduklar1 uygulamali egitim sonucunda ¢evre egitim programinin
cocuklarin cevreye yonelik tutumlarinda olumlu etkisinin olmadigini bulmuslardir. Bu c¢alismada da anlamh farkhilik
bulunamamis ama puanlar sontest lehine artmistir. Bu arastirmada anlaml farklilik bulunamamasinda ise alt boyutlarda
katilimcr sayisinin az olmasinin etki ettigi tahmin edilmektedir. Yildirim (2019) degerler egitimine hitap eden duyussal
calismalarin etkili olabilmesi i¢cin daha uzun siireli olmas fikri lizerinde durmaktadir. Nitekim Nisbet, Zelenski ve Murphy
(2009) dogada daha fazla zaman gecirmenin kisinin dogayla baglantisi iizerinde olumlu sonuglar dogurdugu sonucuna
varmistir.

Okul dis1 ortamlarda yiiriitilen bilim kamp1 ¢alismasi siirecinde katilimci 6grencilerin dogal cevreye yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in uygulanan 6l¢egin tiim katilimcilar birlikte degerlendirildiginde sontest puan ortalamasi ile dntest uygulamasi
arasinda sontest lehine anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu durum okul dis1 ortamlarda uygulanan bilim kampinin kisa
surede de olsa da dgrencilerin dogal ¢evreye yonelik olumlu tutum edinmelerine etki ettigini ispat etmektedir. Ayrica bes ay
sonra yapilan izleme testi ile sontest puan ortalamalarinin yakin olmasi bilim kampi siirecinde elde edilen kazanimlarin da
kalic1 oldugunu gostermektedir. Benzer bulgu Caliskan, Yildirim ve Demirhan (2021) tarafindan okul dis1 ortamlarda ytriitiilen
egitim calismasinin sonucunda da elde edilmistir. Avcl ve dig. (2015) yirittigi “Bizim Deniz Akdeniz Projesi” sonucunda
ogrencilerin ¢evreye karsi duyarliliginin arttig: tespit edilmistir. Ocak ve Korkmaz (2018) okul dis1 6grenme ortamlarinda
yapilan egitim ve 6gretimin temel amacinin kalici ve verimli 6grenmelerin saglanmasi seklinde belirtmistir. Bu calismada izleme
testi ile kalicihigin ispat edilmesi okul dis1 egitim uygulamalarinin verimliligini gosterir bir kanittir. Doganin insan hayati i¢in
onemini bilimsel bir bakis acisi ile ele alarak degerini fark etmeleri, bu calismanin en gii¢lii kazanimlarindan birisidir.

Okul dis1 ortamlarda ytiriitiilen bilim kampi ¢alismalari 6grencilerin doganin insan hayati icin 6nemini bilimsel bir bakis acisi1 ile
ele alarak degerini fark etmelerini saglamaktadir. Bu calismanin en gii¢lii kazanimlarindan birisi cevreye yonelik bilin¢g kazanma
oldugu ifade edilebilir. Nitekim etkinlik defterleri incelendigi zaman siklikla gecen kodlar arasinda c¢evre bilincine yonelik
ifadeler yer aldig1 goriilmektedir. Ozellikle geri doniisiimle ilgili farkindalik kazanmalar1 bu ¢alismanin énemli katkilarindan
birsidir. Katiimci 6grencilerin degerleri 6grenme, sorumluluk alma ve dogaya karsi duyarlilik seklindeki ifadeleri okul dis1 bilim
kamp1 ¢alismalarinin dogal cevreye duyarhlik kazanilmasina katki sagladig1 seklinde kabul edilebilir. Benzer bulgu Caliskan,
Yildirim ve Demirhan (2021) tarafindan okul dis1 ortamlarda ytriitiilen egitim ¢calismasinin sonucunda da elde edilmistir.

Okul dis1 bilim kampi calismasinda yer alan etkinliklere iliskin 6grenci degerlendirmeleri incelendigi zaman 6grencilerin
etkinliklere verdigi puan ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 68rencilerin etkinlik defterlerine yazdig
degerlendirmelerden aktif 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme, egelenerek 6grenme gibi kodlar ¢ikartilmistir. Benzer bulgu
Caliskan, Yildirim ve Demirhan (2021) tarafindan okul dis1 ortamlar da yiiriitillen egitim c¢alismasinin sonucunda da elde
edilmistir. Bu durum okul dis1 bilim kampi ¢alismalarinin 68rencilerin aktif olduklari, yaparak yasayarak eglenerek ve
sorumluluk alarak 6grenmelerine imkan sagladigini gostermektedir. Okul dis1 egitim calismalar1 erken yaslardan itibaren
bireylerin ¢evreleriyle etkilesime girerek aktif olarak bilgiyi yapilandirdiklarini vurgulayan yapilandirmaci 6grenme teorileriyle
uyumludur (McKerrow, 2023). Nitekim cocuklar, bilgileri dogrudan almak yerine cevreleriyle etkilesim kurarak edindikleri
bilgileri, aktif bir sekilde yapilandirmaktadirlar (Tatar ve Bagriyanik, 2012). Benzer sekilde ince ve Akcanca (2021) okul dis1
ortamlarin, ¢ocuklarin 6grenme siireglerine aktif olarak katilmalarina ve yaparak yasayarak 6grenmelerine olanak sagladigini
belirtmistir. Bu durum Caliskan ve Yildirinm (2022) tarafindan da vurgulanmistir. Okul dis1 egitim calismalar1 6grencilerin
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ogrenme isteklerini artirmakta (Ramey-Gassert et al., 1994) ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarina (Avraamidou, 2015)
imkan saglamaktadir.

Arastirma siireci ve tartisma kismi dikkate alinarak asagidaki oneriler siralanabilir.

- Ogretmenler 6grencilerin bilimsel olgular fark etmeleri, olaylara yonelik bilimsel bakis acis1 kazanmalari ve bilimsel
arastirma becerilerini gelistirmeleri i¢cin okul dis1 bilim kamp1 ¢alismalarindan yararlanmaldir.

- Ogretmenler ve egitimciler tarafindan 6grencilerin dis diinyay1 anlamalari, kesfetmeleri ve anlamlandirmalar i¢in okul
dis1 egitim strecleri egitim-6gretimin bir parcasi haline getirilmelidir.

- Okul dis1 calismalar gerek agik¢a gerekse ortiik bir sekilde cevresel duyarliligi gelistirdigi i¢in okul dis1 bilim kampinin
okullar tarafindan yayginlastirilmasi tavsiye edilmektedir.

- Okul dis1 bilim kamplar1 68rencilerin ¢evresel problemlere bilimsel bir bakis a¢isiyla yaklasmalarini sagladigi i¢in egitim-
ogretim siirecinde yararlanilmasi 6nerilmektedir.

- Okul dis1 egitim faaliyetleri 6gretim programlari tarafindan desteklenmelidir.
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GIRIS

“Milenyum” veya “yeni bin y1l” olarak tanimlanan ve 2000 yili ve sonrasinda diinyaya gelen ¢cagin 6grenen ve 6grencilerini
tanimlamakta kullanilan kavram “dijital yerlilik” olarak adlandirilmaktadir (Arabaci ve Polat, 2013). Bu ag¢idan degerlendirildigi
zaman; teknoloji ve teknolojik aletlerle donatilmis bir diinyaya gelen, dogduklarindan andan itibaren teknoloji temelli 6grenme
dili gelistiren yeni nesil ¢cocuklar da “dijital yerliler”dir. Dijital yerliler ayrica “binyilin 6grencileri, internet nesli, oyun nesli, yeni
nesil, siber ¢ocuklar, zaplayan insan, ¢ekirge insan” gibi farkli isimlerle de nitelendirilmektedirler (Karabulut, 2015). Her ne
kadar farkl ifadeler igeriyor olsa da 2000 yili ve sonrasinda dogan c¢ocuklar teknoloji ve teknolojik aletlerle i¢ ice bir
durumdadirlar. Giniimiiz dinyasinin ¢ocuklari, ¢esitli kavramlar1 6grenmeden 6nce teknolojik aletlerin nasil kullanilacagini
ogrenmektedirler. Gozlem yetenekleri kendilerinden dnceki nesle kiyasla gelismis, 6grenmeye daha a¢ik ve yatkin olan ¢ocuklar
erken yaslardan itibaren icinde bulunduklari diinyanin teknolojik aletlerini kullanan, kendinden 6nceki neslin bireylerini
gozlemleyerek ve beraberinde de taklit ederek araglarin kullanima iliskin 6grenme semalar1 gelistirmektedirler. Bahsi gecen
durum; sozel olarak dahi kendisini ifade edemeyen ¢ocuklarin teknolojik aletleri kullanmalarina olanak tanimaktadir.

Her y1 dlinyaya gelen ¢ocuklar, kendilerinden 6nceki yillarda diinyaya gelen bireylere oranla daha fazla teknolojik araglarin ve
uygulamalarin bulundugu ortamlara gozlerini agmaktadirlar. Bu durum; ¢ocuklarin teknoloji ile daha yogun sekilde i¢ ice
olmasina sebebiyet vermektedir. Verilen bu bilgilerden hareketle dijital yerli olan ¢ocuklarin ebeveynleri de “dijital gogmen”
olarak adlandirilmaktadirlar. Dijital go¢cmen denildiginde; milenyum 6ncesi yani internet ve web ¢cagindan evvel diinyaya gelen,
teknoloji ve teknolojik araglarla ergenlik ve sonrasi donemlerinde tanismis olan bireyler i¢in kullanilan bir kavram
anlasilmaktadir (Arabaci ve Polat, 2013).

Her ne kadar dijital yerliler ile ilgili tamimlar yapilmis olsa da dijital yerlilik kavraminin net bir ifadeyle tanimlanamadig ve
dijital yerlilere iliskin 6zellikler a¢isindan tam bir uzlasmaya varilamadig1 da alanyazin taramasinda gorulmustiir (Benneth,
Maton ve Kervin, 2008; Akcayir, Diindar ve Akcayir, 2016; Teo, 2016).

Yer verilen ifadelerden hareketle giiniimiiz ebeveynlerinin “dijital go¢gmen”, ¢cocuklarin ise “dijital yerli” olarak tanimlanmalar
mimkiindiir. Dijital gogmen durumunda olan giinlimiiz ebeveynleri kendi deneyimleri sayesinde teknolojik araclar ve
gelismeler ile tanismis olurlarken bu ebeveynlerin dijital yerli olarak tanimlanan ¢ocuklari teknoloji ile donatilmis bir diinyaya
merhaba demektedirler. Beliren ilgili durum hem ¢ocuklar hem de ebeveynler 6zelinde avantaj ve dezavantajlari igcerisinde
barindirir. Dijital gogmen olan ebeveynler, teknoloji hakkinda ne denli kapsaml bilgiye sahip olurlarsa ¢ocuklarini da o denli
bilingli teknoloji kullanimina yonlendirmis olacaklardir. Ancak giiniimiiz bireylerinin teknolojiye bagimliliklar ve teknolojiyi
amaglar1 dogrultusunda bilingli kullanma durumlar1 géz 6niinde bulunduruldugu zaman; ifade edilen yonlendirmenin ¢ok da
kolay olmadigi asikardir. Ebeveynlerin uzun stireler boyunca teknoloji ile vakit gecirdigini goren ¢ocuklar1 da ebeveynlerinden
gordiiklerini uygulayarak uzun siireler boyunca bu araclar1 kullanacak veya kullanmak isteyeceklerdir. Teknolojik araglarin
kullanim1 esnasinda da yeni kavramlarla kars: karsiya gelerek kelime haznelerini bunlar da zenginlestireceklerdir. ilk olarak
karsi karsiya kalacaklar1 kavramlar arasinda da “internet” ve “sosyal medya” yer almaktadir. Cocuklar ¢cogu zaman karsi karsiya
kaldiklar1 bu kavramlarin ne anlama geldigini bilmeden kullanabilmektedirler. Sosyal cevrelerinden duymus olmalari
cocuklarin bu kelimeleri kullanimui icin yeterlidir. Belirtilen durumlardan hareketle bu ¢alisma ile okul 6ncesi egitime devam
eden ¢ocuklarin “internet” ve “sosyal medya” kavramlarina dair neler bildiklerini tespit etmek amaglanmistir. Uzman goriisleri
neticesinde son hali verilerek hazirlanan kisa sorular ¢ocuklara bire bir goriisme esnasinda yéneltilmistir. Ilgili amag
dogrultusunda c¢ocuklara internet ve sosyal medyanin ne olduguna dair sorular yoneltilmis; ¢ocuklarin vermis olduklar
cevaplar kendi ifadeleri degistirilmeden not edilmistir. Calisma nitel arastirma yontemi ile desenlenmistir. Calisma sonunda
cocuklarin ilgili sorulara vermis olduklar cevaplar kategorize edilmistir. Ebeveynlerin yas, egitim durumlar ve teknolojiye
ayirdiklar: stirelere verilen cevaplar ile ¢ocuklarin goriisme sorularina verdikleri cevaplar iliskilendirilmistir. Elde edilen
sonuglar neticesinde; cocuklarin glnlilk hayatta sik kullanilan ve kendilerinin de siklikla duyduklar1 kavramlar1 nasil
anlamlandirdiklar tespit edilmis ve ebeveynlere bilingli teknoloji kullanimin ¢ocuklara nasil kazandirilabilecegi ve etkileri
konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

YONTEM

Bu arastirmada, 60-72 aylik okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin dijital medya denilince ne algiladiklarinin tespit edilmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel bir calisma ytriitiilmis ve ¢ocuklarin vermis olduklari cevaplar temalastirilarak
sunulmustur. Arastirmanin etik ve bilimsel agidan bir sakincasinin olmadigi Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan 18.04.2023 tarihli 53 sayili karar1 oy birligi ile onanmistir.

2.1. Arastirma Grubu

Calismaya ait veriler, Karaman il merkezinde bulunan dezavantajl bir ilkokulun anasinifina devam eden 60-72 ay arasindaki
okul 6ncesi donem c¢ocuklariyla yapilan birebir calismalar neticesinde elde edilmistir. Calisma 6ncesinde ebeveynlere calisma
hakkinda bilgi verilmis, calismaya katilim konusunda goniilli olan ebeveynlerin ¢ocuklari ¢alismaya dahil edilmistir.
Ebeveynlerle yapilan goriisme esnasinda kendilerine ait demografik bilgileri sorulmus ve “Gonilli Katilim Onam Formu” ile
onay alinmistir. Calismada 31 anne ve 30 babanin verileri degerlendirilmistir. Calisma baslangicinda okul 6ncesi donem
cocuklarina ¢alismanin icerigi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ardindan uygulama asamasina gecilmistir. Veri toplama
slireci, her ¢ocukla birebir yapilan goriismelerle saglanmistir. Calisma kapsaminda arastirmacilar tarafindan gelistirilerek

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi



Dijital yerlilerin dijital medya algilari <—

uzman gorusiine sunulan ve ardindan son hali verilen a¢ik uc¢lu sorular sorulmustur. Sorularin dogru ya da yanls cevaplari
bulunmamaktadir. Cocuklarin sorulara vermis olduklar: tiim cevaplar degerlendirmeye alinmistur.

Calismaya katilan ¢ocuklarin ebeveynlerine ait demografik bilgiler asagida verilmistir:

Tablo 1.

Anne ve Babalarin Yaslarina Ait Bilgiler

Anne Yas Baba Yas

Yas n % Yas n %
25-30 13 419 25-30 4 13,3
31-35 9 29,1 31-35 11 36,7
36-40 6 19,3 36-40 3 10
41 ve uzeri 3 9,7 41 ve lizeri 12 40

Tablo 1'de anne ve babalarin yaslarina ait demografik 6zelliklere bakildig1 zaman; annelerin %41,9 ile 25-30 yas araliginda,

babalarin da %40 ile 41 yas ve tizerinde oldugu gorilmektedir.

Tablo 2.

Anne ve Babalarin Egitim Durumlarina Ait Bilgiler

Anne Egitim Baba Egitim

Egitim Durumu n % Egitim Durumu %
I1kokul 7 22,6 Ilkokul 23,3
Ortaokul 6 19,3 Ortaokul 23,3
Lise 11 35,5 Lise 10 33,4
On lisans 2 6,5 On lisans 3,3
Lisans 5 16,1 Lisans 16,7

Tablo 2’de anne ve babalarin egitim durumlarina yonelik veriler incelendiginde; annelerin %35,5 babalarin da %33,4 ile lise

mezunu olduklarn gorilmektedir.

Tablo 3.

Anne ve Babalarin Mesleki Durumlarina Ait Bilgiler

Anne Meslek Baba Meslek

Meslek n % Meslek n %

Ev Hanim 25 80,6 Memur (Ogretmen/Saghk 4 13,4
Calisani/imam)

Memur (Ogretmen 4 12,9 Isci 11 36,6

/Saglik Calisani)

Isci 2 6,5 Esnaf 10 33,3
Serbest Meslek/Ciftci 5 16,7

Tablo 3’te anne ve babalarin mesleki durumlarina bakildiginda; annelerin %80,6 ile ev hanimi, babalarin ise %36,6 ile is¢i
olduklari goriilmektedir.

2.2.Veri Toplama Araglari

60-72 ay cocuklarin goriislerinin alinacag bu ¢alisma kapsaminda nitel arastirma yontemlerinden siklikla kullanilan goriisme
yontemi tercih edilmistir. Goriisme tiiri olarak da yar1 yapilandirilmis goriisme teknigine yer verilmistir (Baltaci, 2019).

Sorularin hazirlanmasindan 6nce alanyazin taramasi yapilarak soru onerileri hazirlanmistir. Hazirlanan sorular 3 uzmana
gonderilerek gelen doniitler neticesinde veri toplama aracina son hali verilmistir.
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2.3. Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Veriler 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar doneminde arastirmacinin ¢ocuklarla birebir yapmis oldugu goriisme siirecinde
toplanmistir. Cocuklarin sorulara vermis olduklar: her bir cevap ¢ocuklarin séyledikleri sekli ile yazilmistir. Sorularin dogru ya
da yanlis cevaplar1 yoktur. Yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Icerik analizinin yapilmasindaki temel amag; verilerin incelenerek kavramsal gerceveye uygun bir sekilde aciklanabilecek
kavram ve iliskilere ulasilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). icerik analizi sayesinde elde edilmis olan verilerde tekrarlanan
olgulardan kodlara, kodlardan da kategori ve temalara ulasilir; birbiriyle iligkili olan kavramlar bir arada yorumlanir (Baltaci,
2019). Islem basamaklarindan hareketle, toplanan veriler arastirmacilar tarafindan okunarak kodlar c¢ikarilmistir. Cikarilan
kodlarla iligkili temalar olusturulmustur. Verilen cevaplardaki benzer ve farkl olanlar dikkate alinarak arastirmanin amaglari
dogrultusunda kategoriler belirlenerek verilen her bir cevap ilgili kategorilere yerlestirilerek tablolastirllmistir. Katihmcilardan
elde edilen veriler K1, K2, K3... seklinde kodlanmistir. Bulgularin sunumunda dogrudan alintilara yer verilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada, kategori olusturma stiirecinde ¢ocuklarin goriislerinden alinan dogrudan alintilarla gecerlilik saglanmis; verilerin
kategorilere ayrilmasi islemi ise giivenirligi artirmak amaciyla iki bagimsiz arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Nitel
olarak desenlenmis c¢alismalarda gecerlik ve giivenirligin saglanabilmesi arastirmacinin etik ilkelere uygun davranmasi ile
gerceklesir. Bu cercevede, nitel calismalarda inanilirlik, giivenilebilirlik ve aktarilabilirlik ilkeleri 6n plana ¢ikmaktadir
(Merriam, 2009). Bahsi gecen ilkelerin saglanabilmesi icin ¢alismalar 3 uzmana gonderilerek goriis alinmistir. Taslak olarak
hazirlanmis olan sorular uzman goriisiine génderilmeden 6nce her bir soru i¢in “uygundur/uygun degildir/goriisler” alanlari
sorularin yanina eklenmistir. Uzmanlardan gelen dontitler neticesinde sorular diizenlenerek son hali verilmistir. Calismaya
katilimda gunulilik esasi gozetilmistir. Ebeveynlere cocuklar1 ile yapilacak goriisme hakkinda bilgilendirme yapilmis,
cocuklarinin vermis olduklar1 cevaplarin sadece adi gecen c¢alismada kullanilacagi, kendilerine ve cocuklarina ait verilerin
Uclinci sahislarla paylasilmayacagi bilgisi verilmistir. Calismaya katilmay1 kabul eden ebeveynlerden onam formu alinarak
cocuklar1 ile goriismeler gerceklestirilmistir. Dislanma kriteri olarak c¢ocuklarin sorulara cevap vermek istememeleri
belirlenmistir. Sorulara cevap vermek istemeyen ¢cocuk olmadigl i¢in ebeveynlerinden izin alinan tim c¢ocuklarin gorisleri
alinmistir.

BULGULAR

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin analizleri ile ulasilan temalar ve temalara iliskin katilimcilarin ifadeleri tablolar halinde
asagida verilmistir:

Tablo 4.

“Internet ne demektir?” Sorusuna Iliskin Bilgiler

Alt Temalar Katihimcilar n %
Bir seylere bakmak/6grenmek K2, K6, K9, K11, K15, K19, K22, K23, K27, K28 10 32,3
Video izlemek K1, K7, K10, K16, K25, K26 6 19,3
Youtube/TikTok K5, K12, K13, K20, K30, K31 6 19,3
Telefon K3, K4,K17, K21 4 12,9
Haberlere bakmak K8, K29 2 6,5
Odev yapmak K14 1 3,2
Bilmiyorum K18, K24 2 6,5

Tablo 4’te goriildiigl tizere ¢ocuklar internet tanimi olarak %32,3 olarak bir seylere bakmak/6grenmek olarak tanimladiklar:
goriulmektedir. Bunu takiben de video izlemek (%19,3) ve Youtube/TikTok (%19,3) izlemektedir. Bu konuda ¢ocuklar su
gortsleri dile getirmislerdir:

“Yani telefonun ¢cekmesi demek. Video izlemek.” (K7)
“Youtube demektir.” (K5)

“Televizyona baglanip bir seyler izlemek demek internet.” (K9)

Tablo 5.

“Interneti ne icin kullamiriz?” Sorusuna Iliskin Bilgiler

Alt Temalar Katilimcilar n %

Video izlemek/oyun oynamak K3, K4, K9, K10, K15, K16, K17, K20, K21, K22, K23, K25, K27, 15 48,4
K29, K31

Ders calismak K1, K2, K6,K11, K12, K14 6 19,3

Alisveris yapmak/tariflere bakmak K7, K24, K28, K30 4 12,9

Mesajlasmak K5, K8, K13 3 9,7

Youtube’a bakmak K18, K19, K26 3 9,7

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi



Dijital yerlilerin dijital medya algilari <—

Tablo 5°te goriildiigii gibi ¢ocuklar interneti %48,4’liik oranla film izlemek/oyun oynamak olarak kullanildigini ifade etmislerdir.
Cocuklarin bu konudaki goriisleri sdyledir:

“Oyun hamuru sekillerine bakmak, resim ¢izimine bakmak.” (K10)

“Arama yapariz ¢izgi film. Oyun yiikliiyorum.” (K15)

“Cizgi film izlemek i¢in. Oyun oynamak icin. Reklam gelmesin diye kapatilir.” (K16)
“Bilmedigimiz pasta tariflerini ogrenmek i¢in.” (K28)

“Koye gidince lazim olur. Cizgi film a¢mak i¢in.” (K31)

Tablo 6.

“Sosyal medya ne demektir?” Sorusuna Iligkin Bilgiler

Alt Temalar Katilimcilar n %

Whatsapp, Facebook, Twitter, TikTok K1, K2, K4, K11, K12, K15, K16, K18, K19, K20, K21, 14 45,3
K25, K26, K31

Dans edenleri izlemek/fotograf paylasmak K7,K10, K14, K22, K24, K28 6 19,3

internet K3, K8, K9, K30 4 12,9

Takipci K17 1 3,2

Cizgi film K23 1 3,2

Cocuklarin kullanmamasi gereken seyler K6 1 3,2

Bilmiyorum K5, K13, K27, K29 4 12,9

Tablo 6’da ¢ocuklarin sosyal medya tanimlarin %45,3 ile Whatsapp, Facebook, Twitter ve olarak ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir.
Bu konuda ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:

“Internette paylasim yapmak.” (K7)
“Dans eden herkesi izlemek.” (K10)
“Takip¢i.” (K17)

“Anne babalarin Twitter ve Facebook’lari.” (K26)

Tablo 7.

“Sosyal medyay1 kimler kullanir?” Sorusuna Iliskin Bilgiler

Alt Temalar Katilimcilar n %
Anne-Babalar/Buytikler K5,K6, K7, K9, K19, K20, K21, K25, K26, K27, K28, K29 12 38,8
Cocuklar K10, K13, K14, K24, K30 5 16,1
Video Yiikleyenler K2,K11,K12, K22 4 12,9
Herkes K3, K8, K17, K23 4 12,9
Bilmiyorum K1, K4, K15, K16, K18, K31 6 19,3

Tablo 7’de goriildiigu tzere c¢ocuklar sosyal medyanin %38,8 ile anne babalar ve biyiikler tarafindan kullanildigini ifade
etmislerdir. Cocuklarin cevaplari su sekildedir:

“Herkes. Insanlar hep kullanir.” (K3)
“Video ytikleyen kigsiler.” (K22)

“Anne babalarimiz kullanir.” (K26)

TARTISMA VE SONUC

Dijital medya, hemen her yas grubundan bireyin giinliik hayat icerisinde kullandig1 sosyal bir platformdur. Yasa, ilgi alanlarina, sosyal
konuma vb. bagl olarak secilen igerikler ve bu igeriklerle gecirilen siireler degisiklik gostermektedir. S6z konusu ¢ocuklar oldugu
zaman Ozellikle icerikler agisindan segici ve yonlendirici olmada ebeveynlere biiyiik sorumluluklar diigmektedir. Cilinkii dijital araglar
ile bas basa kalan ¢ocuklar, ¢cok farkli ve ¢ogu zaman da yaglarina uygun olmayan igeriklere maruz kalabilmektedirler. Alanyazina
bakildig1 zaman ¢ocuklarda teknoloji bagimliligina yonelik olarak yapilan nicel ¢alismalarin varligi goze ¢arpmaktadir. Fakat bu alanda
cocuklarla birebir yapilan nitel ¢alismalarin azhigi da dikkat ¢gekmektedir. Yapilan nicel ¢alismalardan elde edilen bulgular neticesinde
de ¢ocuklarin teknolojiye olan bagimliliklari tespit edilmistir. Dijital yerlilik iizerine yapilan ¢aligmalarin ortadgretim ve yiliksekogretim
ogrencileri ve egitimciler {izerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir (Wayscott vd., 2010; Kennedy ve Fox, 2013; O’Bannon ve Thomas,
2014; Sayin ve Aydin, 2018; Dogusoy ve Imer, 2019). Gerek okul dncesi dénem ¢ocuklarina yonelik olarak gerekse de nitel tiirden

yapilan caligmaya rastlanmamistir. Bu agidan bakildigi zaman bu ¢aligmanin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda okul dncesi donem ¢ocuklarina agik uglu dért soru sirayla yoneltilmistir. Cocuklarin “Internet ne demektir?”
sorunu %32,3 bir seylere bakmak/6grenmek olarak tanimladiklar1 goériilmektedir. Bunu takiben de %19,3 video izlemek ve %19,3
Youtube/TikTok, %12,9 ile telefon, %6,5 ile haberlere bakmak, %3,2 ile 6dev yapmak ve son olarak %6,5 ile bilmiyorum cevaplari
takip etmektedir. Eren (2012) yapmis oldugu c¢alismasinda internet anahtar kavramina ortaokul 6grencilerinin Facebook cevabini
verdikleri sonucuna ulagmistir. Sosyal iletisim aglarinin kii¢lik yaslardan itibaren internet ile iliskilendirildigi sonucuna ulasilabilir.
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“Interneti ne icin kullaniriz?” sorusunda ¢ocuklar interneti %48,4’liik oranla film izlemek/oyun oynamak olarak kullanildigini ifade
etmiglerdir. Bunu sirasiyla ders ¢alismak %19,3, aligveris yapmak/tariflere bakmak % 12,9 cevaplari izlemistir. Sakarya vd. (2011)
caligmalarinda ilkdgretim 6grencilerinin interneti %71,4 ile bilgi kaynagi, % 45,1 ile haberlesme ve eglence, % 26,5 ile oyun oynama,
%19,2 ile film izleme/miizik dinleme amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir. Ozmusul (2018) ilkdgretim 1I. kademede yer alan (6.,
7. ve 8. smif) ¢ocuklarla gergeklestirmis oldugu ¢alismasinda ¢ocuklarin interneti %58,8 ile ders ¢alisma, %22,6 ile bilgi edinme, %9,5
ile oyun-eglence, %7,1 ile iletisim ve %1,9 ile diger amaglarla kullandiklarini ifade ettikleri sonucuna ulasmiglardir. Aktas vd. (2008)
tarafindan {iniversite 6grencileri ile yapilan ¢alismada da benzer sonuglara ulasilarak kullanim amacinda 6dev ve arastirma yapmanin
ilk sirada yerini aldig1 goriilmiistiir. Bu calisma kapsaminda da okul dncesi donem cocuklarinin benzer sekilde internetin ders calisma
amactyla kullanildigini belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Bu da ¢ocuklarin ev ortami igerisinde kendisinden yasga biiyiik kardeslerin

interneti kullanma amaglarindan etkilendikleri sonucunun ulasilmasini saglamaktadir.

“Sosyal medya ne demektir?” sorusuna %45,3 ile Whatsapp, Facebook, Twitter, TikTok cevaplarini vermislerdir. %19,3 ile dans
edenleri izlemek/fotograf paylasmak ve %12.,9 ile internet diger cevaplari olusturanlar arasindadir. Saym ve Aydin (2018) tarafindan
yapilan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin medya ile iliskilendirdikleri kelimelere bakilmistir. Verilen cevaplarin tekrarlanma sikligina
gore sirasinin Internet, Facebook, Instagram, Haber, Twitter, Televizyon oldugu goriilmiistiir. Bu calisma kapsaminda da okul dncesi
donem cocuklarindan benzer cevaplar alinmistir. Bu sonuglara gore yas gruplarina gore sosyal medya ile iligskilendirilen kelimelerin
benzerlik gosterdigin sonucuna ulagilmaktadir.

“Sosyal medyay1 kimler kullanir?”” sorusuna %38,8 ile anne-babalar/biiyiikler cevaplar1 verilmistir. Bunu takiben %19,3 oraninda ¢ocuk
da bilmedigini ifade etmistir. Cocuklarin vermis olduklar1 bu cevaplarla karsilastirma yapilacak alanyazin bilgisine ulasilamamistir. Bu
durumda ilgili veri, ¢cocuklarin ebeveynleri tarafindan sosyal medyanin biiyiikler i¢in kullanildigina dair yonlendirildiklerine dair
genellenebilir.

Anne ve babalarin demografik bilgileri ile ¢ocuklardan elde edilen cevaplar iligkilendirildiginde; annelerin yas araliginin 25-30,
babalarin ise 41 ve iizerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Yas gruplari 6zelinde degerlendirildiginde annelerin dijital teknolojiye
uyum saglamalarinin daha hizli oldugu sdylenebilir. Annelerin biiyiik bir kisminin da ev hanimi oldugu ve dolayisiyla da ¢ocuklarla
daha fazla vakit gecirme imkanlarinin bulundugu varsayildigi zaman; ¢ocuklarin annelerinden gordiikleri sekliyle dijital diinyay:
yorumladiklart ve verdikleri cevaplarla bu durumu gbéz Oniine serdikleri (internetin tariflere bakmak ve aligveris yapmak icin

kullanildig1 cevaplarinin verilmesi gibi) sonucuna da ulasilabilir.

Glinlimiiziin teknoloji ¢ag1 olmasi nedeniyle teknolojik araglara erisim c¢ok kiiciik yaslardan itibaren olmaktadir. Her dogan ¢ocuk,
kendisinden 6nce dogmus olanlara nazaran daha cok teknolojinin igerisinde olmaktadir. Bu da beraberinde erken yaslardan itibaren
teknolojiye karsi ilgilinin gelismesine ve teknolojinin kullanimina yol agmaktadir. Degisen diinyanin ihtiyaclari ve sunmus olduklar
olanaklar1 géz oniinde bulunduruldugunda teknolojiden uzak kalmanin cok da gercekci olmadigi goriilmektedir. Ote yandan
teknolojinin geligigiizel kullanim1 da 6zellikle erken ¢cocukluk donemlerinden itibaren pek ¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Ortaya
¢cikmas1 muhtemel sorunlarin ¢oziimiindense oncesinde bilingli kullanim stratejileri belirlemek atilacak adimlarin daha etkili olmasini
saglayacaktir. Gliniimiiz gocuk ve ebeveynleri g6z oniinde bulunduruldugu zaman dijital yerli olan ¢ocuklar ile dijital gégmen olarak
nitelendirilen bu ¢ocuklarin ebeveynleri arasinda farkliliklar goze carpmaktadir. Dijital gégmen olan ebeveynler gelisen teknolojilere
ayak uydurmaya calisirken dijital yerli olan ¢ocuklar1 bu teknolojilerin igerisine dogmaktadirlar. Bu da ebeveynlerin c¢ocuklarini
yonlendirmeleri noktasinda zorluklar yasamalarini ya da nasil yonlendirme yapacaklarin1 bilememelerine neden olmaktadir. Bu agidan
bakildig1 zaman her yas grubu i¢in medya okuryazarliginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

ONERILER

Arastirma sonuglari incelendiginde okul 6ncesi donemden itibaren dijital araglar ¢cocuklarin diinyasinda genis bir yere sahip
oldugu gorilmiistiir. Bu nedenle bu araglara yonelik erken donemlerden itibaren yas gruplarinin gelisimsel 6zellikleri de goz
onlinde bulundurularak egitim ve 6gretim etkinlikleri icerisinde yonlendirmeler yapilabilir. Medya okuryazarliginin 6neminin
toplum tarafindan fark edilmesine yonelik bilgilendirici uygulamalara (kamu spotu vb.) yer verilebilir. Medya okuryazarliginin
okul oncesi donemden itibaren g¢ocuklarin kavrama becerileri dogrultusunda anlamlandirmasina yonelik sinif ici ve aile
katilimh etkinliklere yer verilebilir. Internet ve sosyal medya uygulamalarinin kullanimi ile ilgili olarak ¢ocuklarin ebeveynleri
tarafindan yonlendirilmesine yonelik aile rehberligi uygulamalar: gelistirilebilir. Bu alanda ¢alisma yapacak olan arastirmacilar
icin boylamsal bir calisma planlama onerisinde bulunulabilir. Cocuklarin okul 6ncesi donemdeki gorisleri ile ilkogretim
donemindeki goriisleri arasindaki farklilasmaya bakilabilir. Cocuklarin dijital medya algilar: tizerine yapilacak arastirmalarda,
farkli sosyoekonomik ve kiltiirel arka planlardan gelen cocuklarin dahil edilmesi 6nemlidir. Bu, ¢esitli arka planlara sahip
cocuklarin dijital medya kullanimi ve algilar1 arasindaki farkliliklari ve benzerlikleri anlamaya yardimci olur.
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Psychological foundations of language pedagogy <—

INTRODUCTION
Learning in Psychology

Throughout history, scholars interested in psychology have defined learning differently such as conditioned, reinforced, rote or
meaningful, etc. According to Brown (2007), there are four main stances of learning definition which not only showcase the
evolution of learning theory but also represent various viewpoints that underpin the fundamentals of language teaching
approaches and methodologies. From the behavioral viewpoint, Pavlov and Skinner’s works; on the cognitive side Ausubel’s
theory, and finally as a constructivist Roger’s humanistic views had a significant influence on learning theories.

Pavlov’s Classical Conditioning Theory

For Pavlov, the learning process includes the associations between stimuli and reflective responses (Brown, 2007). In his
classical experiments with his dog, he concluded that the dog associated the sound of the bell (stimulus) with food and acquired
a conditioned response (salivation). Classical conditioning suggests that learners can associate stimuli in their environment
with certain responses.. In education, this suggests that teachers can use environmental cues effectively to elicit desired
responses from students. For example, a teacher might use a specific bell or signal to indicate the start of a learning activity,
conditioning students to associate that sound with the beginning of focused work. Furthermore, classical conditioning
highlights the role of repetition and consistency in learning (McSweeney & Murphy, 2014). Educators can leverage this principle
by structuring lessons in a way that reinforces desired behaviors over time. By consistently pairing certain stimuli with specific
learning activities or concepts, teachers can help students develop strong associations that facilitate learning. Moreover,
classical conditioning underscores the importance of creating positive learning environments (Skinner, 1953). By pairing
learning tasks with enjoyable experiences or rewards, educators can enhance students' motivation and engagement in the
learning process. For instance, providing praise or rewards for correct answers can create positive associations with learning
and encourage students to participate in class activities actively.

Skinner’s Operant Conditioning Theory

Skinner's operant conditioning theory offers valuable insights into how behaviors are shaped by consequences, with significant
implications for education (Skinner, 1954). The concept of operant conditioning, rooted in Thorndike's Law of Effect, focuses on
the reinforcement process rather than stimuli (Brown, 2007). The emphasis is on the role of reinforcement in promoting
desired behaviors. In educational settings, this suggests that teachers can use positive reinforcement, such as praise or rewards,
to encourage students to engage in behaviors that lead to learning outcomes (Skinner, 1968). For example, providing students
with stickers or verbal praise for completing homework assignments on time can increase the likelihood of them continuing to
complete tasks promptly in the future. Additionally, operant conditioning highlights the importance of providing immediate and
consistent feedback (Skinner, 1954). Educators can use this principle by offering timely feedback on students' performance,
highlighting what they did well and areas for improvement. By providing feedback that is specific, constructive, and actionable,
teachers can help students understand how their actions contribute to their learning progress and motivate them to adjust their
behaviors accordingly. Furthermore, operant conditioning emphasizes the value of shaping behaviors gradually through
successive approximations (Skinner, 1968). Educators can apply this principle by breaking down complex tasks into smaller,
more manageable steps and reinforcing students' progress at each stage. For instance, when teaching a new skill, such as
writing an essay, teachers can provide support and reinforcement as students gradually improve their ability to structure
sentences, organize ideas, and revise drafts. Despite Skinner faced significant criticism, notably from Chomsky (1959), his
contributions to the advancement of behavioral psychology have provided valuable insights into the field of education,
including English Language Teaching (ELT).

Ausubel’s Subsumption Theory

Ausubel's Subsumption Theory has had a significant impact on language teaching, particularly in the realm of second language
acquisition and pedagogy (Ausubel, 1963). For language teaching, Ausubel's theory emphasizes meaningful learning through
the incorporation of relevant prior knowledge and experiences (Ausubel, 1968). According to Ausubel, learning is most effective
when new information is integrated into the learner's existing cognitive structure or "subsumed" under relevant existing
concepts (Brown, 2007). In language instruction, this suggests that educators should build upon students' existing linguistic
knowledge and cultural backgrounds to facilitate the acquisition of new language skills and concepts. Educators can use
Ausubel's theory to organize curriculum and instructional materials in a way that builds upon students' existing knowledge and
experiences. By starting with what students already know, teachers can facilitate the meaningful integration of new information
into their cognitive structures.

Ausubel's emphasis on the role of meaningful learning through the integration of new information with existing knowledge has
led to the development of communicative language teaching approaches (Richards & Rodgers, 2001). These approaches focus
on creating opportunities for students to use language in authentic contexts, such as through interactive tasks, role-plays, and
communicative activities, which promote meaningful language use and acquisition. Assessment practices can be designed to
assess not only students' acquisition of new knowledge but also their ability to integrate new information with existing
cognitive structures. Assessments may include tasks that require students to apply their understanding in novel contexts, make
connections between concepts, and demonstrate deep conceptual understanding.
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Furthermore, Ausubel emphasized the significance of advance organizers in facilitating learning by providing students with an
overview of the upcoming material and highlighting key concepts (Ausubel, 1960). In language instruction, educators can use
advanced organizers such as graphic organizers, outlines, or summaries to help students understand the structure and
organization of language materials, making it easier for them to assimilate new information. Ausubel's Subsumption Theory
aligns with the use of concept mapping as a learning tool. Concept maps visually represent the relationships between concepts
and allow learners to organize and integrate new information with their existing knowledge structures. Educators can
incorporate concept mapping activities to promote deeper understanding and facilitate the subsumption of new concepts.

Roger’s Humanistic Theory

Carl Rogers' humanistic psychology has profound implications for education, emphasizing student-centered approaches and the
importance of creating supportive learning environments (Rogers, 1969). Rogers (1983) emphasized the importance of
empowering students to take control of their learning process. Rogers advocated for educational practices that empower
students to take responsibility for their learning, explore their interests, and engage in self-reflection (Rogers, 1983). In
practice, this suggests that educators should encourage student participation in decision-making processes, provide
opportunities for independent inquiry, and foster a culture of respect for individual differences and autonomy in the classroom.
Rogers' concept of learner autonomy aligns with contemporary educational theories advocating for student-centered
approaches (Ryan & Deci, 2000).

Furthermore, Rogers emphasized the significance of positive regard and unconditional acceptance in facilitating learning and
personal growth (Rogers, 1951). Creating a supportive and nonjudgmental learning environment where students feel valued,
accepted, and free to express themselves without fear of criticism is of utmost importance. Research has shown that positive
teacher-student relationships characterized by empathy and acceptance contribute to students' academic achievement and
well-being (Roorda et al.,, 2011). Educators can foster meaningful connections with students by actively listening to their
concerns, validating their experiences, and providing empathetic support. This promotes a sense of safety and trust, which is
conducive to learning and personal development. Authentic relationships create a supportive learning community where
students feel understood, valued, and motivated to learn

Moreover, Rogers stressed the importance of experiential learning and the integration of affective and cognitive dimensions in
the educational process (Rogers, 1969). This implies that educators should incorporate hands-on, interactive, and meaningful
learning experiences that resonate with students' emotions, interests, and personal experiences. Experiential learning
strategies, such as project-based learning, simulations, field trips, and cooperative learning, have been found to provide
students with authentic learning experiences and enhance students' engagement, motivation, and retention of knowledge (Kolb,
1984). Experiential learning approaches provide opportunities for students to engage actively in the learning process, make
connections between theory and practice, and develop critical thinking and problem-solving skills. The reflections of his theory
are apparent in some methods in ELT like Suggestopedia and Community Language Learning (CLL).

In CLL, the focus lies on the affective domain within the learning process, aiming to create a nurturing learning environment
where language learners can develop as whole individuals without defensiveness (Yaman, 2019). Techniques such as reflection
on experiences, human-computer interactions, and small group tasks are utilized to achieve this goal (Larsen-Freeman, 2000).
Additionally, CLL emphasizes the importance of the SARD framework—security, attention, retention, and discrimination—as
essential elements for fostering a non-defensive learning experience. Principles of CLL hold a significant place in the history of
ELT methodology. In Suggestopedia, Lozanov (1978) asserted that affective barriers like anxiety and fear should be removed
through a stress-free classroom atmosphere so that learning will happen naturally. Although this method is not so applicable in
most classroom settings, its major techniques like peripheral learning and choosing a new identity are commonly implemented
as part of an eclectic approach to ELT.

Behaviorism

Behaviorism, as advocated by Skinner (1957), focuses on observable behaviors and the role of reinforcement in learning.
According to the behaviorists, learning means an observable change in behavior and something can be learned from
environment (Abidin, 2009). In language teaching, behaviorist theories, while less prominent today, have also left their mark
on language teaching methods (Richards & Rodgers, 2014). The audiolingual method, influenced by behaviorism, emphasizes
repetition and habit formation (Larsen-Freeman, 2000). The method emphasizes repetition, imitation, and drilling to reinforce
correct language use (Richards & Rodgers, 2001). For example, in audiolingual classrooms, students may engage in pattern
drills or dialogues where they repeat and practice language structures until they become automatic. Behaviorism in language
education has been under scrutiny, particularly highlighted by Chomsky (1959). He contended that children exhibit original and
imaginative speech, not merely echoing what they hear. This challenges behaviorist models that struggle to account for the
intricacies of cognition and consciousness due to the limitations in directly observing internal mental processes. Critics argue
that behaviorism oversimplifies language learning by overlooking cognitive aspects like comprehension, meaning construction,
and creativity (Lenneberg,1967). The behaviorist emphasis on repetition and habit formation falls short of capturing the
complexity of language use and disregards its social and cultural dimensions. Additionally, the difficulty in observing states of
consciousness and cognitive processes poses obstacles to examining these phenomena within a behaviorist framework (Brown,
2007).
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Cognitivism

Cognitivism, influenced by Piaget (1952) and Ausubel (1968), emphasizes the role of mental processes such as memory,
attention, and problem-solving in learning. In language teaching, cognitivism has led to the recognition of the importance of
meaningful learning, and understanding language structures. Cognitive approaches to language teaching emphasize
comprehension, meaningful practice, and the organization of language knowledge (Richards & Rodgers, 2001). For instance,
communicative language teaching (CLT) emphasizes authentic language use in meaningful contexts, where learners engage in
tasks that require problem-solving and negotiation of meaning (Richards & Rodgers, 2001). It emphasizes the role of
comprehensible input and meaningful practice in language acquisition (Ellis, 1994). This understanding has led to the
development of methodologies like the cognitive approach, which focuses on scaffolding learners' understanding (VanPatten &
Williams, 2007).

Cognitive psychology emphasizes that language learning involves mental processes like higher-order thinking, memory, and
problem-solving. This understanding influenced teaching methods to prioritize meaningful learning and cognitive skill
development, leading to strategies such as contextualized learning and concept mapping. Schema theory, rooted in cognitive
psychology, posits that people organize knowledge into mental frameworks called schemas, which help them understand new
information by connecting it to what they already know (Schmidt, 2013). In language teaching, this theory has led to practices
such as pre-reading activities, warm-ups to activate background knowledge, and linking new language input to existing
schemas.

Another major development from cognitive psychology that impacts language pedagogy is the information processing model
(Schmidt, 2013). This model explains how individuals encode, store, and retrieve information. Language teaching methods
influenced by this model involve presenting information in manageable chunks, providing clear explanations, and creating
opportunities for practice and reinforcement. This approach acknowledges the limitations of working memory and seeks to
enhance the encoding and retention of language knowledge. In his Silent Way method, Gattegno advocated teaching various
subjects, including mathematics and foreign languages, using rods and utilizing the teacher's silence as a primary technique,
thereby prioritizing learning over teaching (Larsen-Freeman & Anderson, 2013). This method played a pivotal role in the
gradual transition from Behaviorism to Cognitivism in ELT by emphasizing the active and cognitive engagement of learners in
the learning process (Yaman,2019).

Constructivism

Constructivism associated with Vygotsky (1978) and Piaget (1952), emphasizes the active construction of knowledge by
learners through social interaction and personal experiences. Piaget advocates that "learning is a developmental process that
involves change, self-generation, and construction, each building on prior learning experiences" (Kaufman, 2004, p. 304). On the
other hand, Vygotsky advocated that "children's thinking and meaning-making is socially constructed and emerges out of their
social interactions with their environment" (Kaufman, 2004. p. 304). Piaget's constructivism focuses on individual cognitive
development through distinct stages, while Vygotsky's sociocultural constructivism emphasizes the role of social interactions,
cultural tools, and the Zone of Proximal Development (ZPD) in learning and development (Brown, 2007). Overall,
constructivism as a theory highlights the importance of learners actively engaging with linguistic input and the crucial role of
social interaction in developing new linguistic systems (Brown, 2007). In language teaching, constructivism has led to student-
centered approaches that emphasize learners' active engagement in constructing meaning. Task-based language teaching
(TBLT), for example, provides learners with opportunities to collaborate, problem-solve, and negotiate meaning while
completing meaningful tasks (Ellis, 2003). Additionally, approaches such as the lexical approach recognize the importance of
learners' prior knowledge and encourage the discovery of language patterns through authentic language use (Lewis, 1993).
Constructivist theories highlight the active role of learners in constructing their understanding of language (Nunan, 2004). This
approach has given rise to communicative language teaching (CLT), where learners engage in authentic communication and
real-life tasks (Richards & Rodgers, 2014). Moreover, Bandura's Social Learning Theory (1977), which emphasizes the
interaction between behavioral, cognitive, and environmental factors in shaping human behavior and learning, aligns closely
with Vygotsky's Social Development Theory. This framework establishes connections between Behaviorism, Cognitivism, and
Constructivism, the three main schools of thought influencing the learning and teaching aspects of ELT (Yaman, 2019).
Additionally, Bandura's groundbreaking work on self-efficacy (1997) serves as a valuable resource for exploring teachers'
beliefs in ELT.

Overall, these psychological frameworks have had a profound impact on language teaching methodologies, shaping
instructional practices to focus on meaningful learning, active engagement, and the development of communicative competence.

Motivation and Affective Factors

Psychological factors such as motivation, attitude, and anxiety play a crucial role in language learning. Maslow established the
foundation for the study of motivation within the educational sphere. Maslow (1943) introduced his well-known theory of the
hierarchy of needs, which comprises five stages ranging from basic physiological needs to the pinnacle of self-actualization.
According to Yaman (2019), this influential framework paved the path for subsequent motivational theories across various
educational domains, including English Language Teaching (ELT). Research has shown that motivated learners with positive
attitudes towards the target language are more likely to achieve proficiency (Brown, 2007). Conversely, anxiety and negative
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affect can impede language acquisition and performance. Language pedagogues have explored strategies for enhancing learner
motivation and managing affective factors in the classroom, including creating a supportive learning environment, providing
meaningful tasks, and offering constructive feedback. Psychological research on motivation, anxiety, and affective factors
underscores their significance in language learning (Dérnyei, 2005). Teachers often integrate strategies to enhance motivation
and reduce anxiety, fostering a positive learning environment (Dérnyei & Ushioda, 2013).

Individual Differences

Psychology recognizes that learners have diverse needs, preferences, and learning styles (Brown, 2007). Language teachers
consider individual differences when planning lessons and providing support tailored to students' abilities and interests.
Additionally, understanding individual differences in learners' needs and preferences is crucial in language teaching (Brown,
2007). Teachers tailor their approaches to accommodate diverse learning styles and abilities (Richards & Rodgers, 2014).
Horwitz studied individual differences in ELT and developed the Foreign Language Anxiety Scale (1986) which was used by ELT
researchers widely. Moreover, Gardner (1983) introduced a groundbreaking perspective on intelligence, challenging the
dominance of the traditional 1Q (intelligence quotient) system. His Multiple Intelligence Theory (MIT) proposes eight distinct
types of intelligence: intrapersonal, interpersonal, logical-mathematical, naturalist (later added to the list), spatial, bodily-
kinesthetic, linguistic, and musical intelligence (Brown, 2007). This framework, which acknowledges the existence of diverse
learning styles, has significantly influenced ELT professionals in shaping materials and classroom practices over the years.

The Nature vs. Nurture Debate

The nature or nurture debate in psychology explores the extent to which human behavior, including language acquisition, is
shaped by genetics (nature) or environmental influences (nurture). This debate has significant implications for teaching
language as educators seek to understand the relative contributions of innate abilities and environmental factors in language
development.

According to Chomsky (1959), proponents of the nativist perspective argue that humans are born with an innate capacity for
language acquisition. Chomsky proposed the concept of a "universal grammar," suggesting that the human brain contains a set
of linguistic principles that facilitate language learning. This view emphasizes the role of biological factors in shaping language
abilities and implies that certain language structures are universally acquired by all humans. In contrast, behaviorists such as
Skinner (1957) advocate for the nurture side of the debate, emphasizing the role of environmental influences in language
development. Skinner proposed that language is acquired through operant conditioning, wherein individuals learn through
reinforcement and punishment. From this perspective, language acquisition is viewed as a product of exposure to language
models and reinforcement for correct linguistic behaviors.

However, language development in children isn't just about learning sounds and grammar rules; it also involves picking up
communication skills through interactions with their social surroundings. Essentially, it's viewed as a crucial part of their
psychological and social development throughout early life (McLaughlin, 1978). In teaching language, understanding the
interplay between nature and nurture can inform instructional practices. Educators can design environments rich in language
input and provide opportunities for meaningful language use to support language learning. Additionally, recognizing individual
differences in language abilities stemming from genetic predispositions can help tailor instruction to meet the diverse needs of
learners (Bishop & Snowling, 2004). In conclusion, the nature vs. nurture debate in psychology highlights the complex
interactions between biological and environmental factors in shaping language acquisition. By considering both perspectives,
educators can develop effective strategies for teaching language that address the diverse needs and abilities of learners.

Socio-cultural Perspectives in Psychology

Vygotsky (1978) emphasized the importance of social interaction, cultural context, and collaborative learning in cognitive
development. These perspectives have profoundly influenced language teaching approaches and methodologies, leading to the
development of learner-centered, communicative, and culturally responsive pedagogies.

Vygotsky introduced the concept of the Zone of Proximal Development (ZPD), which refers to the range of tasks that learners
can perform with the support of a more knowledgeable other, such as a teacher or peer (Vygotsky, 1978). In language teaching,
the ZPD framework highlights the importance of scaffolding—providing support and guidance tailored to learners' current
abilities—to facilitate language learning (Lantolf, 2000). Teachers scaffold learners' language development by assisting,
modeling language use, and engaging in collaborative activities that challenge learners to reach higher levels of proficiency
(Lantolf, 2000).

Language teaching methodologies informed by sociocultural perspectives promote collaborative learning environments where
learners engage in meaningful interactions with peers and instructors (Swain, 2000). Collaborative learning activities such as
group discussions, peer editing, and cooperative projects allow learners to negotiate meaning, share perspectives, and co-
construct knowledge (Swain, 2000). These activities foster language development by encouraging learners to communicate in
authentic contexts and draw on their sociocultural experiences.

Sociocultural perspectives underscore the importance of considering learners' cultural backgrounds, values, and experiences in
education. Language teaching approaches influenced by sociocultural theory recognize the diversity of learners and aim to
create inclusive, culturally responsive learning environments (Kumaravadivelu, 2006). Culturally responsive pedagogies
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integrate learners' cultural perspectives, language varieties, and communicative practices into the curriculum (Kumaravadivelu,
2006). Teachers incorporate culturally relevant materials, stories, and examples into language instruction to make learning
meaningful and engaging for all learners (Kumaravadivelu, 2006). Overall, sociocultural perspectives in psychology have
contributed to the development of language teaching approaches that prioritize social interaction, collaborative learning, and
cultural responsiveness, fostering language development in diverse educational settings.

Educational Psychology

Educational psychology has significantly influenced language teaching approaches by providing insights into how learners
acquire language, understand linguistic concepts, and develop proficiency (Stern, 1983). Several key principles such as
motivation, developmental stages, assessing learning outcomes, designing programs from educational psychology have shaped
language teaching methodologies ( Schunk, D. H., 2020).

Educational psychology emphasizes cognitive processes such as memory, attention, and problem-solving, which are integral to
language acquisition (Woolfolk, A., 2019). Language teaching approaches informed by cognitive psychology focus on facilitating
learners' understanding of language structures and fostering their cognitive development (Ellis, 1994). For example, cognitive
approaches advocate for explicit instruction on grammar rules, vocabulary strategies, and language comprehension techniques
to enhance learners' linguistic proficiency (Ellis, 1994).

Educational psychology highlights the importance of considering individual differences in learners' abilities, learning styles, and
preferences. Language teaching methodologies influenced by educational psychology adopt a learner-centered approach that
acknowledges and accommodates diverse learning needs (Richards & Rodgers, 2001). Teachers differentiate instruction,
provide personalized feedback, and offer multiple opportunities for practice to cater to learners' unique strengths and
challenges (Richards & Rodgers, 2001).

Educational psychology underscores the role of motivation, interest, and intrinsic motivation in learning (Stern, 1983; Schunk,
D. H., 2020). Language teaching approaches draw on motivational theories to design engaging and meaningful learning
experiences that stimulate learners' interest and foster their language development (Dornyei, 2001). For instance,
communicative language teaching (CLT) promotes authentic language use in interactive tasks and real-life contexts to motivate
learners and enhance their communicative competence (Richards & Rodgers, 2001). Educational psychology emphasizes the
importance of social interaction, peer collaboration, and cooperative learning in cognitive and linguistic development. Language
teaching methodologies integrate opportunities for interaction, group work, and collaborative activities to facilitate language
learning (Swain, 2000). Collaborative tasks, peer feedback, and cooperative projects encourage learners to negotiate meaning,
share perspectives, and co-construct knowledge, fostering their language proficiency and communicative skills (Swain, 2000).
Overall, educational psychology provides theoretical frameworks, empirical research, and practical insights that inform
effective language teaching approaches, enhancing learners' cognitive development, motivation, and language proficiency.

CONCLUSION

This study aims to offer a diverse range of perspectives on the intersection of psychology and language pedagogy providing
insights for educators and researchers in the field. The advancements in psychology have greatly influenced language teaching
methods. This led to a transition from behaviorist approaches dominating language teaching with emphasis on repetitive
practices (drills) and reinforcement to those grounded in cognitive and sociocultural theories. The emphasis moved towards
understanding learners' cognitive and mental processes, fostering meaningful learning experiences, and taking into account the
social and cultural aspects of language. Cognitive theories highlighted the importance of cognitive development and the role of
social interaction. Lantolf and Thorne (2006) illustrated how social interactions and cultural tools mediate language learning.
They emphasize the concept of the Zone of Proximal Development (ZPD), where learners achieve higher levels of understanding
through guided interaction. Moreover, Cognitive Load Theory (Sweller, 1988) has been influential in designing language
learning activities that consider the limitations of working memory. Mayer’s (2002) research on multimedia learning
emphasizes the importance of integrating visual and verbal information to enhance comprehension and retention.

Affective factors, such as motivation, anxiety, and attitudes, play a significant role in language learning. Research shows that
learners with higher motivation and lower anxiety levels tend to perform better in language acquisition. Dérnyei (2001) studied
motivational strategies in the language classroom and provided comprehensive strategies to enhance student motivation.
Gardner (1994) explored the debilitating effects of anxiety on language performance, showing that high anxiety can hinder
language production and comprehension.

Various branches of psychology are pertinent to language teaching, including child psychology, social psychology, physiological
psychology, psychopathology, and clinical psychology. For instance, physiological psychology has informed the debate on the
best age for second language acquisition by examining the physiological aspects of brain functioning and plasticity. Studies
using neuroimaging techniques (Kuhl, 2004) have shown how early exposure to language shapes neural pathways. Clinical
psychology and group therapy insights have shaped some language teaching theories such as Suggestopedia, Silent Way and
Community Language Learning. Additionally, the study of language disorders like stammering and aphasia offers valuable
parallels and insights into the challenges faced by individuals with language impairments and those learning a foreign language
(Stern, 1983). Understanding the challenges faced by individuals with language impairments, can inform strategies for teaching
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foreign languages. In their study on stuttering Yairi and Seery (2015) offered parallels for addressing fluency issues in language
learners. Additionally, insights from aphasia therapy, can be adapted to support learners struggling with language acquisition
(Goodglass & Wingfield, 1997).

The influence of psychology on language pedagogy is profound and multifaceted. Insights from cognitive, socio-cultural, and
affective psychology have enriched our understanding of how languages are learned and taught. The symbiotic relationship
between psychological concepts and teaching methodologies continues. By integrating psychological principles into
instructional practices, language pedagogues can create engaging, effective learning environments that empower learners to
achieve proficiency and fluency in the target language. Further interdisciplinary research and collaboration between
psychologists and language educators hold the potential to advance our knowledge and improve language teaching
methodologies in the future.
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GIRIS
Gunimizde teknoloji her alanda gelisirken insan yasami da degisime ugrayarak siirece adapte olmaktadir. Artik diinyanin
herhangi bir yerindeki bir insan kisisel bilgilerini, fotograflarin1 sosyal medyada ya da YouTube’da yayinlayarak pek ¢ok kisi

tarafindan goriilebilmekte ve izlenebilmektedir. Degisen yasam ve sosyal aglarla tiim bunlarin paylasilmasi miimkiin ve kabul
gormektedir.

Diinyada internet temelli kullanilan sosyal medya aglarindan en ¢ok kullanilanlardan biri olan YouTube platformu,
kullananlarin kendi kisisel videolarin1 aktarabildigi, var olan videoalar: izleyip, begenebildigi, istenirse yazarak aciklamalar
yapabildigi interaktif video paylasim platformudur. Chad Hurley, Jawed Karim ve Steve Chen 2005 yilinda video paylasiminin
daha rahat ve ulasilabilir bir yolu olduguna inanarak dnce kendi videolarini ¢ekip internette paylasmis, zamanla igeriklerini
zenginlestirip tiim diinyanin en ¢ok video paylasilan platformunu olusturmuslardir. i1k video Jawed Karim tarafindan platforma
yuklenen “Me At Zoo (Hayvanat Bahcesinde Ben)” isimli videodur. YouTube 2010 yilindan sonra profesyonel olarak icerik
liretmek ve ticari gelir elde etmek isteyen insanlarin tercihen kullandigi bir platform haline gelmistir. YouTube'un her gecen
gin yeni teknolojik imkanlar sunmasi (canl anlik videolar agilmasi, 360 derece videolar ¢ekilmesi ve sanal gercekli vb.) onu
daha cazip hale getirmektedir. Ayrica YouTube’'un mobil uygulamasinin olmasi ile erisim kolayligi onun kullanici tabanini
genisletmektedir (Bilim Geng- Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2023).

Diinyada insanlarin sosyal medyada gecirdigi siire ortalama olarak giinde 2 saat 27 dakika olarak karsimiza ¢ikmaktadir (We
Are Social, 2022). Ayni raporda tilkemizde en ¢ok kullanilan sosyal medya platformunun YouTube oldugu goriilmektedir. Son
yillarda YouTube sadece video paylasilan platform olmaktan ¢ikmis ayn1 zamanda para kazanilan bir sektor haline gelmistir.
Bir meslek dali olarak “YouTuber” diye nitelendirilmistir (Demir ve Kargin, 2020). YouTuberlar ¢ok yiliksek izlenme ve takip
oranina sahip Kkisilerdir. YouTube’ un sadece izlemeyi gerektirmesi ya da hem izleme hem de dinlemeye yonelik olup,
kullanirken ¢ok ¢aba gerektirmemesi en sadik kullanicilarin iginde ¢ocuklarinda yer almasina sebep olmustur (Atalay, 2019).
YouTube’ un igerik zenginligi olmasi ¢ocuklar icin televizyon disinda yeni bir alternatif olarak goériilmesine etki etmektedir.
Ayrica ¢ocuklar hem izleyip hem de kendileri yetiskinler gibi icerik olusturabilmektedirler (Boga ve Saglam, 2021). Icerik
olusturan cocuklar “Cocuk YouTuber” kavramini dogurmustur (Demir ve Kargin, 2020). Cocuklar heniiz kendi kanallarini
yonetemedikleri icin ¢cocuklarin YouTube kanallarinin ¢gogunda anne ve babalarin daha aktif oldugu goriilmektedir. Popiiler
olmak ve begeni sayisini arttirmak amaciyla gekilen videolarla ile ilgili ilerleyen yillarda ¢ocuklarin ne diisiinecegi ve ne
hissedecegi heniiz bilinmemekle beraber bu durum c¢ocuklar {izerinden para kazanmanin bir yolu olarak goriilebilmektedir
(Demir ve Kargin, 2020).

YouTube’da ¢ocuklar igin egitici video kanallarinin yaninda, meydan okuma veya oyuna yonelik ¢ok sayida kanal
bulunmaktadir. Bu kanallar arasinda ¢izgi film, animasyon kanallari, komik icerikli video kanallari, miizikli icerikler, herhangi
bir durum/olaya yonelik nasil yapilir videolar1 3-7 yas cocuklari arasinda popiilerligi en ytliksek videolar olarak belirlenmistir.
Amerika’da yapilan bir pazarlama arastirmasinda YouTube’un ¢ocuklarin hayatlarinda en ¢ok bildikleri marka oldugu tespit
edilmis ve c¢ocuklarin %80’i de giinliik olarak mutlaka YouTube kullandiklarimi belirtmislerdir (izci vd. 2019). Birlesik
Krallikta yapilan benzeri bir arastirma ¢iktilari ile uyumlu sonuclara ulasilmis ve mobil uygulamasinin 6zellikle 5 yas ¢cocugu
olan aileler tarafindan en ¢ok tercih edilen uygulama oldugu belirlenmistir (Marsh vd., 2015).

Popiiler Kiiltiir Ogesi Olarak YouTube Kanallar:

Popiiler kiiltiir eski adiyla “Kitle Kiiltiirii” Daniel Bell'in belirttigi gibi ayn1 anlama gelmekte, genel olarak kitle iletisim araglari
ile insanlara iletilen yasam 0geleridir. Toplumda herkes tarafindan bilinen tretim bi¢cim ve tekniklerini, orgiitlerini, sehir
topluluklarindaki tiiketicilere sunmaktadir. Bazen halk tarafindan olusturulan halka ait olan kiiltiirdiir, bazen de halkin
tilkettigi kiiltiirdiir. Insanlarin kimi zaman begendigi ve istedigi, kimi zaman ise baska kaynaklarin topluma zorla kabul ettirdigi
kiltirdir (Urhan Torun ve Yiiksek, 2017). Sehirlesme ve ticari gelismeyle birlikte teknolojinin durmadan ilerlemesi, bilhassa
toplumlarin kitle iletisim arac¢larindan etkilenmesi, toplumun begenerek tercih ettigi toplumun kiiltiirii olarak ifade edilebilir.
Popiiler kiiltiir halkin kabul ettigi ve sahip oldugu kiiltiirdiir (Karadag vd., 2011).

Popiiler kiiltliriin kendisini siirekli yenileme ve degistirme zorunlulugu onun yapisinin geregidir. Hizli iiretim ve tiiketim bu
degisken yapiy1 gerekli kilmaktadir. Degiskenlik olumlu yonde bir seyin daha iyisini yapmak i¢gin olabilecegi gibi genelde
olumsuz sekilde unutmak, degersizlestirmek gibi olumsuz yonde de kendisini gosterebilmektedir. Bu popiler kiiltiiriin
degisken oldugu 6zelligini ortaya koymaktadir. Ilgi, popiiler kiiltiiriin temel 68esi olmasinin yaninda popiiler kiiltiire sahip
oldugunun farkinda olan ya da olmayan herkesin arzuladig1 ve mutlaka elde etmeyi istedigi bir durumdur. Popiiler kiltiiri
olusturan araglarin en o6nemlilerinin bagsinda medya gelir. Siiresiz eglenmek, sinirsiz eglence popiler kiltiiriin kisilerin
gercekten uzaklagsmasina ve kendi sanal diinyalarini yasamalarina, gercek yasamdan, baglamdan uzaklasmasina neden
olmaktadir. Ozetle, degisim, ilgi, medya, siireklilik, poptiler olanin 6zelliklerini olusturmaktadir. Popiiler kiiltiir etkisiyle kisiler
veya varliklar, tirtinler g6z 6niinde olmakta ve herkes tarafindan bilinmektedir (Storey, 2015).

Giilltioglu (2012) kitle iletisim araglar1 arasinda en c¢ok kullanilan, en ¢abuk ve etkili olan aracin televizyon oldugunu
belirtilmistir. Televizyon, izleyicisinin zihnine popiiler kiiltiir iirtinlerinin girmesini ve bu iiriinlerin onda tercih edilmesi ve
duygusal olarak olumlu hisler hissetmesini saglar. Bu kisinin benlik gelisimini destekleyerek onun egosunun yiikselmesine
neden olarak kendisini mutlu eder (Gilliioglu, 2012). Cocuklar diinyaya gelir gelmez televizyonla karsilasmakta ve fark
etmeden televizyonun yansittig1 goriintislerden etkilenmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin kiiltlirtiniin olusumunda televizyon da
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etkili olmaktadir. Televizyonda ve birgok farkl sekillerde ¢ocuklara ulasan ¢izgi filmler ¢ocukluk dénemi i¢in onlar1 eglendiren
egiten yasama dair fikirler veren 6nemli bir aragtir. Hatta ¢ocukluk déneminin bir déneminde ¢izgi filmlerin onlar i¢in ¢ok ayr1
bir yeri vardir. Cocuklar ¢izgi filmin kahramanlarindan ¢ok etkilenmekte ¢izgi film 6geleri onun yasamina girmektedir. Boylece
cizgi film cocugun sadece bu sekli ile degil, oyuncak, kirtasiye malzemeleri, giyim, sarki ve mobilyaya kadar poptler kiiltiir
ogesi olarak yasamina girmektedir. Ozellikle cocugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik acidan bir¢ok alanda etkileyen oyuncaklar
cocugun yasaminin merkezine oturarak onun c¢evresini tanimasina, kesfetmesine araci olmaktadir. Oyuncaklar kiiltiirel arag
olarak kullanilmaktadir. Kiiltiirel arag olan bu unsurlar poptler kiiltiirtin de araglar1 arasinda yerini almasina sebep olmaktadir.

Popiiler kiiltlir faydadan ziyade tiim farklar1 géz ardi ederek herkesin ilgisini ¢cekecek konulara odaklanmaktadir. Kaos, agk,
yoksulluk, haksizlik, hak arama, zulme maruz kalma, nefret, hirs vb. bu konular arasindadir (Zorlu, 2016). Popiler kultiir
insanlar tiiketmeye tesvik etmekte, 0yle ki elinde imkan olmasa bile 6zenti, sosyal medyada goriilenlerin taklit edilmesi
insanlarda ihtiyaci olmasa bile almasi gerektigini diisiindiirmektedir. Aslinda temelde tiiketim arzusu yaratmaktir. insanlari
kendi 6ziinden yabancilastirarak baskasi gibi davranmayi, onlarin siirdiigii gibi bir yasam tarzini benimsemeyi, aslinda
yemeyecegi yemekleri yemeyi, giymeyecegi kiyafetleri giymeyi aliskanlik ve tiiketim ¢ilginlig1 haline getirmektedir. (Coskun,
2012). Sosyal medya araglar1 da bilginin hizlica yayilmasini sagladiklar1 ve pek ¢ok kolaylig1 da beraberinde getirdikleri i¢in
tiikketimi ve bunu insanlara gostermeyi tesvik etmektedir (Saritas ve Karagoz, 2017). Populer kiltiiriin tirtini ve kiltir bigcimi
olan YouTube kanallar1 da ayni mantikla ¢ocuklari etkilemektedir (Onar, 2019). Aileler ¢esitli ihtiya¢c durumunda ¢ocuklari i¢in
“dijital bir bakic1” olarak YouTube kanallarim1 kullanmakta, internet diinyasindaki videolar1 ¢ocuklarini sakinlestirmek,
eglendirmek, yemek zamanlarinda onlar1 oyalamak, zaman zaman da onlara egitim amach icerikleri gostermek amaciyla tercih
etmektedirler (Ellias ve Sulkin, 2017).

Popiiler kiiltiiriin unsurlarindan biri olan YouTube kanallar1 da videolari izleyen ¢ocuklar iizerinde tiiketim aliskanligini tesvik
edebilmektedir. “Cocuk YouTuber”lar videolarin pek ¢ogunda alisveris yapmakta ve tliketimi 6zendirici bicimde para
harcamaktadir. Ayrica bazi ¢ocuk kanallarinin bir¢ok olumsuz davranisi barindirdigi kaba/uygun olmayan bir dil kullanma,
yasa uygun olmayan tehlikeli davranislar sergileme, yasa uygun olmayan sekilde giyinme goze carpmaktadir. Aslinda
YouTube’un ¢cocuk giivenligi politikasi olmasina karsin bu konuda yeterli sayida inceleme yapilmadig1 da gortulmektedir (Demir
ve Kargin, 2020; YouTube, 2023)

Cocuklarin sosyal medya icerisinde YouTube vb. platformlarda yer almalar1 onlar1 sadece izleyen degil hem tretici hem de
tiiketici konumuna tasimakta, ¢gocuklar1 olumsuz olarak etkilemektedir. Cocugun;

. Yasina uygun olmayan iletiye maruz kalmasi,

. Kapital diizen icerisinde pazar ve piyasa sartlarina gore tiiketici olarak goriilmesi,
. Kimlik olusumu sirasinda yanlis 6rneklere maruz kalmas;,

. Icerik ireten olas tehlikelerle yiiz yiize gelmesi,

. Kii¢lik yasta emeginin somiirtilmesi s6z konusu olmaktadir (Leaver, 2015).

Sosyal medya platformlarindan YouTube'un c¢ocuklar iizerine etkisini inceleyen calismalara bakildiginda Kili¢ ve Kaya
(2021)’'nin Diinya genelinde YouTube iizerinden en fazla gelir kazanan YouTube kanali “Ryan World's” ve Tiirkiye'de YouTube
tzerinden en fazla gelir kazanan ¢ocuk YouTuber'in kanali “Prenses Elif” kanallarini ¢ocuklarin emeklerinin sémiiriilmesi ve
cocuklarin kii¢lik yaslarda bir calisana doniisme stireglerini analiz ederek inceledigi goriilmektedir. Yadav vd., (2018) 6-24 ay
arasindaki ¢ocuklarin Yotube videolarinda neleri izlediklerini analiz etmistir. Hindistan’da 6 ile 24 ay arasindaki 55 ¢ocukla
YouTube’da yer alan sarkilar ve dans videolar: ile nasil etkilesime girdikleri ve bu durumun onlarin davranislarini nasil
etkiledigi incelenmistir. Calismada ¢ocuklarin videolar hakkinda konusmalarinin, yanlarinda bulunan 6gretmenlerle anlama,
deneyim paylasimi ve yorum yapma davranislarina katki saglayarak okul 6ncesi ortamlarda olumlu bir 6grenme araci olarak
kullanilabilecegi de belirtilmistir (Neumann ve Herodotou, 2020). Son yillarda yurt disinda ¢ocuklarin sosyal medyay1 ¢ok fazla
kullanmalar1 ve gilinliik yasamlarinin bir parcgasi haline getirmelerine karsin ¢ocuklar ve YouTube’un onlarin iizerindeki
etkilerine yonelik yapilan calisma sayisinin yeterli olmadigl, yapilan ¢alismalarin ise ¢ocuklarin kanali nasil insa ettigi
ve izleyici ile olan diyaloglarini analiz etme egiliminde oldugu gorilmiistiir (Martinez ve Olsson, 2018). Yurt icinde yapilan
calismalarda Demir ve Kargin (2020) en c¢ok izlenen ¢ocuk kanallarindan 15 YouTube kanalinin iceriklerini analiz etmistir.
Atalay (2019) “Babishko Family Fun TV” isimli YouTube kanalini, ¢ocuklugun metalastirilmasi, ¢ocuk haklar1 ve izleyen
cocuklarin tiiketime 6zendirilmeleri acisindan, Kahveci (2021) YouTube’'daki gen¢ ve ¢ocuklara yonelik igerik iireten Enes
Batur, Orkun Isitmak ve Kafalar isimli Tiirkiye’nin en ¢ok izlenme oranina sahip kanallarini ahlaki degerler agisindan, Pinarbasi
ve Astam (2021) Goffman’in dramaturji teorisi kapsaminda abone sayisi yiiksek ve aktif paylasim yapan YouTube ¢ocuk oyun
kanallarinin sosyal medyada benlik sunumu ag¢isindan incelemisler. Popiiler kiiltiir baglaminda ¢ocuk YouTube kanallarini
inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. Buradan hareketle Tiirkge ¢ocuk YouTube kanallarinin popiiler kiltir 6gelerini
barindirma durumunun ne oldugu arastirma problemini olusturmaktadir.

Arastirmada YouTube izlenme sayilar1 g6z 6niinde bulundurularak en fazla takipci sayisina ulasmis “Cocuk YouTube” kanallari
icerisinden, icerikleri Tirkce olan 30 kanal belirlenerek asagidaki sorulara yanit aranmaya calisiimistir.

1. Cocuk YouTube kanallarinin toplam abone sayilari nedir?
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2. Cocuk YouTube kanallarinin toplam tiklanma sayilari1 nedir?

3. Cocuk YouTube kanallarinin igerik tiirleri nedir?

4, Cocuk YouTube kanallarinda popiiler kultiiriin 68elerinin kullanim durumu nasildir?

5. Cocuk YouTube kanallar1 hangi yas araligina ve cinsiyete hitap etmektedir?

6. Cocuk YouTube kanallarinda basrolde olan ¢ocugun cinsiyeti ve cocugun yasina uygun davranma durumu nasildir?

YONTEM

Arastirmanin bu boéliimiinde kullanilan arastirma modeli, ¢alismanin olusturdugu grup, verilerin toplanmasi ve de verilerin
analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma, amacina uygun bir sekilde nitel arastirma yontemi olan fenomenoloji deseninde tasarlanmistir. Fenomenolojik
model, bir¢ok insanin belirli bir olgu veya kavrama iliskin deneyimlerindeki ortak anlami ortaya koyan bir modeldir (Creswell,
2018).

Calisma Grubu

Calisma grubu, amagh ornekleme tiirlerinden olan élgiit 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Olgiit érnekleme, arastirma
kapsaminda gozlem birimleri belirli nitelikler sergileyen olay, kisi, durum veya nesnelerden meydana getirilebilir (Biiytikoztirk
vd., 2013).

Arastirmanin ¢alisma grubu cocuklarin rol aldig: Tiirkge icerik tireten ¢ocuk YouTube kanallarindan olusmaktadir. Kanallar:

incelemek i¢in 30.11.2023 tarihi baz alinmistir. Arastirmada en ¢ok abone ve izlenme oranina sahip 30 ¢ocuk YouTube kanal
calisma grubunu olusturmustur. Tablo 2.1."de ¢alisma grubuna dahil edilen kanallarin genel 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 2.1.
YouTube Kanallarinin Genel Ozelliklerine Dair Dagilim ve Yiizdelik Degerleri
N %
1-2.000.000 17 %57
2.000.001-4.000.000 7 %23
Toplam abone sayilari 4.000.001-6.000.000 2 %7
6.000.001-8.000.000 0 %0
8.000.001-10.000.000 0 %0
10.000.001-12.000.000 3 %10
12.000.001-14.000.000 0 %0
14.000.001-16.000.000 1 %3
Turkiye 23 %77
ABD 3 %10
Yayin tilkesi Isveg 1 %3
yok 3 %10
1-2.000.000.000 20 %67
2.000.000.001-4.000.000.000 6 %27
Toplam izlenme siiresi 4.000.000.001-6.000.000.000 0 %0
6.000.000.001-8.000.000.000 1 %3
8.000.000.001-10.000.000.000 2 %7
10.000.000.001-12.000.000.000 1 %3
1-1.000 19 %64
1.001-2.000 8 %27
Yiikledigi video sayisi 2.001-3.000 1 %3
3.001-4.000 1 %3
4.001-5.000 0 %0
5.001-6.000 ve tstii 1 %2
Reklam i¢in iletisim adresi Evet 7 %23
belirtme durumu Hayir 23 %77
2015, 2016 yillan 10 %33
2017, 2018 yillan 4 %13
[lk videonun yiiklendigi tarih 2019, 2020 yillan 8 %27
2021, 2022 yillan 6 %20
2023 y1ili 2 %7
Tirkce 28 %94
Kanallarin icerik dili Tiirkce ve Ingilizce 1 %3
Tlrkge ve Rusca 1 %3
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Instagram 18 %47
Kullanilan diger sosyal medya Facebook 10 %26
araclari Twitter 3 %38
Tiktok 2 %5
Uygulama (aplikasyon) 2 %5
Website 1 %3
Pinterest 1 %3
Diger YouTube kanal 1 %3
Toplam %100

Tablo 2.1. incelendiginde 17 kanalin (%57) 1-2.000.000 arasinda, 7 kanalin (%23) 2.000.001-4.000.000 arasinda, 2 kanalin
(%7) 4.000.001-6.000.000 arasinda, 3 kanalin (%10) 10.000.001-12.000.000 arasinda ve 1 kanalin (%57) 14.000.001-
16.000.000 arasinda abone sayisina sahip oldugu gorilmektedir.

23 kanalin (%77) Tirkiye’den, 3 kanalin (%10) ABD’den ve 1 kanalin (%3) Isvi¢re’den yayin yaptigi goriilmektedir. 3 kanalin
(%10) ise yayin tlkesi goziikmemektedir.

20 kanalin (%67) 1-2.000.000.000 arasinda, 6 kanalin (%Z27) 2.000.000.001-4.000.000.000 arasinda, 1 kanalin (%3)
6.000.000.001-8.000.000.000 arasinda, 2 kanalin (%7) 8.000.000.001-10.000.000.000 arasinda ve 1 kanalin (%3)
10.000.000.001-12.000.000.000 arasinda saat olarak izlendigi gériilmektedir.

7 kanalin (%23) reklam amagh iletisim adreslerini paylastifl, 23 kanalin (%77) ise reklam amagh iletisim adreslerini
paylasmadigi goriilmektedir.

10 kanalin (%33) 2015, 2016 yillarinda, 4 kanalin (%13) 2017, 2018 yillarinda, 8 kanalin (%27) 2019, 2020 yillarinda, 6
kanalin (%20) 2021, 2022 yillarinda, 2 kanalin(%7) ise 2023 yilinda ilk videosunu paylastig1 goriilmektedir.

28 kanalin (%94) Tiirkge, 1 kanalin (%3) Tiirkce ve Ingilizce ve 1 kanalin (%3) Tiirkce ve Rusca icerik iirettigi goriilmektedir.

18 kanalin (%47) Instagram, 10 kanalin (%26) Facebook, 3 kanalin (%8) Twitter, 2 kanalin (%5) Tiktok, 2 kanalin (%5)
Uygulama (aplikasyon), 1 kanalin (%3) Website, 1 kanalin (%3) Pinterest, 1 kanalin (%3) ise Diger YouTube kanali oldugu
goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda baslangicta arastirmacilar 40 ¢ocuk YouTube kanali belirlemistir. Kanallar arastirmacilar
tarafindan incelendikten sonra Tiirkce icerik Ureten, en ¢ok izlenmeye sahip olan ve aktif olarak paylasim yapan 30 kanal ve
her kanala ait popiiler olan 3 video, toplamda 90 video analize dahil edilmistir. 90 video her arastirmaci tarafindan olusturulan
alt kategoriler dahilinde ayr1 ayr1 incelenmistir. Verilerin glivenirlik analizinde Miles & Huberman’in (1994) giivenirlik formlu
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan kodlanan veri setinin, benzerlik oranini belirlemek icin toplanan verilerin goriis birligi
ve farki %92,29 igsel tutarlilk sonucuna ulasilmistir. I¢ tutarlihigin saglanmasina yénelik kodlama kontrollerine gore
kodlayicilar arasindaki fikir birliginin en az %80 olmas: gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002). Bu durum
sonuglarin giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Arastirma Etigi
Arastirmada veriler kisi ya da kuruluslardan elde edilmediginden ve baskalarina ait bir veri araci kullanilmadigindan dolay1
etik kurul izni alinmamistir. Arastirmadan elde edilen bulgular yayin etigine uygun olarak sunulmustur.

BULGULAR

Bu boéliimde popiiler YouTube videolarinin; tiklanma sayisi araliklary, igerik tiirleri, tiiketilen gida tiirleri, agirhik verdikleri
sunumlari, stre araliklari, bulunan popiiler teknolojik alet, ara¢ ve cihazlar, aile iligkisi, kullanilan giysi tiirleri, yer alan
kisi/kisiler, kullanilan miizik tiirleri, arka fonda bulunan materyal ve esyalar, ¢ekildigi mekan, kullanilan baslik dili, hitap ettigi
yas araliklar, hitap ettigi cinsiyet, cocugun yasina uygun davranma durumu, basrolde olan ¢ocugun/cocuklarin cinsiyetine
iliskin bulgulara yer verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin dagilimi, say1 ve yiizdelik olarak ifade edilmistir.

Grafik 1'de cocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinin tiklanma sayisi araliklarina gore yiizdelik degerleri
verilmistir.
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Grafik 1 incelendiginde; 1-125.000.000 tiklanmaya sahip 74 video (%82), 125.000.001-250.000.000 tiklanmaya sahip 6 video
(%7), 250.00.001-375.000.000 tiklanmaya sahip 3 video (%3), 375.000.001-500.000.000 tiklanmaya sahip 4 video (%5),
500.000.001-625.000.000 tiklanmaya sahip 0 video (%0), 625.000.001-750.000.000 tiklanmaya sahip 0 video (%0),
750.000.001-875.000.000 tiklanmaya sahip 0 video (%0) ve 875.000.001-1.000.000.000 ve tizeri tiklanmaya sahip 3 videonun
(%3) oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.1’de ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinin iceriklerine gore dagilimi ve yiizdelik degerleri
verilmistir.

Tablo 3.1.
Cocuk YouTube Kanallarinin En Cok Izlenilen Videolarinin Iceriklerine Gére Dagilimi ve Yiizdelik Degerleri

S %

Etkinlik Sarkiyla  Tiirkce renkleri 6grenme, siirpriz 12 %13
yumurtalarla Ingilizce renkleri 6grenme, yiizme, top
havuzu yapma, boyama, ingilizce renkleri égrenme,
cicekleri sulama, kek yapma, oyuncaklari temizleme
etkinligi, sekilleri 6grenme ve dondurma yapma,
sinemaya gitmek, yemek yapma

Oyun Lego oyunu, kum oyunu, hamur oyunu, top 50 %56
havuzunda siirpriz yumurta bulma, kurgusal oyun,
saklambacg, dondurmacilik, oyun parkinda
oyuncaklarla oynama, top havuzu oyunu, araba ile
oyun, tamirci oyunu, oyun parkinda oyun, ¢ocuk
benzin istasyonunda meslek oyunu, saklanan nesneyi
bulma oyunu, yerde lav var oyunu, en iyi cizen
kazanir oyunu ve resim ¢izme etkinligi, bilgisayar
oyunu, doktorculuk, polis oyunu, futbol magi, koptlik
oyunu, araba satis oyunu, kovalamaca, siirpriz
yumurtalarindan ¢ikan oyuncaklarla oyun, yiyecek
tahmini oyunu, oyuncaklarla yemek yapma oyunu,
havuz kurma oyunu, trafik kurallar1 oyunu

Oyun ve etkinlik Siirpriz yumurtalarla Ingilizce renkleri 6grenme ve 9 %10
saklambag oyunu, top havuzu yapma etkinligi ve top
havuzu oyunu, araba tamiri etkinligi ve araba oyunu,
Ingilizce renkleri 6grenme ve top havuzunda oyun,
satin alinan akdlii arabay1 agma etkinligi ve araba
oyunu, resim etkinligi ve en iyi ¢izen kazanir oyunu,
dondurma yapma ve oyuncaklarla oyun, yemek
yapma ve evcilik oyunu

Oyun ve giinliik Kum oyunu ve alisveris, oyuncaklarla oyun ve oyun 7 %8
yasam videosu parkina gitme videosu, meslek oyunu ve ¢ocuk

benzin istasyonuna gitme, basketbol oyunu ve

aligveris, kopiik oyunu ve internetten internetten

alisveris yapma videosu, yiyecek tahmini oyunu ve

piknik videosu
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Glnliik yasam Alisveris yapma, havuza diisen kediyi kurtarma, 12 %13
videosu parka gitme, cocuk benzin istasyonuna gitme, bebek

bakma, komsu ziyareti, dogum giinii videosu,

hayvanlarla ilgilenme, piknik yapma, ters ev ve

illiizyon odasinda gezi
Toplam 90 %100

112

Tablo 3.1 incelendiginde; etkinlik icerikli 12 video (%13), oyun igerikli 50 video (%56), hem oyun hem de etkinlik icerikli 9
video (%10), hem oyun hem ginliik yasam icerikli 7 video (%8) ve gunliik yasam icerikli 12 videonun (%13) oldugu
goriilmektedir. Ayrica etkinlik cesitleri (sarkiyla Tiirkce renkleri 6grenme, siirpriz yumurtalarla Ingilizce renkleri 6grenme,
ylizme, top havuzu yapma, boyama, Ingilizce renkleri 6grenme, cicekleri sulama, kek yapma, oyuncaklar1 temizleme etkinligi,
sekilleri 6grenme ve dondurma yapma, sinemaya gitmek, yemek yapma), oyun cesitleri (lego oyunu, kum oyunu, hamur oyunu,
top havuzunda siirpriz yumurta bulma, kurgusal oyun, saklambag, dondurmacilik, oyun parkinda oyuncaklarla oynama, top
havuzu oyunu, araba ile oyun, tamirci oyunu, oyun parkinda oyun, ¢cocuk benzin istasyonunda meslek oyunu, saklanan nesneyi
bulma oyunu, yerde lav var oyunu, en iyi ¢izen kazanir oyunu ve resim cizme etkinligi, bilgisayar oyunu, doktorculuk, polis
oyunu, futbol magi, képiik oyunu, araba satis oyunu, kovalamaca, siirpriz yumurtalarindan ¢ikan oyuncaklarla oyun, yiyecek
tahmini oyunu, oyuncaklarla yemek yapma oyunu, havuz kurma oyunu, trafik kurallar1 oyunu) ve giinlik yasam video
cesitlerine (alisveris yapma, havuza diisen kediyi kurtarma, parka gitme, cocuk benzin istasyonuna gitme, bebek bakma, komsu
ziyareti, dogum giini videosu, hayvanlarla ilgilenme, piknik yapma, ters ev ve illiizyon odasinda gezi) de yer verildigi
gorilmektedir.

Tablo 3.2’de ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda tiiketilen gidalarin tiirtine gére dagilimi ve ytizdelik
degerleri verilmistir.

Tablo 3.2.
Cocuk YouTube Kanallarinin En Cok Izlenilen Videolarinda Tiiketilen Gidalarin Tiiriine Gére Dagilimi ve Yiizdelik Degerleri
Tiiketilen Gida S %

Abur cubur Seker, jelibon, cikolata, cibs, kuruyemis, patlamis misir 15 %17
hazir yemek Tost, hamburger, pizza, bérek, cikolatali ekmek 8 %9
Ev yemegi Balik, pilav, makarna, ¢corba 2 %2
meyve ve sebze Elma, muz, kiraz, karpuz, ¢ilek, zeytin, salatalik, marul 5 %6
Siit ve siit tirtinleri Yogurt, peynir, ayran, siit, tereyagi 4 %4
Gazli igecek Kola, gazoz 2 %?2
Saglikli icecek Cay, su, meyve suyu, ayran, slit, 2 %2
gida tiiketilmemektedir 52 %58
Toplam 90 %100

Tablo 3.2 incelendiginde; videolarda tiiketilen gidalar olarak 15 videoda (%17) abur cubur, 8 videoda (%9) hazir yemek, 2
videoda (%2) ev yemegi, 5 videoda (%6) meyve ve sebze, 4 videoda (%4) siit ve lriinleri, 2 videoda (%2) gazh icecek, 2
videoda (%2) saghkli icecek tiiketildigi goriilmektedir. 52 videoda (%58) ise herhangi bir gida tirinin tiketildigi
goriilmemektedir.

Tablo 3.3’te ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinin agirlik verdigi sunumlara gore dagilimi ve yiizdelik
degerleri verilmistir.

Tablo 3.3.
Cocuk YouTube Kanallarinin En Cok Izlenilen Videolarinin Agirlik Verdigi Sunumlara Gére Dagilimi ve Yiizdelik Degerleri
S %

Gorsel agirhikh 7 %8
Konusma agirlikh 41 %46
Muzik agirlikh 1 %1
Yorum agirlikl 3 %3
Gorsel ve konusma agirlikh 25 %28
Gorsel ve miizik agirhikli 4 %4
Gorsel ve yorum agirhikl 7 %8
Konusma ve yorum agirhikli 2 %2
Toplam 90 %100

Tablo 3.3 incelendiginde; videolarda agirlik verilen sunumlar olarak gorsel agirlikhi 7 video (%8), konusma agirlikli 41 video
(%46), muzik agirlikh 1 video (%1), yorum agirlikh 3 video (%3), gorsel ve konusma agirlikh 25 video (%28), gorsel ve miizik

agirhikh 4 video (%4), gorsel ve yorum agirhkh 7 video (%8) ve konusma ve yorum agirlikhh 2 videonun (%2) oldugu
gorilmektedir.

Grafik 2'de ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinin siire araliklarina gore yiizdelik degerleri verilmistir.
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Grafik 2

Grafik 2 incelendiginde; video siireleri agisindan 00:01-05:00 arasinda 34 video (%39), 05:01-10:00 arasinda 23 video (%25),
10:01-15:00 arasinda 23 video (%25), 15:01-20:00 arasinda 6 video (%7), 20:01-25:00 arasinda 1 video (%1), 25:01-30:00
arasinda ise 3 videonun (%3) oldugu goériilmektedir.

Tablo 3.4’te cocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda bulunan popitiler teknolojik alet, ara¢ ve cihazlara gore
dagilimi ve ytizdelik degerleri verilmistir.

Tablo 3.4.
Cocuk YouTube Kanallarinin En Cok Izlenilen Videolarda Bulunan Popiiler Teknolojik Alet, Arag Ve Cihazlara Gére Dagilimi ve
Yiizdelik Degerleri

S %
Gergek araba 5 %06
Akdli araba 6 %7
Robot stipiirge 2 %?2
Laptop 3 %3
Oyun konsolu 7 %38
Tv 9 %10
Cep telefonu 6 %7
Yaka mikrofonu 2 %2
Tefal mikser 1 %1
Sisme havuz 1 %1
Scotter 2 %?2
Tablet 2 %?2
Yok 44 %49
Toplam 90 %100

Tablo 3.4 incelendiginde; videolarda bulunan popiiler teknolojik alet, arag¢ ve cihazlar a¢isindan 5 videoda gercek araba (%6), 6
videoda akiilii araba (%7), 2 videoda robot stipiirge (%2), 3 videoda laptop (%3), 7 videoda oyun konsolu (%8), 9 videoda TV
(%10), 6 videoda cep telefonu (%7), 2 videoda yaka mikrofonu (%?2), 1 videoda tefal mikser (%1), 1 videoda sisme havuz
(%1), 2 videoda scotter (%2), 2 videoda tablet (%2), bulundugu gorilmektedir. 44 videoda (%49) ise herhangi bir popiiler
teknolojik alet, ara¢ ve cihazin bulunmadig1 gériilmektedir.

Grafik 3'te cocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda aile iligkisi tiiriine gore ytizdelik degerleri verilmistir.

Grafik 3

m Kardes B anne ve ¢ocuk E baba ve cocuk 2 anne, baba ve cocuk m yok

Grafik 3 incelendiginde; aile iligkisi tiirti agisindan 12 videoda (%13) kardes iliskisi, 44 videoda (%49) anne ve c¢ocuk iliskisi, 7
videoda (%8) baba ve ¢ocuk iliskisi, 12 videoda (%13) anne baba ve ¢ocuk iliskisinin oldugu goriulmektedir. 15 videoda (%17)
ise aile iligkisinin bulunmadig1 goriilmektedir.

Tablo 3.5’te ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda kullanilan giysi tiirlerine gére dagilimi ve ytizdelik
degerleri verilmistir.
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Tablo 3.5.
Cocuk YouTube Kanallarinin En Cok Izlenilen Videolarinda Kullanilan Giysi Tiirlerine Gére Dagilimi ve Yiizdelik Degerleri
S %

giinliik kiyafet 61 %68

Cesitli hayvan kostiimleri (maymun, tavsan, képek), meslekler ile ilgili kostiimler %13
kostiim (dondurmaci, garson, araba tamircisi, benzinci, polis, doktor), deniz kizi, stiper kahraman) 12
maske Cesitli hayvan maskeleri, yasli adam maskesi, siiper kahraman maskeleri 6 %7
ylzme kiyafeti Mayo, sort 7 %8
spor giysisi Futbol, basketbol 2 %2
yoresel kiyafet salvar 2 %2
Toplam 90 %100

Tablo 3.5 incelendiginde; videolarda kullanilan giysi tiirleri agisindan 61 videoda (%68) giinliik kiyafet, 12 videoda (%13)
kostiim, 6 videoda (%7) maske, 7 videoda (%8) ylizme kiyafeti, 2 videoda (%2) spor kiyafeti ve 2 videoda (%2) ise yoresel
kiyafet kullanildig1 goérilmektedir. Ayrica tabloda kostiim [Cesitli hayvan kostiimleri (maymun, tavsan, kopek), meslekler ile
ilgili kostiimler (dondurmaci, garson, araba tamircisi, benzinci, polis, doktor), deniz kizi, 6riimcek adam)], maske (Cesitli
hayvan maskeleri, yasli adam maskesi, pijamaskeliler), ylizme kiyafeti (mayo, sort), spor giysisi (futbol) ve yoresel
kiyafetlerinin (salvar) cesitlerine yer verildigi goriilmektedir.

Grafik 4’te cocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda yer alan kisi/kisilere gore ytlizdelik degerleri verilmistir.
Grafik 4

B cocuk

m yetiskin

= yetiskin ve cocuk

Grafik 4 incelendiginde; videolarda kisi/kisilerin yer alma durumu agisindan 19 videoda (%21) ¢ocuk, 6 videoda (%7) yetiskin,
65 videoda (%72) ise yetiskin ile cocugun birlikte yer aldig1 goriilmektedir.

Grafik 5'te ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda kullanilan miizik tiirtine gore ytlizdelik degerleri
verilmistir.

B melodi H melodi, rock Grafik 5
E melodi, ses efektleri & gerilim
B hareketli B Tiirkce cocuk sarkisi

m ingilizce ¢ocuk sarkisi W ses efektleri

Grafik 5 incelendiginde; videolarda kullanilan miizik tiirii olarak; 23 videoda (%26) melodi, 3 videoda (%3) melodi, rock, 19
(%21) videoda melodi, ses efektleri, 6 videoda(%7) gerilim, 5 videoda (%6) hareketli, 2 videoda (%2) Tiirk¢e ¢ocuk sarkisi, 3
videoda (%3) Ingilizce ¢ocuk sarkisi, 10 videoda (%11) gesitli ses efektleri kullanildig1 gériilmektedir. 19 videoda (%21) ise
herhangi bir miizik tiri kullanilmadigi gorilmektedir.

Tablo 3.6’da ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda arka fonda bulunan materyal ve esyalara gore dagilimi
ve yuzdelik degerleri verilmistir.

Tablo 3.6.
Cocuk YouTube Kanallarinin En Cok Izlenilen Videolarinda Arka Fonda Bulunan Materyal ve Esyalara Gére Dagilimi ve Yiizdelik
Degerleri

S %
Arabalar 2 %2
Ev esyalari 23 %26
Ev esyalari, oyuncaklar 13 %14
Oyun ekipmanlari 14 %16
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Oyuncaklar 21 %23
Sisme havuz 2 %2

Yok 15 %17
Toplam 90 %100

Tablo 3.6 incelendiginde; videolarda arka fonda bulunan materyal ve esyalar acisindan 2 videoda (%?2) arabalar, 23 videoda
(%26) ev esyalari, 13 videoda (%14) ev esyalari, oyuncaklar, 14 videoda (%16) oyun ekipmanlari, 21 videoda (%23) cesitli
oyuncaklar, 2 videoda (%2) sisme havuz bulundugu goriilmektedir. 15 videoda (%17) ise arka fonda herhangi bir materyal ya
da esyanin bulunmadig1 gorilmektedir.

Tablo 3.7°de ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinin g¢ekildigi mekanina gore dagilimi ve yiizdelik degerleri
verilmistir.

Tablo 3.7.
Cocuk YouTube Kanallarinin En Cok Izlenilen Videolarinin Cekildigi Mekanina Gére Dagilimi ve Yiizdelik Degerleri
S %
Araba, AVM, plaj ve kafe 1 %1
Evin bahgesi 9 %10
Evin ici 46 %51
Evin ici, AVM 5 %6
Kumsal 3 %3
Orman 1 %1
Otopark 2 %2
Oyun parki 13 %15
Pastane 1 %1
Sokak 2 %2
Ters ev ve ii¢ boyutlu mekan 1 %1
Evin i¢i, oyun parki 6 %7
Toplam 90 %100

Tablo 3.7 incelendiginde; videolarin ¢ekildigi mekan olarak 1 video (%1) araba, AVM ve plajda, 9 video(%10) evin bahcesinde,
46 video (%51) evin icinde, 5 video (%6) evin ici ve AVMde, 3 video (%3) kumsalda, 1 video (%1) ormanda, 2 video (%?2)
otoparkta, 13 video (%15) oyun parkinda, 1 video (%1) pastanede, 2 video (%2) sokakta, 1 video (%1) ters ev ve ticboyutlu
mekanda ve 6 videonun (%?7) ise evin icinde ve oyun parkinda ¢ekildigi goriilmektedir.

Grafik 6'da ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda kullanilan baslik diline gére ytizdelik degerleri verilmistir.

= Tirkge Grafik 6
m Tirkee, Ingilizce

u Tirkce, Arapca

i Tiirkee, Ingilizce, Arapca
m ingilizce

B Arapg¢a

 ingilizce ve Arapga

Grafik 6 incelendiginde; video basliklarinda kullanilan yazi dili olarak 61 video i¢in (%68) Tiirkce, 5 video i¢in (%6) Tiirkce ve
Ingilizce, 4 video icin (%4) Tiirkce ve Arapga, 1 video icin (%1) Tiirkge, ingilizce ve Arapca, 6 video icin (%7) Ingilizce, 12 video
icin (%13) Arapga ve 1 video icin (%68) Ingilizce ve Arapca kullanildig1 gériilmektedir.

Grafik 7°de ¢ocuk YouTube kanallarinin en c¢ok izlenilen videolarinin hitap ettigi yas araliklarina gore ytizdelik degerleri
verilmistir.

" 4-6yas Grafik 7
H7-12 yas
H4-12 yas
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Grafik 7 incelendiginde; videolarin hitap ettigi yas araliklar1 agisindan 51 videonun (%57) 4-6 yas, 16 videonun (%18) 7-12 yas
ve 23 videonun (%?25) 4-12 yas araliklarinda olan ¢ocuklara hitap etmekte oldugu goriilmektedir.

Grafik 8’da ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinin hitap ettigi cinsiyete gore yiizdelik degerleri verilmistir.

(1)
12% Grafik 8

12%

mkiz u erkek = kiz, erkek

Grafik 8 incelendiginde; videolarin en ¢ok hitap ettigi cinsiyet acisinda 11 videonun (%12) kiz ¢ocuklarina, 11 videonun (%12)
erkek cocuklarina ve 68 videonun (%76) ise hem kiz hem de erkek ¢ocuklarina hitap ettigi gortilmektedir.

Tablo 3.8’de ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda ¢ocugun yasina uygun davranma durumuna gore
dagilimi ve ytizdelik degerleri verilmistir.

Tablo 3.8.
Cocuk YouTube Kanallarinin En Cok Izlenilen Videolarinda Bas Roldeki Cocugun Yasina Uygun Davranma Durumuna Goére
Dagilimi ve Yiizdelik Degerleri

S %
Yasina uyumlu davraniyor 70 %78
Cocuk yasindan kii¢lik davranislar sergiliyor 3 %3
Yasina uygun olmayan davranislar gdsteriyor 6 %7
Yetiskin gibi davraniyor 3 %3
Yok 8 %9
Toplam 90 %100

Tablo 3.8 incelendiginde; cocuklarin davraniglarinin yaslarina uygunlugu acisindan 70 c¢ocugun (%78) yasina uyumlu
davrandigi, 3 cocugun (%3) yasindan kiiciik davranislar sergiledigi, 6 cocugun (%7) yasina uygun olmayan davranislar
gosterdigi ve 3 cocugun (%3) yetiskin gibi davrandigi goriilmektedir. 8 videoda (%9) ise ¢ocuklarin videoya dahil edilmedigi
gorilmektedir.

Grafik 9'da ¢ocuk YouTube kanallarinin en ¢ok izlenilen videolarinda basrolde olan ¢ocugun/¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
yuzdelik degerleri verilmistir.

" Kiz Grafik 9
® Erkek

m kiz, erkek

Yok

Grafik 9 incelendiginde; videolarda g¢ocugun cinsiyetine gore basrolde olma durumu agisindan 47 videoda (%52) kiz
cocuklarinin, 29 videoda (%32) erkek cocuklarinin ve 6 videoda (%7) ise kiz ve erkek cocuklarinin birlikte basrolde oldugu
gorilmektedir. 8 videoda (%9) ise cocuk yer almamaktadir.

TARTISMA VE SONUC VE ONERILER
Popiiler kiltiir, kendisine farkli mecralarda yer bulabilmektedir. Bunlarin basinda web siteleri gelmektedir. Web 2.0
teknolojisinin gelistirilmesiyle web siteleri artik kullanicilarinda igerik yiikleyebilecegi bir hal alarak interaktif paylasimlar
yapilan bir ortam haline gelmistir (Graham, 2013 akt. Demir ve Kargin, 2020). Bunlarin basinda arastirmamizin ¢ikis noktasini
olusturan YouTube platformu gelmektedir. YouTube hem popiiler kiiltiir 6gelerini i¢eriginde barindirmakta hem de popiiler
kiltlriin yayllmasina katki saglamaktadir. Bu platformda ¢ocuklarda kendisine yonelik bir icerik bulabilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen cocuk YouTube kanallarinin tamamina yakininda 1 milyon ile 125 milyon arasinda bir
tiklanma sayisinin oldugu belirlenmistir. YouTube videolarinin tiklanma sayisina bagh olarak gelir elde etme durumu séz
konusu olmaktadir. Bu durumda kolay yoldan para kazanilmasi popiler kiiltiir araciig ile iletilmektedir. Alan yazinda
YouTube’un icerik iireticisine videolarin popiilerligine, abone miktarina ve izlenmek tlizere ne kadar tiklandigina bagh olarak
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belli miktarda tlicret 6dedigi, bu sekilde YouTube'un ekonomik getiri elde edilecek bir ortam haline geldigi ifade edilmektedir.
Icerik tireten kullanicilar para kazanmakta, YouTube ise reklam geliri elde etmekte olup karsilikli bir maddi kazang saglama soz
konusu olmaktadir (Sekmen, 2019). Arastirmada elde edilen tiklanma sayilari ise kazang elde etmenin ciddiyetini ve ¢ocuklarin
kazan¢ elde etme de bir nesne olarak kullanildigini géstermektedir. Diger yandan ¢ocuklarin bir kazan¢ nesnesi olarak
kullanilma durumunun ekonomik a¢idan istismara ugramalarina zemin olusturacagini diisiindiirmektedir. Bu da bir YouTuber
olarak goriilen ¢cocugun, arka planda bir ¢ocuk is¢i olarak ¢alistirilma durumunu goz oéntine sermektedir.

YouTube’ da rahatsiz edici iceriklere maruz kalabilme ve cesitli ticari icekler nedeniyle istismar yasanmasi sorunu pek ¢ok
tilkede hem yasal olarak hem de ¢ocuk gelisimi ve egitimi lizerinde cesitli endiseleri dogurmaktadir. Cocuklarla ilgili giivenlik
tedbirsizlikleri ve siddet unsurlarinin yer aldig1 videolarin masum goriintimlii videolar icinde yer alabilmesi yasal inceleme ve
diizenlemelerde kopukluklar oldugunu ve bununla ilgili yaptirimlar yapilmasi gerektigini ve yeni stratejiler yaratilmasini
giindeme getirmektedir. (Neumann ve Herodotou, 2020).

Tiirk¢e ¢ocuk YouTube kanallarinda en ¢ok izlenen videolarin igeriklerinin yarisindan fazlasinin oyun videolar (lego, kum,
hamur, saklambag, yiyecek tahmin etme gibi farkl igerikler) oldugu gortilmektedir. Oyun videolarini ayni oranda izlenen
etkinlik videolar1 (renkleri 6grenme, kek yapma, yemek yapma gibi iceriklerin bulundugu) ve giinlik yasamin yer aldig:
(alisveris yapma, parka gitme, dogum giinii kutlama gibi icerikleri olan) videolar takip etmektedir. Oyun ve giinliik yasamin
birlikte yer aldig1 videolarin ise diger videolara kiyasla daha az tercih edildigi goriilmektedir. Cubuk ve Erol (2022) ¢alismalari
kapsaminda inceledikleri videolarda ¢ocuklarin anne ya da babalariyla birlikte parkta, sahilde, alisveris merkezinde veya evde
video cektigini, bu videolarda yeni oyuncak deneme, yiyecek challenge, arkadasi-kardesi ile oyuncak oynama gibi faaliyetlerde
bulundugunu ifade etmektedir. Bu sonu¢ calismamiz sonuclariyla benzerlik gostermektedir

Incelenen Tiirkce ¢cocuk YouTube kanallar1 videolarinin yarisindan fazlasinda herhangi bir gida tiiketimine rastlanmamakta,
tiiketilen gidalarin tiirtine bakildiginda ise %17 oraninda ¢ocuklarin abur cubur (¢ikolata, seker, jelibon, cips gibi), %9 hazir
yemek (hamburger, pizza, tost gibi) ve daha az oranlarda ise siit ve siit iiriinleri, meyve-sebze, ev yemegi, gazl icecek ve saglikl
icecek (su, siit, ayran gibi) tlketimini tercih ettigi goriilmektedir. Benzer bir bulguya gore, ¢ocuklara yonelik YouTube
kanallarinda yer alan reklamlarin incelendigi arastirmada reklamlarda yiyecek ve igecek kullanilirken, en fazla reklami yapilan
yiyeceklerin arastirma bulgusuyla benzer olarak cikolata, sakiz ve kek gibi abur cubur oldugu karsimiza ¢ikmaktadir (Coban
vd., 2023). Bu durumda c¢ocuklarin saglikli beslenmesinin popiiler kiiltiiriin olumsuz etkisi altinda oldugunu sodylemek
mimkiindiir.

Kanallarda yayinlanan videolardaki agirlik verilen sunuma bakildiginda videolarin yariya yakininin konusma agirlikli oldugu,
bu videolar: gorsel ve konusma agirlikli videolarin takip ettigi goriilmektedir. Bu durum konusma i¢in gercek ortamlarin tercih
edilmedigini disiindiirmektedir. Oysa ¢ocuklarin kendi yasitlar1 ve yetiskinlerle karsilikli konusmasinin onun sosyal ve dil
gelisimi icin daha yararli oldugu ve konusmanin sanal ortamda da kullanilmasinin ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri geregi
oldugunu diisiindiirmektedir.

Kanallarda bulunan videolarin siirelerine bakildiginda ise videolarin yarisinin 5 dakika ile 15 dakika oldugu bu videolar ise 1
ile 5 dakika arasinda gekilen videolarin takip ettigi bulgusuna ulasilmaktadir. Bu durum gekilen videolarin YouTube kanalina
yluklemesinin uzunlugu ve daha ¢ok ¢ekim ile daha ¢ok izlenme olanagina sahip olunacagina baglanmaktadir.

Video ¢ekilen mekanlardaki popiiler teknolojik aletlerin var olma durumu degerlendirildiginde yariya yakin videoda popiiler
teknolojik aletin yer almadig1 gorilmistir. Yer alan aletler arasinda ise televizyon, akili araba, gercek araba, oyun konsolu,
cep telefonu, oyun sandalyesi, kulaklik, tablet, robot siipiirge, laptop, yaka mikrofonu, mikser, elektronik gitar, motosiklet,
scotter, meyve sikacagl, akilli saat, kamera, elektrikli 1sitici, sarjli dis firgasi, elektrikli cocuk arabasi teknolojik aletlerin yer
aldig1 goriilmektedir. Bu teknolojik aletlerin videolarda yer almasinin izleyen Kkitleyi tiiketime sevk ettigi diisiintilmektedir.
Unliikaya vd., (2021) nin ¢ahsmasinda benzer olarak ¢ocuklarin sosyal medyada takip ettikleri yasitlarinin sahip olduklari
yiyecek, oyuncak, esya vb. talep ettiginden, bunlar elde edemezlerse kendilerini yoksun hissettiginden ve ¢ocuklarin tiiketime
tesvik edildiginden bahsedilmektedir. Bunun yaninda c¢ocuklar icin kontrolsiiz kullanildiginda zararli olacak internet
kullanimini arttiran tablet, cep telefonu, bilgisayar gibi teknolojik aletlerin ¢cocuklarin erisim saglayacag: sekilde videolarda yer
aldigr gorilmektedir. Kirik ve Altun (2019), gelisen teknoloji ile birlikte internet diinyasinin telefon, tablet gibi iirlinler
lizerinden mobilize edilerek internet erisimini ve internet kullanimini arttirdigini1 vurgulanmaktadir.

Calisma dahilinde yer alan videolarin tamamina yakininda ¢ocuklarin aile bireylerine yer verdigi gorilmektedir. Aile
bireylerine yer verilen videolarin yarisina yakininda ¢ocugun videoyu annesi ile birlikte cektigi, anne, baba ve ¢ocugun
bulundugu ve ¢ocugun kardesi ile birlikte ¢ektigi videolarin %26’lik bir orana sahip oldugu, cocuklarin videolarinda babalarina
ise az sayida yer verdigi goriilmektedir. Bu durum annelerin ¢ocuklariyla daha yakin iliski kurdugu, zamaninin ¢ogunu
cocuklariyla gecirdigi, kanal sahibi cocukla birlikte kardesinin de evde olmasina bagh olarak videoya dahil edildigi, babalarin
ise is yogunluguna ve evde bulunmayisina bagh olarak ¢ocuklarin videolarinda daha az yer aldig1 diisiintilmektedir. Mermer
Uziimlii ve Giiven’in (2023) arastirdig1 Vlad ve Nikita kardeslerinin kanalini inceleyen calismasinda ev igi aktivitelerinde evde
olan ebeveynin anneleri oldugundan, annenin bazen mutfakta, bazen TV odasinda bulundugundan ve vaktini ¢ocuklariyla
oynayarak gecirdiginden, video biterken ise ekrana giilimseyerek “ailenizle daha fazla zaman gecirin” ifadelerini
kullandigindan bahsedilmektedir. Ayrica iceriklerde annenin giiniin her saatinde evin icinde sunulmasinin ailenin ge¢imini
saglayanin baba oldugunu gosteren geleneksel aile diizenine vurgu yapildigina isaret edildiginden de bahsedilmektedir

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH 1 1 7
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




—

118

Senay BULUT PEDUK, Sultan ORENOGLU, Ebrahim MOHAMMADZADEH SARDROUD, Siimeyye Nur iIMAMOGLU

(Mermer Uziimlii ve Giiven, 2023). Bu durumda popiiler kiiltiir 6gesi olarak ¢alismanin geleneksek aile diizenini vurguladig
soylenebilir. Kili¢ ve Kaya, (2021)’ nin ¢alismalarinda ¢ocuklarin ¢ektigi videolarda belirleyici faktoriin aileler oldugu, ailelerin
cocuklarini video igerigi tiretmeleri icin tesvik ettigi ve yonlendirdigi ifade edilmektedir. Bu durum incelenen videolarda aile
bireylerine yer verilmesini aciklar niteliktedir.

Cocuk YouTube kanallarinda yer alan videolar1 ¢eken c¢ocuklarin tercih ettigi kiyafet tiirlerine bakildiginda, yarisindan
fazlasinin giinliik kiyafet giymeyi tercih ettigi goriilmektedir. Bu durum ¢ocugun dogal yasamini yansitarak daha fazla izleyici
kitlesine ulasabilmeyi amag¢ edinebilecegini ve videoda daha rahat hareket edebilmek icin giinliik kiyafet tercih edebilecegini
disiindiirmektedir. Cocuklarin giinliik kiyafet tercihlerini kostiimler (hayvan kostiimii, meslek kostiimii) takip etmektedir.
Bunun yaninda ¢ocuklarin bir kisminin videolar: yiizme kiyafeti ile havuz veya denizde ¢ektigi gortilmektedir. Bazi videolarda
cocuklarin veya videoda yer alan kisilerin maske takmay1 tercih ettigi bu maskelerin bazilarinin ¢ocuklarin yasina uygun
olmadig1 ve korkutucu oldugu video igeriklerinde goriilmiistiir. Cocuklarin ¢ok az bir kismi ise videolar1 forma ve yoresel
kiyafet ile cekmistir. Cocuklarin videolarda farkl tarz kiyafetlerle yer almasi videolarda cesitliligi arttirmay1 amagladiklarini,
kostiim ve maskenin kullanildig1 videolarla dikkat ¢ekmeye calistiklarin1 diisiindiirmektedir. Ayn1 zamanda kiz ¢ocuklardan
bazilarinin bir yetiskini animsatan kiyafet tercih ettigi, makyaj yaptigl, yetiskine 6zel olacak sekilde davranis sergileyerek
kendilerini “kii¢lik yetiskin” gibi gordiikleri izlenen videolarda fark edilmektedir. Bu nokta da NeilPostman'in 1995 yilinda
yayimlanan Cocuklugun Yok Olusu kitabinda c¢ocuklugun yok olusuna dair ele aldigi ifadelerle, glinlimiizde g¢ocuklugun
YouTube ilizerinden yok edildigi goriisiinii ifade eden Kili¢c ve Kaya'nin goriisleri 6nem tasimaktadir. Kili¢ ve Kaya Postman’in
cocukla yetiskinlik arasinda ayrimin oyun, dil gibi bazi konularda belirsizlestigini ve eskiden cocuklarin ¢ocuklugunu
yasamasina engel olan televizyon icin diisliniilen kayginin bugiiniin kitle iletisim araci olan sosyal medyanin farklh sekilleriyle
oldugu fikrini savunmaktadir (Kili¢ ve Kaya, 2021). Ote yandan ¢ocuklarin yetiskinlere benzetilmesi cocuklugunun elinden
alinmasina, yasinin gerektirdigi sekilde degil de dis gorlintiisiiniin gerektirdigi sekilde davranmasina yol agabilecegi tehlikesini
ortaya ¢cikarmaktadir. Bu da ¢ocuklarda hem davranis problemlerine yol agabilmekte hem de ¢ocugun ihmal ve istismara karsi
acik hedef olmasini saglayabilmektedir.

YouTube’ un sahip oldugu bazi kurallar1 mevcut olmakla birlikte pek ¢ok YouTube kullanicisinin bilmedigi veya dikkate
almadigr kurallarin islerligi ile giivenli kullanim o6grenilmelidir. YouTube’ ta 18 yasin altindaki kisiler kiiciik kabul
edilmektedir. Kiiciik ¢ocuklarin duygusal ve fiziksel saghigin etkileyen icerikler kabul edilmemektedir. Kiiciik ¢ocuklarin
yaralanmalarina hatta hayatlarinin sonlanmasina yol agabilecek oyunlar, saka adi altinda yapilan hareketler, daha iyisini
yapmak adina yapilan davetler, kim en cesur diye yapilan oyunlara ¢ocuklarin dahil edilmemesi, kisisel bilgilerin ifsa
edilmemesi gerekmektedir. Cocuklarin yer aldig1 miistehcen igeriklerin (¢iplaklik ve istismar gortntuleri vb.) YouTube genel
merkezine bildirilmesi gerekmektedir. Ancak pek ¢ok video igerik ireticisinin bunlara dikkat etmedigi disiiniilmektedir.
YouTube kanali bu kurallar ihlal ediyorsa ilk uyar1 verilmekte, 90 giinliik siirecte kanal takibe alinmakta, art arda ti¢ kez ihtar
alan kanal otomatik olarak YouTube genel merkezi tarafindan kapatilmaktadir (YouTube, 2023). Ancak YouTube’un aldig1 bu
tedbirlerin ebeveynler tarafindan bilinmesi ve bildirimin ¢ok daha 6nemli oldugu goériilmektedir.

Kanallarda ki videolarda yer alan kisilere bakildiginda yarisindan fazlasinda ¢ocuk ile yetiskinin bir arada yer aldigi, %21’inde
cocugun tek basina az bir kisminda ise yetiskinin tek basina yer aldig1 gorilmektedir. Videolarda yer alan yetiskinlerin
cogunlukla kanal sahibi ¢ocuklarin ebeveynleri oldugu goriilmektedir. Ayni1 zamanda videolarda yer alan ebeveynlerin genelde
kendisini gostermedigi, videoya ses ile dahil oldugu tespit edilmistir. Bu bulguyu destekler nitelikte Demir ve Kargin'in
calismasinda ¢ocuk YouTuberlarin kanallarini kendilerinden ¢ok ebeveynlerinin yonettigi onlarin aktif oldugu ve ¢ogu
ebeveynin kamerada bir kez dahi yliziinii gostermediginden bahsedilmektedir (Demir ve Kargin, 2020).

Videolarda miizigin yer alma durumuna bakildiginda yarisindan fazlasinda arka planda miizigin yer aldigi, arka planinda yer
alan miiziklerin ¢cogunlukla s6zsiiz melodisel miizik, bazilarinda gerilim miiziginin bazilarinda Tiirkce veya Ingilizce sarkilarin
oldugu gorillmektedir. Videolarda arka plana yerlestirilerek kullanilan miizik ve efektlerin ¢ocuklarin ilgisini cekme ve heyecan
duygusu olusturma amach kullanildig1 diisiiniilmektedir. Nitekim Tosun ve Deniz’in (2023) cocuklarin tiiketimi baglaminda
kidfluencer videolarinda bir iriinin tanmitimi yapilirken iiriin ekranda iken miizik/efekt kullanim oranini %61 olarak
belirlemisler ve bu kullanimin ¢ocuklarin ekranda gordiigiine bakisini degistirecegini, ¢cocuklarin gordiiklerine daha fazla ilgi
gosterecegi sonuclarina ulagsmislardir.

Cocuk YouTube videolarinda arka planda esyanin yer alma durumuna bakildiginda tamamina yakininda esya bulundugu; bu
esyalarin en yiliksek dagilimini ev esyalarinin olusturdugu, daha sonra oyuncaklarin, sisme havuz ve arabalarin takip ettigi
sonucuna ulasilmaktadir. Cocuklarin izleme oranini arttiracak sekilde oyuncaklarin, sisme havuzlarin ve arabalarin arka planda
yer almasinin 6zenilecek bir mekan algisi olusturulabilecegi ayni zamanda ¢ocuklari tiiketime tesvik edecegi diistiniilmektedir.

Videolarin ¢ekildigi mekana bakildiginda yariya yakininin ev i¢inde ¢ekildigi, evi park ve bahgenin takip ettigi goriilmektedir.
Farkli mekan olarak sokakta, dogal alanda (kumsal, orman), pastanede, alisveris merkezinde kafede, ters evde cekilen
videolarda bulunmaktadir. Videolarin ¢ogunda mekan olarak evi tercih etmenin farkli bir mekana gitmemenin, dogal ortami
tercih etmenin izleyiciler ile yakin bag kurmak istenmesinden ve maliyet gerektirmemesinden kaynaklandigi diisiintilmektedir.
Bunun yani sira ev 6zel alan1 ve mahremiyeti temsil ettigi icin videolarda acik bir sekilde verilmesinin mahremiyet kavramina
golge diisiirdiigii diistiniilmektedir. Benzer bir goriis ise Sekmen’in (2019) ¢alismasinda yer almaktadir. Calismada Prenses Elif
kanalinin incelendigi calismada evin, mahremiyeti karakterize eden bir mekdn olmasina karsin Prenses Elifin ev icinde
kamera ile izlenmesinin mahremiyetin genel olarak herkese gosterilmesi anlamina gelerek mahremiyetin yitirildiginden de
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bahsedilmektedir (Sekmen, 2019). Uluslararasi Ryan’s World ve ulusal Prenses Elif cocuk YouTube kanallarinin karsilastirmali
analizinin yapildig1 bir baska ¢alismada ¢ocuklarin giin igerisinde yaptiklarinin video igerikleri olarak baskalarina izlettirilmesi,
cocuklarin kisisel durumlarinin da bu igeriklerde yer aldig1 buradan hareketle belirtilen kanallarin ¢ocuk mahremiyetini
onemsemeyip dijital icerik malzemesi haline getirildigi ifade edilmektedir (Karako¢ ve Unlii, 2021). Aymi zamanda video
cekimleri i¢cin 6zel mekanlarin hazirlandig1 da videolarda fark edilmektedir. Benzer bir bulgu da, Pinarbasi ve Astam’in (2021)
YouTube’da yer alan oyun kanallarini inceledigi ¢alismasinda yer almaktadir. Calismada, plastik materyallerin kullanildig:
yasam alanlarinin gercege benzer sekilde tasarlandigi, tasarlanan mekanlarin bahge, park ya da evin salonu, mutfagl
olabildiginden bahsedilmektedir.

Cocuk YouTube kanallarinda video basliklarina bakildiginda kullanilan dilin yarisindan fazlasinin Tiirk¢e oldugu, %13’ltik bir
kisminin Arapga oldugu, geri kalan kismin ise Ingilizce, Tiirkce-Ingilizce, Tiirkce-Arapca, Tiirkce-ingilizce-Arapga olarak
yazildig1 goriilmektedir. Tiirkcenin disinda baslik olarak Arapga ve ingilizcenin de tercih edilen diller arasinda olmasinin farkl
milletlerden insanlara hitap ederek tiklanma sayisin1 arttirmanin amaclandig diisiiniilmektedir. Ilgi ceken bagka bir nokta ise
Arapca bagliga sahip videolarin iceriginde Arapca icerige, ingilizce baghga sahip videolarin igeriginde ingilizce icerige
rastlanmamis olmasidir. Bu bulgu ise yapilan ¢ikarimi dogrular niteliktedir.

Izlenen ¢ocuk YouTube kanallarindaki video iceriklerinin yarisindan fazlasinin erken ¢ocukluk dénemine (4-6 yas) hitap ettigi
tespit edilmistir. Videolarin % 25’inin ilk cocukluk dénemine (7-12 yas) geri kalan kismin ise hem okul 6ncesi (4-6 yas) hem de
ilk cocukluk (4-12 yas) donemine hitap ettigi goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte Boga ve Saglam (2021)
calismasinda YouTube’u kullanma yas sinir1 13 iken, 13 yasin altindaki ¢ocuklarin ¢ok fazla kullanici olarak YouTube’u
kullandigindan bahsedilmektedir. YouTube’da animasyon videolarinin c¢ocugun gelisimine katkisinin ve uygunlugunun
incelendigi bir calismada ise videolarin ¢ocuklarin gelisimine fayda saglamada zayif kaldigi, videolarin ¢ocuklarin yagamlari ile
benzerligi fazla olsa da c¢ocuklarin gelisim alanlarina katkinin olduk¢a diisiik oldugu sonuglarina ulasilmistir (Goksu ve
Daglioglu, 2022).

YouTube videolarinin yarisindan fazlasinin %76’lik bir kisminin hem kiz ¢ocuklara hem erkek ¢ocuklara, geri kalan kismin ise
yar1 yarlya %12 kiz ve %12 erkek ¢ocuklara hitap ettigi goriilmektedir. incelenen videolarin bazilarinin bashklarinda kiz cocuk
oyunlarn seklinde cinsiyet yonlendirmesinin bulundugu, iceriginde ise cinsiyetci bir yaklasimin benimsendigi, buradan
hareketle videolarda toplumsal cinsiyet kodlarinin yer aldigi sonucuna ulasilabilmektedir. Yapilan bir ¢alismada YouTube
yayincilarinin ebeveynlerinin oyuncak tercihinde cinsiyete yonelik ayrim yaptig1 ve cinsiyet etiketli, stereotipik oyuncaklar
tercih ettigi sonucuna ulasilmis olsa da bu sekilde oyuncak se¢iminin ¢ocuklarin deneyimlerini sinirlandirdig1 ve farkh
cinsiyetin oyuncaklar ile etkilesime girmeyle elde edilebilecek becerileri gelistirme sansini engelledigi ifade edilmektedir
(Cherney, Kelly-Vance, Gill, Ruane, ve Ryalls, 2003 akt. Fide ve Sapsaglam, 2020).

Cocuk videolarinda yer alan ¢ocuklarin %80’e yakini video igeriginde yasina uygun davranmaktadir. %7’lik bir kismin yasina
uygun davranmadigl, geri kalan kismin ise ayni oranlarda yetiskin gibi veya yasindan kiictlik olarak davrandig goriilmektedir.
Incelenen ¢ocuk YouTube kanallarinda video ¢eken ¢ocuklarin tamamina yakininin bir veya daha fazla farkli sosyal medya
platformlarinda hesaplarinin bulundugu saptanmistir. Cocuklarin farkli sosyal medya kanallarinda hesaplarinin olmasinin,
kendilerini erisilebilir gosterme ihtiyacindan kaynakli oldugu, bu durumun hem kendilerini hem takipgilerini bagimliliga sevk
edecegi, ayni zamanda farkli mecralardan tiiketime yonlendirecegi seklinde sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebebiyet verecegi
diistintilmektedir.

Videolarda basrolde olan ¢ocugun cinsiyetine bakildiginda yarisindan biraz fazlasinin kiz oldugu, %32’lik bir kismin erkek
oldugu az bir kisminda ise hem erkek hem de kiz ¢ocugun birlikte yer aldig1 goriilmektedir. Kiz ¢ocuklarinin daha fazla basrolde
olmasinin kizlarin erkeklere nazaran daha fazla begenilme arzusu giittiigiinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayni
zamanda YouTube’'un ¢ocuk kanallarinda kendilerini yayinlayan ¢ocuklarin cinsiyet ayirmaksizin farkinda olmadan kendilerini
olumsuz durumlara karsi agik hedef olarak yansittig1 diisiiniilmektedir. Atalay, sosyal medyada yer alan ¢ocuklarin, kisisel
yasamlarini, kendileri ve aile tliyelerine ait pek cok bilgiyi paylastigl, bu durumun ¢ocuklari olasi giivenlik tehditleri ile karsi
karsiya birakabilecegi ya da kisisel yasamin gizliligine iliskin ihlale neden olabilecegini ifade etmektedir (Atalay, 2019).

Arastirma kapsaminda incelenen videolarda popiler kiiltiiriin ¢ocuklarin giyim tercihleri, yedikleri yiyecekler, oynadiklari
oyunlar ve oyuncaklar, yasadiklari ortamlar, kullandiklar1 materyaller ve davranis bicimleri gibi farkli alanlar etkileyerek bu
alanlara yon verdigi goriilmektedir. Cocuklarin goriniir olmasina ebeveynlerinin destek oldugu, cocuklarin ve ailelerinin
devaml olarak kendisini 6n planda tutmak istedigi, videolar ile kolay yoldan yiiksek meblaglarin kazanildig, ¢ocuklarin bazi
markalar tarafindan arag¢ olarak kullanildigi, cocuk YouTuber’larin farkli mecralarda da var olmak istedigi, kullanici yas
sinirinin 13 oldugu YouTube platformunda bu sinira uyulmadigi ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir. Boga ve Saglam
(2021) ise YouTube'un isaret ettigi yas sinirina uyulmamasinin ve ¢ocuklarin kiigiikken kullanici olmasi konusunun énemli
oldugunu ifade etmektedir. Arastirmamizda ¢ocuk YouTuber’larin ebeveynlerinin ¢ocuklarin1 destekledigi hatta videolarda
cocuklarinin genelde yaninda oldugu sonucuna ulasilmistir ancak karsi tarafta yer alan ve videolar izlemeyi tercih eden
cocuklarin ebeveynleri ile goriismelerin yapildig1 bir calismada izleyici olan ebeveynlerin YouTube ¢ocuk kanallarini zararh
buldugu, bu sebeple cocuklar1 gézetim altinda bulundurduklarinin yani sira YouTube'un olumsuz o6rnekler olusturdugu
konusunda fikir birligine varildig1 sonuglarina ulasilmistir (Demir ve Ayaz, 2023). Cocuklarin gelisiminde kritik donem olarak
goriilen erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin miimkiin oldugunca YouTube ve benzeri sosyal medya platformlarindan uzak
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tutulmasinin bir gereklilik oldugu dustiniilmektedir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda asagida arastirmacilara, ebeveynlere
ve politika yapicilara yonelik dnerilere yer verilmistir.

Arastirmacilara yonelik 6neriler:

YouTube’u aktif olarak kullanan farkli yas gruplarina, ait YouTube kanallar1 arastirilabilir.

Cocuk YouTube kanal sahipleri ve ebeveynleri ile iletisime gecilerek kanal icerikleri ve popiiler kiiltiir hakkinda ki goriisleri arastirilabilir.
Farkli sehirlerde yasayan cocuklarin en ¢ok izledigi YouTube kanallar1 belirlenerek bu kanallara yonelik incelemeler yapilip YouTube’ a
yonelik kiiltiirel bir harita cikartilabilir.

YouTube disinda ve baska sosyal medya platformlarinda hesabi olan cocuklarin bu hesaplari popiiler kiiltlir baglaminda incelenebilir.

Ebeveynlere yonelik oneriler:

Kendilerini medyay1 bilingli titketme konusunda gelistirerek ¢ocuklarina medya kullanimi konusunda rol model olabilirler.

Cocuklarinin sosyal medya kullanimlarini gézetim altinda tutabilirler.

Arastirma yaparak ¢ocuklar agisindan faydali olabilecegini diistindiikleri YouTube kanallarina ¢ocuklarini yonlendirebilirler.

Cocuklarinin sosyal medya platformlarinda gecirdigi stlireyi sinirlandirarak g¢ocugun vaktini kaliteli gecirmesine yonelik imkanlar
sunabilirler.

Politika yapicilarina yonelik 6neriler:

YouTube’un iilke genelinde 6zellikle cocuklar arasinda kontrolsiiz bir sekilde yayilmasinin 6niine ge¢cmek, popiiler kiiltliriin olumsuz
etkilerinden ¢ocuklar1 korumak adina yaptirimlar uygulanabilir.

YouTube iizerinden kolay para kazanmanin 6niine gegcmek icin YouTuber’lara yiiksek oranda vergi diizenlemeleri getirebilirler.
Cocuklarini bir gelir kaynagi olarak goren ve siirekli géz 6niinde bulunduran ailelere cezai yaptirim getirebilirler.

Devletin hizmet kurumlarinda ailelere medya kullanim1 hakkinda bilincli farkindalik egitimleri verilmesini saglayabilirler.

Ogretmenlere Yénelik éneriler:

Kendilerini medya okuryazarligi konusunda gelistirebilirler.
Kurumlarini medya okuryazarligina dair ailelere egitimler verilmesi yontinde yonlendirebilirler.
Siniflarinda medyanin zararlarini ve faydalarini anlatan etkinlikler diizenleyebilirler.
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Ozet
Karamanoglu Mehmetbey Covid-19 siirecinde okullarda insan kaynaklar1 yonetiminde meydana gelen degisiklikleri okul yoneticilerinin

Uluslararasi Egitim

ety gorislerine dayal olarak belirlemek amaciyla gerceklestirilen calisma yiiritiiliirken alanyazinda rastlanan insan

kaynaklar1 yonetiminin islevleri, insan kaynagini planlama, bilgilendirme, yetistirme ve gelistirme, saghgin
2iliatllék's iglzg korunmasi, giidiileme, 6diil, disiplin ve ders denetimi bagliklari altinda toplanarak ele alinmistir. Nitel arastirma
Sayfa'lar: 122-135 yontemlerinden fenomenoloji deseniyle tasarlanmis arastirmaya 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Nigde il
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Covid-19 Siirecinde Okullarda Insan Kaynaklari Yénetiminde Meydana Gelen Degisiklikler

GIRIS
2019 yilinda Diinya’y1 etkisi altina alan Covid-19 salginy, tilkemizde ilk olarak 2020 yilinin Mart ayinda ortaya ¢ikmistir (Saghk
Bakanligi, 2020). Viriis, diinya ¢apinda insanlarda panige sebep olmus, tilkeleri ve insanlari ekonomik ve sosyal yonden
etkilemistir. Bu siirecte Diinya genelinde tilkeler, egitimin uzun siire aksamamasi adina uzaktan egitim karar1 almislardir (Kiilekgi
Akyavuz ve Cakin, 2020). Salgin siireci okul yonetiminde bazi farklilagsmalar1 da yani sira getirmistir (Can ve Ozan, 2022). Okul
yonetiminin 6nemli boyutlarindan birisi insan kaynaklarinin yonetilmesi (Calik ve Sehitoglu, 2006) oldugundan, bu siire¢ insan
kaynaklarinin yonetilmesinde de farklilasmalari ortaya ¢ikarmistir.

Insan kaynaklarinin islevleri farkli calismalara dayal olarak incelendiginde “planlama, bilgilendirme, yetistirme ve gelistirme,
sagligin korunmasi, giidiileme, 6diil, disiplin ve ders denetimi” olarak ifade edilebilir (Agikalin, 2016; Arslan 2016; Demirtas,
2016; Millf Egitim Bakanhigi Ortadgretim Kurumlari1 Yonetmeligi, 2016; Milli Egitim Bakanlig1 Okul Aile Birligi Yonetmeligi, 2012;
Milli Egitim Bakanhig Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlari Yénetmeligi, 2023). Planlama islevi, bir isin gerektirdigi
ozelliklere sahip kisilerin, planlama yapilarak orgiite dahil edilmesi siireci olarak agiklanabilir (Gliney, 2019). Bilgilendirme, 6rgiit
icinde ve disinda paydaslara bilgi iletme siireglerinin timiidiir (A¢ikalin, 1994’den akt. Bulug, 2007). Insan kaynaginin
yetistirilmesi ve gelistirilmesi islevinde yetistirme, isgorenin niteliksel olarak gelismesi ve belli bir alanda uzmanlasacak bilgi ve
beceriye sahip olmasi icin yapilacaklara (Bingdl, 2016); gelistirme ise sahip olunan bilgi ve becerilerin arttirilmasi, ¢alisanin
bilgiyi anlama ve yorumlama becerilerinin ytikseltilmesine isaret eder (Kaygin, 2021). Saghgin korunmasi islevi ise ¢alisanlarin
sagliginin korunmasi ve onlarin saghigim bozabilecek risk faktérlerinin ortadan kaldirilmas: ile iliskilidir (Oge, 2017). insan
kaynaklari agisindan etkili 6diil yonetimi, kendisinden beklenen performansi gésteren calisanlara maddi ve manevi armaganlari
(Ozdemir, 2020) belirli ilkelere gore (Barutgugil, 2004) vermekle alakalidir. Disiplin ise isgérenlerin kendine érgiitiin kurallar
ve belirlenmis standartlarina gére yon vermesi anlamina gelir (Sabuncuoglu, 2018). Gudileme islevinde ¢alisanlarin harekete
gecmelerini saglayacak sekilde calisma ortaminin olusturulmasi ve ihtiyaclarinin karsilanmasi vardir (Can, Kavuncubasi ve
Yildirim, 2020). Performans degerlendirme, orgiit calisanlarinin donemsel olarak basarilarini ve gelecege dair gelisme
potansiyellerini belirlemek icin yapilan calismalardir (Sabuncuoglu, 2000). Okullar agisindan degerlendirilirse ders denetimleri
bu kapsamda ele alinabilir. Covid-19 stirecinde yasanan degisikliklerin bu islevleri de farklilastirabilecegi diisiintilmektedir. Bu
acidan siire¢ yorumlanirsa sunlar séylenebilir;

e Okullarda uzaktan egitime gecilmesiyle daha 6nce deneyimlenmeyen yoneticilerin ders tanimlamasi, derse katilimda
yasanabilen teknolojik aksakliklar, 6gretmenlerin disiplin saglama ve yeni 6gretim siirecinde zorluklar yasamalari gibi
sebepler yoneticilerin 6gretmenleri giidiilemesinin 6nemini arttirmistir.

e Yoneticilerin ders denetimi, performans degerlendirme ve doniit verme gorevleri dijital ortama tasinmistur.

e Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerle yetistirme ve gelistirme faaliyetleri uzaktan egitimle devam ettirilmistir.

Arastirmanin amaci

Yasanan bu degisiklikler egitim orgutlerinde salgin siirecinde yoneticilerin insan kaynaklar1 yonetimi stratejilerini
degistirmelerini gerekli kilmistir. Alanyazinda incelenen ¢alismalar, egitim siirecinde yasanan sorunlar, uzaktan egitim ve
teknoloji konularina agirlik verirken (Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021; Basilaia ve Kvavadze, 2020; Chick vd., 2020; Kiilekgci
Akyavuz ve Cakin, 2020; Daniel, 2020; Demirddken, 2022; Dirani vd., 2020; Dogan, 2022; Gersil ve Sentiirk, 2021; Konig, Jager-
Biela ve Glutsch, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020; Oztiirkler, 2020) okullarda insan kaynaklar1 yonetiminin islevlerine dair
yapilan bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan c¢alismanin literatiirdeki bu boslugu doldurmasi a¢isindan onemli oldugu
distiniilmektedir. Bu agiklamalardan yola ¢ikarak ¢alismanin problem climlesi “Okul yoneticilerinin goriislerine gore egitim
orgutlerinde Covid-19 siirecinde insan kaynaklar1 yonetiminde meydana gelen degisiklikler nelerdir?” seklinde belirlenmistir.
Calismanin alt problemleri ise asagidaki gibidir.

Covid-19 siirecinde insan kaynaklar1 yonetiminin;

1. planlama,

2. bilgilendirme,

3. yetistirme ve gelistirme,

4. saghigin korunmasi,

5. giidiileme,

6. odullendirme,

7. disiplin,

8. ders denetimi islevinde meydana gelen degisiklikler nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olan fenomenoloji ¢alismasi olarak desenlenmistir. Fenomenoloji tasarimi, farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir (Biiytikoztiirk vd., 2020). Bu ¢alismada ele
alinan fenomen, Covid-19 siiresince okullarda insan kaynaklarinin yénetilmesinde meydana gelen degisikliklerdir. Ilgili fenomen
okul yoneticilerinin goriislerine dayal olarak aciklanmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Nigde il merkezinde bulunan farkli kademelerde (ilkokul,
ortaokul ve lisede) ¢alisan 11 midiir yardimcisi ve 5 okul miidiirii olmak tizere toplam 16 okul yoneticisi olusturmaktadir. Bu
arastirmada amagh o6rnekleme yontemlerinden olan maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemde
arastirmaci, ¢alismasi ile ilgili olarak kendi arasinda birbirine benzeyen farkli durumlari belirleyerek arastirmasini bu durumlar
lizerinde yapmaktadir (Biliyiikoztiirk vd., 2020). Cesitlilik i¢in farkli yas gruplari, cinsiyet, 6gretim kademeleri, brans ve
kidemlerden hem miidiir hem midiir yardimcilar: ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Katilimci sayisina karar verme siirecinde
yanitlarda doyuma ulasmak 6lciit olarak alinmistir.

Tablo 1.
Katilmcilarin Demografik Ozellikleri
Yoneticilik Gorevi  Cinsiyet Yas Egitim Duizeyi Okul Tirii Brans Kidem Y1l
K1 Midiir Yardimcisi Kadin 30-40 Lisans Ortaokul Miizik 11-15
Ogretmeni
K2 Miidiir Erkek 41-50 Lisans Ilkokul Sinif Ogretmeni 21 yil ve
uzeri
K3 Miidir Yardimcisi Erkek 51 veiizeri On lisans Ilkokul Sinif Ogretmeni 21 yilve
uzeri
K4 Miidiir Yardimcisi Erkek 30-40 Lisans Ilkokul Sinif Ogretmeni 11-15
K5 Midiir Yardimcisi Erkek 30-40 Yiiksek Lisans  ilkokul Sinif Ogretmeni 16-20
K6 Mudiir Erkek 41-50 Yiiksek Lisans  Lise Din Kiiltiirtii ve Ahlak  16-20
Bilgisi Ogretmeni
K7 Miidiir Yardimcisi Kadin 30-40 Lisans Lise Bilisim Teknolojileri ~ 16-20
Ogretmeni
K8 Mudiir Erkek 41-50 Lisans Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak 21 yil ve
Bilgisi Ogretmeni lizeri
K9 Miudir Yardimcisi Kadin 41-50 Yiiksek Lisans  Lise Tiirk Dili ve 21 yil ve
Edebiyati Ogretmeni {izeri
K10 Miidir Yardimcisi Kadin 41-50 Lisans Lise Cocuk Gelisimi 11-15
Ogretmeni
K11 Midiir Yardimcisi Erkek 41-50 Lisans Lise Beden Egitim 21 yilve
Ogretmeni lizeri
K12 Miidir Yardimcisi Erkek 30-40 Lisans Lise Cocuk Gelisimi 6-10
Ogretmeni
K13 Midiir Yardimcisi Erkek 41-50 Lisans Lise Cografya Ogretmeni 21 yil ve
uzeri
K14 Midiir Erkek 41-50 Lisans Lise Beden Egitimi 21yl ve
Ogretmeni lizeri
K15 Miidiir Erkek 41-50 Yiiksek Lisans  ilkokul Sinif Ogretmeni 16-20
K16 Miidir Yardimcisi Kadin 30-40 Yiiksek Lisans  ilkokul Simif Ogretmeni 11-15

Tablo 1'den goriilebilecegi lizere katilimcilarin 11’'i miidiir yardimecisi, 5’i midur; 9'u 41-50, 6’s1 30-40 yas araliginda, 1'i 51 ve
lizeri yastadir. 10’u lisans, 5'i yiiksek lisans, 1’i 6n lisans, mezunudur. Calistiklar1 6gretim kademeleri incelendiginde yoneticilerin
9’u lise, 6’s1 ilkokul, 1'i ise ortaokulda gorev yapmaktadir. Katilimcilarin 6’s1 sinif 6gretmeni, 2’si beden egitimi, 2’si din kiltiiri
ve ahlak bilgisi, 2’si cocuk gelisimi, 1’i miizik, 1'i cografya, 1’i Tiirk dili ve edebiyati bransindandir. Yoneticilerin 7’si 21 y1l ve lizeri,
44 11-15 y1l, 4’6 16-20 y1l, 1'i 6-10 y1l, deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veri toplanmistir. Goriisme formu olusturulurken alanyazinda insan
kaynaklarinin islevleri olarak ele alinan insan kaynaklar1 planlamasi, insan kaynagini bulma ve se¢cme, yetistirme ve gelistirme,
performans degerlendirme, ticret yonetimi, 6diil ve disiplin, giidiilleme konularina yer verilmistir. Bu baslhklara karar verirken
Acikalin (2016), Arslan (2016); Demirtas (2016), Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi ve ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi (2023),
Milll Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi (2016) ve Milli Egitim Bakanhgi Okul Aile Birligi Yonetmeligi (2012)
kaynaklarina bakilmis ve bir okul yoneticisiyle goriisme yapilarak yoneticilerin insan kaynaklar1 baglamindaki gorevleri ortaya
cikartilarak soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra olusturulan “Uzman Goériis Formu”, egitim bilimleri alanindan bir profesor,
bir doktor 6gretim liyesi, bir arastirma gorevlisi doktor ve bir doktor uzmana iletilmistir. Uzman goriislerine dayanarak yeniden
yapilandirilan sorular kullanilarak bir okul midiirtiyle pilot goériisme yapilmistir. Sonug¢ olarak 9 sorudan olusan “Covid-19
Siirecinde Okullarda Degisen Insan Kaynaklar1 Yénetimi Islevlerine Yénelik Gériisme Formu” isimli yar1 yapilandirilmis goriisme
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formuna son hali verilmistir. Formdaki sorulardan sonra katilimcilara baska bir sey eklemeyi isteyip istemedikleri de
sorulmustur.

Arastirmanin yuritiilebilmesi i¢in ilgili kurumlardan izin alindiktan sonra, okul yoneticilerinden randevu talep edilerek salgin
kosullar nedeniyle ytliz yiize veya ¢evrim i¢i ortamda veriler toplanmistir. Okul yoneticilerinin uygun gordiigi yer ve saatte
goniillilik esasina dayanarak goriismeler yapilmistir. Goriismeler sirasinda arastirmanin ve gériismenin amaci net bir sekilde
ifade edilmistir. Goriismeye baslanmadan 6nce ses kaydi alabilmek i¢in goriismeye katilan okul yoneticilerinden izin istenmistir.
Alinan ses kayitlar vakit kaybedilmeden yaziya aktarilmistir. Gértismeye katilan okul yoneticilerine onam formu imzalatilarak
ses kaydinin herhangi bir yerde paylasilmayacag), sadece yapilan arastirma icin kullanilacagi ve kisi isimlerinin de
paylasilmayacagina dair giiven verilmistir. Boylece veri toplama esnasinda arastirmaci ve katiimcilar arasinda gliven olusmasi
saglanmistir. Bu sekilde katilimcilarin gériisme formundaki sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayillmaktadir. Ses kaydina izin
vermeyen bir okul yoneticisiyle yapilan goriismeler, goriisme esnasinda not tutularak kayda alinmistir. Gérusmeler 30-40 dakika
surmustur.

Verilerin Analizi

Veri igerik analizi yontemiyle ¢O6ziimlenmistir. Calismanin temalarini alanyazin taramasiyla belirlenen insan kaynaklar
yonetiminin islevleri olusturmaktadir. Arastirmada goriismeler yapildiktan sonra, sorulara verilen cevaplar incelenmis ve elde
edilen verilerden yola ¢ikarak kodlar belirlenmistir. Birbirine uyumlu oldugu diisiiniilen veriler siniflandirilarak alt temalar
olusturulmustur. Insan kaynaginin saghginin korunmasi ve insan kaynaginin édiillendirilmesi temalarinda ulasilan kodlar alt
tema olarak genellemeye uygun olmadigindan sadece kodlarla agiklanmistir.

Kodlamalar arastirmaci tarafindan yapilmistir. Daha sonra bir uzmanla gortisiilerek tekrar kodlama yapilmistir. Giivenirlik i¢in
Miles ve Huberman’in (1994) formiilii uygulanmistir. Goriisme formunda yer alan tiim sorular icin yapilan 362 kodlama % 99
uyusum katsayisiyla gercgeklestirilmistir. Ayrica ¢alismanin gecerliligi icin uzman goriisii ve veri toplama aracinin alan yazinla
tutarlilig1 saglanmis ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.

BULGULAR

Calismanin bu kisminda alt problemlerin sirasina gore bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 2.
Covid-19 Siirecinde Insan Kaynaginin Planlanmasindaki Degigikliklere Iliskin Gortisler
Tema Alt temalar Kodlar f
insan kaynaginin planlanmasi Ogretim siireclerinde 16
Online platformlarin kullanimi L i )
Okul yonetim siireclerinde 14
Yiiz yiize egitimde artmasi 15

Hizmet personeline ihtiyacin degiskenligi
P y &l 8 Uzaktan egitimde azalmasi

Egitimde

Suirekliligin saglanmasi

Ogretimin aksamasi

Diger Hizli adaptasyonun gerekliligi

9
6
Islerde 2
4
2
1

Dijital esitsizliklerin giderilmesi

Tablo 2’ye gore katilimcilar, salgin siirecinde insan kaynaklarinin planlanmasi ile ilgili “Online platformlarin kullanimi, hizmet
personeline ihtiyacin degiskenligi, siirekliligin saglanmasi ve diger” alt temalarinda goriis bildirmislerdir. “Online platformlarin
kullanim1” ile ilgili, bir katilimcinin (K1) “...bilgilendirme ¢alismalart Covid-19 siirecinde WHATSAPP ve ZOOM liizerinden
saglanmigtir.” ifadesinden de anlasilacag iizere okul yoneticilerinin tamami (f: 16) Covid-19 siirecinde 6gretim stireglerinde
online platformlarin kullanildigini ifade etmislerdir. Yine katiimcilarin ¢ogunlugu (f: 14), okul yonetim stire¢lerinde de online
platformlarin kullanildigini belirtmistir. Bir katihmcinin (K2) “Ogretmenlerle yapilacak toplantilar EBA'dan planlanmis olup, bir
donem EBA’da sikinti yasanmasiyla ZOOM platformu lizerinden ytirtitiilmiisttir.” ifadesi bu goriisii destekler niteliktedir. “Hizmet
personeline ihtiyacin degiskenligi” alt temasinda ise okul yoneticilerinin ¢cogunlugu (f: 15), Covid-19 siirecinde yiiz ylize egitime
baslandig1 donemde hizmet personeline olan ihtiyacin arttigini belirtmislerdir. Bunu destekleyen bir katilimcinin (K4) ifadesi ise
“Salgindan sonra... daha fazla TYP (toplum yararina programlar)’li personel géreviendirildi.” seklindedir. Okul yoneticilerinin bir
kismi ise (f: 9), salgin doneminde uzaktan egitim yapildig1 zamanlarda hizmet personeline olan ihtiyacin azaldigini belirtmistir.
Bir katilimcinin (K11)“Uzaktan egitimde oldugumuz siirede hizmet personeline olan ihtiyacimiz azaldi...” ifadesinden de personel
ihtiyacinin azaldig1 goriilmektedir. “Siirekliligin saglanmas1” ile ilgili okul yoneticilerinin bir kismi (f: 6), salginda egitimin
strekliligi icin ¢calismalarda bulunuldugunu belirtmistir. Bu konuda bir katihmc1 (K2) ifadesi “Online egitim siirecinde eger bir
dgretmen karantinaya girdiyse ayni seviyedeki diger sinif 6gretmeni siniflar birlestirerek ders yapti.” salginda egitimin siirekliligi
icin calismalarda bulunuldugunu géstermektedir. Okul yoneticilerinden birkagi (f: 2), bu siirecte okulda yapilan islerde siirekliligi
saglamak adina birtakim calismalar yapildigin1 vurgulamis, bu durum bir katilimcinin (K3) “Kuruma nobetlese gelinip gidildi...”
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ifadesiyle de dogrulanmaktadir. “Diger” alt temasinda ise katilimcilarin bir kismi (f: 4), Covid-19 siirecinde 6gretmenlerin
karantinada olduklar1 dénemde 6gretimin aksadigim belirtmistir. Bir katihmcinin (K5) “Ogretmenler karantinada olduklart
zaman ders yapmadilar.” ifadesi de bu gortisii desteklemektedir. Goriisiilen okul yoneticilerinden ikisi ise Covid-19 siirecine hizh
adaptasyonun gerekliliginden bahsetmistir. Bu konuyla alakali olarak bir katilimcnin (K16) “..0gretmenler yiiz yiize devam
ediyormusg gibi online ortama da hemen adapte oldular.” ifadesi bu goriisii destekler niteliktedir. Katilimcilardan birisi ise, Covid-
19 siirecinde insan kaynaklari planlamasi yaparken var olan dijital esitsizliklerin giderilmesi i¢cin “.. yiiz yiize toplantilar yapildi...
EBA erisim noktalart kurduk... 6gretmenler odasina 3 bilgisayar koyduk.” (K3) ifadesinden de anlasilacagi lizere cesitli cabalar sarf

ettiklerini belirtmistir.

Tablo 3.
Covid-19 Siirecinde Insan Kaynaginin Bilgilendirilmesindeki Degisikliklere Iliskin Gértigler
Tema Alt temalar Kodlar f
insan kaynaginin bilgilendirilmesi Araclar O-r.lline platformlar 16
Gorsel materyaller 1
Covid-19 10
Konular ~ -
Uzaktan egitim ve etkileri 9
Zorlasmasi 4
{letisim siireci Kolaylasmasi 3
Ayni kalmasi 2

Tablo 3’e gore katilimcilar salgin siirecinde insan kaynaklarinin bilgilendirilmesi ile ilgili “araglar, konular ve iletisim stireci” alt
temalarinda gorus bildirmislerdir. “Aracglar” alt temasinda, okul yoneticilerinin tamam (f: 16), Covid-19 siirecinde insan
kaynaklarinin bilgilendirilmesinde online platformlarin kullanildigini ifade etmislerdir. Buna iliskin bir katimc (K1) “..
bilgilendirme ¢alismalari Covid-19 stirecinde WHATSAPP ve ZOOM lizerinden saglanmistir.” goriisiinii belirtmistir. Bir katilimci ise
Covid-19 stuirecinde okullarda insan kaynaklarinin bilgilendirilmesi icin gérsel materyaller de kullanildigini “Sinif, koridor, lavabo,
idareci odalari ve diger personel odalarina gerekli biitiin gérsel afisler asildi...Siniflardaki akilli tahtalar kullanilarak Covid-19 ile
ilgili bilgilendirmeler yapildi.” (K3) ifadesiyle belirtmistir. “Konular” alt temasinda, okul yoneticilerinin ¢cogunlugu (f: 10), salgin
surecinde insan kaynaklarinin daha ¢ok Covid-19 ile ilgili bilgilendirildigini belirtmistir. Bir katilimcinin “Salginin getirdigi hijyen
konusu ve uzaktan egitimin getirdigi bilgilendirmeler yapildi.” (K12) gorisi bilgilendirme konularini destekler niteliktedir. Okul
yoneticilerinden bazilar ise (f: 9), salgin siirecinde insan kaynaklarinin uzaktan egitim ve etkileri konusunda bilgilendirildigini
vurgulamistir. Bu goriis bir katilimcinin (K7) “Bilgilendirmeler salgindan sonra genelde uzaktan egitime adaptasyon, online
araglarin kullanimi igin teknik bilgilendirme, égrencileri nasil motive edebiliriz, neler yapilabilir ve bu stireci nasil iyilestirebiliriz
konularinda yapildL.” ifadesinden de anlagilmaktadir. “Iletisim siireci’nde, okul yéneticilerinin bazilari (f: 4), Covid-19 siirecinde
insan kaynaklarinin bilgilendirilmesi siirecinde iletisimin zorlastifina deginmistir. Buna iliskin bir katiimc (K1) “Ogretmenlerin
bilgilendirilme siireci yiiz yiize devam ettigimiz gériismelerden daha zor oldu. lletisim kurma agisindan bariz zorluklar yasandr.”
seklinde goriis belirtmistir. Ote yandan yoneticilerin bir kismu (f: 3), salgin déneminde insan kaynaklarinin bilgilendirilmesi
surecinde iletisimin kolaylastigini belirtmis ve bir katilimcinin (K2) “... salginin bize avantaji olan yénlerinden biri de bu. Artik toplu
yapilacak toplantilar (100-150 kisilik), veli toplantilart herhangi bir sorun yasanmadan bu platformlar lizerinden hemen
planlanabiliyor.” ifadesi de bu gorusu desteklemektedir. Katilimcilarin bir kismui ise (f: 2), Covid-19 siirecinde insan kaynaklarinin
bilgilendirilmesi siirecinde iletisimin ayni kaldigini ve iletisim siirecinde degisiklik olmadigini bir katilimcinin (K10) “Normalde
de her giin her ogretmenle yiiz ylize gériisme imkdnimiz yoktu. Bu nedenle zaten bir¢ok haberlesmeyi WHATSAPP lizerinden
yapiyorduk.” goriisi desteklemektedir.

Tablo 4.
Covid-19 Siirecinde Insan Kaynaginin Gelistirilmesindeki Degisikliklere Iliskin Gortisler
Tema Alt temalar Kodlar f
insan kaynaginin gelistirilmesi Egitim sikliginin artmasi 14
Diger Online egitim verilmesi 12
Egitim firsatlarinin artmasi 7
Teknoloji kullaniminda yetkinlesme 11
G i eus Uygulamaya doniik konular 3
Egitim [¢erigi =
Saghk 3
Kisisel gelisim 2
s . Azalmasi 9
Egitim kalitesi
Artmasi 2

Tablo 4’e gore katilimcilar salgin siirecinde insan kaynaklarinin gelistirilmesi ile ilgili “diger, egitim icerigi ve egitim kalitesi” alt
temalarinda goriis bildirmislerdir. “Diger” bashiginda, katilimcilarin ¢cogunlugu (f: 14), Covid-19 siirecinde insan kaynaklarinin
gelistirilmesi siirecinde verilen egitimlerin sikhiginin arttigini belirtmislerdir. Konuyla ilgili bir katihmci (K1) “Onceden hizmet ici
egitimler sayica daha azken ve gereken onem verilmezken yasanilan bu stirecte hizmet ici egitimlerin daha etkili ve gerekli oldugu
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kanaatine varilmistir.” goriisini belirtmistir. Okul yoneticilerinin bircogu (f: 12), Covid-19 siirecinde insan kaynaklarinin
gelistirilmesi slirecinde egitimlerin online olarak verildigini s6ylemistir. Buna iliskin bir katilimci (K7) “Normalde 6gretmenlerin
sicak bakacagi bir durum degildi ama son zamanda seminerler uzaktan yapildi.. Hizmet ici egitimler icin videolar yiiklenmeye
baslandi. Ogretmenler bu videolara déhil olup izliyorlar.”  gériisiinii belirtmistir. Katihmcilarin bir kisminin (f: 7) ise, Covid-19
stirecinde insan kaynaklarinin gelistirilmesi silirecinde egitim firsatlarinin arttigina deginmesi “.. insanlar da stirekli evde
olduklarindan egitim almaya agirlik verdiler... Kendim de ¢ok fazla kurs aldim.” seklinde bir katilimcinin (K4) belirttigi goriisten
de anlasilmaktadir.

“Egitim icerigi” alt temasinda katilimcilarin ¢ogu (f: 11), salginda insan kaynaklarinin gelistirilmesi ile ilgili teknoloji kullaniminda
yetkinlesme konusunda egitim verildiginden bahsetmistir. Katilimci goriislerinden bir 6rnek “ZOOM .... konusunda profesyonel
olduk. EBA uzaktan egitim ders sistemine gecildi. WHATSAPP ile édevlendirme ve gériismeler yapildi. Ogretmenlerin ...bilisim agini
kullanmay1 en lyi sekilde égrendikleri bir durum oldu. MEBBIS, EBA ve egitim portallart konusunda profesyonel olduk.” (K3)
seklindedir. Bir katilimcinin (K12) “.. Salgin doneminde daha uygulamaya yonelik; akil-zeka oyunlari, robotik kodlama, girisimcilik
gibi kurslarla ogretmenlerimizin hem mesleki gelisimi agisindan hem de ihtiya¢ duydugu hizmet i¢i egitim olmast agisindan
onemliydi.” ifadesi ise okul yoneticilerinin bir kisminin (f: 3) uygulamaya dontik konularda egitim verildigi yontindeki goriisiinii
desteklemektedir. Gortismeye katilan okul yoneticilerinin diger bir kismu (f: 3) ise, saglik konusunda egitim verildigini
vurgulamistir. Katilimcilarinin birisi “Yine eski konularla birlikte salgina dayali konulara agirlik verildi egitimlerde.” (K8) ifadesiyle
bu goriisi desteklemektedir. Okul yoneticilerinden birkacinin (f: 2) kisisel gelisim tlizerine egitimler verildigi goriisi ise bir
katihmcinin  (K13) “..yine dgretmenlerin kisisel gelisimlerine katki saglayacak farkli konularda eklendi.” ifadesinden
anlasilmaktadir.

“Egitim kalitesi” alt temasinda katilimcilarin ¢ogu (f: 9), salgin stirecinde verilen egitimlerin kalitesinin azaldigini, diger taraftan
ikisi ise, Covid-19 siirecinde verilen egitimlerin kalitesinin arttigin1 vurgulamistir. Bir katilimcinin (K3) “Uzaktan yapilmasi
hepimize bazen kacamaklar yaptirabiliyor...Sik oldugunda insanlar sikiliyor, gériintiiyii kapatiyor, sesi kapatiyor, sadece ismi var,
orda gibisin ama degilsin...Katilima bakiyorsunuz ZOOM lizerinden, 300 kisiyle basliyor, yarim saat, bir saat sonra 100’e diistiyor.”
ifadesi egitim kalitesinin azaldigini; 6te yandan diger bir katihmcinin (K8) “..Simdi daha kisa, etkili ve eglenceli egitimler
ylikleniyor sisteme. Kimseyi stkmadan ama can alici yerlere de vurgu yaparak ya da 6nemli noktalara deginerek ¢ok giizel hizmet i¢i
egitimler planlaniyor.” ifadesi de egitim kalitesinin arttigin1 desteklemektedir.

Tablo 5.

Covid-19 Siirecinde Insan Kaynaginin Saghgmin Korunmasindaki Degisikliklere Iliskin Gériigler

Tema Kodlar f
insan kaynaginin Covid-19 tedbirleri alinmasi 13
sagliginin korunmasi Bilgilendirme yapilmasi 10

Bireysel tedbirler alinmasi

Genel saghk tedbirlerinin alinmasi

Fiziki ortamin dezenfekte edilmesi

6
5
Test-as1 yaptirilmasi 5
4
3

Ders-teneffiis stiresinin diizenlenmesi

Tablo 5’e gore katilimcilarin neredeyse tamamu (f: 13), Covid-19 stirecinde ¢alisanlarin korunmasi i¢in gerekli Covid-19 tedbirleri
alindiginmi belirtmistir. Katilhmcilarin gortslerinden birisi “.. saglik konusuna ... simdi ¢cok daha énemli hale geldi... bakanlik okul
okul dezenfektan, temizlik malzemesi, pecete, sabun, maske dagitiyor. ... en licra yerdeki okullara bile bu malzemeler fazla fazla
gidiyor. Covid-19'un temizlik agisindan iyi etkileri oldu.” (K4) alinan tedbirlere yonelik bu goriisii desteklemektedir. Okul
yoneticilerinin ¢cogunlugu (f: 10), salgin siirecinde ¢alisanlarin sagliginin korunmasi i¢in bilgilendirme yapildigini1 vurgulamistir
ve bu goris bir katilimcinin (K1) “Egitim-ogretim uzaktan devam ederken personele her zamankinin disinda daha stk bilgilendirme
yapilmis, stireci kontrol etme yéntinde gerekli tedbirleri 6gretmenlerin almasi konulart én planda tutulmugstur.” ifadesiyle de
anlasilmaktadir. Okul yoneticilerinden bazilarinin (f: 6), salgin siirecinde ¢alisanlarin sagliginin korunmasi i¢in herkesin bireysel
tedbirler aldigina deginmesini bir katihmcinin (K13) “Herkes kendi sagligindan sorumlu ve bu donemde herkes buna dikkat etti,
ozen gdsterdi.” goriisii desteklemektedir. Katiimcilarin bir kismui (f: 5) ise, salgin siirecinde ¢alisanlarin sagliginin korunmasi i¢in
genel saglik tedbirlerinin aldigini belirtmistir. Buna iliskin bir katihmci1 (K7) “Okulda kalma saatleri agisindan esneklik gosterildi
ogretmenlere. Bizim icin bu noktada égretmen beyani esasti; eger ogretmen iyi olmadigini séyliiyorsa gonderdik ve disaridan okula
kimseyi almadik.” ifadesini belirtmistir. Baz1 yoneticilerin vurguladigl (f: 5) test-asi yaptirilmasi ise bir katilimcinin (K15)
“Ogretmenlerimiz as1 olmalar1 konusunda yénlendirildi ve asi olmayanlardan istenen PCR testini yaptirmalari konusunda da bilgi
verildi.” ifadesinden anlasilmaktadir. Okul yoneticilerinin bir kismi (f: 4), salgin stirecinde fiziki ortamin dezenfekte edildigine
vurgu yapmuslardir. Katilimcalarin gériislerinden birisinin (K12) “Ozellikle égrencilerinizin okula basladiklart dénemde tiim
siniflarin dezenfekte edilmesine lavabolari ve kullanilan ortak olanlarin temiz tutulmasina 6zen gésterildi.” ifadesinden de bu durum
anlasilmaktadir. Katilmcilarin bir kismi (f: 3) ise, salginda calisanlarin saghiginin korunmasi icin ders-teneffiis siirelerinin
diizenlendigini belirtmislerdir. Konuyla ilgili bir katilimc1 “Zaten salgin dénemi 40 dakika ders islenmedi; 30 dakika ders, 5 dakika
ara ve 12’de dgrencileri evlerine génderdik.” (K3) gorisiinii belirtmistir.
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Tablo 6.
Covid-19 Siirecinde Insan Kaynaginin Motive Edilmesindeki Degisikliklere Iliskin Gériisler
Tema Alt temalar Kodlar f

(o]

insan kaynaginin motive Motive etmenin zorlasmasi
edilmesi Motivasyon siireci Motive etmede degisiklik
olmamasi

I¢sel motivasyon

Online goriisme yapilmasi

Yiiz yiize goriisme yapilmasi

W Ul || O

Psikolojik destek olunmasi

) Covid-19 tedbirlerinin
Motivasyon araci 2
alinmasi

Dontisiimlii/esnek calisma
diizeni

Teknolojik araglarin temini

Mentorluk yapilmasi 1

Tablo 6’ya gore katilimcilar salgin siirecinde insan kaynaklarinin motive edilmesi ile ilgili “motivasyon stireci ve motivasyon
aract” alt temalarinda gorts bildirmislerdir. “Motivasyon siireci” ile ilgili katilimcilarin yarisi (f: 8), salgin siirecinde insan
kaynaklarini motive etmenin zorlastigina deginmislerdir. Katilimcilarin goriislerinden birisi “Bu dénemde uzaktan 6gretmenleri
motive etmek oldukga zorlasti.” (K5) ifadesiyle bu gorusu desteklemektedir. Bir katilimcinin (K12) “Memurlarimiz olsun, hizmetli
personelimiz olsun onlarla da iletisimimiz ¢ok gli¢lii. Bu nedenle motivasyon konusunda onlarla da bir sikinti yasamiyoruz.”
ifadesinden de anlasilacagi tizere yoneticilerin bazisi (f: 6), Covid-19 siirecinde insan kaynaklarinin motive edilmesinde degisiklik
olmadigini vurgulamislardir.

“Motivasyon araci” alt temasinda, katilimcilarin bazilari (f: 6), salgin siirecinde igsel motivasyonun 6nemine vurgu yapmislardir.
Katilimcilarin goriislerinden birisi olan “Ogretmenler...zaten kendiliginden motive oldular...onlarin kendiliginden motive olmalarini
sagladi”(K8) ifadesi de bu goriisii destekler niteliktedir. Bir katilimcinin “Bu noktada 6gretmenlerimize ZOOM tizerinden yaptigimiz
toplantilarda destek vermeye calistik. Bireysel telefon gériismeleri ile ve WHATSAPP gruplarindan da desteklerimizi verdik.” (K14)
ifadesinden de anlasilacag tizere okul yoneticilerinin bir kismi (f: 6), salgin siiresince online goriismelerle insan kaynaginin
motive edildigini belirtmistir. Baz1 katihmcilar (f: 5) ise, Covid-19 stirecinde insan kaynaklarinin motive edilmesi i¢in yiiz ytlize
gorismeler yapildigini ifade etmistir. Bu konuda bir katilimci (K7) “Eger iki-ti¢ kisi ayni konudan sikdyet etmeye basladiysa, onlari
okula ¢cagirip gériistiik.” ifadesini belirtmistir. Baz1 okul yoneticileri (f: 3), Covid-19 siiresince ¢alisanlarina psikolojik destek
verdiklerini belirtmistir. Katihmcilarin goriislerinden birisi olan “Ne kadar zor durumda miicadele ettiklerini, faaliyetlerini
stirdiirmeye c¢alistiklarint her seferinde belirttim ve onlara tesekkiir ettim.” (K16) ifadesi bu goriisii desteklemektedir. Okul
yoneticilerinin ikisinin, Covid-19 siirecinde insan kaynaklarinin motive edilmesi i¢in gerekli Covid-19 tedbirlerinin alindig: ile
ilgili gorisleri birisinin ifade ettigi “.. dezenfektan ve temizlik konusuna dikkat ederek onlari rahatlattik, gerekli tedbirleri aldik, asi
olmalari konusunda tesvik ettik ... Hizmet personelinin sikintt yasamamasi igin de gerekli tedbirler alindi, temizlik malzemeleri
yeterince temin edildi, tiim elimizdeki imkanlari sunduk...” (K3) climlesinden de anlasilmaktadir. Az sayida katilima (f:2) Covid-19
stirecinde insan kaynaklarinin motive edilmesi icin doniisiimlii/esnek ¢alisma diizeni uygulandigini belirtmesi bir katilimcinin
(K11) “Bu dénemde dégretmenlerimize istedigi zamanlarda program yapmaya calistik; ézellikle miisait oldugu saatlerde ders
vermeye calistik motive etmek agisindan ... Uzaktan egitim doneminde hizmet personeli biraz daha rahat etti. Doniisiimlii calistiklari
icin bu dénemde daha motive oldular.” ifadesinden anlasilmaktadir. Ote yandan birer katiima salgin siiresince motivasyon
saglamak icin ihtiya¢ duyulan teknolojik araglarin temin ettiklerini ve ¢alisanlara mentorluk ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuda
katihmcinin (K2) “Arkadaslarimiza elimizden geldigince bilgisayar temini yaptik, okuldan akilli tahtalari kullanarak ders
yapabilmelerini sagladik.” ifadesi teknolojik ara¢ temini konusunu desteklerken, diger bir katihmcinin (K12) “.. diger arkadaslara
bu konularda destek vererek motivasyonlarini saglamaya ¢alistik.” ifadesi ise mentorluk yaptiklari goriisiinii desteklemektedir.

Tablo 7.
Covid-19 Siirecinde Insan Kaynaginin Odiillendirilmesindeki Degisikliklere Iliskin Gortisler
Tema Kodlar

insan kaynaginin édiillendirilmesi Tiim ¢alismalar

Online derslerini eksiksiz yapmasi

Veli/6grenci etkilesimini aksatmamasi

Dikkat cekici materyal kullanmasi

Ekstra calismalar yapmasi

Siirece hizli adapte olmasi

=ININ| B |UT|UT| OV ™

Davranis egitimi vermesi
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Tablo 7’ye gore yoneticilerin bazilari (f: 6), Covid-19 siirecinde 6gretmenlerin yaptiklari tiim ¢alismalarin édiile layik oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilardan birisinin “Ozveri ile calismis olduklari bu zorlu siirecte bile, gelecege 1sik tutabilmek adina her sartta,
her kosulda, emek emek, saatin 6nemi olmaksizin ylirtidiikleri bu yolda fazlasiyla her édiiliin en iyisini hak ettiklerini diisiintiyorum.”
(K1) ifadesi bu goriisii desteklemektedir. Katilimcilarin bir kisminin (f: 5), online derslerini eksiksiz yapan 6gretmenlerin 6diili
hak ettigi goriisii bir katihmcinin “...0gretmenlerimiz bunlarin hepsinin iistesinden gelerek derslerini yaptilar.” (K8) ifadesinden
anlasilmaktadir. Bazi katilimcilar (f: 5) ise, veli/6g8renci etkilesimini aksatmayan 6gretmenlerin 6dili hak ettigini belirtmislerdir.
Katilimcilardan birisi bu konuda “Salgin déneminde bazi égretmenler velileri giinliik olarak aradi; égrencilerin hasta mi iyi mi
olduklar1 hakkinda gortistii... Bu tarz dgretmenlere ayrica saygi duydum. Bu bir fedakdrliktir. Glinde en az 2 saatini veli
gortismelerine ayirdl.” (K5) gorustini belirtmistir.

Okul yoneticilerinin bazilar (f: 4), salgin siirecinde ders sirasinda dikkat ¢ekici materyal kullanan 6gretmenlerin 6dili hak
ettigini ifade etmislerdir. Ornek bir katilima goériisii “Dijital tiim araclar1 derslerinde hemen kullandilar. ... dijital pedler, grafik
tabletlerle ders islediler. Boylece hem dgrencinin dikkatini ¢ektiler hem de daha basarili oldular ders anlatimi konusunda. Ben bu
dgretmenlerin 6diilii hak ettigini diisiintiyorum.” (K7) seklindedir. Birkag okul yoneticisi (f: 2), salgin doneminde ekstra ¢alismalar
yapan O0gretmenlerin 6diilii hak ettigini ifade etmislerdir. Bir katihmcinin “... Yine bu kisiler ekstra ¢aba da sarf ettiler. Bizim
verdigimiz programin disinda ZOOM'dan kendi inisiyatifleri ile ders yaptilar. WHATSAPP 'tan gruplar kurarak bilgilendirme yapanlar
oldu. Ekstra EBA'dan ddeviendirme yapip takip eden, ne yaptiklarini stirekli sorgulayan arkadaslarimiz oldu.” (K11) ifadesinden bu
durum anlasilmaktadir. Okul yoneticilerinin birka¢inin (f: 2), Covid-19 siirecinde, stirece hizli adapte olan 6gretmenlerin 6diili
hak ettigi diistinceleri bir katihmcinin “... hem de ¢evrimigine hizli adapte olan 6gretmenlerin édiilii hak ettigini diisiintiyorum.” (K5)
goriisiinden anlasilmaktadir.

Bir katilima tarafindan ifade edilen “Isin egitim/davranis boyutuna énem veren égretmenler bence basimizin tacu. Kisilik/davranis
gelistirme boyutunu én plana ¢ikarmak bu dénemde énemli. Asil ddiillendirilmesi gereken Ggretmen benim géziimde davranis ve
egitime 6nem veren dgretmendir.” (K4) gortsii ise bir diger édillendirme konusu olan davranis egitimine 6nem verildigini
gostermektedir.

Tablo 8.

Covid-19 Siirecinde Insan Kaynaginin Disiplin Sorunlarindaki Degisikliklere Iliskin Gériisler
Tema Alt temalar Kodlar

insan kaynaginin Ogretmen Disiplin sorunu yasanmadi
disiplin sorunlari Ders saatlerine uymamalari

Derse girmemeleri

Teknoloji kaynakli sorunlar

Covid-19 tedbirlerine uymamalari

Diger personel Disiplin sorunu yasanmadi

Calisma saatlerine uymamalari

=W (=R W W WwW|o| ™=

Hastalig1 bahane etmeleri

Tablo 8’e gore katihmcilar salgin siirecinde insan kaynaklarinin disiplin sorunlan ile ilgili “Ogretmen ve diger personel” alt
temalarinda goriis bildirmislerdir. “Ogretmen” alt temasinda katilimcilarin yanisi (f: 8) salgin siirecinde dgretmenlerle ilgili
herhangi bir disiplin sorunu yasanmadigini ifade etmislerdir. Bir katilimcinin (K2) “Ogretmenlerle ilgili herhangi bir disiplin
sorunu yasamadik...Bizim okulumuzda herkes her seyi elinden gelenin en iyisiyle yapti.” ifadesi de bu gorisu destekler niteliktedir.
Okul yoneticilerinin bir kismi (f: 3), 68retmenlerin ders saatlerine uymamalar1 konusuna dikkat cekmislerdir. Katihmcilardan
birisi bu konuda “.. Salgindan sonra derse gelip gitme, zamaninda girip ¢ikmaya daha az dikkat eder olduk.” (K13) goriisiinii
bildirmistir. Baz1 katihmcilar (f: 3) salgin doneminde 6gretmenlerin derslerine hi¢ girmemelerinin disiplin problemi yarattigi
goriisi bir katilimcinin “Salgin doneminde égretmenler bazen kendi tanimladiklart derse girmeyebiliyorlardi...Bu durumda da
disiplin konusunda sikintilar yasanabiliyor.” (K10) ifadesiyle anlasilmaktadir. Okul yoneticilerinin bazilar (f: 3) ise, 68retmenlerin
teknoloji kaynakli yasadiklari sorunlarin disiplin problemine sebep oldugunu vurgulamistir. Katilimci goriislerinden birisi “Derse
girmeyen égretmenimiz olmadi ama ders tanimlamada temel sikintilar yasandi.” (K5) ifadesi ile bu goriisii desteklemektedir. Bir
katilimci tarafindan ifade edilen “Maske takmak istemeyen 6gretmenler oldu, 6grencilere veli tepkisinden ¢ekindikleri icin miidahale
edemeyen dgretmenlerimiz oldu. Bu noktada biz idare olarak devreye girdik.” (K3)

gorisi ise 0gretmenlerin Covid-19 tedbirlerine uymamalari nedeniyle disiplin problemleri yasanmadigini géstermektedir.
“Diger personel” alt temasinda, okul yoneticilerinin bir kismi (f: 4), salgin doneminde diger personelle ilgili bir disiplin problemi
yasanmadigini belirtmistir. Katilimc1 goriislerinden birisi “Diger hizmet personelimiz ile ilgili de herhangi bir sikinti yasamadik
clinkii onlarin is alanlart ile ilgili bir yogunluk olmadi.” (K14) ifadesiyle bu goriisii desteklemektedir. Katilimcilarin bazilar (f: 3),
personelin ¢alisma saatlerine uymamalar1 nedeniyle disiplin problemi yasandigini ifade etmislerdir. Bir katiimcinin “.. Sadece
temizlik personeli konusunda séyle bir sikinti yasadik...Bu nedenle bugiin gelmeyeyim yarin geleyim veya bugiin daha geg geleyim
veya daha erken ¢ikayim gibi talepleri oldu.” (K16) ifadesinden bu durum anlasilmaktadir. Tek katilimci tarafindan ifade edilen “..
Personelle ilgili tek yasadigimiz durum; en ufak bir bas agrisi ya da en ufak bir tisiime hissettiklerinde acaba hasta miyim korkusuyla
test yaptirmaya gittiler.” (K8) ifadesi ise personelin hastaligi bahane ettigi goriisiinii desteklemektedir.
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Tablo 9.
Covid-19 Siirecinde Insan Kaynaginin Ders Denetimindeki Degisikliklere Iliskin Gériisler
Tema Alt temalar Kodlar f
insan kaynaginin ders Ders denetleme Online platformda derse katilma 14
denetimi yontemleri Online ders raporlari 8
Form doldurtma 4
Veli/6grenci doniitleri 4
Denetlemeye gerek gorulmedi 4
Canli ders videosu 1
Ogretmenin sozlii beyan 1
Ders denetleme ilgiyi canh tutabilme 6
olctitleri Derse zamaninda girme 3
EBA'y1 etkin kullanma 2
Farkli teknik kullanma 2

Tablo 9’a gore katilimcilar salgin stirecinde insan kaynaklarinin ders denetimi ile ilgili “Ders denetleme yontemleri ve ders
denetleme olgiitleri” alt temalarinda goriis bildirmislerdir. “Ders denetleme yontemleri” ile ilgili katiimcilarin ¢ogunlugu (f: 14),
salginda 6gretmenlerin ders denetimleri icin online olarak yaptiklar1 derslere katildiklarim1 belirtmislerdir. Bir katilimcinin
gorusu olan “Salgin déneminde denetim-degerlendirme isleri icin modiil lizerinden yetki verildi. Denetimler elektronik ortamda
yapilmaya bagslandi ... Hatta derse katilma imkdani da verildi.” (K5) ifadesi bu goriisii destekler niteliktedir. Okul yoneticilerinin
yarisi (f: 8), 6gretmenlerin ders denetimleri i¢in online rapor alindigini vurgulamislardir. Bir katilimcinin “..Covid-19 siirecinde
dersler islenirken verilen saatlere 6gretmen uyup uymadigi, canli dersi baslatip baslatmadigi adina EBA platformu tizerinden gerekli
denetimler yapilabiliyordu.” (K1) ifadesi bu goriisii desteklemektedir. Bazi katilimcilar (f: 4), Covid-19 siirecinde 6gretmenlerin
ders denetimleri icin onlara form doldurttuklarindan bahsetmistir. Bunu destekleyen bir katihmci, “flk zamanlarda derse
katilamadigimiz dénemlerde égretmenlerden form doldurmalarini istedik. Kag kisi girdi, ka¢i girmedi, ders hangi platformdan
yapildi ve imza karsiligr aldik bunlari. Tiim 6gretmenlerin derse katilip katilmadiklarini bu sekilde anlayarak ek derslerini 6dedik.”
(K3) goriisiinii belirtmistir. Okul yoneticilerinin bir kisminin (f: 4), salgin stirecinde 6gretmenlerin ders denetimleri i¢in veli ve
ogrencilerden gelen doniitleri géz oniinde bulundurduklar1 gériisii bir katihmcinin “..6grencilerimizden ulasabildiklerimizi
arayarak dersle ilgili sikint1 yasadiklarinda bize dénlis yapmalarini istedik. Giremeyen ogretmenlerimiz oldugunda bize bilgi
vermelerini istedik. Bu sekilde de bir denetim mekanizmasi olusturmaya calistik.” (K11) ifadesiyle anlasilmaktadir. Okul
yoneticilerinin bazilari (f: 4), Covid-19 siirecinde 6gretmenlerin derslerinin denetlenmesine gerek olmadigini ifade etmislerdir.
Bir katilimcinin “Ogretmenlerin verdikleri miicadele ortada, degerlendirilmelerine gerek gérmedik.” (K3) ifadesi bu goriisii
desteklemektedir. Birer katilimci tarafindan ifade edilen 6gretmenlerinin denetimi icin online yapilan canli derslerin videosu ve
ogretmenlerin s6zlii beyanini kullandiklar1 gorislerini bildirmislerdir. Bir katihimcinin “ZOOM disinda, 6gretmenler bazen ders
videolarint WHATSAPP'tan gonderdiler.” (K10) goriisii denetimde canli ders videolarinin kullanildigin1 gosterirken, diger bir
“... Biz ogretmen ifadelerinden kanaat olusturduk.” (K5) ifadesi de denetimde 6gretmenin s6zlii beyaninin esas
alindigini gostermektedir.

“Ders denetleme oOlclitleri"’nde, okul yoneticilerinin bazilar1 (f: 6), Covid-19 siirecinde 6gretmenlerin ders denetimlerinde

1

katilimcinin

ogrencilerin derse olan ilgilerini canl tutabilmelerini 6l¢iit olarak aldiklarini belirtmislerdir. Bir katilimcinin
arkadasimiz égrenciyi derse katiyor mu ona dikkat ettim. Yoksa sunumunu yapip dersi bitiriyor mu? Ogrencinin derse katilimi, etkili
ders isleme icin énemliydi. Benim i¢in de onemli bir kriterdi ders denetiminde.” (K14) ifadesi bu goriisii destekler niteliktedir. Bazi
katihmcilar (f: 3), salgin siirecinde 68retmenlerin derse zamaninda girmelerini 6l¢iit olarak aldiklarini séylemislerdir. Bir
katihmcinin “Ogretmen derse ne kadar girdi, saatinde baglandi mi, dersini diizgiin isledi mi, bunlar denetleme icin 6nemli kriterler.”

“”

... Yine 6gretmen

(K13) ifadesi bu goriisii desteklemektedir. Bir katilimcl tarafindan ifade edilen
gonderilen ¢alismalar ve oradan yapilan geri dénlisler cok énemli.” (K8) gortst ise iki katilimcinin, 6gretmenlerin EBA’y1 etkin
olarak kullanmalarina dikkat ettikleri goriisiinii desteklemektedir. Diger iki yonetici ise, 6gretmenlerin ders anlatiminda farkl

.. ve yine ogrencilere EBA sistemi lizerinden

yontem-teknikleri kullanmalarini 6l¢iit olarak aldiklarini séylemislerdir. Bu konuda bir katilimc1 “Google forms tizerinden
ogretmenlerimize anket géndererek kullandiklar farkli uygulamalar ve énerilerini aldik ... Tiim bunlari ortak degerlendirerek bir
denetim él¢iitii olusturduk ve 6gretmenlerimizi denetledik.” (K15) goriistini belirtmistir.

Goriismeye katilan okul yoneticilerine, Covid-19 siirecinde okullarda insan kaynaklarinin yonetilmesinde meydana gelen
degisikliklerle ilgili baska sdylemek istedikleri bir sey olup olmadig1 soruldugunda dort kisi uzaktan egitim stlirecinde yasanilan
teknik problemlere ve teknoloji konusunda yetkinlesmenin 6nemi ve geregine vurgu yapmistir. Bir katilimci bu konuda “Salgin
ile birlikte hayatimiza giren online egitimin artik gecgici bir sey olmadigini ve artik hayatimizda yer aldigini gériiyoruz. Bu nedenle
bu konuda bir an énce eksiklerimizin giderilip yeteneklerimizin daha nitelikli hale getirilip egitim verilmesi gerektiginin elzem
oldugunu diigtiniiyorum.” (K12) gériisiinii ifade etmistir. Ote yandan bir katilimc Covid-19 salgininin olumlu yénlerine, bir
katilimci ise siirecin olumsuz yonlerine vurgu yapmistir. Katilimcinin “Salgin doneminde uzaktan/esnek ¢alisma hayatimiza girdi
ve hi¢cbir sey aksamadan devam etti. Aslinda 100 kisiyle yapilan isin 10 kisiyle de yapilabildigi gériildii. Okullarda her daim yiiz yiize
ders yapilmasina gerek olmadig derslerin bir sekilde uzaktan da yiirtitebildigini gordiik.” (K7) ifadesi olumlu, “Ogretmenlerin de bu
donemde evde kalmasi, biraz onlarin ¢alisma isteklerini kag¢irdi. Yiiz ytize egitimin baslamasiyla beraber égretmenlerimizin biraz
zorlandigini fark ettik; calisma konusunda ve uyum konusunda.” (K11) ifadesi ise olumsuz goriisii destekleyen ifadelerdir.
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Covid-19 Siirecinde Okullarda Insan Kaynaklari Yénetiminde Meydana Gelen Degisiklikler

TARTISMA VE SONUC

Calismada ¢ikan sonuglardan biri, Covid-19 siirecinde okullarda insan kaynaklarinin planlanmasinda hem 6gretim siirecinde hem
de okul yonetiminde online platformlarin kullaniliyor olmasidir. Bu durum salginin kisitlayici etkilerinin, teknoloji kullanimini ve
online platformlara duyulan ihtiyaci arttirmasiyla iligkilendirilebilir. Bu durumda teknoloji ile arasi iyi olan kisilerin stireci kolay
sekilde yirtttiikleri, farkli yontem ve teknikler kullanarak teknolojiden en iyi sekilde faydalandiklari; digerlerinin ise siirece
adapte olmakta zorlandiklar1 ve zaman zaman diger meslektaslarindan bu konuda destek aldiklari soylenebilir. Nitekim Kiilekgi
Akyavuz ve Cakin (2020) ¢alismalarinda, iletisim problemleri, teknoloji kaynakli sorunlar ve bilgi yetersizligi gibi faktorlerin
egitimi sekteye ugrattig1 ve okullarda krize neden oldugu sonucuna varmislardir. Bu arastirmada da Kiilek¢i Akyavuz ve Cakin'in
(2020) calismasina benzer sonuglar elde edildigi sdylenebilir. Insan kaynaklarinin planlanmasi boyutu ile ilgili ulasilan bir diger
sonug¢ Covid-19 stirecinde hizmet personeline ihtiyacin uzaktan egitime gecildigi donemde azaldigi, yuz yiize egitime tekrar
baslandig1 donemde ise arttigidir. Bu durum, uzaktan egitim siirecinde okulda 6grenci bulunmamasiyla; ylizyiize egitime gecildigi
donemde ise bir yandan salginin siirtiyor olmasi nedeniyle hijyen ve temizligin 6neminin devam ediyor olmasi ile
iliskilendirilebilir. Benzer bicimde Kaplan'in (2021) c¢alismasinda okul yoneticileri, Covid-19 siirecinde temizlik elemani
yetersizligi yasadiklarina dikkat ¢cekmislerdir. Calismada ulasilan bir diger sonug, salgin doneminde okul yoneticilerinin egitim-
ogretim ile okullarda yapilan islerin siirekliligi icin caba harcamak durumunda kalmis olmalaridir. Ogretmelerin karantinada
olmasi, kimi zaman siniflarin karantinaya alinmasi, yasanan teknolojik aksakliklar, yoneticilerden birinin karantinada olmasi
sebebiyle diger yoneticinin is ytlikiinlin artmasi gibi durumlarin stirekliligin saglanamamasina sebep oldugu sdylenebilir. Covid-
19 siirecinde yasanan sorunlarla ilgili olarak gerceklestirilen ¢alismalarda 6gretmenlerin teknoloji kullanma yetersizligi (Kara ve
Bozkurt, 2021), kararlarin siirekli degismesi (Ozdogru, 2021), iletisim eksikligi (Kiilek¢i Akyavuz ve Cakin, 2020) gibi konulara
vurgu yapildig1 goriilmektedir. Tiim bu etmenler, bu calismada da yoneticilerin siireklilige isaret etmesinin sebebi olabilir. Salgin
stirecinde okullarda insan kaynaklar1 yonetiminin planlanmasi siirecinde yasanan diger problemler, yine yasanan teknoloji
kaynakli sorunlar nedeniyle 6gretmenlerin ders tanimlamalari yapamamalari, internet baglantisinin ders aninda kopmasi,
ogretim yapilan alt yapinin yetersizligi olmustur. Ayrica aniden uzaktan egitime gecilmesi hizli bir adaptasyon siirecini gerekli
kilmis, bu durum da yasanacak problemlerin dnlenmesine katki sunmustur. Bu siirecte dikkat ¢eken bir diger sorun hem
ogretmenler hem de 6grenciler agisindan yasanan dijital esitsizlikler olmustur. Teknik donanim ve internet erisiminde esitsizlige
isaret eden dijital esitsizlik (Marangoz ve Kirli Ozen, 2021) alanyazinda farkh ¢calismalarda (Pinarcioglu, Kanbak ve Siriner Onver,
2021; Sezgin ve Firat, 2020) da salgin doneminde yasanan sorunlardan biri olarak ele alinmistir. Bu siirecte yoneticiler dijital
esitsizliklerin giderilmesine yonelik ¢aba sarfetmek durumunda kalmislardir. Yapilan bir diger arastirmada da teknoloji kaynakl
sorunlarin (internet kotasi yetersizligi, internetin ¢ekim giicliniin diisiik olmasi veya hi¢ internetin olmamasi, teknolojik aygitlarin
eksik olmasi gibi) egitimde aksakliklara neden olduguna deginilmistir (Kiilek¢i Akyavuz ve Cakin, 2020). Keles, Atay ve Karanfil
(2020) de, salginda okul yoneticilerinin 6gretim liderligi davranislarini inceledikleri ¢alismalarinda, salgin donemi teknolojik
cihaz eksikligi ve internete erisim engeli yasanmasinin okullardaki en biiyiik sorunlardan birisi oldugunu belirtmislerdir.
Ozdogan ve Berkant (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da uzaktan egitimin dezavantajlar ile ilgili olarak motivasyon kayb;,
olgme ve degerlendirmede yasanabilecek sikintilar, internet ve teknolojik arag¢ yetersizligi ve bunun getirdigi firsat esitsizligi,
iletisim ve sosyallesme 6ntindeki engeller gibi konulara dikkat cekilmistir. Pisa 2022 raporu da Turkiye’de uzaktan egitimde
yasanan esitsizlikleri ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile ele almistir. Rapora gore Tiirkiye'deki 6grencilerin %33’l sosyo-
ekonomik 6lcegin en alt diliminde yer almistir. Bu durum 6grencilerin 2022'de PISA sinavina giren en dezavantajli 6grenciler
arasinda yer aldigin1 gostermektedir (OECD, 2023). Ayni sekilde Eurydice raporlar1 incelendiginde de egitimde esitsizliklerle
miicadele noktasinda Tirkiye'nin yeterli adim atmadig1 agik¢a goriilmektedir. Eurydice raporlarina gore ¢ok sayida dezavantajli
ogrencinin bulundugu bir okulda kaliteli egitim saglamak icin artan ihtiyaclar1 karsilamak amaciyla ek mali destek gereklidir
(Eurydice, 2023).

Calismada Covid-19 siirecinde insan kaynaginin bilgilendirilmesinde online platformlarin kullanildig: belirlenmistir. Bu durum
yine salgin ile teknolojinin hayatimizda 6neminin artmasi ile iliskilendirilebilir. Salgin doneminden dnce de egitim paydaslarinin
etkilesiminde rol oynamaya baslayan online platformlarin (Balci ve Tezel Sahin, 2018); salgin siirecinde kullanimi yayginlasmistir
(Yakut ve Igbay, 2021). Ancak bu online iletisim siireci Covid-19 siirecinde okul miidiirlerinin iletisim sorunlariyla karsilasmalari,
ylz yiize iletisimin yapilamamasinin yanlis anlasilmalara neden olmasi, bu platformlari kullanamayan velilerin olmasi ve sosyal
medyada dezenformasyonun artmasi gibi durumlari da yan sira getirmistir (Ozdogru, 2021).

Okul yoneticileri, salgin siirecinde insan kaynaginin yetistirilme ve gelistirilmesi a¢isindan olumlu goériisler beyan etmis; bu
stirecte egitim sikliginin arttigini, egitimlerin neredeyse tamaminin ¢evrim ic¢i verildigini ve egitim firsatlarinin arttigin
belirtmislerdir. Bu siirecte hizmet ici egitim icerikleri de Covid-19 siirecindeki ihtiyaclara gore sekillenmistir. Uzaktan egitim ve
teknoloji (Arslan, 2021; Balaman ve Hanbay, 2021); psikolojik dayaniklilik (Arslan, 2021) gibi konular bu stirecte 6n plana
cikmistir. Ayrica Kili¢ Kirilmaz (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, salgin stlirecinde calisanlarin kariyer gelisimine 6nem
verildigi ve online kurslara katilarak kendilerini gelistirmeleri konusunda desteklendikleri belirtilmistir. Arastirmanin
sonuglarindan birisi, salgin déoneminde hizmet i¢i egitimlerin sayisinin ve ulasilabilirliginin artmasina ragmen egitimin
kalitesinde azalma olmasidir. Arslan (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenler egitimlerin yetersizligine vurgu
yapmislardir. Bu durum egitimler sirasinda ytiz yiize etkilesim ve iletisim olmamasi, 6gretmenlerin saatlerce bilgisayar karsisinda
pasif dinleme yapmalari ve bir siire sonra dikkatlerinin dagilmasi ile aciklanabilir. Bu acidan okul yoneticileri yiiz yiize egitimlerin
daha etkileyici ve faydal oldugu goriisiindedirler. Yine Arslan’in (2021) calismasinda egitici etkilesimi yiiksek tutularak, es
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zamanli uzaktan egitimlerin verilmesi, salgindan sonra da hizmet ici egitim ¢alismalarinin uzaktan ve yogun bicimde devam
ettirilmesi konularina 6gretmenler tarafindan dikkat ¢ekilmistir.

Gortismeye katilan okul yoneticileri Covid-19 silirecinde ¢alisanlarin sagliginin korunmasi adina eskiye kiyasla daha fazla ugras
vererek, salgin tedbirleri aldiklarini, bu konuda bilgilendirmeler yaptiklarini ve alinabilecek tiim 6nlemler konusunda titizlikle
davrandiklarini ifade etmislerdir. Filiz ve Yildiz (2023) tarafindan salgin déneminde okul miidiirlerinin saghgin korunmasina
yonelik goriislerini belirlemeye yonelik olarak yapmis olduklari ¢alismada da benzer sonuglara ulasildigi séylenebilir. Bu
calismanin sonuglarinda yoneticilerin okulu siirekli temizlettikleri ve dezenfekte ettirdikleri, farkli yerlere el dezenfektanlari
yerlestirdikleri, velilerle isbirligi ve iletisimin artirildigs, tim paydaslara egitim verildigi saptanmistir.

Yoneticilerin, giidiilleme siirecine iliskin gorusleri incelendiginde katilmcilarin bir kismi ¢alisanlari motive etmede
zorlandiklarini, bir kismi ise herhangi bir problem yasamadiklarini belirtmislerdir. Can ve Ozan (2022) tarafindan yapilan
calismada da salgin stirecinde 68retmenleri motive etmenin gerekliligine vurgu yapilmistir. Bu siirecte okul yoneticileri
o0gretmenleri motive etmek i¢in farkli yontemlerden faydalanmislardir. Online ya da yiiz yiize yapilan goriismeler, psikolojik
destek verme, salgin tedbirlerine 6nem verme, dontsiimlii calisma diizeni getirme, teknolojik araglar temin etme ve zaman zaman
mentorluk yaparak 6gretmenler her anlamda desteklenmeye ¢alisilmistir. Okul yoneticilerinin motivasyonda bu kadar farkl
araca bagsvurmalari, her bireyin farkli sekilde motive olmasiyla iliskilendirilebilir. Salgin doneminde insan kaynaklarinin
motivasyonuna deginen calismalarda da benzer sonuglara rastlanabilmektedir. Farkli arastirmalarda calisanlarin motivasyonu
icin ¢evirim ici iletisim aglarinin kurulmasi (Tuna ve Celen, 2020); hobi etkinlikleri, motivasyon konusmacilarindan destek alma,
cevrimici psikolog destegi, spor, yoga, konser etkinlikleri ve ikramiye gibi ek 6deme yapilmasi (Kili¢ Kirilmaz, 2021) konularina
deginilmistir.

Okul yoneticilerinin salgin siirecinde insan kaynaginin édullendirmesinde farkl olgiitler dikkate alinmistir. Baz1 katilimcilar,
calisanlarin bu siirecte yaptiklar: tiim ¢alismalar: 6dile layik gormiislerdir. Bu durum okul yoneticilerinin yasanan bu zorlu
siirecin ve personelin sarf ettigi cabanin farkinda olmalart ile aciklanabilir. Ote yandan online derslerine zaman zaman girmeyen,
veli-6grenci ile iletisim kurmayan, siireci iyi yonetemeyen 68retmenlerin oldugu okullardaki yoneticiler ise 6gretmenlerin bu
durumlarda yaptiklar1 ¢alismalar1 géz 6niinde bulundurmus ve onlar1 bu yonlerden degerlendirerek odiile layik géormiistiir.
Karatepe (2005) de yapmis oldugu calismasinda, orgiitlerde 6dillendirme siirecinde maddi ve maddi olmayan oddiillerin ise
kosulmasinin gerektigini, ¢alisanlarin beklentileri ve motive olma farkliliklar1 nedeniyle farkli tiirden o6diil sistemlerinin
kullanilmasi gerektigini vurgulamistir.

Okul yoneticilerinin bir¢ogu, salgin siirecinde 6gretmenlerle ve diger personelle ilgili bir disiplin sorunu yasamadiklarini dile
getirmistir. Bu durum ¢alismada ulasilan bir diger sonug olan 6gretmen ve diger personelin sahip olduklar i¢sel motivasyonla
aciklanabilir. Yani igsel motivasyon yasamalari disiplin sorununu giindeme getirmemis olabilir. Herzberg'in Cift Faktor Teorisi'ne
gore de i¢gsel motivasyonun ¢alisanlarin giidiillenmesinde olumlu etkiler olusturmaktadir (akt. Sener Pars ve Cemaloglu, 2022).

Gorismeye katilan okul yoneticilerinin neredeyse tamami Covid-19 siirecinde ders denetlemek amaciyla online platformlarda
derse katildiklarini, ancak bunu ders denetleme amaciyla degil 68retmenlere destek amach yaptiklarini vurgulamislardir.
Sagnak’in (2008) da calismasinda belirttigi gibi ders denetimi dinamik bir stiregtir, degisime agiktir ve istisare edilebilir. Bunun
disinda EBA ders raporlari sayesinde okul yoneticileri, 6gretmenlerin derse giris-cikis saatlerini, ka¢ dakika derste kaldiklarini,
derse kag¢ 6grencinin katildigini takip edebilmislerdir. Kimi okul yoneticileri ise veli-6grenci doniitlerinden faydalanmis, form
doldurtmus, canli ders videolarini istemis ya da 6gretmenin sozlii beyanini esas almistir. Uygulamada bu kadar cesitli yollar
denenmesi, salgin siirecine hazirliksiz yakalanilmasi dolayisi ile standart bir ders denetleme yonteminin belirlenmemis olmasi
ile aciklanabilir. Diger taraftan onceki sonuglarda ifade edilen disiplin sorunlariyla ¢ok fazla karsilasiilmamasi da denetim
surecinin bu sekilde islemesinde bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Calismanin sonuglari genel olarak degerlendirildiginde, salgin siirecinde okullarda insan kaynaginin yonetilmesinde bazi
degisikliklerin meydana geldigi sonucuna ulasildig1 sdylenebilir. Bu siirecte meydana gelen degisikliklerden bazilarinin
olusturdugu olumlu yénlerle gelecege de tasinmasi pozitif sonuglar iiretebilecektir. Ozellikle bilgilendirme siireclerinde
teknolojinin kullanimi daha hizli bicimde bilginin muhatabina ulastirilmasini sagladigi icin bu durum islerin organize edilmesi ve
sorunlarin ¢6ziimiine katki sunabilecektir. Salgin doneminde hizmet i¢i egitimlerin sayica artmasi ve online yapilmasiyla daha
ulasilabilir olmasi yine gelecekte de tercih edilebilecek bir durumdur. Bu noktada egitim etkinliklerine katilimi1 denetleyecek
mekanizmalarla daha farkli konularda, daha ulasilabilir egitim se¢eneklerinin sunulmasi gelistirme ve yetistirme ac¢isindan her
zaman Onemini koruyacak bir deneyim olarak yasanmistir. Bu stirecte 6zellikle teknoloji ile ilgili konularin 6n planda olmasi da
egitim planlamalarinda teknoloji ile ilgili konulara agirlik verilmesinin gerekliligini bir kez daha akillara getirmistir. Artik her
donemde teknolojik olanaklarin kullanilmasi 6nem kazanmis ve bu anlamda yeterlik kazanmak tiim paydaslar agisindan kritik
hale gelmistir ve bu durum gelecekte de devam edecektir. Salgin siirecinde, ¢calisanlar1 motive etmede bireysel yaklasmanin énemi
ve donemsel olarak kisilerin yasantilarinda onlar1 harekete gecirecek durumlarin degiskenlik gosterecegi bir kez daha ortaya
cikmistir. Siirecte belirtilen insan odakh goriisme yapma, psikolojik destek saglama gibi yaklasimlar her zaman ise kosulabilir.
Calismanin bir diger sonucu olarak ders denetimi ile ilgili ifade edilen 6grenci odakli uygulamalarin 6diillendirme 6dlciitlerinde de
ifade edilmesi salginin siirhliklarina karsilik beklenen uygulamalardir ve yiiz yiize egitimde de énemini her zaman koruyan
konulardir. Calismada ulasilan bir diger sonug insan kaynaklarinin disiplin islevinde belirgin bir degisiklik olmadigidir. Bu konu
ise islerin yturutiilmesinde disiplinin 6nemini her kosulda korumasi ile iliskilendirilebilir.
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ONERILER

Tum Diinya’da gibi iilkemizde de sorunlara neden olan Covid-19 salgini egitim kurumlarinda da insan kaynaklarinin yonetimi
acisindan zorlu bir stirecin atlatilmasina neden olmustur. Bu siiregte bir¢ok egitim kurumu yoneticisi de stirece hazirliksiz
yakalanmistir. Bu siirecte iletisim ve isbirligini gliclendirme adina okul paydaslar1 arasinda etkili iletisim kanallar1 kurulmal ve
isbirligi platformlar: ve topluluklar olusturularak, paylasilan bilgi ve deneyimlerin artirilmasi saglanmalidir. Internet altyapisinin
giclendirilmesi ve teknolojik esitsizliklerin giderilmesi icin hiikiimet ve yerel yonetimlerle isbirligi yapilmaldir. Egitim
kurumlari, 6grencilere uygun cihazlar ve internet erisimi saglayarak egitime erisimi desteklemelidir. Okul yoneticileri ve
ogretmenlere, uzaktan egitim araglar1 ve teknolojik yontemler konusunda diizenli egitimler verilmelidir. Yenilik¢i pedagojik
yaklasimlari kesfetmek icin 6gretmenlere yonelik siirekli egitim programlari olusturulmalidir. Okul yoneticileri, kriz durumlarina
ozel giincellenmis yonetim planlar1 olusturmalidir. Acil durum iletisim planlari ve egitim siireclerini iceren detayl kriz yonetimi
planlar hazirlanmalidir. Ogretmenler, 6grenciler ve veliler icin psikososyal destek hizmetleri saglanmalidir. Uzman psikologlar
veya danismanlar, online platformlar aracilifiyla destek sunarak ruhsal saghgi desteklemelidir. Egitimde dijital doniisiimii
desteklemek amaciyla yenilik¢i projelerin tesvik edilmesi gerekmektedir. Ogrenci merkezli 6grenme yontemleri ve dijital
araglarin yaratici kullanimi tesvik edilmelidir. Okul yoneticileri, diger egitim kurumlari, sivil toplum kuruluslarn ve endiistri
temsilcileri ile is birligi aglar olusturmalidir. Bu aglar, kaynak paylasimi, deneyim paylasimi ve ¢6ziim odakli yaklasimlar i¢in
firsatlar sunmalidir. Egitim kurumlari, uzaktan egitimden elde edilen deneyimleri kullanarak gelecege yonelik stirdiiriilebilir
egitim modelleri gelistirmelidir. Cevresel stirduriilebilirlik ve teknolojik gelismeleri iceren stratejik planlar olusturulmalidir.
Covid-19 strecinde insan kaynaklar1 yonetiminde meydana gelen degisiklikler konusunda ¢alisma yapmak isteyen
arastirmacilarin, farkli bolgelerde yapacaklar karsilastirmali calismalar, bolgesel farkliliklar1 ve ortak sorunlar1 daha iyi
anlamaya yardimci olabilir. Salgin siirecinin daha uzun vadeli etkileri arastirmacilar tarafindan incelenebilir. Bu ¢alisma okul
yoneticilerinin goriislerine dayanmaktadir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda, 6gretmenler, destek personeli ve diger okul
calisanlarinin da goruslerine yer verilerek daha kapsamli bir bakis acisi saglanabilir.
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Son donemde, teknoloji tabanli uygulamalarda kaydedilen ilerlemeler, 6zellikle yapay zeka temelli sistemlerin
insan benzeri islevler sergileyebilmesiyle dikkat cekmektedir. Bu sistemler, konusma, yazma, algilama, metin
liretme ve taklit etme gibi cesitli bilissel yeteneklere sahip olup akilli algoritmalarla giiclendirilmistir. Bu baglamda
arastirmanin amacl, yapay zeka destekli dil isleme modeli olan ChatGPT’nin sosyal bilgiler dersi ile ilgili goriislerini
belirlemektir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve literatiir temel alinarak 16 soru hazirlanmis ve
daha sonra ChatGPT’nin ¢evrim i¢i uygulamasinda soru-cevap seklinde uygulama gergeklestirilmis ve elde edilen

metinsel aciklamalar, dijital ortama aktarilmistir. Bu arastirmanin sonuclarina gére ChatGPT, sosyal bilgiler dersi
ile ilgili hazirlanan sorulara ¢ogunlukla dogru bir sekilde yanit verdigi saptanmistir. Ozellikle sosyal bilgiler dersine
iliskin metinsel agiklamalarin basliklar halinde diizenlenmesi ve dilin etkin bir sekilde kullanilmasi énemli bir
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Abstract

In recent times, advances in technology-based applications have attracted attention, especially with the ability of
artificial intelligence-based systems to exhibit human-like functions. These systems have various cognitive abilities
such as speaking, writing, perception, text generation and imitation, and are powered by intelligent algorithms. In
this context, the aim of this study is to determine the views of ChatGPT, an artificial intelligence-supported language
processing model, on the social studies course. For this reason, 16 questions were prepared based on the social
studies course curriculum and literature, and then the application was carried out in the form of question-answer in
the online application of ChatGPT and the textual explanations obtained were transferred to the digital environment.
According to the results of this study, it was found that ChatGPT mostly answered the questions prepared about the
social studies course correctly. In this respect, it is possible to say that these artificial intelligence-supported tools
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Yapay Zeka Destekli Dil Isleme Modeli Olan ChatGPT’nin Sosyal Bilgiler Dersi ile Ilgili Gériislerinin Degerlendirilmesi

GIRIS

Yapay zeka, glinlimiiz diinyasinda her alanda adindan sik¢a s6z edilen, bilgisayar sistemlerinin insan benzeri diisiinme ve
ogrenme yeteneklerini simiile etmeyi amacglayan bir bilim ve teknoloji alanidir. Bu baglamda yapay zeka, bilgisayarlarin
karmasik gorevleri gerceklestirebilme, 6grenebilme, dil isleme, gorsel algilama, karar verme ve problem ¢6zme gibi zekaya
benzer islevleri yerine getirmesini hedeflemektedir. Bu teknolojiler, ¢ok farkli karmasik olaylari ¢6ziimleme yetenegine
sahiptirler. Dolayisiyla yapay zekanin tanimlanan 6zelliklerinden de anlasildig: lizere, yapay zeka tabanl sistemler, biiyiik
miktarda verileri isleyerek; tanimlama, tahminler yapma, kararlar verme yetenegine sahip olmasiyla bilinmektedir (Alpaydin,
2013; Zhu, Jiang, Yang, ve Ren, 2023; Sentiirk, 2023). Bu baglamda son yillarda adindan sik¢a s6z edilen ve insanlarin giinliik
hayatlarinda bir¢ok konuda yararl isler basaran yapay zek3, ilk kez McCarthy, Minsky, Shannon ve Rochester tarafindan 1956
yilinda, Dortmund Konferansi’'nda dile getirilmistir. Zamanla gelisen yapay zeka, neredeyse giinliik yasamin vazgecilmez bir
teknolojisi olma yolunda ilerledigi goriilmektedir. Ayrica son zamanlarin bilgisayar teknolojisinde en c¢ok kullanilan ve
gelistirilen alanlardan biri de yapay zeka tabanl uygulamalar oldugu goriilmektedir (Altun, 2024). Ciinkii yapay zeka, makine
o0grenme ile derin 6grenme yontemlerini kullanarak saglik, ekonomi, gida, egitim, miihendislik, otomasyon, robotik araclar ve
benzeri alanlarda verimliligi arttirmak, sorunlar etkili ¢c6zmek, kaliteyi arttirmak, zamani etkin kullanmak amaciyla 6nemli bir
isleve sahip oldugu soylenebilir. Konunun kavramsal temelini olusturmak amaciyla, alanyazin taramasi dogrultusunda yapay
zekanin alani, uygulamalari ve egitimde kullanimi iizerine aciklayici bilgilerin sunulmasinin yararl olacagi sdylenebilir.

Yapay zeka alaninda ¢alisan uzmanlar, yapay zekay: islevinden dolay1 ¢esitli temel alanlara ayirmislardir. Bu temel alanlar
icerisinde, makine 6grenme, derin 6grenme, bilgisayar gorisi, dogal dil isleme ve uzman sistemleri gibi siniflandirmalar
yapmislardir. ilk olarak makine 6grenimi, bilgisayar sistemlerinin verilerini analiz ederek kendi kendine &grenme ve
deneyimlerden bilgi ¢cikarmalarini saglayan yapay zekanin bir alt dali olarak bilinmektedir. Bu model, performansi artirmak i¢in
verilerden 6grenme yetenegi saglamaktadir (Deng ve Lin, 2022; Mariani, Machado ve Nambisan, 2023). Derin 6grenme ise
yapay zekanin temel alanlarindan biri olup, ¢ok katmanl sinir aglar araciligiyla biiylik miktarda veriyi isleyerek karmasik
problemleri ¢6zme yetenegi saglamaktadir. Bu alan, 6zellikle goriintii ve ses tamima gibi gorevlerde biiyliik basarilar elde
etmektedir (Chatterjee ve Bhattacharjee, 2020). Bu baglamda, bilgisayar goriisii de bu siirecte 6nemli bir sekilde rol
oynamaktadir. Bilgisayarlarin gorsel verileri analiz edip anlamasini1 saglayan bilgisayar goriisii; nesne tanima, yliz tanima,
gorunti siniflandirma ve otonom araglar gibi bir¢ok uygulamada kullanilmaktadir. Ayni sekilde, dogal dil isleme de yapay
zekanin bir diger temel alanim olusturur. Ozellikle bilgisayarlarin insan dilini anlamasi, metinleri analiz etmesi, metin tabanh
sorular1 yanitlamasi ve dil tabanh verileri islemesi, bu alanin en 6nemli 6zelliklerindendir ve metin tabanh uygulamalarin
temelini olusturur (Glizeldemirci, 2024; Toptas, 2024). Yapay zekanin son 6nemli alanlarindan biri de uzman sistemlerdir. Bu
yazilimlar, belirli bir konuda uzmanlasmis insanlar gibi diisiinme yetenegi kazanarak, tip, miithendislik, egitim, finans gibi
alanlarda karar vermeye yardimci bir sistem gibi yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Patterson, 1990). Yapay zekanin bu temel
alanlarindan anlasildig1 iizere bu sistem, bir¢ok endiistri ve sektérde kullanilmakta olup otomasyon, veri analizi, tahmin, is
sureclerinin iyilestirilmesi, saglik hizmetleri, otomotiv, egitim, finans, oyun, ceviri ve daha bir¢ok alanda etkili bir sekilde
uygulanmaktadir. Bu baglamda yapay zeka alani, siirekli olarak gelisen ve biiyiliyen bir alandir ve gelecekte daha bir¢ok alanda
yenilik ve uygulamanin olacagi beklenmektedir (Arslan, 2020; Deng ve Lin, 2022).

Yapay zeka aracglar

Yapay zeka projelerinin egitimi, uygulanmasi ve gelistirilmesinde kullanilan yazilim ve donanim araglarinin, genis bir kullanim
alan1 bulunmaktadir. Bu araglar, veri analizi, makine 6grenimi, derin 6grenme, dogal dil isleme ve goriintii isleme gibi ¢esitli
alanlarda etkin bir sekilde kullanilmaktadir (Arslan, 2020; Holmes, Bialik ve Fadel, 2023; Kuscu, 2015; Sevil ve Aras 2024).
Ornegin, yapay zeka gelistirme siirecinde Python, Java ve Julia gibi programlama dilleri yaygin olarak kullanilmaktadir. Veri
analizi icin Pandas, NumPy, MATLAB ve Excel gibi araclar tercih edilirken, makine 6grenimi projelerinde Scikit-learn,
TensorFlow, Keras, PyTorch, XGBoost ve LightGBM gibi kiitiiphaneler éne ¢ikmaktadir. Dogal dil isleme projelerinde NLTK,
SpaCy, TextBlob ve Transformers gibi kiitiiphaneler kullanilirken, veriyi gorsellestirme amaciyla Matplotlib, Seaborn, Plotly ve
Tableau gibi araglar kullanilmaktadir. Ayrica, bulut tabanh yapay zeka hizmetleri icin Amazon Web Services (AWS), Microsoft
Azure ve Google Cloud gibi platformlar kendine yer edinirken, derin 6grenme modelleri icin Labelbox, Supervisely ve Amazon
SageMaker, Ground Truth gibi veri etiketleme araglar1 6n plandadir. Ayrica derin 6grenme cerceveleri olarak TensorFlow ve
PyTorch; chatbot gelistirme icin Dialogflow, Microsoft Bot Framework ve Rasa bulunmaktadir. Son olarak goriintii isleme
projelerinde ise OpenCV, Dlib ve Scikit-Image gibi araclar siklikla tercih edilmektedir. Bu araclar ve kaynaklar, projelerin
ihtiyaclarina ve hedeflerine gore 6zenle secilmekte ve uygulanmaktadir. Ayrica bu araclar, egitim ve 6gretim siirecinde
kullanilan yapay zeka ve teknoloji tabanh 6gretim araglarinda da etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Ozellikle egitim siirecinde
yararli olabilecek araglarin dil isleme, cevirme, icerik gelistirme gibi alanlarda yardimci olabilecek ¢ok sayida yapay zeka araci
bulundugunu séylemek miimkiindiir (Arslan, 2020; Holmes, Bialik ve Fadel, 2023; Kuscu, 2015; Sevil ve Aras 2024).

Yapay zekanin gelecegi

Yapay zeka alani, hizla gelisen bir teknoloji oldugundan gelecegini tahmin etmek oldukc¢a zordur. Bu baglamda, yapay zekanin
gelecegine dair hem olumlu hem de olumsuz goriisler bulunmaktadir. Bunlar igerisinde yapay zekanin, daha akilli ve bagimsiz
sistemlerin tasarimina olanak taniyarak bir¢ok akilli sistemi, daha giivenli ve etkili hale getirebilecegidir. Bu teknolojik
ilerlemeler, saglik, ulasim, iiretim, finans ve egitim gibi bircok endiistride koklii doniisiimlere yol agma potansiyeline sahiptir;
dolayisiyla verimliligi artirma ve yeni is firsatlari yaratma kapasitesine sahip olmasiyla 6n planda olacagi s6ylenebilir (Deng ve
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Lin, 2022; Gunderson, 2019). Ayrica, dogal dil isleme (NLP) alanindaki yenilikler, yapay zeka sistemlerinin insanlarla daha
dogal ve anlaml bir iletisim kurabilmesini miumkiin kilmaktadir. Bu gelismeler, miisteri hizmetleri, dil ¢evirisi ve icerik tiretimi
gibi cesitli alanlarda 6nemli bir etki yaratabilir. Bunun yani sira, saglik alaninda yapay zeka, teshis, tedavi ve ilag¢ gelistirme
stireclerinde devrim niteliginde ilerlemeler saglayarak, hastaliklarin erken teshisi ve kisisellestirilmis tip uygulamalar i¢in daha
etkili coziimler sunabilecegi ongoriulmektedir (Can, Yorgancioglu ve Kog, 2024; Varnali, 2024).

Egitim ve arastirma alanlarinda da biiyiik faydalar saglayan yapay zeka, 6grencilere bireysel egitim hizmetleri sunabilmekte ve
aragtirmacilara biiyiik veri analizi ile hipotez testi icin giiclii araclar temin edebilecek donanima sahiptir. Ozellikle egitim
iceriklerinin ve kaynaklarinin gelistirilmesinde aktif bir sekilde rol oynamaktadir. Bu baglamda yapay zeka, otomatik igerik
olusturma araclar1 sayesinde 6gretim materyallerini giincel ve ilgi c¢ekici tutarak, 6grencilerin motivasyonlarini artirabilecek
potansiyele sahiptir. Ayrica test ve 6devlerin otomatik olarak degerlendirilmesini saglayarak 6gretmenlerin zamanini1 daha
verimli kullanmalarin1 saglayabilmektedir. Ayn1 zamanda, 6grencilere hizli ve detayl geri bildirim saglayarak, 6grenme
stireclerini hizlandirabilecektir. Sonug olarak, yapay zeka teknolojisinin yayginlasmasi, diizenleyici ve etik meselelerin daha da
onem kazanmasina yol agabilir (Coskun ve Giilleroglu, 2021). Bu nedenle, yapay zekanin toplum yararina uygun bir sekilde
kullanilmasini saglamak i¢in kapsamli diizenlemeler ve politikalar gelistirilmelidir. Yapay zekanin bu biiyiik potansiyeli, bilingli
bir sekilde yonetilmesini ve etik kurallara uygun olarak kullanilmasini gerektirmekte; dolayisiyla bu teknolojinin gelecegi,
insanligin ihtiya¢ ve degerlerine uygun bir sekilde yapilandirilmalidir. Ciinkii yapay zeka uygulamalarinin etik ve giivenlik
boyutlar: giderek daha fazla 6nem kazandig1 gorilmektedir. Veri gizliligi, 6nyargilarin azaltilmasi ve yapay zeka sistemlerinin
kotiiye kullanimi gibi sorunlar, bu alandaki temel endiseler arasinda yer almaktadir. Ancak zamanla gelistirilecek politikalar ve
yeni diizenlemeler sayesinde bu korku ve endiselerin giderilebilecegi ifade edilmektedir (Celebi ve Inal, 2019).

ChatGPT uygulamasi ve egitim siirecinde kullanimi

Yapay zeka tabanli uygulamalar, son déonemlerde egitim alaninda siklikla kullanilmaya baslanmistir. Ozellikle dil 6grenme
sureclerinde, etkili bir sekilde kullanilmakla birlikte matematik, fen bilimleri, sinif egitimi, okul 6ncesi ve sosyal bilgiler
dersinde de kullanilmaya baslanmistir. Son zamanlarda en ¢ok bilinen ve gittikce yaygin bir kullanim agina sahip olan ChatGPT,
egitim siireglerinde aktif bir sekilde kullanilabilecek bir yapay zeka aracidir. Peki, ChatGPT isimli uygulama nedir? Oncelikli
olarak ChatGPT, OpenAl sirketi tarafindan gelistirilen bir dogal dil isleme modelidir. OpenAl sirketi, ChatGPT’'nin
strimlerinden, GPT-3.5 slriimiini tcretsiz; son zamanlarda gelistirilen GPT-4 sirimi ise Ttcretli yaparak kullanima
sunmustur. Daha ag¢iklayici bir ifade olarak ChatGPT, insan yapimina benzer metinleri olusturabilme yetenegine sahip olmasiyla
tnlidir. ChatGPT, metin tabanl sorulari yanitlama, agiklama yapma, metin liretme ve metinler arasi diyaloglari siirdiirme gibi
cesitli dogal dil isleme gorevlerinde etkili bir sekilde kullanilabilir (Chen, 2023; Deng ve Lin, 2022; OpenAl, 2023; Zhai, 2022).
Bir baska tanima goére ChatGPT, metin verilerini analiz ederek dilin yapilarini ve iliskilerini anlayabilen bir yapay zeka
modelidir. Bu model, metin tabanli sorulara mantikli ve anlaml yanitlar tretilebilmesini saglamaktadir. ChatGPT'nin kullanim
alanlarinin, metin tabanh soru-cevap sistemleri, dil anlama ve iiretme uygulamalari, otomatik metin tiretimi gibi dil tabanh
egitim modellerinden daha fazlasini1 kapsadigi sdylenebilir. ChatGPT, genis bir metin veri kiimesi lizerinde egitilmis oldugu i¢in
bir¢ok farkli konu ve dilde metinlerini anlayabilir ve tretebilir. Ancak sinirli yonlerinden biri de bilgi kesimidir ve belli bir
tarihten sonraki bilgilere erisimi yoktur. ChatGPT, metin tabanh gérevler i¢in olduk¢a kullanish bir yapay zeka modelidir ve
bir¢ok uygulama alaninda kullanilabilir (Chen, 2023; Deng ve Lin, 2022; Sentiirk, 2023; Nur Zileli, 2023). OpenAl’ tarafindan
2022 yilinin sonlarinda tanitilan ve kisa stirede diinya capinda popiiler olan ChatGPT'nin kapasiteli dil isleme modeli ve giiclu
algoritmasi ile daha da gelisecegi 6ngoriilmektedir (Sarica, 2021; Gilson vd., 2022).

ChatGPT uygulamasl, sosyal bilgiler dersinin 6grenme siirecinde etkin bir sekilde kullanilabilir. Ozellikle soru ve cevap teknigi
araciligiyla siif ortaminda ders siirecinde yararlanilabilir. Ogrencilerin derse ilgisini arttirmak, derse dikkat cekmek ve
katilimlarin1 saglamak amaciyla belli bir plan dahilinde, bir konu secilerek, bilgisayar veya okuldaki akilli tahta teknolojisi
araciligiyla 6grenme stirecinde aktif bir sekilde kullanilabilir. ChatGPT’nin egitim stirecinde kullanilmasi sonucunda saglayacagi
fayda ile getirecegi riskler, baz1 basliklarla ifade edilmistir. Bunlar hakkinda bilgi vermenin, konunun 6nemi ve sinirlihgi
acisindan yararl olacagi sdylenebilir. ChatGPT uygulamasinin cesitli alanlarda sagladig1 yararlar, bilgi ve soru cevaplama
yetenegi ile 6grenme ve bilgi edinme siireclerini kolaylastirirken, farkli diller arasinda metin ¢evirisi yaparak kiiresel iletisimi
hizlandirmakta ve kolaylastirmaktadir. Ayni1 zamanda, hikayeler, siirler ve makaleler gibi yaratic1 yazilar tireterek yaraticiligl
destekleyen ChatGPT; teknik sorunlar, saglik tavsiyeleri ve kisisel gelisim gibi konularda da kullanicilarina rehberlik ve destek
sunarak yardimci olmaktadir. Ayrica egitim amach testler ve dil 6grenme egzersizleri gibi 6grenme araclari olusturarak egitim
stireclerine katkida bulunmasinin yani sira, belge olusturma, e-posta yanitlari ve veri analizi gibi gorevleri otomatiklestirerek is
sureclerinde verimlilik saglamaktadir. ChatGPT’nin insan dilini anlama ve dogal bir sekilde yanit verme kapasitesi, etkili
iletisimi artirirken, stirekli giincellenmesi ve gelismesi sayesinde yasam boyu 6grenmeyi desteklemekte, saglik sektoriinde
hastalarin sorularini yanitlamak, receteler olusturmak ve saglk hizmeti saglayicilarina tavsiyelerde bulunmak igin
kullanilmakta, ayrica 7/24 erisim imkadn1 sunarak hizli yanitlar ve kesintisiz erisim saglamaktadir. Bunun yani sira,
kullanicilarin ihtiyaclarina ve tercihlerine gore bireysel 6grenme siireclerine de destek vermektedir (Hwang ve Chien, 2023;
Sentlirk, 2023; Nur Zileli, 2023; OpenAl, 2023). Bu yararlar, ChatGPT'nin bircok farkli alan ve kullanim durumu i¢in uygun
oldugunu gostermektedir. Ancak kullanirken dikkatli olunmasi ve dogru amagclar icin kullanilmasi1 6énemlidir, ¢iinkii yanhs
kullanimi, etik sorunlarina veya yaniltic1 bilgilere yol acabilir. Nitekim ChatGPT’'nin yararlar1 kadar, kendisi hakkinda baz
riskler ve olumsuz beklentilerin de oldugu goriilmektedir. Bunlar, yanlis veya yaniltic1 bilgi yayma riskinden, 6n yarg: ve
ayrimcilik yaratma potansiyeline; gizlilik ihlallerine yol agma ihtimalinden, giivenlik riskleri dogurabilme tehlikesine kadar
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uzanmaktadir. Ornegin, ChatGPT gibi sistemler, yanhs veya yaniltici bilgileri dogruluklarindan bagimsiz olarak aktarabilirler.
Boylece kullanicilart yaniltarak toplumda bilgi kirliligine yol acabilir. Ayn1 zamanda, bu sistemler, egitimle ilgili 6n yargilarin
olusmasina zemin hazirlayarak 1rk, cinsiyet, din gibi 6zelliklere dayal1 ayrimcilig1 kortikleyebilir. Ayrica, bu tiir teknolojiler,
kisisel bilgilerin korunmasi konusunda sorunlar yaratarak kullanicilarin gizliligini ihlal edebilir. Bunun yaninda, kétu niyetli
kisiler, ChatGPT’yi spam olusturmak veya kotii amach yazilimlar yaymak gibi kotii amaglar i¢in kullanabilirler, bu da giivenlik
risklerini artirmaktadir. Gelismis yapay zeka modelleri, insan benzeri sohbetler yapabilmeleri nedeniyle, baz1 insanlarda gercek
insanlarla iletisim kurma yeteneginin azalacag1 endiselerini de ylikseltebilmektedir. Bununla birlikte, yapay zeka ile etkilesim,
insanlar arasindaki gercek sosyal etkilesimi azaltarak kullanicilar1 teknolojiye asir1 bagiml hale getirebilir ve sosyal degisime
yol agabilir. Son olarak, bu tiir sistemlerin, siddeti yayma gibi etik sorunlar yaratmas1 da muhtemeldir. (Hwang ve Chien, 2022;
OpenAl, 2023; Sentlirk, 2023; Nur Zileli, 2023).

Yapay zekanin potansiyel zararlar1 géz oniinde bulunduruldugunda, bu teknolojilerin gelistiricileri, kullanicilar1 korumak ve
etik kullanimi artirmak amaciyla gerekli 6nlemleri almanin ve bu sistemlerin ilerlemesini yakindan izlemenin énemli oldugunu
belirtmektedirler. Ayn1 zamanda, yapay zeka sistemlerinin kullanimi esnasinda dikkatli olunmasi ve bilingli bir yonlendirme
saglanmasinin 6nemine dikkat cekilebilir. Bu baglamda, ChatGPT (Generative Pretrained Transformer) gibi biyik dil
modellerinin ortaya ¢ikisinin, egitim diinyasinda énemli bir paradigma degisikligine yol acacag ifade edilmektedir (Tajik ve
Tajik, 2023). Ayrica bu teknolojilerin 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretim stireclerinde karsilastiklar1 zorluklar1 agsmalarina
yardimc1 olacagl ve etkili ¢6ziim Onerileri sunmalar: sebebiyle daha yaygin bir sekilde kullanilacaklar1 6ngériilmektedir (Lund
ve Wang, 2023). Bu agidan bakildiginda ChatGPT, dil 6grenim stirecinde etkin bir sekilde kullanildig: gibi bir konu hakkinda
sorular sorarak bilgi edinme, metni anlama, diizenleme gibi ¢ok farkl islevinden dolay: egitim ve 6gretim siirecinde aktif bir
sekilde kullanilabilir. Bu agidan disiiniildiiglinde sosyal bilgiler dersi, zengin icerigi ve disiplinler aras1 karakteriyle dikkat
ceken bir ders alanini temsil etmektedir. Bu baglamda, dersin anlami, kapsami, amaci, 6grenme alanlari, konusu, becerileri,
degerleri, kavramlar1 ve teknoloji kullanimi gibi temel unsurlar hakkinda detayl bir sekilde bilgiler ele alinabilir. Nitekim ders
kitaplari, ansiklopediler ve ¢evrim i¢i kaynaklar, bu konuda 6nemli bilgi kaynaklar1 olarak one ¢ikmaktadir. Ancak son
donemlerde yiiksek kaliteli bilgi sunabilen dil isleme modeli olan ChatGPT'nin de ¢ogu konuda dogru bilgi saglayabilecek
sekilde tasarlandig1 gézlemlenmistir. Bu baglamda, ChatGPT'nin sosyal bilgiler dersi hakkindaki diistincelerinin belirlenmesi,
ozellikle egitim alaninda 6grenme siireglerinde nasil kullanilabilecegimize dair rehberlik saglayabilir. Bu gelismis yapay zeka
aracinda, sosyal bilgiler dersinin tanimyi, icerigi, amaci ve benzeri konular hakkinda dogru bilgilere erisim saglamanin yararh
olacagi goriisii hakimdir. Bu baglamda yapilan bazi arastirmalarda da ChatGPT isimli yapay zeka aracinin egitim ve 6gretim
stirecinde rahatlikla kullanilabilecegi gibi herhangi bir konuda kendisine sorular sorularak hizli ve dogru bilgiler alindigi
gorilmektedir (isler ve Kilig, 2021; Topsakal ve Topsakal, 2022; Nur Zileli, 2023; Sentiirk, 2023; Aktay, Gok & Uzunoglu, 2023;
Yetisensoy, 2022). Baska bir arastirmaya gore bireyler, artirilmis gerceklik uygulamalari, chatbotlar, ve ChatGPT araciligiyla dil
ogrenebilir, tartisabilir (Topsakal ve Topsakal, 2022), hatta sorular sorarak bircok konu hakkinda bilgi de edinebilir. Ogrenciler
icin bireysel bir 6grenme deneyimi avantaji sunmanin yani sira motive edici bir ortam sundugu i¢in 6grenme siirecine yardimci
olabilecek bir aragtir (Senyaman, 2023). Literatiirdeki bu ¢alismalar disinda ChatGPT’nin etik konusuyla ilgili endise ve
kaygilari dile getiren bazi calismalar1 da mevcuttur (Biiylikada, 2024; Efe, 2021; Uyan, 2023; Yesilkaya, 2022). Alanyazindaki bu
aciklamalardan anlasildig1 gibi ChatGPT isimli yapay zeka aracinin en 6nemli avantaji, ona sorular sorularak farkli konular
hakkinda bilgiler edinilebilir ve arastirmalar yapilabilir diizeyde olmasidir. Dolayisiyla bu yararl islemler, sosyal bilgiler dersi
icin vazgecilmez 6grenme basamaklardir. Fakat sosyal bilgiler dersinde 6grenme siireclerinde, bu uygulamay: kullanmak i¢in
once bu uygulamanin sosyal bilgiler dersi hakkinda dogru ve gergekci bir bilgiye sahip olup olmadigin1 kontrol etmek gerekir.
Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, yapay zeka destekli dil isleme modeli olan ChatGPT’'nin sosyal bilgiler dersi ile ilgili
gorislerini belirlemektir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin amacina uygun olarak nitel arastirma
tirlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, bir olayin, ortamin, program ve bunlara bagh bir sistemin
kapsamli bir sekilde incelenmesidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016). Bir baska 0zelligi de incelemeye alinan konu veya
sistemin detayli bir sekilde analiz edilerek islem siirecinin nasil islendigi ile ilgili bilgi toplanmasidir. Bu siiregte veri elde etmek
icin goriisme, gozlem ve dokiimanlarla veri toplanabilecegi gibi bunlar icinde sadece dokiimanlardan da veri toplanabilmektedir
(Merriam, 2013).

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma OpenAl isimli sirket tarafindan tiretilen yapay zeka destekli bir uygulama olan ChatGPT’de (3.5 ticretsiz siirimii)
sorular aracilifiyla sosyal bilgiler dersi hakkinda bilgi toplanmis ve daha sonra bu bilgiler ayiklanmis, diizenlenmis ve analiz i¢in
hazir bir duruma getirilmistir. Bu baglamda veri toplama siirecinde ChatGPT’nin sosyal bilgiler hakkinda goriislerini belirlemek
amaciyla ilk énce sorular hazirlanmistir. Ozellikle sorularin hazirlama asamasinda hem sosyal bilgiler alanyazini incelenmis
hem de Milli Egitim Bakanlhigi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan, sosyal bilgiler giincel 6gretim
programinin yapisinda bulunan amag, bilgi, beceri, deger, 6grenme alan1 ve kazanimlar temel alinarak sorular olusturulmustur
(Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2023). Bu sorular hazirlanirken iki alan uzmanindan destek alinmistir. Arastirmacilar, sorular
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lizerinde tartismis ve aralarinda uzlasma saglandiktan sonra arastirmaci tarafindan son olarak 16/09/2023 tarihinde
diizenlenmis ve 20/09/2023 tarihinde ChatGPT’'nin ¢evrim i¢i uygulamasinda stire¢ gerceklestirilmistir. Bu siirecte ChatGPT
(3.5 Ucretsiz surimi) uygulamasinda bilgi edinme siirecinde su sorular esliginde veriler toplanmigtir:

1. Sosyal bilgiler nedir?

2. Sosyal bilgiler hangi disiplinlerden olusmaktadir?

Tlrkiye'de sosyal bilgiler dersinde hangi temalar bulunmaktadir?

Sosyal bilgilerin konular1 nelerdir?

Sosyal bilgilerde hangi 6gretim yaklasimlari kullanilmaktadir?

Sosyal bilgiler dersinin 6gretim siirecinde hangi materyaller kullanilabilir?
Sosyal bilgilerde hangi beceriler yer almaktadir?

Sosyal bilgilerde hangi degerler yer almaktadir?

© ® N o ok W

Sosyal bilgilerde kavram 6gretimi nasildir?
10. Sosyal bilgiler dersinin amaglari nelerdir?
11. Turkiye’de sosyal bilgiler 6gretimi nasildir?
12. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin icerigini gelistirmek icin ne yapilabilir?
13. Sosyal bilgilerde hangi teknoloji araglar: kullanilmaktadir?
14. Sosyal bilgiler dersinin gelecegi hakkinda ne diistintiyorsun?
15. Sosyal bilgiler dersinde hangi yapay zeka araglari kullanilabilir?
16. Sosyal bilgiler laboratuvarlar: nedir?
Verilerin Analizi

Yapay zeka destekli dil isleme modeli olan ChatGPT’nin sosyal bilgiler dersi ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla ChatGPT’ye
sorular sorarak geri bildirimler alinmis ve bu bilgiler diizenli ve sitemli bir duruma getirilerek ilgili sorular bashginda
sunulmustur. Durum ¢alismasinin kullanildig1 bu arastirmada, veri analiz siireci, uygulama sisteminin agiklayic1 yardimiyla 6nce
veriler elde edilmis ve daha sonra veriler analiz edilerek yorumlanmistir. Bu sistemsel veri elde etme slirecinde metinsel
yapinin kullanilma bi¢imi, dogrudan yansitma ve dogrudan yorumlama (direct interpretation) teknigi kullanilarak elde
edilmistir (Blytikoztirk, vd.; Yildirim ve Simsek, 2021; 2016; Yin, 1984).

Analiz islem siireci soyle gerceklestirilmistir: ilk énce analiz icin ChatGPT 3.5 siiriimii secilmistir. Bu siiriimiin secilmesinin
nedeni; ticretsiz erisim saglamasi ve Tiirkce dil destegine sahip oldugu i¢in tercih edilmistir. Bu sebeple ChatGPT’'nin son ¢ikan
surimi olan ChatGPT-4 siirtimiiniin tam kullanimi tcretli olmasi ve biitceye uygun olmamasi gibi nedenler, arastirmanin
sinirliligini olusturan temel konulardir. Daha sonra segilen ChatGPT 3.5 siirtimiiniin ¢evrim i¢i uygulamasinda hesap a¢ilmis ve
uygulamanin arayiizii incelenmis, bazi 6n alistirmalar yapilmistir. Bu alistirmalarla ayni sorular esliginde uygulamada “tekrar
test tekrar” teknigiyle uygulamanin ¢alisabilirligi kontrol edilmistir. Daha sonra sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin (MEB,
2023), yapisi dogrultusunda hazirlanan sorular 1s181nda analiz siireci gerceklestirilmistir. Verilerin toplanma siirecinde oldugu
gibi analiz siirecinde de alan ve dil uzmanina damsilmistir. Ozellikle bu konuda metinlerin “Tiirkce ve sosyal bilgiler program
yapisinin icerigine uyumu” baslhiginda kontrol edilerek goris birligi saglanmistir. ChatGPT uygulamasinda, sosyal bilgiler ile ilgili
tam 16 soru sorulmus ve bu sorular, yapay zeka destekli bir uygulama olan ChatGPT tarafindan akilli algoritmasi ile
yanitlanmistir. Sorulara verilen yanitlarda hem kavram hem de metinsel agiklamalar seklinde geri bildirim saglandigi
gorilmektedir. Sorulara verilen yanitlarin dogrulugu yiiksektir, hatta bazilari, giinlimiiz sosyal bilgiler 6gretim siirecinde yer
alan konu igerikleri ile birebir ortiismektedir. Sorular esliginde elde edilen veriler, Word ortamina aktarilmis, diizenlenmis ve
oldugu gibi soru bagliklarinda bulgular béliimiinde agiklanmistir. ChatGPT isimli yapay zeka uygulamasi kendini gelistirmek i¢in
yeni siuriimler iizerinde c¢alismaktadir. Bu baglamda bu arastirmada olusturulan sorular farkli bir bicimde veya tarzda
ChatGPT’ye soruldugunda aymi veya farkli yanitlar alinabilmektedir. S6z konusu uygulamanin sinirhliklar1 kisminda ifade
edildigi gibi ChatGPT’nin, yaniltic1 ya da eksik bilgi verilebilecegi daima géz 6niinde bulundurulmalidir. Bu durum, ChatGPT’nin
dil veya konuyla ilgili metinsel aciklamalar1 hizli ve etkili bir sekilde iiretmesinden kaynaklanmaktadir. ileriki yillarda
ChatGPT’ye bu sorular tekrar soruldugunda daha gii¢lii yanitlarla karsilasma olasilig1 her zaman vardir.

BULGULAR

Bu boéllimde yapay zeka tabanlh dogal dil isleme modeli olan ChatGPT isimli uygulamada sosyal bilgiler dersine yonelik sorular
sorulmus ve bunun sonucunda elde edilen agiklayici ve tanimlayici metinsel bilgiler, bulgular boélimiinde sunulmus ve
yorumlanmistir.

1. Sosyal bilgiler nedir?
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“Sosyal bilgiler, bir egitim disiplini olarak égrencilere toplumun isleyisi, tarih, cografya, kiiltiir, ekonomi, siyaset ve diger toplumsal
konular hakkinda bilgi ve anlayis kazandirmayr amaglayan bir ders veya dgrenme alanidir. Bu ders, 6grencilere sosyal bilimleri
anlamalart icin temel bilgiler sunar ve toplumun nasil isledigi, tarih boyunca nasil degistigi ve giintimiizdeki sorunlar ve firsatlar
hakkinda diisiinmelerine yardimci olur.”

“Sosyal bilgiler dersi, dgrencilere diinya hakkinda daha genis bir bakis acist kazandirmayi, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve
toplumlart daha iyi anlama ve etkileme yetenegini artirmayr amaglar. Bu nedenle, sosyal bilgiler egitimi, bir¢ok lilkenin egitim
sistemlerinin onemli bir pargasidir ve toplumsal biling ve sorumluluk gelistirmeye katkida bulunabilir.”

ChatGPT isimli uygulamada sosyal bilgiler dersine yonelik sorulan ilk soru, “sosyal bilgiler nedir?” sorusudur. Yapay zeka
uygulamasinin bu soruya vermis oldugu yanit degerlendirildiginde, 2023 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda bulunan
sosyal bilgiler, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen, sorumluluklarini yerine getiren
ve milli bilince sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemistir. Bu disiplin, Atatiirk ilke ve inkilaplarinin Tiirkiye'nin kalkinmasindaki
onemini kavrayarak, demokratik, laik, milli ve cagdas degerleri yasatmay1 amaglamaktadir. Ayrica, hukuk kurallarinin herkese
esit sekilde uygulandigini ve Turk kiiltiirt ile tarihinin temel unsurlarini 6grenerek, kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir, seklinde gecen bilgilerle drtiismektir (MEB, 2023). Ayrica dil ve anlatim a¢isindan oldukg¢a kuralli
ciimleler tiretmistir. ChatGPT isimli yapay zeka uygulamasinin, bu soruya dogru bir sekilde yanit verdigi soylenebilir.

2. Sosyal bilgiler hangi disiplinlerden olusmaktadir?

“Sosyal bilgiler, bir dizi farkli disiplinden olusan genis bir 6grenme alanidir. Bu disiplinler, toplumun farklt yénlerini incelemek ve
anlamak icin bir araya getirilmistir”. Sosyal bilgiler genellikle asagidaki ana disiplinlerden olusur:

“Tarih: Tarihsel olaylari, dénemleri, kisileri ve gelismeleri inceleyen bir disiplindir. Tarih, gecmisteki olaylarin anlasiimasina ve
toplumlarin nasil sekillendiginin anlasiimasina yardimci olur.”

“Cografya: Yerlerin fiziksel ve kiiltiirel 6zelliklerini inceleyen bir disiplindir. Bu, diinya haritasi, iklim, yerlesim yerleri, dogal kaynaklar ve
cografi bolgelerin arastirilmasini icerir.”

“Sosyoloji: Toplumlarin yapisini, davramslarini ve etkilesimlerini inceleyen bir disiplindir. Insanlar arasindaki iligkileri, sosyal normlart
ve grup dinamiklerini aragtirir.”

“Psikoloji: Bireylerin zihinsel siireclerini, davramslarini ve duygusal tepkilerini inceleyen bir disiplindir. Insanlarin diisiince, duygu ve
davraniglarini anlamak icin kullanilir.”

“Ekonomi: Uretim, tiiketim, ticaret ve kaynak dagilimi gibi ekonomik stirecleri ve kavramlar: inceler. Ekonomi, toplumsal kaynaklarin
nasil yonetildigi ve ekonomik kararlarin nasil alindigi hakkinda bilgiler sunmaktadir.”

“Antropoloji: Insanlarin kiiltiirel, sosyal ve fiziksel 6zelliklerini inceleyen bir disiplindir. Bu, farkl kiiltiirleri, gelenekleri ve topluluklart
anlama ve karsilastirma amaci tagir.”

“Politika bilimi: Hiiktimetlerin isleyisi, siyasi stiregler, uluslararasi iligkiler ve siyasi teorileri inceler. Bu disiplin, siyasi kararlar
ve toplumsal yoénetisimle ilgili konulari ele alir. Sosyal bilgiler, bu ve benzeri diger disiplinlerin birlesimiyle olusur ve
ogrencilere toplumun farkli yénlerini anlamalart icin ¢ok yénlii bir bakis agist sunar. Bu nedenle, sosyal bilgiler egitimi,
toplumsal konular: daha iyi anlamak ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmek isteyen égrencilere yéonelik 6nemli bir
derstir.”

Bu metinsel ciimlelerden anlasildig: lizere yapay zeka uygulamasinin vermis oldugu yanit incelendiginde, 2023 sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda bulunan “Sosyal bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklar, yurttashk ve demokrasi konular ile
biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir” (MEB, 2023, s. 1-18). “Konular tarih, cografya, insan haklar1 ve vatandashk diye ayri
ayr1 degil, disiplinler arasi yaklasimla islenmelidir. Ayrica birbiri ile iligkili bilgi, beceri ve degerlerin bir biitiin olarak
gorilebildigi, 6grenmeyi organize eden disiplinler arasi bir yapi olan 6grenme alanlarindaki” bilgilerle benzer oldugu
gorilmektedir (MEB, 2023). Sonug itibariyle dil ve anlatim agisindan oldukga kuralli oldugu ve boylece ChatGPT isimli yapay
zeka uygulamasinin, bu soruya dogru yanit verdigi yorumlanabilir.

3. Tiirkiye'de sosyal bilgiler dersinde hangi temalar bulunmaktadir?

Tiirkiye'deki sosyal bilgiler dersi, genellikle cesitli temalar etrafinda diizenlenir ve dgrencilere farkli konular: égretmeyi amaclar. Bu
temalar, 6grencilere sosyal bilgi, kiiltiirel icerikler, tarih ve toplum hakkinda genel bir bakis sunar. Tiirkiye'deki sosyal bilgiler dersi, Milli
Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen miifredatlara gore diizenlenir. 2023 yilina kadar olan bilgilere dayanarak Tiirkiye'deki sosyal
bilgiler dersinde bulunan temalar asagida listelenmistir:

“Kiiresel baglantilar: Tiirkiye'nin diinya ile iliskileri, uluslararasi iligkiler, kiiresel sorunlar ve uluslararasi kuruluslar hakkinda bilgi
edinme amacini tagir. Bu tema, 6grencilere uluslararasi diizeyde etkilesimleri ve diinya olaylarini anlama firsati sunar.”

“Vatandashk ve insan haklari: Demokrasi, insan haklari, vatandashk haklari ve sorumluluklar tizerine odaklanir. Ogrencilere aktif
vatandaglik bilinci gelistirme firsati sunar.”

“Toplum ve kiilttir: Toplumsal yapi, kiiltiir, gelenekler, normlar, degerler ve insan haklar1 hakkinda bilgi verir. Bu tema, dgrencilere
toplumsal iliskileri ve kiiltiirel zenginlikleri anlama firsati sunar.”
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ChatGPT isimli yapay zeka uygulamasi, bu soruya kismen dogru yanit verebildi. Her ne kadar ChatGPT, Tirkiye’de sosyal
bilgiler dersinin cesitli 6grenme alanlar1 etrafina diizenlendigini ve konularin bu temalar kapsaminda 6gretildigini dogru
aciklasa da bu temalarin isimlerini tam olarak dogru ifade edememistir. Sadece “Kiiresel baglantilar” temasinin ismini tam
olarak ag¢iklayabildi. Daha sonra kismen de olsa “Vatandaslik ve insan haklari, toplum ve kiiltiir” isimli temalar1 tanimlayabildi.
Bu konuda ChatGPT'nin icerik ve veri tabaninin tam olarak istenilen diizeyde bilgi tiretemedigi goriilmektedir.

4. Sosyal bilgilerin konular1 nelerdir?

“Sosyal bilgilerin konulari, toplumun farkli yonlerini anlamak ve incelemek amaciyla genis bir yelpazeyi kapsar. Sosyal bilgiler dersi,
ogrencilere toplumsal olaylari, stiregleri ve fenomenleri ele almayi égretir.” Sosyal bilgilerin ana konularindan bazilari sunlardir:

“Tarih: Tarihi olaylar, dénemler, kisiler ve gelismeler hakkinda bilgiler icerir. Ogrencilere gecmisin anlasilmasi ve toplumlarin nasil
degistigini anlamalarina destek saglar.”

“Cografya: Diinya haritasi, iklim, yerlesim yerleri, dogal kaynaklar ve cografi bélgeler gibi konulari icerir. Cografya, diinyanin fiziksel ve
kiiltiirel 6zelliklerini inceler.”

“Kiilttir: Farkli kiiltiirlerin ozellikleri, gelenekleri, dilleri, sanatlart ve yasam tarzlari hakkinda bilgileri kapsar. Kiiltiir, toplumlarin
degerlerini ve normlarini anlama konusunda yardimci olur.”

“Ekonomi: Temel ekonomik kavramlar, iiretim, tiiketim, ticaret, ekonomik sistemler ve kaynak dagilimi gibi konulari igerir. Ekonomi,
toplumlarin kaynaklari nasil yénettigini ve ekonomik kararlari nasil aldigini inceler.”

“Sosyal yapi1: Toplumlarin yapilari, sosyal siniflar, aile yapisi, toplumsal cinsiyet rolleri ve sosyal gruplar hakkinda bilgi edinir. Sosyal
yapi, insanlarin toplum icindeki yerlerini anlama konusunda yardimci olur.”

“Siyaset: Siyasi sistemler, hiikiimetler, siyasi siiregler, secimler ve vatandashk gibi konulari ele alir. Siyaset, toplumsal karar alma ve
yonetisimle ilgili konulari inceler. Ttirk siyaseti ve uluslararast iliskiler de yer alan konulardir.”

“Insan haklar ve adalet: Insan haklari, adalet, esitlik ve toplumsal adalet gibi konulart icerir. Bu alanlar, toplumda adaleti ve insan
haklarint koruma konusunda 6nemli rol oynar.”

“Cevre ve Stirdiiriilebilirlik: Cevre ve cevre bilincini koruma, dogal gevre, cevresel sorunlar, stirdiiriilebilirlik ve kaynak koruma hakkinda
bilgileri ele alir. Bu konular, toplumun dogal diinyayla iliskisini ve gevresel sorumluluklart anlama konusunda yardimci olur.”

“Uluslararast iliskiler: Uluslararast organizasyonlar, kiiresel sorunlar ve diplomasi gibi konulart icerir. Bu alan, uluslararast diizeyde
toplumsal etkilesimi ve is birligini incelemeyi amacglar.”

Sosyal bilgiler, bu konular1 sayesinde 6grencilere toplumsal biling gelistirme ve toplumsal sorunlara elestirel bir bakis agisi
kazandirma amaci tasimaktadir. Bu konular, toplumun isleyisini daha iyi anlamak ve katkida bulunmak isteyen bireyler icin
giincellenebilir. Bu metinsel climlelerden anlasildigi lizere yapay zeka uygulamasinin vermis oldugu yanit degerlendirildiginde,
2023 sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki “tarih, cografya, kiiltiir, toplum, doga, ¢evre, teknoloji, bilim ve elestirel
disiinme” (MEB, 2023, s. 1-18) gibi konularla benzer oldugu sdylenebilir. Ayrica dil ve anlatim ac¢isindan kuralli1 ciimleler
urettigi soylenebilir. ChatGPT isimli yapay zeka uygulamasi, bu soruya dogru yanit verdigi gorulmektedir.

5. Sosyal bilgilerde hangi 6gretim yaklasimlar: kullanilmaktadir?

“Sosyal bilgilerin dgretiminde bircok farkli yaklasim ve yéontem kullanilabilir. Bu yaklasimlar, 6grencilere toplumsal konulari anlama,
dedgerlendirme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmay! amaglar.” Sosyal bilgilerin égretiminde yaygin olarak
kullanilan bazi 6gretim yaklasimlari sunlardir:

“Arastirma tabanli 6grenme: Bu yaklasim, 6grencilerin merak ettikleri sorulari sormalarina, arastirmalarina ve yanitlamalarina olanak
tanir. Ogrencilere toplumsal konulari kesfetme ve kendi 6grenme yolculuklarini yénlendirme firsati sunar.”

“Problem tabanli 6grenme: Bu yaklasim, égrencilere gercek diinya sorunlarini tanimlama, analiz etme ve ¢6zme becerileri kazandirir.
Ogrencilere karmasik toplumsal sorunlari ele almak icin is birligi yapma firsati verir.”

“Vaka ¢alismalari: Ogrencilere belirli bir olayi, dénemi veya sorunu ayrintili bir sekilde inceleme firsati sunar. Ogrencilere tarihi veya
gtincel olaylari daha derinlemesine anlama ve ¢esitli perspektiflerden degerlendirme imkani saglar.”

“Sosyal simiilasyonlar: Ogrencilere belirli bir toplumsal durumu veya olay: taklit etme firsati sunar. Ogrenciler, farkli rolleri iistlenerek
toplumsal stirecleri deneyimleyebilir ve anlayabilir.”

“Ogrenci merkezli 6grenme: Bu yaklasim, égrencilerin kendi 6grenme hizlarini ve stillerini yénlendirebilmelerini vurgular. Ogrencilere
daha fazla ézerklik saglar ve ilgi alanlarina daha fazla odaklanmalarina olanak tanir.”

“Elestirel diisiinme becerileri: Sosyal bilgiler gretiminde elestirel diisinme becerilerini gelistirmek énemlidir. Ogrencilere bilgiyi
sorgulama, cesitli perspektifieri degerlendirme ve mantikli sonuglara ulasma becerileri kazandirilmalidir.”

“Isbirlik¢i 6grenme: Ogrenciler arast is birligi ve grup calismasi, sosyal bilgiler égretiminde sikca kullamilan bir yaklagsimdir. Ogrenciler,
farkl gériisleri dinlemeyi, tartismayi ve birlikte calismayi dgrenirler.”

“Teknoloji kullanimi: Bilgisayarlar, internet ve diger dijital araglar, sosyal bilgiler 6gretiminde kaynaklarin arastirilmasi, verilerin analiz
edilmesi ve sunumlarin hazirlanmasi icin kullanilabilir.”
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“Karsilastirmali calismalar: Sosyal bilgiler dersinde farkli tilkeler, toplumlar ve kiiltiirler arasindaki karsilastirmalar sik¢a kullanilir. Bu
yaklasim, égrencilere farkli toplumsal yapilari, siyasi sistemleri ve kiiltiirel ézellikleri anlama firsati sunar.”

“Degisen dgretmen rolii (Rehberlik): Geleneksel 6gretmen merkezli yaklasim yerine dgretmenin rehberlik yaparak, dgrencilere yol
gdstermesi ve destek saglamasi esasina dayanmir. Ogretmen, égrencilerin égrenme siirecini yonlendirir ancak daha az baskin bir rol
tistlenir.”

“Baglam temelli égrenme: Ogrencilerin égrenme deneyimlerini gercek yasam baglamlarina entegre etmeyi amaglar. Konular,
dgrencilerin giinliik yasamlarindan érneklerle iliskilendirilerek anlatilir.”

“Vatandaslik egitimi: Sosyal bilgiler dersi, dgrencilere aktif vatandaslar olmalarini tesvik eder. Vatandaslik haklari, sorumluluklari,
demokrasi ve toplumsal katilim konularini ele alir.”

“Hikdye anlatma: Tarih ve kiiltiirel dgeleri hikdyeler araciligiyla 6grencilere aktarmayt amaclar. Bu, 6grencilerin daha iyi anlamalarina
yardimct olabilir,”

“Diisiince haritalari: Karmasik konular gérsel olarak temsil etmek icin kullanilir. Ogrenciler, konular arasindaki iligkileri anlamak ve
bilgiyi organize etmek icin diisiince haritalari olustururlar.”

“Dil ve iletisim odakli yaklasimlar: Dil becerileri ve iletisim, 6nemli bir rol oynar. Ogrencilere metin okuma, yazma, sunum yapma ve
tartisma becerileri kazandirmayi amacglar.”

“Deneysel 6grenme: Bu yaklasim, 6grencilere deneysel deneyimler araciligiyla 6grenmeyi tesvik eder. Ogrenciler, deneyler yapar, saha
calismalart yapar ve gozlemler yaparak konulari daha iyi anlarlar.”

“Yapilandirmaci yaklasim: Bu yaklasim, égrencilerin bilgiyi aktif bir sekilde insa etmelerine katki yapmaktadir. Ogrenciler, kendi
deneyimlerini ve diistincelerini kullanarak bilgiyi olustururlar. Bu yaklasim, dgrencilere elestirel diisiinme becerileri kazandirmayi
amaglar.”

“Drama ve rol oynama: Ogrencilere tarihi olaylari, siyasi stirecleri veya sosyal sorunlari daha iyi anlamalari icin drama ve rol oynama
teknikleri kullanilabilir. Bu yaklasim, 6grencilerin empati yapmalarina, tarihi figiirleri canlandirmalarina veya karmagik konulart daha
etkili bir sekilde anlamalarina yardimci olur.”

“Interdisipliner yaklasim: Sosyal bilgiler derslerinde farkli 6Grenme alanlar1 arasinda baglantilar kurarak disiplinler aras: bir perspektif
sunmak énemlidir. Ogrencilere tarih, cografya, ekonomi, kiiltiir ve siyaset arasindaki iliskileri anlatarak daha biitiinsel bir anlayis
kazandirilir.”

Sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan bu ¢esitli yaklasimlar, 6grencilerin anlama, elestirel diisiinme ve toplumsal konular1 etkili
bir sekilde ele almalarina yardima olabilecek diizeydedir. Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme stillerini ve ihtiyaclarim dikkate
alarak bu yontemleri secebilirler. Bu agiklamalardan anlasildig1 gibi ChatGPT isimli yapay zeka uygulamasi, bu soruya eksik
yanit verdigi sOylenebilir. Sosyal bilgiler 6gretiminin li¢ temel 68retim yaklasimi arasinda, agirlikli olarak yansitici arastirma
yontemiyle ilgili metinsel aciklamalara daha fazla yer verilmistir. Kisaca bir yapay zeka dil isleme modeli olan ChatGPT, bu
soruya dogru bir sekilde yanit vermesine ragmen sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler ile vatandaslik aktarimi olarak sosyal
bilgiler 6gretim yaklasimlar1 (MEB, 2023) hakkinda daha az bilgi tiretmistir.

6. Sosyal bilgiler dersinin 6gretim siirecinde hangi materyaller kullanilabilir?

“Sosyal bilgiler ogretiminde ¢esitli materyaller ve kaynaklar kullanilmaktadir. Bu materyaller, dgrencilerin konulart daha iyi
anlamalarina yardimci olmak, ilgi cekici bir 6grenme deneyimi saglamak ve égretim etkinliklerini zenginlestirmek amaciyla kullanilir.”
Sosyal bilgilerde yaygin olarak kullanilan materyal ve kaynaklar sunlar olabilir:

“Kitaplar ve ders kitaplari: Sosyal bilgiler 6gretiminde en temel kaynaklardan biri ders kitaplaridir. Bu kitaplar, konular sistematik bir
sekilde sunar ve temel bilgileri icerir. Ayrica, tarih, cografya, kiiltiir, ekonomi ve diger sosyal bilgiler konularini iceren referans kitaplari
da kullanish olabilir.”

“Haritalar ve atlaslar: Cografya égretiminde haritalar ve atlaslar, égrencilere yerlerin konumlarini, cografi ozellikleri ve diinya
haritasini inceleme firsati sunar.”

“Belgeseller ve video dersler: Tarih, kiiltiir, ekonomi ve diger konulari anlatan belgesel filmler ve video dersler, girsel ve igitsel 6grenmeyi
tesvik eder. Bu materyaller, 6grencilerin konulari daha iyi anlamalarina ve gérsel 6grenmeyi destekler.”

“Cevrimici dijital kaynaklar: Internet, 6gretmenlerin ve égrencilerin sosyal bilgiler konularini arastirmak ve derinlemesine incelemek igin
cesitli kaynaklara erisim saglar. Bunlar, web sitelerl, dijital arsivier, e-kitaplar ve interaktif dgrenme platformlari icerebilir.”

“Interaktif uygulamalar ve egitim oyunlari: Egitim amaciyla tasarlanmis interaktif uygulamalar ve egitim oyunlari, 6grencilerin sosyal
bilgiler konularini etkilesimli bir sekilde 6grenmelerine yardimci olur.”

“Anketler ve réportajlar: Ogrenciler, toplum tiyeleri veya aile iiyeleri ile yapilan anketler ve réportajlar araciligiyla gercek diinya
deneyimleri kazanabilir ve farkli perspektifleri anlama firsati bulabilirler.”

“Harita ve grafikler: Ogrencilere cografi konular1 anlamalar icin haritalar, grafikler ve infografikler kullanmilabilir. Bu materyaller,
istatistikleri gérsel olarak temsil etmek ve karsilastirmak icin de kullamighdir.”

“Miize ve sahip ¢ikma projeleri: Sosyal bilgiler dgrencileri, yerel miizeleri ziyaret edebilir veya toplumlarindaki tarihi ve kiiltiirel
mekdnlart kesfetmek icin sahip ¢ikma projelerine katilabilirler.”
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“Giincel haberler ve makaleler: Sosyal bilgiler égrencileri, giincel olaylart ve toplumsal sorunlari anlamak icin giincel haberler ve
makaleleri inceleyebilirler. Bu, égrencilerin toplumsal bilinglerini gelistirmelerine yardimci olabilir.”

“Oyunlar ve aktiviteler: Sosyal bilgiler égretiminde oyunlar, simiilasyonlar ve 6grenci etkinlikleri kullanilarak dgrencilerin katilimi tesvik
edilebilir. Ornegin, tarih tabanli oyunlar veya role dayal etkinlikler, égrencilerin tarih ve sosyal bilgiler konularini deneyimlemelerine
yardimct olabilir,”

“Gérseller: Resimler, fotograflar, grafikler gibi gérsel materyaller, 6grencilere bilgileri gérsel olarak anlamalarina yardimci olur.”

Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan materyaller ve kaynaklar, 6grencilere konular1 daha iyi anlamalary, ilgi ¢ekici bir 6grenme
deneyimi yasamalar1 ve derinlemesine 6grenmeleri icin cesitlilik gosterebilir. Ogretmenler, 6grenci ihtiyaclarina ve 6grenme
hedeflerine uygun materyalleri secerler ve 6gretim siirecini zenginlestirmek icin bu kaynaklar etkili bir sekilde kullanabilirler.
Nitekim 2023 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda “uygulama stirecinde dikkat edilecek hususlar” bashg: incelendiginde
sosyal bilgiler dersinin 6gretim siirecinde yararlanmasi gerektigine dair kaynaklar, materyaller ve benzeri konular hakkinda
bilgilere yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2023). Dolayisiyla ChatGPT isimli yapay zekd uygulamasinin yanitlariyla
karsilastirildiginda benzer agiklamalar yer almakla birlikte 6gretim siirecinde kullanilmasi gerekli goriilen ¢ok sayida materyal
ismi ve aciklamasi ifade edilmistir.

7. Sosyal bilgilerde hangi beceriler yer almaktadir?

“Sosyal bilgiler 6gretimi, 6grencilere genis bir yelpazede beceriler kazandirmay! amaglar. Bu beceriler, égrencilerin toplumun isleyisi,
tarih, cografya, kiiltiir, ekonomi ve diger toplumsal konulari anlamalarina yardimci olur.” Sosyal bilgilerde énemli olan bazi temel
beceriler sunlardir:

“Arastirma becerileri: Ogrencilere, farkh kaynaklart kullanarak bilgi arama, derleme ve analiz etme becerisi kazandirir. Arastirma, tarihi
olaylari, toplumsal sorunlari veya cografi konulari incelemek icin 6nemlidir.”

“Elestirel diisiinme, égrencilerin bilgiyi sorgulama, farkl perspektifleri degerlendirme ve mantikli sonuglara ulasma yetenegini gelistirir.
Bu beceri, sosyal bilgilerdeki tartismali konulari ele alma ve analiz etme siirecinde énemlidir.”

“Yazma ve sunum becerileri, 6grencilere yazma ve sunum becerileri kazandirir. Bu beceriler, 6grencilerin arastirmalarini yazili olarak
ifade etmelerini ve bilgiyi etkili bir sekilde sunmalarini saglar.”

“Veri analizi: Ogrencilere grafikler, tablolar ve istatistikler gibi verileri analiz etme yetenegi kazandirir. Ekonomi, cografya ve sosyal
bilimlerin bir¢ok alaninda bu beceri 6nemlidir.”

“Problem ¢ézme: Sosyal bilgiler, 6grencilere gercek diinya sorunlarini anlama ve ¢ézme becerisi kazandirabilir. Ogrencilere toplumsal
sorunlari analiz etme ve alternatif ¢6ziim yollart bulma firsati sunar.”

“Is birligi: Sosyal bilgiler dersleri, grup calismalart ve is birligi becerilerini gelistirmeye yardimci olur. Ogrenciler, farkli perspektiflerden
gelen diger égrencilerle is birligi yaparak daha iyi anlayis kazanabilirler.”

“Kiiltiirel anlayis: Kiiltiirler arast beceriler, 6grencilere farkli kiiltiirleri ve yasam tarzlarini anlama ve saygi gésterme yetenegi
kazandirir. Bu, kiiresel vatandaslik anlayisini gelistirmeye katkida bulunur.”

“Siyasi biling: Sosyal bilgiler, égrencilere siyasi sistemleri, hiikiimetleri ve siyasi karar alma siireclerini anlama firsati sunar. Bu beceri,
vatandaglarin demokratik stireglere katilma yetenegini artirabilir.”

“Cografi bilgi sistemi: Cografi beceriler, égrencilere diinya haritasini okuma, yerlerin konumlarini belirleme ve cografi kavramlari
anlama yetenegi kazandirir.”

“Tarih bilinci: Ogrencilere tarihsel olaylari ve donemleri anlama ve gecmisin toplumlart nasil etkiledigini anlama yetenegi kazandirir.”

Sosyal bilgiler becerileri, 6grencilere toplumsal sorunlar1 ele alma, bilingli vatandaslar olma ve diinyay1 daha iyi anlamaya
katkida bulunma yeteneklerini gelistirir. Bu beceriler, 6grencilerin toplumlar1 ve diinyay1 daha genis bir acidan gérmelerine
yardimci olmaktadir. Bu agiklamalardan anlasildig1 tizere 2023 sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki “empati, kanit
kullanma, harita okuryazarlik, politik okuryazarlik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, arastirma, is birligi, Tlurkceyi dogru,
giizel ve etkili kullanma” becerilerine (MEB, 2023), ChatGPT isimli yapay zeka uygulamasinin ¢ogunlukla dogru bir sekilde yanit
verdigi goriilmektedir. Bu soru boéliimiinde farkli kavram ve ciimle yapilar1 kullanilsa da aslinda sosyal bilgilerdeki temel
becerileri genel olarak dogru bir sekilde ifade eden bir yapay zeka uygulamasi oldugu sdylenebilir.

8. Sosyal bilgilerde hangi degerler yer almaktadir?

“Sosyal bilgiler 6gretimi, sadece bilgi ve becerileri degdil, aynt zamanda degerleri de icerir. Sosyal bilgiler, 6grencilere toplumsal degerleri,
etik prensipleri ve sosyal sorumlulugu anlamalarina yardimci olur.” Sosyal bilgilerde énemli olan bazi degerler:

“Adalet ve esitlik: Adalet, esitlik ve insan haklar1 degerleri, sosyal bilgiler derslerinin merkezinde yer alir. Ogrencilere, adaletli ve esit bir
toplumun olusturulmasi ve stirdiiriilmesi gerektigi égretilir.”

“Milli kimlik ve tarih bilinci: Sosyal bilgiler dersi, Tiirkiye'nin tarihini ve milli kimligini 6grencilere aktararak, ulusal bir kimlik
olusturmay1 destekler.”

“Cesitlilik ve tolerans: Sosyal bilgiler, farkl kiiltiirleri, inanglari ve yasam tarzlarini anlama ve saygi gésterme dederlerini tesvik eder.
Ogrencilere hosgorti ve cokkiiltiirliiliige sayg: kazandirir.”
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“Sorumluluk ve vatandashk: Sosyal bilgiler, égrencilere toplumsal sorumluluk bilinci kazandirir. Ogrencilerin aktif vatandaslar olarak
toplumsal sorunlara katkida bulunma ve demokratik stireclere katilma yeteneklerini gelistirir.”

“Stirdiiriilebilirlik: Sosyal bilgiler, ¢evresel stirdiiriilebilirlik ve dogal kaynaklarin korunmasi konularina dikkat ceker. Bu, dogal diinyaya
saygi ve gelecek nesiller icin sorumluluk bilinci gelistirir.”

“Demokratik degerler: Sosyal bilgiler égretimi, demokratik degerleri, siyasi katihmi ve insan haklarini vurgular. Ogrencilere demokratik
siireclere katilma ve vatandaslik haklarini kullanma konusunda biling kazandirir,”

“Toplumsal biling: Sosyal bilgiler, égrencilere toplumsal sorunlar1 tamima, analiz etme ve ¢ézme yetenegi kazandirir. Ogrencilere
toplumsal degisim ve ilerleme icin biling kazandirir.”

“Bilingli olmak: Sosyal bilgiler, bilgiye actk olma ve toplumun isleyisi hakkinda bilingli olma degerlerini vurgular. Ogrencilerin bilgiye
acik, bilingli ve elestirel bir sekilde diistinen bireyler olmalarina katkida bulunur.”

“Cevre duyarhiligi: Sosyal bilgiler dersleri, cevrenin korunmasi ve siirdiiriilebilirlik degerlerini vurgular. Ogrencilere, doganin ve cevrenin
onemini anlama ve koruma gerekliligi 6gretilir.”

“Etik ve degerler (diirtistliik): Sosyal bilgiler, 6grencilere etik degerleri ve toplumsal degerleri anlama ve uygulama konusunda rehberlik
eder. lyi vatandagshk ve ahlaki kararlar almanin 6nemini vurgular.”

“Bilimsellik: Sosyal bilgiler, 6grencilere bilgiyi sorgulama, farkli kaynaklari elestirme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme firsati
sunar. Ogrencilere bilginin giivenilirligini degerlendirme ve bagimsiz diisiinme yetenegi kazandirir.”

Bu degerler, sosyal bilgiler egitiminin temel taslaridir ve 6grencilerin daha bilingli, sorumlu ve duyarh bir sekilde toplumlarina
katkida bulunmalarina yardimci olmay1 hedeflemistir. Sosyal bilgiler 6gretimi, sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda
toplumsal degerlerin ve etik kurallarin 6grenilmesi ve uygulanmasi stirecini de kapsadigi soylenebilir. ChatGPT isimli yapay
zeka uygulamasinin, bu soruya ¢ogunlukla dogru bir sekilde yanit verdigi soylenebilir. Bu soru béliimiinde farkli kavram ve
ciimle yapilar1 kullanilsa da aslinda sosyal bilgilerdeki temel degerleri dogru bir sekilde ifade eden bir yapay zeka uygulamasi
soz konusudur. Nitekim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda bulunan on sekiz temel degerin (MEB, 2023), ChatGPT
tarafindan iiretilen degerlerle az da olsa benzerlik gostermektedir. Ozellikle adalet, esitlik, diiriistliik, sorumluluk, bilimsellik,
cevreye duyarl olmak degerleriyle ortiistiigli sdylenebilir.

9. Sosyal bilgilerde kavram 6gretimi nasildir?

“Sosyal bilgilerde kavram G&gretimi, dgrencilere 6nemli sosyal bilgiler kavramlarini anlama ve igsellestirme siirecini ifade eder. Bu
kavramlar, ogrencilere toplumsal olaylari, tarihi olaylari, cografi konulari, kiiltiirel dinamikleri ve diger sosyal bilgiler konularini daha
iyi anlamalarina yardimci olur.” Sosyal bilgilerde kavram dgretimi hakkinda bazi 6nemli noktalar sunlardir:

“Kavramlarin tammlanmast: Ik adim, égrencilere belirli bir kavramin tamimim sunmaktir. Kavramin ne oldugunu ve neden énemli
oldugunu aciklamak, égrencilere temel bir anlayis saglar.”

“Ornekler ve illiistrasyonlar: Kavramlari égrencilere somut érnekler ve illiistrasyonlar aracihigiyla aciklamak, soyut kavramlarin daha iyi
anlasilmasina yardimci olabilir. Gergcek yasam 6rnekleri veya gérsel materyaller kullanmak bu stireci destekleyebilir.”

“Kavram haritalari: Kavramlarin nasil iliskilendirildigini ve hiyerarsilerini gosteren grafik organizasyon araglaridir. Kavramlart bu
sekilde gérsellestirmek, ogrencilere konuyla ilgili blitiinsel bir bakis agist kazandirabilir.”

“Karsilastirmalar: Kavramlarin benzerliklerini ve farkliliklarini incelemek, égrencilere daha iyi bir kavram anlayist kazandirabilir. Farkl
kavramlari karsilastirmak, bu kavramlarin éziinii daha iyi anlamalarina yardimci olabilir.”

“Isitsel ve gorsel materyaller: Kavramlar: aciklamak icin isitsel ve gérsel materyaller kullanmak, égrencilerin farkli 6grenme stillerini
destekleyebilir. Video, ses kayitlari ve interaktif materyaller kullanarak égrencilere kavramlari 6gretmek etkili olabilir.”

“Ogrenci katilmi: Ogrencilere kavramlar anlama ve icsellestirme siirecine aktif olarak katilmalari icin firsatlar sunmak énemlidir. Sinif
ici tartismalar, grup calismalari ve kavramlarin pratigini yapma bu amagla kullanilabilir.”

“Uygulama ve baglam: Kavramlar: égrencilere somut baglamlar igcinde sunmak, kavramlarin gercek diinyada nasil isledigini
anlamalarina yardimci olabilir. Ornek vakalar ve senaryolar kullanmak bu siireci destekler.”

“Degerlendirme: Kavramlarin égrenilip égrenilmedigini degerlendirmek énemlidir. Ogrencilere kavramlart aciklayan sorular sormak,
kavram haritalari olusturmak veya projeler ve ddevier araciligiyla 6grenmeyi degerlendirmek bu amagla kullanilabilir.”

Kavram 6gretimi, 6grencilerin sosyal bilgiler konularini daha iyi anlama ve bu kavramlar giinlilk yasamlarinda uygulama
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu nedenle, kavramlarin anlasilmasi ve igsellestirilmesi sosyal bilgiler
egitiminin 6nemli bir pargasidir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore “Program’da kavram 6gretimi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu nedenle kavram 6gretiminde siniflamalar ve farkli kavram 6gretimi yaklasimlar1 dikkate alinmalidir. Anlam
karmasasi, kavram karmasasi ve kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimci olunmahidir” (MEB, 2023, s. 10). Seklinde ifade
edilen bilgiler, ChatGPT isimli yapay zeka uygulamasinin belirttigi bilgilerle ortiistiigii s6ylenebilir. Bu baglamda yapay zeka
aracinin bu soruya dogru bir sekilde yanit verdigi, ilgili sosyal bilgiler literatiiriinden de anlasilmaktadir.

10. Sosyal bilgiler dersinin amaclar1 nelerdir?
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“Sosyal bilgiler dersinin amaglari, égrencilere toplum, cevre ve insan iliskileri hakkinda temel bilgiler sunarak onlarin sosyal bilinci
gelistirmelerine ve toplumsal sorunlart anlamalarina yardimci olmak, seklinde 6zetlenebilir.” Sosyal bilgiler dersinin amaglart sunlar
olabilir:

“Sosyal bilinci gelistirmek: Ogrencilere toplumsal olaylari, sorunlart ve dinamikleri anlama ve degerlendirme becerileri kazandirmak,
sosyal bilinglerini gelistirmek.”

“Toplumsal sorunlar1 anlamak: Ogrencilere toplumsal sorunlari, cevresel etkileri ve insanlarin bu sorunlarla nasil baga ¢ikabilecegini
anlatarak, toplumsal konular hakkinda bilinglenmelerini saglamak.”

“Tarihi ve kiiltiirel bilgi sunmak: Tarih, kiiltiir, gelenekler ve degerler hakkinda bilgi sunarak égrencilere kendi toplumlarinin ve diinya
tarihini anlama firsati vermek.”

“Toplumsal iligkileri anlamak: Ogrencilere insanlarin toplum icinde nasil etkilesimde bulundugunu ve iliskilerini anlama firsati sunmak.”

“Vatandaghk bilinci gelistirmek: Ogrencilere demokrasi, insan haklari ve vatandashk gérevleri gibi kavramlari dgreterek, aktif
vatandaslar olmalarini tesvik etmek.”

“Elegstirel diisiinme yeteneklerini gelistirmek: Ogrencilere bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirme, kaynaklari sorgulama ve farkli
gortisleri anlama becerileri kazandirmak.”

“Iletisim yeteneklerini gelistirmek: Sosyal bilgiler dersi, dgrencilere sézlii ve yazili iletisim becerileri kazandirmak icin bir platform
saglayabilir.”

“Kiiresel duyarhilik olusturmak: Diinya genelindeki toplumsal ve kiiltiirel farkliliklari anlamak ve kiiresel sorunlara duyarhlik
gelistirmek.”

“Sosyal degisime katkida bulunmak: Ogrencilere toplumlarint daha iyi bir yer haline getirmeye katkida bulunma potansiyeli vermek.”

“Egitsel amaglar: Okuma, arastirma, analiz yapma ve problem ¢ézme becerilerini gelistirerek dgrencilerin akademik basarilarini
artirmak.”

Bu amaglar, sosyal bilgiler dersinin 6grencilere toplumlar1 ve diinyay1 daha iyi anlama, elestirel diisiinme yeteneklerini
gelistirme, vatandaslik bilinci olusturma ve toplumsal sorumluluklarina dikkat ¢ekme ile ilgilidir. Ayrica, bu amaclar farkl
tilkelerde ve egitim kurumlarinda farklilik gdsterebilir, ¢linkii sosyal bilgiler programlar:1 yerel Kkiiltiir, toplum ve egitim
hedeflerine bagh olarak farklilasabilir. Bu a¢iklamalardan anlasildig: lizere 2023 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
bulunan on sekiz 6zel amag icinden yaklasik yarisi ile benzer 6zellikler tasimaktadir (MEB, 2023). Bu baglamda ChatGPT isimli
yapay zeka uygulamasinin, bu soruya ¢ogunlukla dogru bir sekilde yanit verdigi sdylenebilir. Degerler kisminda oldugu gibi bu
soru boliimiinde de kavram ve climle yapisi olarak farkli kelimeler kullanilsa da aslinda sosyal bilgilerdeki temel amaclar1 dogru
bir sekilde ifade ettigi goriilmektedir.

11. Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretimi nasildir?

“Tiirkiye'de sosyal bilgiler dersinin 6gretimi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenen miifredat ve programlar
dogrultusunda gergeklestirilir. Sosyal bilgiler, Tiirkiye'deki ilkégretim (ilkokul ve ortaokul) seviyesinde zorunlu bir ders
olarak yer almaktadir.” Asagida, Tiirkiye'de sosyal bilgilerin 6gretimi ile ilgili temel bilgileri bulabilirsiniz:

“Miifredat ve programlar: MEB, sosyal bilgiler dersi igcin miifredat ve dgretim programlarini belirler. Bu miifredatlar,
ogrencilere belirli yas gruplarina ve sinif seviyelerine uygun sekilde sosyal bilgiler konularini igerir. Miifredatlar, sosyal
bilgiler dersinin hedeflerini ve icerigini belirler.”

“Ders igerigi: Sosyal bilgiler dersi, dgrencilere Tiirkiye'nin ve diinyanin tarihini, cografyasini, kiiltiirtinti, ekonomisini ve
toplumsal yapisini 6gretmeyi amaclar. Ogrenciler, bu ders kapsaminda tarih, cografya, vatandaslk, demokrasi, insan haklari,
cevre bilinci gibi ¢esitli konularla tanisir.”

“lIkégretim diizeyi: Sosyal bilgiler dersi, ilkokul 4. siniftan itibaren ortaokul son sinifa kadar devam eder. Her sinif seviyesinde
ogrencilere uygun icerik ve beceriler égretilir. Dersler, dgrencilere temel tarih ve cografya bilgisi saglar, vatandaslik
degerlerini 6gretir ve elestirel diistinme becerilerini gelistirir.”

“Degerler egitimi: Sosyal bilgiler dersi, Tiirkiye'nin milli ve manevi degerlerine vurgu yapar. Ogrencilere milli kiiltir, milli
tarih ve milli bagimsizlik miicadelesi gibi 6nemli konulari égretir.”

“Egitim materyalleri: Ogretmenler, sosyal bilgiler dersini islerken ders kitaplari, gorsel materyaller, interaktif égretim
araglari ve saha ¢alismalari gibi cesitli 6gretim materyallerini kullanabilirler.”

“Sinavlar ve degerlendirme: Ogrenciler, sosyal bilgiler dersindeki ilerlemeleri sinavlar, édevler ve proje calismalari gibi
degerlendirme yontemleriyle él¢tiltir.”

“Degisen miifredat: Tiirkiye'de sosyal bilgiler miifredati zaman zaman giincellenir ve degisebilir. Bu giincellemeler, toplumsal
ve egitim alanindaki degisikliklere yanit olarak gerceklestirilir.”

Tiirkiye'de sosyal bilgiler dersi, 6grencilere toplumlar1 ve diinyay1 daha iyi anlama, vatandashk bilinci kazanma, elestirel
diisiinme yeteneklerini gelistirme ve milli degerlere saygi duyma gibi temel bilgi ve becerileri 6gretmeyi amaclamaktadir. Bu
ders, 6grencilere sosyal bilimlere ve toplumsal konulara ilgi duymay1 hedeflemistir. Bu a¢iklamalardan anlasildig: gibi 2023
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sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda bulunan “sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde dikkat edilecek hususlar bashginda”
belirtilen “Sosyal bilimler disiplini olarak sosyal bilgiler” ve “yansitici diistinme yaklasimiyla sosyal bilgiler” anlayislarina 6nem
verilmesi gerektigi belirtilmis; ayrica O6grencilere, cografyacilar, tarihgiler gibi sosyal bilimcilerin basvurdugu bilimsel
yontemler fark ettirilmelidir. Okul i¢cindeki ve disindaki olaylar kullanilarak, 6grenciler sik sik ger¢cek yasam sorunlari ve
celiskili durumlarla karsilastirilmali, bu sosyal sorunlar tuzerinde yansitici diisinme becerilerini gelistirmeleri saglanmalidir”
(MEB, 2023, s. 10) seklindeki bilgilerle 6rtiismektedir. Boylece ChatGPT isimli yapay zeka uygulamasinin, bu soruya ¢ogunlukla
dogru bir sekilde yanit verdigi yorumlanabilir. Genel olarak degerlendirildiginde, bu yapay zeka aracinin Tiirkiye’deki sosyal
bilgiler dersi 6gretim programini dogru ve gercekgi bir sekilde 6zetlemistir. Kavram ve climle yapisi olarak da ¢ogunlukla
benzer agiklamalar1 tanimlamistir. Bir yapay zeka uygulamasi olan ChatGPT’'nin ger¢ek¢i manada bu kadar benzer ciimleler ve
yanitlar vermesi, dil isleme algoritmasinin giiclii oldugunu gostermektedir.

12. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin icerigini gelistirmek i¢in ne yapilabilir?
“Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin icerigini gelistirmek icin asagidaki adimlari atabilirsiniz:”

“Miifredat degerlendirmesi: Mevcut miifredati gozden gegirin ve eksiklikleri veya giincelleme gerektiren alanlart belirleyin. Miifredati
daha giincel ve égrencilerin ihtiyaglarina daha uygun hale getirmek icin bu degerlendirmeyi yapin.”

“Ogrenci geri bildirimi: Ogrencilerin dersle ilgili diisiincelerini ve beklentilerini dinleyin. Ogrenci geri bildirimleri, miifredatin
gelistirilmesi ve giincellenmesi icin 6nemli bir kaynaktir.”

“Yeni konular ekleyin: Sosyal bilgiler dersi miifredatina giincel ve énemli konulari eklemek, égrencilere giincel toplumsal meseleleri
anlama ve elestirme firsati sunar. Ornegin, cevre sorunlari, dijital vatandashk, kiiltiirel cesitlilik gibi konulara daha fazla yer
verebilirsiniz.”

“Interdisipliner yaklasim: Sosyal bilgileri diger derslerle entegre etmek, égrencilerin konulari daha kapsamli bir sekilde anlamalarina
yardimci olabilir. Ornegin, tarih dersleri ile edebiyat veya sanat dersleri arasinda baglantilar kurabilirsiniz.”

“Teknoloji kullanimi: Dijital araglari ve kaynaklari etkili bir sekilde kullanarak égrencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirebilirsiniz.
Ogrencilere interaktif 6grenme materyalleri sunarak ve sanal turlar diizenleyerek miifredati daha ilgi cekici hale getirebilirsiniz.”

“Ogrenci merkezli yaklagim: Ogrencilere daha fazla katihm firsati sunmak icin 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini kullanabilirsiniz.
Grup calismalari, projeler, sinif ici tartismalar ve saha gezileri gibi etkilesimli 6grenme yéntemleriyle 6grencilerin aktif katilimini tesvik
edin.”

“Proje tabanli égrenmeyi tesvik edin: Ogrencileri, belirli bir konuyu arastirmak veya bir sorunu ¢ézmek icin proje tabanl 6grenme
yontemlerini kullanmaya tesvik edin. Bu, dgrencilerin 6grendiklerini pratige dékme ve daha derinlemesine anlama firsati sunar.”

“Sosyal sorumluluk: Miifredatta sosyal sorumluluk konularini islemek, 6grencilere toplumsal meselelere daha duyarli ve aktif bir sekilde
yaklasma firsati sunar. Ogrencilere yardim etme, géniilliiliik ve toplumsal hizmet gibi konulara da odaklanabilirsiniz.”

“Degerlendirme ve geri bildirim: Yeni miifredati uyguladiktan sonra diizenli olarak égrenci basarilarini degerlendirin ve dgrenci geri
bildirimlerini toplayin. Bu bilgiler, miifredatin siirekli olarak iyilestirilmesine yardimci olur.”

Miifredatin gelistirilmesi siirecinde 6gretmenler, egitimciler ve paydaslarla is birligi yapmak da 6énemlidir. Bu durum, daha
kapsaml ve etkili bir sosyal bilgiler dersi miifredatinin olusturulmasina katki saglayabilmektedir. ChatGPT, sosyal bilgiler
dersinin gelistirilmesine yonelik yapici, dogru ve gecerli dneriler yapmistir. Gliniimiiziin sosyal bilgiler arastirmacilari, MEB
program gelistiricileri ve alan uzmanlar1 da buna benzer aciklamalar yapmaktadirlar (MEB, 2023).

13. Sosyal bilgilerde hangi teknoloji araglar1 kullanilmaktadir?

“Sosyal bilgiler dgretiminde teknoloji kullanimi, 6grencilere daha etkili bir sekilde 6grenme imkdni sunabilir ve ders icerigini daha ilgi
cekici hale getirebilir.” Sosyal bilgiler derslerinde teknoloji kullanimina yénelik bazi yéntemler:

“Dijital kaynaklar: Ogrencilere cevrim ici kitaplar, makaleler, belgeseller ve diger dijital kaynaklar araciligiyla farkl perspektifler
sunabilirsiniz. Internet, 6grencilere genis bir bilgi yelpazesi sunar ve farkli konulart daha derinlemesine incelemelerine yardimci olabilir.”

“Egitim yazihmlari: Egitim amaciyla tasarlanmis yazilimlar, égrencilere interaktif 6grenme deneyimleri sunabilir. Ornegin, cografya
derslerinde harita ve cografi bilgileri 6grenmeye yardimci olacak yazilimlar kullanilabilir.”

“Sanal geziler: Sanal gerceklik (VR) veya artirilmis gerceklik (AR) teknolojileri, 6grencilere tarihi mekdnlari veya cografi bélgeleri sanal
olarak ziyaret etme firsati sunabilir. Bu, 6grencilere somut bir 6grenme deneyimi yasatir.”

“Online tartismalar: Cevrim igi tartisma platformlari, égrencilere ders igerigiyle ilgili gériislerini paylasma ve diger dgrencilerle
etkilesimde bulunma firsati sunar. Bu, elestirel diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirebilir.”

“Egitim videolari: Sosyal bilgiler dersleri icin 6zellestirilmis egitim videolart kullanabilirsiniz. Ogrencilere tarihi olaylart veya toplumsal
konulari gérsel olarak anlatan videolar, ders icerigini daha cekici hale getirebilir.”

“Sosyal medya ve interaktif platformlar: Sosyal medya platformlari ve cevrim ici forumlar, égrencilerin toplumsal konular hakkinda fikir
aligverisi yapmalarina ve giincel olaylar1 takip etmelerine olanak tamir. Ogrencilere bu platformlart egitim amaclart icin nasil
kullanacaklarini égretmek énemlidir.”

“Ogrenci incelemeleri ve arastirmalari: Ogrencilerin cevrim ici arastirma becerilerini gelistirmelerine yardimci olun. Internet, 6grencilere
derinlemesine arastirmalar yapma ve farkli kaynaklari degerlendirme firsati sunar.”
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“Ozellestirilmis uygulamalar: Ogrenciler icin ézellestirilmis egitim uygulamalan kullanarak, ders icerigini daha etkili bir sekilde
dgrenebilirler.”

Teknolojinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanimi, 6grencilere daha interaktif, ilgi ¢ekici ve o6zgiirce kesfetme olanaklari
sunabilmektedir. Ancak teknolojiyi kullanmadan once, 6gretmenlerin 6grencilere dijital okuryazarlik ve gilivenli internet
kullanimi konularinda rehberlik etmeleri 6nemlidir. Ayrica, teknolojinin ders icerigine nasil dahil edilecegi konusunda bir plan
yapmak ve 6grencilere bu teknolojiyi nasil kullanacaklarin1 6gretmek de yararh bir islemdir. Bu agiklamalar 15181nda, ChatGPT
isimli yapay zeka uygulamasinin, bu soruya dogru bir sekilde yanit verdigi sdylenebilir. Tam olarak Tiirkiye’deki sosyal bilgiler
dersi 68retim programinda dijital teknolojilerin kullanimina dair bilgilerle (MEB, 2023) benzer, a¢iklayic1 ve dogru bir sekilde
uygun oldugu goriilmektedir.

14. Sosyal bilgiler dersinin gelecegi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

“Sosyal bilgiler dersinin gelecegi, toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik degisimlere bagli olarak sekillenmeye devam edecektir.” Sosyal bilgiler
dersinin gelecegine iliskin bazi 6nemli egilimler ve olasi gelismeler sunlardir:

“Dijitallesme ve teknoloji entegrasyonu: Sosyal bilgiler dersleri, daha fazla dijital icerik ve 6grenme aract kullanimiyla gelecekte daha
teknoloji odakl olabilir. Ogrencilere dijital kaynaklara erisim ve bunlari etkili bir sekilde kullanma becerileri 6gretilebilir.”

“Kiiresellesme odakli egitim: Kiiresellesme, sosyal bilgiler derslerinde daha fazla vurgulanabilir. Ogrencilere diinya genelindeki
toplumsal, politik ve ekonomik olaylari anlama firsati sunarak kiiresel vatandasglik bilinci gelistirilebilir.”

“Cok kiiltiirlii egitim: Sosyal bilgiler dersleri, kiiresellesen diinyada farkl kiiltiirler, topluluklar ve uluslararasi iliskiler hakkinda daha
fazla icerik sunabilir. Ogrencilere farkl kiiltiirleri anlama ve kiiltiirel cesitliligi takdir etme firsatlari sunabilir.”

“Veri ve bilgi analizi: Veri bilimi ve istatistiksel analiz yetenekleri, sosyal bilgiler derslerine daha fazla dahil edilebilir. Ogrencilere veri
toplama, analiz etme ve yorumlama becerileri kazandirarak bilgiye dayali kararlar alma yetenekleri gelistirilebilir.”

“Elestirel diistinme ve kaynak degerlendirme: Sosyal bilgiler dersleri, dgrencilere elestirel diisiinme yeteneklerini daha fazla
vurgulayabilir. Bilgi kaynaklarini degerlendirme, giivenilir kaynaklari ayirt etme ve farkli perspektifleri anlama becerileri égrencilere
dgretilebilir.”

“Cesitlilik ve kapsayicilik: Sosyal bilgiler dersleri, toplumun cesitliligi ve kiiltiirel farkhiliklart daha fazla vurgulayabilir. Ogrencilere
hogsgorti, cok kiiltiirliiliik ve insan haklari gibi kavramlar égretilerek kapsayici bir egitim saglanabilir.”

“Sosyal sorunlara odaklanma: Sosyal bilgiler dersleri, dgrencileri giincel sosyal sorunlarla daha fazla ilgilenmeye tesvik edebilir. Bu,
dgrencilere toplumsal degisim icin aktif olarak katkida bulunma firsati sunabilir.”

“Proje tabanl égrenme: Sosyal bilgiler derslerinde proje tabanl égrenme yontemleri daha fazla kullamlabilir. Ogrencilere belirli
sorunlari arastirma, ¢ézme ve sunma firsati vererek dgrenmeyi daha katilimci hale getirebilir.”

“Egitim teknolojisi gelismeleri: Yapay zekd, sanal gerceklik ve artirilmis gerceklik gibi yeni egitim teknolojileri, sosyal bilgiler derslerinde
daha fazla kullanilabilir. Bu teknolojiler, 6grencilere daha etkilesimli ve 6zellestirilmis 6grenme deneyimleri sunabilir.”

“Aktif vatandaslik egitimi: Sosyal bilgiler dersleri, 6grencilere demokrasi, insan haklari, sosyal adalet gibi konulart anlama ve aktif
vatandaglar olarak toplumsal meselelere katkida bulunma becerilerini gelistirmeleri icin bir platform saglayabilir.”

“Sosyal adalet ve gevre bilinci: Sosyal bilgiler dersleri, sosyal adalet ve gevre bilincini artirmaya yénelik daha fazla icerik icerebilir.
Ogrencilere toplumsal esitsizlikleri anlama ve cevresel siirdiirtilebilirlik konularina duyarlilik gelistirme firsati saglayabilir.”

Sosyal bilgiler dersinin gelecegi, toplumun ihtiyaclarina ve egitim teknolojilerinin gelismelerine bagh olarak sekillenecektir. Bu
nedenle, egitimcilerin ve miifredat gelistiricilerin bu degisikliklere ayak uydurmak i¢in esnek olmalar1 ve 6grencilerin bilgi ve
becerilerini en iyi sekilde gelistirmek icin yeni yontemleri kesfetmeleri onemlidir. ChatGPT, sosyal bilgiler dersinin
gelistirilmesine yonelik yapici, dogru ve gecerli 6neriler yapmistir. Giiniimiiziin sosyal bilgiler arastirmacilary, MEB program
gelistiricileri ve alan uzmanlarina faydal ve yapici 6neriler sunmustur. Bir yapay zeka uygulamasi olan ChatGPT’'nin sosyal
bilgiler dersinin gelecegi adina yararli metinsel agiklamalar sunmasi oldukca dikkat ¢ekici oldugu sdylenebilir. Sosyal bilgilerin
gelismesi ve degisime adaptasyonu noktasinda faydali olacagi 6ngoriilebilir.

15. Sosyal bilgiler dersinde hangi yapay zeka araglari kullanilabilir?

“Sosyal bilgiler dersinde yapay zekd araclari, 6grencilere daha etkili ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmak, veri analizi
yapmak ve ders igerigini gelistirmek icin kullanilabilir.” Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek yapay zekd araglarindan bazilari:

“Ozellestirilmis egitim platformlari: Sosyal bilgiler dersleri icin 6zellestirilmis egitim platformlari, égrencilerin ilgi alanlarina, 6grenme
stillerine ve ihtiyaclarina gore ders igerigini ézellestirmelerine olanak tanir. Bu platformlar, dgrenci ilerlemesini izlemek ve
ozellestirilmis 6grenme materyali saglamak icin yapay zekd kullanabilir.”

“Otomatik degerlendirme araglari: Sosyal bilgiler 6gretmenlerine, 6grenci ¢calismalarini otomatik olarak degerlendirmelerine yardimci
olabilecek otomatik dedgerlendirme araglari kullanabilirler. Bu araclar, dgrenci cevaplarini analiz edebilir ve hizli geri bildirim
saglayabilir.”

“Dil isleme araglari: Sosyal bilgiler derslerinde metin tabanli icerigi islemek ve anlamak icin dogal dil isleme (NLP) araglari kullanilabilir.
Ornegin, belirli bir konu hakkinda metinleri otomatik olarak siniflandirmak veya metin tabanh sorulari yanitlamak icin NLP modelleri
kullanilabilir.”
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“Veri analizi araglari: Sosyal bilgiler dersleri icin veri analizi yapmak igin yapay zeka tabanli analitik araglar kullanilabilir. Bu araclar,
ogrenci performansini izlemek, egitim materyali etkinligini degerlendirmek ve 6grenci basarilarini tahmin etmek icin kullanilabilir.”

“Sanal Gergeklik (VR) ve Artirtlmis Gergeklik (AR): Sosyal bilgiler dersleri icin VR ve AR teknolojileri, 6grencilere tarihi mekdnlari sanal
olarak ziyaret etme veya tarihsel olaylari canlandirma firsati sunabilir. Bu, é6grencilerin derinlemesine anlayis gelistirmelerine yardimci
olabilir.”

“Chatbotlar: Sosyal bilgiler dgrencileri, konulart hakkinda sorular: yanitlamak veya ek bilgi saglamak icin 6zellestirilmis chatbotlar
kullanabilirler. Bu chatbotlar, égrencilere yardimci olurken ayni zamanda 6grenmelerini destekleyebilir.”

“Veri madenciligi ve ongorii analizi: Sosyal bilgiler derslerinde veri madenciligi ve dngorii analizi yaparak, tarihi olaylari, toplumsal
trendyol ve diger sosyal verileri daha derinlemesine inceleyebilirsiniz. Bu, 6grencilere farkli perspektifier sunabilir.”

“Dijital asistanlar: Sosyal bilgiler égretmenlerine destek olmak icin tasarlanmis dijital asistanlar, dgrencilere ders materyalleri, 6devier
veya konular hakkinda rehberlik yapabilir.”

“Adaptif égrenme yazilimlari: Ogrencilerin bireysel dgrenme tarzlarina ve ihtiyaglarina gére ozellestirilmis icerik sunabilir. Bu
yazilimlar, yapay zekd ve veri analizi kullanarak 6grenci ilerlemesini takip eder ve énerilerde bulunur.”

Bu yapay zeka aragclari, sosyal bilgiler derslerini daha interaktif ve 6grenci odakli hale getirebilir, 6gretmenlere daha fazla veri
analizi ve geri bildirim saglayabilir ve 6grencilere daha iyi anlama ve 68renme firsatlar1 sunabilir. Ancak bu araglarin
kullanilmasi, 6gretmenlerin ve egitim uzmanlarinin dikkatli bir sekilde 06gretim siirecini planlamasin1 ve bununla
biitiinlestirebilmesini gerektirmektedir. ChatGPT, sosyal bilgiler dersinde bircok yapay zekd kullanimina yonelik 6nemli
metinsel aciklamalar yapmistir. Boylece yapay zekanin muhakeme ve algilama glciintin islevsel ve faydali oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica taraf tutmadan yapay zekanin riskleri ve kendisi hakkinda olumsuz olabilecek metinsel climleleri de
rahat bir sekilde ifade etmektedir.

16. Sosyal bilgiler laboratuvarlari nedir?

“Sosyal bilgiler laboratuvari, genellikle fen bilimleri ve matematik gibi alanlarda sik¢a kullanilan fiziksel deneylerin ve laboratuvar
calismalarinin sosyal bilimlerle (sosyal bilgiler) entegre edildigi bir egitim yaklasimini ifade eder. Bu tiir bir laboratuvar ortami,
dgrencilere soyut kavramlari ve sosyal bilimlerle ilgili teorileri daha somut ve deneyimsel bir sekilde anlamalarina yardimci olabilir. “

Sosyal bilgiler laboratuvart asagidaki gibi ézelliklere sahip olabilir:

“Maketler ve gorsel araclar: Laboratuvar, tarihi olaylarin veya cografi bélgelerin maketlerini icerebilir. Ogrenciler, bu maketler tizerinde
inceleme yaparak ge¢mis veya cografi konulari daha iyi anlayabilirler. Ayrica, harita, grafik, grafik ve diger gérsel araclar da
kullanilabilir.”

“Sosyal incelemeler: Ogrenciler, tarih, cografya, ekonomi, siyaset, kiiltiir ve diger sosyal bilimler alanlarina yénelik incelemeler
yapabilirler. Ornegin, tarih laboratuvarinda tarihi belgeleri inceleyebilirler.”

“Veri analizi: Ogrenciler, veri toplama, analiz etme ve yorumlama becerilerini gelistirmek icin cesitli sosyal bilimsel verileri
kullanabilirler. Ornegin, cografya laboratuvarinda harita okuma ve cografi veri analizi yapabilirler.”

“Simiilasyonlar: Sosyal bilgiler laboratuvarlari, 6grencilere farkl tarihi veya toplumsal senaryolari simiile etme olanagi sunabilir. Bu,
dgrencilere gecmis olaylari veya sosyal dinamikleri daha yakindan inceleme firsati saglar.”

“Bilgisayar ve teknoloji: Sosyal bilgiler laboratuvari, bilgisayarlar ve diger teknolojik araglarla donatilmis olabilir. Bu, dgrencilere veri
analizi, harita olusturma, dijital tarih arastirmalari ve diger dijital becerileri gelistirme firsati sunar.”

“Arastirma projeleri: Ogrencilere kendi sosyal bilimsel arastirma projelerini planlama, uygulama ve sunma firsati sunar. Bu, elestirel
diistinme ve arastirma becerilerini gelistirmeye yardimci olabilir.”

“Sosyal etkilesim: Ogrenciler, grup calismalari ve tartismalar gibi sosyal etkilesimleri iceren aktivitelerde yer alabilirler. Bu, iletisim
becerilerini ve empatiyi artirabilir.”

Sosyal bilgiler laboratuvarlari, sosyal bilimlerin soyut kavramlarini somutlastirarak 6grencilerin daha iyi anlamalarina yardimci
olur. Bu tiir laboratuvarlar, 6grencilere elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve arastirma yetenekleri kazandirirken ayni zamanda
toplum ve diinya hakkinda daha kapsamli bir bakis acis1 gelistirmelerine de katkida bulunur. Dolayisiyla bu tiir laboratuvarlar,
ogretmenlerin ve 6grencilerin daha etkili bir 6grenme deneyimi yasamalarina yardimci olmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler dersi
programi itibariyle teknoloji konularina ve teknoloji tabanl 6grenme ortamlarin1 destekleyen ve buna yonelik bilgilere sahip
bir 6gretim programidir (Yesiltas & Kaymakgi, 2014). ilgili literatiirden de anlasildig1 {izere ChatGPT’nin sosyal bilgiler dersinde
yapay zeka kullanimina yonelik aciklamalar yaptigi goriilmektedir. Her ne kadar sosyal bilgiler laboratuvarlarin tanimini tam
olarak a¢iklayamadiysa da onunla ilgili mantikli ve dogru bilgiler tiretebilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin bulgulari dogrultusunda bazi sonuglara ulasilmistir. ChatGPT, son donemlerde diinya ¢apinda ses getiren
yuksek kapasiteli yapay zeka destekli dil isleme modelidir. Bircok fonksiyonu olmakla birlikte soru-cevap temel islevi ile
egitimde 6grenme siirec¢lerinde aktif bir sekilde kullanilabilir. Bu arastirmanin sonuglarina goére sosyal bilgiler dersi ile ilgili
hazirlanan sorulara ¢cogunlukla dogru bir sekilde yanit verdigi saptanmistir. Ozellikle sosyal bilgiler dersine yénelik metinsel
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aciklamalari bagliklar halinde siralamasi ve dili etkin kullanmasi dikkat cekicidir. Bu acidan degerlendirildiginde gelecekte sinif
ortaminda bu yapay zeka destekli ara¢ ve uygulamalarin sosyal bilgilerde ekili bir sekilde kullanilabilecegi tahmin edilmektedir.

Bu arastirmada yapay zeka destekli ChatGPT’ye sosyal bilgiler ile ilgili sorular sorulmus bunun neticesinde yapay zeka
uygulamasindan aninda geri donittler alinmistir. Sorularin ¢ogunluguna dogru yanitlar veren ChatGPT, bir soruya da kismen
dogru bilgi vermistir. Dolayisiyla Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi temalarina yonelik soruya metinsel olarak yeterince bilgi
uretemedigi saptanmistir. Sonuglar dogrultusunda ChatGPT'nin sosyal bilgiler alani ile ilgili veri depolama algoritmasini
gelistirmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ancak ChatGPT’'nin dil 6grenme siireclerinde, konu temali bilgi edinme
streclerinde olduk¢a fazla bilgi lUiretmesinden dolay1 bu alandaki egitim siireglerinde aktif bir sekilde kullanilabilecegi ifade
edilmistir (Karako¢ Keskin, 2023; Nur Zileli, 2023). Bu yapay zeka araci, sosyal bilgiler derslerini daha teknoloji tabanh ve
ogrenci odakli hale getirebilir, 6gretmenlere daha fazla veri analizi ve geri bildirim saglayabilir ve 6grencilere daha iyi anlama
ve 0grenme firsatlar1 sunabilecegi soylenebilir. Ancak bu araglarin kullanilmasi, 6gretmenlerin ve egitim uzmanlarinin dikkatli
bir sekilde 6grenme stirecini planlamasi gerekmektedir. Eger dikkatli bir sekilde planli olmayan bir 6grenme streci yasanirsa
yanlis 6grenmeler gerceklesebilir. Bu ylizden 6gretmenin bilgi ve becerisi bu stirecte 6nemlidir. ChatGPT gibi yapay zeka
yazilimlarinin ve araglarinin insan-makine etkilesiminde daha hizli, daha etkili, daha akill1 ve daha ekonomik bir sekilde faaliyet
gosterilebilecegi goriisiine dayanarak, soru sorma, soru olusturma ve yaraticilik gelistirme amaciyla kullanimi faydali oldugu
ifade edilmistir (Zhai, 2022; Frye, 2022; Pavlik, 2023).

Sosyal bilgiler dersinin gelecegi konusunda ChatGPT, etkileyici ciimleler kurmustur. Ona gore sosyal bilgilerin gelecegi,
toplumun ihtiyaclarina ve egitim teknolojilerinin gelismelerine bagh olarak sekillenecektir. Bu nedenle, egitimcilerin ve
miifredat gelistiricilerin bu degisikliklere uyum saglamalari i¢in esnek olmalari ve 6grencilerin bilgi ve becerilerini en iyi sekilde
gelistirmek icin yeni yontemleri kesfetmelerinin 6nemli oldugu ifade edilmistir (Yesiltas & Kaymakei, 2014). Bu yiizden
ChatGPT, sohbet tabanl iletisime olanak saglamasi, kisisellestirilmis hizmetler sunabilmesi, icerik olusturabilmesi, genis
kapsamli ve veri toplama yetenekleri sayesinde kullanicilar1 cezbetmektedir (Kogyigit, A. & Bahadir Dari, 2023). ChatGPT’nin
cografya, iklim degisikligi, nifus, hava olaylar1 ve benzeri konularda sorulan sorulara dogru cevap verdigi ve tahminlerinin
dogrulugu nedeniyle kullaniminin artacag diistiniilmektedir (Biswas, 2023).

Yapilan bir arastirmaya gore ChatGPT'nin isteneni vermesinin yani sira istenmeyen fakat faydal olabilecek diger kisimlar1 da
bireylere sunmasi yapay zekanin egitimde gelisimi konusunda olumlu bir gelisme olarak goriilmektedir (Nur Zileli, 2023).
Ayrica sorulan sorulara kuralli ve anlamli ciimlelerle dogru bir sekilde yanit vermesi, uygulamayi kullanicilarin goziinde énemli
kilmaktadir. Bir baska arastirmaya gore ChatGPT’yi giiclii kilan seyin bireylerin sorularina hizli, etkileyici, anlamli metinsel
cumlelerle yamit vermesidir (Zhu, Jiang, Yang & Ren, 2023). Sonu¢ olarak bu arastirmanin sonuglar1 genel itibariyle
degerlendirildiginde, yapay zeka tabanl dil isleme modeli olan ChatGPT’nin sosyal bilgiler hakkindaki goriislerinin olumlu
oldugu gorilmektedir. Ozellikle sorulara verdigi yanitlardan anlasildig1 iizere bu yanitlar mevcut alan yazindaki bilgilerle
oldukca uyusmaktadir. Ayrica ChatGPT’'nin 6grenme siire¢lerinde pratik bilgi saglamak ve zamandan tasarruf etmek icin aktif
bir sekilde 6grenme faaliyetlerinde kullanilabilecegi 6ngoriilmektedir.

ONERILER

Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda su oneriler yapilabilir: ChatGPT egitim siirecinde kullanilabilir. Kavram 6grenme
stireclerinde, bilgi edinme stireclerinde ve dil 6grenme stireglerinde, bir konu hakkinda hizli ve faydali bilgilere ulasmak
amaciyla okullardaki siniflarda 6grenme siirecinde kullanilmasi beklenmektedir. Sosyal bilgiler dersinin konularinin 6gretim
stirecinde, ¢ocuklara soru-cevap etkinlikleri yaptirilarak elde edilen sonuclar tartisilabilir ve 6grenme ortami daha ilgi ¢ekici,
katilimci ve dikkat cekici hale getirilebilir. Yapay zeka destekli dil isleme modelleri, sosyal bilgiler dersini daha etkili ve ilgi
cekici hale getirilmesine yardima olabilir. Ogrencilerin dersle ilgili sorular1 oldugunda, ChatGPT onlara hizli ve dogru yanitlar
saglayabilir. Ancak unutmamalidir ki ChatGPT bir yardimc ara¢ olarak kullanilmalidir ve 6grencilerin kendi arastirma ve
ogrenme sureclerine katki saglayacak bir 6grenme alani olusturabilmelidir. Kisaca ChatGPT’'nin sosyal bilgiler dersinde,
O0gretmen ve 6grencilere, arastirma yapmak, bilgi edinmek, 6dev yapmak, tarihi olay ve olgularin anlamini1 edinmek, kavram
aciklamasi yapmak, sorular cevaplamak, kaynak sunmak, 6grenmeyi 6zellestirmek ve zaman yonetimi becerilerini gelistirme
konularinda yardimci olacag: diistiniilmektedir. Sosyal bilgiler dersi kiiltiir konularinin agirlikli olarak 6gretildigi bir derstir. Bu
yluzden ChatGPT, farkh kiltirler hakkinda bilgi saglayarak ogrencilerin kiltirel farkindaligini artirabilir. Ancak, yapay zeka
modellerinin egitimde kullanimi, 6grencilerin 6g8retmenlerle etkilesimini tamamen degistirmemelidir. Nihayetinde ChatGPT gibi
araglar, 6grencilere ek kaynaklar ve destek saglayarak 6grenmeyi zenginlestirmek i¢in kullanilmalidir. Sonug olarak, ChatGPT
gibi yapay zeka modelleri, sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin 6grenme deneyimini destekleyebilir ve 6grenme ortamlarini
zenginlestirebilir, ancak bu destek ChatGPT’nin geleneksel 6gretmen-6grenci etkilesimini tamamen degistirecegi anlamina
gelmez.
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Uluslararasi Egitim Bu ¢alismanin amaci 6grenciler tarafindan algilanan okul iklimi 6zelliklerinin 68rencilerin okuma becerileri, fen ve
Arastirmalari Dergisi matematik okuryazarliklar: iizerinde etkili olan degiskenlerin belirlenmesi ve olasi etkilerine yonelik onerilerin
sunulmasidir. Arastirmanin amacindan yola ¢ikilarak PISA 2018 uygulamasindan Tiirkiye orneklemi tizerinden
Aralik, 2024 elde dilen veriler kullanilmistir. Oncelikle veriler incelenmis ve analize hazir hale getirilmistir. Degiskenlerin
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Sayfalar: 153-161 . Ce - O g . . . s )
e/ JEms e flmead) kullanilmistir. Okuryazarhk diizeyleri tizerinde etkili oldugu diisiiniilerek arastirmaya dahil edilen okul 6zellikleri;

okula verilen deger, basarisizlik korkusu, 6grenme hedefleri, okul aidiyeti, okulun rekabet¢i ortami, okulda
zorbaliga maruz kalma ve okulda algilanan isbirligi degiskenleridir. Yapilan analizler sonucunda her tg
okuryazarlik diizeyinde benzer degiskenlerin anlaml oldugu belirlenmistir. Her {i¢ okuryazarlik diizeyinin; okul

okuryazarlik diizeyleri iizerinde etkili olup olmadiklarinin belirlenmesi icin yapisal esitlik modellemesi (YEM)
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GIRIS
Ogrenme bireylerin hayatlar1 boyunca devam eden bir siirectir ve bu siirecin gerceklestigi en énemli yerlerin basinda okullar
gelmektedir. Okullar orgiin egitim sureclerin gerceklestirildigi ve 6grencilerin ¢ok yonli olarak gelisimlerinin saglandig:
o0grenme ortamlaridir. Bu ortamlarda bireyler hem Kkisisel gelisimlerini hem de sosyal gelisimlerini gerceklestirirler. Okullarin
sahip oldugu imkanlar, katk: sagladig: sosyal etkilesimler ve benimsedigi bakis acis1 6grencilerin gelisimlerini hem etkilemekte
hem de yonlendirmektedir. Her okulun bulundugu sosyal ¢evre ve sahip oldugu ozellikler farklilasmaktadir. Ozellikle bolgesel

farkliliklar okullarin imkan ve gelisimlerini etkilemektedir. Okullar arasindaki bu farkliliklar 6grencilere yansimakta ve onlarin
gelisimlerini de etkilemektedir.

Okullarin fiziki 0zelliklerin yaninda sahip olduklar1 sosyal ve psikolojik bilesenler okulun kiiltiirtinii olusturmaktadir. Okul
kultirt egitim siirecinin bilesenleri olan 06gretmen, 6grenci ve velileri cevrelemekte; olumlu ve olumsuz etkiler
gosterebilmektedir. Ellis, (1988)’a gore okul iklimi en genel anlamiyla; okul her yoniiyle bir butiin olarak diisiiniildiigiinde
kisilere ne gibi duygular hissettirir? Hissedilen bu duygular okul iklimi olarak ifade edilmelidir. Okul iklimi giivenli veya
glivensiz, tutarh veya bdéliict, isbirlik¢i veya rekabetci olabilir. Okulun 68rencinin lizerindeki etkisi goz ard1 edilemez. Bu yiizden
okuldaki iklim 6grenciyi dogrudan etkilemekte ve davranislarina yon vermektedir (Akman, 2010). Okullardan beklenen temel
gorevlerden biri etkili 6grenme stireclerinin yiritiilmesidir. Bunun i¢in okulda olumlu bir 6grenme ve okul atmosferinin
yaratilmasi gerekmektedir (Sisman ve Turan, 2004). Olumlu bir okul iklimi akademik gelisimi ve 68renmeyi merkeze alir;
ogretmenler ve 6grenciler arasinda olumlu iliskiler vardir; okul toplulugunun tiim tyeleri birbirlerine saygi duyar; adil ve
tutarli bir disiplin politikas: yiritiiltr; aile destegi ve katilimi1 6nemlidir. Boylece 6grencilerin 6grenme stiregleri ve okul
aidiyetleri; okul iklimi ve okul memnuniyeti ile iliskilidir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010). Ogrencilerin okul
yasantilar1 pek cok psikolojik degiskenden etkilenebilir. Bu etki de onlarin okula yonelik diisiincelerini ve 6grenme siireglerini
etkilemektedir. Ogrencilerin 6grenme siireclerine olan bu etkiler 6grenme iiriinlerinin yani erisi diizeylerinin de farklilasmasina
neden olur.

Olumlu okul iklimine sahip egitim kurumlarinda yer alan tiim paydaslarin (6gretmen, 6grenciler gibi) arasinda okul baghligini
etkileyen olumlu bir etkilesim vardir ve bu etkilesim akademik basariyi artiran en 6nemli faktor olarak kabul edilmektedir. Ayni
zamanda okulda ¢cocuklarin birbirlerine saygi duymasi, toplum kurallarin1 benimsemeleri, hak ve adalet kavramlar: gibi sosyal
sorumluluk stregleri de biitiinciil gelisimleri icin 6nem tasimaktadir. Gelismis bir adalet anlayisi, 6grencilerin hak ettikleri
basariy1 gururla tasimalarinmi saglar. Ogrenciler belirsizlik, huzursuzluk, adaletsizlik gibi durumlar1 barindiran zorbalik
siireclerine maruz kalmadiklar1 zaman derslerine daha bagl olurlar ve bu da kurumun akademik verimliligini artirir (Ozdemir
vd., 2010). Tam tersi sekilde olumsuz bir okul iklimi, 68rencileri akademik basaridan uzaklastiran temel faktorlerden biri olarak
kabul edilmektedir. Olumsuz bir okul ikliminde 6grenciler diger okul iiyelerine karsi 6nyargilara sahip olurlar. Boyle bir ortama
ogrencilerin hic¢biri birbirine glivenmezler ve bu okulun ¢alisma ortamindaki tiim bireyler i¢in kaygi yaratir. Kendini dislanmis
ve ihmal edilmis hisseden 6grenciler, enerjilerini derse harcamak yerine okulda karsilastiklar: sorunlari1 ¢6zmek i¢in daha fazla
caba gostermek zorunda kalirlar (Blum, 2005).

Glintimiiz egitim stireclerinde 6grencilerin sadece bilissel gelisimlerinin degil sosyal, duyussal ve psikolojik gelisimlerinin de 6n
plana ¢ikmasiyla okulun olasi etkileri daha cok arastirilir hale gelmistir. Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ve bunlarda etkili olan
degiskenlerin belirlenmesi icin hem ulusal hem de uluslararasi ¢alismalar yapilmaktadir. Ulkemizde 2000’li yillarda baslanan
Ogrenci Basarisim Belirleme Smavi (OBBS), Uluslararasi1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Uluslararas1 Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmas1 (TIMSS) bu ¢alismalarin basinda gelmektedir. Literatiirde okul iklimi ile (Bektas ve Nalgaci; 2013;
Blum, 2005; Gok ve Ceyhan idem, 2022; Karadag, Baloglu, Korkmaz ve Caliskan 2008; Korkmaz, 2011; Karakaya ve Sevgi, 2023;
Oner, 2007; Sezgin ve Kiling, 2011) farkli degiskenler arasindaki iliskiye yonelik bircok arastirma yapilmistir ve bu ¢calismalarin
biiytik bir kisminda okul iklimi 6nemli bir degisken olarak ele alinmistir.

PISA, Iktisadi Is Birligi ve Kalkinma Tegkilat1 (Organization for Economic Cooperation and Development [OECD]) tarafindan
gerceklestirilen ve tlicer yillik dongiilerle 6grencilerin okuma becerileri, fen ve matematik okuryazarhigini belirlemeye
amaglayan bir ¢alisma olarak baslamis ve giinlimiizde farkl alanlarda da (finansal okuryazarlik, yaraticilik gibi) 6grencilerin
diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Pek cok iilkenin katihimlariyla gerceklestirilen bu calismalar tilkelerin durumlar: hakkinda
bilgiler sunmakta ve yillar arasinda degisimleri hakkinda da bilgi vermektedir. PISA genis 6lcekli bir uygulama olup farkh
ozellikteki ve farkli bolgelerdeki okullardan tabakali 6rnekleme yardimiyla belirlenen o6rneklemler tizerinde yapilan bir
calismadir. Bu acidan iilkelerin farkli o6zelliklerdeki okullar1 ve bolgeleri arasinda da karsilastirma yapilmasina imkan
sunmaktadir. PISA'nin sunmus oldugu veriler dikkate alindiginda o6grenci basarisinin tek bir bakis acisiyla
degerlendirilemeyecegi ve 68renci basarisini etkileyen bircok degiskenin oldugu séylenebilir (Stevens, 2009). PISA okuryazarlik
diizeylerini de pek ¢ok degisken yordamaktadir. Alanyazin incelendiginde okuryazarlik diizeyleri iizerine yapilan ¢alismalarda
okul iklimini yansitan degiskenlerinden bazilar1 6grencilerin PISA performansi ile anlaml ve istikrarh iliskilere sahip oldugu
(Arslan, 2019; Ertem, 2021; Karabay, Yildirim ve Giiler, 2015; Ozkan ve Giivendir, 2014; Yildirim, Sahin ve Sezer, 2017), okul
ikliminin 6grencilerin egitim siirecine baglihgin anlaml sekilde etkiledigi (Ozgenel vd., 2018) belirlenmistir. Okul iklimi pek
cok degiskenin birlesimiyle meydana gelmektedir ve 6grencilerin hem biitiincil gelisimleri hem de basar diizeyleri lizerinde
etkili olmaktadir. PISA ¢alismasinda yer alan pek ¢ok degiskende 6grencilerin okula yonelik algilarin1 yansitmaktadir. Okula
yonelik bu algilarin1 degistiren degiskenler okul iklimini olusturarak 6grencilerin basari diizeylerini ifade eden okuryazarlik
diizeylerini etkileme durumlar1 merak konusu olmus ve arastirmanin bu eksende yapilmasina karar verilmistir. Ozellikle okul
iklimini yansitan bu alanda mevcut ¢alismalarin sinirli olmasi, 6grencilerin algilarindan yola ¢ikarak okuryazarhik diizeyleri
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tizerindeki degisimlerinin incelenmesi alan yazina katki saglayacaktir. Bu kapsamda okul iklimini yansitan degiskenler olarak;
basarisizlik korkusu, 6grencilerin hedef yonelimleri, okul aidiyet diizeyleri, okula verilen 6nem diizeyi, okulun rekabete verdigi
onem, okulda zorbaliga maruz kalma ve okulun isbirlik¢i ortami ele alinmistir.

Ogrencilerin hissettikleri genel basarisizlik korkusunun hem genel akademik basarilarin1 hem de fen, matematik ve okuma
alanlarina yonelik basarilarini etkileme potansiyeli iceren 6nemli bir degisken oldugu sdylenebilir (Uysal ve Eren, 2021).
Okulun basariya yiikledigi anlamin 6grenciler tarafindan algilanmasi ve tizerlerinde hissettikleri basarisizlik korkusu 6grenme
diizeylerini etkileyen 6nemli bir degisken haline gelmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin hedef yonelimlerinin akademik basari
ile iligkili oldugu alanyazindaki pek ¢ok calismada belirtilmistir (Linnenbrink-Garcia ve Fredricks, 2008; Tuominen-Soini,
Salmela-Aro ve Niemivirta, 2012). Ogrencilerin kendilerini iyi hissettikleri ortamlarda hedeflere yonelimleri daha net olarak
belirmekte ve bu yonelimler 6grencilerin basar diizeylerinde de artis gostermektedir. Bu agidan okul ikliminin bir bilegseni
olarak o6grencilerin hedef yonelimlerinin arastirmaya dahil edilmesine karar verilmistir. Ayrica okulda taktir edildigini
hisseden, arkadaslar: tarafindan kabul goren, arkadaslariyla iletisimi gii¢lii olan, okulun sosyal etkinliklerine katilan ¢ocuklarin
okula aidiyetleri yiliksek olmaktadir (Anderman ve Leake, 2007; Kester, 1994; Routt, 1996). Okula aidiyetleri yiiksek olan
ogrencilerin de akademik basarilar1 (Bellici, 2015; Sari, 2012), okula yonelik tutumlari, psikolojik iyi olus halleri (Hagerty,
Williams, Coyne ve Early, 1996) daha yiiksektir. Bu acidan okula aidiyet hisseleri psikolojik, sosyolojik ve bilissel gelisimleri
tizerinde etkilidir. Bu agidan okula aidiyet degiskeni okul iklimini yansitan degisken olarak arastirmaya dahil edilmistir.

Rekabetin giiclii bir destekcisi olan Verhoeff (1997) de 6grenciler arasinda iyi diizenlenmis bir rekabetin egitimde hemen
hemen her disiplinde yararh oldugunu, 6grencileri en iyisini yapmaya zorladig i¢in de giidiilenmeyi ve 6grenmeyi artirdigini
ileri siirmektedir. Rekabetin yararli olabilmesi icin, katihimcilar ellerinden gelenin en iyisini yapmaya zorlanmalidir. Ayn
zamanda rekabetin kurallar1 olmasi, seffaf ve eksiksiz hazirlanmasi gerekmektedir (Kurumanoglu ve Aksoy, 2021). Okullar,
gerek 6grenme siireclerinden kaynakli gerekse gecis sinavlarinin etkisi ile rekabetgi bir ortam haline gelmektedir. Rekabetin
her ne kadar o6grenciler lizerinde olumlu etkilerinin olduguna yoénelik ¢alismalar bulunsa da olumsuz etkilerine yonelik
calismalar da bulunmaktadir. Ozellikle gelisim ¢aginda olan 6grenciler okulun rekabetci ortamindan etkilenmektedirler (OECD,
2019b). Ogrencilerin okullardaki edindikleri 6grenme siireclerinin kazanimlari olan beceri ve okuryazarhk diizeylerine olan
etkilerinin belirlenmesi i¢in okulun rekabetci ortamina yonelik degisken arastirmaya dahil edilmistir.

Akran zorbaligl, nedensiz bir sekilde kisiye fiziksel, psikolojik ve sosyal zarar veren bir saldir1 olarak tanimlanabilir (Tobin ve
Duncan 2007). Tattum ve Tattum'a (1992) gore zorbalik, baska birine zarar verme ve sikinti yaratma yo6niindeki bilingli bir
arzudur. Bu zorbaligin kurbanlan genellikle kaygili, huzursuz, 6zgiiveni diisiik, sessiz, pasif cocuklardir. Zorbalig: bildirmekten
korkarlar, ailelerinin ya da 6gretmenler gibi yetiskinlerin kendilerini zorbaliga karsi koruyamayacaklarini diistiniirler. Zorbaliga
maruz kalan ¢ocuklar ayn1 zamanda o6fkeli, korkmus, 6fkeli, tizgilin, sikilmis, giivensiz, depresif, incinmis, okula gitmek istemeyen
ve utanan c¢ocuklardir (Giirhan, 2017). Zorbaliga maruz kalmak okula uyumu ve 6grenme siireclerini de etkilemektedir. Bu
arastirmada okul iklimine iliskin bir degisken olarak zorbaliga maruz kalma diizeyi ¢alismaya dahil edilmistir. Bir 68rencinin
yasadigl okul iklimi onun fiziksel, duygusal ve zihinsel sagligina 6nemli 6l¢iide katkida bulunur. Okulda daha fazla keyif alma,
katiim ve bagkalariyla olumlu iliskiler kurma, daha 6nce daha yiiksek basar1 ve daha iyi zihinsel saglikla iliskilendirilirken,
aidiyet duygusunun eksikligi ise kotii performans gosterme, huzursuz olmak ve okuldan uzaklasma ile iliskilendirilmektedir.
PISA 2018 verileri, okul ikliminin 6grencilerin refah duygusuyla yakindan iliskili oldugunu gostermektedir (OECD, 2019a).

Arastirmanin amaci

Okul iklimi 6grencilerin ¢ok yonlii gelismelerini etkileyen kapsaml bir yapidir. Gergeklestirilen bu calismada okuryazarlik
diizeyleri lizerinde etkili oldugu diisiiniilerek arastirmaya dahil edilen okul iklimini yansitan 6zellikler; okula verilen deger,
basarisizlik korkusu, 68renme hedefleri, okul aidiyeti, okulun rekabet¢i ortami, okulda zorbaliga maruz kalma ve okulda
algilanan isbirligi degiskenleridir. Calismanin amaci, 6grencilerinin okuma becerileri, fen ve matematik okuryazarlik diizeylerini
yordayan okul iklimine ait 6zellikleri belirlemektir. Ayrica 6grencilerin okuryazarlik diizeyleri ile iligkili olan okul iklimini
yansitan Ozelliklerin 6grencilerin okul iklimi algilarin1 hangi derecede yordadiklar1 da ¢alismanin bir diger amacini
olusturmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, PISA uygulama 6rnekleminin 6grencilerin okuryazarlik diizeyleri tizerinde okul iklimi degiskeninin etkisi
oldugu diistiniilen degiskenlerin belirlenmesi amaclandigindan arastirmanin modeli iliskisel tarama olarak ifade edilebilir
(Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2018). Iliskisel arastirmalar iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskileri incelemektedir (Karasar, 2005). Iliskisel arastirma degiskenler arasinda iliski ya da birlikte degisim durumunun
varhigini, varsa bu iliskinin yoniinii ve derecesini tespit etmek amaciyla yapilan arastirmalardir. Iliskisel arastirmalarda,
tanimlayic1 arastirma bulgularindan yola cikilarak, degiskenler arasindaki iliski yapilarini ortaya koyan hipotezler denetlenir.
Boylece degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli olan ve olmayan iliskiler ortaya cikarilir (Yildirim, 2017).
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Calisma Grubu

Arastirmada 6rneklem olarak PISA 2018 uygulamasina katilan Tiirkiye 15 yas grubu égrencileri incelenmistir. Ogrenci anketi,
yast 15 y1l 3 ay ile 16 yil 2 ay arasinda degisen ve en az 6 yillik egitim gormiis 6grencilerdir. PISA 6rneklemini 6890 6grenci
olusturmaktadir. PISA 2018 6grenci anketine 12 bolgeyi temsil eden 162 (%87,1) okul devlet okulu diger 24 (%12,9) okul 6zel
okul olmak iizere toplam 186 okulda egitim 6gretim goren 6890 6grenci katmistir. Ancak arastirma kapsaminda kullanilan
O0lgme araglarina eksiksiz sekilde cevap veren 5404 Kkisiye ait veriler arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 OECD tarafindan gelistirilen ve Tiirkiye’ de kullanilan; Okula Verilen
Deger Olcegi, Bagarisizlik Korkusu Ol¢egi, Ogrencilerin Hedef Yonelimi Olgegi, Okul Aidiyeti Olgegi, Okulun Rekabet¢i Ortamina
Yonelik Tutum Olgegi, Zorbaliga Yonelik Alg1 Olcegi ve Okulun Isbirlikci Ortamina Yonelik Alg1 Olcegi kullanilmistir. Kullanilan
olceklere ait giivenirlik ve gecerlik ¢alismalar1 OECD tarafindan gercgeklestirilmistir. Kullanilan 6lgekler ve bireylere ait veriler
acik erisimlidir (https://www.oecd.org/en/data.html).

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veriler, OECD tarafindan internet ortaminda sunulan acik erisimli PISA 2018 veri tabanm kullanilarak
elde edilmistir. OECD’nin internet sitesinden PISA 2018 verilerine ulasilmistir. Sistemde olan veri seti indirilerek Tiirkiye
orneklemine ait veriler yeniden incelenmistir. Ogrenci anketi veri dosyasinda arastirmaya dahil edilen degiskenler icin eksik
verileri iceren kisimlar diizenlendikten sonra analiz siiregleri gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler R programi 4.1.2 (2023-
07-03) programi ve MPlus 8 programlari yardimiyla ile analiz edilmistir.

Verilerin analiz siirecine hazirlanmasinda oncelikle eksik veriler silinmis, sonrasinda Yapisal Esitlik modellemesi (YEM)
yapilacagl icin analizin varsayimlar: test edilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle veri setinin biiytikliigli incelendiginde veri setinin
biiytikliigiiniin yeterli oldugu goriilmiistiir Daha sonra verilerin u¢ degerlerinin incelenmesi icin 6ncelikle 6lgek puanlar1 ve
ogrenme diizeyi testinden elde edilen puanlar standart z puanlarina déniistirilmiis ve elde edilen z degerleri incelenerek (-3)-
(+3) referans aralig1 dikkate alinarak incelenmistir. Ayrica Mahalonobis uzakliklar incelenerek aykir1 degerler veri setinden
cikarilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin tek degiskenli normallik varsayiminin incelenmesi igin siirekli
degiskenlerin dagilimina iliskin basiklik ve c¢arpiklik katsayilari ile grafiksel incelemeleri gerceklestirildiginde bagimsiz
degiskenlerin ¢oklu normallik ve dogrusallik varsayimlarini karsiladigr belirlenmistir. Ayrica ¢oklu dogrusal baglanti
probleminin olup olmadiginin incelenmesi icin tolerans degerleri ve varyans buyitme faktori (VIF) degerleri (<10)
incelenmistir. Bu degerler incelendiginde degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baglanti probleminin olmadig1 belirlenerek
analizlere devam edilmistir. Ayrica bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon degerleri incelenmis ve ¢coklu dogrusal baglanti
probleminin olas1 gostergesi olan yiiksek korelasyon (r>0,70) degerlerinin olmadig1 belirlenmistir (Kalayci, 2009).
Varsayimlarin kontrolii sonrasinda verilerin analiz i¢in uygun olduguna karar verilerek analiz siireci gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin okuma becerileri, fen ve matematik okuryazarhk diizeylerinin bulunduklar1 okullara gére farklilasmalarinin
incelenmesi icin Siif i¢i Korelasyon Katsayisi (ICC) hesaplanmistir. Hesaplanan ICC degerlerine gére matematik okuryazarlik
diizeylerinin degisimindeki % 50, fen okuryazarlik diizeyinde % 53 ve okuma becerileri diizeyinden yaklasik olarak % 52
civarinda okuldan kaynakli farklhilik oldugu belirlenmistir. Okul kaynakli bu farkliliklara gore 6grencilerin okuryazarhk
diizeyleri lzerindeki okul kaynakli degiskenlerin etkileri ve etki diizeylerinin belirlenmesi icin arastirmaya dahil edilen
bagimsiz degiskenler ile okuryazarlik alanlarin her biri icin Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) kurularak incelemeler
yapilmistir. YEM icin oncelikle degiskenler arasindaki Pearson Momentler Korelasyon degerleri incelenmistir. Hesaplanan
korelasyon degerlerine ait bilgiler Tablo1’ de sunulmustur.

Tablo 1.
Degiskenlere Ait Korelasyon Degerleri
1 2 3 4 5 6
1.0kula verilen deger
2. Basarisizlik korkusu -0.034*
3. Hedef yonelimi -0.207* -0.083*
4. Okul aidiyeti 0.206* 0.049* -0.140*
5. Okulun rekabetci ortami -0.055* 0.089* 0.186* -0.082*
6. Zorbaliga yonelik alg1 -0.082* 0.099* 0.093* -0.104* -0.183*
7. Okulun isbirlikei ortami -0.092* 0.039* 0.207* -0.185* 0.243* 0.235*

*p<0.05
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Tablo 1 incelendiginde hesaplanan korelasyon degerlerinin hepsinin anlamh oldugu (p<0.05) belirlenmistir. Korelasyon
degerleri incelendiginde genellikle degiskenler arasinda diuisiik diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Degiskenler arasindaki
korelasyon degerlerinin ¢ok yiiksek olmasi YEM icin istenmeyen bir durumdur. Bu acidan degiskenler tizerinde analiz
yapilmasinda bir sakinca olmadig1 gozetilerek analizlere devam edilmistir. Sonrasinda c¢oklu baglantililik varsayiminin
incelenmesi icin degiskenlere ait VIF ve Tolerans degerleri hesaplanarak sonuglar: Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2.

Degiskenlere Ait VIF ve Tolerance Degerleri

Degisken Tolerans VIF
1.0kula verilen deger 0.922 1.084
2. Basarisizlik korkusu 0.971 1.030
3. Hedef yonelimi 0.822 1.216
4. Okul aidiyeti 0.894 1.119
5. Okulun rekabetci ortami 0.886 1.128
6. Zorbaliga yonelik alg1 0.901 1.110
7. Okulun isbirlik¢i ortami 0.859 1.165

Tablo 2’ de yer alan degiskenlere ait VIF degerleri incelendiginde tiim degiskenler icin bu degerlerin 10’dan kii¢iik, tolerans
degerlerinin tamami 0.1’den biyuktir. Bu degerlere gore degiskenler arasinda ¢oklu dogrusallik olmadigina kanit olarak
sunulabilir. Bu varsayimin saglandig: belirlendikten sonra degiskenler ile yapisal esitlik modellemesi kurularak analiz siireci
baslamistir. Tablo 3’te verilen model uyum degerleri incelendiginde modelin miikemmel uyum gosterdigi sonucuna varilmigtir.
Belirlenen bu sonuglara gore 6lcegin uygulanan 6grenci grubu i¢in dogrulandigi sonucuna varilmistir.

Tablo 3.

Kurulan Modelle Ait Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi Olgiit Model 1 (Fen) Model2 (Matematik) Model 3 (Okuma)
x* / sd <5 9.83 9.95 9.74

RMSEA <0.08 0.041 0.042 0.040

RMSEA %90 CI. - 0.040-0.042 0.041 - 0.043 0.039 - 0.041
CFI >0.90 0.952 0.952 0.955

TLI >0.90 0.946 0.945 0.948

SRMR <0.10 0.032 0.033 0.032

Verilerin analizi i¢in yapilan varsayimlarin incelenmesi sonucunda verilerin dagilimlarinin normal oldugu, verilerin ¢coklu
dogrusallik gostermedigi ve degiskenlerin iliskili oldugu belirlenmistir. Sonrasinda okul iklimini yansitan degiskenlerinin
okuma becerileri, fen ve matematik okuryazarlik diizeyleri tizerindeki etkilerinin incelenmesi i¢cin yapisal esitlik modellemesi
gerceklestirilmistir. Her bir okuryazarlik diizeyi icin degiskenlere ait katsayilar ve anlamlilik degerleri tablolarda sunulmustur.

Tablo 4.
Matematik Basarisini Yordayan Okul Iklimi Degiskenlerine Ait Degerler

Standartlastirilmamis 3 Standartlastirilmis 3 t p
OVD >MAT -2.406 -0.021 -1.43 0.151
BA - MAT 9.014 0.063 4.319 0.000*
HY > MAT -15.222 -0.157 -10.91 0.000*
OA > MAT -7.705 -0.061 -3.91 0.000*
ORO-> MAT 13.849 0.129 8.964 0.000*
ZMK>MAT -37.545 -0.223 -15.91 0.000*
010 >MAT 4.014 0.039 2.717 0.007*

*p<.05, OVD= Okula verilen deger, BA= Basarisizlik korkusu, HY= Hedef yonelimi, OA=0Okul aidiyeti, ORO= Okulun rekabet
ortami, ZMK= Zorbaliga maruz kalma, 0i0= Okulun isbirlik¢i ortamu.

Tablo 4 incelendiginde, matematik okuryazarlik diizeyi tizerinde okul ikliminin yansitan degiskenlere ait standartlastirilmamis
katsayilar, standartlastirilmis katsayilar, t degerleri ve degiskenlerin anlamlilik durumlari sunulmustur. Tablo 4’e gore; okul

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi 1 5 7




—» Muammer Yiiksel

iklimini yansitan degiskenlerden 6grencilerin okula verdikleri 6nem degiskeninin matematik okuryazarhk diizeyini anlamh
sekilde yordamadig belirlenmistir. Incelenen diger degiskenlerin hepsinin anlamh sekilde matematik okuryazarhk diizeyini
yordadig1 belirlenmistir. Standartlagsmis (3 katsayilar1 incelendiginde; basarisizlik korkusu, okulun rekabet¢i ortami ve okulun
isbirligine verdigi 6nem diizeyi arttik¢ca 6grencilerin matematik okuryazarhk diizeylerinin arttig1 ve bu degiskenler icindeki en
yliksek artis1 6grencilerin okulun rekabetci ortamina yonelik alg1 diizeyi oldugu (0.129) belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin hedef
yonelimleri, okul aidiyetleri ve okulda zorbaliga maruz kalmalari durumlarinin matematik okuryazarlik diizeyleri lizerinde
olumsuz etkilerinin oldugu belirlenmistir. Standartlasmis 3 katsayilari incelendiginde 6grencilerin matematik okuryazarlk
diizeyleri lizerinde anlamli sekilde diisiise neden olan 6nemli degiskenin okulda zorbaliga maruz kalma diizeyleri (-0.223)
oldugu belirlenmistir.

Tablo 5.
Fen Bagarisimi Yordayan Okul [klimi Degiskenlerine Ait Degerler

Standartlastirilmamis 3 Standartlastirilmis 3 t p
OVD >FEN -0.051 0.001 0.032 0.974
BA - FEN 5.482 0.041 2.819 0.005*
HY - FEN -15.835 -0.172 -11.98 0.000*
OA - FEN -2.851 -0.024 -1.554 0.120
ORO - FEN 12.343 0.123 8.567 0.000*
ZMK - FEN -29.694 -0.189 -13.52 0.000*
0i0 >FEN 7.481 0.078 5.450 0.000*

*p<.05, OVD= Okula verilen deger, BA= Basarisizlik korkusu, HY= Hedef yonelimi, OA=Okul aidiyeti, ORO= Okulun rekabet
ortami, ZMK= Zorbaliga maruz kalma, 010= Okulun isbirlikci ortami.

Tablo 5 incelendiginde, fen okuryazarlik diizeyleri tzerindeki okul iklimini yansitan degiskenlere ait standartlastirlmamis
katsayilar, standartlastirilmis katsayilar, t degerleri ve degiskenlerin anlamlilik durumlar1 sunulmustur. Tablo 5’e gore; okul
iklimini yansitan degiskenlerden 6grencilerin okula verdikleri 6nem degiskenini ve okul aidiyeti degiskeninin 68rencilerin fen
okuryazarhk diizeylerini anlaml sekilde yordamadig1 belirlenmistir. Incelenen diger degiskenlerin hepsinin anlaml sekilde
ogrencilerin fen okuryazarlik diizeylerini yordadigir belirlenmistir. Standartlasmis  katsayilar1 incelendiginde; basarisizlik
korkusu, okulun rekabetgi ortami ve okulun isbirligine verdigi 6nem diizeyi arttik¢a 68rencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin
arttigl ve bu degiskenler icindeki en yiiksek artis1 6grencilerin okulun rekabetci ortamina yonelik alg1 diizeyi oldugu (0.123)
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin hedef yonelimleri ve okulda zorbaliga maruz kalmalari durumlarinin 6grencilerin fen
okuryazarlik diizeyleri lizerinde olumsuz etkilerinin oldugu belirlenmistir. Standartlasmis [ katsayilar incelendiginde
ogrencilerin fen okuryazarlik diizeyleri ilizerinde anlaml sekilde diisiise neden olan en 6nemli degiskenin okulda zorbaliga
maruz kalma diizeyleri (-0.189) oldugu belirlenmistir.

Tablo 6.
Okuma Becerilerini Yordayan Okul Iklimi Degiskenlerine Ait Degerler

Standartlastirilmamis (3 Standartlastirilmis 8 t p
OVD > 0KUMA 0.433 0.004 0.278 0.781
BA > OKUMA 6.289 0.047 3.242 0.001*
HY - OKUMA -16.106 -0.176 -12.23 0.000*
0OA - OKUMA -2.566 -0.022 -1.402 0.161
ORO > OKUMA 12.008 0.121 8.350 0.000*
ZMK - OKUMA -28.380 -0.182 -12.94 0.000*
0i0 > 0KUMA 8.121 0.086 5.934 0.000*

158

*p<.05, OVD= Okula verilen deger, BA= Basarisizlik korkusu, HY= Hedef yonelimi, OA=Okul aidiyeti, ORO= Okulun rekabet
ortami, ZMK= Zorbaliga maruz kalma, 0i0= Okulun isbirlikci ortami.

Tablo 6 incelendiginde, okuma becerisi diizeyleri lizerindeki okul iklimini yansitan degiskenlere ait standartlastirilmamis
katsayilar, standartlastirilmis katsayilar, t degerleri ve degiskenlerin anlamlilik durumlari sunulmustur. Tablo 6’ya gore; okul
iklimini yansitan degiskenlerden 6grencilerin okula verdikleri 6nem degiskenini ve okul aidiyeti degiskeninin 6grencilerin
okuma becerisi diizeylerini anlamli sekilde yordamadig belirlenmistir. incelenen diger degiskenlerin hepsinin anlaml sekilde
ogrencilerin okuma becerisi dilizeylerini yordadig1 belirlenmistir. Standartlasmis [ katsayilari incelendiginde; basarisizlik
korkusu, okulun rekabetg¢i ortami ve okulun isbirligine verdigi 6nem diizeyi arttikca 68rencilerin okuma becerisi diizeylerinin
arttigl ve bu degiskenler icindeki en yiiksek artis1 68rencilerin okulun rekabetci ortamina yonelik alg1 diizeyi oldugu (0.121)
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin hedef yonelimleri ve okulda zorbalifa maruz kalmalari durumlarinin 6grencilerin okuma
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becerisi diizeyleri lizerinde olumsuz etkilerinin oldugu belirlenmistir. Standartlasmis 3 katsayilar1 incelendiginde 6grencilerin
okuma becerisi diizeyleri lizerinde anlaml sekilde diisiise neden olan en 6nemli degiskenin okulda zorbaliga maruz kalma
diizeyleri (-0.182) oldugu belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

Analiz sonuglarina gore her ti¢ okuryazarlik diizeyi i¢in de 6grencilerin okula verdikleri 6nem degiskeni anlaml bir yordayici
olarak etki gostermemistir. Okul aidiyeti degiskeni ise matematik okuryazarligini anlaml sekilde yordarken fen ve okuma
becerisi diizeylerinin anlaml bir yordayicis1 olmadig1 belirlenmistir. Diger tiim degiskenlerin tiim okuryazarlik diizeyleri i¢in
anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde De Castella ve digerleri (2013) yapmis oldugu
calismasinda oOgrencilerin genel basarisizlik korkularinin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigini belirlemislerdir.
Arastirma sonuglarinin tam tersi olarak Uysal ve Eren (2021) PISA 2018 verileri lizerinde yapmis olduklari ¢calismalarinda genel
basarisizlik korkularinin fen, matematik ve okuma alanlarina yonelik basariy1 anlaml sekilde yordamadigini belirlemislerdir.
Calismadan elde edilen bulgular ve alan yazinda yer alan diger ¢alismalardan elde dilen bulgular degerlendirildiginde,
ogrencilerin okuryazarlik diizeylerinde degisiklik yapilmasi icin 6grencilerin basarisizlik korkusu, 6grenme hedeflerine
yonelimleri, okulun rekabetg¢i ortamina yonelik tutumlari, okulda zorbaliga maruz kalma ditizeyleri ve okulda isbirligine yonelik
alg1 goz oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Ozellikle 6grencilerin okulda zorbaliga maruz kalma diizeyleri arttikca okur
yazarlik diizeyleri ve okuma becerisi diizeyleri belli bir diizeyde diisiis gostermektedir. Hedef yonelimleri de benzer bir degisim
gostermektedir. Ayrica 6grencilerin okuma becerileri ve okuryazarlik diizeyleri lizerinde pozitif yonde en 6nemli etkiyi
gosteren degiskenin Ogrencilerin okulun rekabetci ortamina yonelik algi diizeyleri oldugu belirlenmistir. Alan yazin
incelendiginde Yenidiinya (2005) lise 6grencileri ile yapmis oldugu arastirmada benzer sekilde 6grenci rekabet algilar ile
akademik basar1 arasinda pozitif yonli bir iliski oldugunu bulmustur. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 6grencilerin rekabet¢i okul
ortaminda beceri ve okuryazarlik diizeylerinde artis gostermede kendilerini rekabet¢ci ortamda hissetmelerinin olumlu
etkisinin oldugu ifade edilebilir.

Arastirmadan elde edilen bir baska bulgu ise 6grencilerin okulun isbirlik¢i yapisina yonelik algilarinin yiiksek olmasinin beceri
ve okuryazarlik diizeyleri iizerindeki olumlu etkilerinin oldugudur. Is birliginin genellikle daha diisiik verimlilige yol
acabilecegini goriilmektedir (Torresa, Johnesb, Elliottc ve Polod, 2021). Ozkal (2000) ilkégretim 6grencileriyle yapmis oldugu
arastirmada arastirmadan elde dilen bulgularla benzer sekilde okuldaki isbirligine yonelik alginin 6grenci basarisina katkilar
sundugu ve derse iliskin tutumlarinda olumlu yonde degisime sebep oldugu sonucuna varmistir.

Ogrencilerin okuma becerisi, fen ve matematik okuryazarlik diizeylerinde okul iklimini yansitan degiskenler olarak ele
alinanlardan basarisizlik korkusu, hedef yonelimi, okulun rekabetci ortamina yonelik algi, zorbaliga maruz kalma ve okulun
isbirlik¢i ortamina yonelik 6grenci algilarinin anlaml sekilde yordadig: belirlenmistir. Benzer sekilde Kasap, Dogan ve Koéroglu
(2022) PISA okuma basarisi tizerine yapmis olduklar1 ¢alismalarinda basarisizlik korkusu degiskeninin anlamh bir yordayici
oldugunu belirlenmislerdir. Ancak okula verilen deger degiskenin her ti¢ okuryazarlik diizeyi i¢cin anlaml etkisinin olmadig1 ve
okul aidiyeti degiskeninin ise sadece matematik okuryazarlik diizeyini yordama da anlaml etkisinin oldugu diger okuryazarhk
diizeyleri i¢cin anlaml etkilerinin olmadig1 belirlenmistir. Ancak alan yazindaki pek ¢ok ¢alismada okul aidiyet diizeyi arttik¢a
akademik basarinin artigina yonelik bulgularin oldugu gorilmiistiir (Anderman ve Leake, 2007; Isakson ve Jarvis, 1999;).
Arastirma sonuglarina gore, ele alinan okul iklimini yansitan degiskenlerden zorbaliga maruz kalma ve hedef yonelimi
diizeylerindeki artisin 6grencilerin her li¢ okuryazarlk diizeylerinde azalisa neden oldugu diger degiskenlerin diizeylerindeki
artisin ise okuryazarlik diizeylerinde artisa neden oldugu belirlenmistir. Alan yazinda zorbaligin, 6grencilerin akademik
basarisin1 6nemli derecede olumsuz yonde etkiledigini, kronik devamsizliga, aidiyetin diismesine ve okulu terk etmeye sebep
oldugunu ve sonuglarinin yetiskinlige kadar uzanabilecegini ortaya koymustur. Zorbaliga maruz kalma diizeyinin, 6grencilerin
ele alinan okuryazarlik diizeyleri tizerinde en 6nemli etkiye sahip oldugu ve bu etkinin negatif yonli oldugu bulunmustur.

Calismadan elde edilen bulgulara gore, 68rencilerin 6grenme stireclerinde etkili bir ortam olan okul 6zelliklerinin ortaya
cikarmis oldugu yap1 olarak ele alinan okul ikliminin 6grencilerin elde ettikleri beceri ve okuryazarlik diizeyleri tizerinde etkili
oldugu belirlenmistir. Bu bulgular 1s18inda, 6gretim silirecinde yar alan veli, 6gretmen ve idarecilerin okul iklimini gelistirici,
zorbaliktan uzak bir ortamin olusturulmasina yoénelik c¢alismalar1 ve 6grencileri gelistirecek sekilde rekabet ortaminin
saglanmasina yonelik c¢alismalar1 yapmasi bireylerin istenilen beceri ve okuryazarlik diizeylerinde yilikselmenin
gerceklesmesine katki saglayacaktir. Ayrica politika yapicilar, 6grencileri gelistirecek okul iklimi yapisina yonelik idareci,
o0gretmen ve karar vericilere yonelik egitimler gerceklestirebilirler. Calismadan elde dilen bulgulara gore, diger arastirmacilar
farkli degiskenleri ele alan calismalar1 gergeklestirebilirler. Ayrica diger arastirmacilara; gergeklestirilen ¢alisma sadece
ogrenci diizeyinde bir ¢calisma yapilmis olup okul ve sinif diizeyi de ele alinarak ¢ok diizeyli bir inceleme yapmalar: 6nerilebilir.
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Bu calismanin amaci ortaokul 6. simif 6grencilerinin pozitif tam sayi, negatif tam sayi, sifir ve mutlak deger
kavramlarina yénelik sahip olduklar1 metaforik algilar1 belirlemektir. Ogrencilerin metaforik algilarini belirlemek
amaciyla nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji yontemi secilmistir. Katilimcilar, 2022-2023 egitim-6gretim
yil1 Karaman ilinde bulunan resmi ortaokullardan maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi ile belirlenmistir. Arastirma,
daha dncesinde kendilerine tam say1 kazanimlar: verilmis olan 530 altinc1 sinmif 6grencisi ile gerceklesmistir. Veri
toplama araci olarak tam sayilara iliskin metafor olusturmaya yonelik sorulardan ve bu metaforlara yonelik
gorsellerin cizilecegi alanlardan olusan form kullanilmistir. Arastirma sonucunda; “pozitif tam say1” kavrami icin
77 farkli metafor ve 11 ayr kategori, “negatif tam say1” kavrami i¢in 75 farkli metafor ve 10 ayr1 kategori, “sifir”
kavrami i¢in 77 farkli metafor ve 9 ayri kategori, “mutlak deger” kavrami icin 90 farkli metafor ve 11 ayri kategori
olusturulmustur. Arastirma bulgularina gore 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlarin giinliik yasamla iligkili
oldugu, ayrica 6grencilerin pozitif tam sayi, negatif tam say1 ve sifir kavramlarina yonelik metafor olusturmada
mutlak deger kavramina gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Metafor, tam sayi, pozitif tam sayi, negatif tam sayi, sifir, mutlak deger, fenomenoloji,
Anahtar Kelimeler: YL P y1, neg y g j

ortaokul 6grencisi

Abstract

The aim of this study is to determine the metaphorical perceptions of 6th grade middle school students towards the
concepts of positive integer, negative integer, zero and absolute value. Phenomenology method, one of the
qualitative research methods, was chosen to determine the metaphorical perceptions of the students. The
participants were determined by maximum diversity sampling from the official secondary schools in Karaman
province in the 2022-2023 academic year. The study was conducted with 530 sixth grade students who were
previously given whole number acquisitions. As a data collection tool, a form consisting of questions to create
metaphors about integers and areas to draw visuals for these metaphors was used. As a result of the research, 77
different metaphors and 11 distinct categories for the concept of "positive integer," 75 different metaphors and 10
distinct categories for the concept of "negative integer," 77 different metaphors and 9 distinct categories for the
concept of "zero," and 90 different metaphors and 11 distinct categories for the concept of "absolute value" have
been established. According to the findings of the study, it was concluded that the metaphors created by the
students were related to daily life and that the students were more successful in creating metaphors for the
concepts of positive integer, negative integer and zero than for the concept of absolute value.
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Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Tam Sayilara Iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi <

GIRIS

Matematik; hayatin her evresinde yer alan aritmetik, cebir, geometri gibi alanlara ayrilan bilim dahdir (Oztiirk vd., 2023).
Matematigin omurgasi olarak goriilen konularin iceresinde ise “tam sayilar” ¢ok énemli bir yere sahiptir (Berber ve Memnun,
2018). Tam sayilar kiimesi, dogal sayilarin glindelik hayat icerisinde bazi problemleri ¢6zmede yetersiz kalmas1 sonucunda
dogal sayilarin genisletilmesiyle olusturulmustur (Baykul, 2009). Tam sayilar kiimesi “pozitif tam sayilar”, “sifir” ve “negatif tam
sayllar” olmak iizere Ug¢ kisma ayrilmaktadir (Berber ve Memnun, 2018). Matematik dersinin bir¢ok 6grenme alaninda tam
sayllar konusu temel olusturmaktadir. Matematik 6gretiminde kavram ve kazanimlarin tam olarak kazandirilmasi i¢in bu
kavram ve kazanimlarin dncesindeki bilgi ve becerilerin 6grenilmesi gerekmektedir (Altun, 2013). Tam sayilar ile ilgili ilk
kazanimlarda yasanan olumsuzluk sonraki yillarda bu konu ile ilgili diger kazanimlarda da 6grencilerin sorun yasamalarina
neden olmaktir. Tam sayilarin iyi 6g8renilmesi diger say1 sistemleri ve ileriki 68renme alanlari i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir
(Uysal ve Sonmez, 2021).

Soyut kavramlarin 6gretiminde, 6grencilerin 6grenme giicliikkleri yasayabildikleri bilinmektedir (Senemoglu, 2011). Yapilan
baz1 ¢alismalarin ortaya koydugu sonuglar degerlendirildiginde tam sayilarin soyut yapisindan dolayr 6grencilerin bu konuda
zorlandiklar1 ve ¢ogunlukla basarisiz olduklar1 goriilmektedir (Bishop ve dig., 2014; Fuadiah ve Suryadi, 2019; Yenilmez ve
Avcu, 2009). Ogrencilerin tam sayilarin ozellikle “negatif tam sayilar” kisminda zorlandiklar1 goriilmektedir. Ciinkii 6grenciler
daha 6nce 6grendikleri dogal sayilarla ilgili bilgiler lizerine tam sayilar1 olusturmaya calisirlar ve dogal sayilar hakkinda
bildiklerinin tam sayilar icin de gegerli oldugunu kabul ederler (Ko¢-Sanh ve Isik, 2020). Matematikteki soyut kavramlarin
ogretimi sirasinda, Ogrencinin zihninde yer edecek somut ifadeler veya oOrnekler kullanilarak o6grencinin 6grenmede
yasayabilecegi giicliikler azaltilabilir veya giderilebilir (Baykul, 1999). Metaforlar, kavranmasinda zorlanilan soyut kavramlarin
somut varliklara benzetilerek daha anlasilabilir bir hale gelmesiyle yeni bir bakis acis1 olusturur (Ocak ve Giindiiz, 2006). Bu
dogrultuda metaforlarin, 6grencilerin zorlandigl terim ve kavramlari somutlastirarak daha kolay bir sekilde zihinlerinde
canlandirmalarini ve dolayisiyla anlamayi kolaylastirdigi diistintiilmektedir.

Bu yiizyilda beceriler olduk¢a 6nem kazanmis ve 21. yiizy1l becerilerinden fen ve matematik okuryazarligi becerileri 6ne ¢ikan
onemli becerilerdendir (Cevik, Sentlirk ve Abdioglu, 2019). Diinya genelinde 6grencilerin matematik, fen, okuma, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve bilgiye erisme gibi becerilerini 6l¢cmek, basarilarini degerlendirerek egitim sistemlerinin etkililigini
karsilastirmak i¢in yapilan sinavlar vardir. Bunlardan TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) ve PISA
(Programme for International Student Assessment), uluslararasi Olgekte iilkelerin egitim basarilarini degerlendirmeyi
amaclayan iki énemli uluslararasi élgme ve degerlendirme programidir. Ulkelerin kalkinmalarindaki etkilere dair ¢ikarimda
bulunulan bu sinavlarda ¢esitli yas kategorilerinde 6grenci gruplariyla ¢alisiimaktadir (Berberoglu ve Kalender, 2005). 1999
yilindan itibaren TIMMS ve 2003 yilindan itibaren PISA gibi uluslararasi sinavlara Tiirkiye de katilmaktadir. Uluslararasi
yapilan sinavlara bakildiginda Tirkiye'nin gelismis iilkelerin gerisinde kaldigi sodylenebilir. PISA 2022 degerlendirme
sonuglarina gore Tiirkiye matematik alaninda katilimer 81 iilkeden 39. sirada, fen alaninda ise katihmc 81 iilkeden 34. sirada
yerini almistir (MEB, 2022). Bu kapsamda Tirkiye'nin uluslararasi degerlendirmelerde basarisinin istenen noktada olmadigi
ifade edilebilir. Bunun yaninda iilkemizde ulusal sinavlarda da matematik alaninda istenilen basarinin saglanamadigi
goriilmektedir. Ornegin 2024 Yiiksekdégretim Kurumlar1 Sinavi Temel Yeterlilik Testinde (TYT) Tiirkiye ortalamasi 7,95, Alan
Yeterlilik Testinde (AYT) ise 5,54’tiir (OSYM, 2024). Yine Milll Egitim Bakanhginin gerceklestirdigi Liselere Giris Sinavinda
(LGS) Turkiye ortalamasi1 5,95'tir (MEB, 2023). Bu sonuglar degerlendirildiginde matematik o6gretiminin ve 6grencilerin
matematik 6grenme siirecinin incelenmesi gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Matematik alaninda yapilan c¢alismalara
bakildiginda Tiirkiye’de matematik egitiminin beklenen seviyelerde olmamasi, matematik dersinde 6grencilerin genellikle
basarisiz sonuglar sergiledikleri, 6grencilerin sinavlardan elde ettikleri matematik ortalamalarinin alt diizeylerde oldugu ve
matematik dersinden uzaklasma egiliminde bulunduklari goériilmektedir (Karakus ve Abdioglu, 2023). Bu kapsamda bu
arastirmada Ogrencilerin, matematigin temel konularindan olan tam sayilara yonelik algilarini metaforlarla ifade etmeleri
saglanarak tam sayilara iligkin algilarinin ortaya konulmasi hedeflenmistir.

Arastirmanin amaci

Tirkiye'de tam sayilarin 6gretimi ortaokul 6. Sinifta baslamaktadir. 2022-2023 egitim 6gretim yili uygulanmakta olan, Milli
Egitim Bakanlig1 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde, tam sayilara iliskin kazanimlarin ilk olarak altinci
sinif 6gretim programinda yer aldig1 goriilmektedir. Tam sayilar kiimesi “pozitif tam sayilar”, “sifir” ve “negatif tam sayilar”
olmak tizere ii¢ béliimden olusurken ortaokul 6. sinifta tam sayilarin 6gretiminde ele alinan kazanimlardan birisi de “M.6.1.1.3.
Bir tam sayimnin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.” seklindedir (MEB, 2018a). Mutlak deger, “Bir tam sayinin say1
dogrusunda 0’a (sifir) olan uzaklig1” seklinde ifade tanimlandigindan tam sayilar konusunda ele alinmaktadir. Bu kapsamda

arastirmada 6grencilerin “pozitif tam say1”, “negatif tam say1”, “sifir” ve “mutlak deger”e iliskin metaforik algilar1 incelenmistir.
2018 matematik 68retim programinda tam sayilara iliskin kazanimlar su sekilde yer almaktadir (MEB, 2018a):

M.6.1.1. Tam Sayilar

Terimler veya kavramlar: tam sayi, pozitif tam sayi, negatif tam say1, mutlak deger
Semboller: Z, Z*, 7, | a |

M.6.1.1.1. Tam sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.

a) Tam sayilara olan ihtiyacin fark edilmesine yonelik calismalara yer verilir.
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b) Pozitif ve negatif tam sayilarin zit yon ve degerleri ifade etmede kullanildig1 vurgulanir. Ornegin asansérde katlarin
belirtilmesi, hava sicakliklari vb.

M.6.1.1.2. Tam sayilari karsilastirir ve siralar.

a) Karsilastirma yaparken biiyiik sayinin kiiciik sayiya kiyasla say1 dogrusunun daha saginda oldugu vurgulanir.

b) Tam sayilar karsilastirma ve siralamayla ilgili gercek hayat durumlarini iceren ¢alismalara yer verilir.

M.6.1.1.3. Bir tam sayinin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.

Mutlak degerin say1 dogrusunda ve gercek hayatta (asansor, termometre vb.) ne anlama geldigi tizerinde durulur.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin pozitif tam sayi, negatif tam sayi, sifir ve mutlak deger kavramlarina
yonelik sahip olduklari algilar1 metaforlar yoluyla belirlemektir. Literatiirde tam sayilar kavramina iliskin metafor arastirmalari
bulunurken tam sayilar kiimesinde “pozitif tam sayilar”, “sifir”, “negatif tam sayilar” ve “mutlak deger” kavramlarina iliskin
ogrencilerin algilarini belirlemeye yonelik bir metafor arastirmasi ile karsilasilmamistir. Bu dogrultuda arastirma ile tam sayilar
konusuyla ilk olarak altinci sinifta karsilasan 6grencilerin ilk defa karsilarina ¢ikan bu konudaki kavramlar hakkinda olusan
duygu ve diisiincelerinin yaninda tam sayilara nasil bir anlam yiikledikleri de ortaya konulmak istenmistir. Bu amacg

dogrultusunda gergeklestirilen arastirmanin problem ctimlesi su sekildedir:
1. Ortaokul 6grencilerinin tam sayilara iliskin metaforik algilar1 nasildir?

Arastirmanin alt problemleri ise asagida siralanmistir:
1.1. Ortaokul 6grencilerinin pozitif tam sayilara iliskin metaforik algilar1 nasildir?
1.2. Ortaokul 68rencilerinin negatif tam sayilara iliskin metaforik algilar1 nasildir?
1.3. Ortaokul 6grencilerinin sifira iliskin metaforik algilari nasildir?
1.4. Ortaokul 6grencilerinin mutlak degere iliskin metaforik algilar1 nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada altinci sinifta 6grenim gormekte olan 6grencilerin tam say1 kavramini algilama bigimleri, “pozitif tam say1”,
“negatif tam say1”, “
metotlarindan olgu bilim (fenomenoloji) yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, algilarn gercekgi bir sekilde sunmak icin
gozlem, gorisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama arag¢larini kullanan arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2021). Nitel
arastirmalar, arastirilan olgular ve algilar1 yorumlayan ve alanlar arasi iliski kuran yoéntemlerdir (Karatas, 2015).

Fenomenolojik desen ile yapilan arastirmalar, asina olunan ancak anlami ve detaylar1 tam olarak anlasilamayan olaylara

sifir’ ve “mutlak deger” kavramlarina iliskin metaforik algilarini belirlemek amaciyla nitel arastirma

odaklanir (Yildirim ve Simsek, 2021). Fenomenoloji sadece bir betimlemenin disinda, arastirmacinin deneyimlerinin anlamina
gore yorumladigl kisisel diislinceleri iceren bir siirectir (Creswell, 2018). Fenomenoloji, bireyin yasaminin ve giinliik
davranislarinin bir yansimasi olarak sunulmasinda metaforlarin a¢iga ¢ikarilmasini kolay hale getirmektedir (Beldag ve Gegit,
2017). Bu calismada incelenen olgu, tam sayilarin temel kavramlar1 olmustur. Ogrencilerden bu olguyu gecmisteki deneyim ve
bilgilerini kullanarak a¢iklamalari istenmistir. Bu kapsamda ¢alisma olgu bilim deseni ile yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde maksimum cesitli 6rnekleme yonteminden faydalanilmistir. Maksimum
cesitlilik 6rnekleme yonteminin amaci, farkli durumlardaki ortak olgularin tespit edilmesi ve sorunlara farkli bakis agilarindan
¢ozim oOnerileri sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi, arastirilan problemdeki farkl
durumlarin belirlenmesi ve bu durumlara gore arastirmayi diizenlemek olarak aciklanabilir. Orneklemdeki farkli durumlari
tespit ederken, arastirmanin amacindan sapmamaya 6zen gosterilmelidir. Arastirmacilarin, problemin farkli durumlarini
incelemelerine olanak taniyan bu 6rneklemle ilgili herhangi bir genellenebilirlik kaygis1 yoktur (Biiytikoztirk vd., 2008).

Bu calismada, farkl ozelliklere sahip durumlarda ortaya cikabilecek ortak olaylar1 belirlemek icin maksimum cgesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde Karaman ilinde bulunan 5 farkli egitim bélgesinden okullar
belirlenmistir. Egitim Bolgeleri, niifusu 30.000’den fazla olan bir il/ilce merkezinde; a) egitim kurumlarinin tiirleri ve 6grenci
sayilari, b) egitim kurumlarinin donanimi ile diger tesislerin kapasitesi, ¢) ulasim kolaylig1 ve giivenligi, ¢) cografi biitiinlik, d)
egitim kurumlarinin birbirine olan yakinligi, e) iletisim ve koordinasyon kolayhgi, f) 6g8rencilerin ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda; yeteri kadar egitim kurumu, 6grenci ve 6gretmenlerin yararlanabilecegi kapasitede; bilimsel, sosyal, kiiltiirel,
sportif ve sanatsal faaliyetlerini gergeklestirebilecekleri tesis ve alanlarin bulunmasi, ve benzeri 6l¢iitler dikkate alinarak egitim
bolgesi olusturma komisyonunca olusturulmaktadir (MEB, 2018b). Bu kapsamda bu arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yil
giiz donemi icerisinde Karaman il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Bolgeleri Yonergesi ile belirlenmis bes
farkl egitim bolgesindeki ortaokullardan maksimum gesitlilik 6rneklemesi ile 6gretim programina uygun olarak tam sayi
kazanmimlar1 verilmis 530 (267 kiz ve 263 erkek) altinc1 sinif 68rencisinin katihmi ile gergeklesmistir. Calismaya katilan
katilimcilarin dagilimi Tablo 1’'de verilmistir.
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Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Tam Sayilara Iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi

Tablo 1.

Calismaya katilan 6grencilerin dagilimi
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz Ogrenci 267 50,4
Erkek Ogrenci 263 49,6
Toplam 530 100

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada verileri toplamak icin arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Bu
formun olusturulmasinda alanyazin incelenerek metaforu ara¢ olarak kullanan galismalar (Aydin, 2018; Cerit, 2008; Cepni,
2013; Cetinkaya vd., 2018; Giiven ve Giiven, 2009; Kilcan, 2013; Oztiirk, 2007; Saban, 2004, 2008, 2009; Soydan, 2021)
incelenmistir. Yapilmis olan arastirmalarin genelinde katilimcilardan tamamlanmasi istenilen ctimleler (....kavramu..... gibidir,
clinkii.....) seklindedir. Verilerin toplanmasi i¢in hazirlanan form 3 sayfa olup birinci sayfada ¢alismanin tanitimi yapilmis ve
katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu anlatilmistir. Formun ikinci ve tigclincii sayfasinin ilk olarak katilimcinin cinsiyeti
sorulduktan sonra dért soru yer almistir. Bu sorular MEB (2018) Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan 6. sinif tam
sayllar kazanimlar1 dogrultusunda alanyazinin incelenmesiyle diizenlenmistir. Verilerin toplanmasinda kullanilacak araglarin
olusturulmasi sirasinda 3 akademisyen ve lisanststii 6grenime sahip 2 6gretmenin uzman goriislerine basvurulmustur. Ayrica
hazirlanan formlar dil bilgisi uzmanina inceletilerek formun dil kurallar: igerisinde yer aldig1 belirlenmistir. Uzman gorisleri
sonrasinda veri toplama araci sorularinin mevcut haliyle yeterli oldugu gorilmiistiir. Olusturulan veri toplama araci bir devlet
okulunun altina sinifinda pilot uygulamas: yapilarak anlasilmayan ifadelerin olup olmadiginin kontroli saglanmis ve veri
toplama aracinin son hali ortaya ¢ikarilmistir. Veri toplama aracinin nihai formunda su sorular yer almaktadir:

1. “Pozitif tam say1......."e benzer, ¢linkd.......",
2. “Negatif tam sayu....... ‘e benzer, clinkii....... "
3. “Sifir....... ‘e benzer, ¢linkii....... "

4, “Mutlak deger......."e benzer, ¢linkd.......",

Calismada ayrica veri toplama aracindaki her soru i¢in 6grenciler tarafindan olusturulan her metaforun resmini cizebilmeleri
icin yeterli bosluk birakilmistir. Nitel arastirmalarda metin verileriyle beraber gorsel verilerden resimler veya karikatiirlerin
kullanimi da yapilabilir. Arastirmada yazili verilere ek olarak gorsel verilerin kullanilmasi arastirmanin giivenilirligine biiytik
katki saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu dogrultuda arastirma kapsaminda 6grencilerin olusturduklari metaforlara
iliskin cizdikleri resimler de degerlendirilmistir.

Verileri Toplama Siireci

e o« o«

Veri toplama siirecinde asamasinda her bir 6grencinin “pozitif tam say1”, “negatif tam say1”, “sifir”, “mutlak deger” kavramlari
hakkinda metafor olusturmalar istenilmistir. Arastirmaya baslarken 6grencilere arastirmanin yapilma sebepleri ve amacina
yonelik bilgilendirilme yapilarak veri toplama formu tanitilmistir. Arastirma gontllii 6grencilerin katilimi ile gergeklestirilmis
olup dgrencilere veri toplama araci olan formun dagitilmasiyla baslamistir. Ogrencilere, arastirmaya katihmin goniilliiliik
esasina dayali oldugu ve istedikleri an arastirmay1 sonlandirabilecekleri hatirlatilmistir. Dagitilan formdaki sorularin 6grenciler
tarafindan bir ders saati icerisinde cevaplamalar: istenmistir. Arastirmada 6grenciler sorulari cevaplarken arastirmaci ders
ogretmenleriyle beraber arastirmanin gerceklestigi sinifta bulunmus ve ihtiya¢ duyulmasi halinde gerekli agiklamalar
yapmistir. Arastirmada verilerin toplanilmasi 2022-2023 egitim-6gretim yili aralik, ocak ve subat aylar1 igerisinde
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin veri toplama aracglarini cevaplandirmasindan sonra iiretilen metaforlar, metaforlarin sebepleri
ve bu metaforlara iliskin cizilen resimler uzman ve arastirmaci tarafindan ele alinmis ve birbirleriyle uyumuna bakilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araciyla toplanan verilerin analizi icerik analizi yoluyla yapilmistir. Icerik analizinde yapilmak
istenen, elde edilen verilerden benzer olanlari belirli kategorilere ayirarak okuyucuya anlasilmasi kolay bir sekilde agiklamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Literatiirde bulunan ¢alismalarin da incelenmesiyle (Cepni, 2013; Kilcan, 2013; Saban, 2009) igerik
analizi bes adimda gergeklestirilmistir:

1. Kodlama ve ayiklama,

2. Metafor listesi olusturma,

3. Kategori belirleme,

4. Gegerlilik ve giivenilirligin saglanmasi asamasi,
5. Verilerin bilgisayar ortamina aktarilma asamasi.

Kodlama ve Ayiklama Asamasi

Calismada yer alan 6grencilerin iiretmis olduklar1 metaforlar kodlanmis liste halinde diizenlenerek Microsoft Excel programina
aktarilmistir. Ortaya ¢ikan verilerin incelenmesi sonrasinda formu tamamen bos birakan veya tiim sorular igin gecerli
metaforlar1 olusturamayan 6grencilerden (24 kiz + 39 erkek) 63 form uzman goriisiine sunularak analiz dis1 birakilmistir. Bu
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adimlarin tamamlanmasiyla 467 formun (243 kiz + 224 erkek) degerlendirilmesi yapilmis ve degerlendirilen form katilimci +
form numarasi (K1) biciminde kodlanmistir.

Metafor Listesi Olusturma Asamasi

Arastirmanin bu bélimiinde 6grencilerin formdaki dort kavrama yo6nelik ifade ettikleri metaforlarin tek tek ele alinmasiyla bu
metaforlarin gegerli olup olmadiklar: belirlenmistir. Ortaya ¢ikarilan sonug¢lar dogrultusunda;

1. “Pozitif tam say1” kavramiyla ilgili 437 gecerli, 30 tane gecersiz metafor,

2. “Negatif tam say1” kavramiyla ilgili 438 gecerli, 29 tane gecersiz metafor,

3. “Sifir” kavramuyla ilgili 436 gecerli, 31 tane gecersiz metafor,

4, “Mutlak deger” kavramiyla ilgili 369 gecerli, 98 tane gecersiz metafor belirlenmistir.

Kategori Belirleme Asamasi

Ogrenciler tarafindan “pozitif tam say1, negatif tam sayi, sifir ve mutlak deger” kavramlarina yonelik olusturulan metaforlarin
disinda formdaki “glinki.....” ibaresinin nedenlerine bakilarak her kavram igin tiretilen metaforlar farkli kategorilerde
toplanmistir. Kategori olusturulmasinda uzman gorisiinden yararlanilmistir. Ortaya ¢ikan metaforlar uzmanlar tarafindan
incelendikten sonra o6zellikleri ortak olan metaforlar onlar1 en iyi bicimde ifade edecek kategorilerde toplanmistir. Bu
kapsamda;

“pozitif tam say1” kavramiyla ilgili tiretilen 77 metafor icin 11 ayr1 kategori,

“negatif tam say1” kavramiyla ilgili tiretilen 75 metafor icin 10 ayr1 kategori,

“sifir” kavramiyla ilgili tiretilen 77 metafor i¢in 9 ayr kategori,

“mutlak deger” kavramiyla ilgili iiretilen 90 metafor icin 11 ayr kategori olusturulmustur. Ogrencilerin kisisel bilgilerinin
gizliligi acisindan katilmcilar “K” kod adi ve numara ile kodlanmis (K1, K2, K3,...), cevaplar ve resimler bu kodlara gore
aktarilmistur.

Gecerlilik ve Giivenilirligin Saglanmasi Asamasi

Arastirmada gecerliligi ve gilivenirligi saglamak icin 6grenciler tarafindan iiretilen metaforlarin listesini ve metaforlara
olusturulan kategori isimlerini li¢ matematik egitimi uzmanina goriisleri alinmak amaciyla iletilmistir. Metafor ve kategori
listelerinin uzmanlar tarafindan karsilastirmalar1 istemistir. Daha sonra uzman-arastirmaci eslestirmelerini karsilastiran bir
tutarhilik analizi yapilmistir. Glivenilirlik i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) belirledigi [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorus
Ayrilig1) x 100] formiiliinden yararlanilmistir. Bu hesaplamalar dogrultusunda kodlayicilar arasinda gorts birliginin en az %80
olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Ozer, 2021). Bu arastirmada ortaya cikan gecerli 319 metafora
iliskin 298 metaforda goriis birligi 21 metaforda da goriis ayriligi ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda yapilan hesaplamalar sonucu
Guivenirlik= (298/298+21)x100)=93 cikmis ve giivenirlik %93 olarak belirlenmistir. Hesaplamalar sonrasinda uzmanlar ile
arastirmaci degerlendirilmesinin uyumu .93 olarak bulunmustur. Ortaya ¢ikan sonucun .80’den biiyiik olmasiyla arastirma
guvenirliginin saglandig gérilmiustur.

BULGULAR

» « »n o«

Bu boliimde ortaokul 6. siif 6grencilerinin “pozitif tam say1”, “negatif tam say1”, “sifir” ve “mutlak deger” kavramlarina yonelik
olusturduklar1 metaforlar, bu metaforlardan elde edilen kategoriler ve metaforlara iliskin cizmis olduklar1 resimlere yer
verilmistir.

Ogrencilerin “Pozitif Tam Say1” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmaya katilan 68rencilerin “pozitif tam say1” kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlar, metaforlarin frekans degerleri
ve ylzdeleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Pozitif tam say1 kavramina yonelik olusturulan metaforlar

SiraNo Metafor Frekans (f) Yizde (%) SiraNo Metafor Frekans (f) Yizde (%)
1 Asansor 38 8,696 40 Hayvanlar 3 0,686
2 Mutluluk Nese 38 8,696 41 Toplama Islemi 3 0,686
3 Olumlu Duygu Diistince 38 8,696 42 Hastaligin lyilesmesi 2 0,458
4 Denizin Ustii 22 5,034 43 Zengin Biri 2 0,458
5 lyi Insanlar 21 4,805 44 Déviz(dol-euro) 2 0,458
6 Mutlu Neseli insan 16 3,661 45 Sicak Su torbasi 2 0,458
7 Olumlu insan 15 3,432 46 Evren gezegenler 2 0,458
8 Kar Etmek 14 3,204 47 Acilmis Cicek 2 0,458
9 Merdiven Yukari 10 2,288 48 Eglenceli insan 2 0,458
10 Araba (ileri giden) 10 2,288 49 50 iistli Not (sin not) 2 0,458
11 Yikseklik 9 2,059 50 Aile-Sevdigim [nsan 2 0,458
12 Gilen Yuze 9 2,059 51 Telefonun $arj Olmasi 2 0,458
13 Kazang-Gelir 8 1,831 52 Ugan Balon-Ugurtma 2 0,458
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Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Tam Sayilara Iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi <

14 Hava sicakligi 8 1,831 53 Sevdigim Seyler 2 0,458
15 Futbol 8 1,831 54 Okul 1 0,229
16 Termometre 7 1,602 55 Guivenilir insan 1 0,229
17 Ucan Kus 7 1,602 56 Kalin Kazak 1 0,229
18 Kan Grubu 7 1,602 57 Nar 1 0,229
19 Ucak-Uzay araci 7 1,602 58 Bilgi 1 0,229
20 lyilik 6 1,373 59 Ogrenciler 1 0,229
21 Arkadas-Dost 5 1,144 60 Uzunlugu Olan 1 0,229
22 Glinesli Giin 5 1,144 61 Artan 1 0,229
23 Yagmur Kar 5 1,144 62 Giizel yiyecek 1 0,229
Yagmasi(yagis)

24 Binanin Katlari 5 1,144 63 Koépegin Tlyleri 1 0,229
25 Gokytizi yildizlar 5 1,144 64 Agacin Yapraklari 1 0,229
26 Kitap 5 1,144 65 Milattan Sonra 1 0,229
27 Dag 5 1,144 66 Karanlik Oda 1 0,229
28 Alacak 5 1,144 67 Sicaklik Artisi 1 0,229
29 Sonsuzluga 5 1,144 68 Benzin ibresi 1 0,229
30 Hastaligin olmasi 4 0,915 69 Gece 1 0,229
31 Kabin Dolmasi 4 0,915 70 Sarki 1 0,229
32 Glines 4 0,915 71 Su 1 0,229
33 Insan Niifusu 4 0,915 72 Benden biiyiik insanlar 1 0,229
34 Saat 4 0,915 74 Saat 24 Sonrasi 1 0,229
35 Sinav Sorulari 4 0,915 74 Arti1 Listesi 1 0,229
36 Oyun Kazanmak 4 0,915 75 Glizel gecen giin 1 0,229
37 Para 4 0,915 76 Eglenceli Diinya 1 0,229
38 Yerin Ustii 4 0,915 77 Orman 1 0,229
39 Calismak 4 0,915 Toplam 437 100

Tablo 2’de goriiliigi tzere Ogrenciler tarafindan “pozitif tam say1” kavramina iliskin 77 gecerli metafor olusturulmustur.
Metaforlardan 24 tanesi birer 6grenci tarafindan gelistirilmis olup geriye kalan 53 metaforu gelistiren 6grenci sayis1 2 ile 38
arasinda degistigi goriilmektedir. Pozitif tam say1 kavramina yonelik tiretilen frekanslari en yiiksek bes metaforun; “mutluluk
nese” (f=38), “asansor” (f=38), “olumlu duygu-diisiince” (f=38), “deniz seviyesinin usti” (f=22), “iyi insanlar (f=21) oldugu
gorilmektedir.

Ogrencilerin “Pozitif Tam Say1” Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlara Ait Olusturulan Kategoriler

Arastirmada yer alan o6grencilerin “pozitif tam say1” kavramina iliskin {rettikleri metaforlarin yer aldig1 kategoriler,
kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve ytlizdeleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Ogrencilerin pozitif tam say1 kavramina yonelik gelistirdikleri metafor kategorileri

Metafor Toplam  Yiizde

SiraNo Kategori Ad Metafor
! gortAdi Sayis1  Metafor (%)

Olumlu Duygu ve Diisiince, Mutluluk Nese, lyilik, Sevdigim Seyler, Giizel

1 Hisler Yiyecek 5 85 19,45

5 insan lyi insa.r.llar, -l\flu-tlu Nese:li insar.l,.Olumlu Insan, Aile Sevdigim Insan, Arkadas- ; 62 14,19
Dost, Glivenilir insan, Eglenceli Insan

3 Yukari Hareket Asansor, Merdiven, Binanin Katlari, Benzin ibresi, Termometre 5 61 13,96

4 Enerji Verenler Hﬁlyvar.ﬂal:, Orrrnlan, A?ﬂmlg Cicek, Glizel gecen giin, Eglenceli Diinya, Gece, 10 24 5.49
Giinesli Giin, Giilen Yiize, Sarki

c Yukarida Yerin Ustii, Deniz Seviyesinin Usti, Yiikseklik, Dag, Ucan Kus, U¢an Balon- 9 62 1419

Konum Ucurtma, Ugak-Uzay araci, Gokyiizi yildizlar, Agacin Yapraklari ’

Yagmur Kar Yagmasi, Kabin Dolmasi, sicaklik Artisi, Artan, Sonsuzluga, Insan

6 Cogalma Niifusu, Telefonun Sarj Olmasi, Toplama islemi, Képegin Tiiyleri, Nar, Evren 18 58 13,27
Gezegenler, Saat, Araba, Oyun kazanmak, Bilgi, Kitap, Okul, Calismak

7 Sinir Ustii Sinav Notu, Saat 24 Sonrasi, Milattan Sonra, Benden biiytik insanlar 4 5 1,14

8 Ekonomi Kar Etmek, Kazang-Gelir, Doviz(dol-euro), Para, Zengin Biri, Alacak 5 35 8

9 Saglik Hastaliga olmasi, Kan Grubu, Hastaligim lyilesmesi 3 13 2,97

10 Mevcut Durum  Hava sicakligy, Sicak Su torbasi, Uzunlugu Olan, Kalin Kazak 4 12 2,75

11 Diger Su, Karanlik Oda, C)grenciler, Futbol, Glines, Sinav Sorulari, Art1 Listesi 7 20 4,58

Tablo 3 gozden gecirildiginde, 6grencilerin “pozitif tam say1” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar ortak olan 6zelliklerine
gore 11 farkli kavramsal kategoride gruplandirilmistir. Olusturulan kategoriler; “hisler”, “insan”, “yukar1 hareket”, “enerji
verenler”, “yukarida konum”, “cogalma”, “sinir istii”, “ekonomi”, “saghk”, “degeri olan”, “diger” seklindedir. Olusturulan
metaforlarin anlami ve metaforun gerekcelerine iliskin 6grencilerin aciklamalari incelenerek elde edilen her metafor igin

kategori basliklari olusturulmustur.
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Kategori 1: Hisler

Tablo 3 g6z oniline alindiginda “Hisler” Kkategorisinde bes farkli metaforun seksen bes oOgrenci (%19,45) tarafindan
olusturuldugu gorilmektedir. Hisler kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “olumlu duygu ve diistince”
(f=38) ile “mutluluk nese” (f=38) seklindedir. Ogrencilerin “hisler” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu
metaforlar i¢in cizilen gorseller asagida verilmistir:

K17: “Pozitif tam say1 “mutluluk ve neseye” benzer, ¢tinkii pozitif denince aklima hep olumlu, mutluluk gelir.”

K25: “Pozitif tam sayr “mutluluga” benzer, ¢iinkii mutlu oldugum giinler insanlar bana ¢ok pozitifsin gibi sozler
soyliiyor.”
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Resim 1. K17 ve K25’e ait “mutluluk nese” gorselleri Resim 2. K60 ve K100’e ait “olumlu duygu ve diisiince” gorselleri

K60: “Pozitif tam say1 “olumlu duygu ve dtistinceye benzer”, ¢linkii pozitif demek her seye olumlu bakmaya benzetirim.”
K100: “Pozitif tam say1 “iyimser diistinceye” benzer, ¢linkii iyi diisiincelere sahip insanlara ¢ok pozitifsin diyorlar.”
K2: “Pozitif tam say1 “sevdigim seylere” benzer, clinkii gtizel havada park pozitif duygular olusturur.”

K450: “Pozitif tam say1 “giizel yiyecege” benzer, ¢linkii pozitif seyler iyidir.”
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Resim 3. K2 ve K450’e ait “sevdigim seyler ve glizel yiyecek” gorselleri
Kategori 2: insan
Tablo 3 incelendiginde “insan” kategorisinde yedi farkli metaforun altmis iki 68renci (%14,19) tarafindan olusturuldugu

goriilmektedir. insan kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “iyi insanlar” (f=21) ve “mutlu neseli

insan”(f=16) seklindedir. Ogrencilerin “insanlar” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen
gorseller asagida verilmigtir:

K8: “Pozitif tam say1 “iyi insanlara” benzer, ¢iinkii iyi insanlar pozitiftir ve dogru seyler yapar.”

K23: “Pozitif tam say1 “iyi insanlara” benzer benzer, ¢linkii iyidir artidir.”
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Resim 4. K8 ve K23’e ait “iyi insanlar” gorselleri Resim 5. K50 ve K137’e ait “mutlu neseli insan ve giivenilir
insan” gorselleri

K50: “Pozitif tam say1 “mutlu negeli insanlara” benzer, ¢tlinkii mutluluk ve nege insani pozitif yénde etkiler.”

K137: “Pozitif tam say1 “giivenilir insanlara” benzer, ¢linkii pozitif sayilar arttikca biiyiir, giivende béyledir arttik¢a
degeri btiyiir.”

K269: “Pozitif tam say1 “sevdigim insanlara” benzer, ¢iinkii sevdigim kisiler pozitif enerji verir.”

K206: “Pozitif tam say1 “arkadagslara” benzer, ¢tinkii onlarin yaninda mutlu ve giivende hissederim.”
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Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Tam Sayilara Iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi
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Resim 6. K141, K269 ve K206'ya ait “arkadas-dost ve sevdigim insan” gorselleri
Kategori 3: Yukar1 Hareket

Tablo 3 goz Oniine alindiginda “yukar1 hareket” kategorisinin bes farkli metaforun altmis bir 6grenci (%13,96) tarafindan
olusturuldugu gorilmektedir. “Yukar1 hareket” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “asansor” (f=38) ve
“merdiven”(f=10) seklindedir. Ogrencilerin “yukar1 hareket” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu
metaforlar i¢in cizilen gorseller asagida verilmistir:

K130: “Pozitif tam sayr “asansére” benzer, ¢linkii tam sayilari ilk dgrendigimizde ogretmenim asansér 6rnegiyle
anlatmigsti.”

K110: “Pozitif tam say1 “asansore” benzer, ¢linkii asansériinde say1 dogrusu gibi pozitif sayilari var.”

Resim 7. K130, K110 ‘a ait “asansor” gorselleri Resim 8. K95 ve K236'ya ait “asansor ve merdiven” gorselleri

K95: “Pozitif tam say1 “asansére” benzer, ¢linkii 0’dan bliytik sayilarla yukari ¢ikariz.”
K299: “Pozitif tam say1 “merdivene” benzer, ¢ciinkii yukari ¢iktikca degeri artar.”

K212: “Pozitif tam say1 “termometreye” benzer, ¢linkii sicaklik arttikca yukartya dogru ytikselir.”

/

Resim 9. K299 ve K212‘ye ait “merdiven ve termometre” gorselleri
Kategori 4: Enerji Verenler

Tablo 3 incelendiginde “enerji verenler” kategorisinin on farkli metaforun yirmi dért 6grenci (%5,49) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Enerji verenler kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “giilen yiz”(f=9) ve “giinesli
giin”(f=5) seklindedir. Ogrencilerin “enerji verenler” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin
cizilen gorseller asagida verilmistir:

K455: “Pozitif tam say1 “giilen yiize” benzer, ¢linkii pozitif=mutlu enerjik demek o yiizden ¢ok gtilen birine benzettim.”

K103: “Pozitif tam say1 “giilen yiize” benzer, ¢iinkii olumlu oldugu i¢in +olur.”
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Resim 10. K455 ve K103‘ye ait “giilen yliz” gorselleri Resim 11. K219 ve K154'ye ait “giinesli giin” gorselleri
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K219: “Pozitif tam say1 “giinesli giine” benzer, ¢iinkii giinesli bir giinde herkes genellikle pozitif enerjili olurlar.”
K154: “Pozitif tam say1 “giinesli giine” benzer, ¢linkii giinesli hava mutluluk ve enerji gibidir.”

K150: “Pozitif tam say1 “geceye” benzer, ¢iinkii yarina dair umut verir.”

K363: “Pozitif tam say1 “hayvanlara” benzer, ¢ctlinkii hayvanlar insanlara mutluluk verir ve sevingle yasama etki eder.”

Resim 12. K150 ve K363‘e ait “gece ve hayvanlar” gorselleri

Kategori 5: Yukarida Konum

Tablo 3 goz ontline alindiginda “yukarida konum” kategorisinin dokuz farkli metaforun altmis iki 6grenci (%14,19) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. “Yukarida konum” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler ‘“denizin

listii”(f=22) ile “yiikseklik” (f=9) seklindedir. Ogrencilerin “yukarida konum” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar
ve bu metaforlar i¢in cizilen gorseller asagida verilmistir:

K28: “Pozitif tam say1 “denizin listiine” benzer, ¢linkii deniz seviyesi 0’dir ve denizin lstii pozitif tam sayilarla ifade
edilebilir.”

K40: “Pozitif tam say1 “deniz seviyesinin listiine” benzer, ¢tinkii deniz seviyesi 0 olarak gésterilir ve deniz seviyesinin
tisttindekilerin denize uzakligi pozitif tam sayidir.”
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Resim 13. K28 ve K40e ait “deniz seviyesinin isti” gorselleri Resim 14. K71 ve K240e ait “ylikseklik ve ucan kus” gorselleri

b e P

~

K71: “Pozitif tam say1 “yiikseklige” benzer, ¢ciinkii 0'1n tisttinde oldugu icin dagin yiiksekligine benzer.”
K240: “Pozitif tam say1 “kusun u¢gmasina” benzer, ¢iinkii uctukca havalanir ve artar.”
K112: “Pozitif tam say1 “daga” benzer, ¢iinkti yeryltiziinden yukariya ¢cikarken pozitif sayilari gosterir.”

K234: “Pozitif tam say1 “uzay aracina” benzer, ¢tinkii stirekli artarak ytikseliyor.”

/T'- 4€ ] » —‘ o .“ b
/ te A *
AR Y /o\ ‘ : -~ 3 Y
+7 = I t
= 3 t 0 | Yoken s B
RE i ol 1 /
= k:q 1 t1f L :
1% ji i \ :
+1 ) e | ¢
[ T (e 3 & "
Resim 15. K112 ve K234‘e ait “dag ve ucan uzay aract” Resim 16. K114 ve K57‘e ait “ucan balon ve gokyiiziinde

gorselleri yildizlar” gorselleri

K114: “Pozitif tam say1 “ugan balona” benzer, ¢iinkii ytikseldikge + oluyor ve sayilar artiyor.”

K57: “Pozitif tam say1 “gékyiizii yildizlara” benzer, ¢iinkii yukariya ¢ikildik¢a sayilar biiytir.”
Kategori 6: Cogalma

Tablo 3 dikkate alindiginda “cogalma” kategorisinin on sekiz metaforun elli sekiz 6grenci (%13,27) tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. Cogalma kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “araba” (f=10) ile “yagmur Kkar

yagmasi”(f=5) seklindedir. Ogrencilerin “cogalma” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar icin
cizilen gorseller asagida verilmistir:

K302: “Pozitif tam say1 “arabaya” benzer, ¢linkii araba hareket ettikce baslangi¢c noktasindan uzaklagsir ve gidilen
mesafe biiyiir pozitif sayilarda aynidir.”
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Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Tam Sayilara Iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi <

K295: “Pozitif tam say1 “arabaya” benzer, ¢tinkii 1 km hizla giderken hizini 4 km ¢ikarir.”

|
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Resim 17. K302 ve K295‘e ait “araba” gorselleri Resim 18. K245 ve K230e ait “yagmur ve kar yagmas1”
gorselleri
K245: “Pozitif tam say1 “yagmur yagmasina” benzer, ¢iinkti yagmur yagdikca baraj sulari dolar ve cogalir.”
K230: “Pozitif tam say1 “kar yagmasina” benzer, ¢iinkii durmadan yagarak yerde ¢ok artar.”
K193: “Pozitif tam say1 “oyun kazanmaya” benzer, ¢iinkii oyun kazandigimiz zaman +1, +2, +3 gibi puanlar artar.”

K145: “Pozitif tam say1 “bilgiye benzer”, ¢iinkii ucu bucagi yoktur artarak devam eder.”
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Resim 19. K193 ve K1455‘e ait “oyun kazanmak ve bilgi” gorselleri

Kategori 7: Stmir Ustii

Tablo 3 incelendiginde “sinir usti” kategorisinin dort farkli metaforun bes 6grenci (%1,14) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. “Sinir istii” kategorisini olusturan metaforlar “sinav notu”(f=2), “saat 24 sonrasi” (f=1), “milattan sonra”(f=1),
“benden biiyiik insanlar” (f=1) seklindedir. Ogrencilerin “sinir iistii” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu

metaforlar icin ¢izilen gorseller asagida verilmigtir:

K22: “Pozitif tam say1 “saat 24 sonrasina” benzer, ¢linkii saat 24 sonrasi saat artarak devam eder.”

K449: “Pozitif tam say1 “sinav notuna” benzer, ¢tinkii 45 ve listii sinavdan geger.”
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Resim 20. K22 ve K449°e ait “saat 24 sonrasi ve sinav notu” gorselleri

Kategori 8: Ekonomi

Cizelge 4.2 goz oniine alindiginda “ekonomi” kategorisinin bes farkli metaforun otuz bes 6grenci (%8) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Ekonomi kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “kar etmek” (f=14) ile “kazang-gelir”
(f=8) seklindedir. Ogrencilerin “ekonomi” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen

gorseller asagida verilmigtir:

K173: “Pozitif tam say1 “kdr etmeye” benzer, ¢linkii kar yaptik¢a para artar.”

K250: “Pozitif tam say1 “kdr etmeye” benzer, ¢iinkii para kazanildik¢a pozitif olur.”
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Resim 21. K173 ve K250‘e ait “kar etmek” gorselleri Resim 22. K462 ve K458‘e ait “kar etmek ve zengin birisi”
gorselleri
K462: “Pozitif tam say1 “kar etmeye” benzer, ¢iinkii para arti degerdedir.”
K458: “Pozitif tam say1 “zengin birine” benzer, ¢ctinkii parasi hep farladir ve hep artidadir.”
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K292: “Pozitif tam say1 “kazang-gelire” benzer, ¢linkii pozitif (+) kazancta artidir.”

K310: “Pozitif tam say1 “kazang-gelire” benzer, ¢tinkii ben ¢calistik¢a kazanirim.”
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Resim 23. K292 ve K310e ait “kar etmek ve zengin birisi” gorselleri

Kategori 9: Saghk

Tablo 3 dikkate alindiginda “saghk” kategorisinin li¢ farkli metaforun on ii¢ 6grenci (%2,97) tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. Saglik kategorisini olusturan metaforlar “kan grubu” (f=7), “hastaligin olmas1” (f=4), “hastaligim iyilesmesi”
(f=2) seklindedir. Ogrencilerin “saghk” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen gorseller
asagida verilmistir:

K170: “Pozitif tam say1 “kan grubuna” benzer, ¢ciinkii bazi insanlarin kan grubu pozitiftir pozitif tam sayilar bana kan
grubunu hatirlatir.”

K379: “Pozitif tam say1 “kan grubuna” benzer, ¢tinkii kan grubunda pozitif vardir.”
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Resim 24. K170 ve K379' ait “kan grubu” gorselleri _Resim 25.K423 ve K453‘e ait “hastalik oimasf’ gorselleri

K423: “Pozitif tam say1 “hastalik olmasina (corona)” benzer, ¢iinkii pozitif hasta olunca ve corona olunca doktor sonug
pozitif der.”

K453: “Pozitif tam say1 “corona (hastalik) olmasina” benzer, ¢tinkii corona olunca sonug pozitiftir.”

K403: “Pozitif tam say1 “hastaligim iyilesmesine” benzer, ¢iinkii hastanede hastalik iyilesirken pozitif yonde ilerleme
vardir.”
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Resim 26. K403e ait “hastaligin iyilesmesi” gorselleri

Kategori 10: Mevcut Durum

Tablo 3 goz onlne alindiginda “mevcut durum” kategorisinin dort farkli metaforun on iki 6grenci (%2,75) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. “Mevcut durum” kategorisini olusturan metaforlar “hava sicaklig1” (f=8), “sicak su torbas1” (f=2),
“uzunlugu olan” (f=1), “kalin kazak”(f=1) seklindedir. Ogrencilerin “mevcut durum” kategorisine yénelik gelistirdikleri baz
metaforlar ve bu metaforlar i¢in cizilen gorseller asagida verilmistir:

K388: “Pozitif tam say1 “sicak havaya” benzer, ¢iinkii sicak havanin géstergesi pozitiftir.”

K151: “Pozitif tam say1 “hava sicakligina” benzer, ¢linkii sifirin tistiindeki hava sicakliklari pozitiftir.”

Resim 27. K388 ve K151‘e ait “hava sicaklig1” gorselleri Resim 28. K330 ve K349°‘e ait “hava sicaklig1 ve uzunlugu olan”
gorselleri
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K330: “Pozitif tam say1 “sicak havaya” benzer, ¢ctinkii 6gretmenimiz konuyu anlatirken sicak hava érnegi vermisti.”

K349: “Pozitif tam say1 “uzunlugu olana” benzer, ¢linkii cubuk uzundur ve uzunlugu olan seyler pozitif sayidir.”
Kategori 11: Diger
Tablo 3 incelendiginde “diger” kategorisinin yedi metaforun yirmi 6grenci (%4,58) tarafindan olusturuldugu goriilmektedir.
“Diger” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “futbol” (f=8) ile “glines” (f=4), “smnav sorularn” (f=4)
seklindedir. Ogrencilerin “diger” kategorisine yénelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar icin ¢izilen gorseller
asagida verilmistir:

K305: “Pozitif tam say1 “futbola” benzer, ¢tinkii oynayinca mutlu olurum.”

K155: “Pozitif tam say1 “futbol mag¢ina” benzer, ¢iinkii gol attik¢a skor artar.”
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Resim 29. K305 ve K155‘e ait “futbol” gorselleri Resim 30. K233 ve K348‘e ait “glines” gorselleri

K233: “Pozitif tam say1 “giinese” benzer, ¢iinkii giines bizim oldugumuz yerden ¢ok ytiksektedir.”
K348: “Pozitif tam say1 “giinese” benzer, ¢iinkii pozitif tam sayilar arttik¢a sicaklik artar.”

K134: “Pozitif tam say1r “suya” benzer, ¢iinkii suyun hayatimizda ¢ok énemli yeri vardir, pozitif tam sayida giinliik
hayatimizda ¢ok 6nemlidir.”

K202: “Pozitif tam say1 “karanlik odaya” benzer, ¢linkii pozitif tam sayilari ge¢ anladim.”

Ogrencilerin “Negatif Tam Say1” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan “negatif tam say1” kavramina iliskin olusturulan metaforlar, metaforlarin frekans
degerleri ve yiizdeleri Cizelge 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Negatif tam say1 kavramina yonelik gelistirilen metaforlar
SiraNo Metafor Frekans (f) Yiizde (%) SiraNo Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Denizin Alt1 41 9,361 39 Karanlik 2 0,457
2 Olumsuz Duygu Diisiince 37 8,447 40 Sevdiklerimi Kaybetmek 2 0,457
3 Mutsuzluk Uziintii 25 5,708 41 Telefon Sarji 2 0,457
4 Kotii Insanlar 24 5,479 42 Sinav Notu 2 0,457
5 Asansor 23 5,251 43 Calismamak Tembel 2 0,457
6 Kotilik Koti 21 4,805 44 Konusmayan Insan 2 0,457
7 Mutsuz Uzgiin insan 19 4,338 45 ﬁfsr;rll‘s‘z Nefes Tiiketen 1 0,228
8 Yerin Alti 18 4,110 46 Dikenli Yol 1 0,228
9 Soguk Hava 16 3,653 47 Bulutlu Giin 1 0,228
10 Borc-Verecek-Kredi 15 3,425 48 Sifir1 Sevmeyen Sayilar 1 0,228
11 Merdiven 14 3,196 49 Beklenen Siire 1 0,228
12 Zarar 12 2,740 50 Hayat 1 0,228
13 Miktar Azalmasi 11 2,511 51 Kaybedilen Oyun 1 0,228
14 Termometre 10 2,283 52 Eksi Listesi 1 0,228
15 Olumsuz Insan 9 2,055 53 Kotii Giin Gegirmek 1 0,228
16 Sevmedigim- 9 2,055 54 Sifirn Kiigiik Kardegleri 1 0,228
Hoslanmadigim
17 Buz 8 1,826 55 Vatansizlik 1 0,228
18 Kan Grubu 8 1,826 56 Yaslanmak 1 0,228
19 Bina Zemin Alt1 8 1,826 57 Diisman 1 0,228
20 Sinirli Insan 7 1,598 58 Bagimhilik 1 0,228
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21 Hastalik Olmamasi 6 1,370 59 Kotiimser 1 0,228
22 Yiiksekten Diismek 6 1,370 60 Diinya 1 0,228
23 Cikarma Islemi 5 1,142 61 Yara 1 0,228
24 Sinavda Yapilan Yanlis 5 1,142 62 Hapishane 1 0,228
25 Fren 5 1,142 63 Yalnizlik 1 0,228
26 Balik 4 0,913 64 Yangin 1 0,228
27 Somurtkan Uzgiin Yiiz 4 0,913 65 Agac Kesilen Orman 1 0,228
28 Agacin Kokii 3 0,685 66 Satrang Magli 1 0,228
29 Kotii Enerji 3 0,685 67 Fakir 1 0,228
30 Geri Gitmek 3 0,685 68 Kirik Bardak 1 0,228
31 Kar Yagisi 2 0,457 69 Kotii Arkadas 1 0,228
32 Dag 2 0,457 70 Kotii Yiyecek 1 0,228
33 Bozulan Esya 2 0,457 71 Yara Bandi 1 0,228
34 Solmus Cicek 2 0,457 72 Olumsuz Ortam 1 0,228
35 Futbolda Kaybetme 2 0,457 73 Fabrika Bacasi 1 0,228
36 Yildiz Kaymasi 2 0,457 74 Bos Nemli Oda 1 0,228
37 Bitis Cizgisine Kalan 2 0,457 75 Yalar.lc1 Insana Olan 1 0,228
Mesafe Sevgim
38 Sonsuzluk 2 0,457 Toplam 438

Tablo 4’te goriiligi gibi 6grenciler “negatif tam say1” kavramina iliskin 75 gecerli metafor olusturmuslardir. Metaforlardan 31
tanesi birer 6grenci tarafindan gelistirilmis olup geriye kalan 44 metaforu gelistiren 6grenci sayisi 2 ile 41 arasinda degistigi
gorilmektedir. Negatif tam say1 kavramina yonelik iiretilen frekanslari en yiiksek bes metaforun; “deniz seviyesinin alt1” (f=41),
“olumsuz duygu diisiince” (f=37), “mutsuzluk Gzlinti” (f=25), “koti insanlar” (f=24), “asansor (f=23) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin “Negatif Tam Say1” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlara Ait Olusturulan Kategoriler

Arastirmada yer alan O6grencilerin “negatif tam say1” kavramina iliskin trettikleri metaforlarin yer aldig1 kategoriler,
kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Ogrencilerin negatif tam say1 kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin kategorileri

Metafor Toplam  Yiizde

SiraNo Kategori Adi Metafor Sayisi  Metafor (%)

Olumsuz Duygu Diisiince, Mutsuzluk Uziintii, Kotiiliik Kétii, Sevmedigim-
1 Hisler Hoslanmadigim, Hayat, Diisman, Vatansizlik, Yalnizlik, Kotii Yiyecek, Yalanci 12 101 23,06
insana Olan Sevgim, Kétii Giin Gecirmek, Futbolda Kaybetme

Kétii Insanlar, Mutsuz Uzgiin Insan, Olumsuz Insan, Sinirli Insan, Gereksiz

2 Insan Nefes Tiiketen insan, Kétii Arkadas, Konusmayan Sesiz Insan 7 63 14,38
3 Asagi Hareket Asansor, Termometre, Merdiven, Fren, Yiiksekten Diismeye 5 58 13,24
Somurtkan-Uzgiin Yiiz, Kétii Enerji, Dikenli Yol, Bulutlu Giin, Solmus Cicek,
4 Enerji Azaltan Bozulan Esya, Kétlimser, Diinya, Karanlik, Hapishane, Olumsuz Ortam, Bos 12 20 4,57
Nemli Oda
5 ﬁi?f;gla Deniz Seviyesinin Alti, Yerin Alti, Bina, Balik, Agacin kokii 5 74 16,89
Soguk Hava, Buz, Cikarma Islemi, Miktar Azalmasj, Dag, Sonsuzluk, Oyun,
6 Azalma Telefon Sarji, Kirik Bardak, Sinavda Yapilan Yanlis, Yaslanmak, Agac Kesilen 15 60 13,70
Orman, Kar Yagisi, Sevdiklerimi Kaybetmek, Satran¢ Magi
Ekonomi Bor¢-Verecek-Kredi, Zarar, Fakir 3 28 6,39
Saglik Hastalik Olmamasi, Kan Grubu, Bagimlilik 3 15 3,42
9 Sifirn Solu Geri Gltm(_ek, Sifir1 Sevmeyen Sayilar, Bitis Cizgisine Kalan Mesafe, Sifirin Kiigiik 6 10 228
Kardesleri, Saat, Sinav Notu
10 Diger Yildiz Kaymasi, Eksi Listesi, Yara, Yangin, Calismamak-Tembel, Yara Bandj, v 9 2,05

Fabrika Bacasi

Tablo 5 gozden gecirildiginde, 68rencilerin “negatif tam say1” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar ortak olan 6zelliklerine
gore 10 farkh kavramsal kategoride gruplandirilmistir. Olusturulan kategoriler “hisler”, “insan”, “asagi hareket”, “enerji

azaltan”, “asagida konum”, “azalma”, “ekonomi”, “saghk”, “sifirin solu”, “diger” seklindedir. Olusturulan metaforlarin anlami ve
metaforun gerekcelerine iliskin 68renci agiklamasi incelenerek elde edilen her metafor icin kategori basliklari olusturulmustur.

Kategori 1: Hisler

Tablo 5 incelendiginde “hisler” kategorisinin on iki farkli metaforun ytliz bir 6grenci (%23,06) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Hisler kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “olumsuz duygu diisiince” (f=37) ile
“mutsuzluk-iiziintii” (f=25) seklindedir. Ogrencilerin “hisler” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu
metaforlar icin ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

K246: “Negatif tam say1 “olumsuzluga” benzer, ¢iinkii negatifin sembolii (-)’dir, bana olumsuzluklari hatirlatiyor.”
K187: “Negatif tam say1 “olumsuz diisiinceye” benzer, ¢iinkii diisiincelerin olumsuz olmasit negatifliktir.”
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Resim 32. K246 ve K187‘e ait “olumsuz duygu diisiince”  Resim 33. K298 ve K181‘e ait “olumsuz diisiince ve mutsuzluk”
gorselleri gorselleri

K298: “Negatif tam say1 “olumsuz diistinceye” benzer, ¢tinkii negatiflik denince aklima olumsuzluklar geliyor.”
K181: “Negatif tam say1 “mutsuzluga” benzer, ¢tinkii daha iyi kodlamami sagliyor.”

K189: “Negatif tam say1 “kétiiliige” benzer, ¢linkii dyle hissettiriyor girdigi her yerden eksiltiyor.”

K25: “Negatif tam say1 “mutsuzluga” benzer, ¢tinkii mutsuz oldugum gtinler ¢ok negatifsin bir sey mi oldu? diyorlar.”

i) fo
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Resim 34. K189 ve K25 ait “kottliik ve mutsuzluk” gorselleri

Kategori 2: insan

Tablo 5 goz 6niine alindiginda “insan” kategorisinin yedi farkli metaforun altmis ti¢ 6grenci (%14,38) tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. insan kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “kétii insanlar” (f=25) ile “mutsuz lizgiin
insan” (f=19) seklindedir. Ogrencilerin “insanlar” kategorisine yoénelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar icin
cizilen gorseller asagida verilmistir:

K336: “Negatif tam say1 “kotii insanlara” benzer, ¢tinkii olumsuzluk yayiyorlar.”
K350: “Negatif tam say1 “kotii insanlara” benzer, ¢linkii ortamdaki pozitifligi yok ediyorlar.”
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)
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Resim 35. K336 ve K350‘ye ait “kotii insan” gorselleri Resim 36. K352 ve K221‘e ait “mutsuz insan” gorselleri

K352: “Negatif tam say1 “mutsuz insanlara” benzer, ¢tinkii negatif enerji sacarlar.”

K221: “Negatif tam sayr “mutsuz insanlara” benzer, ¢linkii negatif kelimesi aklima karamsar mutsuz insanlari
getiriyor.”

K147: “Negatif tam say “sinirli insanlara” benzer, ¢iinkii etrafint mutsuz ederler.”

K50: “Negatif tam say1 “mutsuz insanlara” benzer, ¢iinkii negatif kelimesi aklima karamsar mutsuz insanlari getiriyor.”

| L Lk

Resim 37. K147 ve K50‘ye ait “sinirli ve mutsuz insan” gorselleri

Kategori 3: Asagi1 Hareket

Tablo 5 goz online alindiginda “asag1 hareket” kategorisinin bes farkli metaforun elli sekiz 6grenci (%13,24) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Asag1 Hareket kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “asansor” (f=23) ile
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“merdiven” (f=14) seklindedir. Ogrencilerin “asag1 hareket” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar
icin ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

K82: “Negatif tam say1 “asansére” benzer, ¢linkii zemin katin altindaki sayilar negatiftir.”
K212: “Negatif tam say1 “asansére” benzer, ¢tinkii asansorde asagi inen negatif sayilar gibi.”

A= Ayenses

Resim 38. K82 ve K212‘ye ait “asansor” gorselleri Resim 39. K383 ve K243‘ye ait “merdiven” gorselleri

K383: “Negatif tam say1 “merdivene” benzer, ¢linkii say1 diistiikce deger kaybeder eksi sonsuza kadar.”

K243: “Negatif tam say1 “asagi inen merdivene” benzer, ¢iinkii merdiven asagi iner negatif sayilar kiigtiltir.”

K421: “Negatif tam say1 “termometreye” benzer, ¢tlinkii hava sicakligi sifirin altina inince termometrede negatif sayilari
gosterir.”

K272: “Negatif tam say “frene” benzer, ¢tinkii bisikletin frenine basinca bisikleti yavaslatir hizini diigtirtir.”

/| =k b i
Resim 40. K421 ve K272'ye ait “termometre ve fren” gorselleri

Kategori 4: Enerji Azaltan

Tablo 5 incelendiginde “Enerji Azaltan” kategorisinin on iki farkli metaforun yirmi 6grenci (%4,57) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. “Enerji azaltan” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “somurtkan-iizgiin yiz” (f=4) ile
“kotii enerji” (f=3) seklindedir. Ogrencilerin “enerji azaltan” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar
icin ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

K103: “Negatif tam say1 “lizgtin yiize” benzer, ¢tinkii olumsuzluklar negatiftir.”
K5: “Negatif tam say1 “somurtkan yiize” benzer, ¢tinkti negatif tam sayilarda bana somurtkan yiiz gibi geliyor.”
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Resim 41. K103 ve K5‘ye ait “lizgiin yiiz ve somurtkan ytiz” Resim 42. K140 ve K403‘ye ait “nemli oda ve hapishane”
gorselleri gorselleri

K140: “Negatif tam say1 “bos nemli odaya” benzer, ¢iinkii degeri olmadigi gibi etrafindakilerin degerini de diigtirtir.”
K403: “Negatif tam say1 “hapishaneye” benzer, ¢linkii negatif tam say1 hapishane gibidir hapishane zordur negatif tam
sayida zordur.”

K207: “Negatif tam say1 “dikenli yolda” yiiriimeye benzer, ¢iinkii dikenli yollar can acitir.”

K157: “Negatif tam say1 “kétii enerjiye” benzer, ¢iinkii bana negatif enerji veriyor.”

- Ny 4 ' > ‘
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Resim 43. K207 ve K157‘ye ait “dikenli yol ve kotii enerji” gorselleri
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Kategori 5: Asagida Konum

Tablo 5 goz oniline alindiginda “asagida konum” kategorisinin bes farkli metaforun yetmis dort 6grenci (%16,89) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. “Asagida konum” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “deniz seviyesinin
alt1” (f=41) ile “yerin alti” (f=18) seklindedir. Ogrencilerin “Asagida konum” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar
ve bu metaforlar i¢in cizilen gorseller asagida verilmistir:

K223: “Negatif tam say1 “deniz seviyesinin altina” benzer, ¢iinkii denizin altina gidildik¢e sayilarin negatifligi artar.”

K112: “Negatif tam say1 “deniz seviyesinin altina” benzer, ¢iinkii deniz seviyesin alt1 negatif tam sayilardir.”
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Resim 44. K223 ve K112'ye ait “deniz seviyesinin alt1” Resim 45. K349 ve K233‘ye ait “yerin alt1” gorselleri

gorselleri

K349: “Negatif tam say1 yerin altina benzer, ¢tinkii yerin alti negatif tam sayiya girer.”
K233: “Negatif tam say1 yerin altina benzer, ¢tinkii madenler yerin altinda negatiftedir.”
K93: “Negatif tam say1 binaya benzer, ¢iinkii zemin kat alti eksi gosterir.”

K171: “Negatif tam sayi binada zemin alt1 benzer, ¢linkii asagiya dogru gidiyor eksiliyor -1,-2,-3 gibi.”

|

Resim 46. K93 ve K171’ye ait “bina” gorselleri

Kategori 6: Azalma

Tablo 5 dikkate alindiginda “azalma” kategorisinin on bes farkli metaforun altmis 6grenci (%13,70) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Azalma kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “soguk hava” (f=16) ile “miktar azalmas1”

(f=11) seklindedir. Ogrencilerin “azalma” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen
gorseller asagida verilmigtir:

K77: “Negatif tam say1 soguk havaya benzer, ¢iinkii soguk hava negatiftir.”

K301: “Negatif tam say1 soguk havaya benzer, ¢iinkii hava aksamlari eksilere diistiyor.”
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Resim 47. K77 ve K301‘ye ait “soguk hava” gorselleri Resim 48. K174 ve K348‘ye ait “soguk hava ve buz” gorselleri

K174: “Negatif tam say1 soguk havaya benzer, ¢iinkii bazen havalar ¢ok soguk olabilir ve hava -1, -2, -3 -4 gibi hava
asagi inebilir.”

K348: “Negatif tam say1 buza benzer, ¢linkii hava sicakligi diistiikce negatif tam sayilar kiigtiliir ve su olusur.”
K241: “Negatif tam sayi daga benzer, ¢iinkii daga tirmandik¢a hava eksilere diiser.”

K464: “Negatif tam sayi agag kesilen ormana benzer, ¢linkii kesilen agaglar -1,-2,-3 gibi agag kestikge eksilir.”
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Resim 49. K241 ve K464'e ait “dag ve agag kesilen orman” gorselleri
Kategori 7: Ekonomi

Cizelge 4.4 goz Oniline alindiginda “ekonomi” kategorisinin ii¢ farkli metaforun yirmi sekiz 6grenci (%6,39) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. “Ekonomi” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “borg-verecek-kredi”
(f=15) ile “zarar” (f=12) seklindedir. Ogrencilerin “ekonomi” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu

metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:
K21: “Negatif tam say1 “borca” benzer, ¢iinkii benim cebimden gidecek paradir.”

K310: “Negatif tam say1 “borca” benzer, ¢tinkii bor¢ aldigim parayi bir giin cebimden ¢ikarip aldigim kisiye verecegim.”

4
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Resim_50. K21 ve K310‘ye ait “borg” gorselleri Resim 51. K252 ve K437‘ye ait “bor¢” gorselleri

K252: “Negatif tam say1 “borca” benzer, ¢iinkii bor¢ aldigimiz zaman paramiz eksidir.”
K437: “Negatif tam say1 “bankaya borca” benzer, ciinkti 6demez isen stirekli borcun artar.”
K250: “Negatif tam say1 “zarara” benzer, ¢linkii mesela para kazanmak yerine cepten para ¢ikmasidir ve zarar eksidir.”

K248: “Negatif tam say1 “fakire” benzer, ¢ctinkii parast yoktur hep borcu vardir. Parast hep eksidir.”

Resim 52. K250 ve K248‘ye ait “zarar ve fakir” gorselleri
Kategori 8: Saghk

Tablo 5 incelendiginde “saghk” kategorisinin ti¢ farkli metaforun on bes o6grenci (%3,42) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Saglik kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “kan grubu” (f=8) ile “hastalik olmamas1”
(f=6) seklindedir. Ogrencilerin “saglik” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar i¢in cizilen gorseller

asagida verilmistir:
K117: “Negatif tam say1 “kan grubuna” benzer, ¢tinkii kan grubunuz eksi ile gosteriliyorsa negatiftir.”

K119: “Negatif tam say1 “kan grubuna” benzer, ¢tinkii negatif kan grubu AB Rh(-) var.”

Resim 53. K117 ve K119‘ye ait “kan grubu” gorselleri Resim 54. 1553 ve K275'ye ait “hastalik olmamasi ve
bagimhilik” gorselleri

K453: “Negatif tam say1 “hastalik olmamasina” benzer, ¢linkii korona virtis olmamasi negatiftir.”
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K275: “Negatif tam say1 “bagimliliga” benzer, ¢iinkti insanlarin stirekli yaptiklari bagimliliga neden olur kétii sonuglara
yol agar.”

Kategori 9: Sifirin Solu

Tablo 5 dikkate alindiginda “sifirin solu” kategorisinin alti farkli metaforun on 6grenci (%?2,28) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. “Sifirin solu” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “geri gitmek” (f=3) ile “geri gitme”
(f=2) seklindedir. Ogrencilerin “sifirin solu” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen
gorseller asagida verilmistir:

K11: “Negatif tam say1 “geri gitmeye” benzer, ¢ctinkii geri geri gitme sifirin soludur.”

K52: “Negatif tam say1 “geri gitmeye” benzer, ¢ctinkii negatif say1 geriyi temsil eder.”

;( [hext

Resim 55. K11 ve K50‘ye ait “geri gitme” gorselleri Resim 56. K208 ve K118'ye ait “bitis ¢izgisine kalan mesafe ve
sinav notu” gorselleri

K208: “Negatif tam say1 “bitis cizgisine kalan mesafeye” benzer, ¢iinkii daha gitmemiz gereken yol oldugunu gdsterir.”
K118: “Negatif tam say! “sinav notuna” benzer, ¢tinkii sinav 50°den diistik olunca basarisiz olursun.”
K1: “Negatif tam say1 “sifirt sevmeyen sayilara” benzer, ¢tinkii sifirdan kiictik sayilar.”

K203: “Negatif tam say: “sifirin kiictik kardeslerine” benzer, ¢iinkii sifirdan énce gelip sifirdan kiictikler.”

° ®

Resim 57. K1 ve K203‘ye ait “sifir1 sevmeyen sayilar ve sifirin kiiciik kardesleri” gorselleri
Kategori 10: Diger

Tablo 5 goz ontine alindiginda “diger” kategorisinin yedi farkli metaforun dokuz 6grenci (%2,05) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. “Diger” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “yildiz kaymas1” (f2) ile “calismamak-
tembellik” (f=2) seklindedir. Ogrencilerin “diger” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar icin
cizilen gorseller asagida verilmistir:

K242: “Negatif tam say1 “yildiz kaymasina” benzer, ¢tinkii yildiz kaymasiyla yildizlar azalir.”
K440: “Negatif tam say1 “tembellige” benzer, ¢tinkii tembellik yapan hi¢cbir sey kazanamaz.”

Resim 58. K242 ve K440a ait “y1ldiz kaymasi ve tembellik” Sekil 4.59: K242 ve K141‘a ait “yara ve fabrika bacas1”
gorselleri gorselleri
K363: “Negatif tam say1 “yaraya” benzer, ¢clinkii insanin cani yanar insant tizer.”
K141: “Negatif tam say1 “fabrika bacasina” benzer, ¢tinkii fabrika bacalari kirli hava ¢ikarir.”
Ogrencilerin “Sifir” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmaya katilan 6g8renciler tarafindan “sifir” kavramina iligskin olusturulan metaforlar, metaforlarin frekans degerleri ve
yluzdeleri Cizelge 4.5'te gosterilmistir. Arastirmaya Kkatilan Ogrenciler tarafindan “sifir” kavramina iliskin olusturduklari
metaforlar, metaforlarin frekans degerleri ve ylizdeleri Cizelge 4.5’te gosterilmistir.
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Tablo 6.

Sifir kavramina yonelik gelistirilen metaforlar

SiraNo Metafor Frekans (f) Yiizde (%) SiraNo Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Bosluk 32 7,339 40 Bileklik 2 0,459
2 Yuvarlak 30 6,381 41 Madeni para 2 0,459
3 Canavar yutan 26 5,963 42 Bor¢suz olmaya 2 0,459
4 Baslangic 24 5,505 43 Fakir 2 0,459
5 Yokluk 19 4,358 44 Bos kullanilmamis 2 0,459
6 Ortada olma 19 4,358 45 Saat 2 0,459
7 Hiclik 17 3,899 46 Belirsizlik 2 0,459
8 Kara delik 17 3,899 47 Arkadaslik 2 0,459
9 Sahip olunamayan 13 2,982 48 Cansizlara 2 0,459
10 Degersizlik 12 2,752 49 Berabere kalma 2 0,459
11 Top 12 2,752 50 Kararsizlik 2 0,459
12 Aclik 11 2,523 51 Canavar 1 0,229
13 O harfi 11 2,523 52 Kotiilige 1 0,229
14 Binanin zemini 11 2,523 53 Olumsuzluk 1 0,229
15 Duran ilerlemeyen 11 2,523 54 Okul 1 0,229
16 Deniz seviyesi 10 2,294 55 Oksijen 1 0,229
17 Etkilemeyen 10 2,294 56 Yikim kaybetme 1 0,229
18 Simit 10 2,294 57 Kaybedilen oyun 1 0,229
19 Yumurta 9 2,064 58 Masumluk 1 0,229
20 Insana 8 1,835 59 Mutluluga 1 0,229
21 Hicbir is yapmama 6 1,376 60 Huzurlu olmak 1 0,229
22 Duygusuz insan 5 1,147 61 Cam 1 0,229
23 Asansorde zemin 5 1,147 62 Yiziimiize 1 0,229
24 Objektif olmak 5 1,147 63 Hakem 1 0,229
25 Her seye 5 1,147 64 Tanimadigimiz kisi 1 0,229
26 Yalnizlik 5 1,147 65 Dertsiz 1 0,229
27 Teker 5 1,147 66 Tas devri 1 0,229
28 Gecersiz 4 0,917 67 Normal insan 1 0,229
29 Umutsuzluk 4 0,917 68 islevsiz kullanilmayan 1 0,229
30 Duygusuzluk 4 0,917 69 Cukur 1 0,229
31 Uzay 4 0,917 70 Diinya 1 0,229
32 Dogal 3 0,688 71 Hayali olmayan 1 0,229
33 Basarisizlik calmama 3 0,688 72 Satilmayan triin 1 0,229
34 Dengeli 3 0,688 73 Col 1 0,229
35 Yeryiizii 3 0,688 74 Yeni araba 1 0,229
36 Soyut-hayalet 3 0,688 75 Tabak 1 0,229
37 Endiseli insan 3 0,688 76 Sayilarin annesi 1 0,229
38 Elma 3 0,688 77 Adalet mahkeme 1 0,229
39 Halka tath 2 0,459 Toplam 436 100

Tablo 6’da goriligl gibi 6grenciler “sifir” kavramina iliskin 77 gecerli metafor olusturmuslardir. Metaforlardan 27 tanesi birer
ogrenci tarafindan gelistirilmis olup geriye kalan 50 metaforu gelistiren 68renci sayisi 2 ile 32 arasinda degistigi goriilmektedir.
Sifir kavramina yonelik tretilen frekanslar1 en yiiksek bes metaforun; “bosluk” (f=32), “yuvarlak” (f=30), “yutan canavar”
(f=26), “baslangic (referans noktas1)” (f=24), “yokluk” (f=19), “ortada olma” (f=19) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin “Sifir” Kavramna iligkin Urettikleri Metaforlara Ait Olusturulan Kategoriler

Arastirmada yer alan 6grencilerin “sifir” kavramina iliskin trettikleri metaforlarin yer aldig1 kategoriler, kategorilerdeki
metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Cizelge 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 7.
Ogrencilerin sifir kavramina yénelik gelistirdikleri metaforlarin kategorileri

Metafor Toplam  Yiizde

SiraNo Kategori Adi Metafor Sayisi  Metafor (%)

Deniz Seviyesi, Binanin Zemini, Baslangi¢, Asansorde Zemin Kat, Ortada Olma,

1 Orta Simr Hakem, Adalet-Mahkeme, Objektiflik, Dengeli, Yer Yiizii, Berabere Kalma 1 84 19,27
Degersizlik, Duygusuzluk, Koétiilige, Olumsuzluga, Karasizlik, Umutsuzluk, Yikim

2 Duygu Kaybetme, Masumluk, Mutluluga, Huzurlu Olmak, Belirsizlik, Dertsiz, Canavar, 14 37 8,49
Yalmzhk

3 insan Duygusuz Insan, Insana Benzer, Arkadashk, Tanimadigimiz Kisiler, Endiseli 6 20 4,59
Insan, Normal Insan

4 Sekil Elma, Tabak, $1m1t, Yumurta, Yuvarlak, Madeni Para, Bileklik, Top, Halka Tatli, 11 87 19,95
Teker, O Harfi

5 flk Yeni Araba, Tas Devri, Dogal), Bos kullanilmamis, Sayilarin Annesi, Bor¢suzluk 6 10 2,29

6 Yok Etme Yutan Canavar-Eleman, Aclik, Cukur 3 38 8,72
Bosluk, Yokluk, Hiclik, Sahip Olunamayan, C6l, Fakir, Cansizlara, Hi¢cbir Is

7 Olmayan Yapmamak, Kaybedilen Oyun, Basarisizlik-Calismama, Hayali Olmayan 11 7 22,25

8 Etkisiz Satllma_tyan Uriin, Islevsiz Kullamlmayan, Etkilemeyen, Cam Arka Goriindr, 6 28 6,42
Gecersiz, Duran [lerlemeyen

9 Diger Kara Delik- Gezegen, Uzay, Saat, Dlinya, Okul, Her Seye, Oksijen, Yliziimiiz, Soyut- 9 35 8,03
Hayalet
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Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Tam Sayilara Iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi

Tablo 7 gozden gegirildiginde, 6grencilerin “sifir” kavramina iligkin trettikleri metaforlar ortak olan 6zelliklerine goére 9 farkh
kavramsal kategoride gruplandirilmistir. Olusturulan kategoriler “orta simir”, “duygu”, “insan”, “sekil”, “ilk”, “yok etme”,

“olmayan”, “etkisiz”, “diger” seklindedir. Olusturulan metaforlarin anlami ve metaforun gerekgelerine iliskin 6grenci agiklamasi
incelenerek elde edilen her metafor i¢in kategori basliklar1 olusturulmustur.

Kategori 1: Orta Sinir
Tablo 7 incelendiginde “orta sinir” kategorisinin on bir farkli metaforun seksen dort 6grenci (%19,27) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. “Orta sinir” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “baslangi¢c” (f=24) ile “ortada olma”

(f=19) seklindedir. Ogrencilerin “orta sinir” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen
gorseller asagida verilmigtir:

K203: “Sifir “baslangig cizgisine” benzer, ¢tinkii negatif ve pozitifin tam ortast basladigi noktadir.”

K113: “Sifir “baslangica” benzer, ¢tinkii her sey onda baglar.”
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Resim 60. K203 ve K113‘a ait “baslangi¢” gorselleri Resim 61. K411 ve K240a ait “ortada olma” gorselleri

K411: “Sifir “orta olmaya” benzer, ¢iinkii basket sahasinin ortasinda gibi hem hiicum hem savunmaya yakin olursun.”
K240: “Sifir “orta olmaya” benzer, ¢iinkii pozitifler ve negatifler 01 paylasamazlar ortada kalir.”
K104: “Sifir “dengeliye” benzer, ¢tinkii ne eksik ne fazladir.”

K168: “Sifir “hakeme” benzer, ¢tinkii ortada hakem gibi duruyor.”

Resim 62. K104 ve K168‘e ait “dengeli ve hakem” gorselleri
Kategori 2: Duygu

Tablo 7 g6z oOniine alindiginda “duygu” kategorisinin on dort farkli metaforun otuz yedi 6grenci (%8,49) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. “Duygu” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “degersizlik” (f=12) ile
“yalmzlk” (f=5) seklindedir. Ogrencilerin “duygu” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin
cizilen gorseller asagida verilmistir:

K100: “Sifir “degersizlige” benzer, ¢tinkii bir insana sifirsin deyince sevilmedigi degersiz oldugunu anlarsin.”

K204: “Sifir “duygusuzluga” benzer, ¢tinkii hicbir sey hissedilmez.”
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Resim 63. K100 ve K204‘e ait “degersizlik ve duygusuzluk” Resim 64. K167 ve K74'e ait “yalnizlik ve kararsizlik” gorselleri
gorselleri

K167: “Sifir “yalnizliga” benzer, ¢iinkii yaninda kimse yoktur arkadaslarin ailen yoksa tipki sifir gibi hi¢ oluruz.”
K74: “Sifir “kararsizliga” benzer, ¢iinkii ikilemde kalmak ve olumsuzluk olmasina benzetiyorum.”
K342: “Sifir “umutsuzluga” benzer, ¢tinkii hic umudun yoktur.”

K14: “Sifir “mutsuzluga” benzer, ¢tinkii hayatimda mutluluk yoktur.”
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Resim 65. K342 ve K14‘e ait “umutsuzluk ve mutsuzluk” gorselleri

Kategori 3: insan

Tablo 7 dikkate alindiginda “insan” kategorisinin alt1 farkli metaforun yirmi 6grenci (%4,59) tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. “Insan” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “insana” (f=8) ile “duygusuz insan” (f=5)

seklindedir. Ogrencilerin “insan” kategorisine yoénelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin ¢izilen gorseller
asagida verilmistir:

K265: “Sifir “insana” benzer, ¢tinkii bazi insanlarin fayda veya zarari yoktur.”

K129: “Sifir “insana” benzer, ¢tinkii etkisi yoktur.”
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Resim 66. K265 ve K129a ait “insan” gorselleri Resim 67. K137 ve K332‘ye ait “duygusuz insan ve normal
insan” gorselleri

K137: “Sifir “duygusuz insana” benzer, ¢tinkii her seyin disindadir.”

K332: “Sifir “normal insana” benzer, ¢tinkii her seyden uzak notr olurlar.”

| . — |

Resim 68. K184 ve K325'e ait “arkadas ve endiseli insan” gorselleri
K184: “Sifir “arkadasa” benzer, ¢linkii tarafsiz olup negatif veya pozitif degildir.”
K325: “Sifir “endiseli” insana benzer, ¢linkii her seyden etkilenir.”
Kategori 4: Sekil
Tablo 7 goz oniine alindiginda “sekil” kategorisinin on bir farkli metaforun seksen yedi 6grenci (%19,95) tarafindan

olusturuldugu goriilmektedir. Sekil kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “yuvarlak” (f=30) ile “top”

(f=12) seklindedir. Ogrencilerin “sekil” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar i¢in ¢izilen gorseller
asagida verilmistir:

K75: “Sifir “yuvarlaga” benzer, ¢tinkii sifir oval oldugu icin.”

K96: “Sifir “yuvarlaga” benzer, ¢tinkii sekli yuvarlak.”
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Resim 69. K75 ve K96‘ye ait “yuvarlak” gorselleri Resim 70. K364 ve K223‘e ait “simit ve O harfi” gorselleri

K364: “Sifir “simide” benzer, ¢ctinkii simit sekli ile sifirin sekli aynidir.”
K223: “Sifir “o harfine” benzer, ¢linkii sifirda o harfi gibi yuvarlaktir.”
K105: “Sifir “bileklige” benzer, ¢tinkii bilekligin ortasi sifir gibi bostur.”
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K51: “Sifir “halka tatliya” benzer, ¢iinkii yuvarlak ve ortasi deliktir.”

Resim 71. K105 ve K51‘e ait “bileklik ve halka tath” gorselleri

Kategori 5: i1k

Tablo 7 incelendiginde “ilk” kategorisinin alt1 farkli metaforun on égrenci (%2,29) tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Ik
kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “dogal” (f=3) ile “bos” (f=2) seklindedir. Ogrencilerin “ilk”
kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

K31: “Sifir “dogala” benzer, ciinkii hicbir katki yoktur saf ve temizdir.”
K124: “Sifir “bosa” benzer, ¢linkii bos tepsinin icinde hicbir sey yoktur.”
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Resim 72. K31 ve K124‘e ait “dogal ve bos” gorselleri Resim 73. K274 ve K309e ait “tas devri ve yeni araba”
gorselleri

K274: “Sifir “tas devrine” benzer, ¢tinkii tarihin baslama noktasidir.”
K3009: “Sifir “yeni arabaya” benzer, ¢tinkii yeni olup ilk sahibi olmaktir.”
K1: “Sifir “sayilarin annesine” benzer, ¢iinkii biitiin sayilar sifirla baslar.”

K264: “Sifir “bosa” benzer, ¢tinkii bos kullanilmamis defter istedigini yazabilirsin.”

Resim 74. K1 ve K264e ait “sayilarin annesi ve bos” gorselleri

Kategori 6: Yok Etme
Tablo 7 dikkate alindiginda “yok etme” kategorisinin tli¢ farkli metaforun otuz sekiz 6grenci (%8,72) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. “Yok etme” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “yutan canavar-eleman” (f=26) ile
“achk” (f=11) seklindedir. Ogrencilerin “yok etme” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin
cizilen gorseller asagida verilmistir:

K261: “Sifir “yutan canavara” benzer, ¢linkii sifir carpmada yutan elemandir.”

K136: “Sifir “yutan canavara” benzer, ¢iinkii biitiin sayilari yuttugu icin canavar.”
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Resim 75. K261 ve K136'ya ait “yutan canavar” gorselleri Resim 76. K97 ve K152‘ye ait “yutan eleman” gorselleri

K97: “Sifir “yutan elemana” benzer, ¢iinkii sifir carpma isleminde 2x0=0 gibi yutar.”
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K152: “Sifir “yutan elemana” benzer, ¢iinkii karadelik gibi her seyi yutar”

K239: “Sifir “aghiga” benzer, ¢iinkii carpma isleminin yutan elemanidir.”

K166: “Sifir “cukura” benzer, ¢linkii ¢cok derin bir ¢ukur olup dolmaz.”

Resim 77. K239 ve K166‘ya ait “aglik ve cukur” gorselleri
Kategori 7: Olmayan

Tablo 7 gbéz oniine alindiginda “olmayan” kategorisinin on bir farkli metaforun dosan yedi 6grenci (%22,25) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. “Olmayan” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “bosluk” (f=32) ile
“yokluk” (f=19) seklindedir. Ogrencilerin “olmayan” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin
cizilen gorseller asagida verilmigtir:

K401: “Sifir “bosluga” benzer, ¢iinkii icinde hi¢bir sey yok.”

K464: “Sifir “cole” benzer, ¢tinkii ¢ol bostur.”

. A. |

Resim 78. K401 ve K464‘e ait “bogluT( ve ¢ol” gorselleri Resim 79. K249 ve K238'e ait “yokluk ve cansizlar” gorselleri

K249: “Sifir “yokluga” benzer, ¢tinkii sifir elde bir sey olmamasidir.”
K238: “Sifir “cansizlara” benzer, ¢tinkii kedim éldii ve kedim yok.”
K401: “Sifir “bosluga” benzer, ¢iinkii icinde hi¢bir sey yok.”

K464: “Sifir “cole” benzer, ¢tinkii ¢ol bostur.”
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Resim 80. K401 ve K464 e ait “bO§luT< ve ¢0]” gorselleri Resim 81. K230 ve K38‘e ait “sahip olunulmayan ve
basarisizlik-¢calisma” gorselleri
K230: “Sifir “sahip olunulmayana” benzer, ¢tinkii deprem bélgesindeki insanlar eve sahip degiller.”

K38: “Sifir “bagarisizlik-calismamaya” benzer, c¢iinkii c¢alismayip avantajlart degerlendirmeyenler sifir basariya
sahiptir.”

Kategori 8: EtKisiz

Tablo 7 incelendiginde “etkisiz” kategorisinin alt1 farkli metaforun yirmi sekiz (%0,69) 6grenci tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Etkisiz kategorisini olusturan metaforlar “duran ilerlemeyen” (f=11) ile “etkilemeyen” (f=10) seklindedir.
Ogrencilerin “etkisiz” kategorisine yonelik gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen gérseller asagida verilmistir:

K52: “Sifir “duran ilerlemeyene” benzer, ¢iinkii 0 km giden arag hig ilerlemez yerinde durur.”

K302: “Sifir “durana” benzer, ¢iinkii araba ilerlemiyorsa sifir noktasinda sabittir.”
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Resim 82. K52 ve K302'ye ait “duran ilerlemeyen” gorselleri Resim 83. K170 ve K348'e ait “duran ilerlemeyen” gorselleri

K170: “Sifir “etkilemeyene” benzer, ¢linkii sifir arkadaslik gibidir hicbir seyden etkilenmez kimse yiiziinden bozulmaz.”
K348: “Sifir “etkilemeyene” benzer, ¢linkii hichbir seye etkisi yoktur.”
K337: “Sifir “gegersize” benzer, ¢iinkii 2769,00 sayisindaki virgiilden sonrast gibi.”

K462: “Sifir “satilmayan liriine” benzer, ¢iinkii hicbir zarar da olmaz kdr da.”
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Resim 84. K337 ve K462'e ait “gecersiz ve satilmayan liriin” gorselleri
Kategori 9: Diger
Tablo 7 dikkate alindiginda “diger” kategorisinin yedi farkli metaforun otuz bes 6grenci (%8,03) tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. “Diger” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “kara delik-gezegen” (f=17) ile “her seye”

(f=5) seklindedir. Ogrencilerin “diger” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi1 metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen gorseller
asagida verilmistir:

K4: “Sifir “gezegen ve karadelige” benzer, ¢iinkii sekil olarak, karadelik yutmasiyla ve gezegenler sekli ile sifira
benzerler.”

K98: “Sifir “karadelige” benzer, ¢linkii kocaman yuvarlak ve her seyi yutuyor.”

Resim 85. K4 ve K98'e ait “karadelik” gorselleri Resim 86. K68 ve K69°e ait “her sey” gorselleri

K68: “Sifir “her seye” benzer, ¢linkii bazen ¢ok seyi ifade eder bazen hicbir seyi, 6nemli olan sifirt nerde kullandigindir.”

K69: “Sifir “her seye” benzer, ¢iinkii 1700 yazdigimiz zaman sifirin degeri ¢ok fazla 004 yazdigimizda hi¢cbir degeri
yoktur.”

K123: “Sifir “soyut-hayalete” benzer, ¢linkii goriinmeyen nétr yani gizli bir seydir.”

K395: “Sifir “saate” benzer, ¢iinkii sekli ve zamani yutmasi sifira benzer.”

—— > |

Resim 87. K123 ve K395‘e ait “soyut-hayalet ve saat” gorselleri

Ogrencilerin “Mutlak Deger” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan “mutlak deger” kavramina iliskin olusturulan metaforlar, metaforlarin frekans
degerleri ve ylizdeleri Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8.
Mutlak deger kavramina yonelik gelistirilen metaforlar
Sira Frekans Yizde Sira Frekans Yizde
No Metafor 5 (%) No Metafor 5 (%)
1 Camasir Makinesi 61 16,531 46 Duygusuz insan 1 0,271
2 Uzaklik 27 7,317 47 Akciger 1 0,271
3 Sifirdan Uzaga Gitme 21 5,691 48 Tahterevalli 1 0,271
4 Kalan Mesafe 16 4,336 49 Sekere 1 0,271
5 Kétiiniin lyiye Dénmesi 16 4,336 50 Geri Dontuisuin 1 0,271
6 Mutlu Olma 12 3,252 51 Isik 1 0,271
7 Olumlu Insan Etkisi 12 3,252 52 Tanimadigim Birini Tanimak 1 0,271
8 Uzgiinken Mutlu Olmak 11 2,981 53 Ogretmen 1 0,271
9 insana 10 2,710 54 Gozluk 1 0,271
10 Degerlenme 10 2,710 55 Saat 1 0,271
11 Olumsuzu Olumluya Cevirme 9 2,439 56 Gercekler 1 0,271
12 Kutu 8 2,168 57 Can Kurtaran 1 0,271
13 Bulasik Makinesi 8 2,168 58 Masum Insan 1 0,271
14 Hapishane 7 1,897 59 Yalanci 1 0,271
15 Yemegin Pismesi 7 1,897 60 [lk Bahar 1 0,271
16 Gelir Gider Dengesi 7 1,897 61 Asil Amaca Ulasma 1 0,271
17 ki Duvar Arasinda Kalma 6 1,626 62 Ogretmenin Derse Girmesi 1 0,271
18 iki Yiizliilik 5 1,355 63 Kitap 1 0,271
19 Adalet 5 1,355 64 Isikla Goziiken Yazi 1 0,271
20 Iki Cubuk Arasina 4 1,084 65 Umut Is181 1 0,271
21 Arkadas 4 1,084 66 Kisilik Degisimi 1 0,271
22 Sevdigim Kisiye Verdigim Deger 4 1,084 67 Solan Cicegin Canlanmasi 1 0,271
23 Yol 4 1,084 68 Soziinde Durma 1 0,271
24 lyi Insanlar 4 1,084 69 Zeytin Yag 1 0,271
25 Teselli 3 0,813 70 Insan Viicudu 1 0,271
26 Hayat 3 0,813 71 Satrang Tas1 1 0,271
27 Temizlik Makinesi 3 0,813 72 Halter Kaldirmak 1 0,271
28 Olumlu Diisiince 3 0,813 73 Para 1 0,271
29 Gulimsemek 3 0,813 74 Tiirk Bayragi 1 0,271
30 Cin 3 0,813 75 Define Bulmak 1 0,271
31 Borcun Alacak Tarafi 2 0,542 76 Insanlara 1 0,271
32 Spor Yapmak 2 0,542 77 Kardes 1 0,271
33 Yuvarlamaya 2 0,542 78 Hayal Kurma 1 0,271
34 insanlarin Verdigi Destek 2 0,542 79 Donmek 1 0,271
35 Sihirbaz 2 0,542 80 Kaleci Eldiveni 1 0,271
36 Hayvanlar 2 0,542 81 Yemek 1 0,271
37 Anneye 2 0,542 82 Yagmur Damlasi 1 0,271
38 Doktora 2 0,542 83 Okul 1 0,271
39 Moral Vermek 2 0,542 84 Yiizdeler 1 0,271
40 lyilik 2 0,542 85 Tarla Siirme 1 0,271
41 Insanlar1 Mutlu Eden Melek 2 0,542 86 Taraftar 1 0,271
42 Ayni Uriin Ureten Makine 2 0,542 87 Giyinme Kabini 1 0,271
43 Ormanda Yiiriiyts 2 0,542 88 Ev 1 0,271
44 Kilitli Giinliik 1 0,271 89 Diinya 1 0,271
45 Calisma-Cabalama 1 0,271 90 Araba 1 0,271
Toplam 369 100
Tablo 8'de goriiligii gibi Ogrenciler tarafindan “mutlak deger” kavramina iliskin 90 gecerli metafor olusturmuslardir.
Metaforlardan 47 tanesi birer 6grenci tarafindan gelistirilmis geriye kalan 43 metaforu gelistiren 6grenci sayis1 2 ile 61 arasinda
degistigi goriilmektedir. Mutlak deger kavramina yonelik iiretilen frekanslar1 en yiiksek bes metaforun; “camasir makinasi”
(f=61), “uzakhk” (f=27), “sifirdan uzaga gitme” (f=21), “kotii olanin iyiye donmesi”’ (f=16), “kalan mesafe” (f=16) oldugu
gorilmektedir.
Ogrencilerin “Mutlak Deger” Kavramina Iligkin Urettikleri Metaforlara Ait Olusturulan Kategoriler
Arastirmada yer alan oOgrencilerin “mutlak deger” kavramina iligkin irettikleri metaforlarin yer aldig1 kategoriler,
kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 9’da gosterilmistir.
Tablo 9.
Ogrencilerin mutlak deger kavramina yénelik gelistirdikleri metaforlarin kategorileri
SiraNo Kategori Adi  Metafor Né?;li?r ;Z?;?$ YF;SG
amasir Makinasi, Bulasik Makinasi, Akciger, Temizlik Makinasi, Geri
1 Tek Sonug gt’miigiim, Yemegin Pisrilesi, Giyinme Kabfigni, Ayni Uriin Ureten Makine 8 84 22,76
Kétii Olanin Iyiye Dénmesi, Olumlu Insan Etkisi, insanlar1 Mutlu Eden Melek,
2 Degisim Uzgiinken Mutlu Olmaya, Olumsuzu Olumluya Cevirir, Tanimadigim Birini 9 60 16,26
Tanimak, Kisilik Degisimi, Tarla Siirme Hapishane
3 Ara Uzaklik, Kalan Mesafe, Yol, Sifirdan Uzaga Gitme, Saat, Hayata 6 72 19,51
4 insan Duygusuz insan, Masum Insan, Kardes, Taraftar, Ogretmen, lyi Insanlara, 10 27 732
Anneye, Doktor, Insana, Arkadas
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lyilik, Moral Vermek, Teselli, Umut Is1g1, Hayal Kurma, Sevdigim Kisiye
5 Duygu Verdigim Deger, Olumlu Diisiince, Insanlarin Verdigi Destek, Mutlu Goziikmek- 10 33 8,94
Giillimseme, Mutlu Olmaya

Her Sekilde Ormanda Yiiriiyiis, Calismak-Caba, Sekere, Isiga, Kitaba, Ogretmenin Derse

6 1yi Yapar Girmesi, Okul, Spor Yapmak, Hayvanlara, Define Bulmak 10 13 3,52
I¢ini Kilitli Giinliik, iki Yiizliiliik, Sihirbaz, insan Viicudu, Yuvarlamaya, Gergekler,

7 i . 8 14 3,80
Bilemeyiz Yalanc, Satrang Tasi

8 Ekonomi Gelir Gider Dengesi, Borcta Alacak Tarafi, Para 3 10 2,71
Pogitife Tiirk Bayrag), Halter, Kaldirmak, ilkbahar, Zeytinyag, Isikla Goziiken Yazi, Cin,

9 Déniisim Solan Ci_(;egin Canlanmasi, S6ziinde Durma, Asil Amaca Ulasmak, Tahterevalli, 15 30 8,13

Gozliik, Insanlara, Donmek, Degerlenme, Adalet
10 Sekil iki Cubuk Arasy, ki Duvar Arasinda Kalma, Kutu, Ev 4 19 5,15
11 Diger Cankurtaran, Kaleci Eldiveni, Yemek, Yagmur Damlasi, Yiizdeler, Diinya, Araba 7 7 1,90

Tablo 9 gozden gecirildiginde, 6grencilerin “mutlak deger” kavramina iligkin tirettikleri metaforlar ortak olan 6zelliklerine gore

» o« » o« » o«

11 farkh kavramsal kategoride gruplandirilmistir. Olusturulan kategoriler “tek sonug¢”, “degisim”, “ara”, “insan”, “duygu”, “her
sekilde iyi yapar”, “i¢cini bilemeyiz”, “ekonomi”, “pozitife déniisim”, “sekil”, “diger”” seklindedir. Olusturulan metaforlarin
anlami ve metaforun gerekcelerine iliskin 6grenci agiklamasi incelenerek elde edilen her metafor icin kategori basliklari

olusturulmustur.

”nr

Kategori 1: Tek Sonug

Tablo 9 incelendiginde “tek sonug¢” kategorisinde sekiz farkli metaforun seksen dort 6grenci (%22,76) tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. “Tek sonug¢” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “¢camasir makinasi”(f=61) ile “bulasik
makinasi1”(f=8) seklindedir. Ogrencilerin “tek sonu¢” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin
cizilen gorseller asagida verilmigtir:

K302: “Mutlak deger “camasir makinasina” benzer, ¢ciinkii camasir makinasina kirlide atsan temiz ¢ikar temiz atsan da
temiz ¢cikar.”

K229: “Mutlak deger “camasir makinasina” benzer, ¢iinkii negatif say girse pozitif cikar pozitif girse yine pozitif ¢cikar
camasir makinesine atilan kiyafet gibi her sekilde temiz.”
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Resim 88. K302 ve K229a ait “camasir makinas1” gorselleri ~ Resim 89. K386 ve K187‘ye ait “bulasik makinasi ve temizlik
makinas1” gorselleri
K386: “Mutlak deger “bulasik makinasina” benzer, ¢tinkii giren her sey temiz ¢cikar.”

K187: “Mutlak deger “temizlik makinasina” benzer, ¢linkii arabami temizken de yikasam kirliyken de yikasam arabam
temizdir.”

K149: “Mutlak deger “geri déniistiime” benzer, clinkii her seyi yeniler her sonug pozitif olur.”

K197: “Mutlak deger “akcigere” benzer, ¢ctinkii aldigimiz her nefesten sonra kirli hava veririz.”

Resim 90. K149 ve K197‘ye ait “geri doniisiim ve akciger” gorselleri
Kategori 2: Degisim
Tablo 9 goz oOniline alindiginda “degisim” kategorisinin dokuz farkli metaforun altmis 6grenci (%16,26) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Degisim kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “koti olanin iyiye donmesi”

(f=16) ile (f=12) seklindedir. Ogrencilerin “degisim” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin
cizilen gorseller asagida verilmistir:

K339: “Mutlak deger “kétii olanin iylye donmesine” benzer, ¢linkii sayilari pozitif yapar”
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K120: “Mutlak deger “kétii olanin iyiye donmesine” benzer, ¢tinkii mutlak deger iiziintiiniin mutluluk haline dénmesine
benzer.”
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Resim 91. K339 ve K120‘ye ait “koétii olanin iyiye donmesi” Resim 92. K250 ve K119a ait “kdti olanin iyiye donmesi ve
gorselleri tzgunken mutlu olma” gorselleri

K250: “Mutlak deger “kétii olanin iyiye dénmesine” benzer, ¢linkii kétii bir iste calisirken iyi isler yapmaya baslariz.”

K119: “Mutlak deger “lizgtinken mutlu olmaya” benzer, ¢tinkii tizgtinken ¢ok giizel bir haber aliriz ve bizi ¢cok mutlu
eder.”

K374: “Mutlak deger “hapishaneye” benzer, ¢linkii cezasini gekenler pozitife déner.”

K23: “Mutlak deger “insanlart mutlu eden melege” benzer, ¢ctlinkii mutlak deger tiziintiiniin mutluluk haline déonmesine
benzer.”

Resim 93. K374 ve K23‘e ait “hapishane ve insanlar1 mutlu eden melek” gorselleri

Kategori 3: Ara

Tablo 9 dikkate alindiginda “ara” kategorisinde alt1 farkli metaforun yetmis iki 6grenci (%19,51) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Ara kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “uzakhk” (f=27) ile “sifirdan uzaga
gitme”(f=21) seklindedir. Ogrencilerin “Ara” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen
gorseller asagida verilmistir:

K299: “Mutlak deger “uzakliga” benzer, ¢linkii bir yere giderken kalan uzakliktir.”

K400: “Mutlak deger “uzakliga” benzer, ¢iinkii varilmak istenen yere ne taraftan baksan uzaklik negatif olarak
belirtilmez.”
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Resim 94. K299 ve K400‘yat “uzaklik” gorselleri Resim 95. K44 ve K23‘e ait “kalan mesafe” gorselleri

K44: “Mutlak deger “kalan mesafeye” benzer, ¢ctinkii varilmak istenen uzaklik mutlak degerdir.”
K384: “Mutlak deger “kalan mesafeye” benzer, ¢linkii kalan yol varis noktasina uzakligi gésterir.”
K35: “Mutlak deger “saate” benzer, ¢tinkii saat mutlak deger gibi 12’ye olan uzakliga gore hesaplanir.”

K190: “Mutlak deger “hayata” benzer, ¢iinkii yasanan émdtir ve kalan 6miir arasidir.”

Resim 96. K35 ve K190‘a ait “saat ve hayat” gorselleri
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Kategori 4: insan

Tablo 9 incelendiginde “Insan” kategorisinde on farkli metaforun yirmi yedi 6grenci (%7,32) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Insan kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “insan” (f=10) ile “arkadas” (f=4)
seklindedir. Ogrencilerin “insan” kategorisine yoénelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin ¢izilen gorseller
asagida verilmistir:

K104: “Mutlak deger “insana” benzer, ¢iinkii insanlar eksiklerini kapatmaya ¢alisir géstermezler mutlak degerde
eksiklerini gostermez.”

K41: “Mutlak deger “insana” benzer, ¢iinkii insanlar ¢alisip ugrasarak eksiklerini kapatarak pozitif olur.”

Resim 97. K104 ve K41‘e ait “insan” gorselleri Resim 98. K383 ve K24‘e ait “arkadas ve iyi insan” gorselleri

K383: “Mutlak deger “arkadasa” benzer, ¢tinkii kotiide olsan iyide olsan arkadas yanina gelince sen iyi hissediyorsun.”
K24: “Mutlak deger “iyi insana” benzer, ¢linkti iyi insan diger insanlari iyiye yoneltir.”
K227: “Mutlak deger “6gretmene” benzer, ¢linkii her toplumu iyi yapar”

K170: “Mutlak deger “doktora” benzer, ¢tinkii doktor basvuran herkesi iyi eder.”
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Resim 99. K227 ve K170‘e ait “68retmen ve doktor” gorselleri
Kategori 5: Duygu
Tablo 9 goz oniine alindiginda “duygu” kategorisinde on farkli metaforun otuz ii¢ 6grenci (%8,94) tarafindan olusturuldugu

gorilmektedir. Duygu kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “mutlu olma” (f=12) ile “sevdigim kisiye

verdigim deger” (f=4) seklindedir. Ogrencilerin “duygu” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar
icin cizilen gorseller asagida verilmistir:

K461: “Mutlak deger “mutluluga” benzer, ¢iinkti mutluluk mutlak deger parantezi gibi”

K81: “Mutlak deger “mutluluga” benzer, ¢iinkii mutluluk pozitiflik getirir.”
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Resim 100. K461 ve K81‘e ait “mutluluk” gorselleri Resim 101. K213 ve K354‘e ait “sevilen kisiye verilen deger ve
moral” gorselleri
K213: “Mutlak deger “sevdigim kisiye” verdigim degere benzer, ¢tinkii sevdigim kisiye her zaman pozitif deger veririm”
K354: “Mutlak deger “moral vermeye” benzer, ¢iinkii karsidakini mutlu eder.”
K265: “Mutlak deger “olumlu diistinceye” benzer, ¢tinkii olumlu isler yapar”

K347: “Mutlak deger “teselliye” benzer, ¢linkii eksiyi artiya cevirir.”
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Resim 102. K265 ve K347‘ye ait “olumlu disiince ve teselli” gorselleri
Kategori 6: Her Sekilde Iyi Yapar
Tablo 9 dikkate alindiginda “her sekilde iyi yapar” kategorisinde on farkli metaforun on ii¢ 6grenci (%3,52) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. “Her sekilde iyi yapar” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “hayvanlar”

(f=2), “ormanda yiiriiyiis” (f=2) ile “spor yapmak” (f=2) seklindedir. Ogrencilerin “her sekilde iyi yapar” kategorisine yonelik
gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar icin ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

K144: “Mutlak deger “hayvanlara” benzer, ¢iinkii hayvanlar mutlak deger gibi hep mutlu eder pozitif sonucu pozitif
yapar.”

K31: “Mutlak deger “hayvanlara” benzer, ¢tinkii kedim beni mutsuzsam mutlu eder mutluysam daha mutlu eder.”
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Resim 103. K144 ve K31'e ait “hayvanlar” gorselleri Resim 104. K78 ve K390’e ait “6gretmenin derse girmesi ve

okul” gorselleri

K78: “Mutlak deger “6gretmenin derse girmesine” benzer, ¢linkti 6gretmen derse girince toparlanilir eksilerimizi artiya
ceviririz.”
K390: “Mutlak deger “okula” benzer, ¢ctinkii okul bizi bilgi ile yiikler.”

Kategori 7: i¢ini Bilemeyiz

Tablo 9 incelendiginde “i¢ini bilemeyiz” kategorisinde sekiz farkli metaforun on dort 6grenci (%3,80) tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. “Icini bilemeyiz” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “iki yiizliillik” (f=5) ile “sihirbaz”

(f=2) seklindedir. Ogrencilerin “igini bilemeyiz” kategorisine yénelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen
gorseller asagida verilmigtir:

K208: “Mutlak deger “kilitli giinliige” benzer, ¢iinkii icinde ne oldugunu bilemeyiz disini gortiriiz dist hep artidir.”

K114: “Mutlak deger “yalanciya” benzer, ¢tinkii yalanct insan degeri eksi bile olsa degerini ytikseltir.”
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Resim 105. K208 ve K114’e ait “kilitli glinliik ve yalanc1” Resim 106. K178 ve K129’e ait “ikiytizliliik ve sihirbaz”

gorselleri gorselleri

K178: “Mutlak deger “ikiyiizliiliiGe” benzer, ¢iinkii distan bakilinca (+) normalde ise (-) dir.”
K129: “Mutlak deger “sihirbaza” benzer, ¢tinkii eksiyi artiya cevirir.”
Kategori 8: Ekonomi
Tablo 9 dikkate alindiginda “ekonomi” kategorisinde ii¢ farkli metaforun on 6grenci (%2,71) tarafindan olusturuldugu

gorilmektedir. Ekonomi kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “gelir-gider dengesi” (f=7) ile “borgta

alacak tarafi” (f=2) seklindedir. Ogrencilerin “ekonomi” kategorisine yénelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar i¢in
cizilen gorseller asagida verilmistir:
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Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Tam Sayilara Iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi

K360: “Mutlak deger “gelir gider dengesine” benzer, ¢tinkii verilen tarafinda -10 alan tarafinda +10 olur.”

K93: “Mutlak deger “gelir gider dengesine” benzer, ¢linkii mutlak deger icinde olan negatif ve pozitif sayilar egittir.”
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Resim 107. K360 ve K93‘e ait “gelir gider dengesi” gorselleri Resim 108. K358 ve K339’e ait “para ve borg¢ta alacak”

gorselleri

K358: “Mutlak deger “paraya” benzer, ¢tinkii para olunca eksiden artiya gegeriz.”
K339: “Mutlak deger “borg¢ta alacaga” benzer, ¢tinkii eksiyi artiya cevirir.”
K358: “Mutlak deger “bor¢ta alacaga” benzer, ¢tinkii alinacak para (+) dir.”

K95: “Mutlak deger “gelir-gider dengesine” benzer, ¢iinkii eksileri dengelemek icin eksiler kadar arti say1 gerekir.”

Resim 109. K358 ve K95'e ait “borg¢ta alacak ve gelir-gider dengesi” gorselleri
Kategori 9: Pozitife Doniisiim
Tablo 9 g6z online alindiginda “pozitife doniisiim” kategorisinde on bes farkli metaforun otuz 6grenci (%8,13) tarafindan

olusturuldugu goriilmektedir. “Pozitife doniisim” kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “degerlenme”

(f=10) ile “adalet” (f=5) seklindedir. Ogrencilerin “pozitife déniisiim” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu
metaforlar i¢in cizilen gorseller asagida verilmistir:

K38: “Mutlak deger “gézliige” benzer, ¢linkii bulanik gériintiiyti gézliikle net gértirtiz.”

K298: “Mutlak deger “dénmeye” benzer, ¢iinkii olumsuzlari olumluya déndiirtir.”
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Resim 110. K38 ve K298‘e a;it “gozliik ve donme” gorselleri Resim 111. K460 ve K30‘e ait “adalet” gorselleri

K460: “Mutlak deger “adalete” benzer, ¢iinkii adalet eksi olanlari artiya gevirir.”
K30: “Mutlak deger “adalete” benzer, ¢linkii her zaman esitlik ¢ikiyor.”
K259: “Mutlak deger “Cin’e” benzer, ¢tinkii Ttirk girse Cinli ¢cikiyor Cinli girse Cinli ¢cikiyor insanlari asimile ediyor.”

K89: “Mutlak deger “zeytinyagina” benzer, ¢linkii zeytinyaginin suyun liste ¢cikmasi gibi her sey pozitif ¢cikar.”

Resim 112. K259 ve K89‘e ait “Cin ve zeytinyag1” gorselleri
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Kategori 10: Sekil

Tablo 9 incelendiginde “sekil” kategorisinde dort farkli metaforun on dokuz 6grenci (%5,15) tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Sekil kategorisini olusturan metaforlardan en fazla tekrar edenler “kutu” (f=8) ile “iki duvar arasinda kalma”
(f=6) seklindedir. Ogrencilerin “sekil” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin cizilen gérseller
asagida verilmistir:

K107: “Mutlak deger “kutuya” benzer, ¢clinkii kutunun icindeki egsyayi korumaya alir.”

K330: “Mutlak deger “kutuya” benzer, ¢linkii kutunun igine giren arti olur.”
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Resim 113. K107 ve K223a ait “kutu” gorselleri Resim 114. K139 ve K223‘a ai;“iki duvar arasinda kalmak ve

iki cubuk aras1” gorselleri

K139: “Mutlak deger “iki duvar arasinda kalmaya” benzer, ¢iinkii sikisip degisiyor.”
K223: “Mutlak deger “iki cubuk arasina” benzer, ¢iinkii iki ¢cizgi arasina yazilarak sonuca ulagilir.”
Kategori 11: Diger

Tablo 9 dikkate alindiginda “diger” kategorisinde yedi farkli metaforun yedi 6grenci (%1,90) tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. Diger kategorisini olusturan metaforlarin hepsinin frekansi birdir. Ogrencilerin “diger” kategorisine yonelik
gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

K385: “Mutlak deger “yagmur damlasina” benzer, ¢iinkii yagmur damlasi buluttan yagdiktan sonra sifirin altina gecer
ama yogunlagsip bulut olunca sifirin iistiine ¢ikar.”

K290: “Mutlak deger “kaleci eldivenine” benzer, ¢tinkii eldiveni kalecinin elini acitmaz.”
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Resim 115. K385 ve K290a ait “yagmur damlasi ve kaleci Res;n 116. K1;e~K40 1‘e ait “cankurtaran ve yemek”
eldiveni” gorselleri gorselleri

K19: “Mutlak deger “cankurtarana” benzer, ¢tinkii konu kolayd: ¢abuk anladim.”

K401: “Mutlak deger “yemege” benzer, ¢linkii yemeklerden sonra tatli yersin agzin tatlanir.”

TARTISMA VE SONUC

Ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin tam sayilara iliskin metaforik algilarinin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismada 6grencilerin
“pozitif tam say1”, “negatif tam say1”, “sifir” ve “mutlak deger” kavramlarina y6nelik ortaya koyduklar: metaforlar incelenmistir.
Elde edilen ve degerlendirmeye alinan veriler kapsaminda 467 formun incelenmesi sonucu 6grencilerin pozitif tam sayilara
iliskin 437, negatif tam sayilara iliskin 438, sifir kavramina iliskin 436 ve mutlak deger kavramina iliskin 369 gecerli metafor
trettikleri goriilmektedir. Calismada degerlendirmeye alinan formlardan elde edilen bulgulara gore katilimcilar pozitif tam say1
kavramina yonelik 77, negatif tam say1 kavramina yonelik 75, sifir kavramina y6nelik 77, mutlak deger kavramina yonelik 90

farkli metafor ortaya koymuslardir.

Pozitif tam say1 kavramina yonelik 467 formun degerlendirilmesi yapilmis ve bu kapsamda 437 gecerli, 30 gecersiz metafor
olusturuldugu tespit edilmistir. Gegerli metaforlar incelendiginde ise 77 farkli metaforun ortaya konuldugu goriilmiistiir. Bu
sonuca gore Ogrencilerin pozitif tam say1 kavramina iliskin farkli anlayislara sahip olduklar1 gorillmiistiir. Pozitif tam say1
kavramina yonelik olusturulan metaforlar, 68rencilerin metafor olustururken kaynaklar ve hedefler arasinda kurduklar iliskiye
gore 11 kategoride siniflandirilmistir. Bu kategoriler, 6grencilerin pozitif tam say1 kavramina dair algilarini yansitan durumlari
icermektedir. Pozitif tam say1 kavraminin 6grencilerin zihinlerinde hangi 6zellikleri 6ne ¢ikariyorsa 6grenciler bu 6zelliklerden
yola ¢ikilarak metaforlari olusturmuslardir. Metaforlarin ortak 6zelliklerine gore olusturulan 11 kategori su sekildedir: “Hisler”
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(f=85), “insan” (f=62), “yukarida konum” (f=62), “yukar1 hareket” (f=61), “cogalma” (f=58), “ekonomi” (f=35), “enerji verenler”
(f=24), “saghik” (f=12), “mevcut durum” (f=12), “sinir iisti” (f=5), “diger” (f=20).

Arastirmada 6g8rencilerin “pozitif tam say1” kavramina yonelik gelistirdigi metaforlar incelendiginde gelistirilen metaforlarin en
cok giindelik yasama iliskin yasadiklar1 duygulara ve insan iliskilerine dair ifadeler oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin 6.
siif matematik ders kitabinin 56 ve 57. sayfasinda yer alan “hava durumu”, “asansor”, “deniz seviyesi” ve “termometre” gibi
orneklerden hareketle “yukar1 hareket”, “yukarida konum”, “ekonomi” ve “mevcut durum” kategorilerinde metafor
olusturduklar1 goriilmiis ve ders kitabindaki 6rneklerle arastirmadaki bulgularin Yilmaz'in (2023) c¢alismasina benzerlik
gosterdigi belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin 6. sinif matematik ders kitabinin 56 ve 57. sayfasinda yer alan “hava durumu”,
“asansoOr”, “deniz seviyesi” ve “termometre” gibi 6rneklerden hareketle “yukar1 hareket”, “yukarida konum”, “ekonomi” ve
“mevcut durum” kategorilerinde metafor olusturduklar1 gértilmistiir. Ders kitabindaki 6rneklerle metafor olusturmaya yonelik
ortaya c¢ikan bu bulgularin da Yilmaz'in (2023) calismasina benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin gelistirmis olduklar
metaforlar ve ders kitabindaki ornekler tam sayilarin 6gretiminde kullanilan modelleri gostermesi bakimindan arastirmada
elde edilen bu bulgular Kog¢-Sanl ve Isik’in (2020) ¢alismasi ile benzerlik gostermektedir. Arastirmada 6grencilerin gelistirdigi
metaforlar incelendiginde gelistirilen metaforlarin en ¢ok giindelik yasama iliskin yasadiklar1 duygulara ve insan iliskilerine
dair ifadeler oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda ortaya konulan metaforlarin giinliik yasam ile iligkili oldugu sonucu Hasar’in
(2019) ve Erdem ve arkadaslarinin (2015) ve Turan'in (2021) c¢alismalarinda ulastig1 sonuclarla benzerlik gostermektedir.
Ogrenciler tarafindan olusturulan gecerli metaforlar incelendiginde, bu metaforlarin gerekgelerinin gecerli oldugu ve
metaforlarin uygun resimlerle desteklendigi belirlenmistir. Bu bulgular, 6grencilerin ¢cogunlugunun pozitif tam say1 kavramini
anladigini, bu kavrami giinliik hayata aktardigim1 ve yasadiklar1 duygular, insani iliskiler ve matematikteki diger konularla
iliskilendirdigini gostermektedir. Az sayida (f=30) gecersiz metafor incelendiginde 6grencilerin pozitif tam sayilar1 “masa”,
“kararsizhk”, “kirmiz1”, “
gerekcelerini ifade edemedikleri veya bu metaforlara yonelik uygun resimler cizemedikleri goriilmiistiir. Gegersiz metafor

treten bu 6grencilerin pozitif tam say1 kavramini tam olarak kavrayamadiklari sonucuna ulasilmistir.

sifirin Ustiindeki sayilar” ve “elektrik” gibi metaforlarla iliskilendirdikleri, ancak bu metaforlarin

Negatif tam say1 kavramina yonelik 467 formun degerlendirilmesi yapilmis ve bu kapsamda 438 gecerli, 29 gecersiz metafor
olusturuldugu tespit edilmistir. Gecerli metaforlar incelendiginde ise 75 farkli metaforun ortaya konuldugu gorilmiistiir. Bu
sonuca gore dgrencilerin pozitif tam say1 kavramina iliskin farkl anlayislara sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin negatif
tam say1 kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlar, metafor olustururken kaynaklar ve hedefler arasinda kurduklari iliskiye
gore 10 kategoride siniflandirilmistir. Bu kategoriler, 6grencilerin negatif tam say1 kavramina dair algilarin1 yansitan durumlari
icermektedir. Olusturulan kategoriler su sekildedir: “Hisler” (f=101), “insan” (f=63), “asagida konum” (f=74), “asag1 hareket”
(f=58), “azalma” (f=60), “ekonomi” (f=28), “enerji azaltan” (f=20), “saghk” (f=15), “sifirin solu” (f=10), “diger” (f=9).

“Negatif tam say1” kavramina yonelik metaforlar incelendiginde gelistirilen metaforlarin en ¢ok 6grencilerin giindelik yasama
iliskin yasadiklar1 duygulara ve insan iliskilerine dair ifadeler oldugu goriilmektedir. Ayrica 68rencilerin 6. sinif matematik ders

» o«

kitabinin 56 ve 57. sayfasinda yer alan “hava durumu”, “asansér”, “deniz seviyesi” ve “termometre” gibi 6rneklerden hareketle
“asag1 hareket”, “asagi konum”, “ekonomi”, “sifirin solu” ve “azalma” kategorilerinde metafor olusturduklar1 goérilmistiir. Ders
kitabindaki orneklerle metafor olusturmaya yonelik ortaya ¢ikan bu bulgularin Yilmaz'in (2023) ¢alismasina benzerlik
gosterdigi belirlenmistir. Negatif tam say1 kavramina yonelik olusturulan gecerli metaforlara incelendiginde 6grencilerin pozitif
tam sayilara verdikleri 6rneklerin ziddini1 verdikleri goriilmektedir. Bu bakimdan 6grencilerin negatif tam sayilara yonelik
olusturduklar1 metaforlarda pozitif tam sayilarin ziddini ortaya koymalar1 Berber ve Memnun’un (2018) calismasi ile benzerlik
gostermektedir. Negatif tam say1 kavramina yonelik gecerli metaforlar incelendiginde olusturulan metaforlarin gerekcelerinin
gecerli oldugu ve metaforlarla ilgili dogru resimlerin cizildigi belirlenmistir. Bu bulgulara dayanarak 6grencilerin ¢gogunlugunun
negatif tam say1 kavramini kavradigi, negatif tam sayiy1 giinliik hayatta yasadiklari duygu, insani iliskiler ve matematigin diger
konulari ile iliskilendirdikleri sdylenebilir. Bu bakimdan elde edilen bu sonug, Erdem ve arkadaslarinin (2015) ve Turan’in
(2021) calismalarinda ulastig1 sonuglarla paralellik gostermektedir. Az miktarda (f=29) gecersiz metaforlar incelendiginde
ogrenciler negatif tam sayilar “cicek”, “sonen lamba”, “beyaz”, “obezite”, “karpuz” gibi kavramlara benzetmis olmalarina ragmen
metaforlarin gerekgelerini tam olarak ifade edemedikleri veya ortaya koyduklari metaforlarla ilgili uygun resim ¢izemedikleri

gorilmistiir. Gecersiz metafor lireten bu 6grencilerin negatif tam say1 kavramini tam olarak kavrayamadigi belirlenmistir.

Arastirmada sifir kavramina yonelik 467 formun degerlendirilmesi yapilmis ve bu kapsamda 436 gecerli, 31 gecersiz metafor
olusturuldugu tespit edilmistir. Gegerli metaforlar incelendiginde ise 77 farkli metaforun ortaya konuldugu gorilmiistiir. Bu
sonuca gore ogrencilerin pozitif tam say1 kavramina iliskin farkl anlayislara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin sifir
kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlar, metafor olustururken kaynaklar ve hedefler arasinda kurduklan iliskiye gére 9
kategoride siniflandirilmistir. Bu kategoriler, 6grencilerin sifir kavramina dair algilarin1 yansitan durumlar1 icermektedir.
Olusturulan kategoriler su sekildedir: “Orta sinir” (f=84), “duygu” (f=37), “insan” (f=20), “sekil” (f=87), “ilk” (f=10), “yok etme”
(f=38), “olmayan” (f=97), “etkisiz” (f=28), “diger” (f=35).

Ogrencilerin “sifir” kavramina yonelik gelistirdigi metaforlar incelendiginde, bu metaforlarin ¢ogunlukla giindelik yasamda
yasanan duygular, hayal giicti, sifir hakkindaki 6n bilgiler ve sifirin sekline dair ifadeler igerdigi goriilmiistiir. Ayrica 6. sinif ders
kitabinin 56, 57, 59 ve 60. sayfasinda yer alan 6rnek ve gorsellerden hareketle gilindelik yasamdaki duygular ve insan

iliskilerinden hareketle “duygu” ve “insan”; giindelik yasamdan etkilenerek “ilk”, “olmayan”, “etkisiz”; sekil ve giindelik yasami
birlestirmeleri sonucu “sekil”; gegmis 6grenmelerinden “yutan” kategorilerini olusturmustur. Yilmaz (2023) arastirmasinda tam
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sayilarin tanitilmasi ile ilgili kazanimlarda gergek hayat baglaminin kullanildigini belirlemistir. Bu sonu¢ arastirma bulgularini
desteklemektedir. Bunun yani sira az sayida (f=31) gecersiz metafor ortaya konuldugu ve bu metaforlar incelendiginde,
ogrencilerin sifir kavramini “sisman adam”, “sonsuzluk”, “vida”, “dedemin sakali” ve “sarji bitmeyen telefon” gibi kavramlarla
iliskilendirdikleri, ancak bu metaforlarin gerekgelerini agiklayamadiklar1 veya metaforlarina uygun resimler cizememis
olduklar1 goriulmistir. Fuadiah ve Suryadi (2017) yaptiklarnn arastirmada, katihimcilarin giindelik yasamda tam sayilarin
temsilini veya anlamini ortaya koymakta zorlandiklar1 sonucunu ortaya koymuslardir. Bu dogrultuda bu arastirmada da az
saylda Ogrenci tam sayilara iliskin dogru metafor liretememislerdir. Sonu¢ olarak, gecersiz metafor lireten 6grencilerin sifir

kavramini tam olarak kavrayamadiklari ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 68rencilerin mutlak deger kavramina iliskin doldurduklar1 467 formun degerlendirilmesi yapilmis, bu
kapsamda 369 gecerli, 98 gecersiz metafor olusturuldugu belirlenmistir. Gecerli metaforlar incelendiginde ise 90 farkl
metaforun ortaya konuldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin metafor olustururken kaynaklar ve hedefler arasinda kurduklar iliskiye
gore 11 kategoride siniflandirilmistir. Metaforlarin ortak 6zelliklerine gore olusturulan bu 11 kategori su sekildedir: “Tek
sonug” (f=84), “degisim” (f=60), “ara” (f=72), “insan” (f=27), “duygu” (f=33), “her sekilde iyi yapar” (f=13), “i¢ini bilemeyiz”
(f=14), “ekonomi” (f=10), “pozitife doniisiim” (f=30), “sekil” (f=19), “diger” (f=7).

Arastirmada o6grencilerin “mutlak deger” kavramina iliskin gelistirdigi metaforlar incelendiginde gelistirilen metaforlarin
ginlik yasamda yapilan isler, karsilasilan olumlu veya olumsuz durumlar veya ne olursa olsun hep olumlu sonuglara
ulasilacagina dair degisimler seklinde ifade edildigi goriilmiistiir. “Tek sonu¢” (¢camasir makinesi, akciger), “degisim” (kotiinlin
iyiye donmesi, tarla stirme), “insan” (duygusuz insan), “duygu” (moral vermek, teselli) gibi kategorilerde giinliik yasam ile ilgili
orneklerin verilmesi Hasar’'in (2019) calismasindaki sonuglar ile ortiismektedir. Hasar'in (2019) yaptig1 arastirmada ayrica
ogrencilerin mutlak degeri tanimlarken kullanilan uzaklik ve sekil kategorilerinde de metaforlar olusturduklarn gorilmektedir.
Bu arastirma sonuglarinin ders kitabinin 63 ve 64. sayfasinda yer alan drnekler, gorseller ve Yilmaz'in (2023) ¢alismasina
benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Pozitif tam sayi, negatif tam say1 ve sifir kavramlarina yonelik gelistirilen metaforlara gore
mutlak deger kavramina yonelik gecersiz metaforun sayica daha fazla (f=98) oldugu goriulmektedir. Gegersiz metaforlara

”n “ ”n “ ” “ ”n “

bakildiginda 6grencilerin mutlak deger kavramina “hi¢bir sey”, “olmazsa olmaz”, “pencere”, “gériinmez pelerin”, “canta”,
“ekmek”, “apartman”, “cizgi” gibi kavramlara benzetmis olmalarina ragmen metaforlarin gerekgelerini ifade edemedikleri veya
ortaya koyduklar1 metaforlara yonelik uygun resim cizemedikleri gérilmistiir. Bu durumun sebebi, konu ile ilgili kavram
yanilgilar1 veya 6g8rencilerin konuya iliskin 6n yargilar1 olabilir. Nitekim Yenilmez ve Avcu (2009), yaptig1 arastirmasinda
ilkogretim doneminde mutlak deger konusunun matematik derslerinde 6grenilmesi en zor konulardan biri oldugunu
belirtmistir. Arastirmada temelde eksik olan bilgiler ve kavram yanilgilarinin ilerleyen dénemde 6nyargiya doniismekte oldugu
sonucuna ulasmistir. Bishop ve arkadaslar1 (2014) yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin tam sayilarla ilgili negatif diisiincelere
sahip oldugu sonucunu ortaya koymuslardir. Bu calismalar arastirma sonuglarini desteklemektedir. Sonuc¢ olarak gecersiz
metafor tireten bu 6grencilerin mutlak deger kavramini tam olarak kavrayamadiklarn belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin 6.
sinifta mutlak deger kavramu ile ilk kez karsilastiklar: icin bu konuyu yeterince kavrayamamis olmalarindan hareketle mutlak
deger kavramina yonelik daha fazla gecersiz metafor tirettikleri ifade edilebilir. Bu kapsamda mutlak deger konusu islenirken

ogretmenlerin konunun giinliik yasamla iliskisine daha fazla 6nem vermeleri gerektigi vurgulanabilir.

ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen sonuclar dogrultusunda ortaya konulan 6neriler, asagida tg alt baslik altinda sunulmustur.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

< Ogrencilerin tam say1 kavramlarina yonelik anlayislarim1 anlamak, kesfetmek ve ortaya koyabilmek icin metafor
arastirmalari etkili arastirma araglari olarak kullanilabilir.

% Bu ¢alisma Karaman ili ile sinirlidir. Farkli illerde, belirli pilot bolgeler secilerek veya iilke genelinden érneklem alinarak

benzer arastirmalar gerceklestirilebilir ve arastirma sonuglari karsilastirilabilir.

Arastirma kavram bilgisi 6lcme araclari ile nicel veya karma yontemle de tasarlanip gerceklestirilebilir.

Matematik dersine iligkin diger kavramlara yonelik metafor arastirmalari gerceklestirilebilir.

Ogrencilerin kavramlar algilayls bicimini gérmek acisindan metafor kullaniminin etkili oldugu géz o6niinde

bulunduruldugunda farkl disiplinlere ait kavramlara yonelik de metafor arastirmalar: gerceklestirilebilir.

¢ Metaforlarla gergeklestirilecek 6gretimin 6grenme lizerindeki etkisine yonelik arastirmalar yapilabilir.

K/ 7/ K/
RS X X 4

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

< Ogretmenlerin, 6gretim siirecinde kavramsal 6grenmeyi vurgulayacak bicimde kavramlar1 ornekler, aciklamalar,
benzetmeler ve gorsellerle desteklemeleri 6nerilmektedir.

< Ogrencilerin iirettikleri metaforlarda agirlikh olarak duygu ve diisiinceleri kullanmis olmalarindan yararlanarak ders
icerisinde 6grencilerin ilgisini ¢eken, duygulari ifade eden gorsellerin veya emojilerin kullanilmasi 6nerilmektedir.

< Ogrenciler, giinliik yasam icerisinde sik¢a karsilastiklar1 tam sayilar1 formal sekilde ilk defa 6. sinifta égrenmeye

baslamaktadir. Ogretmenler, bu calismada iiretilen metaforlardan yararlanarak oégrencilerin goziinden tam sayilar

gorme imkani elde edebilir ve sunacaklari 6gretimi bu dogrultuda gerceklestirebilirler.

Ogretmenler metafor araciifiyla ortaya c¢ikan olumsuz ifadeleri géz oniinde bulundurarak égrencilerin tam sayi

kavramina dair sahip olduklar1 6nyargilari, olumsuz disiinceleri veya kavram yanilgilarim1 ortadan kaldirabilirler.

X/
L X4
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Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Tam Sayilara Iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi

Buradan hareket ederek 6gretmenlerin matematik 6gretimi siirecinde 6grencilere metafor tlirettirmeleri ve 6grenciler
tarafindan tiretilen metaforlar: dikkate almalar1 6nerilmektedir.

< Ogrencilerin kavramlan algilayis seklini gérmek agisindan metafor kullaniminin etkili oldugu géz oniinde
bulunduruldugunda tiim derslerde metaforlardan yararlanilmasi 6nerilmektedir.

< Ogretmenlerin, derslerde “mutlak deger” kavramin 6gretirken kavramsal égrenmeyi vurgulayacak bicimde konuyu
ornekler, aciklamalar ve gorsellerle desteklenmeleri 6nerilmektedir.

Egitimde Politika Gelistiricilere Yonelik Oneriler

% Bu c¢alismada iiretilen etkili metafor gruplarindan hareketle ders kitabinda ¢esitli 6rneklerin sunulmasi 6grencilere daha
etkili ve siirdiiriilebilir 6grenme olusturacagi diisiincesiyle ders kitaplarinda bu metafor gruplarinin érneklerinin yer
almas1 oOnerilmektedir. Boylelikle o6grencilerin kavramlara iliskin yanilgilara diismelerinin Oniine gecilebilecegi
diistiniilmektedir.

< Ogrenci metafor érneklerinin ve metaforlar icin cizilen resimlerin ders kitab1 érneklerine benzemesi sebebi ile ders
kitab1 orneklerinin ve igeriginin kavramsal 6grenmeyi vurgulayan ve destekleyen oOrneklerden olusturulmasi
onerilmektedir.

% Elde edilen bulgulara gore 6grenciler tarafindan “mutlak deger” kavramina yonelik tiretilen gecersiz metaforlarin fazla
olmasi, ders kitaplarinda “mutlak deger” kavrama yo6nelik daha detayli ve somut 6rneklere ve gorsellere yer verilmesi
gerektigini gdstermektedir. Ders kitaplar1 bu agidan zenginlestirilebilir.

TesekKkiir

Bu arastirmaya goniillii katilim gostererek ¢alismanin ortaya ¢ikmasini saglayan 6grencilerimize, ayrica arastirmaya destek
olan yoneticilerimize ve 6gretmenlerimize tesekkiir ederiz.
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