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From the editors,

Dear GAUN-JES readers,

We are glad to publish the 2" issue of the 8" volume of our journal. Therefore, we thank the authors and
reviewers of the current issue and the journal team for their great contributions and efforts in presenting the issue
to the scientific community. Gaziantep University Journal of Educational Sciences (GAUN-JES) is a biannual,
international, and double-blind peer-reviewed journal dedicated to publishing high-quality and up-to-date
research. GAUN-JES accepts scientific manuscripts regarding educational sciences and field education written in
Turkish or English. Our journal is an international, peer-reviewed journal indexed by ERIH PLUS, ASOS index,

Index Copernicus International, and ROAD.
Editors

Editorlerden,

Krymetli GAUN-JES okuyuculari,

Dergimizin 8. cildinin 2. sayisin1 yayimlamaktan dolay1 biiyilk mutluluk igerisindeyiz. Bu vesileyle, son
sayimizin bilim camiasina sunulmasinda biiyiik emekleri bulunan yazarlara, hakemlere ve dergi ekibimize ¢ok
tesekkiir ederiz. Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi (GAUN-JES) alt1 ayda bir yayimlanan ve cifte-
kor hakemlik siirecinden gegen bilimsel makalelerin yayimlandigi uluslararas: ve hakemli bir akademik dergidir.
GAUN-JES, egitim arastirmalar1 kapsamina giren egitim bilimleri ve alan egitimine dair Tiirkge veya Ingilizce
olarak hazirlanmis yaymlart kabul etmektedir. Dergimiz, ERIH PLUS, ASOS indeks, Index Copernicus

International ve ROAD tarafindan indekslenen uluslararasi hakemli bir dergidir.

Editorler
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0oz

Bu calismada “Elestirel Yazma Olgeginin” gecerlik ve giivenirlik calismalari
raporlastirlmistir.  Olgeginin  gelistirilmesinde  éncelikle alanyazin  incelenmistir.
Alanyazina gore 40 maddelik madde havuzu olusturulmus, uzman gorisleri
dogrultusunda olgek 32 maddeye indirgenmistir. Olgegin yapi gecerligini test etmek
amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.
Olgegin AFA’s1 Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde, DFA’s1 ise Dicle Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Ingilizce 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylari iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Iki ayr1 grupta toplam 362 6gretmen adayr arastirmanin katilimcilarini
olusturmaktadir. AFA’ya gore 6lgegin on dokuz maddeli ve ii¢ faktorlii bir yapisinin
oldugu belirlenmistir. DFA uyum indekslerine gore bu yap1 dogrulanmustir. Olcegin
giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach alfa () i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmig
ve .88 olarak bulunmustur. Elde edilen veriler 6lgegin kabul edilebilir degerlere sahip
oldugu ifade etmektedir. Hem gecerlik hem de giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda, 3 alt
boyuta ve 19 maddeye sahip bir dlgek elde edilmistir. Yapilan analizler 6lgegin dgretmen
adaylar1 i¢in kullanilabilir nitelikte oldugunu ortaya koymustur.

ABSTRACT

In this study, the validity and reliability studies of the “Critical Writing Scale” were
reported. In the development of the scale, the literature was first analyzed. An item pool
of 40 items was created according to the literature, and the scale was reduced to 32 items
in line with expert opinions. Exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor
analysis (CFA) were conducted to test the construct validity of the scale. EFA of the
scale was conducted at Firat University Faculty of Education and CFA of the scale was
conducted on pre-service teachers studying Turkish and English at Dicle University
Faculty of Education. A total of 362 pre-service teachers in two separate groups
constituted the participants of the study. According to EFA, it was determined that the
scale had nineteen items and a three-factor structure. According to CFA fit indices, this
structure was confirmed. In order to determine the reliability of the scale, Cronbach's
alpha (o) internal consistency coefficient was calculated and found to be .88. The
obtained data indicate that the scale has acceptable values. As a result of both validity
and reliability studies, a scale with 3 sub-dimensions and 19 items was obtained.
Analyses revealed that the scale is usable for pre-service teachers.

* Bu makale Prof. Dr. Murat TUNCER’in damigmanhginda Dr. Fatih KAMCI’nin Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’nde
hazirladigr doktora tezinden diretilmistir. Ayrica “BILTEK-VIII International Symposium on Current Developments in Science,
Technology and Social Sciences ” October 24-26, 2023- Paris-FRANCE, 6zet bildiri olarak sunulmustur.
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® Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, fatihkamci@hotmail.com, ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-0511-8628
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Giris

Insanlar fikirlerini ifade etmek, diger insanlarin duygularini, fikirlerini anlamak
amaciyla farkli yontemlere basvururlar. Sanatsal (resim, miizik vb.) anlatimlar, dil becerileri
ile duygu ve diisiincelerin dile getirilmesi (Topguoglu & Tekin, 2013) bu yontemlere 6rnek
gosterilebilir. Kitle iletisim araglari, internet, elektronik dokiimanlar, kitaplar vasitasiyla farkl
diisiince, bilgi ve veri akisina maruz kalinmakta, kiigiik yaslardan itibaren siireklilik arz eden
ve gelisim gosteren farkli metin gesitleriyle karsi karsiya gelinmektedir. Boyle durumlarda
nereye yogunlasilacagi, iletilerin nasil yorumlanip yazilacaglr ve dogru bir bi¢imde bunlarin
nasil kullanacag: farkli beceriler gerektirmektedir (Ministry of Education of Ontario, 2004,
akt. Potur, 2014). Bireyin duygularini, diistincelerini, tasarladiklarini ve goriip yasadiklarini
yazi ile anlatmasi olarak ifade edilen yazmanin, bireyin baskalariyla iletisim kurmasinda
kendisini anlatmasinin bir yoludur (Sever, 2004; s. 24). Bu becerilerin en 6nemlilerinden biri
de siiphesiz, elestirel yazma becerisidir. Bu becerinin gelistirilmesi durumlara, olaylara farkl
bakis agilartyla bakmayi, neden-sonug iliskisi kurmayi gerektirir (Bitir, 2022).

Elestirel yazma, yazarin diisiincelerini yazili olarak ifade etmeden 6nce, onlar1 analiz
etmesi, bir plan dahilinde igerik olusturmasi, deliller ve tartigsmalar ortaya koymasi, bunlarin
neticesinde goriislerini savunmasi ve bir sonu¢ elde etmesi olarak tanimlanabilir. Ayni
zamanda varsayimlarda bulunmasi, diislincelerini sentezleyerek yaziya aktarmasi ve bir
biitiinliikk icerisinde yazili metni degerlendirme siireci (Paul & Elder, 2005) olarak da
aciklanabilir. Elestirel yazma becerisi, zihnimizden gecenlerin kdgida oldugu gibi aktarilmasi
degildir. Elestirel yazma becerisine sahip olmak duygularin, diisiincelerin ve dile getirilmek
istenenlerin diizenli, uyumlu, anlasilir ve estetik bir ifadeyle dile getirilmesini gerektirir
(Topguoglu Unal & Tekin, 2013). Elestirel yazma becerisine sahip bireyler kanitlari,
olasiliklar1 ve tartigmalari ortaya koymak amaciyla igerikler meydana getirir ve bu
iceriklerden bir netice elde eder (Kurland, 2000).

Elestirel yazmak belli bir bilgi birikimine sahip olmay1 gerektiren zor bir ugrastir (Bitir,
2022). Aynm1 zamanda bilissel siiregleri biinyesinde barindiran ve ugras gerektiren bir beceri
alanidir (Defazio vd., 2010; Raimes, 1983). Bireylerin elestirel yazma becerisi gelistikge sahip
olduklari bilgiler derinlesir (Paul & Elder, 2005), problem ¢6zme ve hayata elestirel bir gozle
bakma becerileri de gelisir (Sharples, 1999). Bireyler elestirel yazma faaliyetini
gergeklestirmek i¢in kavramsal olarak analiz ve sentez yapabilmeli, yazacaklari iizerine
diistinmeli, uygun bir diizeyde yazabilmek i¢in miicadele etmeli ve yazdiklarini
yapilandirabilmelidir. Ayrica bireyler kendilerini siirekli sorgulayabilmeli, gelisime agik
olmali (Lee & Murray, 2015; Woodhouse & Wood, 2020), igerikler olusturarak bir sonuca
varabilmelidir (Kurland, 2000). Ayrica iddia edilenlerin net bir sekilde ifade edilmesi
gerekmektedir (Wallace & Woray, 2016). Bunlarin yaninda, bireyin yazma faaliyetine
baglamadan Once diisiincelerini irdelemeli, bir plan yapmali ve fikirlerini sentezleyerek
anlamsal bir biitiinliik i¢cinde yaziya dokmelidir (Demirezen, 1994).

Elestirel yazma fikir gelistirmek amaciyla ¢oklu kaynaklardan yararlanmayi (Smith,
2022) ve hedefe yonelik sorgulayict bir tutumu gerektirdiginden (Karadag & Maden, 2019)
yazilanlarin farkli kaynaklarla teyit edilmesi (Yildiz vd., 2013), uyumlu ve tutarli bulunmasi
(Akyol, 2008; Demirel & Sahinel, 2006; Keskinkilig & Keskinkilig, 2007; Topguoglu &
Tekin, 2013), akic1 olmasi (Calp, 2010) ve nesnel olmasi dikkate alinmalidir (Akimoglu, 2001;
Aydin, 2019). Bir¢ok yazarm yaptig1 en biiyiik hatalardan bir tanesi de, okuduklari her seyin
dogru olduguna inanmalar1 ve yazip yayinladiklart yazilarina, herkesin ayni fikirle
desteklediklerini diisiinmeleridir. Bunun yani sira akademik bir hayatin parcasi olmak,
okuduklarimizi elestirel bir bakis agisiyla ele almak, sorgulamak, kabul edilebilirligi ya da
reddedilmesi gerektigiyle ilgili sebepleri aragtirmak elestirel yazi adina 6nemlidir (Smith,
2022). Nosich’in (2022) de ifade ettigi gibi bireylerin elestirel diisiinmelerinin iizerine insa
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edebilecekleri ve bunlara etki edebilecek bir sekilde yazmalarina imkan saglayan bir dizi
biitlinlesik, saglam kavram ve siire¢ elestirel yazma ile basarilabilir.

Demirel ve Sahinel’e (2006) gore bireylerin egitim kademesi ilerledikge problem ¢dzme
yetenekleri ve elestirel yazma becerileri gelisir. Yazilanlarin beklentilerden, 6nyargilardan ve
on bilgilerden etkilenmesi kacinilmazdir. Ancak, Onyargilarimizin, varsayimlarimizin ve
inanglarimizin oldugunun farkina varmak ve bunlarin yazacagimiz metni etkileme egiliminin
oldugunu bilmek elestirel yazma agisindan 6nemlidir. Elestirel yazma becerisine sahip yazar,
kendi degerlerinin ve amaglarmin farkinda olarak dikkatli yazma (Wallace & Wray, 2016),
fikir ve ¢oziim iliretme, tarafsiz olma ile yorumlama becerisine sahiptir (Goger, 2010). Diger
taraftan egitim-0gretimde bilgiyi iireten, bilgilerin dogrulugunu arastiran, yorumda bulunan,
bilgiyi yapilandiran, sahip olunan bilgilerle edindikleri bilgileri kiyaslayan bireyler
yetistirmenin elestirel yazma becerileri ile yakindan iliskili oldugu da (Bitir & Duran, 2022)
unutulmamalidir.

Elestirel yazmanin giinlimiiz becerileri arasindaki bu 6nemine ragmen bu becerinin
Ol¢iilmesi, nasil gelistirilecegi gibi bir¢ok konuda ¢aligsmalara ihtiya¢ vardir. Bu ¢alismalardan
Olcme ise ancak gecerli gilivenilir 6lgme araclar1 ile miimkiindiir. Alanyazinda 6gretmen
adaylarinin elestirel yazma becerilerinin dl¢iilmesinde veya degerlendirilmesinde kullanilacak
veri toplama araci eksikligi bulunmaktadir. Elestirel yazma konusunda elde edilecek bulgular
bu konuda yasanan sorunlarin da giderilmesine olanak saglayacaktir. Bu belirlemeler 1s181nda
bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin elestirel yazma yeterliliklerinin tespitine yonelik bir 6l¢ek
gelistirilmesi amaglanmistir.

Yontem
Bu caligmada arastirma Orneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin yanitlarina dayali
olarak Elestirel Yazma Olgeginin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda olgegin
niteligine iliskin gegerlik ve giivenirlik analizlerine yer verilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda Firat Universitesi ve Dicle Universitesi
Tiirkge ve Ingilizce Ogretmenligi (1., 2., 3. ve 4. sinif) boliimlerinde dgrenim gdren toplam
362 ogretmen adaymnin katilimiyla gerceklestirilmistir. A¢imlayici faktdr analizi (AFA) icin
Firat Universitesi Tiitkge ve Ingilizce Ogretmenligi (1., 2., 3. ve 4.siif) boliimlerinde
ogrenim gdren toplam 170 6grenci, dogrulayict faktdr analizi (DFA) igin Dicle Universitesi
Tiirkge ve Ingilizce Ogretmenligi (1., 2,, 3. ve 4. sinif) boliimlerinde dgrenim gdren toplam
192 6grenci dahil edilmistir. Alanyazinda yer alan 6l¢gek madde sayisinin 5-10 kat {izerinde
bir orneklemle (5 madde x 10 = 50 kisi) ¢alismanin yiiriitiilmesi (Yurdugiil, 2005) ve bazi
kaynaklarda (Tabachnick & Fidel, 2001 akt.: Cokluk vd., 2016) gegen yiiksek yiik degerleri
elde etmek amaciyla 150 kisi civarinda bir 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterligi saglanmistir.

Ol¢me Aracimin Hazirlanmasi

Elestirel Yazma Olgeginin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle ilgili alanyazin
incelenmistir. Bu siirecte 0Ozellikle Soylemez’in (2015) elestirel yazma o6l¢eginden
yararlanilmigtir. Bu ¢alismalar takiben 40 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzunda yer alan maddeler kapsam gegerliginin test edilmesi amactyla uzman (dort uzman)
gorlistine sunulmustur. Yapilan degerlendirme ve doniitler sonucunda 8 madde Olgek
kapsamindan ¢ikarilmis, dlgegin nihai madde sayist 32 olmustur. Taslak Elestirel Yazma
olcegi besli Likert bigimindedir. Olgegin derecelendirmesi ve puanlamasi ise (1) Kesinlikle
Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katihyorum ve (5) Kesinlikle
Katiliyorum seklinde planlanmistir.
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Aragtirmaya dahil edilen kurumlardan gerekli izinlerin alinmasinda sonra 2022-2023
Egitim-Ogretim Yili’'nda Dicle ve Firat Universiteleri’nde dgrenim géren Tiirkge ve Ingilizce
ogretmen adaylarina gerekli agiklamalar ve bilgilendirmeler yapilarak okul ortam1 ve Google
formlar vasitasiyla veriler elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Iyi bir 6lgme aracinda aranan ve Onem teskil eden temel iki nitelik: Gegerlik ve
giivenirliktir. Gerek gecerlik gerekse giivenirlik 6lgmedeki hatalarla ilgilidir. Hatalarin en aza
indirgenmesi 6l¢gme aracinin hem gecerlik hem de giivenirlik niteligini artiracaktir (Karasar,
2011). Bu amagla elestirel yazma taslak oOlg¢eginin gecerlik (AFA, DFA) ve gilivenirlik
analizleri (Cronbach Alpha (o) ) yapilmistir. AFA calismas: Firat Universitesi Tiirkce ve
Ingilizce Béliimlerinde (1,2,3. ve 4. smflar) dgrenim goren 6gretmen adaylar iizerinde
yiiriitiilmiistir. DFA nin verileri ise Dicle Universitesi Tiirkge ve Ingilizce Ogretmenligi
Boliimlerinde (1,2,3. ve 4. sinif) 6grenim goren 6gretmen adaylarindan toplanmistir.

Bulgular
Bulgular ve yorumlar boliimiinde gegerlik ile glivenirlik analiz sonuglaria ve sonuglara
dair yorumlara yer verilmistir. Bu baglam i¢inde 6ncelikle gecerlik analizleri ele alinmustir.

Elestirel Yazma (")l(;eginin Gegerlik Calismasi

Olgmede gegerlik, dlgiilen degiskenin bu degiskenle ayni anda gozlenmesi muhtemel
degiskenlerin etkisinden ayrik olarak oOlgiilebilmesi seklinde tanimlanabilir. Elestirel yazma
Olceginin gecerligini teyit etmek amaciyla faktér analizine bagvurulmustur. Biiyiikoztiirk’e
(2020) gore faktor analizi ile birbirleriyle iligkili bulunan bir dizi degisken kesfetme amacina
dontik olarak anlamli degiskenlere (faktorler) doniistiiriilir. Bir olcegin gelistirilmesi
stirecinde Oncelikle 6lgegin yapisint (AFA), sonrasinda da ortaya konulan yapimin teyidini
(DFA) amaclayan bir dizi analiz yapilir.

AFA degiskenler arasindaki iliskisellikten yola ¢ikarak bu iligkinin gostergesi olarak
yorumlanan faktor bulma islemi (Sencan, 2005) olarak tanimlanabilir. Ag¢imlayict faktor
analizi, faktor analizi neticesinden ortaya ¢ikan faktorlerin, davranisin anlagilmasina destek
saglayan kuramin gizil yapilar ile benzerliginin ortaya konmasidir (Cokluk vd., 2016). AFA
analizine yonelik veriler Frrat Universitesi’'nde Tiirkce ve Ingilizce Ogretmenligi
bélimlerinde egitim goren toplam 170 G6grenciden, 32 maddeden olusan 6lgek formuna
yonelik yanitlar toplanmustir. Olgek 1-5 arasinda (1 “kesinlikle katilmryorum”, 2
“katilmiyorum”, 3 “kararsizim”, 4 “katiliyorum” ve 5 “kesinlikle katiliyorum”) seklinde 5
secenekten olusmaktadir.

AFA siirecinde, faktor yiikleri .50 ve iistiindeki maddeler degerlendirilmistir. Comrey
ve Lee’ye (1992) gore faktor yiik degerinin asagidaki sekilde degerlendirilmesi gerektigini
onermistir:

* 0.71 oldugunda “miikemmel” - agiklanan varyansin %50’si kadar

* 0.63 oldugunda “cok 1yi”- agiklanan varyansin %40°’1 kadar,

* 0.55 oldugunda “iyi”- a¢iklanan varyansin %30’u kadar

* 0.45 oldugunda “vasat”- agiklanan varyansin %20’si kadar

*0.32 olmasi durumunda “ zayif”- aciklanan varyansin %10°u kadar, (Tabachnick &
Fidel, 2001; akt.: Cokluk vd., 2016).

Bu belirlemeye ek olarak farkli faktorler altinda toplanan iki veya daha fazla yiik degeri
arasindaki farkin .10’dan diisiik olmasi (binisik madde) durumunda bu maddeler analize dahil
edilmemistir. Bu durumun sonucunda 6lgekte yer alan 32 maddeden 13’1 ¢ikarilmis, geriye
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kalan 19 maddenin AFA sonuclari elde edilmis ve gbézlenen 3 faktorlii bir yap1 Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Elestirel Yazma Becerileri Olgeginin Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett’s Testi

Sonuclari
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0.901
Bartlett’s x? 1271.90
Sd 17
P 0.000

Analizde kullanilan verilerin faktér analizine uyup uymadigin degerlendirilmesinde
kullanilan iki istatistiksel 0l¢lim mevcuttur. Bunlardan biri KMO katsayist ve bir digeri de
Bartlett kiiresellik testidir (Biiyiikoztiirk, 2020). KMO katsayisin1 ifade edecek olursak,
orneklem biiyiikliigiiniin faktér analizine uygunlugudur. Yeterli diizeyde Orneklem
biiyiikliigiiniin olmasi i¢in KMO degerinin minimum .60 ve daha fazla olmas1 gerekmektedir.
Bartlett testinin ise anlaml1 diizeyde olmasi i¢in p<.05 olmalidir (Katranci, 2018).

Tablo 1°de goriildiigii gibi Elestirel Yazma Olgeginin Kaiser-Meyer-Olkin degeri=.901
ve Bartlett’s Testi degeri= 1271.90 (p<.05) olarak tespit edildi. KMO degerine bakildigi
zaman .60’1n lizerinde olmasi, drneklemden elde edilen verinin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bartlett’s Testi neticesinin .05’ten daha az olmas1 6l¢ek maddeleri arasindaki
iligkinin faktor analizi bakimindan uygun oldugunun gostergeleri olarak yorumlanmustir.
Elestirel Yazma Olgeginin AFA analizi sonucundaki faktor yapisina iliskin sonuglar da Tablo
2’de verildigi sekildedir.

Tablo 2. Elestirel Yazma Olgeginin Boyutlarina Yonelik Ozdeger ve Aciklanan Varyans
Yiizdeleri

Faktor Ozdeger Varyans Kiimiilatif Varyans
1 7.240 38.104 38.104
2 1.600 8.423 46.527
3 1.160 6.103 52.630

Tablo 2’de aciklanan varyans ve 0zdeger tablosuna bakildiginda analize dahil edilen
ondokuz maddenin (degiskenin) 06zdegeri 1’den biiyiik olan {i¢ faktdr altinda toplandigi
gbzlenmistir. Bu {i¢ faktoriin acikladiklari toplam varyans %52.630°dur. Birinci faktér 7.240,
ikinci faktor 1.600 ve {gilincli faktor 1.160 6zdegere sahiptir. Agiklanan varyanslara
bakildiginda ise birinci faktoriin tek basina varyansin %38.104’iini acikladigr goriilmiistiir.
Ayrica, % 8.423’1inii ikinci, % 6.103’{inii de {icilincii faktor agiklamaktadir.

AFA analizinde 6lgeklerin faktor yapisina karar verilirken bagvurulan bir diger yaklasim
AFA analizine iliskin Yamag Birikinti Grafigi’nin incelenmesidir. Elestirel yazma 6lgeginin
AFA analizi yamag birikinti grafigi Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Elestirel Yazma Olgegi Yamag Grafigi

Sekil 1’deki grafige gore Uglinclii kirilmadan sonra grafik yatay bir seyir almaya
baslamakta ve Tablo 2°deki yapiy1 dogrulamaktadir. Elestirel yazma 6l¢eginin gbzlenen bu ii¢
faktorlii yapisindaki madde faktor yiik degerleri ise Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Elestirel Yazma Olgeginin Alt Boyutlarinda Yer Alan Maddelere Ait Yiik Degerleri

Taslak Olcek Madde No Maddeler 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor

M1 M1 ,741

M2 M2 ,728

M3 M3 ,723

M4 M4 721

M5 M5 ,692

M6 M6 ,688

M7 M7 ,683

M10 M8 ,675

M12 M9 ,661

M14 M10 ,658

M16 M11 ,618

M18 M12 577

M26 M13 544

M28 M14 ,542

M31 M15 711

M17 M16 ,612

M8 M17 ,597

M22 M18 ,750
M23 M19 714

Tablo 3 incelendiginde on dordiincli maddeye kadar olan maddelerin birinci, on bes, on
alt1 ve on yedinci maddelerin ikinci ve on sekiz ve on dokuzuncu maddelerin ise ii¢lincii
faktor altinda toplandigi belirlenmistir. Bir maddenin hangi faktor altinda olduguna karar
verebilmek i¢in literatiirde belirtildigi gibi, bir degiskenin faktor yiikiiniin 0.30’luk olmasi,
faktorce aciklanan varyansin %9 oraninda oldugunu belirtir. Bu oranlardaki varyans genel
anlamda, art1 ya da eksi olduguna bakilmaksizin, 0.60 ve daha iizerinde ise yiik degeri yiiksek;
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0.30-0.59 araliginda yiik degerinin olmas1 orta seviyede biiyiikliik bi¢iminde ifade edilebilir
(Biiyiikoztiirk, 2002). Tablodaki verilere gore, birinci faktériin madde yiik degerleri .54 ile .74
arasinda, ikinci faktoriin degerleri .59 ile .71 arasinda ve ti¢lincii faktoriin degerleri .71 ile .75
arasinda degismektedir. Faktorlerin altinda yer alan maddeler incelenerek egilimleri kapsayan
birinci faktor “Hazirlik ve Yazma Tasarimi”, ikinci faktor “Gériis ve Onerileri Dikkate Alma”
ve {igiincii faktor “Ozgiiven” olarak adlandirilmistir.

Elestirel Yazma Ol¢eginin Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Dogrulayict Faktor Analizi yapt gecerligini tespit etmede, bu acidan da kuram
gelistirme ve mevcut kuramlarin gegerligini test etmede siklikla kullanilan bir analiz
teknigidir (Cokluk vd., 2016; Erkus, 2003). Veri analizinde 6lgme araglarindan elde edilen
Ol¢ciimlerin yap1 gecerligine kanit saglamak amaciyla 192 birey iizerinde DFA yapilmistir.
DFA ile AFA neticesinde ortaya ¢ikan ii¢ faktorlii yapinin orijinal yapisina ne derece uygun
oldugu tespit edilmeye calisilmistir.

DFA analizi yapilmadan 6nce saglanmasi gereken bazi varsayimlari bulunmaktadir. Bu
varsayimlarin test edilmesi yapilan analizin daha tutarli ve yansiz olmasma katki
saglamaktadir. Ilk olarak, veri setinde kayip veri analizi yapilmis ve veri setinde kayip verinin
olmadigi tespit edildiginden herhangi bir deger atamasi yapilmamistir. Ug¢ degerlerden
etkilenme durumu goz Oniine alinip u¢ degerin olup olmadig: incelenmis ve 24 bireye ait
Ol¢iimlerin u¢ deger olduklar1 belirlenmis ve analizden ¢ikartilmistir. Geriye 158 bireyden
elde edilen veriler kalmistir. Veri setinin ¢ok degiskenli normal dagilim varsayiminin test
edilmesi maksadiyla; cok degiskenli carpiklik ve basiklik icin ¥* ve RMK (relative
multivariate kurtosis) degeri, Z¢ (¢cok degiskenli carpiklik) ve Zb (basiklik) degerlerinin
hesaplanmas1 yapilmistir. Yapilan analizler neticesinde veri kiimesinin ¢ok degiskenli normal
dagilim ortaya koymadigi bulunmustur (Elestirel yazma 6l¢egi igin; Z¢ = 24.52 (p = .000), Zb
= 11.81 (p = .000), xz = 740.80 (p = .000) ve RMK = 1.264). Cok degiskenli normallik
saglanmadigi i¢in, parametre kestirim yontemi olarak giiclii bir yontem olan en ¢ok olabilirlik
yontemi (MLR) tercih edilmistir (Brown, 2006). Coklu baglantilik problemi i¢in de maddeler
arasindaki ikili korelasyonlar incelenmis ve netice olarak .80’den daha biiylik korelasyonlarin
olmadigi ortaya konmustur.

DFA analizlerinde birgok uyum indeksi iretilmektedir. Uyum indekslerinden bir
kisminin, yapr gecerligi bakimindan kanit olarak sunulabilmesi maksadiyla, mutlak surette
raporlanmasi gerekmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Alanyazin bakimindan inceleme
yapildiginda en ¢ok raporlanan indeksler su sekilde ifade edilebilir: Uyum Iyiligi Indeksi
(GFI), Diizeltilmis Uyum lyiligi Indeksi (AGFI), Ki-kare Degeri/Serbestlik Derecesi,
Standartlagtirilmis Hatalarin Ortalama Karekokii (SRMR), Normlastirilmamis Uyum Indeksi
(NNFI), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA), Karsilastirmali Uyum Indeksi
(CFI)y’ dir. Yukarda ifade edilen indekslerden CFI, GFI, AGFI ve NNFI'nin .90’dan daha
biliylik ya da .90’a esit olmasi, RMSEA’nin da .10’dan daha kii¢iik olmast model ve veri
uyumlarinin kabul edilebilirligini ifade etmektedir (Hu & Bentler, 1999). Bunlarin yan sira,
Ki-kare degeri/serbestlik derecesi uyum indeksinin degeri 2 ve daha altinda olursa iyi, 5 ya da
daha altinda olursa kabul edilebilir model ve veri uyumunun gdstergesi olarak ifade edilebilir
(Simsek, 2007).

Elestirel yazma 06lgegi icin tanimlanan on dokuz maddeli ve ti¢ faktorlii 6lgme modeli
temel alinarak dogrulayici faktdr analizi yapilmis ve bu analizin model veri uyumuna ait
uyum indeksleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Elestirel Yazma Olgegi Icin Kestirilen ve Iyi/Kabul Edilebilir Esik Degerleri

Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Kestirimler
S-By2 /sd 0< y°/sd <2 2 <y/sd <5 204.23/149=1.37
RMSEA(%90 GA) 0<RMSEA<.05 .05<RMSEA<.10 .049 (.030-.064)
NNFI 95<NNFI<1.00 .90 <NNFI< .95 97

CFI .95 <CFI< 1.00 .90 <CFI< .95 .98

GFI .95 <GFI< 1.00 .90 <GFI< .95 84

AGFI .95 <AGFI< 1.00 .90 <AGFI< .95 .80

SRMR 0< SRMR <0.05 .05< SRMR <.10 .069

Kaynak: Browne ve Cudeck (1992)

Tablo 4’te kestirilen degerler incelendiginde, GFI (0.84) ve AGFI (0.80) degerleri harig
diger uyum indekslerinin [S-By? /sd: 204.23/149=1.37, RMSEA (%90 GA): 0.049 (0.030-
0.064), NNFI: 0.97, CFI: 0.98, SRMR: 0.06] iyi uyuma sahip olduklar1 gériilmektedir. Bu
netice, dlgme aracinin orijinal halinde, tanimlamasi yapilan {i¢ faktérden olusan yapinin
dogrulugunun teyit edildiginin gostergesidir. Diger agidan AGFI ve GFI degerlerine
bakildiginda, bu degerlerin diisiik ¢ikmasi, veri setinin ¢ok degiskenli normallik kosulunu
saglayamamasi neden olarak gosterilebilir. Bu tiir durumlar tespit edildiginde AGFI ve GFI
degerleri yerine NNFI ve CFI indeksleri baz alinir (Cheung & Rensvold, 2002). Uyum
degerleri verilen modele ait sekilsel gosterim Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2 incelendiginde, Ol¢me aracindaki maddelerin faktor yikleri (A=0.22-0.76
aralifinda) ve hata varyans degerlerinin (¢=0.42-0.95 araliginda) olduklar1 goriilmektedir.
Olgme aracindaki on iki numarali maddenin kabul edilebilir uyum degerlerine sahip olmadig
(0.22) belirlenmistir. Bu madde genel olarak model veri uyumunun iyi diizeyde olmasi ve
uzman goriisleri de dikkate alinarak Olgcek kapsamindan ¢ikarilmamasi kararlagtirilmisgtir.
Sonug olarak elestirel yazma oOlgeginden elde edilen ol¢iimlere ait gecerlik kanitlarinin
saglandig1 tespit edilmistir.

Elestirel Yazma Olgeginin Giivenirlik Calismas

Giivenirlik 6lglim verilerinin kararlhiligi, sartlar ayn1 olmak kaydiyla yapilan tekrarli
Olglimlerin birbirleriyle olan uyumunun gostergesidir (Ercan & Kan, 2004; Lorcu, 2020).
Elestirel yazma Slgeginin giivenirligini tespit etmek amaciyla gilivenirligin hesaplanmasinda
en ¢ok kullanilan “Alfa modeli” (Lorcu, 2020) kullanilmistir. Elestirel yazma 6lgeginin geneli
ve boyutlariin alfa () i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmistir. Gliem ve Gliem’e (2003) gore
Cronbach alfa katsayisi, 6lgekte bulunan k maddenin varyanslari toplaminin genel varyansa
oranlanmasi ile tespit edilen bir agirlikli bir standart degisim ortalamasi oldugu ifade
edilebilir. Alfa katsayisinin degerlendirilmesinde kullanilan degerlendirme araliklart su
sekildedir: 6lgegin glivenilir olmadigi (0.00 < a < 0.40), dlgegin diisiik giivenilirlikte oldugu
(0.40 < a < 0.60), dlgegin oldukga giivenilir oldugu (0.60 < a < 0.80), ve Olcegin yiiksek
derecede giivenilir oldugu (0.80 < o < 1.00) (Ozdamar, 2002; Yildiz & Uzunsakal, 2018).

Olgegin geneline yonelik alfa (o) i¢ tutarlilik katsayist .881 (19 madde) olarak
bulunmustur. Bu katsayinin .80 < a < 1.00 araliginda bulunmasi 6lgegin yiiksek giivenirlikte
oldugunu gostermektedir. Elestirel yazma 6l¢eginin boyutlarina yonelik alfa katsayilari ise
Hazirlik ve Yazma Tasarimi boyutunda .84, Gériis ve Onerileri Dikkate Alma boyutunda .46
ve Ozgiiven boyutunda ise .60 olarak hesaplanmistir. Buna gore dlgegin birinci ve iigiincii
boyutlarinin oldukga giivenilir, ikinci boyutunun ise kabul edilebilir degerlere sahip oldugu
sOylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligma Tiirkge ve Ingilizce dgretmen adaylarina yonelik elestirel yazma becerilerini
tespit etmeyi amaglayan bir Olcek gelistirme caligmasidir. Yapilan alanyazin taramasinda
ogretmen adaylarmin elestirel yazma becerilerini ele alan herhangi bir olgek gelistirme
caligmasina rastlanmamistir. Sadece Sdylemez (2015) tarafindan yapilan “Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Elestirel Temel Dil Becerileri Olgeklerinin Gelistirilmesi” adli doktora
tezinde, elestirel yazma 6lgeginin gelistirilmesine yonelik ¢calismanin oldugu gorilmiistiir.

Acimlayict faktor analizine dahil edilen 19 maddenin (degiskenin) O6zdegerinin
(Eigenvalues) 1’den biiylik olan 3 faktor altinda toplandigi goriilmektedir. Bu 3 faktoriin
olgekle ilgili agikladiklar1 varyans %352.63diir. Tavsancil’a (2002) gore, sosyal bilimlerde
faktorlerin dlgekle ilgili agikladiklar1 varyansin %40 ve iizeri olmasi yeterlidir. Yaslhoglu’na
(2017) gore ise, aciklanan varyansin %50’yi gecmesi énemli bir Olgiittiir. Bu aragtirmalara
gore li¢ faktorlii yapinin yeterli oldugu sdylenebilir. Analizde onem arz eden faktor olarak
meydana gelen li¢ faktoriin birlikte, maddelerdeki toplam varyansin ve Olgekle alakali
varyansi biiyiik oranda agikladiklar1 goriilmektedir.

DFA analizinde ise AFA ile elde edilen yapinin farkli bir veri grubunda uyumu
arastirilmistir. Elestirel yazma 06lgegi icin kestirilen degerler incelendiginde iyi ve kabul
edilebilir (Marsh vd., 2006; akt. Kaya, 2013; Schermelleh-Engel vd., 2003) olduklari
gorlilmiistiir. Bu netice {i¢ faktorlii yapinin dogrulugunu teyit etmektedir. Veri setinin ¢ok
degiskenli normallik sartin1 yerine getirememesinden dolayr kaynakli olarak GFI ve AGFI
degerleri diisiik ¢cikmistir. Boyle bir durumla karsilasildiginda yapilmasi gereken, GFI ve
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AGFI yerine CFI ve NNFI indekslerinin baz alinmasidir (Cheung & Rensvold, 2002). CFI ve
NNFI indeksleri de kabul siniriin iistiindedir.

Olgegin giivenirliginin tespit edilmesi i¢in Cronbach alfa (o) i¢ tutarhlik katsayilari
hesaplanmasi sonucu, Ol¢me aracinin genelinde Cronbach alfa (o) i¢ tutarlilik katsayis1 .88
olarak tespit edilmistir. Bu da Olcegin yiiksek derecede giivenirlige sahip oldugunu
gostermektedir. Sheskin’e (2004) gore, eger 6rneklem grubu kiiciik ise faktor yiikiiniin .40 ve
daha iizeri olmasi, daha biiyiik 6rneklem gruplarinda ise .30’un {izerinde olmasi, Tavsancil’a
(2002) gore ise .30 ve .40 arasinda olmasi anlamli sayildigini gosterir.

Yapilan gerek gecerlik gerekse giivenirlik analizleri sonucunda 19 maddeden olusan
“Elestirel Yazma Olcegi” elde edilmistir. Alanyazinda bu icerikte bir 6l¢egin neredeyse hig
olmamasi son derece 6nem arz etmektedir. 21. Yiizyil becerilerinden olan elestirel becerilere
yonelik yapilan her tlirden calisma, egitim kalitemizi daha da iist seviyelere c¢ikaracaktir.
Ogretmen adaymin gelisimine katki saglayacak calismalar, biitiin kademelerde 6grenim géren
ogrencilerimize de dogrudan etkisi olacaktir. Kendini alaninda gelistiren, elestirel becerilere
sahip 6gretmenlerin gelisen teknolojiyle birlikte ortaya ¢ikan bilgi kirliliginde, daha dogru
bilgiye erisimini kolaylastiracaktir.

Gelistirilen “Elestirel Yazma Olgegi” Tiirkce ve Ingilizce dgretmen adaylarma ydnelik
bir 6lgektir. Olgegin farkli programlarda 6grenim gdéren ogrencilere yonelik olarak
kullanilabilmesi i¢in gegerlik ve giivenirlik analizlerinin tekrarlanmasi gerekmektedir.

) Arastirma Etigi
Bu arastirma, Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu’nun 22.04.2022 tarih ve 2022/8 oturum sayisinda alinan izinle yiirtitilmiistiir.
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Extended Abstract

Introduction

Writing, which is defined as expressing one's feelings, thoughts, designs and
experiences in writing, is a way of expressing oneself in communicating with others (Sever,
2004; s. 24). One of the most important of these skills is undoubtedly critical writing.
Developing this skill necessitates looking at situations and events from different perspectives
and establishing cause-effect relationships (Bitir, 2022). Despite the importance of critical
writing among today's skills, there is a need for studies on many aspects such as its
identification and how to develop it. Identifying such skills, however, is only possible with
valid and reliable measurement tools. There is a lack of data collection tools in the literature
to be used in diagnosing or evaluating the critical writing skills of teacher candidates.
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Findings obtained in the field of critical writing will also help address related problems. In
light of these determinations, this study aims to develop a scale to identify the critical writing
competencies of teacher candidates.

Method

The research was conducted with the participation of 362 teacher candidates studying in
the Turkish and English Teaching Departments (1st, 2nd, 3rd, and 4th grades) at Firat
University and Dicle University during the 2022-2023 academic year. In the process of
developing the Critical Writing Scale, the relevant literature was first reviewed. In particular,
Soylemez's (2015) critical writing scale was utilized during this process. Following these
studies, a pool of 40 items was created. The items in the pool were presented to four experts
for content validity testing. Based on their evaluations and feedback, 8 items were removed
from the scale, resulting in a final count of 32 items. Validity (Exploratory Factor Analysis -
AFA, Confirmatory Factor Analysis - CFA) and reliability analyses (Cronbach's Alpha (o))
were conducted for the draft critical writing scale. The AFA study was conducted on teacher
candidates studying in the Turkish and English Departments at Firat University. The data for
the CFA were collected from teacher candidates studying in the Turkish and English Teaching
Departments at Dicle University.

Findings and Interpretation

In the literature, factor load values in AFA are evaluated in various ways. In this study,
items with factor loads of .50 and above were evaluated. Items with a difference of less than
.10 between two or more factor load values (cross-loaded items) were excluded from the
analysis. As a result, 13 of the 32 items in the scale were removed, and AFA results were
obtained for the remaining 19 items, revealing a three-factor structure. The total variance
explained by these three factors is 52.63 %. The KMO value of the Critical Writing Scale was
calculated as .901, and the Bartlett’s Test value as 1271.90 (p<.05). A confirmatory factor
analysis was conducted based on the three-factor, nineteen-item measurement model defined
for the critical writing scale. When examining the estimated values, except for the GFI (.84)
and AGFT (.80) values, the other fit indices [}2 /df: 204.23/149=1.37, RMSEA(%90 CI): .049
(.030-.064), NNFI : .97, CFI: .98, SRMR: .069] indicated a good fit. These results indicate
that the three-factor structure of the measurement tool is confirmed. The factor loadings of the
items in the measurement tool were found to be between A=0.22-0.76 and the error variance
values between €=0.42-0.95. As a result, it was determined that the validity evidence for the
measurements obtained from the critical writing scale was provided.

To determine the reliability of the Critical Writing Scale, the "Alpha model," the most

commonly used method for calculating reliability, was used (Lorcu, 2020). The alpha (o)
internal consistency coefficients for the entire scale and its dimensions were calculated. The
alpha (o) internal consistency coefficient for the overall scale was found to be .881 (19 items).
The fact that this coefficient is within the range of .80 < a < 1.00 indicates that the scale has
high reliability.

Conclusion, Discussion, and Recommendations

This study aims to develop a scale to determine the critical writing skills of Turkish and
English teacher candidates. A review of the literature revealed no scale development studies
addressing the critical writing skills of teacher candidates. The only related work was
Soylemez’s (2015) doctoral thesis, "Development of Critical Basic Language Skills Scales for
Middle School Students,” which included a study on developing a critical writing scale.
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The 19 items (variables) included in the AFA were grouped under 3 factors with
eigenvalues greater than 1. These 3 factors explain 52.630% of the variance related to the
scale. According to Tavsancil (2002), it is sufficient for factors in social sciences to explain
40% or more of the variance related to the scale. According to Yaslioglu (2017), it is
significant for the explained variance to exceed 50%. Based on these studies, it can be said
that the three-factor structure is adequate.

In the CFA, the fit of the structure obtained from the AFA was examined with a
different data set. The estimated values for the critical writing scale were found to be good
and acceptable (Marsh, Hau, Artelt, Baumert, & Peschar, 2006; Schermelleh-Engel et al.,
2003; Stimer, 2000; as cited in Kaya, 2013). This result indicates that the three-factor
structure defined in the original measurement tool is confirmed. The low GFI and AGFI
values are due to the data set not meeting the multivariate normality condition. In such a case,
CFI and NNFI indices are considered instead of GFI and AGFI (Cheung & Rensvold, 2002).

To determine the reliability of the scale, Cronbach’s alpha (a) internal consistency
coefficients were calculated, with the overall scale having an alpha (o) internal consistency
coefficient of .881. This shows that the scale has a high degree of reliability. According to
Sheskin (2004), if the sample group is small, a factor loading of .40 or higher is considered
significant, while in larger sample groups, a factor loading of .30 or higher is considered
significant. According to Tavsancil (2002), it is significant if the factor loading is between .30
and .40.

As a result of the validity and reliability analyses, a "Critical Writing Scale™ consisting
of 19 items was obtained. The almost complete absence of such a scale in the literature is of
utmost importance. Any work done on critical skills, which are among the 21st-century skills,
will further enhance our education quality. Studies that contribute to the development of
teacher candidates will also directly impact students at all levels. The developed "Critical
Writing Scale" is intended for Turkish and English teacher candidates. For the scale to be
used for students in different programs, the validity and reliability analyses need to be
repeated.
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Ek-1: Elestirel Yazma Olcegi

Elestirel Yazma Olcegi

Degerli dgretmen adaylan,
Sizden her bir maddeyi dikkatlice okuyarak, o maddeye yonelik
- fimevimizi | belirten  edrisingzi (1)K esinlik]
Esnlmiyorom (2)Eanlmryorom (3)Eamarsnnm (4)Easnolyomm ve

(9Kesinlikle Ksubyormm seeneklerinden birini  secerek 2 g
Maddeleri YAZARKEN fncilline gire yamtlayms. % g g g g
g 2 3 32

1 Y azmak igin plankama yapanm. () [ [} (] (]
2 Yamlanmdski geliskileri fark ederim () () £} (] )
3 Yazmadan dnce arastrma yapanm. [ [ [} (] [
4 Yaracafim kommm ana fikrini ifsde edebilifim (] [ {3 () 7
5 Yazarken bildiklerimi ogrendiklerimle sentezlerim [ ) [ ] [
& Yeserli bilgi birikiminden sonra yaz yazanm () ) ) () )
7 Yazarken konumon énemini belirleyebilirim () ) ) () )
2 Tamlanmda mzarlihk benim ign dnemlidir. [ ) ) ) (]
9 Yazrma komumla ilzili bilgilerin givenirlifin aragmmnm () ) ) () )
10 Yamlsnmda parga biitim iligkizine dikkat ederim. [ [ ] [l [
11 Yamlanmdski sorunlarla flzili ¢oeiim Snerileri getiriim. ) ) ] () ()
12 Yamlanmn begendizim yinlerini n plana qlkannm [ ) (] ()] )
13 Yamlanmdaki dil hetalanm fark etmeye cahanm ) ) ] () ()
14 Yazdklanmm ana diginceyle ilzli olmasma dikkat ederim. ) ) ] () ()
15  Yamlanmia ilgili gorisler targmnm [ () ) (] )
16  Yazma becerimi gelistimmek icin elegtirilerden faydalanmm. ) ) ] () ()
17 Yamlsnmis ilgili elestirileri fnemserim [ ) (3 () (]
18 Yamlarom paylasacak kadar givenirim. (] [ () () )
18 Yaztklznm farkh yamlaris kryaclam. [ ) ) () (]
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ABSTRACT

This study aims to elucidate the views of special education school administrators on
the education of Syrian students with special needs under temporary protection
status. Employing qualitative research methodology, data were collected using a
semi-structured interview form and a personal information form prepared by the
researcher. Interviews were conducted with six school administrators in Gaziantep
province, Tirkiye. Data underwent content analysis to derive thematic insights,
leading to the identification of five themes: language and communication, parental
involvement, support systems, teacher requirements, and prejudice against foreign
cultures. All interviewed administrators underscored challenges in communicating
with Syrian students with special needs and their families, the inadequacy of support
provided to them, and limitations regarding teacher training. Findings were
discussed in light of relevant literature.

(0Y7

Bu aragtirmanin amact 6zel egitim okulu yoneticilerinin gegici koruma statiisii
altindaki 6zel gereksinimli Suriyeli 6grencilerin egitimlerine yonelik goriislerini
ortaya koymaktir. Arastirmada, nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir.
Arastirma verileri arastirmact tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve yart
yapilandirilmig gériisme formu ile toplanmistir. Aragtirma kapsaminda, Tiirkiye’nin
Gaziantep ilindeki 6zel egitim okullarinda gdrev yapan alti okul yoneticisi ile
gorisme gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilerek
temalar belirlenmistir. Icerik analizi sonucunda, dil ve iletisim, aile katilimi, destek
sistemleri, 6gretmen gereksinimleri ve yabanci kiiltiirlere kars1 6n yargi olmak tizere
bes tema olusturulmustur. Goriisiilen okul yoneticilerinin hepsi, 6zel gereksinimli
Suriyeli 6grencilerle ve aileleriyle iletisimde yasadiklar1 giigliikleri, kendilerine
verilen destegin yetersizligi ve Ogretmen egitimi ile ilgili sinirliliklan
vurgulamislardir. Aragtirma bulgular ilgili alanyazin 1s181nda tartisilmstir.
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Introduction
The historical occurrence of human migration spans ancient times (Sirbu et al., 2021).
Migration has been ingrained in human societies since antiquity. Some individuals migrate to
access employment opportunities, pursue economic prospects, or seek education, whereas
others migrate to escape conflict, persecution, or large-scale human rights violations. Today, a
notable surge in global migration is evident, with a myriad of individuals residing outside their
country of origin for varied reasons (United Nations, 2024).

Broadly, migration can be described as the geographical movement of individuals or
communities for economic, social, cultural, political, or security reasons. This phenomenon
yields multifaceted consequences for both migrant-originating and -receiving regions.
Concomitantly, migration discourse intersects with integration dynamics, adaptation processes,
cultural assimilation, and the concerning rise of xenophobic sentiments (Kiilahlioglu, 2021).
Hence, a comprehensive exploration of migration entails a scrutiny of its sociological,
economic, social, and educational dimensions.

The civil war in Syria that began in 2011 triggered a massive wave of migration from
the region bordering Tirkiye. The war has displaced millions of people, exacerbating existing
inequalities and creating new hardships and challenges (Goniil, 2020). Tiirkiye, under an open-
door policy framework, provided sanctuary to Syrian refugees initially in temporary shelters
and subsequently afforded them the liberty to choose their habitation locales amidst escalating
migratory inflow (Tunca, 2018). Figure 1 illustrates temporal shifts in the influx of migrants
into Tiirkiye. As shown in Figure 1, there has been a consistent rise in the Syrian population
within Tiirkiye. The official data as of 18 April 2024, indicate an excess of three million Syrian
nationals residing in Tiirkiye (Migration Management Presidency, 2024).
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Figure 1. Changes in the number of Syrian individuals migrating to Tiirkiye over the
years (Migration Management Presidency, 2024)

The aftermath of the Syrian crisis has notably impacted policy formulation,
implementation, and practitioners in the field. Initiatives concerning Syrians in Tiirkiye,
spanning education, healthcare, and security, pose complex challenges across multiple public
policy domains. Amidst the uncertainties inherent in the Syrian crisis, including security threats,
irregular migration, and economic burdens, crafting and executing effective public policies has
become daunting (Akgiil et al., 2015). Integration policies, which are notably crucial among
these, aim to facilitate Syrian migrants’ societal adaptation while fostering acceptance among
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Turkish citizens. Central to integration efforts is education. However, there are several hurdles
in educating Syrian individuals.

Factors such as language and alphabet disparities, the inadequacy of physical resources,
difficulties in accessing qualified human resources, challenges in collecting accurate data, and
the dynamic nature of the education process, which constantly undergoes qualitative and
quantitative changes, represent challenges in the education of Syrian refugees (Duruel, 2016).
The literature reveals additional challenges in the education process, including reluctance
among Syrian individuals, especially girls, to attend school, issues in diversity and pluralism
(Tanrikulu, 2017), academic and affective failure stemming from language barriers (Karaagag
& Giiveng, 2019), and problems related to adaptation to the education process, discrimination,
and disciplinary issues (Saklan & Karakiitiik, 2022). Addressing these challenges requires the
meticulous attention of various stakeholders.

A significant proportion of issues in education rely on the pivotal roles and
responsibilities assigned to school administrators, a key stakeholder group. In particular, in
schools that cater to migrant students with special needs, the roles and responsibilities of
administrators have become increasingly diverse. School principals occupy a unique position
as educational leaders and foster collaboration among teachers. Establishing a collaborative
environment among teachers requires school administrators to possess robust knowledge and
skills in forming professional learning communities and demonstrate a steadfast commitment
to their implementation (Balyer et al., 2015). Additionally, school administrators are expected
to provide mentorship to other stakeholders (Dénmez et al., 2021; Hansford & Ehrich, 2006),
exhibit leadership capabilities (Lekamge, 2010), and demonstrate adeptness in problem-solving
(Polka et al., 2016). They also play a significant role in shaping inclusive schools.

Considering the factors that influence the inclusion of students with special needs,
school administrators are pivotal in establishing and promoting inclusive school environments.
Their role becomes more pronounced when effective inclusive practices are implemented in
schools. School administrators’ awareness of inclusive education is crucial for fostering the
creation and promotion of inclusive school environments (Khaleel et al., 2021). School
leadership plays a central role in creating an inclusive learning environment that offers
opportunities for students with disabilities to succeed (Alkaabi et al., 2022). The execution of
leadership activities is fundamental in establishing an inclusive learning environment
conducive to the success of students with special needs. It should be noted that inclusive
education not only caters to individuals with special needs but also prioritises all students
affected and unaffected by disadvantages. Effective educational services for Syrians with
special needs can be achieved by establishing inclusive schools. School principals hold
significant responsibilities in promoting the integration of migrant students (Okilwa, 2018).
They can influence institutional decisions and practices that support inclusive teaching
approaches. School principals also contribute to advancing collaboration among school staff
and facilitate parental involvement in school activities while developing programs for students
with special education needs (Cobb, 2015). Considering these roles in providing inclusive
education services, the perspectives of school administrators in Tiirkiye regarding the education
of Syrians with special needs are crucial in shaping inclusive education environments. Biasutti
and Concina (2021) identified six areas of roles and responsibilities of school administrators in
facilitating inclusive education services for migrant individuals. These roles and responsibilities
include (1) school organisation and services, (2) projects and activities for inclusion, (3)
teaching methods and strategies, (4) assessment, (5) networking, and (6) challenges.
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Another crucial aspect, along with the roles and responsibilities of school administrators
in inclusive education practices, is the perspective of migrant students regarding their education.
In studies conducted in Tiirkiye, school administrators have expressed views on various issues
related to the education of Syrian students, including language and communication limitations
and difficulties in the registration system (Levent & Cayak, 2017), adaptation problems to
school (Yigit et al., 2021), cultural differences and biases (Nacar & Unsal, 2022), discipline
issues (Demir et al., 2020), and problems stemming from educational programs (Levent &
Cayak, 2017). However, research specifically examining the views of school administrators in
Tiirkiye on the education of Syrian students with special needs is currently lacking. To address
this gap, this study aims to determine the perspectives of school administrators regarding the
education of Syrian students with special needs, seeking to contribute to this area of research.

Method

Research Design

This study adopted a qualitative research approach using an interview technique.
Quialitative research involves employing various methods to gather qualitative data, enabling a
detailed examination of perspectives, perceptions, and events within their natural contexts
(Yildirim & Simsek, 2016). The primary goal of qualitative research is to uncover individual
perceptions and experiences. It encompasses different stages, including defining research
objectives, formulating research questions, conducting data collection, analysing data, reporting
findings, and assessing validity and reliability (Tekindal & Uguz-Arsu, 2020).

The interview technique stands out for its ability to provide comprehensive insights into
events, phenomena, or situations (Akman-Démbekci & Erisen, 2022). Conducting face-to-face
interviews is a significant factor that enhances the depth of the research. Interview types are
frequently preferred for data collection on various topics in the social sciences, such as children,
awareness, perception, and differences in viewpoints (Yiiksel, 2022).

The interviews can be structured, semi-structured, or unstructured. This study adopted
a semi-structured interview approach. In semi-structured interviews, questions should be
logically arranged, progressing from simple to complex. A structured approach ensures
interview effectiveness. Moreover, the use of open and transitional expressions facilitates
narration (Polat, 2022). Thus, a semi-structured interview methodology was employed to
comprehensively explore the participants’ perspectives and ensure the efficient use of time.

Data Collection Tools

Data collection involved the use of a personal information form and a semi-structured
interview form developed by the researcher. The personal information form aimed to gather
demographic details and insights into the teaching and managerial backgrounds of the school
administrators.

The semi-structured interview form, crafted based on the relevant literature, was
reviewed by two field experts for refinement. After incorporating their suggestions, a Turkish
language-teaching expert further assessed the form for linguistic validity. The final version that
incorporated all recommendations was used in the research process.

Participants

Purposive sampling, specifically criterion sampling, was employed to select
participants. This method involves selecting participants based on predetermined criteria
established by the researcher. For instance, participants may be selected based on their
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experiences or knowledge in the field (Baskale, 2016). In criterion sampling, a type of
purposive sampling, participants are selected based on criteria established by the researcher
(Yagar & Dokme, 2018).

Participants were chosen based on two criteria: the presence of Syrian students with
special needs in their schools and their experience as administrators in schools where such
students received education for at least one academic term. Details of the participants are
presented in Table 1.

Table 1. Demographic Information

Participant code Gender Position Seniority (years)
Participant 1 (P1) Female Assistant Administrator 7 years
Participant 2 (P2) Male Administrator 18 years
Participant 3 (P3) Male Administrator 15 years
Participant 4 (P4) Female Assistant Administrator 9 years
Participant 5 (P5) Male Administrator 12 years
Participant 6 (P6) Male Assistant Administrator 10 years

Data Analysis

Content analysis was used for data analysis in this study. Content analysis is a systematic
and objective research method employed to analyse texts, documents, or communication
materials to identify patterns, themes, or meanings (Krippendorff, 2013).

Ethical Considerations

This study adhered strictly to the principles outlined in the Declaration of Helsinki in
their entirety. Additionally, a formal written approval was secured from the Ethics Committee
of Social and Human Sciences at Gaziantep University, affirming the study’s adherence to
ethical principles.

Findings
Through a content analysis of the raw data, the following five themes were identified:
language and communication, parental involvement, support systems, teacher requirements,
and prejudice against foreign cultures. The findings are explained below, and the sample
participants’ statements are provided.

Language and Communication

The theme most emphasised by the participants was ‘language and communication’. All
participants contributed their perspectives on this aspect. Throughout the interviews, significant
attention was directed towards the constraints stemming from disparities in the native languages
of Syrians and their proficiency in conversing fluently in Turkish relative to their age cohort.
These limitations encompassed multifaceted dimensions, including communication challenges
among peers. According to school administrators, Syrian students with special needs
encountered difficulties communicating with their peers both within and outside the classroom.

P1: Children struggle to connect with each other; teachers have already expressed concerns.
It’s not that the children are unable to speak; they do speak, but not as fluently as our
children. Our children also find it challenging to form friendships with them. The same
situation persists in the yard. Look (pointing to the window), they tend to stick together.
P3: Language is indeed an issue, but there’s another crucial aspect beyond language;
children seem reluctant to interact with Syrians. They may not fully understand it, but there
are cliques forming. While it’s not a significant problem in our schools, precautions are
necessary; however, our options are limited.
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Another language and communication challenge highlighted by school administrators
was the interaction between teachers and Syrian students with special needs. Administrators
noted that the teachers with whom they collaborate often faced difficulties in language and
communication. These challenges can be categorised into two groups: direct communication
with students and constraints on the structuring of the teaching process.

P3: Teachers complain; when we give them the Syrian student, they treat it like a
punishment in the class. Our children are disabled, and there’s a language problem, so we
don’t show it, but they seem to be right somewhere.

P5: We are the first administrators our teachers consult. "We can’t communicate," the
teacher said when he first came at the beginning of the term. How can education happen
without communication? | understand what you’re thinking, but education cannot happen
without talking.

P6: Fortunately, we have a teacher at our school who speaks Arabic. In parent-teacher
meetings, they willingly assist as translators when other teachers require it, despite it not
being part of their duties. Such assistance is invaluable. Just like in hospitals, having
translators in our schools would be beneficial.

Another language and communication hurdle existed between students’ parents, school
administrators, and teachers. Administrators noted that some Syrian parents were entirely
unfamiliar with the Turkish language. Additionally, some families had limited Turkish
language skills. Teachers faced similar challenges when engaging with the parents of Syrian
students with special needs.

P5. Establishing communication with the parents is challenging; even teachers find it
difficult. What conversation can | have? Even if we speak, will they understand? And if
they speak, will I comprehend? Moreover, we seldom see them; they rarely visit.

Based on these findings, it is evident that language and communication issues are central
to interview discussions.

Parental Involvement

The second theme was parental involvement. This theme was indirectly linked to
language and communication issues. Interviews revealed two distinct categories of views on
parental involvement. The first category arose from limitations in Turkish language proficiency
among Syrian parents of children with special needs. Within this group, parents attended school
visits and parent-teacher meetings, but encountered difficulties communicating with school
administrators and teachers due to language barriers.

P1. Not all parents are disengaged. Some mothers come in daily. They wait, assist with
diaper changes, and offer help with meals. We have volunteer hosts, but they come in
willingly to aid. While they attempt conversation, our interactions are limited.

P3. There are families attending meetings, but communication is challenging. Among them,
those proficient in Turkish act as makeshift translators between us and them.

P6. If we lacked an Arabic-speaking teacher, communicating with attending parents would
pose challenges. While he aids as needed, his attendance at parent meetings is inconsistent.

Another subgroup highlighted by school administrators comprised parents who rarely
visited the school and had limited interactions with school staff. Participants in the second
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subgroup underscored their difficulties. Sample statements from pertinent participants are
provided below:

P3. There are also absent parents, families | seldom encounter. | only see them sporadically
throughout the year. They typically engage in labour-intensive occupations.

P5. Contacting them is often fruitless. Recently, one child had an accident with no spare
clothes available. Attempts to reach the parents were unsuccessful. Consequently, we
delivered supplies to their residence.

Support Systems

The concept of support systems in this study pertains to the guidance and mentoring
services required by school administrators. Although Tiirkiye has a history of intense migration,
the Syrian influx differs in both process and scale. Administrators primarily emphasised facing
the consequences of migration unpreparedly, followed by the gradual resolution of issues over
time. Specifically, they expressed struggles with the integration of Syrian students with special
needs into their educational systems. Participants lamented their lack of effective support and
guidance for dealing with these challenges. Below are sample statements from participants
regarding this theme.

P2: It happened suddenly, you know, and the numbers increased over time. Education for
Syrians is crucial, both for our country and for themselves. We struggled a lot at first—
enrolment, document procurement, required documents... Documents brought by
families... Deficiencies. But things settled eventually. Now I have no issues with
registration; everything has become more stable. However, having a direct institution to
resolve problems would make things easier. There are places we can go within the
institution, and they do provide support, but it’s inadequate.

P4: Everyone says everyone is right, right? That’s how it is. We could have been in a similar
situation. Syrian students need education, but we also need assistance on how to deal with
educational issues, in-service training, and problem-solving. We attended several trainings,
but they weren’t very effective, to be honest.

P6: We attended many trainings with colleagues. They were useful, but, you know, not
aimed at addressing the real problems. When teachers encounter a problem, they consult
us, rightly expecting a solution. However, the training sessions were not sufficient for
problem-solving.

Teacher Requirements

As former teachers, school administrators provided meaningful insights into teacher
competencies. They highlighted language-related problems across various areas, emphasising
the teachers’ need for support in communicating with their students. Additionally, most teachers
had no prior experience teaching Syrian students with special needs, highlighting the need for
guidance in educating children from different cultures and languages. School administrators
also noted that teachers required assistance to support the integration of Syrian students with
special needs into their schools. Below are sample statements from participants regarding this
theme.

P1. We all have needs. So do our teachers. Syrian children in our school are either too quiet
or the opposite—there’s no middle ground. We need support for teachers to involve these
students in school activities.

P2. | keep saying the same thing, but something needs to be done in terms of
communication. Teachers need to be provided with services in this regard. How to
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communicate. Providing basic Arabic instruction to teachers could help them teach
Turkish.

P5. Cultures are different. There have been problems stemming from cultural differences
in communication between families and teachers. Perhaps teachers could be trained on
these people’s culture.

P6. We have no prior experience in educating a child with a different language, which is
the case with Syrian children. Neither do most teachers. Teaching these children would be
easier if we were taught how. There’s a language barrier, and what we do is not easy. We
need regular training; hour-long weekly seminars won’t cut it. However much we gain, it’s
a win for our country’s reality.

Prejudice Against Foreign Cultures

Prejudice against foreign cultures poses a significant obstacle to delivering essential
services to individuals from cultures perceived as ‘foreign’. This study examined prejudice
against foreign cultures across three distinct contexts: the biases of school administrators,
teachers, and students towards foreign cultures. Below are excerpts from the school
administrators’ statements within this thematic framework.

From the perspective of school administrators:

P4. The difficulties they face are evident, no one can deny that, but there are also
differences. | don’t appreciate the approach of some families during meetings. It’s already
difficult to reach an understanding, and | don’t like their approach. | don’t mean to be
misunderstood, but there are differences.

P5. Cultural disparities are evident, leading to communication difficulties between families
and teachers.

From the perspective of teachers:

P5: My colleagues have valid concerns too. We struggle when educating children from our
own country. We have to deal with the child and the family separately. And when other
factors come into play, it becomes even more challenging.

From the perspective of students:

P1: Our children also find it challenging to form friendships with them. The same situation
persists in the yard. Look (pointing to the window), they tend to stick together.

P5: The situation in classrooms is no different; children of this age tend to keep away from
those who are not like them. They are shy. Teachers can’t do much about it.

Discussion and Conclusion
This study aimed to explore school administrators’ perspectives regarding the education
of Syrian students with special needs. Through a content analysis of the semi-structured
interviews, five main themes emerged: language and communication, parental involvement,
support systems, teacher requirements, and prejudice against foreign cultures.

Volunteerism was a guiding principle of the research process. Participants were
thoroughly briefed on the research objectives and procedures. However, during the interviews,
the participants were unable to fully engage in the process. To address this, reminders were
provided at intervals so that the interview data could be anonymised and used exclusively for
research purposes. These reminders facilitated interviews.
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The ongoing challenges of political and economic instability, as well as natural
disasters, continue to displace large populations worldwide. Consequently, millions of refugees,
asylum seekers, migrants, internally displaced individuals, and stateless people seek refuge and
resettlement in other countries in pursuit of security and improved living conditions. Given that
more than half of these refugees are under the age of 18, schools play a crucial role in their
integration (Okilwa, 2018). Louis et al. (2010) examined school leadership practices for
effective integration, including (a) establishing a shared vision, promoting acceptance of group
goals, fostering high performance expectations, and communicating direction; (b) supporting
teachers by providing individualised support and modelling appropriate values and practices;
(c) creating collaborative cultures and redesigning organisations to build productive
relationships with families and communities; and (d) managing instructional programs for staff
recruitment, monitoring progress, providing instructional support, aligning resources, and
preventing staff attention from diverting. To fulfil these roles and responsibilities effectively,
school administrators’ views on the education of migrant students with special needs are
critically important.

This study examines the perspectives of school administrators regarding the education
of Syrian students with special needs, focusing on the themes of language and communication.
The importance of language and communication in facilitating connections between individuals
and communities is widely acknowledged. San and Koglu (2018) noted prevalent language-
related challenges in various governmental institutions and advocated for the implementation
of a systematic translator policy. The identified need for enabling formal communication with
parents holds significant value, as highlighted by Cakmak (2018) in his study with school
administrators, where language and communication emerged as a central concern. Extant
literature also documents school administrators’ apprehensions regarding language and
communication issues in the education of Syrian individuals (Akyavuz et al., 2020; Kapat &
Sahin, 2021; Yigit et al., 2021). Kapat and Sahin (2021) emphasised the efficacy of providing
language education to Syrian students at the preschool level. The findings of this study, in
alignment with previous studies, underscore the critical need to develop innovative approaches
to Turkish language instruction for all Syrian students, irrespective of their special needs.

The first theme explored in this study was school administrators’ perspectives on the
education of Syrian students with special needs, focusing on language and communication.
Language and communication are undeniably significant in establishing connections between
individuals and communities. San and Koglu (2018) highlighted that language-related issues
are prevalent in most government institutions and emphasised the necessity of implementing a
systematic translator policy. The identified needs, particularly for facilitating formal
communication with parents, hold significant value. Similarly, Cakmak (2018) emphasized in
his study with school administrators that while various issues were discussed, the most crucial
and salient concern pertained to language and communication. In many studies, school
administrators have reported language and communication problems in the education of Syrian
individuals (Akyavuz et al., 2020; Kapat & Sahin, 2021; Yigit et al., 2021). Kapat and Sahin
(2021) stated in their study, where they highlighted language-related issues, that providing
language education to Syrian students before school age is a more effective method. These
findings indicate, along with those of previous research, the critical importance of developing
new approaches to Turkish language instruction for all Syrian students, regardless of whether
they have special needs.

The second theme was parental involvement, which plays a critical role in the effective
design of educational processes. According to the literature, parental involvement in migrant
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families is crucial for children’s educational success. Focusing on family involvement and the
transfer of family resources has become increasingly essential for addressing educational
inequalities among migrant students. Moreover, when barriers to parental involvement are
eliminated, family engagement becomes the driving force of educational success (Schnell et al.,
2015). This study examined school administrators’ views on parental involvement in two
contexts. The first context indicated a willingness among families to participate, despite their
inability to engage meaningfully because of language barriers. Second, there is a lack of
willingness and participation among families. Regardless of the barriers to parental
involvement, these limitations cannot be dissociated from language and culture. Therefore, it is
critical to identify the barriers and design supportive practices to ensure effective parental
involvement. Studies conducted in Tirkiye have also highlighted significant limitations in
family involvement among Syrian parents (Degirmenci et al., 2021; Kardes & Akman, 2018;
Tiimkaya & Copur, 2020). Upon reviewing the literature, parallels can be observed between the
findings of this study and those of existing research.

This study highlights school administrators’ demands for support systems. The
participants seemed proactive in addressing issues; however, some explicitly noted the absence
of systematic support mechanisms when required. Although they acknowledged the presence
of internal support mechanisms, participants deemed them insufficient. This aspect is valuable
for illustrating participants’ proactive problem-solving approaches. Studies conducted with
school administrators in Tirkiye have highlighted constraints in accessing support and
resources (Levent & Cayak, 2017), underscoring the importance and necessity of developing
interventions and policies to address these constraints.

Another significant point emphasised by the participants was the theme of teacher
requirements. School administrators indicated that teachers require language and cultural
training. Some participants suggested providing basic Arabic instruction to teachers serving
Syrian students with special needs. The need for teachers to teach Turkish was also highlighted
in participants’ suggestions. Given evolving migration trends and demographic characteristics,
teacher training programs must be reimagined to provide culturally sensitive curricula and
classroom practices. This imperative is a long-standing goal that educators have struggled to
achieve satisfactorily (Goodwin, 2017). In-service training programs should support the pre-
service education of teachers who educate Syrian students or, more broadly, migrant children.
This could help minimise teachers’ needs.

Finally, the theme that posed the greatest challenge for the researcher in identifying the
codes was prejudice against foreign cultures. This difficulty stems from the closely intertwined
nature of school administrators’ expressions regarding the education of Syrian students with
special needs and experienced problems. Therefore, uncertainty arose as to whether this
prejudice was directed solely at culture. The themes were formulated based on the codes
identified according to the teachers’ perspectives. School administrators’ views on prejudice
against foreign cultures were examined under three subheadings: a) school administrators’, b)
teachers’, and c) students’ biases against foreign cultures. The existing literature suggests the
possibility of negative attitudes, opinions, and perceptions towards migrant individuals among
peers (Mitchell, 2019; Albarello et al., 2023) and school administrators (Cooper et al., 2011).
Creating a culturally sensitive and inclusive school climate places significant responsibility on
school administrators (Karakatsani & Pavlou, 2013). Effective fulfilment of these
responsibilities, primarily by overcoming prejudices against foreign cultures, is essential, with
school administrators playing a pivotal role. The findings of this study lay the groundwork for
efforts towards achieving this goal.
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This study provides significant insights into the education of Syrian students with
special needs and contributes valuably to the existing literature in this field. The experiences
and perspectives of educational administrators illuminate the strategies necessary for enhancing
the educational process for these students. The findings of this study will facilitate the
development of more inclusive and effective educational policies and provide a robust
foundation for future research in this area. Therefore, this study holds substantial importance in
raising awareness about the education of students with special needs under temporary protection
status and in supporting endeavours aimed at finding solutions in this domain.

Ethics declarations

The ethics approval to conduct this study was obtained from Gaziantep University’s
Ethics Committee for the Social and Human Sciences.

References

Akgiil, A., Kapt1, A., & Demir, O. O. (2015). Go¢ ve kamu politikalari: Suriye krizi iizerine bir
analiz [Migration and public policies: An analysis on the Syrian crisis]. A Journal of
Policy and Strategy, 1(2), 1-22.

Akman-Dombekci, H. A., & Erisen, M. A. (2022). Nitel arastirmalarda goriisme teknigi
[Interview technique in qualitative research]. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 22(Ozel Say1 2), 141-160. https://doi.org/10.18037/aushd.1227330

Akyavuz, E. K., Gezeroglu, E., & Toma, S. G. (2020). Suriyeli 6grencilerin egitiminde
karsilagilan sorunlarla ilgili okul yoneticilerinin goriisleri [School administrators’
perspectives on the challenges faced in the education of Syrian students]. International
Journal of Scholars in Education, 3(1), 1-15.

Albarello, F., Manganelli, S., Cavicchiolo, E., Lucidi, F., Chirico, A., & Alivernini, F. (2023).
Addressing adolescents’ prejudice toward immigrants: The role of the classroom
context. Journal of Youth and Adolescence, 52(5), 951-
966. _https://doi.org/10.1007/s10964-022-01725-y

Alkaabi, A. M., Abdallah, A. K., Badwy, H. R., Badawy, H. R., & Almammari, S. A. (2022).
Rethinking school principals’ leadership practices for an effective and inclusive
education. In E., Maria (Ed.), Rethinking inclusion and transformation in special
education (pp. 53-16). IGI Global.

Balyer, A., Karatas, H., & Alci, B. (2015). School principals’ roles in establishing collaborative
professional learning communities at schools. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 197, 1340-1347. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.07.387

Baskale, H. (2016). Nitel arastirmalarda gegerlik, giivenirlik ve orneklem biiyiikliigiiniin
belirlenmesi [Determining validity, reliability, and sample size in qualitative
research]. Dokuz Eyliil Universitesi Hemsgirelik Fakiiltesi Elektronik Dergisi, 9(1), 23-
28.

Biasutti, M., & Concina, E. (2021). Including migrant students in the primary school:
Perspectives of Italian  principals. International Journal of Educational
Management, 35(5), 984-999. https://doi.org/10.1108/ijem-01-2021-0028

Cobb, C. (2015). Principals play many parts: a review of the research on school principals as
special education leaders 2001-2011. International Journal of Inclusive Education,
19(3), 213-234.

Cooper, C., Riehl, C., & Hasan, A. (2011). Leading and learning with diverse families in
schools: Critical epistemology amid communities of practice. Journal of School
Leadership, 20(6), 758-788. https://doi.org/10.1177/105268461002000604

26


https://doi.org/10.18037/ausbd.1227330
https://doi.org/10.1007/s10964-022-01725-y
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.07.387
https://doi.org/10.1108/ijem-01-2021-0028
https://doi.org/10.1177/105268461002000604

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2), 16-30 [2024]

Cakmak, O. (2018). Okul yéneticilerinin goziiyle Suriveli ogrencilerin egitiminde yasanan
sorunlar ve ¢oziim onerileri (Kilis ornegi) [Challenges and proposals for solutions in
the education of Syrian students from the perspective of school administrators (Case of
Kilis)] [Unpublished masters thesis]. Gaziantep University, Gaziantep.

Degirmenci, G. Y., Somer, B., Demircioglu, H., & Gengoglu, C. (2021). Gegici koruma
altindaki Suriyeli ¢cocuklarin egitim siirecine katilim ve uyumlarina yonelik 6gretmen
goriislerinin incelenmesi [Examining teachers’ views on the participation and adaptation
of Syrian children under temporary protection in the educational process]. Milli Egitim
Dergisi, 50(1), 281-308.

Demir, B. N., Ozdemir, S., & Kése, A. (2020). {lkdgretim kademesine Suriyeli 6grencilerin
katilmasi ile olusan disiplin sorunlari hakkinda yonetici gortisleri [Administrators’
perspectives on discipline issues emerging from the integration of Syrian students into
primary education]. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (54),
311-335.

Dénmez, S. A., GOk, R., & Sahin, A. (2021). Mentoring roles of the school principals in Turkey:
A literature review. Shanlax International Journal of Education, 9(4), 102-
113. https://doi.org/10.34293/education.v9i4.4079

Duruel, M. (2016). Suriyeli siginmacilarin egitim sorunu [The educational issue of Syrian
refugees]. Atatiirk University Journal of Economics & Administrative Sciences, 30(5),

1399-1414.
Goodwin, A. L. (2017). Who is in the classroom now? Teacher preparation and the education
of immigrant children. Educational Studies, 53(5), 433-

449. https://doi.org/10.1080/00131946.2016.1261028

Goniil, S. (2020) Zorunlu gog, ve toplumsal cinsiyet: Suriyeli kadinlarin evlilik deneyimleri
[Forced migration and gender: The marriage experiences of Syrian women], in Biehl,
K. and Danis,, D. (eds.) Toplumsal cinsiyet perspektifinden Tiirkiye'de goc,
arastirmalari [Migration studies in Turkey from a gender perspective], pp. 80-100.
Istanbul: Sabanci Universitesi Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Calismalar1 Miilkemmeliyet
Merkezi  (SU  Gender) ve  Go¢  Arastirmalar1  Dernegi  (GAR).
https://www.gocarastirmalaridernegi.org/attachments/article/159/Toplumsal%20Cinsi
yet%20Perspektifinden%20T%C3%BCrkiye%E2%80%99de%20G%C3%B6%C3%A
7%20Ara%C5%9Ft%C4%B1rmalar%eC4%B1.pdf#page=82

Hansford, B., & Ehrich, L. C. (2006). The principalship: how significant is mentoring? Journal
of educational administration, 44(1), 36-
52. https://doi.org/10.1108/09578230610642647

Kapat, S., & Sahin, S. (2021). Tiirk¢e 6greticileri ve okul yoneticilerinin Suriyeli 6grenciler
igin agilan uyum smifi uygulamasina iligkin goriisleri [Turkish instructors’ and school
administrators’ views on the implementation of adaptation classes for Syrian
students]. RumeliDE  Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, (25), 169-
194. https://doi.org/10.29000/rumelide.1032424

Karaagag, F. C., & Giiveng, H. (2019). Resmi ilkokullara devam eden Suriyeli miilteci
Ogrencilerin egitim sorunlar1 [Educational issues of Syrian refugee students attending
public primary schools]. OPUS International Journal of Society Researches, 11(18),
530-568. _https://doi.org/10.26466/0pus.530733

Karakatsani, D., & Pavlou, C. (2013). School leaders and anti-racism. Political obstacles and
pedagogical problems in Greece. In P. Cunningham (Ed.), Identities and citizenship
education. London: CiCe.

27


https://doi.org/10.34293/education.v9i4.4079
https://doi.org/10.1080/00131946.2016.1261028
https://www.gocarastirmalaridernegi.org/attachments/article/159/Toplumsal%20Cinsiyet%20Perspektifinden%20T%C3%BCrkiye%E2%80%99de%20G%C3%B6%C3%A7%20Ara%C5%9Ft%C4%B1rmalar%C4%B1.pdf#page=82
https://www.gocarastirmalaridernegi.org/attachments/article/159/Toplumsal%20Cinsiyet%20Perspektifinden%20T%C3%BCrkiye%E2%80%99de%20G%C3%B6%C3%A7%20Ara%C5%9Ft%C4%B1rmalar%C4%B1.pdf#page=82
https://www.gocarastirmalaridernegi.org/attachments/article/159/Toplumsal%20Cinsiyet%20Perspektifinden%20T%C3%BCrkiye%E2%80%99de%20G%C3%B6%C3%A7%20Ara%C5%9Ft%C4%B1rmalar%C4%B1.pdf#page=82
https://doi.org/10.1108/09578230610642647
https://doi.org/10.29000/rumelide.1032424
https://doi.org/10.26466/opus.530733

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2), 16-30 [2024]

Kardes, S., & Akman, B. (2018). Suriyeli miiltecilerin egitimine yonelik 6gretmen goriisleri
[Teachers’ Views on the Education of Syrian Refugees]. /lkogretim Online, 17(3), 1224-
1237. https://doi.org/10.17051/ilkonline.2018.466333

Khaleel, N., Alhosani, M. & Duyar, I. (2021) The role of school principals in promoting
inclusive schools: a teachers’ perspective. Frontiers in Education, 6, 603241-
603255. _https://doi.org/10.3389/feduc.2021.603241

Krippendorff, K. (2013). Content Analysis: An Introduction to Its Methodology. Sage.

Kiilahlioglu, S. (2022). Go¢ kavrami ve Suriye gocilinlin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
yansimalar1 [ The concept of migration and the socio-cultural and economic implications
of Syrian migration]. Journal of Social, Humanities and Administrative Sciences, 7(46),
2276-2283 https://doi.org/10.31589/joshas.806

Lekamge, D. (2010). Leadership roles played by school principals: An analysis of
cases. Journal of Emerging Trends in Educational Research and Policy Studies, 1(2),
43-49.

Levent, F., & Cayak, S. (2017). Tiirkiye’de Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik okul
yoneticilerinin gorisleri [School administrators’ views on the education of Syrian
students in Turkey]. HAYEF Journal of Education, 14(1), 21-46.

Louis, K. S., Leithwood, K., Anderson, S., & Wahlstrom, K. (2010). Learning from leadership:
Investigating the links to improved student learning. New York, NY: The Wallace
Foundation.

Migration Management Presidency (2024). Changes in the number of individuals migrating to
Tiirkiye. https://en.goc.gov.tr/temporary-protection27

Mitchell, J. (2019). Prejudice in the classroom: A longitudinal analysis of anti-immigrant
attitudes. Ethnic and Racial Studies, 42(9), 1514-
1533. _https://doi.org/10.1080/01419870.2018.1493209

Nacar, D., & Unsal, S. (2022). Okul yoneticilerinin Suriyeli miilteci velilerle yasadiklar:
sorunlarin nedenleri ve ¢6zlim Onerileri [Challenges faced by school administrators with
Syrian refugee parents, underlying causes, and proposed interventions].
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19(3), 1243-1256.
https://doi.org/10.33437/ksushbd.1051062

Okilwa, N. S. (2018). The role of the principal in facilitating the inclusion of elementary refugee
students. Global Education Review, 5(4), 17-35.

Polat, A. (2022). Nitel arastirmalarda yari-yapilandirilmis goriisme sorulari: Soru form ve
tiirleri, nitelikler ve siralama [Semi-structured interview questions in qualitative
research: question formats and types, qualities, and sequencing]. Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 22(Ozel Say1 2), 161-
182. https://doi.org/10.18037/ausbd.1227335

Polka, W., Litchka, P., Mete, R., & Ayaga, A. (2016). Catholic school principals’ decision-
making and problem-solving practices during times of change and uncertainty: A North
American  analysis.  Journal of Catholic  Education, 20(1), 220-
243. https://doi.org/10.15365/joce.2001102016

Saklan, E., & Karakiitiik, K. (2022). Tirkiye’deki Suriyeli egitim ¢ag1 ¢ocuklarinin egitim
stirecleri lizerine bir ¢oziimleme [An analysis of the educational processes of Syrian
school-age children in Turkey]. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1),
51-76. https://doi.org/10.17860/mersinefd.975386

Schnell, P., Fibbi, R., Crul, M., & Montero-Sieburth, M. (2015). Family involvement and
educational success of the children of immigrants in Europe. Comparative
perspectives. Comparative Migration Studies, 3, 1-17. https://doi.org/10.1186/s40878-
015-0009-4

28


https://doi.org/10.17051/ilkonline.2018.466333
https://doi.org/10.3389/feduc.2021.603241
https://doi.org/10.31589/joshas.806
https://en.goc.gov.tr/temporary-protection27
https://doi.org/10.1080/01419870.2018.1493209
https://doi.org/10.33437/ksusbd.1051062
https://doi.org/10.18037/ausbd.1227335
https://doi.org/10.15365/joce.2001102016
https://doi.org/10.17860/mersinefd.975386
 https:/doi.org/10.1186/s40878-015-0009-4%20 
 https:/doi.org/10.1186/s40878-015-0009-4%20 

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2), 16-30 [2024]

Sirbu, A., Andrienko, G., Andrienko, N., Boldrini, C., Conti, M., Giannotti, F., ... & Sharma,
R. (2021). Human migration: The big data perspective. International Journal of Data
Science and Analytics, 11, 341-360. https://doi.org/10.1007/s41060-020-00213-5

San, F., & Koglu, S. (2018). Determination of communication problems of the refugees in
Sakarya and the need for community interpreting. International Journal of Language
Academy, 6(4), 1-16. http://dx.doi.org/10.18033/ijla.4025

Tanrikulu, F. (2017). Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuklarin egitim sorunu ve ¢6ziim Onerileri
[The educational issue of Syrian children living in Turkey and proposed
solutions]. Liberal Diisiince Dergisi, (86), 127-144.

Tekindal, M., & Uguz-Arsu, S. (2020). Nitel arastirma yontemi olarak fenomenolojik
yaklasimin kapsami ve siirecine yonelik bir derleme [A review of the scope and process
of the phenomenological approach as a qualitative research method]. Ufkun Otesi Bilim
Dergisi, 20(1), 153-172.

Tunca, H. O. (2018). Suriye’den Tiirkiye’ye gog: tehditler ve firsatlar [Migration from Syria to
Turkey: Challenges and opportunities]. Kara Harp Okulu Bilim Dergisi, 28(2), 47-68.

Tiimkaya, S., & Copur, E. (2020). Suriyeli ailelerin ilkokulda aile katilimina iligkin 6gretmen
goriisleri. [Teachers’ views on family involvement of Syrian families in primary
schools). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 29(3), 368-
386. _https://doi.org/10.35379/cusoshil. 746471

United Nations (2024). International  migration.  https://www.un.org/en/global-
issues/migration#:~:text=Who%20is%20an%?20international%20migrant,or%20motiv
€%200f%20their%20movement

Yagar, F., & Dokme, S. (2018). Niteliksel arastirmalarin planlanmasi: Arastirma sorulari,
orneklem se¢imi, gegerlik ve giivenirlik [Planning qualitative research: Research
questions, sampling, validity, and reliability]. Gazi Saglik Bilimleri Dergisi, 3(3), 1-9.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri [Descriptive
content analysis in social sciences]. Ankara: Segkin Yaymcilik.

Yigit, A., Sanl, E., & Gokalp, M. (2021). Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarina
yonelik oOgretmen, okul yoneticileri ve Ogrencilerin goriisleri [Teachers’, school
administrators’, and students’ views on the school adaptation of Syrian students in
Turkey]. Ondokuz Mayis University Journal of Education Faculty, 40(1), 471-496.
https://doi.org/10.7822/omuefd.856750

Yiiksel, A. N. (2022). Nitel bir arastirma teknigi olarak: goriisme [Interview as a qualitative
research technique]. Social Sciences Studies Journal (SSSJournal), 6(56), 547-
552. https://doi.org/10.26449/sss).2099

Genisletilmis Ozet
Giris
Insanlarin ve toplumlarin hareketliligi, insanlik tarihinde uzun bir gegmise sahip olan
bir olgudur ve binlerce yildir devam etmektedir (Sirbu et al., 2021) Bir tiir insan ve toplum
hareketliligi olan go¢, farkli nedenlerle insanlarin cografi olarak yer degistirmesi olarak
tanimlanabilir. Bu olgu, go¢ alan ve go¢ veren bdlgeler iizerinde cesitli etkilere sahiptir. Go¢

kavrami, entegrasyon, uyum siiregleri, asimilasyon, kiiltiirel etkilesim ve zenofobi gibi birgok
kavramla iliskilidir (Kiilahlioglu, 2021).

2011°de Suriye’de baslayan i¢ savas, Tiirkiye’nin sinir komsusu oldugu bélgeden biiyiik
Olcekli bir go¢ dalgasini harekete gegirmis ve milyonlarca insanin yerinden olmasina yol agarak
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zorunlu go¢ olgusunu tetiklemistir. Bu siireg, mevcut esitsizlikleri derinlestirirken yeni
caresizlikler ve zorluklart da beraberinde getirmistir (Goniil, 2020). Bu zorluklarin 6nemli bir
kismi ise Suriyeli bireylerin egitimleri ile ilgilidir.

Farkli dil ve alfabe yapilari, sinirh fiziksel kaynaklar, nitelikli insan giiciine erisimdeki
zorluklar, saglikli veri toplama siireglerindeki giigliikler ve egitim sisteminin dinamik yapisi
gibi unsurlar, Suriyeli siginmacilarin egitimiyle ilgili zorluklar1 temsil etmektedir (Duruel,
2016). Egitim alaninda ortaya ¢ikan sorunlarin O6nemli bir kisminin ¢6ziimiinde, Kritik
paydaslardan biri olan okul yéneticilerine dnemli rol ve sorumluluklar diismektedir. Ozellikle,
ozel gereksinimli gégmen Ogrencilerin egitim aldiklar1 okullardaki yoneticilerin bu rol ve
sorumluluklar1 daha da karmasik hale gelmektedir. Bu baglamda, 6zel egitim okullarinda gérev
yapan okul yoneticilerinin 6zel gereksinimli Suriyeli bireylerin egitimlerine iliskin gortisleri
degerlidir. Bu arastirmada da, 6zel egitim okulu yoneticilerinin 6zel gereksinimli Suriyeli
bireylerin egitimine iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmastir.

Yontem

Bu ¢alismada, nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Bu arastirmada sosyal
bilimlerle yaygin olarak iliskilendirilen veri toplama yontemlerinden biri olan goriisme teknigi
ile veri toplanmistir. Goriisme teknigi, diger veri toplama yontemlerinden farkli olarak, bir
olayi, olguyu veya durumu derinlemesine inceleyerek bilgi saglama oOzelligiyle 6n plana
¢ikmaktadir (Akman-Dombekci ve Erisen, 2022). Arastirmada, arastirmaci tarafindan
olusturulan kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.

Bu ¢alismada, katilimcilarin se¢giminde amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Aragtirmaya onceden koyulan oOlgiitleri karsilayan alti okul
yoneticisi katilmigtir. Arastirma verilerinin analizinde igerik analizinden faydalanilmistir.

Bulgular

Ham verilerin igerik analizi sonucunda bes tema belirlenmistir. Bu temalar; dil ve
iletisim, aile katilimi, destek sistemleri, 6gretmen gereksinimleri ve yabanci kiiltiirlere kars1 6n
yargidir. Tiim katilimeilar, arastirmada one ¢ikan bir tema olan "dil ve iletisim" baglaminda
yogun goriis bildirmislerdir.

Sonug¢

Bu arastirmada okul yoneticilerinin 6zel gereksinimli Suriyeli bireylerin egitimine
iliskin goriisleri ortaya koyulmustur. Elde edilen bulgular 6zel gereksinimli Suriyeli bireylerin
egitimlerinin desenlenmesinde degerlidir. Ozellikle dil ve iletisim alanindaki goriisler, ki
egitimin temeli iletisime dayanmaktadir, iizerinde titizlikle calisilmasi ve iizerine politika
gelistirilmesi gereken bir alandir.
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Arasgtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin 6zetleme 6zyeterlik algilar ile 6zetleme
stratejilerini kullanma sikliklar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Calismada
iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir. Calisma toplam 300 ortaokul 6grencisi
ile yiiriitiilmiistiir. Veriler “Ozetleme Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ve “Ozetleme
Stratejileri Sormacas1” ile toplanmustir. Calismanin sonuglarina gére 6grencilerin
kaynak metni okuma anlama, taslak 6zet olusturma ve taslak 6zet metni gézden
gegirme ve diizeltme stratejilerini kullanma durumlarn “yiiksek” diizeydedir. Sinif
diizeyinin okuma anlama stratejilerini kullanma siklig: tizerinde orta diizeyde etkili
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okuma anlama strateji puanlar1 arasinda besinci
smiftaki 6grencilerden yana anlamli fark bulunmustur. Katilimcilarin, 6zetleme
amagli okuma, 6zet yazma ve Ozetleme Ozyeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu
saptanmustir. Calismada sinif diizeyinin Ozetleme Ozyeterlikleri iizerinde diisiik
diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Son olarak, 6grencilerin &zyeterlik
algisi ile 6zetleme stratejilerini kullanma sikliklar1 arasinda yiiksek diizeyde, poizitf
yonde ve anlamli iliski oldugu saptanmustir.

ABSTRACT

Aim of the study is to examine relationship between summary self-efficacy
perceptions of middle school students and frequency of their use of summary
strategies. Relational screening model was used in the study. Study was conducted
with a total of 300 middle school students. Data were collected using the “Summary
Self-Efficacy Perception Scale” and the “Summary Strategies Questionnaire”.
According to results, students’ use of reading comprehension strategies, creating a
draft summary, and reviewing and correcting the draft summary text was at a “high”
level. It was seen that grade level had a moderate effect on the frequency of using
reading comprehension strategies. A significant difference was found between
reading comprehension strategy scores of students and fifth grade students. It was
determined that participants’ self-efficacy levels for summarizing, writing a
summary, and summarizing were high. It was concluded that grade level had a low
effect on their summary self-efficacy. there was a high level, positive and significant
relationship between students’ self-efficacy perception and their frequency of using
summarizing strategies.
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Giris

Ozetleme, metni anlamlandirma, metindeki ana diisiinceleri ayirt etme, &nemsiz
bilgileri silme, benzer bilgileri genelleyerek biitiinlestirme ve yorum katmadan séze dokme
eylemlerini igeren ¢ok boyutlu bir bilissel islemdir. Kintsch ve Dijk’in (1978) silme,
genelleme ve yeniden olusturma stratejilerini iceren Biiyiik Olcekli Yapi Modeli dzetleme
eylemini agiklayan en temel modeldir. Kintsch ve Dijk’in (1978) modelinden yonelimle
Brown ve Day (1983), bir dizi 6zetleme kurali 6nermistir. Bu kurallar; énemsiz ve yinelenen
bilgileri silmek, benzer kavramlar: ve eylemleri genelleyerek tek bir kavram kullanmak,
paragraftaki agik ya da ortiik konu tiimcesini segerek kullanmak bigiminde siralanmaktadir.

Yukarida anilan model ve yaklasimlar, 6zetlemenin belirli stratejiler ve kurallar i¢eren
bir eylem oldugunu agikga gostermektedir. Arastirmalar bu strateji ve kurallara, 6gretim
programinda, ders araclarinda ve Ogretim ortamlarinda gerektigi kadar yer verilmedigi
yoniindedir (Dilidiizgiin, 2013; Karadag, 2019; Kaya & Kurudayioglu, 2021; Ulper &
Karagiil, 2011). Ayrica g¢alismalarin sonuglart 6grencilerin 6zetleme konusunda yetersiz
olduklarin1 géstermektedir (Eyiip vd., 2012; Kirmiz1 Susar & Akkaya, 2011; Kudret vd.,
2016). Ogrenciler 6zetlemeye yonelik stratejileri ve kurallar1 bilmediginden daha ¢ok kaynak
metinden dogrudan alintilar yaparak, kendi yorumunu katarak, dnemsiz bilgileri silmeden ve
genellemeler yapmadan 6zet metin olusturmaktadir.

Ozetleme, bireyin kaynak metni anlamasinmi ve anladiklarini kendi yorumunu
katmadan kisa bi¢imde yeniden olusturarak s6ze dokmesini gerektiren ¢ok boyutlu biligsel bir
eylemdir. Bu nedenle 6grencilerin nitelikli bir 6zet olusturabilmesi i¢in dzetleme amagh
okuma, taslak ozet metni olusturma Ve taslak ozet metni gozden gegirme stratejilerini yetkin
bir bicimde ise kosabilmesi gerekir. Calismalar nitelikli 6zet metin olusturmak i¢in etkin
strateji kullaniminin gerekliligini agik¢a ortaya koymaktadir (Anderson & Hidi, 1989; Celik
& Dogan, 2024; Cetinkaya vd., 2020; Eroglu, 2023; Kintsch, 1983; Ulper & Okuyan, 2010).
Cetinkaya ve digerlerinin (2020) calismasina gore Ogrencilerin Ozetleme stratejilerini
kullanma siklig1 ile 6zetleme basarimi arasinda anlamli bir iligki vardir. Bu durum strateji
kullaniminin 6zetleme eylemindeki dnemini agikca gdstermektedir. Ote yandan calismalar
etkin strateji kullanimiyla akademik basar1 arasinda dogrusal giiclii bir iligki ortaya
koymaktadir (Anderson, 2003; Gustanti & Ayu, 2021; Muhid vd., 2020; Qanwal & Karim,
2014; Zhang & Seepho, 2013).

Ogrencilerin  6zetleme becerilerinin  gelisimini etkileyen bir diger degisken
ozyeterliktir. Ozyeterlik, bireyin belirli kosullar altinda belirli bir gérevi basariyla yerine
getirme becerisine iliskin algis1 olarak tanimlanabilir (Bandura, 1997). Ozetleme dzyeterligi
ise, bireyin 6zetleme amacli okuma ve 6zet metin yazma gibi gorevleri basarili bir bigimde
yerine getirme becerilerine iliskin algis1 olarak tanimlanabilir (Bahgivan & Cetinkaya, 2021).
Yiiksek oOzyeterlik algist Ogrencilerin zaman zaman sorunlu bir Ogrenme siirecinde
davranissal, biligsel ve giidiisel katilimini kolaylastirir (Linnenbrink & Pintrich, 2003).

Ayrica, dzyeterlik, etkili 6grenme i¢in strateji kullaniminda ve se¢iminde 6nemli bir
rol oynar. Ogrencilerin stratejileri etkili bir bigimde kullanabilmeleri igin, yalmzca bu
stratejileri bilmeleri yeterli degildir. Ozyeterlik algilarmin da yiiksek olmasi gerekir (Usher &
Pajares, 2008; Zimmerman, 2000). Ornegin Sardegna ve digerlerinin (2018) ¢alismasi, daha
yiiksek ozyeterligi olan dgrencilerin sesletimle ilgili stratejileri daha etkin bir bicimde se¢me
egiliminde oldugunu ve bu dgrencilerin sesletimini gelistirmek gibi eylemlerde bulunmaya
daha giidiili olabileceklerini ortaya koymustur. Mizumoto’nun (2012) c¢alismast yliksek
Ozyeterlik algis1 olan 6grencilerin orta ve diisiik 6zyeterlik algis1 olanlara gore stratejileri daha
verimli ve etkin bir bicimde kullandigin1 gostermektedir.

Bandura (1993), yiiksek 6zyeterlikli 6grenciyle diisiik 6zyeterlikli 6grencinin 6grenim
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stirecindeki davraniglarinin farkli oldugunu belirtir. Yiiksek 6zyeterlikli 6grenci, gecmiste ise
yaramig bir sorun ¢ézme yaklasimi gelistirdigi i¢in sorunu ¢6zme konusunda 6z gliveni vardir.
Basarisin1 kendi c¢abasina ve stratejilerine baglar, daha fazla Ogrendik¢e becerilerinin
gelisecegine inanir ve hatalarin 6grenmenin bir pargasi oldugunu benimser. Ancak diisiik
ozyeterlikli 6grenci dogustan diisiik becerilere sahip olduguna inanir, bu yiizden daha az hata
yapacagi ve daha az zorlayici gorevler seger. Herhangi bir ¢abanin beceri eksikliklerini ortaya
¢ikaracagina inandig1 i¢in ¢ok ¢cabalamaz.

Yukarida anilan g¢alismalar Ozetleme stratejileri ile Ozetleme becerisi arasindaki
iliskiyi, O0zyeterlik ile etkin strateji kullanimi arasindaki iliskiyi agik¢a ortaya koymaktadir.
Alanyazin incelendiginde O6grencilerin 6zetleme stratejilerini kullanma sikliklariyla 6zetleme
ozyeterlikleri arasindaki iligskiyi ortaya koyan bir ¢alismanin olmadigi goriilmektedir. Bu
calisgmanin sonuglar1 arastirmacilara, kitap yazarlarina, 6gretim ortamlarina ve Ogretim
programi hazirlayanlara 6nemli katkilar sunabilir.

Calismanin temel amaci, ortaokul Ogrencilerinin Ozetleme stratejilerini kullanma
sikliklar ile 6zetleme 6zyeterlik algisi arasinda iliski olup olmadigini saptamaktir. Bu temel
amag dogrultusunda su sorularin yaniti aranmistir:

1. Katilimcilarin 6zetleme stratejilerini kullanma siklig1 nasildir?

2. Katilimcilarin 6zetleme stratejilerini kullanma sikligi siif degiskeni acisindan

anlamli fark gostermekte midir?

3. Katilimcilarin 6zetleme 6zyeterlik algisi nasildir?

4. Katilimcilarin 6zetleme Ozyeterlik algist sinif degiskeni agisindan anlamli fark

gostermekte midir?

5. Ortaokul Ogrencilerinin G6zetleme stratejilerini kullanma sikliklar ile 6zetleme

ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem
Ozetleme stratejilerinin kullanma sikliklar ile dzetleme ozyeterlik algisi arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglayan bu g¢alismada genel tarama modellerinden iliskisel tarama
modelinden yararlanilmigstir.

Cahisma Kiimesi

Bu ¢alisma bir ilin merkez ortaokul bes, alti, yedi ve sekizinci siniflarinda 6grenim
goren toplam 300 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calismada yer alan katilimcilarin 6grenim
gordiikleri siniflara gére dagilimi agagida yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin Siniflara Gére Dagilimi

Smf Ogrenci sayist Yiizde (%)
Besinci 79 26,4
Altinci 57 19
Yedinci 84 28
Sekizinci 80 26,6
Toplam 300 100

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Caligmada veri toplama aract olarak Cetinkaya ve digerleri (2020) tarafindan
gelistirilen “Ozetleme Stratejileri Sormacas1” ve Cetinkaya ve Dikici (2023) tarafindan
gelistirilen “Ozetleme Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir. Uygulamadan &nce katilimeilar veri
toplama araglar1 konusunda bilgilendirilmistir. Daha sonra “Ozetleme Stratejileri Sormacas1”
ve “Ozetleme Ozyeterlik Olgegi” dagitilarak 6grencilerden maddeleri yanitlanmasi
istenmistir.
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Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 24.0 programindan yararlanimistir. Anlamlilik
diizeyi 0.05 alinmustir. Verilerin ¢éziimlenmesinde ANOVA’dan yararlanilmistir. ANOVA
coziimlemesine gecilmeden Once analizinin varsayimlari sinanmistir. Puan dagilimlarinin
normal olup olmadigi sinanmistir. Bu amagla Ozetleme Ozyeterlik Olgegi ile Ozetleme
Stratejileri puanlarina iliskin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik ve
basiklik katsayilar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Betimsel Istatistikler

Test X Ss Carpiklik Basiklik
Ozetleme Ozyeterlik Ozetleme Amagli Okuma 3,81 81 -,989 1,043
Ozet Yazma 3,62 83 -,789 ,682
Toplam 3,72 76 -1,016 1,293
Ozetleme Stratejileri Metni Okuma Anlama 1,69 ,50 -,066 ,285
Taslak Ozet Metni 1,73 ,65 -, 734 ,648
Olusturma
Taslak Ozet Metni Gézden 1,80 73 -, 752 ,310

Gegirme ve Diizeltme

Toplam 1,74 57 -,553 ,283

Tablo 2 incelendiginde g¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile 2 arasinda deger
aldig1 goriilmektedir. George ve Mallery’ye (2016) gore carpiklik ve basiklik degerlerinin -2
ile 2 arasinda olmasi puanlarin normal dagilim gosterdigini ortaya koyar. Puanlara iligkin
gruplarin varyanslariin esit olup olmadigina iliskin Levene F Testi, Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Levene F Testi sonuclar

Test F Sd1 Sd2 P
Ozetleme Ozetleme Amagli Okuma ,862 3 296 ,461
Ozyeterlik =

Ozet Yazma ,288 3 296 ,834

Toplam ,788 3 296 ,501
Ozetleme Metni Okuma Anlama ,518 3 296 ,670
Stratejileri -

Taslak Ozet Metni 77 3 296 ,507

Olusturma

Taslak Ozet Metni 1,402 3 296 ,242

Gozden Gegirme ve

Diizeltme

Toplam 1,058 3 296 ,367

Puanlara iliskin gruplarin varyanslarinin esit olup olmadigi Levene F Testi ile
smanmustir. Tablo 3 incelendiginde gruplarin varyansinin esit oldugu goriilmektedir (p>0.05).

Ozetleme 6zyeterlik puanlari ile 6zetleme stratejileri arasindaki iliski ise Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisindan yararlanilarak hesaplanmastir.
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Bulgular
Katiimcilarin Ozetleme Stratejilerini Kullanma Sikhig
Arastirmanin birinci sorusu “Katilimcilarin ozetleme stratejilerini kullanma siklig
nasildir?” bi¢giminde olusturulmustur. Yapilan ¢oziimleme sonucuna iliskin bulgular Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Ozetleme Strateji Diizeyleri

gtizttleejriy;jri N X Diizey Sd E’;fgg:k En biiyiik deger
Metni Okuma Anlama 300 1,69 Siklikla .50 23 3,00
Taslak Ozet Metni Olusturma 300 1,73 Siklikla ,65 ,00 3,15
Taslak Ozet Metni Gozden 300 1,80 Siklikla 73 ,00 3,00
Gegirme ve Diizeltme

Toplam 300 1,74 Siklikla 57 ,16 2,97

Ogrencilerin metni okuma anlama siirecindeki stratejilere iliskin puanlarinin
ortalamasi Y=1.69, taslak 6zet metni olusturma siirecindeki stratejilere iliskin puanlarinin
ortalamast Y=1.73, taslak 6zet metni gozden gecirme ve diizeltme siirecindeki stratejilere
iligkin puanlarinin ortalamasi X =1.80 ve dzetleme stratejilerine iliskin puanlariin ortalamasi

X =1.74’tiir. Ortalama puanlar incelendiginde 6grencilerin taslak 6zet metni gozden gegirme
ve diizeltme siirecindeki stratejilere iliskin puanlarin diger stratejilere iliskin puanlardan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin metni okuma anlama, 6zet yazma ve taslak ozet
metni gozden gegirme ve diizeltme stratejilerini kullanma durumlart “siklikla” diizeyindedir.

Katiimceilarin Ozetleme Stratejilerini Kullanma Sikhigmin Simif Degiskeni Acisindan
Gorinimii

Arastirmanin ikinci sorusu “Katilimcilarin ozetleme stratejilerini kullanma sikligi sinif
degiskeni agisindan anlamli fark géstermekte midir?” bigiminde olusturulmustur. Yapilan
¢ozlimleme sonucuna iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Sinif Diizeyine Gére Ozetleme Stratejileri Olgegi ANOVA Testi Sonuglart

Ozetleme Varyans  Kareler Kareler Anlamh

S N X Dii P 2
Stratejileri mif X uzey kaynagr  toplami 5 ortalamasi fark I

5 79 1,91 Siklikla Gruplararast 6,367 3 2,122 9,325 ,000 5-6,7,8 0,09
Metni okuma 6 57 1,67 Siklikla Gruplari¢i 67,365 296 ,228
anlama 7 84 1,52 Siklikla Toplam 73,731 299
8 80 1,66 Siklikla
. 5 79 2,03 Siklikla Gruplararast 10,711 3 3,570 9,179 ,000 0,09
Taslak 6zet —
metni 6 57 1,70 Siklikla Gruplari¢ci 115,136 296 ,389 5.6.7.8
¢ 7 84 1,66 Siklikla Toplam 125,848 299 7
olusturma -
8 80 1,53 Siklikla
Taslak 6zet 5 79 2,06 Siklikla Gruplararast 12,712 3 4,237 8,621 ,000 5-7,8 0,08
is,a‘ ,,Ozde 6 57 191 Skiikla Gruplarici 145491 296 492
metni n _
e BOZEen e 1,74 Siklikla Toplam 158,203 299 6-8
gegirme ve -
diizeltme & 80 1,52 Siklikla 7.8
5 79 2,00 Siklikla Gruplararast 8,535 3 2,845 9,547 ,000 5678 0,09

Toplam 6 57 1,76 Siklikla Gruplari¢ci 88,208 296 ,298
7 84 1,64 Siklikla Toplam 96,744 299

35



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2), 31-45 [2024]

6-8
8 80 1,57 Siklikla

*p<0.05

Besmm smifta 6grenim goren dgrencilerin metni okuma anlama stratejileri puanlarmm
ortalamasi X =1 91, altinct simifta 6grenim géren Ggrencilerin puanlarinin ortalamasi X
=1,67, yedinci simifta 6grenim goéren Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =1,52, sekizinci

siifta 6grenim goren Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =1,66’dir. Ortalama puanlar
incelendiginde, farkli sinif diizeyindeki 6grencilerin metni okuma anlama strateji diizeylerinin
“siklikla” oldugu goriilmektedir. ANOVA testi sonuglart incelendiginde, dgrencilerin metni
okuma anlama strateji puanlari arasinda besinci siniftaki Ogrencilerden yana anlamli fark
oldugu goriilmektedir (F(3,206=9,325, p<0,05). Eta kare etki biiyiikliigii degeri 0,09 olarak
bulunmustur. Bu bulgular simif diizeyinin metni okuma anlama stratejileri iizerinde orta
diizeyde etkili oldugunu gdstermektedir.

Besinci simfta 6grenim goren &grencilerin taslak 6zet metni olusturma stratejileri

puanlarinin ortalamasi X =2, 03, altinct smifta 6grenim goéren ogrencilerin puanlarmin
ortalamasi X =1. 70, yedinci simifta 6grenim goren Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X

=1,66, sekizinci smifta 6grenim goéren Ogrencilerin puanlarmin ortalamasi X =1,53tiir.
Ortalama puanlar incelendiginde, farkli sinif diizeyindeki Ogrencilerin taslak &zet metni
olusturma strateji diizeylerinin “siklikla” oldugu goriilmektedir. ANOVA testi sonuglar
incelendiginde, 6grencilerin taslak 6zet metni olusturma strateji puanlari arasinda besinci
siniftaki 6grencilerden yana anlamli fark oldugu goriilmektedir (F3206=9,179, p<0,05). Eta
kare etki biiytikliigii degeri 0,09 olarak bulunmustur. Bu bulgular siif diizeyinin taslak 6zet
metni olusturma stratejileri lizerinde orta diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.

Besinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin taslak O6zet metni gozden gecirme

stratejileri puanlarmin ortalamast X =2,06, altinct smifta 6grenim goren Ogrencilerin
puanlarinin ortalamasi X =1,91, yedinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin puanlarinin

ortalamas1 X =1,74, sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin puanlarinin ortalamast X
=1,52°dir. Ortalama puanlar incelendiginde, farkli sinif diizeyindeki 6grencilerin taslak 6zet
metni gozden gecirme strateji diizeylerinin “siklikla” oldugu goriilmektedir. ANOVA testi
sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin taslak metni gozden gecirme strateji puanlar1 arasinda
anlamli fark oldugu goriilmektedir (F(3,206=8,621, p<0,05). Coklu karsilastirma testi sonuglari
incelendiginde bu farkin besinci sinif ile yedinci ve sekizinci siiflar arasinda besinci siniftan
yana oldugu goriilmektedir. Ayrica sekizinci sinif ile altinci ve yedinci smiflar arasinda
sekizinci sinif aleyhine oldugu goriilmektedir. Eta kare etki biiyiikliigii degeri 0,08 olarak
bulunmustur. Bu bulgular smif diizeyinin taslak 6zet metni gozden gecirme stratejileri
lizerinde orta diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.

Besinci smnifta 6grenim goren 6grencilerin 6zetleme stratejileri puanlarinin ortalamast

X =2, 00, altincr sinifta 6grenim gdren 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =1,76, yedinci
smifta 6grenim goren Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =1,64, sekizinci smifta 6grenim

goren Ogrencilerin puanlarmin ortalamast X =1,57°dir. Ortalama puanlar incelendiginde,
farkli smif diizeyindeki Ogrencilerin Ozetleme strateji diizeylerinin  “siklikla” oldugu
gortiilmektedir. ANOVA testi sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin 6zetleme strateji puanlar
arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir (F(3206) =9.547, p<0,05). Coklu karsilastirma testi
sonuglar1 incelendiginde bu farkin besinci sinif ile diger siniflar arasinda besinci siniftan yana
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oldugu goriilmektedir. Ayrica altinci smif ile sekizinci sinif arasinda altinci siniftan yana
oldugu goriilmektedir. Eta kare etki biiylikliigii degeri 0,09 olarak bulunmustur. Bu bulgular
siif diizeyinin 6zetleme stratejileri lizerinde orta diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.

Katihmcilarin Ozetleme Ozyeterlik Algisi

Arastirmanin iglincii sorusu “Katilimcilarin 6zetleme ozyeterlik algist nasildir?”
bi¢iminde olusturulmustur. Yapilan ¢oéziimleme sonucuna iliskin bulgular Tablo 6°da
verilmistir.

Tablo 6. Ozetleme Ozyeterlik Diizeyleri

Ozetleme Ozyeterlik N X Diizey sd " kiigiik — En biiyiik

deger deger
Ozetleme Amagli Okuma 300 3,81 Genellikle 81 1,00 5,00
Ozet Yazma 300 3,62 Genellikle ,83 1,00 5,00
Toplam 300 3,72 Genellikle ,76 1,17 5,00

Ogrencilerin 6zetleme amagli okuma puanlarmin ortalamas1 X =3,81, 6zet yazma

puanlarinin ortalamasi X =3.62 ve 6zetleme Ozyeterlik puanlarinin ortalamasi X =3,72°dir,
Ortalama puanlar incelendiginde 6grencilerin 6zetleme amacli okuma puanlarinin 6zet yazma
puanlarindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin dzetleme amagl okuma, 6zet
yazma ve 6zetleme 6zyeterlik diizeylerinin “genellikle” oldugu goriilmektedir.

Katiimcilarin Ozetleme Ozyeterlik Algisinin Simf Degiskeni Acisindan Goriiniimii

Arastirmanin  dordiincii  sorusu “Katilimcilarin  6zetleme ozyeterlik algisi  sinif
degiskeni acisindan anlamh fark gostermekte midir?” biciminde olusturulmustur. Yapilan
¢oziimleme sonucuna iligkin bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Sunif Diizeyine Gore Ozetleme Ozyeterlik Olcesi ANOVA Testi Sonuglar

Ozetleme — N Varyans Kareler Kareler Anlamh >
Ozyeterlik Smf N X Diizey kaynagi toplami Y ortalamas P fark 1
Ozetleme 5 79 3,92Genellikle Gruplararas1 1,831 3 ,610 938 423
Amach 6 57 3,72Genellikle Gruplarigi 192,648 296 ,651
Okuma 7 84 3,74Genellikle Toplam 194,479 299
8 80 3,83 Genellikle
Ozet 5 79 3,92Genellikle Gruplararas1 11,529 3 3,843 5,806 ,001*
yazma 6 57 3,56Genellikle Gruplarigi 195,934 296 ,662 0,06
7 84 3,60Genellikle Toplam 207,463 299 5-6,7,8
8 80 3,40 Genellikle
Toplam 5 79 3,92Genellikle Gruplararast 4,634 3 1,545 2,760 ,042* 5.6.7.8
6 57 3,64Genellikle Gruplarigi 165,644 296 ,560 5% 0,03
7 84 3,67Genellikle Toplam 170,278 299
8 80 3,62Genellikle
*p<0.05

Besinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin Ozetleme amagli okuma puanlarinin
ortalamast X =3,92, altinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X
=3,72, yedinci simifta 6grenim goren 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,74, sekizinci

sinifta 6grenim goren Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,83’tlir. Ortalama puanlar
incelendiginde, farkli sinif diizeyindeki 6grencilerin 6zetleme amacgli okuma diizeylerinin
“genellikle” oldugu gorilmektedir. ANOVA testi sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin
Ozetleme amacli okuma puanlar1 arasinda anlamli fark olmadig1 goriilmektedir (F(3,206=.938,
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p>0,05).
Besinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin dzet yazma puanlarinin ortalamasi X

=3,92, altinci sinifta dgrenim goren Ogrencilerin puanlarinin ortalamast X =3,56, yedinci
sinifta 6grenim goren 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,60, sekizinci sinifta 6grenim

géren Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,40’tir. Ortalama puanlar incelendiginde,
farkli simif diizeyindeki oOgrencilerin  6zet yazma diizeylerinin  “genellikle” oldugu
goriilmektedir. ANOVA testi sonuglari incelendiginde, Ogrencilerin 6zet yazma puanlari
arasinda Dbesinci smiftaki Ogrencilerden yana anlamli fark oldugu goriilmektedir
(F(3,296)=5,806, p<0,05). Eta kare etki biiyiikliigii degeri 0,06 olarak bulunmustur. Bu bulgular
siif diizeyinin 6zet yazma 0zyeterligi iizerinde orta diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.

Besinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin 6zetleme 6zyeterlik puanlarinin ortalamasi
X =3,92, altinct simnifta 6grenim goren 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,64, yedinci
sinifta 6grenim goren 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,67, sekizinci sinifta 6grenim

goren Ogrencilerin puanlarinin ortalamast X =3,62°dir. Ortalama puanlar incelendiginde,
farkli simf diizeyindeki 6grencilerin 6zetleme Ozyeterlik diizeylerinin “genellikle” oldugu
goriilmektedir. ANOVA testi sonuclart incelendiginde, Ggrencilerin 6zetleme Ozyeterlik
puanlari arasinda besinci siniftaki 6grencilerden yana anlamli fark oldugu goriilmektedir
(F(3,296)=5,806, p<0,05). Eta kare etki biiytikliigii degeri 0,03 olarak bulunmustur. Bu bulgular
siif diizeyinin Ozetleme Ozyeterlikleri tlizerinde diisik diizeyde etkili oldugunu
gostermektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin Ozetleme Stratejilerini Kullanma Sikhklari ile Ozyeterlik
Algilar1 Arasindaki Tliski

Arastirmanin besinci sorusu “Ortaokul égrencilerinin 6zetleme stratejilerini kullanma
stkliklart ile ozyeterlik algilart arasinda anlamli  bir iliski var midir?” bigiminde
olusturulmustur. Yapilan ¢6ziimleme sonucuna iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ozetleme Ozyeterlik Ile Ozetleme Stratejileri Arasindaki Pearson Korelasyon

Katsayilar
Korelasyonlar Ozetleme Stratejileri
Taslak dzet metni
Metni okuma  Taslak 6zet metni  gozden gegirme
anlama olusturma ve diizeltme Toplam
Ozetleme amaclt ,570™ ,566™ 522*" ,603™
Ozetleme okuma
Ozyeterlik Ozet yazma ,615™ 677 ,663™ ,719™
Toplam 644" 676" ,645™ ,719™
*p<0.001

Ogrencilerin 6zetleme amagli okuma oOzyeterlik puanlari ile metni okuma anlama
stratejileri, taslak 6zet metni olusturma ve taslak 6zet metni gdzden gecirme ve diizeltme
stratejileri puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iliskilerin oldugu
goriilmektedir (p<0,01). Ogrencilerin dzetleme amagl okuma 6zyeterlik puanlari ile zetleme
stratejileri arasinda da orta diizeyde, pozitfi yonde ve anlamli iliskilerin oldugu goriilmektedir
(p<0,01).

Ogrencilerin dzet yazma 6zyeterlik puanlar1 ile metni okuma anlama stratejileri, taslak
Ozet metni olusturma ve taslak 6zet metni gozden gegirme ve diizeltme stratejileri puanlar
arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iliskilerin oldugu goriilmektedir (p<0,01).
Ogrencilerin 6zet yazma ozyeterlik algist puanlart ile 6zetleme stratejilerini kullanma
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sikliklar1 arasinda ise yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iliskilerin oldugu
goriilmektedir (p<0,01).

Ogrencilerin 6zetleme 6zyeterlik puanlari ile metni okuma anlama stratejileri, taslak
0zet metni olusturma ve taslak 6zet metni gdzden gecirme ve diizeltme stratejileri puanlari
arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iligkilerin oldugu goriilmektedir (p<0,01).
Ogrencilerin dzetleme dzyeterlik algis1 ile dzetleme stratejileri puanlart arasinda ise yiiksek
diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iligkilerin oldugu goriilmektedir (p<0,01).

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin 6zetleme stratejilerini kullanma
sikliklartyla 6zetleme Ozyeterlikleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Caligma kapsaminda
katilimcilarin 6zetleme stratejilerini kullanma sikliklar1 ve Ozetleme Ozyeterlik algilar
incelenmistir. Ozetleme stratejileri; metni okuma anlama, taslak 6zet metni olusturma ve
taslak Ozet metni gozden gegirme ve diizeltme siirecinde ise kosulan eylemlerdir. Bu
stratejiler 0grencilerin okunan metni 6zetleme eylemini diizenleme amaciyla ise kostuklar
eylemlerdir. Bu eylemler kimi zaman O6zdevinimsel kimi zaman da &grencinin amagh
secimiyle gerceklesebilir. Caligmalar etkin strateji kullanimiyla akademik basari arasinda
dogrusal giiglii bir iliski oldugunu gostermektedir (Anderson, 2003; Gustanti & Ayu, 2021;
Muhid vd., 2020; Qanwal & Karim, 2014; Zhang & Seepho, 2013). Cetinkaya ve digerlerinin
(2020) calismasinin sonuglarina gore 6zetleme stratejilerinin kullanimi ile 6zetleme basarimi
arasinda anlaml bir iligki vardir.

Bu ¢alismanin sonuglarina gore 6grencilerin metni okuma anlama, taslak 6zet metni
olusturma ve taslak 6zet metni gozden gegirme ve diizeltme stratejilerini kullanma sikliklari
“yliksek” diizeydedir. Ortalama puanlar incelendiginde dgrencilerin taslak 6zet metni gézden
gecirme ve diizeltme siirecindeki stratejileri kullanma sikliklarinin diger stratejilere oranla
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Altun ve Cetinkaya’nin (2023) caligmasinin sonuglar1 da
iiniversite 6grencilerinin taslak 6zet metni gozden gegirme ve diizeltme siirecindeki stratejileri
kullanma sikliklarinin diger stratejilere oranla daha yiiksek oldugu yoniindedir. Cetinkaya ve
digerlerinin (2020) ¢alismasina gore gbzden gegirme ve diizeltme stratejilerinin son Ozet
metninin olusumuna yiiksek katkis1 vardir. Ozgiin metin olusturma siireciyle benzer olarak
0zet metin olusturma siirecinde de stratejileri ise kosarak yetkin bir gézden gegirme siirecinin
nitelikli metin olugsumuna katkisi agiktir. Bu nedenle egitim ortamlarinda gézden gegirme
stirecine iligkin stratejilerin uygulanmasina doniik etkinliklerin gerceklestirilmesi oldukca
onemli goriinmektedir.

Katilimcilarin 6zetleme stratejilerini kullanma sikligimin simif degiskeni acisindan
anlamli fark gosterip gostermedigine iliskin c¢oziimlemeler sinif diizeyinin metni okuma
anlama stratejileri iizerinde orta diizeyde etkili oldugunu gostermistir. Ogrencilerin metni
okuma anlama strateji puanlar1 arasinda besinci smiftaki 6grencilerden yana anlaml fark
bulunmustur. Cetinkaya ve digerlerinin (2020) ¢alismasinda siif degiskenine gore 6zetleme
stratejilerini kullanma sikliginda anlamli fark saptanmamustir. Bu yiizden sinif diizeyinin
Ozetleme stratejilerini kullanma sikligr iizerinde etkili bir degisken oldugunu kesinlemek
olanakl1 degildir.

Daha once de belirtildigi gibi 6zyeterlik, bireyin belirli kosullar altinda belirli bir
gbrevi basariyla yerine getirme becerisine iliskin algisidir (Bandura, 1997). Ozyeterlik algist
bireyin sec¢imlerini, ¢abalarin1 ve gorevin iistesinden gelme kararliligin1 yonlendirir. Yiiksek
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ozyeterlik dilizeyleri, zorluklar ve basarisizliklar karsisinda gilidiiyli siirdiirmede o6zellikle
onemli goriinmektedir (Bandura, 1995). Katilimcilarin 6zetleme 6zyeterlik algisina iliskin
bulgular 6grencilerin 6zetleme amagli okuma, 6zet yazma ve 6zetleme 6zyeterlik diizeylerinin
yilksek oldugunu gostermistir. Hamzadayr ve Demir’in (2022) caligmasinin sonuglari
sekizinci sinif dgrencilerinin orta diizeyde 6zetleme 6zyeterlik algisi oldugu yoniindedir. Bu
caligmanin katilimcilarinin 6zyeterlik algisinin anilan calismaya gore daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Bu calismada sinif diizeyinin 6zetleme ozyeterlikleri lizerinde diisiik diizeyde etkili
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bahg¢ivan ve Cetinkaya’nin (2021) ¢alismasinda ise 6grencilerin
Ozetleme Ozyeterliklerinin simif diizeyine gore anlamli fark gostermedigi bulunmustur.
Ogrencilerin 6zetleme ozyeterlik puanlari arasinda besinci smiftaki Ogrencilerden yana
anlamli fark bulunmustur. Daha alt siniftaki 6grencilerin 6zyeterlik algisinin {ist siniftaki
ogrencilere gore yliksek olmasi dikkat ¢ekicidir. Alanyazindaki ¢alismalarin sonuglari da sinif
diizeyi arttik¢a dzyeterligin diisebildigini gostermektedir. Bu noktada 6grencinin sinif diizeyi
arttik¢a ve siirecin zorlugunun farkina vardik¢a 6zyeterlik algisinda da diisiis goriilmektedir.
Ornegin Bahcivan ve Cetinkaya’nin (2021) calismasinda yedinci sinif 6grencilerinin dlgegin
her iki boyutunda ve tamaminda diger siniflara gore 6zyeterliklerinin diisiik oldugu, yedinci
siif disarida tutuldugunda smnif diizeyi yiikseldikge Ozetleme Ozyeterlik algisinin diistiigi
goriilmistiir. Bunun temel nedeni sif diizeyi arttikga gorevin karmagsikliginin ve
gerceklestirilmesi beklenen biligsel igslemin artmasi olabilir.

Calismalar yiiksek ozyeterlik algisi olan Ogrencilerin stratejileri daha sik ve daha
yerinde kullandigim1 gostermektedir (Rossiter, 2003; Saito, 2020; Shi, 2018; Victori, 1999;
Vogely, 1995). Bu c¢alismanin sonuglari &grencilerin  Ozyeterlik algis1 ile Ozetleme
stratejilerini kullanma sikliklar1 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iliski
oldugunu gostermistir. Alanyazindaki c¢aligmalarin sonuglar1 da Ozyeterlik algisinin artan
strateji kullanimiyla pozitif ve anlamli iligski gosterdigini ortaya koymaktadir. Ornegin,
Pajares ve Schunk (2001), ¢alismasinin sonuglart gorevleri yerine getirebileceklerini diigiinen
ogrencilerin daha fazla biligsel ve istbiligsel strateji kullandiklar1 yoniindedir. Mills ve
digerleri (20006), ¢esitli ¢alismalarin sonuglarindan yonelimle, 6grencilerin kendi akademik
becerilerine 1iliskin yargilarinin veya Ozyeterlik algilarmin akademik davraniglarini ve
basarimlarini etkiledigini gosterdigini belirtir.

Sonug olarak o6zetleme stratejilerini kullanma siklig1 ile 6zetleme Ozyeterlik algisi
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Sinif diizeyi ilerledikge gerek strateji kullaniminin
gerek Ozyeterlik algisinin diistiigii goriilmistiir. Bu bulgu 6zetleme stratejilerini kullanma
sikligr ile Ozyeterlik algis1 aradaki iliskiyi gosteren bir bagska durumdur. Bu sonugtan
yonelimle 6zyeterlik algisinin strateji kullanma sikligini etkiledigi s6ylenebilir.

Caligmanin sonuclarma gore ortaokul 6grencilerinin dzetleme stratejilerini siklikla
kullanildig1 goriilmiistiir. Ozetleme eylemi, metni okuma anlama, taslak 6zet metni olusturma
ve taslak 6zet metni gbozden gecirme Ve diizeltme agamalarini igerir. Tiim bu asamalara iliskin
stratejilerin siirecte yetkin bir bi¢imde ise kosulmasi 6zetleme eylemini daha nitelikli kilar. Bu
yoniiyle her sinif diizeyinde bu stratejilerin agik bir bigimde 6gretilmesi stratejilerin kullanim
sikligin1 ve niteligini artirabilir.

Calismanin dikkat c¢ekici diger bir sonucu ortaokul Ogrencilerinin Ozetleme
Ozyeterliklerinin sinif diizeyi arttik¢a azalmasidir. Bu durum strateji kullannominda da benzer
bir goriiniime sahiptir. Ozyeterlik algisi ile zetleme strateji kullanim siklig1 arasindaki pozitif
ve anlamh iligki 6zyeterligin 6nemini belirginlestirmektedir. Bu yoniiyle Ogrencilerin
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ozyeterliginin artirtlmast hem ogrencilerin nitelikli, yetkin Ozetleme stratejisi kullanimi
acisindan hem de gorevi siirdiirme giidiisiiniin yliksek olmasi agisindan énemlidir. Bu nedenle
her smmif diizeyinde Ogrencilere iistesinden gelemeyecegi gorevler verilmemesi
ozyeterliklerinin yiiksek tutulmasi agisindan yararli olabilir. Ote yandan 6zetleme dzyeterligi
ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlari ve bagarilart agisindan da 6nemli bir degiskendir
(Atmaca vd., 2024).

Alanyazin incelendiginde Ozetleme stratejileri, 6zetleme Ozyeterlik algist yonelimli
calismalarin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin 6zetleme basarilar, ozyeterlik
algilari, tutumlari, kaygilari, 6zetleme stratejilerini kullanma sikliklari iizerine yapilacak
betimsel ve deneysel c¢alismalar aragtirmacilara, kitap yazarlarima ve Ogretim ortamlarina
onemli katkilar sunabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The main purpose of the study is to determine whether there is a relationship between
the frequency of use of summarization strategies by middle school students and their
perception of summarization self-efficacy. In line with this main purpose, the following
questions were sought:

1. How often do participants use summarization strategies?

2. s there a significant difference in the frequency of use of summarization strategies by
the participants in terms of the grade variable?

3. What is the perception of the participants’ self-efficacy in summarization?

4. s there a significant difference in the perception of the participants’ self-efficacy in
summarization in terms of the grade variable?

5. Is there a significant relationship between the frequency of use of summarization
strategies by middle school students and their perception of self-efficacy in
summarization?

Method

In this study, which aims to examine the relationship between the frequency of use of
summary strategies and the perception of summary self-efficacy, the relational screening
model, one of the general screening models, was used. This study was conducted with a total
of 300 students studying in the fifth, sixth, seventh and eighth grades of a central secondary
school in a province. The “Summarization Strategies Questionnaire” developed by Cetinkaya,
Sentiirk and Dikici (2020) and the “Summarization Self-efficacy Scale” developed by
Cetinkaya and Dikici (2023) were used as data collection tools in the study. Before the
application, the participants were informed about the data collection tools. Then, the
“Summarization Strategies Questionnaire” and the “Summarization Self-efficacy Scale” were
distributed and the students were asked to answer the items.

SPSS 24.0 program was used in the analysis of the data. The significance level was
taken as 0.05. ANOVA was used in the analysis of the data. Before proceeding to ANOVA
analysis, the assumptions of the analysis were tested. It was tested whether the score
distributions were normal. For this purpose, the skewness and kurtosis values regarding the
Summarization Self-Efficacy Scale and Summarization Strategies scores were examined. It
was seen that the skewness and kurtosis coefficients were between -2 and 2. The Levene F
Test was used to test whether the variances of the groups regarding the scores were equal. It
was seen that the variances of the groups were equal (p>0.05). The relationship between the
summary self-efficacy scores and summary strategies was calculated using the Pearson
Product Moment Correlation Coefficient.

Results

The average scores of the students regarding the strategies in the draft text reading
and comprehension process are =1.69, the average scores of the strategies in the draft
summary text creation process are =1.73, the average scores of the strategies in the draft
summary text review and correction process are =1.80 and the average scores of the
summarization strategies are =1.74. When the average scores are examined, it is seen that the
scores of the students regarding the strategies in the draft summary text review and correction
process are higher than the scores related to the other strategies. The students’ use of the
strategies of reading comprehension, writing summary and reviewing and correcting the draft
summary text is at the level of “frequently”. The average scores of the summarization
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strategies of the fifth grade students are =2.00, the average scores of the sixth grade students
are =1.76, the average scores of the seventh grade students are =1.64 and the average scores
of the eighth grade students are =1.57. According to the average scores, the summarization
strategy levels of the students at different grade levels are at the level of “frequently”. When
the ANOVA test results are examined, it is seen that there is a significant difference between
the students’ summary strategy scores (F(3,296)=9.547, p<0.05). When the multiple
comparison test results are examined, it is seen that this difference is in favor of the fifth
grade between the fifth grade and other grades. It is also seen that it is in favor of the sixth
grade between the sixth grade and the eighth grade. The eta square effect size value was found
to be 0.09. These findings show that the class level has a moderate effect on draft summary
strategies.

The mean of the students’ summary reading scores is =3.81, the mean of the summary
writing scores is =3.62 and the mean of the summary self-efficacy scores is =3.72. When the
mean scores are examined, it is seen that the students’ summary reading scores are higher
than the summary writing scores. The students’ summary reading, summary writing and
summary self-efficacy levels are at the “generally” level. The mean summarization self-
efficacy scores of fifth-grade students are =3.92, the mean scores of sixth-grade students are
=3.64, the mean scores of seventh-grade students are =3.67, and the mean scores of eighth-
grade students are =3.62. When the mean scores are examined, it is seen that the
summarization self-efficacy levels of students at different grade levels are at the “generally”
level. When the ANOVA test results are examined, it is seen that there is a significant
difference between the students’ summarization self-efficacy scores in favor of fifth-grade
students (F(3,296)=5.806, p<0.05). The eta square effect size value was found to be 0.03.
These findings show that the grade level has a low level of effect on summarization self-
efficacy. It is seen that there are moderate, positive and significant relationships between the
students’ summarization self-efficacy scores and the scores of source reading comprehension
strategies, draft text creation and draft text review strategies (p<0.01). It is observed that there
are high level, positive and significant relationships between the students’ summarizing self-
efficacy perception scores and summarizing strategies (p<0.01).

Conclusion

According to the results of this study, students’ use of strategies for reading
comprehension of source text, creating draft summary and reviewing and correcting draft
summary text is at “high” level. When the average scores are examined, it is seen that
students’ frequency of using strategies in the process of reviewing and correcting draft
summary text is higher than other strategies. The analyses regarding whether the frequency of
using summary strategies by the participants shows a significant difference in terms of class
variable showed that class level has a moderate effect on reading comprehension strategies. A
significant difference was found between the reading comprehension strategy scores of the
students in favor of the fifth grade students. The findings regarding the participants’
perception of self-efficacy for summarization showed that the students’ levels of reading for
summarization purposes, writing summary and summarizing self-efficacy were high. In this
study, it was concluded that class level has a low effect on their self-efficacy for
summarization. As a result, a significant relationship was found between the frequency of
using summary strategies and the perception of self-efficacy for summarization. It was
observed that both strategy use and self-efficacy perception decreased as the class level
progressed.
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Bu arastirmanin amaci, psikolojik danismanlarin iistiin yetenekli 6grencilere
yonelik konsiiltasyon ihtiyaclarini, kaynaklarini ve aldiklar1 konsiiltasyon
hizmetlerinin niteligiyle ilgili goriis ve deneyimlerini 6grenmektir. Gaziantep ilinde
12 psikolojik danigmanin katildig1 calisma fenomenolojik desende yiiriitiilmiistiir.
Meslekte en az 10 yil gérev yapma, iistiin yetenekli ¢cocuklara psikolojik hizmet
vermis olma kriterleri belirlenerek, 6l¢iit 6rnekleme kullanilmugtir. Veriler kigisel
bilgi formu ve yari yapilandirilmig gériisme formuyla toplanmustir. Veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Konsiiltasyon ihtiyaglari; kisisel sosyal rehberlik,
egitimcilere ve yonelik konsiiltasyon, psikiyatrik ve klinik konularda konsiiltasyon,
0zel egitim ihtiyact seklindedir. Resmi kurumlar, meslektaglar, kisisel gelisim ve
web destekli uygulamalar konsiiltasyon kaynaklar1 olarak kullanilmaktadir.
Psikolojik damigmanlar, aldiklar1 hizmetleri olumlu katki ve konsiiltasyon
ihtiyaclarina yeterli olmayan ¢oziimler seklinde degerlendirmislerdir. Katilimeilar,
konsiiltasyon kaynaklariin siirdiiriilebilir olmasi igin Oneriler sunmuglardir.
Bulgular literatiirdeki arastirmalarla tartisilmistir. Hem arastirmacilara hem de
uygulayicilara yonelik dneriler verilmistir.

ABSTRACT

The purpose of this research is to learn the opinions and experiences of
psychological counselors regarding the consultation needs of gifted students, their
sources, and the quality of the consultation services they receive. The study, in
which 12 psychological counselors participated in Gaziantep, was conducted with a
phenomenological design. Criterion sampling was used by determining the criteria
of having worked in the profession for at least 10 years and having provided
psychological services to gifted children. Data were collected with a personal
information form and semi-structured interview form. The data were subjected to
content analysis. Consultation needs; personal social guidance, consultation with
educators, consultation on psychiatric and clinical issues, special education needs.
Official institutions, colleagues, personal development and web-supported
applications are used as consultation sources. Psychological counselors evaluated
the services they received as positive contributions and insufficient solutions to
consultation needs. Participants offered suggestions for sustainable consultation
resources. The findings were discussed with studies in literature. Recommendations
for both researchers and practitioners are given.
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Giris

Ustiin yeteneklilik, kelime anlami itibariyle “gifted” olarak kullanilmaktadir (Sak,
2020). Bir anlamda hediye edilen, bahsedilen anlamlarina gelmektedir (OED, 2024). Ozel
yetenekli birey ise “yasitlarina gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlik, 6zel bir
akademik yetenege sahip olma, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket
edip yiiksek diizeyde performans gosteren” olarak tanimlanir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
2024). Ustiin yeteneklilik; merak, basarili olmaya yonelik motivasyon, yiiksek zihinsel
kapasite, firsatlar1 yaratici kullanabilme gibi 6zelliklerle de iliskilendirilmektedir (Strickland,
2015). Zihinsel ve 0Ozel akademik yeteneklerinin disinda bazi gelisimsel ve psikolojik
Ozellikleri bakimindan da {istiin yetenekli olmayan akranlarindan ayrilirlar (Brighton vd.,
2007, Worrell, vd., 2019). Duyusal derinlikleri, imgeleme becerileri, entelektiiel duyarlilik
(Piechowski, 2009), uzamsal diisiinme, miikemmeliyetcilik, orijinallik, azim, biligsel
diizenleme (Johnsen, 2021) onlar1 akranlarindan farkli kilmaktadir. Ustiin/6zel yetenekli
ogrenciler, normal gelisim araliginda yer alan akranlarindan farklilastiklari icin kaynastirma
ogrencilerine benzer sekilde 6zel grup icinde degerlendirilip “6zel egitim gereksinimine
ihtiya¢ duyan birey” olarak kabul edilir (MEB, 2024). Egitim, bireyin duygusal, akademik,
bedensel, sosyal yani tiim gelisim alanlarin1 kapsar (Donmez & Yildirim, 2022). Literatiirde
istiin/ézel yeteneklilere verilen 0Ozel egitim ve Ogretim iceriklerinin planlamasi,
programlanmasi ve degerlendirilmesinde ne kadar etkili oldugunu istatistiksel olarak sinayan
pek cok calisma mevcuttur (Sak, 2020).

Cagdas egitimde akademik gelisime odaklanildigi, biyolojik psikolojik ve sosyal
boyutlarinin biraz daha arka plana itildigi goriilmektedir. Bu ihmalin temelinde iistiin
yeteneklilerin ¢evresinde yer alan kisilerin “Bu ¢ocuklar iistiin yetenekliyse gelismis bir
zihinsel kapasiteleri vardir, problemleri ¢ok rahat c¢ozebilirler, sorun oldugunda onun
iistesinden gelirler o halde bu ¢ocuklar psikolojik/sosyal olarak daha sagliklidirlar” seklindeki
yanlis/eksik genellemeleri ya da inanislar yer almaktadir (Johnsen, 2021). Bu inanisa gore,
ustiin yetenekli ¢cocuklar yalnizca akademik degil fiziksel, sosyal ve psikolojik yonlerden de
yasitlarindan daha iistiindiirler. Bu goriis aslinda eskiden daha farkliydi. Hollingworth (1942)
gibi bazi arastirmacilar kurduklari rehberlik merkezlerinde iistiin yeteneklilerin aile bilgilerini,
gozlem notlariny, kisisel 6zelliklerini incelendikten sonra her bireye 6zgii problem alanlarina
sahip olduklarini tespit etmislerdir (Hollingworth, 1975). Nitekim iistiin yetenekli ¢cocuklarda
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (Moon, 2002; Tasca vd., 2024), devamsizlik
(Renzulli & Park, 2002), benlik saygisi (Cosar Cigerci, 2006), sosyal duygusal 6grenme
becerileri (Temelli, 2019), akran iliskileri ve 6znel iyi oluslar1 (Erol, 2015), stres kaynaklari
ve stres karsisindaki tepkileri (Stirticti, 2013), sinav kaygis1 (Konyalioglu, 2013), davranigsal
motivasyonlar1 (Binici, 2014) gibi istiin yeteneklileri direkt olarak ele alan c¢alismalar
mevcuttur. Ayrica empati, yasam doyumlar1 ve aile yasantilar1 (Akkan, 2012), ailelerindeki
duygusal ve davranigsal 6zellikler (Yildirim, 2012), ebeveyn tutumlari, sosyal destek algilari
ile yasadiklar1 psikolojik giicliikler (Olgun Kaval, 2014), istiin yetenekli o6grencilerin
psikolojik danisma ve rehberlik ihtiyaglari, psikolojik danmigma yasantilart ve rehber
ogretmenlerin istiin yeteneklilerle ilgili yeterlik diizeyleri (Altun, 2015), ebeveynlerin
psikolojik saglamliklart (Kahvecioglu, 2015) gibi sosyal c¢evrelerinde onlar1 dolayli olarak
cevreleyen unsurlari da ele alan ¢aligmalarin oldugu da goriilmektedir.

Bazi galigmacilar “iistiin yetenekliler zeki olduklari i¢in sorunlart hemen halledebilirler
ya da onlar diger c¢ocuklara gore psikolojik olarak incinmeye ¢ok daha miisaitlerdir”,
seklindeki iki zit goriisiin birlesimini desteklemektedir (Assouline vd., 2021; Milgram, 1991).
Buna gore, iistiin yeteneklilik psikolojik problemlerin kaynagi olmadig1 gibi bireyleri her tiir
psikolojik problemden koruyan bir kalkan da degildir. Ustiin yetenekli 6grencilerin farkli
gelisimsel stiregleri, okul ortami, aile, kiiltiir, bu ¢ocuklarin karakteristik 6zellikleri, digsal
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faktorler ya da tstiin yeteneklilik etiketinden kaynakli yanlis bilisler gibi faktorler ele
alindiginda egitim sistemi i¢inde psikolojik danigsmanlik ve rehberlik (PDR) hizmetlerine
ihtiya¢ duymaktadirlar (Altun & Yazici, 2020; Brody & Muratori, 2021). Her ne kadar PDR
hizmetlerini ilgilendiren konular olarak goziikse de egitim sistemi i¢inde bazi durumlarda
PDR hizmeti sunan meslek elemanlar1 Ogrenciye dair degerlendirmelerde eksiklik
hissettiginde coklu bakis agisina ve bilen birinden yardim almaya ihtiyag duymaktadir
(Crothers vd., 2020).

Cagdas egitim tiim Ogrencileri kapsar. Orgiin egitim; Ogretim, ogrenci kisilik
hizmetleri ve ydnetim alanlarindan olusmaktadir (Yesilyaprak, 2010). Ogrenci kisilik
hizmetleri icinde yer alan (Yesilyaprak, 2010). Rehberlik hizmetlerinde egitimcileri zorlayan
ve fikir aligverigine ihtiya¢ duyduklarinda kullandiklar1 miisavirlik (konstiltasyon) hizmetleri
idareci-veli-6gretmen ve konunun diger uzmanlariyla olan is birligini kapsar (Ozyiirek vd.,
2015). Bu agidan okullarda konsiiltasyon (miisavirlik) hizmetleri okul psikolojik danigmanlik
ve rehberlik (PDR) servislerini ilgilendiren bir konu olmaktadir. Konsiiltasyon Ingilizce
literatiirde “consultation” olarak ge¢mekte “bir konuda karar vermeden 6nce bir kisi ya da bir
grup insanla konu ile ilgili tartisma-fikir aligverisinde bulunma- taraflarin istisarede
bulundugu ve miizakere veya tartisma icin bir toplant” seklinde tanimlanmaktadir (OED,
2024). American School Counselor Assocation (ASCA), konsiiltasyonu soyle
tanimlamaktadir: “Psikolojik danigmanin, Ogrencinin egitim sistemi i¢inde 1ilgi ve
yeteneklerini  kullanabilmesi igin ebeveynlerle, Ogretmenlerle, idarecilerle, sosyal
caligmacilarla, saglik uzmanlariyla bir plan ve strateji dogrultusunda ortak hareket etmesidir.”
(ASCA, 2024). Yardim iligkisi olarak degerlendirilir (Akman, 2002). Okul psikolojik
danismanlariin verdikleri 6grenci kisilik hizmetlerini inceleyen bazi arastirmacilar, verdikleri
hizmetlerin 6nemli bir kismini is birligine ayirdigint gostermektedir (Akman, 2002; Crothers
vd., 2020; Giineslice & Yildirim, 2019; Reinhiller, 1999). Genis 6rneklem gruplariyla yapilan
caligmalar konsiiltasyonun okullarda PDR hizmetlerinde islevsel oldugu (Kampwirth, 2003),
ozellikle problemleri ¢c6zmede, miidahaleleri secme ve uygulamada tiim eksikliklerine ragmen
olumlu bir yontem olarak kabul edilmektedir (Ferguson, 2021).

Ulkemizde her ne kadar iistiin yetenekli cocuklar Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM) kurumlarindan destek alsalar da zamanlarmin biiyiik bir kismini akranlariyla
beraber okullarda gegirmektedirler (MEB, 2024). BILSEM’de uygulanan programlarimn
igerikleri incelendiginde psikolojik danigma/konsiiltasyon gibi kavramlarin ¢ok ele alinmadigi
sadece bunlarla ilgili baz1 derleme yayinlarin oldugu goriilmektedir (Bknz: MEB/ORGM).
Okullarda PDR hizmeti sunulurken konsiiltasyona ihtiya¢ duyulan durumlarda hangi tiir
stireclerin izlendigi ve hangi konularda psikolojik danismalarin zorlandigi incelenmesi
gereken bir konudur. Ulkemizde okullarda yiiriitiilen miisavirlik ¢alismalarina hem niteliksel
hem de niceliksel olarak sinirli sayidadir (Akman, 2002; Karakus, 2008) var olanlarda
yonetici ve ogretmenlerle kurulan is birliginin 6nemine deginmistir (Atici, 2006; Dikmen,
2023; Nazli, 2007; Unal, 2006). Psikolojik danigsmanlarin konsiiltasyon 6z yeterliliklerini
belirlemeye yonelik bir envanterin uyarlandig1 goriilmiistiir (Bozkur & Kaya, 2021, s. 73). Bu
envanter incelendiginde konsiiltasyonun sadece yonetici ve dgretmenlere yonelik olmadigi
cok rahat gortlebilir. Okullardaki konsiiltasyon ¢aligmalar1 ve ruh sagligi modeli (Akman,
2002), okul psikolojik danigmanlarin ailelerle yiiriitmiis olduklar1 konsiiltasyon g¢alismalari
(Aslan & Giiven, 2019), okullarda yapilan PDR uygulamalarinda yapilan konsiiltasyon
hizmetlerinin neler oldugu incelenmistir (Hatipoglu, 2010; Penbegiil, 2014). Bu arastirmalar
incelendiginde {stiin yetenekli Ogrencilerle c¢alisan psikolojik danigmanlarin  PDR
hizmetlerinde hangi alanlarda zorlandiklar1 kismen ele alinsa da konsiiltasyon kaynaklari
incelenmemistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin PDR ihtiyaclarinin belirlendigi bir ¢alismada
ebeveynlerin BILSEM’de sunulan PDR hizmetlerin ¢ocuklarinin PDR ihtiyaglarimi karsilama
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konusunda yetersiz kaldigir belirtilmistir (Altun & Yazici, 2018). Ayni arastirmacilar
BILSEM’de calisan PDR calisanlariyla iistiin yetenekli dgrencilere sunulan PDR hizmetleri
ile ilgili goriislerini nitel olarak incelemis (Altun & Yazici, 2020) ancak konsiiltasyon
kaynaklarina vurgu yapmamiglardir. Okullarda PDR servisinde c¢alisan psikolojik
danismanlarin konsiiltasyon ihtiyaclari, kaynaklar1 ve aldiklar1 konsiiltasyonunu niteligi
(Gilineslice & Yildirim, 2019) arastirilmis olsa da 6zel bir 6rneklem olan iistiin yetenekli
ogrencilerle ilgili bir ibare gegmemektedir.

Yukarida detayli sekillerde agiklanan {istiin yetenekli Ogrencilerin yasadiklar
giicliikler ve okullardaki psikolojik danismanlara yonelik yapilan konstiltasyon aragtirmalari
incelendiginde, okullarda tistiin yetenekli ¢ocuklarla ¢alisan psikolojik danigsmanlarin
konsiiltasyon ihtiyaclarinin ve kaynaklarinin belirlenmemesi, literatiirde bir agik olarak
degerlendirilebilir. Ustiin yetenekliler toplumlarin teknolojik iiretim, sanat, kiiltiir, egitim ve
daha bir¢ok alandaki katma degerleri diistiniildiigiinde degerli bir 6rneklem grubudur (MEB,
2024). Ustiin yetenekli 6grenciye PDR hizmeti sunan psikolojik danismanlarin hangi
psikolojik danigma hizmet alaninda zorlandiklari, aldiklari egitimlerin (lisans/lisans
iistii/hizmet ici egitim) onlar1 hangi alanlarda avantajli hangilerinde dezavantajli yaptigi bu
arastirmada merak edilen konulardir. Ustiin yetenekliler ilgili bu alanda okul psikolojik
danismalarinin deneyimleri, onlara sunulacak olan hizmet i¢i egitimlerin igerigine 1s1k
tutacagr diistiniilmektedir. Bu konuyla ilgili konsiiltasyon ihtiyaclarini belirlemek ve
deneyimlerini incelemek, bu konuyla ilgilenen paydaslar (6grenci velileri, idareciler,
ogretmenler, ilgili resmi birimler vb.) i¢inde bir kaynak olusturacagi diisliniilmektedir. Bu
arastirmada asagidaki sorulara da cevap aranmaktadir.

Ustiin yetenekli 6grencilerle ¢alisan okul psikolojik danigsmanlarmi PDR hizmeti
sunarken ¢aligtiklart kademelere gore (ilkokul, ortaokul, lise);

1. Karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

2. Hangi konularda konsiiltasyona ihtiya¢ duymaktadir?

3. Ihtiyac duyduklar1 konsiiltasyon hizmetini hangi kaynaklardan karsilamaktadir?

4. Aldiklar1 konsiiltasyon hizmetlerinin niteligini nasil degerlendirmektedir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calismada nitel aragtirma yontemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim ¢aligmalari; bir olguya iliskin kisisel deneyimi, yasantiyi, algiy1
(fenomeni), ortak/anlasilir ve herkesin anlayacagi (dil ve sozciikleri kullanarak) ortak bir
diizeye c¢ekmeyi amaglamaktadir (Yildinm & Simsek, 2018). Psikoloji ve ruh saghig
caligmalarinda ise nihai hedef, deneyimin 6ziinii aydinlatmaktir (Englander, 2016, ss. 2-3).
Psikolojik danismalarin iistiin yetenekli 68rencilerde farkli zorluklar ve deneyimler yasasalar
dahi hangi ortak anlamlarda birlestiklerini belirlemek i¢in fenomenolojik desen kullanilmistir.

Calisma Grubu

Olgubilim ¢alismalarinda fenomeni biitiin yonleriyle deneyimlemis grupla c¢alisilir.
(Yildirrm & Simsek, 2018). Orneklem igin belirlenen 6lciitii karsilayan birimler érnekleme
alinir (Biiytikoztiirk vd., 2015). Katilimcilar, Gaziantep ili merkez ilgelerde en fazla iistiin
yetenekli 0grenciye sahip okullarda calisan 12 psikolojik danismandan olusmaktadir. Veri
zenginligi saglamak i¢in, iistiin yetenekli 6grencilere psikolojik hizmet sunma ve meslekte 10
yil ve lizeri ¢aligma kriterleri belirlenerek amagl 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
kullanmilmigtir. Yas, cinsiyet, calisma yili ve calisilan okul kademesinin ¢esitliliginin fazla
olmasindaki temel ama¢ deneyim ve goriislerdeki farkliligi gdrmektir.
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Tablo 1. Kisisel Bilgi Formuna Gore Katilimcilardan Elde Edilen Bilgiler

Katihmear  Cinsiyet Yas Kidem Cahisilan Lisans Miisavirlik ile Hizmet i¢i Proje-
okul mezuniyeti ilgili bagimsiz egitim alma  calistay-
kademesi alma durumu durumu sempozyum

katilma
durumu

K1 Erkek 30 10 Ilkokul PDR Hayir Hayir Hayir

K2 Erkek 45 24 Lise PDR Hayir Evet Evet

K3 Kadin 48 24 Ortaokul Psikoloji Hayir Hayir Hayr

K4 Kadin 33 10 Tlkokul PDR Evet Hayir Hayir

K5 Erkek 33 10 Lise PDR Hayir Hayir Hayr

K6 Erkek 37 16 Ortaokul PDR Evet Hayir Hayr

K7 Kadin 32 10 Ortaokul PDR Hayir Hayir Hayir

K8 Kadin 34 12 Ortaokul PDR Hayir Evet Evet

K9 Erkek 38 13 Ilkokul Sosyoloji Hayir Hayir Hayir

K10 Erkek 38 17 Ilkokul PDR Hayir Hayir Hayir

K11 Kadin 33 10 Lise PDR Hayir Hayir Evet

K12 Erkek 46 24 Lise PDR Hayir Hayir Hayir

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin yedisi “Erkek”, besi ise “Kadin” katilimcidir.
Katilicilarin yas ortalamasi 37’°dir. Katilimcilarin 10’u PDR, biri sosyoloji, biri psikoloji
lisansindan mezundur. Katilimeilarin doérdi ilkokul, dordii ortaokul ve dort tanesi lise
kademesinde gorev yapmaktadir. Egitim hayatlar1 boyunca (lisansiistii dahil) konsiiltasyon ile
ilgili bagimsiz ders alan katilimer sayisinin iki oldugu goriilmektedir. MEB’de PDR
hizmetlerine yonelik hizmet ic¢i egitim alan katilimci sayisinin iki oldugu, istiin yetenekli
ogrencilerle 1lgili PDR hizmetlerine yonelik bir proje/calistay/sempozyum vb. katilan
katilimci sayisinin ise li¢ oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci olarak, kisisel bilgi formu (Tablo 1) ve katilimcilarin verdikleri
cevaplarin bir¢ok yoniinii gormek ve katilimcilara yeni sorular sorabilmek adina cevaplari
kisa, evet ya da hayir gibi kisa yanitlardan ziyade katilimcilarin kendi sozciikleriyle ifade
etmelerine olanak taniyan sorulardan olusan yart yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goériismelerde ortak bir anlayisin olusmasi i¢in toplanti
yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, goriis alinacak konuyla ilgili hem ortak bir
anlayisin hem de veri zenginligi icin islevsel bir metottur (Yildinm & Simsek, 2018).
Goriisme formundaki sorular gelistirilirken dncelikle konu ile ilgili 6lgekler, tezler, makaleler
incelenip literatiir taramasi yapilmistir. BILSEM’de calisan ve okullarda {istiin yetenekli
cocuklara PDR hizmeti sunan psikolojik danismanlara konsiiltasyon konusunun aragtirma
degeri, alanda hangi aciklar1 kapatacag: ve literatiire ne tiir katki sunacag ile ilgili gortisler
almmistir. Ardindan bir soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra alan uzmanlarinda bir Dr.
Ogretim {iyesi, PDR anabilim dalinda doktora 6grenimi géren iki kisi, rehberlik ve arastirma
merkezinde (RAM) gorev yapan bir kurum miidiirii ve Klinik Psikoloji alaninda yiiksek lisans
yapan bir uzmandan goriisii alinmistir. Pilot goriismeler yapilmis ve sorulardan bazilar
diizenlemistir. Pilot goriigmeler analize dahil edilmemistir.

Veri Toplama Siireci

Olgeklerde yer alan demografik bilgilerin gizli kalacagi, hicbir sahis ya da kurumla
paylasilmayacagi hususunda “Google form” fizerinde kisisel verileri koruma (KVK)
bilgilendirilmesi yapildiktan sonra kabul onam formu alinmistir. Goniillii olanlardan online
“Zoom gorliismesi” ic¢in randevu olusturulmustur. Goriisme Oncesinde kisisel ve mesleki
bilgilerinin sakl kalacagi ve arastirmada nitel arastirmanin dogasia uygun olarak katilimci
numaralandirmas1 (K1, K2...) yapilacagi belirtilmistir. Katilimcilara istedikleri anda
arastirmadan c¢ekilme haklarinin oldugu sozel olarak da ifade edilmistir. Yapilan goriismeler,
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katilimcilarin izni alinarak ses kaydma alinmistir. Goriigme siireleri siirlandirilmamistir.
Toplam goriisme siiresi 265 dakika olup her bir goriismeci i¢in ortalama 22 dakika stirmiistiir.
Gortisme esnasinda katilimceilart yonlendirici, arastirmanin veri toplama siirecini olumsuz
etkileyecek davranis ve tutumlardan gozlemlenmemistir.

Arastirmacilarin Rolii

Veri toplama siirecinde arastirmacilar goriisme belirlenen tarihlerde goriismeler
yapmiglardir. Arastirmacilar arastirilan konuyla ilgili gerekli uzmanlik alanina sahiptirler.
Arastirmacilar bir Dr. Ogr. Uyesi, RAM miidiirii, RAM’da PDR hizmetleri boliimiinde ¢alisan
bir doktora 6grencisi, bir klinik psikoloji yiiksek lisans 6grencisi, bir ilkokulda ¢alisan doktora
Ogrencisi yer almaktadir. Arastirmacilarin rolii verilerin toplanmasi, analizi ve bulgularin
yorumlanmasiyla simirli olsa da {stiin yetenekli Ogrencilere sunulan PDR hizmetleri
konusunda deneyimli olmalarindan 6tiirii aragtirmanin her evresinde fikir sahibi olmuslardir.

Verilerin Analizi ve Coziimlenmesi

Bu calismada goriismeler yoluyla elde edilen veriler, igerik analiz yaklagimiyla
¢oziimlenmistir. Bu analiz; sozciiklerin, kavramlarin, temalarin, deyimlerin, karakterlerin
veya ciimlelerin varliklarin1 belirlemek ve onlar1 sayitya dokmede ideal bir tekniktir
(Kiziltepe, 2017). Bu amagla 6nce anlamli boliimler kavramsallastirilir sonrasinda ortaya
cikan kavramlarin igeriklerindeki anlamlar temel alinarak diizenlenir (Yildirnm & Simsek,
2018: 242). Bu dongiisel bir siiregtir. Analiz birimleri segilir, kodlama yapilir ve kategoriler
olusturulur. Gegerlik ve giivenirlik degerlendirilir. Tekrar kodlama yapilir ¢linkii veriye agina
olunmustur. Gerekirse kodlama kurallar1 yenilenir ve tekrar kategori semast olusturulur.
Aslinda amag gegerlik ve giivenirligin yeniden degerlendirilmesidir (Weber, 1985; Akt:
Downe-Wamboldt, 1992, s. 315). Icerik analizinde elde edilmis olan veriler bulgularda
verilirken bulgularla iliskin olan katilimc1 goriislerinde dogrudan alintilara sik sik yer verilir.
Bu aragtirmanin nitel aragtirmanin gecerlik ve giivenirligine olumlu anlamdan destek sunar.
Bu arastirmada psikolojik danigmanlarin konsiiltasyon ihtiyaglari, deneyimlerinin dogasini ve
anlamimi ortaya ¢ikarmak amaciyla verileri olusturan miilakat ses kayitlar1 yaziya aktarilmig
ve analize hazir hale getirilmistir. Goriisme verileri okunduktan sonra yazarlar olarak
biitiinciil bir bakis ag¢is1 edindik. Bu bakis acis1 veri analizden temalarin olusum siirecinde
kritik 6nem tasir. Analiz silirecinde dort siire¢ izlenmistir. Birinci siirecte arastirmacilar,
analize baglamadan Once arastirmanin igerigi ile ilgili tiim bilgi, diislince, tutum ve
davranislarmin farkinda olur, analize zarar verecek olanlar1 bir anlamda fark eder. ikinci
asama olan “fenomenolojik rediiksiyon” siirecinde ise goriismelerde yer alan deneyimle ilgili
temel 6zellikler veya anlam birimleri olusturulmustur. Uciincii siire¢ yapisal temalar ortaya
konulmustur. Analizin son asamasinda ise psikolojik danismanlarin konu ile ilgili
deneyimlerinin 6zii ve anlam1 aciga ¢ikarilmaya ¢alisilmis, katilimcilarin ortak anlam tiniteleri
ile yapilar tespit edilerek kodlar sayisallastirilmis. Kodlarda ortak anlamlar alt temalar altinda
birlestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarin gegerlik ve giivenilirligine bakilirken Pawson vd., (2003)
tarafindan gelistirilen TAPUPAS kriterleri ile Ingilizce kelimelerinin bas harflerinden olusan
bu kriterler sirasiyla, saydamlik (Transparency), dogruluk (Accuracy), amaglilik
(Purposivity), fayda saglama (Utility), uygunluk (Propriety) ulasilabilir olma (Accessibility)
ve Ozgilinliikk tasima (Specificity) kriterleridir. Bu kriterlerin saglanmasi nitel arastirmalarin
gegerli ve giivenilir oldugunun gostergesidir (Akt: Gray vd., 2012, ss. 482-490).

Arastirmacilardan biri 10 yil RAM midiirliigl, biri 10 digeri yedi yii RAM PDR
boliimiinde gorev yapmaktadir. Diger iki aragtirmacidan birisi {istiin yetenekli 6grencilere
PDR hizmeti sunan bir ilkokulda, diger arastirmaci da {iniversitede Dr. Ogr. Uyesi olarak
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gbrev yapmaktadirlar. Gorev yaptiklar siire igerisinde BILSEM 6n degerlendirme, il iistiin
yetenekli ogrenciyi tanilama smav komisyonunda goérev alma, BILSEM bireysel
degerlendirme ve BILSEM Ogretmenlerine miisavirlik konusunda siirekli olarak
calismiglardir. Arastirmacilar bulunduklart mesleki konum itibariyle okul psikolojik
danismanlari, BILSEM ve iistiin yetenekli 6grenci ve psikolojik danismanlarla siirekli i¢ ice
olduklarindan siirekli gozlem yapip, arastirma siirecinde bu unsurlarla etkilesim halinde
olmuslardir. Goriisme sorulart hazirlanirken psikolojik danismanlarin  konsiiltasyon 06z
yeterlilik, 6z yetkinlik diizeylerini dlgcen 6lme araglar1 incelenmis, 6ncesinde BILSEM’de
calisan psikolojik danismanlar ve BILSEM miidiirleri ile goriisiilmiistiir. Ek olarak 2022-2023
egitim ogretim bahar doneminde 1 ay boyunca BILSEM’de gorev yapan iki ve iistiin
yetenekli 6grencilerle calisan dort psikolojik danismandan konsiiltasyon kaynaklar ile ilgili
gozlem notlar1 tutmalar1 istenmistir ve bunlarin arastirmacilarla paylasilmasi istenmistir.
Arastirmanin  sorularmmin hazirlanmasi, analizi ve raporlamasi siirecinde daha Once
konsiiltasyon ile ilgili arastirma yapan bir doktora 6grencisinden akran bilgilendirilmesi i¢in
goriis almmistir. Veriler transkript edildikten sonra her veri seti ilgili katilimeciya e-posta
atilmig ve katilimei teyidi yapilmistir. Katilimer doniisleri ile ilgili bilgilendirme iyi olabilir.
Arastirmada elde edilen kod ve alt temalar birbirine baglantilandirilmis ve katilimeilarin ifade
ettigi goriis ve deneyimlere dayanarak “dogrudan alintilara” yer verilmistir. Arastirmada
calismanin programi ve organizasyonu, alan notlari, gozlemler ve arastirmaci goriislerini
almak icin online bir grup kurulmustur. Goriismeler planlanan tarihlerde yapilmis, her
goriismeden sonra katilimeilar Zoom iizerinden goriis ve deneyimlerini paylasmislardir. Her
arastirmaci ek olarak kendi arastirmaci glinliigiinii tutmus ve kodlama siirecinde bu kolaylik
saglamistir.

Kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriigme sorulari ile ilgili iki akademisyen
ve li¢ doktora 6grencisinden uzman goriisii alinmistir. Kodlama ve alt tema belirleme siireci
iki agsamada yapilmistir. Verilerin kategorileri tablolagtirilmistir, transkriptler titizlikle
incelenmis ve arastirmacilardan ii¢li kodlamalar ve kategoriler arasinda karsilagtirmalar
yapmis ve kodlayicilar arasi tutarlilik incelenmistir. Kodlamalar bittikten sonra kodlar ve
goriisme transkriptleri nitel arastirma alaninda arastirma makalesi yayinlayan bir doktora
ogrencisi, bir Dr. Ogr. Uyesi ve bir Prof. Dr. unvanina sahip alan uzmanlarina e-posta yoluyla
gonderilmigtir. Sonrasinda Zoom Tlizerinden toplant1 yapilmis goriis farkliligi olan kodlarda
ortak fikir birligi olusturulmustur. Alan uzmanindan, ayni temalar1 disarida tema kalmayacak
sekilde kavramsal kategorilerle karsilastirmasi istenmistir. Uzmanin yapmis oldugu
karsilastirmalar arastirmacilarin  yapmis oldugu karsilagtirmalar ile tutarliligi kontrol
edilmistir. Karsilagtirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligt sayilar tespit edilerek
arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik=goriis birligi/(goriis
birligi+goriis ayriligl) formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Yazarlara goére %90 ve iizeri
oldugu durumlarda istenen giivenirlik saglanacag diisiiniilmiis ve bu ¢alismada %94 oraninda
bir uzlagma saglanmis olmast caligmanin gilivenirligi acisindan yeterli goriilebilir.
Aragtirmacilarin  gozlem ve alan notlarmin Kkarsilagtirilmas: igin (Subat-Mart 2024)
donemlerinde Zoom tizerinden goriismeler yapilmistir. Bulgularin ¢ogaltilabilme ve yeniden
tretilebilme ozelliklerini saglamak amaciyla bulgular literatiir dogrultusunda birbirine
harmanlanarak verilmeye calisilmistir. Arastirmacilar metodolojik siire¢ ve veri analizini
seffaf yiiriitmiislerdir. On yargilarim kendi aralarinda tartisip bunlardan titizlikle sryrilmaya
0zen gostermislerdir. Gorlismelerden 11 tanesi Zoom programi iizerinden, 1 tanesi ise yiiz
yiize goriisme ile yapilmis (ses kaydi alinmistir) ses-goriintli kayitlart ve desifreleri dijital
ortamda arsivlenmistir. Arastirmacilar, arastirmanin her bolimiinii (giris-yontem-analizler,
bulgular, sonug ve oneriler) ortak degerlendirmis ve yorumlari tartismislardir.
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Bulgular

Bu aragtirmada ilk olarak {istiin yetenek tanis1 almis 6grencilere PDR hizmeti sunan
psikolojik danigmanlarin konsiiltasyona ihtiya¢ duyduklar: iligkin konularla ilgili alt temalar
ve kodlar verilmistir (Bknz. Tablo 2). Bir sonraki boliimde bu konsiiltasyon ihtiyaclarini
karsiladiklar1 kaynaklar (Bknz. Tablo 3) ve aldiklar1 konsiiltasyon hizmetlerinin problem
durumlarinin ¢6ziimiine katkisina iligkin alt temalar ve kodlara (Bknz. Tablo 4) yer
verilmigtir. Son tabloda ise okul psikolojik danismanlarinin konsiiltasyon (fikir aligverisi)
kaynaklarinin yeterliligi ilgili diisiincelerine iliskin kodlara ve temalara (Bknz. Tablo 5) yer
verilmis ve her tabloyla ilgili katilimcilarin dogrudan alintilari ilgili tablonun altinda
verilmistir. Tablolarda katilimcilar (K1, K4, K9, K10) ilkokul kademesinde; (K3, K6, K7, K8)
ortaokul kademesinde; (K2, K5, K11, K12) ise lise kademesinde gérev yapmaktadir.

BILSEM Ogrencisine PDR Hizmeti Sunan Psikolojik Damismanlarin Konsiiltasyona
Ihtiya¢ Duyduklar1 Konular

Arastirmanin birinci sorusu baglaminda, psikolojik danismanlarin konstiltasyona
ihtiya¢ duyduklar1 konular kisisel sosyal rehberlik, egitimcilere yénelik konsiiltasyon,
saglik/psikiyatri ve klinik konularinda konsiiltasyon ihtiyaci, velilere sunulan PDR
hizmetlerinde konsiiltasyon ihtiyaglar:, Ustlin yeteneklilere sunulan ozel egitim/6gretim
konularinda konsiiltasyon ihtiyaci, seklinde bes alt temada siniflandirilmistir. Bu alt temalara
iligkin alt temalar, kodlar ve bu kodlarin hangi katilimecilara ait oldugu Tablo 2’de sunulmus,
kodlara iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir.
Tablo 2. Psikolojik Danismalarin Konsiiltasyona Ihtiya¢ Duyduklar: Konular

Alt Tema Kod Katilimel f

Ogrencilerde uyum sorunlari K3, K8, K10 3

Davranig problemleri K5, K10 2

Ogrencinin aileye baglanma ve aidiyet sorunlar K3, K8 2

Ogrencilerde 6zgiiven sorunlar K5, K6 2

Ogrencilerde duygusal sorunlar K6, K11 2

Ogrencilerde akademik rekabet sorunlari K6 1

Ogrencilerde ekran bagimlilig K8 1

Kisisel-Sosyal Rehberlik (F: 21)  Ogrencilerin miikemmeliyetgilik algilar: K11 1

Devamsizlik sorunlari K10 1

Ogrencilerde tanimin getirmis oldugu 6n yargilar K11 1

Ogrencilerde yiiksek performans beklentisi K11 1

Bireyle PD devamliligi saglamada zorlanma K11 1

Ogrencilerde akademik konsantrasyon ve motivasyon problemleri K2 1

Ogrencilerde sosyal kaygi ve iletisim K2 1

Ustiin yetenekli dgrencilerde sosyal farkliliklar K5 1

S P Egitimcilere Zenginlestirilmis Egitim Programi (ZEP) Egitimi K1, K2, K4, K9 4

Eg”'.r.“c'lere yonelik Ogretmenlerin iistiin yetenek konusundaki biligsel/bilgi eksikligi K1, K2, K6, K9 4
onsiiltasyon =2 . e -

(F: 11) (")gretmenlerm §l?lfl§.lnde ye}sadlg] sorunlar ) ) K5 1

Ogretmenlerin 6grenciye biligsel olarak yeterli gelmemesi K5 1

Ustiin yetenekli cocuga ait gelisim dosyasi (portfolyo) eksikligi K12 1

DEHB K1, K3 2

Saglik/psikiyatri ve klinik Ogrencide diirtiisel davraniglar K3, K5 2

konularda konsiiltasyon ihtiyaci Ogrencilerde psikiyatrik konularda konsiiltasyon ihtiyact K8 1

(F:7) Ogrencilerde klinik konularda konsiiltasyon ihtiyact K8 1

Bedensel yetersizlige sahip dgrenci K12 1

Velilerin iistiin yetenek konusundaki yanlis bilisleri/inanglar K3, K6, K11 3

Velilere yonelik konsiiltasyon Velilere destek egitim bilgilendirilmesi K2, K4 2

(F:7) Veli ve ¢ocuk arasindaki iletisim problemleri K5 1

Veli ile iletisim sorunlar K11 1

Ustiin yetenek alaninda 6zel Destek N gitim S K2, K7 2

cgitim (F: 5) C._)grencﬂe?rde sanatsal ve kiiltiirel dzellikleri gelistirme K7, K8 2

) Ogrenciyi akademik anlamda tanima K9 1

Katilimcilarin  konsiiltasyona ihtiya¢ duyduklar1 alanlar kisisel sosyal rehberlik,
egitimcilere yonelik konsiiltasyon, saglik/psikiyatrik ve klinik konularda konsiiltasyon, velilere
yvonelik konsiiltasyon, iistiin yetenek alaninda ozel egitim seklindedir. En fazla kod frekansina
sahip kisisel sosyal rehberlik alt temasi incelendiginde; katilimcilar 6grencilerde uyum ve
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davranis problemleri ile ilgili zorlandiklarmi ifade etmiglerdir. Bazi uyum sorunlarinin,
davranig farkliliklar1 olusturdugu belirtilmistir. Bunlarla 1ilgili ailelerin bilgilendirilmesi,
kademe gecislerindeki uyumsuzluklar, davranissal farkliliklar her ne kadar PDR alani ile ilgili
goziikkse de Ozel uzmanlik alanlarina ihtiyag duyuldugu belirtilmistir. Katilimcilarin
goriislerinden bazilar1 sunlardir.

Egitim sisteminde ailenin bakisi da ¢ocuk hani uyumlu gibi algilaniyor. Ancak ortaokul
kademesine gegerken uyum sorunlar yagtyorlar. (K3)

Ozellikle davrams ve sosyal yonden digerlerinden biraz farkli olduklari icin bazen
zorlandigimiz dogrusu nasil olur diye fikir alisverisine ihtiyag duydugumuz noktalar
oluyor. (K5)

Spesifik alanlarda daha ¢ok uyumsuz davraniglar var bizim bazi 6zel davranis sorunlari
olabiliyor. Asir1 ekran kullanimi ve buna baglh uyumsuz davraniglar uzmanlik
gerektiriyor. Bu konularda zorlaniyorum. (K8)

Birbirine benzer iki vaka yasadim. Birinde yogun davranig sorunlar1 vardi. Devamsizlik,
yalan sOyleme... O c¢ocukta keske konsiiltasyon alsaydim. Ciinkii sorunu hizli tespit
edebilirdim ancak ¢ocugun klinik mi, psikiyatrik bir destege ihtiyaci var o konuda
netlestiremedim. (K3)

Konsiiltasyon ihtiyact duydum. Bu 6grencilerin uyum sorunuyla karsilastik...Ozellikle
siniftaki miifredatin bu Ogrencilerin seviyesinin altinda olmasindan kaynakli bu
cocuklarda davranig bozuklugunu fark ettik. Davranig bozuklugunun sebebi de 6grencinin
sinifta caninin sikilmasiydi. (K10)

Ortaokulda c¢alisan bir psikolojik danigsman (K3) bir 6grencisinin aileye ait hissetmede
zorlanan bir ¢ocugun ise ona eslik eden davranis sorunlart oldugunu fark ettigini belirtmistir.
Diger bir katilimer (K8) ise istiin yetenekli ¢ocuklarin diger ¢ocuklara gore aile ile daha fazla
catigsma yasadiklarini belirtmistir.

Cocuk okula gelmek istemiyordu. Davranis sorunlari olarak kendini gosteriyordu ancak
temeline indigimizde aileyle baglanmada ve ait hissetmede sorunlar vardi. Cocuk ergen
psikiyatristine yonlendirmistim. (K3)

Evet, gercekten uyumsuzluk dediginiz o aileyle norm ¢atismasi, tanis1 olmayan ¢ocuklara
gore bir tik daha fazla. Yani bir yerde bitiyor sizin bilginiz yetmeyebiliyor. (K8)

Ogrencilerde ozgiiven ve duygusal sorunlarin sik tekrarlanan kodlar oldugu
gorlilmiistiir. Bir psikolojik danigsman sinif i¢inde 6zgiiven patlamasi yasayan bu c¢ocuklarin
hareketli davraniglar gosterdiklerini ve bunun da smif 6gretmenlerini yordugunu ifade
etmistir.  Bazi ailelerin akademik beklentisinin olmasi c¢ocuklarda rekabet sorunlarini
olusturdugu da ifade edilmistir. Bu katilimcilarla ilgili goriisler ise su sekildedir.

Yani sinif iginde ¢ok hareketli davraniglar bazen 6zgiiven patlamasi diyebilecegimiz ¢ok
fazla 6n planda olmak istemeler. Sinif diizenini saglama noktasinda hocalarimiz bu
Ogrencilerle zorlanabiliyorlar. Dogal olarak birileri ile fikir aligverisinde bulunma ihtiyaci
hissediyoruz. (K5)

Veli'nin de beklentisi, Ogretmenin de beklentisi hep akademik beklenti. Bu
ger¢eklesmedigi zaman da hani bu ¢ocuklarda da nasil séyleyeyim, 6zgiiven noktasinda,
mutluluk noktasinda, duygular1 noktalarinda problemler yasiyorlar diye diigiiniiyorum...
hani rekabetin yiiksek olmus oldugu bir okul. Cocuk bunu karsilamadiginda bu sefer
Ozgiiven kaybina sebep olabiliyor. (K6)

Kisisel sosyal rehberlik alaninda karsilasilan diger sorun alanlar1 6grencilerde ekran
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bagimliligi, miikkemmeliyetcilik algilari, devamsizlik, kaygi ve iletisim problemleri, sosyal
farkliliklar seklindedir. Bir psikolojik danisman 6grencilerde konsantrasyon ve motivasyon
problemleri, diger bir psikolojik danigman ise {istiin yetenekli 6grenciyle bireyle psikolojik
danismada devamlilig1 saglamada zorlandigini ifade etmistir. Bu iki katilimcinin goriisleri ise
su sekildedir.

Ekran bagimliligi...dikkat sorunlari, uyumsuz davranislar...kendinizi burada psikiyatri
destegi ya da alanda bu alanda uzmanlasmis bir klinik psikolog destegi ihtiyaci
hissediyoruz. (K8)

Cocuklar ders calismak istemiyorlar. Universite siavlarina hazirlanirken mesela okul
birincilerimiz genellikle onlardan degil de diger 6grencilerden ¢ikiyor. Bu konularda
bazen sikint1 yasiyoruz, ne yapabiliriz diye. Ogrenciler konsantrasyon ve motivasyon
sikintisi yasayabiliyorlar. (K2)

Himm, benim oOncelikle bireysel psikolojik danismada ihtiyacim oluyor. Ciinkii bu
cocuklarin benim goézlemledigim kadartyla ciddi bir miikemmeliyetcilik algilart ve
yiiksek performans beklentileri var. Bireysel, duygusal anlamda kendilerini ifade etme
konusunda zorlandiklarimi diisiiniiyorum. Bu konularda biraz zorlandigim oluyor (K11)

Katilimcilar istiin yetenekli ¢ocuklara sunulan destek egitim programi olan ZEP
hazirlarken bunu Ogretmenlere nasil aktaracaklart konusunda zorlandiklari, 6gretmenlerin
birgogunun bu konuda eksikliklerinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler ZEP’i iistiin
yetenekli 6grenci 6zelliklerini dikkate alarak degil de genel gecer kriterlere gore yaptiklarini
ancak cocugun dogasina uygun olan alanlarin desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bunun
sebebinin ise 0gretmenlerin {istiin yetenek kavramina iliskin biligsel hatalar1 ve bilgi eksikligi
oldugu ifade edilmistir. Bu durumlarda 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢cocugun seviyesine
uygun ders anlatamadigini ve 68rencinin de buna bagl simif icinde uyum sorunlar1 yasadigi,
ogretmenlere bununla ilgili bilgi verirken Kkonsiiltasyona ihtiyaglarinin oldugu (K5)
sOylenmistir. Bir katilimer psikolojik danisman ise farkli bir noktaya temas etmistir. Lisede
calisan bir katilimei iistiin yetenekli 6grencinin ilkokulda tanilandigimi ve kendi kademesine
gelene kadar bu cocugun oOzelliklerini anlatan bir gelisim dosyasinin eksikliginin (K12)
kendisini zorladigini ifade etmistir. Katilimeilarin bununla ilgili ifadeleri su sekildedir.

O cocuklar yeterince anlagilmiyor. ZEP kursu agilmasi gerektigi giindeme geliyor her
sene bu dstiin yetenekli 6grenciler i¢in. Fakat orada 6gretmenler, birgogu ZEP kursunun
icerigi konusunda farkinda degiller. (K1)

Genelde fikir aligverisine ihtiyag duydugumuz alanlar ZEP programinin hazirlanmasi
konusudur. Cogu kisi programa hakim degil 6zellikle sinif rehber 6gretmenleri, brang
ogretmenleri onunla ilgili ¢ok fikir sahibi degiller. Gelip bize soruyorlar ne yapabiliriz
diye. (K2)

Daha ¢ok 6gretmen arkadaslar yani siifinda istiin yetenekli, 6grencilerin bulundugu
Ogretmen arkadaslarla bunlar1 yapiyoruz. Onlarin daha ¢ok ZEP planlart. Devaminda
gelen iste nasil yapalim, bu dersi nasil isleyelim gibi seylerle daha ¢ok bu yonde oluyor.
(K4)

Yani akademik olarak ¢ocugun bir tarzi oluyor. Ogretmenin tarzi buna uymuyor ve buna
direng gosterebiliyor. Bunu saygisizlik olarak adlandirabiliyor. Smif icinde bazen
Ozgliven patlamasi diyebilecegimiz hareketli davranislar...cok ©6n planda olmak
istemeleri, simf diizenini saglama noktasinda hocalarimiz  bu  6grencilerle
zorlanabiliyorlar. Ogrenci daha fazlasim istiyor, sorguluyor ama yeterlilik noktasinda
ogretmenlerimiz, imkanlar kisith kalabiliyor. Bu iki nokta en g¢ok yardima Ihtiyag
duydugumuz noktalar oldugunu diisiiniiyorum. (K5)
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[Ikogretim doneminde hangi sebep ve kriterlerden dolay: iistiin yetenekli tanis1 aldigina
dair elimizde bir bilgi ya da veri olmuyor. Gelisim donemlerine gére mi degerlendirmem
gerekiyor, normal gelisim gdsteren Ogrenciyle mi kiyaslayip ona gore PDR alaninda
destek duydugu alani belirlemem gerekiyor agik¢asi ayirt edemiyorum. En ¢ok bunda
konsiiltasyona ihtiya¢ duyuyorum diyebilirim. (K12)

Psikolojik danmismanlar iistiin yetenekli bazi 6grencilerle ilgili saglik/psikiyatri ve
klinik konularinda konsiiltasyona ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Insanmn biyopsikososyal
bir canli olmasi, gelisim alanlarinda ¢ok yonlii degerlendirme ve bilgiye ihtiyag duymalari
gibi sebepler okul psikolojik danismanlarinda saglik/psikiyatri destegine ihtiyag duymasina
sebep olmaktadir. Nitekim bazi katilimcilar, tanimlamakta zorlandiklar1 6grenciler igin
ebeveynlerden psikiyatristle goriismelerini talep etmislerdir. Klinik degerlendirme isteyen
psikolojik danismanlarin da oldugu goriilmektedir.

Asirt hareketli, hiperaktivite de var sanki biraz. O ylizden 6gretmen diyordu mesela ¢ok
yoruluyorum derste. Derste oturtma, odag: tutma, uzun siire derse konsantre olma yani
sadece fiziksel degil, zihinsel olarak da hiperaktif bir gocuktu. Ders esnasinda tutuyor ¢ok
aykir1 bir soru soruyor. Ogretmen cevaplamazsa, ¢ocugun merak duygusu Olecek,
cevaplasa ders boliinecek. O konuda hocamiz biraz kararsizdi, fikir danismaya
gelmisti...bizde ¢ocuk ve ergen psikiyatristine gozlem raporu yazip yonlendirdik
konsiiltasyon destegine ihtiya¢ duyduk. (K1)

BILSEM’li bir 6grencim, hareketli devinimsel hareketi ¢ok yogun olan bir 6grencim. 8.
Smif, LGS sinavina da hazirlaniyor. Aile ilk basta yaptigi hatalarin tamamini dikkat
sorununa baglamig. Biz Oyle diisiinmedik. Yonlendirdim, MOXO testi yaptirdilar. Biz
bircok seyi i¢ ice alarak, calismasini falan diizenleyelim gozlem yapalim dedik.
Calismasini diizenledik, aile sadece bir test sonucuna gore hareket etmedi, cocuk su anda
basaril1 bir sikintis1 yok. Konsiiltasyona ihtiya¢ duydum 1iyi ki de test i¢in yonlendirdim
diyorum. (K3)

Zor vakalarda yetkinlik noktasinda zorlaniyorum. Psikiyatri destegi ya da alanda bu
alanda uzmanlasmis bir klinik psikolog destegi ihtiyaci hissediyoruz. Okullarda bir
psikiyatrist olmasa da klinik psikolog olsa dedigim zamanlar illaki oluyor. (K8)

Psikolojik danigsmanlar istiin yetenekle ilgili 6gretmen ve velilerin yanhs bilgi ve
inanglarin var oldugu ve bunu onlara agiklarken zorlandiklarin1 belirtmislerdir. Veliler i¢in
iistiin yetenegin sadece akademik basar1 olmasmin kendilerini zorladigin1 ve bu konularda
konsiiltasyona ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Bu durum o6zel egitim alaninda
konsiiltasyon ihtiyaci alt temasinda da belirtilmistir. Katilimcilardan birisi (K8) imkanlarin
yetenekleri gelistirmede eksik kaldigin1 vurgulamistir. Katilimcilarin goriisleri su sekildedir.

Onun diginda veliler dahi sadece sunun i¢in geliyor yani bu sekilde cocugu olan veliler de
okula iste biz e-okul sistemini nasil isletiriz? Destek egitimden nasil faydalanabiliriz
seklinde bu sekilde bir yonlendirme oluyor. Ustiin yetenek esittir destek egitim
algilaniyor. Anlatamiyoruz. Nasil anlatabiliriz diye destege ihtiya¢ duydum. (K4)

Bazen 6zel yetenegi daha ¢ok akademik alan degil de miizik tarzi daha kiiltiirel alanlar
oluyor, o alanlarla ilgili okulda kurs programi var diye soruyorlar. O alanlarla biraz evet
ac¢igimizin oldugunu fark ettim. (K7)

Okulun akademik olarak bunlar1 doyuramamasi, daha fazla seye ihtiyag
duymalar1...miizik, resim genel kiiltiiriin disinda...rahat ulasabiliyor olmamz lazim. Ozel
egitime ihtiyaglar1 var. Sanki bu diizeltilirse duygusal sorunlarda azalir diye
diisiiniiyorum. (K8)
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Okulumuzda da ZEP alan yani destek egitimden faydalanan iistiin nitelikli BILSEM
Ogrencilerimiz egitimlerine devam ediyor... akademik anlamda iistiin yetenekli ¢ocugu
kimse dogru tantyamiyor. (K3)

BILSEM Ogrencisine PDR Hizmeti Sunan Psikolojik Danmismanlarin Konsiiltasyon
Ihtiyaclarim Karsiladiklar1 Kaynaklar

Aragtirmanin ikinci sorusu baglaminda, psikolojik danismanlarin Konsiiltasyona
Ihtiyaglarin1 karsiladiklart kaynaklar kurumsal kaynaklar, meslektas dayamigmasi, kisisel
gelisim kaynaklari, web destekli kaynaklar seklinde ii¢ alt temada siiflandirilmistir. Bu alt
temalara iliskin alt temalar, kodlar ve bu kodlarin hangi katilimcilara ait oldugu Tablo 3’te
sunulmus son olarak da kodlara iligkin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 3. Psikolojik Danigmanlarin Konsiiltasyon Ihtiyaclarinmi Karsiladiklar: Kaynaklar

Alt Tema Kod Katilimer f
RAM K1, K3, K4, K5, K7, K9, K10, K12 8

Kurumsal kaynaklar Universitede Qahse{n-aka(!en.lisyenler K2, K8 2
(F:15) Cocuk ve ergen psikiyatristi K3, K6 2
) Cocuk doktoruna yonlendirme (endokrin) K3 1
Bilsem ziyaretleri K5 1

Okul idaresiyle ig birligi ve fikir alisverisi K7 1

Meslektas dayanigmast Meslektas destegi (psikolojik danigsmanlar) K1, K2, K4, K7, K8, K9, K11, K12 8
(F:12) Uzman egitimciler K3, K2, K4, K10 4
Kisisel gelisim kaynaklart Akademik kaynaklar K4, K3 K1, K11, K12 6
(F:7) Akademik seminer ve kongreler K11 1
Web destekli kaynaklar (F: Internet yoluyla arastirma K1, K10, K11, K12 4
5) Iletisim uygulamalari K12 1

Katilimcilarin konsiiltasyon kaynaklar1 incelendiginde kurumsal kaynaklarin 6ne ¢ikan
alt tema oldugu goriilmektedir. Daha sonra meslektas dayanismasi, kisisel gelisim kaynaklar
web destekli kaynaklar seklinde alt temalarin siralandigi goriilmektedir. Katilimer psikolojik
danigmanlar ilk olarak kendileri i¢in paydas kurum olan RAM’lardan destek aldiklarini ifade
etmislerdir. ki psikolojik danismanin {iniversitede ¢alisan akademisyenleri konsiiltasyon
kaynag1 olarak gordiigi, iki psikolojik danigsmanda ¢ocuk ve ergen psikiyatristinden destek
aldiklarin1 belirtmislerdir. Bir psikolojik danisman ise ¢ocuktaki fiziksel gelisimi takip etmek
amaciyla ¢ocuk doktorundan konsiiltasyon ihtiyacin1 karsiladiklarini belirtmistir. Bilsem
ziyaretleri yapan ve okul idaresiyle is birligi ve fikir aligverisinde bulunan birer psikolojik
danisman oldugu da goriilmektedir. Katilimei1 goriisleri su sekildedir.

BEP ya da destek egitim ihtiyaci olanlar1 yonlendirdigimiz oluyor. ZEP plani 6ncesinde
tabii ki de RAM ile goriisiiyoruz. O siirecte. (K1)

14 yasinda ama bedensel gelisimi 4 ya da 5. Simif ¢ocugu gibi. Erkek ¢ocuguydu. Anne
cok kaygilaniyordu. Aileye isterseniz bir endokrin ile goriisebilirsiniz dedim. Cocuk
endokrin alanina yonlendirmistim. (K3)

Cocuklart BILSEM 6n degerlendirme siirecine yonlendirirken RAM yénlendirmesi
olarak bir fikir aligverisi var. Tanilama siireci kisminda sadece o siiregte RAM ile
goriigityorum bazen de kilavuz vs. de degisikliler olunca teyit amagli haberlesiyoruz. (K4)
Ben daha 6nce birkag egitime katildim. Ustiin yetenekli grencilerle ilgili, iiniversitelerin
egitimleri oluyordu. Onla ilgili sertifikalarim var. Bilgi sahibiyim diyebilirim o konuda.
Universitelerden destek aldim. (K2)

Ben hocam iiniversiteden hocalarim goriiserek yani buradan cocuklart psikiyatra sevk
ettim desem yalan sevk etmedim. Daha ¢ok iiniversiteden hocalarla ya da yiiksek lisans
doktora yapan kendi meslektaslarimizla goriisiiyorum. (K3)

14 yasinda ama bedensel gelisimi 4 ya da 5. Sinif ¢ocugu gibi. Erkek ¢ocuguydu. Anne
bu durumdan c¢ok kaygilaniyordu. Aileye isterseniz bir endokrin ile goriigebilirsiniz
dedim. Bilmiyorum sebebini ama bedensel gelisimi ile ilgili bir durumdu o da. (K3)
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Simdi bazi durumlarda idarenin destegine ihtiya¢ duyuyorum mesela destek egitimi ile
ilgili, onlarla fikir aligverisi yapiyorum. (K7)

Meslektas dayanigmasi temasi incelendiginde katilimci psikolojik danismanlarin en
fazla (%70) kendi bransindan olanlar1 (psikolojik danigman/rehber 6gretmen) konsiiltasyon
kaynagi olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Bilsem Ogretmenleri ve iistiin yetenek konusunda
egitim almis uzman egitmenler meslektas dayanigmasinda yer alan diger kaynaklardir.

Ihtiyaglarimzi meslektaslardan ya da BILSEM’de calisan arkadaslardan karsiliyoruz.
Konsantrasyon ya da motivasyon kaynaklarimi gelistirmek adina. Onlar bire bir egitim
verdikleri i¢in daha iyi oluyor. Onlar matematigi bire bir egitim aldiklar1 zaman daha iyi
oluyor diyorlar. O sekilde biz birebir egitim vermeye ¢alisiyoruz. (K2)

Olay biraz BILSEM iizerinden isliyor isin agikgasi. Onlara danistyorum ayrica kendi
meslektaslarimizdan, kendi beraber ¢alistigimiz arkadaslarla bu isi hallediyoruz gibi. (K4)
Beni asan ya da tikandigim durumlarda arkadaslara da sordugum oluyor, Okulda beraber
calistigimiz arkadaglarimin da tstiin yetenekli 6grenciler var... fikir aligverisi yapiyoruz.
(K7)

Hocam yani benden daha da bu konuda iyi olan rehber 6gretmen arkadaslarim var,
psikolojik danisman arkadaslarim var. Onlarla bilgi aligverisinde bulunuyorum. (K9)
Orada (BILSEM) grup dersleri 3-4 kisilik oluyor ¢ocuk orada 6zel ilgi gériiyor. Ozel
ilgiyi burada géremiyor. Grup dersleri daha yakin oldugu i¢in sikintisini yasayabiliyorlar.
Yani BILSEM &gretmenleri ve meslektaglarimizdan destek aliyoruz. (K2)

Bilim sanat merkezine bagvurursan daha iyi sonug alirsin dediler. Orada gerekli yardimi
alirsin dediler ve gergekten de Gyle oldu. (K10)

Katilimc1 psikolojik damismanlarin  kisisel gelisim kaynaklart ve web destekli
kaynaklar1 konsiiltasyon ihtiyaclarini karsilarken kullandiklar1 gériilmiistiir. Kaynak kitaplar,
akademik kaynaklar, seminer ve kongrelerin kisisel gelisim yollar1 olarak degerlendirilebilir.
Katilimeilar, internet yoluyla arastirma ve sosyal mesajlasma gruplarini kullandiklarini da
belirtmistir. Katilimcilara ait goriisler su sekildedir.

Kitap ve kaynaklar okuyarak... Yani onun disinda yakin zamanda bir kongre oldu, ona
katilmistim. O biraz benim i¢in farkindalik gelistirici olmustu...Bu sekilde karsiliyorum.
Internetten makale bakimiyorum. (K11)

Sosyal mecralardaki telegram ve WhatsApp gruplar1 var. Buralardan bilgi alabiliyorum...
Ozellikle ilge psikolojik danigmanlarin oldugu WhatsApp gruplari. (K12)

Bu &grenciler daha farkli egitim igeriklerine ihtiyag duyuyorlar. Mesela TUZDER’in
¢alismalarimi yillarca takip ettim. Cok farkli deneyimler edindim. (K3)

Okulumdaki diger ¢alisma arkadaslar1 oluyor. Ancak agirlik olarak internet {izerinden.
Kendi bildiklerimizden, kitaplardan, makalelerden bazen de PDR ve iistiin yeteneklilerle
ilgili YouTube da videolar var, rehberlik calismalarinin siteleri var onlar izleyip
Ogretmen arkadaslarla bir araya gelerek bu ZEP planlarin1 ortaklasa olusturmaya
calisiyoruz. (K1)

Yani herhangi bir problem oldugunda mesela oradaki arkadaglarla da sizlerle
(arastirmacilar RAM’da ¢alistiklari i¢in) konusuyoruz. Nasil yapabiliriz, seklinde ya da
akademik kaynaklara bakiyoruz. Mesela ...’in bu konuda ¢ok giizel kitaplar1 var. O
kitaplar okuduktan sonra iistiin yetenekle ilgili benim fikirlerim baya gelisti. (K4)

Telefon acarak, bizzat oraya giderek ya da internetten arastirarak karsilamaya calistik.
Oradan gerekli destegi gordiik. Tanilama siirecinde RAM ile goriisiiyoruz. Mesela her
sene {istiin yetenekli 6grencileri BILSEM’e ydnlendirme siireclerinde RAM’lar toplant:
yapiyor. (K10)
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BiLSEM Ogrencisine PDR Hizmeti Sunan Psikolojik Damsmanlarin Aldiklari
Konsiiltasyon Hizmetlerin Problem Durumlarimin Céziimiine Iliskin Gériis ve
Deneyimleri

Aragtirmanin ii¢lincii sorusu baglaminda, katilimcilara aldiklar1 konsiiltasyon
hizmetlerini degerlendirmeleri istendiginde konsiiltasyon ihtiyaglarinin giderilmesine olumlu
katki ve ihtiyaglara iliskin yeterli olmayan ¢oziimler seklinde iki alt temada siniflandirilmastir.
Bu alt temalara iligkin alt temalar, kodlar ve bu kodlarin hangi katilimcilara ait oldugu Tablo
4’te sunulmus son olarak da kodlara iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 4. Konsiiltasyon Hizmetlerinin Niteliginin Degerlendirilmesi

Alt Temalar Kodlar Katilimei f
Faydal1 ve yol gosterici K1 K3, K7, K11, K12 6
Problem ¢6ziimiine olumlu katk1 K2, K3, K4, K7, K11 5
Pratik uygulamalarda deneyim ve bilgi destegi K5, K12 2
. Farkli1 branslardan fikir aligverisi K2 1
Konsiiltasyon S s
oL S . Yenilik¢i yaklagimlar: 6grenme firsati sunmasi K1 1
ihtiyaglarinin giderilmesine ; . .. Lo .
I birligi ve birebir takip etme K2 1
olumlu katki N Lo
(F: 21) Tecrube aktarimi/is birligi K4 1
’ I birligi ve 6grenmeye aciklik K4 1
Islevsel katkilar sunmasi K5 1
Coklu bakis agis1 edinme K8 1
Fikir ve 6ngorii ihtiyacini destekleme K9 1
) Yeterli degil K1, K6, K8, K9, K10, 5
Ihtiyaglara yeterli olmayan K11
¢oziimler (F: 8) Uygulamaya yonelik ihtiyaglar1 kargilayamama K9, K10 2
Derinlikli egitmen (konsiiltasyon kaynagi) eksikligi K9 1

Katilimeilarin ~ konsiiltasyona  aldiklar1  konsiiltasyon  hizmetlerinin  problem
durumlarinin ¢éziimiine katkisini ihtiyaclarinin giderilmesine olumlu katki ve konsiiltasyon
ihtiyaglarina yeterli olmayan ¢oziimler seklinde degerlendirmislerdir. Konsiiltasyon
ithtiyaclarinin ¢oziimiine olumlu katki sagladigini belirten psikolojik danismanlar faydali/yol
gosterici, olumlu, pratik uygulamalarda deneyim ve bilgi destegi, yenilik¢i yaklasimlart
ogrenme, is birligi ve bire bir takip seklinde pozitif degerlendirmeler oldugu goriilmektedir.
Katilimer goriisleri su sekildedir.

Bizim de eksik oldugumuz alanlar oluyor, mesela yenilik¢i ZEP planlar1 oluyor. Her sene
egitim ve ders akis planlar1 ve kazanimlarda degisikler oluyor. Yenilik¢i yaklagimlari
gormek, ¢ag1 yakalamakta daha faydali oluyor. Hepsi yol gosterici ve gelistirici oluyor.
Tecriibe katiyor. (K1)

Olumlu ¢dziimler %70 diyebiliriz ¢iinkii onlar siirekli calistiklar1 i¢in BILSEM ’deki
meslektaslarimiz. Ozel egitim 6gretmenlerinden olanlar, oralarda calisanlar ne yapabiliriz
diye sordugumuzda onlar bire bir ¢aligmay1 bize tavsiye ediyorlar. Bizi gelistiriyor genel
anlamda. Mesleki doyum da sagliyor. (K2)

Olumlu oluyor ya. Ya hocam su an is birligi yani RAM’mn bu konudaki bizde is birligi.
Beraber calistigimiz arkadaslarin is birligi sizi bu alanda daha da tecriibeli yapiyor. Yani
arkadaslarla yaptigimiz is birligi diyorum ben buna daha ¢ok. Ogrenmeye agik olma belki
de. (K4)

Genel olarak olumlu yonde oluyor ¢iinkii bu sorunlarla yogun ilgilenen arkadaslarin
¢Oziim yontemleri biraz daha islevsel olabiliyor... Su yontemi kullanirsaniz su sekilde
davranirsaniz o sorunlarin azaldigini goreceksiniz diyor bunu yaptigimizda gergekten de
azaldigim goriiyoruz. (K5)

Sorunlar1 ¢6ziim noktasinda, ¢oziime kavusturabiliyorum yani iste. Ya da iste yaptigim
okumalar ya da katildigim kongre ister istemez o ¢ocuklara bakis agimda olumlu bir
farklilik kazandirdi. (K11)
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Teoriyi kaynaklardan bulabiliyorum. Benim igin pratikte faydasi énemli o tiir bir bildirim
aldigimda benim i¢in daha faydali oluyor. (K12)

Katilimcilarin  bazilar1 aldiklar1 konsiiltasyon hizmetlerinin ihtiya¢larina yeterli
coziimler iiretmedigini belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilart ise olumlu katki almalarina
ragmen kaynaklarin yeterli olmadigmni ifade etmislerdir (Or: K8, K11). Ozellikle K11
konuyla ilgili bireysel ¢abalar ve akademik okumalarla konsiiltasyon kaynagi olusturdugu i¢in
kaynak yetersizliginden ziyade plan ve program olmayisina yonelik elestiri sunmustur. Bir
katilmc1  (K6) aldigr konsiiltasyon hizmetlerinin veli boyutunda pek bir ilerleme
kaydetmemesinden &tiirli aldigi hizmeti yeterli goérmedigini belirtmistir. Bir katilimci
konsiiltasyon ihtiyacini teorik olarak karsiladigini ancak uygulamada pek verimli olmadigini
belirtmistir (Bknz. K9). Katilimc1 goriisleri su sekildedir.

Kaynaklar yeterli degil... en azindan bir pencere agiyor. Baska bir a¢idan gérmek, bir
baska kisinin bakis agisiyla hani o tikaniklik bir yerde agiliyor ama tam degil. (K8)
Maalesef, aldigim konsiiltasyon hizmetleri yeterli degildi. Is bir noktada velide gelip
tikaniyor. Ister istemez bende konsiiltasyon aldigim kaynaklari sorguluyor oluyorum.
(K6)

Yani fikir anlaminda evet, karsiliyor. Bu ¢ocugun okul igerisindeki egitimi ve bu egitimin
zenginlestirilmesi gibi ya da bu okul ortamindaki niteliginin arttirilmasi gibi konularda
konsiiltasyon ihtiyacinizi karsilayamiyoruz. (K9)

Katkis1 biraz oldu ama bana kalirsa bu gegici bir ¢6ziim oldu, kalict olmadi. Ciinkii bu
cocuklarin normal okullarda egitim almasimin ben ¢ok da dogru oldugunu
diistinmiiyorum. (K10)

Kaynak olarak bireysel ¢abalarim diyebilirim. Bu da tabii ki de yeterli degil. Ben bir
proje okulundayim. Fen lisesindeyim. Hakikaten akademik anlamda fark yaratacak
cocuklar. Dolayistyla buraya psikolojik danisman olarak geldigimizde alinmasi gereken
ilk egitimlerden birisinin bu olmas1 gerektigini diisiiniiyorum ama Oyle bir hizmet s6z
konusu degil. Yani seminerler yok, kendi konsiiltasyon kaynagimi kendim
olusturuyorum. (K11)

BILSEM Ogrencisine PDR Hizmeti Sunan Psikolojik Damsmanlarin Konsiiltasyon
Kaynaklarinin Yeterliligi ile Tlgili Goriis ve Deneyimleri

Aragtirmanin son sorusu baglaminda, psikolojik danmigsmanlarin konsiiltasyon
kaynaklarminim yeterliligi ile ilgili goriis ve deneyimleri incelendiginde siirdiiriilebilir
konsiiltasyonun oniindeki engeller, konsiiltasyon kaynaklarinin gelistirilmesine yonelik
oneriler ve diger seklinde {i¢ alt temada siniflandirilmigtir. Bu alt temalara iligkin alt temalar,
kodlar ve bu kodlarin hangi katilimcilara ait oldugu Tablo 5’te sunulmus son olarak da
kodlara iligkin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 5. Konsiiltasyon Kaynaklarinin Yeterliliginin Degerlendirilmesi

Alt Temalar Kodlar Katihmer f

Konsiiltasyonun yetersiz olusu K1, K3, K4, K5, K9, K10, K11, 8
K12

Uygun egitim/6gretim eksikligi K3, K4, K5, K9 4

Siirdiiriilebilir Konsiiltasyonda geri bildirim/devamlilik sorunu K2, K3, K6, K12 4

Konsiiltasyonun Ogrenci gelisim/portfolyo dosyast eksikligi K2, K6, K12 3

o . Okul ortamlarinin yetenekleri destekleyememesi K7, K8 2

oniindeki engeller . . o . e

(F:28) Llfans pro'gramlarlnfia ozel eg.lt.lm.derslermln eksikligi K3, K5 2
Yonetmelik ve resmi yazilara iligkin sorunlar K2 1
Derinlikli egitmen eksikligi K3 1
Bilgi ve yonlendirme eksikligi K5 1
Psikolojik destek hizmeti sunmada yetkinlik problemi K10 1
Zep ve destek egitimde yonetmelikle ilgili sorunlar K6 1
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. Egitimcilere yonelik hizmet igi egitim K1, K3, K4, K5, K7, K9, K11 7
Konsiiltasyonun N . . e
o . Resmi kurumlardan siipervizyon destegine ihtiyag K8, K10, K12 3
gelistirilmesine Ny .. o
Snelik neriler Og_rf_:tmf:nlere kongulta§yon dest_egl _ K2, K7, K9 3
E]F_ 15) Egitimcilere yonelik BILSEM ziyaretleri K1 1
) Kurumsal is birligi ihtiyaci K8 1
Diger (F:2) Oz elestiri K7, K10 2

Tablo 5 incelendiginde iistiin yetenekli 6grenciye PDR hizmeti sunan katilimei
psikolojik danigmanlarin yeterli konsiiltasyon kaynaklarina sahip olup olmamas: ile ilgili
soruya verdikleri yanitlara iliskin kodlar incelendiginde siirdiiriilebilir konsiiltasyonun
ontindeki engeller, konsiiltasyonun gelistirilmesine yonelik oneriler ve diger olmak iizere
toplamda ¢ alt tema olusturulmustur. Strdiiriilebilir konsiiltasyonun 6nilindeki engeller alt
temast incelendiginde konsiiltasyon yetersiz olusu en fazla goze carpan alt temadir.
Katilimcilar genel olarak digsal faktorlerin konsiiltasyon hizmetlerinde belirleyiciligine vurgu
yaptiklart goriilmektedir. Ustiin yetenekliligin dogasina uygun egitim/6gretim eksikligi,
konsiiltasyonda devamlilik sorunu, 6grenciye ait gelisim dosyasi eksikligi gibi engellerin
konsiiltasyon hizmetinde siirdiiriilebilirligi zorlastirdig1 ifade edilmistir. Katilimer goriisleri su
sekildedir.

Konsiiltasyon kaynaklar1 yeterli degil ve kopuk. Ozellikle ortadgretim kismina
gelindiginde bu ¢ocuklarin verilerinin oldugu bir dosya ve buna binaen olusturulmus bir
kilavuz olsa daha iyi olur c¢iinkii biraz kara diizen gidiyor. Resmi konsiiltasyon
kaynaklarin oldugu bir sistem ve siireklilik yok. (K12)

Yetersiz, bende dahil ben 25 yildir ¢alistyorum. Bir ara TUZDERin biitiin yaymlarmi
takip ediyordum. Yeterli degiliz 6zel egitim kavranu icine alinan bir sey oldu. Ozel
yetenekli biligsel anlamda hadi resim ya da miizikle ilgili alanlar olsun, onunla ilgili
BILSEM’e giden gocuklar olsun. Bu konularla ilgili derinlikli bilgiye sahip oldugumuzu
diistinmiiyorum. (K3)

Yeterli degiliz bence hocam ya. Yani ne kadar 6grenmeye agik olsaniz da bu alanda
yetersiziz ¢iinkil farkli cocuklar. Bakis acilar1 ¢ok farkli. Duygu durumlar ¢ok farkli. Siz
de bunu biliyorsunuz. Yeterli degiliz. (K4)

Su sekilde disaridan bir yardim ya da 6neri gelmiyor biz istemedikge atiyorum bir gelisim
dosyalar1 yok. Cocuga su sekilde davranin, dikkat edin, su sekilde yapin diyen
yok...Disaridan kaynak yetersizligi yasiyoruz. Destek egitim de ne olmali ne olmamalidir
diye bir bilgi yok. (K2)

Akademik basar1 iizerinden yogunlasiyoruz.  Bunlar yeniliklere agik ¢ocuklar.
Deneyerek, yaparak 6grenmesi gereken cocuklar belki. Ama biz destek egitimde bile bir
tist sinifin akademik basarisini ya da akademik konularmi veriyoruz. (K4)

Talep ettiginizde yardimci oluyorlar. Ama ben oraya gidip zorlamasam yardim gelmiyor.
Gergekten potansiyeli yiiksek, su alandan sdyle bir destek alabilirsiniz denmiyor. (K5)
Soyle diisiiniiyorum. Evet, ilkokulda teshisi aliyorlar. BILSEM 6grencisi oluyorlar ama
okul ile bu 6grenciler birbirinden ¢ok bagimsiz yani biz ¢ocuklarin gelisimi, akademik
gelisimi evet biz takip ediyoruz ama bilsem de hangi becerileri sahip oldugunu,
becerilerin gelistirildigini ya da mesela zihinsel olarak neler yapildigina doniik biz ¢ok bir
bilgi sahibi degiliz. Konsiiltasyonda bir iletisim kopuklugu var. (K6)

Okul ortaminin istiin yeteneklileri gelistirmeye imkan vermemesi, yonetmelik
problemleri (K6), lisans programlarinda iistlin yetenek ile ilgili derslerin eksikligi (K3, K5)
derinlikli egitmen ve O6gretmen eksikligi (K3), psikolojik danismanlarda yetkinlik sorunu
(K10) gibi kodlar mevcuttur. Ilk iic kodun &zelligi konsiiltasyonda kurumlar arasi
stirdiiriilebilir konstiiltasyon olmayisi elestirilmistir. Katilimci goriisleri su sekildedir.
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Séyle bir sey var, egitimci yeterliligi sikintili. Onceden vardi ama su anda hepsini Ozel
Egitim alaninda birlestirdiler. Eskisehir’de vardi, {istiin yetenekliler 6gretmenligi diye bir
alan vardi. Su anda yok. PDR ve psikoloji alanlarinda da 6zel egitim dersleri ¢ok az bir
tane mi ne vardi en son onda da ustiin yetenekliler diye sadece bir boliim var. Kitap
bolimii gibi, yani neyi ne kadar 6grenebilirsin ki. (K3)

Ciinkii 6grenciler verdigimizden ¢ok daha fazlasini istiyorlar Bunun i¢in hazirlikli degiliz.
Bazen arayislarini ¢ocuk Bilsem, RAM ya da disaridaki kurslarda da bulamiyor diye
diisiiniiyorum. Temelden sanki bir eksigimiz var. Universitede yiiksek lisansta aldiginz
0zel egitim alanindaki egitimlerimizin eksik oldugunu diisiiniiyorum. Bu da konsiiltasyon
kaynaklarini ciddi derecede azaltiyor ¢iinkii herkes benzer egitimlerden gegiyor. (K5)
Evet. Yani bence burada biraz hani bakanligin da ya da bunlarin da ¢ok fazla ciddi bir
eksigi var. Kaynastirma 6grencileri birgok 6n planda tutuluyor. Fakat bu 6grenciler biraz
daha arka planda kaliyor. Anlatabiliyor muyum? (K6)

Gergekten istiin yetenekli bu ¢ocuklar, zeka diizeyleri yiiksek. Biz bu ¢ocuklara hitap
edemiyoruz maalesef. Onlarin ihtiyaglarini karsilasamiyoruz. Egitim konusundaki o
meraklarint giderecek bilgi ve donanima sahip olmadigimizi disiiniiyorum. Bunu bizzat
gordiim ve yasadim. Ben psikolojik danigma yaparken yetkin hissetmiyorum, daha fazla
sey 0grenmem gerekiyor. (K10)

Konsiiltasyonun gelistirilmesine yonelik onerilere baktigimizda katilimeilarin bircogu
hizmet i¢i egitim talebinde bulunmuslardir. Ayrica resmi kurumlardan siipervizyon destegi de
onemli bir konsiiltasyon ihtiyact olarak belirlenmistir. Katilimc1 goriisleri su sekildedir.

Hizmet i¢i eZitim yani genellikle onu da boyle online degil. Yiiz yiize yapilmasi
gerektigini diisiiniiyorum. Ogretmenlerimiz BILSEM’in igerigini de bilmiyor. Oray: etiit
merkezi zannediyor. Ekstra bir seyler dgretiliyor zannediyorlar. BILSEM’deki atdlyeler
hakkinda bilgi verilse 6gretmenlerde farkinda olur, ¢ocuga da bunu aktarabilir. (K1)
Nitelikli egitimler lazim. Yerel diizeyde ben bir hizmet i¢i egitime katildim. Cok
yetersizdi. Egitmen isin ehli degildi. Nitelikli egitimler alirsak konsiiltasyon kaynaklar1 da
o denli giiglenir. (K3)

Uzmanlarin verecegi egitimler olmalidir. Bu ¢ocuklarla ilgili nerelerden bilgi alinir bizde
eksik bilgiye sahip olabiliriz, bu ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek adina yerelde ve
tilke genelinde hangi merkezler var onlar1 da 6grenmemiz gerekiyor. (K4)

Bazi dgretmenler farkinda degil veya idareciler bunu degerlendirebilmeleri gerektiginin
farkinda degil. Bunlar ile ilgili idareciler ve 6gretmenler egitime alinabilir. (K7)
Kaynaklar yeterli degil. Kurumsal is birligi yapiyor olursam daha rahat ederim. Resmi
yerlerden fikir alabildim, ¢ocuga zarar vermiyorum diyebilecegim. Bireysel konsiiltasyon
kaynaklar1 yerine RAM ve liniversite gibi resmi kuruluslar daha giivende hissettirir. (K8)

Sadece iki katilimer (K7, K,10) 6z elestiri yapip konunun biraz da kendi yetkinlik ve
bireysel ¢abalarina bagli oldugu ile ilgili goriis bildirmislerdir. Bu iki goriis diger alt temas1
altinda verilmistir. Katilimc1 goriisleri su sekildedir.

Belki ben de yetersizimdir bu konuda. Bu konuda daha farkli Neler yapilabilir veya
yapilacak seyleri ¢ocuklarda faydali sekilde nasil gevirebiliriz. Boyle diisiiniiyorum. (K7)
Konsiiltasyon talep ettigim yerlerde de yeterince kaynak olmadigimi fark ettim onlar da
aynit dertten mustarip olduklarini soylediler... Egitim konusundaki o meraklarini
giderecek bilgi ve donanima sahip olmadigimizi diisiiniiyorum. Kendimi de elestiriyorum.
Belki ben yetemiyorum, 6zel bir alan sonugta. (K10)
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Tartisma ve Sonug¢

Ustiin yetenekli dgrenciye sahip okul psikolojik danmismanlarinin bu 6grencilere
psikolojik danigsmanlik ve rehberlik hizmetleri sunarken konsiiltasyona ihtiya¢ duyduklari
konular, konsiiltasyon ihtiyaglarini nasil ve nereden karsiladiklari, aldiklar1 bu hizmetlerin
ihtiyaclaria katkis1 ve konsiiltasyon kaynaklarinin yeterliligi ile ilgili gorlis ve deneyimleri
Ogrenilmeye c¢alisilmistir. Veriler toplamda dort tabloda verilmistir. Birinci tabloda bes alt
tema 32 farkli kod ve bunlara iliskin tekrar eden 51 kod frekansi; ikinci tabloda dort alt tema
12 farkl1 kod ve bunlara iliskin tekrar eden 39 kod frekansi elde edilmistir. Uciincii tabloda iki
alt tema 14 farkli kod ve bunlara iligkin tekrar eden 29 kod frekansi; dordiincii tabloda {i¢ alt
temada 17 farkli kod ve bunlara iligkin tekrar eden 45 kod frekansi bulgulanmistir. Toplamda
ise 14 alt tema, 75 farkli kod ve bunlara iliskin tekrar eden 164 kod frekansi tiiretilmistir.

Katilimcilarin istiin  yetenek tanist almis &grencilere PDR hizmetleri sunarken
zorlandiklar1 ve konstiltasyona ihtiya¢ duyduklar: alanlar kisisel sosyal rehberlik, egitimcilere
yonelik konsiiltasyon, saglik/psikiyatri ve klinik konularda konsiiltasyon, velilere yonelik
konsiiltasyon, tistiin yetenek alaninda 6zel egitim seklindedir. Kisisel sosyal rehberlik
alanlarinda 6grencilerde uyum sorunlari, davranis problemleri, aileye baglanma ve aidiyet,
Ozgliven ve duygusal sorunlar, akademik rekabet sorunlari, ekran bagimliligi, devamsizlik
sorunlari, istiin yetenek tanisinin vermis oldugu biligsel 6n yargilar, yliksek performans
beklentisi, konsantrasyon ve motivasyon problemleri, kaygi-iletisim-sosyal farkliliklar gibi
sorunlarin psikolojik danigmanlar1 zorlandiklari ve konsiiltasyona ihtiya¢ duydugu konulardir.

Ustiin yeteneklilerin miikkemmeliyetcilik, bagimsizlik, yiiksek ideallere sahip olma gibi
ozellikleri onlara uyum sorunlari, 6zgiiven, motivasyon, kaygi/stres ve iletisim problemleri
yasatabilir (Saranl1 & Metin, 2012). Giineslice ve Taskin (2019), bu arastirmadaki bulgularla
benzer sekilde okul psikolojik danismanlarmin motivasyon, davranig problemleri, teknoloji
bagimliligi, ailevi problemler, gelisim donemleri sorunlari, 6zel egitim, bireyle psikolojik
danigsma, oryantasyon, uyum sorunlart, DEHB, saglik kurulusuna yonlendirme gibi alanlarda
konsiiltasyona ihtiya¢ duyduklarini = bulgulamislardir.  Altun ve Yazici’nin (2020)
arastirmasinda elde edilen rehber Ggretmenlerin {istliin yetenekli ¢ocuklara PDR hizmeti
sunarken arkadaslik iliskileri, miikemmeliyet¢ilik, duygusal sorunlar, okula gitmek istememe,
motivasyonsuzluk ve dikkat eksikligi, otorite ile ¢atisma, iistiin yetenek etiketinin vermis
oldugu sorunlar, sinif i¢inde sikilmaya bagli davranigsal sorunlar gibi bulgular, bu arastirma
sonucuyla biiyiilk oranda benzerlik gostermektedir. Nitelikli ve ¢aga uygun kazanimlari
vermeyl hedefleyen her egitim sistemi 6grencilerin kisisel, duygusal, sosyal ve egitsel,
davranigsal farkindalik gibi konularda 6grenci ihtiyaclarini ¢ézmek icin okul ruh saglig
calisanlarinin  konsiiltasyona ihtiyag duyduklar1 sdylenmektedir (Constable, 2006).
BILSEM’de ¢alisan psikolojik danismalar; iistiin yetenekli 6grencilerde miikemmeliyetgilik,
asir1 hassasiyet, akran iliskileri, uyum, beklenti, akranlariyla rekabet, hatalar1 tolere edememe
gibi alanlarda PDR hizmeti sunarken zorlandiklarini belirtmislerdir. Devam ettikleri &rgiin
okullarda ise sikilma ve motivasyon eksikligi, akran gruplarindan dislanma, zorbalik, kaygi ve
uyum sorunlar1 yasadiklarin1 bu problemlerle ilgili okul PDR servisleri ile miisavirlik
yaptiklarinmi ifade etmislerdir (Agaya vd., 2023). Bu ¢ocuklarin sorun alanlarini belirlemek
adma bu 6rneklem grubuna yonelik envanterlere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Nitekim Altun ve
Yazici (2018b), gelistirdikleri iistiin yetenekli 6grenci problem tarama envanterindeki (egitsel,
kariyer, okul, aile, cocukla ilgili alt ol¢eklerin oldugu) gibi ¢ok boyutlu Olgekler de
kullanilabilir. Diger bir vurgulanan nokta ise psikolojik danismanlarin davranim bozuklugu
gibi klinik konularda bireysel goriisme, aile bilgilendirmesi, 6gretmen ve idarecilerle is birligi
yapsalar da saglik kuruluslarinin goriislerine ihtiya¢ duyduklarini ama ancak yeterli diizeyde
destek alamadiklarini ifade etmislerdir (Ferguson, 2021). Dikkate deger bir bulguda ise iistiin
yetenek ile sosyo-duygusal ve/veya davranigsal bozukluklarda komorbitenin DEHB oldugu
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bundan 6tiirii ¢oklu degerlendirmeye ciddi ihtiyag duyuldugu belirtilmistir (Tasca vd., 2024).
ZEP egitimi, 0gretmenlerin lstiin yetenek konusundaki yanlis bilisleri ya da bilgi
eksikleri, smif yonetimi ve Ogretimsel sorunlar konularinda psikolojik danigmalar
egitimcilerle c¢alisirken konsiiltasyona ihtiyag duyduklarin1 ifade etmislerdir. Psikolojik
danigmanlart DEHB, diirtiisel davranislar, psikiyatriyi ve klinik psikolojiyi ilgilendiren
konularda ve bedensel yetersizlik gibi saglik alanlarinda saglik/psikiyatri ¢alisanlariyla
konsiiltasyon yapmaya ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Psikolojik danigmanlar ayrica
velilerle, {istiin yetenekli 6grenciye 0zel egitim hizmeti sunma, iistiin yetenekli 6grencinin
gelisimsel 6zelliklerini tanima gibi konularda da konsiiltasyona ihtiya¢ duymaktadirlar.
Aragtirmalar, istiin yetenekli Ogrencilerin sosyal-duygusal zorluklarla karsilasma
oranlarinda normal gelisim gosteren akranlariyla anlamli bir fark gostermemektedirler
(Richards vd., 2003). Bu farkliliklar1 etkin bir sekilde ¢ozebilmek igin idareciler, 6gretmenler
ve velilerle bir degerlendirme ihtiya¢ duyulmaktadir (Clark & Amatea, 2004). Ustiin yetenekli
ogrencideki bazi 6zellikler (6rn: asir1 duyarlilik, psikomotor farkliliklar, fizyolojik hareketlilik
toleransi, hizli ve siirekli konugma gibi) saglik/psikiyatri tanilarinda bazi (DEHB, diirtiisellik
vb gibi) belirtilere benzerlik gosterir ki bu da 6grencilerin yanlis tant alma riskini artirir
(Tieso, 2009). Konsiiltasyon literatiirde agirlikli olarak tibbi bir terim olarak ele alinmig
“liyezon psikiyatrisi” terimiyle siklikla yan yana kullanilmustir (Oriim, 2020). Liyezon;
onkoloji, kardiyoloji, gastroenteroloji, bulasici hastaliklar ya da dahiliye gibi birimlere
basvurmus hastalara bu fiziksel hastaliklara sadece fiziksel olarak bakmayip ayni zamanda
eslik eden ruhsal sorunlarinda tedavi siirecine dahil edilmesini dngoren psikiyatrik tip hizmeti
ve psikososyal destek hizmeti sunan psikiyatri iist disiplinidir (Arslan & Yazici, 2022; Bolisik
vd., 2008; Kocaman, 2005). Ozetle, disiplinler aras1 bir model olarak ele alinmistir. Baz1
kritik degerlendirmelerde problemlerin yayginligi ve sikligi, gelisim donemi, cinsiyet-yas gibi
kriterler goz Oniine alinmali bunun i¢in bir tibbi muayene istenmelidir (Yoo & Moon, 2006).
Ustiin yetenekliligin tabiatinin disinda okul ve diger ortamlarda karsilastiklari sorunlarla basa
¢ikma siirecinde iistiin yetenekli 6grencilere en dnemli destegin ailelerinden gelmesi beklenir.
Ailelerin de kendilerine 6zgii stres kaynaklar1 bulundugunda bu durum bazen c¢oklu
degerlendirmelere tabi tutulmalidir (Moon, 2002). Ustiin yeteneklileri tanimak, anlamak,
belirlemek, egitsel niteliklerini gelistirmek ve Ogrenim siireglerindeki duygusal-sosyal-
motivasyonel ihtiyaglarim desteklemek icin okul, aile ve uzman is birligi gereklidir (Ozoglu,
2019). Okul psikolojik danigmanlari 6zel egitim, kaynastirma, ZEP ve BEP konularinda
konsiiltasyona ihtiyag duymaktadirlar (Tosun vd., 2018). Benzer bir sonuca gore (Tuzgol-
Dost & Keklik, 2012), okul psikolojik danigmanlarinin kendilerini en ¢ok o6zel egitim/
kaynastirma Ogrencileriyle calisirken zorlandiklarimi ve yol gosterici fikirlere ihtiyag
duyduklar1 sdylenmektedir. Ogretmenlerde &zel yetenekli gocuga egitim verirken iistiin
yetenek alaninda calisan bir alan uzmaninda konsiiltasyona ihtiya¢ duyduklarini (Asik &
Zelyurt, 2021), veliler ise yasadiklar1 giicliikleri paylasmak i¢in okul rehberlik servislerinin
yol gdsterici oldugunu vurgulamaktadirlar (Gengoglu vd., 2019). Ustiin yetenekli 6grenciye
PDR hizmeti sunulurken 6gretmen goriisleri, velilerin bakis agilari, 6zellikle stiin yetenekli
cocuga sadece akademik bir bakigla gorme gibi durumlarin 6zel egitim konusunda yeterince
fikir sahibi olmalar1 psikolojik danigmanlar1 zorlayan konulardir (Altun & Yazici, 2020).
Yapilan c¢aligsmalara gore okul PDR servisleri ¢ocuk ebeveyn iliskisini gelistirmek ic¢in
ebeveynlerle iletisim ve ebeveynlik tarzlari lizerinde fikir aligverisi yaptiklarinda hem o6nleyici
hem de gelistirici rehberlik ¢alismalar1 yapmis olmaktadirlar (Aslan & Giiven, 2017).
Katilimeilarin konsiiltasyon kaynaklari incelendiginde kurumsal kaynaklarin 6ne ¢ikan
alt tema oldugu goriilmektedir. Daha sonra meslektas dayanismasi, kisisel gelisim kaynaklari,
web destekli kaynaklar seklinde alt temalarin siralandigr gortilmektedir. Psikolojik
danigsmanlarin kurumsal konsiiltasyon kaynaklar1 RAM, {iniversite ¢alisan akademisyenler,
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psikiyatristler, cocuk doktoru, BILSEM, okul idaresi seklindedir. Katilimcilar psikolojik
danigmanlar ve uzman egitimcilerden aldiklar1 konsiiltasyon hizmetleri meslektas
dayanigsmasi olarak isimlendirilmistir. Akademik kaynaklar ve akademik seminer/kongreler;
kisisel gelisim kaynaklari, internet iizerinden arastirma yapma ve iletisim uygulamalari; web
destekli kaynaklar olarak alt temalarinda birlestirilmistir. Giineslice ve Yildirim’in (2019)
yaptiklar1 nitel ¢alismadaki bulgular incelendiginde, psikolojik danigsmanlarin konsiiltasyon
kaynaklart RAM, meslektas gruplari, sosyal medya-internet, alanla ilgili Kitaplar,
akademisyenler seklindedir. Bu sonuglar bizim arastirmamizla benzerlik gostermektedir. Bu
iki arastirmada dikkat ¢ekici bulgu ise her iki calismada da en fazla tekrarlanan kodun RAM
olmasidir. Ek olarak bu arastirmada ilkokulu kademesinde ¢alisan tiim katilimci psikolojik
danigmalar RAM’1 konsiiltasyon kaynagi olarak goriirken bu oran ortaokul ve lise
katilimcilarinda %50°dir (Bkn: Tablo-2). MEB o6zel egitim ve rehberlik genel midiirliigi
{istiin yetenekli dgrencilerin BILSEM siirecinde 6n degerlendirme tablet uygulamalarmi ve
bireysel zeka testlerini RAM’lar iizerinden yapmaktadir. BILSEM iistiin yetenek kilavuzunda
belirtilen il smav tanilama komisyonu, 6n degerlendirme sinavi, genel yetenek bireysel
degerlendirme stireclerinde RAM miidiirleri ve RAM personelleri gérev almaktadir. Tiim bu
stireclerde RAM’lar ilkokul kademesindeki psikolojik danismalarina miisavirlik hizmeti
sunmaktadir (MEB-ORGM, 2024). Okul psikolojik danigmalari, istiin yetenekli 6grencilerle
calisirken kendileriyle benzer vakalar yasayan ya da yasama ihtimali olan meslektaglarint hem
duygusal destek kaynagi hem de siipervizor olarak degerlendirmektedirler (Brody & Muratori,
2021). Ciinkii Gstiin yetenek uzmanlik gerektiren bir konu oldugundan 6tiirii bilgi-deneyim
eksikliginin egitimlerle desteklenmemesi istenilen hizmeti sunmada engel olmaktadir (Wood
& Lane, 2021). Bir onceki ylizyila gore giinlimiizde literatiir olarak sansli oldugumuzu
psikolojik danismanlar artan bilimsel yayinlarla birlikte {stlin yetenekli ¢ocuklarla ilgili
zorlandiklar1 anlarda bircok kaynaga ulasabilecekleri savunulmaktadir (Peterson, 2018). Hatta
bunun kirsal bolgelerde c¢alisan okul ruh sagligi uzmanlar icin de gegerli oldugu
arastirmalarla desteklenmektedir (Wood & Lane, 2021).

Psikolojik  danismanlarin  aldiklar1  konsiiltasyon  hizmetlerini  konsiiltasyon
ithtiyaclarinin ¢éziimiine olumlu katki ve konstiltasyon ihtiyaglarina yeterli olmayan ¢éziimler
seklinde iki boyutta degerlendirmislerdir. Konsiiltasyonun ihtiyag¢larinin problemlerin
¢ozlimiine olumlu katki sagladigi, yol gosterici, ¢oklu bakis edinme, uygulama ve pratik
faydalar, fikir aligverisi-is birligi gibi pozitif katkilardan bahsetmislerdir. Psikolojik
danismanlar derinlik egitmen (konsiiltasyon kaynagi) eksikligi, uygulamaya yonelik
ihtiyaglar1 karsilayamama ya da yeterli olmamasi gibi unsurlardan &tiirii konsiiltasyon
ihtiyaclarina yeterli ¢oziimler bulamadiklarini ifade etmislerdir. Psikolojik danigsmanlarin
konsiiltasyon ihtiyaclarinin incelendigi bir aragtirmada, katilimcilarin (f:15) tigte ikilik kismi
zorlandiklar1 alanlarda problemlerini ¢ozmek i¢in aldiklar1 konsiiltasyon hizmetlerini
“olumlu” (f:10) tigte birlik kismi ise “olumlu ama yetersiz” (f:5) olarak degerlendirmislerdir
(Glineslice & Yildirnm, 2019). Psikolojik danigsma olarak konsiiltasyon hizmeti almanin
psikolojik danigmanlari yetkinligini gelistirdigini, okulda ¢alisan 6gretmenlere ise bu hizmeti
vermenin Ogretmenlerde stresi azalttigi, zihni sakinlestirdigi, iliskileri gliclendirdigi vurgusu
yapilmaktadir (Molina vd., 2022). Konsiiltasyon perspektifinden bakildiginda, psikolojik
danigsmanlarin 6nyargi, kendini gelistirme, kendini dogrulama, kontrol duygusu ve stresle basa
cikma stratejileri gibi faktorlerin konsiiltasyon hizmeti aldiktan sonra degistigi belirtilmistir
(Hay, 2022). Terapi ve kanita dayali miidahalelerde; sistematik inceleme, psikolojik
danigmanlart siipervize etmeyi hedefleyen farkli egitim modellerinin (atdlye, konsiiltasyon
icerikli atdlye calismasi, ¢evrimi¢i egitim, egitmenin egitimi ve yogun egitim) terapistlerin
bilgi, inan¢ ve davranislarini sekillendirdigi ancak metodolojik eksikliklerden otiirii
eksikliklerin devam ettigi vurgulanmistir (Frank vd., 2020).
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Katilimeilar siirdiiriilebilir konstiltasyonun 6niindeki engeller ile ilgili deneyimlerini
aktarmiglardir. Ayrica, konstiltasyonun gelistirilmesine yonelik Oneriler sunmuslardir.
Konsiiltasyonun yetersiz olusu, iistiin yeteneklilerin dogasina uygun egitim/6gretim eksikli,
konsiiltasyon geri bildirimin zayif olmasi, 6grencilere ait uzun doénemli gelisim dosyalarinin
olmayisi, okul ortamlarinin istiin yetenekli 6grencinin dogasina uygun olmamasi, yonetmelik
sorunlari, 6gretmenlerde deneyim ve derinlikli egitmen eksikligi gibi unsurlar psikolojik
danigmanlar tarafindan siirdiiriilebilir konsiiltasyonun Oniindeki engeller olarak one
stirilmistiir. Psikolojik danigsmanlar egitimcilere yonelik hizmet i¢i egitimler, 6gretmenlere
resmi kurumlardan verilebilecek siipervizyon ve konsiiltasyon desteklerinin ve BILSEM
ziyaretleri gibi kurumsal is birligini gii¢lendirici hamlelerle konstiltasyonun gelistirilmesine
yonelik oneriler sunmuslardir.

Konsiiltasyonun gelistirilmesine yonelik hizmet i¢i egitim 6nemli bir konu olarak
degerlendirilmistir. Nitekim Aslan ve Giiven (2019), yaptiklari nitel bir arastirmada katilimci
psikolojik danigmanlarin hepsi egitim hayatlar1 boyunca konsiiltasyonla ilgili bir ders ya da
hizmet i¢i egitim almadiklarin1 ve bunun 6nemli bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamiglardir. Brang
Ogretmenlerinin listiin yetenekli 6grencileri daha iyi tanimasi, farkli 6zelliklerinden Otiirii
onlarin ihtiyaclarina daha iyi yanit vermeleri i¢in hizmet i¢i egitimcilere ihtiya¢c duyduklarini
vurgulayan aragtirmalar mevcuttur (Altun & Vural, 2012; Satmaz & Evin-Gencel, 2016)
Konsiiltasyonun gelistirilmesine yonelik ¢ok fazla goriis ifade edilirken konsiiltasyonun
gelistirilmesine yonelik Onerileri sayica az olmasi ancak konuyla ilgili sadece iki katilimci
psikolojik danigsmanin 6z elestiri yapmasi dikkate deger bir bulgudur. Literatiir incelendiginde
psikolojik danigsmalarin ve egitimcilerin iistiin yetenekli 6grencilere sunulacak PDR hizmetleri
ve egitim igerikleri konusunda bilgi sahibi olmayislart en 6nemli konulardan biri olarak
belirtilmistir (Altun & Yazici, 2020). Bu durumun dogal oldugu (Dustin & Ehly, 1992),
konsiiltasyon yapan psikolojik danismanda objektif olmada eksiklik, bilgi ve beceri eksikligi
ve giiven eksikligi gibi unsurlardan otiirii konsiiltasyon yapan kisiden kaynakli bazi
eksiklilerin olabilecegi vurgulanmistir. Tagay ve Savi-Cakar (2017) tarafindan yapilan bir
arastirmaya gore, okul psikolojik danigmanlarinin kendilerini eksik hissettikleri konularda
bilgi ve becerilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarmmi vurgulamislardir. Bu durumda
konsiiltasyon yapan kisinin i¢ gorlii kazanmasi adina kendi meslektas gruplarindan destek
almasi hatta bagka bir uzmandan psikolojik danigsma almasi onerilmistir (Crothers vd., 2020).
Ustiin yetenekli ¢ocuklarla ¢alisan her egitimcinin lisansta 6zel egitim dersleri almasi hatta
pedagojik formasyonun icine istiin yeteneklilikle ilgili derslerin koyulmasi, uygulamaya
doniik kaynaklar (kitap, brosiir, modiiller), uzman egitimciler, hizmet i¢i egitimler, etik
becerileri gelistirmek gibi oneriler sunulmustur (Altun & Yazici, 2020).

Bu calisma, Gaziantep ili merkez ilgelerde en fazla iistiin yetenekli 68renciye sahip
ilkokul, ortaokul ve liselerde calisan ve PDR hizmeti sunan 12 okul psikolojik danigsman ile
yuriitilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda katilimer psikolojik
danismanlarin bircogu Bakanlik diizeyinde eksikliklere vurgu yapmislardir. Bakanligin
ORGM boliimiinde 6zel yeteneklilerin gelistirilmesi biriminde ¢alisan alan uzmanlariyla uzun
soluklu ve finansal destek gerektiren bir nitel arastirma tasarlanip bu arastirma sonucuyla
karsilagtirilabilir. Ustiin yetenekli 6grencilerle calisan psikolojik danismalarin konsiiltasyon
kaynaklarini gelistirmek adma “TUBITAK 4005 Yenilik¢i Egitim Uygulama Programlari”
kapsaminda proje destek programlari tasarlanip karma yontem bir aragtirma yiiriitilebilir,
Ustiin yetenekli 6grencilerle ¢alisan psikolojik danismalara ¢alistiklar1 okullarin niteliklerini
artirmak, Ustiin yetenekli ¢ocuklara psikososyal destek sunmak, ebeveynlerinin beklentilerini
anlamak gibi ¢ok boyutlu degiskenleri dikkate alarak bu okullarda 6grenmeyi giiglendiren ve
pratige dayali bir arastirma tiirii olan katilmci eylem arastirmasi yiiriitiilebilir. Ustiin
yetenekli cocuklarin ebeveynlerinin BILSEM, ZEP ve destek egitim ile ilgili
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bilgilendirmelerini saglayacak (video, drnek uygulama, kitap Onerileri) psikoegitim programi
gelistirilip uygulanabilir. 11 ve ilge diizeylerinde Rehberlik arastirma Merkezleri ya da Il
Hizmet I¢ci Egitim birimleri tarafindan yerel diizeyde uzman egitimcilerle birlikte psikolojik
danigmalar1 istiin yetenekli cocuklarin Ozelliklerini anlama ve onlara PDR hizmetlerini
nitelikli sunmak adina hizmet i¢i egitimler agilabilir. Ustiin yetenekli dgrencilerle calisan
psikolojik danigmanlara bu okullara ilk atama ya da tayin geldiklerinde oryantasyon egitimi
verilebilir. Psikolojik danigmanlar {istiin yetenekli Ogrenciler icin ORGM’nin 06zel
yeteneklilerin gelistirilmesi birimi tarafindan gelistirilen psikoegitim, aile egitimi, destek
egitim programlarini inceleyip kullanabilirler.
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Extended Abstract

Introduction

Giftedness means “gifted” in international literature, meaning bestowed (OED, 2024,
Sak, 2020). Sensory depth, imagination skills, intellectual areas sensitivity (Piechowski,
2009:178-180), spatial thinking, asynchronous development, perfectionism, originality,
perseverance, and cognitive regulation (Johnsen, 2021) make the gifted child different from
his peers. There is a belief that gifted people are psychologically/socially healthier thanks to
their advanced mental characteristics (Johnsen, 2021). However, attention deficit and
hyperactivity disorder (Moon, 2002; Tasca et al., 2024), absenteeism (Renzulli &Park, 2002),
self-esteem (Cosar Cigerci, 2006), and psychological difficulties experienced by gifted
children (Olgun Kaval, 2014) have been examined. When factors such as different
developmental processes of gifted students, school environment, family, culture, the
characteristic features of these children, external factors, or misconceptions arising from the
gifted label are considered, they need psychological counseling and guidance services within
the education system (Altun and Yazici, 2020: p. 83; Brody and Muratori, 2021). When
professionals providing PDR services feel deficient in their evaluations of the student, they
need multiple perspectives and help from a knowledgeable person (Crothers, et al., 2020). In
his work with parents, teachers, administrators, health experts, and public health personnel,
the psychological counselor establishes cooperation regarding strategies for planning and
implementing the assistance to be provided for the student to be successful in the education
system, and this is called consultation (ASCA, 2024).
Purpose

This study aims to qualitatively examine the difficulties faced by psychological
counselors serving gifted students, the issues they need consultation on, where they meet their
consultation needs, and how they evaluate the quality of the consultation service they recieve.

Method
In this study, phenomenology pattern, which is one of the qualitative research
methods, was used. The phenomenological pattern aims to find the common meaning in the
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facts, experiences and stories that we notice but do not have a deep understanding of (Yalgin,
2022: 215-217). Criterion sampling was used in the research because the criteria of working
in the profession for at least 10 years and having a gifted student were determined. The data
were subjected to content analysis.

Results

The areas where participants need consultation are personal social guidance,
consultation for educators, consultation on psychiatric and clinical issues, consultation for
parents, and special education in the field of giftedness. Psychological counselors as
consultation sources; They use corporate resources, colleagues, personal development
resources and web-supported resources. They evaluated the consultation services received by
psychological counselors in two dimensions: positive contribution to the solution of
consultation needs and insufficient solutions to the consultation needs. Psychological
counselors stated that there are obstacles to sustainable consultation. They offered suggestions
for improving consultations.

Conclusion

Students' adaptation problems, behavioral problems, family attachment and belonging,
self-confidence and emotional problems, academic competition problems, screen addiction,
absenteeism, cognitive biases caused by the diagnosis of giftedness, high performance
expectations, concentration and motivation problems, anxiety-communication-social
differences. Issues such as these are issues that psychological counselors have difficulty with.
Altun and Yazici (2020) found that while guidance counselors provide guidance services to
gifted children, findings such as friendship relations, perfectionism, emotional problems, not
wanting to go to school, lack of motivation and attention, conflict with authority, problems
caused by the gifted label, and behavioral problems due to boredom in the classroom. It is
largely similar to the results of this research.

Institutional consultation sources of psychological counselors are research and
guidance services, university academicians, psychiatrists, pediatricians, and school
administration. Research and guidance services are centers where gifted students receive an
educational diagnosis. In all these processes, research and guidance centers provide
consultancy services to psychological counselors at the primary school level [Ministry of
National Education (MEB, 2024)]. While working with gifted students, school counselors
consider their colleagues who have experienced or may experience similar cases to them as
both a source of emotional support and a supervisor (Brody & Muratori, 2021).

They mentioned that the needs of consultation positively contribute to the solution of
problems, such as guidance, obtaining multiple perspectives, application and practical
benefits, exchange of ideas and cooperation.

Factors such as lack of appropriate education/training, poor consultation feedback,
lack of long-term development files of students, school and regulation problems, and lack of
in-depth trainers have been put forward by psychological counselors as obstacles to
sustainable consultation. It has been stated that consultation can be improved through in-
service training, supervision from official institutions, and visits to strengthen cooperation.
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Bu arastirmada, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen 6grenci ve 6gretmen
diizeyindeki 6zellikler Hiyerarsik Lineer Modelleme (HLM) yontemi kullanilarak
incelenmistir. Aragtirmanin amaci, 6grenci ve d6gretmen diizeyindeki degiskenlerin
dgrencilerin matematik basarisi iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. iki diizeyli
HLM analizine dayali olarak gergeklestirilen ¢aligmaya, 12 matematik 6gretmeni ve
bu 6gretmenlerin 413 6grencisi katilmistir. Ogrencilerin dénem sonu matematik
notlar1 matematik basar1 puani olarak kullanilmistir. Bulgular, matematik basarisini
etkileyen en Onemli faktorlerin 6grenci diizeyindeki degiskenler oldugunu, bu
degiskenler arasinda ebeveyn egitim durumu, matematik 6z yeterlik algisi ve
cinsiyetin one ciktigii gostermistir. Ogretmen diizeyinde ise Ogretmenlerin
matematik kaygisi ve medeni durumunun 6grenci basarisi lizerinde anlaml etkiler
yarattig1l saptanmustir. Arastirma sonuglari, matematik basarisina iligkin varyansin
biliyikk Olglide 6grenci diizeyindeki degiskenler tarafindan agiklandigini, kalan
varyansin ise 6gretmen diizeyindeki degiskenlere bagli oldugunu ortaya koymustur.
Bu bulgular, 6grenci matematik basarisinin yalnizca bireysel farkliliklarla degil,
ayn1 zamanda sinif ve 6gretmen etkileriyle de sekillendigini vurgulamaktadir.

ABSTRACT

This study examined the effects of student- and teacher-level characteristics on
students’ mathematics achievement using Hierarchical Linear Modeling (HLM).
The primary aim was to identify the influence of variables at both levels on
mathematics performance. The two-level HLM analysis included 12 mathematics
teachers and their 413 students. Students’ end-of-semester mathematics grades were
used as the measure of achievement. The findings revealed that the most significant
predictors of mathematics achievement were student-level variables, with parental
education, mathematics self-efficacy, and gender emerging as key factors. At the
teacher level, mathematics anxiety and marital status were found to have significant
effects on student achievement. The results demonstrated that a substantial
proportion of the variance in mathematics achievement was explained by student-
level variables, while the remaining variance was attributable to teacher-level
factors. These findings highlight that mathematics achievement is shaped not only
by individual differences but also by classroom and teacher-level influences.
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Giri

Glinlimiizde matematiksel diisiinme ve prol‘s)lem ¢ozme becerilerinin, bireylerin hem
akademik hayatlarinda hem de sosyal yasamlarinda basarili olmalari i¢in kritik bir 6neme sahip
oldugu sdylenebilir. Ozellikle hizli teknolojik gelismelerin ve bilgi toplumunun gerektirdigi
becerilerin, matematiksel bilgiye dayali mantiksal diisiinmeyi zorunlu kildig: ifade edilebilir.
Bu baglamda, 6grencilerin matematik basarilarini etkileyen faktorlerin incelenmesi, egitimde
niteliksel iyilesmeler saglamak ve 6grenci basarisini artirmak adina énemli bir ¢alisma alani
olusturabilir.

Matematik bagarisini etkileyen degiskenler literatiirde farkli diizeylerde ele alinmistir.
Ogrenci diizeyinde anne ve babanin egitim diizeyinin dgrenci basarisina etkisi (Anilan, 1998;
Boliikbas, 2010; Yenilmez & Duman, 2008), cinsiyete bagli basar1 farkliliklart (Acar &
Ogretmen, 2012; Gelbal, 2010; Giingdr, 2009; Sallabas, 2008) ve dgrencilerin sahip olduklari
sosyal ve ekonomik imkanlarin akademik performansa etkisi (Akyiiz, 2006; Beydogan, 1993)
gibi konular ¢esitli ¢alismalarda ele alinmistir. Ayrica, 6grencilerin serbest zaman etkinlikleri
(Giizel, 2006; Anilan, 1998) ve 6z yeterlik algilari ile akademik basar1 arasindaki iliskiler (Atar
& Atar, 2012; Celebi, 2010) de arastirmalara konu olmustur. Ancak, bu ¢alismalarin biiyiik
cogunlugu bireysel diizeyde degiskenlere odaklanmis ve smif veya 6gretmen diizeyindeki
etkiler genellikle ihmal edilmistir. Matematik basarisinin ¢ok diizeyli bir yapiya sahip oldugu
g0z Oniinde bulunduruldugunda, bireysel ve grup diizeyindeki degiskenlerin bir arada ele
alinmasi, bu alandaki analizlerin daha kapsamli ve giivenilir olmasina olanak saglayacaktir. Bu
baglamda, ¢ok diizeyli modellerin kullanilmasi, matematik basarisina yonelik kapsamli bir
perspektif gelistirilmesi acisindan 6nemli bir katki sunabilir. Bu dogrultuda, mevcut ¢alisma,
ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen bireysel ve g¢evresel faktorleri ¢cok diizeyli bir
yaklagimla ele alarak Hiyerarsik Lineer Modelleme (HLM) yontemiyle kapsamli bir inceleme
sunmay1 amaglamaktadir. HLM, egitim alaninda kullanilan en gii¢lii yontemlerden biri olarak,
bireysel ve ¢evresel degiskenlerin etkilerini ayni anda degerlendirme imkan1 saglamaktadir.

HLM, ogrenci diizeyindeki bireysel ozelliklerin yani sira ogretmen diizeyindeki
degiskenlerin es zamanli olarak analiz edilmesine olanak taniyan bir yontemdir. Geleneksel
istatistiksel yontemlerle gergeklestirilen analizler, Ogrenciler arasindaki gruplar arasi
bagimhilig1 goz ardi ederek Tip I hataya yol agma riski tasimaktadir. Bu durum, veri setinde
gercekte bulunmayan iliskilerin varmis gibi yorumlanmasina neden olabilir (Hox, 2002,
Raudenbush & Bryk, 2002). Bu nedenle, farkli diizeylerdeki degiskenlerin matematik basarisi
tizerindeki etkilerinin birlikte analiz edilmesi, egitim arastirmalarinda daha giivenilir ve gecerli
sonuglar elde edilmesini saglamaktadir. HLM, sosyal bilimlerdeki hiyerarsik yapilarin
analizinde etkili bir yontem olarak, grup i¢i ve grup dis1 degiskenler arasindaki iliskilerin
giivenilir bir bicimde incelenmesine olanak sunmaktadir (Snijders & Bosker, 1999).

Literatiirde, HLM kullanilarak gercgeklestirilen cesitli ¢alismalar, c¢ok diizeyli
modellemenin egitim arastirmalarina sagladig1 katkilar1 ortaya koymaktadir. Ornegin, Lee ve
Smith (1997), okul biiyiikliigliniin 6grenci basaris1 iizerindeki etkisini HLM yontemiyle
incelemis ve okul biiyiikliigiiniin 6grencilerin akademik performansini belirleyen énemli bir
degisken oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde, Goddard vd. (2000), okul degiskenlerinin
Ogrenci basarisina olan etkilerini arastirmis ve bireysel basariy1 sekillendiren okul yapilarinin
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kritik bir rol oynadigin1 ortaya koymustur. Bu ¢alismalar, matematik basarisini etkileyen
degiskenlerin yalnizca bireysel diizeyde degil, ayn1 zamanda grup diizeyinde de ele alinmasi
gerektigini gostermektedir. Ma ve Klinger (2000), sosyoekonomik durum, cinsiyet ve kiiltiir
gibi faktorlerin matematik basarisina etkilerini ¢ok diizeyli modelleme yoOntemiyle analiz
ederek, bu tiir cevresel faktorlerin 6grenci basarisindaki belirleyici roliine dikkat ¢ekmistir.
Abbott vd. (2002) ise okulun sosyoekonomik ¢evresinin matematik basarisi ile olan olumsuz
iligkisini HLM kullanarak incelemis ve ¢evresel kosullarin 6grenci basarilart {izerindeki giiclii
etkisini ortaya koymustur. Bu bulgular, egitimde ¢ok diizeyli analizlerin dnemini vurgulamakta
ve dgrenci basarisinin bireysel ve cevresel faktorler baglaminda daha kapsamli bir sekilde
degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, 6grencilerin matematik basarilarini etkileyen 6gretmen ve 6grenci
diizeyindeki degiskenleri ¢cok diizeyli bir analiz yontemi ile incelemektir. Arastirmada, 6grenci
diizeyinde cinsiyet, ebeveyn egitim durumu ve matematik 6z yeterlik algis1 gibi bireysel
faktorlerin yani sira, 6gretmen diizeyinde 6gretmen matematik kaygisi, cinsiyeti ve medeni
durumu gibi degiskenlerin 0grenci matematik basarisina olan etkileri incelenmistir. Bu
dogrultuda, ¢alisma asagidaki arastirma sorularina yanit aramay1 amaglamaktadir:

1. Ogrenci diizeyindeki degiskenler (cinsiyet, ebeveyn egitim durumu, matematik 6z
yeterlik algis1) matematik basarisini ne 6lclide etkilemektedir?

2. Ogretmen diizeyindeki degiskenler (6gretmen matematik kaygisi, cinsiyet ve medeni
durumu) 6grencilerin matematik basarisi tizerinde anlamli bir etkiye sahip midir?

3. Matematik basarisina iligkin varyansin ne kadar1 6grenci diizeyindeki degiskenlerle ne
kadar1 6gretmen diizeyindeki degiskenlerle agiklanmaktadir?

Bu sorulara yanit arayarak, bireysel ve ¢evresel faktorlerin 6grenci matematik basarisina
katkilar1 biitiinciil bir bakis agisiyla ele almmustir. Calismanin  bulgulariin, egitim
politikalarinin gelistirilmesine, 6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerinin iyilestirilmesine ve
ogrenci basarisina yonelik yeni stratejilerin olusturulmasina katki sunmasi beklenmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma, dogrudan ve dolayli etkilerin analizine dayali bir yordama modeli kullanilarak
yuriitilmiistir. Tahmin edici korelasyonel arastirma deseni, bagimli degiskenle (6grenci
matematik basarist) iliskili olan yordayici degiskenlerin (6grenci ve 6gretmen Ozellikleri)
etkilerini incelemeye yonelik calismalarda kullanilmaktadir (Creswell, 2008).

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu; 12 matematik 6gretmeni, bu 6gretmenlerin 413 6grencisi ve
ayni Ogrencilerin ebeveynlerinden olugmaktadir. Hiyerarsik lineer modellemede orneklem
biiylikliigiiniin belirlenmesi i¢in maksimum olabilirlik teknigi kullanilmakta olup, 6-12 grup
araliginin yeterli oldugu kabul edilmektedir (Browne & Draper, 2000). Arastirmada yer alan
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ogrenciler ile bu 6grencilerin ebeveyn ile 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dagilimi ise Tablo
1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma grubundaki Ogrencilerin, Ebeveynlerin ve Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimi
Ogrenci Sayis1  Yiizde  Ebeveyn Sayis1  Yiizde  Ogretmen Sayisi

- . o
Cinsiyet (n) (%) (n) (%) (n) Yiizde (%)
Kadin 229 55,5 303 73 3 25
Erkek 184 44,6 110 27 9 75
Toplam 413 100 413 100 12 100

Tablo 1’de ¢alisma grubu %55,5 (n=229) kadin ve %44,6 (n=184) erkek 6grencilerden
olusmaktadir. Ebeveynler arasinda kadinlarin oran1 %73 (n=303), erkeklerin orani ise %27
(n=110) olarak tespit edilmistir. Ogretmen diizeyinde ise %25 (n=3) kadin ve %75 (n=9) erkek
Ogretmen yer almaktadir. Toplamda, tiim gruplarda katilimer sayis1 413 6grenci, 413 ebeveyn
ve 12 ogretmenden olugmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Bu c¢alismada, Ogrencilerin demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen Ogrenci Bilgi Formu kullamlmistir. Bu form, dgrencilerin cinsiyeti,
ebeveyn egitim diizeyi ve diger demografik bilgilerini toplamak amaciyla tasarlanmistir.
Ogrencilerin matematik basari diizeyleri ise dénem sonu matematik notlar: temel almarak
degerlendirilmis ve matematik basar1 puani olarak kullanilmistir.

Ebeveynlerin matematik kaygi diizeylerini 6lgmek i¢in Mutlu vd. (2018) tarafindan
gelistirilen Ebeveyn Matematik Kaygis: Olgegi kullamlmistir. Bu odlgek, ebeveynlerin
matematiksel durumlar karsisinda yasadiklar1 kaygi diizeylerini 6lgen giivenilir bir aragtir ve
ailevi faktorlerin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkilerini incelemede kritik bir
role sahiptir.

Ogretmenlerin matematik kaygi diizeylerini belirlemek amaciyla Yildirim ve Giirbiiz
(2017) tarafindan gelistirilen Ogretmenlere Yénelik Matematik Kaygi Olgegi (O-MKO)
kullanilmigtir. Bu 6lcek, 6gretmenlerin matematikle ilgili kaygi diizeylerini degerlendirerek, bu
kayginin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkilerini daha ayrintili bir sekilde inceleme
imkan1 sunmaktadir.

Bu veri toplama araglari, arastirmanin amacina ulasilmasi i¢in bireysel ve cevresel
faktorlerin etkili bir sekilde 6l¢iilmesini saglamis ve Hiyerarsik Lineer Modelleme (HLM)
analizleri i¢in gerekli verilerin toplanmasinda dnemli bir rol oynamaistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrenci, 6gretmen ve ebeveynlerin matematik kaygi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
kullanilan 6lgekler icin dlgek sahiplerinden ve Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler
almmistir. Arastirma silirecinde, Ogrenci, Ogretmen ve ebeveynlerden veri toplanmus,
ebeveynlere ait degiskenler ise diizey birde yer alan Ogrencilere ait degiskenlere dahil
edilmistir. Veri toplama asamasinda, kayip veri riskini en aza indirmek amaciyla 6nleme
teknikleri kullanilmistir. Bu kapsamda, her diizeye ait degiskenler Tablo 2’de ayrintili olarak
sunulmustur.
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Tablo 2. Birinci ve Ikinci Diizeye Ait Degiskenler

Birinci Diizey (Ogrenci) Ikinci Diizey (Ogretmen)
Ogrenci Cinsiyeti Ogretmen Kayg diizeyi
Ogrenci Matematik Basar1 Ortalamasi Ogretmen Cinsiyeti
Ogrenci Matematik Ozyeterlik Algist Mesleki Kidem

Ogrenci Calisma Odasina Sahiplik Ogretmen Medeni Durumu
Ogrenci Simif Memnuniyet Derecesi Ogretmen Yas1

Ogrenci Okul Memnuniyet Derecesi Ogretmen Egitim Diizeyi

Ogrenci Hobi Durumu
Ebeveyn Cinsiyeti
Ebeveyn Kaygi Diizeyi
Ebeveyn egitim Durumu

Tablo 2, HLM analizinde kullanilan birinci diizey (6grenci) ve ikinci diizey (6gretmen)
degiskenlerini kapsamaktadir. Birinci diizeyde, 6grenci cinsiyeti, matematik basar1 ortalamasi,
matematik dzyeterlik algisi, ¢alisma odasina sahiplik, sinif ve okul memnuniyeti, hobi durumu
gibi 6grenci Ozelliklerinin yani sira ebeveyn cinsiyeti, kaygi diizeyi ve egitim durumu gibi
aileye iliskin faktorler yer almaktadir. Ikinci diizeyde ise 6gretmen kaygi diizeyi, cinsiyet,
mesleki kidem, medeni durum, yas ve egitim diizeyi gibi Ogretmene ait degiskenler
bulunmaktadir. Bu degiskenler, 6grenci matematik basarisini etkileyen bireysel, ailesel ve
ogretmene bagli faktorlerin ¢ok diizeyli bir yaklasimla analiz edilmesi amaciyla modele dahil
edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, 6grencilerin matematik basarilarin etkileyen degiskenler iki diizeyli HLM
yontemi ile analiz edilmistir. Verilerin 6n ¢oztimlemesi SPSS 26.0 ve Microsoft Excel 2016
programlari kullanilarak gerceklestirilmis, ¢ok diizeyli analizler i¢in HLM 8.2 yazilimi tercih
edilmistir. HLM, farkli gruplar arasindaki varyasyonu ve sabit ya da rastgele degiskenleri analiz
etme imkani1 sunan Uist diizey bir regresyon modeli olup, hiyerarsik veri yapilarinda daha hassas
ve giivenilir sonuclar elde edilmesini saglamaktadir (Toraman vd., 2018). Geleneksel dogrusal
regresyon yontemleriyle karsilastirildiginda, HLM i¢ i¢e ge¢mis veri yapilarindaki diizeyler
aras1 farkliliklar1 ve agiklanan varyansi daha dogru bir sekilde degerlendirme kapasitesine
sahiptir.

Dogrusal regresyon analizlerinde, katilimcilarin bagimsiz oldugu varsayilir. Ancak
egitim ortaminda 6grenciler siniflara, siniflar ise okullara bagl oldugu i¢in veriler genellikle
hiyerarsik bir yapr i¢inde kiimelenmistir. Bu tiir bagimli veri yapilarinda bagimsizlik
varsayiminin ihmal edilmesi, Tip I hata riskini artirarak, gergekte var olmayan iligkilerin varmig
gibi yorumlanmasina neden olabilir (Raudenbush & Bryk, 2002). HLM, bu bagimliliklart
dikkate alarak gruplar arasindaki iligkileri daha giivenilir bir sekilde analiz etme olanagi
sunmakta ve modelin dogrulugunu artirmaktadir.

Bu arastirmada, geleneksel regresyon yontemlerinin yetersiz kaldigi hiyerarsik yapili
verilerin analizi i¢in ¢ok diizeyli modelleme yontemi benimsenmistir. HLM, veri hiyerarsisini
dikkate alarak birey ve grup diizeyindeki degiskenler arasindaki iligkileri es zamanli olarak
analiz edebilme avantaji saglamaktadir (Acar, 2013). Bu sayede matematik basarisini etkileyen
faktorler hem bireysel hem de 6gretmen diizeyinde kapsamli bir sekilde incelenmistir.
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Analiz Asamalari
Analizlerin ilk agamasinda, birinci ve ikinci diizeye ait degiskenlerin dahil edilmedigi

“Tek Yonli Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeli” (bos model) kullanilmistir. Bu model,
ogrencilerin matematik basarilar1 arasindaki farklarin ne kadarinin 6grenci ve &gretmen
diizeyindeki faktorlerden kaynaklandigini belirlemeye odaklanmistir. Bu asamada, basari
varyansinin hangi diizeylerde yogunlastigi gbzlemlenmis, ancak spesifik degiskenler heniiz
analize dahil edilmemistir.

Ikinci asamada, grenci diizeyindeki degiskenlerin analize dahil edildigi “Rastgele
Katsayilar Regresyon Modeli” uygulanmistir. Bu modelde, 6grenciler arasindaki matematik
basar1 farkliliklarinin hangi bireysel 6zelliklerden kaynaklandigi incelenmistir. Analize dahil
edilen degiskenler arasinda cinsiyet, ebeveyn egitim durumu ve matematik 6z yeterlik algisi
gibi 6grenciye 0zgl faktorler yer almigtir.

Uciincii asamada, 6gretmen diizeyindeki degiskenlerin de analize dahil edilmesiyle
“Ortalamalar Bagimli Modeli” kullanilmistir. Bu asamada, 6gretmen cinsiyeti, medeni durumu
ve matematik kaygisi gibi 6gretmene 6zgii degiskenlerin 6grencilerin matematik basarilar
iizerindeki etkileri degerlendirilmistir.

Son agsamada hem 6grenci hem de 6gretmen diizeyindeki degiskenlerin etkilesimlerini
analiz eden “Kesisim ve Egim Katsayilarinin Bagimli Oldugu Model” uygulanmistir. Bu
model, Onceki asamalarda anlamli bulunan degiskenlerin matematik basaris1 tizerindeki
etkilerini daha ayrintili bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir (Acar, 2013).

Bu kapsamli analiz siireci, matematik basarisina etki eden bireysel ve Ogretmen
diizeyindeki faktorlerin es zamanli olarak degerlendirilmesini saglamis ve varyansin g¢ok
diizeyli bir bakis agisiyla ele alinmasina olanak tanimistir. Boylece, 6grencilerin matematik
basarilarini etkileyen temel faktorler detayl bir sekilde ortaya konulmustur.

Tek Yonlii Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeli

HLM’nin temel modeli olarak da bilinen "Tek Yonli Varyans Analizi Rasgele Etkiler
Modeli", 6grencilerin matematik basar1 puanlari arasindaki varyasyonu agiklayan herhangi bir
degiskeni analiz kapsamina almamaktadir. Bu modelin temel amaci, 6grencilerin matematik
basarilar1 arasinda gozlemlenen farkliliklarin ne kadarmin 6grenci ve Ogretmene ait
degiskenlerden kaynaklandigini belirlemektir. Bu nedenle, asagidaki denklemler ile ifade
edilen modelde, 1 sifira sabitlenerek varyansin kaynaklari incelenmistir:

Diizey-1 (Ogrenci Diizeyi) Modeli: Yij= Boj + rij

Yij: J. 6gretmene bagli i. dgrencinin matematik basari puant

Boj: J. 6gretmene bagl dgrencilerin matematik basari puanlarimin ortalamasi
rij : j. 6gretmene bagli i. 6grencinin hata pay1

Diizey-2 (Ogretmen Diizeyi) Modeli: Boj = Y00 + Uoj

Boj: j. Ogretmene bagh dgrencilerin matematik ortalama basari diizeyi
Yoo: tim dgretmenler i¢in genel matematik kaygisinin ortalamasi

Ugj: j. Ogretmene ait hata puan

79



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2), 74-94 [2024]

Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli

HLM’de bir sonraki asama, yalnizca 6grenci diizeyindeki bir ya da daha fazla degiskenin
eklendigi “Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli”dir. Bu modelin amaci, 6grencilerin
matematik basarilar1 arasindaki farklarin ve bu farkliliklarin hangi degiskenlerden
kaynaklandigini analiz etmektir. Bu asamada, diizey 1'deki kesisim katsayisi (Bo;) ve bir veya
daha fazla egim katsayisi rastgele degisken olarak alinmaktadir (Raudenbush ve Bryk, 2002).
S6z konusu modele ait denklemler asagida gosterilmistir:

Diizey 1 Modeli: Yij = Boj + B1jXij + 1ij

Yy j. 6gretmenine ait i. 6grencinin matematik basari diizeyi

Ao/ j. 0gretmenine ait 6grencilerin matematik basari puanlari ortalamasi

L. j. Ogretmene iliskin aciklayic1 degiskendeki 1 birimlik degisime karsilik gelen
matematik kaygisi ve matematik basarisinda gozlenen degisim

Xy:j. Ogretmen ait i. 6grenciye ait agiklayici degiskenin aldig1 deger

77 j. 0gretmenine ait i. 6grencinin hata puani

Diizey 2 Modeli: Soj = yoo + uoj f1j = y10 + uij

oo tim O8retmenlere ait genel matematik kaygisinin ortalamasi

yio: 6gretmen diizeyine iliskin degiskenler i¢in ortalama regresyon egimi
/. J. 0gretmenin diizey 1 kesisiminde kendine 6zgii etkisi

2. J. 0gretmenin diizey 1 egiminde kendine 6zgii etkisi

Ortalamalar Bagimli Olarak Modeli

HLM analizinde kullanilan bir diger model olan “Ortalamalar Bagimh Olarak
Modeli”, yalnizca Ogretmenlere ait bir veya birden fazla degiskenin eklenmesiyle
olusturulmustur. Bu modelin temel amaci, 6gretmenlerin matematik kaygis1 puanlarinin
ortalamalarin1 sonu¢ degiskeni olarak yordayarak, oOgretmenler arasindaki istatistiksel
farkliliklar1 incelemektir. Bir bagka deyisle, 6gretmen diizeyine ait degiskenler eklenerek,
ogretmenler arast anlamli bir farklilik olup olmadig1 agiklanir. Bu modelde dikkat edilmesi
gereken nokta, diizey 1 asamasinda 6grenciye ait higbir degiskenin yer almamasidir.

Model su sekilde ifade edilir:

Diizey 1 Modeli (Ogrenci Diizeyi):

Yij= Boj+ 1

Yij: j. 0gretmenine ait i. 0grencinin matematik basar1 diizeyi

Boj: j. 6gretmenine ait 6grencilerin ortalama matematik bagar1 puani

rij: 1. 6grencinin hata terimi

Diizey 2 Modeli (Ogretmen Diizeyi):
Boj = yoo + yorWj + uoj + rij
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voo: tim 6gretmenlerin genel matematik basar1 ortalamasi

vo1: Ogretmen diizeyine ait agiklayict degiskenlerin etkisini gosteren katsay1

Wij: j. 6gretmenine ait agiklayici degiskenin degeri

Uoj: j. 6gretmene ait hata terimi

Bu model, 6gretmen seviyesindeki degiskenlerin 6grencilerin matematik basarisina
etkilerini degerlendirir ve 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak kayda deger bir farklilik olup
olmadigin belirlemeye ¢alisir. Ogrenci diizeyindeki degiskenler modele dahil edilmedigi icin,
yalnizca 6gretmen seviyesindeki etkiler géz onilinde bulundurulmustur.

Kesisim ve Egim Katsayillarinin Bagimh Degisken Oldugu Model

HLM analizinin son adiminda, hem birinci diizeydeki (6grenci) hem de ikinci diizeydeki
(6gretmen) degiskenler eklenerek "Kesisim ve Egim Katsayilarinin Bagimli Degisken Oldugu
Model" olusturulmustur. Bu modelin amaci, 6grencilerin matematik basarilartyla ilgili olan
ogrenci Ozelliklerinin, 6gretmenlere ait faktorlerle hangi acilardan baglantili oldugunu ortaya
koymaktir. Bu model hem 6grenci hem de 6gretmen seviyesindeki degiskenlerin etkilerini bir
araya getirip, her iki seviyenin matematik basarisi tizerindeki etkilerini daha ayrintili bir sekilde
analiz etmeyi hedefler.

Bu modelde, kesisim ve e8im katsayilar1 bagimli degisken olarak ele alinmaktadir.
Ogrenci ve Ogretmen seviyesindeki etkilerin birlikte degerlendirildigi bu asamada hem
ogrencilere ait bagimsiz degiskenlerin hem de oOgretmenlere ait bagimsiz degiskenlerin
matematik basarilarina olan etkileri incelenir. Modele iligskin yapilar su sekildedir:

Diizey 1 Modeli (Ogrenci Diizeyi):

Yii=PojtBaXij i

Bu denklemde:

Yij, . 0gretmenine ait i. 6grencinin matematik basari puanini temsil eder.

Boj, J. 0gretmenine ait 6grencilerin ortalama matematik basar1 puanidir (kesisim).

B1j, J. Ogretmenine ait Ogrencinin ilgili degisken ilizerindeki etkisini gOsteren egim
katsayisidir.

Xij, 1. 6grencinin bagimsiz degisken degeridir.

rij, hata terimidir ve 1. 6grenciye ait rastgele degisimi ifade eder.

Diizey 2 Modeli (Ogretmen Diizeyi):

Bo=yootvorWj+Uoj

By=yroty2IWituy,

Bu denklemde:

Yoo, genel matematik basar1 ortalamasini ifade eder.

vo1, 0gretmen diizeyindeki bagimsiz degiskenin kesisim iizerindeki etkisini gosterir.
Wi, j. 6gretmenine ait agiklayici degiskenin aldigi degerdir.

Uoj ve Uzj, sirastyla kesisim ve egim katsayilarina ait hata terimleridir.
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Birlestirilmis Model:

Y ii=yootyor Wity10Xij+y11WiXij+UjXij+Uoj +rij

Bu model, 6grenci ve 6gretmen diizeyindeki degiskenlerin matematik basarisi {izerindeki
etkilerini aym anda incelemektedir. Ogrenci diizeyindeki Xij ve 6gretmen diizeyindeki Wij
degiskenlerinin etkilesimi analiz edilerek, bu iki diizeydeki etkilesimlerin matematik basarisi
iizerindeki anlamli etkileri ortaya konmaktadir.

Birlestirilmis modele, birinci diizeyde (Diizey 1) bir degisken (Xjj) ve ikinci diizeyde
(Diizey 2) bir degisken (Wj) eklenmistir. Bu modele ek olarak, analiz asamasinda hem Diizey
I'e hem de Diizey 2'ye ait birgok degisken dahil edilmistir. Bu degiskenler, 6grenci ve 6gretmen
diizeyinde matematik basarisina etkide bulunan faktorlerin daha kapsamli bir sekilde
incelenmesine olanak saglamistir.

Cok degiskenli veri setleri, HLM 8.2 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analize
dahil edilen bu veri matrislerinin betimsel istatistiklerine iliskin sonuglar, Tablo 3'te ayrintili
olarak sunulmaktadir. Bu tabloda, her iki diizeye ait degiskenlerin ortalamalari, standart
sapmalar1 ve diger betimsel 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 3. Birinci Diizeyde Yer Alan Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler

Degiskenin Ad1 N Ort. S.S. Minimum Maksimum
EKO 413 2,63 0,91 1,00 4,81
BASARI 413 77,97 18,27 26,40 100,00

Tablo 3'te goriildiigli lizere, sonu¢ degisken olarak ele alian 6grenci matematik basari
puant (BASARI) minimum 26,40 ve maksimum 100 puan arasinda degismektedir. Bu
degisken, 0grencilerin matematik performansini temsil eden temel degiskendir. Bunun yani
sira, ebeveyn kaygi ortalamasi (EKO) siirekli bir degisken olarak ele alinmis ve analizde 6nemli
bir faktor olarak kullanilmistir. Diger agiklayici degiskenler arasinda ise Ogrenci cinsiyeti
(ORCCINS), veli cinsiyeti (VCINS), veli egitim durumu (VED), 6grencinin okuldan
memnuniyet durumu (OMEM), siiftan memnuniyet durumu (SOSIM), 6grencinin matematik
konusundaki 6z yeterlilik algisi (YETKINLIK) ve Ogrencinin Serbest zamanlarinda
matematiksel faaliyetlerle zaman ge¢irme durumu (GECZAM) yer almaktadir.

Bu degiskenler, 6grencilerin matematik basarisi tizerindeki potansiyel etkileri incelemek
amactyla modele dahil edilmistir. Ozellikle, sosyo-demografik faktdrlerin ve &grencinin
matematikle olan iligkisine dair algilarinin basari {izerindeki rolii bu agiklayict degiskenler
iizerinden detaylandirilmistir.

Tablo 4. [kinci Diizeyde Yer Alan Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler
Degiskenin Adi N ORT. S.S. MINIMUM MAKSIMUM
OGTKO 12 2,03 0,62 1,21 3,21

Tablo 4'te goriildiigi lizere, 6gretmen kaygi ortalamasi (OGTKO) minimum 1,21 ve
maksimum 3,21 olarak hesaplanmistir. Bu degisken, 6gretmenlerin matematik kaygi
seviyelerini temsil eden Onemli bir gostergedir. Bunun yaninda, &gretmenin cinsiyeti
(OGTCINS), yast (OGTYAS), medeni durumu (MEDDUR), mesleki kidemi (KIDEM) ve
egitim diizeyi (EGTDUZ) gibi degiskenler, ikinci diizeyde yer alan diger agiklayict
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degiskenlerdir. Bu degiskenler, 6gretmenlerin demografik ve mesleki 6zelliklerini yansitarak,
matematik basarisina etkilerini degerlendirmek amaciyla modele dahil edilmistir.

Her iki diizeydeki u¢ degerlerin incelenmesinde, standartlastirilmis artik deger yontemi
kullanilmistir. Ug degerler, standartlastirilmis degerlerin 2’den biiyiikk veya -2’den kiiciik
oldugu durumlarda belirlenmistir (George & Mallery, 2010). Bu yontem, verilerin ug
degerlerinin analizde olas1 hatalar1 Onlemek adma tanimlanmasi ve diizeltilmesi igin
kullanilmistir.

Tablo 5. Sonu¢ Degiskenine Ait Standartlastirilmig Degerler

OGCKO EKO BASARI
n 413 413 413
Carpiklik 0.494 0.123 -0.648
Basiklik -0.227 -0.716 -0.482

Tablo 5'te gortldigii tizere, Diizey 1’1 olusturan yordayici degiskenlerin
standartlastirilmis degerleri incelendiginde, verilerin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir. Ebeveyn kaygi ortalamasi ve 6grenci basar1 puanlart degerlendirildiginde, herhangi
bir u¢ degerin olmadig1 saptanmaistir. Diizey 2’de yer alan degiskenler i¢in ise standartlastirilmis
puanlar incelendiginde, bu degerlerin +2 ve -2 araliginda oldugu goriilmiis, bu nedenle herhangi
bir veri ¢ikarma islemine gerek duyulmamustir.

Arastirma kapsaminda, Ogrenci, ebeveyn ve Ogretmenlerden toplanan verilerin yapi
gecerligi, dogrulayici faktor analizi (DFA) ile incelenmistir. Bu kisitmda, DFA'nin uygulanma
stireci ve elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu analizle, 6lgekte kullanilan gostergelerin gizil
degiskenleri ne derece yansittiginin ortaya konulmasi amag¢lanmaistir.

Ebeveynlere yonelik 6l¢ek i¢in hesaplanan uyum indeksleri su sekildedir: ¥*/sd = 2.74,
RMSEA = .104, NFI = .92, NNFI = .94, CFI = .95, IFI = .95, GFI = .82 ve AGFI = .76 ve %95
giiven araligi: 1.68 ile 2.39 arasindadir (Mutlu vd., 2018). Ogretmenlere yonelik yapilan 6lgek
icin ise uyum degerleri su sekildedir: ¥*/sd =2.71, RMSEA = .07, SRMR = .07, GFI1 = .91, CFI
=.92, NNFI = .93 ve AGFI = .90 (Yildirim ve Giirbiiz, 2017). Bu bulgular, kullanilan 6lgme
araclarinin genel olarak iyi bir uyum gosterdigini ve yapilarin gegerli oldugunu gostermektedir.

Tablo 6. Olceklerin Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglarina Iliskin Bulgular

indeks Mikemmel Kabul Igdilebilir Aragtirma Sonug

Uyum Olgiitii Uyum Olgiitii Bulgusu
x? Isd 0-3 3-5 1,40 Miikemmel uyum
RMSEA  .00<RMSEA<.05 .05<RMSEA<.10 .04 Miikemmel uyum
CFlI 95< CF1<1.00 .90< CFI <.95 91 Iyi uyum
TLI J95<TLI<1.00 90< TLI £.95 .90 Iyi uyum
GFI .95< GFI <1.00 90< GFI <94 81 Kabul edilebilir uyum
RMR .00<RMR <.05 .05< RMR <.08 .05 Iyi uyum
IFI 95<TFI1<1.00 90<IF1<.95 91 Iyi uyum

Kaynak: Schreiber vd. (2006) ve Kili¢ ve Koyuncu (2017)

Tablo 6’da yer alan sonuglara gore, 6grenci, ebeveyn ve 6gretmenler i¢in kullanilan
Olgeklerin gecerlik degerlerinin genel olarak iyi bir uyum gosterdigi sdylenebilir. Yapilan
analizler, kullanilan Olceklerin Slgiilen yapilar1 yeterli diizeyde temsil ettigini ve gegerli
sonuglar sundugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, 6l¢eklerin arastirma kapsaminda kullanilan
degiskenleri dogru sekilde degerlendirdigini ve aragtirmanin giivenirligini desteklemektedir.
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Ol¢iimlerin Giivenirligi

Calismada kullanilan Olgeklerin ve alt boyutlarin giivenirlik diizeylerini belirlemek
amaciyla giivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir. Bu analiz,
Olgeklerin i¢ tutarliligini Olgerek, verilen yanitlarin tutarliligimi  ve gilivenilirligini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Elde edilen Cronbach alfa degerleri, kullanilan 6lgeklerin
aragtirma kapsaminda giivenilir oldugunu ve dogru dl¢liimler sagladigini géstermektedir.

Tablo 7. Olceklere Ait Giivenirlik Diizeyleri

Madde Sayisi Cronbach alfa
Ogretmenlere Yonelik Matematik Kaygisi 33 0,898
Ebeveyn Matematik Kaygisi 16 0,912

Bulgular

Model-1: Tek Yonlii Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeline Ait Sonuclar

Tek faktorlii varyans analizi rastgele etkiler modeli, yalnizca birinci diizeydeki (68renci)
degiskenlerin ele alindigi ve ikinci diizeydeki (6gretmen) degiskenlerin modele dahil
edilmedigi bir analizdir. Bu modelin amaci, 6grenciler arasindaki performans farklarinin hangi
oranda rastgele degiskenlerden kaynaklandigini ortaya koymaktir. Daha acik ifade etmek
gerekirse, bu asamada hicbir aciklayic1 faktor kullanilmadan, gozlemlenen varyansin
ogretmenler ya da 6grenciler arasindaki dagilimi incelenmis ve bu dagilimin hangi diizeyde
daha fazla etkiye sahip oldugu belirlenmeye ¢alisilmstir.

Tablo 8. Tek Faktorlii Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeline Ait Sabit Etki Tahminleri
Sabit Etki Katsay1 Std. Hata t sd p-degeri

Genel Ortalama 76.654135 2.849519 26.901 11 <0.001
Matematik Bagarist, yoo

Tablo 8’de belirtildigi gibi, genel matematik basari puaninin ortalamasi 76.65 olarak
bulunmus ve standart hatasi1 2.85’tir. Bu sonuglar, istatistiksel olarak sifirdan anlamli bir sekilde
farklilik gostermektedir (p < .0001). Ayrica, genel matematik basar1 skoru i¢in %95 giiven
aralig1 hesaplanarak, Gliven Araligi = 76.65 = 1.96(2.85) = (71.06, 82.24) olarak belirlenmistir.

Birinci diizeyde elde edilen sonuglara gore, matematik basari puan1 ve matematik kaygisi
puanlari izerinden yapilan tek faktorlii varyans analizi ile hesaplanan varyans bilesenleri, Tablo
9’da gosterilmistir. Bu analiz, varyansin hangi bilesenlerden kaynaklandigini daha ayrintili
incelemek amaciyla yapilmastir.

Tablo 9. Tek Faktorlii Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeline Ait Varyans Bilesenlerinin
Tahmini

Varyans

Rasgele Etki S.S. Bilesenleri sd x2 p-degeri
Matematik Bagsarisi

Diizey 2 hata terimi, Ug 9.34332 87.29759 11 110.00333 <0.001
Diizey 1 hata terimi, r 16.45811 270.86942

Ogrencilerin matematik basar1 puanlarma iliskin analizde, grup ici varyans yaklasik
270.87, gruplar arasi varyans ise 87.30 olarak hesaplanmistir. Matematik kaygi puanlar
acisindan ise grup i¢i varyans yaklasik 0.59, gruplar arasi varyans 0.04 olarak kestirilmistir.

Rastgele etkiler modeline gore yapilan tek yonlii varyans analizinde, 6grencilerin
matematik basar1 skorlari ile 6gretmenler arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir (2
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=110.00, s.d. = 11, p <.001). Benzer sekilde, 6grencilerin matematik kaygisi puanlarinin da
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (y* =
31.73,s.d. =11, p<.001).
Matematik Basarisina iliskin Varyans Bilesenleri:
e Siflar aras1 varyans orani:

PSmt/lamraw = TOO 2 = 8730 = 024
fararast =2 52 87.30+270.87
o Smifi¢i varyans orani:
2
PSmt/i(:i = 2 2 = 27087 = 076
' T +0°  270.87+87.30

HLM, gruplara ait veri dagilimlari diizensiz oldugunda daha dogru kestirimler
saglamaktadir. Bu arastirmada, 0gretmen basina diisen 6grenci sayisi 11 ile 87 arasinda
degismektedir. Orneklemde en az dgrenciye sahip 6gretmenin (11 grenci) grup ici giivenirlik
katsayisi su sekilde hesaplanmistir.

Guvenilirlik = 87.30 =0.78

87.30+ 27087
11

En fazla 6grenciye sahip 0gretmenin (87 Ogrenci) giivenirlik katsayisi ise su sekilde
hesaplanmustir.

Guvenilirlik = 87'230 57 = 0.96
87.30+ :

Bu hesaplamalar sonucunda, Ogretmenlere ait grup i¢i giivenirlik katsayilarinin
matematik basarisi i¢in 0.78 ile 0.96 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica, genel giivenirlik
katsayis1 0.90 olup, bu deger 6rneklemin yliksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.

Model-2: Rasgele Katsayilar Modeline Iliskin Bulgular

Bu asamada kurulan mevcut model ile tek yonlii varyans analizi rasgele etkiler modeli
karsilastirilmis ve baz1 degiskenlerin rasgele dagildigi sonucuna ulasiimstir. Ozellikle, ebeveyn
kaygi ortalamasi, 6grenci cinsiyeti, veli egitim durumu ve 6grencinin matematik konusundaki
oz yeterlilik algis1 gibi degiskenlerin rasgele etkiler gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonug, bu
degiskenlerin matematik basarisi tizerindeki etkilerinin, bireyler ya da gruplar arasinda belirgin
bir farklilik gostermedigini ve bu degiskenlerin dagiliminin rasgele oldugunu ortaya
koymaktadir.
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Tablo 10. Rastgele Katsayilar Regresyon Modeline Ait Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etki Katsay1 S. Hata t s.d.  p-degeri
Matematik Basarist

Genel Ortalama Mat. Basarisi, yoo 76.930310 4.811664  15.988 11 <0.001
Ortalama Ebeveyn Kaygi Etkisi, y10 -3.312140  1.008029  -3.286 11 0.007
Ortalama Ogrenci Cinsiyet Etkisi, 20 -3.578040  0.963519  -3.714 11 0.003
Ortalama Ebeveyn Egitim Durumu Etkisi, y30 2.691504 0.751459 3.582 11 0.004
Ortalama Ogrenci Yeterlik Algi Etkisi, y40 8.175875 1.492681 5.477 11 <0.001

Birinci diizeye ait kesisim katsayisinin, tiim 6gretmenler i¢in rastgele katsayilar regresyon
modeline gore incelendiginde, matematik basarisinin ortalama degeri yaklasik olarak 76.93
olarak bulunmustur. Bu bulgu, Ogretmenler arasindaki farkliliklar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, genel olarak 6grencilerin matematik basarisinin ortalama diizeyini temsil
etmektedir. Modeldeki bu kesisim katsayisi, Ogretmen diizeyinde yapilan analizlerde,
ogrencilerin ortalama matematik performansini 6zetlemektedir.

Tablo 11. Rastgele Katsayilar Regresyon Modeline Ait Varyans Bilesenlerinin Tahmini

Rasgele Etki S.S. B\iﬁ;ﬁ?:ri s.d. 12 p-degeri
Matematik Bagarisi

Diizey 2 hata terimi, Up 11.22183 125.92936 11 23.18946 0.017
Ebeveyn Kaygi Ortalamasi, Uy 1.64252 2.69787 11 23.31192 0.016
Ogrenci Cinsiyet, Uy 1.90075 3.61286 11 10.23699 >0.500
Veli Egitim Durumu, Uz 1.84268 3.39546 11 12.46970 0.329
Matematiksel Oz Yetkinlik, us 2.93984 8.64269 11 16.47824 0.124
Diizey 1 hata terimi, r 14.85547 220.68489

Ogrencilerin matematik bagarilarina iliskin varyans yaklasik olarak 220.68, ikinci diizeye
ait matematik basarisinin varyansi ise yaklasik 125.93 olarak bulunmustur.

Matematik Basarisi: Diizey 1°de agiklanan varyans orani su sekilde hesaplanmistir:

o?(Modell) — o%(Model2)  270.87—220.68

o’ (Model1) 270.87
Bu hesaplama, Model 2’nin, varyansin %19’unu agikladigini gostermektedir.

0.19

Aciklanan var yansorani =

Ogrenci Basanisi: Ogretmen ortalamalarinin %95°lik giiven araliginda gergek degeri su
sekilde ifade edilebilir: 76.93+1.96(4.81)=(67.50,86.36)76.93 \pm 1.96(4.81) = (67.50,
86.36)76.93+1.96(4.81)=(67.50,86.36).

Sonug olarak, 6grencilere ait matematik basar1 puanlari i¢in glivenirlik degeri yaklagik
olarak 0.88 olarak hesaplanmistir. Bu, 6grencilerin basarilarina iligskin hesaplamalarin yiiksek
diizeyde gilivenilir oldugunu gostermektedir.
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Model-3: Ortalamalar Bagimh Olarak Modeline liskin Bulgular

Tablo 12. Ortalama Bagh Modeline Ait Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etki Katsay1 s.h. t-orant s.d. p-degeri
Matematik Basarist

Matematik Bagar1 Ortalamast, yoo 84.400927 4.987599 16.922 8 <0.001
Ogretmen Kaygi Ortalama etkisi, yo1 -8.939686 2.992339 -2.988 8 0.017
Ogretmen cinsiyet etkisi, yo2 -9.359041 4.117305 -2.273 8 0.043
Ogretmen Medeni Durum etkisi, o3 22.938659 4.860849 4.719 8 0.002

Tablo 13. Ortalama Baglh Modeline Ait Varyans Bilesenlerinin Tahmini
Varyans

Rasgele Etki S.S. Bilesenleri s.d. N p-degeri
Matematik Bagarist

Diizey 2 Hata Terimi, Uo 6.21788 38.66209 8 51.81230 <0.001
Diizey 1 Hata Terimi, r 16.44557 270.45675

Tablo 13 incelendiginde, 6grenci matematik basarisiyla ilgili 6gretmen diizeyine ait
degiskenlerin incelenmesi sonucunda, &grenci matematik basarisi varyansi 270.46 olarak
bulunmugtur. Ogretmen diizeyindeki degiskenler kontrol altina alindiginda, bu varyans
38.66’ya diismiistir.

Ogretmen diizeyine ait %95 giiven arahginda gercek deger:

Matematikbasaris: =84.40+1.96(4.99) = (74.62,94.18)

Matematik Basarisi: Ikinci diizeyde agiklanan varyans orani su sekilde hesaplanmistir:
7y, (Modell) — 7, (Model2) _ 87.30-38.66 _ 0.56
7o, (Modell) 87.30

Bu sonuca gore, model analizine dahil edilen 6gretmenin kaygi ortalamasi, cinsiyeti ve
medeni durumu, 6gretmenler arasi varyansin %56’sin1 agiklamaktadir. Ayrica, bu farkliliklarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmistiir (%*>=51.81, s.d.=8, p<.05). Bu bulgu, 6gretmen
ozelliklerinin, 6grencilerin matematik basarisindaki 6gretmenler arasi farkliliklarin biiyiik bir
boliimiinii agikladigini gostermektedir.

Varyanssoran: =

Model-4: Bagh Degisken Olarak Kesisim ve Egim Katsayilar1 Modeline Ait Bulgular

Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen dgrenci dzellikleri ile dgretmenlere ait
degiskenlerin iliskisini belirlemek amaciyla, kesisim ve egim katsayilarinin bagimli degisken
oldugu bir model gelistirilmistir. Bu model, 6grencilerin bireysel nitelikleri ile 6gretmenlerin
mesleki ve demografik unsurlarinin matematik basarilarina olan etkilerini ayni anda analiz
ederek degerlendirme yapmayr amaglamaktadir. Hem 6grenci hem de 6gretmen diizeyindeki
faktorlerin matematik basarisina etkileri bir arada incelenmis, bu etkenlerin basar1 lizerindeki
katkilar1 detayl sekilde ele alinmustir.
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Tablo 14. Bagimli Degisken Olarak Kesisim ve Egim Katsayilari Modeline Ait Sabit Etkiler

Sabit Etki Katsay1 Standart H. t-orani s.d. -
degeri
Matematik Basarist
Diizeltilmis Mat. Bsr Ort, yoo 84.234873 4.466961 18.857 8 <0.001
Ogretmen kaygi ort etkisi, yo1 -8.129370 2.106014 -3.860 8 0.005
Ogretmen cinsiyet etkisi, yo2 -4.602531 4.185363 -1.100 8 0.003
Ogretmen medeni durum etkisi, yo3 17.806018 4.896093 3.637 8 0.007
Ebeveyn kaygi ort etkisi, y10 -3.327053 0.967074 -3.440 11 0.006
Ogrenci cinsiyet etkisi, 720 -3.190431 0.927119 -3.441 11 0.006
Veli egitim durumu etkisi, ys0 2.288506 0.623803 3.669 11 0.004
Ogrenci mat dzyeterlilik etkisi y40 7.888268 1.469276 5.369 11 <0.001

Kontrol altima alinan degiskenler ile yapilan analiz sonucunda, Ogretmenlere ait
diizeltilmis matematik basari ortalamasi 84.23 olarak bulunmustur. Bu deger, dgretmen
diizeyindeki etkileri dikkate alarak Ogrencilerin matematik basari puanlarinin 6gretmenler
arasinda nasil farklilik gosterdigini yansitmaktadir. Kontrol edilen degiskenler, 6gretmenlerin
matematik basar1 ortalamalar1 lizerindeki etkileri notrleyerek, daha dogru ve karsilastirilabilir
bir sonug elde edilmesine olanak saglamistir.

Tablo 15. Kesisim ve Egim Katsayilarina Bagli Modelin Varyans Bilegenlerinin Tahmini
Varyans d 2

Rasgele Etki S.S. Bilesenleri X p-degeri
Matematik Bagarisi

Diizey 2 hata terimi, Ug 1.17723 1.38586 8 17.00474 0.030
Ogretmen kaygi ort, Ug 2.04479 4.18118 11 23.14415 0.017
Ogrenci cinsiyet, Uy 0.32809 0.10764 11 9.98820 0.005
Veli egitim durumu, U3 0.33585 0.11279 11 12.45669 0.330
Ogrenci mat 6zyeterlilik algisi, Us 3.10434 9.63694 11 16.26087 0.131
Diizey 1 hata terimi, r 14.91105 222.33944

Ikinci diizeye ait &gretmen ortalamalarimin agiklanan varyans orami su sekilde
hesaplanmuistir:
87.30-1,39

87.30
Bu sonug, O0gretmen diizeyine ait degiskenlerin, 6gretmenler arasindaki varyansin
yaklagik %98'ini agikladigini gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmenler arasindaki farkliliklarin
biliylik oranda Ogretmen diizeyindeki degiskenlerle iligkilendirilebilecegini ifade eder (y*=
17.00, p<.05).

Tablo 16. HLM Analizinde Kurulan Modeller

=0.98

Sapma Istatistigi Parametre
sayist
Matematik Bagarisi
Model 1 (Tek Yonlii Varyans Analizi Rasgele Etkiler Modeli) 3509.028626 2
Model 2 (Rasgele Katsayilar Regresyon Modeli) 3414.670855 16
Model 3 (Bagimli Degiskenin Ortalamalar Oldugu Model) 3481.201514 2
'l\\/l/l(())geell)4 (Kesisim ve Egim Katsayilarinin Bagimli Degisken Oldugu 3390.531103 16
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Tablo 17. Kurulan Modellere Iliskin Aciklanan Varyans Yiizdeleri

Modeller Ogrenci Ogretmen
Diizeyi Diizeyi

Matematik Basarist

Tek Yonlii Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeli %76 %24

Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli %19 -

Ortalamalar Bagimli Olarak Modeli - %56

Kesigim ve Egim Katsayilarinin Bagimli Degisken Oldugu Model - %98

Bu dogrultuda elde edilen bulgulara gore, toplam varyansin tamaminin agiklanamadigi
ifade edilmistir. Yapilan analizlerde 6gretmen ve 6grenci diizeyine ait degiskenler biiyiik dl¢iide
varyansi agiklasa da tiim faktorlerin etkisini tam anlamiyla yansitmak miimkiin olmamistir. Bu
sonug, modelin 6nemli bir kismini aciklamakla birlikte, baska faktorlerin de varyans {lizerinde
etkili olabilecegini gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen Ogrenci ve oOgretmen
diizeyindeki degiskenler HLM yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma, hem literatiirdeki
mevcut bulgularla uyumlu sonuglar elde etmis hem de literatiire yeni katkilar saglamistir

Arastirma bulgulari, 6grencilerin matematik 6z yeterlik algisinin matematik basarisi
lizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Oz yeterlik algisinin, dgrencilerin
matematiksel yeterliklerine iliskin giivenlerini artirarak akademik basarilarin1 olumlu yonde
etkiledigi saptanmistir. Bu bulgu, 6z yeterlik algisinin 6grenci basarisindaki kritik roliinii
vurgulayan Ayotola ve Adedeji (2009) ile Liu ve Koirala (2009) gibi ¢alismalarla uyumlu bir
sekilde ortaya konmustur. Ancak, Meece ve arkadaslar1 (1990) gibi baz1 ¢alismalar, 6z yeterlik
algisinin etkisinin smirli oldugunu ve diger motivasyonel faktorlerin daha belirleyici bir rol
oynayabilecegini One siirmektedir. Bu durum, 6z yeterlik algisinin matematik basarisi
iizerindeki etkisinin egitim sistemleri ve kiiltiirel baglamlara gore farklilik gosterebilecegini
ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin bir diger 6nemli bulgusu, ebeveyn egitim diizeyi ile 6grencilerin matematik
basarist arasindaki pozitif iligkiyi ortaya koymustur. Bu bulgu, Yetim (2002), Akin (2002) ve
Kalin (2010) gibi ¢alismalarla uyumludur ve ebeveynlerin egitim diizeyinin, ¢ocuklarinin
egitimine daha fazla katki saglamalarimi kolaylastirdigini gostermektedir. Bununla birlikte,
Leahey ve Guo (2001) gibi caligmalar, ebeveyn egitim diizeyinin tek basina yeterli olmadigini,
ebeveynlerin sosyoekonomik durumlar1 ve egitime yonelik yaklagimlarinin da basari lizerinde
etkili oldugunu vurgulamistir. Bu durum, ebeveynlerin yalnizca egitim diizeylerinin degil, ayn1
zamanda egitim siirecine aktif katilimlarinin 6nemini de ortaya koymaktadir.

Matematik basarisi ile cinsiyet arasindaki iligki tartismali bir diger sonug olarak dikkat
cekmektedir. Arastirma sonuglari, erkek 6grencilerin matematik basarisinin kiz 6grencilere
gore daha diisiik oldugunu gostermektedir. Bu sonug, Yiicel ve Kog¢ (2011) gibi caligmalarla
uyumlu olsa da Herbert ve Stipek (2005) ile Mullis ve arkadaslarinin (2000) galismalari
cinsiyetin matematik basarisi lizerinde anlamli bir fark yaratmadigini ortaya koymustur. Bu
celigkili bulgular, cinsiyet farklarinin basar1 tizerindeki etkisinin egitim sistemleri, toplumsal
beklentiler ve 6gretim yontemleri gibi baglamsal faktorlere bagli oldugunu gostermektedir.

Ogretmen degiskenleri arasinda, ogretmenlerin matematik kaygismin ogrencilerin
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basarisin1 olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Bu sonug, Ashcraft ve Faust (1994) ile Rivkin vd.
(2005) gibi calismalarda da vurgulanmistir. Ogretmen kaygisinin sinif i¢i dinamikleri bozarak
Ogrencilerin matematik basarisin1 dolayli yoldan etkiledigi goriilmektedir. Ancak, bazi
arastirmalar 0gretmen kaygisinin etkisinin dogrudan olmadigini, smif i¢i uygulamalar ve
ogretmen-6grenci iliskileri gibi diger faktdrlerin daha belirleyici oldugunu ileri siirmektedir
(Goddard vd., 2000).

Arastirmanin genel sonuglari, matematik basarisini etkileyen temel degiskenlerin biiyiik
Ol¢iide 6grenci diizeyinde oldugunu, ancak 6gretmen ve gevresel faktorlerin de dnemli bir rol
oynadigmi gdstermektedir. Ozellikle dgrencilerin matematik 6z yeterlik algilarinin ve
ebeveynlerin egitim diizeylerinin basariy1 artirict etkisi, 68renci basarisina yonelik stratejiler
gelistirilirken bu degiskenlerin dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin matematik kaygisinin azaltilmasina ve ebeveynlerin egitime daha aktif
katilimlarinin tesvik edilmesine yonelik uygulamalar gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmanin sinirliliklari arasinda, ¢alisma 6rnekleminin yalnizca bir ildeki 6grenci ve
ogretmenlerden olugsmasi nedeniyle elde edilen bulgularin genellenebilirliginin sinirli olmasi
bulunmaktadir. Daha genis kapsamli 6rneklemlerle farkli bolge ve okullarda yapilacak ileri
aragtirmalar, mevcut bulgularin genellenebilirligini artirabilir. Ayrica, okul ve bdlge
diizeyindeki degiskenlerin de modele dahil edilmesi, daha kapsamli bir analiz sunacaktir.

Bu calisma, matematik basarisini etkileyen bireysel, 6gretmen ve ¢evresel faktorleri cok
diizeyli bir yaklasimla ele alarak literatiire dnemli katkilar sunmaktadir. Ozellikle matematik 6z
yeterlik algisi, ebeveyn egitim diizeyi ve 6gretmen kaygist gibi faktorlerin basar lizerindeki
etkilerini biitiinciil bir sekilde ortaya koymasi, literatiirdeki sinirli ¢alismalara metodolojik ve
kavramsal bir derinlik kazandirmaktadir. Caligmanin bulgulari, egitim politikalarinin ve
uygulamalarinin daha etkin bir sekilde tasarlanmasi i¢in 6gretmen ve ebeveyn rollerinin nasil
giiclendirilebilecegine dair somut ¢ikarimlar saglamaktadir. Ayrica, bu arastirma, matematik
egitimi alaninda bireysel ve ¢evresel faktorlerin birlikte ele almmasmin gerekliligini
vurgulayarak gelecekteki arastirmalara rehberlik edebilecek bir temel sunmaktadir. Elde edilen
sonuglar, egitim politikalarinin yeniden yapilandirilmasina ve mesleki gelisim programlarinin
daha etkili hale getirilmesine yonelik uygulamali katkilar saglamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Mathematics achievement is a crucial determinant of academic success, influencing both
cognitive development and problem-solving skills. In the context of a technology-driven world,
understanding the factors that impact mathematics performance is increasingly essential. This
study investigates the influence of student- and teacher-level variables on mathematics
achievement using Hierarchical Linear Modeling (HLM). While prior research has extensively
examined student characteristics such as gender, parental education, and self-efficacy, teacher-
level variables, including mathematics anxiety and personal attributes, have received
comparatively less attention. This study addresses this gap by exploring the interplay between
student and teacher factors and their combined effects on mathematics outcomes.

Method

The study employs a two-level HLM approach to analyze the influence of both student-
and teacher-level variables on mathematics achievement. HLM is particularly well-suited for
educational data, where students are naturally nested within classrooms and teachers, as it
facilitates the examination of within-group and between-group variations. A correlational and
predictive design was used to explore the relationships between variables at both levels. The
sample consisted of 12 mathematics teachers and 413 students. Students’ end-of-semester
mathematics grades were used as the dependent variable, while demographic data, including
parental education and teacher mathematics anxiety, were collected through structured
questionnaires. The analysis aimed to identify predictors of mathematics achievement across
both levels, with student variables constituting the first level and teacher variables forming the
second level.

Sample

The study sample comprised 12 mathematics teachers and their 413 students from public
schools. Students’ end-of-semester mathematics grades were used as the measure of
achievement. Demographic data, including parental education levels and teacher anxiety levels,
were collected through standardized instruments. The sample size and group characteristics
adhered to the methodological requirements for HLM analysis, ensuring sufficient statistical
power for hierarchical data modeling.

Data Collection Tools

Data were collected using multiple instruments tailored to capture both student- and
teacher-level variables. The Student Information Form gathered demographic data such as
gender, parental education, and self-efficacy. Mathematics anxiety levels were measured using
the Teacher Mathematics Anxiety Scale and the Parental Mathematics Anxiety Scale. These
instruments were critical in identifying the relationships between individual and contextual
factors influencing mathematics performance.
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Data Analysis

The data were analyzed using a two-level HLM framework, which partitions the variance
into student-level and teacher-level components. At the first level, student-specific variables
such as gender, parental education level, and self-efficacy were included. At the second level,
teacher-specific variables such as gender, marital status, and mathematics anxiety were added.
HLM was chosen due to its ability to account for the nested structure of educational data
(students nested within teachers), providing more precise estimates of variance components.
Initial descriptive analyses were conducted using SPSS to identify missing data and outliers.
Subsequently, HLM 8.2 software was used to perform the hierarchical linear modeling. This
method effectively addressed the non-independence of observations within groups, offering
more reliable results compared to traditional regression techniques.

Results

The analysis revealed that the most significant predictors of mathematics achievement
were found at the student level. Parental education emerged as a key factor, with students whose
parents had higher educational levels achieving better scores. Additionally, self-efficacy in
mathematics was strongly associated with higher performance, highlighting the importance of
students’ confidence in their mathematical abilities. Gender differences were observed, with
male students generally outperforming female students.

At the teacher level, mathematics anxiety negatively impacted student performance.
Higher levels of teacher anxiety were associated with lower student achievement. Furthermore,
teacher marital status showed a significant effect, with married teachers contributing to higher
student performance compared to their unmarried counterparts.

The findings indicated that 76% of the variance in mathematics achievement was
explained by student-level factors, while 24% was attributable to teacher-level variables. This
emphasizes the importance of addressing both individual and teacher characteristics when
designing interventions to improve mathematics outcomes.

Conclusion

This study underscores the multifaceted nature of mathematics achievement,
demonstrating that both student- and teacher-level factors significantly influence outcomes.
While individual characteristics such as self-efficacy and parental education were identified as
strong predictors, teacher-related factors, particularly mathematics anxiety, also played a
critical role. The findings suggest that interventions aimed at improving mathematics
achievement should adopt a dual focus: enhancing students’ self-efficacy and providing
professional development programs to mitigate teacher anxiety.

The study contributes to the growing body of literature by employing HLM to examine
the complex interplay between individual and contextual factors. Future research could extend
this work by incorporating school- and community-level variables to provide a more
comprehensive understanding of the factors shaping mathematics achievement. These findings
have practical implications for educational policymakers and practitioners, emphasizing the
need for holistic strategies that address both student and teacher influences to enhance
mathematics education.
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ABSTRACT

The subject of the research is the meanings that high school students attribute to
artificial intelligence, robotics, metaverse and related distance education concepts.
Attributed meanings were revealed through metaphors. Therefore, the research
aims to reveal high school students’ metaphorical perceptions about artificial
intelligence, distance education, robot technology and metaverse. The research is
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students about artificial intelligence, metaverse, distance education and robot
technology were tried to be determined through metaphors. Random sampling
method was used to determine the sample. The research selected 31 high school
students studying in the Central Onikisubat district of Kahramanmarag province in
the 2023-2024 academic year as the study group. A structured interview form
created by the researchers and containing 5 questions was used in the study. In the
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research, students defined artificial intelligence as “a monster”, “a scary
structure”, “the medicine of the future”, “a type of intelligence that can be
produced and developed”, “an entity limited to humans”; metaverse as “virtual
universe”, “second world”, copy of the real world”, “digital mirror of the world”;
distance education as “inefficient pursuit”, “education of the incomplete future ”,
“learning without going to school ”, “lessons from home”, “an education that is
like a miracle but inefficient”; It has been determined that they explain robot
technology with metaphors such as “scary”, “dangerous if loaded with excessive
features”, “slave of people”, “helper”. The data of the study were interpreted,
reported, and compared with similar studies in the literature. In the last part of the
research, recommendations were made for decision-makers, teachers, and
researchers.
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Giris

[lk sanayi devrimi, 18. yiizyilda Birlesik Krallik’ta su ve buhar giiciiyle calisan
mekanik tiretim tesislerinin kurulmasi ile baslamistir. Bu radikal doniisiim, 20. yiizyilin
basinda elektrik enerjisi yardimiyla is boliimii ve seri iiretimin ortaya ¢ikmasi ile devam
etmistir. 1960’11 yillarin sonlarinda, endiistriyel stireglerde bilgi teknolojileri ve elektronik
optimize edilmistir. Bu durum otomatik iiretim ¢aginin kapisini agan {i¢iincii sanayi devrimini
baslatmistir. Bugiin ise Diinya, 4. Sanayi Devrimi siirecindedir. Bu siire¢ icin literatiirde
“Dijital Doniisiim”, “Dijitallesen Endiistri”, “Dérdiincii Sanayi Evrimi” gibi isimlendirmelerin
de yer aldig1 goriilmektedir (Firat & Firat, 2017). 4. Sanayi Devrimi, “Endiistri 4.0”, “Akill
Uretim” gibi degisik tanimlamalar ve “Endiistriyel Internet”, “Toplum 5.0” gibi genis anlamli
ifadeleri igerisine alan biiylik doniisiim olarak agiklanabilir. Giiniimiizde diinyanin dijital bir
evren haline geldigi sOylenebilir. Apple, Google’in sahibi Alphabet ve Amazon’un 2021 yili
itibariyle yillik gelirlerinin toplamin 350 milyar dolar olmasi, video paylasimindan ve oyun
yazilimlarindan biiyiik gelirler elde edilmesi, robotlarin ve yapay zekanin ¢alisanlart isinden
edebilecegi ihtimalinin diisliniilmesi, 2023 yil1 itibariyle diinyanin en degerli 10 sirketinden
8’inin teknoloji sirketleri olmasi, Amazon hisselerinin 1997°de halka arz edildiginde bir
hissesi 18 dolarken 2021°de 3.250 dolar olmasi dijital evrenin gelismeleri olarak sayilabilir.
Bu geligsmeler diinyanin biiyiik bir teknolojik evrim gegirdiginin gostergeleridir.

4. Sanayi Devrimi ifadesi ilk kez 2011 yilinda Almanya Hannover Fuari’nda kullanildi
(Banger, 2016). 2012 yilinin Ekim’inde ise Robert Bosch ve Henning Kagermann tarafindan
hazirlanan 4. Sanayi Devrimi dosyasi1 Alman Federal Hiikiimeti’ne sunulmustur (Bulut &
Akcaci, 2017). Hazirliklart yillar 6nce baslatilan bu devrimin psikolojik altyapisini; 20.
yiizyilin ikinci yarisinda Batili iilkelerde is giicli finansmaninda yasanan artisin sonucunda
Dogu’ya kayan lretimin, kalifiye is giicii ve dijital teknolojilere yapilan yatirim sayesinde
tekrar Batiya donecegi diisiincesi olusturmaktadir. Ozellikle Cin ve Hindistan gibi biiyiik
niifuslu tilkeler 20. yiizyilin sonlarindan baslayarak biiyiik sirketlerin {liretim iistleri haline
gelmistir. Bu iilkelerdeki ucuz is giicii ve uygun vergi diizenlemeleri mevcut durumlarinin her
gecen yil daha da pekigmesini saglamistir. Bunun {izerine Almanya, Japonya ve ABD’nin
basimi c¢ektigi iilkeler iiretimi kolaylastiran otomasyonlar, dijital doniisiim ve teknolojik
iriinler lizerine politikalar gelistirmeye basladi. Bu gelismelerin sonrasinda hemen hemen es
zamanli Almanya ve ABD’de Endiistri 4.0, Japonya’da “Toplum 5.0” ya da bir baska deyisle
“Stiper Akilli Toplum” siirecleri baglatilmigtir. Bu gelismeler sonucunda son 30 yilda yillik
%9.4’liik bir bliyime hizi yakalayan Cin, Endiistri 4.0 alanindaki geligsmelerin gerisinde
kalarak biliyiime hizinin %7’sini kaybetmistir. Bunun {izerine Cin “Made in China 2025”
1simli dijital doniistim seferberligi baslatmistir. Made in China 2025 ile birlikte Cin hiikiimeti
tiretimde rekabet giiclinii 2025 yilinda ylizde 85’e ¢ikarmayi, imalat katma degerini 4 puan
yiikseltmeyi, isgiicii verimliligini yiizde 7.5 artirarak internet bant penatrasyonunu yiizde 80’e
cikarmay1 hedefleyerek Made in China 2025 projesine on yil boyunca 150 milyar dolarlik bir
biitce ayird1 (Roberts, 2022). Bunlara ek olarak Hollanda’da Smart Industry, Ingiltere’de
Catapult (High Value Manufacturing), Ispanya’da Industria Connectada, italya’da La
Fabbrica Del Futuro, Fransa’da Industrie Du Futur isimli dijital donilisiim politikalar
olusturulmustur. Dikkat edilirse siralanan {ilkelerin gelismis ekonomiye sahip G20 {ilkeleri
oldugu da goriliir. Bu iilkeler gelismisliklerini siirdiirmek ve diinya ticaretindeki yerlerini
koruyabilmek icin dijital doniisiim politikalar1 yiiriitmektedir ve eger basarili olurlarsa ayni
zamanda diinyadaki mevcut ekonomik diizenin de devam edecegini gostermektedir
denilebilir. Zengin iilkeler zengin kalmaya calisirken yoksul {ilkelerle arasindaki farkin da
giderek arttigi iddia edilebilir. Modern ¢agdaki adaletsizligin temel sebebi teknolojinin
dagiliminda ve hayata gecirilisindeki dengesizliktir (Acemoglu & Robinson, 2012).
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Dolayisiyla yoksullugun kaynagi teknoloji kullaniminin ve iiretiminin esitsizligi, teknolojinin
her gecen giin kendini yenileyip gelistirmesi ve bu gelisime diinyanin ayni anda adapte
olamamasidir denilebilir. Endiistri 4.0 cercevesinde olusan gelismelere adapte olamayan
iilkelerin distik katma degerli {iretim, issizlik, dis ticaretteki pazar kayb1 ve rekabette geride
kalma gibi olumsuz neticelerle karsilasmalar1 kaginilmazdir (Kiraz vd., 2020). Diinyadaki bu
gelismelere adapte olabilmek i¢in Tiirkiye’de de 2016 yilinda Sanayide Dijital Doniisiim
Platformu kurulmus ve 6 ¢alisma grubu olusturulmustur (Makine Calisma Grubu Raporu,
2018). Haziran 2018°de “2023 Dijital Tiirkiye Yol Haritas1” yayimlanmis ve 10 Temmuz
2018 tarihli ve 30474 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige giren 1 Sayili
Cumhurbagkanligi Kararnamesi kapsaminda T.C. Cumhurbagkanligi Dijital Dontistim Ofisi
kurulmustur. Dijital Doniisim Ofisi “Dijital Tiirkiye” slogani ile “2023 Dijital Tirkiye”
hedefini gergeklestirmeye caligsmaktadir.

Dijital doniisiimiin dikkate deger diger tarafi internet ve sosyal medya kullaniminin
tim diinyada artmasidir. We are Social (2020) raporuna gore Diinya’da 5.19 milyardan fazla
insan cep telefonu, 4.5 milyardan fazla insan internet, 3.8 milyar insan da sosyal medya
kullanmaktadir. 2023 itibariyle giinliik 500 milyona yakin tweet atiliyor. Instagram’in 2023
yil1 aktif kullanic1 sayis1 2.5 milyardir. Bu durum biiyiik ¢apta bir veri havuzunun olugmasini
da saglamaktadir. Bu veri yapay zekay1 tetiklemekte ve giiclendirmektedir. Yapay zeka dijital
¢agm en Onemli argiimani olarak goriilmektedir. Google CEO’su Sunder Pichai 2018’de
Davos Ekonomik Forum’unda yaptigi konusmada yapay zekanin ates ya da elektrigi
bulmaktan daha onemli ve faydali oldugunu (Tabesh, 2022) ifade etmistir. Bu iddianin
dogrulugunu zaman gosterecektir ama ¢aligma kapsaminda bahsedilen tiim gelismeler dijital
doniisiimiin bir gereklilik oldugu, yapay zeka destekli teknolojilerin giderek hayatimizda daha
stk yer alacagr bir doneme girildigini gostermektedir. Bu teknolojilerin 6ziimsenmesi,
igsellestirilmesi ve yeni nesle dgretilmesi de bu ¢ikarimin bir geregi olarak goriilebilir. Bunun
geregi olarak bu bdliimde dijital doniisiim ve egitim iliskisinden bahsetmekte fayda
gorilmektedir.

Dijital doniisiimiin sacayaklarindan birinin egitim oldugu sdylenebilir. Egitim dijital
teknolojilerin iiretilmesi siirecinde rol aldigr gibi bu teknolojilerin kullanimi ve ise
Kosulmasin1 da saglar. Diinyanin 100 yil oncekinden daha iiretken olmasinin sebebinin
is¢ilerin edindigi ileri teknik bilgi oldugu sdylenebilir. Acemoglu & Robinson, (2012) da
makinelerin nasil kullanacagini bilen is¢iler olmasaydi tiim teknolojilerin faydasiz olacagim
ifade etmektedir. Sanayide dijital doniisiim i¢in nitelikli is giicii olusturulmasi, doniistim ile
olusacak yeni meslek alanlar1 i¢in hazirlik yapilmasi egitim yoluyla gergeklestirilebilir.
Ulkeler bu konuda beseri sermayelerini bu degisime ayak uydurabilecek formasyonda
yetistirmenin yollarin1 diisiinmek zorundadir. Tiirkiye’de de Sanayide Dijitallesme Calisma
Grubu Raporu ve 2023 Dijital Tiirkiye Yol Haritas1 dogrultusunda egitimde belirli adimlar
atilmis ve atilmaktadir. Buna ilk 6rnek 2017 yilinda Istanbul ilinde 6, Sivas, Samsun, Sakarya,
[zmir, Erzurum, Bursa, Konya, Antalya, Adana ve Ankara illerinde birer tane olmak iizere 16
tematik lise, proje okulu kurulmasidir. 2019 Eylill ayinda egitim &gretime baglayan
ASELSAN Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve ITU Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi de
bu ¢abanin 6rnekleridir. 2021°de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Ankara Kalaba Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinde, animasyon ve ¢izgi film sektoriinlin 6nde gelen temsilcileri ile
tasarlanan “Dijital Gérsel Icerik Gelistirme Ar-Ge Merkezi” kurulmustur. Bunlara ek olarak
her yil diizenlenen TEKNOFEST yarismalarinda dijital doniisiim baslig1 altinda yapay zeka,
nesnelerin interneti, robot teknolojisi, kodlama gibi alt alanlar olusturulmustur. TUBITAK
lise ve ortaokul proje konu alt basliklarina dijital dontisiim alt basliginda alanlar eklenmesi de
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2023 Dijital Tiirkiye Yol Haritas1 kapsaminda yapilan ¢alismalardir.

Icinde bulunulan dijital dénem, hemen hemen biitiin kuruluslari is stratejilerini
teknolojik yeniliklerle uyumlu olarak degistirmeye zorlamaktadir (Sundu vd., 2022).
Dijitallestirme; gelir yaratmak, isi gelistirmek, is siireclerini doniistiirmek ve dijital islere
ortam yaratmak maksadiyla dijital teknolojilerin kullanilmasi anlamina gelmektedir (Yankin,
2019; Arslantag vd., 2021). Dijital doniisiim ise tiim insani faaliyetlerin dijitallesme
baglaminda degisimini ifade etmektedir denilebilir. Bu gelismeler toplumun her kesimini
ilgilendirecek sekilde tabana yayilmaya baslamistir. Devletlerin en gizli bilgilerini bilgisayar
ciplerinde sakladig1 diisiiniiliirse siber giivenligin ve bu baglamda dijital dontisiimiin ne denli
onemli oldugu anlasilabilir. Bu durum Ogrencilerin bu konuda bilingli ve donaniml
yetistirilmesinin 6nemini giindeme getirmektedir. Egitim ile bu konuda farkindaligi olan,
bilingli 6grencilerin yetistirilmesi gerekli diizenlemeler yapilarak saglanabilir.

Konunun egitimle kesistigi acikken ve dijitallesme ile ilgili her giin yeni gelismeler
yasanirken Ogrencilerin bu konuda ne diislindiigii de 6nem kazanmis durumdadir. Bu
arastirma dijital de8isim ve gelismelerin Ogrencilerin zihninde ne gibi c¢agrisimlar
olusturdugunun tespitine ¢alismaktadir. Calismanin temel amaci lise 6grencilerinin
dijitallesme baglaminda yapay zeka, metaverse, dijital doniisiim, uzaktan egitim ve robot
teknolojisi gibi gelismeler ile ilgili metaforik algilarinin tespitidir.

Kavramsal Cerceve

Insanhigin tarihin her déneminde belirli doniisiim ve degisimler gecirdigi sdylenebilir.
Bu dontistimlerin temelinde insanlarin icat ve buluslar1 rol oynamistir. Atesin kullanilisi,
hayvanlarin evcillestirilmesi, demirin islenmesi; buhar giiciiniin ve elektrigin kullanimi, seri
imalat kabiliyetinin kazanilmasi, bilgisayarin kullanimi ve otomasyon insanlik tarihinin
gelisim yolunun kose taslari olmustur. Yasadigimiz doneme dijitallesme ve otonom sistemler
hakimdir. Giiniimiizde teknolojinin geldigi noktada makinelerin yapay zeka yazilimi ile
ogrenebilir, 0gretebilir, sorun ¢ozebilir, karar verebilir, sdylenenleri anlayip cevap verebilir ve
en Onemlisi kendini gelistirebilir hale geldigi; robotlarin top oynayabildigi, merdiven
cikabildigi, birbiriyle iletisim kurarak istikamet belirleyebildigi goriilmektedir. Bu anlamda
yapay zeka dijital ¢agin en 6nemli oyuncusu olarak goriilmektedir. Bunun yaninda internet alt
yapisinin giiclenmesi ve sensor teknolojilerinin gelismesi birbirlerini goren, taniyan araglari
ortaya cikardi. Iradeleri ile hareket edebilen, kendileri karar verebilen ve sorun ¢dzebilen,
imalat ortamimnda yayginlastirilan otonom robotlar (Oztemel, 2018), kullanima hazir ve
istenildiginde ulasilabilir. Yapilandirilabilen bilgisayar kaynaklarimin paylasildigi havuza ag
baglantis1 saglama modeli (Demirkaya & Sarpel, 2018) olarak tanimlanabilen bulut biligim,
gercek diinya ortamina gergek ve es zamanl bilgisayar grafikleri katma durumu (Billinghurst,
2002) olarak tanimlanan artirilmig gerceklik (AG) dijitallesmenin yeni kavramlari olarak ifade
edilebilir. Tiim bu yeni teknolojilerin egitim sistemine olas1 etkileri konusu aragtirmacilarin
dikkatini cekmektir. Bunun yaninda bu ve bu gibi gelismeler yeni is alanlar1 yaratirken bazi is
alanlarinin da sonunu getirmektedir. Bunlar birer ihtimal gibi goriinse de gergeklesmelerinin
zor olmadig1 sdylenebilir. Bu ve benzeri teknolojilerin hayatimizi oniimiizdeki siiregte
kusatacak yetkinlige ulasacagi diisiiniildiigiinde acacagi yeni is alanlarina is giicii
olusturmanin veya daha farkli bir ifade ile beseri sermayenin bu alanda yetistirilmesinin
bliylik 6nem arz ettigi soylenebilir. Bu baglamda 6grencilerinin bu kavramlari tanimasi,
O0grenmesi son derece Onemli hale gelmis durumda. Arastirma lise Ogrencilerinin bu
kavramlara ne gibi anlamlar yiikledikleri ve neye benzettikleri iizerinde durmaktadir.
Caligmanin bu boliimde kisaca bahsedilen dijital doniisiim, yapay zeka, biiyiik veri, nesnelerin
interneti kavramlar1 egitim ¢ergevesinde ifade edilecek ve bunlarin paralelinde egitim 4.0
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kavrami agiklanmaya caligilacaktir.
Dijital Doniisiim

Gelisen teknolojiler dahilinde 6nce buhar giiciiyle ¢alisan makinalar ile ardindan
elektrigin iretime girmesi ve robotlu otomasyon akimi; tlretimde verimliligin artmasini
saglamistir. Giinlimiizde yapay zeka, bliyiik veri, nesnelerin interneti gibi dijital teknolojiler
ile Sanayi 4.0 ve dijital donilisiimden bahsedilmektedir. Bu baglamda dijital doniisiim dijital
teknolojilerden verimli, tesirli ve dinamik sekilde faydalanilmasidir denilebilir. Sanayide
dijital doniistim dijitallesme ile gergeklesmekte ve dijitallesme denilince akla gelen
teknolojiler ve onlarin kisa tanitimlari su sekildedir.

Yapay Zeka (Al) ve Biiyiik Veri

Yapay zeka kavrami 1956 yilinda Alan Turing’in “Bir Makine Diisiinebilir mi?”” adli
makalesinin basligindaki sorunun cevabi ile ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda yapay zeka
kavraminin mucidi olarak John McCarthy kabul gérmektedir (Alpaydin, 2013). Yapay zeka
ifadesi 1956 yilinda Dortmund Konferansi’nda John McCarthy, Marvin L. Minsky, Nathaniel
Rochester ve Claude E. Shannon tarafindan sunulan bir tavsiye mektubunda dile getirilmistir
(Arslan, 2020). Nilsson’a (1990) goére yapay zeka, insan zekasinin taklididir. Yapay zeka,
bilgisayar ve makinelerin dogal zekanin Ogrenme, problem c¢ozme ve karar verme
kabiliyetlerini taklit etmesidir.

2012 yilinda Davos’taki Diinya Ekonomik Forumu’nda para ve altina ek olarak, yeni
ekonomik deger olarak “veri” den bahsedilmistir (Dogan & Arslantekin, 2016). Diebold
(2013), biiyiik veri kavramimi Seattle’da 8. Diinya Ekonometri Kongresi’ndeki bildirisiyle
ortaya atmistir. “Cagimizin ham maddesi” olarak ifade edilen biiyiik veri Google, Amazon,
Twitter ve Facebook gibi bilisim sirketlerince islenmektedir, hatta biiyilk verinin
olusturulmasinin, bu sirketlerin kurulus amaglarindan oldugu sdylenebilir (Ege, 2013).
Bunlara ek olarak biiyiik veri terimi kullanilan programlarin saklanmasi, yonetilmesi ve

islenmesi kapasitesinin Gtesindeki veri kiimelerini ifade etmeye yarayan bir terimdir (Dogan
& Arslantekin, 2016).

Metaverse

Internetin son sekli olan metaverse, meta “dte” ve iiniverse “evren” kelimelerin
birlesimidir ve Tiirk¢eye sanal evren olarak ¢evrilebilir. Kavram ilk kez Neal Stephenson’un
Snow Crash (1992) isimli bilim kurgu kitabinda gegmektedir. Stephenson (1992) metaverse
evrenini, kullanicilarin dijital avatarlar araciligiyla etkilesimde bulundugu fiziksel diinyaya
paralel devasa bir sanal ortam olarak tanimlar. Siire¢ icerisinde kavram somutlastirilmig
uzaysal internet (Chayka, 2021), ayna diinyasi, simiilasyon mekani1 anlamlarinda kullanilmig
ve tanimlanmistir. Bunun yaninda Mystakidis (2022)’ye gore metaverse fiziksel gercekligi
dijital sanallikla birlestiren siirekli ve kalict ¢ok kullanicili bir ortam olan gerceklik sonrasi
evrendir. Lee, Braud ve Zhou (2021)’ e gore metaverse fiziksel diinya ile baglantili olan
varsayim niteligindeki yapay diinyadir. Tanimlardan metaverse’iin yapay (sentetik), fiziksel
ortamla baglantil1 olan sanal bir alem oldugu ifade edilmektedir. Sanal evrene sanal gerceklik
gozliikleri kullanilarak girilebilmektedir ve bu gozliikler ile gercek ile sanal evren irtibati
saglanmaktadir. Dolayisiyla sanal evren sosyal medyalarin etkilesimli hale getirilmis halidir
denilebilir. Dijital bilgiyi somut hale getirerek geri bildirim olarak dokunma hissi saglayan
(Saint Louis & Hamam, 2021) haptik teknolojinin bu etkilesimi etkili hale getirebilecegi de
ifade edilebilir.
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Nesnelerin Interneti

Nesnelerin interneti (IoT), Her Seyin Interneti (Internet of Everything/IoE),
Nesnelerin Ag1 (WoT), Her Seyin A& (WoE), Makineden Makineye (M2M) gibi
terminolojide karsiliklar1 olsa da en popiiler isimlendirme olarak Nesnelerin Interneti
kullanilmaktadir (Goziiagik, 2015). Nesnelerin interneti nesne, cihaz ve makinalarin birbiri ile
iletisimini ifade etmektedir. Bu kavram robot teknolojileri ile de yakindan ilgilidir.

Egitim 4.0

Egitim 4.0, diger alanlarda oldugu gibi egitim diinyasinda da dijital doniisiimiin
gerceklestirilmesi anlamma gelmektedir (Oztemel, 2018). Endiistri 4.0 yeniliklerinin temel
hedeflerinden biri olan egitim kurumlarma egitim 4.0 adaptesi, is diinyasinin insan
kaynaklarindan bekledigi niteliksel Ozelliklere sahip bireylerin yetismesinde Onemlidir.
Egitim 4.0; geleneksel egitimin aksine, teknolojiden faydalanan ve G6grenciye 6zel egitim
stireci gelistiren, giiniimiiz diinyasinin beklentilerini karsilayan, deneyim temelli yeni bir
egitim sistemi olarak ifade edilmektedir (Yelkikalan vd., 2019).

Bu kavramlar1 giderek daha ¢ok duymaya basladigimiz, hatta ¢ogu zaman fark
etmeden kullandigimiz da sdylenebilir. Bu kavramlarin hayatimizin ayrilmaz bir parcasi
olmasinin da yakin oldugu iddia edilebilir. Calisma bu kavramlarin hayatimiza girdigi bu
dénemde 6grencilerimiz tarafindan nasil yorumlandigi ve goriildiigii arastirmacilar tarafindan
onemli goriilmektedir ve bu dneme binaen metaforlar araciligiyla 6grencilerin goziinden bu
kavramlarin yorumlar1 caligmada tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Calismanin bu kisminda
yontem kismina yer verilmistir.

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araclari ve
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi ile ilgili bilgiler alt basliklarla verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirma bir olgubilim arastirmasidir. En yalin ifadeyle ise olgubilim, bireyin anlik
deneyimlerinin tanimidir (Edmonds & Kennedy, 2017). Fenomenoloji olarak da kullanilan
olgubilim deseni Edmund Husserl’in insanlarin diinyayr anlamalarina ilisgkin evrensel
yapilarmin ¢aligilmasi i¢in bir program Onermesiyle gelismeye baslamistir (Ceylan Capar &
Ceylan, 2022). Fenomolojik yontem paydaslarin belli bir fenomene yonelik deneyimlerini,
algilarmi ve duygularini somutlagtirmak amaciyla kullanilmaktadir (Yiiksel & Yildirim,
2015). Bu yontem fenomenin temel Ozelliklerinin bilinmesi, ¢ocuk ve genglerin 6grenme
stirecleri tlizerine etkili olmaktadir (Bello vd., 2002). Bu yontem ile c¢alisgmada lise
Ogrencilerinin yapay zeka, metaverse, uzaktan egitim, robot teknolojisi hakkinda sahip
olduklar1 algilar metaforlar araciligi ile kesfedilmeye calisiimistir.

Arastirmanmin Calisma Grubu

Calisma Kahramanmaras ilinde smavla 6grenci alan iki lisedeki Ogrenciler ile
gerceklestirilmistir. Bu iki okuldaki 6grenci sayist 500°diir ve bunlar arasindan tesadiifi
(yansiz) orneklem belirleme yontemiyle 31 O6grenci ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.
Tesadiifi 6rneklemede temel alinan birimlerin 6rneklem i¢in se¢ilme olasiliklarr esittir
(Biiytikoztirk vd.,2012). Caligma grubunun demografik dzellikleri Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
Cinsiyet Erkek 17 55
Kiz 14 45
Simif 9. smif 9 30
10. siuf 11 35
11 simf 11 35
Dogup Biiyiidiigii Yer Sehir Merkezi 25 80
Ilge ve Mahalle 6 20

Veri Toplama Teknikleri

Calismada arastirmacilar tarafindan olusturulan ve 5 soru igeren yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Yapilandirilmis bir goriismenin temel 6zelligi, katilimciya
yoneltilecek sorularin standartlastirilmis sekilde ve belli bir diizende siralanmis olmasidir
(Akman Dombekci & Erisen, 2022). Goriisme formu olusturulurken alan yazin incelenmis ve
uygun form olusturulmustur. Goriisme formunda bulunan sorularin kalibi aymidir. Ve su
sekildedir:

“Yapay ZeKa ....oooviiiiiiiii e gibidir, ¢linkii .... “

Amag Ogrencilerin Yapay Zeka, Metaverse, Uzaktan Egitim, Robot Teknolojisi ve
Dijital Doniisiim kavramlar1 hakkinda zihinlerindeki c¢agrisimlari, benzetimleri, metaforlar
tespit edebilmek oldugundan soru kalibinin basindaki kavram degistirilerek diger sorular
calisma grubuna yoneltilmistir. Caligmanin 6rneklemi sorunun ilk kismina cevap vermekte
zorlanmamis ama “clinkli” ifadesinden sonraki bdoliime Ogrencilerin bir kismi cevap
verememistir. Bu sebeple, baz1 metaforlarin nedenine calismada yer verilememistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriisme formunun olusturulmasinin ardindan il merkezindeki liseler arasindan
secilen iki liseden, tesadiifi 6rnekleme ile belirlenen 6grencilerden yiiz ylize goriismeler ile
veriler toplanmigtir. Cevaplar kisa oldugundan ses kaydi yapilmamis alinan cevaplar ayni
anda goriisme formuna yazilmistir. Calismada katilimci teyidi yontemi ile calismanin ig
gecerliliginin arttiritlmasina ¢alisilmistir. Elde edilen veriler listelendikten sonra calisma
grubundaki ogrencilerden wveriler 1ile 1ilgili genel bir degerlendirme istenmistir. Bu
degerlendirme devamsizlik, raporlu olma gibi nedenlerden c¢alisma grubunun tamamu ile
yapilamamistir. Katilimer teyidindeki 6grenci sayis1 17°dir. Bu asamadan sonra veriler
tablolar halinde listelenmistir.

Bulgular

Calismanin bu kisminda metaforlar tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin
cevaplart arastirmacilar tarafindan gruplandirilmistir. Tablolardaki gruplandirmalar anlamca
paralel cevaplarin arastirmacilar tarafindan yapilan adlandirmalar ile olusturulmustur.
Tablolarin igerisindeki metaforlarin yaninda bulunan rakamlar ayn1 ifadenin kag farkli 6grenci
tarafindan kullanildigin1 ifade etmektedir. Baz1 benzetimler kelimesi kelimesine ayni iken
bazi benzetimler ayni seyi ifade etmektedir. Bu tiir metaforlar da arastirmacilar tarafindan
birlestirilerek tek benzetim haline getirilmistir.

Calisma grubundan toplanan 26 metafor, bunlarin nedenleri 7 grup altinda
toplanmistir. Gruplar arastirmacilarca olusturulmustur. Lise Ogrencilerinin yapay zeka ile
ilgili metaforik algilar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Lise Ogrencilerinin Yapay Zeka Ile Ilgili Metaforik Algilar:

Kategori f

Ogrenci Benzetimleri

Benzetimin Nedeni

Korku Hakim Benzetim 2 Urkiitiicii Bir Yap1 Korkung

Canavar Insanligin Sonunu Getirebilir.
Degisim Kaynakl 4 Gelismek Zihnimizde Yeni Ufuklar Actyor.
Benzetim Teknoloji Onunla flgili.

Gelecek

Gelecegin ilaci
Insan ve Insanin Farkl 8 Insan (n=3) Insan Yapimudir

Hallerine Benzetim

Sanal Insan
Zeki Bir Insan
Ozgiir Bir insan
Kusursuz Kisi
Insan Beyni

Insana Benzer

Ileride Istediklerini Yapabilecek.
Her Seye Hakim.

Aynisi.

Kendisi Oldugu Fikri

[ERN

Yapay Zeka

Insan Faaliyetleri 9
Kaynakli Benzetim

Insan Eli Degmis Ugras,

Insanligin Sonu,

Insan ile Smirli Robot,

Insanin Yerini Tutmaz

Insanlar Tarafindan Yapilan Bir Alet
Uretilebilen Gelistirilebilir Bir Tiir
Zeka (n=2)

Insan Eliyle Olusturulmus ve Biitiin
Yetkinligi insanla Sinirli Varlik

Insan Yapimu.
Sonumuzu Getirecek.
Tiim Faaliyeti insana Bagl1.

Yapay Zeka Robot 4
Benzerligi ile Tlgili
Benzetim

Robot (n=3)
Bir Robot Zihni

Her Robotta Bir Yapay Zeka Var.

Diger Benzetmeler 3

Mucize
Ana Kkartlar
Edebiyat

Yaptiklari inanilmaz.
Karigik.

Tablo 3, 6grencilerin Metaverse ile ilgili metaforik algilarini icermektedir. Bu tabloda
metaforlar gercekle ilgili, egitimin parcast oldugu, sanal benzetim ve olumsuz benzetmeler

bagliklarinda toplanmistir.

Tablo 3. Lise Ogrencilerinin Metaverse Ile Iigili Metaforik Algilar

Kategori f

Ogrenci Benzetimleri

Benzetimin Nedeni

Gergekle ilgili Benzetim 21

Diinyanin dijital aynas1 (n=2)
Gergek diinyanin kopyasi (n=2)
Gergek (n=2)

Yeni bir diinya (n=3)

Ug boyutlu sanal alem

Sanal evren (n=6)

Ikinci diinya (n=4)

Diinyanin Tipkist

Gergek gibi
Onceden Yoktu

Sanal (1), Gergcek Degil (2)

Gergegin dibi ama aslinda sadece bir

simiilasyondan ibaret bir sey.

Egitimin Parcas1i 1  Uzaktan egitim gibi Gergek gibi ama Degil.
Oldugu Benzetim
Sanal Benzetim 6  Tekno proje
Piksellerden olusan sanal oyun
Sanal diinya (n=3) Sanal
Facebook’un yeni icadi
Olumsuz Benzetmeler 3  Depo
Copliik
Karmasik
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Tablo 4, 6grencilerin Uzaktan egitim ile ilgili metaforik algilarini igermektedir. Bu
tabloda metaforlar olumsuz benzetim, olumlu benzetim ve farkli benzetmeler bagliklarinda
toplanmustir.

Tablo 4. Lise Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Ile Ilgili Metaforik Algilar:

Kategori f Metafor Benzetimin Nedeni
Olumsuz 10  Zorluk Okula Gelmek Daha Kolay
Benzetim Monoton Bir Hayat Her Giin Ayni
Verimsiz, Faydasiz Bir Egitim
Verimsiz Ugrag (n=3) Sonuglar1 Vasat
Kalitesiz Egitim (n=3)
Tamamlanmamis Gelecegin Egitimi Sanirim Gelecekte Okullar Olmayacak
Olumlu 4 Bilgiye Kolayca Ulasilabilen Bir Hep Elinin Altinda
Benzetim Teknoloji

Kesintisiz Egitim igin Bir Yol
Uzaklar1 Yakin Yapan Bir Sey
Okula Gitmeden Egitim Gérmek

Farkli 16 Sunum Ezberden Aktariliyor
Benzetmeler Zoom Bu Uygulamadan Giriyorduk Cok Zaman
EBA
Video
Goriintiilii Konugma (n=2)
Canli Anlik Goriintii ve Ses
Film Film gibi
Evden Ders Okul Evde gibi
Okulun Ekranda Olan Versiyonu Bilgisayardan Takip Ediyoruz
Giinliik Her Giin
Google Ders Anlatilirken Takildim Yer
Evdeki Okul (n=3) Evden Girdigim Dersler
Mucize Gibi Ama Verimsiz Olan Bir
Egitimdir.

Tablo 5, 6grencilerin robotlar ve robot teknolojisi ile ilgili metaforik algilarini
icermektedir. Bu tabloda metaforlar faydali oldugu ile ilgili benzetim, insana benzetim,
teknolojik benzetim, temkinli benzetim basliklarinda toplanmastir.

Tablo 5. Lise Ogrencilerinin Robotlar ve Robot Teknolojisi Ile Iigili Metaforik Algilar:

Kategori f Ogrenci Benzetimleri Benzetimin Nedeni
Faydali  Oldugu 8 Yardime1 (n=2) Komutlarimizi Yapiyor
ile Tlgili Benzetim Gerekli

Insanlara Hizmet Etmek I¢in Dogmus Modern Kéle

Bir Kole

Insanlarm Kolesi
Insanlara Yardimeci Bir Arag
Kolaylik

Insana Benzetim 13  Insan (n=8) Insan Seklinde (1) Insana Benziyor (2, n=4)
Miikemmel ve zekalarryla ¢ok iistiin
yetenekli varlik

Asker Emirlere Uyarlar
Gelecekteki Insanlik Robotlar Yerimizi Alacak
Elle Yapilmis insan

Teknolojik 7 Robot

Benzetim Makine
Gelistirilebilen Bir Sistem Giincelleniyor
Enerjiye Baglh Makine Fisle Elektrige Bagl
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Dijital Zeka
Birer Kod Dizimi Uygulama
Elektronik Hayat
Temkinli 3 Urkitiicti Korkung
Benzetim Asir1 Ozellik Yiiklenirse Tehlikeli Yapay Zeka Kendini Kontrol Edebilir
Insanin Yerini Tutmayacak Gereksiz Sonugcta Robot iste
Sey

Tartisma ve Sonug

Calismanin yapay zeka ile ilgili metaforlarinda bazi 6grenciler yapay zekadan
korktuklarini ifade ederken bazilar1 yapay zekayr normal ve siradan karsilamaktadir. “Korku
Hakim Benzetim” yapay zekanin Ogrenciler tarafindan yapilan benzetimlerinden ilkidir.
Burada “irkiitiicii bir yapi” benzetimindeki “{irkmek” ifadesine dikkat etmeli. Urkmek
kelimesi sagirma, korkma ve ¢ekinme anlamlarini birlikte ifade eder (TDK, 2023). Metaforun
nedeni olarak “korkun¢” ifadesi de korku ifade etmektedir. Ogrencilerin yapay zeka
hakkindaki duygusu korku ile ¢ekinme arasinda bir yerdedirler. Bu duygu durumunun aligma
stirecinin bir evresi oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda “canavar” benzetimi dikkat ¢ekicidir.
Bu ifade de korkuyu anlatmaktadir. Bu korkunun nedeni “Diinyanin sonunu getirebilir.”
seklinde aciklanmaktadir. Alisilmis olanin en giivenli oldugu fikrinin de bu korkuyu besledigi
ifade edilebilir. Ozellikle Yapay zeka tarafindan ydnlendirilen robotlarin insanlarin islerini
ellerinden alip onlarin yerine gegecegi ve zamanla insanlar1 yok edecegi fikri bu benzetimi
dogurmus olabilir. Bu metaforu olusturan d6grenciden arastirmacilar biraz agiklama istemistir.
Bunun iizerine 68renci “Belki de insanlardan once diinyaya robotlar hakimdi. Robotlar
kendilerine yardimct olmasi igin insanlari iiretti ve zamanla insanlar robotlarin yerini aldi ve
tiim robotlart yok etti. Belki robotlar o¢ almak icin tekrar ortaya ¢ikmaya ¢aligsiyor.” seklinde
bilim kurgu romanlarindakilere benzeyen bir cevap vermistir.

Tabloda 2’deki “Insan faaliyetleri kaynakli benzetim” Kategorisinde ‘“Insanligin
Sonu” metaforu ve bu metafora sebep olarak yazilan “Sonumuzu Getirecek” ifadesi canavar
metaforunu desteklemektedir. Demir (2018) trans-hiimanizmden bahsettigi ¢alismasinda insan
genom haritasinin ¢ikarilmasiyla, bugiin iretilen yapay organlarin viicutta sorunsuz
calistigini, bir sonraki asamanin insan bedeninin tamamen iiretilebilir ve bilincin bedenden
bedene aktarilabilir olmasiyla insanin Oliimsiizliige erigebilecegini ifade etmektedir.
Frankenstein’e benzeyen bu insan prototipinin canavara benzedigini sdylemek zor degildir.
Bunun yaninda dijital zeka ile biyolojik zekanin bir araya geldigi senaryonun korkutucu
oldugunu sdylemek de miimkiindiir. Insan bedeninin ve ruhunun sinirlarini asan kapasitede
(canli ve yapay) bir varolus (Batukan, 2017) olarak tanimlanabilen “Sayborg” larin medyada
kendine giderek daha fazla yer bulmasi ve Elon Musk’1in “Hayatta kalmak i¢in Sayborg olmak
sart!” ifadesi (CNNTURK, 2017) bu konu ile ilgili dikkat ¢eken bir yorumdur. Bu yorum
veya bu yorumdan kaynakli ifadelerin ¢esitli sosyal medya kanallarinda farkli sekillerde yer
almast ve bu ifadelerin bir sekilde Ogrencilerin Oniine ¢ikmis olabilecegi varsayimi ile
ogrencilerin bu benzetimlerinin kaynagi oldugu iddia edilebilir. Bunun yaninda bu tip
konular1 isleyen bilim kurgu edebiyatinin, bu edebiyatin kurguladigi sinema filmleri ve
dizilerin “canavar” benzetiminin sebeplerinden biri olabilecegi sdylenebilir. Ogrencilerin bu
tip roman ve filmlerle karsilasip karsilasmadiginin cevabi aragtirma verilerinden ¢ikarilamaz,
ancak bu minvalde ifadelerin kaynaklik ettigi haberlerin sik sik yapiliyor olmasi ve
ogrencilerin de bunu duyma ihtimallerinin yiiksek olmasi ‘“‘canavar” metaforunu
aciklayabilir. Buna Black Mirror dizisinin 4. Sezon 5. Boliimii olan “Metal Kafa” boliimiinde
robot kdpeklerden kagan insan sahnesi drnek verilebilir. Onay ve Oviir (2018) sahneyi su
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sekilde anlatir:

“Katil robot kdpekten kacan kadin, korku ve panik halinde ormanlik alanda
biiyiikge bir agaca tirmanmaktadir. Robot kdpek ise daha sonra gelip ortami
sensoOr gibi bir uygulamasi ile taramaktadir. Hedefini yani kadin1 bulmak i¢in
saga sola ve yukar1 bakmaktadir. Agaca ¢ikmayan kdpek robot, agacin
altinda adeta pusu kurmaktadir. Kadin agacin lizerinde uyuya kalir ve kayip
diisme tehlikesi gecirir. Dala sarkili olarak kalan kadin son anda kendisini
dalin lizerine g¢ekerek kurtarir. Bu sirada kopek robot kendisini uyku moduna
aldig1 i¢in ¢ikan seslerden dolay1 ayaklanir. Kadin robot képegin kendini
uyku moduna sokarak sarj tasarrufu yaptiginin farkina varir. Bunun tizerine
cebindeki sekeri c¢ikarip tek tek kopegin iizerine atar. Kopek her ¢ikan seste
ya da ilizerine seker diistiigiinde ayaga kalkar saga sola bakar ve enerjisini
azaltir. Kadin, robotun sarjinin bitmesi i¢in dal parcasi gibi eline gecen cali
cirpiy1 belirli periyodlarla say1 sayarak robotun iizerine atar. Kadin robotun
sarjinin bitmesini saglar ve sarjinin bittigine tamamen emin olduktan sonra
tedirginlikle agagtan atlayip kagar.”

Bu ve buna benzer filmlerin kaynaklik ettigi sosyal medya sayfalari, haberler veya
sohbet konular1 “canavar” metaforunu agiklayabilir. Bagka bir ifade ile 6grenciler bu filmi
izlememis olsa da bu ve benzeri ifadeleri dolayli yollardan duyup gizil 6grenmeler
gerceklestirmis ve bu metaforu ortaya ¢ikarmis olabilir.

Degisim kaynakli benzetim kategorisinde bulunan “Gelismek” metaforu ve nedeni
“Zihnimizde yeni ufuklar aciyor” ifadesi dikkat ¢ekicidir. ifadenin gelismek ve yeni ufuklarin
acilmasi paralelligine vurgu yapmasi ve bunu yapay zekanin yapacagini diisiiniiyor olmasi
bakimindan dikkate degerdir. Bu kategorideki diger metaforlar ise “Teknoloji, Gelecek,
Gelecegin Ilaci” ifadeleridir.

“Insan ve insanm farkli hallerine benzetim” bash@ altindaki “insan”, “ézgiir bir
insan”, “kusursuz kigi”, “insan beyni”, “sanal insan”, “zeki bir insan” metaforlar1 ve
nedenleri olan swrasiyla “Insan Yapimidir”, “Insana Benzer”, “lleride Istediklerini

Yapabilecek”, “Her Seye Hdkim”, “Aymisi” ifadeleri dikkat c¢ekicidir. “Sanal insan”, “zeki
bir insan” metaforlarimin nedenleri yoktur. Uretilen bu metaforlar Aktas (2021) tarafindan
yapilan arastirmadaki yapay insan, beyin, insanin taklidi, iiretilmis akil metaforlariyla
benzerlik gdstermektedir. Zekanin insana 6zgii bir kavram olarak diisiiniilmesi benzetmelerin
bu sekilde olmasinin nedeni olabilir. Ozellikle “insan beyni” metaforunun Turing ve
Haugeland (1950), tarafindan ortaya atilan “Makineler diigiinebilir mi?” ve Arf (1959)
tarafindan sorulan “Makineler diisiinebilir mi ve nasil diisiinebilir?” sorularimin cevabi
olabilecegi ifade edilebilir.

2 6y

“Insan faaliyetleri kaynakli benzetim” bashiginda “insan eli degmis ugras”, “insan ile

I TS 2 ETE] I T

smrlt robot”, “insanin yerini tutmaz”, “insanlar tarafindan yapilan bir alet”, “iiretilebilen
gelistirilebilir bir tiir zeka “,” insan eliyle olusturulmus ve biitiin yetkinligi insanla sinirli
varlik” metaforlar1 yer almaktadir. Ik ii¢ metaforun sirasiyla “insan yapimi”, “sonumuzu
getirecek”, “tiim faaliyeti insana bagl” seklinde nedenleri vardir. Bu metaforlar Aktas’in
(2021) aragtirmasindaki “yapay zeka komutlara gore hareket eder” kategorisindeki metaforlar
ile benzerdir. Buna ek olarak bazi1 6zel benzetmeler bu kisimda yorumlanabilir. Mesela bir
benzetimde yapay zeka “karisik” olmasi baglaminda “edebiyata” benzetilmistir. Buradan
hareketle 6grencinin edebiyati karisik buldugu ve bu agidan yapay zekay1 edebiyata benzettigi

soylenebilir. Cingin’e (2021) gore, yapay zekalar ile insanlar arasindaki olasi dostluk
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iliskileri, yapay zekanin Oniimiizdeki yillarda insanlar adina tehlike olusturma olasiligini
azaltabilir. Ogrencilerin cagrisimlarinin  genel olarak Cingin’in  (2021) goriisleri ve
bulgulariyla ortiismedigi goriilmektedir. Bunun sebebinin &grencilerin bilingaltina kazinan
olumsuz yapay zeka imaj1 olabilir.

Metaverse ile ilgili metaforlar ve nedenleri tablo 3’de verilmistir. Metaforlar
“gercekle ilgili, egitimin pargasi oldugu, sanal benzetim ve olumsuz benzetmeler” olarak 4
kategoride toplanmustir. Gergekle ilgili benzetim kategorisinde “diinyamin dijital aynasi
(n=2), gercek diinyanin kopyasi (n=2), ger¢ek (n=2), yeni bir diinya (n=3), ii¢ boyutlu sanal
alem, sanal evren (n=6), ikinci diinya (n=4), gercegin dibi ama aslinda sadece bir
simiilasyondan ibaret bir sey” metaforlart bulunmaktadir. Bu metaforlar i¢in “diinyanin
tipkisi, gercek gibi, onceden yoktu, sanal (1), gercek degil (2)” nedenleri siralanmistir.
Egitimin parcasi oldugu benzetim kategorisinde ise “Uzaktan egitim gibi” metaforu
bulunmaktadir. Bu metafor i¢cin “ger¢ek gibi ama degil” nedeni ifade edilmistir. Sanal
benzetim kategorisinde “tekno proje, piksellerden olusan sanal oyun, sanal diinya (n=3),
Facebook un yeni icadi” metaforlart yer almaktadir. Bunlardan sadece ‘“sanal diinya”
metaforuna “sanal” nedeni séylenmistir. Olumsuz Benzetmeler kategorisinde ise “Depo,
¢copliik, karmasik” metaforlar1 bulunmaktadir. Bu metaforlar i¢in neden belirtilmemistir.

Arastirmacilara gore gercek ile ilgili benzetim yapan 6grenciler de Metaverse’ii gercek
diinya ile ayn1 derecede dnemli bir evren olarak gormektedirler. Bu ¢ikarim “ikinci diinya,
gercek (n=2), gercegin dibi, yeni bir diinya, gercek diinyanin kopyasi” metaforlarindan
cikarilabilir. Bu ¢ikarim “diinyamin tipkisi ve gercek gibi” benzetim nedenleri ile de
desteklenmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin gergeklik algisinin degistigi ve ¢esitlendigi
soylenebilir. Bu kategorideki “Ikinci diinya” metaforu dikkat ¢ekicidir. Metaverse icin bu
benzetim ifadesi literatiirde sik¢a gecen ikinci diinya (second life) isimli bir video oyununun
(Cooke-Plagwitz, 2008; Kemp & Livingstone 2006) benzeri olmasi agisindan dikkat gekicidir.
Yine “piksellerden olusan sanal oyun” benzetmesi de bu video oyunun ¢agristirdigi imgeleme
paralel gortinmektedir.

Sanal benzetimler yapan 6grencilerin goziinde Metaverse’nin dijital bir evren oldugu
sOylenebilir. Bu kategori Metaverse’yi bir gerceklik olarak gdren kategoriden net bir sekilde
ayrilir. Demir ve Degerli (2022) calismalarinda, diger sanat ve tasarim iiriinlerinin
reenkarnasyonu seklindeki sanal evrenin insanlar tizerinde disiiniildigi gibi bir etki
birakmayabilecegi ve gergekligin bu yeni evrene karsi zafer kazanabilecegini dngdrmektedir.
Bu 0ngoérii bu arastirmada “fekno proje, piksellerden olusan sanal oyun, sanal diinya ve
Facebook ‘un yeni icadr” metaforlarinin diigiindiirdiikleri ile paraleldir. Bununla beraber bu
metaforlar Altun’un (2021) Z ve Alfa kusaklarinin dijital davraniglarinin ve yetkinliklerinin
oyun kiiltiiriinden gelmeleri sebebiyle Metaverse’e kolay adaptasyon i¢in uygunlugu tespitiyle
tam olarak uyusmamaktadir.

Olumsuz benzetmeler Ogrenciler tarafindan “depo ve ¢opliik” ifadeleri ile
somutlagtirllmistir. Bu metaforlar Kus (2022)’un yaptig1 aragtirmadaki bazi bulgular ile
ortismektedir. Kus (2022) arastirmasinda YouTube platformunda “metaverse” kelimesi
aratildiginda yogun sekilde izlenmis olan Tiirk¢e bir videoya yapilan yorumlarin analizini
gerceklestirmis ve bu video altinda yapilan 4613 yorumun 172’sinin olumsuz diisiinceler ve
tehdit algisiyla ilgili oldugunu tespit etmistir. Ayn1 arastirmada metaverse’iin “gecici bir moda
oldugu, is simirin1 gériinmez hale getirebilecegi, bir yenilik sunmadig1 ve sisirilmis bir balon
oldugu” yorumlardan yapilan ¢ikarimlar olarak goriilmektedir.

Uzaktan egitim ile ilgili metaforlar ve nedenleri tablo 4’de verilmistir. Metaforlar
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“olumsuz benzetim, olumlu benzetim ve farkli benzetmeler” olarak 3 kategoride toplanmustir.
Olumsuz benzetim kategorisinde “zorluk, monoton bir hayat, verimsiz, faydasiz bir egitim,
verimsiz ugras (n=3), kalitesiz egitim (n=3), tamamlanmams gelecegin egitimi” ve bunlarin
nedenleri olarak “okula gelmek daha kolay, her giin ayni, sonuglar: vasat, sanirim gelecekte
okullar olmayacak” ifadeleri kullanilmistir. Olumlu benzetim kategorisinde “bilgiye kolayca
ulasilabilen bir teknoloji, kesintisiz egitim i¢in bir yol, uzaklar: yakin yapan bir sey, okula
gitmeden egitim gormek” metaforlart olusturulmustur. Bu metaforlardan “bilgiye kolayca
ulasilabilen bir teknoloji” metaforunun nedeni olarak “hep elinin altinda” ifadesi sdylenmis,
diger metaforlara neden sdylenmemistir. Farkli benzetmeler kategorisinde ise “‘sunum, zoom,
eba, video, goriintiilii konusma (n=2), canli, film, evden ders, okulun ekranda olan versiyonu,
giinliik, google, evdeki okul (n=3), mucize gibi ama verimsiz olan bir egitimdir” metaforlar
vardir. Bu metaforlara “ezberden aktarilyyor, bu uygulamadan giriyorduk ¢ok zaman, anlik
gortintii ve ses, film gibi, okul evde gibi, bilgisayardan takip ediyoruz, her giin, ders
anlatilirken takildim yer, evden girdigim dersler” nedenleri liretilmistir.

Lise 6grencilerinin uzaktan egitim ile ilgili metaforlarina bakilacak olursa goze en ¢ok
carpanlar olumsuzlardir. Olumsuz benzetimlerin digerlerine nazaran 6n planda olmasinin
sebebi Ogrencilerin metaforlarinda belirttikleri gibi onlar i¢in uzaktan egitimin verimsiz
olmasindan kaynaklanmis olabilir. “Verimsiz ugras” metaforu ve bu metafor i¢in sdylenen
“sonuglari vasat” nedeni bu ¢ikarim nedeni olabilir. Bunun gibi “monoton hayat ” metaforu ve
buna neden olarak verilen “her giin aym” ifadesi de arastirmacilarin g¢ikarimini
desteklemektedir. Yirci ve Ozdemir (2021)’in de ifade ettigi gibi uzaktan egitim dgrenciler
arasindaki dijital esitsizlik, ol¢me-degerlendirme siirecinin sagliksiz, verimsiz bir sekilde
yiiriitiilmesi, okullarin sik sik agilip kapanmasi, dgrencilerin derslere devam etmede isteksiz
davranmast gibi olumsuzluklar1 barindirmaktaydi. Bu ve benzeri durumlarin 6grencilerin
zihninde olumsuz metaforlarin olusumuna sebebiyet verdigi diisiiniilebilir. Yine Ozdogan ve
Berkant (2020) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgularina goére uzaktan egitimin
dezavantajlar1 giidiillenme kaybi, 6lgme ve degerlendirmenin eksik yapilabiliyor olmasi,
uygulayict ve oOgrencilerin internet ve bilgisayar gibi donanimlarinin olmamasi veya
yetersizligi, firsat esitsizligine neden olmasi, iletisim ve etkilesim yetersizligi, sosyallesme
yetersizligi ve uzaktan egitim siirecine hazirliksiz olma durumlan ile ilgilidir. Bu bulgular
arastirmanm  bulgularmi1  desteklemektedir. Ozellikle —arastirmanin  “Tamamlanmamis
Gelecegin Egitimi” metaforu Ozdogan ve Berkant (2020)'m uzaktan egitim siirecine
hazirliksiz olma sorunu bulgusuyla ortiismektedir. Kiirtiincii ve Kurt (2020) tarafindan yapilan
calismada katilimecilarin yaklagik %85’inin uzaktan egitimin verimliligi konusunda endiseli
oldugunun ifade edilmesi arastirmada tespit edilen “verimsiz, faydasiz bir egitim”, “verimsiz
ugras” ve “kalitesiz egitim” metaforlarin1 destekler niteliktedir. Bunun yaninda Karaca
vd.,’nin (2021) calismalarindaki uzaktan egitimin etkili 6grenme saglamadigi bulgusu
arastirmanin bulgularin1 destekler niteliktedir. Literatiirdeki pek ¢ok calisma uzaktan egitimin
olumsuz yonlerini 6n plana ¢ikarmaktadir (Atas, 2023; Yigit, 2022; Gilig, 2024; Inand1 vd.,
2022; Karakose vd., 2022a; Karakose vd., 2022b; Sahin & Aykag, 2022;).

Ogrencilerin metaforlarinda uzaktan egitimin tamamen olumsuz olmadig1 bu arastirma
baglaminda tespit edilmistir. Arastirmada uzaktan egitimin pozitif yonlerine focuslanan
olumlu benzetimler de azimsanamayacak sayidadir. Burada “okula gitmeden egitim gormek”
ifadesi uzaktan egitimin 6grenci i¢in bir likks gibi algilanmis oldugunu gostermis olabilir.

Buna ek olarak “bilgiye kolayca ulasilabilen bir teknoloji” ve nedeni olan “hep elinin
altinda” ifadesi de uzaktan egitimin olumlu yoniine dikkat ¢ekmektedir. “Kesintisiz egitim
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icin bir yol, uzaklart yakin yapan bir sey” metaforlari da bu paralelde ifadelerdir. Yolcu
(2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada uzaktan egitimde “derslerin tekrar
izlenebilmesi, rahat bir ortam ve zaman konusunda esneklik sunmasi, ulasim probleminin
olmamasi, bagimsiz ¢alismaya uygun olmasi1” olumlu yonleri olarak siralanmistir. Bu bulgular
arastirmanin bulgularii kismen desteklemektedir.

Olumlu ve olumsuz benzetmelerin diginda da benzetmeler bulunmaktadir. Ornegin
“Mucize gibi ama verimsiz olan bir egitimdir.” benzetmesine bakilacak olursa genel olarak
ogrenciler uzaktan egitimi yenilik olarak begenmekte ve kabullenmekteyken faydali olmamasi
noktasinda elestirmektedir. Gokbulut (2021)’un bulgular arasindaki iiniversite 6grencilerinin
uzaktan egitim ile ilgili algi diizeylerinin orta diizeyde oldugu c¢ikarimi arastirmanin
bulgularini desteklemektedir. Bununla beraber uzaktan egitim okul egitimine paralel olarak az
da olsa salgin oncesinde de yapilmaktaydi. Benzetimlerdeki olumsuz alginin sebebinin
uzaktan egitim ile 6grencilerin ilk tanigmalarinin salgin siirecinde olmasidir denilebilir.

Robotlar ile ilgili metaforlar ve nedenleri tablo 5’de verilmistir. Metaforlar “Faydal
Oldugu ile Ilgili Benzetim, Insana Benzetim, Teknolojik Benzetim, Temkinli Benzetim”
olarak 4 kategoride toplanmustir. “Faydali Oldugu ile Ilgili Benzetim” Kategorisinde
“vardimci (n=2), gerekli, insanlara hizmet etmek i¢in dogmus bir kéle, insanlarin kélesi,
insanlara yardimci bir arag, kolaylik” metaforlart “komutlarimizi yapiyor, modern kéle”
nedenleri siralanmistir. “Insana Benzetim” Kategorisinde “insan (n=8), miikemmel ve
zekalariyla c¢ok iistiin yetenekli varlik, asker, gelecekteki insanlik, elle yapilmis insan”
metaforlar1 ve “insan seklinde (1), insana benziyor (2, n=4), emirlere uyarlar, robotlar
yerimizi alacak” nedenleri bulunmaktadir. “Teknolojik benzetim” kategorisinde ‘“robot,
makine, gelistirilebilen bir sistem, enerjiye baglh makine, dijital zekd, birer kod dizimi,
elektronik hayat” ve nedenleri olarak “giincelleniyor, fisle elektrige bagl, uygulama”
ifadeleri bulunmaktadir. “Temkinli Benzetim” kategorisinde ise “zrkiitiicii, asu1 ozellik
yiiklenirse tehlikeli, insanin yerini tutmayacak gereksiz sey” metaforlar1 ve sirasiyla
“korkung, yapay zekad kendini kontrol edebilir, sonugta robot iste” nedenleri bulunmaktadir.

Arastirmacilara gore gercek ile ilgili benzetim yapan 68renciler de Metaverse’li gercek
diinya ile ayn1 derecede onemli bir evren olarak gdrmektedirler. Bu ¢ikarim “ikinci diinya,
gercek (n=2), gergegin dibi, yeni bir diinya, gergek diinyamin kopyasi” metaforlarindan
cikarilabilir. Bu cikarim “diinyanin tipkisi ve gercek gibi” benzetim nedenleri ile de
desteklenmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin gergeklik algisinin degistigi ve ¢esitlendigi
sylenebilir. Bu kategorideki “Ikinci diinya” metaforu dikkat ¢ekicidir. Metaverse icin bu
benzetim ifadesi literatiirde sikga gegen ikinci diinya (second life) isimli bir video oyununun
(Cooke-Plagwitz, 2008; Kemp & Livingstone 2006) benzeri olmasi agisindan dikkat ¢ekicidir.
Yine “piksellerden olusan sanal oyun” benzetmesi de bu video oyunun ¢agristirdigi imgeleme
paralel gorlinmektedir.

Sanal benzetimler yapan 6grencilerin goziinde Metaverse’nin dijital bir evren oldugu
sOylenebilir. Bu kategori Metaverse’yi bir gerceklik olarak gdren kategoriden net bir sekilde
ayrilir. Demir ve Degerli (2022) calismalarinda, diger sanat ve tasarim iiriinlerinin
reenkarnasyonu seklinde sanal evrenin insanlar {izerinde disiintildigi gibi bir etki
birakmayabilecegi ve gercekligin bu yeni evrene karsi zafer kazanabilecegini dngérmektedir.
Bu 0ngorii bu aragtirmada “tekno proje, piksellerden olusan sanal oyun, sanal diinya ve
Facebook 'un yeni icadr” metaforlarinin diistindiirdiikleri ile paraleldir. Bununla beraber bu
metaforlar Altun (2021)’un Z ve Alfa kusaklarinin dijital davraniglarinin ve yetkinliklerinin
oyun kiiltiiriinden gelmeleri sebebiyle Metaverse’e kolay adaptasyon i¢in uygunlugu tespitiyle
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tam olarak uyusmamaktadir.

Olumsuz benzetmeler Ogrenciler tarafindan “depo ve ¢opliik” ifadeleri ile
somutlagtirllmistir. Bu metaforlar Kus (2022)’un yaptig1 aragtirmadaki bazi bulgular ile
ortismektedir. Kus (2022) arastirmasinda YouTube platformunda “metaverse” kelimesi
aratildiginda yogun sekilde izlenmis olan Tiirk¢e bir videoya yapilan yorumlarin analizini
gergeklestirilmis ve bu video altinda yapilan 4613 yorumun 172’sinin olumsuz diisiinceler ve
tehdit algisiyla ilgili oldugunu tespit etmistir. Ayni arastirmada metaverse’iin “gecici bir moda
oldugu, is siirin1 goriinmez hale getirebilecegi, bir yenilik sunmadigi ve sisirilmis bir balon
oldugu” yorumlardan yapilan ¢ikarimlar olarak goriillmektedir.

Uzaktan Egitim ile ilgili metaforlar ve nedenleri Tablo 4’te verilmistir. Metaforlar
“olumsuz benzetim, olumlu benzetim ve farkli benzetmeler” olarak 3 kategoride toplanmustir.
Olumsuz benzetim kategorisinde “zorluk, monoton bir hayat, verimsiz, faydasiz bir egitim,
verimsiz ugras (n=3), kalitesiz egitim (n=3), tamamlanmamis gelecegin egitimi” ve bunlarin
nedenleri olarak “okula gelmek daha kolay, her giin aym, sonu¢lart vasat, sanirim gelecekte
okullar olmayacak” ifadeleri kullanilmistir. Olumlu benzetim kategorisinde “bilgiye kolayca
ulasilabilen bir teknoloji, kesintisiz egitim i¢in bir yol, uzaklar: yakin yapan bir sey, okula
gitmeden egitim gormek” metaforlar1 olusturulmustur. Bu metaforlardan “bilgiye kolayca
ulasilabilen bir teknoloji” metaforunun nedeni olarak “hep elinin altinda” ifadesi s6ylenmis,
diger metaforlara neden sdylenmemistir. Farkli benzetmeler kategorisinde ise “sunum, zoom,
eba, video, goriintiilii konusma (n=2), canli, film, evden ders, okulun ekranda olan versiyonu,
giinliik, google, evdeki okul (n=3), mucize gibi ama verimsiz olan bir egitimdir” metaforlari
vardir. Bu metaforlara “ezberden aktarilyyor, bu uygulamadan giriyorduk ¢ok zaman, anlik
goriintii ve ses, film gibi, okul evde gibi, bilgisayardan takip ediyoruz, her giin, ders
anlatilirken takildim yer, evden girdigim dersler” nedenleri liretilmistir.

Robotlar konusundaki metaforlara bakarak ogrencilerin zihnindeki robotlarin iki
kategoride oldugu sdyleyebilir. Bunlardan ilki makine benzeri robotlar (araglar), digeri ise
insan benzeri robotlardir. Robotlarin faydali oldugunu ifade eden 6grenciler, robotlar1 ilk
kategoride gormektedir. “Yardumci”, “insanlara yardimci bir arag”, “insanlarin kélesi”,
“insanlara hizmet etmek i¢in dogmus bir kole” metaforlar1 ve bu metaforlara iiretilen
“komutlarimizi yapryor ve modern kéle” sebepleri literatiirde de sik sik gecen hayati
kolaylastiran akilli makineler (Sen, 2021; Yilmaz, 2018) ifadeleriyle benzerdir. Robotlar1
insana veya insanin farkli hallerine benzeten Ogrencilerin ikinci kategoride gordiikleri
soylenebilir. “Urkiitiicii”, “asir1 ozellik  yiiklenirse tehlikeli” metaforlar1 dgrencilerin
robotlara kars1 temkinli yanlarimi yansitmaktadir. “Gelecekteki insanlik” metaforu ve onun
nedeni olan “robotlar yerimizi alacak” ifadesi endiseli bir kesinlik igermektedir. Bu
benzetimlerin altinda robotlarin ileride insanlarin islerini, rollerini (¢)alabilecegi endisesi
yatiyor olabilir. BCG (2015) raporunda bu endiseyi hakli ¢ikarmakta ve sirketlerin robotlarin
ekonomik yararlarini fark etmeye basladik¢a ileri otomasyon hizlarinin yillik yiizde 3’lerden
onlimiizdeki on yilda ylizde 10’lara ¢ikacagini, 2025 yilina kadar otomasyonun {iretim
sektoriindeki gorevlerin ylizde 25’ini iistlenecegini Ongdérmektedir. Robotlara temkinli
yaklagan Ogrencilerin robotlari insan benzeri robotlar kategorisinde gordiigii soylenebilir. Bu
kategorideki “dirkiitiicii, asirt ozellik yiiklenirse tehlikeli” metaforlart ve sebepleri olan
“korkun¢ ve yapay zekd kendini kontrol edebilir” ifadeleri 6grencilerin temkinli olmasinin
robotlara karsi korkuya bagl oldugunu diisiindiirmektedir. “Urkiitiicii” metaforuna sebep
olarak soOylenen “korkun¢” ifadesi bunu gostermektedir denilebilir. Ancak bu korkunun
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ogrencilerin yapay zekaya karsi olan korkusundan farkli oldugu ifade edilebilir. Ogrenciler
yapay zekaya kars1 keskin olumsuz (canavar) yaklagimlar sergilerken robotlara karsi bu kadar
keskin benzetmeler (dirkiitiicii)y yapmamislardir. Bu degerlendirmelere gore robotlarin veya
robot teknolojisinin Ogrencilerin gdziinde yapay zekaya gore daha giiven verici oldugu
sOylenebilir.

Sonu¢ olarak Ogrencilerin cevaplarindaki olumlu olumsuz metaforlara bakarak
dijitallesme 1ile ilgili goriislerinin olumlu veya olumsuz yone tam olarak evrilmedigi
soylenebilir. Ogrencilerin olumlu veya olumsuz algilarmin nasil olustugu arastirmanin
amaclari igerisinde olmadigindan tespit edilmemistir. Ancak 6zellikle yapay zeka i¢in tiretilen
“canavar, kusursuz kisi, sanal insan” gibi metaforlar 6grencilerin zihinlerinin yonlendirildigi
fikrini olusturmaktadir ¢link{i bu metaforlar keskin metaforlardir ve 6grencilerin konuyla ilgili
yonelimini belli etmektedir. Bu benzetimlerin bu sebeple fantastik eser ve filmlerin etkisiyle
olugsmus olabilecegi diisiiniilebilir. Bunun yerine 6grencilerin bilingli ve kasith dijital
farkindalik egitimlerine tabi tutulmasi faydali olacaktir. Milletlerin gelecegini mevcut
teknolojilerin nasil kullanildig: belirler (Bughin vd., 2019). Bu anlamda 6grencileri gelecege
hazirlamak, bu gelecekte yerimizi alabilmek adina 6grencilere gerekli bilincin asilanmasi
gerektigi sdylenebilir.

Arastirma Etigi
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Extended Abstract

Introduction

The first industrial revolution began in the 18th century in the United Kingdom with
the establishment of mechanical production facilities powered by water and steam power. The
second period of this radical transformation continued with the emergence of division of labor
and mass production with the help of electrical energy at the beginning of the 20th century. In
the late 1960s, the use of electronics and information technologies in industrial processes was
optimized, leading to the third revolution that opened the door to the era of automated

114



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2), 95-116 [2024]

production. Today, the world is in the process of the 4th Industrial Revolution. It is seen that
nomenclatures such as “Digital Transformation”, “Digitalizing Industry”, “Fourth Industrial
Evolution” are also included in the literature for this process (Firat and Firat, 2017). It can be
explained as a major transformation in the world, included in various definitions such as
“Industry 4.0”, “Smart Production” and broad-meaning expressions such as “Industrial
Internet” and “Society 5.0”. In parallel with this development, it is clear that the Earth has
become a huge digital universe. The total annual revenues of Apple, Google’s owner
Alphabet and Amazon will be 350 billion dollars as of 2021, large revenues will be obtained
from video sharing and game software, there will be more mobile phones than toothbrushes
used in the world, and the possibility that robots and artificial intelligence may displace
employees is considered. As of December 31, 2020, 8 of the 10 most valuable companies in
the world are technology companies, and the fact that Amazon shares were 18 dollars a share
when it was offered to the public in 1997, and 3,250 dollars in 2021, can be considered as
striking developments of the digital universe. Therefore, it can be said that the world is in a
serious digital transformation process. This situation makes it necessary to inform young
people of educational age about digital transformation. This research tries to determine what
kind of associations digital changes and developments create in the minds of students. The
main purpose of the study is to determine the metaphorical perceptions of high school
students regarding developments such as artificial intelligence, metaverse, digital
transformation, distance education and robot technology in the context of digitalization.

Method

The research is a phenomenological study. In the simplest terms, phenomenology is
the description of an individual’s immediate experiences. The study was carried out with
students in two high schools in Kahramanmaras province that accept students by exam. The
number of students in these two schools is 500 and 31 students were determined as the study
group by random (unbiased) sampling method. In the study, a structured interview form
created by the researchers and containing 5 questions was used. While creating the interview
form, the literature was examined and the appropriate form was created. The pattern of the
questions in the interview form is the same. And it is as follows:

“Artificial Intelligence ... like, because .... ”

After the creation of the interview form, data were collected through face-to-face
interviews from the students selected from the high schools in the city center, which were
determined by random sampling. Since the answers were short, the audio recording was not
made and the answers received were written on the interview form at the same time. In the
study, it was tried to increase the internal validity of the study by participant confirmation
method. After the data obtained were listed, a general evaluation of the data was asked from
the students in the study group. This evaluation could not be made with the entire study group
due to reasons such as absenteeism and reporting. The number of students in the participant
confirmation is 17. After this stage, the data are listed in tables.

Results

The study tries to determine the associations of the concepts of artificial intelligence,
metaverse, distance education and robot technology in the minds of students. For this purpose,
metaphors were collected from students. These metaphors were tabulated and reported. It can
be said that the metaphors of a frightening structure, monsters and the end of humanity
regarding artificial intelligence show that the concept is approached cautiously. In addition,
the metaphors that robots are limited to humans and cannot replace humans also express that
artificial intelligence helps people like electronic devices. Metaverse-related metaphors of a
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digital mirror of the world, a copy of the real, real world, a new world reflect the general idea.
The idea that the Metaverse is close to reality prevails. It can be said that metaphors about
distance education generally carry negative thoughts. The metaphors of difficulty, a
monotonous life, an inefficient, useless education, unproductive effort (n=3), and poor quality
education (n=3) reflect these negative thoughts. Helper related to robots and robot technology
(n=2), necessary, modern slave, slave of humans; Soldier, future humanity and hand-made
human metaphors emphasize that robots are assistants to humans and even slaves of humans.

Conclusion

As a result, looking at the positive and negative metaphors in the students’ answers, it
can be said that their views on digitalization have not fully evolved into a positive or negative
direction. It was not determined how students’ positive or negative perceptions were formed,
as it was not within the scope of the research. However, metaphors such as “monster, perfect
person, virtual human” produced especially for artificial intelligence create the idea that
students’ minds are directed because these metaphors are sharp metaphors and reveal the
students’ orientation on the subject. For this reason, it can be thought that these simulations
may have been formed under the influence of fantastic works and movies. Instead, it would be
beneficial for students to undergo conscious and deliberate digital awareness training. The
future of nations is determined by how existing technologies are used (Bughin, Pissarides &
Hazan, 2019). In this sense, it can be said that the necessary awareness should be instilled in
students in order to prepare them for the future and to take our place in this future.
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