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Tiirkcede Sozciik-son /t/ Sesinin Otiimliilesme Kosullarl*

Turgay SEBZECIOGLU
Elif KARA™

(074

Her dilde oldugu gibi Tiirk¢ede de sesbilgisel siireglerin kural disi goriillen goriiniimleri s6z
konusudur. Ilk bakista betimlemek ve agiklamak gii¢ gibi goriinse de kural digi siireglerin
aciklanabilir dil i¢i ya da dil dis1 nedenleri bulunmaktadir. Bu nedenler hem eszamanli hem de
artzamanli etkilere dayali olarak ortaya ¢ikabilir. S6zciik-son /t/ sesinin {inliiyle devam eden ¢ekim
siirecinde Gtlimliilesebilme kosullart benzer neden ve etkiler igermektedir. Bu arastirma, sézciik-
son /t/ sesinin alanyazinda bilinen 6tiimliillesme kosullarini kapsamli bir bakis agisiyla ele almus,
daha once dile getirilmeyen o&tiimliilesme kosullarinin neler olabilecegi iizerine ongoriilerde
bulunmustur. Caligma sonunda ortaya ¢ikan en onemli bulgulardan biri, sdzciik-son /t/ sesinin
otimlillesme kosullar1 igerisinde /t/ sesinin patlamali, Otiimsiiz gibi kendine o6zgii fiziksel
Ozelliklerinin dogrudan etkili olmadigidir. Bu bulgu maddesiz sesbilgisi kuraminin temel
varsayimiyla ortiismektedir. Calismada sozciik-son /t/ sesinin dizge-i¢i ve dizge-dis1 kosullari
belirlenmistir. Otiimliillesmenin gerceklesmesinde sézciigiin ¢ok seslemli olmas:, Tiirkgenin
sesdizilimine uygun iki iinsiizle bitmesi, eskiligi, kokenindeki son sesin otiimlii olmasi, tiirii,
kokiiniin -~ unutulmas:  gibi  kosullarn  etkili oldugu  gdzlenmistir.  Otiimliilesmenin
gerceklesmemesinde ise sézciigiin son yiizyilda sozciik dagarcigina girmis olmasi, ézel ad olmast,
son iki tinstiziiniin Tiirkgenin sesdizilimine uymamast, dil Kullanicilart tarafindan yabanci bir ekle
bittiginin sezilmesi, kokeninde ikiz tinstiz bulunmasi, soluklu okunmas: gibi kosullarin diger
kosullarla birlikte etkili oldugu anlastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e, phonology, sézciik-son /t/, dtiimliilesme, 6tiimlillesmeme
Voicing Conditions of Word-final /t/ Sound in Turkish

ABSTRACT

As in every language, Turkish also has phonological processes with seemingly irregular aspects.
Although it may seem difficult to describe and explain at first glance, irregular processes have
explainable intralinguistic or extralinguistic reasons. These reasons can emerge based on both
synchronic and diachronic effects. The conditions for the voicing of word-final /t/ sound in the
inflectional process continuing with a vowel contain similar reasons and effects. This research has
comprehensively addressed the known voicing conditions of word-final /t/ sound in the literature
and made predictions about what the previously unmentioned voicing conditions might be. One of
the most important findings that emerged at the end of the study is that the physical characteristics
of the /t/ sound, such as being plosive and voiceless, are not directly effective in the voicing
conditions of the word-final /t/ sound. This finding aligns with the basic assumption of the
substance-free phonology theory. In the study, intra-systemic and extra-systemic conditions of the

Anf Bilgisi: Sebzecioglu, T. & Kara, E. (2024). Tirkgede sozciik-son /t/ sesinin 6tiimliillesme kosullari. Anadolu Dil ve
Egitim Dergisi, 2(2), 52-72. Doi: https://10.5281/zenodo.14573063

* Dog. Dr., Mersin Universitesi, Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati, sebzecioglu@yahoo.com,
ORCID: orcid.org/0000-0002-9375-3217

** Bilim Uzmani, Mersin Universitesi, Mersin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirk Dili ve Edebiyati ABD,
elifkara@mersin.edu.tr, ORCID: orcid.org/0000-0001-6719-1161
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word-final /t/ sound were determined. It was observed that conditions such as the word being
polysyllabic, ending with two consonants conforming to Turkish phonotactics, its antiquity, the
final sound in its origin being voiced, its type, and the forgetting of its root were effective in the
realization of voicing. On the other hand, it was understood that conditions such as the word
entering the vocabulary in the last century, being a proper noun, its last two consonants not
conforming to Turkish phonotactics, the perception by language users that it ends with a foreign
suffix, the presence of a geminated consonant in its origin, and being read with aspiration were
effective along with other conditions in preventing voicing.

Keywords: Turkish, seshilgisi, word-final /t/, voicing, voicing resistance

Giris

Alanyazinda Tiirk¢edeki sozciiklerin sonunda bulunan /t/ sesinin étiimliilesme (voicing)
slireglerinin nedenleri yeterince ortaya konmamustir. Bundan dolayi, gerek Tiirkge kokenli gerekse de
yabanci dilden ddiinglenen sozciiklerin sonunda bulunan /t/ sesinin ne zaman ve hangi kurala goére
otliimliilestigi veya otlimliillesmedigi acikliga kavusmamustir. Hatta bu olgunun betimlenememisligine
bile ¢ok az dikkat ¢ekilmistir. Bu calisma, sozciik sonu /t/ sesinin &tiimliillesme kosullarini Yazim
Kilavuzu’ndaki biitiin sozciikleri degerlendirmeye almig ve olast gerekceleri maddeler halinde
siralamistir. Her ne kadar tek bir kosula indirgenemese de bulgulanan kosullarin incelenen sozciikleri
yiiksek oranda agiklayabildigi gozlenmistir. Bir diger gozlem ise bir sdzciik iizerinde tek bir kosulun
degil, birden fazla kosulun etkili olabilecegi gergegidir. /t/ sesi odaginda ortaya konan otiimliilesme ve
otiimliilesmeme (voicing resistance/devoicing) kosullar1 Tiirkcenin hem ses dizgesi i¢i hem de ses
dizgesi dis1 nedenlere dayanmaktadir. S6zciigiin Tiirkge sesdizilimiyle iligkili yonii dizge-i¢i (intra-
systemic); Tiirk¢enin s6z varligina giris ylizyili yani eskiligi, dil kullanicilar tarafindan kaynak dildeki
sesletimi veya yazimiyla bilinisi, orijinal sesletimi bilinmese de yabanci sozciik olarak algilanisi gibi
nedenler dizge-dis: (extra-systemic) nedenleri olusturmaktadir. Calismanin sonunda ortaya cikan
bulgular, sézciik-son /t/ sesinin tiimlillesme kosullarinin sesin patlamali, 6tiimsiiz, dil ucu-dis ardi
gibi kendine 6zgili fiziksel ozellikleriyle dogrudan kaynakli olmadigi anlasilmistir. Sesin fiziksel
ozellikleri, yalnizca Tiirk¢enin soyut sesdizilim kurallariyla iliskili olarak gdrev alabilmektedir. Bu
bulgu seslerin nasil ¢ikarildigr gibi fiziksel 6zelliklerine bakmak yerine bir dilde bir sesin hangi
seslerle dizgesel iliski kurduguna, islevlerine bakilmasi gerektigini sdyleyen maddesiz sesbilgisi
(substance-free phonology) kuramini (kuram igin bk. Anderson, 2011; Bortlii, 2024) destekleyen bir
sonug olarak goriinmektedir.

Bu ¢alisma temel olarak bes boliimden olusmaktadir. Giris bolimiiniin ardindan gelen Temel
Kavramlar adl: ikinci boliimde Tiirkgenin sesdizilimi (phonotactics) ve otiimliilesme konulari tizerinde
kisaca durulmus, sozciik-son /t/ sesinin Otiimlillesme kosullarini agiklayabilecek 6n bilgilere yer
verilmistir. Uciincii boliim olan Arastirma Yéntemi bash@: altinda incelenen sdzciiklerin nereden ve
nasil secildigi, hangi yontemlerle etiketlendigi konular1 ele alinmistir. Dordiincii boliimde sozciik-son
/t/’'nin otlimlillesme kosullar1 otiimliilesme ve oOtliimliilesmeme bigiminde iki alt baslik altinda
degerlendirilmistir. Sonug¢ boliimiinde ise ¢alismanin bulgulan 1s18inda genel bir degerlendirme
yapilmustir.

Temel Kavramlar

Bu baslik altinda Tiirk¢enin otiimliilesme siireciyle dogrudan ya da dolayli ilgisi bulunan ses
ortintiileri (sound patterns), sesdizilimi 6zellikleri ile étiimliilesme stirecinden kisaca s6z edilecektir.
Boylece sozciik-son /t/ sesinin Gtiimlillesme kosullarinda kullanilan 6lgiitlere yonelik kavramsal bir 6n
bilgi sunmak miimkiin olacaktir.
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Turgay SEBZECIOGLU ve Elif KARA

Tiirkcenin Ses Oriintiisii ve Sesdizilimi

Tirk¢enin ses Oriintiisii ve sesdizilimi kapsamli bir inceleme gerektiren genis bir arastirma
alanidir. Burada s6z konusu karmastk (complex) konunun yalnizca sdzciik-son /t/ sesinin Stiimliilesme
kosullaryla ilintisi bulunan yonlerine odaklanilmistir.

Tirkee kokenli sozciikler /m/, /n/, /v/, /c/, 1§/, /z/, /V/, It/ sesleriyle baglamaz. Tiirk¢e kokenli
sozciiklerde /f/, /h/, /j/ sesleri bulunmaz. Cagdas Tiirk¢ede sozciikler otiimlii (voiced) /b/, /cl, /d/, Ig/
sesleri ile bitmeme egilimi gosterir. Tiirkgenin tarihsel donemlerinde s6z konusu egilimin giiglii
olmadigi anlasilmaktadir: eb (“ev”), beg (“bey”), id- (“gondermek”), sab (“sav, s6z”), tod-
(“doymak™) vb. Bunlar /v/, /y/ gibi seslere doniismiislerdir. Tiirk¢e /b/, /c/, /d/, /g/ ile biten yabanci
sOzctikleri de bu kurala uymaya zorlayarak onlari Tirkce sesletime doniistiiriir: (4r.) kitab > kitap,
(Ar.) ihrac > ihrag¢, (Far.) derd > dert, (Far.) reng > renk vb. Ne var ki bir¢cok 6diing s6zciik s6z
konusu kurala dil i¢i ve dis1 nedenlere bagh olarak uymaz: (Far.) ab > ab, (Ar.) hacc > hac, (eskimis
Far.)) sad > sad, (Far.) yad > yad vb. (Ergin, 1993; Eker, 2010; Demir ve Yilmaz, 2011; Bozkurt,
2017; Ince, 2006).

Tiirkge kokenli sozciiklerin sonunda [i¢/, [IK], [Ip]; [n¢], [NK], [nt]; [r¢l, [YKD, [rpl, [rs], [rt];
[st] sesdizilimleri disinda iki tane iinsiiz yan yana bulunmaz. Ses kaslar1 agisindan s6z konusu dizilim
yorumlandiginda Tiirkge kokenli sozciiklerin sonunun [étimlii + étiimsiiz] dizilimli, ¢ikis bigimi
agisindan bakildiginda ise [az engellenen (sizici/akici/kayict) + ¢ok engellenen (patlamali)] bigiminde
dizimlenen {insiizlerle bitme egiliminde oldugu gozlenmektedir (Demir ve Yilmaz, 2011; Sebzecioglu,
2021). Dolayisiyla, belirtilen dizilimlerin dogrudan bir sesin yalmizca kendisine &zgii fiziksel
ozellikleriyle degil dizgesel oldugu anlasilmaktadir. Sesler [otiimlii + dtiimsiiz] veya [az engellenen
(sizict/akici/kayict) + ¢ok engellenen (patlamaly)] gibi dizilim kurallarina uygun olarak bir araya
gelmektedir. Dizilim kurallarina gore dizilen sesler, sozciiklerin nedensizligi ile iliskilidir. Yani, alt
sozcigiiniin /t/ sesi ile bitmesine karsin alp sozctigiiniin /p/ sesiyle bitmesi nedensizdir ve seslerin
sesbilgisel 6zellikleriyle iligkili degildir. Buna karsin alt ve alp s6zciiklerindeki son iki tinsiiziin
dizgesel [otiimlii + oOtiimsiiz] veya [az engellenen (sizici/akici/kayict) + ¢ok engellenen (patlamali)]
kuralina uydugu goriilmektedir. Dordiincti boliimiin sonunda goriilecegi lizere sozciik-son /t/ sesinin
cikig yeri, bigcimi gibi dzelliklerinin 6tiimliilesme kosullartyla dogrudan ilgili olmamas: bu goézlemi
dogrulamaktadir.

Tiirkcede Unsiiz Otiimliilesmesi

Tiirkcede {insiiz Gtlimliilesmesi Eski Tiirkceden itibaren izlenebilmektedir. Goriilme siklig
farkli olsa bile, yalnizca giinlimiiz Tiirk¢esinde degil, diger Tiirk dillerinde de yaygindir. Genel olarak
bakildiginda, artzamanli siiregte birincil uzun {inliilerin kisalmasi, hem artzamanli hem de eszamanli
etkilesimlere bagli olarak iki iinlii arasinda bulunma veya yakin ve uzak 6tiimlii sesler arasinda kalma
gibi nedenlerle otiimsiiz  tinstizler (voiceless consonants) Otimli  karsiliklarina dontsiirler.
Otiimliilesme ses kaslarryla ilgili olsa da seslerin ¢ikis bicimiyle ilgili olan sizicilasma, akicilasma ve
kayicilagma siiregleri de cogu zaman Gtiimliilesme baslig1 altinda degerlendirilir. Bunun nedenlerinden
biri az engellenen seslerin ¢ogu zaman Gtiimlii olmasi veya 6tiimlii seslere yaklasmasidir. Burada tipik
otiimlii sesler olan tinliilerin ayn1 zamanda en az engellenen sesler oldugunu hatirlayalim. Ne var ki az
engellenme siiregleri Otiimsiizden Otlimsiize, Otiimsiizden Gtiimlilye, Otiimliiden  Otiimliiye
gercgeklesebilir. Dogal olarak 6tiimliiden 6tiimsiize gergeklesmez.

Genellikle ¢ok seslemli (polysyllable) sozciiklerin sonunda yer alan 6tiimsiiz {insiizler (—/p/,
¢/, It/, IK/), sdzcliglin ek alma siireciyle birlikte 6niine bir iinlii geldiginde Gtiimlillesme siirecine girer.
Bu siirecte /p/ otiimlii karsiligr olan /b/’ye, /¢/ otiimli karsiligi olan /c/’ye, /t/ otiimlil karsiligi olan
/d/’ye, /k/ ise 6tiimlii karsiligi olan (/g/ > /@/KAYAN UNLU)’ye ya da /g/’ye doniisiir. Unlii ya da
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otimlii iinstizle biten tabana eklenen eklerin basindaki tinsiizlerde oStiimlillesme siirecleri /¢/</c/,
tl/d/ ve /k/</g/ (/8 > ID/KAYAN UNLU) iinsiizleri arasinda &tiimlii karsitligin secilmesi yoluyla
gerceklesir. Eklerin ilk {insiizlerinin /p/ veya /b/ ile baslamamasi /p/«<>/b/ otiimliilik etkilesiminin
goriilmemesinin nedenidir. Eszamanli biitiin bu sesbilgisel siireclere étiimliilesme ad1 verilmektedir
(Gencan, 2001; Demir ve Yilmaz, 2011; Baran 2023; Sebzecioglu 2021).

Otiimliilesmenin gerceklesmesi igin &tiimsiiz iinsiiziin her zaman icin iki {inlii arasinda
bulunmasina gerek bulunmamaktadir (Polat 2002): yurt+u > yurdu, gengc+e > gence, cenk+e > cenge,
yogurttu > yogurdu, Kurt+a > kurda vb. Bu tiir sozciiklerde sozctigiin kokenine iliskin bir duyarlik
s0z konusu degildir; ancak, Tiirk¢e kokenli sézciiklerin sonunda bulunan /nt/, /rt/, /n¢/ ve /nk/ iinsiiz
giftlerinin bulunmasi 6tiimliilesmeyi hizlandiran bir etken olarak diistiniilebilir.

Arastirma Yontemi

Arastirmada ele alinan sonu /t/ sesi ile biten sozciik listesi Tirk Dil Kurumunun Yazim
Kilavuzu’ndan (2012) alinmistir. S6z konusu sozciiklerden hangilerinin &tiimliilesip hangilerinin
Otiimlillesmedigine yine Yazim Kilavuzu’na bakilarak karar verilmistir. Yazim Kilavuzu’nda olup da
Tirk Dil Kurumunun g¢evrimigi Giincel Tiirk¢e Sozliik’inde bulunmayan taagsiit, tahyit gibi sozciikler
degerlendirmeye alinmamustir. Ote yandan, sesletim acisindan bilesikligin &tiimliilesme iizerindeki
etkisini 6lgmek amaciyla sozciiklerin bilesik olusturdugu yapilara (kurt - yeleli kurt, gegit - tiip gegit
vb.) da yer verilmistir.

Sozciiklerin etimolojik kokenleri belirlenirken birden fazla kaynak kullaniminin aragtirmanin
temel hedefleriyle uyumsuz bir polemik zemini olugturma potansiyeli g6z oniinde bulundurulmustur.
Bu nedenle, yontemsel tutarliligi saglamak ve ¢alismanin odagini korumak amaciyla, yegane referans
kaynag1 olarak Giincel Tiirkce Sozliik temel alinmistir.

Sozciiklerin ilk hangi yiizyilda goriildiigiinii gorebilmek, yani Tiirk¢enin séz varligindaki
eskiligini 6lgebilmek igin Ibrahim Hakki AKSOYAK’in vyiiriitiiciiliigiinii yaptign Tiirk Edebiyati
Baglamli Dizin ve Islevsel Sozliik (buradan sonra, Tebdiz) veritabamindan yararlanilmistir. Tebdiz’de
16. ylzyil ile 20. yiizyil arasinda taniklanan kimi sozciiklerin daha eski olabilecegi ihtimalini
denetlemek amaciyla Cem DILCIN tarafindan diizenlenen Yeni Tarama Sozliigii (1983) ve Mehmet
KANAR’1n yayimladig1 Eski Anadolu Tiirkgesi Sozltigii (2018) kullanilmustir.

Sézciik-son /t/ Sesinin Otiimliilesme(me) Kosullar:
Otiimliilesme Kosullari

Karaca (2016), Tirk dilinin tarihi ve cagdas yazi dilleri diisiiniildiigliinde O&tiimliilesen
iinsiizlerden 6ne ¢ikanin /t/ oldugunu belirtmektedir. Bu iinsiiz s6zciik basi, i¢i ve sonunda ¢cogunlukla
otiimliillesmektedir. Karaca’nin yaptig1 ¢aligmaya gore, Kuzeydogu grubu Tiirk yazi dillerinin sozciik
sonu disarida tutulursa, tarihi ve ¢agdas biitiin lehgelerde sozciik basi, i¢i ve sonunda /t/ sesinin otiimlii
karsiligi olan /d/ sesine doniistiigii goriilmektedir (s. 385-386). Karaca’nin bu degerli gozlemi daha
cok artzamanli degisimlere ve /t/’nin sozciikteki biitiin konumlarina gére oldugundan Tiirk¢edeki son-
ses /t/’nin otlimliillesme siirecine dogrudan bir katki sunmamaktadir.

Bu boliimde sézciik sonu /t/ sesinin otiimliilesme kosullarina maddeler halinde deginilmistir.
Bu yolla bir sonraki béliimde 6tiimliilesmeme kosullarinin karsilagtirilabilecegi bir taban olusturulmak
istenmistir. Otiimliilesme Kosullar: ve bir sonraki Otiimliilesmeme Kosullar: ad1 altindaki basliklarda
ortaya konan biitiin kosullarin birgogu sozcilik-son /t/’nin Gtiimliilesme siirecini ayni anda
etkilemektedir. Bundan dolayi, kosullarin maddeler halinde siralanmasi sozciikler {izerinde birbirinden
bagimsiz bir etkiye sahip oldugu anlamina gelmemektedir.
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(i) Birden fazla sesleme sahip sozciikler: Seslem (syllable) sayisinin 6tiimliilesme ile iliskisi
alanyazinda bilinen bir kosuldur. Ozellikle tek seslemli (monosyllabic) sézciiklerin dtiimliilesmeye
olan direnci Tiirk¢ede bilinen bir egilimdir. Bu egilime tersinden bakildiginda, &zellikle Tiirkce
kokenli ¢ok seslemli sozciiklerde tek seslemlilere kiyasla otiimlillesme siirecinin ¢ok daha sik
gozlenmesi elbette beklenir bir sonugtur. Bu noktada, yanlis anlamay1 engellemek i¢in s6z konusu
kiyaslamanin tek seslemlilerle cok seslemliler arasindaki Stiimliilesme oraniyla ilgili oldugunun altini
cizelim; c¢iinkii ¢ok seslemli sozciiklerin kendi igerisindeki Gtiimliilesme oranlarina bakildiginda
otiimliillesmeyenlerin Gtiimliilesenlere oranla daha yiiksek sayida oldugu goriilmektedir. Cok seslemli
olup da otiimliilesmeyen 1700 civarinda sozciik varken oOtiimliilesenlerin sayis1t 300 civarindadir.
(1)’de otiimliilesebilen ¢ok seslemli sozciiklerin drnekleri verilmistir.

(1) ahfat, ahit, akait, alfenit, aneroit, angut, antrasit, asetik asit, asma kilit, atik kagit, avangart,
avurt, ayirt, aysfilt, azat, bakir oksit, balat, batl itikat, bindirme kilit, borasit, cazbant, cedit,
cihat, cilbent, ¢cenet, damat, degerli kagut, diploit, ebat, ebcet, efrat, elektrot, emeksiz evlat,
epizot, evlat, feryat, fesat, fosforik asit, ge¢it, hafit, haset, haydut, hemoroit, hemzemin gegit,
hidatit, hinterlant, iktisat, imdat, istimdat, istirdat, istinat, istitrat, itikat, itimat, itiyat, ittihat,
izole bant, lacivert, liet, jenosit, kaba but, kalsiyum oksit, karbondioksit, karbonik asit, kesat,
keseli kurt, kirk gecit, kog yigit, kokart, koloit, koyu lacivert, kiikiirt dioksit, marmelat, mescit,
mesut, mesnet, meghet, milat, milli iktisat, miyokart, mumiu kagit, miiebbet, miiskiilpesent,
miiteahhit, miitereddit, nakit, nalbant, nohut, nukut, oksit, peksimet, pelit, pembe kurt, piramit,
polat, poliasit, rasat, raunt, ravent, referans elektrot, rint, sag kanat, sag serit, salkim sogiit,
santigrat, sogiit, sahit, silt, taklit, tecvit, tehdit, tereddiit, tezat, tokat, tip gegit, umut, iiggen
piramit, ti¢ kagu, iirik asit, vahdet-i viicut, veliaht, videobant, yalanci sahit, yeleli kurt, zimriit

Sonug olarak, sozciik-son /t/ sesinin Stlimliillesmedigi (2) benzeri drnekler diginda son iinsiiz
/t/’nin Gtiimliilestigi biitlin sozciiklerde, ¢ok seslemliligin Otiimliillesmede diger kosullar yaninda
onemli ve giiclii bir etken oldugu rahatlikla sdylenebilir. Ote yandan Géktiirk, Hitit, Malazgirt, Yozgat
gibi sozciiklerin ozel ad (proper noun) olmasi, 6tiimliilesmeme direncinin psikolojik nedenlerinden biri
olarak diisiiniilebilir.

(2) abdest, ahtapot, anket, ayrit, berbat, beyit, boyut, cennet, cinsiyet, carkit, catapat, ¢itcit,
cupit, demet, dikit, dipnot, disket, dogent, doniit, diirtist, edat, efekt, ehliyet, elit, emanet, esit,
fiyat, gaflet, gayet, golet, Goktiirk, gurbet, hakikat, hamarat, hayalet, Hitit, :/git, irgat, ibadet,
ibret, inzibat, kalut, kanaat, karekok, kesit, kokart, kosut, labirent, limit, Malazgirt, miinferit,
narsist, omlet, ozalit, ozet, oziit, paket, patpat, robot, raket, rutubet, riisvet, sifat, surat, séhret,
sefkat, tabiat, tamit, tokat, iicret, vilayet, yapit, yasit, Yozgat, ziraat, ziyafet, ziyaret

Otiimliilesen ¢ok seslemli bircok sozciigiin bir dzelligi de dncesinde bulunan iinliilerin ve /v/,
N, /t/, / gibi 6timld, sizici veya akici insiizlerin ilerleyici benzesmeyle /t/ sesini kendisine
benzetmesidir: eviat+in > eviadin, kilit+i > kilidi, yogurt+a > yogurda, kivang+1> kivanci vb. Ote
yandan karsitsal bir gézlemle tek seslemli, basta Tiirkge kokenli sozciikler olmak {izere 6tlimsiiz veya
¢ok engellenen tinsiizlerle baslamasi (¢ek, ¢ift, kart, kiit, kiirk, put, sert vb.) dogal olarak /t/ sesi
iizerinde Otiimliilesmeyi tetikleyecek siirecin ortaya ¢ikmasini engelleyen unsurlardan biri olarak
goriinmektedir.

Dogan (2013), iki seslemli sozciiklerde ilk ya da ikinci seslemlerin uzun olmasinin da
otiimliilesmede etkili olabilecegini belirtmektedir.

(ii) Sonu Tiirkce Sesdizilimine Uyan iki iinsiizle biten sozciikler: Sozciikler incelendiginde
Tiirkcenin sesdizilimine olan uygunlugun sdzciik-son /t/’nin Otiimliilesmesini saglayan bir etken
oldugu goriilmiistiir. Otiimliilesebilen Tiirkge ve yabanci kokenli drneklere bakildiginda Tiirkgede
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bulunabilen son iki tnstizlerden (fi¢/, [IK], [Ip], [n¢], [PK], [nt]; [r¢], [YK], [rpl, [rs], [rt]) oldugu
anlasilmaktadir. Bunun nedeni, bu seslerle bittiginde Tiirkgenin son sese bagl /p/, /¢/, It/, [kl > [bl, Icl,
Ifl, g/, /¢/ Digciminde formiile edilebilecek Otiimliilesme siirecini isletilebilmesinden
kaynaklanmaktadir. Biitlin bu gézlemler Tirk¢enin ayni zamanda [étiimlii + otiimsiiz] veya [az
engellenen (sizici/akici/kayict) + ¢ok engellenen] sesdizilimini yegledigini gdstermektedir. S6z konusu
sesdiziliminde ilk tinsiizlerin 6tiimlillesme ve az engellenme 6zelliklerini ilerleyici benzesme yoluyla
son sese aktarmalari bigciminde de diisliniilebilir. Ne var ki s6z konusu benzesme c¢ok seslemli
sozciiklerde daha giigliidiir. Cok seslemli sozciiklerin sonundaki /t/ sesinin tek seslemlilere kiyasla
daha diisik bir soluklama (aspiration) icermesi Otiimlillesmeyi tetikleyen bir ozellik olarak
goriilmektedir. Diigiik soluklama, tek seslemli sozciiklere oranla sesletimde enerji kaybinin yiiksek
diizeyde olmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Buradan ¢ikarilacak baska bir sonug ise maddesiz sesbilgisi
kuraminin varsayimina kosut bir bigimde soluklamanin giiciiniin dogrudan sesin kendisiyle, yani ¢ikis
yeri, bi¢imi gibi fiziksel 6zellikleriyle iliskisinin bulunmamasidir.

(3) bant, miiskiilpesent, kokart, avangart, avurt, aywt, kurt, cazbant, cilbent, hinterlant,
hornblent, izole bant, lacivert, koyu lacivert, miyokart, nalbant, perikart, raunt, ravent, rint,
stant, setlant, terciibent, terkibibent, fiilbent, videobant, zeravent

Ast ve iist sozciiklerinde oldugu gibi sinirli sayida Tiirkge kdkenli s6zciigiin sonu [st] ile bitse
de [otiimlii + otiimsiiz] dizilimine aykir1 oldugundan otiimliilesme gozlenmez. Otiimliilesmeme
kosullarinda buna daha ayrintili olarak 6rnekler iizerinden deginilecektir.

(iii) Tiirkce kokenli eski sozciikler: Sozciiklerin eskiligi, yani yakin doneme ait bir tliretim
olmamasi, Ozellikle Tiirkge kokenli sozciiklerde otiimliilestirmeyi kolaylastiran bir unsur olarak
goriinmektedir. Sozciigiin eskiligi, kullanim sikligi (usage frequency) olgusuyla iligkili bir kavramdir.
Bir s6zcligiin eskiligi onun artzamanli kullanim sikligini artirip onu dilin s6z varhiginda yerlesik bir
sOzciik haline getirirken ayni zamanda eszamanli olarak kullanim sikligini da artirmaktadir. Polat
(2002), eskilik olgiitiiniin yalnizca Tiirk¢e kdkenli sozciikler igin gecerli oldugunu séylemektedir. Ne
var ki, bir sonraki baslikta ele alinacagi {izere yabanci sozciiklerin de aymi kurala bagli olarak
otliimliilesme stirecine girdigi gdzlenmektedir.

Eskilik oOlgiti, ozellikle sozcilk sonu /t/ sesinin Otiimlillesmesine iliskin  kolayca
orneklendirilebilir bir agiklama sunmaktadir. S6zciiklerin artzamanl ve eszamanli kullanim sikligina
bagli olarak ortaya ¢ikan “yipranma payr” oOtiimliilesmenin gerceklesebilmesini saglayan bir kosul
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yiizyilldan daha eski sozciiklerdeki kullanima dayanan toplum-psikolojik
yipranma eskiye dogru gittikce sozciik-son /t/ sesinin 6tiimliilesmesini daha da kolaylagtiran bir siireg
olmaktadir. Sozciigiin “yipranmasi” uzun tnliilerin kisalmas1 gibi baska sesbilgisel dinamiklerle
birlikte Gtiimliilesme iizerinde etkili olabilir. Dogan (2013), Ana Tiirk¢ce doneminde uzun {inliilii olan
siit, ant, but, kurt, yurt sézciiklerinin tinliilerinin nispeten kisalmast sonucu Eski Anadolu Tiirkgesi ve
Osmanli Tiirkgesi donemlerinde o6tiimli bigimleri olan siid, and, bud, kurd, yurd bigimlerinin
kullanildigim1 belirtmektedir. S6z konusu donemlerde bud/but, kurt/kurd, yurd/yurt bi¢iminde ikili
kullanimlara da rastlanmaktadir. Bu gozlemle iligkili olarak Dogan (2013), Eski Anadolu
Tiirkcesindeki ikili kullanimlarin dénemin uzun inliller noktasinda bir gecis donemi olmasiyla
agiklanabilecegi ¢ikariminda bulunmaktadir. Bu dénemde son sesi 6tiimlii olan sézciiklerden yalnizca
stit 0l¢tinlii Tiirkgede ek alma siireciyle 6tiimliillesmemektedir.

Eskilik olgiitiine iliskin gozlem ylizyildan gliniimiize yaklastikca goriilen /t/ sesindeki
otiimliilesememe durumuyla dogrulanmaktadir. (4)’teki s6zciiklerden sonra parantez igerisinde verilen
yiizy1l bilgilerine Tebdiz’de sunulan eser tanikliklariyla ulasilmistir. Elbette bu veriyle sdzciigiin
Tiirkcenin s6z dagarcigina ne zaman girdigine iliskin kesin bir sonuca ulasilamasa da en azindan
yiizyildan daha eski bir sdzciik olup olmadig bilgisine kolaylikla ulagiimaktadir.
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(4)  Yogurt (13 yy), kurt (15 yy), angut (20), becet, bes dort, cenet (20), ¢igit (19 yy), hemzemin
gecit (19 yy), kaba but (15 yy), kirk gegit (19 yy), kog yigit (16 yy), mut, pembe kurt (15 yy),
sag kanat (13 yy), salkim sogiit (10), sart kanat (13 yy), senit (17 yy), sogiit (10), tokat (20),
tiip gecit (19 yy), umut (14 yy), st gecit (19 yy), yeleli kurt (15 yy), yelken kanat (13 yy), yer
yurt (15 yy)

(4)’teki sozciiklere iinli ile baglayan bir ek veya eke ait bir baglanti iinliisii geldiginde
otiimliilesebilmesi artzamanli bir benzesme siireci olarak da degerlendirilebilir. S6z gelimi yogurt
sOzciigiinde /t/ sesinden dnce gelen kayici /y/ sesi ile akici ve siirtiinmeli /t/ sesi ilerleyici benzesmeyle
/t/ sesini kendine benzestirmistir. Ancak bu benzesmenin goriilebilmesi /t/’den sonra gelen bir iinliiniin
gerileyici benzesme hamlesiyle tetiklenmektedir: yogurt + u > yogurdu. Ornekte /t/ sesi hem
kendisinden onceki /y/ ve /t/ sesine hem de kendisinden sonraki {inlii sese Gtiimliilik yoniinden
benzesmistir. Buna ¢ift yonlii benzesme adi verilebilir.

(iv) Odiinclenme dénemi yiizylldan daha eski olan yabanci kokenli sézciikler: Tiirkge
kokenli sozctiklerde oldugu gibi ddiinglenen sozciiklerin dil kullanicilart agisindan eskiligi s6zciik-son
/t/’nin Gtiimlillesmesini kolaylastiran bir etkendir. Benzer bir ¢ikarimla tarihsel siirecin kullanima
sikligina bagl olarak bir uyum siirecini dogurdugunu belirten Demir ve Yilmaz (2011), erken tarihli
altilarin Tiirkgenin kurallarina daha ¢ok, eskilerin ise daha az uydugunu belirtmektedir. Onlara gore,
otiimliillesme siireci de s6z konusu siiregten etkilenmis olabilir. Nitekim Yilmaz (2007) da s6z sonu
otlimliillesmenin genel olarak oOdiinglenen sozciigiin kokeninde bulunan iinlii uzunlugundan ¢ok
kullanim sikligina bagh bir Tiirk¢elestirme egilimiyle ilgili olabilecegi savini ortaya koymustur.

(5)’teki  sozciiklerden sonra parantez icerisinde verilen ylizyill bilgilerine Tebdiz
veritabanindan ulasilmistir. Tebdiz’in veritabani heniiz biitiin eski metinleri i¢cermediginden bir
sOzclglin Tiirkgenin s6z dagarcigina ne zaman girdigine iliskin kesin bir sonuca ulasabilmek elbette
olast degildir. Buna karsin bir sézciigiin en azindan yilizyildan daha eski bir sozciik olup olmadigi
kolayca anlasilabilmektedir. S6z gelimi cedit sdzciigii 16. yiizyildaki bir metinde goriildiigiine gore o
sozciigiin Tiirkgenin s6z dagarcigina ylizyilldan daha eski bir tarihte girmis oldugu kanitlanmig
olmaktadir.

(5) Ahfat (20 yy), ahit (15 yy), akait (18 yy), aleni tadat (15 yy), asma kilit (15 yy), atik kagit (16
yy), azat (17 yy), balat (16 yy), batil itikat (18 yy), bendirme kilit (15 yy), buut (19 yy), cedit
(16 yy), cihat (15 yy) damat (20 yy), degerli kagit (16 yy), ebat (17 yy), ebcet (14 yy), efrat (18
yy), emeksiz evlat (11 yy), emre muharret senet (19 yy), eseri cedit (16 yy), evlat (11 yy),
feryat (20), fert (19 yy), (15 yy), hafit (20 yy), haset (14 yy), haydut (19 yy), hemdert (15 yy),
utirat (15 yy), iktisat (21), imdat, infirat (19 yy), ispanyolet kilit (15 yy), istimdat (17 yy),
istirdat (19 yy), istinat (16 yy), itikat (15 yy), itimat (16 yy), itiyat (16 yy), ittihat (19 yy),
lacivert (20), kesat (17 yy), (15 yy), mali senet (19 yy), manyetik serit (18 yy), merkat (15 yy),
mescit (19 yy), mesut (20 yy), mesnet (19 yy), meshet (16 yy), milat (19 yy), milli iktisat (19
YY), mumlu kagit (16 yy), mutemet (16 yy), miicahit (15 yy), miicellit (19 yy), miicerret (15 yy),
miigtehit (15 yy), miiebbet (15 yy), miiteaahit (15 yy), miitereddit (19 yy), nakit (16 yy), nohut
(20 yy), nukut (10 yy), pelit (15 yy), polat (15 yy), rasat (14 yy), rasut (15 yy), sthhi imdat (17
YY), sticut (15 yy), sahit (15 yy), serit (18 yy), sevahit (15 yy), sifreli kilit (15 yy), silt (19 yy),
taahhiit (14 yy), taaddiit (16 yy), taammiit (19 YY), taanniit (18 yy), tahdit (19 yy), taklit (16
yy), tarassut (16 yy), tartmak (17 yy), tecdit (16 yy), teceddiit (15 yy), tecerriit (16 yy), tecvit
(15 yy), teferriit (17 yy), tehdit (15 vyy), tekaiit (16 yy), tekit (14 yy), tenkit (19 yy), terdit (18
YY), tereddiit (19 yy), tesdit (15 yy), tevlit (13 yy), teyit (20 yy), tezat (20), tezayiit (16 yy),
tezyit (20 yy), tirit (19 yy), topuzlu kilit (15 yy), di¢ kagit (16 yy), tivey eviat (11 yy), vahdet-i
viicut (19 yy), vagh kagit (16 yy), yalanci sahit (19 yy) zamkli kagit (16 yy), zebercet (14 yy),
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zilyet (15 yy), ziimriit (16 yy)

Tebdiz’de tanikligi bulunamayan istitrat, mukayyit, tesaniit sézciikleri Giincel Tiirkce
Sozliik’te “eskimis” olarak isaretlenmistir. Tiirkcede Bati Kokenli Kelimeler Sozliigii’'nde Ahmet
Mithat Efendi tanikligiyla verilen Rumca kokenli peksimet sézciigiiniin yiizyilldan daha eski oldugu
anlasilmaktadir.

(5)’te yer alan ahit (Ar. ahd), akait (Ar. akaid), fert (Ar. ferd), nohut (Far. nohad), ziimriit (Ar.
zumurrud) gibi sdzciiklerin alintilanan dildeki son sesleri /d/’dir. Tirk¢elesen bu sodzciiklerdeki son
sesler Tirkge sozciiklerin sonunda /b/, /c/, /d/, /g/, /g/ sesleri bulunmaz kurali isletilerek soluksuz
(unaspirated) /t’ye doniismiistiir. Bu gozlem bu sozciiklerdeki /t/ seslerinin otiimliilesebilmesinde
orijinal bi¢giminin de toplumsal bellekte gilinlimiize tasinmis olabilecegi olasiligini akla getirmektedir.
Sozciik iizerindeki toplumsal bellegi taze tutan dnemli unsurlardan biri /t/ sesinin soluksuz okunmasi,
bir digeri de yaz1 dili oldugu agiktir. Yaz1 dili, ge¢gmisten giiniimiize gelen metinler {izerinden sz
konusu aktarma islevini alfabe degisikligine ragmen sozlii dil iizerinden gergeklestirebilmistir.

(v) Son yiizyll icerisinde alintilanmis bilimsel terimler: Tebdiz’den (2023) yapilan
sorgulamalarda (6)’da yer alan bilimsel terimlere rastlanmamustir. Bunun nedeni bir¢ogunun yeni
sozciikler olmasi, diger bir neden ise bir kisminin sadece eski tip metinlerinde bulunuyor olmasidir. Bu
sozciiklerin otiimliillesmesinde piramit sozciigiinde oldugu gibi yayginliga bagh sik kullanimin etkisi
olabilir. Eszamanli sik kullanim sozciiklerin eskiliginde oldugu gibi sozciiklerde yipranma veya
asinmaya yol agcmaktadir. S6zciiklerin sik kullanimi siklik frekanslarinin iliskili alan sozciiklerinden
yiikksek olmasi durumunu ortaya g¢ikarir. Bu durum, sozciiklerin ylizyillar gerektirmeden yipranip
asinmasina yol agar. Ne var ki terim agirliklt bu sozciiklerin kullanim sikligini tespit edebilecek
derlemlerden yoksun bulundugumuzdan simdilik ileri bir ¢aligma konusu olarak s6z konusu gdzlemi
buraya not diisebiliriz.

(6) alfenit, alidat, aneroit, antrasit, asit, azit, elektrot, epizot, hemoroit, hidatit, jenosit, kokart,
koloit, liet, marinat, marmelat, mopet, oksit, peritonit, piramit, santigrat, sarmal metod,
seliiloit, stilfamit, tirat, tiroit, tivit

Ote yandan kullamm sikligin1 ek alma sikhigiyla birlikte ele almak daha tutarli ve
karsilastirilabilir sonuglara ulagmay1 saglayabilir. S6z gelimi, ¢ok eski bir sozcikk ¢ok fazla ek
almadig1 i¢in Otiimlillesmeye direnebilir. Boz (2002), yansima soézciiklerin (twrink, langurt vb.)
cogunlukla ek almadan kullanildiklarimi 6tiimsiiz kalmalarimin bir nedeni olarak belirtir. Ince (2006),
tek seslemli sozciiklerin 6tiimliilesme kuralina 25 s6zciigiin uymadigina, bunlardan 5’inin ise yansima
sozciikler (denk, dink, kir¢, kong¢, hing) oldugunu sdylemektedir, ancak Giincel Tiirkge Sozlik’e gore
denk, dink, kir¢, kong, hing sozciikleri dtiimliilesebilmektedir. Ote yandan dtiimliilesmesi beklenmeyen
birkag sozciigiin varligi ortaya konan kosulu giiriitebilecek bir oran tasimamaktadir.

(6)’da yer alan sozciik listesinde zaten asit s6zciigli bulundugundan asetik asit, borasit, borik
asit, fosforik asit, hidrasit, hidrolik asit, karborik asit, klorhidrik asit, klorik asit, oksalik asit, pikrik
asit, poliasit, solisiik asit, silisik asit, silfiirik asit, tartarik asit, drik asit tiiretim, karma ve bilegikler
listeye dahil edilmemistir. Benzer bir yontemle 0ksit sozctigliyle bigimlenen bakir oksit, hidroksit,
kabiyum oksit, karbondioksit, karbonmonoksit, kiikiirt dioksit, peroksit, sodyum hidroksit sézciikleri
listede gosterilmemistir. Piramit ve iicgen piramit sozciiklerinden yalmizca piramit; elektrot ve
referans elektrot sozciiklerinden de yalmizca elektrot sézciigii alinmistir. Biitiin bu sozciiklerin
otiimliilesme degeri asit, elektrot, oksit ve piramit sdzciigiine baglidir.

(6)’da yer alan alfenit (Fr. alfénide), alidat (Ing. alidade), aneroit (Fr. anéroide), antrasit (Fr.
anthracite), asit (Fr. acide), azit (Fr. azide), elektrot (Fr. électrode), epizot (Fr. épisode), hemoroit (Fr.
hémorroide), hidatit (Fr. hydatide), jenosit (Fr. génocide), liet (Alm. lied), marmelat (Fr. marmelade),
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mopet (Ing. moped), santigrat (Fr. centigrade) gibi sdzciiklerin alintilanan dildeki son sesleri /d/’dir ya
da /d/’den sonra bir iinlii gelmektedir. Unliilerin yiiksek derecede 6tiimlii sesler oldugundan her zaman
kendisinden Onceki iinsiizii etkileme olasilig1 bulunmaktadir. Tiirk¢elesen bu sozciiklerdeki son sesler
Tiirkge sozciiklerin sonunda /b/, /c/, /d/, /g/, /g/ sesleri bulunmaz kurali isletilerek /t/’ye donligmiistiir.
S6z konusu gozlem, bu sozciiklerdeki /t/ seslerinin Gtiimliilesebilmesinde orijinal bigiminin o bilim
dallarinda galisanlarca bellekte tasinmis, yazili ve sozlii dil kullanimlarina yansimis olabilecegini akla
getirmektedir. (6)’daki terimlerin ¢ok eski olmamasi, o alanda c¢alisanlarin uzmanliklar1 geregi
sozciiklerin kaynak dildeki sesletilisini biliyor olmalar1 Stiimliillesmeyi destekleyen dnemli bir unsur
olarak goriinmektedir. S6zciik iizerindeki toplumsal bellegi taze tutan 6nemli unsurlardan birinin de
yazi dili oldugu aciktir. Alan uzmanlarimin sozciikleri kaynak dilde yazilmis metinlerden de takip
etmeleri yine Otimliiliigii hatirlama ve onu Tiirkceye yansitma noktasinda etkili oldugu agiktir.
Higbirinin kaynak dilde /t/ sesiyle bitmemesi burada ortaya konan savi destekler bir bulgudur. Son
olarak (6)’daki sdzciiklerin kaynak dilde agirlikli olarak bir {inliiyle bitiyor olmas1 Tiirkcede /t/’ye
doniigsen /d/ linsliziiniin 6niine bir {inlii geldiginde yeniden otiimliilesmesinde oldukga belirleyici bir
unsurdur. Yukarida deginildigi gibi tnliilerin yiliksek derecede otiimli ses Ozelligi tagimasi ve bu
nitelifiyle kendine bitisik iinsiizleri etkilemesiyle acik bir bicimde Tirk¢edeki oGtiimliillesmeyi
kolaylastiran ¢ok dnemli bir unsur oldugu gézlenmektedir.

(vi) Eski formunda son iinsiizii 6tiimlii olan sbzciikler: Otiimsiiz {insiizle biten kimi
sozciiklerin eski bigimi 6tiimlii tinsiizle bitebilir: and > ant, tey > denk, burc > burg, tiy > dik. Boz
(2002), bu tiir otimlilesmeleri sozciiklerin eski niteliginin yeniden ortaya ¢ikmasi olarak
degerlendirmistir.

(vii) Ornekseme: Ornekseme sozciik sonunda yer alan otiimsiiz iinsiizlerin 6tiimliilesmesini
tetikleyen bir unsur olabilir. Boz (2002), tat s6zciigiindeki oOtlimliilesmenin, sestesi olan tat-
eyleminden 6rnekseme yoluyla gergeklesmis olabilecegini belirtmektedir.

(viii) Sozciik tiiriine olan duyarhhk: Eylemlerle kiyaslayinca 6tiimliilesmenin yiiksek oranda
ad soylu sozciiklerde gerceklesmesi (bk. Ergin, 1993; Boz, 2002) s6z konusu siirecin sézciik tiirlerine
duyarli oldugunu goéstermektedir. Seyrek gozlense de bir sozctigiin tiir degistirmesiyle tiimliilesme
siirecinde ortaya c¢ikan farkliliklar (bk. ak > aki ama ak+ar- > agar-) sozcik tirii duyarliligini
gosteren kanitlardan biri olarak durmaktadir.

(ix) Kokiin unutulmas1 ya da anlamin degismesi: Bir 6nceki maddede eylemlerde
otlimliilesmenin seyrek goriildiigiinden s6z edilmisti. Buna karsin kokiin unutulmasi veya kok anlamin
tarihsel siiregte degismesi eylemlerde 6timlillesmeyi dogurabilir (Ergin 1993): kug¢-ak > kucak, ge¢-e
> gece. Bu gozlem 6tiimlillesmede ve diger ses siireclerinde anlambilimin etkin bir unsur olabilecegini
gosterir.

Otiimliilesmeme Kosullar

(i) Tek seslemli sozciikler: Tek seslemli sozciiklerdeki son seslerin 6tiimlillesmeye direnmesi
Tiirkce igin bilinen bir olgudur. Otiimliilesen sozciiklerin sayisi otiimliilesmeyenlere oranla az
sayidadir (Polat, 2002: 2). (7)’de otiimlillesemeyen sozciikler listesi s6z konusu egilimi
kanitlamaktadir.

(7) alt, ast, baht, bet, bork, biist, cirt, ek, ¢ift, ¢it, dank, disk, dost, firt, fink, fit, fut, gurt, gork,
gurk, gut, halt, hant, hart, hat, Aut, hist, hit, it, jant, jet, jiz, kant, kart, kast, kat, kent, ket, Kist,
kit, kort, kok, kosk, kunt, kut, kiilt, kiirk, kiirt, kiit, mat, mert, mest, mevt, murt, mut, miift, miirt,
ot, pakt pist, pit, pust, put, rant, rast, semt, sent, sert, set, surt, sit, siit, salt, sart, sist, sut, tank,
tart, tayt, test, zest, toht, tok, tost, zst, yont, zapt, zevk, zift
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(7)’de yer alan siit sézctigli Eski Anadolu Tiirkgesinde szid bi¢imindedir (Dogan 2013: 66).

Ozellikle Tiirkce kokenli sdzciikler odaginda diisiiniildiigiinde, tek seslemli sozciiklerin
sonundaki /t/ gibi otiimsiiz ve ¢ok engellenen seslerin Otiimliilesmemesinin nedenlerinden biri dil
kullanicilarinin sezgisel tutumlari olabilir. Buna gore, tek seslemli sozciiklerin kok veya ana sozciikler
olarak algilanmasi, sézciiglin seslem simirlar1 ve ses yapisini korumaya yonelik dilsel davraniglar
tetiklemektedir. Dolayisiyla toplumsal bilincin bir yansimasi olarak dil, tek seslemli sozciikleri temel
sozctikler icerisinde degerlendirip sessel degisime ugramasina engel olmaktadir.

Yukarida oOtiimlillesme kosullarinda belirtildigi iizere, tek seslemli sozciiklerde goriilen
otlimliillesme direncinin bir diger nedeni ise ¢ok seslemli sozciiklere oranla sesletimde enerji kaybinin
daha az gergeklesmesidir. Cok seslemli sozciiklerdeki enerji kullanimi, son seslemde bulunan 6tiimsiiz
ve cok engellenen {insiiziin kolay sesletim icin benzesme siirecine teslim olmaya, tek seslemli
sozcliklerde ise benzesme siirecine direnmeye neden olmaktadir.

Otiimliilesmede sozciik tiirlerine olan duyarliliga bakildiginda tek seslemli ad ya da ad soylu
sozciiklerin otlimliilesme oraninin eylemlere kiyasla daha yiiksek oldugu gézlenmektedir. Gergekte
yalnizca tek seslemli degil ¢ok seslemli sozciiklerde de eylemlerin yine otiimlillesmeye direndigi
gbzlemine yukarida deginilmisti.

Sézciik-son /t/ sesinin Gtiimliilestigi git-, giit- eylemlerinde kendisinden dnce sesletilen 6tiimlii
{inliiyle birlikte &tiimlii /g/ sesinin etkisi bulunmaktadir. Unliiyle baslayan et- eyleminin tiimliilesmesi
sOzciik basinda o6tiimsiiz veya patlamali bir iinsiiziin olmamasi ve /t/ sesinin kendisinden dnce yalnizca
yiiksek otiimliiliik 6zelligi bulunan bir {inliiye maruz kalmasiyla temellendirilebilir. Ne var ki tat-
eyleminin 6tiimsiiz ve patlamali /t/ linsiiziiyle baslamasina karsin sézciik-son /t/ sesinin otiimliilegsmesi,
tat adindaki sozciik-son /t/ sesinin tafig siirecinde tinliiler arasinda kalarak benzesmeye ugramasi ve bu
ozelligini 6rnekseme ile tat- eylemine aktarmasiyla agiklanabilir.

Eski Tiirk¢ede uzun tnliilii tek seslemli sozciiklerdeki son 6tiimsiiz tinsiizlerin Stiimliilesmesi
alanyazinda siklikla dile getirilen bir gézlemdir (Boz, 2002; Kerimoglu, 2014; Onler, 2012; Semedli,
2012; Tekin, 1995). Nitekim ar s6zctgiiniin ad bigimine doniismesi bunun kalict bir 6tiimliilesmeye
yol agabilecegini gostermektedir. Bu yalnizca hayvan adi olan at sozciigiiyle bir karsitlik olusturma
giidiilenmesiyle degil, ayn1 zamanda uzun iunliiniin 6timlilik acisindan baskinlik degeriyle de
aciklanabilir. Uzun {inlii hem /t/ sesini Otiimliilestirmis hem de soluklu okunmasina engel olmustur.
Gegmisteki uzun Unliilerin 6timlillesmede etkili oldugunu diisiindiiren bazi sozciikler sunlardir: (ET)
but > but+u > budu, (ET) 6¢ > ¢ + (ii)m > ociim, (ET) kap > kap+1 > kabu, (ET) kok > gok + i >
gogii, (ET) agi- > aci-, (ET) ak > ak + ar- > agar-, yut- > yut-(u)ym > yudum vb. Ne var ki, tek
seslemli Gtiimliilesebilen biitiin Tiirkge kdkenli sézciiklerin gegmisinde uzun iinlii bulunmamaktadir:
(ET) tort > (TT) dort > dort+ii > dordii, (ET) kit- > (TT) git- > git-iyor > gidiyor, (ET) kurt > (TT)
kurt > kurt+u > vb. Gegmisinde uzun iinlii bulunan biitiin Tiirkge kdkenli sozciikler ise her zaman igin
otimlilesmemektedir: ak > ak+1 > aki, (ET) siit > stit+ii > siitii, yok > yok+a > yoka. Sonug olarak
Tiirk¢e kokenli tek seslemli sozciiklerde bulunan uzun tinliilerin 6tiimliillesmeyi agiklamakta tek basina
yeterli olmadig1 anlasilmaktadir. Ote yandan Tiirk¢ede 6diinglenen ve uzun iinliisii bulunan bir¢ok tek
seslemli sozciik otiimliilesse de (6r. (Ar.) tac > ta¢+i > tact) ¢ogu zaman neden Gtiimliilesmedigi
artzamanli bir bakis agisiyla tam olarak a¢iklanamaz goriinmektedir.

(ii) Son sozciigii tek seslemli bilesik sozciikler: Son sozciigl tek seslemli bilesik sozciiklerde
(compound words) tek seslemli sozciiklere iliskin kurallar iglemektedir. Ancak bu kuralin iglemesi igin
son sOzciigin bagimsiz olarak da oOtiimlillesememesi gerekir. (8)’deki bilesiklerin son soézcligii
(swirasiyla kent, kat, top, ¢it, pit, kop, not, Tiirk, top, kok, kent, kart, sark) tek baglarina da
otiimliillesememektedir. Ancak (8)’deki sozciiklerdeki otiimliilesmeye olan direng yalnizca bilesikteki
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ikinci sdzciigiin tek basina olan dtiimliilesme direnci ile agiklanamaz. Ornegin Goktiirk, Taskent gibi
sOzctiklerin 6zel ad olmasi dil kullanicilar igin Gtiimlillesmeme direncini doguran unsurlardan biri
olmaldir. Ote yandan ofset, feribot sdzciiklerinde yer alan /f/ sesi, dretnot sézciigiiniin iki iinsiizle
baslamasi gibi unsurlar s6zciliglin yabanci sozciik olarak algilanmasina yol agmakta bu da /t/ sesinin
otiimliilesme noktasinda direng gdstermesine neden olmaktadir. Ilerleyen maddelerde bunlara da
ornekleriyle deginilecektir.

(8)  baskent, binkat, biyotop, ¢ekyat, ¢itcit, ¢utpit, cinekop, dipnot, dretnot, feribot, Géktiirk, gelgit,
izotop, karekok, kokimbit, ofset, senirkent, Taskent, telekart, Yakakent, yakinsark

(8)’deki bilesik sozciiklerin tek istisnasi gelgit sozciigiidiir. Emir kipinde ¢ekimlenmis iki
eylemin bir araya gelmesiyle olusan gelgit sézciigii bassiz (headless) bilesik oldugu i¢in (bk. Can,
Aksehirli, Kosaner ve Ozgen, 2020: 299) yapisal olarak diger bilesiklerden farklhidir. Git- eyleminin
son sesi git-iyor > gid-iyor, git-en > gid-en gibi eklenme siire¢lerinde Stiimliilestigi halde, gelgit
sozciigiinde bu 6zelligini bilesige aktaramamigtir. Bu aktarilamama durumunun ortaya ¢ikmasinda git-
sOzciigiiniin eylem olmaktan ¢ikip bilesik bir adin parcasi olmasi bir etken olarak diisiiniilebilir.

(iii) Son yiizyll icerisinde tiiretilmis yeni sozciikler: Daha ¢ok dil devriminden sonra
tiiretilmis ~ sozclikler  Otlimliilesmeye  direnirler. Bunlar artzamanli  benzesme  siirecini
tamamlamadiklarindan az yipranmig sozciiklerdir ve genellikle eylemden ad yapan {-(I)t} ekiyle
tiiremislerdir (Demir ve Yilmaz, 2011: 30).

(9)  anut, arkat, aygit, ayit, ayrit, birakit, boyut, dikit, diisiit, kalit, kanit, tanut, tasit, yakat, yapit

Benzer tiiretim yapisinda olan yanit sozcigii Eski Anadolu Tirkgesinde yanut ~ yanud
formunda bulunmakta, ancak glinlimiizdeki “cevap” anlamindan daha ¢ok “miikafat, karsilik, bedel,
6diil” gibi anlamlart aktarmaktadir (bk. Dilgin, 1983; Kanar, 2018). Giliniimiizde 6zellikle cevap ve
reaksiyon sozciiklerinin karsiligi olarak kullanilan yanit sézctigiindeki anlamsal farklilagsma yeni bir
sozciik olarak algilanmasina neden olmustur. Otiimliilesmeye direnme, s6z konusu algiyla iliskili
olarak agiklanabilir. Eski Anadolu Tiirk¢esinde “karsilik, karsilik olarak, miikafat” anlamlarini aktaran
aygut sozcugiiyle (bk. Dilgin, 1983; Kanar, 2018) giiniimiizdeki aygit s6zctigii arasinda anlamsal bir
ortiisme s6z konusu degildir.

Dilin gesitli tarihsel donemlerinde ayni1 kdkten farkli anlamlarda benzer sozciikler tlireyebilir.
S6z gelimi, Eski Tiirk¢ede tnliilii ulagla kaliplasan tak-: sozciigii varligint dahi bigimiyle varligini
stirdiiriirken giiniimiizde ek veya ziynet esyasi anlaminda tak-: sdzctigii yeniden benzer bir tiiretim
olarak Tiirkgenin s6z varligina girmistir. Bu durumun bir adim Otesinde eski sozciiklerin sanki
yokmusgasina yeniden tiiretildigi durumlar da s6z konusu olabilmektedir. S6z gelimi “diisiik; degerli
bir kimsenin 61diigli ve mezarmin bulundugu yer; iiriin” anlamlarina gelen diisiit sdzciigiiniin “bazi
Yunan diyalektlerinde eo Obeginden /e/ sesinin diismesi” anlamindaki Fransizca hyphérese
sOzciigiiniin ¢evirisi olarak kullanilmast bu duruma Ornek olarak verilebilir. Bu tiir durumlarda
sozciikte yeni olma algisi sezildiginden Gtiimlillesmeye direnme s6z konusu olabilmektedir.

(iv) Son iki iinsiizii Tiirkcenin [6tiimlii + 6tiimsiiz] ve [az engellenen + ¢ok engellenen]
sesdizilimine uygun olmayan sézciikler: Polat’in (2002) belirttigi lizere Otlimliilesme kuralina
uymayan sozciiklerin biiylik cogunlugu yabanci kokenlidir. Dolayisiyla sdzciiglin kokeni 6tiimliilesme
noktasinda bir 6lgiit sunmaktadir ama sadece dil dis1 bir génderimi olan bu 6l¢iit sesbilimsel kurallara
dayandirilmadiginda elbette tek basina yeterli ve agiklayici olma niteligini kazanamayacaktir. Bu ve
sonrasindaki birka¢ maddede yabanci kokenli sozciiklerin sesdizilim 6zelliklerine bakilarak neden
otiimliillesmenin ger¢eklesmedigi noktasinda dil i¢i agiklamalar yapilmaya ¢alisilacaktir.
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[otiimsiiz + otiimlii], [otiimsiiz + otiimstiz], [¢cok engellenen + az engellenen], [¢ok engellenen
+ c¢ok engellenen] dizilimindeki sozcilikler Tirkgenin genel sesdizilimi egilimine uymadigindan
otiimliilesemeye direnirler. Burada dil kullanicilarinin Tiirkge sesdizilimine olan duyarliligin tepkisel
bir disa vurumunun s6z konusu oldugu agiktir.

(10)  diiriist, taht, niihiift

Tiirk¢e kokenli oldugu halde seslem sonu /[étiimsiiz + otiimstiz] dizilimine sahip olan ast ve
tist sozciiklerinin de &tlimlillesmemesi Tiirkgenin [otiimlii + otiimsiiz] veya [az engellenen + ¢ok
engellenen] dizilimini tercih ettigini kanitlayan bir gozlemdir. Zaten Tiirk¢ede seslem sonu /dtiimsiiz
+ otiimsiiz] dizilimine sahip sozcliklerin sayisinin ¢ok az olmasi s6z konusu tercihi dogrulayan bir
baska gozlemdir.

(v) Son iki iinsiizii Tiirkcede goriilmeyen iinsiizlerden olusan sézciikler: Sozciik sonu /t/
sesinin Otiimliilesme kosullarinda Tirkgenin son iki iinsiiziindeki [st] disinda [iI¢/, [IK], [Ip]; [n¢],
[nKl, /[nt]; [r¢], [rk], [rpl, [rs], [rt] bi¢imindeki sesdizilimine uyan sozciiklerin kolayca
otliimliilesebildiginden s6z edilmisti. Dogal olarak bu kurala uymayan sesdizilimine sahip olan
sozciiklerin otiimliilesmeye direnmesi beklenir bir sonugtur. Burada yine s6z konusu 6tiimlilesmeme
direnci dil kullanicilarimin ickin islettigi sesdizilimi kurallarina uyamayan sozciiklere karsi
gosterdikleri bir disa vurumun gostergesi olarak degerlendirilebilir. (11)’de Tiirkgenin son iki iinsiiz
dizimine uymadig1 i¢in Otiimlillesemeyen sozciikleri 6rneklenmistir. Bunlar dogal olarak ddiinglenen
sozciiklerdir.

(11) bedbaht, behisz, Bibaht, efekt, entelekt, girift, kraft, kosk, lokavt, nakavt, ofsayt, pakt,
payitaht, semt, slayt, saft, tayt, toht, zapt, zapturapt, zift, taht

(11)’deki bedbaht, behist, girift, pakt gibi kimi sézciiklerin 6tiimliilesmemesinde bir dnceki
maddede belirtilen kosulun saglanamamis olmasi da etkilidir. Bu s6zciikler [étiimlii + dtiimstiz] veya
[az engellenen + ¢ok engellenen] dizilimi aksine [étiimsiiz + otiimsiiz] veya veya [¢ok engellenen +
¢ok engellenen/ dizilimine sahip sozciiklerdir. S6z konusu 6tiimliillesmeme kosulunu ¢igneyen sézciik
“hesap belgesi” anlamindaki Fransizca kokenli dekont sozctigiidiir. Sozciigiin Tirkgeye son yiizyil
icerisinde girmesi, kisacasi yipranma siirecinin dil kullanicilarinin zihninde tamamlanmamis olmasi,
onun Otlimliilesmemesini kolaylastiran bir neden olarak durmaktadir. Burada da goriildigii gibi
otliimliillesme ya da 6tiimliillesmemede sozclik lizerinde gogunlukla birden fazla kosul etkili olmaktadir.

(vi) Dil kullanicilan: tarafindan sonu yabanci bir ekle bittigi sezilen sozciikler: Ozellikle
Arapga sozciiklerde gozlemlenen bu durumun Tiirk¢ede onlarca 6rnegi bulunmaktadir. Tiirkgenin
kendine 6zgii ses oriintiilerini ve bi¢imbilimsel kurallarini igkin olarak bilen dil kullanicis1 6diinglenen
sozciiklerin farklt bir ses Oriintlisii ve bi¢imlenme siirecine sahip oldugunu sezinleyebilir.
Bigimbilimsel tabanli benzer bir gézlemi Demir ve Yilmaz (2011), Arapca {-iyet} ekindeki son tinsiiz
otiimliillesmez, agiklamasiyla belirtmektedir. Bu tiir sozciliklerden bazilarmin Tiirkge kokenli
sozciiklerin sesdizilimine aykir1 olarak /m/, /n/, /v/, /c/, 18/, /z/, /1/, /1/ sesleriyle baglamasi ve igerisinde
/f, /n/, /j/ sesleri bulunmasi yine dil kullanicilarindaki yabancilik algisini giiglendiren unsurlardandir.
Bu gozlemden bir sonraki maddede ayrica soz edilecektir.

(12) Arapcadan Odiinclenen Sézciikler

afet, ahlakiyat, aidat, aidiyet, akamet, akibet, akit, akliyat, alamet, alet, ameliyat, anut,
aparat, apart, arabist, Arasat, ariyet, arziyat, asabiyet, asalet, aserat, atalet, avdet, ayniyat,
azamet, azimet, baharat, bakliyat, baptist, basiret, begayet, bereket, besaret, beseriyet,
beyanat, beyit, bidayet, cahiliyet, camit, cehalet, celadet, cemadat, cemiyet, cenabet,
ceninisakit, cennet, cerahat, cesamet, cesaret, cevvaliyet, cibilliyet, ciddiyet, cihet, cinayet,
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cinnet, cibilliyet, cinsiyet, cemaat, cumhuriyet, ciiret, debagat, defaat, defihacet, dehalet,
dehset, delalet, denaet, devlet, devrisaadet, dirayet, diyanet, ebediyet, edat, edebiyat, edevat,
ehemmiyet, gayret, ehliyet, ehveniyet, ekalliyet, ekseriyeti, emanet, emaret, emniyet, enaniyet,
esaret, ebet, evveliyat, eyalet, eziyet, faaliyet, faikiyet, fakat, fazilet, fecaat, felaket, felekiyat,
feraset, ferdiyet, fesahat, fesat, fetret, firsat, fitrat, fidyeinecat, fiiliyat, fikrisabit, fikriyat,
firkat, fit, fiyat, fiituhat, gabavet, gaflet, galat, ganimet, garabet, garsiyat, gaybubet, gayet,
havaiyat, gazeliyat, giybet, gidisat, gudubet, gurbet, habaset, hacamat, hacet, hayrat, hadisat,
hafriyat, hakaret, hayet, hakikat, hakimiyet, hakkaniyet, halavet, kdlet, halkiyat, halt, halvet,
hamakat, hamarat, hamaset, hamiyet, harabat, harabiyet, hararet, harekdt, hareket, hasenat,
hasiyet, haslet, hasret, hassasiyet, hasut, haserat, hasmet, hasviyat, hasyet, hat, hatirat,
hattat, hayalat, hayalet, hayat, hayatiyet, hayrat, hayret, haysiyet, hayvanat, hayvaniyet,
hazakat, hazret, heyet, heyhat, hezimet, hezliyat, hirdavat, hiyanet, hicret, hidayet, hiddet,
hikmet, hilafet, hilat, hirfet, hissiyat, hitabet, hizmet, hububat, hukuk, hurufat, husumet,
hususiyet, hiiccet, hiikiimet, hiilasaten, hiirmet, hiirriyet, hiisniihat, hiisniiniyet, wkiyat, iskat,
islahat, wriyat, ibadet, ibaret, ibret, icabet, icazet, icraat, ictimaiyat, iffet, ifrat, ifrazat, ifrit,
ifsaat, ihanet, ihracat, ihtilat, ihtiyat, ikamet, iktisadiyat, ilahiyat, ilelebet, iltifat, imalat,
imamet, imaret, inayet, inhitat, insaniyet, insaat, intihabat, inzibat, irsiyet, irtibat, isabet,
Islamiyet, ismet, isnat, ispat, istinbarat, istikamet, istirahat, isaret, isret, itaat, ithalat, ittifak,
izafet, izafiyet, izahat, izzet, kabahat, kabiliyet, kablelmilat, kainat, kamet, kanaat, kant,
kanuniyet, karabet, karnabit, kasavet, kasvet, katiyet, kavat, kavmiyat, kavmiyet, kayt,
kazurat, kefalet, kefaret, kehanet, kemiyet, kerahet, keramet,kerrat, kesafet, kesret, ketumiyet,
keyfiyet, kiyafet, kiraat,kirat, kismet, kitaat, kiyafet, kiyamet, kiymet, Kifayet, kispet, kitabet,
kiyaset, kudret, kutsiyet, kuvvet, kuyudat, kiilfet, kiilliyat, kiilliyet, kiisurat, lahut, lakayt,
laklakiyat, lanet, layemut, letafet, lezzet, linet, lisaniyat, liyakat, lobut, ligat, lLiknet,
maddiyat, maddiyet, magduriyet, magfiret, maglubiyet, maharet, mahcubiyet, mahdut,
mahiyet, mahkukdt, mahkiimiyet, mahlukat, mahremiyet, mahrumiyet, mahrut, mahsulat,
mahut, mahviyet, maiset, maiyet, malikiyet, maliyet, maluliyet, malumat, maneviyat, marabut,
marifet, marufiyet, maruzat, maslahat, masnuat, masumiyet, masuniyet, matbuat, matrut,
mazarrat, mazbut, mazeret, mazhariyet, mebzuliyet, mecburiyet, mechulat, medeniyet,
mefharet, mefret, mefrusat, meftuniyet, mehabet, melamet, melanet, melekiiz, memat,
memleket, memnuiyet, memnuniyet, memuriyet, menfaat, menhiyat, mensubiyet, meraret,
merbut, merbutiyet, merhamet, meriyet, merkeziyet, mesamat, meserret, meskenet, meskiikat,
meskiit, mesuliyet, mesgulivet, meshut, mesihat, mesveret, mesriibat, mesruhat, mesriiiyet,
megrut, megrutiyet, metanet, metrukdt, metrukiyet, mevcudat, mevcudiyet, mevduat,
mevkufiyet, mevkut, mevrut, mevt,mevut, mevzuat, meymenet, meyusiyet, meyyit, mezellet,
millet, milliyet, minnet, mirat, muadelet, muafiyet, muamelat, muannit, muagseret,
muayyeniyet, mugayeret, muhabbet, muhaceret, muhalefet, muhannet, muhasamat,
muhasebat, muhassasat, muhassenat, muhat, muhit, muhtariyet, muhtelit, muhteviyat,
mukadderat, mukaddesat, mukavemet, mukayyet, murabit, murabut, musallat, musibet,
mutabakat, mutat, mutavaat, mutavassit, mutekit, mutlakiyet, muttarit, muvafakat,
muvaffakiyet, muvahhit, muvakkat, muvakkit, muvasalat, muzafferiyet, miibaseret, miicazat,
miicerret, miicevherat, miiddet, miidevvenat, miidiiriyet, miiellefat, miiessiriyet, miifit,
miifredat, miifrit, mithimmat, miihlet, miikdfat, miikellefiyet, miikemmeliyet, miikeyyifat,
miiktesebat, miilahazat, miilakat, miilayemet, miilhakat, miilhit, miilkiyet, miiltefit, miimbit,
miinakalat, miinasebet, miinderecat, miinferit, miinseat, miintehabat, miiphemiyet, miiracaat,
miirettebat, miirtet, miirtivvet, miisait, miisakkafat, miisavat, miisellesat, miiskirat, miispet,
miistaceliyet, miistahzarat, miistait, miistebat, miistebit, miistefit, miistenit, miisabehet,
miisareket, miiskiilat, miistemilat, miiteaddit, Miitekabiliyet, miitekait, miitesanit, miitevellit,
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miitezayit, miizaheret, miizahrefat, miizakerat, naat, nadirat, nakarat, nakliyat, nasfet,
nasihat, nazariyat, nebat, nebatat, necabet, necaset, necat, nedamet, nedret, nefaset, nefret,
nefsaniyet, nekahet, nemrut, neset, nesriyat, nezafet, nezahet, nezaket, nezaret, nihayet, nikbet,
nimet, nispet, niyabet, niyet, ndbet, nuhuset, niibiivvet, rabit, ragbet, rahat, ranmet, rakit,
refakat, rehavet, rekabet, rekdket, rekat, resmiyet, resit, rezalet, riayet, ricat, rikkat, rivayet,
riyaset, riyazet, riyaziyat, ruhaniyet, ruhbaniyet, ruhiyat, ruhsat, rutubet, risumat, riisvet,
riiyet, saadet, saat, sabit, sadakat, sadaret, safahat, saffet, safiyet, sahabet, sahavet, sakamet,
sakat, sakit, salabet, salahiyet, salavat, samimiyet, sanat, sarahat, sarfiyat, satvet, savat,
savlet, sebat, sebebiyet, sefahat, sefalet, sefaret, selamet, selaset, semahat, semt, servet, set,
sevkiyat, seyahat, seyyiat, sifat, sihhat, sithriyet, siklet, sinaat, sifat, sirat, sirayet, sirkat,
siyakat, siyaset, siyasiyat, suhulet, suhunet, surat, suret, siibut, siikiinet, siikiit, siinnet, stirat,
sahsiyat, sahsiyet, sarkiyat, sart, sathiyat, seamet, sebabet, secaat, sedit, sefaat, sefkat,
sehadet, sehvaniyet, sehvet, sekavet, senaat, seniyet, serait, serbet, seriat, setaret, sevket,
seytanet, siddet, siiriyet, sikayet, sirket, sirret, sohret, subat, taaddiit, taallukat, tabaat,
tababet, tabiat, tabiiyet, tabut, tadilat, tafsilat, taharet, tahdidat, tahkikat, tahkimat, tahnit,
tahribat, tahrifat, tahrikdt, tahrirat, tahsilat, tahsisat, tahvilat, takat, takibat, taksirat, talakat,
talimat, tamamiyet, tamirat, tanzifat, Tanzimat, taravet, tarikat, tart, tatbikat, tazimat, taziyet,
tazminat, tebaiyet, tebeddiilat, tebligat, techizat, tedrisat, teessiirat, tefaviit, teferruat, tefrisat,

telefat, tembihat, tensikat, teminat, tenkisat, tenvirat, tenzilat, tertibat, tesisat,
teslimat, teslimiyet, teskilat, tesrifat, tetkikat, tevdiat, tevkifat, tevliyet, Tevrat, Tevziat,
tezahiirat, tezvirat, tezyinat, tinnet, tiynet, ticaret, tilavet, tohmet, tuluat, ubudiyet, uhuvvet,
ukubet, uluhiyet, ulviyet, umumiyet, Utarit, uzviyet, iicret, iilfet, iimmet, tinsiyet, vahamet,
vahdaniyet, vahset, varidat, vasat, vasiyet, vatvat, vaziyet, vefat, vekdlet, veladet, velayet,
velut, veraset, vilayet, vukuat, vuslat, viisat, yakut, zabit, zabit, zafiyet, zahmet, zanaat, zapt,
zarafet, zaruret, zayiat, zeamet, zekdt, zekdvet, zevat, zevk, ziddiyet, zift, zihayat, zihniyet,
zillet, zimmet, ziraat, ziyafet, ziyaret, ziynet, zuhurat, zulmet, ziirriyet

Fransizcadan Odiinglenen Sézciikler

akont, akrobat, akromatik, aktivist, akvarist, alakok, alaminiit, alkaloit, alpinist, alsimist,
Altayist, ametist, amaralist, ampirist, amyant, analist, anarsist, anatomist, anekdot, anestezist,
anhidrit, anket, ansiklopedist, antagonist, antiasit, antidot, antikominist, antiparazit,
antisemit, antisemitist, antrikot, aort, apandisit, apolet, Arabist, Arbalet, aristokrat, arkaik,
arketip, arterit, artist, artrit, aryanist, asbest, asfalt, asit, astronot, ateist, atlet, avukat, azot,
baget, balast, balet, banket, baptist, baret, barikat, bazit, behist, bikarbonat, bilet, bisiklet,
biyotit, biyotop, bizmut, boksit, borat, boykot, briket, brit, bronsit, briit, buat, Budist, buket,
buklet, biist, biivet, Cizvit, Dadaist, deist, dekont, deodorant, dermatit, despot, detant,
determinant, determinist, dinamit, diplomat, disk, disket, diyabet, diyalekt, diyorit, dolomit,
dominant, diialist, diinit, ebonit, efekt, egoist, egosantrizm, egzistansiyalist, ekolojist,
ekonomist, eksperimantalist, ekspresyonist, elastikiyet, elektrolit, elit, emperyalist,
empresyonist, ensefalit, ensest, entelekt, enterit, entomolojist, epifit, eritrosit, eskort, estet,
etiket, evdemonist, fagosit, falanjist, fantezist, farenjit, fasist, fatalist, fedaralist, feminist,
fenomenist, fetisist, fideist, filatelist, finalist, fizyolojist, fizyoterapist, florit, fZit, fokstrot,
fonolit, formalist, fosfat, frijit, fundamentalist, fiirurist, galenit, galalit, galibiyet, galyot,
gamet, gastrit, gavot, gayzerit, Germanist, gitarist, gosist, grafit, granit, graniilit, gulet, gut,
hedonist, Helenist, hematit, hepatit, hibrit, hilozoist, hiperboloit, hipermarket, Hitit, siimanist,
idealist, illiizyonist, implant, indeterminist, ironist, irrasyonalist, irrealist, irredantist, iskelet,
iskorbiit, ispanyolet, izotop, jant, jorjet, jit, kabalist, kadrat, kalamit, kaliborit, kalkolitik,
kalotip, kalsit, kamyonet, kanalet, kanbiyit, kaset, kasket, kast, kastanyet, kasalot, katafalk,
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katafot, katarakt, karbonat, karbonit, kartvizit kantat, kantonit, kaolinit, kapitalist, kapnisit,
kaput, karbonat, kazamat, kelifit, kentet, kirlent, kilovolt, kist, klarnet, klorhidrat, kloroplast,
kloset, klozet, kobalt, kohenit, koket, kokot, kolektivist, kolemanit, kolit, kolonyalist, komandit,
kompozit, komiinist, kondiiit, konformist, konjonktivit, konseptiialist, kontekst, kontrast,
kontrat, koordinat, korist, kornet, korvet, kotlet, kozmonot, kozmopolit, kravat, kreozot, kriket,
kristaloit, krizalit, krizolit, kromatit, kromoplast, kuartet, kuintet, kuset, kuvarsit, kiibist, kiilot,
kiilt, kiirit, kiiskiit, kiivet, labirent, Lamaist, laminant, lanarkit, langust, lantanit, larenjit,
laterit, lavsonit, lejitimist, lenfanjit, lenfosit, lengiiist, Leninist, liberalist, limit, limonit, linyit,
liret, lokavt, lokaplast, lokosit, losemit, liinet, magnezit, maket, makinist, makyavelist, malakit,
mandapost, manyetit, margarit, markizet, maskot, materyalist, Marksist, mazosist, mecidit,
megavat, melanit, melinit, menenjit, meteorit, metropolit, meziyet, mezuniyet, miknatisiyet,
Migmatit, mikrolit, militarist, misket, modelist, modernist, monadist, monarsist, Mongolist,
monist, monoteist, moralist, motamot, motorsiklet, mutasyonist, narsist, nasyonalist,
natiiralist, natiirist, Nazist, nefrit, neofasist, nepotist, nevropat, nihilist, nitramit, nitrat,
niidist, niihiift, niimismat, objektivist, ojit, oksalat, oksilit, oktant, olijist, olimpiyat, omfazit,
omlet, onejit, oosit, operet, oportiinist, optimist, orkit, ortopedist, oryantalist, otist, otodidakt,
otolit, otomat, otosist, ozalit, ozokerit, paket, pakt, palet, palmitat, panelist, pankart, panteist,
panturanist, pantirkist, paralelist, paranoit, parapent, paragsiit, parazit, pasaport, patent,
paternalist, payet, peganit, pegmatit, peridot, peridotit, peripatetist, perlit, permanant,
permanganat, pesimist, pigment, piket, pilot, pipet, pirit, piyanist, pizolit, plaket, planerit,
planet, plebisit, pliralist, politeist, popiilist, postrestant, postulat, pozitivist, pragmatist,
presbit, primat, probabilist, prostat, providansiyalist, psikanalist, psikopat, puset, piirist,
radyoizotop, raket, rant, rasist, rasyonalist, realist, redingot, reeskont, reformist, riyolit,
robot, roket, Romanist, rozet, rolativist, rulet, sadist, salisilat, sandalet, saprofit, satanist,
segment, sekant, sekstant, sekiilarist, seliilit, sembolist, senarist, sendikalist, siderit, silikat,
siniizit, Sistit, sit, siyenit, Siyonist, Slavist, silfat, solist, sonat, sorit, sosyalist, sosyopat,
Sovyet, spiritiialist, stalagmit, stalaktit, statolit, statosist, stilist, striktiiralist, subjektivist,
subret, siiet, siiit, silfit, stirmangset, sirnatiiralist, stirrealist, Samanist, sist, sizoit, soset,
tabildot, tablet, tamanit, tanjant, tank, tart, tartarat, teist, teknokrat, tekst, terapist, termit,
termoplast, termostat, terdrist, tornet, transformist, transit, tremolit, trompet, trotinet, #ost,
turist, tuvalet, dirat, iitopist, vagonet, varyant, vinyet, vizonet, vokalist, vombat, vualet

Farscadan Odiinglenen Sozciikler

berbat, kiimbet, sepet, sayet

ingilizceden Odiinglenen Sozciikler

ararot, basket, braket, format, habitat, karpit, kokpit, ordinat, skavut, taret, trampet
Ruscadan Odiinclenen Sozciikler

mazot

Almancadan Odiinclenen Sozciikler

akut

Rumcadan Odiinclenen Sézciikler

ahlat, ahtapot, demet, irgat, izmarit, iskorpit, ispit, kerevit, sinarit

italyancadan Odiinclenen Sézciikler
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depozit, filet, imbat, iskerlet, ispermecet, izbandut, parapet

(12)’deki yabanci sozciiklerden kimileri bilesik, 6nek ve sonek almis sozciiklerdir. S6z gelimi
Arapga kokenli sozciikler agirlikli olarak {-at}, {-et}; {-iyet} gibi eklerini almig olmalaridir. Irgat,
aristokrat gibi Arapca kokenli olmayan sozciikler hem Arapgadaki sézciiklere hem de alintilanan
sozcliklerdeki benzer Orneklere bakilarak ek aldiklar1 varsayilmistir. Burada onemli olan dil
kullanicilar tarafindan ek aldigi sezilen diger sozciiklere benzetiliyor olmasidir. Dil kullanicilarinin
zihni bu drneklerde bicimbilimsel ¢oziimleme yapacak kadar 6rmege sahiptir. Dil kullanicisinin igkin
bir bigimde hassasiyet s6zctgiinii benzer sozciiklerle karsilagtirip hassas ile hassasiyet arasinda bag
kurmasi ve hassas-iyet diye ¢oziimlemesi dil yetisi agisindan diisiiniildiigiinde beklenir bir sonugtur.

(vii) /m/, /n/, Ivl, e/, 18/, I2/, N, Ir/ sesleriyle baslayan ve icerisinde /f/, /h/, /j/ sesleri
bulundugu icin dil kullanicilar1 tarafindan yabanci sozciik oldugu sezilen sozciikler: Tiirkce
kokenli sozciiklerin /m/, /n/, /v/, /c/, 18/, /2], /1], It/ sesleriyle baglamadigindan ve artzamanli degisimler
disinda cogunlukla /f/, /h/, /j/ seslerini barindirmadigindan yukarida s6z edilmisti. Tarihsel siirecte ses
degisikligine ugrayan yansima sozciikler, iinlemler ve ¢ocuk diline ait sdzctikler Tiirkce kdkenli olsa
da bu kuralin disinda kalabilir. Tiirk¢eye iliskin bu tir sesdizilimi o6zellikleri dil kullanicilarinin
zihninde sezgisel olarak bulunmaktadir. Bunun kanitlarini konusma dilinde gozlemlenen limon ~
filimon/, ramazan ~ /iramazan/ benzeri ses siireglerinde gdzlemlemek miimkiindiir. Sonug olarak /m/,
m/, v/, Icl, 18/, /2], I/, /t/ sesleriyle baslayan ve igerisinde /f/, /h/, /j/ sesleri bulunan sozciiklerin
sonundaki /t/ sesi Otlimliilesmeye diren¢ gosterir. Bunda dil kullanicilarinin bu tiir sozciikler
izerindeki yabancilik algisi etkili olmaktadir.

(13) Tiirk¢e Kokenli Sozciikler

curt, firt, fink, hanut, hart, hayit, hirt, host, Malazgirt, Manavgat, mezgit, Midyat, Mihali¢¢ik,
variyet, vurtut, zirt pirt, zirt zirt

Arapcadan Odiinglenen Sozciikler

cahiliyet, camit, cehalet, celadet, cemadat, cemiyet, cenabet, ceninisakit, cennet, cerahat,
cesamet, cesaret, cewvaliyet, cibilliyet, ciddiyet, cihet, cinayet, cinnet, cibilliyet, cinsiyet,
cemaat, cumhuriyet, ciiret, faaliyet, faikiyet, fakat, fazilet, fecaat, felaket, felekiyat, feraset,
ferdiyet, fesahat, fesat, fetret, firsat, fitrat, fidyeinecat, fiiliyat, fikrisabit, fikriyat, firkat, fit,
fiyat, fiituhat, habaset, hacamat, hacet, hayrat, hadisat, hafriyat, hakaret, hayet, hakikat,
hakimiyet, hakkaniyet, halavet, hdlet, halkiyat, halt, halvet, hamakat, hamarat, hamaset,
hamiyet, harabat, harabiyet, hararet, harekdt, hareket, hasenat, hasiyet, haslet, hasret,
hassasiyet, hasut, haserat, hasmet, hagviyat, hasyet, hat, hatirat, hattat, hayalat, hayalet,
hayat, hayatiyet, hayrat, hayret, haysiyet, hayvanat, hayvaniyet, hazakat, hazret, heyet,
heyhat, hezimet, hezliyat, hirdavat, hiyanet, hicret, hidayet, hiddet, hikmet, hilafet, hilat,
hirfet, hissiyat, hitabet, hizmet, hububat, hukuk, hurufat, husumet, hususiyet, huccet, hiikiimet,
hiilasaten, hiirmet, hiirriyet, hiisniihat, hiisniiniyet lahut, lakayit, laklakiyat, lanet, layemut,
letafet, lezzet, linet, lisaniyat, liyakat, lobut, ligat, lLiknet, maddiyat, maddiyet, magduriyet,
magfiret, maglubiyet, maharet, mahcubiyet, mahdut, mahiyet, mahkukdt, mahkiimiyet,
mahlukat, mahremiyet, mahrumiyet, mahrut, mahsulat, mahut, mahviyet, maiset, maiyet,
malikiyet, maliyet, maluliyet, malumat, maneviyat, marabut, marifet, marufiyet, maruzat,
maslahat, masnhuat, masumiyet, masuniyet, matbuat, matrut, mazarrat, mazbut, mazeret,
mazhariyet, mebzuliyet, mecburiyet, mechulat, medeniyet, mefharet, mefret, mefrusat,
meftuniyet, mehabet, melamet, melanet, melekiit, memat, memleket, memnuiyet, memnuniyet,
memuriyet, menfaat, menhiyat, mensubiyet, meraret, merbut, merbutiyet, merhamet,

meriyet, merkeziyet, mesamat, meserret, meskenet, meskiikat, meskiit, mesuliyet, mesguliyet,
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megshut, mesihat, mesveret, mesribat, mesruhat, mesriiiyet, mesrut, mesrutiyet, metanet,
metrukdt, metrukiyet, mevcudat, mevcudiyet, mevduat, mevkufiyet, mevkut, mevrut, mevt,
mevut, mevzuat, meymenet, meyusiyet, meyyit, mezellet, millet, milliyet, minnet, mirat,
muadelet, muafiyet, muamelat, muannit, muaseret, muayyeniyet, mugayeret, muhabbet,
muhaceret, muhalefet, muhannet, muhasamat, muhasebat, muhassasat, muhassenat, muhat,
muhit, muhtariyet, muhtelit, muhteviyat, mukadderat, mukaddesat, mukavemet, mukayyet,
murabit, murabut, musallat, musibet, mutabakat, mutat, mutavaat, mutavassit, mutekit,
mutlakiyet, muttarit, muvafakat, muvaffakiyet, muvahhit, muvakkat, muvakkit, muvasalat,
muzafferiyet, miibaseret, miicazat, miicerret, miicevherat, miiddet, miidevvenat, miidiiriyet,
miiellefat, miiessiriyet, miifit, miifredat, miifrit, miithimmat, miihlet, miikdfat, miikellefiyet,
miikemmeliyet, miikeyyifat, miiktesebat, miilahazat, miilakat, miilayemet, miilhakat, miilhit,
miilkiyet, miiltefit, miimbit, miinakalat, miinasebet, miinderecat, miinferit, miinseat,
miintehabat, miiphemiyet, miiracaat, miirettebat, miirtet, miiriivvet, miisait, miisakkafat,
miisavat, miisellesat, miiskirat, miispet, miistaceliyet, miistahzarat, miistait, miistebat,
miistebit, miistefit, miistenit, miisabehet, miisareket, miiskiilat, miistemilat, miiteaddit,
miitekabiliyet, miitekait, miitesanit, miitevellit, miitezayit, miizaheret, miizahrefat, miizakerat,
naat, nadirat, nakarat, nakliyat, nasfet, nasihat, nazariyat, nebat, nebatat, necabet, necaset,
necat, nedamet, nedret, nefaset, nefret, nefsaniyet, nekahet, nemrut, neset, nesriyat, nezafet,
nezahet, nezaket, nezaret, nihayet, nikbet, nimet, nispet, niyabet, niyet, nobet, nuhuset,
niibtivvet, vahamet, vahdaniyet, vahset, varidat, vasat, vasiyet, vatvat, vaziyet, vefat, vekdlet,
veladet, velayet, velut, veraset, vilayet, vukuat, vuslat, viisat, zabit, zabit, zafiyet, zahmet,
zanaat, zapt, zarafet, zaruret, zayiat, zeamet, zekdt, zekdvet, zevat, zevk, ziddiyet, zift, zihayat,
zihniyet, zillet, zimmet, ziraat, ziyafet, ziyaret, ziynet, zuhurat, zulmet, zirriyet

Fransizcadan Odiinclenen Sozciikler

Cizvit, fagosit, falanjist, fantezist, farenjit, fasist, fatalist, fedaralist, feminist, fenomenist,
fetisist, fideist, filatelist, finalist, fizyolojist, fizyoterapist, florit, flit, fokstrot, fonolit,
formalist, fosfat, frijit, fundamentalist, fiiturist, hedonist, Helenist, hematit, hepatit, hibrit,
hilozoist, hiperboloit, hipermarket, Hitit, himanist, jant, jorjet, jit, labirent, Lamaist,
laminant, lanarkit, langust, lantanit, larenjit, laterit, lavsonit, lejitimist, lenfanjit, lenfosit,
lengiiist, Leninist, liberalist, limit, limonit, linyit, liret, lokavt, l6kaplast, l6kosit, losemit,
liinet, magnezit, maket, makinist, makyavelist, malakit, mandapost, manyetit, margarit,
markizet, maskot, materyalist, Marksist, mazosist, mecidit, megavat, melanit, melinit,
menenjit, meteorit, metropolit, meziyet, mezuniyet, miknatisiyet, Migmatit, mikrolit, militarist,
misket, modelist, modernist, monadist, monarsist, Mongolist, monist, monoteist, moralist,
motamot, motorsiklet, mutasyonist, narsist, nasyonalist, natiiralist, natiirist, Nazist, nefrit,
neofagsist, nepotist, nevropat, nihilist, nitramit, nitrat, nidist, niihiift, niimismat, vagonet,
varyant, vinyet, vizonet, vokalist, vombat, vualet

Farscadan Odiin¢lenen Sozciikler

Fihrist, hodbehot, hodpesent, hosnut, maderzat, mat, mert, mest, murt, miift, nevmit
Ruscadan Odiinclenen Sozciikler

manat, mazot

italyancadan Odiinclenen Sézciikler

filet, manyat

ingilizceden Odiinglenen Sozciikler

68



Tiirkgede sozciik-son /t/ sesinin otiimliilesme kosullar:

feribot, format, forvet, fut, habitat, hit, Zuksat, jet, limitet, market, nakavt
Yunancadan Odiinclenen Sozciikler
megakent, moment

Almancadan Odiinclenen Sozciikler
laborant

Rumcadan Odiin¢lenen Sozciikler
halat, kalafat

Bulgarcadan Odiinglenen Sézciikler
Hirvat

Sogdcadan Odiinclenen Sozciikler
kent

Ermeniceden Odiinclenen Sozciikler
ket

(13)’te Tiirkge sozciikler igerisinde verilen hanut gibi kimi sozciiklerin kokeni kesin olarak
bilinmemektedir. Bu sozciiklerin Tiirk¢e olabilecegi ihtimaline iligkin olarak Tiirkge kokenli sozciikler
icerisinde yer verilmistir.

(ix) Sonu seddeli Arapca kokenli sozciikler: (14)’te goriildiigii iizere icerisinde seddeli
iinsiizleri barindiran Arapga kdkenli sdzciiklerin 6tiimliillesmeye direndigi gézlenmektedir.

(14) Arapcadan Odiinglenen Sézciikler

cennet, cibilliyet, ciddiyet, ciddet, ehemmiyet, hakkaniyet, hassasiyet, himmet, hissiyat,
hiirriyet, iffet, izzet, kuvvet, mazarrat, millet, minnet, mukayyet, muvahhit, muvakkit,
muzafferiyet, miiddet, miiessiriyet, miihimmat, miikellefiyet, miikemmeliyet, miikeyyifat,
miirtivvet, miisakkafat, miisellesat, miitevellit, niibiivvet, seyyiat, sihhat, siinnet, siddet,
tebeddiilat, ziddiyet, Zimmet, ziirriyet

(14)’teki sozciiklerin Stiimlillesmesinde diger sozciiklerde oldugu gibi birden fazla kosulun
etkisi s6z konusudur. S6z gelimi sézciiklerin /m/, /v/, /v/, /c/, 1§/, /z/, /1/, It/ sesleriyle baslamasi, /1/,
/h/, /j/ seslerinin bulunmasi ve hiirriyet, milliyet, miihimmat sozciklerinde gorildagi gibi dil
kullanicilar tarafindan yabanci bir ekle bittigi sezilmesi 6rnek olarak verilebilir.

(x) Sozciik-son /t/ sesinin soluklu okunmasi: So6zciik sonu /t/ sesinin diger Otiimsiiz
insiizlerden kimi zaman daha soluklu sesletilmesi oOtiimliilesmemesinde Onemli etkenlerden biri
olabilir ama tek basina bir agiklayiciligi bulunmamaktadir. S6z gelimi, tek seslemli sozciiklerde
Otlimsiiz Uinsiizlerin o6tiimlilesmemesinin nedeni ¢ok seslemli soézciiklere kiyasla daha soluklu
(aspirated) okunmasina baglanabilir ancak bu biitiin tek ya da ¢ok seslemli sdzciiklerin Gtiimliilesme
stireclerini agiklayamadigindan giiclii bir kosul oldugu soylenemez. Bu kosulun etkisi, yalnizca
sOzciik-son /t/ sesinin Otiimlillesme durumlar igin degil, biitiin ses siireclerini kapsayacak ses
laboratuvari, ses yazilimlarina dayali ¢6ziimleme ¢alismalariyla daha net anlagilabilecektir.

Sonuc¢

Sonug olarak sdzciik-son /t/ sesinin dtiimsiiz, patlamali ve dil ucu-dis ard1 {insiizii olmas1 gibi
fiziksel oOzelliklerine bakilarak Gtiimlillesme kosullarini belirlemek miimkiin goriinmemektedir.
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Otiimliilesme kosullarini belirleyen /t/ sesinin fiziksel dzelliklerinden daha ¢ok diger dizgesel iliskiler
ve dizgesel olmayan nedenler gibi gériinmektedir. Bu bulgu, seslerin nasil ¢gikarildig: gibi sesbilgisel
ozelliklerinden bagimsiz olarak bir dilde bir sesin hangi seslerle dizgesel iliski kurduguna,
sesbirimlere dilin formiile edilebilir soyut karsitliklar1 {izerinden bakilmasi gerektigini sdyleyen
maddesiz sesbilgisi kuraminin temel varsayimini destekleyen bir sonug olarak ortaya konabilir.

Sozciik-son /t/  sesinin birbiriyle iligkili otiimlilesme ve o&tiimlillesmeme kosullar:
bulunmaktadir. Otiimliilesmesinde ¢ok seslemli olma, sonu Tiirkce sesdizilimine uygun iki iinsiizle
bitme, sozciigiin Tiirk¢enin soz varligindaki eskiligi, sozciigiin eski formunda bulunan son sesin tiimlii
olmasi, 6rnekseme, sozciik tiiriine bagli duyarlilik, sozciik kokiintin unutulmast veya anlamin degismesi
kosullarmin etkili oldugu gozlenmistir. S6zciik-son /t/ sesinin &tiimlillesmemesinde ise tek seslemli
olma, son sozciigii tek seslemli bilesik sozciik olma, son yiizyil icerisinde tiiremis yeni sozciikler
arasinda bulunma, son iki iinsiizii Tiirkcenin [otiimlii + Otiimsiiz] ve [az engellenen + ¢ok engellenen]
sesdizilimine uygun olmayan sozciikler icerisinde yer alma, son iki tinsiizii Tiirk¢e kokenli sozciiklerde
goriilmeyen sesdizilimine sahip olma, dil kullanicilari tarafindan sozciigiin yabanci bir ekle bittiginin
sezilmesi, Arapca kokenli sézciikler icerisinde seddeli tinsiizlerin yer almasi, soluklu okunma gibi
kosullarin diger kosullarla birlikte etkili oldugu anlasilmaktadir.

Sozciik-son /t/ sesinin otiimliilesme kosullart icerisinde bilesik sozciik yapilanmasinin gozle
goriiliir bir etkisinin olmadig1 anlasilmustir: kurt+u > kurdu, yeleli kurt+u > yeleli kurdu; but+u >
budu, kaba but+u > kaba budu vb.

Bu calismada tespit edilen kosullarin diger ses siiregleri icin agiklayici olup olmadigi ileri
arastirmalara birakilmustir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Etik kurul iznine gerek yoktur.
Yazarlarin Katki Oram

1. yazar %55, 2. yazar %45
Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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Evde Ders Okulda Odev Modelinin Ogretmen Adaylarinin Simif iklimi Algilarina
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(074

Bu ¢alismanin amaci, Evde Ders Okulda Odev (EDOO) modelinin 6gretmen adaylarimn sinif
iklimi algilart iizerindeki etkisini arastirmak ve modele iliskin goriiglerini belirlemektir.
Calismada, karma yontem deseni kullamilmistir. Arastirma bir devlet iiniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde ogrenim gormekte olan 38 dgretmen aday: ile
“Egitim Psikolojisi” dersinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylart iki gruba ayrilmis ve gruplar
seckisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda EDOO modeli
uygulanmuig, kontrol grubunda ise geleneksel sunug yontemi kullanilmigtir. Arastirmada nicel ve
nitel veri toplama araclart kullamilmistir. Nicel veri toplama aract Sinif Iklimi Envanterinden
yararlanilmigtir. Nitel veri toplama aract olarak ise odak grup gériismesi formu kullamlmigtir.
Nicel verilerin analizi i¢in bagimsiz gruplar icin t-Testi ve bagimli gruplar igin t-Testi,
kullamilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz tekniginden yararlanmilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubu égretmen adaylarinin, sinif iklimi
algist puanlart arasinda anlamly diizeyde bir farkliigin olmadigr goriilmiistiir. Deney grubu
ogretmen adaylarinin genel olarak EDOO modeline yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklar:
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Evde ders okulda 6dev modeli, 6gretmen adaylar1, sinif iklimi.

The Effect of Flipped Learning Model on Prospective Teachers' Perceptions of
Classroom Climate

ABSTRACT

This study aims to investigate the effect of flipped learning model on classroom climate
perceptions of prospective teachers and to determine their opinions concerning the model. In this
study, mixed method design was used. The study was conducted in a “Educational Psychology”
course with 38 prospective teachers who study Science Education in Faculty of Education in a
public university. Prospective teachers were divided into two groups and the groups were
randomly assigned as experimental and control groups. Flipped learning model was applied in the
experimental group and for the control group traditional method was used. Quantitative and
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qualitative data collection tools were used in the study. Classroom Climate Inventory was used as
quantitative data collection tool. As qualitative data collection tool; focus group interview form
was used. T-test for independent groups and t-test for dependent groups tests were used for the
analysis of quantitative data. For the analysis of qualitative data, descriptive analysis technique
was used. It was found that there was no significant difference between classroom climate
perceptions of the prospective teachers in experimental and control group. It was concluded that
prospective teachers have a positive attitude towards the flipped learning model.

Keywords: Classroom climate, flipped classrooms, flipped learning model, prospective teachers.

Giris

Gilinlimiizde egitim paradigmalarinda yasanan degisimlerle birlikte 6grenci rolleri, okul ve
O0grenme-Ogretme siireclerine yliklenen anlamlarda birtakim farklilagmalar meydana gelmistir. Bahsi
gecen degisimlerin yani sira egitim teknolojilerinde yasanan gelismelerin de Ogrenme-6gretme
siireglerine yansimalari olmustur (Griffith, 2017). Bu baglamda gelisime onciiliik etme ¢abasinda olan
egitim sektoriinde 6grenme-0gretme siireclerinde ise kosulmak iizere yeni yaklasimlar benimsenmeye
ve uygulanmaya baslamistir (Adigiizel, 2016). Bu dogrultuda ders dig1 zamanin 6grenenler tarafindan
aktif olarak kullanilmasi, ders ici siirecin ise daha nitelikli bir sekilde yiirtitiilmesi gerektigine yonelik
fikirler dogmaya baslamistir. Ogretmen ve 6grenci rollerinde yasanan déniisiimler baglaminda egitim
paradigmalarinda meydana gelen degisimlerin sonucunda ortaya ¢ikan modellerden biri de Evde Ders
Okulda Odev (Flipped Learning) modelidir (Karadeniz, 2015; Kardas ve Yesilyaprak, 2015).

Smif i¢i ve siif dis1 uygulamalarin tamamiyla ters yiiz edildigi bu yeni modelde 6grenciler
ders oncesinde ilgili konuyu 6grenir ve derse hazir bir sekilde katilirlar. Ders siirecinde ise sinif
ortaminin getirilerinden faydalanilarak ©nceden &grenilen bilgilerin  6grenciler tarafindan
dziimsenmesi saglanir (Bergmann ve Sams, 2012). Ogrencilerin ders dncesinde cesitli materyaller
araciligiyla bilgiye ulagmalarmin temel alindigt EDOO modelinde bilgiye ulasma yollar1 gesitlilik
gosterebilmektedir. Genel olarak teknolojik araglar araciligi ile bilgiye ulasilsa da bu durum evde ders
okulda 6dev modeli i¢in bir onkosul degildir (Ellis, Steed ve Applebee, 2006; See ve Conry, 2014).

EDOO modeli ile arzu ettikleri zaman ve mekéanda bilgiye ulasma imkanina sahip olan
ogrenciler ayn1 zamanda bireysel hizlarinda ilerleme olanagina sahip olmaktadirlar. Bergmann ve
Sams’e (2008) gore modelin en dnemli avantajlarindan biri 6grencilerin videolar1 durdurma, ilerletme,
geri alma, istedikleri zaman izleme ve kendi isteklerine gore kiiciik parcalara ayirma imkanina sahip
olmalaridir. Bergmann ve Sams, bahsedilen olanaklara sahip olmasindan dolayr EDOO modelinin
O0grenme silirecini  kolaylastirdigimi ve Ogrencilerin bu uygulamayir oldukca benimsediklerini
belirtmektedirler. Ayrica EDOO modeli, derse hazir olarak gelen &grencilere simif ortaminda
sikiciliktan uzak aktif bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Diger bir¢cok ¢agdas 6grenme modeline nazaran yiiksekdgretim seviyesinde de kullanim
alanma sahip olan EDOO modeli basta ABD ve Avustralya olmak iizere ¢ok sayida iilkede iiniversite
ogrencilerine yonelik olarak uygulanmaktadir. Nitekim temel amaclarindan biri 6grencilerin bireysel
hizlarinda &grenmelerine firsat vermek olan EDOO modeli bu baglamda degerlendirildiginde
yiiksekdgretim diizeyi igin oldukga cazip bir goriintii sergilemektedir. Ozellikle yogun bir igerige sahip
olan derslerde, 6grencilere kendi 6grenme stillerine ve bireysel hizlarma gore siireci yiirliitme olanagi
tanimas1 bakimindan yakin gelecekte 0gretim elemanlar tarafindan yogun olarak tercih edilmesi
beklenmektedir.

Sif iklimi, 6zellikle son 20-30 yildir {izerinde yogun olarak g¢alisilan bir konudur Buna
ragmen siif ikliminin egitim camiasinca iizerinde fikir birligine varilmig bir tanimi bulunmamaktadir
(Sink ve Spencer, 2005). Yapmis oldugu caligmalarla bu konuyu egitim diinyasina kazandiran
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egitimcilerin basinda gelen Fraser (1998) smif iklimini, 6grenme ortamlarinin sosyal ve psikolojik
durumu olarak tanimlamaktadir. Johnson ve McClure (2004) ise sinif iklimini, sinifin sosyal atmosferi
olarak ifade etmektedirler. A¢ikgdz’e (1998) gore ise sinif iklimi, O6gretmen-6grenci ve Ogrenci-
ogrenci iligkilerinin yani sira sinif icerisinde uyulmasi gereken kurallar ve smif ortaminda fiziksel
kosullardan dolayi ortaya ¢ikan sosyal ve psikolojik etkilerdir (Akt. Cengel ve Tiirkoglu, 2015).

Hirschy ve Wilson (2002) sinif iklimini, siniftaki egitmenler tarafindan olusturulan 6grenme
ortami olarak tanimlamaktadirlar. Hallinan ve Smith (1989) ise simif iklimini sinifta var olan 6grenme
ortami ile agiklamakta ve egitimcilerin basariya deger vererek ve dgrenme istegi olusturarak sinif
iklimine etki edebilecegini belirtmektedirler.

Siif iklimine yonelik tanmimlarin tiimiinden yola c¢ikarak genel bir yargiya ulagmamiz
gerekirse sinif iklimi; 6grencilerin sinif ortamindan aldiklar1 doyum olarak ifade edilebilir. Ogretmen-
Ogrenci ve 6grenci-ogrenci iligkileri, sinifin fiziksel kosullari, dersin yapisi, kullanilan 6grenme modeli
gibi degiskenler sinif ikliminin belirleyicileri olarak degerlendirilebilir.

Olumlu sinif ikliminin olusturulmasi, yakin ge¢miste egitimcilerin iizerinde siklikla durdugu
konulardan biri olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda, istendik diizeyde bir simif ikliminin
olusturulmasina yonelik olarak neler yapilmasi gerektigi {izerine ¢ok sayida c¢alisma
gerceklestirilmektedir. Bu yonde yapilan ¢aligmalarda genel olarak sinif ikliminin; akademik basariya,
istendik davraniglarin kazandirilmasina, sosyal ve duygusal gelisime, kisilerarasi iligkilere, sorunlarin
barisci yollara ¢oziimiine, giivenli bir 6grenme ortaminin olusturulmasina ve istenmedik davraniglarin
azaltilmasina ne derece etki ettigi tartisilmaktadir (Sagkal, Topcu-Kabasakal ve Tiirniiklii, 2015).

Sinif iklimi, akademik ve sosyal 6grenmelerin bir¢ogunun edinildigi yerler olan okullar igin
biiyiikk 6nem arz etmektedir. Nitekim olumlu bir smif iklimi, 6grencilerin 6grenmelerine ve sosyal
gelisimlerine dogrudan etki etmektedir (Rowe, Kim, Baker, Kamphaus ve Horne, 2010). Simpson ve
Oliver (1990) bu dogrultuda simif iklimini, 6grenme icin en belirleyici ve Ongoriicii faktdr olarak
nitelendirmektedirler. Fraser (1998) da benzer sekilde, sinif ikliminin 6grenci davraniglan ile ilgili
bir¢ok degiskenin yordayicisi oldugunu belirtmektedir.

Sif iklimi, 6grencilerin akademik basarilarini, 6grenmeye yonelik giidiilenmelerini, sosyal
becerilerini, sinif igi aktivitelere katilimlarini etkilemekte (Rowe vd., 2010) dolayisiyla nitelikli bir
egitim siireci i¢in 6grenciler bakimindan biiyiik anlam ifade etmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen ya da
Ogretim elemanlarinin istendik diizeyde bir 6grenme saglamalari i¢in her seyden 6nce olumlu bir sinif
ikliminin olusturulmasini amaglamalar1 gerekmektedir. Sinif ortaminda 6grenciler baglaminda bir¢ok
degiskenin yordayicist oldugu bilinen sinif ikliminin olumsuzlugu, 6grenme-6gretme siireclerinden
beklendik kazanimlarin elde edilmesinin Onilindeki en biiylik risklerden biri olarak
degerlendirilmektedir (Barr, 2016).

Olumlu sinif ikliminin 6grenme {izerindeki etkisi ilk ve ortadgretim kurumlarinin yani sira
yiiksekdgretim siireci i¢in de onemli bir faktordiir. Universite egitiminde, dgrencilerin nitelikli bir
Ogrenme stirecine sahip olabilmesi dgretim elemanlarmin bilgiyi transfer etme becerisine baglansa da,
sinif ortaminin sosyal ve psikolojik atmosferi, nitelikli bir 6grenme-6gretme siirecinin dgrenciler
tarafindan tecrilbbe edilebilmesi bakimindan diger bircok degiskenden daha biiyiikk bir 6nem
tagimaktadir (Barr, 2016). Graham ve Gisi’ye (2000) gore smif iklimi ayni zamanda {niversite
ogrencilerinin 6grenim gormekte olduklari fakiilteye yonelik tatmin diizeylerinin de en Onemli
belirleyicisidir. Bu dogrultuda &gretim elemanlarina sinif ortaminda olumlu bir sosyal ve psikolojik
atmosfer olusturma baglaminda O6nemli gorevler diismektedir. Nitekim Ogrencilerin {iniversite
egitimlerinden istendik sonuglar1 alabilmesi ile olumlu simif iklimi arasinda yakin bir iligki
bulunmaktadir.
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Reid ve Radhakrishnan (2003) aynm1 boliimde 6grenim gérmekte olan tiniversite 6grencilerinin
olumsuz sinif ikliminin baskin oldugu bir smif ortaminda ¢ok farkli 6grenme siiregleri tecriibe
edebildiklerini belirtmekte ve yiiksekogretim diizeyinde simif iklimi i¢in 6zel bir tanimlamada
bulunmaktadirlar. Reid ve Radhakrishnan (2003) sinif iklimini, 6grencilerin 6gretim elemanlar: ve
sinif arkadaglart ile iligkilerinin sinif ortamina yansimalar olarak ifade etmektedirler. Ayrica Reid ve
Radhakrishnan (2003)’a gore ogrenciler bireysel olarak farkli sinif iklimi algilarina sahip olabilecegi
gibi tiim &grenciler tarafindan ayni sekilde algilanan simif i¢i atmosferin de varligindan séz etmek
miimkiindiir.

Bu alanda yapilan ¢alismalardan elde edilen ortak sonucglara gore yiiksekogretim diizeyinde
nitelikli bir egitim-6gretim siirecinin ige kosulabilmesi i¢in olumlu bir sinif ikliminin varhigi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu dogrultuda o6grenme-6gretme siireclerinden beklendik sonuclarin elde
edilebilmesi adina olumlu simif ikliminin saglanabilecegi 6gretim modellerine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrencilerin aktif bir role sahip oldugu, bilginin 6grenenler tarafindan yapilandirildig1 ve demokratik
bir sinif ortaminin varligini temel alan cagdas 6grenme modelleri geleneksel 6gretim modellerine
nazaran amaca hizmet etme noktasinda daha tutarli bir goriintii sergilemektedirler.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, evde ders okulda 6dev modelinin 6gretmen adaylarinin sinif iklimi
algilarina etkisini ve evde ders okulda 6dev modeline iligkin goriislerini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmaktadir;

1. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test sinif iklimi puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test sinif iklimi puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif iklimi son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu 6gretmen adaylarinin evde ders okulda 6dev modeli ve sinif iklimine iligkin
gortsleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel ve nicel veri toplama araclarinin bir arada kullanildigi karma yontem ile
yiiriitilmistir. Karma ydntem arastirmalart nitel ve nicel yontemlerin geligigiizel bir sekilde
birlestirilmesi degil, her iki yontemin giiclii yonlerinin Dbirbirini tamamlayacak sekilde
biitiinlestirilmesidir (Firat, Kabak¢i-Yurdakul ve Ersoy, 2014). Bu arastirma yaklasiminin temel
varsayimina gore, nitel ve nicel yaklasimlarinin birlikte kullanilmasi arastirma problemi ile ilgili daha
kapsamli bir anlayisin olugmasini saglar ve arastirmacilarin ¢aligmalarina iligkin alternatif bir bakis
agis1 kazanmalarina yardimci olur (Creswell, 2013).

Arastirmanin nicel boyutunda ger¢ek deneysel desen kullanilmistir. Biyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2012) gercek deneysel desenleri, katilimcilarin bagimsiz
degiskenin diizeylerine, gruplara seckisiz olarak yerlestirildigi ¢alismalar olarak tanimlamaktadir. On
test-son test kontrol gruplu seckisiz desen olarak da bilinen bu desen de oncelikli olarak daha dnce
belirlenen denek havuzundan seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak segkisiz bir sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan deneklerin,
uygulama oncesinde bagimli degiskenle ilgili ol¢limleri alinir. Uygulama siirecinde ise etkisi test
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edilen deneysel islem, deney grubuna verilirken kontrol grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki
deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢iimleri ayni arag kullanilarak tekrar edilir.

Arastirma i¢in Egitim Fakiiltesi 1. smifta 6grenim gormekte olan bir grup 6gretmen adayi
seckisiz atama yoluyla iki gruba ayrilmig ve gruplar segkisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirma siirecinde Egitim Psikolojisi dersi, deney grubunda EDOO modeli ile kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim modeli ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini farkli
Ogretim yontemi, bagimli degiskenini ise 6gretmen adaylarimin siif iklimi diizeyleri olusturmustur.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 6gretim yilinda bir devlet {iniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan 1. simf dgrencileri
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin tamaminin segkisiz olarak birer
gruba atamasi yapildiktan sonra, gruplarin hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagina kura
ile karar verildi.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sinif iklimi 6n test puanlarinin karsilagtirilmasi igin
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubundaki ogretmen adaylarimin sinif iklimi on test puanlarina iliskin bagimsiz
gruplar t-testi sonuglar

Grup N X Ss Sd t p
Deney 19 59.15 7.61

36 1.126 27
Kontrol 19 55.68 11.08

Tablo 1°de goriildiigii izere, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif iklimi 6n
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(36)=1.126; p>.05;
p=-268). Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama dncesinde
sinif iklimi agisindan benzer goriislere sahip olduklarini géstermektedir.

Veri Toplama Araclari

Caligmada nicel veri toplama araci olarak simif iklimi envanteri, nitel veri toplama araci olarak
ise odak grup goriismesi formu kullanilmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin siif iklimi algilarini belirlemek amaciyla Dwyer vd.
(2004) tarafindan gelistirilmis ve Sagkal, Topgu-Kabasakal ve Tiirniiklii (2015) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmis olan Sinif Iklimi Envanteri (Connected Classroom Climate Inventory), kullanilmistir. Sinif
Iklimi Envanteri (SIE) {iniversite dgrencilerinin sinif iklimine iligkin algilarim 6lgen ve 18 maddeden
olusan bir envanterdir. Dolayisiyla SIE’den alinabilecek en yiiksek puan 90, en diisiik puan ise 18’dir.
Tek boyutlu bir yapiya sahip olan envanterin tekrar test giivenirligi .83; Cronbach alfa katsayis1 .93
olarak tespit edilmistir. Bu ¢calismada da 6n test ve son testten sonra bu degerlere bakilmstir. On testte
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 envanterin biitiinii i¢in ,91; son testte ise ,93 bulunmustur. Bu
degerler, hem giivenirlik diizeyi agisindan yiiksek oldugundan hem de dlgegi uyarlayan arastirmacinin
buldugu degere ¢ok yakin oldugundan onemlidir.

Sinif iklimini dgrencilerin birbirine olan baghliklar1 baglaminda &lgen SiE’nin Tiirkce’ye
uyarlama c¢aligsmasi sonucunda gegerlik ve giivenirliginin saglandigini gésteren sonuglara ulagilmigtir.
SIE “Kesinlikle katilmiyorum” (1) ve “Kesinlikle katiliyorum” (5) arasinda degisen 5°li likert tipinde
bir derecelendirme 6lgegidir. Ogretmen adaylari, SIE’nde yer alan her bir ifadeye iliskin katilma
diizeylerini isaretlemektedirler.
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Uygulama siirecinin sonunda odak grup goriismeleri yapilmigtir. Odak grup goriismesi formu
araciligryla deney grubunda yer alan 19 6gretmen adayindan 12’si ile odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. A¢ik uclu sorularin kullanilmasi ile goriigsme siirecine daha fazla esneklik
kazandirilmasi, goriisiilenlere daha fazla konugma imkani1 verilmesi ve daha detayl bilgi elde edilmesi
amaclanmistir. Altisar 6gretmen adayinin yer aldig iki farkli odak grup goriismesinde, sinif iklimi
envanteri araciligiyla elde edilen verilerin giivenirliginin tespit edilmesi amaglanmustir.

Verilerin Analizi

Karma yontemin kullanildigi bu arastirmada nicel ve nitel veri analizi tekniklerinden
yararlanilmistir. Nicel verilerin analizi i¢in SPSS paket programi kullanilarak bagimsiz gruplar icin t-
testi ve bagimli gruplar icin t-testi yapilmstir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi ise
kosulmustur.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test
sinif iklimi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek
icin smif iklimi Olgegi deney grubuna uygulama baglamadan 6nce ve uygulama bittikten sonra
uygulanmis ve bu uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarmin simif iklimi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin gerceklestirilen bagimli gruplar t-testi sonuglart tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney grubundaki 6gretmen adaylarimin suf iklimi on test ve son test puanlarina iliskin bagiml
gruplar t-testi sonuglar

Test N X Ss Sd t p
On test 19 59.16 7.61 18 L 344 20
Son test 19 55.53 11.54 ' '

Tablo 2 incelendiginde, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylariin sinif iklimi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t(18)=1.344; p>.05). Bu sonug
deneysel islemin sinif iklimi {izerinde anlamli bir degisim meydana getirmedigini gostermektedir.

Ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Kontrol grubundaki égretmen adaylarinin 6n test ve son test
sinif iklimi puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek
igin sinif iklimi 6lgegi uygulama baslamadan once ve uygulama bittikten sonra kontrol grubuna
uygulanmis ve bu uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin smif iklimi 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigim belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglart Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3. Kontrol grubundaki égretmen adaylarimin sinif iklimi én test ve son test puanlarmna iliskin bagimh
gruplar t-testi sonuglar

Test N x Ss Sd t p

On test 19 55.68 11.09 18 -794 44
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Son test 19 57.84 12.87

Tabloda goriildiigl gibi, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylariin sinif iklimi 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(18)=-.794; p>.05). Bu sonug
kontrol grubundaki geleneksel egitim siirecinin sinif iklimi iizerinde anlamli bir degisim meydana
getirmedigini gostermektedir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiclincii alt problemi “Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif
iklimi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?” seklindedir. Bu probleme yanit
verebilmek icin siif iklimi 6lgegi uygulama bittikten sonra hem deney hem de kontrol grubuna son
test olarak uygulanmig ve bu uygulamadan elde edilen veriler analiz edilerek gruplar karsilagtirilmigtir.

Deney ve kontrol grubundaki oOgretmen adaylarimin sinif iklimi son test puanlarinin
karsilastirilmasi igin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmmin simif iklimi son test puanlarina iligkin bagimsiz
gruplar t-testi sonuglar:

Grup N x Ss Sd t p
Deney 19 55.53 11.54

36 -.584 .56
Kontrol 19 57.84 12.87

Tabloda goriildiigii tizere, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif iklimi son
test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(36)=-.584; p>.05).
Bu bulgu her iki grubun da simif iklimleri ile ilgili benzer goriislere sahip oldugunu, EDOO modeli
uygulamalari ile geleneksel uygulamalarin sinif iklimine etkilerinin benzer oldugunu gostermektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubu 6gretmen adaylarinin evde ders okulda
6dev modeli ve sinif iklimine iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu dogrultuda deney grubunda
yer alan 12 Ogretmen aday1 ile gerceklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen bulgular su
kategoriler altinda diizenlenmistir: (a) Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin simf iginde sosyal
iliskileri nasil etkiledigine iliskin goriisleri, (b) Ogretmen adaylarmin EDOO modelinin smif i¢inde
dgretmen-dgrenci iliskilerini nasil etkiledigine iliskin goriisleri, (c) Ogretmen adaylarinin EDOO
modelinin olumlu ve olumsuz yénlerine iliskin goriisleri, (d) Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin
sinif dis1 siireci hakkindaki gortisleri.

Ogretmen Adaylarinin EDOO Modelinin Sinif i¢cinde Sosyal iliskileri Nasil Etkiledigine
Mliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarina “EDOO modelinin simf icinde dgrenciler arasindaki sosyal iligkileri
nasil etkiledigini diisliniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriigiine bagvurulan 12 6gretmen adayinin
tamami EDOQO modelinin sinif ici iletisimi olumlu yonde etkiledigini dile getirmistir. Ogretmen
adaylarina gére modelin sinif i¢i iletisimi olumlu yonde etkilemesinin en temel nedenleri 6grencilerin
siifa Onbilgi sahibi olarak gelmeleri, ders igi siiregte yapilan 6grenen merkezli etkinlikler ve grup
caligmalaridir. Adaylara gore bahsi gecen durumlar dgrencilerin diger derslere nazaran birbirleri ile
daha fazla iletisime gegmesine yol agmakta bu durum da smif ici sosyal iliskileri gliglendirmektedir.
Ogretmen adaylar1 dzellikle derse dnbilgi sahibi olarak gelmenin onlara sinif arkadaslar ile iletisime
gecme noktasinda bir firsat tanidigim1 vurgulamiglardir. Bazi adaylar bu model sayesinde daha once
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hig iletisim kurmadiklar1 hatta sesini dahi duymadiklar1 sinif arkadaslar1 ile olumlu sosyal iliskiler
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin genel bakisini yansitan bazi
Ornek goriislere asagida yer verilmistir.

“Bence en biiyiik avantaji onceden bilgi sahibi olmamizdi. Hoca anlatirken konuya
yabanct degildik. Anlamadigimiz konularda bilen arkadaslarimizia o konu hakkinda
tartisabiliyorduk. Yani énbilgimizin olmasi etkilegimi arttirtyordu” (05).

“Hepimiz aym videolar: izledigimiz i¢in bos vakitlerimizde arkadagslarimizla videolar
tizerine yorum yapryorduk, anladiklarimizi birbirimize anlatiyorduk. O yonde bir katkisi oldu.
Bunun yaninda bir¢ok farkl etkinlik yaptik. Bu etkinliklerde cok farkli arkadaslarla konustuk,
bilgi paylasiminda bulunduk” (O6).

“Simif icinde cesitli uygulamalarda bulunduk. Bu wuygulamalar genellikle grup
calismast seklinde oluyordu. Bu sayede daha once diyaloga girmedigim arkadaglarimla bile
diyalog kurdum. Bu da benim icin olumlu bir yoniiydii. Mesela farkli farkli tartisma ortamlar:
oldu. Daha énce sesini bile duymadigim arkadaglarimin sesini duydum” (O1).

“...Ornek bulmakta zorlandigimda ya da anlamadigim yerleri arkadaslarima
soruyordum ki bunu ¢ok kez yaptim. Bu derste simf kaynadi diyebilirim” (O7).

“Derse hazir olarak geldigimiz icin anlamadigimiz  konularda arkadaslarla
yardimlagiyorduk. Konu hakkinda arkadaglarimiza soru sorabiliyorduk. Karsilikli olarak
ornekler veriyorduk. Bu da iletisimi arttirdr” (O11).

Ogretmen Adaylarmin EDOQO Modelinin Simif I¢inde Ogretmen-Ogrenci iliskilerini
Nasil Etkiledigine iliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarima “EDOO modelinin smif iginde 6gretmen-dgrenci iliskilerini nasil
etkiledigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu konuda goriis belirten 6gretmen adaylarinin
tamanmi1 EDOO modelinin 6gretmen-dgrenci iliskilerini olumlu ydnde etkiledigini belirtmistir. Adaylar
sinif dist siirecte videolar: izleyerek ve ders notlarini galisarak derse geldiklerinden dolay1 islenecek
konu hakkinda oOnbilgi sahibi olduklarini bu durumun da O&gretmen ile iletisime gecmeyi
kolaylastirdigin1 dile getirmiglerdir. Ayrica 6gretmen adaylart bir onceki soruda da belirttikleri gibi
ders icinde aktif bir rol iistlenmelerinin sinmif arkadaslar1 ile oldugu gibi 6gretmen ile de iletisime
gegmelerine yardimci oldugunu vurgulamuslardir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin
goriislerinden ¢arpici birkag 6rnege asagida yer verilmistir.

“Videoyu izledigimiz i¢in hocayla daha iyi iletisim kurabiliyorduk. Hani soyledigi
seylere yabanct kalmiyorduk. O yiizden olumluydu. Lyi ki o sekilde isledik dersi” (O7).

“Stirekli olarak sorulara cevap vermek durumundaydik. Yani ister istemez derse
katilyyorduk. Bu da iletisim agisindan ivi oluyordu” (O8).

“Mesela konuyu bildigimiz igcin hoca bizden stirekli 6rnek vermemizi istiyordu ya da
kagit dagitip konuyu hikdyelestirmemizi istiyordu. Gayet giizel bir etkilesim halindeydik
hocayla” (O3).

“Ders icerisinde hocanmin siirekli soru sormasit ve bir tartisma ortami olusturmasi
dgretmen-ogrenci etkilesimini arttirtyordu” (010).

“Sinifta sadece hocamin degil de bizim de aktif oldugumuz bir ortam olusuyordu.
Clinkii bizde konuya hdkimdik. Bir sohbet havasinda ¢ok keyifli bir ders ortami olusuyordu.
En azindan uykumuz gelmiyordu (giiliiyor)” (O1).
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“Hoca derste katilimlarimiza bagl olarak bizlere doniitler veriyordu. Yani siirekli bir
etkilegim icerisinde geciyordu ders” (09).

Ogretmen Adaylarmin EDOO Modelinin Olumlu ve Olumsuz Yénlerine iliskin
Goriisleri

Ogretmen adaylarina “Size gore bu modelin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdi? Biraz agiklar
misiniz?” sorulart yoneltilmistir. Adaylar modelin bircok olumlu yonii oldugunu belirtmis ve
gelencksel modele gore Ogrenciler agisindan olduk¢a avantajli bir yaklasim oldugunu dile
getirmislerdir. Olumsuz yonlerine iligskin olarak ise bir¢ok 6gretmen aday1 herhangi bir olumsuz goriis
belirtmemis, modeli eksiksiz olarak nitelendirmislerdir. Bu konuda goriis belirten adaylar ise genel
olarak derse hazirhik siirecinde izlemek durumunda olduklar1 videolar1 yetersiz olarak
degerlendirmislerdir.

Ogretmen adaylarina gére bu modelin en dnemli getirileri dgrencileri ders ici siirecte aktif
kilmasi, smif i¢i etkilesimi saglamasi, 6grenmelerin daha kalici olmasi ve &grencilere 6zgiiven
kazandirmasidir. Adaylar, derse videolar1 izleyerek ve notlart calisarak gelmenin sinif igi siirecte
onlara aktif olma firsati tanidigim1 ve bu durumunda 6zgiivenlerini arttirdigini belirtmislerdir. Bazi
adaylar bu modelin onlara kazandirdig1 6zgiiven duygusunu diger derslerde de gozlemlediklerini ve
derslere daha rahat katilm sagladiklarin1 vurgulamistir. Ogretmen adaylarindan birkaci ise diger
derslere nazaran bu derse hazirlikli bir sekilde gelinmesinin neredeyse bir mecburiyet oldugunu ve
derse hazirlikli olarak gelmenin de daha verimli bir ders ici siirece yol actigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin olumlu yonlerine iliskin genel bakisini yansitan bazi érnek
goriiglere asagida yer verilmistir.

“Normalde derste konusurken bende biiyiik bir heyecan olusuyor. Ama bu uygulama
benim bu heyecanimi bastirdr” (09).

“Derse videolar: izleyip geldigimiz icin derse kolaylikla katilabiliyorduk. Diger
derslere gére ¢ok daha etkilesimli geciyordu ders” (O11).

“Hocanin bize siirekli sorular soracagini bildigimizden dersi daha canli dinliyorduk”
(053).

“Derse mecburi olarak hazir gelmemiz bence olumlu bir seydi. Ciinkii derse
hazirlanmazsak hocamin sordugu sorulara cevap veremeyiz diye diistiniiyorduk. Bir de
herkesin vermis oldugu ornekler farkl oldugundan simfta cesitlilik oluyordu” (O7).

“Derste siirekli aktif olmamiz disaridaki ve diger derslerdeki yasantilarimizi da
etkiliyordu. Oralarda da daha rahat konusabiliyorduk” (O1).

“Normalde diger derslerde de hocalar evde ¢alisip dyle gelin diyor. Ama ben hi¢ dyle
yapmiyorum agikgasi. Fakat bu derste videolar bize gonderiliyordu ve derse gelmeden
izlememiz gerekiyordu bu videolari. Ders siirecinde de olduk¢a aktifiik. Hoca siirekli olarak
bize sorular soruyordu ve c¢esitli etkinlikler yaptirryordu. Bundan dolayr ben de videolar
izleyip geliyordum” (O12).

Odak grup goriismelerinde yer alan 12 6gretmen adayindan sadece dordii modelin olumsuz
yonlerine iligkin goriis belirtmis, geri kalan sekiz aday ise modelin herhangi bir olumsuz ydniine sahit
olmadiklarini dile getirmislerdir. Bu konuda goriis bildiren adaylar modelin olumsuzluklarin1 genel
olarak videolarin yetersiz olmasi, derse hazirliksiz gelindigi takdirde derse yabanci kalinmasi ve
videolarin 6nceden kaydedilmis olmasindan dolay1 soru sorma imkanina sahip olmama seklinde
nitelendirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin goriislerine asagida yer verilmistir.
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“Olumsuz yonii bence, videolar izlenemezse sinifta derse yabanci kaliriz” (O4).
“Bence bazi videolar anlasiimaz oluyordu” (O7).
“Olumsuz yani olarak mesela anlamadigimiz yerleri soramiyorduk” (02).
“Videolardaki hoca bazen sikici olabiliyordu” (OS8).

Ogretmen Adaylarinin EDOO Modelinin Simif Dis1 Siireci Hakkindaki Gériisleri

Ogretmen adaylarina “EDOQO modeli kapsaminda simif dis1 siirece iliskin tecriibeleriniz
nelerdi?” sorusu ydneltilmistir. Bu soru ile iki asamadan olusan EDOO modelinin ders dis1 siirecinin
adaylar tarafindan nasil degerlendirildiginin sorgulanmasi amaglanmistir. Ogretmen adaylar1 simf disi
siirecte Ogretim elemani tarafindan kendilerine gonderilen videolar ve ders notlar1 ile derse
hazirlandiklarint belirtmis bazi adaylar da bunlara ek olarak farkli kaynaklara bagvurduklarimi dile
getirmistir. Bunlarin yaninda adaylar haftalik olarak yazmakla yiikiimlii olduklar1 giinliiklerin onlara
konularm pekistirilmesi baglaminda yardimci oldugunu vurgulanuslardir. Ogretmen adaylar1 genel
olarak ders dis1 siirecte yapilanlarin sinif i¢i siireci olumlu yonde etkiledigini ve derslerin daha verimli
gecmesini sagladigmi belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin genel bakisini yansitan
bazi 6rnek goriiglere asagida yer verilmistir.

“Videolart izliyorduk. Hoca bir de notlar atiyordu. Onlari da ¢alistyorduk. Bir de
odevlerimiz oluyordu. Ornegin hoca konu ile ilgili 6rnekler yazmamizi istiyordu” (010).

“Videolar bazen c¢ok nitelikli olmuyordu. Boyle durumlarda ben farkli videolar
arastirtyordum. Daha uygun bir video bulup onu izliyordum” (O6).

“Videolar izlememiz ozellikle bize ¢ok sey katiyordu. Bir de haftalik olarak giinliikler
tutuyorduk. Giinliiklerde bir nevi konuyu tekrar etmemizi saglyordu” (O3).

“Videolar izledik. Ben bir de kitaplardan da ¢alistim. Her hafta giinliik tutuyorduk.
Bunlari yapinca derste de daha aktif oluyorduk dogal olarak” (O12).

“Simif dis1 siiregte arkadaslarimizdan destek aldigimiz icin iletisimimiz gii¢lendi”
(O1).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Johnson ve McClure (2004) sinif iklimini, sinifin sosyal atmosferi olarak ifade etmektedirler.
Bir baska ifade ile simif iklimi, 6grenme ortamlarinin sosyal ve psikolojik durumunu yansitmaktadir
(Fraser, 1998). Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif iklimi algilarini belirlemek
amaciyla 18 maddeden olusan ve tek boyutlu bir yapiya sahip olan Smif Iklimi Envanteri (SIE)’den
yararlanilmistir. Bu dogrultuda Simif iklimi Envanteri deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
olarak uygulanmustir.

Deney grubunda bulunan &gretmen adaylarmin smif iklimi 6n test (Xx=59.16) son test
(X=55.53) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
kontrol grubunda yer alan &gretmen adaylarimmn siif iklimi 6n test (X=55.68) son test (x=57.84)
puanlarn arasinda da anlamli bir farklihlk bulunmamustir. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarinin sinif iklimi son test puanlari karsilastirildiginda ise arada anlamli bir farkliligin olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar EDOO modelinin sinif iklimi iizerinde anlamli bir degisim
meydana getirmedigini ve her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarimin simif iklimi ile ilgili benzer
gortislere sahip oldugunu gostermektedir.

EDOO modelinin ise kosuldugu grup ile geleneksel sunus yoluyla dersin yiiriitiildiigii grup
arasinda smif iklimi agisindan benzer sonuglarin elde edilmesi ve gruplarin 6n test-son test puanlarinin
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birbirine oldukga yakin olmasi, her iki yontemin de sinif iklimini etkileyecek bir yapida olmadigi
seklinde yorumlanabilir. Bu durum deney ve kontrol grubunda yer alan egitim fakiiltesi 1. simf
Ogretmen adaylariin ayni dénem igerisinde bir¢ok farkli dersi almasryla iliskilendirilebilir. Nitekim
sinif iklimi envanteri smifin genel atmosferini 6lgmektedir. Calismada uygulamanin sadece egitim
psikolojisi dersi lizerinden yiiriitiildiigli diisiiniildigiinde, deney ve kontrol gruplarinda yapilan
islemlerin sinif iklimini degistirmede tek basina yetersiz kaldig1 varsayilabilir.

Ogretmenler/6gretim elemanlari, dgrencilerin simif iklimi algilarmin en énemli belirleyicisi
olarak nitelendirilmektedir. Ogretmen-6grenci iliskileri -olumlu ya da olumsuz yonde oldugu fark
etmeksizin- sinif iklimi iizerinde 6nemli bir etki meydana getirmektedir (Fraser ve Walberg, 2005).
Buna gore deney ve kontrol gruplarimin ayni egitmen tarafindan yiiriitildiigii ve smif ikliminin
degisken olarak belirlendigi bir deneysel calismada, tim Ogrencilerin yiiksek bir ihtimalle siif
iklimine iligkin benzer goriiglere sahip olacagi ongdriilmektedir. Bu calismada da deney ve kontrol
gruplarinda ise kosulan uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Dolayisiyla bu durum sinif

iklimine iligkin deney ve kontrol gruplarinin benzer sonuglara sahip olmasinin bir diger nedeni olarak
ifade edilebilir.

Uygulama siireci sonunda o6gretmen adaylarmin simif iklimi algilarinda kayda deger bir
degisimin olmamasinin ve sinif iklimine yonelik deney ve kontrol gruplarindan benzer sonuglar elde
edilmesinin nedenleri olarak yukarida sunulan iki gerek¢enin dikkate alinarak yiiritiildiigi ¢alismada
Clark vd. (2016) {iiniversite Ogrencileri iizerinde okul ¢apinda bir calisma gerceklestirmislerdir.
Miihendislik fakiiltesi 6grencileri ile yiiriitiilen ¢alisgmada EDOO modeli 6 farkli derste aym anda
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular EDOO modelinin simif iklimi {izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore ayni anda bir¢cok Ogretim elemani ve dersin
uygulamaya dahil edildigi bir ortamda EDOO modelinin sinif iklimi iizerindeki etkisine iliskin daha
tutarli sonuglar elde edilebilecegi yoniinde bir kaniya varilabilir.

Literatirde EDOO modelinin simf iklimine etkisine iliskin smrl sayida calisma
bulunmaktadir. Bunlardan Oziidogru (2018) egitim fakiiltesi ogrencileri ile yiiriitmiis oldugu
¢aligmada, EDOO modelinin ise kosuldugu grupta veya geleneksel sunus yoluyla yiiriitiilen grupta yer
almanin Ogretmen adaylarinin smif ortam algilarma anlamli bir etkide bulunmadigi sonucuna
ulasmustir. Hantla (2014) da benzer olarak EDOO modelinin deney ve kontrol gruplarmin sinif iklimi
algilar1 tizerinde anlamli bir etki meydana getirmedigi sonucuna ulagsmistir. Xie ve Fang (2016) ise
Ingilizce okuma, yazma ve ceviri dersinde EDOO modelinin iiniversite dgrencilerinin simf iklimi
algilarina etkisini inceledikleri ¢alismada, modelin smif iklimi iizerinde kismen olumlu bir etki
meydana getirdigini ortaya koymuslardir.

Calismada EDOO modelinin smif i¢i etkilesim iizerindeki etkisi 6grenci-6grenci, dgretmen-
ogrenci ve sinifin genel atmosferi baglaminda degerlendirilmistir. Modelin ise kosuldugu siifta yer
alan 6gretmen adaylarmin goriislerine gore EDOO modelinin sinif igi etkilesimi tiim boyutlariyla
olumlu yénde etkiledigi anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin goriislerine gore simf
i¢i etkilesimi olumlu yonde etkileyen en temel neden videolar ve ders notlari araciligiyla derse
hazirlanarak gelmeleridir. Adaylar derse hazir olarak gelmenin sinif arkadaglarina ve 6gretmene soru
sormay1 kolaylastirdigini belirtmekte, bunun da etkilesimi gii¢lendirdigini diisiinmektedirler. Ayrica
ders i¢i siiregte ise kosulan 6grenen merkezli aktiviteler ve grup ¢alismalari smif i¢i etkilesimi olumlu
yonde etkileyen bir diger durum olarak degerlendirilmektedir.

Alanyazinda EDOO modelinin ise kosuldugu calismalarda yer alan dgrencilerin sinif ici
etkilesim baglaminda genel olarak benzer goriislere sahip olduklari goriilmektedir. Ogrenciler modelin
uygulandigr siniflarda; geleneksel yontemin aksine her derste 6gretmenle konusma olanagina sahip
olduklarim1 (Clark, 2015), olusan olumlu atmosfer sayesinde O6gretmenin yaninda birbirlerinden de
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Ogrenebildiklerini (Benjamin, 2019) birbirleri ile olan etkilesimlerinin arttigin1 (Topalak, 2016),
birlikte ¢alisma ve grup calismalarina katilmada daha istekli olduklarini (Strayer, 2012) ve daha
isbirlik¢i bir ortamin olustugunu (Yavuz, 2016) belirtmektedirler. Cevresel faktorlerin 6grencilerin
Ogrenme davraniglariin ve 6z-yeterlik algilarinin énemli bir yordayicisi oldugu (van Dinther, Dochy
ve Segers, 2011) gerceginden yola ¢ikilarak, sinif igi etkilesim baglaminda ortaya ¢ikan olumlu tablo
EDOO modelinin en giiclii yonlerinden biri olarak degerlendirilebilir.

Sonug olarak yapilan odak goriismeleri gretmen adaylarinin EDOO modelinden genel olarak
memnun olduklarini gostermektedir. Bu memnuniyete ragmen sinif iklimi envanterinden elde edilen

sonuclara gore, modelin sinif iklimi {izerinde herhangi bir etki meydana getirmedigi gézlemlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki oneriler sunulmustur:

EDOO modelinin ise kosuldugu uygulamalarda derse hazir olarak gelen 6grencilerin smif
ici aktivitelere katilma ve sorulan sorular1 yanitlama isteklerinde gozle goriiliir bir artig
oldugu bilinmektedir. Bu baglamda sinif i¢inde yapilan uygulamalarin tim &grencileri
kapsayacak ve olabildigince hepsine esit konusma ve katilm firsati verecek sekilde
diizenlenmesi Onerilebilir.

EDOO modelinin farkli 8grenci profilleri iizerindeki etkisi incelenebilir. Uygulama 6ncesi
yapilacak olan degerlendirmelerle 6grencilerin genel basari seviyeleri, sosyal becerileri,
internet baginda gecirdikleri siire gibi degiskenler dikkate almarak EDOO modelinin bu
farkliliklardan hangilerine daha ¢ok hitap ettigi arastirilabilir.

EDOO modeli aym deney ve kontrol gruplarina aym egitim-6gretim donemi icerisinde
bircok farkli derste es zamanli olarak uygulanabilir. Boylelikle modelin hangi yapidaki
dersler i¢in daha uygun oldugu belirlenebilir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde

belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligmada kullanilan veriler arastirmacilar tarafindan 2017-2018 yillar1 arasinda elde
edilmistir. lgili tarihlerde etik kurul karar1 istenmediginden dolay1 etik kurul izni alinmamustir.

Yazarlarin Katki Orani

Calismaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamustir.

Cikar Catismasi

Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli Hakkinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Goriislerinin Incelenmesi: Durum Callsmas1*
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(074

Egitim 6gretimde teknolojik arag¢ ve gereclerin kullaniminin her gegen giin arttigi bilinen bir
gercektir. Dolayisiyla bu teknolojik araglarin dgretmenler tarafindan sinif ortaminda kullanilmasi
egitimin kalitesini artirabilir. Bu acidan okullarda goérev yapmakta olan 6gretmenlerin siif
ortaminda veya siif ortami diginda derslerinde kullanacaklar1 teknolojik uygulamalar1 bilmeleri
gerekir. Bu aragtirmada 6zellikle son yillarda egitimde siklikla kullanilan ters yiiz 6grenme modeli
hakkinda ortaokullarda gorev yapmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriis, Oneri ve
diistinceleri arastirilmigtir. Calisma Erzurum il merkezinde gorev yapmakta olan 10 Sosyal bilgiler
Ogretmeni ile yiiriitilmistiir. Caligmada nitel arastirma yaklasimina uygun olarak durum caligmast
deseni tercih edilmistir. Calismada veriler agik u¢lu gériisme formu ile toplammus ve igerik analizi
ile analiz edilmigtir. Caligma sonucunda &gretmenlerin bu 6grenme modelinin 6zellikle derslerde
geri kalan 6grenciler igin faydali olacagini, derslerde kullanmak i¢in uygun bir yontem oldugu ve
bu yontem hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri ortaya ¢ikmustir. Arastirmadan bu modeller
hakkinda Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesinin uygun olacagi seklinde Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretmenleri, ters yiiz 6grenme modeli, nitel arastirma.

Examining The Opinions of Social Studies Teachers About The Flipped Learning

Model: Case Study

ABSTRACT

It is a known fact that the use of technological tools and equipment in education is increasing
daily. Therefore, using these technological tools by teachers in the classroom environment can
improve the quality of education. In this respect, teachers working in schools should know the
technological applications they will use in their lessons in or outside the classroom environment.
This study investigated the opinions, suggestions, and thoughts of social studies teachers working
in secondary schools about the flipped learning model, which has been frequently used in
education in recent years. The study was conducted with 10 social studies teachers working in the
Erzurum city center. The study's case study design was preferred per the qualitative research
approach. The data were collected through an open-ended interview form and analyzed by content
analysis. As a result of the study, it was revealed that teachers thought that this learning model
would be especially useful for students who were behind in the lessons, that it was an appropriate
method to use in lessons and that they wanted to have information about this method. The research
suggested that providing in-service training to teachers about these models would be appropriate.

Keywords: Social studies teachers, flipped learning model, qualitative research.
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Giris

Icinde yasamakta oldugumuz donemin egitim anlayisiin Snemli gostergelerinden biri de
egitim ortamlarinda teknoloji kullamilmasidir. Teknoloji, 6grenme siirecini kolaylastirabilen ve
ogrencilerin bilgi, beceri, deneyim ve katilimlarini inga etmeleri igin aktif bir ortam yaratabilen etkili
bir aragtir (Chen vd., 2019). Giinliimiizde egitim-6gretime devam eden c¢ocuklarin, teknolojinin
dilinden iyi anlayan ve teknoloji araciligiyla yapilan uygulamalar1 almaya daha istekli ve bu noktada
basarili olan bireyler olduklar1 (Z kusagi bireyleri; 2000 ve sonrasinda diinyaya gelenler) ifade
edilmektedir (Keles, 2011). Bu kusaga ait kisiler okul ortami digindaki olagan hayatlarinda fazla
miktarda bilgisayarlar, tabletler ve akilli telefonlar gibi teknolojik aletler ile i¢li dishidirlar. Bu durum
onlarin bu teknolojik araglar hakkindaki bilgi ve becerilerinin belli bir seviyede olmasin
saglamaktadir. Okul disinda teknolojiyi bu kadar yogun kullanan Ogrencilerin bu aligkanliklarinin
onlarin ders basarisina katki sunmasi icin egitimde yeni ve farkli yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
yaklagimlar sinif ortami igerisinde 6gretmenlere yeni imkanlar olusturmak adina kullanabilecekleri
uygun bir ortam olustururken, sinif digi zamanlarda da etkilesimli ve katilimli bir ortamda 6grenmeler
gergeklesecektir (Bergmann & Sams, 2012).

Teknolojinin geligsmesi ile birlikte &zellikte farkli alanlardaki kullanimi da artmistir. Egitim
teknolojinin yogun olarak kullanildigr alanlardan biridir. Gelisen teknolojinin sagladig1 avantajlardan
faydalanilarak egitimde farkli 6gretim uygulamalar1 devreye sokulmaktadir. Uluslararasi alanda ve
iilkemizde kullanimu gittikge artan bu yeni dgretim uygulamalarindan biri de Ters Yiiz Ogrenme
Modeli (TYOM)’dir. Bu model kapsaminda Northern Colorada Universitesi egitmenleri ders
zamanlarini aktiviteler ve grup ¢aligmalar1 i¢in harcamaya ve igerigi 0gretmek i¢in ¢evrimigi veya
indirilebilir ders videolar1 uygulamaya baslamislardir (Bergmann ve Sams, 2012). TYOM, dgretmen
agirlikl dersleri dijital teknolojiler araciliiyla siif disina tasiyarak ogrencilerle yiiz yilize zamani en
iist diizeye cikaran 6grenci merkezli bir pedagojik model olarak tanimlanmakta, sinif i¢i zaman ise
daha sonra Ogrencilerin akranlartyla isbirligi yapmalari, igerikle derinlemesine ilgilenmeleri ve
ogrenmelerini sahiplenmeleri i¢in kullanilmaktadir (Hamdan vd., 2013). Son yillarda teknoloji, ters
yiiz edilmis 6grenme stratejileriyle birlestirilerek her seviyedeki okulun egitim ortamina yaygin bir
sekilde uygulanmaktadir. Ters yiiz 6grenme, geleneksel dersler ile ¢cevrimi¢i 6grenmenin birlesimini
ifade etmekte olup, Ogrenciler igin daha esnek Ogrenme siiresi ve ¢oklu degerlendirmeler
saglamaktadir (Cheng vd., 2020).

Uluslararasi literatiirde genellikle “flipped learning” ve “flipped classroom” olarak bilinen
(Bates vd., 2017; Bergman & Sams, 2012) ters yiiz edilmis sinif uygulamalari, Tiirkiye’de farkl
isimlerle anilmaktadir. Bu kavram, Tiirk¢ce’de cogunlukla ters yiiz edilmis sinif (Aydin, 2016; Genger,
2015), donistiriilmiis smif (Yildiz, 2017) ya da tersine sinif (Boyraz, 2014) seklinde ifade
edilmektedir. Ters yiiz 0grenme artik egitimde moda bir sozciikk degil, bir egilim ve hatta bir
zorunluluktur (Bishop & Verleger, 2013; Hoffman, 2014). Ters yiiz 6grenme, derse dayali ve
etkilesimli 6gretim yontemlerini birlestiren evrimsel bir egitim yaklagimidir (Johnson & Renner, 2012;
Strayer, 2012). Ters yliz edilmis simif, ¢evrimigi egitime sans taniyan giincel bir 6gretme ve 6grenme
modelidir (Kazu ve Kurtoglu-Yalgin, 2022), ayn1 zamanda Ogretim teknolojisi ve aktif dgrenme
tekniklerini birlestiren pedagojik bir model anlamina da gelir (Brooks, 2014). TYOM &gretimin simf
disinda, videolar araciligiyla yapildigi, 6grenci merkezli bir ydntemdir (Chuang vd. 2018). Ogrenciler,
ters yiiz siniflarda zamandan ve mekandan bagimsiz olarak videolar1 durdurarak, ileri veya geri alarak
kendi hizlarinda 6grenme firsatina sahiptirler (Asef-Vaziri, 2015; Moos ve Bonde, 2016). Bu modelde,
ders zamani1 6grencilerin videolarda 6grendikleri kavramlar1 pekistiren problem ¢d6zme ve tartigma
etkinlikleri i¢in kullanilir (Filiz ve Kurt, 2015). Bu sekilde, 6grenme siireci grup Ogrenmesinden
bireysel 6grenmeye doniistiiriilir (Sen ve Hava, 2020). Bu durum derste zorlanilan kavramlari
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ogrencilerin kesfetmesi icin onlara bir firsat saglar (La-Marca ve Longo, 2017). TYOM, 6gretmenlerin
Ogretim odagini tersine c¢evirerek, 6grencilerin evde alt diizey diisiinme becerilerini (yani hatirlama ve
anlama) gelistirmelerine ve sinifta iist diizey diisiinme becerilerini (yani analiz etme, degerlendirme ve
yaratma) gelistirmelerine yardimci olur (Anderson vd., 2021; Bergmann ve Sams, 2012).

Ters yiiz edilmis bir sinifta, 6grencilere tipik olarak ders diginda g¢evrimig¢i dersleri veya
Ogreticileri izlemeleri talimati verilir. Egitmenler ders siiresini Ogrencilere ders materyallerini
uygulamada rehberlik etmek igin kullanmakta, isbirligine dayal ve ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami
yaratmak icin genellikle aktif 6grenme ve grup caligmasina giivenmektedirler. Bagka bir deyisle,
“geleneksel olarak sinifta yapilanlar artik evde yapilir ve geleneksel olarak ev ddevi olarak yapilanlar
artik sinifta tamamlanir (Bergmann & Sams, 2012). Sinifi tersine ¢evirme olarak da bilinen ters yiiz
edilmis sinif, geleneksel 6gretim modelini tersine geviren bir siirectir. Geleneksel sinif modelinde
Ogretmen bilgi saglayicidir ve 6grencilere problemi evde ¢dzme gorevi verilir (Kazu ve Kurtoglu-
Yalgin, 2022). Geleneksel 6grenme yaklagimina alternatif olarak sunulan ters yiiz edilmis siif (Sen ve
Hava, 2020), internet ve teknolojiyi kullanarak ¢evrimici veya kaydedilmis video dersler araciligiyla
ogrencilerin dersi kendi baslarina 6grenmesi ve lstbiligsel etkinliklerle 6gretmen rehberliginde sinifta
konularm pekistirilmesine dayanir. Sinifin tersine cevrilmesi; bilginin okuma veya video dinleme
yoluyla sinif zamaninin digina ¢ikarilmasi, sinif zamaninda tartisma, problem ¢ézme, grup etkinlikleri
gibi zorlayici ve stbiligsel etkinlikler yardimiyla dersin uygulanmasi, basariin bir yolu olarak kabul
edilmektedir (Seaman ve Gaines, 2013). Sinif tersine ¢evrildiginde (ters yiiz edilmis sinif'), yapilan
sey igeriklerin sunumunu simifin digina aktarmaktir. Bu igerik 6grencilere kaynaklar (kitaplar, videolar,
¢Oziilmiis problemler, vb.) aracilifiyla saglanir ve ders Oncesinde bunlari gézden gecirmeleri ve
kavramlar1 anlamaya c¢aligmalari beklenir. Bu sekilde, 6grenciler ihtiyag duyduklar1 kadar metni tekrar
okuyamaya, videoyu ileri geri oynatmaya, Ornekleri gozden gecirmeye istedikleri kadar zaman
harcayabilirler (Andrés ve Contelles, 2022).

Ters-yiiz edilmis smiflarda 6gretmen, ders dncesinde egitim videolari, dokiimanlar ve mini
sinavlar hazirlayarak veya uygun igerikleri secerek bunlar1 ¢evrimigi platformlarda o6grencilerle
paylasir (Brown, 2012). Ders sirasinda ise soru ¢ézme, laboratuvar ¢alismalari, bireysel rehberlik ve
geribildirim saglama gibi etkinliklerle 6grencileri destekler (Brown, 2012; Bergman & Sams, 2012).
TYOM asil olarak sinif dis1 ve sinif icindeki galismalarin birlesiminden olusmakta olup uygulama
siireci, Boyer’e (2012) gore 3 kisimdan olusmaktadir. TYOM’de iki asama siif iginde, biri sinif
disinda uygulanmaktadir. Smif disinda 6grenciler, videolar, haber baglantilar1 ve gorsellerle temel
bilgileri O6grenir; smfa bu hazirhikla gelirler. Simif icindeki ilk asama Ogrenilen bilgilerin
diizenlenmesi, ikinci asama ise bu bilgilerle etkinlikler yapilmasidir. Ogretmenlerin etkili bir
uygulama i¢in ders konularmi 8-15 dakikalik etkilesimli videolar halinde kaydedip, videolar1 kisa ve
dikkat ¢ekici hale getirmeleri, ayrica videolarin etik kurallara ve telif haklarina uygun olmasina dikkat
etmeleri gereklidir (Bergmann & Sams, 2012; Mok, 2014). Videolara agiklamalar, hatirlatici bilgiler
eklenebilir ve gerektiginde baska uzmanlardan destek almabilir. Ogrenciler, derse gelmeden once
videolar1 izleyip, ¢oktan se¢meli, acik uglu veya dogru-yanlis sorularini cevaplar, yorum yapar, ek
kaynaklarla icerikleri destekler. Notlar alarak anlamadiklar1 noktalar1 belirlerler. Bu siire¢ sinif diginda
tamamlanir. Simifta 6gretmen rehberliginde Ogrenme siireci devam eder ve ters yiiz edilmis
6grenmenin sinif i¢i uygulamalar1 baglar (Boyer, 2012).

TYOM uygulanacak dersin dgretim programi ve giinliik planina gére hazirlanan videolar,
gdzden gecirilip kullanima hazir hale getirildikten sonra oOgrencilere iletilir. Ogrenciler, derse
gelmeden Once bu videolart izleyerek coktan segmeli, acik uglu veya dogru-yanlis sorularini cevaplar.
Paylagilan baglantilarla yorum yapma, haber inceleme veya ek video izleme gibi aktiviteler
gerceklestirirler. Izledikleri igerikte anlamadiklar1 noktalari, sorularii ve diisiincelerini not alarak sinif
dis1 uygulama siirecini tamamlarlar. Hazirlanan videolarla 6grencilere rehberlik eden dgretmen ve
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videolardan not alan 6grenciler, sinif ortaminda 6grenme siirecine devam eder (Boyer, 2012). Daha
sonra tersyiiz edilmis 6grenmenin sinif i¢indeki uygulama siireci baglamis olur.

Ogrencilerin videolar1 sinif disinda izlemesi, dgretmene etkin dgrenmeye uygun, dgrenci
odakli etkinlikler diizenleyebilecegi bir zaman araligi sunmakta, olup bu zamanin etkili bir sekilde
kullanilmasi, ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin basarisi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Jacot
vd., 2014). Sinif i¢i siirecte iki temel adim bulunur: 6grenmelerin diizenlenmesi ve etkinliklerin
yapilmas1 (Boyer, 2012). Ilk olarak 6gretmen, dersin ilk 5-10 dakikasinda &grencilerin videolarda
anlatilan icerigi ne kadar anladigini degerlendirmek i¢in onlarin not ve sorularimmi paylasmalarimi
saglar. Gerekli doniitlerle oOgrenciler tarafindan tam olarak anlasilmayan noktalar agikliga
kavusturulur. Ardindan derse uygun sinif i¢i etkinlikler gerceklestirilir (Boyer, 2012).

TYOM hakkinda farkli egitim kademelerinde, farkli 6rneklem gruplariyla ok sayida calisma
yapilmistir. Ma’ruufah vd. (2024) tarafindan yapilan bir calisgmada yurttaslik okuryazarligim
gelistirmek ve 6grencilerin 6gretim yontemine iliskin goriislerini 6grenmek i¢in 6gretmenlerin ters yiiz
edilmis siniflart nasil kullandiklart arastirilmistir. Calisma sonucunda 6gretmen tarafindan kullanilan
ters yliz stnif modelinin tiim asamalar1 ve etkinlikleri 6grenciler tarafindan kabul gordiigii, 6grencilerin
ise ters yiiz edilmis simnifi, kendilerini daha aktif ve bagimsiz bir sekilde 6grenmeye motive eden,
Ogrenme ilgilerini artiran ve okuma meraklarim artirarak yurttaglik okuryazarligi hakkinda daha bilgili
olmalarmi saglayan eglenceli bir 6grenme modeli olarak tanimladiklar1 bulunmustur. Kazu ve
Kurtoglu-Yal¢in (2022) tarafindan yapilan bir calismada ortaokul 6gretmenleri ve 6grencilerinin ters
sinif hazir bulunuslugu arasindaki iligki arastirilmistir. Calismada ortaokul 5. ve 8. simf
Ogrencilerinden rastgele secilen 745 katilimci ve 233 6gretmen yer almistir. Calismadan d6gretmenlerin
ve ogrencilerin genel olarak bu modeli uygulamaya hazir olduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica,
Ogretmenler ve oOgrencilerinin teknoloji 6z yeterlikleri arasinda pozitif bir iliski var oldugu
belirlenmistir. Sen ve Hava (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada ortaokul matematik 6gretmen
adaylarinin ters-yliz smiflara iligkin goriisleri arastirilmigtir. Lisans diizeyinde islenen Olasilik ve
Istatistik dersi sonrasinda 6gretmen adaylarmin TYOM hakkindaki goriisleri incelenmistir. Calisma
sonucunda, olumlu goriisler, olumsuz goriisler, oneriler ve ters yiiz siniflarin matematik 6gretiminde
kullanim1 olmak iizere dort tema elde edilmistir. Calisma sonucunda ters-yiiz siniflarin 6gretmen
adaylarinin derse aktif katilimlari, 6z-diizenleme ve takim ¢aligsmasi becerileri iizerinde olumlu etkileri
oldugu bulunmus, 6te yandan ders esnasinda konularin tekrar edilmemesi ve teknik aksakliklar ters-
yiiz siniflarin olumsuz yonleri olarak ifade edilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin ters-yiiz siniflarin
matematik 6gretiminde kullanimi konusunda farkli goriislere sahip olduklar1 bulunmustur. Baz1 aday
Ogretmenler, 0grencilerin derse hazirlikli gelmeleri ve 6grenme siireglerinden sorumlu olmalari igin
kariyerlerine basladiklarinda ters yiiz 6grenmeyi kullanma egiliminde iken, bazi aday 6gretmenlerin,
matematik egitiminin yalnizca geleneksel olarak yiiriitiilmesi gerektiginden, derslerinde ters yiiz
O0grenmeyi uygulamayacaklart bulunmustur. Dursunlar (2018) tarafindan 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda yiiriitiilen yar1 deneysel bir ¢aligmada, TYOM nin kullanisli, verimli oldugu; égrencilerin
derse daha aktif katilim sagladigi ve teknolojiyi egitim amagli kullanmay1 tesvik ettigi belirlenmis,
ayn1 zamanda akademik basariy1 artirdigi sonucuna ulasilmistir. Karaman (2018) tarafindan yapilan
baska bir calismada ise Sosyal bilgiler dersinde uygulanan TYOM hakkinda 6gretmen ve &grenci
goriigleri incelenmistir. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmig goriisme formlari, gdzlem notlari,
Ogrenci ve Ogretmen giinliikleri ile arastirmaci gilinliiklerinden elde edilmistir. Calisma sonucunda,
TYOM’nin 6grenmeyi kolaylastirdig, kaliciligi artirdigi, zaman tasarrufu sagladigi, 6gretmen-6grenci
etkilesimini gelistirdigi ve Ogrencilerin eglenerek Ogrenmesine katki sagladigi tespit edilmistir.
Erdogan (2018) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada ise 6. sif Sosyal Bilgiler dersi “Ipek
Yolunda Tiirkler” {initesinde TYOM nin 6grencilerin akademik basarilarina, Sosyal Bilgiler dersine
olan ilgilerine ve kiiltlirel mirasa duyarlilik degerine yonelik algilarina etkisi ile siirecte karsilagilan
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sorunlarin  ¢6ziim yollar1 incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, &grencilerin  akademik
basarilarinda anlaml bir artis oldugu, kiiltlirel mirasa duyarlilik ve derse yonelik algilarinin énemli
Olciide gelistigi belirlenmistir. Bunun yani sira, uygulamanin ilk haftasinda ¢evrimigi icerik disinda
bagka bir sorun yasanmamustir. Akgiin ve Atici (2017), Ters-Yiiz Ogrenme Modeli'nin Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersinde oOgrencilerin akademik basarilarina ve goriislerine etkisini
arastirmistir. Arastirma bulgularina gore, deney grubundaki Ogrencilerin son test akademik basari
puanlari, kontrol grubundakilere kiyasla anlamli sekilde daha yiiksek ¢ikmistir. Goriisme formlarindan
elde edilen sonuglar, deney grubundaki 6grencilerin bilgileri daha iyi hatirladiklarini, derse aktif
katildiklarin1 ve videolar1 6nceden izleyip sinifta uygulama yapmanin onlar1 motive ettigini ifade
ettiklerini gostermistir. Cakir (2017) ise ters yliz edilmis 6grenmenin 7. sinif Fen Bilimleri dersinde
akademik basari, 6grenmenin kalicilifi, zihinsel risk alma ve bilgisayarca diisiinme becerileri
tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda, akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligi
acisindan deney grubu lehine anlaml bir fark bulunurken, zihinsel risk alma ve bilgisayarca diisiinme
becerilerinde fark bulunamamustir. Ceylaner (2016), dokuzuncu sinif ingilizce derslerinde ters yiiz
sinif yonteminin 6grencilerin 6z yonetimli 6grenme becerileri, hazirbulunusluk diizeyleri ve derse
kars1 tutumlar tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada, deney grubunda ters yiiz sinif yontemi
uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri tercih edilmistir. Sekiz hafta siiren
uygulama sonucunda, deney grubu dgrencilerinin 6z yonetimli 6grenme becerileri, hazirbulunusluklar
ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda, kontrol grubuna kiyasla anlamli bir iyilesme tespit
edilmistir. Genger (2015) tarafindan gerceklestirilen bir durum calismasinda, TYOM nin uygulanma
siirecinde Ogretmenlerin ders materyali hazirlama ve sunma konusundaki is yiikiiniin arttigi,
ogrencilerin ise daha aktif bir rol iistlenerek bireysel Ogrenme sorumlulugunu aldiklar tespit
edilmistir. Ogrencilerin bu modeli tercih etmelerinin, sikic1 ev 6devleri yerine simf ici etkinliklere
daha fazla zaman ayirabilme olanagina bagli oldugu ve modelin akademik basariy1 artirdig
vurgulanmistir. Gorii-Dogan (2015), TYOM kapsaminda sosyal medyanin dgrenme siireglerinde nasil
etkili kullanilabilecegini incelemistir. Temel bilgisayar uygulamalari dersinde yiiriitiilen nitel
arastirma, sosyal medya desteginin 6grencilerin 6grenme siireglerine olumlu katki sagladigini ortaya
koymustur. Demiralay (2014) ise TYOM ni Rogers’in Yeniligin Yayilimi Kurami gergevesinde ele
almistir. Nitel yontemlerle yapilan bu arastirmada, veriler 2 yonetici, 17 6gretmen, 17 6grenci ve 4
veliden toplanmustir. Arastirmada, ters yiiz edilmis Ogrenmenin tablet destekli egitimle
iligkilendirildigi, Ogretmen-0gretmen, Ogrenci-6gretmen, yonetici-Ogretmen ve veli-Ogretmen
arasindaki siireclerin farkli karar asamalarinda oldugu belirlenmistir. Kullanim kararlarinda
ihtiyaglarin etkili oldugu, kullanmama kararlarinin ise 6grencilerin yas, sinif diizeyi ve sinav hazirlik
stireclerinden etkilendigi sonucuna varilmistir. Ayrica, modelin yayginlagma siirecinde bir degisim
ajanimin bulunmadig1 sonucuna varilmistir. Ogretmenler, TYOM’ni karmasik, deneyim gerektiren,
birkag ders saati ya da ders siiresince uygulanabilir, esnek ve kurumsal destek gerektiren bir 6grenme
modeli olarak tanimlarken; 6grenciler ise bu modeli faydali bulmustur. Aydin ve Demirer (2017)
tarafindan yapilan bir literatiir incelemesinde, TYOM ile ilgili calismalarin en ¢ok matematik, yabanci
dil, miihendislik ve tip gibi disiplinlerde yapildigi ve orneklem olarak genellikle {iniversite
ogrencilerinin tercih edildigi belirtilmistir. Erbil ve Kocabas (2019) tarafindan gergeklestirilen bir
calismada ise simf 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimi ve ters yiiz edilmis 6grenme modeli
hakkindaki goriisleri incelenmistir. Yildiz (2017) tarafindan yapilan bir bagka literatiir incelemesinde,
TYOM’nin 6gretmenler tarafindan zengin ve erisilebilir materyaller sunmasi, kalict 6grenme ¢iktilari
saglamasi nedeniyle tercih edildigi; ancak bu yontemin 6gretmenin sorumluluklarini artirdigi ve derse
hazirlikli olmay1 gerektirdigi sonuglaria ulagilmigtir.

Bilgi teknolojilerindeki degisimin hizli olmasi ile birlikte ters yiiz edilmis 6grenme modeliyle
ilgili yeni c¢aligmalar yapilmakta ve bu Ogrenme modelinin smiflarda uygulanabilirligi
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arastirilmaktadir. Bu 6grenme modelinin tiim sinif seviyelerinde ve tiim derslerde kullanilabilmesi
Ogretmenlerin bu alandaki bilgi, beceri ve deneyimlerine baglidir. Dolayisiyla 6gretmenler bu modeli
ne kadar iyi bilirlerse siniflarinda uygulama imkanlari o kadar iyi olacaktir. Bu anlamda 6gretmenlerin
ve 0gretmen adaylarimin bu model hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarinin arastirilmasimin gerekli
oldugu sdylenebilir. Ayrica bu modelin 0gretmenler tarafindan kullanabilmesi i¢in &gretmenlerin
model hakkinda bilgilendirilmesi, modeli siniflarinda uygulamalar: i¢in onlarin gerekli donanimlara
sahip olmalar1 saglanmalidir. Ilgili literatiirde farkli derslere yénelik uygulamalarm bulundugu ve
cesitli branglardaki 6gretmenlerin goriislerinin ele alindig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, Aydin ve
Demirer (2017) TYOM nin &zellikle okuma gerektiren tarih ve edebiyat gibi sozel derslerde tercih
edildigini, boylece sinif ici tartigmalara daha fazla zaman ayrilabilecegini ifade etmistir. Bu nedenle,
sozel derslerden biri olan ortaokul Sosyal Bilgiler dersinde bu modelin uygulanabilmesi i¢in Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin TYOM hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu agidan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin bu model hakkindaki goriislerinin arastirilmasi bu ¢alismanin temel amacin
olusturmaktadir. Buna gére bu aragtirmanin temel problemi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
derslerinde ters yiiz 6grenme modelinin kullanimi hakkindaki goriis, diisiince ve onerileri nasildir?
seklinde ifade edilebilir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir ¢alisma olup, bu arastirmada durum caligmasi deseni tercih edilmistir.
Nitel arastirma, agikca olgularin altinda yatan 6nemi ortaya ¢ikarmayi ve insan deneyimlerini
arastirmay1 amaclar (Merriam & Tisdell, 2009). Nitel arastirmada arastirmaci, arastirmaya katilan
kisilerin 6znel bakis acisina 6nem verir (Karatas, 2015). Baska bir deyisle, bireyin duygu, diisiince,
alg1 ve deneyimleri ile ilgilenir (Giirbiiz & Sahin, 2018).

Durum c¢alismasi arastirilan olguyu kendi yasam cercevesi i¢inde inceleyen, olgu ve iginde
bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri
kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Durum caligmasi, egitim sistemlerinin gergek baglamlari diginda incelenmesinin miimkiin olmadig1 ve
egitimi etkileyen faktorlerin dogal ortamlarinda incelenmesi gerektigi anlayisini benimsemektedir
(Ozan Leylum vd., 2017). Durum ¢aligmalar1 yeni, farkli veya yeterince anlagilmamis davraniglari,
durumlari ve siirecleri kesfeder (Hartley, 1994).

Calisma grubu

Bu calismanin katilimecilart Erzurum il merkezinde yer alan farkli ortaokullarda gorev
yapmakta olan farkli mesleki deneyime sahip 10 Sosyal Bilgiler 6gretmenidir. Bu 6gretmenlerden 6
tanesi kadm, 4 tanesi erkektir. Katilimcilar segilirken uygun durum o6rnekleme uygulamasina
bagvurulmugtur. Uygun durum 6rneklemesi, arastirmaya katilacak birey veya gruplara kolay erigim
saglanmasi ya da bu gruplarin arastirma siirecine daha rahat dahil edilebilmesi ile ilgilidir (Ekiz,
2013). Bu teknikte arastirmaci érneklemini goniilliillerden, kolay ulasabildigi kisilerden yada o sirada
mevcut /miisait olanlardan olusturur (Gezer, 2021). Dolayisiyla bu arastirmada arastirmaci yakin
¢evresinde yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerini ¢alisma grubuna dahil etmis ve bdylece galigmaya
hiz ve kolaylik katmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemleri en az 7 yil, en fazla 23
yildir. Katilimeilarin tamamu ortaokullarda gorev yapmakta ve farkli simif seviyelerinde sosyal bilgiler
derslerini okutmaktadir. Bulgular kisminda dgretmenlerin goriislerine dogrudan yer verilirken birinci
ogretmen icin O1, ikinci 6gretmen i¢in O2 gibi kodlar kullanilmustir.

Veri Toplama Araci
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Sosyal bilgiler dgretmenlerinin TYOM hakkindaki goriislerini belirlemek igin agik uglu
sorulardan olusan goériisme formu kullanilmistir. Bunun igin ilgili literatiir incelenmis, 6gretmenlerle
yapilmig olan farkli arastirmalarda kullanilan gériisme sorulart gézden gegirilmis ve Arslanhan vd.
(2022) tarafindan yapilan ¢alismada kullanilan sorularin, ¢alisma igin uygun olacagina arastirmaci
tarafindan karar verilmistir. Daha sonra bu sorular Sosyal bilgiler 6gretmenleri i¢in diizenlenerek
kullanilmak iizere hazirlanmis ve veri toplama araci olarak bu arasgtirmada kullanilmistir. Bu
calismada diizenlenerek kullanilan alt1 adet agik uglu soru agagidaki Sekil 1°de sunulmustur.

1- Ters yiiz 6grenme modeli hakkinda goriigleriniz nelerdir:

2- Sosyal Bilgiler 6gretiminde Ters Yiiz Qgretim Modeli’nin uygulanabilirligi
konusunda diigiinceleriniz nelerdir?

3-Ters Yiiz Ogretim Modeli’nin 6§rencilere 21. yiizy1l becerilerini (inovasyon,
elestirel diigiinme ve yaraticilik gibi) kazandirma konusundaki gériigleriniz nelerdir?

4- Ters Yiiz Ogretim Modeli’nde ders dncesi hazirlik agamasinda nzmanhk
gerektirdiginden egitim almay diigiiniir miiydiiniiz? Evet ise nedenini agiklar misimz

5-Oprencilerin ders dncesinde bilgi edinme kismim videolardan izleyip derse hazirlikh
bir sekilde gelmeleri sosyal bilgiler 6gretiminde ne gibi katkilar saglayabilir?

6- Teknolojik araglarin bilg: edinme agamasinda ders éncesinde kullamlmas: hakkinda
ne diigiiniiyorsunuz?

Sekil 1. Veri toplama aracinda yer alan sorular

Bu sorular igeren agik uclu goriigme formu Ogretmenlere arastirmaci tarafindan tek tek
dagitilarak, calisma hakkinda Ogretmenler bilgilendirilmis ve sorulara goniilli olarak cevaplar
yazmalar1 istenmistir. Ogretmenlere dagitilan bu acik uglu sorulara cevaplar yazmalari igin onlara 30
dakika siire verilmis ve bu siire sonunda yazilan cevap kagitlar1 tekrar arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Daha sonra arastirmaci toplanan verileri analiz etmek igin ayrintili olarak okuyup gerekli
olan veri analizi agamasina ge¢mistir.

Verilerin Analizi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TYOM hakkindaki gériis, diisiince ve 6nerilerini anlamak igin
onlardan toplanan veriler aragtirmaci tarafindan birkag defa okunarak veri indirgemesi yapilmistir.
Calismada kullanilmayacak olan veriler ayrildiktan sonra kalan veriler arastirmaci tarafindan icerik
analizi ile analiz edilmistir. Bu yolla bulgular i¢inde yer alan ve 0gretmenler tarafindan ifade edilen
durumlar ve goriisler ortaya cikarilmaya calisilmistir. Icerik analizi, belirli kurallara dayal
kodlamalarla bir metnin baz1 sdzciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). McMillan ve Schumacher (2001),
icerik analizi siirecinde verilerin kodlanarak islendigini, bu kodlardan temalar olusturuldugunu ve son
asamada verilerin gorsel bir formatta sunuldugunu ifade etmektedir. Analiz sonucunda temalar elde
edilmis olup bu temalar her bir soru i¢in ayr1 ayri olacak sekilde sunulmustur. Bu arastirmada yapilan
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igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular her bir arastirma sorusu bashigi altinda olacak sekilde
arastirmaci tarafindan tablolar halinde sunulmustur. Ayrica 6gretmenlerin goriislerine de dogrudan yer
verecek alintilar sunulmustur.

Arastirmada Basvurulan Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik c¢aligmalart esastir ve her iki konuda da gesitli
onlemler alinir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada gecerlik baslig1 altinda yer alan inandiricilik
ve aktarilabilirlik ile giivenirlik basligi altinda yer alan tutarlilik ve teyit edilebilirlik alt bagliklar1 i¢in
gerekli uygulamalar yapilmistir. Inandiricilik igin farkli branslarda, farkli mesleki deneyimlere ve
cinsiyetlere sahip 6gretmenler c¢alisma grubu olarak secilmistir. Aktarilabilirlik alt basligi altinda
Ogretmen goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmis ve ¢alisma i¢in katilimcilar amagli 6rnekleme
kullanilarak segilmistir. Bu ¢alismada tutarlilik baslig altinda tiim katilimcilara ayn1 gériisme sorulari
sorulmustur. Ayrica arastirma sirasinda yapilan ¢alismalar ve ham veriler, elde edilen sonuglar teyit
etmek amaciyla saklanmistir. Benzer sekilde, vaka c¢aligmasi tasariminda dig gecerliligi (ya da
aktarilabilirligi) artirmak icin katilimeilarin genel 6zelliklerinin ayrintili olarak betimlenmesine 6zen
gosterilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma icin gerekli olan Etik Kurul belgesi Bayburt Universitesi Etik Komisyon
Kurulundan 12.12.2024 tarihli ve 14 belge say1 numarasi ile alinmustir.

Bulgular

Sosyal bilgiler &gretmenlerinin TYOM hakkindaki diisiincelerini ortaya cikarmak icin
kullanilan veri toplama aracinin birinci sorusuna iligkin elde edilen bulgulardan arastirmaci tarafindan
olusturulmus tema ile kodlar asagidaki Tablo 1' de verilmistir.

Tablo 1. Veri toplama aracinin birinci sorusuna iliskin elde edilen bulgular

Tema Ogretmen diisiinceleri
Ders tekrari igin faydali (O3)

Gliniimiiz sartlar1 igin gayet uygun, pandemide hasta
dgrencim icin uyguladim faydas1 oldu (O5)
Derse gelmeyen &grenci icin tekrar saglar (O9)

Olumlu diisiinceler

Ogrenilen bilgileri kalict hale getirir, 6devler smif
ortaminda takip edilebilir (O8)
Bireysel dgrenmeyi merkeze alir (04)

TYOM hakkindaki Yararl bir modeldir (O10)

diistinceler S— . .
Olumsuz Elektronik imkanlarin esit olmamasi nedeniyle
diisiinceler kullanilmas1 uygun degil (O1)

Faydalar1 ¢ok sinirli, isteyen her 6grenci internetten
konularla ilgili sunular bulabilir (02)
Hem olumlu hem Dijital ortamlarda vakit ge¢irmek olumsuzluga yol
de olumsuz acabilir. Ders eksikliklerinin giderilmesi i¢in faydal
diisiinceler olabilir (07)
Bilgilerin 6nceden sunulmasit her okul i¢in uygun
degil. Ogrenciler icin tekrar ve 6n hazirlik amagh
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olarak kullanilabilir, gelmeyen Ogrenciler icin faydali
olabilir (O6)

Veri toplama aracinin 1. sorusuna verilen cevaplara iliskin bulgularin verildigi Tablo 1

incelendiginde Ogretmenlerin  cogunun TYOM hakkinda olumlu diisiincelere sahip oldugu
goriilmektedir. Ozellikle dersten geri kalan &grenciler icin faydali olacagi ve ders tekrara katki
saglayacag1 6gretmenler tarafindan ifade dilmistir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmenler ise herkesin
ayni imkanlara sahip olmamasini ve dijital ortamlarin tehlikesini gerekg¢e gdstermislerdir. Bu soruya
iligkin bir 6gretmen;
“...Teorik olarak faydali olabilir. Ogrencilerin okula gelmeden énce konu hakkinda bilgi edinmelerini
saglamasi agisinda faydali olabilir. Ancak dgrencilerin evde bu icerikleri izlemelerini saglamak kolay
olmayacaktir. Sonugta 6grenmek istedikten sonra internette her konu ile ilgili ¢ok fazla icerik var.
Ancak bunu sadece ogrenme meraki olan Ogrenciler takip edecektir... (02)” seklinde diisiincesini
ifade etmistir.

Diger bir 6gretmen ise bu soruya iliskin;

“...Bence gayet giiniimiiz sartlari igin gerekli bir modeldir. Pandemi déneminin belirli zamanlarinda
bu modeli uygulayan birisi olarak ise yaradigina bizzat gahit oldum. Ayrica okula gelemeyen bir
kanser hastasi 6grencimiz icinde gelmedigi zamanlarda uygulamis ve 6grencimizin ders kaybinin

’

olusmadigr gozlemlenmigtir...’

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin TYOM hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmak igin
kullanilan veri toplama aracinin ikinci sorusuna iligkin elde edilen bulgulardan arastirmaci tarafindan
olusturulmus tema ile kodlar asagidaki Tablo 2' de verilmistir.

Tablo 2. Veri toplama aracinin ikinci sorusuna iligkin elde edilen bulgular

Tema Ogretmen diisiinceleri

Sosyal bilgiler dersinde fazla zaman alan konularin
islenmesinde uygun olabilir. Ogrencilerin iletisim
becerilerini gelistirir (03)

Fazla bilgi iceren iinitelerde akademik basarty1 artirir.
Ogretmen-6grenci iletisimini artirir (04)

Tarih ve cografya gibi sozel konularda uygun olur
sayisal konularda uygun degil (O5)

Uygundur (")nlg:me degerlendirme ve 6devlendirmede uygun olur
Sosyal Bilgiler Dersinde (07)
Uygulanmasi Sosyalde ¢ok kolay uygulanir (O8)

Ders saati az oldugu icin bu anlamda bu ders igin
uygun (010)
Bu igerikler zaten EBA’da var (06)

Uygun degildir Cocuklar1 evde izlemek zor, igerikleri izlemelerini
saglamak zor (02)
Ogretmenin yeterli hazirlik yaptigi, 6grencinin motive
Belirli sartlarda oldu ortamlarda uygun olabilir. Ogrencinin sosyal
uygundur medyada zaman gegirmesi en biiyiik sorun (01)

Veri toplama aracinin 2. Sorusuna verilen cevaplara iliskin bulgularin verildigi Tablo 2
incelendiginde 6gretmenlerin Sosyal bilgiler dersinde TYOM kullamilabilirligine iliskin diisiincelerinin
¢ogunlukla uygun oldugu yoniindedir. Sadece 2 6gretmenin dgrencileri evde takip etmenin zor olmasi
ve 6grenciler tarafindan izlenecek igeriklerin EBA’da olmasi nedeniyle olumsuz yaklagmiglardir.
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Sosyal bilgiler dgretmenlerinin TYOM hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmak igin
kullanilan veri toplama aracinin {igiincii sorusuna iligkin elde edilen bulgulardan arastirmaci tarafindan
olusturulmus tema ile kodlar asagidaki Tablo 3' de verilmistir.

Tablo 3. Veri toplama aracinin tigtincii sorusuna iliskin elde edilen bulgular

Tema

Ogretmen diisiinceleri

TYOM 21. Yiizyil
Becerilerini Kazandirmada Basarili olur

Hazirbulunusluk seviyesi iyi olan Ogrenciler icin
biiyiik oranda basarili olur (O1)

Elestirel diisiinmeyi tesvik edici olabilir (04)

Cok faydali olur (O3)

Inovasyona yeni boyut katar. Konu hakkinda &n bilgisi
olan o&grenciler igin egitim Ogretime yeni boyut
kazandirir (O5)

Dijital ¢agin gereklerine uygun &grenci yetistirmede
yardimci olur (07)

Akran dgretimi icin faydali olur (O8)

Bu becerilerin gelisimine yardimei olur (O9)

Kesinlikle faydali olur (010)

Hazirbulunusluk seviyesi iyi olan ogrenciler igin
biiyiik oranda basarili olur (O1)

Tablo 3 incelendigi zaman tiim 6gretmenlerin TYOM’nin 6grencilere 21. Yiizyil becerilerini
kazandirmada etkili, basarili olacagimi ifade ettikleri goriilmektedir. Bazi 6gretmenler bu soruya

timden basarili olur cevabini verirken bazilar1 belirli sartlar altinda basarili olunabilecegini ifade

etmistir. Bu soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir;

“...Simif ortaminda O&grencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanabilmeleri ve orijinal fikirler

tiretebilmeleri i¢in oncelikle zaman kaybuun azaltilmasi bakimindan bu modelin ¢ok faydalr olacagin

diigiiniiyorum... (03)”

“...Bu model 21. Yiizyil becerilerini kazandirmada biiyiik oranda basarui olur, ancak her ogrenci i¢in

degil. Hazirbulunugluk seviyesi iyi olan égrenciler icin basarili olur...(O1)”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TYOM hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmak igin

kullanilan veri toplama aracinin besinci sorusuna iligkin elde edilen bulgulardan arastirmaci tarafindan

olusturulmus tema ile kodlar asagidaki Tablo 4' de verilmistir.

Tablo 4. Veri toplama aracinmin dordiincii sorusuna iliskin elde edilen bulgular

Tema

Ogretmen diisiinceleri

TYOM Hazirlik Asamasinda  Egitim almay1
Egitim Alip Almama Durumu  diisiiniiriim

Egitim almay1 diisiiniirim. Cocuklar i¢in faydali olup
olmadigim gérmek igin (O1)

Evet, ¢ok faydali olacagini diisiindiigiim i¢in almayi
diisiiniiriim (O3)

Evet hem meslegime hem de gelisimime katk
saglayacag almay diisiiniiriim (04)

Bazi 6grenciler icin zorunluluk haline getirilebilecegi
i¢in almayi diisiiniiriim (O5)

Degisen diinya sartlarina uyum saglamak igin almay1
diistiniirim(07)

Ogrencilerimin sosyal dersi basarisi ve bireysel
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gelisimim icin almay1 diisiiniiriim (O8)

Kendimizi yenilemek icin olabilir (O10)

Hayir zaman konusunda sorunum var (02)

Egitim almay1

S Su an degil daha sonra almay1 diisiiniiriim (O6)
diisiinmem

Hayir almayi diisiinmiiyorum (09)

Veri toplama aracinin 4. sorusuna ¢aligmaya katilan 6gretmenlerden yedi tanesi egitim almay1
diisiiniirim seklinde cevap verirken, ii¢ tanesi egitim almay1 diisiinmedigini ifade etmistir. Baz1
Ogretmenler egitim alma gerekgesini degisen diinya sartlarina uyum saglamak olarak ifade ederken
bazilar1 6grencilerin basarisina katki saglamak icin bu egitimi almay: diisiindiigiiniin ifade etmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir;

“...Kesinlikle diistiniiriim. 21. Yiizyilda yeni egitim modellerinin hem meslegime hem de gelisimime
katki saglayacagin diisiiniiyorum...(04)”

“...Evet. Degisen diinya sartlarina uygun égrenci, egitim modelleriyle ogretim anlayisina ayak
uydurabilmek icin...”

“...Hayr diisinmezdim ¢iinkii zaman konusunda problemler yasiyorum...(02)”

Sosyal bilgiler &gretmenlerinin TYOM hakkindaki diisiincelerini ortaya cikarmak icin
kullanilan veri toplama aracinin besinci sorusuna iligskin elde edilen bulgulardan arastirmaci tarafindan
olusturulmus tema ile kodlar asagidaki Tablo 5' de verilmistir.

Tablo 5. Veri toplama aracinin beginci sorusuna iliskin elde edilen bulgular

Tema Ogretmen diisiinceleri

Zamani daha iyi kullanmaya yardimci olur, 6grenmeyi
pekistirir (O1)

Ogrencileri aktif hale getirir, sikicilik ortadan kalkar
(02)

Zaman tasarrufu saglar, zamani etkili kullanmay1
saglar (03)

Derse ¢ok boyutluluk katar, Ogrencilere Ozgiiven

Bilgi Edinmede Videolarin Olumlu Katk: saglar, dersi eglenceli kilar, monotonluktan ¢ikarir(O4)
Izlenmesinin Derse Katkis1

Saglar Ders saati konusunda avantaj saglar (O5)

Ogretmene zaman kazandirir (06)

Hazirbulunusluk artar, ders daha zevkli verimli, akici
olur (07)

Ogretmene kolaylik saglar, derse katithm ve
hazirbulunusluk artar (O8)

Ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarii saglar (O9)

Dersin daha rahat 6grenilmesini saglar (010)

Tablo 5 incelendigi zaman calismaya katilan &gretmenlerin tamaminin TYOM’nin bilgi
edinme asamasinda videolarin izlenmesinin olumlu katki saglayacagini ifade ettigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogu videolarmn &nceden izlenmesi ile zaman tasarrufu saglanacagini, dersin
sikiciliktan kurtarilacagini ve desin zevkli hale gelecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu soruya
cevaplara asagidaki gibidir;
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“...Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6grenciler ile ders islenirken daha verimli, daha akici ve
zevkli dersler islenir...(07)”

“...Zaman tasarrufu saglar, konulara hazirlikli gelinmesi ders saati az olan sosyal bilgiler dersi

ogretiminde zamann etkili kullanilmasina ve ogrencilerin kendini ifade etme becerilerinin gelisimine
katki saglar...(03)”

“...Ogrenci sormasi gereken seyleri énceden hazirlayip gelecegi icin ders islenisi tekboyutlu degil cok
boyutlu olur. Ogrenme ortami daha zengin olur. Derse katilmayan 6grenciler bu sekilde kendilerine
ozgiiven kazamr...(04)”

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin TYOM hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmak igin
kullanilan veri toplama aracinin altinct sorusuna iligkin elde edilen bulgulardan arastirmaci tarafindan
olusturulmus tema ile kodlar asagidaki Tablo 6' da verilmistir.

Tablo 6. Veri toplama aracinin altinci sorusuna iliskin elde edilen bulgular

Tema Ogretmen diisiinceleri
Teknolojiyi dahil etmek faydali olur (02)

Ders performansini artirir, bilingli kullanilirsa ¢ok
etkili olur (O3)

Sartlar elverdigi ol¢iide teknolojik araglarin kullanimi
faydali olur (O4)

Zaman tasarrufu saglar, bilgi edinmede faydali olur
(05)

Teknolojik Ara¢ Kullanimi Her dgrenci katilirsa verimli olur (O1)
Faydali olur

Ders sirasinda, 6ncesinde ve sonrasinda kullanilmasi
faydali olur (O6)

Ogrencilerde ilgi ve merak uyandrir, dgretmene
kolaylik saglar (O7)
Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesini saglar (O8)

Motivasyon ve ilgiyi artirir (09)

Giinlimiiz sartlarina uygun oldufu i¢in uygulanmasi
gerekir (010)

Tablo 6 incelendigi zaman Ogretmenlerin teknolojik araglarin bilgi edinme asamasinda ders
oncesi kullanilmasmin olumlu katki saglayacagm ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir;

“...Caga ayak uydurmak zorundayiz. Sartlar elverdigi dlgiide teknolojik araglar egitim ortamlarinda
kullanilmalidir ... (04) ”

“...Cok verimli buluyorum, oOgrencilerin derse karsi hazir hale gelmelerini, ogrenmelerini

kolaylastirir...(0O8)”
Sonuc¢

Bu ¢alismada Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ters yiiz 6grenme modeli hakkindaki diisiinceleri
arastirilmigtir. Arastirma kapsaminda ortaokul seviyesinde gorev yapan Sosyal bilgiler 6gretmenlerine
alt1 agik uglu soru sorulmus, bu sorulara verilen cevaplar arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve elde
edilen sonuglar her bir arastirma sorusu baglaminda asagida tartisilmstir.
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Ik olarak 6gretmenlere TYOM hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Arastirma kapsamindaki
ogretmenlerin model hakkinda olumlu ve olumsuz diisiinceleri olmakla beraber daha fazla sayida
olumlu diisiinceye sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Hem yakin bir zamanda yasanan salginin bunun
gibi 6grenme modellerini 6n plana ¢ikarmasi hem de mevcut 6grencilerin teknolojiyle fazla ige ice
olmalar1 égretmenlerin bu diisiinceye sahip olmalarma neden olmus olabilir. is¢i ve Yazic1 (2021)
tarafindan Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yapilan bir calismada bu 6grenme modelini 6gretmen
adaylarinin yarisi bu modeli meslek hayatlarinda kullanmak istedikleri sonucuna ulasilmistir.
Kocabatmaz (2016) tarafindan 6gretmen adaylar: ile yapilan bir calismada 6gretmen adaylarinin bu
Ogreneme modeline karst olumlu goriis bildirdikleri bulunmustur. Bu sonucun bu ¢alismayla uyumlu
oldugu soylenebilir. Kozikoglu vd. (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada &gretmenlerin ters yiiz
ogrenme Oz-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin bu 6grenme
modeline kars1 olumlu goriis bildirmeleri ile ilgili olabilir.

Bu arastirmanin ikinci sorusu olarak ogretmenlerin TYOM nin sosyal bilgiler dersinde
kullanimint iliskin diistinceleridir. Bu soruya verilen cevaplardan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
bu modelin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin uygun oldugu goriisiinii dile getirdikleri sonucu
ortaya cikmistir. Bu durumda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hem teknolojiyi icine alan hem de
ogrenci basarisini artiran yontemleri kullanma egilimde olduklart séylenebilir. Arslanhan vd. (2022)
tarafindan fen bilgisi 6gretmenleri ile yapilan bir ¢aligmada 6gretmenlerin, siirece teknolojinin dahil
edilmesi ile dijital araclarin kullaniminin artirmasi ve keyifli bir 6grenme ortami yaratmasi sonucu
akademik basariy1 artirabilecegi disiiniildiiglinde modelin uygulanabilir oldugunu ifade ettikleri
bildirilmistir. Gokdemir ve Gazel'in (2019) yaptig1 arastirmada, egitim fakiiltesi 6grencilerinin ters yiiz
edilmis 6grenme uygulamasina yonelik tutumlarinin, geleneksel yontemlere kiyasla daha olumlu
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglar bu galismanin sonucuyla uyumludur. Arastirmacilar, TYOM
sayesinde sosyal bilgiler dersinin ezbere dayali ve sikici bir yapidan ¢ikarilarak, dgrencilerin bilgi
diizeyini artiran, daha verimli ve eglenceli bir ders haline geldigini; bu sayede 6grencilerde uzun
vadeli olumlu tutumlar olustugunu ve teknolojinin egitimsel bir ara¢ olarak kullanildigimi ortaya
koymustur (Sengiin, 2021). Isci ve Yazici (2021) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile
yapilan bir ¢alismada, katilimcilarin tamamina yakininin ters yiiz edilmis 6grenmenin egitim-0gretim
stirecine dahil edilmesine yonelik olumsuz bir tutuma sahip olduklari ifade edilmis olup bu tutuma,
ailenin teknolojik ekipmana sahip olmamasi ve 6grencilerin dersleri bu sebeple takip edememeleri
gerekce olarak sunulmustur. Dolayisiyla bu 6grenme modeli hakkinda Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin farkli gorislerinin oldugu soylenebilir.

Bu arastirmanin iigiincii sorusu olarak ogretmenlere TYOM’nin &grencilere 21. Yiizyil
becerilerini kazandirmasi hakkindadir. Calismaya katilan &gretmenlerin tamami bu Ogrenme
modelinin bu becerileri kazandirmada etkili olacagini ifade etmistir. Baz1 6gretmenler bu becerilerin
kazandirilmasinda yontemin sagladigi hazirbulunusluk durumunun, bazi 6gretmenler akran
Ogretiminin, bazi 6gretmenler ise dijital ¢agin araglarinin kullaniminin gibi avantajlarin oldugunu ifade
etmistir. Sonug olarak giincel teknolojiler kullanilarak Ggrencilerin agina olduklar1 yollarla onlara
egitim verilmesinin bu becerileri kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii TYOM igin gerekli
alt yap1 saglandiginda, 21. yiizy1l simiflarmin atmosferini yerine getirebilecek ve Ogrenciyi bilginin
transferi ile bas basa birakabilecek bir model oldugu ifade edilebilir (Arslanhan vd., 2022). Diger
taraftan bu 0grenme modelinin avantajinin, 21. yiizy1l becerileri ile uyumlu ve esnek bir 6grenme
ortami sunmasi olarak ifade edilmektedir (Fulton, 2012).

Bu arasgtirmanin dordiincii sorusu olarak dgretmenlere TYOM ile ilgili olarak egitim alip
almama istegi sorulmustur. Bu soruya 6gretmenlerin ¢cogu egitim almay1 diisiindiigiinii ifade ederek
cevap vermistir. Ogretmenler bu soruya evet cevabini verirken farkli gerekceler sunmuslardir. Bazi
Ogretmenler bunu cagi gereklerine ayak uydurmakla ifade ederken bazilart O6grenci basarisim
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artirmakla iliskilendirmis bazilar1 ise hem kendi gelisimi hem de mesleki gelisimi ile iliskilendirmistir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin farkli gerekcelerle egitim almayi diisiindiikleri sonucu ortaya c¢ikmustir.
Egitim almay1 diislinmeyen Ogretmenlerin ise gerekceleri arasinda en 6nemli payin zaman oldugu
sOylenebilir. Arslanhan vd. (2022) tarafindan &gretmenlerle yapilan bir g¢aligmada katilimcilarin
tamamimin model ile ilgili egitim almay1 istemekte olup, TYOM’nin yeni bir model oldugunu
diisiinmeleri sonucu, model ve O6gretmen yeterliligi hakkinda gerekli bilgileri edinmek icin egitim
almay1 diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu sonucun bu c¢alismanin sonucuyla uyumlu oldugu
sOylenebilir. Ancak bu calismada bazi 6gretmenlerin egitim almay: istememeleri literatiire gore
farklilik géstermistir.

Bu aragtirmanin besinci sorusu olarak Ogretmenlere ders Oncesi bilgi edinme agamasinda
videolarin izlenmesinin sosyal bilgiler 6gretimine olan katkilart sorulmustur. Bu soru kapsaminda tim
ogretmenler bu uygulamanin katki saglayacagini ifade etmislerdir. Ozellikle sosyal bilgiler ders
saatinin az olmasi nedeniyle bu uygulama sayesinde zaman tasarrufu saglanacagi ifade edilmistir.
Diger taraftan 6grencilerin hazirbulunusluklarinin artmasi ile derslerin daha akici, karsilikli etkilesimle
ve daha zevkli islenecegi ifade edilmistir. Dolayisiyla ders Oncesi O6grencilerin videolar1 izlemeleri
saglanabilirse yontemin ¢ok faydali olacagi ifade edilebilir. Ters yiiz 6grenme modelinde ders
konusunu videodan izleyerek derse hazirlikli gelen siniflarda uygulama siirecine ayrilan zaman ve
kalitenin artacagi ifade edilmektedir (Talbert, 2012). Bdylece Ogretmenler de, ogrencilerin
hazirbulunuslugundan faydalanarak bilgilerini uygulamak, sinif i¢i etkilesimi yiikseltmek, 6grenci
merkezli olan aktif O6grenme yontemlerini kullanmak i¢in daha fazla zamana sahip olurlar
(Kocabatmaz, 2016). lgili literatiirde 6gretmenlerle yapilan bir calismada 6gretmenler, video izleme
uygulamasiin motivasyonu artirma, 6grenmeyi hizlandirma, konsantrasyon sorunlarinda azalma,
dikkat cekme ve yavas 6grenen Ogrencileri esitleme (bireysel 6grenme) gibi faydalar sagladigini ifade
etmislerdir.

Bu aragtirmanin altinc1 sorusu olarak Ogretmenlere teknolojik araglarin bilgi edinme
asamasinda ders oncesinde kullanilmas1 hakkindaki goriisleri sorulmustur. Tiim 6gretmenler bu tiir
uygulamalarin faydali oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler bu uygulamanin ders performansini
artirdigini, zaman tasarrufu sagladigimi, Ogrencilerde merak uyandirdigini, Ogretmene kolaylik
sagladigin1 ve motivasyon ve ilgiyi artirdigini ifade etmislerdir. Dolayisiyla 6gretmenler farkli
gerekeelerle teknolojik araglarin kullanilmasinin olumlu oldugunu ifade ettikleri sonucu ortaya
cikmaktadir. Ilgili literatiirde igeriklerin tekrar izlenebilir olmas1 ve gorsellik agisindan da birgok
duyuya hitap etmesinin, 21. yiizyil becerilerine katki saglamasi, derse karst olumlu tutum gelistirme ve
akademik bagarmin artmasina katki saglamasi gibi gerekgelerle teknolojik araglarin kullanilmasinin
olumlu oldugu ifade edilmistir (Arslanhan vd., 2022).

Bu ¢alismadan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler siralanabilir;

Tersyiiz 6grenme modeli gibi teknolojik araglarin kullanildigr modellerin 6gretmenler tarafindan daha
fazla taninmasi ve uygulanmasi i¢in hizmet ici egitim faaliyetleri diizenlenebilir,

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim yeterlilikleri artirilabilir,
Ters yiiz 6grenme modelinin farkli derslerde uygulamalarina ait iyi uygulama ornekleri 6gretmenlerin
kullanimina sunulabilir.

Gelisen teknolojiyle beraber farkli 6grenme yontemlerinin bir arada nasil kullanilacagina dair
Ogretmenler bilgilendirilmelidir,

Kullanilan teknolojik araglarin Ogretmenler tarafindan ifade edilen olumsuz yanlarina yonelik
aciklayic bilgiler sunulmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi
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Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi, karar tarihi, belge say1 numarasi
Yazarlarin Katki Oram

Makale yazar tarafindan hazirlanmustir.
Cikar Catismasi

Calismanin planlanmasinda, yiiriitilmesinde ve raporlastirilmasinda bir ¢ikar catigmasi
bulunmamaktadir.

101



Hiiseyin ARSLAN

Kaynakc¢a

Akgiin, M., & Atici, B. (2017). Ters-diiz siniflarin dgrencilerin akademik basarisi ve goriiglerine
etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(1), 329-344.

Andrés, M. M. & Contelles, J. M. B. (2022). What students say about the flipped classroom. IEEE
Revista Iberoamericana de Tecnologias del Aprendizaje, 17(3), 235-244. doi:
10.1109/RITA.2022.3191470.

Anderson, L. W., Krathwohl, D. R., & Bloom, B. S. (2001). A taxonomy for learning, teaching, and
assessing: A revision of Bloom's taxonomy of educational objectives. New York, NY:
Longman.

Arslanhan, A., Bakirci, H. & Altunova, N. (2022). Fen bilgisi 6gretmenlerinin ters yiiz 6gretim modeli
hakkindaki goriisleri. Journal of Computer and Education Research, 10(19), 26-49.

Asef-Vaziri, A. (2015). The flipped classroom of operations management: A not-for-cost-reduction
platform. Decision Sciences Journal of Innovative Education, 13(1), 71-89.

Aydin, G. (2016). Ters yiiz sinif modelinin tiniversite grencilerinin programlamaya yénelik tutum, 6z
yeterlik algist ve basarilarina etkisinin incelenmesi (Tez No. 463358) [Yiiksek lisans tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi-izmir]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Aydin, B., & Demirer, V. (2017). Ters yiiz sinif modeli ¢ercevesinde gerceklestirilmis caligmalara bir
bakas: Icerik analizi. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama Dergisi, 7(1), 57-82.

Bates, J. E.,Almekdash, H.,& Gilchrest-Dunnam, M. J. (2017). The flipped classroom: A brief history.
Green, L. S.Banas, J. R.,, & Perkins, R. A. (Ed.), The Flipped College Classroom:
Conceptualized and re-conceptualized i¢inde (ss.3-11). Springer.

Bergmann, J., & Sams, A. (2012). Flip your classroom: reach every student in every class every day
(pp. 120-190). Washington DC: International Society for Technology in Education.

Bishop, J. L., & Verleger, M. A. (2013). The flipped classroom: A survey of the research. Paper
presented at the ASEE national conference proceedings, Atlanta, GA.

Boyer, A. (2012). The flipped classroom. Teacher Learning Network Journal, 20(1), 28-29.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2014). Bilimsel
Arastirma Yontemleri (18. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Boyraz, S. (2014). Ingilizce égretiminde tersine eSitim uygulamasinin degerlendirilmesi (Tez no:
372445) [Yiiksek Lisans Tezi- Afyonkarahisar]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Brooks, A. W. (2014). Information literacy and the flipped classroom: Examining the impact of a one-
shot flipped class on student learning and perceptions. Communications in Information
Literacy, 8 (2), 225- 235. 10.15760/comminfolit.2014.8.2.168

Brown, A. F. (2012). A phenomenological study of under graduate instructors using the inverted or
flipped classroom model (Publication No. 3577776) [Doctoral dissertation, Pepperdine
University-Malibu]. ProQuest Dissertations and Theses Global.

Ceylaner, S. (2016). Dokuzuncu sinif Ingilizce 6gretiminde ters yiiz sumf yonteminin égrencilerin oz
yonetimli  6grenmeye, hazirbulunusluklarina ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarina
etkisi(Tez No. 457370) [Yiiksek lisans tezi, Mersin Universitesi-Mersin]. Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

102



Ters yiiz edilmis 6grenme modeli hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi: durum
calismasi

Chen, M. R. A, Hwang, G. J., & Chang, Y. Y. (2019). A reflective thinking-promoting approach to
enhancing graduate students' flipped learning engagement, participation behaviors, reflective
thinking and project learning outcomes. British Journal of Educational Technology, 50(5),
2288-2307. https://doi.org/10.1111/bjet.12823

Cheng, S. C., Hwang, G. J., & Lai, C. L. (2020). Critical research advancements of flipped learning: a
review of the top 100 highly cited papers. Interactive Learning Environments, 30(9), 1751-
1767. https://doi.org/10.1080/10494820.2020.1765395

Chuang, H. H., Weng, C. Y., & Chen, C. H. (2018). Which students benefit most from a flipped
classroom approach to language learning? British Journal of Educational Technology, 49(1),
56-68. https://doi.org/10.1111/bjet.12530.

Cakar, E. (2017). Ters yiiz sinif uygulamalarimin fen bilimleri 7. sumif ogrencilerinin akademik basari,
zihinsel risk alma ve bilgisayarca diisiinme becerileri tizerine etkisi (Tez No. 456600) [Yiiksek
lisans tezi, Ondokuz Mayis Universitesi-Samsun]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Demiralay, R. (2014). Evde ders okulda édev modelinin benimsenmesi siirecinin yeniligin yayilimi
cercevesinde incelenmesi. (Tez No: 388238) [Doktora Tezi, Gazi Universitesi- Ankara].
Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Dursunlar, E. (2018). Ters yiiz simif modelinin 7. simif sosyal bilgiler dersi yasayan demokrasi
tinitesinde dgrencilerin akademik basarisina etkisi (Tez No. 531261) [Yiksek lisans tezi,
Atatiirk Universitesi-Erzurum]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Ekiz, D. (2013). Bilimsel Arastirma Y dntemleri. Gelistirilmis 3. Baski. An1 Yayincilik. Ankara

Erdogan, E. (2018). Sosyal bilgiler 6gretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin kullanimi (Tez No.
526098) [Doktora tezi, Gazi Universitesi-Ankara]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi.

Filiz, O., & Kurt, A. A. (2015). Flipped learning: Misunderstandings and the truth. Journal of
Educational Sciences Research, 5(1), 215-229. https://doi.org/10.12973/jesr.2015.51.13.

Fulton, K. (2012). Upside down and inside out: Flip your classroom to improve student learning.
Learning &Leading with Technology, 39(8), 12-17.

Genger, B. G. (2015). Okullarda ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasina yonelik bir vaka ¢alismasi
(Tez No. 383901) [Yiiksek lisans tezi, Bahcesehir Universitesi-istanbul]. Yiiksekdgretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Gezer, M. (2021). Orneklem secimi ve ornekleme yontemleri. Cetin, B., ilhan, M. & Sahin, M.G.
(Eds.). Egitimde arastirma yontemleri — Temel kavramlar, ilkeler ve siire¢ler iginde (ss. 133-
159). Pegem Yayincilik.

Gokdemir, A., & Gazel, A. A. (2019). Ters yiiz 0grenmenin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin
yapilandirmaciliga yonelik tutumlarina etkisi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart
Dergisi, 5(2), 239-249

Gorii-Dogan, T. (2015). Sosyal medyanin 6grenme siireclerinde kullanim: ters- yiiz edilmis 6grenme
yaklagimina iliskin 6grenen goriisleri. A¢ikdgretim Uygulamalart ve Arastirmalart Dergisi,
1(2), 24-48.

Giirbiiz, S., & Sahin, F. (2018). Research methods in social sciences. (5th Ed.). Se¢kin Publishing.

103


https://bera-journals.onlinelibrary.wiley.com/toc/14678535/2019/50/5
https://doi.org/10.1111/bjet.12823
https://doi.org/10.1080/10494820.2020.1765395
https://doi.org/10.1111/bjet.12530
https://doi.org/10.12973/jesr.2015.51.13

Hiiseyin ARSLAN

Hamdan, N., McKbnight, P. E., McKnight, K., & Arfstrom, M. K. (2013).Areview of flipped learning.
Flipped Learning Network. https://flippedlearning.org/wp-
content/uploads/2016/07/LitReview_FlippedLearning.pdf

Hartley, J. F. (1994). Case studies in organizational research. In C. Cassell and G. Symon (Eds.),
Qualitative methods in organizational research: A practical guide (pp. 208-229). Sage
Publishing.

Hoffman, E. S. (2014). Beyond the flipped classroom: Redesigning a research methods course for e-
instruction. Contemporary Issues in Education Research, 7, 51-62.

Isci, T. G.. & Yazici, K. (2021). Sosyal bilgiler égretmen adaylarmin goziinden ters yiiz edilmis
ogrenme modeli: bir durum caligmasi. International Journal of Eurasia Social Sciences,
12(46), 1159-1173.

Jacot, M. T.,Noren, J.,& Berge, Z. L. (2014). The flipped classroom in training and development: Fa
dor the future?. Performance Improvement, 53(9), 23-28.

Johnson, L. W., & Renner, J. D. (2012). Effect of the flipped classroom model on a secondary
computer applications course: Student and teacher perceptions, questions, and student
achievement. Louisville, KY: University of Louisville.

Karatas, Z. (2015). Qualitative research methods in social sciences. Spiritually Based Social Work
Journal of Research, 1(1), 62-80.

Karaman, B. (2018). Ters yiiz simif modelinin sosyal bilgiler 7. simf yasayan demokrasi tinitesinde
uygulanmasi (Tez No. 516108) [Yiiksek lisans tezi, Adnan Menderes Universitesi-Aydin].
Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Keles, H. N. (2011). Y kusagi calisanlarinin motivasyon profillerinin belirlenmesine yonelik bir
aragtirma. Organizasyon ve Yonetim Bilimleri Dergisi, 3(2), 129-139.

Kocabatmaz, H. (2016). Ters yiiz simif modeline iliskin dgretmen aday1 goriisleri. Egitim ve Ogretim
Aragtirmalar: Dergisi, 5(4), 14-24.

Kozikoglu, 1., Erbenzer, E., & Ates, G. (2021). Ogretmenlerin ters yiiz 6grenme dz-yeterlik algilari ile
ogrenen Ozerkligini destekleme davramslari arasindaki iliski. Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42, 344-366. Doi: 10.33418/ataunikkefd.796531

Kazu, 1. Y., & Kurtoglu-Yalgin C. (2022). The relationship between secondary school teachers and
students’ readiness of using flipped classroom. Journal on Efficiency and Responsibility
in Education and Science, 15(1), 1-9. DOI: https://doi.org/10.7160/eriesj.2022.150101

La-Marca, A., & Longo, L. (2017). Addressing student motivation, self-regulation, and engagement in
flipped classroom to decrease boredom. International Journal of Information and Education
Technology, 7(3), 230-235. https://doi.org/10.18178/ijiet.2017.7.3.871.

Ma’ruufah, M. A. Triyanto, Riyadi. (2024). Student perspectives about the flipped classroom model
that used to improve civic Literacy. Pegem Journal of Education and Instruction, 14(2), 275-
280. https://doi.org/10.47750/pegegog.14.02.31

Merriam, S. B., & Tisdell, E. J. (2009). Qualitative research. A guide to design and implementation.
John Wiley-Sons.

Mc Millan, J. H. & Schumacher, S. (2001). Research in education: A conceptual introduction (5th
ed.). Priscilla McGeehon.

104


https://doi.org/10.7160/eriesj.2022.150101
https://doi.org/10.18178/ijiet.2017.7.3.871
https://doi.org/10.47750/pegegog.14.02.31

Ters yiiz edilmis 6grenme modeli hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi: durum
calismasi

Mok, H. N. (2014). Teaching tip: The flipped classroom. Journal of Information Systems Education,
25(1), 7.

Moos, D. C., & Bonde, C. (2016). Flipping the classroom: Embedding self-regulated learning prompts
in videos. Technology, Knowledge and Learning, 21(2), 225 -
242. https://doi.org/10.1007/s10758-015-9269-1.

Seaman, G., & Gaines, N. (2013). Leveraging digital learning systems to flip classroom instruction.
Journal of Modern Teacher Quarterly, 1, 25-27.

Strayer, J. (2012). The flipped classroom: Turning the traditional classroom on its head. Retrieved
from http://www.knewton.com/flipped-classroom/

Sengiin, A. (2021). flkokul Sosyal Bilgiler dersinde oyunlastirimis tersyiiz simf modelinin
okudugunu anlama ve motivasyona etkisi (Tez No. 708082) [Yiiksek Lisans Tezi-Bartin
Universitesi- Bartin]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Sen, E. O. & Hava, K. (2020). Prospective middle school mathematics teachers’ points of view on
the flipped classroom: The case of Turkey. Education and Information Technologies, 25(2),
3465-3480. https://doi.org/10.1007/s10639-020-10143-1

Talbert, R. (2012). Inverted Classroom. Colleagues.12.11.2022 tarihinde
http://scholarworks.gvsu.edu/colleagues/vol9/iss1/7 adresinden alinmustir.

Yildinim, A., & Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Segkin Yyaincilik.
Yildiz, Y.(2017). Fliit egitiminde ters yiiz ogrenme modelinin ogrencilerin akademik basarilar

motivasyonlart ve performanslart lizerine etkisinin incelenmesi (Tez No. 490666) [Doktora
tezi, Marmara Universitesi-istanbul]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

105


https://doi.org/10.1007/s10758-015-9269-1
http://www.knewton.com/flipped-classroom/

ANADOLU
DIiL VE EGITIM DERGISI

Anatolian Journal of Language and Education

(7& (ANADED/AJLE)

Gelis/Received: 06.10.2024 Kabul/Accepted: 31.12.2024
Makale Tiirii/Article Type: Derleme / Review

lkogretim Dergisi’nde Tiirkce Egitimi ile Tlgili Yayimlanan Makalelerin Incelenmesi
(1939-1966 Arasi)”

Sedat MADEN"
Osman DEMIREL"™

(0Y7

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 1939-1966 yillar1 arasinda cikarilan siireli
yayinlardan biri olan ilkogretim Dergisi'nde yayimlanmis Tiirkce egitimi ile ilgili makaleleri
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada; dergilerin edebiyat, akademik ve kiiltiirel agilardan
onemini vurgulamak ve Ilkdgretim Dergisi'nde yapilan Tiirkge egitimi ile ilgili yaymlari kiinye
bilgileri, yazarlar1 agisindan siniflandirmak hedeflenmistir. Nitel arastirma modellerinden dokiiman
analizi kullanilmak suretiyle ile ele alinan arastirmada dokiimanlar, Ferit Ragip Tuncor Bakanlik
Arsiv ve Dokiimantasyon Kiitiiphanesi’nden temin edilmis ve betimsel analize tabi tutulmustur.
Analiz sonucunda, Tiirk¢e Ggretimiyle dogrudan ilgili 114 makaleye ulasilmigtir. Daha sonra elde
edilen veriler arastirmacilar ile bir alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda yazar adi, makale adi ve
yayim yili seklinde siniflandirilmig, tablo haline doniistiiriilmils ve yorumlanmistir. Sonug olarak,
makalelerin okuma-yazma, ana dili 6gretimi, 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 gibi konular
iizerine yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica ¢aligmada Ilkdgretim Dergisi’'nde Tiirkce egitimi
alaninda yayimlanan makaleler tek bir cilt haline getirilebilir, akademisyenlere ve arastirmacilara
faydalanmalar1 {izere sunulabilir seklinde 6nerilerde de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: {lkdgretim Dergisi, Tiirkce, Tiirkce 6gretimi.

An Review of Articles Published in the Journal of Elementary Education on Turkish
Education (Between 1939-1966)

ABSTRACT

This research was conducted to review the articles related to Turkish language education published
in Journal of Elementary Education, one of the periodicals published by the Ministry of National
Education between 1939 and 1966. The aim of the study is to emphasise the importance of journals
in terms of literature, academic and cultural aspects and to classify the publications related to Turkish
language education in Journal of Elementary Education in terms of their imprint information and
authors. The documents were obtained from Ferit Ragip Tuncor Ministry Archive and
Documentation Library and subjected to descriptive analysis. As a result of the analysis, 114 articles
directly related to Turkish language teaching were reached. Then, the data obtained were
categorised, tabulated and interpreted in the form of author name, article name and year of
publication in line with the opinions of the researchers and a field expert. As a result, it was
determined that the articles focused on subjects such as reading-writing, mother tongue teaching,
teaching programmes and textbooks. In addition, the study also made suggestions that the articles
published in the field of Turkish language teaching in the Journal of Elementary Education can be
compiled into a single volume and presented to academics and researchers for their use.
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Ilkégretim Dergisi’nde Tiirkce egitimi ile ilgili yayinlanan makalelerin incelenmesi (1939-1966 arast)

Giris

Dergiler, edebi veya akademik kapsama sahip, bireylerin sosyal yasamina katkida bulunan ve
bu yoniyle toplum igerisinde yasayan bir varlik olma hiiviyetini gosteren yazinsal bir aragtir. Ayni
zamanda kiiltlirel etkilesim aracit olan bu materyal, entelektiiel toplumun hayata bakisini, egitim
seviyelerini ve Kkiiltlirlerini yansitan, toplumlari yonlendiren basili bir materyal olma gorevini
istlenmektedir (Maden ve Avsar, 2022). Bu bakis agisi ile konuya bakildiginda egitim alaninda hizmet
veren dergilerin hem tarihi giin yiiziine ¢ikartma hem de gelecek agisindan bir rehber olma gibi 6zelligi
goriilecektir (Istek, 2019). Tiirkiye Cumhuriyeti’nde de egitim programlarinin tartisilmas, egitime dair
sorunlarin dile getirilmesi ve ¢6zliim Onerileri sunulmasi amaciyla yayimlanan dergiler olmustur. Bu
dergilerden bazilar1 sunlardir:

Bilgi, Egitim Hareketleri, Fikirler, Hayat, Ilkdgretim, Pedagoji Cemiyeti Dergisi, Tedrisat
Mecmuasi, Terbiye, Tiirk Dili, Tiirk Dili Belleten, Varlik, Ulkiicii Ogretmen, Yeni Kiiltiir, Okul ve
Ogretmen, Kdy ve Egitim bunlardan bazilaridir. Yukarida ismi gegen dergilerden biri de ilkogretim
Dergisi’dir. ilkdgretim Dergisi, Milli Egitim Bakanlig tarafindan 1939-1966 yillar1 arasinda gikarilan,
toplamda 540 say1 yapan ve tiim sayilar1 31 ciltte toplanan 3848 makaleden olusan bir dergidir (Giigli,
2014). 27 y1l yaym hayatina devam eden bir dergi olarak diisiiniildiiiinde egitim camiasina bu siireg
icerisinde yon vermis, sorunlari dile getirmis ve bu sorunlara dair ¢6ziim Onerileri sunmus bir siireli
yayin oldugu soylenebilir.

[kdgretim Dergisi’nin amacini dénemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel derginin 6. cilt
101. sayisinda su sozlerle agiklamigtir:

“Tiirk maarifinin ilkégretim alaminda vazife almis egitmen ve d6gretmen arkadaglarimin
faydalanmast icin vekilligimizin ¢ikardigi Ilkogretim Dergisi bu sayi ile altinci cildine baslhyor ...
Talebelerinden once kendilerini yetigtirme hususunda cektikleri zahmete ve verdikleri emege kolaylik
verici hizmette bulunmayt baslica vazifem sayiyorum. Okutucularin her seyden dnce okuyucu olmast
zaruridir. Hoca, okutmadan énce okuyandir. Simdiye kadar 5 cildi ¢ikmus olan Ilkégretim’in yan yana
dizilmis kapl kitaplarini her egitmen ve dgretmenin kiitiiphanesinde bulundurmasim ve baslart
stkistikca onun sahifelerinden faydalanmalarin bir kere daha tavsiye ederim” (Yicel, 1942, s.1288).

Bu baglamda ele alinan derginin egitimin her alaninda hizmet etmis arastirmacilara, egitimcilere
ve dgretmenlere fayda saglamak amaciyla ¢ikarilmis bir dergi oldugu sdylenebilir. Yapilan alanyazin
taramasindan hareketle benzer ¢alismalarm varlig1 gozlenmistir. Giiglii (2014), [Ikdgretim Dergisi’nde
yayimlanan fen ve matematik 6gretimi ile ilgili makaleleri incelemis, fen bilgisinin gesitli konulartyla
ilgili 24 adet, matematik egitimi ile ilgili 28 adet makaleye ulasmistir. Yine Gii¢li (2016), Yeni Okul
Dergisi’ni degerlendirdigi ¢calismada ise derginin dort yil boyunca nesredildigi, Tiirkge egitimi ile ilgili
makalelere yer verildigi ve yer alan makalelerde Amerikan etkisinin hissedildigi sonucuna ulagmistir.
Maden ve Avsar (2022), Pedagoji Cemiyeti Dergisi’nin dil egitimi 6zel sayisini incelemisler ve ilk
sayisin1 1964 yilinda yaptigini, 9 yazara ait 10 adet makaleye ulasildigini belirtmislerdir. Buradan
hareketle Ilkogretim Dergisi’nde Tiirkge egitimi ile ilgili yer alan makalelerin betimsel analizinin
yapilmadig1 goriilmiis ve alanyazindaki bu boslugu doldurmak i¢in ¢alismanin yapilmasma karar
verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu galismada, Ilkdgretim Dergisi'nde yayimlanan Tiirkge ogretimi ile ilgili makaleleri
belirlemek ve ¢esitli yonleri ile incelemek amaglanmustir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma modellerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
nitel arastirma siirecinde arastirmacinin gozlem veya goriisme yoluyla elde ettigi verilere farkli bir bakig
acist sunmak ve elde edilen verileri desteklemek amaciyla tercih edilen bir teknik olma hiiviyetini
tasimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021).

inceleme Nesnesi

Arastirmanin inceleme nesnesini 1939 ile 1966 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yayimlanan Ilkdgretim Dergisi’nde yer alan Tiirkce egitimi ile ilgili 114 makale
olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, Ferit Ragip Tuncor Bakanlik Arsiv ve Dokiimantasyon Kiitiiphanesi’nden alinarak
dokiiman analizine tabi tutulmus ve betimsel analiz ile tetkik edilmistir. Betimsel analiz, arastirmada
kullanilacak olan problemin net olarak ortaya konulmasi, elde edilecek verilerin hangi sekilde analiz
edileceginin belirlenmesi ve verilerin yorumlanmasina yonelik sistemli bir yaklagimin tiimii olarak
tammlanabilmektedir (Ultay vd,. 2021). Yapilan analizden sonra elde edilen veriler arastirmacilar ile bir
alan uzmaninin gorisleri dogrultusunda yazar adi, makale adi ve yayim yili seklinde siniflandirilmis,
tablo haline doniistiiriilmiis ve yorumlanmigtir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Bulgular

[kogretim Dergisi’nde yaymlannus Tiirkce egitimi ile dogrudan iliskili toplam 114 adet makale
tespit edilmistir. Konuyla ilgili makaleler bulgular boliimiinde tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

[Ikogretim Dergisi’nde yer alan okuma ve yazma egitimi ile ilgili makalelere dair bilgiler
asagida sunulmustur:

Tablo 1. [lkogretim Dergisi 'nde yer alan okuma ve yazma egitimi ile ilgili makaleler

1. Refik Durlu Okuma Ogretimi 11 ?
Orhan Dikmen Serbest Tahrir ve Cocuk Yazilar 49. Say1 Y1l
()
3. Sadik Ciner [lkokullarda Okumanin Degeri ve Bir Talebe 81. Say1 Y1l
Kiitiiphanesinin Kurulusu )
4. Hikmet Goktan Okuma ve Anlama 86. Say1 Y1l
()
5. Hiisnii Cirikl Okuma Teknigi 92. Say1 Y1l
()
6. H. Refet Tanigik Bizde Okuma Ogretimi Tarihcesine Bir Bakis 1939
7. M. Rauf Inan Kitap ve Okuma 1939
8. ? ik Okuma ve Yazma Ogretimi 1939
9. ? Okullarda Yazi1 Dersleri 1939
10. Ismail Hakk1 Nasil Okumali 1940
Baltacioglu
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11. Hikmet Bozkurt Okumada Dikkat Edilecek Noktalar 1941
12. Ahmet Kutsi Tecer Tahrir Dersi 1942
13. Hiiseyin Cirith Okuma ile Imlanin Miinasebeti 1943
14. Fuat Baymiir Okuma Hadisesin Tahlili 1943
15. Fuat Baymur Okuma Metodumuzu Islah Etmeliyiz | 1943
16. Refik Durlu Okuma Ogretimi 1. 1944
17. Fuat Baymiir Okuma Metodumuzu Islah Etmeliyiz I 1944
18. Adviye Oktem Bir {lk Okuma ve Yazma Tecriibesi 1944
19. Refik Durlu Okuma Ogretimi 111 1944
20. Refik Durlu Okuma Ogretimi IV 1944
21. Hamiyet Erim Bir Okuma Yazma ve Yazma Denemesi 1945
22. Halis Tiiziingiic Ikinci Smifta, Yasanmis ve Gozlenmis Olaylarla Tgili 1945
Serbest Tahrir ve Tatbikat Ornegi
23. Ali Yal¢inoz [Ikokullarda Ders Kitaplar1 Disinda Ogrencileri Okumaya 1946
Alistirma Problemi
24. M. Barutguglu Cocuklarda Okuma Zevkini Nasil Gelistirmeli 1950
25. Fazil Bengisu Okuma Ogretimi 1952
26. H. Aytuna Yeni Bir Okuma Parcas1 Nasil Islenmelidir 1952
27. Nuri Arisoy Yaratict Ogretmene Has Bir Okuma Dersi 1953
28. Dursun Dereli Birinci Sinifta ilk Okuma ve Yazmanin Uygulanist 1953
29. Hasan Tan Okullarda Ferdilestirilmis Okuma Programi1 1954
30. lizzettin Alicigiizel Okuma ve Okumada Siirat Kazanmanin Onemi 1954
31. Cavit Bibasioglu Okuma Caginin Baslangici Meselesi 1954
32. Enver Naci Goksen Cocuga Okuma Ihtiyac1 Kazandirmak 1956
33. Hasan Latif Sar1yiice Ikinci Devre Tiirkge Dersinde Okuma Kitaplarinda Nasil 1957
Faydalanalim?
34. Hiseyin Nihad Erer Okuma Korkusu 1957
35. Azmi Osman Okumanin Sahsiyet Tekamiiliindeki ve Hayatimizdaki 1959
Aydintiirk Roli
36. Sahap Okuturlar Okuma Yazma Uzerine Bir Deneme 1961
37. Cevdet Ekemen Okuma Yazma Okullart 1961
38. Inci Ekemen Okuma Uzerine 1961
39. Emin Ozdemir Amerika’da Cocuklar icin Okuma Materyalleri 1962
40. Turhan Oguzkan Ik Okuma Yazma Ogretimine Ordudaki Denemenin 1962
Getirdigi Isik
41. Durmus Morkaya Dogru ve Giizel Okuma 1962
42. Muzaffer Onal Okur Yazar Olmak 1962
43. Yasar Goker Okuma Egitiminin Psikolojik Dayanaklari 1962
44. Yasar Goker Okuma Ogretiminde Yanilmalar 1962
45. Kemal Demiray Cocuklarda Okuma Arzusunun Gelistirilmesi 1962
46. A. Ferhan Ozden Okumaya Etki Yapan Cesitli Faktorler 1962
47. ? Okuma Ogretiminde Usullerinizi Cesitlendirin 1962
48. ? Solaklik ve Okuma Bagarisi 1963
49. H.Refet Tanisik Birinci Siif ve Ilk Okuma-Yazma Ogretimi 1964
50. Emin Ozdemir Cocuklar I¢in Yazmak 1964
51. Yasar Goker Cocuklarin Okumaya Hazirlik Derecesini Olgme 1966
52. Omer Harit flkokullarda S6z ve Yazi ile Anlatimin Uygulanmasi ve 1966

Gelistirilmesi
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53. ? Kindergarden Egitimi ve ilkokul Birinci Sinif Okumasi 1966
54. Tevfik Zehni Bir Tahrir Dersini Nasil Uyguladim 1966
55. Omer Harit Ilkokullarda Okuma Dersleri ve Uygulanmasi 1966

Tablo 1’de goriilecegi iizere, Ilkdgretim Dergisi’nde Tiirkge Ogretiminin temel &grenme

alanlarindan olan okuma ve yazma ile ilgili 55 makale yayimlanmistir. Tabloya gore, belirlenen
makalelerin okuma Ogretimi, tahrir dersleri ve okuma metodu gibi konularda yogunlastig
goriilmektedir. Bunlarin yaninda bu alandaki ilk makalenin 1939, son makalenin ise 1966 yilinda

yayimlandigi tespit edilmistir.

[kdgretim Dergisi'nde ana dili ve alfabe 6gretimi ile ilgili yer alan makalelere dair bilgiler

asagida sunulmustur:

Tablo 2. [lkégretim Dergisi'nde ana dili ve alfabe ogretimi ile ilgili yer alan makaleler

1. Mustafa Nihat Ozon Ana Dili 1941
Ogretimi-1

2. Mustafa Nihat Ozon Ana Dili Ogretimi-2 1942

3. Kemal Demiray K&y Okulunda Ana Dil Ogretimi 1942

4. Adviye Otkem Ciimle metodu Uygulanmis 1946
Birinci Sinifta Ciimlelerin
Kelimelere Boliniisii

5. Cemallettin Yelbasi Uygulanmis Alfabe Ogretimi 1952

6. lIzzet Oz Normal Bir Alfabe Ogretimi 1952
Deneme Dersi

7. Mustafa Giineri Cocuklarimiza Giizel ve Islek Bir 1953
El Yazisin1 Nasil Kazandirabiliriz

8. Ismail Ozgiiven [Ik Okuma ve Yazma Ogretimine 1954
Biiyiik Harflerle mi, Giinliik
Hayatta Oldugu Gibi Kiiciik ve
Biiyiik Harfle mi Baglamali?

9. ? Uygulanmig Bir Alfabe Dersi ve 1954
Diisilindiirdiikleri

10. Fazil S. Kiligay Ilkokullarda Yaz1 Ogretimi 1955
Esaslar1

11. Necati Oner Birinci Simiflarda {1k Okuma ve 1957
Yazma Normal Harflerde
Baslama Isi

12. Saban Sunar [k Okuma Yazmada Kiiciik 1959
Harfler

13. Ali Nebat Dil Uzerine 1960

14. Zekiye Giilsen Ana Dilimizi Nasil Ogretelim? 1964

15. Giiner Demiray Ciimlenin Biitiinsel Ogretimi 1965

16. Giiner Demiray Alfabe Ogretiminde Coziimleme 1965

17. Giiner Demiray Harflerin Kavratilmasi ve 1965
Ciimlelere Gegis

18. Hiiseyin Aytag Karma Harflerle ilk Okuma 1965

Yazma Egitimi

Tablo 2’de goriilecegi iizere, ilkdgretim Dergisi’nde yayimlanan ana dili dgretimi ile ilgili 18

makaleye ulasilmistir. Tabloya gére ulagilan makalelerin okuma- yazma 6gretimi ve ana dili 6gretimi
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konular1 iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Konu ile ilgili ilk yayimlanan makalenin 1941, son
makalenin ise 1965 yilinda yayimlandigi bulgulanmustir.

[Ikogretim Dergisi’nde Tiirkce Ogretim programui ve ders kitaplari ile ilgili yaymlanan
makalelere dair bilgiler agsagida sunulmustur:

Tablo 3. [lkbgretim Dergisi’nde Tiirkce dgretim programi ve ders kitaplart ile ilgili yayinlanan makaleler

1. Osman Sahintasg Tiirkge Dersleri ve Ilkokullarm II. Devresinde Tiirkce 1954
Kitaplart

2. Osman Sahintas Tiirkge Dersleri ve Ilkokullarm II. Devresinde Tiirkce 1954
Kitaplart

3. H. Refet Tanisik iIkogretim Taslak Programa Gore Tiirkce Dersi I 1956

4. Hasan Latif Sartyiice Ikinci Devre Tiirkge Derslerinde Okuma Kitaplarindan 1958
Nasil Faydalanalim

5. H. Refet Tamisik ilkokulda Taslak Programa Gore Tiirkge Dersi 11 1965

6. H. Refet Tanigik [lkokul Taslak Programa Goére Planlama Etkinligi 1965

7. Nail Tan IIkokul Program Taslagmin Tiirkce Boliimiiniin 1966
Diisiindiirdiikleri

8. Sati Erisen IIkokul Program Taslaginda Tiirkce 1966

Tablo 3’te goriilecegi lizere Tiirkge O6gretim programlart ve Tiirkge ders kitaplari ile ilgili 8
makaleye ulasilmistir. Tabloya gore ulasilan makalelerin ilkogretim Taslak Progranm ve Tiirkce
kitaplar1 {izerinde yogunlastigi goriilmektedir. Konu ile ilgili ilk yayimlanan makalenin 1954, son

makalenin ise 1966 yilinda yayimlandigi bulgulanmustir.

[Ikogretim Dergisi’nde yayinlanan Tiirkge dil bilgisi ile ilgili makalelere dair bilgiler asagida
sunulmustur:

Tablo 4. [lkogretim Dergisi 'nde yayinlanan Tiirkce dil bilgisi ile ilgili makaleler

1. Muammer Altundirek Dil Bilgisi Ogretiminin Esaslar 1947
2. Talat Giin Ciimle I¢i Isaretlemeleri 1956
3. 1. Zeki Burdurlu [Ikokullarda Dil Bilgisi Calismalari 1962
4. Mustafa Sarikaya Imla Ogretiminde Diktenin Yeri 1962
5.  Durmus Morkaya Sozliklerimizi Nasil Kullanalim 1965
6. Talat Giin Ciimle ve Ciimle Sonu Isaretlemeleri 1965
7. Talat Giin Ciimleye Gore Noktalama Konusma Yazilart 1965
8. H. Fethi Gozler Imla Kilavuzu Hakkinda 1966

Tablo 4’te goriilecegi iizere Ilkdgretim Dergisi’nde yayimlanan Tiirkce dil bilgisi ile ilgili 8
makaleye ulasilmistir. Tabloya gore ulasilan makalelerin sozliik kullanimi, imla 6gretimi ve noktalama

isaretleri konulari lizerine yogunlastigi goriilmektedir. Konu ile ilgili ilk yayimlanan makalenin 1947,

son makalenin ise 1965 yilinda yayimlandig tespit edilmistir.

[kdgretim Dergisi’nde yer alan Tiirkce egitimi ile ilgili diger makalelere dair bilgiler asagida

sunulmustur:

Tablo 5. [lkégretim Dergisi’nde yer alan Tiirkce egitimi ile ilgili diger makaleler

1. A.Riza Ulgen Tiirkge Ogretiminde Yardime1 Faaliyetler I 1940
2. Siikrii Saragoglu 2. Maarif Stras1 A¢ilis Nutku 1942
3. Adnan Otiiken Okul Kitaplari 1945
4, Remzi Ozyiirek Siniflarda Kiitiiphane Cizelgeleri 1946
5. Vasfiye Ozkdy Ogretmenin Onemli Vasiflar1 ve Tiirkge 1949

Ogretiminde Rehberlik Edecek Baz1 Esaslar
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6. Cavit Bibasioglu Tiirkge Cocuk Edebiyati ve Ogretmen 1954
7. M. Nihat Ozon Kelime Haznesi 1954
8. A. Ferhan Oguzkan Dinlemesini Bilmek | 1956
9. Aziz Berker Tiirkiye’de Cocuk Kiitiiphaneleri 1957
10. Vedide Baha Pars Cocuk Kitaplar1 Haftasinda Cocuklarla 1957
Hasbihal
11. Ali Kiraz Cocuk Kitaplarmin Segilisinde Gozetilecek 1957
Madde ve Muhteva Ozellikleri
12. Siileyman Kazmaz Cocuk Edebiyat1 ve Tevfik Fikret 1958
13. Enver Naci Goksen Cocuk I¢in Zararli ve Faydali Yayimlar 1959
14. Azmi Osman Kitap Sevgisi ve Cocuk Kitaplari 1959
Aydmtiirk
15. Besim Alpaslan Cocuk Kiitiiphaneleri 1960
16. Mustafa Nihat Ozon Kelime Hazinesinin Gelistirilmesi 1962
17. Niliifer Norman Cocuk ve Kitaplari 1962
18. Ferhan Oguzkan Giizel Konusma 1962
19. Abdulkadir Salgir Okul Kiitliphaneleri 1962
20. Niliifer Norman Degisik Yaslar Icin Degisik Kitaplar 1962
21. Emin Ozdemir Cocuklar I¢in Yazmak 1964
22. Refik Durlu Okuma Uzerine 1964
23. A. Ferhan Oguzkan Dinlemesini Bilmek 11 1965
24. Refik Durlu Konusma Egitimi 1965
25. A. Riza Ulgen Tiirkge Ogretiminde Yardime1 Faaliyetler I 45. say1 yil (-)

Tablo 5’te goriilecegi lizere Tiirkce egitimi ile ilgili farkli konular altinda yayimlanmis 25 adet
makaleye ulasilmigtir. Tabloya gore ulasilan makalelerin okul kitaplar1 ve okul kiitiiphaneleri {izerinde
yogunlastigi tespit edilmistir. Konu ile ilgili yayimlanan ilk makalenin 1940, son makalenin ise 1965
yilinda yayimlandig1 bulgulanmstir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Siireli yayinlar, bilim, egitim ve kiiltlir materyalleri niteligiyle hem toplumu hem de hitap ettigi

kitleyi bilinglendirmede biiyiik rol oynar. Ozellikle de egitim programlarmin tartisiimasi, egitime dair
sorunlarin dile getirilmesi ve ¢0ziim Onerileri sunulmasi amaciyla dergilerin rolii 6énemlidir. Bu
baglamda, egitim alaninda yayinlanmis dergiler egitimci ve Ogretmenlerin basucu kitabr hiiviyeti
kazanmaktadir. Arastirma cercevesinde ele alinan Ilkdgretim Dergisi’de bu materyallerden biridir. 1939
ile 1966 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde belirli bir siire ¢ikarilan dergide Tiirkce

Ogretimi ile dogrudan ilgili 114 adet makale tespit edilmistir.

[kogretim Dergisi’nde Tiirke 6gretiminde okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi {izerine
55 makalenin yayimlandig1 belirlenmistir. Makalelerin konu dagilimima bakildiginda okuma 6gretimi,
tahrir dersleri ve okuma metodu gibi alanlarda yogunlasildig tespit edilmistir. Diger bir konu alan1 olan
ana dili ve alfabe 6gretimi ile ilgili erisilebilen makalelere bakildiginda 18 adet makale oldugu goriilmiis
ve konu dagilimlarina bakildiginda okuma-yazma Ogretimi, ana dili 6gretimi konulari iizerine
yogunlastigi sonucuna ulasilmistir.

Tiirkce 6gretim programlari ve Tiirkge ders kitaplari ile ilgili ise 8 adet makalenin yayimlandigi,
[kogretim Tiirkge Taslak Programm ve Tiirkge kitaplari iizerinde yogunlasildig1 da bulgular arasindadir.
Tiirkce dil bilgisi ile ilgili yayimlanan makalelerin sayisinin 8 oldugu ve sozliik kullanimi, imla 6gretimi
ve noktalama isaretlerinin daha ¢ok tercih edildigi bulgulanmistir. Tiirkce egitimi ile ilgili farkli konular
altinda yayimlanmis ve arastirmada diger bashigi adi altinda siniflandirilmis 25 makale tespit edilmistir.
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Bu makalelerin biiyiik bir ¢ogunlugun okul kitaplar1 ve okul kiitiiphaneleri {izerinde yapilandirildigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan hareketle okuma ve yazma egitimi iizerine yazilan makalelerin
sayica daha fazla oldugu goriilmiistiir. Dil bilgisi, dinleme ve konusma becerilerine ise daha az yer
verildigi de sonuglar arasindadir.

Alanyazina bakildiginda, Karagéz ve Kog¢ (2019), Ana Dili Egitimi Dergisi’nde yayinlanan
makaleleri inceledikleri calismada, 251 makalenin yayimlandig1 ve yayim dilinin ¢ogunlukla Tiirkce
oldugu sonucuna ulasmuslardir. Seker (2020) tarafindan yapilan Ana Dili Egitimi Dergisi’nde
yaymlanan makalelerin anahtar kelimelerinin incelendigi ¢alismada dil bilgisi 6gretimi, metin
cOziimleme gibi anahtar kelimlerin yogunlukta oldugu belirtilmistir. Bu da arastirmada tespit edilen
okuma ve yazma egitimi lizerine yaazilan makelerin sayica fazla olmasini destekler nitelikte bir
sonuctur. Batur vd., (2022) Milli Egitim Dergisi’nde 2006 ile 2020 y1llar1 arasinda yayimlanmus, Tiirkge
egitimi alanindaki makalelerin bibliyometrik olarak incelenmesini konu alan c¢aligmada 136 adet
makaleye ulagsmislardir. Dergilerde en fazla yazma egitimi alaninda makale yayinlandigina dair sonuglar
ele alinan arastirma ile benzerlik gostermektedir. Yukarida ele alinan dergilerin sadece Tiirkge egitimi
alanina hizmet eden ve yayina baglama yillarinin giiniimiize yakin oldugu diistiniildiigiinde bu sayilarin
[Ikogretim Dergisi’ne oranla fazla olmasi da beklenen bir durumdur. Sonug olarak, Tiirkce egitimi ile
dogrudan ilgili toplamda 114 adet makaleye ulasilmigtir. Makalelerde ele alinan konulara bakildiginda
okuma ve yazma egitimi iizerine yazilan makalelerin sayica daha fazla oldugu goriilmektedir. Dil bilgisi,
dinleme ve konugma becerilerine ise daha az yer verilmistir.

Arastirma sonuclarindan hareketle su 6neride bulunulabilir:

1939-1966 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan cikarilan Ilkogretim Dergisi’nde
Tiirkce egitimiyle ilgili yayimlanan makaleler tek bir cilt haline getirilebilir ve alanda halihazirda gérev
yapan egitimcilere, akademisyenlere ve arastirmacilara faydalanmalari {izere sunulabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Arastirmaya yazarlar esit oranda katki saglamustir.
Cikar Catismasi

Arastirmada ¢ikar ¢atigmasina sebebiyet verebilecek bir durum s6z konusu degildir.
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Tiirkce Ogretmeni Adaylar1 Uzerinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin Bibliyometrik
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0z
Calismanin amaci Tiirkiye’de Tiirk¢e dgretmeni adaylart konusunda hazirlanan lisansiistii tezlerin
bibliyometrik analizini yapmaktir. Dokiiman taramasi yontemiyle toplanan verilerin analizinde
betimsel bibliyometrik analiz teknigi kullanilmigtir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar
tarafindan uzman goriisii almarak hazirlanan “Lisansiistii Tez inceleme Formu” kullanilmistir.
Calismanin materyalini 2002-2022 yillarinda Tiirkiye’de Tiirkce &gretmeni adaylarii c¢alisma
konusu olarak belirleyen lisansiistii tezler olusturmustur. Calismanin sonunda 2002-2022°de
toplamda 23 doktora tezi, 60 yiiksek lisans tezi yapildigs; yillara gore ¢alisma sayisinda diizenli bir
artisin - oldugu belirlenmistir. Lisansiistil tezlerinin yaklagik 34’tiniin  Egitim  Bilimleri
Enstitlilerinde, yaklagik “4’inin ise Sosyal Bilimler Enstitiilerinde hazirlatildigi, 33 farkl
Uiniversitede ilgili konuda tez yapildigi, en ¢ok tezin Canakkale 18 Mart, Gazi ve Atatiirk
Universitelerinde yapildigi, tezlerin %55’inin nitel, %34 {iniin karma %11 inin ise nicel arastirma
yontemine gore hazirlandigi, ¢aligmalarin sirasiyla adaylarin yazma, okuma, dinleme, konusma
becerileri ve karma konular iizerinde yapildigi, ¢alismalarin katilimer sayisinin ise 200 ile 1200
arasinda degiskenlik gosterdigi sonucuna ulastlmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e 6gretmeni adaylari, lisansiistii tez, bibliyometrik analiz.
Bibliometric Analysis of Graduate Theses on Prospective Turkish Teachers

ABSTRACT

The aim of the study is to conduct a bibliometric analysis of the postgraduate theses on prospective
Turkish teachers in Turkey. Descriptive bibliometric analysis technique was used to analyze the
data collected by document scanning method. The "Graduate Thesis Review Form" prepared by
the researchers by taking expert opinion was used to collect the data. The material of the study
consisted of postgraduate theses that identified Turkish language teacher candidates as the subject
of study in Turkey in 2002-2022. At the end of the study, it was determined that a total of 23
doctoral dissertations and 60 master's theses were conducted in 2002-2022 and that there was a
regular increase in the number of studies according to the years. It was concluded that
approximately % of the postgraduate theses were prepared in Educational Sciences Institutes and
approximately ¥ of them were prepared in Social Sciences Institutes, theses on the relevant
subject were conducted in 33 different universities, the most theses were conducted in Canakkale
18 Mart, Gazi and Atatiirk universities, 55% of the theses were qualitative, 34% were mixed and
11% were quantitative research methods, the studies were conducted on writing, reading, listening,
speaking skills and mixed subjects of the candidates respectively, and the number of participants
of the studies varied between 200 and 1200.
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Giris
Egitim-6gretim sistemlerinin sacayaklarindan birisi de 6gretmenlerdir. Toplumun ihtiyag
duydugu donanimli bireyleri yetistiren Ogretmenlere tarih boyunca biiyilk Onem verilmistir.
Teknolojinin, bilimin bas dondiirici bir hizla gelismesinde nitelikli bilim insanlar1 bagrolii
oynamaktadir. Bilim insanlar1 basta olmak {izere her meslek grubunda nitelikli bireyleri yetistirmek
gorevini giiniimiizde de 6gretmenler yiiriitmektedir. Bu nedenle 6gretmenlik meslegi toplumumuzda
kutsal mesleklerden biri olarak kabul edilmektedir.

Sosyal yasamin olduk¢a karmasik bir hal aldigi giiniimiizde 6gretmenlere her zamankinden
biiyiik sorumluluk diismektedir. Bu sorumluluk toplumlarin mimar olarak goriilen 6gretmenlerin daha
nitelikli ve daha donanimli olmalarini gerektirmektedir.

Sosyal gelismelere bagli olarak kendisiyle ve gevresiyle barisik, yasadigi topluma katki sunan
bireylerin yetistirilmesi gayesi ile egitim sistemi ve sistemde uygulamaya konulan &gretim
modellerinde giincellemeler yapilmaktadir. Hangi egitim sistemi ve Ogretim modeli egitimde
uygulanirsa uygulansin siirecteki en biiyiik gorev yine 6gretmenlere diismektedir. Clinkii nitelikli
Ogretmenler sayesinde vasat egitim sistem ve modellerinde bile nitelikli bireyler yetistirmek
miimkiindiir. Bu baglamda 6gretmen yetistiren kurum ve programlar iizerinde ge¢miste oldugu gibi
giiniimiizde de 6nemle durulmaktadir. Ogretmen yetistiren kurumlarin egitim-6gretim kosullarin
iyilestirmek amaciyla bilimsel ¢alismalar ve calistaylar yapilmaktadir.

Tirkiye’de tarihsel siiregte kdy enstitiileri ve 6gretmen okullar1 6gretmen yetistirmede dnemli
gorevler ylirlitmiistiir. 1982 yilinda yliriirliige giren 2547 sayili Yiiksekdgretim Kanunu ile birlikte
Ogretmen yetistirme gorevi iiniversitelerin lisans programlarma verilmistir (YOK, 1998).
“Yiiksekdgretim Kurulu Bagkanligi 1996 yili basinda Tiirkiye’nin gereksinim duydugu &gretmenleri
yetistirmek iizere egitim fakiilteleri Ogretmen yetistirme programlarinin yeniden diizenlenmesi
calismalarin1 baglatmis ve buna gore fakiiltelerdeki lisans ve lisansiistii diizeylerde yiiriitiilen
programlarda birtakim degisiklikler yapmistir.” (Durukan ve Maden, 2011, s. 556). Bu baglamda
egitim fakiilteleri iiniversitelerin 6gretmen yetistirme birimleri olarak sekillendirilmistir. [lkokullarin
yant sira ortaokul ve liselere Ogretmen yetistirme gorev ve sorumlulugu egitim fakiiltelerine
yiiklenmistir. 2006-2007°de giincel ihtiyacglara gore hazirlatilan 6gretmen yetistirme programi tiim
egitim fakiiltelerinde kademeli olarak uygulanmaya baslamistir (Baskan, 2001; Kavcar, 2002;
Kizilgaoglu, 2006; Yilman, 2006).

Tiirkce 6gretmenlerini yetistirmek iizere kurulan Tiirkce Egitimi lisans programi da toplumun
ihtiyaglar1 ve egitim alanindaki kiiresel Olgekteki gelismeler dikkate alinarak giincellenerek
uygulanmaktadir (Sarag, 2005; Uggun, 2006). Tiim bu caligmalarin temel amaci egitim sistemine
basarili dgretmenler yetistirmek suretiyle her alanda basarili bir toplum insa etmektir. “Ogretmen
egitimi hususunda Tirk¢e 6gretmenlerinin egitiminin ayri bir 6nemi vardir. Bu 6nem, Tiirk¢enin temel
dil becerilerine (okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme) dayanmasindan ve bu becerilerin
yasamin hemen her aninda bireye siklikla gerekli olmasindan kaynaklanmaktadir.” (Durukan ve
Maden, 2011, s. 557). Tiirk¢e dersleri ve bu derslerde verilen ana dil egitimi diger derslerin dort yol
kavsag1 gibidir. Neredeyse tiim derslerde Tiirkce ile egitim verilmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e temel dil
becerilerindeki yeterlilik diizeyi 6grencilerin diger derslerdeki basar1 ve tutumlari iizerinde dogrudan
etki etmektedir (Marshall, 1994).
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Tirkce Ogretmenlerine ve dolayisiyla Tiirkge Egitimi lisans programina atfedilen Gnem
biiyiiktiir. Bu nedenle Tiirkce Egitimi lisans programinda &grenim goérmekte olan Tiirkce dgretmen
adaylarinin daha etkili ve basarili bir egitim almalarina ortam hazirlamak i¢in alanda bilimsel kitap,
makale, proje, lisansiistii tez vb. tiirlerde ¢ok sayida bilimsel ¢aligma iiretilmektedir. Tiirkge Egitimi
lisans programi, Tiirk¢e dgretmen adaylari, Tiirk¢e dgretmen adaylarinin yararlandigi materyaller vb.
konularda ¢alismalar Tiirkce egitimi alan yazinina katki sunmaktadir. Benzer c¢alismalar diger bilim
alanlarinda da ciddiyetle yapilmakta, yapilan ¢aligmalar neticesinde her gecen giin gelisen zenginlesen
alan literatiirleri olugmaktadir. Bilim alanlarinda iiretilen bilimsel c¢alismalarin her biri raporladig
ciktilarla bilime katki sunmaktadir. Fen, saglik, sosyal bilimler vb. alanlarda oldugu gibi egitim
bilimleri alaninda {iretilen bilimsel bilgi ve bu bilgilerin paylasildigi akademik metinlerin sayilarinda
da biiylik artislar olmaktadir. Alan arastirmacilar1 yaptiklari/yapacaklari bilimsel c¢alismalarda alan
yazinin1 yakindan takip etmekte alan yazinindaki caligmalardan hareketle caligmalarina yon
vermektedirler. Gerek alan yazinlarindaki akademik metinlerin tiir ve sayilarindaki artis gerekse alan
arastirmacilarinin ¢alisacaklar1 konulari saptamakta zamandan tasarruf etmelerini saglamak icin
giinlimiizde bibliyometrik analizlerin yapildigi c¢aligmalara her zamankinden daha ¢ok ihtiyag
duyulmaktadir.

Bibliyometrik analizlerin yapildig1 ¢aligmalar, giiniimiizde akademik metinlerin tiretildigi tiim
alanlarda dikkatle takip edilen ¢aligma tiirlerindendir. Bibliyometrik analiz ile ilgili alan yazininda
yapilmig ¢esitli tanim ve agiklamalar bulunmaktadir. Bibliyometrik kavrami biblio (kitap, kagit) ve
metrics (6lgme ve bilimi) sdzciiklerinin birlesimini ifade eder (Sengupta,1992, s. 76). “Bibliyometrik
arastirmalarda kitap, makale, tez gibi yazili iletisim araglarinin belirli nitelikleri (sene, katki saglayan
universite, konu, anahtar sozciikler, yazar sayisi, atiflar, ortak atiflar vb.) analiz edilmektedir.”
(Demirbulat ve Ding, 2017, s.22; Dilek, 2020, s. 2533). Bu analiz betimsel ve degerlendirici
bibliyometri olmak {iizere iki tlirde yapilmaktadir. Mevcut calismanin konusu olan betimsel
bibliyometrik analizle literatiiriin yazarlara, unvanlara, yaym yillarina, konularina, ydntemlerine,
dillerine, hedef kitlelerine vb. gore gosterdigi dagilim ve egilimleri sayisal verilerle ortaya ¢ikarmaya
yaramaktadir.

Bibliyometrik analizlerle raporlanan g¢aligmalarin alana makro ve mikro diizeyde &nemli
yararlari bulunmaktadir. Bu calismalarla; belli bir konuda hazirlanan calismalarin ortak o6zellikleri
belirlenmekte (Karagdz ve Seref, 2019, s.223-224), iilkeler, kurumlar, ekoller arasinda kiyaslamalar
yapmaya imkan sunulmaktadir (Ulu ve Akdag, 2015, s.6). Calismalardan elde edilen veriler iizerinde,
bilime yon verenlerce ¢esitli agilardan degerlendirmeler yapilabilmektedir (Al vd. 2010, s.2; , Ulu ve
Akdag, 2015, s.7, Uma ve Dhanavandan, 2015, s.260; Depren vd. 2018, s.5).

Tiirkce 6gretmen adaylar: iizerinde Tiirkiye’de hazirlanan lisansiistii tezlerinin bibliyometrik
analizinin yapildigi mevcut c¢alisma alana onemli diizeyde katki sunacaktir. Yapilan alan yazim
incelemesinde evren, drnekleme veya katilimcilarint Tiirkge 6gretmen adaylarinin olusturdugu yiiksek
lisans ve doktora tezleri tizerinde herhangi bir bibliyometrik analizin yapilmadigi goriilmiistiir. Mevcut
calismanin ¢iktilarinin alanda arastirma yapacak arastirmacilara yiiksek lisans ve doktora tezleriyle
ilgili kapsayici bir fotograf sunmasi, arastirmacilarin mevcut ¢alismanin ¢iktilarindan istifade ederek
kendi ¢aligmalarina yon vermesi beklenmektedir.

Caligmanin amaci dogrultusunda,

1. Tirkge Ogretmeni adaylart konusunda yapilan lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilimi
nasildir?

2. Tiirk¢e dgretmeni adaylari konusunda yapilan lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?
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3. Tirkce dgretmeni adaylar1 konusunda yapilan lisansiistii tezlerin hazirlandigi kurumlara gére
dagilimi nasildir?

4. Tirkge 6gretmeni adaylart konusunda yapilan lisansiistii tezlerin yontemlerine gore dagilimi
nasildir?

5. Tirkce 6gretmeni adaylari konusunda yapilan lisansiistii tezlerin konularina (dinleme becerisi,
konugma becerisi, okuma becerisi, yazma becerisi ) gére dagilimi nasildir?

6. Tirkge dgretmeni adaylari konusunda yapilan lisansiistii tezlerin katilimcilarinin sayilarina
gore dagilimi nasildir? sorularina cevap aranmustir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
taramasi/incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir (Kuzu, 2013, s. 109). Bu tiir aragtirmalarda, aragtirmaci ihtiyaci
olan veriyi, gozlem veya goériisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Bu calismada Tiirkce Ogretmeni adaylari konusunda hazirlanan lisansiistii tezler tespit edilmis
¢alismanin amaci dogrultusunda veriler elde edilmis, grafikler halinde yiizde ve siklik degerleriyle
betimlenmistir.

Calismamin Veri Kaynaklari

Caligmanin veri kaynagimi1 2002-2022 yillart arasinda Tiirkiye’de Tiirk¢e dgretmeni adaylarim
arastirma konusu yapmis 83 adet lisansiistii tez olusturmaktadir.

Smirhihk

Calismada paylasilan veriler Tiirkiye’de baslangictan 2022 yilina kadar (2022 yili dahil)
yapilan ve Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan acik erisimli lisansiistii
tezlerle sinirhidir.

Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman goriisleri
neticesinde son sekli verilen Bilimsel Uriin Inceleme Formu (BUIF) kullanilmistir. Formun son
seklinde calismanin amag sorularina uygun olarak hazirlanan alti temel madde yer almistir. BUIF’te
bulunan maddeler su sekildedir:

e Bilimsel ¢calismanin tiirii (yliksek lisans ve doktora tezi)
e Bilimsel ¢calismanin yayimlandig yil
e Bilimsel ¢alismanin yapildig1 kurum ({iniversite ve enstitii)

e (Caligmalarda kullanilan bilimsel aragtirma yontemi (nicel arastirma yontemi, nitel arastirma
yontemi, karma arastirma yontemi)

e Bilimsel calismanin yapildig1 temel dil becerisi (dinleme becerisi, konusma becerisi, okuma
becerisi, yazma becerisi)

e Bilimsel ¢aligmalarin ¢aligma grubundaki kisi sayist.

Gecgerlik ve Giivenirlik
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Veri toplama araci, ¢alismanin amag sorulari dikkate alinarak alan uzmanlarinin goriis ve 6nerileri
dogrultusunda hazirlanmistir. Veri toplama araci 1s1ginda arastirmaci ve bagimsiz iki alan uzmani
tarafindan 3 yiiksek lisans ve 2 doktora tezi On incelemeye tabi tutulmus arastirmaci ve alan
uzmanlarinin incelemeleri mukayese edilmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen
giivenirlik formiili [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100] ile aragtirmaci ile diger
degerlendiriciler arasindaki uyum hesaplanmis ve uyum %91 olarak tespit edilmistir. Bu veri
arastirmacinin raporladigi verilerin giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Veri Analizi

Calismanm amaglar1 dogrultusunda Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabam
taranarak Tirkce Ogretmeni adaylart konusunda hazirlanan lisansiistii tezler tespit edilmis ve elde
edilen dokiimanlarin analizinde “betimsel bibliyometrik analiz” kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2021) gore betimsel bibliyometrik analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini iceren veri analiz tiiridir.
Aragtirmada Tiirkce 0gretmen adaylarini arastirma konusu olarak belirlemis lisansiistii tezler tespit
edilmistir. Tespit edilen tezlerin tiirlerine (yliksek lisans veya doktora tezi), yillara, tiniversite ve
enstitlilere, yontemlerine (nicel, nitel ve karma), dil becerilerine (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
ve ¢alisma gruplarindaki kisi sayilarina gore dagilimi ylizde ve siklik dagilimlar gosterilerek grafikler
halinde verilmis, agiklanmig ve yorumlanmustir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Aragtirma ve Yayimn Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmast belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykirt Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestirilmemistir. Bu g¢aligma Ozel bir etik kurul izni gerektirmeyen c¢alismalar kapsamina
girmektedir.

Bulgular

Bu boliimde Tiirkge Ogretmeni adaylari ile ilgili yapilan c¢aligmalarin gesitli acilardan
egilimleriyle ilgili veriler, grafikler/tablolar halinde verilmis ve bu grafiklerin/tablolarin agiklamalari
yapilmustir.

Tiirkgce 6gretmeni adaylar iizerinde yapilan ¢aligsmalarin tiirlerine (yiiksek lisans ve doktora
tezi) gore dagilimlart ile ilgili bulgular Sekil 1°de verilmistir.

B Yiksek Lisans (f=60)  ® Doktora (f=23)
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Sekil 1. Tiirkce ogretmeni adaylar: konusunda hazirlanan lisansiistii tezlerin tiirlerine gore
dagilimi

Sekil 1’de Tiirk¢e dgretmeni adaylari lizerine 2022 yilina kadar (2022 dahil) 83 adet calisma
yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalardan %72’si yiiksek lisans tezi (f=60) ve %28’i doktora tezi
(f=23) olarak yapilmustir.

Tiirkce 6gretmeni adaylari izerinde yapilan lisansiistii tezlerin yarisindan fazlasi yiiksek lisans
tirtinde yapildigi goriilmektedir. 2002 yilindan 2022 yilina kadar 60 adet yiiksek lisans ve 23 adet
doktora tezi yazilmistir.

Tiirkce 6gretmeni adaylar {izerine yapilan lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimi Sekil 2°de
sunulmustur.

35

30

25 —

20 ———B-

15 — - —B—-

10 ——N-N—-B-

5 — | — | - |-

0 ——— [ [
2002-2004|2005-2007|2009-2011|2012-2013|2014-2016|2017-2019|2020-2022

m Yiksek Lisans 0 1 2 3 11 20 23
m Doktora 1 2 0 2 5 7 6
Toplam 1 3 2 5 16 27 29

Sekil 2. Tiirkce ogretmeni adaylart konusunda hazirlanan lisansiistii tezlerin yapildiklar
villara gore dagilimi

Tiirkce 0gretmeni adaylart ile ilgili alan yazinda ulasilan ilk ¢alisma 2002 yilina ait bir doktora
tezidir. 2002-2004 yillar1 arasinda Tiirkge 6gretmeni adaylar ile ilgili alan yazinda toplam 1 ¢aligma
(f=1) yapilmigtir. 2005-2007 yillar1 arasinda toplam 3 galisma (f=3) yapilirken 2008-2010 yillari
arasinda toplam 2 ¢alisma (f=2) yapilmustir. Buna gore 2011-2013 yillar1 arasinda toplam 5 ¢alisma
(f=5) yapilirken 2014-2016 yillar1 arasinda ise toplam 16 ¢alisma (f=16) yapilmistir. 2014 yilindan
itibaren Tiirkge 6gretmeni adaylar iizerine yapilan akademik calismalarda onceki yillara gore daha
fazla artisin oldugu sdylenebilir. 2017-2019 yillar arasinda Tiirkge 6gretmeni adaylari iizerine yapilan
toplam akademik c¢alisma sayist 27 (f=27) iken 2020-2022 yillar1 arasinda 29 calisma (f=29)
yapilmustir.

Sekil 2 incelendiginde, Tiirkce Ogretmeni adaylar ile ilgili yapilan caligmalarin nicelik
bakimindan genel olarak yillar ilerledikce artma egilimi gosterdigi goriilmektedir.

Tirkce Ogretmeni adaylart konusunda hazirlanan yiiksek lisans tezlerinin hazirlandiklar
enstitliler bakimindan dagilimi Sekil 3’te sunulmustur.
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M Egitim Bilimleri Enstitlsu (f=43) Sosyal Bilimler Enstitusi (f=17)

Sekil 3. Tiirkce ogretmeni adaylari konusunda hazirlanan yiiksek lisans tezlerinin enstitiilere
gore dagilimi

Sekil 3 incelendiginde Tiirkge Ogretmeni adaylari konusunda hazirlanan yiiksek lisans
tezlerinin yarisindan fazlasinin (f=43) Egitim Bilimleri Enstitiilerinde yapilan ¢aligmalar oldugu
goriilmektedir. Tiirkce Ogretmeni adaylari lizerine yapilan toplam yiiksek lisans tez sayisinin
%72’sinin Egitim Bilimleri Enstitiilerinde hazirlanirken (f=43) hazirlanirken %28’i Sosyal Bilimler
Enstitiilerinde (f=17) hazirlanmustir.

Tirk¢e 6gretmeni adaylari konusunda hazirlanan doktora tezlerinin hazirlandiklar: enstitiiler
bakimindan dagilimi Sekil 4’te sunulmustur.

m Egitim Bilimleri Enstitlist (f=19) Sosyal Bilimler Enstitiisi (f=4)

Sekil 4. Tiirkce ogretmeni adaylar: konusunda hazirlanan doktora tezlerinin enstitiilere gére
dagilimi

Sekil 4 incelendiginde Tiirkce Ogretmeni adaylar1 iizerinde yapilan doktora tezlerinin
yarisindan fazlasinin (f=19) Egitim Bilimleri Enstitiilerinde yapilan ¢alismalar oldugu goériilmektedir.
Tiirkce Ggretmeni adaylar1 lizerine yapilan toplam doktora tez sayisinin % 83l Egitim Bilimleri
Enstitiilerinde (f=19) hazirlanirken %17’si Sosyal Bilimler Enstitiilerinde (f=4) hazirlanmstir.

Tiirkce Ogretmeni adaylari konusunda hazirlanan lisansiistii tez caligmalariin yapildigi
iiniversiteler ve siklik degerleri su sekildedir:

Tablo 1. Tirk¢e ogretmeni adaylart konusunda hazirlanan lisansiistii tez ¢alismalarimin
yvapildigi tiniversiteler ve frekans degerleri
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Universiteler Yiiksek Lisans Doktora f
Tezi Tezi

1  Canakkale On Sekiz Mart Universitesi 12 1 13
2 Gazi Universitesi 2 9 11
3 Atatiirk Universitesi 2 5 7
4 Akdeniz Universitesi 4 1 5
5  Kirsehir Ahi Evren Universitesi 4 - 4
6  Mersin Universitesi 2 1 3
7 Pamukkale Universitesi 3 - 3
8  Abant Izzet Baysal Universitesi 3 - 3
9  Nevsehir Hac1 Bektas Universitesi 3 - 3
10 Omer Halis Demir Universitesi 3 - 3
11 Mustafa Kemal Universitesi 2 1 3
12 Dokuz Eyliil Universitesi 2 - 2
13  Selguk Universitesi 2 - 2
14  Inonii Universitesi 2 - 2
15 Mugla Sitkt Kogman Universitesi 2 - 2
16 Necmettin Erbakan Universitesi - 1 1
17 Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 1 - 1
18 Kafkas Universitesi 1 - 1
19 Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1 - 1
20  Yiiziincii Y1l Universitesi 1 - 1
21 Bursa Uludag Universitesi 1 - 1
22 Kiitahya Dumlupinar Universitesi 1 - 1
23 Yildiz Teknik Universitesi - 1 1
24 Istanbul Cerrahpasa Universitesi - 1 1
25 Trabzon Universitesi 1 - 1
26  Diizce Universitesi 1 - 1
27 Balikesir Universitesi 1 - 1
28 Gaziantep Universitesi 1 - 1
29 Sakarya Universitesi 1 - 1
30 Cukurova Universitesi - 1 1
31 Ankara Universitesi - 1 1
32 Firat Universitesi 1 - 1

Toplam 60 23 83

Tablo 1 incelendiginde Tiirkge dgretmeni adaylar ile ilgili Tiirkiye’de 32 iiniversitede en az

bir lisansiistii tezin hazirlandig1 anlasilmaktadir. ilgili alanda nicelik olarak en fazla yiiksek lisans ve
doktora tezi hazirlanan {iniversite Canakkale On Sekiz Mart Universitesi’dir (f=13). Gazi Universitesi

Tirkge Ogretmeni adaylari ile ilgili en fazla yiiksek lisans ve doktora tezi yazilan (f=11) ikinci
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iiniversite iken Atatiirk Universitesi ise (f=7) iigiincii siradadir. Akdeniz Universitesi toplam 5 tez,
Kirsehir Ahi Evren iiniversitesi toplam 4 tez hazirlarken Mersin Universitesi, Pamukkale Universitesi,
Omer Halis Demir Universitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi ve Nevsehir Haci Bektas
Universitesi’nde ise iiger tez hazirlanmustir.

En fazla yiiksek lisans tezi sirasiyla Canakkale On Sekiz Mart Universitesi (f=12), Kirsehir
Ahi Evren Universitesi (f=4) ve Akdeniz Universitesidir (f=4). En fazla doktora tezinin hazirlandig1
tiniversiteler ise sirastyla Gazi Universitesi (f=9) ve Atatiirk Universitesidir (f=5). Elde edilen
bulgulara gore 32 iiniversitede toplam 60 yiiksek lisans tezi ve 23 doktora tezi hazirlanmigtir. 32
iiniversitenin 29 unda yiiksek lisans tezi hazirlanmisken sadece 9’unda doktora tezi hazirlanmstir.

Tiirkge 6gretmeni adaylari tizerinde yapilan ¢alismalarin yontemleri (nicel, nitel ve karma)
bakimindan dagilimi Sekil 5’te sunulmustur:

45
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Nicel Nitel Karma

m Yiksek Lisans (f=60) 4 40 16
m Doktora (f=23) 4 6 13

Sekil 5. Tiirkge ogretmeni adaylar: konusunda hazirlanan lisansiistii tezlerin yontemleri (nitel,
nicel ve karma) bakimindan dagilimi

Sekil 5’te Tiirkge 6gretmeni adaylari {lizerinde yapilan lisansiistii tezlerin yontemlerine gore
dagilimi gosterilmistir. Buna gore yiiksek lisans tezlerinin 4’ nicel arastirma yontemine gore
hazirlanirken 40’1 nitel aragtirma yontemine gore hazirlanmistir. Tiirkge 6gretmeni adaylari iizerine
yapilan yiiksek lisans tezlerinin 16’s1 ise karma arastirma yontemine gore yapilmigtir. Tirkce
Ogretmeni adaylar1 lizerine yapilan doktora tezlerinin 4’{i nicel arastirma yontemine gore hazirlanirken
6’s1 ise nitel aragtirma yontemine hazirlanmistir. Tiirkce 6gretmeni adaylari {izerine yapilan doktora
tezlerinin 13’{i ise karma arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir.

Sekil 5 incelendiginde Tiirkge Ogretmeni adaylari iizerinde yapilan yiiksek lisans tezlerinin
yarisindan fazlasi (f=40) nitel aragtirma yontemine goére hazirlanmistir. Buna karsin nicel arastirma
yontemine gore yapilan arasgtirmalarin sayisal azlig1 dikkat ¢ekerken s6z konusu ¢aligmalarda karma
arastirma yonteminin de yeterince kullanilmamasi ciddi bir eksiklik olarak ifade edilebilir.

Tiirkge 6gretmeni adaylari tizerinde yapilan doktora tezlerinin yarisindan fazlasi (f=13) karma
yontemine gore hazirlanmistir. Tiirkge 6gretmeni adaylar iizerine yapilan doktora tezlerinin 6’s1 nitel,
4’1 ise nicel aragtirma ydntemine gore yapilmistir.

Tirkce Ogretmeni adaylari konusunda hazirlanan galigsmalarin yontemleri (nitel, nicel ve
karma arastirma yontemi) bakimindan genel dagilimi Sekil 6’da sunulmustur:
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H Nicel (f=9) ™ Nitel (f=46) ® Karma (f=28)

Sekil 6. Tiirkce 6gretmeni adaylart tizerinde yapilan lisansiistii tezlerin yontemleri (nitel, nicel
ve karma) bakinindan genel dagilimi

Sekil 6 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylari lizerine yapilan ¢alismalarin (yiiksek lisans
tezi ve doktora tezi) %55°i (f=46) nitel arastirma yontemine gore yapilmistir. Yapilan ¢alismalarin
%34°1 (f=29) karma aragtirma yontemine gore hazirlanirken %11°i (f=8) nicel aragtirma yontemi esas
alinarak hazirlanmistir. Bu sonucglara bakildiginda Tiirkge Ogretmeni adaylari {izerinde yapilan
calismalarin genel olarak en fazla nitel yonteme gore yapildigi, nicel ve karma arastirma yontemlerine
gore yapilan galigsmalarin ise sayisal olarak nitel arastirmanin ¢ok gerisinde oldugu sdylenebilir. Bu
bakimdan oOzellikle nicel ve karma arastirma yoOntemine goére yapilacak akademik caligmalarm
sayisinin arttirilmasinin alan yazina da katki saglayacagi diisiiniilebilir.

Tiirkce O6gretmeni adaylari konusunda hazirlanan lisansiistli tezlerin dil becerileri (dinleme,
konusma, okuma, yazma ve diger) bakimindan dagilimi Sekil 7°de sunulmustur:
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T =
0 Dinleme Konusma Okuma Yazma Diger
B Yiuksek Lisans 3 2 12 17 26
B Doktora 1 1 2 10 9
B Toplam 4 3 14 27 35

Sekil 7. Tiirkce 6gretmeni adaylart konusunda hazirlanan lisansiistii tezlerin dil becerileri
(dinleme, konusma, okuma, yazma ve diger) bakimindan dagilimi
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Sekil 7°de Tirkce 6gretmeni adaylari iizerine yapilan lisansiistii tezlerin dil becerilerine gore
dagilimi verilmistir. Grafik 7 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylar iizerinde yapilan yiiksek lisans
tezlerinin 3’1 dinleme, 2’si konusma, 12’si okuma ve 17’si yazma becerisi iizerine yapilmistir. Tiirkce
Ogretmeni adaylari {izerine yapilan ¢aligmalarin 31’1 ise herhangi bir beceriyi 6zel olarak ele almamig
Tiirkge 6gretmeni adaylarini genel olarak ele almistir.

Tirkce Ogretmeni adaylar1 iizerinde yapilan doktora tezlerinin beceri alanlarmma gore
dagilimina bakildiginda 1’inin dinleme, 1’inin konusma, 2’sinin okuma ve 10’unun yazma becerisi
iizerine yazildig1 bulgulanmistir. Herhangi bir beceriyi 6zel olarak ele almayan ve Tiirkge d6gretmeni
adaylar1 konusunu genel olarak isleyen doktora tezleri ise 9 tanedir.

Bu sonuglardan hareketle dort temel dil becerisi iginden en fazla tercih edilen beceri 27
calisma ile yazma becerisidir. Onu sirasiyla 14 calisma ile okuma becerisi, 4 calisma ile dinleme
becerisi ve 3 galigma ile konusma becerisi izlemektedir. Bu sonuglardan en dikkate deger diger bir
tespit ise Tiirkge 6gretmeni adaylari tizerinde yapilan ¢alismalarin 41’inin herhangi bir beceriyi 6zel
olarak ele almayip Tiirkge 6gretmeni adaylarini genel olarak islemesidir. Ozellikle Tiirkge 6gretmeni
adaylart konusunda yapilan ¢aligmalar iginde dort temel beceriyi 6zel olarak ele alan ¢aligmalarin
yaridan daha az olmasi ( f=48), alan yazindaki ciddi bir eksiklik olarak ifade edilebilir. Bunun yaninda
dort temel beceri iginde de en az islenen ve ele alinan beceri ise konusma becerisidir (f=3).

Tirkce 6gretmeni adaylari konusunda hazirlanan lisansiistii tezlerin ¢alisma grubundaki kisi
sayis1 bakimindan dagilimi Sekil 8’de sunulmustur:

45

40

35

30

25

20
15

10

; -
0

1-200

201-400

401-600

601-800

801-1000

1001-1200

|uTopIam

35

39

6

1

1

1

Sekil 8. Tiirkce ogretmeni adaylart konusunda hazirlanan lisansiistii tezlerin ¢alisma
grubundaki kigi sayis1 bakimindan dagilimi

Grafik 8 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylari lizerine yapilan lisansiistii tezlerin 39’unda
calisma grubundaki kisi sayisiin 201-400 arasinda oldugu goriilmektedir. Incelenen ¢alismalarin
35’inde 1-200 kisi arasinda olusan bir ¢aligma grubuna sahip oldugu, 6 lisansiistii tezde ise ¢aligma
grubunda bulunan kisi sayisinin 401-600 arasinda oldugu bulgulanmistir. 401-600, 801-1000 ve 1001-
1200 araliginda ise 1’er ¢alisma bulunmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Caligmanin amag sorular1 baglaminda ulasilan sonuglar su sekildedir;
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Tirkce 6gretmen adaylar {izerinde yapilan lisansiistii tezlerin tiirlerine gére dagilimina iliskin
sonuglar:

Calismada Tiirkce Ogretmen adaylari konulu 83 lisansiistii tezin hazirlandigi sonucuna
ulagilmistir. Lisansiistii tezlerin 60°nin yiliksek lisans, 23’iiniin ise doktora tezi tliriinde hazirlandig1
tespit edilmistir.

Tirkce Ogretmen adaylarini ¢esitli agilardan arastirma konusu yapan lisansiistii tez
caligmalarin1 sayica arttirilmasi, daha nitelikli Tiirkge Ogretmenlerinin egitim-O6gretim sistemine
kazandirilmasi acisindan 6nemlidir. Nitekim basarili Tiirk¢ce dgretmenlerinin Tiirkge derslerinin yani
sira diger derslerde de basarili 6grenciler yetistirmenin 6n kosulu oldugu agiktir. Alanda yapilacak
nitelikli ¢aligmalar Tiirk¢e alan egitimine de 6nemli katkilar sunacaktir.

Tiirkce 6gretmen adaylar1 iizerinde yapilan lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimia iliskin
sonuglar:

Yapilan tarama ve analiz neticesinde Tiirk¢e 6gretmen adaylari konulu yapilan ilk ¢alismanin
2002’de yazilan bir doktora tezi oldugu belirlenmistir. 2003 ve 2004’te Tiirkce 6gretmen adaylarim
arastirma konusu olarak belirleyen baska bir tez ¢alismasina rastlanmamistir. 2005-2007°de 1 yiiksek
lisans ve 2 doktora tezi olmak iizere toplamda 3 tez yazildig1 belirlenmistir. Bu ¢aligmalar1 sirasiyla
2009-2011°de 2 yiiksek lisans, 2012-2013°te 3 yiiksek lisans ile 2 doktora tezi, 2014-2016’da 11
yiiksek lisans ve 5 doktora tezi, 2017-2019°da 20 yiiksek lisans ve 7 doktora tezi, 2020-2022’de de 23
yiiksek lisans ve 6 doktora tezinin yazildigi sonucuna ulasilmistir. Sonuglar incelendiginde bilhassa
2012-2022 yillar1 arasinda ¢alisma sayilariin diizenli olarak artis gosterdigi belirlenmistir. Bu artigin
temel nedeninin Tiirk¢e egitimi alaninda yetisen akademisyen sayisinin son yillarda dnemli bir artig
gostermesi oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tiirkge Ogretmen adaylarmin aragtirma konusu edildigi lisansiistii tezlerin hazirlandig:
enstitlilere gore dagilimina iliskin sonuglar:

Tiirkge 6gretmen adaylart konulu yiiksek lisans tezlerinin yarisindan fazlasi (f=43, %72)
Egitim Bilimleri Enstitiileri biinyesinde hazirlanitken 17’sinin (%28) Sosyal Bilimler Enstitiileri
biinyesinde yazildig1 sonucuna ulasilmustir. {lgili konuda hazirlanan doktora tezlerinin 19’unun (%83)
Egitim Bilimleri Enstitiileri, 4’{iniin ise (%17) Sosyal Bilimler Enstitiileri biinyesinde kaleme alindig1
belirlenmistir.

Incelenen lisansiistii tezlerin 32 farkli iiniversitede hazirlandig: belirlenmistir. Ilgili alanda en
fazla yiiksek lisans ve doktora tezinin hazirlandigi Universite Canakkale On Sekiz Mart
Universitesi’dir (f=13). Gazi Universitesi 11 tezle ikinci {iniversite iken Atatiirk Universitesi (f=7)
ficiincii sirada yer almustir. Akdeniz Universitesi'nde 5, Kirsehir Ahi Evren Universitesi’nde 4 tez
hazirlarken Mersin Universitesi, Pamukkale Universitesi, Omer Halis Demir Universitesi, Abant Izzet
Baysal Universitesi ve Nevsehir Haci Bektas Universitesi’'nde iiger tez hazirlandigi sonucuna
ulasiimistir.

Tiirkce Ogretmen adaylar tlizerinde yapilan lisansiistii tezlerin yontemlerine gore dagilimina
iligkin sonuglar:

Tiirkge Ogretmeni adaylari konusunda yapilan lisansiistii tezlerin %55’inin (f=46) nitel
arastirma yontemine goére yapildigi sonucuna ulasilmigtir. Tezlerin %341 (f=29) karma arastirma
yontemine gore hazirlanirken %11 inin (f=9) ise nicel aragtirma yontemine uygun olarak hazirlandigi
sonucuna ulagilmistir.

Tirkce 6gretmen adaylar lizerinde yapilan lisansiistii tezlerinin konularina (dinleme becerisi,
konusma becerisi, okuma becerisi, yazma becerisi ) gére dagilimina iliskin sonuglar:
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Tirkee 6gretmeni adaylarinin arastirma konusu edildigi yiiksek lisans tezlerinin 3’ dinleme,
2’si konugma, 12’si okuma ve 17’si yazma becerisi lizerine yapilmistir. Tezlerin 311 ise herhangi bir
beceriyi 0zel olarak ele almamis, karma dil becerileri ile adaylarin diger davranis, tutum ve kaygilarin
ele almistir. Benzer sekilde doktora tezlerinin 1’inin dinleme, 1’nin konusma, 2’sinin okuma, 10’unun
ise yazma becerisi alaninda yapildigi, karma dil becerileri ve diger konularda ise 9 tezin hazirlandigi
sonucuna ulagilmistir. Ozetlemek gerekirse yazma becerisi alaninda toplam 27, okuma becerisi
alaninda 14, dinleme becerisi alaninda 4, konusma becerisi alaninda ise 3 lisansiistii tezin hazirlandig;
41 tezin ise karma beceriler ile diger konular {izerinde hazirlandig1 sonucuna ulasilmstir.

Tiirkce 6gretmen adaylari iizerinde yapilan lisansiistii tezlerin katilimcilarinin sayilarina gore
dagilimina iligkin sonuglar:

Lisansiistli tezlerin 39’unun calisma grubundaki kisi sayisinin 201-400 arasinda degistigi
belirlenmistir. Tezlerin 35’indeki katilimc1 sayis1 1-200 arasinda iken tezlerin 6’sindaki katilimci
sayisinin 401-600 arasinda degistigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 401-600, 801-1000 ve 1001-1200
araliklarinda katilimcinin oldugu 1’er tez tespit edilmistir.

Biitiin sonuglar1 6zetlemek gerekirse, ¢aligmanin sonunda 2002-2022’de toplamda 23 doktora
tezi, 60 yiiksek lisans tezi yapildigi; yillara gore calisma sayisinda diizenli bir artisin oldugu
belirlenmistir. Lisansiistii tezlerinin yaklasik % tiniin Egitim Bilimleri Enstitiilerinde, yaklasik %4’inin
ise Sosyal Bilimler Enstitlilerinde hazirlatildigi, 33 farkli iiniversitede ilgili konuda tez yapildigi, en
cok tezin Canakkale On Sekiz Mart, Gazi ve Atatiirk liniversitelerinde yazildig, tezlerin %55’ inin
nitel, %34’tniin karma, %]11’inin ise nicel arastirma yoOntemine uygun olarak hazirlandigi,
calismalarin sirasiyla adaylarin yazma, okuma, dinleme, konugma becerileri ve 6gretmen adaylarini
ilgilendiren karma konular {izerinde yapildigi, ¢aligmalarin katilimer sayisinin ise 200 ile 1200
arasinda degiskenlik gosterdigi sonucuna ulasilmigtir.

Tiirkce egitimi alan yazininda yapilmis benzer ¢aligmalar bulunmaktadir. Kaya, Palas ve Can
(2022) yaptiklar1 arastirmada Tirkiye’de iki dillilik konusunda yapilmis ¢aligmalarin kaynakcasini
hazirlamig, Can ve Kardas (2023) ise Tiirkiye’de iki dillilik konusunda yapilmis tez ve makale
tiirlindeki calismalarin egilimlerini belirlemeyi amaglamis, tezlerin tiirleri, ¢aligmalarin yapildig
yontemler, ¢aligmalarda islenen dil becerileri ve diger konular bakimindan bu ¢aligmanin sonuglarini
destekleyen sonuglara ulagmislardir. Kardogan ve Kardas (2023) da Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi alaninda yayimlanan makale tiiriindeki ¢aligmalar1 yayim yillarina, yontemlerine, konularina
ve calisma grubu/evren-drneklem/materyaline gore dagilimini incelemis ve mevcut ¢alismanin ilgili
sonuclartyla paralellik gdsteren sonuclara ulasmislardir. Kardas vd. (2018) calismalarinda Tiirkge
dinleme egitimi alaninda yayimlanan akademik g¢aligmalarin (tez, makale) egilimlerini belirlemeye
yonelik yaptiklar1 ¢aligma neticesinde incelenen ¢aligmalarin yontemlerine iligkin bulgular mevcut
calismanin ilgili sonuglarini destekler niteliktedir.

Ciftgi ve Coskun (2017), Ercan (2014), Biiylikikiz (2014), Goger ve Mogul (2011) ve Biger’in
(2017) Tiirkge egitimi alaninda yayimlanmis caligmalar {izerinde yaptiklar1 egilim belirleme
¢alismalarinda mevcut ¢alismanin sonuglariyla paralellik gdsteren sonuglara ulagsmiglardir.

Mevcut ¢aligmanin sonuglari Tiirkge 6gretmeni adaylarinin lisans 6grenim siirecleri, 6grenme
stilleri, dil becerilerini 6grenme ve dgretme yeterlikleri, Tiirkge lisans &gretim programi, Ogretim
materyalleri vb. konularda hazirlanmis lisansiistii tez sayisinin arttirilarak nitelikli Turkce
Ogretmenlerinin yetistirilmesi konusuna dikkat ¢ekilmesinin saglanmasi gerektigine igaret etmektedir.

Sonuglar, alan aragtirmacilarinin Tiirkge 6gretmen adaylarimin dinleme ve konusma becerileri
lizerinde hacimli, nitelikli ¢alismalara imza atmalarina alanda ihtiyag oldugunu gostermektedir. ilgili
konuda daha fazla doktora tezinin hazirlanmasi alana gereken 6nemin verilmesi i¢in énemlidir. Ayrica
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Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ¢alisma konusu edildigi nicel verilerin nitel verilerle desteklendigi
“karma yOntem”li arastirma sayisimin artirtlmasit Tirkce Ogretmen egitimi siireclerine katki
saglayacaktir.

Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmas1 belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” baghigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Ozel bir etik kurul izni gerektirmeyen ¢aligmalar kapsamina giren ¢aligmadir.

Yazarlarin Katki Oram
Yazarlar calismaya esit oranda katki sunmusglardir.
Cikar Catismasi

Bu ¢alismada ¢ikar ¢atigmasi teskil edebilecek herhangi bir durum yoktur.
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